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ZUSAMMENFASSUNG

Die vorliegende Masterarbeit beschaftigt sich mit dem Thema der Forderung
sprachbezogener kommunikativer Kompetenzen, genauer gesagt mit der spezi-
ellen Gruppe der pragmatischen Kompetenzen im fremdsprachlichen Russisch-
unterricht in der Sekundarstufe Il des Osterreichischen Bildungssystems. Beson-
deres Interesse gilt dabei der Frage, wie die praktische Umsetzung der im Schul-
jahr 2008/09 erstmals eingefuhrten Bildungsstandards heute funktioniert. Zu
diesem Zweck werden mit der Methode der empirisch-qualitativen Inhaltsanalyse
ausgewahlte und fiir den Russischunterricht in Osterreich zugelassene bzw.
verwendete Lehrwerke analysiert. Die Frage, die es zu beantworten gilt, lautet
daher: Wie wird die pragmatische Kompetenz im Russischunterricht der
AHS/BMHS-Oberstufe geférdert? Welche Lésungsansatze gibt es? Auch sollen
Zusammenhange zwischen den Mdglichkeiten und dem angenommenen Bedarf

an Handlungsfeldern laut neuen Bildungsstandards hergestellt werden.

ABSTRACT

This master's thesis deals with the topic of promoting language-related commu-
nicative competencies, more precisely with the special group of pragmatic com-
petencies in the teaching of Russian as a foreign language in the upper
secondary level of the Austrian education system. Special interest is focused on
how the practical implementation of the educational standards first introduced in
the school year 2008/09 works nowadays. To this end, the method of the Empiri-
cal-Qualitative Content Analysis is used to analyse the textbooks approved or
used in the teaching of Russian in Austria. Therefore, the question to answer is:
How is the pragmatic competence promoted in Russian lessons in AHS/BMHS
upper secondary schools? What approaches are there? Also, connections be-
tween the range of possibilities and the assumed need for fields of action accord-

ing to the new educational standards should be established.



AHHOTALUA

HaHHas marnctepckasa paboTa nocsalleHa TeMe pasBUTUSA A3bIKOBOW KOMMYHU-
KaTUBHOW KOMMETeHUMW, a To4Hee, ocobow rpynne nparmMaTUyeckmx Komne-
TEHUMA B npoLecce NpenogaBaHus pyCCKOro s3blka Kak MHOCTPaHHOro Ha ctap-
Len CTyneHn cpegHen LIKOmMbl B aBCTPUNCKON cucteme obpasoBaHus. Ocobbliv
WHTEepec NpeacTaBnsieT BOMPOC O TOM, Kak CEerogHsi MpoucxoauT npakTunieckas
peanunsauus obpasoBaTenbHbIX CTaHOAPTOB, BrnepBble BBeAEeHHbIx B 2008/09
y4yebHoMm rogy. [1ns 9TOro ¢ NoMoLLb0 MeToda AMMNUPUKO-KONMYECTBEHHOIO KOH-
TEHT-aHanM3a aHanuM3npyrTCa y4eOHMKKN, YTBEPXKOEHHbBIE NN UCMNONb3yEMbIE Ha
ypOKax pycckoro sidblka B ABCTpun. Takum obpasom, Heob6xoanmMo OTBETUTbL Ha
cregyloLwmnn Bonpoc: Kak pa3BmMBaeTCs nparMatmyeckas KOMNeTeHumst Ha ypokax
PYCCKOro f3blka B CTapLuMx Krnaccax cpegHen wkonbl AHS/BMHS? Kakne nog-
XoAabl cywiecTtBytoT? Takke HeOH6XOAMMO YCTAaHOBUTb B3aMMOCBSA3b MEXAy BO3-
MOXHOCTSIMMU M npegnoniaraemon HeobxoAMMOCTbIO OEATENbHOCTU B COOT-

BeTCTBUMN C HOBbIMUA O6p830BaTeJ'IbeIMVI CTaHOapTaMu.
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Einleitung

Seit Uber 15 Jahren gibt es den kompetenzorientierten Unterricht im dsterreichi-
schen Schulwesen. Die vorliegende Masterarbeit befasst sich mit dem Thema
der Forderung sprachbezogener kommunikativer Kompetenzen, genauer gesagt
mit der besonderen Gruppe von pragmatischen Kompetenzen im fremdsprachli-
chen Russischunterricht im Sekundarbereich Il des dsterreichischen Bildungs-
wesens. Besonderes Interesse liegt darauf, wie die praktische Umsetzung der im
Schuljahr 2008/09 eingefuhrten Bildungsstandards funktioniert. Dazu werden die
in Osterreich zugelassenen bzw. verwendeten Lehrwerke im Russischunterricht
analysiert und die Zusammenhange zwischen dem Angebot an Mdoglichkeiten
und dem angenommenen Bedarf an Handlungsfeldern laut neuen Bildungsstan-

dards beleuchtet.

Im schulischen Fremdsprachenunterricht in Osterreich gilt es, die kommunikative
Sprachkompetenz als ibergeordnetes Lernziel' anzusehen, das heiftt sowohl die
schriftliche als auch die mundliche Kommunikation wahrend des Fremdspra-
chenerwerbs der Schuilerinnen und der Schiler zu férdern. Die sprachbezoge-
nen kommunikativen Kompetenzen werden in drei Bereiche unterteilt und bilden
somit linguistische Kompetenzen, pragmatische Kompetenzen und soziolinguis-
tische Kompetenzen, die im fremdsprachlichen Schulunterricht laut Verordnung
des Bundesministeriums fur Bildung, Wissenschaft und Forschung in gleichem
Male gefordert werden sollen. Die vorliegende Arbeit befasst sich mit dem zwei-
ten Block der sprachbezogenen kommunikativen Kompetenzen, genauer gesagt
mit den pragmatischen Kompetenzen. Die Forschungsfrage der vorliegenden
Arbeit lautet somit: Wie wird die pragmatische Kompetenz im Russischunterricht
in der AHS/BMHS-Oberstufe gefordert? Welche Ansatze gibt es?

Zunachst wird in der vorliegenden Masterarbeit das Phanomen der Mehrspra-
chigkeit in Osterreich kurz angesprochen und die Stellung des Russischen als
Fremdsprache erlautert. Danach werden einige theoretische Grundlagen und
Studien zum Thema Pragmatik respektive pragmatisch-kommunikative Fahigkei-
ten skizziert und die Vielfalt der einzelnen pragmatischen Kompetenzen vorge-
stellt. Weiter werden die Begrifflichkeiten zur Fremdsprachenpragmatik genauer
definiert. Es ist wichtig, in diesem Zusammenhang auch die Felder fur die An-

wendung der pragmatischen Kompetenz im russischen Fremdsprachenunterricht

"Verordnung Uber die Lehrplane der allgemeinbildenden héheren Schulen. (2023), S.141.



zu erwahnen; diese werden im Kapitel 4.1 behandelt. Danach werden die prakti-
schen Ansatze fur die Umsetzung der kommunikativen Methode mit der Bertck-
sichtigung der pragmatischen Kompetenz im Fremdsprachenunterricht Russisch
dargestellt. Die Methode der empirisch-qualitativen Inhaltsanalyse kommt hier
zur Anwendung. Es werden ausgewdhite, in der Republik Osterreich zugelasse-
ne bzw. verwendete Lehrwerke im Fremdsprachenunterricht Russisch analysiert
und die gewonnenen Daten in Hinsicht auf die Forschungsfrage ausgewertet.
Besonderes Interesse liegt hierbei bei den Fragestellungen aus dem Bereich der
Grammatik sowie aus dem Bereich der Fertigkeit Schreiben und wie die Umset-
zung der kommunikativen Kompetenz im Unterricht unter Berucksichtigung der
pragmatischen Kompetenz in diesen Bereichen gelingt. Diese Fragestellungen

werden mithilfe von Losungsvorschlagen mit konkreten Beispielen untermauert.



1 Mehrsprachigkeit in Osterreich als kulturelles Phinomen

Die sprachliche Vielfalt in Osterreich ist historisch tief verwurzelt und seit Jahr-
hunderten ein integraler Bestandteil der gesellschaftlichen Struktur. Durch unter-
schiedliche Migrationsbewegungen, kulturellen Austausch und politische
Entwicklungen hat sich eine kontinuierliche Mehrsprachigkeit etabliert, die so-
wohl das soziale Zusammenleben als auch institutionelle Rahmenbedingungen
beeinflusst. Die Attraktivitat von Metropolen wie Wien bleibt Uber verschiedene
Zeitraume hinweg bestehen und wird durch eine Vielzahl von sozioGkonomi-
schen, kulturellen und politischen Faktoren gepragt. Historisch betrachtet fungie-
ren GroRstadte als zentrale Knotenpunkte fur Migration, wirtschaftliche Chancen
und interkulturellen Austausch, wodurch sie fir Menschen aus diversen Regio-
nen weltweit von anhaltendem Interesse sind. Die Attraktivitat der Grol3stadte
Osterreichs wird durch eine Vielzahl interdisziplindrer Faktoren bestimmt. Dazu
zahlen wirtschaftliche Perspektiven, kulturelle Angebote, wissenschaftliche Fort-
schritte, technologische Innovationen sowie industrielle Entwicklungen. Daruber
hinaus spielen soziale Aspekte, einschlielllich familiarer Bindungen, freund-
schaftlicher Netzwerke und partnerschaftlicher Beziehungen, eine entscheidende
Rolle. Neben diesen positiven Einflussgrof3en wirken jedoch auch geopolitische
Faktoren, wie der Krieg in der Ukraine, auf die Migration und die demografische
Zusammensetzung der urbanen Raume ein. Die Migration von Menschen nach
Osterreich geht mit einer sprachlichen Diversifizierung einher. Wahrend sich In-
dividuen an neue sprachliche und kulturelle Gegebenheiten anpassen, bleibt ihre
Erstsprachkompetenz erhalten. Die Dynamik der sprachlichen und kulturellen
Vielfalt tragt wesentlich zur Herausbildung einer mehrsprachigen und multikultu-
rellen Gesellschaft bei, in der sprachliche Diversitat als integraler Bestandteil so-
zialer Interaktionen und gesellschaftlicher Strukturen fungiert. Vielfaltige
Gruppen bringen unterschiedliche Perspektiven und Erfahrungen mit, was zu
kreativeren Losungen und innovativen Ideen fuhrt, deswegen kann Diversitat fur
eine Gesellschaft als forderlich angesehen werden. Neben ihren Vorteilen bringt
eine mehrsprachige Gesellschaft auch kulturelle Herausforderungen mit sich,
etwa unterschiedliche Kulturkonzepte und Kommunikationsstile. In der interkultu-
rellen Kommunikation unterscheidet man zwischen kontextunabhangigen (low-

context) und kontextorientierten (high-context) Kulturen?. Kontextunabhéngige

2 Vgl. Herrlitz et al. (2003), S. 393.



Kulturen (z. B. Deutschland, USA) kommunizieren direkt und explizit, wahrend
kontextorientierte Kulturen (z. B. Japan, arabische Lander) stark auf implizite
Botschaften und situative Faktoren setzen. Diese Unterschiede stellen eine Her-
ausforderung fur Diversitat dar, da Missverstandnisse entstehen konnen.

Damit eine solche vielfaltige und komplexe Gesellschaft langfristig bestehen
kann, ist eine sowohl interne als auch externe Prasentation dieser Vielfalt erfor-
derlich. Die externe Darstellung manifestiert sich als kommunikative Prozesse,
die je nach Kontext und Akzeptanzgrad unterschiedliche Erfolgswahrscheinlich-
keiten aufweisen kdnnen. Eine erfolgreiche Kommunikation ist ein Prozess, auf
dessen Grundlage ein Wechselspiel des Wissens und der kommunikativen In-
tention verankert ist>. Das Wissen Uber die Kommunikation ware demnach fir
Menschen, die sich prasentieren wollen, sehr hilfreich, um diese Kommunikation
erfolgreich zu gestalten. Das Wissen Uber die Kommunikation kdnnen Kinder
und Jugendliche erfolgreich in den Schulen erwerben. Dass die Sprache der
Schlussel zur erfolgreichen Kommunikation ist, versteht sich von selbst, aller-
dings sind es nicht nur die rein sprachlichen bzw. die linguistischen Kompeten-
zen der Schulerinnen und Schuler, die das Wissen Uber die Kommunikation
ermoglichen, viel mehr sind es auch die pragmatischen Sprachkompetenzen, die
fur alle Mitglieder der Gesellschaft und nicht nur fur die Mehrsprachigen wichtig
sind.

Die Mehrsprachigkeit in Osterreich ist auch ein historisch-kulturelles Phanomen.
Beispielsweise gab es zu Regierungszeiten Maria Theresias in den Jahren
1740-1780 verschiedene Regionalsprachen auf den von der Habsburger-
Dynastie regierten Gebieten. Auch unter Kaiser Franz Joseph (l.) ist die Mehr-
sprachigkeit in Osterreich im Jahr 18674 dokumentarisch belegbar. In diesem
Jahr jahrt sich die Griindung der Doppelmonarchie Osterreich-Ungarn. Mit einem
Bevolkerungsanteil von 47% Slaw:innen, 24% deutschsprachigen Bulrger:innen
und geschatzten 20%° ungarischsprachigen Blirger:innen in der gesamten Dop-
pelmonarchie ist die Mehrsprachigkeit in Osterreich historisch bedingt und auch

heutzutage ein Teil der kulturellen Landschaft des Landes. Da die Prasenz an

3 Vgl. Balconi, M., Amenta, S. (2010), S. 94.
4 https://www.oesterreich.com/de/staat/geschichte/doppelmonarchie-oesterreich-ungarn [letzter

Zugriff am: 29.02.2024].
5Vgl. Kleindel, W. (1978), S. 267.
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Fremdsprachen in den alltaglichen Lebensbereichen durch eine jahrhunderte-
lange Tradition gekennzeichnet ist, hat sie ihren Platz auch im Osterreichischen
Schulwesen und dem Fremdsprachenunterricht gefunden. Demnach werden an
den Osterreichischen Schulen neben Englisch, das vorwiegend als erste lebende
Fremdsprache erlernt wird, auch Franzosisch, Italienisch, Russisch, Spanisch,
Tschechisch, Slowenisch, Bosnisch/ Kroatisch/ Serbisch (B/K/S), Ungarisch,
Kroatisch, Slowakisch und Polnisch angeboten und unterrichtet.

Laut Statistik Austria® wurde Russisch im Fremdsprachenunterricht im Schuljahr
2021/22 an Schulen aller Schultypen inklusive Volksschulen und Schulen im Se-
kundarbereich | in Osterreich insgesamt von 6.207 Schiiler:innen gelernt. Andere
lebende Fremdsprachen mit Ausnahme von Englisch, Franzdsisch, lItalienisch
und Spanisch wurden von 14.389 Schuler:iinnen gelernt. In Prozent betrug die
Anzahl an Lernenden im Fremdsprachenunterricht Russisch im Schuljahr
2021/22 0,6%, auf andere Fremdsprachen mit Ausnahme von Englisch, Franzo-
sisch, Italienisch und Spanisch entfielen 1,3% aller Lernenden.

Die Mehrsprachigkeit als kulturelles Phanomen ist ein zentraler Bestandteil der
modernen Gesellschaft und spielt eine bedeutende Rolle im Bildungssystem,
insbesondere im Fremdsprachenunterricht. In Osterreich, einem Land mit einer
reichen kulturellen und sprachlichen Vielfalt, wird die Mehrsprachigkeit nicht nur
als eine Fahigkeit, sondern auch als ein kultureller Wert betrachtet, der im
Fremdsprachenunterricht geférdert und reflektiert wird.

Der 6sterreichische Fremdsprachenunterricht zielt darauf ab, Schulerinnen und
Schulern nicht nur sprachliche Kompetenzen zu vermitteln, sondern auch inter-
kulturelle Kompetenzen zu fordern. Dies geschieht durch die Integration ver-
schiedener Sprachen und Kulturen in den Unterricht, wodurch die Lernenden ein
tieferes Verstandnis und eine groRere Wertschatzung fur die kulturelle Vielfalt
entwickeln. Die Mehrsprachigkeit wird dabei als Mittel gesehen, um Bricken
zwischen verschiedenen Kulturen zu bauen und den interkulturellen Dialog zu
fordern.

Ein wichtiger Aspekt des dsterreichischen Fremdsprachenunterrichts ist die Be-
rucksichtigung der sprachlichen Hintergrinde der Schulerinnen und Schdiler. Vie-

le Kinder und Jugendliche in Osterreich wachsen in mehrsprachigen Haushalten

6 https://www.statistik.at/suche?L=0&id=582&tx_solr%5Bq%5D=fremdsprachenunterricht [letzter
Zugriff am: 29.02.2024].
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auf und bringen bereits Kenntnisse in mehreren Sprachen mit in die Schule. Der
Unterricht nutzt diese sprachlichen Ressourcen, um das Lernen zu bereichern
und die Mehrsprachigkeit als normalen und wertvollen Bestandteil des schuli-
schen Alltags zu etablieren.

Darlber hinaus wird im Osterreichischen Fremdsprachenunterricht groRer Wert
auf authentische Materialien und reale Kommunikationssituationen gelegt. Dies
ermoglicht den Lernenden, die Sprache in einem kulturellen Kontext zu erleben
und zu verstehen, wie Sprache und Kultur miteinander verwoben sind. Durch
den Einsatz von Literatur, Filmen, Musik und anderen kulturellen Ausdrucksfor-
men wird die Mehrsprachigkeit als lebendiges und dynamisches Phanomen er-
fahrbar gemacht.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die Mehrsprachigkeit im Osterreichi-
schen Fremdsprachenunterricht nicht nur als sprachliche Fahigkeit, sondern
auch als kulturelles Phanomen betrachtet wird. Sie spiegelt die kulturelle Vielfalt
des Landes wider und tragt dazu bei, die Schulerinnen und Schuler auf eine glo-
balisierte Welt vorzubereiten, in der interkulturelle Kommunikation und Verstand-
nis von zentraler Bedeutung sind.

Da die sprachliche Realitat die Bildungspolitik mitpragt, fanden verschiedene
Sprachen Eingang in die Lehrplane. Unter diesen Sprachen befindet sich auch
Russisch, das im Rahmen der vorliegenden Arbeit als Untersuchungsgegen-
stand dient. Dabei stehen die pragmatischen Kompetenzen im Fokus, um die
funktionalen Aspekte des Sprachgebrauchs innerhalb eines mehrsprachigen
Umfelds zu analysieren.

Russisch als Unterrichtsfach im Osterreichischen Fremdsprachenunterricht stellt
eine bedeutende Ergdnzung zum sprachlichen Bildungsangebot in Osterreich
dar. Die Integration dieser Sprache in die Lehrplane reflektiert sowohl gesell-
schaftliche Entwicklungen als auch bildungspolitische Entscheidungen, die auf
die Mehrsprachigkeit der Bevolkerung reagieren. Im nachsten Kapitel wird be-
schrieben, in welcher Weise Russisch als Wahlpflichtgegenstand in den Lehr-
planen verankert ist und welche didaktischen Ansatze zur Vermittlung der
Sprache Anwendung finden. Besonders im Fokus stehen dabei pragmatische
Kompetenzen, die eine zentrale Rolle fur die interkulturelle Kommunikation spie-
len und das sprachliche Handeln in verschiedenen Kontexten gezielt unterstit-

zen.
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2 Russisch als Wahlpflichtgegenstand im Fremdsprachenunter-
richt

Die 6sterreichische Schule im Sekundarbereich hat eine differenzierte Struktur.
Im Rahmen der Schulautonomie konnen die Schulen aus dem vorhandenen
Fremdsprachenangebot wahlen. Russisch als Fremdsprache wird meist als zwei-
te oder dritte Fremdsprache gelernt und gelehrt oder aber kann sie als ein soge-
nannter Wahlpflichtgegenstand angeboten werden. Die Rede ist hierbei in erster
Linie von den allgemeinbildenden hoheren Schulen (AHS) sowie berufsbilden-
den mittleren oder hoheren Schulen (BMHS). In der vorliegenden Arbeit wird
Russisch als Fremdsprache als einer von moglichen Wahlpflichtgegenstanden
untersucht.

Russisch als Wahlpflichtgegenstand wird in der Oberstufe der AHS sowie in der
BMHS im Stundenausmal von insgesamt sechs Stunden unterrichtet. Das be-
deutet, dass die Schiler:innen Russisch als Wahlpflichtfach insgesamt drei Jah-
re lernen kdénnen, im Ausmall} von zwei Wochenstunden pro Lernjahr. An den
berufsbildenden hoheren Schulen ist es moglich, Russisch als Wahlpflichtfach
auch funf Jahre zu lernen. Die Lernziele fur die vier Fertigkeiten Horen, Spre-
chen, Lesen, Schreiben entsprechen im letzten Lernjahr bzw. Maturajahr dem
Niveau A2 des Gemeinsamen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER)’. Als Wahl-
pflichtfach ist Russisch als Fremdsprache mundlich maturabel. Nach den Ler-
ner:innenzahlen liegt Russisch in Osterreich auf Platz 5 der modernen Fremd-
sprachen (nach Englisch, Franzdsisch, Spanisch und ltalienisch)®. In anderen
deutschsprachigen Landern, wie zum Beispiel Deutschland, liegt Russisch im
Fremdsprachenunterricht auf Platz 4 (nach Englisch, Franzdsisch und Spa-
nisch)®. Es ist ungewiss, wie sich der Status des Russischen weiterhin entwi-
ckeln wird, da die Lerner:innenzahlen seit dem Jahr 2022 gesunken sind. Inter-
national gesehen ist die Rolle des Russischen immer noch bedeutend: Russisch
ist eine der Amtssprachen der UNO, die Verkehrssprache der Gemeinschaft Un-
abhangiger Staaten (GUS-Lander), man geht von 163 Mio. Erstsprachler:innen

und 70 Mio. Zweit- oder Fremdsprachler:innen des Russischen weltweit aus©.

7 Vgl. de Cillia, R., Krumm, H.-J. (2010), S. 157.
8 Statistik Austria. Stand: Schuljahr 2021/22.

9 Vgl. Bergmann, A. (2014), S. 24.

10Vgl. Bergmann, A. (2014), S. 26.
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Die Kompetenzorientierung in der Fremdsprachendidaktik spielt seit der kommu-
nikativen Wende Mitte der 1970er Jahre'" auch im russischen Fremdsprachen-
unterricht eine wichtige Rolle. Die rein sprachlichen Kompetenzen, die sich in re-
zeptive (Lesen, Horen) und produktive (Sprechen, Schreiben) unterteilen, sollen
seit der kommunikativen Wende unter der Berucksichtigung der pragmatischen
Kompetenzen ausgebildet werden. Dieser Grundsatz hat sich nicht nur im Ge-
meinsamen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER)'? postuliert, sondern hat sich
bereits auch in offiziellen Weisungsdokumenten fur Schulen durchgesetzt. Eine
deutliche Abgrenzung der Begrifflichkeiten zur pragmatischen Kompetenz ist al-
lerdings nicht einfach. Was bedeutet es nun konkret fir eine Lehrperson im Rus-
sischunterricht? Was sind die pragmatischen Kompetenzen und wie werden die-
se mit den rein sprachlichen Kompetenzen oder Fertigkeiten zusammen im Un-
terricht ausgebildet? Da die produktiven Fertigkeiten des Sprechens und des
Schreibens eine gréliere Herausforderung im Vergleich zu den rezeptiven Fer-
tigkeiten des Lesens und Horens darstellen, scheint es sinnvoll, sich im Rahmen
dieser Arbeit auf die ersteren zu konzentrieren. Der Sprachbereich, der einen
fruchtbaren Boden fur die Untersuchung der produktiven Fertigkeiten aufweist,
ist unter anderem der Bereich der Grammatik, diese wird im Fremdsprachenun-
terricht Russisch ohne Ausnahme behandelt und ist auch in allen Lehrwerken
unabhangig vom Schwierigkeitsgrad oder dem Sprachniveau vorhanden.

Es stellt sich also die Frage: Wie kdnnen die produktiven Fertigkeiten im russi-
schen Fremdsprachenunterricht unter Berlcksichtigung der pragmatischen
Kompetenzen gefordert werden, sodass sie mit den rezeptiven Fertigkeiten har-
monisch ausgebildet werden konnen? Welche Mechanismen gibt es, die den
Lehrerinnen und Lehrern des Russischen als Fremdsprache helfen konnen, die
kommunikative Sprachkompetenz als Ubergeordnetes Lernziel in allen Fertig-
keitsbereichen umzusetzen?

Es darf behauptet werden, dass die pragmatischen Kompetenzen der Spreche-
rinnen und der Sprecher einer Fremdsprache bei der erfolgreichen Kommunika-
tion in der Fremdsprache eine bedeutende Rolle spielen. Um diese These bes-
ser nachvollziehen zu kénnen, ist es wichtig an dieser Stelle Uber das Thema der
Pragmatik im Allgemeinen zu sprechen. Dies wird im nachsten Kapitel der vor-
liegenden Arbeit naher erlautert.

" Vgl. Bausch, K.-R., Christ, H., Krumm, H.-J. (2016), S. 83.
12 vgl. Horak, A. (2010), S.28.
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3 Theoretische Ansatze zur Pragmatik
Bevor die praktischen Studien zur Pragmatik vorgestellt werden, ist es sinnvoll,
einen kurzen Exkurs in die Pragmatik als Teil der Linguistik zu machen, um in
weiterer Folge die Pragmatik im Allgemeinen im Zusammenhang mit der Fremd-
sprachenpragmatik betrachten zu kdnnen.
Pragmatik ist ein Teil der allgemeinen Linguistik und untersucht die kontextba-
sierten Zusammenhange sprachlicher AuRerungen, die wahrend einer AuRe-
rung, also situativ, entstehen'3. Sprachliche AuRerungen beschreiben demnach
nicht nur die Sachverhalte, sondern vollbringen gleichzeitig Handlungen. Fink-
beiner (2015: 5) beschreibt die Kerngebiete der Pragmatik und unterscheidet
Sprechakte, Implikatur und Prasupposition, Deixis und Anapher. Die Sprechakt-
handlungen liegen im Fokus der Untersuchung der Pragmatik. Folgendes Bei-
spiel veranschaulicht die zentrale Aufgabe der Pragmatik als Teil der allgemei-
nen Linguistik:
Anna: Komm, lass uns heute Abend ins Kino gehen.
Karl: Ich muss fiir eine Priifung lernen.
Karl will ja nicht einfach mitteilen, dass er fiir eine Priifung lernen muss.
Vielmehr gibt Karl mit dieser AuBerung indirekt zu verstehen, dass er
Annas Vorschlag ablehnt. Das Beispiel zeigt, dass wir mit AuBerungen
Handlungen vollziehen: Wir schlagen etwas vor, wir teilen etwas mit, wir
lehnen etwas ab. Das kann auf direkte, explizite Weise geschehen oder
auf indirekte Weise. Die Untersuchung von Sprechhandlungen, oder
Sprechakten, ist eine zentrale Aufgabe der Pragmatik'*.
Die Pragmatik untersucht also die Bedeutung von AuRerungen und ist Finkbei-
ner (2015: 9) zufolge die Wissenschaft vom Sprachgebrauch.
Zu den Grundervatern der modernen Pragmatik zahlen Charles Morris und
Charles Pierce, zwei US-amerikanische Philosophen und Semiotiker. Morris
(1938: 6) hat unter Einfluss von Pierce in den 1930ger Jahren im Rahmen seiner
Forschung die fundamentale Dreiteilung der Semiotik in Syntaktik, Semantik und
Pragmatik vorgeschlagen. Seitdem beschaftigen sich Sprachforscher:innen mit
der Pragmatik, die sich in der modernen Sprachwissenschaft als Beziehung zwi-

schen Zeichen und Sprachbenutzer:innen versteht.

3 Vgl. Finkbeiner R. (2015), S. 7.
4 Finkbeiner R. (2015). S, 7.
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Wie vorhin erwahnt, untersucht die Pragmatik als Teil der allgemeinen Linguistik
die Sprechakthandlungen, die wahrend der Kommunikation entstehen. Dadurch,
dass es viele verschiedene Arten von Sprechakten gibt, entstanden mit der Zeit
einige Sprechakttheorien. Diese werden nun detailliert vorgestellt.

3.1 Sprechakttheorien als Grundsteine der modernen Pragmatik

Karl Buhler (1879-1963) entwickelte in den 30-ger Jahren des vorausgegange-
nen Jahrhunderts eine Sprachtheorie, die Sprache als Werkzeug betrachtet und
zwischen Sender und Empféanger'® unterscheidet. Er betonte die Bedeutung des
sprachlichen Zeichens, das drei Funktionen hat: Ausdrucksfunktion (Gedanken
und Gefuhle des Senders), Darstellungsfunktion (reine Information) und Appell-
funktion (Aufforderung). Diese Theorie, bekannt als Organonmodell'®, beschreibt
Kommunikation als Kausalkette zwischen Sender, Empfanger und Gesprachs-
gegenstand. John Langshaw Austin (1911-1960) erweiterte diese Ideen in den
1950-ger Jahren mit seiner Sprechakttheorie'’, die sprachlichen AuRerungen in
performative (Handlungen) und konstative (wahr oder falsch) unterteilt. Ein Bei-
spiel fur eine performative AuRerung ist die Taufe durch einen Priester, wahrend
eine konstative AuRerung Uberpriifbare Informationen wie Preissteigerungen
enthalt. Wenn nun ein Zusammenhang zwischen dem Buhler'schen Organon-
modell und der Austin’schen Sprechakttheorie hergestellt werden darf, kann be-
hauptet werden, dass zentral hier das sprachliche Zeichen nach Buhler bezie-
hungsweise die sprachliche AuRerung nach Austin ist. Biihler hebt die sprachli-
che AuBerung als Gegenstand der Untersuchung hervor und Austin beschéftigt
sich mit dieser AuRerung als Handlung. Der Sprechakt spielt hier eine wichtige
Rolle, da dieser nicht nur eine reine Auferung verwirklicht, sondern gleichzeitig
eine Handlung vollziehen kann. Diese Ansatze legten den Grundstein fir die
moderne Pragmatik und die Untersuchung von Sprechakten.

John Rogers Searle (geb. 1932), ein Schuler von John Langshaw Austin, hat die
Sprechakttheorie weiterentwickelt. Er unterscheidet Sprechakte in verschiedene
Klassen und erweitert Austins Modell, das aus AuBerungsakt, propositionalem
Akt, illokutiondrem Akt und perlokutiondrem Akt besteht'®. Searle betont, dass
ein Sprechakt mehrere Teilakte umfasst, die zusammen eine kontextabhangige

15 Bihler, K. (1965), S 9.

16 Bihler, K. (1965), S 24.

17 Austin, J. L. (1975).

18 \/gl. Searle, J. R. (1969/1971), S. 24.
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Bedeutung schaffen und eine Handlung vollziehen. Zum Beispiel'®: Der Satz
,Der Hund ist bissig“ besteht aus dem AuRerungsakt (die reine Aussage), dem
propositionalen Akt (die Aussage uber die Welt, dass der Hund bissig ist), dem il-
lokutionaren Akt (die Absicht, z.B. eine Warnung) und dem perlokutionaren Akt
(die beabsichtigte Reaktion des Hoérers, z.B. den Hund nicht zu streicheln). Se-
arles Analyse zeigt, dass Sprechakte komplexe Einheiten sind, die verschiedene
Ebenen der Bedeutung und Handlung umfassen. Searle unterscheidet funf Klas-
sen von Sprechakten bei dem illokutionaren Akt. Diese Sprechakttypen sind:
Reprasentativa, Direktiva, Kommissiva, Expressiva und Deklarativa?°. In der Ab-

bildung 1 werden die Sprechtakttypen genauer dargestellt.

Bezug zum Stand der Konversation

Orientierung (partner- bzw.
sprecherorientiert) Inhalt der Proposition

soziales Verhdlinis | soziale propositionaler Gehalt
Beziehung von S und H

Autorisierung durch

ausgedriickter soziale Institutionen
paychischer Zustand

Starke / Intensitit llokutionsindikatoren

_Klaésan differenzierbar nach

Vollzugsstil

S gibt zu erkennen, “was in
einem bestimmten auffordem, befehien, anardnen,
institutionellen Rahmen der Fall bitten, vorschiagen, nahelegen,
empfehlen, erlauben, fragen,

- Klassen poves

Deklarationen von Direktive
' Sprechakten

mitteden, berichien, informieren, (John R. Searle S gibt zu erkennen, "was er will,
feststellen, baschreiben, das der andere tun soll”

vorhersagen, diagnoslizieren,
zusammenfassen, laxieren, ..

Kommissive

S gibt zu erkennen, “wie
ihm zumute ist™ EXPNSSI\‘B
chen, geloben, anbiet

- o ) !
Assertive / \ garaniiersn, ScAwOren, vereinbaren,

danken, sich entschuldigen, .
gratulieren, kondoleren, griGen, Repra“"h“"a

fluchen, jemandem etwas
wlnschen

S gibt zu erkennen, “was
or selbst vorhat™

§ gibt zu erkennen, “was er glaubt, behaupten, feststellen, beschreiben,
dass in der Weilt der Fall ist™ eine These aufstellen, vohersagen

Abbildung 1: Klassen von Sprechakten (John Rogers Searle 1972)%!,

Searles Erweiterung der Sprechakttheorie bietet im Russischunterricht wertvolle
Ansatze zur Foérderung sprachlicher und pragmatischer Kompetenzen. Durch die

Ubung verschiedener Sprechakttypen (reprasentative, direktive, kommissive,

9Vgl. Linke, A., Nussbaumer, M., Portmann P. R. (1994), S. 472.
20 \gl. Hindelang, G. (*2004), S 43.
21 \V/gl. https://www.teachsam.de/deutsch/d_lingu/pragm/sprec_5 1.htm.
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expressive und deklarative Akte) kdnnen Lehrpersonen eine abwechslungsrei-
che und dynamische Sprachumgebung schaffen. Dies erhoht die Wiederho-
lungshaufigkeit bestimmter Sprachmuster, ohne Langeweile zu erzeugen, und
ermoglicht den Schulerinnen und Schulern, sprachliche Handlungen in unter-
schiedlichen Kontexten zu Uben. Die pragmatische Dimension des Sprachunter-
richts wird somit gestarkt, indem die Schulerinnen und Schiler lernen, wie sie
Sprache nicht nur grammatisch korrekt, sondern auch situationsangemessen
und wirkungsvoll einsetzen kdnnen.

Ein weiterer Sprachtheoretiker und Germanist Ulrich Engel (1928-2020) be-
schaftigte sich in Anlehnung an Searle mit dem illokutionaren Teilakt und segre-
gierte Handlungstypen?? von Sprechakten, die im Rahmen dieser Arbeit von be-
sonderem Interesse sind. Die Typologie von Sprechakten nach Engel wird im

nachsten Kapitel vorgestellt.

3.2 Sprechakte als Handlungstypen. Partnerorientierte und

sprecherorientierte Sprechakte

Engel konzipiert in Anlehnung an Searle in den 90-ger Jahren eine Sprechakity-
pologie, die zwischen zwei Gruppen von Sprechakten unterscheidet. Als Grund-
lage betrachtet Engel den illokutionaren Akt nach Searle und geht davon aus,
dass der Sprechakt einen bestimmten Handlungstyp realisiert. So arbeitet Engel
partnerorientierte und sprecherorientierte Sprechakte heraus. Engel ist davon
Uberzeugt, dass die Kommunikation nur in Texten erfolgt und einzelne Worter,
Satze und Textpassagen zwar eine wichtige Rolle als Bauteile einer AuRerung
spielen, reichen dennoch nicht allein aus, um eine Kommunikation zu ermdgli-
chen. Sprechakte sind Kommunikationshandlungen®®. Engel unterscheidet 32
Sprechakttypen wie etwa Kontaktumgrenzung (z.B. Grul3, Anrede), Frage, Auf-
forderung, Zustimmung?* usw. Weiter unten werden Sprechakttypen nach Engel

in einer Tabelle in der Abbildung 2 dargestelit.

22 Engel, U. (2004/2009), S. 35.
23 \/gl. Engel, U. (2004/2009), S. 38-58.
24 \/gl. Engel, U. (2004/2009), S. 36,37.
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Sprechakte als Handlungstypen
Sprecher-
Partnerbezogene Sprechakte bezogene
Sprechakte
' Mitteilungs- Ausgleichs- Personen festlegende Akte
akte akte T T T
den den Partner | Sprecher | Beliebige
Sprecher | festlegend und Personen
festlegend Partner festlegend
festlegend
Schimpfen
Mitteilung Dank Versprechen | Aufforderung | Angebot Wunsch Uberraschung
im engeren
Sinne | Entschuldigung Autorisierung | Drohung Vorschlag Resignation
Zustimmung | Aufhebung Ratschlag Kontakt- Ankindigung
umgrenzung

Ablehnung | Billigung Vorwurf
Intensivierung | Gratulation Beschimpfung
Generalisierung | Kondolation Warnung
Kommentierung Frage
Einschrankung
Paraphrase
Kontaktsignal
(Horer)

Abbildung 2: Sprechakte als Handlungstypen (Ulrich Engel 2009)%.

Wie vorhin erwahnt, ordnet Engel verschiedene Sprechakttypen zwei Gruppen
zu. Diese sind die partnerbezogenen Sprechakte und die sprecherbezogenen
Sprechakte. Die partnerbezogenen Sprechakte bestehen aus drei grof3en Unter-
gruppen. Dazu zahlen die Mitteilungsakte, bestehend aus Mitteilung, Zustim-
mung, Ablehnung, Intensivierung, Generalisierung, Kommentierung, Einschran-
kung, Paraphrase und Kontaktsignal (Horer); die Ausgleichsakte, die sich aus
dem Dank, der Entschuldigung, der Aufhebung, der Billigung, der Gratulation
und der Kondolation zusammensetzten. Die personenfestlegende Akte, die auch
zu den partnerbezogenen Sprechakten zahlen, gliedern sich in vier weitere Un-
tergruppen, genauer gesagt sind es die, die den Sprecher festlegen, dazu zahlen
die Versprechen; weiter, Engel zufolge, gehdren dieser Untergruppe Sprechakte
an, die den Partner festlegen, wie zum Beispiel die Aufforderung, die Autorisie-
rung, der Ratschlag, der Vorwurf, die Beschimpfung, die Warnung und die Fra-

25 \/gl. https://www.teachsam.de/deutsch/d_lingu/pragm/sprec_4 0_1.htm.

19



ge. Zur dritten Untergruppe der personenfestlegenden Akten gehdren Sprechak-
te, die gleichzeitig den Sprecher und den Partner festlegen und realisieren sich
im Angebot, in der Drohung oder der Kontaktumgrenzung. Die vierte Untergrup-
pe der personenfestlegenden Akte bezieht sich auf die Festlegung beliebiger
Personen. Hier sind die Sprechakte des Wunsches, des Vorschlags und der An-
kindigung aufgelistet. Neben den partnerorientierten Sprechakten hebt Engel
auch die sprecherbezogenen Sprechakte hervor und ordnet dieser Gruppe die
Sprechakte wie Schimpfen, Uberraschung und Resignation zu.

Die Sprechaktentypologie von Engel wurde primar fur die deutsche Sprache
entwickelt. Diese Typologie ist sehr ausfuhrlich und konkret. Es ware interessant,
sie fur den russischen Fremdsprachenunterricht bei der Analyse ausgewahlter
Lehrwerke anzuwenden. Der differenzierte Zugang zur Forderung der pragmati-
schen Kompetenz ware im kompetenzorientierten Fremdsprachenunterricht
madglich und auch der Sachverhalt in Bezug auf die pragmatische Kompetenz in
den vorhandenen Lehrwerken eruierbar.

Der theoretische Zugang zum Verstandnis von Sprache und Kommunikation aus
der Sicht der Pragmatiklehre wurde ausfuhrlich skizziert. Um sich einen prakti-
schen Zugang zum Thema Pragmatik zu verschaffen, ist es notwendig, sich zu-
nachst mit der pragmatischen Kompetenz im Fremdsprachenunterricht zu be-
schaftigen und danach einige pragmatische Studien vorzustellen. Das nachste

Kapitel ist diesem Thema gewidmet.
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4 Pragmatische Kompetenz im Fremdsprachenunterricht
Kommunikative Fremdsprachenkompetenz ist im Sinne einer Fahigkeit zu ver-
stehen, an verschiedenen intersprachlichen und interkulturellen gesellschaftli-
chen Diskursen und Prozessen teilnehmen zu koénnen?. Um eine solche
Diskursfahigkeit zu erreichen, bedarf es an einer Reihe komplexer Teilkompe-
tenzen, Uber die ein Sprecher oder eine Sprecherin verfugen soll. Die Teilkom-
petenzen liegen im sprachlichen, literarischen, methodischen, interkulturellen
und nicht zuletzt im medialen Bereich des menschlichen Zusammenlebens?’. De
facto sind es mehrere Teilkompetenzen, die den Sprecher bzw. die Sprecherin
befahigen sollen, auRerhalb des Schulgebaudes, genauer gesagt in realen Le-
benssituationen, angemessen handeln zu kdnnen. Und um zu wissen, was unter
dem Begriff ,Angemessen zu handeln zu verstehen ist, ist es notwendig, sich
mit der pragmatischen Kompetenz im Fremdsprachenunterricht auseinanderzu-
setzen.

Das Wort Pragmatik stammt aus dem Griechischen mpdayua und bedeutet so gut
wie ein Element, eine Tatsache bzw. die Wirklichkeit. Das bedeutet, dass es um
Menschen geht, die in realen kommunikativen Situationen die Zielsprache bzw.
die erlernte Fremdsprache so adaquat anwenden kdnnen, dass sie nicht nur den
rein sprachlichen, sondern auch noch den sozialen, den situativen und daruber
hinaus den kulturellen Kontext einer fremdsprachlichen Situation verstehen kon-
nen. Mit anderen Worten geht es bei der Anwendung der pragmatischen Kompe-
tenz im Fremdsprachenunterricht nicht darum, was einzelne Worter, Satze und
sprachliche Wendungen bedeuten, sondern darum, was die Kommunikanten und
die Kommunikantinnen mit inren AuRerungen meinen. Darum spielen die sozia-
len, die situativen sowie die kulturellen Faktoren hier eine entscheidende Rolle.
Die Pragmatik im Fremdsprachenunterricht ist zu einer der linguistischen Dimen-
sionen geworden?®. Es liegt in der Verantwortung der Lehrperson einer Fremd-
sprache, welche sozialen, situativen und kulturellen Faktoren vermittelt werden,
sodass die Schulerinnen und Schuler ihre kommunikativen Ziele erreichen und
im Rahmen der kulturellen Angemessenheit der Zielsprache bleiben und handeln
konnen. Wenn wir nun zurick zum Beginn des Kapitels 3 der vorliegenden Ar-

beit zurtickkehren, wo erklart wird, dass die Pragmatik als Teil der Allgemeinlin-

26 \Vgl. Glaser K., Limberg, H. (2020), S. 19.
27 Vgl. Verordnung lber die Lehrplane der allgemeinbildenden héheren Schulen. (2023), S.135.
28 \/gl. Kasper G. (1996), 1:19.
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guistik die Sprechakthandlungen untersucht, werden die Zusammenhange zwi-
schen der Pragmatiklehre und dem Fremdsprachenunterricht Russisch in der
Sekundarstufe Il ganz klar: Die Pragmatik lehrt die Lerner:innen einer Sprache
was und wie sie etwas sagen kénnen, damit die sprachlichen AuRerungen von
den Empfanger:innen angemessen und adaquat angenommen werden kdnnen.
Um es anschaulich zu erklaren, wie das Fehlen des pragmatischen Wissens die
Kommunikation beeintrachtigen kann, darf an dieser Stelle folgendes Beispiel
angefuhrt werden. Es handelt sich hierbei um ein E-Mail einer Firma aus Wien,
die bei einem Unternehmen aus Russland auf der russischen Internetseite eine
Bestellung fur Alufolie aufgeben mochte. Das Beispiel ist besonders fur die
Schulerinnen und Schuler einer Handelsakademie (HAK) interessant, da dieses
Beispiel eine reale Situation unter Umstanden darstellen kénnte:

YBaxkaemble gambl 1 rocnogal

Mbi xoTenu 6bl coenatb y Bac onToBbIvi 3aka3 Ha antoMUHUEBYHO
donery. Mel — 370 YacTHas ompma ns Asctpun. Ham npuHagnexut
CeTb pecTopaHoB GbicTporo nuTaHus "WHnuens3k".

Kak moxxHO ¢ Bamu cBsizaTbCcs 1 06roBopuTb YCroBus U getann?

Cnacwubo.
C yBaxeHvem

®paHk Xybep
(OunpekTop hmpmbl)

Dieses Schreiben veranschaulicht verschiedene sprachliche Handlungen einer
Person, die ein vorrangiges kommunikatives Ziel verfolgt: Die Firma mdchte eine
grole Menge an Alufolie kaufen. Das primare Ziel, namlich die Absicht, eine Be-
stellung aufzugeben, wurde vom Autor des E-Mails erreicht. Allerdings wurden
die aullersprachlichen Konventionen verfehlt: Der Fragesteller wird hochstwahr-
scheinlich von den Empanger:innen nicht ernst genommen und keine Antwort
erhalten, weil die Bestellung von Grol3mengen per E-Mail nicht einfach so funkti-
oniert. Bevor man eine GroRlieferung tatigt, werden zuerst Kontakte geknupft,
z.B. im Inland bei einer Messe oder Ausstellung. Dieses Wissen ist dem pragma-
tischen Wissen zuzuordnen und es ware fur die HAK-Absolvent:innen von einem

grofl3en Interesse.
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Anhand dieses Beispiels darf behauptet werden, dass die Ausbildung der prag-
matischen Kompetenz im Fremdsprachenunterricht bereits in der Sekundarstufe
Il als hilfreich angesehen werden konnte, um den Lerneriinnen spater Konse-
quenzen bei einer unglucklich gelaufenen sprachlichen Kommunikation zu er-
sparen.

Da die produktiven Fertigkeiten des Sprechens und des Schreibens im Fall des
Russischen bereits zu Beginn dieser Arbeit als anspruchsvoll erachtet wurden,
ware die Arbeit der Lehrerinnen und der Lehrer des Russischen als Fremdspra-
che genau in diesen Bereichen als sehr wichtig empfunden. Das Schriftliche
stiinde dabei aus praktischer Sicht im Vordergrund, da die erste Kontaktaufnah-
me in der heutigen globalisierten Welt oft schriftlich stattfindet. Bestimmte Berei-
che des Schriftlichen werden daher aus der Sicht der Pragmatik analysiert, um
mdgliche Losungsansatze fur die oben definierten Sprachbereiche zu finden.
Dies wird im Kapitel 6 der vorliegenden Arbeit erfolgen.

Die pragmatische Kompetenz im Fremdsprachenunterricht ist ein eher wenig er-
forschtes Gebiet, daher ware es sinnvoll, sich mit den Feldern des pragmati-
schen Handelns im Fremdsprachenunterricht zu beschaftigen, was im nachsten

Kapitel vorgenommen wird.

4.1 Felder der pragmatischen Kompetenz laut Verordnung
Laut Verordnung des dsterreichischen Bundesministeriums fur Bildung, Wissen-
schaft und Forschung sind folgende Felder des pragmatischen Handelns im
Fremdsprachenunterricht zu berucksichtigen:
Absicht, Fahigkeit, Méglichkeit, Notwendigkeit, Wunsch, Vermutung, Zu-
stimmung, Ablehnung, Begriindung, Bedingung ausdriicken, Ge-
sprachsbeginn bzw. Gesprédchsende signalisieren, Rederecht behalten
bzw. abgeben?®.
Was bedeuten nun die einzelnen pragmatischen Handlungen in einer realen
kommunikativen Situation und wie lebensnah kénnen diese Handlungen in einer
lebensfremden Unterrichtsumgebung gelehrt und gelernt werden?
Die oben aufgelisteten kommunikationsbezogenen Handlungen lassen sich auf
linguistischer Ebene der Gruppe der argumentativen Sprechakte zuordnen.

29 Verordnung Uber die Lehrplane der allgemeinbildenden héheren Schulen. (2023), S.136.
30 Brinker, K., Colfen H., Pappert S. (°2018), S.73-80.
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Weitere Bereiche der texfthematischen Analyse nach Kalus Brinker et al.®'! sind

deskriptive, narrative und explikative Sprechakte bzw. Texte (siehe Abbildung 3).

deskriptiv narrativ

-

" Grundtypen der |
thematischen

Entfaltung )

= (Klaus Brinker, Lingusstische —
Texianalysa, 9. Aufl. 2018

argumentativ explikativ

Abbildung 3: Integratives textanalytisches Modell. Textthematische Analyse (Klaus Brinker °2018)%2.

Das Modell zur Textanalyse von Brinker wurde fur die deutsche Sprache entwi-
ckelt, darf aber gewiss auch am Beispiel des Russischen im Rahmen dieser Ar-
beit zur Anwendung kommen. Die einzelnen argumentativen Sprechakte lassen
sich auf der reinen Sprachebene mit bestimmten Formulierungen beschreiben.
So kénnen zum Ausdruck einer Absicht verschiedenste sprachliche Wendungen
gebraucht werden, wie zum Beispiel: etwas beabsichtigen, eine Absicht/ einen
Plan verfolgen, etwas bezwecken, abzielen auf etwas, ein Ziel anstreben, etwas
zu erreichen suchen usw. Fur die Beschreibung einer Zustimmung sind Formu-
lierungen wie etwas beflirworten, bejahen, bestatigen, sich fur etwas ausspre-
chen, keine Einwande haben, sich der Meinung anschlie3en, fur gut heilden usw.
moglich. Wenn man Vermutungen ausdricken mochte, waren folgende Formu-
lierungen verfugbar: wahrscheinlich, vermutlich, moglicherweise, annehmen,
dass, eine Vermutung auflern, es scheint, dass usw. Diese Bespiele zeigen,
dass es auf der Sprachebene eine grof3e Vielfalt an Ausdrucksmdoglichkeiten
gibt. Einfach ware es zu behaupten, dass die Schulerinnen und die Schuler die-
se Ausdricke und Wendungen im Russischunterricht in die Vokabelhefte auf-
schreiben, auswendig lernen und im Rahmen der Schularbeit wiedergeben

sollen, um diese zu erlernen. Das pragmatische Wissen aber, wann, in welcher

31 Brinker, K., Colfen H., Pappert S. (°2018).
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Situation welche Formulierung angebracht ist, wird beim bloRen schriftlichen
oder auch mundlichen Wiedergeben von erlernten Ausdricken nicht berlcksich-
tigt. Das pragmatische Wissen soll separat in modellierten Kommunikationssitua-
tionen erworben und eingeubt werden. Selbstverstandlich muss der zeitliche
Rahmen des Faches auch bericksichtigt werden. Zwei Wochenstunden pro
Lernjahr mussen effektiv genutzt werden, um maoglichst viel an Sprachwissen
und Kompetenzen vermitteln zu konnen. Welche Losungen gabe es, um die
Richtlinien der Verordnung des Osterreichischen Bundesministeriums fur Bil-
dung, Wissenschaft und Forschung zur Berucksichtigung der pragmatischen
Kompetenzen ausreichend zu erfullen?

Die Analyse der Lehrwerke aus dem Russischunterricht wird zeigen, ob die
Pragmatik in den Lehrwerken berucksichtigt wird. Mit Hilfe von Fachliteratur und
eigenen Schlussfolgenrungen kdénnen Vorschlage entstehen, die ein konstrukti-
ves Vorgehen zum Lehren der pragmatischen Kompetenz im Fremdsprachenun-
terricht Russisch begunstigen konnen mit dem Ziel, ein Bewusstsein bei den
Schulerinnen und den Schulern Uber die Verwendung der Routineformeln inner-
halb einzelner Sprechakte zu entwickeln.

Bevor die empirisch-qualitative Inhaltsanalyse durchgefluhrt werden kann, mus-
sen einige wichtige Bildungsbereiche im Fremdsprachenunterricht vorgestellt
werden. Diese tragen zur praktischen Anwendung der pragmatischen Kompe-
tenz im russischen Fremdsprachenunterricht bei und werden im darauffolgenden

Kapitel skizziert.

4.2 Thematische Beitrage zu den Bildungsbereichen im Fremd-
sprachenunterricht als Felder der Anwendung der pragmati-

schen Kompetenz

Die Bildungsbereiche®® sind ausgewahlte Themengebiete, die im Fremdspra-
chenunterricht behandelt werden. Da die Themengebiete sehr umfangreich sein

konnen, ist es sinnvoll an dieser Stelle einige Beispiele zu nennen, die auch vom

33 Vgl.
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=1000
8568&FassungVom=2019-02-18&Artikel=&Paragraf=&Anlage=4&Uebergangsrecht= [letzter Zu-
griff am: 29.02.2024].
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Osterreichischen Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und Forschung
empfohlen sind. Mogliche Themenbereiche sind demnach:
Ich und mein Umfeld, Arbeit und Freizeit, Erziehung, Rolle der Medien,
Lebensplanung, Einstellungen und Werte, Zusammenleben, aktuelle so-
ziale, wirtschatftliche, technische und politische Entwicklungen, kulturelle
und interkulturelle Aspekte, Umwelt, Kunst in ihren Ausdrucksformen Li-
teratur, Musik, bildende Kiinste®*.
In jedem dieser Themenbereiche konnen, durfen und sollen die im Kapitel 4.1
angefuhrten argumentativen Sprechakte des pragmatischen Handelns vollzogen
werden. Diese Sprechakte kdnnen sich vom Thema zum Thema wiederholen.
Wenn, zum Beispiel, im Fremdsprachenunterricht das Thema Ich und mein Um-
feld behandelt wird, werden die Schuilerinnen und Schuler ihre Winsche, Vermu-
tungen und Absichten sprachlich manifestieren missen. Genauso werden sie es
beim Thema Arbeit und Freizeit oder Lebensplanung tun. Daher scheint es aus
praktischer Sicht sinnvoll, explizites Wissen Uber die moglichen Ausdrucksfor-
men einzelner argumentativer Sprechakte in den Unterricht gezielt eingliedern zu
lassen. Es eignen sich aus der Sicht der Pragmatik zunachst zwei Gruppen fir
die einzelnen Sprechakte. Zum einen sind es AuBerungen auf der informellen
Ebene, zum anderen die auf der formellen Ebene. So uben die Schulerinnen und
die Schuler im Russischunterricht explizit, welche Formulierungen sie in einem
E-Mail an eine fremde erwachsene Person verwenden und welche nicht. Wiede-
rum, im Schriftverkehr mit einem Freund / einer Freundin, bzw. einem / einer
Gleichaltrigen oder sozial ahnlich aufgestellten Personen, lernen die Schulerin-
nen und die Schuler explizit, dass auf die Formalitaten weniger geachtet werden
kann. Dieses explizite Wissen muss in einer angemessenen Form im Fremd-
sprachenunterricht kommuniziert werden. Wie das gelingt, wird im nachsten Ka-
pitel anhand einer Studie aus dem Bereich der Fremdsprachenpragmatik

genauer beschrieben.

4.3 Pragmatische Studien im Fremdsprachenunterricht
Praktische Studien im Bereich der Entwicklung pragmatisch-kommunikativer Fa-
higkeiten wurden im Jahr 2014 von Achhammer?® und im Bereich der Férderung

pragmatisch-kommunikativer Fahigkeiten in der Schule im Jahr 2018 von Sallat

34 Verordnung Uber die Lehrplane der allgemeinbildenden héheren Schulen. (2023), S.144.
35 Vgl. Achhammer, B. (2014).
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und Spreer3® durchgefiihrt. Dabei konzentrierten sich die Autor:innen auf Stérun-
gen im kindlichen Spracherwerb und untersuchten die Therapiemaoglichkeiten.

Im Folgenden gehe ich auf eine Studie aus dem Bereich der Fremdsprachendi-
daktik, die von Gabriele Kasper®” durchgefiihrt wurde.

Gabriele Kasper fuhrte 1995 eine Studie zur Entwicklung pragmatischer Kompe-
tenz im Fremdsprachenunterricht durch. Ziel war es, zu untersuchen, ob prag-
matische Fahigkeiten bereits zu Beginn des Fremdsprachenerwerbs erlernbar
sind, welcher Unterrichtsansatz am besten geeignet ist und wie der Lernerfolg
gemessen werden kann. Die Studie konzentrierte sich auf Englisch sprechende
Studierende, die Japanisch lernten, und untersuchte drei Sprechakte: Aufmerk-
samkeitsignal, Entschuldigungsfloskel und Dankesauferung. Die Studierenden
wurden in zwei Gruppen eingeteilt: eine explizite und eine implizite Gruppe. Die
explizite Gruppe diskutierte die Funktionen der Sprechakte, erhielt Erklarungen
und Beispiele sowie visuelle Unterstitzung durch Handouts. Sie sahen vier
Kurzvideos, die die Sprechakte in verschiedenen sozialen Situationen zeigten.
Die implizite Gruppe fuhrte keine bewusstmachenden Aktivitaten durch, sondern
sah sechs Videoausschnitte zweimal. Die Untersuchung dauerte 15 Minuten, ge-
folgt von einem Beurteilungsverfahren zur Einschatzung des Lernerfolgs. Das
Beurteilungsverfahren umfasste einen Umfragebogen zu biografischen Daten
und Motivation, einen Miniaufsatz zum Thema ,Was ich in dieser Stunde gelernt
habe“, ein Arbeitsblatt zur Verwendung von Routineformeln und einen Fragebo-
gen zur Einschatzung des Schwierigkeitsgrads der Aufgaben. Eine Woche nach
der Unterrichtseinheit fuhrten die Studierenden vier Rollenspiele durch, die von
muttersprachlichen Lehrpersonen bewertet wurden. AnschlieRend |0sten sie
Multiple-Choice-Aufgaben zu den Routineformeln und fullten einen Fragebogen
zur Selbsteinschatzung aus. Schlielich wurden ausfuhrliche Interviews gefluhrt,
um die Gedanken und Entscheidungen der Studierenden beim Rollenspiel zu er-
fassen.

Die Ergebnisse zeigten, dass die explizite Gruppe in den Rollenspielen und Mul-
tiple-Choice-Aufgaben besser abschnitt als die implizite Gruppe. Die Selbstbe-
richte der Studierenden und die Bewertungen der Rollenspiele durch die
Lehrpersonen korrelierten in der expliziten Gruppe hoher, was auf ein entwickel-
tes Bewusstsein fur die Verwendung der Routinenformeln hinweist. Die Studie-

3 Vgl. Sallat, S. & Spreer, M. (2018).
37 \Vgl. Kasper, G. (1996).
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renden der expliziten Gruppe empfanden die Bewusstmachung der Funktionen
und der kontextuellen Verteilung der Routinenformeln als besonders effektiv.

Aus dieser Studie lassen sich wichtige Schlussfolgerungen fur den Fremdspra-
chenunterricht ziehen: Erstens kann pragmatisches Wissen bereits im Anfangs-
unterricht erlernt werden. Zweitens ist das explizite Unterrichten von
pragmatischen Routinen effektiver als implizites Lernen. Drittens entsteht der
beste Lerneffekt, wenn das Bewusstmachen des pragmatischen Wissens und
kommunikative Ubungen im Unterricht kombiniert werden.

Diese Erkenntnisse sind flr den Russischunterricht wertvoll, da sie zeigen, dass
pragmatisches Wissen friih vermittelt und durch bewusste Ubungen und kom-
munikative Aktivitaten effektiv gefordert werden kann.

Ein Uberblick Uber die Pragmatik im Allgemeinen, die Ubersicht (iber die prag-
matische Kompetenz im Fremdsprachenunterricht sowie die Beschreibung einer
praktischen Studie aus dem Bereich der Fremdsprachendidaktik wurden in den
Kapiteln 3 und 4 gegeben. Was bedeutet nun die pragmatische Kompetenz in
Bezug auf den russischen Fremdsprachenunterricht? Die nachsten Kapitel sind
diesem Thema gewidmet. Das Thema wird mit der Ubersicht iber die Lehrwerke

im Russischunterricht eingeleitet.
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5 Lehrwerke im Russischunterricht

Die Auswahl an Lehrwerken fur den russischen Fremdsprachenunterricht ist in
den Schulbuchlisten®® des Osterreichischen Bundesministeriums fiir Bildung,
Wissenschaft und Forschung festgehalten. Es gibt eine gro3e Auswahl an Lehr-
werken fur den Russischunterricht in der Sekundarstufe Il. Naturlich variiert sich
die Anzahl der Lehrwerke je nach Schultyp. Im Anhang 1 werden alle vom Bun-
desministerium fur Bildung, Wissenschaft und Forschung empfohlene Lehrwerke
im Fremdsprachenunterricht Russisch angeflhrt. Die Worterblcher und die
Lehrwerke zur Sprachlehre sind hier nicht inbegriffen, da diese fur die angestreb-
te Analyse zur Forderung der pragmatischen Kompetenz im kompetenzorientier-
ten kommunikativen Fremdsprachenunterricht keine Relevanz haben. Fiur den
Russischunterricht sind in Osterreich neunundzwanzig Lehrwerke zugelassen®.
Es gibt eine Vielzahl an Lehrwerken fur den Russischunterricht, die sowohl von
Osterreichischen als auch deutschen Verlagen stammen. Die Lehrwerke fur Rus-
sisch in Osterreich haben sich im Laufe der Jahre erheblich weiterentwickelt, um
den Anforderungen des modernen Sprachunterrichts gerecht zu werden. In den
letzten Jahrzehnten hat sich der Fokus von traditionellen Lehrmethoden hin zu
kommunikativen und interaktiven Ansatzen verschoben. Dies spiegelt sich in den
Lehrwerken wider, die zunehmend auf authentische Materialien und realitatsna-
he Situationen setzen.

Ein bedeutender Aspekt der modernen Lehrwerke ist die Integration von kulturel-
len Inhalten. Dies ermdglicht den Lernenden nicht nur die Sprache zu beherr-
schen, sondern auch ein tiefes Verstandnis fur die russische Kultur und
Gesellschaft zu entwickeln. Dartber hinaus legen viele Lehrwerke Wert auf die
Entwicklung aller vier Sprachfertigkeiten: Hoéren, Sprechen, Lesen und Schrei-
ben. Dies wird durch eine Vielzahl von Ubungen und Aktivitdten erreicht, die auf
die unterschiedlichen Lernstile der Schilerinnen und Schuler abgestimmt sind.
Ein weiterer wichtiger Trend ist die Digitalisierung der Lehrmaterialien. Viele Ver-
lage bieten mittlerweile digitale Erganzungen zu ihren gedruckten Lehrwerken

an, wie z.B. interaktive Ubungen, Videos und Audiodateien. Dies ermdglicht den

38 Schulbuchlisten. https://www.schulbuchaktion.at/#/schulbuchlisten [letzter Zugriff am:
12.12.2024].
39 Vgl. ebd.
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Lernenden, ihre Sprachkenntnisse auch aulerhalb des Klassenzimmers zu ver-
tiefen und flexibel zu lernen.

Die Forderung pragmatischer Kompetenzen spielt eine zentrale Rolle im Rus-
sischunterricht in Osterreich. Pragmatische Kompetenzen beziehen sich auf die
Fahigkeit, Sprache in verschiedenen sozialen Kontexten angemessen zu ver-
wenden. Dies umfasst nicht nur die korrekte Anwendung grammatikalischer Re-
geln, sondern auch das Verstandnis und die Nutzung von Sprache in realen
Kommunikationssituationen.

Im Russischunterricht wird daher grol3er Wert darauf gelegt, den Lernenden au-
thentische Kommunikationssituationen zu bieten. Dies kann durch Rollenspiele,
Dialogubungen und die Analyse von realen Gesprachssituationen erreicht wer-
den. Ziel ist es, den Schulerinnen und Schilern zu ermdoglichen, sich in ver-
schiedenen sozialen und kulturellen Kontexten sicher und angemessen
auszudricken.

Ein weiterer wichtiger Aspekt ist die Sensibilisierung fur kulturelle Unterschiede
in der Kommunikation. Da Sprache und Kultur eng miteinander verknupft sind, ist
es wichtig, dass die Lernenden nicht nur die sprachlichen, sondern auch die kul-
turellen Normen und Werte des russischsprachigen Raums verstehen. Dies for-
dert nicht nur die sprachliche Kompetenz, sondern auch die interkulturelle
Kompetenz der Schilerinnen und Schdler.

Die Lehrwerke fiir Russisch in Osterreich bieten heute vielfaltige und innovative
Ansatze, um den Sprachunterricht effektiver und ansprechender zu gestalten.
Sie tragen dazu bei, die Lernenden auf die Herausforderungen der globalisierten
Welt vorzubereiten und ihre interkulturelle Kompetenz zu fordern.

Neben den offiziellen Schulbuchlisten nutzen Lehrkrafte auch andere Lehrwerke
wie "Privet!" (Cornelsen Verlag), "Moct" und "Konechno!" (Klett Verlag), je nach
den spezifischen Bedurfnissen ihrer Schilerinnen und Schuler. Die Wahl des
passenden Lehrbuchs liegt dabei im Ermessen der Lehrkraft.

Nun werden einige Russischlehrwerke in Hinblick auf die Forderung der pragma-
tischen Kompetenz im kompetenzorientierten Fremdsprachenunterricht unter-
sucht. Die Begrindung der Auswahlkriterien flr die angestrebte Lehrbuchana-

lyse befindet sich im Kapitel 6.
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6 Lehrbuchanalyse

Qualitative und quantitative Analysen sind zwei grundlegende Methoden der
Forschung, die jeweils unterschiedliche Ansatze und Ziele verfolgen. Die qualita-
tive Analyse konzentriert sich auf die Untersuchung von Phanomenen in ihrer
naturlichen Umgebung und zielt darauf ab, ein tiefes Verstandnis fur menschli-
ches Verhalten, Erfahrungen und soziale Prozesse zu gewinnen. Diese Methode
verwendet in der Regel Interviews, Beobachtungen und Textanalysen, um detail-
lierte und kontextbezogene Daten zu sammeln. Die Ergebnisse der qualitativen
Analyse sind oft beschreibend und interpretativ, was es ermdglicht, komplexe
Zusammenhange und Bedeutungen zu erfassen.

Im Gegensatz dazu steht die quantitative Analyse, die sich auf die Messung und
Quantifizierung von Daten konzentriert. Diese Methode verwendet statistische
Techniken, um numerische Daten zu analysieren und Hypothesen zu testen.
Quantitative Analysen basieren haufig auf Umfragen, Experimenten und stan-
dardisierten Tests, um objektive und generalisierbare Ergebnisse zu erzielen.
Die Ergebnisse der quantitativen Analyse sind in der Regel in Form von Zahlen,
Tabellen und Grafiken dargestellt, was eine prazise und vergleichbare Darstel-
lung der Daten ermoglicht.

Beide Analysearten haben ihre eigenen Starken und Schwachen und werden oft
komplementar eingesetzt, um ein umfassenderes Bild eines Forschungsprob-
lems zu erhalten. Im "Handbuch Fremdsprachenunterricht" von Burwitz-Melzer et
al.*% wird ausfihrlich auf die Anwendung und Bedeutung dieser Methoden im
Kontext des Fremdsprachenunterrichts eingegangen. Im Rahmen der vorliegen-
den Arbeit wird die qualitative Analyse angewendet.

Texte und kommunikative Inhalte sind sehr hilfreich, um die Frage der praktisch-
sichtbaren Verfugbarkeit der pragmatischen Inhalte in den ausgewahlten Lehr-
werken zu beantworten. Die Analyse der ausgewahlten Russischlehrwerke zielt
darauf ab, die Kenntnis darUber zu erlangen, in welchem Ausmal} die pragmati-
schen Inhalte in den Lehrwerken vermittelt werden. Wie werden diese Inhalte
strukturiert? Mit welchen grammatischen Mitteln werden die pragmatischen
Kompetenzen realisiert? Welche Rolle wird der Fertigkeit Schreiben in Bezug auf

die Entwicklung und den Erwerb des pragmatischen Wissens beigemessen?

40 Vgl. Burwitz-Melzer, E. et al. (20168), S.578-587.
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Welche Felder des pragmatischen Handelns sowie welche konkreten Themen-
bereiche werden in den ausgewahlten Russischlehrwerken berucksichtigt?
Welche Sprechakthandlungen sind im untersuchten Material enthalten? Wie
werden die pragmatischen Kompetenzen gelbt? Gibt es Wiederholungen oder
explizite Ubungen? In welcher Form werden diese in den Lehrwerken realisiert?
Diese Fragen werden mithilfe von empirisch-qualitativen Inhaltsanalyse beant-
wortet. Das Ziel ist, die ausgewahlten Russischlehrwerke auf die pragmatischen
Inhalte zu untersuchen. Folgende Arbeitsschritte sind notwendig:

1. Die Stellen mit den pragmatischen Inhalten werden markiert, strukturiert

und schriftlich festgehalten.

2. Die Ergebnisse werden interpretiert.
Fur die empirisch-qualitative Inhaltsanalyse wurden folgende Lehrwerke ausge-
wahlt: "Dialog 1™1, das in den Schulbuchlisten fir Wahlpflichtsprachen aufge-
fahrt ist, "Jasno!"42, das haufig im Osterreichischen Russischunterricht verwendet
wird, und "Privet! Band 13, das auf den Seiten 119-123 explizit pragmatische
Inhalte fur die Schulerinnen und Schuler bietet. Diese Kriterien fuhrten zur enge-

ren Auswahl der analysierten Lehrwerke.

6.1 Deskriptive Analyse. Dialog 1

Dialog 1 ist speziell fur den Russischunterricht als Zweitfremdsprache konzipiert.
Die Lektionen sind kommunikativ gestaltet und klar strukturiert. Jedes Thema
wird durch Einstiegsseiten mit zahlreichen Bildern und Aufgaben eingeflhrt. Die
Uberschriften, die die pragmatischen Inhalte kennzeichnen sind auf Deutsch an-
gefuhrt, darunter befinden sich die expliziten Beispiele zu den pragmatischen
Handlungen auf Russisch. Am Ende jeder Lektion werden die Lernziele zusam-
mengefasst. Neuer Sprachstoff wird in Abschnitten eingefihrt und in Zielaufga-
ben angewendet. Separate Leseabschnitte ermdglichen Ubungen zum
Leseverstehen. Am Ende jeder Lektion befinden sich Testaufgaben fur die Schu-
lerinnen und Schiler. Begleitmaterialien stehen auf der Website von Cornelsen
als Zusatzmaterial zum Download fur die Offline-Nutzung zur Verfigung. Das di-
daktische Prinzip der Einflhrung des Stoffes beginnt mit rezeptiven Ubungen
zum Horen und Lesen. Dies scheint didaktisch sinnvoll, da es die Schulerinnen

41 Behr et al. (2008), Dialog 1.
42 Brosch et al. (2020), Jasno! A1-A2.
43 Adler et al. (2009), Privet! Band 1.
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und Schuler nicht Gberfordert und sie auf komplexere geistige Tatigkeiten wie
Schreiben und Sprechen vorbereitet. Es gibt ein separates Schreiblibungsheft
zum Lehrbuch, weshalb die Fertigkeit Schreiben im Lehrbuch sparsam geubt
wird.

Im Lehrwerk Dialog 1 wird die Férderung der pragmatischen Kompetenz durch
die Einflhrung des Sprechakts Kontaktumgrenzung initiiert, welcher die Elemen-
te Grull, Anrede, Vorstellung, Adresse und Absender umfasst. Auf den Seiten
11, 12 und 13 werden Sprachhandlungen wie sich vorstellen, sich begrufen und
sich verabschieden integriert: lpueem! 5 Bosa. lNloka! Hallo! Ich bin Wowa.
Tschis! Die pragmatischen Inhalte werden farblich markiert, um die visuelle
Wahrnehmung zu erleichtern. Die pragmatische Kompetenz wird durch Hor- und
Leseubungen entwickelt und durch Schreibibungen gefestigt. Die Themenberei-
che, die im Rahmen des Sprechakts Kontaktumgrenzung behandelt werden, um-
fassen Ich und mein Umfeld, Arbeit und Freizeit. Auch kulturelles und
interkulturelles Wissen wird thematisiert, wie beispielsweise der Goldene Ring
Russlands — eine kulturelle Stadtereiseroute rund um Moskau und norddstlich
von Moskau, die einen Ring altrussischer Stadte bildet. Im Bereich der Gramma-
tik wird innerhalb des Sprechakts Kontaktumgrenzung die Einflhrung der Perso-
nalpronomen ich (a) und der Indikativpartikel das (aT10) behandelt. Zur F6rderung
der Schreibfertigkeit ist anzumerken, dass diese sich innerhalb des Sprechakts
Kontaktumgrenzung auf das Abschreiben von Buchstaben und Satzen be-
schrankt. Die pragmatischen Inhalte werden am Ende jeder Lektion farblich
(orange) hervorgehoben und dienen als Zusammenfassung. Konkret wird der
Sprechakt Kontaktumgrenzung visuell ausfuhrlich auf Seite 13 dargestellt. Aller-
dings fehlt hier die Unterscheidung zwischen formellen und informellen Ab-
schiedsfloskeln; es werden zwei Abschiedsfloskeln Tschus! (MNoka!) und Auf
Wiedersehen! (o ceuagaHusal!) angeflhrt, die beide als informell verstanden wer-
den konnten, es jedoch nicht sind. Der Gebrauch dieser Abschiedsfloskeln muss
daher zusatzlich von der Lehrkraft erklart werden. Dieses pragmatische Wissen
ist auch zu Beginn des Spracherwerbs relevant, weil die Schulerinnen und Schu-
ler adaquate Kommunikation gleich zu Beginn erlernen sollen, damit sie spater
adaquat in der Fremdsprache handeln konnen.

Auf den Seiten 14 bis 25 werden drei Sprechakte behandelt: die Frage (Ent-

scheidungsfrage, Erganzungsfrage), die Zustimmung und die Ablehnung: Mapk
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u3 Pocuu? Hem, Mapk u3 NepmaHuu. Kommt Marc aus Russland? Nein, Marc
kommt aus Deutschland. Kak no-pyccku Kater? Kater no-pyccku kom. Wie ist
Kater auf Russisch? Kater auf Russisch bedeutet kot. 5 moxe nobno yad. Ich
mag auch Tee. Hem, goym6on He nmobro. Nein, Fullball mag ich nicht. Auch hier
beginnt das Thema Ich und mein Umfeld mit einer Horibung, die in eine
Sprechibung zum selben Thema (Menschen kennenlernen, sich vorstellen)
ubergeht und von einem passenden Bild begleitet wird. Die pragmatischen Inhal-
te zu kulturellen und interkulturellen Aspekten werden in einer separaten Tabelle

dargestellt.

Die russischen Namen bestehen aus drei Teilen (Vorname, Vatersname, Famili-
enname), anders als die deutschsprachigen Namen, die zweiteilig sind (Vorna-
me/n Familienname). Beispiele zur Bildung russischer Vor- und Nachnamen
sowie der fur die deutsche Sprache untypischen Vatersnamen werden explizit

vorgestellt und fett hervorgehoben (siehe Abbildung 4).

Abbildung 4: Behr et al. (2008:14), Dialog 1. Die russischen Vatersnamen.

Im Bereich der Grammatik werden innerhalb der Sprechakte der Frage, der Zu-
stimmung und der Ablehnung folgende Inhalte behandelt: Numeralien (Kardinal-
zahlen 1-19), das Genus der Substantive, Verben der i-Konjugation in der 1.
Person Singular (roBoputb — sprechen, nobutb — mogen, lieben) sowie das fur

deutschsprachige Lernende schwierige Thema des russischen Kasus, das sich
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auf den Genitiv Singular der Substantive beschrankt. Der Akkusativ wird zwar vi-
suell eingeflhrt, aber noch nicht erklart; dies erfolgt in den nachfolgenden Kapi-
teln. Die Schreibfertigkeit wird innerhalb der Sprechakte der Frage, der
Zustimmung und der Ablehnung auf das schriftliche Buchstabieren und das al-
phabetische Abschreiben beschrankt.

Auf den Seiten 26—32 des Lehrwerks befinden sich weitere zwei Sprechakte: die
Aufforderung und der Dank. Die Themen umfassen das schulische Umfeld. Die
Grammatik, die den Sprechakt der Aufforderung zum Ausdruck bringen soll, wird
mithilfe von Imperativsatzen [at(me)mHe, noxanyidcma, kapaHOaw. Bitte gib/
geben Sie mir den Bleistift. eingeflhrt. Die Fertigkeit Schreiben wird bei dem
Sprechakt der Aufforderung in einer Ubung in diesem Lernblock geiibt. Die
Schulerinnen und Schiuler sollen die russischen Satze abschreiben und diese ins
Deutsche Ubersetzen. Zum Beispiel: lToemopu(me), noxanyticma! Cnywad(me),
noxanydcma! Wiederhole (n Sie) bitte! Hore (n Sie) bitte zu! Der Dank wird nur
mundlich geubt.

Auf den Seiten 33-52 werden verschiedene Sprechakte wie Erganzungsfragen,
Entscheidungsfragen, Kontaktumgrenzung (Vorstellung, Gruf3) und Entschuldi-
gungen thematisiert, illustriert durch Beispiele wie 0e 6abywka? OHa Ha
koHuyepme. Wo ist die Oma? Sie ist auf einem Konzert. dmo meou podumenu?
Hem, amo mosi mémsi u mou 05105. Sind das deine Eltern? Nein, das sind meine
Tante und mein Onkel. 3mo mos cecmpa. OHa cmydeHmka. Das ist meine
Schwester. Sie ist Studentin. BegriuRungen und Entschuldigungen wie Npusem,
FOnus! Kak dena? Hallo Julia! Wie geht's? und U3suHu, s He noHsn. Entschuldi-
ge, ich habe dich nicht verstanden.

Begruflungen werden durch lllustrationen veranschaulicht. Diese Bilder werden
zusatzlich mit einer kurzen Erklarung in deutscher Sprache versehen. Im Bereich
der Grammatik werden Possessivpronomen, Prapositiv (6. Fall), Prapositionen B,
Ha und der Dativ eingefuhrt. Die Themen beziehen sich wieder auf folgende Be-
reiche: Ich und mein Umfeld (Familie, Freunde) und kulturelle bzw. interkulturelle
Aspekte wie zum Beispiel das Wissen Uber die Korpersprache, Bilder von be-
rihmten Personlichkeiten (Dostojewski, Lomonossow, Peter. |, Katharina. II).
Hier gibt es keine expliziten Schreibubungen.

Der nachste pragmatische Lernblock auf den Seiten 53-72 behandelt die

Sprechakte der Kontaktumgrenzung (schriftliche Anrede), Aufforderung, Ergan-
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zungsfrage und Vorschlag, illustriert durch Beispiele wie lNpueem, Bukmop! Hallo
Viktor! bepu ewé! Nimm doch noch etwas! Ymo mei nobuws denamb? Was
machst du gerne? und [aeau uzpams Ha komrbtomepe. Lass uns am PC spie-
len. Die einzelnen Ubungsanweisungen werden ausschlielich auf Russisch an-
gegeben, was sich durch das steigende Sprachniveau erklaren lasst. Durch das
zahlreiche Bildmaterial werden die pragmatischen Inhalte situativ eingebettet.
Zum Beispiel werden die Hobbys und die konkreten Personen abgebildet und
daneben stichwortartig die entsprechenden Aktivitaten. Hier liegt der Fokus auf
Erganzungsfragen. Es folgt der Sprechakt Vorschlagen. Thematisch umfassen
die Bildungsbereiche hier Folgendes: Freizeit und Hobbys, Ich und mein Umfeld
(Essen und Trinken, Uhrzeit). Die Grammatik, die das Einfuhren der pragmati-
schen Inhalte ermdglicht, ist mit der Imperativphrase mit dagau (lass uns) + Infi-
nitiv, den Verben mwobums (lieben, mogen), dename (machen, tun) mit der
Konjugation fir die 2. und 3. Person Singular und der Einfuhrung des Prateri-
tums fur die Verben Odermamb (machen, tun), 3asmpakams (fruhstucken)
2osopumsb (sprechen) 6simb (sein) vertreten. Auch die Kontaktumgrenzung wird
auf steigendem Sprachniveau wiederholt. Schreiben wird hier mit Verfassen von
E-Mails gelbt. Als pragmatisches Wissen darf hier auch die Makro- und Mikro-
struktur des Textes angesehen werden, da die russischen E-Mails sich von ei-
nem in deutscher Sprache geschriebenem Text auf beiden Ebenen
unterscheiden. Beispielsweise konnen bzw. durfen in russischen informellen
Briefen die Personalpronomen fehlen bzw. ausgelassen werden, die in deutsch-
sprachigen informellen Briefen grammatikalisch als Fehler angesehen werden
wie in diesem Beispiel: Buepa 6b151 8 KUHO emecme ¢ dpyeom. (Ich) war gestern
im Kino mit einem Freund. Im Deutschen ist solch eine Auslassung eher in der
gesprochenen informellen Sprache Ublich. Im Russischen ist die Auslassung
vom Personalpronomen ich grammatikalisch gesehen kein Fehler. Auch die In-
terpunktion in russischen Briefen unterscheidet sich von der im Deutschen. Bei-
spielsweise folgt nach dem Gruf® vor dem Namen ein Beistrich im Russischen:
lpusem, Bukmop! Hallo Viktor!

Auf den Seiten 73-92 sind folgende pragmatischen Inhalte zu finden: Frage (Er-
ganzungsfrage, Alternativfrage), Kontaktumgrenzung (mundliche Anrede), die
Aufforderung, Entschuldigung und Mitteilung, veranschaulicht durch Beispiele

wie [0e xueém Onee? Wo wohnt Oleg? Omo 2opod unu depesHsi? Ist das eine
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Stadt oder ein Dorf? Pomu, omkyda mei? Romy, woher kommst du? Ckaxume,
noxarsydcma, 20e 30ecb Apbam? Bitte, sagen Sie mir, wo Arbat ist. MOume
npsimo 0o maza3uHa. Gehen Sie geradeaus bis zum Geschaft. M3suHume. Ent-
schuldigung. und 5 6epy amu omkpbimku. Ich nehme diese Postkarten.

Die Erganzungsfragen werden innerhalb des Themas Wohnort bzw. Wohnum-
feld sowie Wohnsituation behandelt. In diesem Zusammenhang wird das Adjek-
tiv eingefuhrt, was gleichzeitig eine erhebliche Wortschatzerweiterung der
Schulerinnen und Schiler ermdéglicht. Die Sprechakte der Aufforderung und der
Mitteilung werden im Unterkapitel zum Thema Einkaufen eingefthrt. Die Gram-
matik, die flr diese pragmatischen Handlungen hier verwendet wird, beschrankt
sich auf die Einfuhrung drei neuer Verben. Zwei Verben, die eine Aufforderung
verkorpern, werden ausschlieR®lich nur im Imperativ verwendet (nmokaxume,
ckaxume) zeigt/ zeigen Sie, sagt/ sagen Sie. Das dritte Verb (6epy) nehmen,
das zwecks Mitteilung gebraucht wird, wird in der 1. Person Singular eingeflhrt
und eingeubt. Das kulturelle Wissen wird anhand zahlreicher Bilder vermittelt.
Zum Beispiel sehen die Schilerinnen und Schiler wie eine typische Dorfgegend
(S. 77) und ein Stadtgebiet (S. 82) aussehen. Die Abbildungen von Verkehrsmit-
teln, Souvenirs, dem Geld sowie den typischen Lebensmitteln werden kompakt
in den letzten Kapiteln platziert. Die Fertigkeit Schreiben wird in diesem Ab-
schnitt im Sinne der Fremdsprachenpragmatik getbt, indem die Schilerinnen
und Schuler einen russischen Briefumschlag gestalten lernen. Hier gibt es Un-

terschiede zum Deutschen, wie folgendes Beispiel illustriert.

Abbildung 5: Behr et al. (2008:91), Dialog 1. Beschriftung des russischen Briefumschlags.
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Die Namen, die Initialen, die Anschrift, die Postleitzahl und die Reihenfolge die-
ser Bestandteile eines russischen Kuverts werden anders als im Deutschen ge-
schrieben: im Russischen kommt die Stadt vor der Strale, im Deutschen
umgekehrt, die Postleitzahl wird am Ende der Anschrift hinzugeflgt im Russi-
schen, im Deutschen wird diese vor dem Wohnort des Absenders oder der Ab-
senderin bzw. des Empfangers oder der Empfangerin platziert. Eine explizite
Ubung dazu ist im Lehrwerk auf Seite 91 vorhanden und darf als hilfreich im Sin-
ne der Pragmatik angesehen werden.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass pragmatische Handlungen regelmalig
Uber das ganze Lehrbuch verteilt sind. Diese Inhalte sind fur die Schulerinnen
und Schuler nicht ausdricklich als pragmatische Kompetenz gekennzeichnet,
auch fur die Lehrenden gibt es keine spezifischen Hinweise. Eindeutig lassen

sich kulturelle Inhalte im Sinne der pragmatischen Kompetenz erkennen.

6.2 Deskriptive Analyse. Jasno! A1-A2

Das Lehrwerk Jasno! A1—-A2 Russisch fur Anfanger fuhrt von Niveau A1 bis A2
des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens. Das Kursbuch beinhaltet 18
Lektionen und kann je nach Stundenumfang ca. zwei bis drei Lernjahre umfas-
sen. Im Lernpaket sind zwei Audio-CDs zum Lehrbuch, das Arbeitsbuch mit ei-
ner Audio-CD, das Lésungsheft, das Lehrer:innenhandbuch und eine digitale
DVD-ROM enthalten. Das Lehrwerk Jasno! verspricht ein leichtes und lebendi-
ges Unterrichten mit der BerUcksichtigung der aktuellen Lernmethoden. Inhaltlich
lasst sich das Lehrwerk in sechs Blocke aufteilen. Jeder Block umfasst drei Lek-
tionen und endet mit einer Wiederholungseinheit.

Das pragmatische Wissen auf den Seiten 14—45 ist mit den Sprechakten der
Kontaktumgrenzung in Form eines Grul3es, einer Anrede, der Vorstellung per
Sie und per Du vorhanden. Auch die Frage (Erganzungsfrage bzw. Sachfrage)
als Sprechakt und Handlung findet hier Platz. Auffallend ist eine klare themati-
sche Strukturierung der Lernbldcke, die visuell deutlich durch Farbkennzeich-
nung erkennbar ist. Die Uberschriften sind in russischer Sprache gut sichtbar,
nur ein Themenblock zur Grammatik wird mit einer Uberschrift in deutscher
Sprache versehen. Die pragmatischen Inhalte werden in dieser Lerneinheit ex-
plizit gelibt. Zum Beispiel sind auf Seiten 21 und 31 explizite Ubungen in der

Spalte [Jenossie koHmakmsi Geschaftskontakte vorhanden. Die Erklarungen zu
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den Sprechakten als Handlungen werden auf Deutsch gehalten. Die Anrede als
Sprechakt wird auf den Seiten 17-21 erklart und gelbt. Beispielsweise werden
auf Seite 21 Texte in deutscher Sprache mit Leerstellen verwendet. Die Schule-
rinnen und Schuler missen diese Leerstellen auf Deutsch erganzen. Dabei geht
es darum, dass sie lernen, wie die formellen Anredeformen im Russischen funk-
tionieren. Dies bedeutet jedoch nicht, dass die Schulerinnen und Schiler diese
Ubung ohne die Erklarung der Lehrperson durchfihren kénnen. Die Lehrperson
muss zuvor dieses pragmatische Wissen vermittelt haben. Die thematische Glie-
derung umfasst die Bereiche Ich und mein Umfeld, Arbeit und Freizeit sowie kul-
turelle und interkulturelle Aspekte. Auf Seite 19 werden beispielsweise berihmte
Personlichkeiten wie Maja Michailowna Plissezkaja, Ewgenij Wiktorowitsch
Pljuschtschenko, Michail Sergejewitsch Gorbatschow und Marija Jurjewna Scha-
rapowa abgebildet. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen bei der Ubung des
Sprechakts der Frage diese Bilder den entsprechenden Namen zuordnen. Dabei
lernen sie die Personlichkeiten kennen und Uben gleichzeitig Fragen als Hand-
lungen: Ymo Ha ¢pomoepacpuu? Kmo Ha ¢pomoepacpuu? Was/ wer ist auf dem
Foto?

Die Grammatik fur die Sprachhandlungen ist in der Lerneinheit verteilt und wird
am Ende jedes Kapitels ubersichtlich auf einer Seite zusammengefasst. In den
Lektionen 1 bis 3 ist jedoch nicht eindeutig erkennbar, dass die jeweiligen
Sprachhandlungen den entsprechenden grammatikalischen Themen zugeordnet
sind. Die Vermittlung der Grammatik erfolgt beilaufig und unauffallig. Themen
wie das Genus der Substantive, die Konstruktion ns + Genitiv, Personalprono-
men, Substantive im Genitiv Singular, Verben der e- und i-Konjugation, der Lo-
kativ (Prapositiv) sowie Numeralien von 1 bis 20 werden im ersten Lernblock
behandelt. Die Fertigkeit des Schreibens wird aus pragmatischer Sicht durch
Ubungen wie das Verfassen eines E-Mails und das Ausfiillen eines Formulars
entwickelt.

Im nachsten Lernblock auf den Seiten 46—79 finden sich weitere Sprechakte als
pragmatische Handlungen. Die Entscheidungsfragen, die eine Antwort mit ja
oder nein voraussetzen befinden sich auf Seiten 48 und 59: Kmo amo? Teos
mama? [a, amo mosi mama. Wer ist das? Deine Mutter? Ja, das ist meine Mutter.
U3zsuHume, y sac ecmb MuHeparnbHas eoda? [a. Entschuldigung, haben Sie Mi-

neralwasser? Ja. Sachfragen wie zum Beispiel Kmo meou omevu rno npogheccuu?
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Was ist dein Vater von Beruf? auf Seite 61 oder Ckosibko cmosim sbnoku? Wie
viel kosten die Apfel? und Ymo &bl nrobume denampb 8 caobodHoe spems? \Was
machen Sie gerne in |hrer Freizeit? auf Seiten 61 und 70 entsprechend leiten in
die Themen Berufe, Einkaufen und Freizeit ein. Der Sprechakt der Uberraschung
auf Seite 52 aulert sich mit einer Floskel He moxem 6bimb! Ckonbko rnem,
ckosibko 3um!, die es im Deutschen so nicht gibt. Es handelt sich dabei um einen
Phraseologismus. Die Bedeutung im Deutschen entspricht in etwa der Phrase:
,Lange nicht gesehen.“ Neben der Einflihrung des Sprechakts der Uberraschung
als Handlung wird hier auch interkulturelles Wissen vermittelt, insbesondere wie
man einer Person begegnet, die man lange nicht gesehen hat. Diese pragmati-
sche Handlung wird somit gleichzeitig mit dem entsprechenden interkulturellen
Kontext gelehrt.

Auf Seite 55 wird der Sprechakt des Dankes mit dem Ausdruck Cnacubo 3a
komnnumeHm! Danke flr das Kompliment! eingefuhrt. Die Aufforderung als
Handlung im thematischen Lernblock rund ums Einkaufen [adme, noxasnytcma,
kannycmy. Geben sie mir bitte das Kraut. befindet sich auf Seite 63. Schlie3lich
wird der Sprechakt des Angebots auf Seite 75 in einer interaktiven Ubung im si-
tuativen Dialog zwischen einem Reiseburo und den Kund:innen eingefuhrt und
explizit geubt. Die Vermittlung dieses pragmatischen Wissens erfolgt durch Le-
seubungen, Dialoge mit den Tischnachbar:innen, Horibungen und kommunikati-
ve Sprechibungen. Die Themenbereiche umfassen Arbeit und Freizeit,
Einstellungen und Werte sowie kulturelle und interkulturelle Aspekte, einschliel3-
lich russischer Stadte wie Samara, Sotschi und Rostow am Don.

Die oben erwahnten Sprechakte werden mit folgenden grammatikalischen Mit-
teln realisiert: Possessivpronomen, Konstruktion y + Genitiv, Numeralien 20-200,
Imperativ, Substantive im Akkusativ, EinfUhrung des Nominativ Plurals, Erkla-
rung der Feminitive im Russischen und die Konjugation von Verben uepams,
spielen, mobumes, lieben, mogen, xo0ums, gehen, kamamscs, fahren. Die Fer-
tigkeit Schreiben wird in diesem Lernblock mithilfe von Luckeneinfullibungen
ausgebildet.

Auf den Seiten 80 bis 111 sind folgende pragmatische Handlungen als Sprech-
akte vorhanden: Erganzungsfrage, Wunsch, Dank, Aufforderung. Die Zustim-
mung in einer ausgedehnten Variante, kann genauer auf Seite 106 beobachtet

werden. Die Phrase Ou, npaeda! 3mo npasuneHo! Tatsachlich, das ist richtig! ist
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ein aussagekraftiges Beispiel fur die Zustimmung. Weitere Sprechakte sind Ent-
schuldigung Ou! U npaeda, uzsuHu! Tatsachlich, entschuldige! und Aufhebung in
Form von JladHo (also gut) auf Seite 106, das bis jetzt noch in keinem analysier-
ten Material vorgekommen war. Die meisten pragmatischen Handlungen werden
in dieser Lerneinheit in Form eines Dialogs eingefuhrt und gelbt, und zwar mit
folgenden Themen: Essen und Trinken, Gaste empfangen, Im Restaurant bestel-
len, Einkaufen, Kleidung anprobieren und kaufen, Feiertage, Geburtstage nen-
nen. Dadurch ist diese Lerneinheit vielfaltig und informativ. Auch zahlreiche
Leselbungen, mundliche Aufgaben in Form von Partneribungen, einfache
Horibungen und solche, wo die Schilerinnen und Schuler héren und zuordnen
mussen sind hier vorhanden. Die Grammatik, die die Sprechakte als Handlungen
in dieser Lerneinheit begleitet aulert sich durch Konjugation von Verben ecms
(essen), xomemb (wollen), Hocumsb (tragen), npas3dHoeamb (feiern),
rnosdpaesnsamse (gratulieren), dapums (schenken), EinflUhrung der Adjektive, Nu-
meralien bis 1000 und ab 1000, Ordnungszahlen, Dativ der Substantive, Akkusa-
tiv belebter Maskulina, Instrumental und Demonstrativpronomen. Kulturelles
Wissen erweitern Lesetexte Uber wenig im Ausland bekannte russische Stadte
wie Kolomna, Iwanowo, Weliki Ustjug. Die Fertigkeit Schreiben wird geubt, wenn
die Schulerinnen und Schuler die Preise aufschreiben und ein etwas aufwendi-
geres E-Mail schreiben Uben, in dem sie jemanden zu einem Fest bzw. Feiertag
gratulieren.

Die Seiten 112—-143 bieten weitere Sprechakte als Beispiele der pragmatischen
Handlungen an: Erganzungsfragen (S. 113) wie Kakoe spemsi 2co0a eam/ mebe
Hpasumcs? Welche Jahreszeit gefallt Inhnen/ dir? Kyda ebi nobume e3dums?
Wohin fahren Sie gerne auf Urlaub? Alternativfragen (S. 125): [0e ny4we »xumpb
— 8 20pole usnu 8 depesHe? Wo ist es besser zu leben — in der Stadt oder am
Land? Ratschlag und Aufforderung (S. 138): He pabomatime mak MHO20 Ha
Oaye! Sie sollten nicht so viel arbeiten! Mitteilungsakt der Ablehnung, Aus-
gleichsakt der Entschuldigung, die auf S. 137 als eine Einheit dargestellt sind:
CmpanHsbil eonpoc! UzsuHume. Was fur eine merkwuirdige Frage! Entschuldi-
gung. Die Zielsprache Russisch wird ab Lektion 10 (ab S. 112) vorwiegend auch
fur die Anweisungen und Angaben verwendet. Es gibt vereinzelnd Inhalte, die
auf Deutsch gehalten werden, diese sind die in der Rubrik zur Kulturkunde ent-

haltene Informationen, aber auch hier ist die Uberschrift einheitlich in russischer
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Sprache vorhanden: 3Haeme nu ebi, ymo...? Wissen Sie, dass...? Das pragma-
tische Wissen wird in diesem Lernabschnitt vorwiegend in miindlichen Ubungen
gefestigt. Meist sind es Dialoge, Partnerubungen, Horubungen mit den Fragen,
die von den Schulerinnen und Schulern mundlich beantwortet werden. Neu ist
die miundliche Teilnahme an einer Diskussion zu Themen wie Jahreszeiten, Ur-
laub, das Wetter, das Zusammenleben der Menschen in einer Stadt bzw. am
Land, Einstellungen und Werte der Menschen, Gesundheit, kommunikative Situ-
ationen beim Arzt. Die Information zu den russischen Stadten wie Perm,
Kislowodsk und einer weiteren russischen Region wie Karelien erweitert die For-
derung der pragmatischen Kompetenz der Schulerinnen und Schiler zur Kultur-
kunde Russlands. Die Grammatik, die das pragmatische Wissen in diesem
Abschnitt fordert, reicht von der EinfUhrung des Dativs der Substantive im Singu-
lar und im Plural, des Prateritums von Verben omdsixame (sich erholen), ecmb
(essen), kamamsbcs (fahren), 6bimb (sein), der Steigerung der Adjektive, der nun
zielgerichteten Einfuhrung des Imperativs der 2. Person im Singular und im Plu-
ral, der Verben der Fortbewegung udmu—xodums (gehen), examb—e30ums (fah-
ren) bis hin zur Modalkonstruktion Dativ + Hago/HyxHO + Infinitiv. Die Fertigkeit
Schreiben wird in Hinsicht auf die Férderung des pragmatischen Wissens auf
das Schreiben einer russischen Postkarte beschrank.

Die Lerneinheiten von Seite 144 bis Seite 177 umfassen folgende Sprechakte
als pragmatische Handlungen: Sachfragen wie Kem esi pabomaeme? Was arbei-
ten Sie? und Ckorsnbko cetyac spemeHu? Wie spat ist es? sowie Entscheidungs-
fragen wie Bam Hpasumcsi eawa paboma? Gefallt |hnen lhre Arbeit? Bhbi
Hanucanu nuceMo 8 ¢pupmy? Haben Sie den Brief an die Firma geschrieben?
3Omo Oarneko? Ist es weit? und Toxe HyxHO examb? Muss man auch fahren?
Darlber hinaus beinhalten diese Lerneinheiten Sprechakte der Aufforderung,
wie Pacckaxume HemHo20 o cebe. Erzahlen Sie ein wenig uUber sich. und
lMpuxoOume k Ham Ha uHmepssbto 8 namHuyy, 8 13:00. Kommen Sie am Freitag
um 13:00 Uhr zu uns zum Interview., der Uberraschung, wie Bom mak ecmpeuya!
Was fur ein Treffen! sowie des Wunsches, wie 5 xo4y 3akazame makcu/6unem.
Ich mdchte ein Taxi/ ein Ticket bestellen. Diese Sprechakte sind bereits in den
friheren Lernblocken des analysierten Lehrwerks vertreten, wenn auch durch
andere Sprachmittel realisiert.
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Neu eingeflhrt werden die Gratulation A y eac Hosasi keapmupa? lNo3dpasnsio!
Haben Sie eine neue Wohnung? Gratuliere! der Vorschlag Moxem, mebi
notdéwsb co MHou Ha gpymborn/ 8 Spmumax? Vielleicht gehst du mit mir zum
FuBballmatch/ in die Eremitage? die Biligung OmnuyHo. Xopowo. [Jo 3aempa.
Ausgezeichnet. Gut. Bis morgen., die Resignation CmpaHHo! [de oHU moribKo
mozaym bbimb? Seltsam! Wo kdnnen sie nur sein? Dazu gibt es zahlreiche Abbil-
dungen wie zum Beispiel einen Stadtplan oder einen Wohnungsplan, die mit
Ubungen verknipft werden. Das pragmatische Wissen wird durch das Lesen,
Hoéren und Sprechen vermittelt. Es gibt vereinzelt auch Einsetzibungen, ein Rol-
lenspiel ,In der Stadt® und explizite Wiederholungen in den Lesetexten, aller-
dings ohne zusatzliche Erklarungen. Die Themenbereiche sind sehr vielfaltig: die
Uhrzeit, die Arbeit, Jobinserate lesen, Frauen und Arbeit, das Thema Wohnen,
sich in einer Stadt zurechtfinden, nach dem Weg fragen, Sehenswiurdigkeiten
kennenlernen. Zur Kultur wird Uber das russische Ballett informiert. Stadte wie
St. Petersburg, Nowosibirsk und Jekaterinburg werden vorgestellt. Die Gramma-
tik, die fur die Vermittlung des pragmatischen Wissens in dieser Einheit einge-
setzt wird, ist mit der EinflUhrung des Instrumentals, der Verbalaspekte und
Prapositionen 3a (hinten), mexdy (zwischen), Had (Uber), neped (vor), nod (un-
ter), psdom c (neben) + Instrumental in diesem Abschnitt vertreten. Explizite
Schreibubungen zu den Sprechakten als pragmatischen Handlungen gibt es in
diesem Lernblock nicht.

In der letzten Lerneinheit werden Sachfragen (S. 181) wie Komy ebi yacmo
rnomocaeme? Wem helfen Sie oft? Ablehnung (S. 183) Ymo esi! Ymo mei! Aber
bitte! der Vorschlag (S. 187) Paspewume npuenacumb Bac Ha npe3eHmayuro.
Erlauben Sie uns, Sie zu einer Prasentation einzuladen. Ankundigung (S. 187)
lNocbinaem Haw kamasoe. Wir senden Ihnen unseren Katalog. thematisiert. Auf
den Seiten 193-194 werden der Ratschlag Emy HyxHa 2azema "KomepcaHmwb.
Er braucht die Zeitung ,Kommersant® der Vorwurf Kak mak moxHo! Wie kann
man nur so tun! und Kontaktsignal (Hoérer) [Ipasda? [eticmeumersbHo.
MoHumatro. Wirklich? Tatséchlich. Verstehe. behandelt. Es gibt Ubungen in Ein-
zelarbeit, Partneribungen, das Lesen eines Dialogs und eines Interviews. Die
Themenbereiche schlielfen die Schule und das Studium, die Zukunftsplane und
den eigenen Lebenslauf mit ein. Die Schulerinnen und Schuler lernen Berufs-

laufbahnen zu beschreiben. Kulturelles zum Stadtewissen Uber Nischni
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Nowgorod und Moskau rundet diese Lehreinheit ab. Die Grammatik, die das
pragmatische Wissen in diesem Lernblock begleitet, beginnt mit dem Dativ im
Zusammenhang mit dem Verb nomozams (helfen). Adjektive, Pronomen und
Frageworter im Dativ, die EinfUhrung des Dativobjekts in der Konstruktion Dativ+
HY>XeH/Hy>XHa/HYyXHO/HyxHbI (brauchen) + Subjekt im Nominativ erganzen die
eingefuhrten pragmatischen Handlungen. Die Fertigkeit Schreiben aus pragmati-
scher Sicht wird hier durch das Schreiben Uber das Leben anderer Personen
geubt und die Schulerinnen und Schuler lernen auch einen Brief als eine Einla-

dung schriftlich zu verfassen.

6.3 Deskriptive Analyse. Privet! Band 1: Schulbuch

Privet! Band1: Schulbuch erschien im Jahr 2009 bei deutschem Cornelsen Ver-
lag und ist fur Russisch als 3. Fremdsprache konzipiert. Das Lehrwerk verspricht
die Ausbildung aller Fertigkeiten (Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben), die auf
der kommunikativen Methode ful3t sowie legt das Schulbuch auf das interkultu-
relle Lernen Wert, das authentische Lebenssituationen in Russland spiegelt. Das
Schulbuch ist in sechs Lektionen gegliedert, finf Lektionen enthalten je vier Un-
terkapitel, die erste Lektion besteht aus sechs Unterkapiteln. Der Vorsatz des
Buchs vorne und hinten beinhaltet eine geographische Landkarte Russlands, ei-
nen Stadtplan Moskaus mit der Auflistung von Bahnhofen, Hauptsehenswurdig-
keiten, Theatern und einen U-Bahn-Plan der russischen Hauptstadt. Am Ende
des Lehrwerks gibt es eine Lerneinheit, die Lieder, Lerntipps, drei Worterbucher,
Aspektpaare, Zahlen, eine Liste mit deutschsprachigen sowie russischen Stad-
tenamen, Menschennamen sowie geografische Bezeichnungen von Kontinen-
ten, Landern, Sprachen, Regionen, Flissen und Gebirgen beinhaltet. Auf Seiten
119 bis 123 gibt es eine Zusammenfassung der Sprachmittel, die zur Realisie-
rung konkreter Redeabsichten gebraucht werden konnen. Im Sinne der Fremd-
sprachenpragmatik ist diese Zusammenfassung sehr Ubersichtlich und koénnte
fur die Lernerinnen und Lerner einer Fremdsprache als hilfreich angesehen wer-
den. Das Buch flhrt zum Sprachniveau A2.

Die Einfuhrung der pragmatischen Inhalte beginnt auf der Seite 10 und Iasst sich
bis inklusive Seite 48 in Form folgender pragmatischer Handlungen beobachten:
Grul3, Vorstellung, Sachfrage, Entscheidungsfrage, Ruckfrage und Aufforderung.
Besonders auffallend sind die vielen Sachfragen, die mit den kommunikativen Si-

tuationen in einem starken Zusammenhang stehen. Folgende Sachfragen zum
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Beispiel sind im Themenbereich Ich und mein Umfeld zu finden: Kmo amo? Wer
ist das? Kak mebs 308ym? Wie heildt du? Kak meos cpamunusa? Wie ist dein Fa-
milienname? A ckornbko mebe nem? Wie alt bist du? Omkyda Makcum [ankuH?
Woher kommt Maxim Galkin? Tei 20e? Wo bist du? C kem Kams mobum
maHuyesame? Mit wem tanzt Katja gerne? Komopsit yac? Wie spat ist es? Durch
diese Fragen erfahren die Schilerinnen und Schiler viel Uber andere Personen
und gleichzeitig lernen sie, sich selbst zu prasentieren. Einige wenige Entschei-
dungsfragen im analysierten Abschnitt, wie zum Beispiel Tbir mobuwb pbiby? 1sst
du gerne Fisch? Tbi xouewsb nuyuy? Mochtest du Pizza? stellen die befragte
Person in den Vordergrund und erlauben den Schilerinnen und Schulern einen
leichten Einstieg in die zwischenmenschliche Kommunikation, zumal die Ent-
scheidungsfrage als Sprechakt und Handlung den Partner oder auch die Partne-
rin des Gesprachs festlegt bzw. in den Mittelpunkt der Kommunikation stellt. Auf
der Seite 43 gibt es eine differenzierte Festigung des Sprechakts des Grules,
der zuerst auf der Seite 10 in der Lektionsuberschrift eingefuhrt wird. Hier wer-
den sowohl die formellen als auch die informellen BegruRungsformen aufgelistet
wie in der Abbildung 6 ersichtlich.
5) Korad aéau $ro rosopsir — yrpom, aném, séuepom uau scerad? SV
Welche russischen Wendungen dhneln den englischen ?

Wie lauten die Entsprechungen im Deutschen ( Franzosischen)?
Wie sollre man Erwachsene in diesen Sprachen (nicht) begriifien?

| 166pbtii Béwep! ' i ~ &
i RS ; W 4 AN .
{ CrnoxkditHoit Houn! ] T : i

! J66poe yTpo! ' o > “X 3 Sleep well
| J166perii 1eHb! ' g

r_—_‘—‘— .
B Good evening.

[ 3apascTByii!

Abbildung 6: Adler et al. (2009:43), Privet! Band 1: Schulbuch. Sprechakt Griiflen.

Neben den russischen BegriulRungsformen sehen die Schilerinnen und Schiler
auch die GrufRformeln in englischer Sprache, die sie mit den russischen Woértern

und Phrasen vergleichen sollen. Zusatzlich werden in der Ubungsangabe weite-
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re Vergleiche zu den Entsprechungen im Deutschen und Franzdsischen ange-
regt.

Die Ruckfrage CoHs, 51 npasurnbHoO roHsina? Sonja, habe ich das richtig verstan-
den? gab es als Sprechakt und Handlung in keinem der zuvor analysierten
Lehrwerke. Kulturelle Inhalte befinden sich in jeder Lektion auf einer separaten
Seite. Im analysierten Abschnitt werden zum Beispiel auf der Seite 46 einige
Verhaltensregeln, Anrede am Telefon, Mimik und Gestik im russischsprachigen
Raum in deutscher Sprache thematisiert. Das pragmatische Wissen wird in Form
von Tabellen, Anweisungen in deutscher Sprache und mithilfe von zahlreichem
authentischem Bildmaterial vermittelt. Héribungen, Leseubungen teils auch auf
Englisch und Deutsch und anderen slawischen Sprachen wie zum Beispiel Pol-
nisch, Tschechisch, Bulgarisch (S. 15, S. 18) sind in Form von kontrastiven
Lernaufgaben in diesem Abschnitt vorhanden. Die Sprechakte als Handlungsty-
pen werden in Interviews und Kurztelefonaten geubt. Die Themenbereiche um-
fassen Familie, Ess- und Trinkgewohnheiten, Hobbys, den Tagesablauf, die
Uhrzeit, das Leben als Austauschschuler:in, Bildung russischer Namen, Hoflich-
keitsformen im Russischen und bekannte Personlichkeiten wie Anna Netrebko,
Dima Bilan, Chulpan Khamatova, Maksim Galkin. Die Grammatik, die die
Sprechakte einfuhrt, schlie3t die Possessivpronomen, Numeralien, Genus der
Substantive, Genitiv Singular der Substantive, Konjugation von Verben xums
(wohnen, leben), 2oeopums (sprechen), nrobums (Mmdgen, lieben), xomems (wol-
len) und Instrumental Fall der Substantive im Singular mit ein. Die pragmatische
Kompetenz wird im Bereich der Fertigkeit Schreiben anhand von einfachen Ab-
schreiblUbungen zu Beginn gelbt. Etwas spater im analysierten Abschnitt erstel-
len die Lernenden schriftlich einen Steckbrief (S. 35) oder schreiben ein E-Mail
an andere Schiler:innen (S. 34) oder sie lernen die bereits vorhandene Briefe
bzw. E-Mails zu Ende zu schreiben (S. 37, S. 40).

Verglichen mit anderen bereits analysierten Lehrwerken, gibt es in diesem Lehr-
werk einen sehr starken Bezug zur Bildungssprache Deutsch. Auch gibt es viele
Ubungen, welche es den Schiilerinnen und Schiilern erméglichen, die Sprach-
konventionen im Russischen und im Deutschen vergleichen zu kénnen.

Weitere Inhalte zur Pragmatik befinden sich auf den Seiten 49 bis 80. Eine grol3e
Zahl an Sachfragen in diesem Abschnitt lasst sich durch eine hohe informative

Dichte an Themen und Aufgaben in diesem Abschnitt erklaren. Sachfragen wie
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[0e Haxodumcs BummeHbepa? Wo liegt Wittenberg? de xusym nodpyau? Wo
wohnen die Freundinnen? auf der Seite 51 oder Kakou 6onbwol 20pod
Haxooumcsi Ha Hese? Welche grofle Stadt liegt an der Newa? auf der Seite 53
oder Ckosibko komHam e keapmupe? Wie viele Zimmer hat die Wohnung? auf
der Seite 54 deuten darauf hin, dass die mit der Sprache handelnde Person sich
in einem breiten Themenkreis bewegt. Die Themenbereiche sind: Ich und mein
Umfeld, der Wohnort, die Wohnung, die Stadt, sich in der Stadt bewegen, Hob-
bys und Freizeit, Einkaufen, Uber die Zukunftsplane sprechen, den Tagesablauf
schildern, einen Stundenplan beschreiben, kurze Jobinserate lesen und eigene
Meinung dazu aulRern.

Entscheidungsfragen: Y sac Hossil komrnbtomep? Haben Sie einen neuen Com-
puter? (S. 56) oder Y esac bonbwas keapmupa? Haben Sie eine grol’e Woh-
nung? (S. 57), Aufforderung: MOume 0o kache, a mam rogepHUmMe Haseso.
Gehen Sie bis zum Café und dort biegen Sie links ab. (S. 59), Dank und Billi-
gung auf der Seite 60: Cnacubo. He 3a ymo. Danke. Keine Ursache. werden in
dieser Lerneinheit thematisiert. Weitere Sprechakte als Handlungstypen sind:
Ankundigung auf der Seite 67: Tak, wkamynky s e03bmy. So, die Schatulle wer-
de ich kaufen., Mitteilung auf der Seite 68: Cynepnpodaxa! CynepueHb!! Super-
angebote! Superpreise! und Zustimmung auf der Seite 69 in Form von: [a, oH
MHe moxe Hpasumcs. Ja, er gefallt mir auch. Auch der Sprechakt der Ablehnung
ist auf der Seite 69 vorhanden: A mMHe He ouyeHb. Das ware nichts fur mich. Auf
derselben Seite findet Intensivierung Platz: KoHeyHo ecmb. Naturlich haben wir
das. Dieses Lehrbuch integriert erstmals die Konzepte der Kondolation: Hy
Hu4deeo. Macht nichts (S. 70), Generalisierung: Tpu — amo moxe o‘keu. Drei
wurde auch passen (S. 70) und Kommentierung: Od, s He 3Hato. Also, ich weil}
es nicht (S. 72), die in bisher analysierten Lehrwerken nicht enthalten waren.
Das Kontaktsignal (Horer) und der Vorschlag vervollstandigen diese aus prag-
matischer Sicht inhaltsintensive Lerneinheit.

Die pragmatischen Inhalte werden in diesem Lernblock durch explizite Anwei-
sungen in deutscher Sprache eingeulbt, beispielsweise auf Seite 76: 'Wie werden
Verlauf und Ergebnis einer Handlung ausgedriickt?“*. Zudem gibt es zahlreiche
explizite Anweisungen, die das Handeln der Schulerinnen und Schuler in den
Vordergrund stellen, wie die Verben 'schreibe’, 'erstelle’, 'wahle', 'zeichne', 'erkla-

44 Adler et al. (2009), Privet! Band 1, S. 76.
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re', 'verwende', 'finde heraus', 'gestalte' und 'erganze’' (S. 52, 54, 56, 57, 58). Die
im Kapitel 4.1 beschriebenen argumentativen Sprechakte werden in diesem
Lernabschnitt somit angewendet. Hier werden verschiedene grammatische
Strukturen behandelt, darunter die Verwendung von y + Genitiv, Adjektive und
Ordnungszahlen bis 100. Der Imperativ wird ebenfalls eingeflhrt, um Hand-
lungsanweisungen zu formulieren. Zudem wird der Instrumental zur Beschrei-
bung von Hobbys verwendet. Ein besonderer Fokus liegt auf den
Verbalaspekten, die die Vollstandigkeit oder Dauer einer Handlung ausdrucken.
Diese grammatischen Inhalte werden durch zahlreiche Beispiele und Ubungen
verdeutlicht, um das Verstandnis und die Anwendung im Sprachgebrauch sowie
die pragmatische Kompetenz zu fordern. Die Schreibfertigkeit wird aus pragma-
tischer Sicht durch das Verfassen einer Urlaubskarte aus einem frei gewahlten
Ort gefordert. Zusatzlich wird die Beschriftung eines Briefumschlags nach russi-
schen Standards geubt. Das Bild des Briefumschlags entspricht dem im Lehr-
werk Dialog 1 dargestellten.

Am Ende des Lehrwerks gibt es auf den Seiten 119 bis 123 eine Ubersicht (iber
die Redeabsichten bzw. Sprachhandlungen, die zur Wiederholung und Struktu-
rierung des erworbenen pragmatischen Wissens beitragt. Insgesamt sind es
zweiundachtzig Sprachhandlungen, die folgenderweise verteilt sind: 25 Sprach-
handlungen wie z.B. sich begruf3en, nach Personen fragen, jemanden vorstellen,
befinden sich in der Lektion 1. Weitere 13 Sprachhandlungen wie z.B. Grufke
ausrichten, sich zu verschiedenen Tageszeiten begrif3en, um Wiederholung bit-
ten, befinden sich in der Lektion 2. 10 Sprechakte wie eine fremde Person an-
sprechen, sich entschuldigen, sich bedanken und darauf reagieren, sind in der
Lektion 3 zu finden. 9 Sprechakte wie Gefallen und Missfallen ausdricken, Mog-
lichkeit und Fahigkeit ausdricken, den Preis erfragen und nennen sind der Lek-
tion 4 zuzuordnen. In der Lektion 5 sind weitere 15 Sprechakte aufgelistet wie
um etwas bitten, jemanden gratulieren, Bedauern und Freude ausdriucken. 10
Sprechakte wie Vorschlage unterbreiten und darauf reagieren, Verpflichtung,
Notwendigkeit, Moglichkeit, Erlaubnis und Verbot ausdriicken, Verwunderung
ausdrucken, befinden sich in der letzten Lektion 6. In keinem der zuvor analy-
sierten Lehrwerke gab es eine klare Ubersicht (iber die Sprachhandlungen wie in
Privet! Band1: Schulbuch. Die Diskussion und die Interpretation der Ergebnisse

der Analyse befinden sich im nachsten Kapitel.
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7 Diskussion und Interpretation der Ergebnisse

Die Analyse der Lehrwerke "Dialog 1", "Jasno! " und "Privet" zeigt, dass jedes
Lehrwerk unterschiedliche Ansatze zur Vermittiung pragmatischer Inhalte ver-
folgt. Diese Unterschiede spiegeln sich in der Strukturierung der Inhalte, den
verwendeten grammatischen Mitteln, der Rolle der Schreibfertigkeit und der Be-
rucksichtigung verschiedener Felder des pragmatischen Handelns sowie konkre-
ter Themenbereiche wider.

Pragmatische Inhalte und ihre Strukturierung

"Dialog 1" legt gro’en Wert auf die visuelle Unterstitzung und farbliche Markie-
rung der pragmatischen Inhalte. Dies erleichtert den Lernenden die Orientierung
und das Verstandnis der grundlegenden kommunikativen Handlungen. Im Lehr-
werk werden folgende Sprechakte behandelt: Mittteilung, Zustimmung, Ableh-
nung, Dank, Entschuldigung, Aufforderung, Frage (Entscheidungsfrage,
Erganzungsfrage, Alternativfrage), Kontaktumgrenzung (Gruf®, Anrede, Vorstel-
lung), und der Vorschlag. Diese Sprechakte werden nicht nur an einer bestimm-
ten Stelle im Buch gelehrt, sondern wiederholen sich vom Thema zum Thema.
Die Integration kultureller Aspekte, wie die Bildung russischer Namen oder die
Gestaltung eines russischen Briefumschlags tragen zur interkulturellen Kompe-
tenz bei. Die mundliche Ubung von Dank und die Verwendung von Imperativsat-
zen zur Aufforderung fordern die praktische Anwendung der Sprache. Die
farbliche Markierung der Inhalte in "Dialog 1" dient nicht nur der besseren Uber-
sichtlichkeit, sondern auch der Hervorhebung wichtiger sprachlicher Strukturen
und Funktionen. Dies ist besonders hilfreich fur visuell orientierte Lernende, die
durch visuelle Reize besser lernen und Informationen verarbeiten kdnnen.

Die Strukturierung der pragmatischen Inhalte in "Dialog 1" ist darauf ausgelegt,
den Lernenden eine schrittweise und implizite Einfuhrung in die verschiedenen
kommunikativen Handlungen zu bieten. Beginnend mit einfachen Gruf3- und An-
redeformen, werden die Lernenden schrittweise an komplexere sprachliche
Strukturen herangeflihrt. Dies ermoglicht eine systematische Entwicklung der
sprachlichen Fahigkeiten und fordert das Verstandnis fur die kulturellen Nuancen
der russischen Sprache.

"Jasno!" zeichnet sich durch eine klare Strukturierung und visuelle Hervorhebung
der pragmatischen Inhalte aus. Die Einbindung berihmter Personlichkeiten und

interkulturellen Wissens erweitert das kulturelle Verstandnis der Lernenden. Die
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Sprechakte, die es im "Dialog 1" nicht gab und die es in "Jasno!" gibt, sind: das
Angebot, Kontaktumgrenzung, Wunsch, Anklindigung, Ratschlag, Vorwurf, Auf-
hebung, Billigung, Gratulation, Kontaktsignal (Hérer), Uberraschung und Resig-
nation. Phraseologismen und die Behandlung von Sprechakten wie Wunsch und
Zustimmung starken die sprachliche Vielfalt und die pragmatische Kompetenz.
Die klare Strukturierung der Inhalte in "Jasno!" erleichtert den Lernenden das
Auffinden und Verstehen der relevanten Informationen. Dies ist besonders wich-
tig fur Lernende, die eine strukturierte und systematische Herangehensweise
bevorzugen.

Durch die Auseinandersetzung mit kulturellen Aspekten und historischen Per-
sonlichkeiten wird das interkulturelle Verstandnis gefordert und die Lernenden
werden ermutigt, die Sprache im Kontext der Kultur zu betrachten. Dies ist ein
wichtiger Aspekt des Spracherwerbs, da Sprache und Kultur untrennbar mitei-
nander verbunden sind.

"Privet 1" verwendet visuelle Unterstitzung und kontrastive Darstellungen, um
die pragmatischen Inhalte zu vermitteln. Die Vielzahl an behandelten Sach- und
Entscheidungsfragen sowie die Integration von Verhaltensregeln und bekannten
Personlichkeiten fordern die pragmatische Kompetenz. Die expliziten Anweisun-
gen und die breite Palette an kommunikativen Handlungen, wie Ankindigung
und Mitteilung, decken ein umfassendes Spektrum ab. Die Sprechakte, die es im
Dialog 1 und "Jasno!" nicht gab, sind: Ruckfrage, Intensivierung, Generalisie-
rung, Kommentierung, Kondolation. Die kontrastive Darstellung der Inhalte in
"Privet 1" ermdglicht den Lernenden, Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwi-
schen der russischen und der eigenen Kultur zu erkennen und zu verstehen.

Die Vielzahl an behandelten Sach- und Entscheidungsfragen in "Privet" tragt zur
Entwicklung der kritischen Denkfahigkeiten der Lernenden bei.

Grammatische Mittel zur Realisierung pragmatischer Kompetenzen

Die grammatischen Mittel, die in den Lehrwerken verwendet werden, variieren
erheblich. "Dialog 1" konzentriert sich auf grundlegende grammatische Struktu-
ren wie Personalpronomen, Imperativ und Prapositionen. Durch die Fokussie-
rung auf grundlegende Strukturen wird sichergestellt, dass die Lernenden eine
solide Basis in der russischen Grammatik erwerben, die sie in verschiedenen

kommunikativen Kontexten anwenden konnen.
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"Jasno!" bietet eine breitere Palette an grammatischen Mitteln, einschliel3lich
Genitiv, Lokativ und Verbalaspekte, was eine tiefere grammatische Kompetenz
ermoglicht. Die breitere Palette an grammatischen Mitteln in "Jasno!" ermdglicht
es den Lernenden, komplexere sprachliche Strukturen zu verstehen und anzu-
wenden.

"Privet 1" integriert ebenfalls eine Vielzahl grammatischer Strukturen, legt jedoch
besonderen Wert auf die Konjugation von Verben und den Gebrauch des Impe-
rativs. Die Fokussierung auf die Konjugation von Verben und den Gebrauch des
Imperativs in" Privet 1" ist besonders wichtig flr die Entwicklung der pragmati-
schen Kompetenz der Lernenden.

Rolle der Schreibfertigkeit

Die Schreibfertigkeit wird in den Lehrwerken unterschiedlich gewichtet. "Dialog
1" integriert Schreiblbungen sparsam und konzentriert sich auf das Abschreiben
und Verfassen von E-Mails. Diese sparsame Integration von Schreibubungen in
Dialog 1 kann als Vorteil gesehen werden, da sie den Lernenden ermaglicht,
sich auf die mundliche Kommunikation zu konzentrieren. Gleichzeitig kann dies
jedoch auch als Nachteil gesehen werden, da die schriftliche Ausdrucksfahigkeit
der Lernenden maoglicherweise nicht ausreichend gefordert wird.

"Jasno!" fordert die Schreibfertigkeit durch vielfaltige Aufgaben wie das Ausflllen
von Formularen und das Schreiben von Postkarten.

"Privet 1" legt groRen Wert auf das Schreiben, einschliellich Abschreiblibungen,
Steckbriefen und Briefen, was die schriftliche Ausdrucksfahigkeit der Lernenden
starkt.

Felder des pragmatischen Handelns und Themenbereiche

Die Themenbereiche und pragmatischen Handlungen, die in den Lehrwerken
behandelt werden, sind vielfaltig. "Dialog 1" deckt ein breites Spektrum an The-
men ab, von personlichen bis hin zu kulturellen Aspekten, und behandelt zahlrei-
che pragmatische Handlungen wie Ankindigung, Dank und Warnung. Die
Vielfalt der behandelten Themen und pragmatischen Handlungen in "Dialog 1"
tragt zur Entwicklung der pragmatischen Kompetenz der Lernenden bei.

"Jasno!" fokussiert sich auf personliche und kulturelle Themen und behandelt
pragmatische Handlungen wie Frage, Uberraschung und Ratschlag.

"Privet 1" erweitert die Themenbereiche um Aspekte wie Wohnen und Zukunfts-

plane und behandelt eine Vielzahl pragmatischer Handlungen, einschlielich
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Ruckfrage und Kommentierung. Die Erweiterung der Themenbereiche in "Privet
1" tragt zur Entwicklung der pragmatischen Kompetenz der Lernenden bei. In-
dem sich die Lernenden mit unterschiedlichen Themen und Aktivitaten beschaf-
tigen, werden sie dazu angeregt, ihre sprachlichen Fahigkeiten in verschiedenen
Situationen zu nutzen.

Ubung der pragmatischen Kompetenzen

Die Ubung der pragmatischen Kompetenzen erfolgt in den Lehrwerken durch
verschiedene Methoden. "Dialog 1" nutzt Hor- und Leselbungen sowie farblich
markierte Zusammenfassungen. Durch die Auseinandersetzung mit verschiede-
nen Hor- und Leseaufgaben werden die Lernenden ermutigt, ihre sprachlichen
Fahigkeiten in verschiedenen Kontexten anzuwenden.

"Jasno!" bietet explizite Ubungen und interaktive Aufgaben, die die pragmatische
Kompetenz fordern.

"Privet 1" verwendet Horibungen, Interviews und kontrastive Lernaufgaben, um
die pragmatischen Fahigkeiten der Lernenden zu starken. Die kontrastiven Lern-
aufgaben in Privet 1 ermdglichen es den Lernenden, Unterschiede und Gemein-
samkeiten zwischen der russischen und der eigenen Kultur zu erkennen und zu
verstehen.

Die Analyse der Lehrwerke "Dialog 1", "Jasno!" und "Privet 1" zeigt, dass jedes
Lehrwerk unterschiedliche Ansatze zur Vermittiung pragmatischer Inhalte ver-
folgt und dabei spezifische Starken und Schwerpunkte aufweist. Diese Unter-
schiede spiegeln sich in der Strukturierung der Inhalte, den verwendeten
grammatischen Mitteln, der Rolle der Schreibfertigkeit und der Berlcksichtigung
verschiedener Felder des pragmatischen Handelns sowie konkreter Themenbe-
reiche wider.

Alle drei Lehrwerke fordern die pragmatische Kompetenz durch eine Kombinati-
on aus Hor-, Lese-, Sprech- und Schreiblbungen. Die Wahl des geeigneten
Lehrwerks hangt von den spezifischen Bedurfnissen und Zielen der Lernenden
ab. Wahrend "Dialog 1" besonders fur visuell orientierte Lernende geeignet ist,
die von farblichen Markierungen und visueller Unterstlutzung profitieren, bietet
"Jasno! " eine strukturierte und systematische Herangehensweise, die besonders
fur Lernende geeignet ist, die eine klare und organisierte Struktur bevorzugen.
"Privet 1" hingegen ist ideal fur Lernende, die von kontrastiven Lernaufgaben

und einer starken Einbindung der Bildungssprache Deutsch profitieren.
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Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die Lehrwerke "Dialog 1", "Jasno!"
und "Privet 1" jeweils einzigartige Ansatze zur Vermittlung pragmatischer Inhalte
bieten. Durch die Analyse und den Vergleich dieser Lehrwerke wird deutlich,
dass jedes Lehrwerk seine eigenen Starken und Schwerpunkte hat, die den un-
terschiedlichen Bedurfnissen und Zielen der Lernenden gerecht werden. Die
Wahl des geeigneten Lehrwerks sollte daher sorgfaltig abgewogen werden, um
sicherzustellen, dass die Lernenden die bestmdgliche Unterstitzung und Forde-
rung erhalten.

Empfehlungen fiir den Einsatz im Unterricht

Im schulischen Fremdsprachenunterricht in Osterreich ist es von groRer Bedeu-
tung, die pragmatische Kompetenz der Schulerinnen und Schuler zu fordern.
Hierfur bieten die Lehrwerke "Dialog 1", "Jasno!" und "Privet 1" unterschiedliche
Ansatze und Methoden, die gezielt eingesetzt werden kdnnen.

Zunachst ist es wichtig, vielfaltige Methoden zu nutzen. "Dialog 1" setzt auf visu-
elle Unterstutzung und farbliche Markierungen, um pragmatische Inhalte hervor-
zuheben. Dies erleichtert den Schulern das Erkennen und Verstehen wichtiger
sprachlicher Strukturen. "Jasno!" hingegen legt Wert auf eine klare thematische
Strukturierung und interaktive Ubungen, die den Schiilern helfen, die Inhalte sys-
tematisch zu erfassen und anzuwenden. "Privet 1" nutzt kontrastive Lernaufga-
ben und vergleicht Sprachkonventionen zwischen Russisch und Deutsch, was
das interkulturelle Verstandnis und die pragmatische Kompetenz fordert.

Die gezielte Forderung pragmatischer Kompetenzen ist ein weiterer wichtiger
Aspekt. In "Dialog 1" werden Hor- und Leseubungen sowie Schreibubungen in-
tegriert, um pragmatische Kompetenzen zu entwickeln. Farbliche Markierungen
und visuelle Zusammenfassungen am Ende jeder Lektion kdnnen dabei hilfreich
sein. "Jasno!" verwendet explizite Ubungen und interaktive Aufgaben, um prag-
matische Handlungen zu Uben, beispielsweise durch Dialoge, Partneribungen
und Horabungen. "Privet 1" fordert pragmatische Kompetenzen durch Horabun-
gen, Leselbungen, Interviews und Kurztelefonate. Explizite Anweisungen und
zahlreiche Beispiele unterstlitzen das Lernen.

Kulturelle und interkulturelle Aspekte sollten ebenfalls einbezogen werden. "Dia-
log 1" thematisiert kulturelle und interkulturelle Aspekte wie die Bildung russi-
scher Namen und kulturelle Stadtereiserouten, was das kulturelle Wissen der

Schulerinnen und Schiler erweitert. "Jasno!" integriert kulturelle und interkultu-
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relle Aspekte wie berihmte Personlichkeiten und russische Stadte, um das Ver-
standnis fur die russische Kultur zu fordern. "Privet" nutzt kulturelle Inhalte wie
Verhaltensregeln, Mimik und Gestik im russischsprachigen Raum, um den Schu-
lerinnen und Schalern zu helfen, sich in authentischen Kommunikationssituatio-
nen zurechtzufinden.

Die Schreibfertigkeit sollte gezielt entwickelt werden. "Dialog 1" verwendet
Schreiblibungen sparsam, aber gezielt, um die Schreibfertigkeit zu fordern, bei-
spielsweise durch das Verfassen von E-Mails und das Abschreiben von Satzen.
"Jasno!" fordert die Schreibfertigkeit durch das Verfassen von E-Mails, das Aus-
fullen von Formularen und das Schreiben von Postkarten. "Privet 1" entwickelt
die Schreibfertigkeit durch Abschreibubungen, das Verfassen von Steckbriefen,
E-Mails und Briefen sowie das Schreiben Uber das Leben anderer Personen.
Schlief3lich sollten grammatische Strukturen gezielt eingeflhrt werden. "Dialog 1"
fuhrt grammatische Strukturen wie Personalpronomen, Numeralien und Verben
der i-Konjugation systematisch ein. "Jasno!" nutzt eine breitere Palette gramma-
tischer Mittel wie Genus der Substantive, Konstruktion ns + Genitiv und Verba-
laspekte, um pragmatische Handlungen zu realisieren. "Privet 1" integriert
grammatische Strukturen wie Possessivpronomen, Numeralien und Verbalas-
pekte, um die pragmatische Kompetenz zu fordern.

Abschliel3end lasst sich feststellen, dass die Lehrwerke "Dialog 1", "Jasno!" und
"Privet 1" jeweils unterschiedliche Ansatze zur Forderung der pragmatischen
Kompetenz bieten. Durch die Kombination verschiedener Methoden und die ge-
zielte Einbindung kultureller und grammatischer Inhalte konnen Lehrkrafte den
Unterricht abwechslungsreich und effektiv gestalten.
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8 Zusammenfassung

Pe3tome

B wkonbHOM  0By4YeHMM  MHOCTPAHHbIM  SA3blkam B ABCTpUM
KOMMYHMKaTMBHasa A3blkOBasi KOMMETEHUMs paccMmaTpuBaeTCsl Kak OCHOBHas
uenb obyyeHuss, 4YTO O3Ha4yaeT pasBUTUE KaK MUCbMEHHOW, TakK M YCTHOW
KOMMYHMKaLMM BO BpPEMSI M3YYEHUS] MHOCTPAHHOrO 43blka. S3blKOBble
KOMMYHWKaTUBHbIE KOMMNETEHUUN OenATca Ha Tpu obnactu: NUMHIBUCTUYECKMNE
KOMneTeHumn, nparmaTuyeckme KOMMETEHUMU W COLMOSIMHIBUCTUYECKME
KOMMeTeHUMN, KOTOpble AOSMKHbl pa3BMBaTbCsA B pPaBHOW CTENeHu B
COOTBETCTBUMN C nocTtaHoBneHnem degepanbHOro MMHUCTEPCTBA O0bpa3oBaHus,
HayKu 1 nccnegoBaHuUn.

Hactoawas pabota nocesuweHa BTOpoM obnactm  A3bIKOBbIX
KOMMYHMKATMBHbLIX KOMMETEHUMA, @ UMEHHO MNparmMaTUyYeCKUM KOMMNETEHLMSM.
NccnepoBaTenbckuii BONPOC AaHHOW paboThl 3BYYMT crnedyrowmm obpas3om: Kak
pasBMBAKOTCA nNparMaTM4yeckme KOMMETEHUMW Ha YpoKaxX PYCCKOro s3blka B
ctapwwmx krnaccax AHS/BMHS? Kakne noaxoabl CyLeCcTBYHOT?

CHavana B gaHHOM Maructepckon paboTe KpaTko Obl paccMOTpeH
heHOMEH MHOroA3bl4nA B ABCTPUM M MECTO PYCCKOrO A3blka Kak MHOCTPAHHOrO.
3aTtem ObInM N3NOXKEHbI HEKOTOPLIE TEOPETUYECKME OCHOBbLI M UCCIEeLOBaHMSA MO
Teme nparMatMkM W nparmMaTUKO-KOMMYHUKATUBHbBIX HaBbIKOB, a TakXke
npeacTaBneHbl OTAEeNbHble MparMaTMyeckMe KOMMETEHUMM MO TUMOnornm
Ynbpuxa JHrens. [anee 6onee To4HO ObinNy onpeaeneHbl TEPMUHBI, CBA3aHHbIE
C nparMaTUKOW WHOCTPAHHOrO A3blka. bbinn Takke ynomsaHyTbl obnacTtu
NPUMEHEHNA MNparMaTUY4eCcKMX KOMMETEHUMA Ha YpOKax PYCCKOro s3blka Kak
WHOCTPaHHOro B ABCTpMK; 3T obnactn Obinu paccMoTpeHbl B pasgene 4.1.

3arem paccmaTpuBanuMCb NpaKTUY4ECKMe noaxoabl K peanu3auum
KOMMYHUKaTUBHOrO MeToda npenogaBaHns C  Yy4eTOM  nparmMaTuyeckmx
KOMMETEHUMA Ha YpOKax pPYCCKOro s3blka Kak WHOCTPaHHOro. 34ecb Obin
NPUMEHEH METO AMMUPUKO-Ka4eCTBEHHOIO aHanunsa. bbinn npoaHanuanpoBaHbl
yyebHble maTepuanbl, 0go6peHHbIe N Ucnonb3yemble B ABCTpuM Ansg obyveHus
PYCCKOMY £13bIKy Kak MHOCTpaHHOMY. [Mony4eHHble faHHble OLEHUBAKOTCA HUXKE B
OTHOLWIEHMN nccnegosaTenbckoro Bonpoca. Ocoboe BHUMaHWE 6bINO yaeneHo
BOMpoCcaM rpaMmaTuMKM W HaBblkaM MUCbMa, a TaKkKe TOMY, KaK YCNeLHO

peanndyeTtcd KOMMYHUKaTUBHaA KOMMeTeHUuns Ha YypoOokKax C Yy4eToOM
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nparMaTn4yecknx KOMMNeTeHUMrn B 3TUX obnacTtax. OTU BOMPOCHI NOLKPENseHbI
NPeanoXeHUSIMN peLUeHUA KOMMYHUKATMBHbLIX 3a4ay C NMOMOLLbH KOHKPETHbIX
npUMepPoB.

AHanua yyebHukos "Ouanor 1", "AcHo!" n "MpuseT 1" nokasbiBaeT, 4YTO
Kaabld y4ebHMK MCNoNnb3yeT pasHble Noaxoabl K nepegade nparMaTnyeckoro
cogepxaHumd. OTU  pasnuuna  MNposiBASIOTCA B CTPYKTYpe coaepXaHus,
NCronb3yemMblX rpaMmmaTUyeckux cpencTtBax, PoOfv MUCbMEHHbIX HaBbIKOB U
yyeTe pasnuuHbix obnacten nparMaTtMyeckon LOeATeNnbHOCTU, a  Takke
KOHKpPETHbIX TeEMaTU4ecknx obnacren.

MparmaTnyeckoe copepxaHue n ero CTpykrypa

Onanor 1 ygenser 6Gonblwoe BHMMaHWE BU3yanbHOW MNOAOEPXKKE W

LBETOBOM MapKMPOBKE MparMaTM4Yeckoro copepxaHus. OTo obneryaet
y4yalMmMcsl OpMEHTALMIO N NOHMMAHUE OCHOBHbIX KOMMYHUKaTUBHbIX OEWCTBUN.
B y4ebHuKe paccmaTpmBaloTCs Ccregylolme peyveBble akTbl: coobuieHue,
cornacue, oTka3, 6GnarogapHocTb, M3BWHEHME, Npocbba, BoONpoc (BOMpoC C
BbIOOPOM, BOMPOC C AOMOSHEHMEM, anbTepPHATUBHBLIN BOMPOC), OrpaHuUYeHue
KOHTakTa  (npuBeTcTBMe, oOpalleHne, npeacrasneHne) u - obblvHOE
npegnoxeHne 4ero-nmbo. OTU pedeBble akTbl MPENOAalTCA He TOSbKO B
onpeaeneHHOM MecTe KHUMM, HO U MOBTOPAIOTCA OT TEMbI K TEME.
NHTerpaumsa KynbTYpHbIX acnekToB, Takmx kak obpasoBaHMe PYyCCKUX UMEH Ui
0)OpMSIEHME PYCCKOrO MOYTOBOrO KOHBEpTa, CMNOCOOGCTBYeT pasBUTUIO
MEXKYNbTYPHON  KOMMETEHUMN. YCTHble YNpaXHEHUss ONs  BblpaXXeHUs
GnarogapHOCTU M MCNONb30BaHNE MMMNEPATUBHBIX NPEANOXEeHUA AOnst Npocbb
CrnocobCTBYIOT NpPaKTU4EeCKOMY MNPUMEHEHUI0 A3blka. LiBeToBas MapkupoBka
cogepxaHuna B "[duanor 1" cnyXvut He TONMbKO ANs Nyywen HarnsgHoCTU, HO U
ANS  BblOEMNEHUA BaXHbIX SA3bIKOBbIX CTPYKTYP W YHKUMA. OTO 0OCOBEHHO
Nnosie3Ho Ans BU3yanbHO-OPUEHTUPOBAHHbLIX YYaLLMXCS, KOTOpbIE nydlle yyaTca
n obpabaTbiBalOT MHPOPMALMIO Yepes BU3YyarbHble CTUMYIIbI.

CTpykTypa nparmaTtunyeckoro cogepxanua B "Ouanor 1" HanpaBneHa Ha
NOCTENEHHOE N HESIBHOE BBEAEHME YyYalUXCa B pasfnyHble KOMMYHUKaATUBHbIE
aencteus. HaumHas ¢ npocTbiX hopM NpuMBETCTBUA M obpalleHusi, yvalumecs
NOCTEMNEHHO nepexoasaT K Oonee CrnoXHbIM S3bIKOBbIM  CTPYKTypam. J3TO
NO3BONSIET CUCTEMATUYECKM pa3BMBaTb $3bIKOBble HaBblkM M cnocobcTByeT

NOHMMaHUIO KyJNbTYPHbIX HKOAGHCOB PYCCKOIro A3blKa.
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flcHO! oTnnyaeTca 4YeTKOM CTPYKTYpOM W BU3yarbHbIM BbleNeHneM
nparMaTu4yeckoro cogepXaHusi. BkroyeHMe  M3BECTHbIX  JIMYHOCTEN U
MEXKYIbTYPHbIX 3HaHUA paclwmpseT KyrbTypHOE MOHMMaHue YyYallunxcs.
PeueBble akTbl, KOTOPbIX He Obino B "Ouanor 1", HO KoTopkle ecTb B "AcHo!" aTo:
KOMMepYecKkoe NpeanoXxeHue, orpaHUYeHne KOHTakTa, XenaHue, obbsiBneHue,
COBET, ynpek, OTMeHa, oaobpeHue, nosgpasBrieHMe, curHan KoHTakta (K
crnywiartento), yauBneHne u BblpaxeHne OOpeyEHHOCTM WM neccuMmmama.
®pa3eonornsmbl M pPacCMOTPEHME peYEBLIX aKTOB, TaKMX KaK >XenaHuve W
cornacve, YKpennsawT  sA3blkOBoe  pasHoobpasve 1M nparMaTtu4ecKkyto
KomneTeHumto. YeTkas CTpykTypa cogepxaHuna B "AcHo!" obneryaeT yvawmmcs
HaxoXaeHne N NOHMMaHWe peneBaHTHOW MHdopMauun. 3TO 0COBEHHO BaXXHO
ans yJyalmxcs, KoTopble npeanovnTatoT CTPYKTYPUPOBaHHbIN n
cucTemMaTUYEeCKUin noaxoq.

BkrtovyeHne n3BecTHbIX NMUYHOCTEN N MEXKYNbTYPHbIX 3HaHUU B "HAcHo!"
crnocobCcTByEeT pacLUMPEHUIO KyNbTYPHOrO rOpM30HTa yyawmxcs. Yepes nsyyeHue
KYyNbTYPHbIX aCNeKToOB U UCTOPUYECKUX JIMYHOCTEN Pa3BUBAETCHA MEXKYIbTYypHOE
NOHUMaHWE, M y4valmecss MNOOLUPATCS paccMaTpuMBaTbh $3blK B KOHTEKCTE
KynbTypbl. OTO BaXHbI acnekT M3y4YeHUsa NA3blka, Tak Kak A3blK M KynbTypa
HepaspbIBHO CBA3aAHbI.

MpuBer 1 wucnonb3yeT BuU3yanbHYlO MNOOAEPXKKY W  KOHTpPaCTHble
npeacTaBneHns Ans nepejadm nparMatuyeckoro cogepkaHums. MHOXeCTBO
paccMaTpmBaeMbiX (PaKTUYECKUX M peLLatoLmMX BOMPOCOB, a TakKe UHTerpaums
npaBui NOBEAEHNA U U3BECTHbIX FIMYHOCTEM CNOCOOCTBYIOT MEXKYSIbTYPHOMY
NMOHMMaHNIO. SBHbIE MHCTPYKLUMM U MHOroobpasne KOMMYHUKaTUBHbIX OENCTBUNA,
TakMx Kak obbsiBNeHne n cooblieHne, OXBaTbIBAOT LUMPOKUIN CMEKTP peYeBbIX
akToB. PeueBble aKkTbl, KOTOpPbIX He Obino B "Ouanor 1" un "AcHo!", HO KoTOopble
ectb B "lMpmBeT 1" 3T0: YTOYHSAOLWMA BOMNPOC, MHTEHCUpMKaund, obobLieHne,
KOMMEHTUpOBaHue, cobone3HoBaHue. KoHTpacTHoe npeacraBneHme
cogepxaHna B "lpuBeT 1" nos3BondeT yvalwmMmca pacno3HaBaTb U MOHUMATb
pasnuunMs U CxoAcTBa MexXAy PYCCKOM M COBCTBEHHOM KynbTypon. 3TO
CNOCOBCTBYET MEXKYNbTYPHOMY MOHMMAHWIO U CNOCOOHOCTU adeKBaTHO BECTU
cebsi B pa3nmyHbIX KyNbTYPHbIX KOHTEKCTaX.

MHoOXecTBO paccmaTpmBaeMblX (PaKTUYECKMX U peLlaroLLmx BOMNPOCOB B

"MpuBetr 1" cnNocobCTByEeT pas3BUTUIO KPUTUYECKUX HABLIKOB MbILLSIEHNA Y
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yyawmxcs. Yepes umsydeHue pasnuuyHbiX BOMPOCOB, WHTErpauuio npasBun
noBeaeHnst 1 MHopMauuio 06 M3BECTHbLIX NIMYHOCTAX yvalluMecss NoOoLPSHTCA
dopmmpoBaTb CBOM COBCTBEHHbIE MHEHMS W BblpaXaTb WX B SA3bIKOBOM
KOHTEKCTE. OTO BaXKHbIN acnekT A3bIKOBOW N MEXKYIbTYPHON KOMNETEHLNN.
FpammaTnyeckue cpeactBa  AnA peanusauun nparmMaTnyeckux
KOMMeTeHLUN

pammaTuyeckne cpencrea, MCNofb3yemble B y4ebHMKaX, 3HaYNTENBHO
pasnunyatotca. Ouanor 1 cocpefotayMBaeTCAd Ha OCHOBHbIX rpamMMaTUyecKuX
CTPYKTYpax, TakMX KaK JNUYHblE MECTOMMEHUS, Mmnepatve U npeasiorn. OTn
OCHOBHbIE TpaMMaTMYeCKMe CTPYKTYpbl BaXHbl AN pasBUTUA  S3bIKOBOW
KomneTeHumn  yvawmxcd. CocpefoTodeHMe Ha  OCHOBHbIX  CTPYKTypax
rapaHTupyeT, 4To yyalmnecs npmobpeTyT npoyHyto 6asy B pycckon rpammaTuke,
KOTOPYO OHWM CMOTYT NPUMEHATb B PasfnnYHbIX KOMMYHUKATUBHbIX KOHTEKCTaX.

fAcHo! npegnaraet 6onee WMPOKNA CNEKTP rpaMmaTUYecKux CPeacTs,
BKMNtOYaA poauTenbHbIA Nagex, NnokaTueB M BuAbl rNaronos, 4TO MO3BONdAeT
AocTuyb Gonee rnybokow rpamMmmaTudeckon komneTeHuuu. bonee LWMpokmn
CMNeKTp rpaMmmMaTuyeckmx cpencts B "AcHo!" no3songeTt yvawumcs noHMMmaTb U
NPUMEHATb 6oree CrnoXHble A3bIKOBbIE CTPYKTYPbIl. OTO CNOCOOCTBYET pasBUTUIO
Gonee rnybokon rpamMmMaTMYECKON KOMMETEHUUM U MNO3BONSET y4valmmcs
YBEPEHHO U KOMMETEHTHO BblpaXaTbCA B PA3fNIUYHbIX A3bIKOBbIX KOHTEKCTaX.

MpuBeT 1 Takke UHTErpMpyeT MHOXECTBO rpamMMaTU4eCKMX CTPYKTYp,
HO ygendetr ocoboe BHMMaHME ChPSPKEHUIO T[NaroflioB M UCMOMb30BaHMIO
nmnepatnea. CocpefoToveHMe Ha Chps>KeHWW [faroroB M WUCNONb30BaHUMU
umnepatmea B "lpuBeT 1" 0COGEHHO BaXHO ANA pPasBUTUA  A3bIKOBOW
KomneTeHuMn yyauwmxcs. WHTEeHCUBHOE Wn3ydeHne 3TUX rpaMmmaTUyeckmx
CTPYKTYpP MO3BONSIET Yy4yallMMCs afeKBaTHO W NPaBUSIbHO BblpaXaTbCA B
pPasnnyHbIX KOMMYHUKATUBHbBIX KOHTEKCTaxX.
Pornb NnMCbMeHHbIX HaBbLIKOB

[McbMeHHbIe HaBbIkM B y4eBHUKaxX oueHuBatoTca no-pasHomy. Auanor 1
BKMNOYAET  MUCbMEHHbIE  YMNpPaXXHEHUs1 B  OrpaHu4YeHHOM obbeme U
cocpeaoTavyMBaeTCa Ha NepPennCbIBaHUN U COCTABIIEHUN 3NIEKTPOHHLIX MUCEM.
OTO OrpaHUYeHHOe BKIHOYEHUEe MUCbMEHHbIX ynpakHeHun B "Ouanor 1" MOXHO
paccMatpmBatb Kak MPeuMMyLlecTBO, TaK Kak OHO MO3BONgeT yvalmnmcd

COCPedoTOUNTLCA Ha YCTHOM KOMMYHMKaumu. OpOHako 3TO TakkKe MOXEeT
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paccMaTpmMBaTbCA Kak HEAOCTaTOK, TaK KakK MUCbMEHHbIE HaBbIKM Yy4YalLnXCca
MOryT ObITb HE4OCTAaTOYHO Pa3BUTHI.

AcHo! pa3BMBaeT NNCbMEHHbIE HaBbIKM Yepes pa3HoobpasHbie 3a4aHus,
Takue Kak 3anofiHeHne (popMyrisipoB U HarnMcaHne OTKPbITOK.

MpuBeTt 1 yaendet 6onblwoe BHUMAHWE NUCbMY, BKIHOYas ynpaKHEHUs
Ha nepenucbiBaHWe, aHKeTbl M MUCbMa, YTO YKPEennsieT MUCbMEHHbIE HaBbIKM
yyawmxcs. BbinonHeHWe pasnuyHbiX MNUCbMEHHbIX 3aJaHurM  MOTUBUpPYET
yyalmxcs pasBmBaTh U ynyywaTb CBOU HaBbIKM MUCbMA.
O6GnacTu nparmaTu4eckom AeATeNbHOCTU U TeMaTuyeckmne obnactu

TeMbl M nparMatuyeckne AENCTBUs, paccMatpuBaemble B yvebHukax,
pa3HooOpa3sHbl. Ananor 1 oxeBaTbiBaeT LUMPOKUA CMEKTP TEM, OT JIMYHbLIX A0
KyNnbTYpHbIX acnektoB, W paccMaTpuBaeT MHOXECTBO MparmMaTuyeckux
AENCTBUIA, Takux Kak obbsaABneHne, 6GnarogapHoCcTb W nNpegynpexneHuve.
PasHoobpa3ne paccmatpuBaeMbix TEM M nNparMaTuyecknx gencteum B "[Ouanor
1" cnocobcTByeT pasBUTUIO A3bIKOBOM W MEXKYNbTYPHOW KOMMETeHuuUn
yyaLumxcs.

fAcHo! cocpefoTauMBaeTCA Ha JNIMYHBIX WU KYNbTYPHbIX TemMax u
paccMmatpmMBaeT nparmMaTMyeckue AENCTBUs, TakuMe Kak BOMpPOC, yauBIEHME U
coBeT.

MpuBeT 1 pacwmpseTt TemaTnyeckme obnacTtu, BKoYas acnekTbl, Takme
KaK >Xunbe 1 NnaHbl Ha dyayllee, n paccMaTpmBaeT MHOXECTBO nparmMmaTuyeckux
OEeNCTBUM, BKNIOYas YTOYHAKOLWMA BONPOC M KOMMeHTapuu. PacluvpeHnue
TemaTudeckux obnacten B "lNMpuBeT 1" cnocobCcTBYeT pasBUTUIO SA3LIKOBOW WU
nparMaTn4yeckom KOMMNeTeHUMU Yydvawmxcda. W3yyeHve pasnuyHblx Tem U
AencTBun  NobyxgaeT yyalwuxca MPUMEHSTb CBOW  SA3blKOBblE€ HaBblkKM B

pa3nnyHbIX CUTyauunax.

ana)KHeHml AnA pa3BUTUA NparmMaTun4eckKknx KOMMeTeHUUn

yl'lpa)KHeHI/IFI Ona pa3BuTua nparMmaTtnyeckmnx KOMMNeTeHUMin B y‘-le6Hl/IKaX
BbINMOJMTHAKTCA pPa3fiMd4HbIMA MeTOOJaMWN. Owanor 1 ncnonb3dyeT ayamo3agaHna m
3adaHunda Ha YTeHne, a TakXe LUBeTHble MapKNPOBaHHbIE pPE3IOME.

fcHo! npeanaraeTt ynpaxXHeHnAa U UHTepakTUBHblE 3adaHuA, KOTOpble

CI'IOCO6CTBYI-OT pas3BUTUIO KOMMyHI/IKaTVIBHOIZ KOMMETEeHUUNn. MHTepaKTI/IBHbIe
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3agaHusa CcnocobCTBYKOT HE TOMbKO MOHUMAaHUIKO $3blka, HO M CMOCOOHOCTU
3(pPEKTUBHO AENCTBOBATL B pearbHbIX KOMMYHUKATUBHbBIX CUTYaLMSIX.

MpuBeT 1 ncnonb3yeT ayguMoynpaXXHEHUS, UHTEPBLIO U KOHTPACTHbIE
yyebHble 3afaHusa Ons  yKpenneHus nparMaTtMyeckux HaBbIKOB Yy4YallMXCs.
KoHTpacTHble y4yebHble 3agaHus B "llpuBeT 1" NO3BONAKT  ydalmmcs
pacno3HaBaTb W MNOHUMATb pPasnMuna M CXOACTBA MexXay pPyCcckon u
cobCcTBEHHOM KynbTypon. Mcnonb3oBaHWE WHTEPBLIO M KOPOTKUX TeneqOHHbIX
pa3roBOpOB CNOCOOCTBYET Pas3BUTUIO YCTHBIX KOMMYHUKATUBHbLIX HaBbIKOB.

AHanua yyebHukos "Oduanor 1", "AcHo!" n "MpuseT 1" NokasbiBaeT, 4TO
Kaxabld y4ebHMK MCNoNnb3yeT pasHble Noaxoabl K nepegade nparmMatunyeckoro
coepXXaHnsa 1 meeT CBOMU crneunduyeckme CUnbHble CTOPOHbI U akUueHTbl. OTn
pasnuuns  NpoSABMAOTCA B CTPYKType  COAepXaHusi,  UCNOSib3yeMblX
rpaMMaTMYECKMX CPeacTBax, POfv MUCbMEHHbLIX HaBLIKOB M y4eTe pasfnyHbIX
obnacTten nparmMaTuU4eckon OesTeNbHOCTU, a TakKe KOHKPETHbIX TEMaTUYECKUX
obnacren.

Bce Tpu yuyeBGHuKa CNOCOOCTBYIOT pasBUTUIO  NparMaTUYecKom
KOoMneTeHuMn yepes KoMOuHaLuMo ayamoynpaXKHEeHU, YNPaXKHEHU Ha YTEHMe,
Pa3roBOPHbLIX M MUCbMEHHbIX YynpaxHeHun. Bblbop nopxogsuwero y4vebHuka
3aBUCUT OT KOHKPETHbIX NMOTpebHocTen u uenen ydawmxcs. B 1o Bpems kak
"Ouanor 1" ocobeHHO NoAXOAWT ANs BU3yanbHO OPUEHTUPOBAHHbIX yYalLMXCs,
KOTOpble MOMyYatoT Mosb3y OT LBETHbIX MAPKUPOBOK M BU3yanbHOW NOOLAEPXKKN,
"AcHo!" npegnaraeT CTPYKTYPUPOBaAHHLIA N CUCTEMATUYECKUIN NOAX0, KOTOPbLIN
0COBEHHO  NOAXOAWUT  ANdA  y4vawuxcd, MpeanoyYnTalolmx  YeTKyr ¢
opraHu3oBaHHylo CTpykTypy. "lNpmBeT 1", HanNpoTuB, MaeanbHO NOAXOAWUT ANS
yyalmnxca, KOTopble MOfyvatoT MOfb3y OT KOHTPACTHbIX Y4Y4eOHbIX 3ajaHun U
CUNBbHOIO BKNIOYEHNSA HEMELIKOTO A3blKa.

B 3aknoyeHMe MOXHO ckasaTtb, 4TO yy4ebHuku "Ouanor 1", "HAcHo!" n
"Mpuset 1" npegnaratoT yHUKarnbHble MOAXOAbl K nepegade nparMaTuyeckoro
cogepXaHuna. AHanum3 U cpaBHEHWE 3TUX Y4EOHMKOB MOKa3bIBAET, YTO KaKabli
y4eOHUK MMeeT CBOWM CUSIbHbIE CTOPOHbI M aKUEHTbl, KOTOpPble€ COOTBETCTBYHOT
pasnnyHbIM NOTPEBHOCTAM 1 Lenam yydawmxcs. Boibop noaxoasiero y4ebHuka
AOIKEH ObITb TWwaTenbHO 06aymaH, 4Tobbl 0b6ecnevnTb yYalmnmMes HannyyLyto

NOAAEPXKKY U pasBuUTHe.
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Fazit

Im schulischen Fremdsprachenunterricht in Osterreich wird die kommunikative
Sprachkompetenz als Ubergeordnetes Lernziel betrachtet. Dies bedeutet, dass
sowohl die schriftliche als auch die mundliche Kommunikation wahrend des
Fremdsprachenerwerbs der Schulerinnen und Schuler gefordert werden. Die
sprachbezogenen kommunikativen Kompetenzen werden in drei Bereiche unter-
teilt: linguistische Kompetenzen, pragmatische Kompetenzen und soziolinguisti-
sche Kompetenzen. Diese werden laut Verordnung des Bundesministeriums fur
Bildung, Wissenschaft und Forschung in gleichem Mal3e gefordert.

Diese Arbeit befasste sich mit dem zweiten Bereich der sprachbezogenen kom-
munikativen Kompetenzen, namlich den pragmatischen Kompetenzen. Die For-
schungsfrage dieser Arbeit lautete: Wie werden die pragmatischen
Kompetenzen im Russischunterricht in der AHS/BMHS-Oberstufe gefordert?
Welche Ansatze gibt es?

Zunachst wurde in dieser Masterarbeit kurz das Phanomen der Mehrsprachigkeit
in Osterreich angesprochen und die Stellung des Russischen als Fremdsprache
erlautert. Danach wurden einige theoretische Grundlagen und Studien zum
Thema Pragmatik und pragmatisch-kommunikative Fahigkeiten skizziert sowie
die einzelnen pragmatischen Kompetenzen nach der Typologie von Ulrich Engel
vorgestellt. AnschlieRend wurden die Begriffe zur Fremdsprachenpragmatik ge-
nauer definiert. Es wurden auch die Anwendungsfelder der pragmatischen Kom-
petenzen im Russischunterricht in Osterreich erwahnt, die im Kapitel 4.1
behandelt wurden.

Danach wurden die praktischen Ansatze zur Umsetzung der kommunikativen
Methode unter Berlcksichtigung der pragmatischen Kompetenzen im Russisch-
unterricht dargestellt. Hierbei wurde die Methode der empirisch-qualitativen In-
haltsanalyse angewendet. Es wurden ausgewahlte, in Osterreich zugelassene
und verwendete Lehrwerke fur den Russischunterricht analysiert und die gewon-
nenen Daten im Hinblick auf die Forschungsfrage ausgewertet. Besonderes Au-
genmerk wurde auf die Bereiche Grammatik und Schreibfertigkeiten gelegt
sowie darauf, wie die Umsetzung der kommunikativen Kompetenz im Unterricht
unter BerUcksichtigung der pragmatischen Kompetenzen in diesen Bereichen
gelingt. Diese Fragestellungen wurden durch Losungsvorschlage mit konkreten

Beispielen untermauert.
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Die Analyse der Lehrwerke "Dialog 1", "Jasno!" und "Privet 1" zeigte, dass jedes
Lehrwerk unterschiedliche Ansatze zur Vermittlung pragmatischer Inhalte ver-
folgt. Diese Unterschiede spiegeln sich in der Strukturierung der Inhalte, den
verwendeten grammatischen Mitteln, der Rolle der Schreibfertigkeiten und der
Berucksichtigung verschiedener Felder der pragmatischen Tatigkeit sowie kon-
kreter Themenbereiche wider.

Alle drei Lehrwerke fordern die Entwicklung pragmatischer Kompetenzen durch
eine Kombination aus HOrlibungen, Leseubungen, Gesprachsubungen und
schriftlichen Ubungen. Die Wahl des geeigneten Lehrwerks hangt von den spezi-
fischen Bedurfnissen und Zielen der Lernenden ab. Wahrend "Dialog 1" beson-
ders fur visuell orientierte Lernende geeignet ist, die von farblichen Markierungen
und visueller Unterstitzung profitieren, bietet "Jasno!" einen strukturierten und
systematischen Ansatz, der besonders flr Lernende geeignet ist, die eine klare
und organisierte Struktur bevorzugen. "Privet 1" hingegen ist ideal flr Lernende,
die von kontrastiven Lernaufgaben und einer starken Einbindung der deutschen
Sprache profitieren.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die Lehrwerke "Dialog 1", "Jasno!"
und "Privet 1" einzigartige Ansatze zur Vermittlung pragmatischer Inhalte bieten.
Die Analyse und der Vergleich dieser Lehrwerke zeigen, dass jedes Lehrwerk
seine eigenen Starken und Schwerpunkte hat, die den unterschiedlichen Bedurf-
nissen und Zielen der Lernenden gerecht werden. Die Wahl des geeigneten
Lehrwerks sollte daher sorgfaltig abgewogen werden, um sicherzustellen, dass
die Lernenden die bestmaogliche Unterstutzung und Forderung erhalten.
Abschlief3end kann festgestellt werden, dass die Forderung pragmatischer Kom-
petenzen im Russischunterricht in Osterreich dazu beitragt, die Lernenden auf
reale Kommunikationssituationen vorzubereiten und ihre Fahigkeit zu starken,
Sprache in verschiedenen sozialen Kontexten effektiv zu nutzen. Dies ist ein we-
sentlicher Bestandteil eines ganzheitlichen Sprachunterrichts, der Gber die reine
Vermittlung von Vokabeln und Grammatik hinausgeht.

Es erscheint sinnvoll, eine weiterflihrende Untersuchung zur Férderung pragma-
tischer Kompetenzen im schulischen Unterricht durchzufihren, um gezielte und
systematische Ubungen zu entwickeln. Dieser Ansatz fehlt meiner Ansicht nach
in den analysierten Lehrwerken. Wenn Lehrkrafte ein Bewusstsein fur die Be-

deutung der Entwicklung pragmatischer Kompetenzen bei Schuilerinnen und
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Schulern erlangen, kénnen sie diese Kompetenzen gezielt fordern. Ein bedeu-
tender Schritt in diesem Zusammenhang ware die Berucksichtigung der Neu-
ropragmatik, einer jungen Disziplin der Linguistik*>, die mdglicherweise tiefere
Einblicke in den Lernprozess der Schulerinnen und Schuler bieten kdonnte. Um
dies zu erreichen, sind weitere Studien erforderlich. Zudem kdnnte eine Lang-
zeitbeobachtung des Lernprozesses dazu beitragen, neue Konzepte zur Forde-

rung pragmatischer Kompetenzen im Sekundarbereich |l zu entwickeln.

45 \/gl. Biittner, J. (2017), S. 158.
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Anhang 1

Schulbuchlisten

Buch-Nr. Autor / Titel / Verlag / Preis Klassen

180.249 5
Brosch, Monika; Burdukowa, Galina; Ossipova-Joos, Natalia; Verbitskaya, Viktoria / Jasno! neu A1-A2. Russisch fiir
Anfinger, Ubungsbuch mit MP3-CD und Videos / Osterreichischer Bundesverlag Schulbuch GmbH & Co. KG /

19,16 €

Anmerkung: 2. lebende Fremdsprache, Weiterverwendung in der 6. Klasse; Kompetenzorientierung gemafl
Reifeprifung NEU

195.172 5
Hamann, Carola; Augustin, Irina / Otlitschno! aktuell A1 - Der Russischkurs: Kursbuch + Arbeitsbuch + 2 Audio-CD's
/ Hueber Verlag Austria GmbH / 26,81 €

Anmerkung: Lehrplan 2018; 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung gemaR Reifepriifung NEU

155.458 5.6
Gollmann, Birgit; Kdstenberger, Julia / Do vstreci! Band 1. Arbeitsheft. Russisch fiir Anfinger + E-Book / E. Weber
Verlag GmbH / 10,31 € / Buch inkl. E-Book

Anmerkung: 5. Klasse 2. lebende Fremdsprache, Weiterverwendung in der 6. Klasse; 6. Klasse
Wahlpflichtgegenstand, Weiterverwendung in der 7. Klasse

Variante E-Book Solo: 216.435 (8,81 €)

185.762 5
Loos, Harald; Poyntner, Johannes / Doroga 1 Russisch Lehrbuch + E-Book / E. Weber Verlag GmbH / 22,05 € / Buch
inkl. E-Book

Anmerkung: Lehrplan 2018; Kompetenzorientierung gemaR Reifeprifung NEU

Variante E-Book Solo: 208.208 (17,10 €)

205.398 5
Sturm, Magdalena / Doroga 1 Ubungsheft Russisch Grammatik und Wortschatz + E-Book / E. Weber Verlag GmbH /
10,33 € / Buch inkl. E-Book

Anmerkung: Lehrplan 2018; Kompetenzorientierung gemaR Reifeprifung NEU

Variante E-Book Solo: 208.219 (8,12 €)

180.248 5
Brosch, Monika; Burdukowa, Galina; Ossipova-Joos, Natalia; Verbitskaya, Viktoria / Jasno! neu A1-A2. Russisch fiir
Anfidnger, Kursbuch mit MP3-CD und Videos + E-Book / Osterreichischer Bundesverlag Schulbuch GmbH & Co. KG /
28,20 € / Buch inkl. E-Book

Anmerkung: 2. lebende Fremdsprache, Weiterverwendung in der 6. Klasse; Kompetenzorientierung gemaR
Reifepriifung NEU

Variante E-Book Solo: 211.388 (22,17 €)

155.457 5.6
Gollmann, Birgit; Késtenberger, Julia / Do vstreci! Band 1. Lehrbuch. Russisch fiir Anfanger (mit Hértexten) + E-
Book / E. Weber Verlag GmbH / 20,52 € / Buch inkl. E-Book

Anmerkung: Lehrplan 2018; 5. Klasse 2. lebende Fremdsprache, Weiterverwendung in der 6. Klasse; 6. Klasse
Wabhlpflichtgegenstand, Weiterverwendung in der 7. Klasse; Kompetenzorientierung gemaR Reifeprifung NEU
Variante E-Book Solo: 208.197 (16,60 €)

195.372 6
Loos, Harald; Poyntner, Johannes / Doroga 2 Russisch Lehrbuch + E-Book / E. Weber Verlag GmbH / 20,76 € / Buch
inkl. E-Book

Anmerkung: Lehrplan 2018; 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung gemal Reifeprifung NEU

Variante E-Book Solo: 208.212 (16,32 €)

195.173 6
Hamann, Carola / Otlitschno! aktuell A2 - Der Russischkurs: Kursbuch + Arbeitsbuch + 1 Audio-CD + 1 MP3-CD /
Hueber Verlag Austria GmbH / 26,81 €

Anmerkung: Lehrplan 2018; 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung gemaR Reifeprifung NEU
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Buch-Nr. Autor / Titel / Verlag / Preis Klassen

208.213 2
Gollmann, Birgit; Knechtel, Zanna; Késtenberger, Julia / Do vstreci! Band 2. Lehrbuch Russisch (mit CD) E-Book Solo

/ E. Weber Verlag GmbH / 16,81 €

Anmerkung: Lehrplan 2014; 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung gemaR Reife- und Diplompriifung

NEU

2.239 6.7
Loos, Harald / Russland - Lesebuch + E-Book / E. Weber Verlag GmbH / 16,69 € / Buch inkl. E-Book

Anmerkung: 6. Klasse 2. lebende Fremdsprache; 7. Klasse Wahlpflichtgegenstand; Kompetenzorientierung gemal
Reifepriifung NEU

Variante E-Book Solo: 208.185 (12,94 €)

195.373 7
Gollmann, Birgit; Knechtel, Zanna; Késtenberger, Julia / Do vstreci! Band 2. Lehrbuch Russisch (mit CD) + E-Book / E.
Weber Verlag GmbH / 20,50 € / Buch inkl. E-Book

Anmerkung: Lehrplan 2018; Weiterverwendung in der 8. Klasse; 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung
gemaR Reifepriifung NEU

Variante E-Book Solo: 208.213 (16,81 €)

200.288 7
Poyntner, Erich; Poyntner, Johannes / Doroga 3 Russisch Lehrbuch + E-Book / E. Weber Verlag GmbH / 20,76 € /
Buch inkl. E-Book

Anmerkung: Lehrplan 2018; 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung gemaR Reifeprifung NEU

Variante E-Book Solo: 208.214 (16,32 €)

180.250 7
Brosch, Monika; Burdukowa, Galina; Heyer, Christine; Ossipova-Joos, Natalia; Verbitskaya, Viktoria / Jasno! neu B1.
Russisch fiir Fortgeschrittene, Kurs- und Ubungsbuch mit MP3-CD und Videos + E-Book / Osterreichischer
Bundesverlag Schulbuch GmbH & Co. KG / 33,89 £ / Buch inkl. E-Book

Anmerkung: Lehrplan 2018; 2. lebende Fremdsprache, Weiterverwendung in der 8. Klasse; Kompetenzorientierung
gemadR Reifepriifung NEU

Variante E-Book Solo: 211.389 (26,64 £€)

8.643 1.2
Seyr, Bernhard; Smirnov, Aleksandr / Russisch im Tourismus inkl. Sprach-CD / Trauner Verlag + Buchservice GmbH /
29,50 €

Anmerkung: Lehrplan 2006, 1 HF, TFS, Weiterverwendung bis zur 3. Klasse; Lehrplan 2003, 2 FW,Weiterverwendung

in der 3 FW

205.552 8
Poyntner, Erich / Doroga Russisch Maturatraining / E. Weber Verlag GmbH / 19,90 €
Anmerkung: Lehrplan 2018; 2. lebende Fremdsprache

208.205 3
Wenzel, Natalja / Businesskontakte Russisch - Lehrbuch fiir die Wirtschaftskommunikation in russischer Sprache
(Niveau B1 - mit CD-ROM) E-Book Solo / E. Weber Verlag GmbH / 25,19 €

Anmerkung: Lehrplan 2014; 2. lebende Fremdsprache; Weiterverwendung bis zum V. Jahrgang;
Kompetenzorientierung gemaR Reife- und Diplompriifung NEU

195.174 7
Hamann, Carola; Augustin, Irina / Otlitschno! B1 - Der Russischkurs: Kursbuch + Arbeitsbuch + 1 Audio-CD / Hueber
Verlag Austria GmbH / 29,20 €

Anmerkung: Lehrplan 2018; 2. lebende Fremdsprache, Weiterverwendung in der 8. Klasse; Kompetenzorientierung
gemaB Reifeprifung NEU

195.374 7.8
Gollmann, Birgit; Knechtel, Zanna; Kstenberger, Julia / Do vstreci! Band 2. Arbeitsheft Russisch / E. Weber Verlag
GmbH /9,50 €

Anmerkung: Lehrplan 2018; Weiterverwendung in der 8. Klasse; 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung
gemaB Reifeprifung NEU
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Buch-Nr. Autor / Titel / Verlag / Preis Klassen

RUSSISCH-WAHLPFLICHTGEGENSTAND

165.382 5.6.7.8
Cavic-Podgornik, Nieves / Kompetenzorientiertes, authentisches Russisch fiir Anfinger (die es schnell lernen
wollen) / Ferdinand Berger & Séhne Gesellschaft m.b.H. / 14,45 €

Anmerkung: Kompetenzorientierung gemaR Reifepriifung NEU

165.538 5.6.7.8
Lampl, Edith; Cavic-Podgornik, Nieves; Solonina, Zoja / Kompetenzorientiertes, authentisches Russisch fiir Anfinger
(die es schnell lernen wollen) Band 1 / Ferdinand Berger & Séhne Gesellschaft m.b.H. / 27,90 €

Anmerkung: Kompetenzorientierung gemaR Reifeprifung NEU

170.277 5.6.7.8
Lampl, Edith; Cavic-Podgornik, Nieves; Solonina, Zoja; Rabinowich, Julya, Russisch fiir Fortgeschrittene / Russisch fiir
Fortgeschrittene (die es noch besser lernen wollen) Lehrbuch und Hérbuch Band 2 / Ferdinand Berger & Séhne
Gesellschaft m.b.H. / 27,67 €

Anmerkung: Kompetenzorientierung gemaR Reifepriifung NEU

175.083 5.6.7.8
Cavic-Podgornik, Nieves; Lampl, Edith; Solonina, Zoja; Rabinowich, Julya, Russisch fir Fortgeschrittene / Russisch fiir
Fortgeschrittene Arbeitsbuch mit Schliissel / Ferdinand Berger & Sohne Gesellschaft m.b.H. / 22,00 €

Anmerkung: Kompetenzorientierung gemaR Reifepriifung NEU

185.120 6
Dialog 1. Neue Ausgabe. Arbeitsheft inkl. Lésungen / Veritas Verlags- und Handelsgesellschaft m.b.H. & Co 0G /
12,58 €

Anmerkung: Lehrplan 2018; auch 5. Klasse 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung gemal Reifepriifung
NEU

185.119 6
Dialog 1. Neue Ausgabe. Schiilerbuch / Veritas Verlags- und Handelsgesellschaft m.b.H. & Co 0G / 17,33 €
Anmerkung: Lehrplan 2018; auch 5. Klasse 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung gemaR Reifepriifung
NEU

190.048 7
Dialog 2. Neue Ausgabe. Arbeitsheft mit Audios als MP3-Download / Veritas Verlags- und Handelsgesellschaft
m.b.H. & Co 0G / 12,44 €

Anmerkung: Lehrplan 2017; auch 6. Klasse 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung gemaR Reifepriifung
NEU

190.047 7
Dialog 2. Neue Ausgabe. Schiilerbuch / Veritas Verlags- und Handelsgesellschaft m.b.H. & Co 0G / 17,17 €
Anmerkung: Lehrplan 2017; auch 6. Klasse 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung gemaR Reifepriifung
NEU

195.038 8
Dialog 3. Neue Ausgabe. Arbeitsheft mit Audios als MP3-Download / Veritas Verlags- und Handelsgesellschaft
m.b.H. & Co 0G /12,10 €

Anmerkung: Lehrplan 2018; auch 7. Klasse 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung gemaR Reifepriifung
NEU

195.037 8
Dialog 3. Neue Ausgabe. Schiilerbuch / Veritas Verlags- und Handelsgesellschaft m.b.H. & Co 0OG / 16,69 €
Anmerkung: Lehrplan 2018; auch 7. Klasse 2. lebende Fremdsprache; Kompetenzorientierung gemaR Reifepriifung
NEU
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Anhang 2

1. Analyselbersicht.

Lehrwerk. Dialog 1. Lehrbuch

Pragmati- Welche pragmati- | In welcher Wie wird das Themenberei- | Grammatik Fertigkeit Anmerkungen
sches Wis- | sche Handlung Form pragmatische che Schreiben
sen, Seite Wissen vermittelt
im Buch und geubt
11,12,13 Kontaktumgren- | Wird farblich | Horen, Lesen Ich und mein Personalpro- S. 11 Buch- | Auf S. 13 wird
zung: sich vor- hervorgeho- | (vergleichen, er- | Umfeld, Arbeit | nomen (5). staben ab- bei den Ab-
stellen, begrufRen, | ben (Farbe | kennen), Schrei- | und Freizeit, schreiben schiedsflos-
verabschieden. Orange), ben kulturelle und | Indikativpartikel | (As, Oa, 33, | keln nicht
ubersicht- (abschreiben). interkulturelle | (aT0). W, Wia, NMn, | unterschie-
lich. Eine Keine explizite Aspekte (Gol- 39). den, bzw. er-
Horubung, Erklarung im dener Ring in klart, dass es
begleitet von | Buch. Das be- Russland, S. hier um for-
den Bildern | deutet, dass die | 21). melle und in-
im Buch. Lehrperson die- formelle
ses Wissen mit- Formen han-
bringen soll. delt. Beide
Formen wer-
den in einem
Dialog gleich-
zeitig ge-

braucht.
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2. Analyseubersicht.

Lehrwerk. Dialog 1. Lehrbuch

Pragma- | Welche pragma- | In welcher Wie wird das Themenbe- Grammatik Fertigkeit Anmer-
tisches tische Handlung | Form pragmatische reiche Schreiben kungen
Wissen, Wissen vermittelt
Seite im und geubt
Buch
14-25 Frage (Entschei- | farblich her- | Explizite Erkla- S. 14 kulturel- | Numeralien (Kardi- | S. 14 Buch-
dungsfrage, Er- vorgehoben | rung von Hoflich- | le Aspekte nalzahlen 1-19) S. | staben ab-
ganzungsfrage), keitsformeln im (Anreden und | 21 Genitiv Singular | schreiben
Zustimmung, Russischen im Hoflichkeits- | der Substantiva (KO, P, b,
Ablehnung. Buch (S.14). formeln). (maskulina, femini- | Ww). S. 19
Horibungen, Ge- na) Verneinung mit | Buchstaben
sprache fuhren, dem Verb rosoputb | abschreiben
Leselbungen. in 1.Person Singu- | (I'r, E&, XXx,
S. 23, 25 Kul- | lar S.23 Das Verb Xx, Uy, Yy,
turelle Aspek- | nobutb, Konjugati- | Ww, b, b) S
te: Brot, Tee, | on 1. Person Sin- 22. Satze mit
Samowar, gular. dem Verb

russische Ge-
richte.

Genus der Sub-
stantiva (maskuli-
na, feminina,
neutra), explizite
Erklarung.

roBopuTb ab-
schreiben und
erganzen, Ab-
schreiben und
zuordnen:
Ubungen zum
Genus, S.24.
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3. Analyseubersicht.

Lehrwerk. Dialog 1. Lehrbuch

Prag- Welche pragmati- | In welcher Wie wird das Themenbereiche Grammatik Fertigkeit Anmer-
mati- sche Handlung Form pragmatische Schreiben kungen
sches Wissen vermit-
Wissen, telt und gelbt
Seite im
Buch
26-32 Aufforderung, farblich her- | Explizite Erkla- | Ich und mein Umfeld | Imperativsatze | Schriftlich
Dank. vorgehoben | rung in deut- (in der Schule, Schul- | (Jat(me)mHe, ubersetzen
scher Sprache, | sachen, Tiernamen rnoxarsiytcma, ins Deutsche.
umfasst in ei- | alphabetisch sortie- kapaHOauw.) In-
ner Tabelle ren).Kulturelles: Vor- | terrogativsatze
und Vatersnamen im | (Tbl1 mobuwb
Russischen. pymbos?).
33-52 Frage (Ergan- farblich her- | Kurze Erkla- Ich und mein Umfeld | Possessivpro- Keine explizi-
zungsfrage (W- vorgehoben | rungen auf (Familie, Freunde). nomen (Mou- ten Schrei-
Frage), Entschei- Deutsch. Kulturelles: Kérper- TBOM), Praposi- | bubungen zu
dungsfrage (Ja, sprache, Bilder von tiv (6. Fall) Pra- | den Sprech-
Nein-Frage), berihmten Person- positionen g, Ha | akten der
Kontaktumgren- lichkeiten Dativ (3. Fall). Frage, Kon-
zung (Vorstellung, (Dostojewski, Lomo- taktumgren-
Grul}), nossow, Peter. |, Ka- zung,
Entschuldigung. tharina Il. Entschuldi-
gung.
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4. Analyseubersicht.

Lehrwerk. Dialog 1. Lehrbuch

Pragma- | Welche pragma- | In welcher Wie wird das Themenberei- Grammatik Fertigkeit Anmerkungen
tisches tische Handlung | Form pragmatische | che Schreiben
Wissen, Wissen vermit-
Seite im telt und geubt
Buch
53-72 Kontaktum- Als Uberschrift | Situative Ein- Freizeit und Imperativphrase | .Die Zahlen | Wenig Schrei-
grenzung Zu einer ubung, reich- Hobbys, Ich und | mit gaBan + Infi- | zuordnen babungen in
(schriftliche An- | Ubung: Bei- haltiges mein Umfeld nitiv und auf- diesem Ab-
rede), spiele in russi- | Bildmaterial. (Essen und schreiben, schnitt, obwohl
scher Sprache Trinken, Uhr- Das Verb E-Mail die Lerner:innen
Aufforderung, | ohne Erkla- zeit). nobutb, genaTtb | schreiben. schon etwas
rung auf Konjugation 2. fortgeschritten
Frage (Ergan- Deutsch. und 3. Person sind.

zungsfrage (W-
Frage),
Vorschlag.

Singular

EinfUhrung des
Prateritums fur
die Verben
aenarb,
3aBTpakaTb,
roBOpUTb, ObITb.
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5. Analyseubersicht.

Lehrwerk. Dialog 1. Lehrbuch

Prag- Welche pragmati- | In welcher | Wie wird das pragma- | Themenberei- | Grammatik Fertigkeit Anmerkun-
mati- sche Handlung Form tische Wissen vermit- | che Schreiben gen
sches telt und gelbt
Wissen,
Seite im
Buch
73-92 Frage (Ergan- farblich in | Vorwiegend visuelle Inhal- | [ch und mein Konjugation Keine explizi-
zungsfrage (W- Fettschrift | t€ ohne Erklarung. Kon- | ymfeld (per- | des Verbs ten Ubungen
. ; trastive . . .
Frage), Alternativ- | markiert Gegeniiberstellung der sonliche In- XuTb, Posses- | zur Fertigkeit
frage, Anredeformen De-Ru und | formationen, sivpronomen Schreiben im
eine zusatzliche Aufgabe, | WWohnsituati- (Haw-BaLw) Sinne der
Kontaktumgren- sich zu Uberlegen, wie es | on), sich in ei- Fremdspra-
zung (mundliche B’;)E:g“ﬁifgir;r'ftéir?: ner Stadt Adjektive chenpragma-
Anrede), aussagekraftigen Abbil- zurechtfllnden, . tik, es gibt nur
dung zum pragmatischen | Informationen | Demostrativ- das Gestalten
Aufforderung Handeln bei der Anrede | erfragen, Ein- | pronomen einer Collage.
(explizit performa- von fremden Personen kaufen. (aToT-3Ta-ato-

tive Au3erung)
S.88.

Mitteilung S.89.

begleitet. Kulturelles: Ver-
kehrsmittel in Russland,
beriihmte StralRen, Ein-
kaufszentren, Souvenirs,
Wahrung, russischer
Briefumschlag, russische
Ordnung der Stockwerke
in einem Gebaude.

3Tn)

Imperativ
(MokaxwuTe,
noxanyucra...
CkaxuTe,
noxanyncra...)
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6. Analyseubersicht. Lehrwerk. Jasno!

Russisch fur Anfanger A1-A2. Lehrbuch

Prag- Welche pragmati- In welcher Wie wird das Themenberei- Grammatik Fertigkeit Anmerkun-
mati- sche Handlung Form pragmatische | che Schreiben gen
sches Wissen vermit-
Wissen, telt und geubt
Seite im
Buch
11-45 Kontaktumgren- Klar struktu- Explizite Ich und mein Das ABC, die E-Mail

zung (Gruf3, Anre- rierte themati- | Ubungen S21, | Umfeld, Arbeit Schreibregeln schreiben.

de, Vorstellung: per | sche Blocke, 31 in der Spal- | und Freizeit, der Substantive,

Sie, per du), die visuell te [lenoBble kulturelle, inter- | Phonetik. Ge-

deutlich er- KOHTakTbl. Er- | kulturelle As- nus der Sub-
Frage (Erganzung- | kennbar sind klarungen auf | pekte. stantive, n3 +
frage). und in Farbe Deutsch. Genitiv, Perso-

Grin gehalten.
Die Uberschrif-
ten sind in rus-
sischer
Sprache, nur
ein Themen-
block zur
Grammatik ist
in deutscher
Sprache.

nalpronomen,
Substantive im

Genitiv Singular.

Verben der e-
und i-
Konjugation,
Lokativ (Prapo-
sitiv), Numera-
lien 1-20.
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7. Analyseubersicht. Lehrwerk. Jasno!

Russisch fur Anfanger A1-A2. Lehrbuch

Prag- Welche pragmatische In welcher Wie wird das | Themenbe- | Grammatik Fertigkeit Anmerkun-
mati- Handlung Form pragmatische | reiche Schreiben gen
sches Wissen ver-
Wissen, mittelt und
Seite im geubt
Buch
46-79 Frage (Entscheidungsfra- | Leselibung, Lesen, Ho- Arbeit und Possessivpro- Lackenein- | Vielfaltiges
ge: S. 48: Kmo amo? Teos | Dialoge mit ren, Spre- Freizeit, nomen, fullibungen. | Lernmateri-
mama? [la, smo mos dem Tisch- chen. Einstellun- al, das
mama. S. 59: MI36UHUME, ¥ | nachbar:innen gen und y + Genitiv Nu- Ubersichtlich
eac ecmb MUHeparnbHas Werte, kul- | meralien 20- dargeboten
eoda? Sachfrage: S. 53: .. . .
Kmo meoil omeu, 1o Ho"r- und Le- ’.turelle und 200. Imperatw. wird.
npocpeccuu? S. 61: seubung. interkulturel- Akkugatlv. No-
CKOMbKO CMosim S6710KU? le Aspekte | minativ Plural.
S. 70: Ymo bl nrobume (Stadte in Feminitive im
denamp 6 c80600HOE Russland: Russischen.
epemsi?), Samara, Konjugation von
Uberraschung (S. 52: He Sotschi, Verben urpartb,
moxem 6bimb! CKObKO Rostow am | no6uTs,
71em, CKOJbKO 3um!), Don). XOOMNTb,
Dank (S. 55: Cnacubo 3a KaTaThCs.

KOMMANMeHT!),
Aufforderung (S.63:
[anTte, noxanymncra,
Kanycry.)

Angebot S.75.
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8. Analyseubersicht. Lehrwerk. Jasno!

Russisch fur Anfanger A1-A2. Lehrbuch

Pragma- | Welche pragmati- | In welcher Wie wird das Themenberei- Grammatik Fertigkeit Anmerkun-
tisches sche Handlung Form pragmatische che Schreiben gen
Wissen, Wissen vermittelt
Seite im und geubt
Buch
80-111 Erganzungsfrage, | Dialog. Leselbungen, Ich und mein Preise auf- | Eine sehr in-
Wunsch, Dank, mundliche Kom- | Umfeld (Essen schreiben, formative
Aufforderung munikation (Part- | und Trinken, Ordnungszah- E-Mail Einheit.
(Imperativsatze), neribungen), Gaste empfan- | len. schreiben
Gratulation, Zu- Horubungen, Ho- | gen, Im Restau- und zum
stimmung (S.106: ren und richtig rant, Einkaufen, Fest gratu-
Own, npasga! 310 zuordnen. Kleidung anpro- lieren.

npasunbHo!), Ent-
schuldigung
(S.106: On! N
npasga, n3suHu!),
Aufhebung
(S.106: NagHo).

bieren/kaufen,
Feiertage, Ge-
burtstage),
Stadtewissen:
Kolomna, I-
wanowo, Welikij
Ustjug.

78




9. Analyseubersicht. Lehrwerk. Jasno!

Russisch fur Anfanger A1-A2. Lehrbuch

Pragma- | Welche pragmati- In welcher Wie wird das Themenberei- | Grammatik Fertigkeit Anmerkun-
tisches sche Handlung Form pragmatische | che Schreiben gen
Wissen, Wissen vermit-
Seite im telt und gelbt
Buch
112-143 | Erganzungsfragen: Uberschrif- Dialog, Horen | Jahreszeiten, Dativ der Substan- | Eine Post-
Kakoe spemsi eoda ten in Farbe | und Fragen Urlaub, das tive Singular, Plu- | karte
sam/ mebe Grin, vor- beantworten, Wetter, Zu- ral, Prateritum von | schreiben.
Hpasumcsi? Kyoa ebl wiegend auf | an einer Dis- sammenleben: | omdbixamb, ecmb,
”’05”me.936”mb 7 Russisch, kussion teil- in der Stadt vs. | kamambcsi, 6bimb,
Alternativfragen: [0e | . . . . :
YL UMb — & einige weni- | nehmen. am Land, Ein- _Stel_gerung der Ad-
20pode unu & ge Inhalte stellungen und | jektive, Imperativ,
depeene? Ratschlag, | Zur Kultur- Werte, Ge- Verben der Fort-
Aufforderung: He kunde sind sundheit, beim | bewegung (uOmu-
pabomatime mak in der Arzt, Stadte Xooumsb, examab-
MHO20 Ha Oaye! Rubrik und Regio- e30ums), Modal-
Ablehnung, 3HaeTe nn nenwissen: konstruktion Dativ
Entschuldigung (S. | gbI, yt0 ... ? Karelien, + Ha0o/HyXHo + In-
137: CmpaHHbIl auf Deutsch Perm, finitiv.
eonpoc! MseuHume). | genalten. Kislowodsk.
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10. Analyseiibersicht. Lehrwerk. Jasno!

Russisch fiir Anfanger A1-A2. Lehrbuch

Pragma- | Welche pragmatische Handlung | In welcher | Wie wird Themenberei- Grammatik | Fertig- Anmer-
tisches Form das prag- che keit kungen
Wissen, matische Schrei-
Seite im Wissen ben
Buch vermittelt
und geubt
144-177 | Erganzungsfragen: Kem ebi Dialoge, Lesen, H6- | Uhrzeit, Arbeit, | Instrumen- | Keine
pabomaeme? CkosbKo cetyac Bilder, ren, Ein- Jobanzeigen le- | tal, Verba- | explizi-
spemeHu? Entscheidungsfragen | Stadtplan | setzilbunge | sen, Frauen und | laspekte, ten
(S. 148: ,)Ba"” Hpasumcsi sawa lesen, n, Rollen- Arbeit, Wohnen, | Prapositio- | Ubun-
pa6om?).38b/ *éanuca’;“T’wc”MO & | Woh- spiel ,In der | sich in einer nen 3a, gen.
’ﬁ/‘flx)y éxaTvZ?)?Zequ(zér d‘;)ffng (S. nungsplgn St_a_dt“, ex- S_tadt zurecht- MexQoy, Hao,
151: Pacckaxume HeMHO20 O beschrei- plizite Wie- | finden, nach nepeo, rnood,
cebe. Mpuxodume K Ham Ha ben. derholungen | dem Weg fra- psidom ¢ +
UHMep8kbIo 8 NMAMmMHuUYY, 8 1300), in den Tex- gen, SehenS- Instrumen-
Uberraschung (S.157: Bom mak ten, aller- wurdigkeiten in | tal.
ecmpeya! Kak dena? Gratulation: dings ohne | St. Petersburg,
A y 8ac Hoeasi keapmupa? zusatzliche | Ballett, Stadte
lMo3dpasnsto! Resignation (S.158: Erklarun- Nowosibirsk,
CmpaHHo! ['0e oHU moribKo Mo2ym gen. Jekaterinburg.

6bimb?). Vorschlag (S.169: Ymo
8bl npednazaeme? Moxem, mabi
rnotidéwe co MHoU Ha ¢hymbori/ 8
Spmumax?). Billigung (S. 170:
OmnuyHo. Xopowo. [o 3asmpa.),
Wunsch (S. 172: 5 xouy 3akazamb
makcu/bunem.).
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11. Analyseiibersicht. Lehrwerk. Jasno!

Russisch fiir Anfanger A1-A2. Lehrbuch

Pragma- | Welche pragmati- In welcher Wie wird das Themenbereiche | Grammatik Fertigkeit Anmer-
tisches sche Handlung Form pragmatische Schreiben kungen
Wissen, Wissen vermit-
Seite im telt und gelbt
Buch
178-214 | Sachfrage: Komy sbi | Frage — Einzelarbeit, Schule und Stu- Dativ in Zu- Schreiben
Yacmo rnomozaeme? | Antwort Partnertbung, dium, Zukunfs- sammenhang Uber das Le-
Ablehnung: S.183 (miindlich). | das Lesen eines | pléne, Lebenslauf | mit dem Verb ben anderer
mo eei! Ymo mei! Dialogs, eines schildern, Berufs- | nomozams, Ad- | Personen, ei-
XS;Z?hLang ugd1 g\;' Interviews. laufbahn be- jektive, Prono- nen Brief als
nocwgaenx?ﬁaiu schreiben, men und Einladung
kamaroe. Bydewm S’FadteHW|ssen: Fra.gewort.er im | schreiben.
padbl omeemums Ha Nizhnij Dativ, Dativob-

Bauwu eonpocsl. Mbi
Hadeemcs Ha
83auUMO08bI200H0e
compyOHU4YeCcmeo.
Vorwurf: S193 Kak
mak moxxHo! Rat-
schlag: S. 194 Emy
HY)XHa 2azema
"KommepcaHms".
Kontaktsignal (H6-
rer): S. 193 lNpasda?
[HelicmsumernbsHo.
lNoHumaro.

Nowgorod, Mos-
kau.

jekt in der Kon-
struktion
Dativ+HyxxeH/
HY>XHa/ HyXHO/
HY>XHbI+Subjekt
im Nominativ.
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12. Analyseiibersicht. Lehrwerk. Privet 1!

Schiilerbuch Russisch. A1-A2.

Prag- Welche pragmatische | In welcher Wie wird das Themenberei- Grammatik Fertigkeit Anmerkun-

mati- Handlung Form pragmatische che Schreiben gen

sches Wissen vermit-

Wissen, telt und gelbt

Seite im

Buch

10-48 GruB, Vorstellung. Bildmaterial, | Horubungen, Ich und mein Das ABC (Druck- | Abschrei- Sehr starker
Sachfrage (KTo at0? | Tabelle, Leselibungen Umfeld, Kultu- | schrift und blibungen, | Bezug zur Bil-
Kak Te6s 30ByT? Kak | Anweisun- | (zwei weitere relles Wissen Schreibschrift pa- | Steckbrief | dungssprache
TBOSA hamunus? A gen in deut- | Sprachen Eng- | (bekannte Per- | rallel eingefihrt), | grgie)ien, E- | (Deutsch), vie-
ckonbko Te6e net? | scher lisch und sonen, Héflich- Zahl_woréer, Ge- | Mailanei- |'® U(;J_unsger?_zl
OTkyaa Makcum Sprache, ab | Deutsch als keitsformen, gluciér: us- ne:n Schi- \r,;/r?nelr? u: q ute-
Mankun? C kem Kata | S. _18 teil- kontrastives Bildung russi- Possessivprono- ler:in _ Schiiler die
nobut TaHuesaTb? weise auch | Lernen, auf S. scher Namen, men, Genitiv Sin- | Schreiben, | gprachkonven-
KoTtopbii yac?). Ent- | in russi- 15 drei weitere | russische Spei- | gular der E-Mails zu tionen von
scheidungsfrage scher Spra- | slawische Spra- | sekarte), Fami- | Substantive, Pra- | Ende Russisch und
(Tel nobuwb poiby? | che. chen: Polnisch, | lie, Essen und positiv mit B und | schreiben. Deutsch ver-

Tbl xo4ewWwsb nNuuLy?).
Gruld (S.43 mehrere
Formen). Ruckfrage
(CoHs, s npaBunbHO
noHana?). Aufforde-
rung (S.45 lNosTopMY,
noxanyucrta. Verhal-
tensregein, Anrede
am Telefon, Mimik
und Gestik.

Tschechisch,
Bulgarisch), In-
terviews fuhren,
Telefonate flh-
ren.

Trinken, Hob-
bys, Uhrzeit,
Tagesablauf,
das Leben als
Austauschschu-
ler:in.

Ha, Akkusativ
Singular der Sub-
stantive, Konjuga-
tion von Verben:
XWUTb, FOBOPUTD,
noduUTb, XOTeTb.
Instrumental der
Substantive im
Singular.

gleichen.

Intersprach-
lichkeit
(Deutsch, Eng-
lisch, Franzo-
sisch, andere
slawische
Sprachen).
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13. Analyseubersicht. Lehrwerk. Privet 1!

Schiilerbuch Russisch. A1-A2.

Prag- Welche pragmatische Handlung In welcher | Wie wird das | Themenbe- | Grammatik | Fertigkeit Anmer-
mati- Form pragmatische | reiche Schreiben kungen
sches Wissen ver-
Wissen, mittelt und
Seite im geubt
Buch
49-80 Sachfragen: 'ge HaxoguTcs Explizite Situatives Ich und y+ Genitiv Eine Ur-
ButteHbepr? 'ae xuByT nogpyrm? | Anweisun- | Sprechen. mein Um- laubskarte
Kakon 6onbLuon ropog HaxoamTcs gen auf Leselbun- feld: Woh- Adjektive, aus einem
Ha Hese? CKonbKo KOMHaT B Deutsch gen. Horauf- | nort, Ordnungs- | Ort deiner
KBapTupe? (Verglei- gaben und Wohnung, zahlen bis Wahl
Entscheidungsfragen: Y Bac che. Wie explizite Aus- | in der Stadt, | 100, Impe- | schreiben.
HOBbIN KOMNbOTEP? Y Bac bonblas | werden einanderset- | Hobbys und | rativ, In- Beschriftung
kBapTnpa? Aufforderung: Nante Verlauf zung, z.B. Freizeit, strumental, | des Brief-
NpsiMO, NOBEPHUTE HaMNpaeo. und Er- Fragen: Wel- | Einkaufen. Verbalas- umschlags
lMosTopuTte. Pacckaxute. Dank, Bil- | gebnis ei- | che Wirkung pekte. in Russland.
ligung: He 3a yto. Ankiindigung: ner erzeugen
Tak, wkatynky s so3bmy. Mittei- Handlung | diese Ver-
lung: Cynepnpogaxa! CynepueHbl! | ausge- kleinerungs-
Zustimmung: [1a, OH MHe Toxe drackt?). formen?

HpasuTcsa. Ablehnung: A MHe He
o4yeHb. Intensivierung: KoHe4yHo
ecTb. Kondolation: Hy, Huyero.
Generalisierung: Tpu — 370 TOXE
o‘ke. Kommentierung: On, s He
3Hato. Kontaktsignal (Horer):
MHuTepecHo. Vorschlag: A
npeanarato HapucosaTtb
CMOPTCMEHOB.
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14. Analyseiibersicht. Lehrwerk. Privet 1!

Schiilerbuch Russisch. A1-A2

Pragmati- | Welche pragmati- | In welcher Wie wird das Themenberei- Grammatik Fertigkeit Anmerkungen

sches sche Handlung Form pragmatische che Schreiben

Wissen, Wissen vermit-

Seite im telt und gelbt

Buch

81-113 Sachfragen: B Hor- und Vergleiche Uber | Ich und mein Frageprono- Eine An- Auf Seiten
Kakow LLKone Tbl Leselbun- | die Webseiten Umfeld (Schule, | men: kakon, sichtskarte | 119-122 gibt

119-122 y4uLbCs M B KakoM | gen, Fragen | der Schulen (ei- | Facher in der Zeitangaben: schreiben es eine Uber-
knacce? Korga mundlich gene und die Schule, Noten, | Wochentage (B | (S. 92), eine | sicht Uber die
KaHWKyIbl B beantwor- russische) ma- | Stundenplan), +Akk.), Monate | Einladungs- | Redeabsich-
Poccumn? ten. chen. Einen Einstellungen (8 + Prap.), email ten, die dem
Vorschlag: [lasan Text auf Rus- und Werte, Zu- | Jahreszeiten schreiben. pragmatischen
nongém B NYM! sisch lesen und | sammenleben (B + Instr.). Wissen zuzu-
Zustimmung: sagen, was (Feiertage in ordnen sind.
[orosopunuce! gleich wie in ei- | Russland), Mit-

Ablehnung: Her,
nyyuwe noegem B
300napk.
Aufforderung
(Einladung):
Mpurnawem Bac
Ha gady (S.99).

gener Schule
ist. Zuordnen
von den Fa-
chern in der
Schule
(deutsch-
russisch).

teilungsheft in
der russischen
Schule (S.94),
Zeitzonen in
Russland. Stad-
tewissen: St.
Petersburg,
Baikal, Sotschi.
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