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1. Einleitung

Ein GroBteil der Erstsprachler*innen des Deutschen ist sich nicht bewusst, dass die
deutsche Sprache eine plurizentrische Sprache mit drei Standardvarietdten und einer
Vielfalt an Variationen ist. Sie sind der Ansicht, dass es nur ein korrektes Deutsch gibt,
welches die meisten mit der bundesdeutschen Standardvarietat verbinden, wodurch es
durchaus oft vorkommt, dass etwa das Osterreichische Deutsch als falsch wahrgenommen
wird (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 27).

Auch innerhalb der DaF-Klassenzimmer wird das dsterreichische Deutsch nach wie vor
uberwiegend entweder als nicht korrekt, als Dialekt, oder als weder lehr- noch
prifungsrelevant betrachtet, obwohl die Plurizentrik in den letzten Jahren immer 6fter in
den DaF-Unterricht Einzug halt. Die Lehrkréfte sind sich zwar der Unterschiede, vor
allem im Bereich der Lexik, haufig bewusst, stellen die 6sterreichische Standardvarietét
jedoch nicht der bundesdeutschen gleich. Dadurch wird vielen Lernenden Kkein
authentisches Bild der deutschen Sprache vermittelt, sie werden somit nicht auf reale
kommunikative Situationen vorbereitet und vor allem beim Verstehen verschiedener
Varianten in deutschsprachigen Landern Schwierigkeiten haben (Glabionat & Peresich,
2020; Kellermeier-Rehbein, 2014; Ransmayr, 2005; Zeinzinger, 2020).

Durch die Thematisierung von Plurizentrik im DaF-Unterricht und die dadurch
gewonnene authentische Realitatsnéhe der deutschen Sprache kdnnen die Lernenden vor
moglichen negativen sprachlichen Erfahrungen bei einem zukinftigen Besuch eines
deutschsprachigen Landes bewahrt werden. Weiters kann mit diesem Wissen die
Wahrnehmungstoleranz hinsichtlich anderer deutscher Varianten und Dialekte aufgebaut
werden und die Lernenden kdnnen offen mit deutschen Sprechenden kommunizieren
(Hagi-Mead, 2006, S. 103 — 105; Wiesinger, 1997a, zitiert nach Wiesinger, 2014, S.
19,20).

Bereits Muhr (2006) und Ransmayr (2006) sprechen von einem schlechten Stellenwert
des Osterreichischen Deutsch im Ausland (Muhr, 2006, S. 291; Ransmayr, 2006, S. 13).
Muhr (2006) erwéhnt des Weiteren, dass durch Variantenwdrterblcher Einwénde gegen
das Osterreichische Deutsch nicht mehr existieren, dass aber noch GegenmalRnahmen

ergriffen werden missen, um den Status zu verbessern (Muhr, 2006, S. 291, 292).



Fur die vorliegende Arbeit wurde das Gebiet Zentralmexiko (Mexiko-Stadt und die
angrenzenden Bundesstaaten) als Ort der Datenerhebung gewéhlt, da die Autorin dort
erste Erfahrungen bezuglich des 6sterreichischen Deutsch und der Plurizentrik im DaF-
Unterricht gemacht hat. Sie hat 2018-2019 an einer privaten Deutschschule DaF
unterrichtet und hinsichtlich ihrer Kolleg*innen und Lernenden einige Beobachtungen
angestellt. Das Interesse an Sprachen generell mit einem Fokus auf verschiedene
Varianten, sowie das Osterreichische Deutsch war schon vor ersten DaF-
Unterrichtstatigkeiten gegeben. Wahrend der erwahnten Zeit in Zentralmexiko wurden
vor allem die Unterschiede zwischen der 6sterreichischen und der bundesdeutschen
Standardvarietét intensiver wahrgenommen. Im weiteren Verlauf konnte festgestellt
werden, dass selbst viele Lernende auf hohem Niveau und nach jahrelangem Besuchen
von Deutschkursen wenig Wissen iber Osterreich und das Osterreichische Deutsch
besitzen oder wissen, dass Deutsch eine plurizentrische Sprache ist. Weiters
unterrichteten viele Kolleg*innen mit einem monozentrischen Ansatz, da sie kaum
Kenntnisse Uber die Thematik der Plurizentrik hatten und voraussichtlich auch wenig
Interesse daran bestand. Zudem kamen von der Bildungseinrichtung keine Vorgaben
bezuglich der Plurizentrik und das vorgegebene DaF-Lehrwerk stand in engem Bezug zur
bundesdeutschen Variante des Deutschen. Jedoch hatten die Lehrkréfte neben dem
Erreichen bestimmter Ziele mit dem Lehrwerk viele Freiheiten hinsichtlich der

Unterrichtsgestaltung und der eingesetzten Materialien.

Mit diesen Erfahrungen und Erkenntnissen aus der Forschung und der Literatur
entstanden die Uberlegungen zu dieser Arbeit, in der die aktuelle Rolle des
oOsterreichischen Deutsch und auch der Plurizentrik im DaF-Unterricht in Zentralmexiko
aufgezeigt werden soll. Weiters werden auch unterschiedliche Hintergriinde der einzelnen
befragten Lehrkréafte betrachtet, aus denen eine tatséchliche Vermittlung der Thematik
hervorgeht.

Fir das von der Autorin gewéhlte Gebiet Zentralmexiko gibt es bisher noch keine
explizite Forschung zu 6sterreichischem Deutsch im DaF-Unterricht. Nur 2002 wurde die
Plurizentrik im mexikanischen DaF-Unterricht von Hann (2002) untersucht. Dabei stellte
sie fest, dass meist nur DaF-Lehrkrifte mit einem personlichen Bezug zu Osterreich
osterreichische Inhalte behandeln. Uberdies wurde auch allgemein zu DaF in Mexiko

bislang sehr wenig geforscht.

Den neuesten Zahlen aus dem Jahr 2020 zufolge lernten damals fast 86.000 Personen in

Mexiko Deutsch (Auswaértiges Amt, 2020, S. 38). Die Nachfrage nach Deutschkursen ist
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im ganzen Land sehr groR (Steffen & Jaeschke, 2019) und wird in den né&chsten Jahren
weiter ansteigen (Auswaértiges Amt, 2020; Steffen & Jaeschke, 2019; Witte 2014).

Die Qualitat des DaF-Unterrichts in Mexiko wird jedoch als gering beschrieben. Das liegt
an den schlechten Arbeitsbedingungen, vor allem an der sehr schlechten Bezahlung,
wobei meist auch kein Unterschied zwischen Lehrkréften, die ein DaF-Studium
abgeschlossen haben, und jenen die gar keine Ausbildung in dem Bereich haben, gemacht
wird. Aufgrund dessen mussen viele Lehrkrafte eine groRe Anzahl von Stunden
unterrichten, haben keine Zeit fur Vorbereitungen, oder Weiterbildungen und weiters
auch oft keine geeignete Ausbildung und kein hohes Sprachniveau in der deutschen
Sprache (Hann, 2002; Pfleger, 2014; Steffen & Jaeschke, 2019).

1.1 Aufbau der Arbeit

Das erste Kapitel dieser Arbeit, die Einleitung, gibt einen Einblick Gber die Thematiken
der vorliegenden Arbeit, das Forschungsinteresse, den weiteren Verlauf, den

Forschungsstand, sowie eine Begriffserklarung relevanter Fachausdriicke.

Die nachfolgenden vier Kapitel gliedern sich in die theoretischen Grundlagen (Kapitel 2),
das methodische Vorgehen (Kapitel 3), die Ergebnisse (Kapitel 4), sowie das Fazit
(Kapitel 5).

Im zweiten Kapitel werden die theoretischen Grundlagen fiir die anschliefende
Forschung dargestellt. Dabei wird der Begriff Plurizentrik genauer betrachtet, auf die
Asymmetrie der deutschen Sprache, sowie auf die Plurizentrik in DaF-Priifungen
eingegangen. Weiters wird das Osterreichische Deutsch beschrieben, von der
bundesdeutschen und der schweizerischen Standardvarietat abgegrenzt und auf die
Besonderheiten, vor allem die Lexik dieser, eingegangen. AufRerdem wird hier die
Forderung des oOsterreichischen Deutsch im Ausland mithilfe der 6sterreichischen
Sprachenpolitik besprochen und die aktuelle Lage des Osterreichischen Deutsch und der
Plurizentrik sowohl im DaF-Unterricht generell als auch in der DaF-

Lehrer*innenausbildung erldutert.

AnschlieBend werden die Geschichte und die aktuelle Situation von Deutsch als
Fremdsprache in Mexiko aufgezeigt. Dabei wird auf aktuelle Zahlen der

Deutschlernenden und Bildungseinrichtungen, die DaF anbieten, eingegangen. Neben
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den verschiedenen Mdglichkeiten Deutsch zu lernen, werden auch unterschiedliche DaF-
Lehrer*innenausbildungen und DaF-Weiterbildungen in Mexiko beschrieben. Zuséatzlich
werden auch Problematiken wie der Mangel an DaF-Lehrkraften, die schlechten
Arbeitsbedingungen und die aktuell sehr geringe Ausbildungsrate der DaF-Lehrkréfte

thematisiert.

Im dritten Kapitel wird zuerst das Forschungsdesign kurz vorgestellt und auf fur die
vorliegende Arbeit relevante Gutekriterien und die Forschungsethik Bezug genommen,
welche wahrend der gesamten empirischen Arbeit beachtet werden, um mdglichst
objektive Ergebnisse zu erhalten. Im Anschluss wird das methodische Vorgehen
prasentiert. Dabei wird das teilnarrative Leitfadeninterview beschrieben und dessen
Einsatz begrundet. Daraufhin werden die Voraussetzungen der Teilnehmenden, der
Ablauf der Interviews, sowie die vorhergehende Suche erldutert. Im weiteren Verlauf
werden auf die Datenauswertung, und die damit einhergehenden Transkriptionsregeln
eingegangen. Im Anschluss wird die Datenauswertung mittels qualitativer Inhaltsanalyse
unter Verwendung des Programmes MAXQDA besprochen. Zuséatzlich werden das flr
die Analyse erstellte Kategoriensystem, sowie Definitionen und Ankerbeispiele der

einzelnen Kategorien aufgezeigt.

Im vierten Kapitel werden die Ergebnisse der qualitativen Inhaltsanalyse anhand der
beiden Forschungsfragen préasentiert und anhand der Literatur diskutiert. Weiters werden
einige Erkenntnisse hinsichtlich des Kategoriensystems erlautert. Daraufhin werden die
wahrend der Fertigstellung aufgetretenen Problematiken und Grenzen der

Forschungsarbeit beschrieben.

Abschlielend werden die Ergebnisse und neuen Erkenntnisse im Fazit zusammengefasst
und mit dem Forschungsstand verbunden. Weiters wird in diesem Kapitel ein Ausblick
uber mdogliche weitere Forschungsaspekte, die sich durch die hier vorliegende Arbeit

ergeben haben, gegeben.

Um die Transparenz der gualitativen Forschung bewahren zu kdnnen und die im weiteren
Verlauf der Arbeit beschriebenen Gutekriterien, wie intersubjektive Nachvollziehbarkeit
und Subjektivitat der Forschenden einhalten zu kdnnen, werden alle Schritte genau
dokumentiert. Im Anhang befinden sich daher die Leitfdden der durchgefiihrten
Interviews, die ausgehdndigte Einverstandniserklarung, die Kategorienibersicht mit
Definitionen,  Ankerbeispielen und  Kodierregeln, sowie die  kodierten

Interviewtranskripte.



1.2 Forschungsfragen und VVorannahmen

Die durchgefiihrte Literaturrecherche, sowie die oben genannten Zielsetzungen und

personlichen Erfahrungen fihren zu den folgenden zwei Forschungsfragen:

Welche Rolle spielt das 6sterreichische Deutsch im zentralmexikanischen DaF-Unterricht

aus der Perspektive von Lehrenden?

Inwiefern ist der Hintergrund bezuglich der Ausbildung oder Herkunft der Lehrkrafte
ausschlaggebend dafiir, ob und in welchem AusmaR 06sterreichisches Deutsch im

Unterricht behandelt wird?

Weiters werden folgende auf der Literaturrecherche und den eigenen Erfahrungen
beruhende VVorannahmen aufgestellt:

-Osterreichisches Deutsch wird im zentralmexikanischen DaF-Unterricht kaum

vermittelt.

-Die Lehrkréfte besitzen Kenntnisse Uber die Plurizentrik der deutschen Sprache,

integrieren diese jedoch nicht in ihren Unterricht.

-Lehrkrafte unterrichten kaum das Osterreichische Deutsch, da es ihnen an Wissen
dartiber fehlt.

-Der Hintergrund der Lehrkrafte ist ausschlaggebend dafiir, ob dsterreichisches Deutsch

im Unterricht behandelt wird.

-Die Lehrkréfte halten sich in ihrem Unterricht grofitenteils an die bundesdeutsche

Varietat.

-Die aktuellen Bildungseinrichtungen der Lehrkrafte sind ausschlaggebend daftr, welche
Rolle das osterreichische Deutsch und die Plurizentrik tatsachlich im DaF-Unterricht

spielt.



1.3 Forschungsstand

Bereits 2002 untersuchte Hann die Plurizentrik im mexikanischen DaF-Unterricht und
geht davon aus, dass die meisten DaF-Lehrkréfte nur dsterreichische Aspekte in ihren
Unterricht einbauen, wenn sie einen personlichen Bezug dazu haben. Die
deutschsprachigen Lander werden im DaF-Unterricht in Mexiko generell nicht als
gleichwertig angesehen (Hann, 2002, S. 137, 218). Neben dieser Studie konnte keine

weitere Forschung zum 0Osterreichischen Deutsch in Mexiko gefunden werden.

In weiteren Studien wurde die Vermittlung und das Ansehen des dsterreichischen
Deutsch an Universitaten und Bildungseinrichtungen im nichtdeutschsprachigen Ausland

untersucht, die ausfiihrlichste wurde sicherlich von Ransmayr 2005 durchgeftihrt.

Ransmayr (2005) untersuchte in ihrer Dissertation das Osterreichische Deutsch aus der
Sicht von Lehrenden und Lernenden an europdischen Universitaten. Dabei fasst sie ihre
Ergebnisse wie gefolgt zusammen: ,,Das Deutsch aus Osterreich wird kaum gelehrt, oft

ignoriert, meist problematisiert und vielfach korrigiert.” (Ransmayr, 2005, S. 364)

Die Mehrheit der befragten Dozent*innen (hauptsdchlich franzdsische, britische,
tschechische und bundesdeutsche) gaben an, dass bundesdeutsches Deutsch an
Universitaten unterrichtet werden sollte, sie stellten die bundesdeutsche Varietat des
Weiteren auch mit dem ,,Standard gleich. Das dsterreichische Deutsch wurde von den
meisten befragten Lehrkréften mit einem Dialekt oder einer regionalen Varietat
verglichen und nicht als Standardvarietat wahrgenommen. Nur wenige der Befragten, mit
Ausnahme der dsterreichischen, gaben an, dass das Osterreichische Deutsch in ihrem
Unterricht behandelt wird (Ransmayr, 2005, S. 179, 180, 276, 366). Alle im Laufe der
Studie befragten Osterreichischen Lehrkréafte sehen Deutsch als eine plurizentrische
Sprache und vermitteln dies auch in ihrem Unterricht (Ransmayr, 2005, S. 377).

Als Grund fir den geringen Einsatz des osterreichischen Deutsch im Unterricht gaben
bundesdeutsche Dozent*innen ihr Unwissen, Zeitmangel im Unterricht und das ihnen zur

Verfligung gestellte bundesdeutsche Unterrichtsmaterial an (Ransmayr, 2005, S. 181).

Ransmayr (2005) zeigte in ihrer Studie, dass viele der befragten Dozent*innen wenige
Kenntnisse Uber das osterreichische Deutsch haben, sie kennen jedoch verbreitete

Austriazismen und auch beziglich der Erkennungsmerkmale des &sterreichischen



Deutsch wurde fast ausschlieBlich der Wortschatz angegeben (Ransmayr, 2005, S. 238,
265, 373).

Ransmayr konnte mit dieser Studie aufzeigen, dass das plurizentrische Konzept im
Ausland nur selten im Unterricht angewandt wird, das Osterreichische Deutsch dem
bundesdeutschen untergeordnet wird und unter den Befragten eine stark monozentrische
Einstellung besteht (Ransmayr, 2005, S. 371 - 373).

Harta hat 2014 mit seiner Masterarbeit ber das Osterreichische Deutsch und die
Plurizentrik im DaF-Unterricht an Osterreich-Institute festgestellt, dass die Vermittlung
des Osterreichischen Deutsch an Osterreich Instituten mit der Herkunft der
Unterrichtenden, sowie mit dem Wissen Uber die Plurizentrik und der deutschen
Varietdten zusammenhdngt. Auch er stellte, wie Ransmayr (2005) fest, dass
Osterreichische Lehrende im Vergleich zu bundesdeutschen mehr Varianten der
deutschen Sprache einbeziehen (Harta, 2014, S. 136- 138).

Golsong (2016) erforschte in ihrer Masterarbeit den Einsatz von Plurizentrik an einem
Goethe Institut in Chile. In ihrer Studie konnten befragte Lehrkrafte auch wie bereits von
Ransmayr (2015) berichtet wurde, haufig Austriazismen nennen (Golsong, 2016, S. 56).
Des Weiteren zeigte sie, dass alle neun befragten Lehrkréafte Bundesdeutsch unterrichten
und wahrend der Interviews angaben, dass sie sich damit an die Wunsche der Lernenden
anpassen, die GroRteils nach Deutschland ziehen mdchten. Das 6sterreichische Deutsch
und die Plurizentrik werden nur vermittelt, wenn Lernende einer Gruppe nach Osterreich,

oder in die Schweiz gehen mochten (Golsong, 2016, S. 88).

Laut Golsong (2016) beeinflusst die Herkunft der Lehrkrafte, im Gegenteil zu den
Ergebnissen von Harta (2014), den Einsatz von Plurizentrik nicht. Jedoch wurde
insgesamt nur eine osterreichische Lehrkraft befragt, welche Osterreich nicht haufiger in
ihren Unterricht einbezieht als ihre nichtosterreichischen Kolleg*innen. Hingegen sind
laut Golsong (2016) Auslandserfahrungen von groRer Bedeutung, da die von den
chilenischen Lehrkraften besuchten deutschsprachigen Lander mehr in den Unterricht

miteinbezogen werden (Golsong, 2016, S. 86).

Golsong (2016) beschreibt des Weiteren, dass die befragten Lehrer*innen einerseits von
Lernenden berichten, die nach Unterschieden zwischen dem 0sterreichischen und dem
deutschen Deutsch fragen und andererseits von Lernende, die sich Sorgen machen, dass
sie von der Osterreichischen Lehrkraft ein ,.falsches Deutsch® lernen und sich in

Deutschland dann nicht verstandigen kdnnen (Golsong, 2016, S. 82).



Zujovié (2019) konnte durch seine Masterarbeit iiber den Stellenwert Osterreichs im
universitdaren DaF-Unterricht in osteuropdischen Landern feststellen, dass das
Bundesdeutsche an diesen Instituten nach wie vor die bevorzugte Standardvarietat ist,
wodurch das 0&sterreichische Deutsch vernachlassigt wird. Jedoch wird dort
Osterreichisches Deutsch nicht mehr als Dialekt, sondern als Standardvarietét
wahrgenommen. Aullerdem konnte aufgezeigt werden, dass die meisten Teilnehmenden
mit den DaF-Lehrwerken, aufgrund der geringen und oft klischeehaften Behandlung von
Osterreich nicht zufrieden sind. Befragte Osterreichische Lektor*innen erwahnten
weiters, dass sie den Eindruck haben von Kolleg*innen weniger als Expert*innen
betrachtet zu werden, als bundesdeutsche Lektor*innen (Zujovié, 2019, S. 132 -134).

Auch Zeinzinger (2020) zeigt in ihrer Studie mit bosnisch-herzegowinischen Lehrkréften,
dass diese das Osterreichische Deutsch oft als unkorrekt werten (Zeinzinger, 2020, S.76).
Obwohl die Mehrheit der befragten Lehrer*innen die Behandlung von Varietaten und
deren Unterschiede im Unterricht als wichtig einschétzten, setzen die Befragten im
tatsdchlichen Unterricht kaum Material dazu ein. Als Begrindungen gaben viele
Teilnehmende, wie auch bereits Ransmayr (2005) betonte, persénliches Unwissen Uber
die Thematik der Plurizentrik und deutschen Varietdten und Zeitmangel im
Unterrichtsalltag an. Die sprachlichen Varietaten der deutschen Sprache, vor allem das
Osterreichische Deutsch, werden nur von einer geringen Anzahl von Lehrkraften
behandelt. Wie bereits von Ransmayr (2005) wurde auch von Zeinzinger (2020)
festgestellt, dass das Osterreichische Deutsch oft als falsch angesehen wird und wenig bis
gar nicht im Unterricht der befragten Lehrenden vermittelt wird (Zeinzinger, 2020, S. 62-
65, 77).

Die Unterrichtsmaterialien betreffend setzten weniger als die Halfte der befragten
Lehrkréafte authentische Texte aus Osterreich im Unterricht ein, in Tests und Priifungen
noch seltener. Zeinzinger (2020) erwahnt darauf bezogen, dass wie auch von Ransmayr
(2005) festgestellt wurde, in den Bildungseinrichtungen der Lehrkrafte, die an der Studie
teilgenommen hatten, kaum Osterreichische Unterrichtsmaterialien vorhanden seien und
vermutet dadurch, dass dies mit dem geringen Ansehen des 6sterreichischen Deutsch
zusammenhéngt. (Zeinzinger, 2020, S. 77)

Des Weiteren geben die befragten Lehrkrafte an, dass sie die bundesdeutsche
Standardvarietét eindeutig bevorzugen. Diese Préaferenz begriinden sie damit, dass die
bundesdeutsche Standardvarietat verstandlicher, deutlicher und vertrauter ist. Zusatzlich

dazu erwidhnen viele Befragte, dass diese Standardvarietit, das ,korrekte*
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Standarddeutsch sei und vor allem ,.korrekter als die Osterreichische Standardvarietit.
Zeinzinger (2020) beschreibt diese Einstellung als ein Stereotyp und nimmt an, dass das
bundesdeutsche Deutsch als tiberregional und als Standarddeutsch wahrgenommen wird
(Zeinzinger, 2020, S. 78). AbschlieRend halt Zeinzinger (2020) fest, dass die Plurizentrik
der deutschen Sprache im DaF-Unterricht, trotz zunehmender didaktischer Schwerpunkte
und thematischer Fortbildungen wahrend der letzten Jahre, zumindest in Bosnien und
Herzegowina, noch immer nicht verankert ist (Zeinzinger, 2020, S. 79).

Zusammenfassend zeigt der angefiihrte Forschungsstand, dass erst eine Studie Uber die
Plurizentrik und das 0Osterreichische Deutsch im mexikanischen DaF-Unterricht
durchgefuhrt wurde. Dadurch konnte der geringe Stellenwert des 6sterreichischen
Deutsch festgestellt werden, sowie die Bedeutung des personlichen Bezugs zu Osterreich
fur die Vermittlung des oOsterreichischen Deutsch im eigenen Unterricht. Weitere
Forschungen zum &sterreichischen Deutsch im nichtdeutschsprachigen Ausland zeigten,
dass das bundesdeutsche Deutsch generell auch in den letzten Jahren als bevorzugte
Standardvarietét in DaF-Bildungseinrichtungen und Universitaten gewahlt wird und das
oOsterreichische Deutsch nur von wenigen Lehrkréften vermittelt wird. Begriindet wird
dies oft mit dem Unwissen und Zeitmangel. Nach wie vor wird das Osterreichische
Deutsch noch o6fter als unkorrekt und nicht als Standardvarietat wahrgenommen. Nur
Zujovié¢ (2019) konnte mit seiner Arbeit feststellen, dass das Osterreichische Deutsch an

den Institutionen der von ihm befragten Lehrkréfte als Standardvarietat gesehen wird.

1.4 Begriffserklarungen

(Nationale) Standardvarietat: Fur den Begriff Standardvarietét gibt es keine allgemeine
Definition, jedoch einige Kennzeichen, die im Folgenden genauer erlautert werden
(Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 25). Eine Standardvarietét ist die sprachliche Norm einer
ganzen Nation, beziehungsweise fur die gesamte Sprachgemeinschaft einer Nation
(Ammon, 1995, S.73). Sie ist Uberregional verbreitet, hat im ganzen Staatsgebiet
Gultigkeit und ist dort verstandlich (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 25). Des Weiteren ist
sie amtlich institutionalisiert, es ist daher Pflicht die Standardvarietat in Behorden und
Bildungseinrichtungen zu benutzen. Eine Standardvarietdt wird daruber hinaus auch
praskriptiv kodifiziert, also im Sprachkodex, welcher alle Nachschlagewerke beziiglich

Grammatikregeln und Wortschatz der jeweiligen Sprache enthdlt, dargestellt
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(Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 25). Eine Standardvarietdt ist weiters auch
Unterrichtssprache, sowie Unterrichtsgegenstand in der Schule. Kellermeier-Rehbein
(2014) beschreibt in ihrem Buch, dass Lehrkréfte in Deutschland, trotz Vorgaben
bezuglich der Verwendung von der Standardvarietét, diese vor allem in Dialektgebieten
im Unterricht nicht verwenden (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 26). Gleichzeitig kann sie
aber auch subnational sein, also nur in Teilen einer Nation gultig sein, aber auch

transnational, also grenzubergreifend (Ammon, 2017, S. 9).

In Osterreich, Deutschland und der Schweiz gibt es jeweils eine nationale
Standardvarietat, die grundsatzlich ahnlich sind, jedoch nationalspezifische Merkmale
besitzen (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 13). Aufgrund der politischen Eigenstandigkeit
der genannten deutschsprachigen Staaten bildeten sich spezifische Normen und
sprachliche Merkmale, besonders in der Aussprache und im Wortschatz (Kellermeier-
Rehbein, 2014, S. 16). Eine nationale Standardvarietdt besteht aus mindestens einer
nationalen Variante, die nur in einem Sprachzentrum gilt oder aus einer Kombination von
nationalen Varianten, welche in mindestens einer aber nicht in allen Sprachzentren
standardsprachlich sind (Ammon, 1995, S.72; Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 39).
Wiesinger (2014) beschreibt, dass der Begriff nationale Standardvarietdt fur das
Osterreichische Deutsch nur verwendet werden kann, wenn man unter diesem Begriff
keine einheitliche Norm versteht. Er weist darauf hin, dass Ammon (1995) diesen Begriff
verwendet, um auf die gewissen sprachlichen Unterschiede gegeniber dem

Bundesdeutschen hinzuweisen (Wiesinger, 2014, S.269).

Austriazismen: Austriazismen sind in Osterreich typische nationale Varianten (Ammon,
1995, S. 99; Ebner, 2019, S. 27).

DACH(L)- DACH(L) steht fiir Deutschland (D), Osterreich (A) die Schweiz (CH) und
Liechtenstein (L) und wird meist im DaF-Bereich im Zusammenhang mit der

Landeskunde der deutschsprachigen Lander verwendet (Hagi, 2013, S. 537).

Dialekte: Fir Dialekte gibt es bislang keine allgemein gultige Begriffsbestimmung. Bei
einem Dialekt handelt es sich prinzipiell um eine Nonstandardvarietit und einen nur an
expliziten Orten verbreiteten kleinrdumigen und traditionellen Sprachgebrauch. Dialekt
und Mundart werden als Synonyme angesehen (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 19, 57;
Shafer, 2018, S. 12). Dialekte beeinflussen im Bereich des Wortschatzes die
Standardvarietdten der deutschen Sprache (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 57).
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Helvetismen: Helvetismen sind nationale Varianten der Schweiz, wie etwa Zucchetti fur
Zucchini (Ammon, 1995, S. 99, 262).

Nationale Standardvariante: Nationale Standardvarianten gelten in mindestens einer
Nation, jedoch nicht in allen, sind Bestandteil von zumindest einer Standardvarietat und
spezifische Sprachformen einzelner Nationen (Ammon, 2017, S. 7: Kellermeier-Rehbein,
2014, S. 36). Eine nationale Standardvariante kann in allen Nationen einer Sprache
gebraucht werden, muss aber in einer oder mehreren der Standardvarietaten
nonstandardsprachlich sein (Ammon, 1995, S.70; Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 36). Sie
sind Merkmale anhand welcher man nationale Standardvarietaten feststellen kann, vor
allem in der Lexik und der Aussprache. Die nationale Variante der Osterreichischen
Standardvarietat wird Austriazismus genannt, der schweizerische Helvetismus und der
deutsche Teutonismus (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 37).

Nationale Variante: Eine nationale Variante ist die spezifische einzelne Sprachform
einer Nation. Der Mal3stab fur eine nationale Variante kann neben Regionen einer Nation

auch nationsubergreifend sein (Ammons, 2017, S. 7).

Nonstandardvarietat: Nonstandardvarietdten werden im Gegenteil zu den bereits
erwéhnten Standardvarietaten, deskriptiv kodifiziert, das heilt die Sprache wird nur
beschrieben. Normen existieren hier zwar auch, diese sind jedoch nicht verbindlich. Dazu
zéhlen etwa Dialekte und Umgangssprachen (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 19, 25, 26).

Regionale Standardvariationen: Regionale Standardvariationen sind Variationen
innerhalb einer Standardvarietat. Variation hangt jedoch nicht nur von der Region ab,
sondern auch von anderen Faktoren wie etwa dem Alter, dem Geschlecht, oder auch dem
Sozialstatus (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 16).

Standarddeutsch: Das Standarddeutsch variiert laut Ammon (2005) regional, da es
national ist, es also in unterschiedlichen Nationen Variation gibt und/oder subnational ist,
da es auch in diesen Nationen Variation gibt. Diese Variation innerhalb des
Standarddeutsch in Osterreich, der Schweiz und Deutschland ist minimal, wodurch die
Zugehdorigkeit zu derselben Sprache klar ist (Ammon, 2005, S. 29). Standarddeutsch wird
oft mit der bundesdeutschen Varietét gleichgesetzt (Hagi-Mead, 2006, S. 179).

Standardsprache: Standardsprache ist die normgebundene und (berregionale
Erscheinungsform einer Sprache, die in der Offentlichkeit gebraucht wird und in

Worterblichern und Grammatiken geregelt ist. Eine Standardsprache ist niemals
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einheitlich, sie verandert sich mit der Zeit und besitzt zu bestimmten sprachlichen
Erscheinungen, wie etwa Aussprache oder Wortschatz, Varianten (Ebner, 2019, S.27). Es
handelt sich dabei nicht um eine ganze Sprache, da sie eine von mehreren Varietéten ist
(Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 17).

Teutonismen: Teutonismen sind nationale Varianten und Besonderheiten von
Deutschland, wie etwa Abitur und Apfelsine (Ammon, 1995, S. 99; Ammon, Bickel,
Lenz, 2016, S. LIV).

Umgangssprache: Eine Umgangssprache ist eine Sprachform zwischen Dialekt und
Standardvarietét. Es handelt sich hierbei um eine Nonstandardvarietét, die weitrdumiger
verbreitet ist als Dialekte, jedoch linguistisch néher an der Standardvarietat liegt
(Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 58; Shafer, 2018, S.13).

Variante: Varianten sind sprachliche Besonderheiten, welche auf allen Ebenen einer
Sprache zu finden sind und einzelne Einheiten einer Sprache, wie etwa
Aussprachebesonderheiten. Eine Variante kann nur existieren, wenn es in der gleichen
Ebene, zum Beispiel dem Wortschatz, noch mindestens eine andere Variante gibt
(Ammon, 2017, S. 7; Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 35).

Varietat: Varietdten sind sprachliche Subsysteme einer kompletten Sprache. Sie sind
komplette Sprachsysteme, zu denen etwa auch der Wortschatz und die Grammatik zahlen.
(Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 35) Nationale Varietat ist die in einem Staat glltige
Sprachform. Regionale Varietdten sind nur in einem Teil eines Staates oder
grenzibergreifend gultig (Ebner, 2019, S. 28).

Der Begriff Bundesdeutsch versteht sich in dieser Arbeit als Standardvarietdt der

deutschen Sprache in Deutschland.
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2. Theoretische Grundlagen

2.1 Plurizentrik

Im ersten Kapitel zu den theoretischen Grundlagen wird eine Einfihrung in die
Plurizentrik gegeben: Dabei wird darauf eingegangen, warum die deutsche Sprache eine
plurizentrische Sprache ist und des Weiteren die Sprachzentren der deutschen Sprache
beschrieben. AnschlieBend wird auch ein Einblick in die Asymmetrie der deutschen
Sprache und Griinde fir diese Asymmetrie gegeben. Zum Schluss wird das Konzept der
Plurizentrik im Hinblick auf internationale DaF-Priifungen, mit einem Fokus auf die
OSD-Priifungen erlautert.

Eine plurizentrische Sprache ist eine Sprache, die in mehr als einem Land als nationale
oder regionale Amtssprache benutzt wird und standardsprachliche Unterschiede besitzt
(Ammon, Bickel, Lenz, 2016, S. XXXIX). Sie hat also mehrere nationale Zentren und
jeweils gesprochene Standardvarietaten (Héagi-Mead, 2006, S. 9). Insgesamt muss eine
Sprache mindestens zwei nationale Standardvarietaten haben, um als plurizentrisch
gesehen zu werden (Hagi-Mead, 2006, S. 9; Ammon, 2017, S. 10). Grundsétzlich ist es
aber nicht Einheitlichkeit, sondern Vielfaltigkeit, die Sprache zu einer Sprache macht,
sowohl als System als auch in der Anwendung. Des Weiteren sollte angemerkt werden,
dass Plurizentrik einer Sprache nicht als Ausnahme, sondern als Norm gilt (Shafer, 2018,
S. 243, 244). Plurizentrik macht laut Ammon (2019) die deutsche Sprache reicher und
interessanter (Ammon, 2019, S. 15).

Die deutsche Sprache ist in all ihren Ebenen der Dialekte und regionalen
Umgangssprachen und sogar in ihren nationalen Standardvarietaten sehr vielfaltig. Bis in
das 19. Jahrhundert war die deutsche Sprache nicht standardisiert und bis heute gibt es
keine komplette sprachliche Vereinheitlichung im deutschsprachigen Raum
(Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 13, 15).

Eine besonders relevante Basis bei der Standardisierung von Sprachen, vorwiegend in
den Bereichen der Verwaltung, des Rechtswesens, weiteren Institutionen, sowie Medien
und Verlagen, bilden die Nationalstaaten. Darin besitzen verschiedene Staaten
unterschiedliche Bezeichnungen und Bedeutungen, wie auch gleiche Bezeichnungen,
aber andere Bedeutungen. Einen weiteren deutlichen Einfluss auf die Standardsprache
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der jeweiligen Nationalstaaten haben Regionaldialekte und geo- und topographische

Verhaltnisse, wie etwa die alpine Kultur (Ammon, Bickel & Lenz, 2016, S. XII).

Die deutsche Sprache hat drei VVollzentren, dazu zahlen Deutschland, Osterreich und die
Schweiz, vier Halbzentren, und zwar Liechtenstein, Luxemburg, Ostbelgien und Sidetirol,
sowie drei Viertelzentren, Rumadnien, Namibia und Mennonitenkolonien auf dem
amerikanischen Kontinent. In allen Zentren gibt es eine spezifische nationale
Standardvariante der deutschen Sprache. Deutsch ist fir die Lander Deutschland,
Osterreich, Liechtenstein und Luxemburg die staatliche Amtssprache des gesamten
Staates, wéhrend in der Schweiz territoriale Einschrankungen gelten. In Ostbelgien und
Sudtirol ist Deutsch nur in Teilregionen die staatliche Amtssprache. In den Viertelzentren
ist die deutsche Sprache keine staatliche Amtssprache, sondern eine Minderheitssprache.
Die nationalen Varianten sind in den Vollzentren in eigenen Nachschlagewerken
kodifiziert, in den Halb- und Viertelzentren nicht. Damit ein Land zu den Viertelzentren
zahlt, missen dort nationale Varianten vorhanden sein (Ammon, Bickel & Lenz, 2016 S.
XI1).

In allen Zentren der deutschen Sprache entwickelten sich standardsprachliche
Besonderheiten etwa in der Literatur oder im alltdglichen Sprachgebrauch, welche bis zur
1. Auflage des Variantenworterbuchs 2004 weder systematisch untersucht noch
beschrieben worden waren. Bis dahin existierten bereits Worterbucher der Varianten in
der Schweiz und Osterreich, jedoch keine, die die bundesdeutschen Varianten enthielten.
Die bundesdeutschen Varianten werden falschlicherweise in vielen groRen
Worterbichern als gemeindeutsch und in allen deutschen Sprachgebieten verbreitet
dargelegt. Die Varianten der nationalen Halb- und Viertelzentren der deutschen Sprache
werden stérker vernachldssigt (Ammon, Bickel & Lenz, 2016, S. XLlI).

In der germanistischen Sprachwissenschaft existieren aktuell unterschiedliche Anséatze
bezuglich der Standardvariation. Shafer (2018) spricht von einer Anndherung, die in
Richtung eines plurizentrischen Modells geht, das nationale und (lber-) regionale
Varianten anerkennt (Shafer, 2018, S. 243, 244).

In der deutschen Sprache kdnnen auf allen linguistischen Ebenen, wie etwa Wortschatz,
Grammatik und auch Aussprache Varianten belegt werden (Shafer, 2018, S. 226). Laut
bisherigen Erkenntnissen bildet der Wortschatz in der deutschen Sprache umfangsmaRig
den Hauptanteil der Plurizentrik (Ammon, 2017, S. 6). Sprechende der deutschen Sprache
besitzen eine innere Mehrsprachigkeit, sie kdnnen aus zahlreichen Varietaten, die flr die
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entsprechende Situation angemessene auswahlen und anwenden (Kellermeier-Rehbein,
2014, S. 20).

Kellermeier-Rehbein (2014) besagt, dass ein Grofteil deutscher Sprecher*innen davon
ausgeht, dass es in der deutschen Sprache nur eine Standardvarietat gibt, welche aus
einem homogenen Wortschatz und denselben Grammatikregeln besteht und im gesamten
deutschsprachigen Raum Gultigkeit haben. Meist wird dies mit dem bundesdeutschen
Deutsch verknupft. Aufgrund dieser Auffassung kommt es immer wieder dazu, dass
Osterreichisches und schweizerisches Deutsch als fehlerhaft angesehen werden
(Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 27).

2.1.1 Die Asymmetrie der deutschen Sprache

Die Akzeptanz von verschiedenen Standardvarietdten innerhalb einer Sprache ist in
anderen Sprachen, wie etwa Englisch oder Spanisch, schon immer vorhanden. In der
deutschen Sprache hingegen fehlt es laut Kellermeier-Rehbein (2014) am Bewusstsein
der bundesdeutschen Sprechenden, dass unterschiedliche Standardvarietaten tberhaupt
existieren. Sie beschreibt des Weiteren, dass viele bundesdeutsche Sprecher*innen
Schwierigkeiten bei der Anerkennung der verschiedenen Varietaten haben (Kellermeier-
Rehbein, 2014, S. 27, 28). Osterreicher*innen und Schweizer*innen sind sich den

unterschiedlichen Standardvarietaten bewusster (Hagi, 2007, S. 11).

Die deutschen Standardvarietaten sind grundsatzlich, vor allem anlasslich ihrer
deutlichen Ahnlichkeit und ihres in gleichen MaRen umfangreichen Ausbaus, linguistisch
gesehen gleichgestellt (Ammon, Bickel, Lenz, 2016, S. XLI).
»Die plurizentrische Auffassung von der deutschen Sprache bedeutet, dass
sprachliche Besonderheiten der Zentren des Deutschen nicht als Abweichungen
von einer Ubergreifenden deutschen Standardsprache gelten, sondern als

gleichberechtigt nebeneinander bestehende standardsprachliche Ausprégungen
des Deutschen.* (Ammon, Bickel, Lenz, 2016, S. XLI)

Trotzdem l&sst sich ein asymmetrisches Verhaltnis feststellen, in dem Deutschland als
Staat selbst Giberwiegt und das bundesdeutsche Deutsch gegenuiber dem Osterreichischen
und dem schweizerischen Deutsch dominant ist. Teutonismen, nationale Variante

Deutschlands werden in Osterreich etwa besser verstanden als Austriazismen, nationale
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Variante in Osterreich, in Deutschland (Ammon, 1995, S. 99; Hagi-Mead, 2006, S. 19;
Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 30).

Kellermeier-Rehbein (2014) beschreibt diese Asymmetrie mit einigen Faktoren. Zum
einen ist die Sprechergruppe des bundesdeutschen Deutsch um ein Vielfaches groRer als
etwa die des Osterreichischen Deutsch. Des Weiteren spielt der Tourismus eine groRe
Rolle, da mehr Deutsche in Osterreich oder in der Schweiz Urlaub machen als umgekehrt
und so ihre Varietdten mitbringen, wodurch sich Geschaftsleute an die deutsche
Standardvarietat anpassen. Weitere Grunde sind bundesdeutsche Massenmedien, die auch
in Osterreich und in der Schweiz weit verbreitet sind, wahrend etwa osterreichische
Massenmedien in Deutschland kaum anzutreffen sind (Kellermeier-Rehbein, 2014, S.
30). Zusétzlich ist auch der Sprachname Deutsch von Bedeutung, da dieser auch im
Landernamen Deutschland enthalten ist. Dadurch entsteht der Eindruck, dass
Deutschland das Zentrum der deutschen Sprache ist, wahrend Osterreich und die Schweiz
als Peripherien angesehen werden (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 31). Zudem finden sich
auch Hintergriinde der Asymmetrie der Standardvarietaten in der Geschichte. Die ersten
Standardisierungen der deutschen Sprache erfolgten in Gebieten des heutigen
Deutschlands, in denen sich auch die Sitze von sprachpflegerischen Vereinen und
Wirkungsstétten von wesentlichen Sprachgelehrten befanden. Durch die ,,deutschen®
Wodrterbiicher konnte sich diese Standardvarietdt weit verbreiten. Zusétzlich dazu
befinden sich nach wie vor bedeutende sprachwissenschaftliche Institute in Deutschland
(Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 31, 32). Auch in den Bereichen der Wissenschaft oder der
Belletristik wird das bundesdeutsche Deutsch oft als korrekter oder leistungsstarker
eingeschatzt (Hagi-Mead, 2006, S. 19).

Ein weiterer Aspekt betrifft den DaF-Unterricht auBerhalb des amtlich deutschsprachigen
Raums und die Vertretung der deutschsprachigen Kultur im Ausland. Dieser Bereich wird
nach wie vor vom Goethe-Institut, welches bereits 1932 gegriindet wurde, dominiert.
Osterreich hingegen hat erst seit 1997 mit der Griindung des Osterreich-Instituts die
Maoglichkeit fur eine offizielle Sprachférderung im Ausland und erstellt seitdem eigene
Unterrichtsmaterialien mit sprachlichem und kulturellem Osterreichbezug (Kellermeier-
Rehbein, 2014, S. 32, 218).

Austriazismen finden nur selten Anwendung in Deutschland, wohingegen Teutonismen
oft in den Wortschatz des Osterreichischen Deutsch aufgenommen werden, was oft mit
der politischen und wirtschaftlichen Dominanz Deutschlands sowie der bereits erwéhnten

hohen Anzahl der Sprechenden des bundesdeutschen Deutsch verbunden wird. Ammon,
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Bickel & Lenz (2016) erwahnen des Weiteren, dass dsterreichische Varianten von ihren
Sprecher*innen oft als weniger normentsprechend und altmodischer empfunden werden
und sie daher offen fiir bundessdeutsche Neubildungen, aber auch traditionelle Varianten
sind (Ammon, Bickel & Lenz, 2016, S. XLV).

Um die osterreichische Varietat bewusst von dem Bundesdeutschen abzugrenzen sind das
Konzept der deutschen Sprache als plurizentrische Sprache und die Gleichberechtigung
des Osterreichischen Deutsch in der Sprachenpolitik von groRer Bedeutung. Die
Osterreichische Varietat spielt eine wesentliche Rolle fiir etwa 06sterreichische
Lektor*innen, die im Ausland tatig sind, Referierende, die DaF-Lehrende im Ausland
weiter- und ausbilden, sowie das Osterreichische Sprachdiplom Deutsch und das
Osterreich Institut, welches sich auch fiir die Gleichberechtigung der osterreichischen
Varietat einsetzt (H&gi-Mead, 2006, S. 21, 22). Im 2. Unterkapitel wird noch n&her auf
die osterreichische Sprachenpolitik eingegangen.

Sprachliche Unterschiede zwischen nationalen Varietdten sind Teil der individuellen
Identitdt und dienen auch zur Distanzierung gegenuber Sprechenden anderer Nationen
(Muhr, 2017, S. 25). Muhr (2017) kritisiert die fast ausschlieBlich linguistische
Beschreibung von der plurizentrischen deutschen Sprache, wodurch soziale Aspekte
unbeachtet bleiben und nationale Varietdten zu regionalen herabgesetzt werden (Muhr,
2017, S. 26).

2.1.2 Plurizentrik in DaF-Priufungen

Das Zertifikat Deutsch war eine 1999 eingeflhrte trinationale Prifung, die aus der
Zusammenarbeit von Deutschland, Osterreich und der Schweiz entstand. Zuvor nahmen
diese Lander eigenstandige Prifungen ab, die sich auf die jeweiligen Lénder bezogen.
Ein wichtiges neues Element dieser Priifung war der plurizentrische Ansatz. Durch diese
Einflihrung konnte auch ein Washback-Effekt bezuglich des plurizentrischen Ansatzes in
Lehrmaterialien und Lehrwerken beobachtet werden, die sich an den von der Prifung
vorgegebenen Lernzielkatalog und landertbergreifenden Lehrplan orientierten (Hagi-
Mead, 2006, S. 29, 30). Durch den Washback-Effekt wird der Unterricht aufgrund von
Testzielen verandert, im Unterricht kommt es also vor, dass auf den Test und dessen Ziele
hingearbeitet wird und neue, oder andere Aspekte eingebracht werden (Demming, 2010,
S.22).
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Dabei kann es zu positiven Riickwirkungen kommen, wenn wie im Fall der OSD-
Prifungen, was im Folgenden genauer erldutert wird, die Plurizentrik im Unterricht und
in Lehrwerken durch neue Testkonzepte gefordert wird. Trotzdem sollte hier auch

angemerkt werden, dass der Unterricht nicht an Priifungen orientiert werden sollte.

Aktuell gibt es das Zertifikat Deutsch nicht mehr, jedoch das Zertifikat B1, welches auch
trinational, in Zusammenarbeit vom OSD, dem Goethe-Institut und der Schweizer
Universitat Freiburg entwickelt wurde (https://www.osd.at/das-oesd/ueber-uns/ letzter
Zugriff, am 17. Janner 2022).

Auch die OSD-Priifungen wurden im Hinblick auf das Plurizentrikkonzept entwickelt.
Prafungsteilnehmende sollen alle deutschen Sprachvarianten als gleichberechtig,

gleichwertig und korrekt wahrnehmen.

Die Plurizentrik wird gewissenhaft in die Aufgaben inkludiert und bildet, trotz Zweifel
und Unsicherheiten sowohl auf Seiten der Lehrenden als auch der Lernenden, keine
Schwierigkeiten fir die Prifungsteilnehmenden. Glabionat & Peresich (2020) nennen die
englische Sprache als positives Beispiel dafur, wie die Plurizentrik und die vielen
Standardvarietéaten einer Sprache positiv umgesetzt und aufgenommen werden kdnnen.
Die Standardvarietdten des Englischen werden in Prifungen als selbstverstandlich
angesehen und kaum kritisiert, wahrend die der deutschen Sprache als zu unterschiedlich
und teilweise mit groflem Bedenken wahrgenommen werden (Glabionat & Peresich,
2020, S. 221).

Die Plurizentrik im Kontext von Prufungen ist fir Prifungsteilnehmende nicht mit mehr
Anstrengung verbunden, dies ist bereits empirisch belegt (Glabionat & Peresich, 2020,
S.229). Shafer (2018) zeigte in ihrer Studie, dass das Horverstandnis von
Deutschlernenden auf dem GER-Niveau A2 nicht von den verwendeten
Standardvarietaten abhdngig ist. Des Weiteren werden Prifungsaufgaben, bevor sie
eingesetzt werden, detailliert getestet, um zu garantieren, dass sich die
Schwierigkeitsstufe im festgelegten Rahmen befindet, unabhangig von der gewéhlten
Varietat (Glabionat & Peresich, 2020, S.229).

Glabionat & Peresich beschreiben die positiven Aspekte eines Washback-Effekts,
welchen sie als begriiRenswert und erwiinscht beschreiben, anhand der OSD-Priifungen.
Plurizentrik wird dadurch Teil von DaF-Lehrwerken und dem DaF-Sprachunterricht.

Wodurch DaF-Lernende auf die reale kommunikative Situation in den deutschsprachigen
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Landern vorbereitet und die Standardvarietaten in ihrem Bewusstsein verankert werden
(Glabionat & Peresich, 2020, S.220, 231).

Die Plurizentrik der deutschsprachigen Lander bringt eine grof3e sprachliche und
kulturelle Bandbreite mit sich und ist ein Gewinn fir alle DaF-Lernenden, daher sollte
sie in allen DaF-Prifungen implementiert werden (Glabionat & Peresich, 2020, S.232).

2.2 Osterreichisches Deutsch

Im folgenden Kapitel wird das Osterreichische Deutsch, also die Osterreichische
Standardvarietét, sowie deren Lexik, und Austriazismen beschrieben. Im Anschluss wird
ein kurzer Einblick in die 6sterreichische Sprachenpolitik, mit einem Fokus auf das OSD
und das Osterreich Institut, gegeben. Nachfolgend wird auf das osterreichische Deutsch
und die Plurizentrik sowohl im DaF-Unterricht als auch in der DaF-

Lehrer*innenausbildung eingegangen.

Unter dem Begriff Osterreichisches Deutsch versteht man die Standardvarietit der
deutschen Sprache in Osterreich. Deutsch in Osterreich oder die deutsche Sprache in
Osterreich bezieht sich auf alle sprachlichen Auspragungen, wie etwa Dialekte,
Umgangssprache, aber auch die Standardsprache, von der deutschen Sprache in
Osterreich. Osterreichisches Deutsch ist also laut Ebner (2019) ,,die Gesamtheit der in
Osterreich oder einer Gsterreichischen Landschaft vorkommenden standardsprachlichen
Ausprigungen.* Es ist das in Osterreich verwendete Standarddeutsch (Ebner, 2019, S.
29).

Durch das damals neue habsburgische Kulturbewusstsein der dsterreichisch-ungarischen
Monarchie entstanden erste Charakteristiken des dsterreichischen Deutsch, insbesondere
in der Verwaltung, des gesellschaftlichen Lebens und der Koch- und Speisekultur. In den
neunzehnfiinfziger Jahren war dsterreichisches Standarddeutsch noch kein Thema, im
Laufe der weiteren Jahre wurde es dann sehr deutlich vom bundesdeutschen Deutsch
abgegrenzt. Die ldee eines 6sterreichischen Deutsch kam erstmals in der zweiten Halfte
des 19. Jahrhunderts ins Gesprach, als in der Politik die Entscheidung zwischen
kleindeutscher und groRdeutscher Ldsung im Raume stand. Seit den 1990er-Jahren
werden die Grenzen zwischen den regionalen und den nationalen Sprachrdumen immer
undeutlicher (Ebner, 2019, S. 5, 25, 26).
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Die Osterreichische Standardvarietat, vor allem den Wortschatz, kann man seit 1969 im
Osterreichischen Warterbuch von Ebner nachschlagen. Dabei handelt es sich aber nicht
nur um reine Austriazismen, sondern auch um viele Worter, welche auch in benachbarten
Landern vorkommen (Ebner, 2019, S. 5, 9).

Das 6sterreichische Nationalbewusstsein, zu dem auch die Sprache einen grolien Beitrag
leistet, hat sich nach dem ersten und zweiten Weltkrieg erst wieder in der zweiten
Republik gebildet und verfestigt. Vor allem die Veroffentlichung des ab 1951
erschienenen osterreichischen Worterbuchs, welches verbindlich in den dsterreichischen
Schulen und auch Amtern verwendet wird. Aufgrund der darin enthaltenen Austriazismen
und hervorgehobenen Worter, die in Osterreich nicht gebraucht werden, wird es sichtbar,
dass das Osterreichische Deutsch eine eigene nationale Standardvarietat ist (Wiesinger,
2014, S. 259).

Das o6sterreichische Deutsch wurde vor allem von der dsterreichischen und vereinzelt
auch von der deutschen und auferdeutschen germanistischen Sprachwissenschaft
dokumentiert und charakterisiert. Ein Kennzeichen des 6sterreichischen Deutschen ist der
spezifische Wortschatz. Dazu z&hlen primdr Bezeichnungen oder auch vereinzelte
Bedeutungen, und zusétzlich pragmatische Besonderheiten, welche auch in der
Morphologie zu sehen sind, wie etwa in der Wortbildung, wozu auch die Artikel zdhlen.
Bei der Aussprache gibt es Besonderheiten bei der Lautbildung und der
Wortakzentuierung. In dieser Arbeit wird der Fokus auf die Lexik, speziell die
Austriazismen gelegt. Die schriftliche Variation ist kleiner als die miindliche, welche
regional sehr differenziert ist (Wiesinger, 2014, S. 261, 262).

Die Osterreichische Standardvarietit besteht aus einer Vielzahl von Varianten, welche
unterschiedlich regional verbreitet sind, jedoch alle standardsprachlichen Ebenen, wie
etwa die phonetisch-phonologische, die morphologische, die syntaktische, die
lexikalische und die Pragmatik, betreffen (Wiesinger, 2014, S. 27). Sie ist keine
einheitliche Varietat des Deutschen, sondern die Menge aller vorhandenen Varianten auf
allen Ebenen (Ebner, 1980, S. 215; zitiert nach Wiesinger, 2014, S. 8, 9).

Das oOsterreichische Deutsch besitzt nicht gentigend spezifische Eigenheiten, um als
selbststdndige Sprache zu gelten. Die Versuche zwischen den 1930er Jahren und seit 1945
das osterreichische Deutsch als selbststandige Sprache zu deklarieren, entsprechen nicht
der Sprachrealitat. Gleichermafen ist auch die unizentrische Haltung gegenuber der

deutschen Sprache, welche den Sprachgebrauch in Stiddeutschland, Osterreich und der
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Schweiz vernachlassigen, die vor allem in Deutschland weitverbreitet ist, abzulehnen
(Wiesinger, 2014, S. 9).

Die 0Osterreichisches Standardvarietat enthalt neben schriftsprachlichen dsterreichischen
Besonderheiten eine grof’e Anzahl von schriftsprachlichen Gemeinsamkeiten mit der
bundesdeutschen Schriftsprache. Aufgrund der kleinen Anzahl von 6sterreichischen
Besonderheiten kann keine eigene Osterreichische Sprache gebildet werden,
terminologisch ist daher der Begriff Osterreichisches Deutsch angemessen (Wiesinger,
2014, S. 262).

Osterreichisches Deutsch wird im Ausland meist als Dialekt der deutschen Sprache
angesehen. Muhr (1995) beschreibt anhand einiger Beispiele, wie etwa, dass die
Auslandsgermanistik sich oft unsicher und distanziert im Anblick des Osterreichischen
Deutschen verhélt, also allgemein gesagt, dass das Osterreichische Deutsch in vielen
Bereichen dem bundesdeutschen Deutsch im Ausland nicht gleichgestellt wird (Muhr,
1995, S. 79, 80).

Aufgrund der dominanten Stellung des bundesdeutschen Deutsch im Ausland, fallt es der
osterreichischen Kulturpolitik schwer, die osterreichische Varietat auBerhalb Osterreichs
bewusst zu machen. Neben Lektor*innen an auslandischen Universitaten haben aber auch
Deutschkurse in Osterreich die Aufgabe, das Gsterreichische Deutsch zu vermitteln und
gegen die Ansicht, dass Austriazismen bei Prifungen Fehler sind, zu arbeiten (Ebner,
2019, S. 36).

Um das osterreichische Deutsch zu fordern und damit es auch als Norm angesehen wird,
muss neben dem Wissen (ber das osterreichische Deutsch auch das Wissen Uber die
Varietéten, beziehungsweise Plurizentrik in Lehrplanen, Lehrer*innenausbildungen und

Lehrbichern aufgenommen werden (Ransmayr, 2015, S. 191).

2.2.1 Lexik

Lexik ist die Gesamtheit aller Worter einer Sprache und zéhlt zu den auffalligsten
Besonderheiten von sprachlichen Varianten (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 75). Bei den
haufigsten und am besten dokumentierten Varianten im Gsterreichischen Deutsch handelt

es sich um die Lexik, welche jedoch nicht nur auf Osterreich beschrankt ist. Den
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deutlichsten Unterschied des 0Osterreichischen Deutschen kann man am Wortschatz
erkennen (Muhr, 2017, S. 34; Wiesinger, 2014, S. 16, 42).

Im Osterreichischen Deutsch gibt es eigentliche oder primére Austriazismen, das sind
grenzunterschreitende Varianten, die im gesamten 6sterreichischen Sprachraum oder in
einem Teil davon vorkommen und uneigentliche oder sekundére Austriazismen, welche
grenziiberschreitende Varianten sind, die auch auBerhalb von Osterreich, also im weiteren

deutschen Sprachraum vorkommen (Wiesinger, 2014, S. 17, 28).

Als Austriazismen werden nur Begriffe bezeichnet, die in ganz Osterreich gelten, dazu
zahlen der amts- und verkehrssprachliche Wortschatz. Der regionale Wortschatz und
regionale Ausdriicke werden als Regionalismen bezeichnet (Wiesinger, 2014, S. 268).
Austriazismen sind teilweise standardsprachlich, andererseits gibt es 6sterreichischen
Wortschatz, der nur in bestimmten Gsterreichischen Gebieten zur Standardsprache zéhlt,
wahrend wieder andere auch auBerhalb der 6sterreichischen Landesgrenze als Standard
gelten. Austriazismen gelten also nicht nur in Osterreich, sie unterscheiden sich dartiber

hinaus auch regional grofRraumig (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 126).

Austriazismen sind Grofteils gemeindeutsche Worter, deren Bedeutung in Osterreich
anders ist, oder die eine zusétzliche Bedeutung haben (Ebner, 2019, S. 49). Neben den
vorkommenden Begriffen mit Bezeichnungsunterschiede existieren auch welche mit
Bedeutungsunterschieden, welche in Osterreich und auch teilweise in Bayern eine
zusétzliche Bedeutung haben (Wiesinger, 2014, S. 42). Sie betreffen alle Sachgebiete, ihr
Auftreten ist jedoch unterschiedlich stark verbreitet (Wiesinger, 2014, S. 16). Ammon
(1995) fasst 418 Beispiele in folgende 8 Gruppen zusammen. 1. Speisen und Mabhlzeiten;
2. Verwaltung, Justiz, Gesundheitswesen, Schule und Militar; 3. Geschaftsleben,
Handwerk, Landwirtschaft und Verkehr; 4. Haushalt und Kleidung; 5. Menschliches
Verhalten, Soziales, Charaktereigenschaften und Korperteile; 6. Sport und Spiele; 7
Sonstiges; und 8. Indeklinabilia (Formwaorter) (Ammon, 1995, S. 156-170).

Der Osterreichische Wortschatz lasst sich nach seiner Verbreitung in flnf
Bezeichnungsgruppen und eine Bedeutungsgruppe einteilen. Die im folgenden
beschriebenen Gruppen eins und zwei beinhalten den grenziberschreitenden
uneigentlichen Osterreichischen Wortschatz, Gruppen drei, vier und funf den gesamt-
oder teiltsterreichischen eigentlichen 6sterreichischen Wortschatz. Einige Worter der

Gruppen vier und funf treten auch grenzuberschreitend auf (Wiesinger, 2014, S. 17).
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Der oberdeutsche Wortschatz verbindet Osterreich mit Stiddeutschland und der
Schweiz gegenuber Mittel- und Norddeutschland. Dazu z&hlen etwa die Begriffe
Bub und Ferse im Gegensatz zu Junge und Hacke (Wiesinger, 2014, S.17).

Der bairisch-6sterreichische Wortschatz beruht auf gemeinsamen Stammesgrund-
lagen und spatere Kulturbeziehungen zwischen Osterreich und (Alt)bayern.
Hierzu zéhlen Begriffe wie Maut und Nachspeise (Wiesinger, 2014, S.17).

Der Gesamtosterreichische Wortschatz enthélt auf der einen Seite politische, ver-
waltungstechnische, amtliche und rechtliche Begrifflichkeiten, wie etwa Natio-
nalrat oder Parlament im Gegensatz zum bundesdeutschen Bundestag oder Bun-
deshaus. Auf der anderen Seite hat sich von Wien kommend ein Verkehrswort-
schatz entwickelt, welcher sich teilweise erst in den letzten Jahrzehnten durchge-
setzt hat, wie etwa Trafik und Schultasche im Gegensatz zu Tabakladen und
Schulranzen (Wiesinger, 2014, S.17).

Der ost- und westosterreichische Wortschatz umfasst das Gebiet zwischen dem
westlichen Oberdsterreich, der ostlichen Salzburger Landesgrenze und Oberkarn-
ten Uber Salzburg bis ins Nordtiroler Unterland und der Osttirol-Karntner Landes-
grenze. Hier ist anzumerken, dass der Westen weitgehend mit (Alt)bayern Uber-
einstimmt. Bei den Begriffen handelt es sich groRtenteils um dstliche Neuerungen
wie Rauchfang und Ringelspiel im Gegensatz zu Kamin und Karussell (Wiesin-
ger, 2014, S. 18).

. Zum regionalen Wortschatz zahlen regional beschrankte Einrichtungen, Gegen-
stdnde und Vorgange wie etwa Heuriger flr frischgegorenen Wein oder eine
durch einen Buschen gekennzeichnete Schankstatte. Auch hier hat Vorarlberg
mehr Gemeinsamkeiten mit dem angrenzenden Gebiet von Bayern oder der
Schweiz (Wiesinger, 2014, S. 18).

Begriffe in der Bedeutungsgruppe haben eine eigene Bedeutung oder eine Zusatz-
bedeutung und fallen in die Verbreitung der Gruppen eins bis drei. Hierzu zahlen
etwa Sessel, in der allgemeinen deutschen Bedeutung Stuhl, oder Backerei, auch
kleines Geback (Wiesinger, 2014, S. 18).

1875 erschien schon das erste Osterreichische Worterbuch und 1880 das erste

osterreichische Schulworterbuch. Das zuerst 1971 erschienene Differenz Worterbuch

»Wie sagt man in Osterreich® von Jakob Ebner war fiir Jahrzehnte das wichtigste

Nachschlagewerk fur den 6sterreichischen Wortschatz. 2000 wurde der fir den DaF-

Unterricht geeignete , Lernzielkatalog Osterreichisches Sprachdiplom® herausgegeben,
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welcher den Grund- und Aufbauwortschatz fur die Lernniveaus Al-B2 angesichts
padagogischer Kriterien enthielt (Muhr, 2017, S. 34-35).

Zwischen 1980 und 1990 wurde noch von 4000 Einheiten des osterreichischen
Wortschatzes ausgegangen. Aktuell kommt Muhr (2017) hingegen auf 45. 000
Osterreichspezifische Eintrdge und betont, dass diese weiterhin nicht vollstandig sind
(Muhr, 2017, S. 36).

2.2.2 FOrderung des 6sterreichischen Deutsch durch Osterrei-
chische Sprachenpolitik

Das oOsterreichische Deutsch ist mit Deutsch als Fremdsprache, dem &sterreichischen
Sprachdiplom und Lektor*innen vor allem in den d&stlichen und stddstlichen

europdischen und teilweise in den west- und stideuropaischen Landern vertreten.

Die osterreichische Kulturpolitik tragt zum Ansehen von Osterreich und der
Anerkennung der 6sterreichischen Varietat in der Welt, trotz starker bundesdeutscher
Konkurrenz, bei (Wiesinger, 2014, S. 192). Anlasslich des Eintritts in die Europaische
Union 1994 lieR Osterreich 23 6sterreichische Lebensmittelbezeichnungen, wie etwa
Erdapfel, Marillen, oder Beiried, statt Kartoffeln, Aprikosen und Roastbeef, fur den
Warenverkehr mit Osterreich verankern (Wiesinger, 2014, S. 16, 17).

Zur Etablierung und Forderung von o6sterreichischem Deutsch spielen neben dem
Osterreich-Institut, Abteilungen des Bundesministeriums fiir Unterricht und vielen
Organisationen, wie etwa KulturKontakt Austria, vor allem Sprach- und Kulturinstitute
(SKI), die sich stark auf die Sprachférderung konzentrieren, eine groRRe Rolle. Die SKI
bieten auch Sprachkurse und -prifungen und Weiterbildungsmaoglichkeiten an und
organisieren Kulturveranstaltungen. Zusétzlich unterhalten sie auch Osterreich-
Bibliotheken, in der Gsterreichische Literatur im Ausland zuganglich gemacht wird (de
Cillia, 2019, S. 38; Hagi-Mead, 2006, S. 22, 23; https://www.oesterreich-
bibliotheken.at/oesterreich-bibliotheken/ueber-uns/ letzter Zugriff, am 11. April 2022).

Der Osterreichische Austauschdienst OeAD

Der OEAD ist eine GmbH im Eigentum der 6sterreichischen Republik und ist die zentrale

Osterreichische Servicestelle fur europdische und internationale Mobilitats- und
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Kooperationsprogramme in Bildung, Wissenschaft und Forschung. Hierzu zahlt die
Betreuung von Lektor*innen und DaF-Praktikant*innen im Ausland. Das seit den 1950er
Jahren existierende Lektoratsprogramm organisiert Aufenthalte von 6sterreichischen
Lektor*innen, die an ausléandischen Universitaten die deutsche Sprache, sowie
oOsterreichische Literatur und Landeskunde unterrichten (de Cillia, 2019, S. 42, 43).

Zicle dieses Programms sind daher ,,[...] die Forderung der deutschen Sprache im
Deutschstudium an Universitaten international, die Vermittlung 6sterreichischer Kultur
sowie von aktuellem Wissenschaftsgeschehen in Osterreich im internationalen
akademischen Bereich.* (de Cillia, 2019, S. 43) Weltweit gibt es zurzeit etwa 100 OEAD-

Lektoratsstandorte, zwei davon in Mexiko (Mexiko-Stadt und Guadalajara).t

Um das osterreichische Deutsch und die dsterreichische Landeskunde zu fordern, werden
im Ausland Fortbildungsseminare in Kooperation mit Universitdten oder
Deutschlehrerverbanden  organisiert. Des  Weiteren nehmen  sterreichische
Referent*innen an nationalen und internationalen Veranstaltungen teil (de Cillia, 2019,
S. 43).

Das Osterreich Institut

Das Osterreich Institut ist Teil der 6sterreichischen Auslandskulturpolitik und hat zurzeit
insgesamt zehn Standorte. Im Ausland flhrt es Deutschkurse durch, unterstitzt den
Deutschunterricht und arbeitet im Bereich der Kultur, Bildung und Sprache mit
Institutionen im In- und Ausland zusammen und fordert den kulturellen Austausch. Im
Unterricht, in den Lehrmaterialien und den angebotenen Veranstaltungen sind die
Sensibilisierung fir die osterreichische Varietat, sowie die Vermittlung eines aktuellen
Osterreichbilds besonders relevant (Gruber-Tschida & Hartmann, 2021, S. 86; Osterreich
Institut, 2020, S. 4).

In den Sprachkursen des Osterreich Instituts wird nach dem Konzept der Plurizentrik
unterrichtet. Als Ziel wird die breite Kenntnis der Standardvarietaten aller
deutschsprachigen L&nder genannt, wodurch bereits von Beginn an unterschiedliche
Varietdten und Varianten im Unterricht behandelt werden (Gruber-Tschida & Hartmann,
2021, S. 86).

1 https://oead.at/de/ins-ausland/lehren-im-ausland/lektoratsprogramm/standorte-der-lek-
torate , letzter Zugriff, am 14. 12. 2021
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Fur den Unterricht werden eigene Lehrmaterialien entwickelt, um einen modernen DaF-
Unterricht und den Einbezug von 6sterreichischer Sprache und Kultur zu gewahrleisten.
Zusétzlich erscheinen eine Zeitung fur den DaF-Unterricht, Fachsprachenmappen und
Filmdidaktisierungen. (https://www.oesterreichinstitut.at/ueber-uns/ , letzter Zugriff, am
19. Oktober 2021)

Das Osterreich Institut gab in ihrem Jahresbericht an, dass 2020 10.479 Personen an ihren
Standorten Deutsch lernten (Osterreich Institut, 2020, S. 4). Acht Institute sind
zertifizierte Priifungszentren, dort wird das international anerkannte Osterreichische
Sprachdiplom Deutsch (OSD) angeboten (https://www.oesterreichinstitut.at/ueber-uns/,
letzter Zugriff, am 19. Oktober 2021).

OSD

Das Osterreichische Sprachdiplom Deutsch (OSD) ist ein Priifungsanbieter fiir Deutsch
als Fremd- und Zweitsprache, welches international anerkannt ist. Weltweit gibt es etwa
450 Prifungszentren in tiber 50 Landern, welche standardisierte Deutschprifungen fur
alle Altersklassen anbieten (Glaboniat, 2021, S. 109-111). Die ersten Prifungen wurden
1995 durchgefiihrt, aktuell werden jedes Jahr Gber 100 000 Prufungen absolviert

(https://www.osd.at/das-oesd/ueber-uns/, letzter Zugriff, am 5. November 2021).

Die Prufungen orientieren sich an den Niveaustufen des gemeinsamen europdischen
Referenzrahmens (GER) und basieren auf dem plurizentrischen Konzept. Aufgrund
dessen steht die Abkirzung OSD neben Osterreichisches Sprachdiplom auch fir
Osterreich, Schweiz, Deutschland. In den Priifungen wird groBer Wert auf die
Berlicksichtigung der Standardvarietaten des deutschsprachigen Raums gelegt, sowie auf
Authentizitat der verwendeten Lese- und Hortexte (Glaboniat, 2021, S. 109-111).

Das OSD vertreibt seine Priifungen aus sprachpolitischen Uberlegungen, also im
Hinblick auf die Férderung und Verbreitung der deutschen Sprache. Es arbeitet teilweise
auch mit anderen deutschsprachigen Institutionen zusammen. Eine gelungene
Vereinigung der drei Standardvarietaten innerhalb einer Prifung zeigt die Entwicklung
der DaF-Prifung Zertifikat B1, welche mithilfe des Goethe-Instituts und der Universitat
Freiburg entwickelt wurde (Glaboniat & Peresich, 2020, S. 218).

Das OSD bietet Priifungen auf den Niveaus Al bis C2 an. Dabei werden fast alle
Prifungen in zwei Modi angeboten, eine allgemeine Prifung und eine Prifung mit
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speziellem Fokus auf Osterreich (https://www.osd.at/die-pruefungen/osd-prufungen/,

letzter Zugriff, am 12.November 2021). Die DACH-L&ander werden bei den Priifungen
gleichméRig integriert. Die Prufungsteile Schreiben und Sprechen kénnen in allen drei
Standardvarietéaten verfasst werden, unabhéngig davon welche in der Angabe verwendet
wird (Glaboniat & Peresich, 2020, S. 226, 227). OSD-Priifungen kénnen in Mexiko an

insgesamt 17 Instituten absolviert werden. 2.

2.2.3 Osterreichisches Deutsch und Plurizentrik im DaF-
Unterricht

Hégi-Mead (2006) weist in ihrer Arbeit darauf hin, dass der Ansatz der Plurizentrik im
DaF-Unterricht kein neues Thema ist. Bereits 1986 wurde die Plurizentrik auf der
Internationalen Deutschlehrertagung diskutiert (Hagi-Mead, 2006, S. 30). Auch Russ
(1992) spricht 1992 von einer groRen Relevanz der Varietdten der deutschen Sprache und,
dass diese im DaF-Unterricht als Normalfall jeder Sprache dargestellt werden sollte,

anstatt von einer Besonderheit des Deutschen zu sprechen (Russ, 1992, S. 14).

Muhr vertritt schon 1993 den Ansatz einer plurizentrisch-orientierten DaF-Didaktik,
indem er eine goldene Regel aufstellt, die besagt, dass Lernende tberregional produzieren

sollen und regionalspezifisch rezipieren kdnnen sollen (Muhr, 1996, S. 116, 143).

Durch die Veroffentlichung des Variantenworterbuchs des Deutschen (Ammon u. a.,
2004), welches sich vor allem auf die Lexik bezieht, konnten die nationalen Varietaten
der deutschen Sprache erstmals systematisch und gesamt dargestellt werden (Hagi-Mead,
2006, S. 34).

Obwohl schon seit Ende der 1980er Jahre das 6sterreichische Deutsch durch das Konzept
der Plurizentrik als Standardvarietat gilt, hat sich das osterreichische Deutsch in der
Praxis der DaF-Institutionen sowohl im Ausland als auch im Inland noch nicht
durchsetzen konnen (Ransmayr, 2005, S.181). Der auslédndische DaF-Unterricht war
jedoch bis in die 1990er Jahre fast ausschlielRlich von bundesdeutschem Standarddeutsch

geprégt, da diese Varietét als die einzig richtige angesehen wurde (Kellermeier-Rehbein,

2 hitps://www.osd.at/pruefungen-machen/pruefungszen-
tren/?country=112&tests=00000000000&land=&stadt=&pagenr=1 , letzter Zugriff, am
14. Janner 2022
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2014, S. 215). Nationale und regionale Varietaten der deutschen Sprache wurden fur eine
lange Zeit im Bereich von Deutsch als Fremdsprache nicht behandelt. Sobald die
Kommunikation im Unterricht in den Vordergrund riickte, wurden mehr authentische
Hortexte eingesetzt, jedoch wurde weiterhin darauf geachtet, dass diese
standardsprachlich sind (Krumm, 2006, S. 462).

Ein GroRteil von Deutschlehrenden im Ausland unterrichtet mit einem monozentrischen
Ansatz, in dem nur das bundesdeutsche Deutsch gelehrt wird, die Plurizentrik der
deutschen Sprache ist sogar vielen Lehrenden nicht bewusst. Sie erkennen Differenzen
im Hinblick auf Austriazismen, jedoch nicht Teutonismen (Ransmayr, 2005, S. 149,159).

Das osterreichische Deutsch wird im Unterricht so gut wie nicht behandelt und teilweise
auch als Problem gesehen und etwa bei schriftlichen Prifungen korrigiert (Ransmayr,
2006). Dies ist aufgrund der heterogenen Beschaffenheit und unterschiedlichsten
Varietaten der deutschen Sprache nicht vorteilhaft, da die Lernenden so nur ein Modell
der Sprache lernen wirden. Beim Lernen einer Sprache sollen sich Lehrkréfte und
Lernende nicht nur auf die zu lernende Sprache konzentrieren, sondern auch andere
Sprachen und Sprachlernerfahrungen der Lernenden miteinbeziehen und darauf aufbauen
(Krumm, 2006, S. 463-465).

Obgleich in den letzten Jahrzehnten die Plurizentrik im DaF-Unterricht an Bedeutung
gewinnt, besteht die Notwendigkeit die Standardvarietéten noch stérker zu verbreiten und
den Lernenden so einen authentischen Eindruck der Sprache im plurizentrischen

deutschsprachigen Raum zu verschaffen (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 218).

Kellermeier-Rehbein (2014) schlagt in ihrem Buch eine sukzessive Vertiefung der
Plurizentrik im Laufe des Deutschlernens vor. Auf niedrigen Niveaus sollten nur
bedeutende Varianten vorgestellt werden, auf fortgeschritteneren Niveaus kann ein
Vergleich unterschiedlicher Varianten oder sogar ein Vergleich mit den Variationen der
Erstsprache der Lernenden diskutiert werden (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 218, 219).

Fir die Beriicksichtigung der nationalen Varietdten im DaF-Unterricht sprechen die
Argumente von Héagi-Mead (2006). Sobald die Lernenden ber die Standardvarietaten
des Deutschen Bescheid wissen, kdnnen sie vorurteilsfrei und offen mit Angehdrigen der
jeweiligen Sprachvarietdten umgehen. Mithilfe dieses Wissens kann im Laufe des
Lernprozesses auch eine Wahrnehmungstoleranz bezuglich anderer Varietdten und
Dialekten aufgebaut werden, welche vor allem bei der Kommunikation aulerhalb des

Unterrichtes relevant wird. Bei der Behandlung von Varietdten sollte des Weiteren
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beachtet werden, ob bereits zuvor gelernte, beziehungsweise die Erstsprache/n
plurizentrische Sprachen sind, so kann auf Vorwissen aufgebaut werden (Hagi-Mead,
2006, S. 103 — 105).

Spiekermann (2010) beschreibt ,,das Bewusstmachen der Tatsache [...], dass die deutsche
Sprache uneinheitlich ist und dass Varietaten und Stile des Deutschen sich nicht nur
strukturell, sondern auch funktional deutlich voneinander unterscheiden®, als
wesentliches Ziel im DaF-Unterricht. Mit den Kenntnissen (ber Variationen und
Varietaten der deutschen Sprache konnen bei Lernenden pragmatische
Sprachkompetenzen gefordert werden (Spiekermann, 2010, S. 355).

Hégi-Mead (2006) geht in ihrer Arbeit auch auf Argumente ein, die gegen den Einsatz
von Plurizentrik im DaF-Unterricht sprechen. Dabei erwéhnt sie Apelt (2000), der dies
mit dem geringen Interesse auf der Lernendenseite, sowie einer Uberforderung von
Lehrkraften, deren Erstsprache nicht Deutsch ist, begriindet (Apelt, 2000, S.12; zitiert
nach Hégi-Mead, 2006, S. 102, 105). Hagi-Mead (2006) widerlegt das Argument der
Lernendenseite mit zahlreichen anderen Studien. Des Weiteren legitimiert sie das
Argument der Uberforderung der nichterstsprachlichen Lehrkrafte, in dem sie auf die
Defizite in der Ausbildung hinweist und diese durch nicht ausreichendes Wissen Uber die
Varietaten oder Landeskunde begrindet (Hagi-Mead, 2006, S. 106).

Lehrkréfte unterrichten grundsatzlich ihre personliche Standardvarietat, trotzdem mussen
sie fir ihren Unterricht eine Zielvarietat, die sich an einer Norm orientiert, festsetzen.
Hégi-Mead (2006) spricht dabei von einer Zusammenarbeit zwischen Lehrenden, die sich
bewusst mit der Zielvarietat auseinandersetzen, und den Lernenden, die eine Zielvarietat
wahlen, welche aufgrund der Asymmetrie meist die des Bundesdeutschen ist. Im DaF-
Unterricht sollte aufgrund von kulturellen oder auch geographischen Gegebenheiten die
Sprachnorm gewahlt werden und den Lernenden bereits ab einem gewissen Basisniveau
die unterschiedlichen Varianten der deutschen Sprache bewusst gemacht werden (Hagi-
Mead, 2006, S. 113, 114; Wiesinger, 2014, S. 19). Die Osterreichische Varietat sollte etwa
fiir Nachbarlander Osterreichs oder in Staaten mit Handelsbeziehungen zu Osterreich als
Unterrichtsvarietat gewahlt werden (H&agi-Mead, 2006, S. 114; Kellermeier-Rehbein,
2014, S. 215). Aktuell ist Plurizentrik im Unterricht bereits ein weiter verbreitetes Thema,
trotzdem bleibt die bundesdeutsche Standardvarietdt die meistunterrichtete Varietat der
deutschen Sprache (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 215).
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Wahrend des Unterrichts ist vor allem fir die Sprachproduktion und die produktive
Fertigkeit Schreiben die Verwendung von nur einer Standardvarietéat sehr wichtig. Wenn
mehr als eine Varietdt gelehrt wird, kommt es meist zu Verwirrungen und
Uberforderungen bei den Lernenden, sowie einer maglichen Vermischung dieser (Hagi-
Mead, 2006, S. 114, 115).

Durch die Wahl von einer Sprachvarietdt als Norm werden den Lernenden klare
Lernzielvorhaben geboten, an denen sie sich orientieren konnen. Gleichzeitig soll die
gewdhlte Varietdt in das Gesamtkonzept der deutschen Sprache eingeordnet werden
kdnnen, aber auch auf einen Toleranzrahmen hingearbeitet werden (H&gi-Mead, 2006, S.
115).

Bei den rezeptiven Fertigkeiten Horen und Lesen ist die Vermittlung einer weiten
Varietdtenkompetenz bereits ab einem niedrigen Sprachniveau wesentlich (Hagi-Mead,
2006, S. 116). Eine Varietdtenkompetenz umfasst laut Studer (2002) ,.einerseits ein
Verstandnis flr kulturelle und sprachliche Besonderheiten von verschiedenen Dialekten
und andererseits die Fertigkeit, ausgewéhlte Dialekte (vornehmlich global) verstehen zu
konnen.* (Studer, 2002, S. 125) Ein weiteres wichtiges Ziel im DaF-Unterricht ist der
Aufbau einer Wahrnehmungstoleranz gegeniber Varietdten des Deutschen, nur dadurch
kann sichergestellt werden, dass Lernende in zukunftigen Situationen, wie etwa auf3erhalb
des Unterrichts, nicht irritiert sein werden (Studer, 2002, S. 119).

Auch in den verwendeten DaF-Lehrwerken ist das bundesdeutsche Deutsch im Fokus,
das oOsterreichische Deutsch wird nur wenig aufgezeigt. Erst ab Ende des zwanzigsten
Jahrhunderts gibt es Lehrwerke, die die Plurizentrik und die Standardvarietaten
thematisieren (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 216). In den meisten DaF-Lehrwerken wird
die Osterreichische Varietat im Vergleich zur bundesdeutschen Varietdt jedoch nicht
gleichrangig beriicksichtigt. Dadurch erhalt sie einen Sonderstatus, wodurch man weiters
schlielen konnte, dass die Osterreichische Varietdt nur eingeschrénkt gilt (Hagi-Mead,
2006, S.178).

Aktuell zeigt sich in den Lehrwerken, dass die Plurizentrik aufgrund der plurizentrisch
orientierten Prifungen immer 6fter einbezogen wird und somit auch oft der DaF-
Unterricht plurizentrischer gestaltet wird. Die Lernenden bekommen so nicht nur einen
Uberblick tiber Deutschland und die bundesdeutsche Standardvarietit, sondern auch tiber
Osterreich, die Schweiz und andere deutschsprachige Lander und Regionen, sowie deren
Standardvarietaten (Glaboniat & Peresich, 2020, S. 231).

30



Auch in Unterrichtsmaterialien, die extra fiir Osterreich konzipiert wurden, lasst sich
feststellen, dass das osterreichische Deutsch oft als minderwertiger angesehen und
ausgegrenzt wird. Des Weiteren werden Osterreichische Varianten meist spezifisch
markiert, wahrend dies bei bundesdeutschen Varianten nicht passiert, diese werden meist
als gemeindeutsche Varianten gleichgesetzt (Hagi-Mead, 2006, S. 179, 182).

Fur den Einbezug des osterreichischen Deutsch im DaF-Unterricht empfiehlt Wiesinger
(2014) den Einsatz von Alltagstexten und literarischen Texten aus Osterreich. Des
Weiteren erwahnt er, dass auch die Erstsprache der Lernenden in den Lernprozess
einbezogen werden soll, um so den gemeinsamen Lautbestand, solange es die
standardsprachlichen Gebrauchsweisen zulassen, niitzen zu kénnen (Wiesinger, 2014, S.
19). Durch die dadurch gewonnene Realitatsnahe kdnnen die Lernenden vor mdglichen
negativen sprachlichen Erfahrungen bei einem zukilnftigen Besuch eines
deutschsprachigen Landes bewahrt werden (Wiesinger, 1997a, zitiert nach Wiesinger,
2014, S. 19,20).

Das Thema diatopische Standardvariation wird in der bundesdeutsch gepragten DaF-
Forschung oft ignoriert, in Bezug auf Probleme, Herausforderungen oder
Zusatzmaterialien kritisch diskutiert, oder wenn es behandelt wird, dann fast
ausschlieBlich von 6sterreichischen, schweizerischen oder auslandsgermanistischen
Autor*innen (Shafer, 2018, S. 227, 228).

Die Plurizentrik der deutschen Sprache wird minimal im quantitativen DaF-Fachdiskurs,
welcher bundesdeutsch gepragt ist, behandelt. Bei der Diskussion ber (standard-)
sprachliche Variationen werden diese oft negativ assoziiert (Shafer, 2018, S.84).
Forschungen im Bereich der Sprachvariation fiir DaF-Lernende werden auch kaum
durchgefuhrt. In der Fachdiskussion gibt es dabei auch zwei kontrére Positionen, auf der
einen Seite wird angenommen, dass Variation die Lernenden verwirrt, auf der anderen
Seite, dass Variation die Lernenden nicht verwirrt (Shafer, 2018, S.228).

Aktuell fokussiert das Fach DaF nach wie vor auf eine hypothetische Standardsprache als
Lehr- und Lerngegenstand, welche Gberregional einheitlich und verbindlich kodifiziert
ist. Varietdten, die oft nicht mit dem ,,Standarddeutsch* gleichgesetzt werden, wie etwa
nationale oder regionale Osterreichische Varianten werden sowohl im Unterricht als auch
im Fachdiskurs oft als minderwertig oder Uberflissig angesehen. Shafer (2018) erldutert,
dass dadurch die Wirklichkeit im deutschen varietatenreichen Sprachraum, mit all ihren

Aspekten, sowohl in der Lehrer*innenausbildung als auch beztglich des Bedarfes und

31



auch der Interessen von Deutschlernenden nicht beachtet werden (Shafer, 2018, S. 85).
Dabei weist sie auf Weinrich (1979) hin, der bereits vor Uber vierzig Jahren tber die
Wichtigkeit der Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Normen der deutschen
Sprache als Deutschlehrkraft berichtete (Weinrich, 1949, S. 4-5; zitiert nach Shafer, 2018,
S. 85).

Aufgrund der unterschiedlichen Ansétze bezliglich der Plurizentrik, auf der einen Seite
Beflirworter*innen, auf der anderen Seite Forscher*innen, die Plurizentrik ignorieren
oder diese als Problematik sehen, kann kein konstruktiver wissenschaftlicher Austausch
stattfinden, was die Weiterentwicklung der Forschung zur Plurizentrik negativ
beeintrachtigt (Shafer, 2018, S. 86).

AbschlieBend kann angemerkt werden, dass die Plurizentrik und die unterschiedlichen
Standardvarietaten im DaF-Unterricht weltweit heutzutage immer ofter angenommen und
inkludiert werden. Jedoch nehmen diese Themen leider nach wie vor einen kleinen Platz
im Unterricht ein, etwa als Rand, - Zusatz — oder Auflockerungsaktivitat (Glaboniat &
Peresich, 2020, S. 217) .

2.2.4 Osterreichisches Deutsch und Plurizentrik in der
Lehrer*innenausbildung

Die Plurizentrik muss laut Kellermeier-Rehbein (2014) und EIl-Hariri (2009) unbedingt
Teil der Ausbildung fir DaF-Lehrkréfte sein, nur so kann sie im DaF-Unterricht
erfolgreich umgesetzt werden (El-Hariri, 2009, S. 104; Kellermeier-Rehbein, 2014, S.
219). Vor allem bei der Ausbildung von bundesdeutschen Lehrkraften ist dies
unabdingbar, da in Deutschland das Bewusstsein, dass Deutsch eine plurizentrische
Sprache ist, weniger ausgepragt ist als etwa in Osterreich. Fur Dozent*innen, deren
Erstsprache nicht Deutsch ist, ist die Plurizentrik der deutschen Sprache eine
Herausforderung und muss ihnen mithilfe von angemessenem Hintergrundwissen
vermittelt werden (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 219).

Die Plurizentrik der deutschen Sprache ist in Studiengangen fiir DaF/DaZ, aber auch im
Fach Deutsch als Erstsprache (DaM) kaum Teil der Curricula. Nach wie vor reagieren
Studierende mit Unsicherheit, aber auch mit Interesse auf das Thema der Plurizentrik
(Hé&gi, 2015, S. 117). Die Plurizentrik sollte daher auf jeden Fall auch in Aus- und

Fortbildungsveranstaltungen integriert werden, selbst wenn es sich dabei um eine
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Herausforderung handelt, welche behutsam, aber trotzdem hartnackig durchgefihrt
werden sollte (Hagi, 2015, S. 125).

DaF-Lehrkréfte sind mit vielen Fragen beziliglich der Plurizentrik konfrontiert. Dazu
zahlt, welches Deutsch unterrichtet werden sollte, wann und wo welches Deutsch korrekt
ist, aber auch wie Plurizentrik im Unterricht eingesetzt werden soll und kann. Die ersten
Unsicherheiten beziglich dieser Fragestellungen zeigen sich in Seminaren und
Lehrkraftefortbildungen, sowohl in deutschsprachigen, aber auch nichtdeutschsprachigen
Landern (Hagi, 2015, S. 124). H&gi (2015) begrindet diese Unsicherheiten mit dem
plurizentrischen Ansatz in den Lehrmaterialien, in welchen dieser oft fehlerhaft und meist
auch kaum vorhanden ist. Des Weiteren beschreibt sie das Unwissen bezliglich Literatur
Uber Varianten, wie etwa das Variantenworterbuch von Ammon (2004), welches dazu
beitragen konnte, die Kenntnisse Uber Varianten der Lehrkrafte zu erweitern.
Nachschlagewerke, ein reger Austausch und eine (bereinstimmende Terminologie
konnen dazu beitragen, dass in Zukunft Unsicherheiten verhindert werden (Hagi, 2015,
S. 124).

Dadurch, dass die Plurizentrik in der DaF-Fachwissenschaft kaum thematisiert wird,
werden DaF-Lehrkrafte, sowie Aus- und Weiterbildner*innen mit ihren Fragen zur
Thematik sich selbst Uberlassen und kodnnen sich dazu nicht im DaF-Fachdiskurs
informieren. Zusétzlich dazu scheint das Interesse bezuglich Plurizentrik in
Osterreichischen und auch teilweise in schweizerischen Fachkreisen groRer als in
bundesdeutschen.  Sichtbar wird dies vor allem in Forschungs- und
Qualifikationsarbeiten, in wissenschaftlichen Beitragen und bei den Zertifikaten des OSD
(Shafer, 2019, S. 42, 44).

Shafer (2019) erldutert, dass es am Fach DaF liege, diese Forschungsliicke zu schliel3en
und dieses gleichzeitig die Pflicht hat, die Standardvariation ausfihrlicher zu
représentieren (Shafer, 2019, S. 44). Um die Situation fur Lehrkrafte, Weiter- und
Ausbildner*innen, aber auch Lehrbuchautor*innen zu verbessern, muss die Plurizentrik
Teil der DaF-Lehrer*innenaus- und weiterbildung sein (Neuland, 2006, S.12-20, zitiert
nach Shafer, 2019, S. 44). Nur so kdnnen die Unterrichtenden und Autor*innen ihr Fach
vollstandig kennen und nicht nur die bundesdeutsche Standardvarietét, sondern die ganze
Vielfaltigkeit der deutschen Sprache einbeziehen (Shafer, 2019, S. 44).

Hagi (2015) fuhrt aus, dass in der DaF-Aus- und Weiterbildung Grundlagen beziglich

einer uniformen Terminologie noch nicht gegeben sind, diese sehr gew(inscht sind, aber
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erst erarbeitet werden mussen. Fir DaF-Aus- und Weiterbildungen empfiehlt sie
einerseits die bundesdeutsche Standardvarietat als Varietat bewusst zu machen, und nicht
als Standarddeutsch zu bezeichnen, und andererseits eine Zusammenarbeit zwischen
Lehrkraften von DaF, DaZ und DaM (Deutsch als Erstsprache) (Hégi, 2015, S. 130, 132).

Seit dem Jahr 1993 hat die Universitat Wien einen eigenen Lehrstuhl fur Deutsch als
Fremdsprache, seit 2008 gibt es auch ein eigenes Masterstudium. Zusétzlich gibt es auch
einen Zertifikatskurs an der Universitait Wien und weitere DaF/DaZ-Lehrgange an
anderen Universitaten und Bildungseinrichtungen. ® In Osterreich gibt es fiur DaF-
Lehrkrafte ein vielfaltiges Angebot sich auszubilden, wodurch jedoch kein einheitliches
Ausbildungssystem vorhanden ist (EI-Hariri, 2009, S. 104). Auf der Webseite des Masters
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache an der Uni Wien werden einige Grundlagen, die
sich auf das osterreichische Deutsch, beziehungsweise die 6sterreichische Landeskunde
beziehen konnten beschrieben. (Kulturtbergreifende Kommunikation, Sprachenpolitik,
Mehrsprachigkeit, Landeskunde) Das 6sterreichische Deutsch, oder die Plurizentrik

direkt werden dabei nicht angesprochen.*

Das 0sterreichische Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK) setzt
sich stark fir die Vermittlung und Verbreitung des dsterreichischen Deutsch ein. Unter
anderem bietet es DACHL-Seminare an und arbeitet aktiv in der DACHL-AG mit. Auch
der Internationale Verband fir Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer (IDV) setzt sich fur
die Plurizentrik ein und bekommt Unterstlitzung von deutscher, schweizerischer und
liechtensteinischer Seite. Bei Deutschlehrer*innentagen kann ein ausgepragtes Interesse
an der Plurizentrik beobachtet werden. (Hagi, 2015, S. 116, 117)

3 https://www.postgraduatecenter.at/weiterbildungsprogramme/bildung-soziales/deutsch-als-
zweit-und-fremdsprache-unterrichten/ , https://www.integrationsfonds.at/fileadmin/con-
tent/AT/Downloads/Sprache/20170501 Liste jedenfalls_anerkannter DaF-DaZ Zusatzausbil-
dungen.pdf , letzter Aufruf, am 5. November 2021

4 https://studieren.univie.ac.at/studienangebot/masterstudien/deutsch-als-fremd-und-zweitspra-
che-master/ letzter Aufruf, am 19. April 2022
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2.3 DaF in Mexiko

2.3.1 Einflhrung in die Geschichte und aktuelle Situation von
DaF in Mexiko

In diesem Kapitel wird nach einer knappen Einfuhrung in die Geschichte der deutschen
Sprache in Mexiko auf die aktuelle Situation von Deutsch als Fremdsprache in Mexiko
eingegangen. Dabei werden die aktuellen Zahlen der Deutschlernenden in Mexiko
erlautert sowie ein kurzer Uberblick tiber Institutionen, die Deutsch als Fremdsprache
anbieten, und die gegenwartige Situation und Anzahl der Deutschlehrenden gegeben. Im
anschlieBenden Unterkapitel wird genauer auf die Problematiken der DaF-Lehrkrafte in
Mexiko hingewiesen und unter welchen Umstéanden sie aktuell unterrichten. Nach einer
Ubersicht Gber die aktuellen Ausbildungs- und Weiterbildungsméglichkeiten in Mexiko

wird auch kurz auf in der Literatur genannte Losungsvorschlage eingegangen.

Die Lehre der deutschen Sprache in Mexiko hat ihren Ursprung im 18. Jahrhundert in
einer studentischen Mobilitat, wahrend der mexikanische Bergarbeiter in Deutschland
eine Bergbauakademie besucht haben. Einer dieser Studenten grindete 1792 nach seiner
Ruckkehr das Colegio de Mineria, eine Bergbauschule, in der auch Deutsch unterrichtet
wurde. Jedoch erhielt diese Akademie erst fast vier Jahrzehnte spater eine offizielle
Dozentur fir Deutsch (Gruhn, 2021, S. 2).

Im 19. Jahrhundert kommt es aufgrund der Zunahme von deutschsprachigen
Einwanderer*innen zur Griindung der ersten privaten Deutschen Schulen. Erst ab Mitte
des 20. Jahrhunderts bieten auch sprach- und geisteswissenschaftliche Fakultédten
Deutschunterricht an, welcher ab 1966 durch die Griindung des Centro de Ensefianza de
Lenguas Extranjeras (CELE) an der Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM), einen groRen Zuwachs erfuhr. Im selben Jahr wurde auch eine Zweigstelle des
Goethe-Instituts in Mexiko gegrundet (Gruhn, 2021, S. 3, 4).

In Mexiko lernten im Jahr 2020 laut dem Auswartigen Amt (2020) fast 86.000 Personen
Deutsch, das sind um etwa 10.000 mehr als im Jahre 2015. Sichtbar ist dieser Anstieg vor
allem an Hochschulen, mit circa 34.400 Studierenden und in der Erwachsenenbildung.
Im Gegensatz dazu lasst sich jedoch ein Rickgang von Deutschlernenden an den etwa
300 weiterfihrenden Schulen, in denen Deutsch als Unterrichtsfach angeboten wird,
beobachten. Das Auswartige Amt (2020) begrundet dies mit der allgemein sinkenden

Anzahl von Schiler*innen. Die Hélfte der etwa 86.000 Deutschlernenden lernt Deutsch
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als erste Fremdsprache (Auswartiges Amt, 2020, S. 38). Mexikanische DaF-Lernende
nennen das Interesse an der deutschen Sprache und Kultur und ein Studium in
Deutschland als Motivation fiir das Erlernen der deutschen Sprache (Witte, 2014, S. 247).

Deutsch wird an etwa 250 mexikanischen Hochschulen, entweder als grundstandiges
Studienfach oder auf3erhalb des Lehrplanes fakultatsubergreifend angeboten. An diesen
Hochschulen studieren jedoch nur circa 800 Personen Deutsch, um in Zukunft diese

Sprache zu unterrichten (Auswaértiges Amt, 2020, S. 38).

In Mexiko gibt es insgesamt flinf bundesdeutsche Auslandsschulen, an denen etwa 3.220
Schiiler*innen Deutsch lernen und seit 2011 eine Osterreichische Schule im Bundesstaat
Querétaro mit 271 Schiler*innen (Steffen & Jaeschke, 2019, S. 914;
https://www.colegioaustriaco.edu.mx/Proyecto/21, letzter Zugriff, am 14. Janner 2022).

Die groRe Nachfrage an Deutschkursen héngt auch mit der Motivation beziglich der
Ausbildung und des Berufslebens der Mexikaner*innen zusammen, welche aus der
grofRen Anzahl an deutschen Firmen, dem Tourismus, aber auch aufgrund akademischer
und wissenschaftlicher Kooperationen resultiert. Allerdings konnen die in jenen
Bereichen vorhandenen Potenziale, und auch jene, die die Anzahl der Deutschlernenden
allgemein und dessen Lernergebnisse betreffen, aufgrund struktureller Hindernisse, wie
etwa der Lehrkréftemangel oder die nicht ausreichende Ausbildung der Lehrkréfte, nicht
genutzt werden (Steffen & Jaeschke, 2019, S. 919). Diese genannten Problematiken

werden im weiteren Verlauf dieses Kapitels genauer ausgefihrt.

Mexiko hat als Standort vieler deutscher Firmen eine grof3e Nachfrage an Arbeitskraften,
die neben der deutschen Sprache auch eine deutsche Unternehmenskultur beherrschen
sollten. Aufgrund dessen leiten einige dieser Firmen, wie etwa der VW-Konzern, Sprach-
und Ausbildungszentren in Mexiko (Steffen & Jaeschke, 2019, S. 919).

Die meisten Deutschlernenden, die an einer Schule Deutsch als Fremdsprache lernen,
erreichen oft nur Grundkenntnisse, wahrend die Schiler*innen, welche an Partnerschulen
der Bundesrepublik Deutschland unterrichtet werden ein weit hoheres Niveau der
deutschen Sprache erwerben (Steffen & Jaeschke, 2019, S. 914).

In Mexiko kann die deutsche Sprache von Erwachsenen an zwei Standorten des Goethe
Instituts und an etwa 250 weiteren Institutionen, wie etwa die Sprachschule des VW-
Konzerns und viele kleine Sprachschulen, gelernt werden. Des Weiteren gab es 2015

mehr als 27.000 Deutschlernende an den 173 Universititen, an denen die deutsche
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Sprache gelernt werden kann. Auch an den Universitaten kann die hohe Nachfrage an
Deutschunterricht und das nicht ausreichende Angebot beobachtet werden (Steffen &
Jaeschke, 2019, S. 915).

Steffen & Jaeschke (2019) zeigen die grolRe Nachfrage nach Deutschunterricht mithilfe
eines Beispiels der Facultad de Estudios Superiores Acatlan (FES) an der UNAM, an der
es nach Stand 2019 etwa 1.100 Deutschlernende gibt. An dieser Fakultat bewerben sich
jedes Semester etwa 2000 Studierende, um Deutsch zu lernen, von denen maximal 120
einen Platz bekommen kdnnen. Trotz dieses groRen Andrangs lernt ein Groliteil dieser
Deutschlernenden nur bis zum Niveau A2, je hoher die Niveaustufe desto weniger
Interessent*innen gibt es. Steffen & Jaeschke (2019) erklaren diesen Riickgang teilweise
damit, dass es fiir die meisten Deutschstudierenden keine realistischen Mdglichkeiten
gebe, um die deutsche Sprache in ihrer Zukunft, sei es auf einer Reise oder akademisch,
weiter anwenden zu kénnen (Steffen & Jaeschke, 2019, S. 915, 916).

Das Auswaértige Amt (2020) geht davon aus, dass das Interesse an Deutschkursen
aufgrund des Fachkrafteeinwanderungsgesetzes und positiver Zukunftsaussichten fir
Mexikaner*innen in den né&chsten Jahren weiter anwachsen wird. Um eine geeignete
sprachliche Vorbereitung garantieren zu koénnen, braucht es qualifizierte Lehrende,
welche jedoch zurzeit nach wie vor fehlen. AufRerdem wird angenommen, dass es in
Mexiko aktuell circa 1.000 Deutsch-Lehrkrafte gibt. Um den Bedarf an der standig
steigenden Nachfrage decken zu kénnen, benétigt es allerdings eine viel hohere Anzahl.
Des Weiteren sollte das Angebot des Deutschunterrichts an Schulen und Universitaten
erweitert werden, um diese positive Entwicklung zu stérken. Durch diese Veranderungen
kann die Nachfrage an Ausbildungen in Deutschland und an einem DaF- oder
Germanistikstudium gesteigert werden und weiters zur Wahl des Lehrberufs fihren.
Mithilfe von Kooperationen deutscher Institutionen, wie etwa das Goethe-Institut und der
DAAD, kann in Zukunft noch einiges im Hinblick auf die deutsche Sprache und deren
Ansehen bewirkt werden (Auswartiges Amt, 2020, S. 38).

In Mexiko werden an Schulen viele Lehrkréfte eingestellt, die neben einem niedrigen
deutschen Sprachniveau auch keine angemessenen Fachausbildungen auf Master-Niveau
besitzen. Die Motivation fur eine (bessere) DaF-Ausbildung ist kaum vorhanden, da diese
das Gehalt an offentlichen Schulen nicht beeinflussen. Obwohl in den letzten Jahren ein
Zuwachs von DaF-Lehrkraften an mexikanischen Universitaten festgestellt werden

konnte, kann der groflen Nachfrage nach Deutschkursen nach wie vor nicht
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nachgekommen werden (Steffen & Jaeschke, 2019, S. 915, 916). Im folgenden
Unterkapitel wird auf diese Problematik noch ausfuhrlicher eingegangen.

2.3.2 DaF-Lehrer*innenausbildung in Mexiko

In Mexiko gab es lange Zeit keine einheitliche und strukturierte Lehrer*innenausbildung
fur Deutschlehrende. Wahrend dieser Zeit haben Universitdten und auch das Goethe-
Institut Fortbildungsveranstaltungen und/oder Fern-(Kurse) organisiert. Im Jahre 1975
gab es an der UNAM die erste Moglichkeit, den Wahlbereich Didaktik infolge eines
Germanistikstudiums zu absolvieren. Die geringe Anzahl von Ausbildungseinrichtungen
fir DaF-Lehrende ist aktuell (Stand 2014) nach wie vor eine grof3e Problematik im Land
(Gruhn, 2021, S. 4; Witte, 2014, S.49).

Witte (2014) beschreibt in ihrem Buch die Problematik der nicht ausgebildeten DaF-
Lehrkréfte in Mexiko. Dabei verweist sie auf die Zentralstelle fiir Auslandsschulwesen,
welche den Mangel an DaF-Lehrkraften und das Desinteresse an einer
Lehrer*innenausbildung trotz grof3em Interesse am Deutschlernen erwahnt (Witte, 2014,
S. 49).

Die Arbeitsbedingungen von vielen DaF-Lehrenden sind schwierig. Sie haben meist
keine sprachliche oder padagogische Ausbildung, wenn Uberhaupt einen Bachelor in
Germanistik, zusatzlich dazu haben sie jedoch selten eine DaF-Lehrer*innenausbildung
oder eine DaF-Zusatzausbildung. Der GroRteil der Lehrkréfte erhalt nur ein geringes
Honorar fur ihre Téatigkeiten und einige sind daher gezwungen sehr viele Stunden an
mehreren Instituten zu unterrichten und viel Zeit fir das Pendeln in Kauf zu nehmen.
Diese Tatsachen, sowie ein hinzukommender Raummangel und eine schlechte
Ausstattung der Unterrichtsrdume fuihren zu einer geringen Qualitit des DaF-Unterrichts
in Mexiko. Aufgrund der sehr arbeitsreichen Tage der Lehrkréafte nehmen sie kaum an
zumeist unbezahlten Weiterbildungen teil (Hann, 2002, S. 17, 18; Pfleger, 2014, S. 67,
68). Pfleger (2014) appelliert fiir eine hochwertige und besser strukturierte DaF-
Lehrer*innenausbildung in Mexiko, um den Lernenden so einen innovativen und

qualitativen Unterricht bieten zu kdnnen (Pfleger, 2014, S. 68).
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Im Jahre 2019 wurden folgende Studiengénge fur die DaF-Lehrer*innenausbildung in
Mexiko angeboten, die aktuell nach wie vor auf den Webseiten der Institutionen zu finden

sind:

Die Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) bietet an ihrem
Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE) bereits seit 1979 eine
Deutschlehrer*innenausbildung, namens Curso de Formacién de Profesores de Lenguas-
Culturas an. Aktuell wird diese an der ENALLT (Escuela Nacional de Lenguas,
LingUistica y Traduccion) angeboten®. Dieser Kurs ist eine Kombination aus
sprachwissenschaftlichen Inhalten und didaktischen Fragestellungen, hat eine Dauer von
zwei Semestern und wird mit einem landesweit anerkannten Abschluss beendet. Viele
Absolvent*innen dieses Instituts unterrichten nach dem Abschluss selbst am Institut
(Steffen & Jaeschke, 2019, S. 916, 917). Das Curriculum der Lehrer*innenausbildung der
ENALLT besteht aus drei Modulen, ein allgemeines, tber theoretische Hintergriinde des
Lehrens , ein speziell auf die Sprache Deutsch abgestimmtes, in dem Didaktik, Linguistik
und auch Praxis besprochen wird und ein fakultatives Modul, welches als sehr vielfaltig
beschrieben wird und jedes Semester Kurse zu unterschiedlichen Themen anbietet
(https://enallt.unam.mx/educacion-continua/curso-de-formacion, letzter Zugriff, am 19.
April 2022) .

Seit 2014 konnen Studierende des DaF-Studiengangs der UNAM ein
Hospitationsprogramm am Goethe-Institut Mexiko absolvieren. Dabei handelt es sich laut
dem Goethe-Institut um eine sinnvolle Ergdnzung zu den Studieninhalten der
Deutschlehrer*innenausbildung der UNAM und bietet fiir Studierende eine gute
Madglichkeit erste Erfahrungen zu sammeln. Dabei bekommen sie Einblicke in den
Berufsalltag von Deutschlehrenden und kdnnen teilweise auch erstmals unterrichten.
Zusétzlich dazu schreibt das Goethe-Institut Mexiko seit 2016 Fortbildungsstipendien fur
Absolvent*innen des Hospitationsprogramms aus
(https://www.goethe.de/ins/mx/de/spr/unt/for/gia/hos.html, letzter Zugriff, am 26.
Oktober 2021).

An der Facultad de Estudios Superiores Acatlan (FES), bei der es sich auch um eine
Fakultat der UNAM handelt, kann seit 2004 eine achtsemestrige Licenciatura en

Ensefianza de Lenguas (LICEL) als Fernstudium absolviert werden. Dabei handelt es sich

> https://enallt.unam.mx/educacion-continua/curso-de-formacion, letzter Zugriff, am 19. April
2022
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um einen Bachelor in der Sprachlehre, welcher die Mdglichkeit einer Spezialisierung in
der deutschen Sprache anbietet (Steffen & Jaeschke, 2019, S. 917). Dabei werden im
Curriculum fiinf Fachbereiche genannt (Linguistik, Padagogik, Forschungsmethodologie,
deutsche Sprache und Landeskunde) Auch hier wird zwar die Landeskunde der
deutschsprachigen Lander erwahnt, jedoch nicht die Plurizentrik
(https://suayed.acatlan.unam.mx/licel/index.html#modelo_educativo , letzter Zugriff, am
19. April 2022).

Die Universitdt Guadalajara bietet seit 2008/09 in Zusammenarbeit mit dem Herder-
Institut in Leipzig einen binationalen Master in Deutsch als Fremdsprache (Estudios
interculturales de lengua, literatura y cultura alemanas) an, welcher jedoch nicht als
Deutschlehrer*innenausbildung angelegt ist. Die Studierenden verbringen jeweils zwei
Semester an der Universitat Guadalajara und zwei Semester am Herder-Institut in Leipzig
und schlieRen das Masterstudium mit einem Doppeldiplom ab. Steffen & Jaeschke (2019)
erwahnen die geringe Zahl der Absolvent*innen und begriinden diese mit einem
fehlenden finanziellen Anreiz eines Postgraduiertentitels und hohen Anforderungen fur
das Studium® (Steffen & Jaeschke, 2019, S. 917). Dieser Doppelstudiengang besteht aus
drei Fachbereichen (Linguistik, Kulturstudien und Didaktik/Methodik). Auch in diesem
Studium wird die Plurizentrik nicht erwéhnt, jedoch gibt es einen Aspekt Gber die Kultur

des deutschsprachigen Raums.’

Des Weiteren hat die UNAM eine Philosophische Fakultat, in der, wie bereits zu Beginn
des Kapitels erwahnt wurde, seit 1966 Germanistik und Deutschunterricht angeboten
wird, und hauptséchlich Literaturwissenschaft behandelt wird, jedoch auch bereits
Forschung bezuglich Interkulturalitat, Kulturkontraste und Didaktik betrieben wurde
(Steffen & Jaeschke, 2019, S. 917).

Das Goethe-Institut Mexiko bietet das weltweit anerkannte und zertifizierte
Weiterbildungsprogramm ,,Deutsch lehren lernen* an. Dabei konnen Lehrkréfte aus sechs
unterschiedlichen Modulen, die auf unterschiedlichen Themenbereichen, wie etwa die
vier Fertigkeiten, Unterrichtsplanung oder Lernmaterialien) basieren, wéhlen. Die
Weiterbildung findet online mit weiteren Teilnehmer*innen aus den USA, Kanada und

Deutschland statt, um den plurikulturellen Austausch zu férdern und ihre methodisch-

& https://www.uni-leipzig.de/en/studying/prospective-students/courses-of-study/degree-pro-
gramme/course/show/deutsch-als-fremdsprache-im-mexikanisch-deutschen-kontext-m-a/, letz-
ter Zugriff, am 14. Janner 2022

7 https://www.uni-leipzig.de/fileadmin/studiengangsdatenbank/dokumente/Studienfueh-
rer_Deutsch_als_Fremdsprache_Guadalajara_M.A.pdf , letzter Zugriff, am 19. April 2022
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didaktischen Kompetenzen zu erweitern. Die Teilnehmenden kdnnen sich um ein
Stipendium fur die Anmeldegebuhr bewerben, wodurch diese Weiterbildung kostenlos
wird. (https://www.goethe.de/ins/mx/de/spr/unt/for/gia/dll.ntml , letzter Zugriff, am 26.

Oktober 2021) In denen vom mexikanischen Goethe-Institut angebotenen sechs Modulen
werden laut der beschriebenen Themen auf der Webseite weder die Landeskunde, noch
die Plurizentrik der deutschen Sprache behandelt
(https://www.goethe.de/ins/mx/de/spr/unt/for/gia/dll.html Letzter Zugriff, am 19. April
2022).

Das Goethe-Institut Mexiko bietet zusatzlich fur mexikanische Lehrkréfte Kurse auf den
Niveaus A2, B1, B2 und C1 online an, in denen die Lehrkréfte ihre Sprachkenntnisse
auffrischen und sich mit Kolleg*innen aus Mexiko, Zentralamerika und der
Karibik austauschen kdonnen. In diesen Kursen erarbeiten die Lehrenden Onlineaufgaben,
welche dann online diskutiert und von Tutor*innen begleitet werden. Der Fokus liegt auf
der individuellen Verbesserung der HOr-, Lese- wund Schreibfertigkeiten.
(https://www.goethe.de/ins/mx/de/spr/unt/for/gia/odl.htmIL, letzter Zugriff, am 26.
Oktober 2021) Steffen & Jaeschke (2019) beschreiben des Weiteren, dass der VW-
Konzern im Bundesstaat Puebla, Sprach- und Ausbildungszentren leitet, welche auch
Lehrkréfte ausbilden (Steffen & Jaeschke, 2019, S. 911).

Das Ziel des Deutschlehrerverbands Mexiko (Asociacion Mexicana de Profesores de
Alemén; AMPAL) ist laut eigenen Angaben die Unterstiitzung von Unterrichts- und
Forschungstatigen in Deutsch als Fremdsprache, die Férderung der deutschen Sprache
und Kultur, und auch die Vernetzung von DaF-Lehrkréften sowohl innerhalb des Landes
als auch mit dem Ausland. Die jedes Jahr organisierten Treffen dienen nicht nur zum
Austausch zwischen den Lehrer*innen, sondern auch als Weiterbildung, da es in Mexiko
viele deutschsprachige DaF-Lehrende gibt, die keine geeignete Ausbildung haben
(Steffen & Jaeschke, 2019, S. 917, 918).

Um diese Weiterbildungen =zu fordern, aber auch zur Unterstiitzung und
Professionalisierung der oben genannten DaF-Ausbildungsmaoglichkeiten, werden vom
Deutschen Akademischen Austauschdienst (DAAD) in Mexiko vier Lektorate und drei
Sprachassistenzen geférdert (Steffen & Jaeschke, 2019, S. 918).

Die in diesem Kapitel genannten DaF-Ausbildungen werden von Lehrkraften kaum
besucht. Dies h&ngt mit den bereits oben erwdhnten Problematiken der geringen

Bezahlung und Qualifikationen in Kombination mit einem Mangel an DaF-Lehrkréften

41


https://www.goethe.de/ins/mx/de/spr/unt/for/gia/dll.html
https://www.goethe.de/ins/mx/de/spr/unt/for/gia/dll.html
https://www.goethe.de/ins/mx/de/spr/unt/for/gia/odl.htmlL

zusammen. Steffen & Jaeschke (2019) erwadhnen die Unsicherheit bezlglich
Verbesserung und schlagen dauerhaft etablierte Qualifizierungsstrategien vor, auf die

eine allmé&hliche Lohnentwicklung folgen sollte (Steffen & Jaeschke, 2019, S. 919, 920).

Bei der Literaturrecherche anhand wvon Curricula und Informationen Uber die

verschiedenen Ausbildungsangebote wurde deutlich, dass die Plurizentrik in keinen der

in dieser Arbeit beschriebenen Aus- oder Weiterbildungen erwéhnt wird.

3. Methodisches Vorgehen

3.1 Forschungsdesign

Um einen detaillierten Einblick bezlglich des 6sterreichischen Deutsch und der

Plurizentrik im Unterricht von ausgewdhlten DaF-Lehrkréaften in Zentralmexiko zu

bekommen wurde eine qualitative Vorgehensweise gewdhit.

In der in Abbildung 1 abgebildeten Grafik werden die drei Schritte der Forschung

aufgezeigt.
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Vor dem Beginn der Forschung wurden mithilfe einer Literaturrecherche sowohl die
theoretischen als auch die methodischen Aspekte der vorliegenden Arbeit erarbeitet.
Dabei wurden die Voraussetzung der teilnehmenden DaF-Lehrkrafte festgelegt, das
teilnarrative Leitfadeninterview ausgearbeitet und fertiggestellt, sowie die ersten

mdoglichen Teilnehmenden kontaktiert.

Im ersten Schritt wurden die Daten von 12 Teilnehmenden mithilfe eines teilnarrativen
Leitfadeninterviews mit Erzahlaufforderungen und offenen Fragen gesammelt. Die
Proband*innen sind DaF-Lehrkréfte, die aktuell DaF in Zentralmexiko unterrichten. Die
Interviews dauerten zwischen 20 und 60 Minuten und wurden teilweise in Prasenz, aber
hauptsachlich online gefiihrt. Die prasenten Befragungen wurden mit einem
Aufnahmeprogramm auf einem Tablet aufgenommen, die Aufnahmen der ber Zoom

durchgefihrten Interviews mit der programmeigenen Aufnahmefunktion.

Die dadurch gesammelten Daten wurden daraufhin im dritten Schritt mit einem Fokus
auf das Inhaltliche, da das Material im Anschluss mittels Inhaltsanalyse ausgewertet
wurde, wortlich in Word-Dokumente transkribiert. Diese zwei Phasen sind aufgrund der
langen Datenerhebung teilweise parallel zueinander abgelaufen.

Im dritten Schritt wurde fir die Analyse der Daten die inhaltlich strukturierende
qualitative Inhaltsanalyse (Mayring, 2015; Kuckartz, 2018) herangezogen. Die
Transkripte wurden zuerst anhand eines induktiv ausgearbeiteten Kategoriensystems im
MAXQDA-Programm kodiert, im Anschluss wurde das Material reduziert und mittels
der Kategorien zusammengefasst, um Zusammenhange und Beziehungen zwischen den

einzelnen Kategorien herausarbeiten und feststellen zu kénnen.

3.1.1 Gutekriterien

Gutekriterien sind Kriterien, die die Qualitat von Forschungsprojekten wahrend ihrer
Durchfuhrung bewahren. Dabei umfassen sie unterschiedliche Regeln und
Vorgehensweisen, welche systematisiert sind, um die Qualitdt der Durchfiihrung von
Datenerhebungen, -aufzeichnungen, -transkription und -auswertung zu garantieren
(Misoch, 2019, S. 245). Fur die qualitative Forschung gibt es keine einheitlichen
Gutekriterien, der Grund daftr liegt in den oft sehr verschiedenen Zielen und Methoden
(Schmelter, 2014, S. 42).
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Die Starken der qualitativen Forschung liegen in ihrem explorativen Charakter, ihrer
Flexibilitat oder auch in ihrem tiefen Einblick in verschiedenen Einzelfaktoren von
Individuen. Die Ziele qualitativer Forschungsansatze sind die Ansichten der
Proband*innen wiederzugeben und das Untersuchungsfeld so natiirlich wie mdglich
beizubehalten (Schmelter, 2014, S. 41).

Gutekriterien aus der quantitativen Forschung, wie etwa die Objektivitat,
Reproduzierbarkeit oder Standardisierung koénnen nicht fur die qualitative Forschung
ubernommen werden (Kuckartz, 2018, S. 202; Misoch, 2019, S. 245; Schmelter, 2014, S.
35). Fur die qualitative Forschung ergeben sich eine groRe Anzahl von Gutekriterien, zum
einen reformierte aus der quantitativen Forschung und zum anderen neu entwickelte und
abgestimmte. Bei diesen Kriterien muss auf die Standhaltung einer intersubjektiven
Kontrolle der gesammelten Daten geachtet werden (Misoch, 2019, S. 246, 259). Im
Anschluss werden einige fur diese Arbeit relevanten Gitekriterien kurz beschrieben.

Misoch  (2019) erlautert, dass die bereits vorliegenden unterschiedlichen
Kriterienkataloge nicht anerkannt sind und diese teilweise nicht relevant fur die
Forschungspraxis sind. Fur eine in weiterer Zukunft modgliche Anerkennung und
Qualitatssicherung der qualitativen Forschung braucht es einen methodologisch

begriindeten und vor allem verbindlichen Kanon an Kriterien (Misoch, 2019, S. 259).

Wahrend des qualitativen Forschungsprozesses ist es besonders wichtig auf die
intersubjektive Nachvollziehbarkeit zu achten (Kuckartz, 2018, S. 204; Schmelter, 2014,
S. 35; Misoch, 2019, S. 248), wenn subjektive Daten durch ein Subjekt, welches den
Prozess unterschiedlich stark beeinflussen kann, erhoben und inhaltsanalytisch
ausgewertet werden, was in dieser Arbeit der Fall ist. Um alle Prozesse der Forschung
nachvollziehbar und Uberprifbar zu machen, sowie aufgrund der Tatsache, dass ein
qualitativer Forschungsprozess nicht exakt repliziert werden kann, ist die klare
Darstellung aller Schritte wesentlich (Misoch, 2019, S. 256). Dieser Schritt ist vor allem
bei der qualitativen Inhaltsanalyse der vorliegenden Arbeit relevant. Auch die Reflexion
der forschenden Person und die eigene kritische Hinterfragung einer maoglichen
personlichen Beeinflussung ist in der qualitativen Forschung erforderlich, da diese das
Erhebungs- und Erkenntnisinstrument ist (Misoch, 2019, S. 258).

Zu weiteren wichtigen Gutekriterien der qualitativen Forschung zahlen einerseits die
Regelgeleitheit (Kuckartz, 2018, S. 204; Misoch, 2019, S. 248), welche vor allem bei der

Interviewdurchfiihrung und der Erstellung des Kategoriensystems beachtet wurde und
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andererseits die Subjektivitat der Forschenden, die dazu beitragt, dass die Ergebnisse
nicht gemindert werden (Misoch, 2019, S. 248; Schmelter, 2014, S. 42).

Kuckartz (2018) beschreibt, dass weiters speziell flr die qualitative Inhaltsanalyse etwa
Zuverlassigkeit, Glaubwirdigkeit und Verlasslichkeit, von grof3er Bedeutung sind, da die
Qualitat meist erst bei der Auswertung sichtbar wird (Kuckartz, 2018, S. 203-204).

3.1.2 Forschungsethik

Die Forschungsethik enthalt Prinzipien und Regeln, um das Handeln von Forschenden zu
fihren, wobei sich samtliche Arten der Forschung an ethische Codes lehnen. Einige
internationale und nationale  Fachgesellschaften, wie etwa Natur- und
Sozialwissenschaften, halten sich bereits an von ihnen ausgearbeitete Ethik-Kodizes,
welche auch von der Fremdsprachenforschung als Grundorientierung herangezogen
werden koénnen (Legutke & Schramm, 2016, S. 18). Jedoch werden die
Forschungsethiken der allgemeinen Forschung sowie der Fremdsprachenforschung nach
wie vor im Gesetzesbereich nicht oft berlicksichtigt. In Deutschland wird den
Forschenden bezuglich der Verantwortung gegenuber der Forschungsethik und den damit
verbundenen Entscheidungen freie Hand gelassen (Bach &Viebrock, 2012, S. 18). Die
Universitat Wien richtete im Mai 2011 eine Ethikkommission ein, welche Gutachten tber
Forschungsvorhaben mit/an Menschen und an Tieren ausstellt. Sie beurteilt die
Durchfiihrung hinsichtlich des Schutzes der Rechte, der Sicherheit und des Wohlergehens
der Versuchspersonen, sowie der Befolgung der Gebote des Tierschutzrecht.
(https://satzung.univie.ac.at/alle-weiteren-satzungsinhalte/ethikkommission/, letzter
Zugriff, am 16. Februar 2022).

Im Gegensatz dazu brauchen Forschende, die mit Menschen forschen, in vielen anderen
Landern, vor allem jene im anglo-amerikanischen Raum, vor der Durchfuhrung eine
Bestatigung einer Ethikkomission (Bach &Viebrock, 2012, S. 18). Mittlerweile hat die
Deutsche Gesellschaft fur Fremdsprachenforschung (DGFF) 2019 einen Ethik-Kodex
(Deutsche Gesellschaft fir Fremdsprachenforschung, 2019, S. 1) fur die
Fremdsprachenforschung veroffentlicht, worin sie sich auf bereits vorhandene Ethik-
Kodizes anderer Wissenschaften beziehen, und folgendes beschreibt:

,Die Fremdsprachenforschung hat die Aufgabe, das Wissen uber das Lehren und

Lernen sowie den Gebrauch fremder Sprachen, den Erwerb und Gebrauch von

Zweitsprachen sowie uber Mehrsprachigkeit und Mehrkulturalitt zu mehren und
diese Kenntnisse und die damit verbundenen Fahigkeiten zum Wohle des

45


https://satzung.univie.ac.at/alle-weiteren-satzungsinhalte/ethikkommission/

Einzelnen und der Gesellschaft zu verbreiten und einzusetzen.“ (Deutsche
Gesellschaft fir Fremdsprachenforschung, 2019, S. 1)

Aufgrund der oben genannten aktuellen Grundlage und der meist sehr unterschiedlichen
Erwartungen von Forschenden und Forschungsteilnehmenden, sowie deren Institutionen,
ist es nach wie vor schwierig eine eindeutige Antwort darauf zu geben was man als
Forschende darf und was erlaubt ist (Bach &Viebrock, 2012, S. 18; Legutke & Schramm,
2016, S. 108).

Zu den Grundprinzipien der Forschungsethik zahlen laut Kitchener & Kitchener (2009)
die Prinzipien der Schadensvermeidung, des Nutzens bzw. des Mehrwerts von
Forschung, der Redlichkeit, der Gerechtigkeit und der Respekt vor anderen (Legutke &
Schramm, 2016, S. 108; Kitchener & Kitchener, 2009, S. 13ff. zitiert nach Bach
&Viebrock, 2012, S. 24).

Die empirische fremdsprachendidaktische Forschung ist sehr sozial und wird durch die
Beziehung der Forschenden zu Menschen und ihrem Umfeld bestimmt. Dadurch tragen
Forschende Verantwortung. Die Proband*innen haben das Recht, dass deren Interessen
und Privatsphéare geschiitzt und respektiert werden und zusétzlich auch uber den Ablauf,
eventuelle negative Auswirkungen und die zukiinftige Nutzung der gesammelten Daten

zur Kenntnis gesetzt werden (Legutke & Schramm, 2016, S. 109).

Ein besonders wichtiges Prinzip empirischer Untersuchungen ist die Freiwilligkeit der
Teilnehmenden, wodurch es unabdingbar ist, ihnen wie bereits oben erwéhnt Details tber
die Untersuchung zur Verfiigung zu stellen und dabei gentigend Mdglichkeiten fiir Fragen
zu lassen und die Zustimmung einer Teilnahme mit einer Unterschrift zu bestétigen. In
der flr diese Arbeit verfassten Einverstandniserklarung, die auf einige Muster von Kruse
(2015) beruht, wird neben den bereits oben genannten Aspekten auch darauf hingewiesen,
dass ein Zurtickziehen der Teilnahme jederzeit moglich ist. Des Weiteren beinhaltet
diese, wie die gesammelten Daten ausgewertet, beziehungsweise (weiter)verwendet
werden (Legutke & Schramm, 2016, S. 111). Die Einverstandnisklarung ist in Anhang 1

zu finden.
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3.2 Datenerhebung

3.2.1 Teilnarratives Leitfadeninterview

Als Erhebungsmethode wird das teilnarrative Leitfadeninterview gewahlt, wobei es sich
um ein semistrukturiertes Interview handelt, welches mithilfe des Leifadens qualitative
Daten sammelt. Der Leitfaden strukturiert und steuert qualitative Interviews und wird
besonders oft eingesetzt, wenn das Forschungsprojekt, wie bei dieser Arbeit, auf
Hypothesen beruht und die Theorie lediglich eine inhaltliche Steuerungsfunktion
ubernimmt. Der Leitfaden kann verschieden stark strukturiert sein, der Grad der
Strukturiertheit richtet sich etwa nach der Forschungsfrage und der gewahlten
Interviewform (Misoch, 2019, S. 65, 66). Bei der hier eingesetzten Interviewform handelt
es sich um ein teilnarratives Interview, da es neben Erzahlaufforderungen auch offene
Nachfragen enthélt (Helfferich, 2019, S. 678). Das in dieser Arbeit angewandte
Leitfadeninterview kann keinen der in der Literatur beschriebenen Typen der
Leitfadeninterviews zugeordnet werden. Die Proband*innen sind zwar Expert*innen im
Unterrichten, jedoch nicht in den inhaltlichen Thematiken der Plurizentrik und des
Osterreichischen Deutsch. Expert*inneninterviews sind auch meist strukturierter und
enthalten weniger Erzahlaufforderungen (Helfferich, 2019, S. 678). Durch die Erhebung
mittels Leitfadeninterviews kann die Autorin der Arbeit einen Einblick in individuelle
Aspekte der Teilnehmenden, welche durch die teilnarrative Struktur offen zu Wort

kommen kdnnen, bekommen.

Der Leitfaden erfallt im Interview Funktionen wie die thematische Rahmung und
Fokussierung, das Auflisten von relevanten Aspekten, die unbedingt thematisiert werden
mussen, oder eine Vergleichbarkeit der gesammelten Daten und eine Strukturierung des
kompletten Kommunikationsprozesses (Misoch, 2019, S. 66). Gleichzeitig haben die
Befragten bei dieser Methode weitgehend die Mdglichkeit, die von ihnen erzahlten
Inhalte und deren Abfolge mitbestimmen zu kodnnen. Die interviewende Person muss
damit flexibel umgehen konnen, da in bestimmten Situationen manchmal Fragen

ausgelassen oder verandert werden (Zierer et al, 2013, S. 66).

Bereits bei der Erstellung des Leitfadens muss darauf geachtet werden, dass die Haltung
der im Anschluss beschriebenen Offenheit nicht gehemmt wird. Helfferich (2019) schlagt
dazu vier Schritte vor, an welche sich die Autorin bei der Erstellung des Leitfadens

groRtenteils gehalten hat.
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Im ersten Schritt wurden viele Fragen, die Aspekte der Forschung behandeln, gesammelt.
Im zweiten Schritt wurden diese Fragen beziglich des Forschungsinteresses tberpruft.
Dabei wurde besonders darauf geachtet, dass diese offen formuliert sind, sowie neue
AuRerungsmoglichkeiten und keine Ein-Wort-Antworten zulassen. Im dritten Schritt
wurden die 0brig gebliebenen Fragen entsprechend der zeitlichen Abfolge und
inhaltlichen Zusammengehdrigkeit sortiert und in unterschiedliche Themenbltocke
aufgeteilt. Im letzten und vierten Schritt wurde fir jeden inhaltlichen Block des
Leitfadens eine oder mehrere Erzahlaufforderungen gewahlt, welche vor den sogenannten
Aufrechterhaltungsfragen gestellt wird und den befragten Personen so die Mdglichkeit
bietet, Aspekte von selbst ansprechen und individuell antworten zu kénnen. Diese offen
formulierten Fragen wurden dann gestellt, um Antworten zu bestimmten Themenfeldern
zu erhalten, die die Befragten nicht von selbst angesprochen haben (Helfferich, 2019, S.
677, 678; Kruse, 2015, S.213, 214).

Damit der Leitfaden die richtige Kombination aus offenen Erz&hlaufforderungen und
bestimmenden Nachfragen enthalt, beschreibt Helfferich (2019) drei wichtige

Anforderungen.

Die erste und wichtigste Anforderung ist die Offenheit, die wahrend des gesamten
Leitfadeninterviews Prioritat hat. Eine weitere ist die Ubersichtlichkeit des Leitfadens, so
dass die befragende Person diesen im Kopf behalten kann und er nicht zu viele Fragen
enthélt. Der letzte Punkt der Anforderungen ist das Anschmiegen an den Erz&hlfluss.
Dabei ist es wichtig, den Aufbau des Leitfadens an den Erinnerungs- und
Argumentationsfluss anzupassen und keine vorschnellen Springe oder Themenwechsel
einzubauen (Helfferich, 2019, S. 677).

Auch Kruse (2015) stellt die Offenheit in den VVordergrund, wodurch den Befragten die
Madglichkeit der individuellen Relevanzsetzung gewahrleistet werden kann (Kruse, 2015,
S. 214). Fur die Interviewteilnehmenden bedeutet Offenheit, dass sie die Mdglichkeit
haben, frei zu sprechen und Aspekte anzusprechen, die ihnen wichtig sind. Fur die
interviewende Person bedeutet Offenheit, dass sie das Gesagte unvoreingenommen und
offen aufnimmt (Helfferich, 2019, S. 672).

Misoch (2019) beschreibt die Offenheit gleichermalien als eines der Grundprinzipien der
qualitativen Forschung. Sie beschreibt zusatzlich zwei weitere Grundprinzipien, welche
der Leitfaden befolgen soll und bezieht sich dabei auf Reinders (2005):
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Das erste Grundprinzip, Offenheit, besagt, dass das empirische Vorgehen nicht an
Hypothesen gebunden ist. Es werden subjektive Erlebnisse, Handlungen und
Einstellungen, sowie deren Bedeutungen fir jeden Einzelnen analysiert. Im Hinblick auf
die Gestaltung des Leitfadens bedeutet dieses Prinzip, dass dieser flexibel ist und im
Laufe der Forschung tberarbeitet und aktualisiert werden kann (Misoch, 2019, S. 66, 67,
Reinders, 2005, zitiert nach Misoch, 2019, S. 66).

Das zweite Grundprinzip ist die Prozesshaftigkeit, welche dazu dient Bedeutungen in
sozialen Interaktionen prozesshaft zu verstehen. Im Interview sollen daher Fragen zur
Analyse des Vergangenheits-Gegenwarts-Prozesses gestellt werden, aber auch Fragen
zur Rolle der sozialen Umwelt, um den Prozess des Entstehens und Verdnderns von

Sichtweisen aufzeigen zu kénnen (Misoch, 2019, S. 67).

Das dritte Grundprinzip ist die Kommunikation wahrend des Interviews. Die
interviewende Person sollte dabei auf ein an die Interviewteilnehmenden angepasstes
Sprachniveau und die Anwendung von Alltagssprache achten. Des Weiteren muss
beachtet werden, dass die Fragen verstandlich formuliert sind und diese eine einfache
Struktur haben, sowie, dass jeweils nur eine Frage gestellt wird. Zusétzlich dazu sollten
relevante Aspekte, die sich im Laufe des Interviews ergeben, neben der Beriicksichtigung
des Leitfadens weiterverfolgt werden (Misoch, 2019, S. 67).

Bei der Erstellung des Leitfadens sind einige weitere Aspekte bei der Formulierung der
Fragen zu beachten. Geschlossene, direkt wertende Fragen, sowie in Fragen enthaltene
Erwartungen sollten vermieden werden, genauso wie empathische Kommentare von
Seiten der befragenden Person. Trotzdem ist es wichtig auf die Aussagen der Befragten
mit kurzen Reaktionen wie mhm, ja, etc, Bezug zu nehmen. In der Interviewsituation soll
die interviewende Person Aussagen weder deuten noch auf weitere Klarung bestehen.
Durch den Einsatz von Abtdnungspartikeln wie etwa, doch, denn, oder so kénnen die
formulierten Fragen an Direktheit oder Schéarfe verlieren und positiv auf die Befragten
wirken (Krause, 2015, S. 215 - 217).

Um den interviewten Personen die Mdoglichkeit zu geben auf die Fragen frei und
authentisch antworten zu kénnen, sollten diese wie bereits erwéhnt offen formuliert sein.
Gleichzeitig muss beachtet werden, dass der Leitfaden die Datenerhebung trotzdem
inhaltlich steuert, damit diese Daten auch vergleichbar sind, aber auch genug Raum fur

neue Informationen lasst (Misoch, 2019, S. 66). Durch den Einsatz von offenen Fragen,
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bekommen die Befragten die Mdglichkeit Gber ihre Antworten und die Relevanz der

anzusprechenden Themen individuell zu entscheiden (Kruse, 2015, S.220-222).

Vor der Durchfiihrung des Interviews missen die Befragten dartiber informiert werden,
woflr das Interview verwendet wird, was mit den gesammelten Daten passiert, sowie
dass diese anonym bleiben und geschitzt werden. Die schriftliche
Einverstandniserklarung in der zusétzlich zu den oberhalb genannten Punkten auch der
Datenschutz und die Mdoglichkeit eines Widerrufes des Einverstdndnisses erwahnt
werden, sollten die Teilnehmenden erst am Ende des Interviews unterschreiben.
Begrundet wird dies von Kruse (2015) durch eine mdgliche Verunsicherung bei den
Erzahlungen (Kruse, 2015, S. 274).

Am Ende eines Leitfadeninterviews ist es wichtig das Prinzip der Offenheit weiter zu
beachten, und das Interview mit einer offenen Frage zu beenden, so dass die Befragten
Aspekte erzahlen kdnnen, die noch nicht zur Sprache gekommen sind, oder um besonders

relevante Dinge nochmals zu wiederholen (Kruse, 2015, S. 273).

Der Leitfaden sollte bei allen Proband*innen gleich oder zumindest sehr &hnlich sein
(Helfferich, 2019, S. 665). Fur diese Arbeit wurde der Leitfaden je nach sprachlichen
Voraussetzungen der Proband*innen, beziglich ihrer Sprachlernbiografie und

Ausbildung, leicht angepasst, um besser auf diese Aspekte eingehen zu kénnen.

Nach einem kurzen Dank und einer Einleitung in das Interview, in der nochmals erwahnt
wurde wie die gesammelten Daten weiterverwendet werden, wurde von den

Teilnehmenden nochmals eine mindliche Zustimmung der Aufnahme eingeholt.

Die folgenden drei Themenbldcke beginnen mit mindestens einer Erzahlaufforderung
und anschlielenden sogenannten Aufrechtserhaltungsfragen, die gestellt wurden, wenn
die darin vorkommenden Inhalte nicht von den Teilnehmenden erldutert wurden. Durch
diese Kombination kann mittels der gewdhlten Fragen in eine bestimmte Richtung
gelenkt und sichergestellt werden, dass angesprochen wird, was fur die vorliegende
Forschung wichtig und interessant ist. Gleichzeitig kann dadurch, wie bereits zu Beginn
des Kapitels erwéhnt wurde, eine spatere Vergleichbarkeit und eine Erleichterung der
Auswertung gewadhrleistet werden. Dennoch wurde den Teilnehmenden mithilfe der
Erzéhlaufforderungen auch die Madglichkeit gegeben sich vielfaltig und frei zu
bestimmten Themen zu dul3ern (Helfferich 2019, S. 666).
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Im ersten Themenblock des Leitfadens wurden strukturierte und formulierte offene
Fragen beziglich der befragten Person gestellt, wie etwa uber die Herkunft, die
Sprachbiografie bei Lehrkréften deren Erstsprache nicht Deutsch ist, die
Bildungseinrichtung an der zurzeit unterrichtet wird und deren Bezlige zu Osterreich. Im
nachsten Block wurde auf die Ausbildung und die Vermittlung der Plurizentrik,

beziehungsweise des 6sterreichischen Deutsch darin eingegangen.

Im folgenden Teil wurde Uber das eigentliche Thema, das 6sterreichische Deutsch und
die Plurizentrik in ihrem eigenen Unterricht gesprochen. Dabei wurde nach der Rolle des
oOsterreichischen Deutsch, dem Einsatz von Austriazismen, osterreichischen Materialien,
Reaktionen der Lernenden, sowie der personlichen Einschatzung der Relevanz des

oOsterreichischen Deutsch in Zentralmexiko gefragt.

Im néchsten Themenblock wurde das Osterreichische Deutsch und die Plurizentrik
aullerhalb des eigenen Unterrichts besprochen. Dabei wurde genauer auf die
Bildungseinrichtungen im Hinblick auf sterreichisches Deutsch und die Plurizentrik, auf

die verwendeten Lehrwerke und die Kolleg*innen eingegangen.

Das Interview wurde mit einer offenen Frage abgeschlossenen, auf die die
Teilnehmenden antworten konnten, wenn sie zur Thematik noch etwas erzdhlen oder

erganzen wollten. Diese Frage wurde nur von einer befragten Person nicht aufgegriffen.

Nach Beendigung des Interviews wurden die Teilnehmenden gebeten eine
Einverstandniserklarung, die wie bereits in Kapitel 3.2.1 erwéhnt wurde, die wichtigsten
Informationen beziglich Datenschutz, Anonymisierung und Weiterberarbeitung der
Daten, sowie einem jederzeit moglichen Widerrufen dieser enthalt, zu unterschreiben.
Die unterzeichneten Erklarungen und aufgezeichneten Interviews verbleiben

unverdffentlicht bei der Autorin.

Im Laufe der Ausarbeitung des Leitfadens wurde die Mindestanzahl der Teilnehmenden
aufgrund der erwarteten Interviewzeit von einer Stunde, mit fiinf Personen festgesetzt.
Nach den drei ersten Interviews wurde dann klar, dass diese generell kiirzer dauern und
aufgrund dessen mehr Personen befragt werden missen. Schlussendlich wurden zwolf
DaF-Lehrkréfte befragt. Die Interviews wurden zwischen November 2021 und Marz

2022 personlich und tber Zoom durchgeftihrt.

Wahrend der Durchflihrung der ersten Interviews wurden einige Verdnderungen am

Leitfaden vorgenommen.
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Der Leitfaden wurde in formeller Sprache erstellt, jedoch hat sich bereits beim
Kontaktieren der maoglichen Teilnehmenden schnell herausgestellt, dass die

Kommunikation informell ist und somit wurde auch der Leitfaden informell umgesetzt.

Bei dem ersten Interview mit einer Lehrkraft, die selbst Deutsch als Fremdsprache gelernt
hat, hat sich herausgestellt, dass im Leitfaden zweimal nach dem Lernprozess gefragt
wird. Einmal im Block tiber persénliche Informationen und nochmals im Block tber die
Ausbildung. Des Weiteren wurde bei dieser Frage nicht auf das 6sterreichische Deutsch,
beziehungsweise die Plurizentrik eingegangen, welche jedoch, wie sich spater bestétigte,
vor allem bei den mexikanischen Lehrkréften wichtige Informationen fur hier vorliegende
Forschung enthielt. Daraufhin wurde diese Frage ausschlieflich im Themenblock Uber
die personlichen Informationen gestellt und eine weitere offene Frage bezlglich der
Plurizentrik im Laufe ihres Lernprozesses hinzugefugt. (Leitfaden2) Die Frage bezlglich
der Plurizentrik wahrend des DaF-Lernprozess hat einige sehr relevante Aspekte
hinsichtlich personlicher Beziige und Interessen zu Osterreich und der allgemeinen sehr

geringen Vermittlung von Plurizentrik und osterreichisches Deutsch gefiihrt.

Aufgrund der im theoretischen Teil beschriebenen Zusammenarbeit zwischen dem
Goethe-Institut und der UNAM wurde bei den Lehrkraften, die an der UNAM studiert
haben, beziehungsweise unterrichteten, oder aktuell unterrichten bei einem Interview
spontan eine Frage Uber diese Zusammenarbeit hinzugefuigt, um aktuelle Informationen
dazu erhalten zu kdnnen. Diese Frage wurde im Anschluss dieses Interviews auch in den
Leitfaden aufgenommen. Wie spater in Kapitel 4.3 noch genauer erlautert wird, hat diese

Frage nicht die erwarteten Antworten erbracht.

Die Organisation und Abwicklung der Interviews mit den Lehrkréaften, die tatsachlich

teilgenommen haben waren reibungslos und unkompliziert.
Folgende Leitfadenversionen sind im Anhang zu finden:
Leitfaden 1- formell, deutsche, oder 6sterreichische Lehrkrafte
Leitfaden 2- informell, deutsche, oder dsterreichische Lehrkréfte
Leitfaden 3- formell, Lehrkréfte mit nicht deutscher Erstsprache
Leitfaden 4- informell, Lehrkréfte mit nicht deutscher Erstsprache

Leitfaden 5- informell, Lehrkrafte mit nicht deutscher Erstsprache, aktualisiert bezuglich

des DaF-Lernprozesses
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Leitfaden 6- informell, deutsche, oder Osterreichische Lehrkrafte, aktualisiert beztglich

der Zusammenarbeit zwischen dem Goethe-Institut und der UNAM

Leitfaden 7- informell, Lehrkrafte mit nicht deutscher Erstsprache, aktualisiert bezuglich

der Zusammenarbeit zwischen dem Goethe-Institut und der UNAM

3.2.2 Proband*innen

Als Proband*innen fir diese Forschung wurden Lehrkrafte, die aktuell in Zentralmexiko
unterrichten, gewdhlt. Dabei wurde besonders darauf geachtet, dass diese
unterschiedliche personliche Hintergrinde bezuglich ihrer Herkunft und ihrer
Lehrer*innenausbildung haben. Schlussendlich wurden jedoch mehr 6sterreichische
Lehrkrafte als bundesdeutsche und mexikanische befragt. Bei den Lehrkréften, die
Deutsch als Fremdsprache gelernt haben, wurde zusétzlich kurz auf ihre
Sprachlernbiografie eingegangen, vor allem, ob sie dabei in Osterreich oder Deutschland

studiert haben, beziehungsweise dort gelebt haben.

Auf folgende Faktoren wurde wéhrend des Interviews und der darauffolgenden

Inhaltsanalyse besonderes Augenmerk gelegt:
-Lehrkréfte, die in Deutschland aufgewachsen sind
-Lehrkrafte, die in Osterreich aufgewachsen sind

-Lehrkréfte, die in Mexiko aufgewachsen sind und personliche Beziige zu Osterreich,

oder Deutschland haben (Studium, Austausch, usw.)

Insgesamt wurden etwa 10 Institutionen und 20 Lehrkréfte kontaktiert um dadurch
mdogliche Proband*innen zu finden. Dabei wurden ehemalige Kolleg*innen, einige
Bildungseinrichtungen und Lehrkrafte, die mir empfohlen wurden, per E-Mail und
WhatsApp angeschrieben. Die Riickmeldungen waren jedoch sehr gering, auf die meisten
Anfragen wurde nicht geantwortet, wodurch sich die Suche und der Interviewzeitraum
deutlich verlangert haben. Des Weiteren hat die Autorin ab Februar die Suche auch in
Facebook-Gruppen geteilt, worauf sich drei Lehrkrafte gemeldet haben, welche auch
interviewt wurden. Die meisten Proband*innen wurden dann schlussendlich im Februar
und Maérz 2022 mithilfe von Weiterempfehlungen von Dbereits interviewten

Proband*innen kontaktiert und interviewt.

53



Insgesamt haben schlielflich zwolf DaF-Lehrkréfte, die aktuell in Zentralmexiko
unterrichten, teilgenommen. Finf Lehrkrafte sind in Osterreich aufgewachsen, vier in
Mexiko, zwei in Deutschland und eine in den USA. Acht Lehrkréfte (vier 6sterreichische,
eine mexikanische, zwei deutsche und eine US-amerikanische) haben eine DaF-
Ausbildung in Osterreich, Deutschland oder Mexiko abgeschlossen, wihrend zwei
Lehrkrafte (eine Osterreichische, eine mexikanische) nur eine Germanistikausbildung in
Osterreich oder Mexiko absolviert haben. Eine der befragten mexikanischen Lehrkrafte
hat weder eine DaF- noch eine Germanistikausbildung besucht. Im Folgenden werden

die zwolf Teilnehmenden kurz vorgestellt.

F1 ist in Deutschland aufgewachsen, hat einen Doppelstudiengang, in dem DaF ein
Nebenfach war, abgeschlossen und ist aktuell Lehrkraft an einer privaten Deutschschule,

einer Zweigstelle des Goethe-Instituts.

F2 ist in Deutschland aufgewachsen, hat den DLL-Lehrgang des Goethe-Instituts in
vollem Ausmal absolviert, welcher wie ein Studium anerkannt wird und unterrichtet

zurzeit bei einer deutschen Firma, die Pflegekrafte sprachlich vorbereitet.

F3 ist in Mexiko aufgewachsen, hat Deutsch als Fremdsprache in Mexiko gelernt und ein
Germanistik-Studium an der UNAM abgeschlossen. F3 unterrichtet an verschiedenen
mexikanischen Sprachinstituten und bei einer deutschen Firma, die Pflegekrafte
sprachlich vorbereitet.

F4 ist in den USA aufgewachsen, hat dort auch Deutsch als Fremdsprache gelernt und
den Master Deutsch als Fremd- und Zweitsprache an der Universitdt Wien absolviert.
Aktuell ist F4 Lehrkraft an einer privaten Deutschschule, einer Zweigstelle des Goethe-

Instituts.

F5 ist in Osterreich aufgewachsen, hat das Volksschullehramt studiert und eine DaF/DaZ-
Ausbildung in Osterreich gemacht. Zurzeit unterrichtet F5 an einer osterreichischen

Auslandsschule.

F6 ist in Osterreich aufgewachsen, hat die Zusatzausbildung fiir DaF/DaZ in Osterreich
abgeschlossen und zahlreiche lokale Fortbildungen in Mexiko besucht. F6 unterrichtet an

einer Schweizer Schule und privat online.

F7 ist in Osterreich aufgewachsen, hat den Master DaF/DaZ an der Universitat Wien
absolviert und arbeitet aktuell als OEAD-Lektorin an der ENALLT.
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F8 ist in Osterreich aufgewachsen, hat die Lehrer*innenausbildung an der ENALLT

abgeschlossen und unterrichtet momentan dort.

F9 ist in Osterreich aufgewachsen, hat dort das Lehramtsstudium Germanistik
abgeschlossen und unterrichtet zurzeit an einer Bildungseinrichtung mit Bezug zu

Osterreich.

F10 ist in Mexiko aufgewachsen, hat dort Deutsch als Fremdsprache gelernt. F10 hat
weder eine Germanistik- noch eine DaF/DaZ-Ausbildung gemacht und unterrichtet

aktuell an einem Gymnasium.

F11 ist in Mexiko aufgewachsen, hat dort Deutsch als Fremdsprache gelernt und hat an
der ENALLT die Lehrer*innenausbildung absolviert. Momentan unterrichtet F11 an

einer Universitat und privat.

F12 ist in Mexiko aufgewachsen, hat dort Deutsch als Fremdsprache gelernt und an der
UNAM ein Germanistikstudium abgeschlossen. F12 unterrichtet aktuell am Goethe-
Institut.

Eine der befragten Lehrkréfte erwédhnte bereits vor dem Interview, dass sie ihre
verwendeten Lehrwerke und ihre aktuelle Bildungseinrichtung nicht namentlich nennen
mochte. Die anderen Lehrenden haben offen (ber ihre aktuellen Institutionen und

Lehrwerke gesprochen.

3.3 Datenaufbereitung

Bevor die gesammelten Daten der Leitfadeninterviews mithilfe einer qualitativen
Inhaltsanalyse ausgewertet wurden, mussten diese durch eine Transkription aufbereitetet
werden. Bei einer wortlichen Transkription wird ein erhobener Text komplett
verschriftlicht, was die Voraussetzung fiir die anschliefRende qualitative Inhaltsanalyse
bietet. Da der Inhalt der Leitfadeninterviews im Fokus steht und um eine bessere
Lesbarkeit dieses zu erhalten, wurden die Interviews in Schriftdeutsch tibertragen, weitere
Angaben wie etwa zu nonverbalen Ereignissen oder zur Aussprache wurden nicht
beachtet. Bei dieser Art der Transkription handelt es sich laut Mayring (2016) um die
meistangewandte Protokolltechnik. Hierbei wird der Dialekt, wenn méglich, nicht in das
Transkript Gbernommen. Nach dem Abschluss der Transkription wurden die Absétze

nummeriert, so kann bei der anschlieenden Analyse und Diskussion zitiert werden und
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Absatze einfacher gefunden werden (Dresing & Pehl, 2018, S. 17, 29; Mayring, 2016, S.
85, 89, 91).

Folgende aus dem Buch wvon Dresing & Pehl (2018) (bernommenen
Transkriptionsregeln, wurden fir die vorliegenden Transkriptionen angewandt (Dresing
& Pehl, 2018, S. 21, 22, 24).

e Partikel wie ,,mhm*“ und ,,dhm“ werden unabhéngig der unterschiedlichen

Betonungen einheitlich geschrieben.
e Pausen werden erst ab circa drei Sekunden wie gefolgt geschrieben (...)

e Die jeweiligen Sprecher*innenbeitrdge bekommen einen eigenen Absatz.
Zwischen jedem Beitrag befindet sich eine freie, leere Zeile.

e Worter, die nicht verstandlich sind, werden mit (unv.) markiert. Bei einer
Vermutung wird diese mit einem Fragezeichen in Klammer gekennzeichnet.

(Vermutung?)

e Die Satzform bleibt bei syntaktischen Fehlern erhalten. Wortverschleifungen
werden an das Schriftdeutsch angepasst. (Bsp.: ,,hamma“ — haben wir) Dialekte
werden, wenn maoglich, in eine Standardvarietét Ubersetzt. Umgangssprachliche

Partikel werden wie gesagt transkribiert.

e Eine von den Teilnehmenden zitierte wortliche Rede wird in Anfilhrungszeichen

gesetzt.

e Wortverkiirzungen wie etwa ,mal®“ statt ,einmal“ werden wie gesprochen

transkribiert.

e Abbriiche von Wortern oder Siatzen werden mit ,,/* markiert: ,,Ich habe mir aber

Sor/ Gedanken gemacht.*
o Wortdoppelungen werden immer transkribiert.
Folgende Abkiirzungen werden im Transkript verwendet:
F: Proband*in

I: Interviewerin
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3.4 Datenauswertung

3.4.1 Die qualitative Inhaltsanalyse

Als Erhebungsinstrument wurde die zu den meistangewandten Auswertungsmethoden
der sozialwissenschaftlichen Textanalyse zéhlende qualitative Inhaltsanalyse gewdhlt,
mit der der Inhalt von groRen Materialmengen qualitativ-interpretativ ausgewertet
werden kann. Bei der Datenauswertung werden die gesammelten Daten sequenziell,
regelgeleitet und systematisch analysiert. Dabei muss beachtet werden, dass die
qualitative Inhaltsanalyse an die gesammelten Daten und den Forschungsfragen speziell
angepasst wird. Ein theoriegeleitetes und am Material entwickeltes Kategoriensystem mit
ausgearbeiteten Kodierregeln bestimmt Kategorien, welche aus den Daten extrahiert
werden (Fenzl & Mayring, 2017, S. 333; Mayring, 2016, S. 114; Mayring & Fenzl, 2019,
S. 633-634).

Die Vorgehensweise der qualitativen Inhaltsanalyse setzt sich aus zwei Schritten
zusammen. Im ersten Schritt werden Kategorien, welche induktiv an den gesammelten
Daten oder vorab theoriegeleitet-deduktiv entwickelt werden, mit verschiedenen
Textabschnitten verortet. Trotz sehr exakter inhaltsanalytischer Regeln handelt es sich
hier um einen qualitativ-interpretativen Prozess. In der hier vorliegenden Arbeit wurden
die ersten Kategorien am Leitfaden abgeleitet und im weiteren Verlauf der
Datenauswertung mithilfe der gesammelten Daten induktive Kategorien entwickelt. Die
Kategorien wurden anschlieend in einer ersten teilweisen Analyse erprobt und bei
Bedarf angepasst. Nach der erfolgreichen Erprobung begann die eigentliche Analyse, in
der Textpassagen expliziten Kategorien zugeordnet wurden (Mayring & Fenzl, 2019, S.
634, 636). Die gesammelten Daten werden in diesem Schritt nicht frei interpretiert, die
Analyse ist stark regelgeleitet und folgt einem Ablaufmodell und spezifisch formulierten
Regeln, welche fur die jeweils vorliegende Analyse entwickelt werden (Mayring & Fenzl,
2019, S. 636).

Es wurden verschiedene qualitativ-inhaltsanalytische Techniken entwickelt. Mayring
(2015) unterscheidet zwischen drei Grundformen des Interpretierens: Zusammenfassen,
Explikation und Strukturierung. Letztere wird fur die Inhaltsanalyse der hier vorliegenden
wissenschaftlichen Arbeit angewandt. Bei der Strukturierung wird wie bereits erwahnt,
eine konkrete Struktur aus den gesammelten Daten mithilfe von vorab definierten

Kriterien, also einem Kategoriensystem herausgearbeitet. Dabei werden Textteile, welche
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durch die einzelnen Kategorien zugeordnet werden kdnnen, geregelt extrahiert (Mayring,
2015, S. 67, 68, 97; Mayring & Fenzl, 2019, S. 637).

Mayring (2015) beschreibt weiters vier Formen der strukturierenden Inhaltsanalyse. Fur
diese Arbeit wird die inhaltliche Strukturierung gewahlt, um mithilfe des ausgearbeiteten
Kategoriensystems spezifische Inhaltsbereiche und -aspekte aus den Textdaten
herauszufiltern und den Inhalt dieser Daten zu strukturieren (Kuckartz, 2018, S. 101;
Mayring, 2015, S. 99, 103)

Die inhaltlich strukturierende qualitative Inhaltsanalyse

7) Einfache und
komplexe Analysen,
Visualisierungen

1) Initiierende Textarbeit:
Markieren wichtiger

Textstellen, Schreiben
von Memos

6) Codieren des
kompletten Materials mit
dem ausdifferenzierten
Kategoriensystem

2) Entwickeln von
thematischen
Hauptkategorien

Forschungs-
frage

5) Induktives Bestimmen
von Subkategorien am
Material

3) Codieren des
\ gesamten Materials mit

den Hauptkategorien

4) Zusammenstellen aller
mit der gleichen Haupt-
kategorie codierten
Textstellen

Abbildung 2: Ablaufschema einer inhaltlich strukturierenden Inhaltsanalyse (Kuckartz,
2018, S. 100)

Kuckartz (2018) zeigt mithilfe der Grafik in Abbildung 2, die Phasen der inhaltlich

strukturierenden Inhaltsanalyse auf, an welche sich im Laufe der Analyse dieser Arbeit
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gehalten wurde und welche im weiteren Verlauf genauer erlautert werden (Kuckartz,
2018, S. 100).

In der ersten Phase wurden das Material aufmerksam gelesen, bedeutende Textstellen
markiert und Besonderheiten, sowie madgliche Auswertungsideen kommentiert
(Kuckartz, 2018, S. 101). AnschlieBend wurden die thematischen Hauptkategorien
entwickelt. Diese lielen sich an dem fur die Arbeit ausgearbeiteten Leitfaden herleiten,
da diese bereits die Datenerhebung leitete. Durch das in der ersten Phase erwahnte
intensive Lesen des Textmaterials kann dies zu zusétzlichen wichtigen Themen und
weiterfuhrend zu induktiven Hauptkategorien fuhren. Diese meist geringe Anzahl von
Hauptkategorien diente in der weiter unten beschriebenen flinften Phase als
Ausgangspunkt und als eine Art Suchraster, mit dem die Daten auf das Vorliegen
bestimmter Inhalte durchsucht und kategorisiert wurden (Kuckartz, 2018, S. 95-97, 101,
103; Mayring, 2015, S. 97). Im weiteren Verlauf empfiehlt sich ein erster Probedurchlauf
durch einen Teil des Materials, um die bereits ausgearbeiteten Hauptkategorien und ihre

Definitionen auf ihre exakte Anwendbarkeit zu untersuchen (Kuckartz, 2018, S. 102).

In der dritten Phase wurden die kompletten Daten mit den Hauptkategorien in einem
ersten Codierungsprozess kodiert und Textabschnitte den jeweils passenden Kategorien
zugeordnet. Hier ist des Weiteren anzumerken, dass ein Textabschnitt oder Satz auch zu
mehreren Haupt- und Unterkategorien zugeteilt werden kann, wodurch sich codierte
Abschnitte uberlappen kénnen (Kuckartz, 2018, S. 102). Kuckartz (2018) formuliert im
Hinblick des Zuordnens von Textstellen einige Kodierregeln. Normalerweise werden
Sinneinheiten kodiert, dabei wurde bei der hier vorliegenden Kodierung darauf geachtet,
dass die gewéhlte Textstelle auch alleinstehend und ohne des Interviewkontexts
verstandlich ist. Es wurde bei jeder Textstelle die gesamte Sinneinheit kodiert, jene kann
auch aus mehreren Satzen oder Abséatzen bestehen. Die Interviewer-Frage wurde in einem
Fall mitkodiert, da sie fur das Verstandnis bedeutend war (Kuckartz, 2018, S. 103, 104).
Wahrend des Kodierens wurden Textteile, die mehr als ein Thema ansprechen, auch

mehrfach zu unterschiedlichen Kategorien zugeordnet.

In der vierten Phase wurden alle Textstellen, die mit derselben Kategorie kodiert wurden,
gruppiert (Kuckartz, 2018, S. 106).

In der funften Phase wurden die Unterkategorien induktiv an den Daten bestimmt. Bei
der Bildung dieser Kategorien muss darauf geachtet werden, dass sie einfach und

differenziert sind. Je mehr Unterkategorien gebildet werden, desto exakter missen diese
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definiert werden und es besteht eher die Mdoglichkeit, dass diese falsch kodiert werden,
oder die Schwierigkeit passende Textstellen zu finden (Kuckartz, 2018, S. 106, 108). In
der unten angefiihrten Kategorienubersicht (Anhang B) wird genau definiert, welche
Daten unter eine bestimmte Kategorie fallen, sodass klar ist welche Textbestandteile
welcher Kategorie zugeordnet werden mussen. Des Weiteren sind auch Ankerbeispiele
zu den jeweiligen Kategorien aufgefihrt, diese bestehen aus Zitaten der gesammelten
Daten. Zusétzlich dazu wurden auch Kodierregeln erarbeitet, um Abgrenzungsprobleme
zwischen den unterschiedlichen Kategorien vermeiden zu kénnen (Kuckartz, 2018, S.
121; Mayring, 2015, S. 97, 99). Bevor die eigentliche Analyse gestartet wurde, wurde das
Kategoriensystem an einem Materialausschnitt erprobt, was zu Zusammenlegungen von
sechs zu drei Kategorien gefuhrt hat. Diese Schritte kdnnen auch in Anhang 2

nachvollzogen werden.

In der sechsten Phase wurde der zweite Kodierungsprozess des gesamten Materials
anhand der Unterkategorien durchgefihrt (Kuckartz, 2018, S. 110). Bevor die eigentliche
Analyse startete, wurde mit der Summary Grid-Funktion von MAXQDA alle Textstellen
einer Kategorie fir eine Person jeweils zusammengefasst. Daraufhin erfolgt in der siebten
Phase die eigentliche Analyse, darin wird auch die Ergebnisdiskussion vorbereitet. Die
Unterkategorien stehen dabei im Zentrum der Auswertung. Die den Kategorien
zugeordneten Paraphrasen wurden anhand der Unterkategorien zusammengefasst
(Kuckartz, 2018, S. 118, Mayring, 2015, S. 103). Mithilfe dieser Zusammenfassungen
wurden im néchsten Schritt in einem Ergebnisbericht die Ergebnisse aufgezeigt und
diskutiert, sowie Zusammenh&nge zwischen und innerhalb der Kategorien analysiert.
Dabei ist es wichtig, die Ergebnisse nicht mit einem Hauptaugenmerk auf die Quantitat
zu prasentieren, der Fokus liegt vielmehr auf dem qualitativen Inhalt, welcher mit
Beispielen erganzt wird (Kuckartz, 2018, S. 119).

Ein groRer Vorteil durch den Einsatz von computergestutzten Analyseprogrammen ist die
Erhéhung der Qualitat der qualitativen Datenanalyse (Kuckartz, 2018, S.6). Fur die
Erstellung des Kategoriensystems, das Kodieren und das Auswerten durch die qualitative
Inhaltsanalyse wurde mit einer zweiwdchigen Demoversion des Programms MAXQDA
gearbeitet. Die Entscheidung fiel auf dieses Programm, weil die Demoversion kostenlos
heruntergeladen und verwendet werden kann und die Bedienung von MAXQDA im
Vergleich zu anderen Programmen wie etwa QCAmap unkompliziert zu erarbeiten war.
Mit MAXQDA kann das Kategoriensystem direkt im Programm erstellt und bearbeitet

werden, mithilfe von Tabellen kdnnen einfach Zusammenfassungen zu bestimmten
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Kategorien und Transkripten erstellt werden und es bietet eine groBe Anzahl von

Analysefunktionen an. & Vor allem die bereits oben erwéhnte Summary Grid-Funktion,

in der alle gesammelten Aussagen der Proband*innen zu den jeweiligen Kategorien in

Tabellen aufgezeigt wurden und dadurch einfach zusammengefasst werden konnten, hat

die weitere Auswertung mithilfe der Summary Tabellen, in der diese erstellten

Zusammenfassungen ubersichtlich dargestellt wurden, erheblich erleichtert.

3.4.2 Kodierleitfaden

Hauptkategorien

Unterkategorien

HK1: Persdnliche Hintergrundin-
formationen

UK1.1: Herkunft und ehemalige Wohnorte

UK2: Unterrichtserfahrung

UK1.3: DaF-Lernprozess

UK1.4: Wissen uber osterreichisches
Deutsch

UK1.5: Wissen tber Osterreich

UK1.6: Personlicher Bezug zu Osterreich
und Osterreichischem Deutsch

HK2: Ausbildung

UK2.1: DaF-Ausbildungen/Germanistik-
Ausbildungen

UK2.2: Osterreichisches Deutsch und
Plurizentrik in der Aus-/Fort- und Weiter-
bildung

HK3: Osterreichisches Deutsch
und Plurizentrik im eigenen Un-
terricht

UKS3.1: Rolle und Vermittlung des dster-
reichischen Deutsch und der Plurizentrik
im Unterricht

UK3.2: Austriazismen

UKS3.3: Behandlung von deutschen Varie-
taten und Varianten im Unterricht (unten
aktualisieren)

UK3.4:: Eingesetzte Osterreichische Ma-
terialien und Lehrmittel

UK3.5: Reaktion der Lernenden auf die
deutschen Varietaten/6sterreichisches
Deutsch

8 https://www.maxqda.de/inhaltsanalyse, letzter Zugriff, am 18. Mai 2022
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UKS3.6: Grunde fur die Vermittlung von
Osterreichischem Deutsch und Pluri-
zentrik

UKS3.7: Grunde gegen die Vermittlung von
Osterreichischem Deutsch/Plurizentrik

UK3.8: Haufigkeit der Vermittlung von 6s-
terreichischem Deutsch und Plurizentrik

UK3.9: Relevanz des Osterreichischen
Deutsch im zentralamerikanischen DaF-
Unterricht.

UKS3.10: Vergleich deutscher Sprache
und spanischer Sprache im Hinblick auf
die Plurizentrik

HK4: Plurizentrik aufRerhalb des
eigenen Unterrichts

UK4.1: Plurizentrik und osterreichisches
Deutsch im DaF-Lernprozess

UK4.2: Beziige zu Osterreich und Rolle
des dsterreichischen Deutsch (in) der Bil-
dungseinrichtung

UK4.3: Eingesetzte DaF-Lehrwerke und
die darin realisierte Vermittlung des Oster-
reichischen Deutsch und der Plurizentrik

UK4.4: Kolleg*innen und dsterreichisches
Deutsch

UK4.5: Negative Ansichten des Osterrei-
chischen Deutsch

UK4.6: AMPAL im Hinblick auf osterrei-
chisches Deutsch und Plurizentrik

UK4.7: Vermutungen hinsichtlich der ge-
ringen Vermittlung des 6sterreichischen
Deutsch in Zentralmexiko

UK4.8: Beziehungen zwischen Osterreich
und Mexiko

UK4.9: Verantwortung der Vermittlung
des dsterreichischen Deutsch und Pluri-
zentrik

Tabelle 1: Kodierleitfaden
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4. Ergebnisse

4.1 Prasentation und Diskussion

Da die Rolle des dsterreichischen Deutsch im zentralmexikanischen DaF-Unterricht stark
von den individuellen Hintergriinden der befragten DaF-Lehrkrafte abhangt, werden die
beiden Forschungsfragen, welche im Anschluss noch einmal dargestellt werden, gemein-

sam beantwortet.

Welche Rolle spielt das 6sterreichische Deutsch im zentralmexikanischen DaF-Unterricht
aus der Perspektive von Lehrenden? Inwiefern ist der Hintergrund bezlglich der Ausbil-
dung oder Herkunft der Lehrkrafte ausschlaggebend dafir, ob und in welchem Ausmal3
Osterreichisches Deutsch im Unterricht behandelt wird?

Das osterreichische Deutsch spielt im zentralmexikanischen DaF-Unterricht generell nur
eine kleine Rolle, wodurch die erste VVorannahme in Kapitel 1.2 bestatigt werden kann.
Trotzdem vermitteln alle der befragten Lehrkréfte vor allem die Plurizentrik, aber auch
das osterreichische Deutsch in ihrem Unterricht. Durch diese Erkenntnisse zeigt sich ein
anderes Bild, als von Ransmayr (2005) beschrieben, in dem ein GroR3teil der Lehrkrafte
mit einem monozentrischen Ansatz unterrichtet (Ransmayr, 2005, S. 149,159). Aufgrund
der von den befragten Lehrenden beschriebenen Kolleg*innen, auf die im Folgenden
noch genauer eingegangen wird, lasst sich jedoch ein weitgehend monozentrischer An-
satz bei nichtosterreichischen Kolleg*innen ohne Bezug zu Osterreich vermuten. Wie
grof3 die Rolle des 6sterreichischen Deutsch und der Plurizentrik ist, hangt vor allem mit
der Herkunft der Lehrkrafte zusammen, ob sie etwa in Osterreich aufgewachsen sind.
Hiermit bestétigt sich eine weitere Vorannahme beziiglich der ausschlaggebenden Hin-
tergriinde der Lehrkrafte. Neben der erwéhnten Herkunft hangt die Vermittlung auch mit
dem personlichen Bezug, der sich h&ufig aufgrund von individuellen Erfahrungen wéh-
rend des DaF-Lernprozesses oder selten der Ausbildung entwickelt hat, zusammen. Als
Ausloser fur ihr Interesse, ihren Bezug zu Osterreich und dem Osterreichischen Deutsch
nennen die Teilnehmenden etwa eine 6sterreichische Lehrkraft, eine sterreichische Pro-

fessorin, oder auch eine ehemalige 6Gsterreichische Chefin.

Einige befragte Lehrkrafte erwéhnen selbst explizit, dass das osterreichische Deutsch und

auch teilweise die Plurizentrik nur von Lehrenden behandelt wird, die selbst persénliches
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Interesse daran haben, selbststandig dazu recherchieren und thematische Unterrichts-
plane, oder -materialien erstellen, wéhrend Lehrkrafte, die zur Thematik kein Wissen be-
sitzen oder groRes Interesse haben, dieses nicht in ihrem Unterricht behandeln. Sie spre-
chen von einer individuellen Verantwortung der einzelnen Lehrkraft, vor allem, da sie
auch von den Bildungseinrichtungen keine Unterstiitzung, bezuglich Materialien, bekom-
men. ,,[...] und dann gleichzeitig, weil es im Lehrwerk kommt es nicht wirklich vor, also

man hat glaube ich dann auch sehr wenig, auler Eigeninitiative [...]* (F7, Z. 36)

Fur die tatséchliche Behandlung des 6sterreichischen Deutsch und auch der Plurizentrik
im DaF-Unterricht sind neben der Herkunft und den individuellen Bezlgen, auch die Bil-
dungseinrichtungen, wodurch sich die Vorannahme dazu bestétigt, und die verwendeten
Lehrwerke ausschlaggebend. Osterreichische, mexikanische und bundesdeutsche Lehr-
kréafte vermitteln das osterreichische Deutsch, oder auch die Plurizentrik trotz personli-
chem Bezug und Interesse nicht, wenn sie von ihren Institutionen etwa die VVorgabe be-
kommen nur das bundesdeutsche Deutsch zu unterrichten, sich an die Lehrwerke, welche
diese Thematik meist sehr gering behandeln, halten, oder die Lernenden gezielt auf be-
stimmte Priifungen, meist das Goethe-Zertifikat, vorbereiten missen. Einige dieser Leh-
renden duBern explizit den Wunsch, dass sie dem 6sterreichischen Deutsch und der Pluri-
zentrik in ihrem Unterricht eine groRRere Rolle zukommen lassen mdchten, kdnnen diesen
jedoch aufgrund der bereits genannten VVorgaben der Bildungseinrichtungen, oder des
personlichen Unwissens samt Unsicherheiten nicht umsetzen. ,,Mhm, da ich auch kein,
kein Experte von dieser Variante bin, ahm, mhm, spielen sie &hm oder kommen sie kaum
vor, sozusagen, &hm. Ja, ja also das ist ein bisschen traurig, aber ja dartber spreche ich
kaum oder habe ich éhm, verfiige ich liber keine Mittel das zu vermitteln.” (F3, Z. 22)

Die Mehrheit der Lehrkréfte beschreibt, die Beziige ihrer Bildungseinrichtung zu Oster-
reich, oder dem Gsterreichischen Deutsch als kaum bis gar nicht vorhanden. Viele dieser
Lehrer*innen betonen, dass ihre aktuellen Institute sehr deutschlandzentriert sind und ge-
ben an, dass weder das Osterreichische Deutsch noch die Plurizentrik in den Lehrplénen,
beziehungsweise Curricula angesprochen werden. Zwei Lehrende, eine dsterreichische
und eine nichtosterreichische, die in Osterreich studiert hat, beschreiben sich selbst als

einzigen Bezug ihrer aktuellen Einrichtung zu Osterreich.

Obwohl das Osterreichische Deutsch bereits seit Ender der 1980er Jahre als Standardva-
rietat gilt (Ransmayr, 2005, S.181), kann mithilfe dieser Arbeit aufgezeigt werden, dass
das Osterreichische Deutsch nach wie vor von vielen Institutionen nicht als Standardvari-

etdt akzeptiert wird, wahrend das bundesdeutsche Deutsch weiterhin als das wichtigere
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und richtigere Deutsch angesehen wird und Lehrkréfte tatsdchlich die VVorgabe bekom-
men ausschlieBlich oder hauptsachlich das bundesdeutsche Deutsch zu vermitteln. Einige
Lehrende vermuten, dass vor allem die Deutschlandzentriertheit und die grof3e wirtschaft-
liche Bedeutung von Deutschland zur Priorisierung des bundesdeutschen Deutsch bei-
tragt, auch das Interesse der Mehrheit der Lernenden liegt auf Deutschland und selten auf
Osterreich. Aufgrund der bereits oberhalb in Kapitel 3.2.2 beschriebenen komplizierten
Suche nach Proband*innen und den Aussagen der befragten Lehrkréfte kann hier auch
beobachtet werden, dass ein Grof3teil der zentralmexikanischen Bildungseinrichtungen

der Plurizentrik keine Bedeutung zukommen l&sst.

Der GrofRteil der eingesetzten DaF-Lehrwerke wird von den Bildungseinrichtungen vor-
gegeben. Neben einem d&sterreichischen DaZ-Lehrwerk sind die in den Interviews er-
wéhnten Lehrwerke von bundesdeutschen Verlagen und deutschlandzentriert. In allen
wéhrend der Interviews erwahnten Lehrwerken wird zumindest ein wenig, jedoch sehr
selten auf die deutschen Standardvarietiten eingegangen. ,,Wir arbeiten mit der Lehr-
werkreihe Menschen und ja, also ich habe keine ausfuhrliche Lehrwerksanalyse von Men-

schen gemacht, aber das ist eher Deutschland- oder bundesdeutsch orientiert.” (F4, Z. 24)

In den von den Lehrkraften beschriebenen Lehrwerken wird das Thema der Plurizentrik
meist vermittelt in dem Austriazismen und Helvetismen genannt werden, jedoch wird
nicht weiter auf diese Worter eingegangen. Ungeachtet dessen erhalten, wie bereits Hagi-
Mead 2006 feststellte, das osterreichische und das schweizerische Deutsch nach wie vor
einen Sonderstatus und sind dem bundesdeutschen Deutsch auch in den Lehrwerken nicht
gleichgestellt (Hagi-Mead, 2006, S.178). Zwei Lehrkrafte erwéhnen weiters die sehr kli-
scheehafte, stereotypische Behandlung der deutschen Varietaten und Varianten darin.

Generell finden die meisten Lehrkréfte, dass das Osterreichische Deutsch und die Pluri-
zentrik in den DaF-Lehrwerken nicht gentigend und authentisch vermittelt werden, ob-
wohl in den letzten Jahren ein Zuwachs beobachtet werden konnte. ,,Weil die Darstellung
in den Lehrwerken absolut ungeniigend ist und wenig Realitét abbildet, finde ich.” (T7,
Z. 20) Ein Teil der befragten Lehrer*innen halt sich fast ausschlieBlich an die von der
Bildungseinrichtung vorgegebenen Lehrwerke, wodurch die Plurizentrik im Unterricht
eindeutig zu kurz kommt. Diese Erkenntnisse zeigen, dass die aktuellen DaF-Lehrwerke
die Vermittlung der Plurizentrik im DaF-Unterricht negativ beeinflussen und die Pluri-
zentrik unbedingt einen fixen Platz in den Lehrwerken einnehmen muss, damit der DaF-

Unterricht plurizentrischer wird.
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Fur die Vermittlung von deutschen Varietdten und Varianten setzen die befragten Lehr-
kréfte zusatzlich zu den Lehrwerken vielfaltige Materialien ein. Sie berichten von Videos,
Texten, Audios, Musik, Podcasts und verschiedenen Materialwebseiten.

Zehn der befragten Lehrkréfte beschreiben von ihnen eingesetzte Materialien zum Oster-
reichischen Deutsch. Dabei setzen sie besonders vielseitige und authentische Materialien
ein, wie etwa Original-Webseiten (Zeitungen, Nachrichten, Kulturstatten), Musik, soziale

Netzwerke und auch selbst erstelltes.

Alle Lehrkréafte, die Deutsch selbst als Fremdsprache gelernt haben, berichten, dass sie
wahrend ihres DaF-Lernprozesses kaum bis keine Erfahrungen mit dem ésterreichischen
Deutsch und der Plurizentrik erlebt haben und hauptsachlich bundesdeutsche Lehrer*in-
nen hatten, die die bundesdeutsche Standardvarietét in ihrem Unterricht vermittelten und
das osterreichische Deutsch und die Plurizentrik nicht oder kaum. Eine dieser Lehrenden
hatte dabei auch ein negatives Erlebnis mit einer lehrenden Person, die die dsterreichische
Aussprache nicht falsch, jedoch als Hindernis fur die Kommunikation angesehen hat.
Ransmayr (2006) stellte in ihrem Buch fest, dass das Gsterreichische Deutsch von DaF-
Lehrkraften teilweise als Problem betrachtet wird.

Weiters erwahnt eine Lehrkraft, dass sie aufgrund ihrer schlechten Erfahrungen beziiglich
der Plurizentrik und auch des osterreichischen Deutsch diese Thematiken besonders in-
tensiv in ihren Unterricht miteinbezieht. Eine andere Lehrende hingegen erzahlte, dass
sie nur das osterreichische und bundesdeutsche Deutsch behandelt und begriindet dies
damit, dass ihre Schiler*innen noch zu jung fur die Behandlung der gesamten Thematik

der Plurizentrik seien.

In der Ausbildung wird das osterreichische Deutsch, unabhingig ob in Osterreich,
Deutschland, oder Mexiko, nicht sehr intensiv behandelt. Die Aussage von Hagi (2015),
dass die Plurizentrik der deutschen Sprache sowohl in DaF/DaZ-Ausbildungen, aber auch
flr zukinftige Lehrkrafte, die Deutsch als Erstsprache unterrichten, kaum von Bedeutung
ist, (Hagi, 2015, S. 117) konnte durch die Interviews bestatigt werden. In Osterreich ist
die Thematik laut zwei ehemaligen Studierenden an der Universitat Wien das ganze Stu-
dium lang présent, eine betont explizit, dass ihr bereits bestehendes Interesse durch ihr
Studium gewachsen ist. Zwei 6sterreichische Lehrende haben eine DaF/DaZ-Zusatzaus-
bildung in Osterreich abgeschlossen. Beide berichten, dass das dsterreichische Deutsch

zwar angesprochen wird, jedoch nicht mehr darauf eingegangen wurde. ,,Sprachlich ist
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eigentlich auch nur eben abgedeckt worden, was dann wirklich auch in den Lehrbiichern
vorkommt [...]* (F6, Z. 14)

Die zwei bundesdeutschen Lehrkrafte haben ihre DaF-Ausbildungen an bundesdeutschen
Institutionen, einer Universitat in Deutschland und dem Goethe-Institut, abgeschlossen.
In ersterer wurde die Plurizentrik zwar in einem Seminar erwahnt, jedoch nicht weiter
darauf eingegangen, wahrend in zweiterer, des bereits im theoretischen Teil beschriebe-
nen Weiterbildungsprogramms ,,Deutsch lehren lernen® die Plurizentrik in allen von der

Lehrkraft besuchten Modulen ,,praktisch non-existent (F2, Z.10) war.

Das osterreichische Deutsch und die Plurizentrik werden auch in Mexiko nur in wenigen
Kursen behandelt. Zwei mexikanische Lehrende haben eine Germanistikausbildung, je-
doch keine DaF-Ausbildung abgeschlossen. In ihrem Studium wurde nicht auf das Oster-
reichische Deutsch explizit hingewiesen, lediglich wurde Osterreichische Kultur und Li-
teratur behandelt. Trotzdem erwahnen zwei mexikanische Lehrkréfte, dass das Interesse
am Osterreichischen Deutsch durch osterreichische Unterrichtende in der Deutschleh-
rer*innenausbildung an der ENALLT, an der regelméfig OEAD-Lektor*innen unterrich-
ten, und weiters das Interesse einer weiteren Befragten aufgrund einer Lehrerin in ihrem
DaF-Lernprozess geweckt wurde. ,,Aber zum Gliick war unsere erste Lehrerin eine Os-

terreicherin. Und ja, sie hat uns viel iiber Osterreich beigebracht.“ (F11, Z. 28)

Der Grofiteil der befragten Lehrkrafte ist fur den DaF-Unterricht qualifiziert. Weitere
Lehrkrafte, die keine DaF-Ausbildung abgeschlossen haben, haben zumindest ein Ger-
manistikstudium absolviert. Nur eine befragte Person hat in keinen der beiden Fachberei-
chen eine Ausbildung. Zudem haben alle Teilnehmenden, die Deutsch als Fremdsprache
gelernt haben, ein sehr gutes Deutschniveau. Die hier durchgefuhrte Studie gibt nur einen
kleinen Einblick in die aktuelle Situation in Zentralmexiko, weiters wurde spezifisch nach
ausgebildeten DaF-Lehrkrafte gesucht. Dadurch kann zu den in Kapitel 2.3.2 erwéhnten
Aussagen beziglich des Mangels an qualifizierten DaF-Lehrkréaften (Auswartiges Amt,
2020, Pfleger, 2014, Hann, 2002) keine aussagekraftigen Feststellungen gemacht werden.

Finf Lehrer*innen berichten, dass sie regelméafig Fortbildungen besuchen. Einerseits in
Mexiko prasent, vor der Pandemie, aktuell auch 6sterreichische online. Fortbildungen aus
Osterreich gehen oft auf die dsterreichische Standardvarietat ein und vergleichen diese
mit der bundesdeutschen, jedoch wird hier laut einer Lehrkraft nicht darauf eingegangen,
wie man die Thematik am besten im Unterricht behandeln kénnte. Andere Lehrende be-

richten von Fortbildungen, die von bundesdeutschen Institutionen organisiert werden,
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welche nicht auf die Plurizentrik der deutschen Sprache eingehen. Die deutsche Sprache
wird in vielen Fortbildungen und Weiterbildungen, soweit diese nicht direkt das Osterrei-
chische Deutsch oder die Plurizentrik als Thema haben, nicht als plurizentrische Sprache
behandelt. ,,[...] also Deutsch wird, ich wiirde sagen, ganz allgemein behandelt. Ich meine
bei diesen Fortbildungen spricht man nicht ber Deutsch aus Deutschland und Deutsch
aus Osterreich und Deutsch aus der Schweiz, sondern Deutsch und DACHL-Raum zum
Beispiel.“ (F3, Z. 18)

Wahrend der Interviews haben drei Lehrkrafte die von ihnen besuchte Fortbildung des
AMPALSs erwéhnt. Dabei hat sich herausgestellt, dass AMPAL bei den Treffen besonders
darauf achtet, dass alle drei deutschen Standardvarietaten vertreten sind. Dazu konnten
trotz nachtraglicher Recherche keine weiteren Informationen gefunden werden, da auch
die AMPAL-Webseite dazu keinen Bericht verdffentlicht hat.

Interessanterweise hatte ein Grofteil der nichterstsprachlichen Lehrkrafte, wéahrend ihres
DaF-Lernprozesses und ihren Ausbildungen, hauptséchlich Kontakt zu bundesdeutschem
Deutsch, zusétzlich haben vier dieser auch einen Studienaustausch in Deutschland ge-
macht. Trotzdem sind ihnen die wenigen Kontakte mit dem osterreichischen Deutsch,
oder auch mit der Plurizentrik in Erinnerung geblieben und pragen nun ihr Interesse, ihre
personlichen Ansichten zu dem Thema sowie ihren eigenen Unterricht. Diese Erkenntnis
zeigt, dass selbst, wenn im Lernprozess oder in der Aus- beziehungsweise Fortbildung,
das Osterreichische Deutsch, oder die Plurizentrik nur selten angesprochen wird, bleibt
das den Lernenden in Erinnerung. Eine Lehrkraft spricht dabei auch an, dass laut ihren
eigenen jahrelangen Erfahrungen osterreichische Lehrende allgemein intensiver, authen-
tischer und Ofter die 6sterreichische Kultur und auch die Vielfalt der deutschen Kulturen

vermitteln.

Im DaF-Lernprozess zweier Lehrkréafte wurde das osterreichische Deutsch und die Pluri-
zentrik kaum vermittelt, einer der beiden hatte dadurch auch Kommunikationsschwierig-
keiten in Suddeutschland. Daraufhin haben sie diese Ereignisse zum Anlass genommen
jene Thematiken intensiver in ihrem eigenen Unterricht zu behandeln und ihre Schi-
ler*innen vor dhnlichen Erlebnissen zu bewahren. ,,[...] Ja, also ich mdchte, dass sie also
mehr tber Deutschland und Osterreich und der Schweiz lernen und nicht nur Deutsch-
land, weil, ja, ich habe nichts iiber Osterreich gewusst [...]* (F4, Z. 32)

Alle befragten Lehrkréafte haben Interesse an der Plurizentrik. Je intensiver der Bezug

zum osterreichischen Deutsch ist, unabhangig davon, ob die Lehrkraft aus Osterreich
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kommt, oder ein groRRes personliches Interesse besteht, desto groRer ist die Rolle des 6s-
terreichischen Deutsch im Unterricht. Dabei muss nochmals erwéhnt werden, dass nicht
alle dieser Lehrkrafte, aufgrund von Vorgaben der aktuellen Bildungseinrichtungen, mo-
mentan die Mdglichkeit haben, die Thematik, trotz persénlichem Wunsch, in ihren Un-

terricht einbeziehen zu kénnen.

Im Unterricht der interviewten Osterreichischen Lehrkrafte spielen das Osterreichische
Deutsch, sowie die Plurizentrik eine recht grol3e Rolle. Sie sprechen (ber die Vermittlung
der Thematik mit einer grofRen Selbstverstandlichkeit, einige betonen dabei, dass sie im
Unterricht immer wieder das 6sterreichische Deutsch, auch spontan, oder wenn es zum
aktuellen Material oder Thema passt, besprechen. Einige dsterreichische Lehrende beto-
nen, dass sie Austriazismen explizit behandeln, wenn bundesdeutsche Worter, die sie
selbst nicht verwenden wiirden, im Unterricht vorkommen. ,,[...] ich versuche es zumin-
dest irgendwie, also weniger, dass es immer so explizit thematisiert wird, sondern ich
versuche das viel implizierter einzubauen, dass ich einfach, dass es fir mich im Unterricht
eine Normalitat ist, dass sie dsterreichische Sprecher*innen, Schweizer Sprecher*innen
héren [...]° (F7, Z. 20)/ ,,Ahm, also ich bin mehr oder weniger, eigentlich damit jeden
Tag auseinandergesetzt. Dadurch, dass man als Osterreicher vor der Klasse steht [...] es

kommt dann wirklich jeden Tag.” (F6, Z. 24)

An dieser Stelle muss jedoch erwéhnt werden, dass die befragten dsterreichischen Lehr-
kréfte aktuell an Bildungseinrichtungen mit Bezug zu Osterreich, oder an Institutionen,
an denen sie keine strengen VVorgaben beziiglich Standardvarietaten oder Inhalte erhalten,
unterrichten. Dadurch kénnen sie neben den vorgegebenen Lehrmaterialien auch eigene
einsetzen und den Unterricht so gestalten, dass die Plurizentrik und das 6sterreichische
Deutsch Teil dieses ist.

Wie das Osterreichische Deutsch und die Plurizentrik im Unterricht eingesetzt werden,
hangt weiters haufig vom Niveau der Lernenden ab. Dabei wird vor allem der Vergleich
und das Nennen von Austriazismen, beziehungsweise Teutonismen und Helvetismen auf
niedrigeren Niveaus angesprochen. Im Gegensatz dazu wird die Thematik in héheren Ni-
veaus meist implizit anhand von Texten, oder anderen oft authentischen Materialien ver-
mittelt. Weitere Lehrende erwdhnen, dass sie Plurizentrik erst auf htheren Niveaus the-
matisieren, da sie sonst das Gefiihl haben, dass ihre Lernenden tberfordert sind, oder
nichts verstehen. Hagi-Mead (2006) beschreibt, dass Lernende nur mit Uberforderung

reagieren konnen, wenn Lehrkréfte bei den beiden produktiven Fertigkeiten Schreiben
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und Sprechen unterschiedliche Varietaten lehren (Hagi-Mead, 2006, S. 114, 115). Be-
sonders stark auf die Unterschiede zwischen dem 6sterreichischen und dem bundesdeut-
schen Deutsch gehen die zwei befragten Osterreichischen Lehrkrafte ein, die neben DaF,
auch weitere Schulfacher auf Deutsch unterrichten. Wéhrend der Grof3teil der anderen
Osterreichischen Lehrkréfte in ihrem Unterricht das 6sterreichische und das bundesdeut-

sche Deutsch nicht explizit kontrastieren.

Dass sich bundesdeutsche Lehrkrafte, wie von Kellermeier-Rehbein (2014) erldutert, der
deutschen Standardvarietdten nicht bewusst sind, konnte in dieser Arbeit nicht aufgezeigt
werden (Kellermeier-Rehbein, 2014, S. 27, 28). Die befragten bundesdeutschen und auch
mexikanischen Lehrer*innen verfligen ber Kenntnisse bezlglich der Plurizentrik und
den deutschen Varianten, jedoch kdnnen sie nicht so sicher mit den Begrifflichkeiten um-
gehen. Die zwei bundesdeutschen Lehrkréfte berichten, dass das osterreichische Deutsch
und die Plurizentrik nur manchmal und hauptséchlich in htheren Niveaus eine Rolle in
ihrem Unterricht spielen und sie die Thematik fast ausschlieRlich mittels der in den Lehr-

werken vorkommenden Inhalte vermitteln.

Zudem konnen auch alle interviewten Lehrkréafte Eigenschaften des Osterreichischen
Deutsch nennen. Ein GroRteil der Teilnehmenden hat besonders den Wortschatz, die Aus-
triazismen, und die phonetische Ebene hervorgehoben. Dabei haben die Lehrer*innen
sehr unterschiedliche Begriffe benutzt. ,,Ich weil}, dass es Unterschiede sogar in den Ar-
tikeln gibt, im Wortschatz, [...]*“ (F2, Z.16) / ,,Ja, das dsterreichische Deutsch hat einfach
Begriffe, die Osterreichspezifisch sind, also osterreichisches Deutsch.* (F5, Z.12) / ,,Vor
allem halt auch der Unterschied auf der phonetischen Ebene, den hért man ja auch im
osterreichischen Standarddeutsch als erstes, oder?* (F7, Z.18) Wie in Kapitel 4.2 noch
genauer aufgezeigt wird, sind nur wenige Lehrkrafte auf die Austriazismen eingegangen,
wodurch hier auch Vermutungen aufgestellt werden kénnen, dass der Begriff moglicher-

weise nicht allen bekannt ist.

Die Erzéhlungen Uber aktuelle und ehemalige nichtésterreichische Kolleg*innen der be-
fragten Lehrkréfte zeigen ein ganz anderes Bild. Einigen Lehrenden, welche an der Studie
teilgenommen haben, féllt es grundsétzlich schwer ber die Ansichten ihrer Kolleg*innen
zum oOsterreichischen Deutsch zu berichten. In vielen Einrichtungen wird dieses Thema
nicht, oder kaum unter Kolleg*innen diskutiert und besprochen. Weiters erwéhnen hier
einige Lehrer*innen, dass sie aufgrund der COVID19-Pandemie und dem Online-Unter-
richt den GroRteil ihrer Kolleg*innen gar nicht personlich kennen und aktuell generell

der Austausch zwischen der Kollegenschaft kaum oder nicht vorhanden ist.
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Weitere Lehrkrafte berichten, dass sie bei ihren Kolleg*innen oft auf Desinteresse, Un-
verstandnis und Unwissen stol3en, aber auch negative Kommentare bezuglich des 6ster-
reichischen Deutsch zu horen bekommen. VVon einigen Kolleg*innen und auch Instituti-
onen in Mexiko wird das Osterreichische Deutsch nicht als korrektes Deutsch angesehen.
»|...] gerade in Mexiko bin ich immer wieder so, das ist kein richtiges Deutsch, also, dhm

gewdhne dir an Hochdeutsch zu sprechen, Standarddeutsch zu sprechen. (F6, Z. 32)

Nur wenige interviewte Lehrende berichten davon, dass sie das 6sterreichische Deutsch
mit Kolleg*innen innerhalb ihrer Bildungseinrichtung diskutieren, dabei handelt es sich,
ausgenommen von einem erwéhnten mexikanischen Kollegen, um 0Osterreichische Kol-

leg*innen.

Die Relevanz des Osterreichischen Deutsch im zentralmexikanischen DaF-Unterricht
wurde von elf befragten Lehrkraften eingeschétzt. Die Mehrheit vertritt den Standpunkt,
dass es nicht wirklich, beziehungsweise nicht relevant ist. Viele Lehrkrafte erwahnen ins-
besondere die grolRe Relevanz des bundesdeutschen Deutsch in Zentralmexiko. Diese
Meinung begrunden einige damit, dass ein Grofteil der Lernenden nach Deutschland ge-
hen mdchte. Zwei Lehrende nehmen an, dass die deutsche Sprache zwar generell in Me-
xiko sehr wichtig ist, die unterschiedlichen Varietaten und Varianten hingegen fir die
Lernenden unbedeutend sind. Nur eine Lehrkraft beschreibt das 6sterreichische Deutsch
im zentralamerikanischen DaF-Unterricht als allgemein relevant, da es in Zukunft fir die
Lernenden als Kommunikationsmittel in unterschiedlichen deutschsprachigen Regionen
gilt.

Die meisten Lehrkréfte nennen viele personliche Griinde fur die Vermittlung von 6ster-
reichischem Deutsch. Im Gegensatz dazu erwéhnen sie Griinde, die sie selbst nicht be-
einflussen konnen, gegen die Behandlung der Thematik im Unterricht. Es wurden in den
Interviews weitaus mehr Griinde (32 Kodierungen) fir die Vermittlung und Vorteile die-
ser als gegen sie (19 Kodierungen) genannt. Wahrend einige Lehrkréfte nur Grinde far
die Behandlung von 6sterreichischem Deutsch und der Plurizentrik angeben, beschreibt
nur eine Lehrkraft ausschlieRlich Griinde dagegen. Das personliche Interesse war der von
Lehrkraften am haufigsten direkt genannte Grund fiir den Einsatz von 6sterreichischem
Deutsch. ,,[...] also fiir mich personlich ist das interessant, ich finde so auch Dialekte
innerhalb Deutschlands ein interessantes Thema, was man auf jeden Fall unbedingt im
Unterricht einbauen sollte [...]“ (F1, Z. 34)
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Ein GroRteil der Lehrenden findet es nétig und wichtig, dass die Lernenden Uber die
Plurizentrik Bescheid wissen und von der Ansicht, dass nur ein korrektes Deutsch exis-
tiert, wegkommen. Einige Lehrkréfte begrunden die Vermittlung von Plurizentrik und vor
allem das Osterreichische Deutsch damit, dass die Lernenden durch diese in Zukunft keine
Kommunikationsprobleme in deutschsprachigen Regionen, in denen nicht die meist im
Unterricht vermittelte, bundesdeutsche Variante, gesprochen wird haben werden und,
dass sie auf reale Situationen in den deutschsprachigen Landern vorbereitet sind. Weitere
Lehrkréfte erwéhnen, dass sie den Lernenden bewusst machen mdchten, dass Deutsch
mehr und vielseitiger als nur das Land Deutschland ist und um von der Deutschlandzent-
riertheit, die mit dem Lernen der deutschen Sprache verbunden ist, wegzugehen. ,,Dass
die deutsche Sprache etwas GroBeres ist, als nur Deutschland, als nur ein einziges Land.*

(F11, Z. 42)

Die bereits beschriebene aktuelle Situation, vor allem im Hinblick auf Vorgaben, in vielen
Bildungseinrichtungen wird von einigen Lehrkréften als Hauptgrund angegeben, warum
in ihrem Unterricht das Osterreichische Deutsch und die Plurizentrik nicht vermittelt wer-
den. ,,[...] das hier sehr schwer ist, &hm, wenn, was meistens der Fall ist, wenn Instituti-
onen selber oder ahm, oder die Chefs einfach keine Arbeit dazu machen, dass dann Ma-
terial vorhanden ist oder, dass du Zeit im Unterricht dafiir hast [...]* (F8, Z. 46)

Als Griinde gegen den Einsatz von osterreichischem Deutsch oder der Plurizentrik wer-
den von vielen befragten nichtdsterreichischen Lehrkraften weiters Unsicherheit und
auch Unwissen genannt, wobei einige Lehrkréfte die Verantwortung dieser Wissensliicke
bewusst auf ihre Ausbildungen schieben und diese geringe Behandlung auch kritisieren.
»|..-] also ich glaube dhm, da es wie ich schon gesagt habe, fiir mich ein Thema ist, wo
ich keinen Bezug dazu habe [...] aber tatsdchlich fiihle ich mich da auch nicht so sicher
ahm, weil wie gesagt das etwas ist, was ich nicht kenne und ich weil nicht, wie es ver-
wendet wird [...]“ (F2, Z. 14) Aufgrund dieser und weiterer dhnlichen Aussagen kann die
Vorannahme, dass Lehrkréfte das 6sterreichische Deutsch kaum unterrichten, da es ihnen
an Wissen fehlt, bestétigt werden. Trotzdem greifen diese Lehrkréfte die Thematiken zu-
mindest manchmal in ihrem Unterricht auf. Gleichzeitig erwédhnen diese Lehrenden ihr
Interesse und ihren Wunsch, dass diese Thematik mehr in Aus- und Weiterbildungen be-
handelt wird und sie diese dann zukinftig besser in ihrem Unterricht einsetzen kdnnen.
Die Aspekte der Unsicherheit und des Unwissens werden auch von Hégi (2015) erléutert,
die Problematiken tauchen bereits bei zukunftigen DaF-Lehrenden in ihrem Studium auf
und werden meist nicht gelost. (Hagi, 2015, S. 117)
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Eine weitere Lehrkraft spricht auch die schlechten Arbeitsbedingungen und die schlechte
Bezahlung als méglichen Grund fiir die geringe Vermittlung des osterreichischen Deutsch
und der Plurizentrik an. Diese Aspekte werden auch von Pfleger (2014) und Steffen &
Jaeschke (2019) in Verbindung mit der generell schlechten Ausbildung der mexikani-
schen DaF-Lehrkrafte genannt. Weiters nennen einige Lehrkrafte auch die Wiinsche der
Lernenden als Grund daftr, dass sie sich auf die bundesdeutsche Standardvarietét kon-
zentrieren und die Plurizentrik kaum Teil ihres Unterrichts ist.

Die Vorannahme, dass Lehrkrafte sich grof3tenteils an die bundesdeutsche Varietét halten,
kann also teilweise bestétigt werden. Die bundesdeutsche Standardvarietét ist die bevor-
zugte Varietat, jedoch sind dabei oft die Bildungseinrichtungen oder auch die Lernziele

der Lernenden ausschlaggebend.

Die Lehrkréfte erzéhlen, dass sie sehr unterschiedliche Reaktionen ihrer Lernenden auf
die deutschen Varietaten und Varianten wahrnehmen. Grol3teils reagieren sie sehr positiv
und interessiert. Einige Lernende finden die Unterschiede zu Beginn komisch und unge-
wohnt, oder verstehen sie nicht, reagieren tberrascht, schockiert, oder demotiviert. Je-
doch bemerken sie bald, dass sie doch mehr verstehen und fragen dann von selbst beziig-
lich verschiedener Varianten, Dialekte oder Unterschiede nach und finden diese Aspekte
toll und interessant, wodurch sie schlussendlich sehr positiv auf die deutschen Varianten
und Varietéten reagieren und Spal? daran haben. Eine Lehrende meint, dass die Lernenden
positiver und interessierter reagieren, wenn sie die besondere Bedeutung dieses Themas

fur die Lehrkraft bemerken.

Einige Lehrer*innen erwahnen in diesem Zusammenhang auch, dass ihre Lernenden mit-
hilfe des VVergleichs zwischen der Plurizentrik der spanischen und der deutschen Sprache
die Aspekte der Vielfalt der deutschen Sprache besser verstehen. Insgesamt sechs der
interviewten Lehrenden haben in den Interviews den Vergleich zwischen den Varietéten
und Varianten der deutschen und der spanischen Sprache betont. Mithilfe dieser Verglei-
che vermitteln sie den Lernenden allgemein die Diversitat und Unterschiede der deut-
schen Sprache verstandlich. Dadurch mochten die Lehrkréfte den Lernenden bewusstma-
chen, dass keine richtigen oder falschen Varietdten und Varianten existieren, alle respek-
tiert werden sollen und sie fur das Verstandnis der deutschen Sprache von Bedeutung

sind.
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Auf eine von Wiesinger (1997a) angesprochene mogliche negative Erfahrung in deutsch-
sprachigen Landern aufgrund des Unwissens bezlglich der Plurizentrik und verschiede-
nen gesprochenen Varianten in diesen Landern gehen auch zwei Lehrende wahrend der
Interviews ein (Wiesinger, 1997a, nach Wiesinger, 2014, S. 19,20). Eine Osterreichische
Lehrkraft erz&hlt eine Anekdote (ber einen Lernenden, welcher in ihrem Unterricht seine
ersten Erfahrungen mit den deutschen Varietdten und Varianten gemacht hatte und da-
raufhin mit dem Deutschlernen aufhéren wollte. Diesen Schock beschreibt die Lehrende
als Teil des Sprachenlernens, den diese deutschlernende Person sonst in einem deutsch-
sprachigen Land erlebt hatte. Die zweite Lehrkraft, die selbst Deutsch als Fremdsprache
gelernt hat, berichtet von einer negativen Erfahrung in Siddeutschland. ,,[...] Wenn man
ein fremdes Land besucht und versucht die Sprache zu nutzen und wenn die Sprache nicht

so ist, wie du es gelernt hast, dann wird man frustriert. Das ist mir passiert.“ (F11, Z. 54)

Nur eine bundesdeutsche Lehrkraft beschreibt die Reaktionen ihrer Lernenden auf die
deutschen Varietaten und Varianten eher negativ, da sie der Meinung ist, dass die Ler-
nenden aufgrund des anfanglichen Nichtverstehens die deutschen Varietéaten lustig und

gleichzeitig irritierend finden.

Durch die zwei befragten ehemaligen ENALLT-Student*innen, die die Lehrer*innenaus-
bildung Curso de Formacion de Profesores de Lenguas-Culturas abgeschlossen haben
und der aktuellen OEAD-Lektorin an der UNAM kann die groRe Bedeutung der OEAD-
Lektor*innen festgestellt werden. Beide Student*innen berichten allgemein, dass das 6s-
terreichische Deutsch und die Plurizentrik kaum Teil ihrer Ausbildung waren. Jedoch er-
wahnen sie, dass die wenigen Inhalte bezuglich des dsterreichischen Deutsch in den von
OEAD-Lektor*innen gefuhrten Kursen vermittelt wurden. Dadurch wird die Férderung
der osterreichischen Sprache und Kultur durch die Lektor*innen bewusst. Weiters betont
eine aktuelle OEAD-Lektorin, dass sie in den Phonetikkursen der Lehrer*innenausbil-
dung explizit auf die Plurizentrik und das dsterreichische Deutsch eingeht und auch in
ihren anderen Kursen regelmaRig implizit die Thematik vermittelt. Zusatzlich hat sie be-
reits Fortbildungen und Workshops fur ihre Kolleg*innen organisiert, die das dsterreichi-
sche Deutsch behandeln.

Laut Glaboniat & Peresich (2020) gewinnt die Plurizentrik gegenwartig in DaF-Prifun-
gen immer mehr an Bedeutung, wodurch plurizentrische Inhalte immer 6fter in Lehr-
werke inkludiert und daraufhin auch im DaF-Unterricht regelmaRiger behandelt werden,
ein positiver Washback-Effekt sozusagen. Leider konnten in dieser Arbeit auf DaF-Pru-

fungen bezogen ganz andere Erkenntnisse hinsichtlich der Akzeptanz von OSD in
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Deutschland und die Durchfiihrung dieser Prifungen in Mexiko festgestellt werden. Zwei
Lehrende fuhren auf, dass OSD-Priifungen von Universitaten in Deutschland nicht ak-
zeptiert werden. Eine dieser Lehrkrafte erwéhnt daraufhin, dass die Bildungseinrichtung,
in der sie aktuell unterrichtet, seit diesen Problematiken nur noch Goethe-Prufungen ab-
nimmt. Aufgrund dessen vermutet die Lehrkraft einen Rickgang der Bedeutung des 6s-
terreichischen Deutsch im Unterricht, also kann in diesem Fall ein negativer Washback-
Effekt beobachtet werden. ,,[...] dann fanden sie das ganz absurd, oder sogar sinnlos, dass
sie ein Zertifikat ablegen, dass sie total, ja also das keine Rolle fiir die Deutschen spielte.*
(Transkript F10, Pos. 38) Auf der OSD-Webseite ist eine Liste mit deutschen Universita-
ten °, die das OSD akzeptieren, verdffentlicht, dabei wird nicht angesprochen, ob es Uni-
versitaten gibt, die dieses Zertifikat nicht akzeptieren. Allgemein kann aufgrund der Aus-
sagen der beiden Lehrkrafte davon ausgegangen werden, dass in ihren Bildungseinrich-
tungen der Fokus auf den Prifungen liegt, im Falle der befragten Lehrenden hauptsach-
lich auf dem Goethe-Zertifikat und somit auf dem bundesdeutschen Deutsch. Gleichzeitig
deutet diese Erkenntnis darauf hin, dass das osterreichische Deutsch nach wie vor dem
bundesdeutschen Deutsch, zumindest an diesen deutschen Universitaten, nicht gleichge-
stellt ist.

4.2 Diskussion des Kategoriensystems

Wie bereits in Kapitel 3.4.1 erwahnt, wurden die Hauptkategorien anhand der vier The-
menbldcke des Leitfadeninterviews abgeleitet. Zudem wurden auch einige Unterkatego-
rien mittels der Erzahlaufforderungen und der offenen Fragen des Leitfadens entwickelt.
Die weiteren Unterkategorien entstanden anhand in den Transkripten bemerkte Haufig-

keiten.

° https://www.osd.at/die-pruefungen/anerkennung-von-oesd-pruefungen/ , letzter Zu-
griff, am 10. April 2022
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om Codesystem 456

+(Eg' Persdnliche Hintergrundinformationen 0
+@g! Herkunft und ehemalige Wohnorte 12
+Eg Unterrichtserfahrung 14
+(Eg' DaF-Lernprozess 7
+@ g/ Wissen Uiber dsterreichisches Deutsch 15
+(@g Wissen Uber Osterreich 5
+@g! Personlicher Bezug zu Osterreich und OD 20

+Eg! Ausbildung 0
+Eg DaF-Ausbildungen/Germanistik-Ausbildungen 24
+@g'OD und Plurizentrik in der Aus-/Fort- und Weiterbildung 27

+ (&gl Plurizentrik und &sterreichisches Deutsch im eigenen Unterricht 0
+@g'Rolle und Vermittlung des &sterreichischen Deutsch/Plurizentrik 30
+Eg! Austriazismen 8
+{@g Behandlung von deutschen Varietdten im Unterricht 24
+{@g' Eingesetzte Osterreichische Materialien und Lehrmittel 19
+(@g' Reaktion der Lernenden auf die deutschen Varietiten/OD 24
+@g! Griinde fiir die Vermittlung von OD/Plurizentrik 32
+@g! Griinde gegen die Vermittlung von OD/Plurizentrik 19
+@g' Haufigkeit der Vermittlung von OD und Plurizentrik 23
+(@gl Relevanz des &sterreichischen Deutsch im Unterricht 16
+@4'Vergleich deutscher Sprache und spanischer Sprache-Plurizentrik 10

+Eg' Plurizentrik auBerhalb des eigenen Unterrichts 0
+Eg! Plurizentrik und &sterreichisches Deutsch im DaF-Lernprozess 6
+@g'OD und Beziige zu O in der Bildungseinrichtung 32
+(@g' Eingesetzte DaF-Lehrwerke und Vermittlung OD und Plurizentrik 28
+Eg' Kolleg*innen und &sterreichisches Deutsch 20
+(@g/ Negative Ansichten des &sterreichischen Deutsch 5
+Eg AMPAL im Hinblick auf osterreichisches Deutsch und Plurizentrik
+@q' Vermutungen hinsichtlich der geringen Vermittlung des OD in Zmx 17

+@g! Beziehungen zwischen Osterreich und Mexiko
+(@g! Verantwortung der Vermittlung OD/Plurizentrik

5 Sets

Abbildung 3: Codesystem MAXQDA

Das oben abgebildete Codesystem aus MAXQDA besteht aus 27 Unterkategorien, mit
welchen die zwolf Transkripte insgesamt 456-mal kodiert wurden.

Generell sind die Haufigkeiten der meisten Kategorien fir diese qualitative Arbeit nicht
sehr relevant, da der Fokus auf den Inhalten der kodierten Aussagen liegt und es weiters
auch wenige aussagekraftige Uberschneidungen einzelner Kategorien gibt. Trotzdem
konnten mithilfe der Analysefunktionen von MAXQDA einige wenige interessante Er-

kenntnisse festgestellt werden, die in diesem Kapitel aufgezeigt und diskutiert werden.
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Bei Befragten mit besonders grofiem Interesse am 6sterreichischen Deutsch und auch an
der Plurizentrik, unabhangig davon, ob die Person in Osterreich aufgewachsen ist, konn-
ten mehr Textstellen kodiert werden. Die Dauer der Interviews war dabei nur teilweise
ausschlaggebend. Das kiirzeste Interview hatte die wenigsten Kodierungen, wahrend das
langst die meisten Kodierungen hatte. Jedoch gibt es dhnlich lange Interviews mit sehr

unterschiedlicher Anzahl von Kodierungen.

Die Kategorien UK 3.6 Grinde fiir die Vermittlung von 6sterreichischem Deutsch und
Plurizentrik und UK4.2 Beziige zu Osterreich und Rolle des 6sterreichischen Deutsch (in)
der Bildungseinrichtung wurden mit 32-mal, sowie die UK3.1 Rolle und Vermittlung des
osterreichischen Deutsch/Plurizentrik im Unterricht mit 30 Kodierungen am haufigsten
kodiert. Die groRe Kodieranzahl der Kategorien UK4.2 und UK3.1 war zu erwarten, da
in den Interviews direkt nach diesen Informationen befragt wurde. Die Menge an Kodie-
rungen der Kategorie UK3.6, sowie auch der UK 3.7, in der Grinde gegen die Vermitt-
lung genannt werden, war jedoch unerwartet, diese Aspekte wurden von den Teilnehmen-
den selbststdndig angesprochen, da sie im Laufe des Leitfadens nicht von der Inter-
viewflhrerin aufgegriffen wurden. Im Vergleich zu UK 3.6 wurde die UK 3.7, also
Grlinde gegen die Vermittlung, mit 19-mal um einiges weniger kodiert, was zeigt, dass
die Lehrkrafte die Vermittlung mehrheitlich positiv sehen. Hier muss, wie bereits sehr
ausfihrlich in Kapitel 4.1 diskutiert wurde, nochmals betont werden, dass bei den Griin-
den gegen die Vermittlung meist die Bildungseinrichtungen, das Unwissen, oder die In-
teressen der Lernenden genannt werden, die die Lehrenden teilweise nicht beeinflussen
konnen, wahrend fur die Vermittlung meist sehr personliche Grinde, wie das Interesse,

oder die personliche Relevanz erlautert wurden.

Drei Lehrkrafte nennen ausschliel3lich Griinde fir die Vermittlung des 6sterreichischen
Deutsch und der Plurizentrik, wéhrend eine Person nur Griinde gegen diese aufzahlt. Drei
weitere Lehrende erwédhnen mehr positive Griinde, drei Teilnehmende nennen jeweils die
gleiche Anzahl an Griinden daftir und dagegen. Nur eine Person z&hlt mehr Griinde gegen
die Behandlung der Thematik auf und nur eine Lehrkraft erwéhnt keine Griinde. Bei Leh-
renden, die eine grofle Anzahl an Grunden fur die Vermittlung von 0Osterreichischem
Deutsch und der Plurizentrik genannt haben, konnte ein besonders hohes Interesse an der
Thematik wahrgenommen werden. Weitere aus diesen Zahlen resultierende Erkenntnisse

konnten dabei nicht festgestellt werden.
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Hinsichtlich der Ausbildung wurde die UK2.2 Osterreichisches Deutsch und Plurizentrik
in der Aus-/Fort- und Weiterbildung am hédufigsten in den Transkripten der ehemaligen
Studierenden der Universitdt Wien kodiert. Dies kdnnte, wie bereits in Kapitel 4.1 er-
wahnt, darauf hinweisen, dass die Thematik in diesem Studium kontinuierlicher und in-

tensiver Teil von Lehrveranstaltungen war, beziehungsweise ist.

Obwonhl die Unterkategorien UK3.2 Austriazismen und UK3.9 Relevanz des Osterreichi-
schen Deutsch im zentralamerikanischen DaF-Unterricht explizit im Leitfaden angespro-
chen wurden, konnten nur wenige passende Textstellen zu diesen kodiert werden. Trotz-
dem wurde UK3.9 von elf der zwolf Teilnehmenden angesprochen, jedoch haben sie sich

bei ihren Antworten sehr kurz gefasst.

Maoglicherweise haben nicht alle Teilnehmenden den Begriff Austriazismen verstanden,
da nur sechs Personen auf die Erzahlaufforderung eingegangen sind. Wie bereits in Ka-
pitel 4.1 betont wurde, hat ein GroBteil der Interviewpartner*innen den Wortschatz als
charakteristisch fiir das 6sterreichische Deutsch genannt, sie haben dabei jedoch kaum

den Terminus Austriazismus benutzt.

Uberwiegend konnte festgestellt werden, dass Textstellen die mit der UK3.1 Rolle und
Vermittlung des 6sterreichischen Deutsch/Plurizentrik im Unterricht kodiert wurden je-
weils auch mit den Unterkategorien UK3.3 Behandlung von deutschen Varietaten und
Varianten im Unterricht, UK3.4 Eingesetzte Osterreichische Materialien und Lehrmittel
und UK 3.8 Haufigkeit der Vermittlung von 6sterreichischem Deutsch und Plurizentrik
kodiert wurden. Diese drei Aspekte sind fiir die eigentliche Rolle und Vermittlung der
DaF-Lehrkréfte ausschlaggebend und enthielten oft fir mindestens zwei dieser Katego-

rien relevante Informationen.

4.3 Limitationen

Aufgrund der Tatsache, dass alle interviewten Lehrkréfte Interesse am dsterreichischen
Deutsch und der Plurizentrik haben, stellen die Ergebnisse nicht die reprasentative Situ-
ation aller DaF-Lehrkrafte in Zentralmexiko dar. Die présentierte Studie gibt einen ersten
limitierten Einblick Uber das Osterreichische Deutsch im zentralmexikanischen DaF-Un-
terricht anhand von Lehrenden, die Interesse an der Plurizentrik und dem @sterreichischen

Deutsch haben und grof3tenteils auch einen personlichen Bezug zur Thematik haben. Fur
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die Studie wurden, wie bereits im Kapitel 3.2.2 erldutert, speziell DaF-Lehrkréfte gesucht,
die aktuell in Zentralmexiko DaF unterrichten, eine DaF-, oder Germanistikausbildung
abgeschlossen haben und Erfahrung mit der Thematik der Plurizentrik und/oder dem 0s-

terreichischen Deutsch haben.

Es wurden zu Beginn hauptsachlich ehemalige Kolleg*innen und &sterreichische DaF-
Lehrkréfte kontaktiert. Grundsétzlich hat sich die Suche nach Teilnehmenden wie bereits
im Kapitel 3.2.2 angesprochen wurde als sehr schwierig gestaltet. Jegliche E-Mails an
verschiedene Bildungseinrichtungen blieben ausnahmslos unbeantwortet, auch auf einen
personlichen Besuch, beziehungsweise einen Anruf zwei dieser Einrichtungen wurde von
den Institutsverantwortlichen nicht reagiert. Des Weiteren haben sich einige Lehrkréfte,

die bereits zugesagt haben, vor der Konkretisierung eines Termins nicht mehr gemeldet.

Durch diese Problematiken hat sich der geplante Zeitraum der Interviews um einige Wo-
chen verlangert. Im Nachhinein betrachtet hatte diese Verzdgerung durch eine noch in-

tensivere und vorzeitigere Suche und Kontaktierung zumindest verkirzt werden kdnnen.

Die beschriebenen Schwierigkeiten bei der Suche nach Teilnehmenden kénnte auf ein
mdogliches Desinteresse der kontaktierten Personen und Bildungseinrichtungen, die nicht

auf meine Anfrage reagiert haben, hinweisen.

In den ausgesendeten Emails an Privatpersonen, sowie Bildungseinrichtungen wurden
der genaue Ablauf, die Voraussetzungen fiir die Teilnahme am Interview, sowie einige
Informationen bezuglich des Datenschutzes und der Weiterverarbeitung der Daten be-
schrieben. Die in Facebook-Gruppen fiir DaF/DaZ-Lehrkrafte vertffentlichten Postings
enthielten dieselben Informationen. Einige der interviewten Personen haben weitere
Lehrkrafte empfohlen, die auch die oben erwéhnten Informationen mittels Nachricht er-

halten haben.

Trotz genauer Angaben bezuglich der Voraussetzungen hat sich bei einer Person heraus-
gestellt, dass diese weder eine DaF- oder Germanistikausbildung noch an DaF-Fort-, be-
ziehungsweise Weiterbildungen teilgenommen hat. Trotzdem konnte diese Person einige
fur die Arbeit relevanten Aspekte nennen. Weiters haben drei Personen teilgenommen,
die nur wenig zur Plurizentrik und dem 6sterreichischen Deutsch in ihrem Unterricht be-
richten konnten, wodurch diese Interviews sehr kurz geworden sind, aber dennoch inte-

ressante Aspekte festgestellt werden konnten.
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Schlussendlich konnte weiters auch nicht die gewunschte Ausgeglichenheit der Her-
kiinfte der befragten Lehrkrafte erreicht werden. Die Mehrheit der befragten Lehrkrafte

ist in Osterreich oder Mexiko aufgewachsen, nur zwei Personen in Deutschland.

Die direkte Anwesenheit in Mexiko hat die Organisation der Interviews wesentlich er-
leichtert. Obwohl ein GroRteil der Interviews online Uber Zoom durchgefiihrt wurde,
konnten auch zwei Lehrkrafte befragt werden, die ein préasentes Treffen bevorzugt haben.
Weiters war es auch von Vorteil, dass sich die Autorin und die befragten Lehrkréfte in

derselben Zeitzone befanden.

5. Fazit

Das oOsterreichische Deutsch spielt im zentralmexikanischen DaF-Unterricht allgemein
nur eine sehr kleine Rolle. Trotzdem wird es dort von den befragten DaF-Lehrkréaften
haufiger und vielféltiger unterrichtet als aufgrund der eigenen Erfahrungen der Autorin,
sowie der Literaturrecherche und des aktuellen Forschungsstands, erwartet wurde.
Uberraschend war vor allem das groRe Interesse aller interviewten Lehrkrafte, selbst
wenn diese kein groRes Wissen uber die Plurizentrik und das Osterreichische Deutsch
haben. Weiters erkennen alle Lehrende, die an den Interviews teilgenommen haben, die
deutsche Sprache als plurizentrisch an und kennen die deutschen Standardvarietaten

sowie die Vielfalt der Varianten.

Zwanzig Jahre nach Hanns Studie 2002 hat sich bezuglich der Vermittlung des
Osterreichischen Deutsch im DaF-Unterricht nicht viel verandert. Nach wie vor beziehen
Lehrkrafte, die einen personlichen Bezug zu Osterreich haben, das osterreichische
Deutsch haufiger und vielféltiger in ihren Unterricht ein. Weiters sind die Herkunft,
sowie das personliche Interesse der interviewten Lehrkrafte fir die Behandlung des
oOsterreichischen Deutsch und auch der Plurizentrik im eigenen Unterricht besonders
ausschlaggebend, wéhrend die Ausbildung kaum Auswirkungen darauf hat. Generell
wird die Thematik der Plurizentrik und des osterreichischen Deutsch in den Ausbildungen
der befragten Lehrkrafte, unabhangig davon, ob diese in Osterreich, Mexiko, oder
Deutschland abgeschlossen wurden, nur gestreift und nicht explizit darauf eingegangen.
Lediglich im DaF/DaZ-Master an der Universitdt Wien ist das Osterreichische Deutsch

und dadurch auch die Plurizentrik laut der ehemaligen Studenten*innen wahrend des
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gesamten Studiums zumindest prasent. Mithilfe dieser Studie konnte aufgezeigt werden,
dass die Lehrkrafte in ihren DaF-Ausbildungen nicht genugend in Hinblick auf die
Plurizentrik ausgebildet werden. Dies wird auch von einigen Lehrkréften explizit
angesprochen, die sich mehr Inhalte zu diesen Themen in ihrer Ausbildung gewinscht
hatten, sowie aktuell in ihren Weiterbildungen wiinschen wiirden. Aktuell berichten die
Lehrkrafte, dass nur der Deutschlehrerverband Mexiko (AMPAL) die Plurizentrik und
deutsche Standardvarietéten in Fortbildungen in Mexiko behandelt.

Dennoch wird das Osterreichische Deutsch dem bundesdeutschen, vor allem von
Bildungseinrichtungen nicht gleichgestellt und nach wie vor von vielen Kolleg*innen als
falsch und unbedeutend angesehen. Vor allem aufgrund der VVorgaben der aktuellen
Bildungsinstitutionen der befragten Lehrkrafte, sowie der zu verwendenden DaF-
Lehrwerke und eines meist groBen Zeitdrucks haben viele nicht die Mdglichkeit das
Osterreichische Deutsch und die Plurizentrik in ihrem Unterricht zu vermitteln. Aul3erdem
wird von den meisten Bildungseinrichtungen kein Material zur Thematik zur Verfigung
gestellt. Besonders ausschlaggebend fur die geringe Vermittlung von Osterreichischem
Deutsch und der Plurizentrik sind neben den bereits erwéhnten Weisungen der
Bildungseinrichtungen das personliche Unwissen und Unsicherheiten auf Seiten der
nichtosterreichischen Lehrenden.

Durch diese Studie kann aufgezeigt werden, dass in den meisten DaF-Ausbildungen nach
wie vor Nachholbedarf beziiglich der Plurizentrik besteht. Weiters besteht Aufholbedarf
bei vielen Bildungseinrichtungen, die offensichtlich keine Plurizentrikkenntnisse
aufweisen, weiterhin die bundesdeutsche Standardvarietat als Standard sehen und diese
den anderen zwei deutschen Standardvarietaten vorziehen. Aufgrund deren Unwissen,
beziehungsweise Desinteresse findet die Plurizentrik, oder auch das 6sterreichische
Deutsch nur selten ihren Weg in den zentralmexikanischen DaF-Unterricht, selbst in den
Klassenrdumen von an der Thematik interessierten Lehrkraften. Daraufhin folgend
konnen viele Lernende nicht auf die Realitdt der deutschen Sprache in den
deutschsprachigen Landern vorbereitet werden und vor negativen Erlebnissen, die von
zwei Lehrkréften und auch von Wiesinger (1997a) angesprochen werden, nicht bewahrt
werden. (Wiesinger, 1997a, nach Wiesinger, 2014, S. 19,20).

Abschliefend kann aufgrund der gesammelten Kenntnisse nochmals zusammengefasst
werden, dass das Osterreichische Deutsch und die Plurizentrik vor allem im DaF-
Unterricht von osterreichischen Lehrkraften und allgemein durch Eigeninitiativen der

Lehrenden mit Interesse oder personlichen Beziigen zu Osterreich und zum
81



oOsterreichischen Deutsch eine Rolle spielen. Jedoch kénnen Bildungseinrichtungen die

Vermittlung durch monozentrische VVorgaben, oder VVorgaben der Lehrwerke, eingrenzen.

Aufgrund der Erzédhlungen der Proband*innen tber die negativen Erfragungen mit ihren
Kolleg*innen und deren Unwissen, beziehungsweise Unsicherheiten (ber die Plurizentrik
und das Osterreichische Deutsch wirde es sich anbieten, Lehrende mit wenig, oder
keinem Bezug/Interesse zum 0&sterreichischen Deutsch und/oder der Plurizentrik zu
befragen. Um reprasentativere Ergebnisse zu erhalten, konnte die Studie mit einer
grolReren Anzahl von Teilnehmenden auf weitere Teile Mexikos, sowie mit den oben
genannten Aspekten ausgeweitet und die qualitative eventuell mit quantitativer

Forschung in Form von einem Fragebogen kombiniert werden.

Ein weiterer Ansatzpunkt fur weiterfiihrende Studien ware das 6sterreichische Deutsch
und die Plurizentrik in Aus-, Weiter- oder Fortbildungen im DaF/DaZ-Bereich. Durch
einen umfassenden Einblick kdnnten Problematiken beziglich der Behandlung von
Plurizentrik, mit einem Fokus auf das Osterreichische Deutsch, in DaF-Aus-, Weiter- oder

Fortbildungen aufzeigt und moégliche Losungsansatze aufgestellt werden.
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Anhang

A. Einverstandniserklarung

Einverstindniserklirung

Ich erklire mich damit einverstanden, dass das mat nur am von Fran Barbara
Szobek gefiihrte Gesprich aufzenommen. transkmbiert und fiir die Auswerting mm Fahmen
der Masterarbeit . Osterreichisches Deutsch im zentralmexikanischen DaF-Unterricht*
verwendet werden darf. Dabei werden alle personlichen Daten, die Riickschliisse anf meine
Person zulassen, geldscht oder anomymisiert.

Ich erklare mich damit emverstanden, dass das transknibierte Interview unter Beschrankung
auf kleine Ausschnitte auch fiir Publikationszwecke verwendet werden darf. Diabel werden
alle persénlichen Daten die Riickschliisse auf meme Person mulassen geldscht oder

Diese Erklinmg kann jederzeit widernifen werden.

Ort, Datum, Unterschrift

87



B. Kategorientbersicht mit Definitionen, Ankerbeispielen und Kodierregeln

Hauptkategorie 1: Personliche Hintergrundinformationen

Definition

In dieser Hauptkategorie werden personliche Informationen der
Interviewpartner*innen aufgezeigt. Dazu zahlen etwa die
Herkunftslander, ehemalige Wohnorte, Unterrichtserfahrungen, ihr
Lernprozess, ein personlicher Bezug zu Osterreich, sowie personliches
Wissen iiber Osterreich, beziehungsweise das Gsterreichische Deutsch.

Unterkategorie

Definition

Ankerbeispiel

Kodierregel

UKZ1.1: Herkunft
und ehemalige

Diese Unterkategorie
bezieht sich auf die

»Also geboren wurde
ich in Osterreich, hab

Informationen Uber
die Herkunft und

Wohnorte Herkunft der dort bis 21 Jahre auch | ehemalige Wohnorte.
Interviewpartner*inne | gelebt [...]“ (F9, Z. 4)
n eingegangen,
sowie, auf die Lander,
in denen sie bereits
gelebt haben.
UK1.2: Die ,Ahm, also ich alle
Unterrichtserfahru | Unterrichtserfahrunge | unterrichte (...) jetzt Unterrichtserfahrunge
ng n der seit 2008, so ziemlich n
Forschungspartner*in | durchgehend und ahm,
nen werden in dieser | habe jetzt unterrichtet
Unterkategorie in letzter Zeit vor allem
aufgezeigt. in Guadalajara und in
Mexiko-Stadt [...]“ (F6,
Z.6)
UK1.3: DaF- Der Lernprozess von ,Mhm, also, mhm, Wie und wo die
Lernprozess Deutsch als warte. Ich habe damit deutsche Sprache

Fremdsprache, Orte
und Arten des
Lernens, wie etwa
Institutionen,
Privatunterricht oder
Selbststudium. Dabei
werden erlebte
Erfahrungen und
mogliche
Herausforderungen
betrachtet.

angefangen, als ich im
Gymnasium war. ich
war etwa siebzehn und
ja, dann bin ich, also in
der Universitat
eingetreten und bin ich
also weitergelaufen und
danach habe ich dieses
Austauschprogramm
gemacht. Da ist die
Sprache quasi
festgehalten, ja kann
ich sagen. (F8, Z. 6)

gelernt wurde.
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UK1.4: Wissen
uber
osterreichisches
Deutsch

In dieser
Unterkategorie wird
aufgezeigt, was die
Forschungspartner*in
nen generell Gber das
Osterreichische
Deutsch wissen.

LVvor allem halt auch
der Unterschied auf der
phonetischen Ebene,
den hoért man ja auch
im osterreichischen
Standarddeutsch als
erstes, oder? Dann
ahm klar die
Wortebene, vor allem
im Alltagswortschatz,
im alltaglichen
Wortgebrauch, [...] (F7,
Z.18)

alle erwahnten
Informationen Uber
das Osterreichische
Deutsch, nicht Uber
Osterreich

UK1.5: Wissen
tiber Osterreich

In dieser
Unterkategorie wird
aufgezeigt, was die
Forschungspartner*in
nen uber Osterreich,
dazu zahlen etwa
kulturelle Aspekte,
wissen.

,und naja ich denke
auch viel an die Kultur
zum Beispiel, die
Schriftsteller, Joseph
Roth, oder naja,
Ingeborg Bachmann,
[...]1.“ (F12, Z. 18)

allgemeine
Informationen Utber
Osterreich, aber nicht
Uber dsterreichisches
Deutsch

UK1.6:
personlicher
Bezug zu
Osterreich

Diese Unterkategorie
umfasst personliche
Beziige zu Osterreich,
sowie auch
personliches
Interesse an
Osterreich.

»[...]vielleicht nicht so
relevant flr das
Interview, aber meine
erste Deutschlehrerin
war aus Osterreich, aus
Wien und &hm, ja ich
bin quasi daran, also ja
ich bin an ihrer
Aussprache ein
bisschen gewoéhnt und
so[...] (F3, Z. 37)

allgemeine
Informationen Uber
Osterreich, aber nicht
Uber 6sterreichisches
Deutsch
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Hauptkategorie 2: Ausbhildung

Definition

Diese Hauptkategorie bezieht sich auf die Ausbildung der
Interviewpartner*innen. Des Weiteren wird hier auf die Erfahrungen
bezuglich des Osterreichischen Deutsch und der Plurizentrik geachtet
und wie diese vermittelt wurden.

Unterkategorie Definition Ankerbeispiel Kodierregel

UK2.1: DaF- In dieser ,Gut, also ich habe von | allgemeine
Ausbildungen/Ger | Unterkategorie 2014 bis 2018 ja den Informationen und
manistik- werden die Master in DaF/DaZ an Erfahrungen Uber die

Ausbildungen

verschiedenen
Ausbildungen,
Weiterbildungen,
Fortbildungen und
weitere
Zusatzqualifikationen
der
Forschungspartner*in
nen, ihre personlichen
Erfahrungen und die
Inhalte der
Ausbildungen

der Uni Wien studiert,
ahm, das ist auch
meine einzige DaF-
Ausbildung in dem

Sinne gewesen und der

Master war allerdings,
ist natirlich, also
wissenschaftlich,
theoretisch und gar
nicht so krass mit der
Praxis verbunden.” (F7,
Z.10)

Ausbildungen

aufgezeigt.
UK2.2: Diese Unterkategorie | ,Also, es wird ziemlich | die Vermittlung und
Osterreichisches | behandelt die viel, also thematisiert, Rolle des

Deutsch und
Plurizentrik in der
Aus-/Fort- und
Weiterbildung

Vermittlung des
Osterreichischen
Deutsch und der
Plurizentrik in den
Ausbildungen,
Weiterbildungen und
Fortbildungen der
Forschungspartner*in
nen.

also, &hm, an der Uni
Wien, aber ja genau,
also das ist einfach
also ein Teil des
Studiums, ja, also weil
wir Uber ahm das
Lernen von Deutsch in
Osterreich gesprochen
haben.” (F4, Z. 21)

Osterreichischen
Deutsch und der
Plurizentrik in den
Ausbildungen

Hauptkategorie 3: Osterreichisches Deutsch und Plurizentrik im eigenen

Unterricht

Definition

In dieser Hauptkategorie werden die Vermittlung und die Rolle von
Osterreichischem Deutsch im Unterricht der befragten Lehrkréfte und
deren Thematisierung erlautert. Des Weiteren wird generell auf die
individuellen Grunde fur und gegen den Einsatz des 6sterreichischen
Deutsch, sowie Plurizentrik eingegangen.

Unterkategorie

Definition

Ankerbeispiel

Kodierregel

UK3.1: Rolle und
Vermittlung des
Osterreichischen
Deutsch und der
Plurizentrik im
Unterricht

Zusammengelegt
e Unterkategorie
aus Rolle des
Osterreichischen
Deutsch/Plurizent

In dieser
Unterkategorie wird
aufgezeigt, wie die
befragten Lehrkrafte
Osterreichisches
Deutsch und
Plurizentrik in ihrem
Unterricht vermitteln
und welche Rolle das
Osterreichische
Deutsch und die

,Ok, ahm, ich glaube
ich habe ein bisschen
einen, also, in meinem
Unterricht, was ich oft,
ahm, versuche zu
vermitteln ist, dass
,dass es eben anders
ist, ja also, dass sie es
ein bisschen erfahren,
also dass sie zum
Beispiel sich Lieder
anhoren, ein bisschen

allgemeine
Informationen und
Erfahrungen tber die
Ausbildungen
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rik im Unterricht
und Vermittlung
des
osterreichischen
Deutsch/Plurizent
rik im Unterricht

Plurizentrik darin
spielen.

Texte analysieren, oder
Interviews.
(F8, Z. 24)

UK3.2:
Austriazismen

Diese Unterkategorie
thematisiert welche
Austriazismen und
wie diese im
Unterricht vermittelt
werden.

LWir lernen, die Schiler
machen am Ende der
Schule ein Abitur, ja
das verwende ich zum
Beispiel nicht, ich sage
Matura, und da weise
ich die Schuler dann
darauf hin, dass sie da
unterscheiden missen
zwischen deutschen
Wortern wie Abitur, das
ich nicht verwende,
aber im Buch steht und
ich sage Matura.” (F9,
Z.14)

Wie und welche
Austriazismen im
Unterricht vermittelt
werden

UK3.3: Diese Unterkategorie | ,Ahm ich erklare es Wie die deutschen
Behandlung von bezieht sich auf die eigentlich gerne, die Varietaten und
deutschen Vermittlung und Schiler interessiert das | Varianten im
Varietaten und Behandlung von auch, auch so kulturell, | Unterricht vermittelt
Varianten im deutschen Varietaten | was anders istin den werden
Unterricht und Varianten. deutschsprachigen

Landern und ahm,

wenn sowas auftaucht

in Texten, die wir

verwenden oder wenn

jemand anders spricht

oder so und den

Schulern das auffallt,

dann sprechen wir

natirlich dartber.“ (F1,

Z.22)
UK3.4: In dieser ,Ich arbeite gerne mit Osterreichische
Eingesetzte Unterkategorie ahm ganz klassisch Unterrichtsmaterialien
osterreichische werden einfach mit , die neben den

Materialien und
Lehrmittel

Osterreichische
Materialien und
Lehrmittel aufgezeigt,
die die
Forschungspartner*in
nen zuséatzlich zu,
oder statt den
Lehrwerken im
Unterricht einsetzen.

Nachrichten, mit der
TVthek zum Beispiel,
[...] ahm, sonst
Osterreichische
Medien, Zeitungen,
ahm, der Standard
ganz klassisch, &hm,
sonst so ab und zu
Podcasts [...](F 7, Z.
22)

Lehrwerken im
Unterricht eingesetzt
werden
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UK3.5: Reaktion
der Lernenden
auf das
Osterreichische
Deutsch und die
deutschen
Varietaten.

Diese Unterkategorie
umfasst Reaktionen
der Lernenden auf die
deutschen Varietéaten,
beziehungsweise das
Osterreichische
Deutsch.

»Ich glaube mit
Interesse, also ich
finde, das immer sehr
schon, also ich glaube
das, das ist ja etwas,
wenn die Lernenden
bemerken, dass das fur
dich wichtiges ist, oder
dass dich das
interessiert, dann
reagieren sie anders
darauf.“ (F8, Z. 30)

Wie die Lernenden
auf das
Osterreichische
Deutsch und die
deutschen Varietaten
reagieren.

UK3.6: Griinde
fir den Einsatz
von
Osterreichischem
Deutsch und
Plurizentrik

Diese Unterkategorie
Zeigt genannte
Griunde der befragten
Lehrkréfte fur eine
Thematisierung von
Osterreichischem
Deutsch und der
Plurizentrik in ihrem
Unterricht auf.

,Warum? Weil man sie,
man ihnen begegnet,
finde ich. Auch wenn es
nicht so typisch ist,
auch wenn die
deutsche Sprache, also
finde ich etwa 80
Prozent von den
Deutschen gesprochen
wird, gibt es auch
andere Personen, die
Deutsch sprechen. Und
ich versuche es auch,
auf3erhalb von Europa
zu bringen[...] Dass die
deutsche Sprache
etwas Grolieres ist, als
nur Deutschland, als
nur ein einziges Land.”
(F11, Z. 42)

Grinde, warum das
Osterreichische
Deutsch und die
Plurizentrik im
Unterricht behandelt
werden.

UK3.7 Grinde
gegen den
Einsatz von
Osterreichischem
Deutsch und
Plurizentrik

Diese Unterkategorie
Zeigt genannte
Grinde der befragten
Lehrkréafte gegen eine
Thematisierung von
Osterreichischem
Deutsch und der
Plurizentrik in ihrem
Unterricht auf.

,Da ich wirklich nur die
Kleinen unterrichte ist
das eigentlich kein
Thema.” (F5, Z. 23)

Griinde, warum das
Osterreichische
Deutsch und die
Plurizentrik im
Unterricht nicht
behandelt werden

UKS3.8: Haufigkeit
des Einsatzes
von
Osterreichischem
Deutsch und
Plurizentrik

In dieser
Unterkategorie wird
darauf eingegangen,
wie haufig die
Forschungspartner*in
nen das
Osterreichische
Deutsch und
Plurizentrik in ihrem
Unterricht behandeln
oder vermitteln.

,Wie haufig, also,
kommt auf das
Semester an, aber
normalerweise, wenn
ich am Ende noch ein
bisschen Zeit tbrig
bleibe, dann mache ich
eine ganze Woche
Osterreich.“ (F12, Z.
24)

Wie haufig
Osterreichisches
Deutsch und
Plurizentrik im
Unterricht behandelt
werden

92




UK3.9: Relevanz
des
osterreichischen

Diese Unterkategorie
umfasst die
personlichen

,Ahm, also ich glaube
tatsachlich hier sind die
meisten Lerner

Wie relevant das
osterreichische
Deutsch im

Deutsch im Meinungen der interessiert irgendwann | zentralamerikanische
zentralamerikanis | befragten Lehrkrafte mal nach Deutschland | n DaF-Unterricht ist
chen DaF- hinsichtlich der zu gehen, dort zu
Unterricht. Relevanz des studieren oder zu

Osterreichischen arbeiten oder so,

Deutsch im deshalb ist fur sie

zentralamerikanische | glaube ich hochdeutsch

n DaF-Unterricht. eher relevant [...]* (F1,

Z. 26)

UK3.10: In dieser .[...] also grad wenn Vergleiche im Hinblick
Vergleich Unterkategorie man es mit dem auf die Plurizentrik
deutscher werden erwéhnte Spanischen vergleicht, | zwischen der
Sprache und Vergleiche zwischen ist es natlrlich deutschen und der
spanischer der Plurizentrik einfacher zu erklaren, spanischen Sprache
Sprache im einerseits der weil dann nimmt man
Hinblick auf die deutschen und als Beispiel, das
Plurizentrik andererseits der argentinische Spanisch

spanischen Sprache
gesammelt, welche
die befragten
Lehrkrafte in ihrem
Unterricht erwahnen,
um die Varietéaten und
Varianten der
deutschen Sprache zu
verdeutlichen.

und dann nimmt man
das mexikanische
Spanisch und dann
lasst man sie mal
nachdenken, ist das
eine richtiger als das
andere, oder ist das
eine falscher als das
andere. Und dann
kommen sie natirlich
drauf, nein, das sind
beide einfach
Varianten.” (F6, Z. 17)

Hauptkategorie 4. Plurizentrik au3erhalb des eigenen Unterrichts

Definition

In dieser Hauptkategorie wird die Plurizentrik au3erhalb des individuellen
Unterrichts der befragten Lehrkrafte betrachtet. Dabei werden die
Bildungseinrichtungen, die verwendeten Lehrwerke und die Ansichten
der Kolleg*innen hinsichtlich der Plurizentrik beschrieben.

Unterkategorie Definition Ankerbeispiel Kodierregel
UK4.1: Die Art und Weise wie | ,Ehrlich gesagt, das Vermittlung und
Osterreichisches | den wurde kaum behandelt. | Einsatz von

Deutsch und
Plurizentrik im
DaF-Lernprozess

Forschungspartner*in
nen mit
nichtdeutscher
Erstsprache das
Osterreichische
Deutsch oder die
Plurizentrik beim
Lernen der deutschen
Sprache vermittelt
wurde,
beziehungsweise wie
diese in den Kursen
oder im Unterricht
behandelt wurden.

Es wurde benannt, ja,
in einem Seminar.”
(F11, 2.10)

Osterreichischem
Deutsch und
Plurizentrik im
Lernprozess.
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UK4.2: Bezige
zu Osterreich und
Rolle des
Osterreichischen
Deutsch (in) der
Bildungseinrichtu

ng

Zusammengelegt
e Unterkategorie
aus Bezlge der
Bildungseinrichtu
ng zu Osterreich
und Rolle des
dsterreichischen
Deutsch in der
Bildungseinrichtu

ng

In dieser
Unterkategorie
werden die Bezlige
der jeweiligen
Bildungseinrichtungen
zu Osterreich, sowie
die Rolle des
Osterreichischen
Deutsch in diesen
Institutionen
aufgezeigt.

»[.-.] ahm soweit ich
weil3, haben wir &hm
keine Bezlge zu
Osterreich, vor allem,
weil sich dieses
Programm eben auf
Arbeits-, ahm, ja auf die
Arbeitsmigration nach
Deutschland
ausrichtet.“ (F2, Z. 7)

Mogliche Bezlige der
Bildungseinrichtung
zu Osterreich und
Rolle des
Osterreichischen
Deutsch in der
Bildungseinrichtung

UK4.3:
Eingesetzte DaF-
Lehrwerke und
die darin
realisierte
Vermittlung des

Diese Unterkategorie
Zeigt die von den
Bildungseinrichtungen
vorgeschriebenen,
oder von den
Forschungspartner*in

.Wir arbeiten mit der
Lehrwerkreihe
Menschen und ja, also
ich habe keine
ausfihrliche
Lehrwerksanalyse von

Eingesetzte DaF-
Lehrwerke und die
darin realisierte
Vermittlung von
Osterreichischem
Deutsch und der

Osterreichischen | nen verwendeten Menschen gemacht, Plurizentrik
Deutsch und der | Lehrwerke auf. Des aber das ist eher
Plurizentrik Weiteren wird die Deutschland oder
Behandlung des bundesdeutsch
Zusammengelegt | 6sterreichischen orientiert. Also
e Unterkategorie | Deutsch und der manchmal, bei den
aus Plurizentrik in den von | Wortschatzlisten gibt es
Verwendete DaF- | den Lehrkraften also ,A“ fur Osterreich,
Lehrwerke und verwendeten DaF- also Radfahren, da
Osterreichisches | Lehrwerken steht, das also
Deutsch und die betrachtet. Velofahren fir die
Plurizentrik in den Schweiz][...].“ (F4, Z.
verwendeten 25)
DaF-Lehrwerken
UK4.4: Diese Unterkategorie | ,Ich habe lGberhaupt Umgang der

Kolleg*innen und
Osterreichisches
Deutsch

stellt dar, ob und wie
die Kolleg*innen der
Forschungspartner*in
nen das
Osterreichische
Deutsch,
beziehungsweise die
Plurizentrik in ihrem
Unterricht betrachten,
behandeln und
vermitteln

keine Ahnung. Also
sehr selten unterhalten
wir uns Uber dieses
Thema.“ (F10, Z. 42)

Kolleg*innen mit dem
Osterreichischen
Deutsch und der
Plurizentrik
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UK4.5: Negative
Ansichten des
Osterreichischen
Deutsch

Diese Unterkategorie
beschreibt negative
Erfahrungen, welche
die
Forschungspartner*in
nen gegenuber dem
Osterreichischen

Deutsch erlebt haben.

,Vielleicht nicht so
relevant flr das
Interview, aber meine
erste Deutschlehrerin
war aus Osterreich, [...]
in meinen ersten
Erfahrungen beim
Deutsch im Studium
hatte ich einige
Schwierigkeiten, weil
der Lehrer sagte mir
manchmal. Ok, ja du
sprichst recht gut, aber
deine Aussprache
klingt wie in Osterreich,
das ist nicht falsch,
aber so um uns, ahm
verstandigen zu
machen brauchst du
dich ein bisschen mehr
an, an der aus
Deutschland
gewdhnen.“ (F3, Z. 36)

Negative Reaktionen
bezlglich des
Osterreichischen
Deutsch

UK4.6: AMPAL
im Hinblick auf
Osterreichisches
Deutsch und

In dieser
Unterkategorie wird
aufgezeigt, wie
AMPAL versucht, das

»Also ich glaube
einfach auch, dass am
meisten, also gerade
so in Mexiko, beim

AMPAL im Hinblick
auf das
Osterreichische
Deutsch und die

Plurizentrik Osterreichische AMPAL, diese, ahm, Plurizentrik
Deutsch und die beim AMPAL-Treffen,
Plurizentrik in den bei den AMPAL-
DaF-Unterricht in Meetings daraus
Mexiko einzufiihren. hervorgehen, ok man
nimmt wirklich auf
diese Plurizentrik
Rucksicht. Man
versucht, dass man
daran auch das alles
abdeckt. Dann auch
vortragende oder ahm,
Workshopleitende
einladt aus allen drei
Landern.“ (F6, Z. 37)
UKA4.7: Diese Unterkategorie | ,Und ich glaube, wenn | Vermutungen
Vermutungen behandelt Deutschland fern von hinsichtlich der
hinsichtlich der Vermutungen der Mexiko liegt, also seltenen Vermittlung
geringen Forschungspartner*in | Osterreich desto mehr | des Osterreichischen

Vermittlung des
osterreichischen
Deutsch in
Zentralmexiko

nen, beztglich der
geringen Vermittlung
des dsterreichischen
Deutsch in
Zentralmexiko.

[...] Also ich glaube die
Studenten lernen, was
sie im Kopf, oder was
sie in ihren kulturellen
Erfahrungen haben.”
(F11, Z. 66)

Deutsch
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UK4.8:
Beziehungen
zwischen
Osterreich und
Mexiko

In dieser
Unterkategorie
werden von den
Forschungspartner*in
nen genannte
Verbindungen und
Beziehungen
zwischen Osterreich
und Mexiko
aufgezeigt.

»L...Jvor allem, weil ich
auch einige
Verbindungen, ahm
zwischen Mexiko und
Osterreich betonen
mdochten, zum Beispiel,
dass Maximilian der
erste Kaiser von
Mexiko war, namlich
der Bruder von Franz
Joseph, der letzte
Kaiser von Osterreich
und &hm zum Beispiel
die ahm, die Wiener
Schnitzel, also kennen
wir die Milanesas, aber
das ist ein Wiener
Schnitzel. Also sie
reagieren sehr
Uberrascht [...].“ (F12,
Z. 26)

Beziehungen
zwischen Osterreich
und Mexiko

UK4.9:
Verantwortung
der Vermittlung
des
Osterreichischen
Deutsch und
Plurizentrik

Diese Unterkategorie
stellt dar, wie die
befragten
Forschungspartner*in
nen die
Verantwortung des
Osterreichischen
Deutsch und der
Plurizentrik sehen.

»[...] also man hat
glaube ich dann auch
sehr wenig, aulRer
Eigeninitiative [...]* (F7,
Z. 36)

Hinweise auf die
Verantwortung der
Vermittlung des
Osterreichischen
Deutsch und der
Plurizentrik
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C. Leitfaden

Leitfaden 1

Einleitung

In welchem/m Land/T indem sind Sie aufgewachsen? In welchen Iindem haben Sie bereits
gelebt?

Wie lange unterrichten 5ie schon und wo unternichten Sie zurzeit? Hat diese
Bildungseinnichiung Beziige zu Osterreich?

Aushildung

Erzihlen Sie mir bitte iber Thre DaF-Aushildung/en, beziehumgsweise Germanistik-
Aushildung/en.

Welche DiaF-Ausbildung/en haben Sie abgeschlossen? Wo haben Sie diese gemacht?
Wie wurde das Thema der Plunizentrik, beziehimgsweise das dsterreichische Dentsch in
Threr/Thren Ausbildung/en vermittelt?

Plurizenirik im eigenen Unterricht

Erzihlen Sie mir bitte was [hnen zum &sterreichischen Deutsch einfallt.

Erzdhlen Sie mir bitte ilber die Folle und die Vermitthmg des Gsterreichischen Deutsch und
den Einsatz von Austriazismen in Threm Unterricht.

Welche dsterreichischen Lehrmittel, beziehungsweise Materialien verwenden Sie in Threm
Unterricht?

Wie gehen Sie auf die unterschiedlichen Vanetdten der deutschen Sprache und das

dsterreichische Deutsch ein? Warum und wie hiufig sind diese Teil Thres Unternchts? Wie
reagieren die Lemenden darauf?

Wie schitzen Sie die Relevanz des Gsterreichischen Deutsch im zentralmexikanischen DaF-
Unterricht em? Warum finden Sie die Vermitthmg des ésterreichischen Deutsch wichtig,
beziehimgsweise wanumm nicht?

Plurizentrik aufierhalb des eigenen Untervichts

Erzdhlen Sie mir bitte iiber die Folle des asterreichischen Deutsch m Threr
Bildungseinnichtung. (Cumiculum, Vorgaben, Materialien, Tehrwerke. . )

Welche Lehrwerke werden an Threm Institut verwendet? Wie wird Gsterreichisches Deutsch
Wie gehen Thre Kolleg*innen nut dem dsterreichischen Dentsch um?



Leitfaden 2

Einleitung

In welchem/n Land/T indem bist du aufgewachsen? In welchen Iandern hast du bereits
gelebt?

Wie lange unterrichtest du schon und wo unferrichtest du murzeit? Hat diese
Bildungseinnichiung Beziige zu Osterreich?

Aushildung

Erzahl mir bitte fiber deine DaF-Ausbildung/en, beziehimgsweise Germanistik-
Aunshildung/en.

Welche DiaF-Ansbildung/en hast du abgeschlossen? Wo hast du diese gemachit?

Wie wurde das Thema der Plunizentrik, beziehimgsweise das Ssterreichische Deutsch in
deiner/deinen Ausbildung/en vermattelt?

Plurizentrik im eigenen Unterricht

Erzihl muir bitte was dir zum dsterreichischen Deutsch einfillt.

Erzdhl mur bitte fiber die Rolle und die Vermitthmg des Gsterreichischen Deutsch und den
Emsatz von Austnazismen in demem Unterricht.

Welche dsterreichischen Lehrmittel, beziehungsweise Materialien verwendest du in deimem
Unterricht?
Wie gehst du anf die unterschiedlichen Vanetiten der dentschen Sprache und das

dsterreichische Deutsch emn? Warum und wie hiufig sind diese Teil deines Unterrichts? Wie
reagieren die Lemenden darauf?

Wie schitzt du die Relevanz des dsterreichischen Deutsch im zentralmexikamischen DaF-
Unterricht em? Warum findest du die Vermitthmg des Gsterreichischen Dentsch wichhig,
beziehimgsweise wanumm nicht?

Plurizentrik aufierhalb des eigenen Untervichts

Erzihl mur bitte iiber die Rolle des &sterreichischen Deutsch in demer Bildungsemnichiung.
(Curmculum, Vorgaben, Materialien, Lehrwerke. ..}

Welche Lehrwerke werden an deinem Institut verwendet? Wie wird Gsterreichisches Deutsch

Wie gehen deine Kolleg*innen mit dem &sterreichischen Deutsch um?
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Leitfaden 3

Einleitung

In welchem/n Land/T indem sind Sie aufgewachsen? In welchen Iindemn haben Sie bereits
gelebt?

Wo und wie haben Sie die deutsche Sprache gelemt?

Bildungseinnichtung Beriige zu Osterreich?

Aushildunz

Erzdhlen Sie mir bitte itber Thren Deuntschlemprozess und Thre DaF-Ausbildung/en
beziehmgsweise Germanistik-Anshildung/en.

Welche DiaF-Ausbildung/en haben Sie abgeschlossen? Wo haben Sie diese gemacht?
Wie wurde das Thema der Plunizentrik, beziehimgsweise das Gsterreichische Deutsch in
Threr/Thren Ausbildung/en vermittelt?

Wie wurden Plurizentrik und das Gsterreichische Deutsch wihrend ihrem eigenen
Deutschlemprozess behandelt?

Plurizenirik im eigenen Unterricht

Erzihlen Sie mir bitte was [hnen zum &sterreichischen Deutsch einfallt.

Erzihlen Sie mir bitte iiber die Rolle und die Vermitthing des Gsterreichischen Dentsch umd
den Einsatz von Austriazismen in Threm Unterricht.

Welche dsterreichischen Lehrmitte] beziehmgsweise Materialien verwenden Sie in Threm
Unterricht?

Wie gehen Sie auf die unterschiedlichen Varetaten der dentschen Sprache und das
dsterreichische Deutsch ein? Warum und wie hiufig sind diese Teil Thres Unternchts? Wie
Wie schiitzen Sie die Relevanz des Gsterreichischen Deutsch im mexikanischen DaF-
Unterricht ein? Warum finden Sie die Vermitthmg des ésterreichischen Deutsch wichtig,

Plurizentrik auflerhalb des eigenen Untervichts

Erzdhlen Sie mir bitte iiber die Rolle des Gsterreichischen Deutsch m Threr
Bildungseinnichtung. (Cumenlum, Vorgaben, Materialien Tehrwerke )

Welche Lehrwerke werden an Threm Institut verwendet? Wie wird Gsterreichisches Deutsch
Wie gehen Thre Kolleg*innen nut dem dsterreichischen Dentsch um?
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Leitfaden 4

Einleitung

In welchem/n Land/T indem bist du aufgewachsen? In welchen Iandern hast du bereits
gelebt?

Wo und wie hast du die deutsche Sprache gelemt?

Wie lange unternichtest du schon und wo unterrichtest du zurzeit? Hat diese
Bildungseinnichtung Beriige zu Osterreich?

Aushildunz

Erzihl mur bitte {iber deinen Deutschlemprozess und deine DaF-Ausbildung/en
beziehmgsweise Germanistik-Anshildung/en.

Welche DiaF-Ausbildung/en hast du abgeschlossen? Wo hast du diese gemacht?

Wie wurde das Thema der Plunizentrik, beziehimgsweise das Gsterreichische Deutsch in
Threr/Thren Ausbildung/en vermittelt?

Plurizentrik im eigenen Unterrichit

Erzdhl mur bitte was dir zum &sterreichischen Dentsch einfallt.

Erzahl nur bitte diber die Rolle und die Vermitthmg des sterreichischen Deutsch und den
Einsatz von Austriazismen in deinem Unternicht.

Welche dsterreichischen Lehrmittel, beziehungsweise Materialien verwendest do in demmem
Unternicht?

Wie gehst du auf die unterschiedlichen Vanetiten der dentschen Sprache und das
osterreichische Deutsch ein? Warum vmd wie hiufig sind diese Teil deines Unterrichts? Wie
Wie schitzt du die Relevanz des sterreichischen Deutsch im zentralmexikamschen DaF-
Unterricht ein? Warum findest du die Vermitthng des Gsterreichischen Dentsch wichtig,

Erzdhl mur bitte fiber die Rolle des &sterreichizchen Deutsch in deiner Bildungzeinrichtung.
(Curmculum, Vorgaben, Materialien, Lehrwerke. .}
Welche Lehrwerke werden an demnem Institut verwendet? Wie wird ésterreichisches Deutsch

Wie gehen deine Kolleg*mnen mit dem &sterreichischen Deutsch um?
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Leitfaden 5

Einleitung

In welchem/n Land/T indem bist du aufgewachsen? In welchen Iandern hast du bereits
gelebt?

Wie lange unterrichtest du schon und wo unferrichtest du murzeit? Hat diese
Bildungseinnichiung Beziige zu Osterreich?

Aushildung

Erzahl mir bitte fiber deine DaF-Ausbildung/en, beziehimgsweise Germanistik-
Aunshildung/en.

Welche DiaF-Ansbildung/en hast du abgeschlossen? Wo hast du diese gemachit?

Wie wurde das Thema der Plunizentrik, beziehimgsweise das Ssterreichische Deutsch in
deiner/deinen Ausbildung/en vermattelt?

Plurizentrik im eigenen Unterricht

Erzihl muir bitte was dir zum dsterreichischen Deutsch einfillt.

Erzdhl mur bitte fiber die Rolle und die Vermitthmg des Gsterreichischen Deutsch und den
Emsatz von Austnazismen in demem Unterricht.

Welche dsterreichischen Lehrmittel, beziehungsweise Materialien verwendest du in deimem
Unterricht?
Wie gehst du anf die unterschiedlichen Vanetiten der dentschen Sprache und das

dsterreichische Deutsch emn? Warum und wie hiufig sind diese Teil deines Unterrichts? Wie
reagieren die Lemenden darauf?

Wie schitzt du die Relevanz des dsterreichischen Deutsch im zentralmexikamischen DaF-
Unterricht em? Warum findest du die Vermitthmg des dsterreichischen Dentsch wichhig,
beziehimgsweise wanumm nicht?

Plurizentrik aufierhalb des eigenen Untervichts

Erzihl mur bitte iiber die Rolle des dsterreichischen Deutsch in demer Bildungsemnchiung.
(Curmculum, Vorgaben, Materialien, Lehrwerke.. .}

Welche Erfahmmgen hast du beziiglich der Zusammenarbeit zwischen der UNAM und dem

Welche Lehrwerke werden an deinem Institut verwendet? Wie wird Gsterreichisches Deutsch

Wie gehen deine Kolleg*innen mit dem &sterreichischen Deutsch um?
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Leitfaden 6

Einleitung

In welchem/n Land/T indem bist du aufgewachsen? In welchen Iandern hast du bereits
gelebt?

Wie lange unterrichtest du schon und wo unferrichtest du murzeit? Hat diese
Bildungseinnichiung Beziige zu Osterreich?

Aushildung

Erzahl mir bitte fiber deine DaF-Ausbildung/en, beziehimgsweise Germanistik-
Aunshildung/en.

Welche DiaF-Ansbildung/en hast du abgeschlossen? Wo hast du diese gemachit?

Wie wurde das Thema der Plunizentrik, beziehimgsweise das Ssterreichische Deutsch in
deiner/deinen Ausbildung/en vermattelt?

Plurizentrik im eigenen Unterricht

Erzihl muir bitte was dir zum dsterreichischen Deutsch einfillt.

Erzdhl mur bitte fiber die Rolle und die Vermitthmg des Gsterreichischen Deutsch und den
Emsatz von Austnazismen in demem Unterricht.

Welche dsterreichischen Lehrmittel, beziehungsweise Materialien verwendest du in deimem
Unterricht?
Wie gehst du anf die unterschiedlichen Vanetiten der dentschen Sprache und das

dsterreichische Deutsch emn? Warum und wie hiufig sind diese Teil deines Unterrichts? Wie
reagieren die Lemenden darauf?

Wie schitzt du die Relevanz des dsterreichischen Deutsch im zentralmexikamischen DaF-
Unterricht em? Warum findest du die Vermitthmg des dsterreichischen Dentsch wichhig,
beziehimgsweise wanumm nicht?

Plurizentrik aufierhalb des eigenen Untervichts

Erzihl mur bitte iiber die Rolle des dsterreichischen Deutsch in demer Bildungsemnchiung.
(Curmculum, Vorgaben, Materialien, Lehrwerke.. .}

Welche Erfahmmgen hast du beziiglich der Zusammenarbeit zwischen der UNAM und dem

Welche Lehrwerke werden an deinem Institut verwendet? Wie wird Gsterreichisches Deutsch

Wie gehen deine Kolleg*innen mit dem &sterreichischen Deutsch um?
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Leitfaden 7

Einleitung
In welchem/n Land/T indem bist du aufgewachsen? In welchen Iandern hast du bereits
gelebt?

Wo und wie hast du die deutsche Sprache gelemt? Wie wurde das Thema der Plunzentrik,
beziehmgsweise des Gsterreichischen Deutsch unternichtet/behandelt?

Wie lange unterrichtest du schon und wo unterrichtest du zurzeit? Hat diese
Bildungseinnichtung Beziige zu Osterreich?

Aushildung
Erzihl mur bitte fiber deine DaF-Aunsbildung/en beziemmgsweise Germanistik-Ansbildung/en.
Welche DiaF-Ausbildung/en hast du abgeschlossen? Wo hast du diese gemacht?

Wie wurde das Thema der Plunizentrik, beziehimgsweise das Gsterreichische Deutsch in
demer/deinen Ausbildung/en vermttelt?

Plurizentrik im eigenen Unterrichit

Erzdhl mur bitte was dir zum &sterreichischen Dentsch einfallt.

Erzahl nur bitte diber die Rolle und die Vermitthmg des Gsterreichischen Deutsch und den
Einsatz von Austriazismen in deinem Unternicht.

Welche dsterreichischen Lehrmitte], beziehungsweise Materialien verwendest do in deimem
Unternicht?

Wie gehst du auf die unterschiedlichen Vanetiten der dentschen Sprache und das
osterreichische Deutsch ein? Warum vmd wie hiufig sind diese Teil deines Unterrichts? Wie
Wie schitzt du die Relevanz des sterreichischen Deutsch im zentralmexikamschen DaF-
Unterricht ein? Warum findest du die Vermitthng des Gsterreichischen Dentsch wichtig,

Plug ik auferhalb des ci U id
Erzahl mir bitte fiber die Rolle des &sterreichischen Deutsch in deiner Bildungseinrichtung.
(Curmculum, Vorgaben, Materialien, Lehrwerke. .}

Welche Erfahnmgen hast du beziiglich der Zusammenarbeit zwischen der UNAM mmd dem

Welche Lehrwerke werden an deinem Institut verwendet? Wie wird Gsterreichisches Deutsch

Wie gehen deine Kolleg*innen mit dem &sterreichischen Deutsch um?
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D. Transkripte

Transkript F1

Hesdaanh und ehemalige Wioh l{

Uritemichizeriahang {

0D e Baeniige By O i cler Bi {

Du - A el o i i

10

M

12

I: Vielen Dank, dass du dich fir dieses interview bereit erklart hast. lch
midchte nochmals anmerken, dazs alle gesammelten Daten anomyrm
analysiert werden. Bevor wir beginnen, michte ich dich noch fragen,
ob es fir dich in Ordnung ist, wenn ich das Intervew aufreichne.

F1: Ja, kein Problem.

I: Ich wiirde gern mit ein paar persdnlichen Fragen beginnen. In
welchern Land beziehungsweise Lindern bist du aufgewachsen? In
wielchen Landern hast du bereits gelebt?

F1: Ok, ich bin in Deutschland aufgewachsen und ich habe auler in
Deutschland noch ein Jahr in Italien, in Sddtrol gelebt und S3hm jetzt
seit den letzten Jahren in Mexiko.

I: Mhim. Wie lange unterrichtest du schon und wo unterrichtest du
zurzeit?

F1: Ich unterrichte seit 20014, also sieben Jahren und im Moment
unterrichte ich am Heidelberg Institut, in Querétara, in Mexiko.

I: Und hat diese Bildungseinrichtung Bezlige zu Gsterreich?

F1: Ahm sehr wenige, es gibt in Querétaro eine Ssterrelchische Schule
und einige von den Schilern nehmen auch Unterricht am Heidelberg
Institut, aber das ist so die einzige Verbindung.

|; Ok, dhm. Erzahl mir bitte dber deine DaF-Ausbildungen,
beziehungsweise Germanistik-Ausbildungen.

F1: Mhrm. Ich habe nicht nur DaF studiert, sondern zusammen mit
soziologie an der Universitat Trier. Ahm, das Studium ging drei Jahre
lang, ich habe einen Bachelorabschluss darin gemacht und ja es war
ein 8hm Doppelstudiengang, glaube ich so nennt man das, Shm, in
dem DaF als Nebenfach eingebaut war.

I: Wie wurde das Thema der Plurizentrik, oder beziehungsweise das
dsterreichische Deutsch in deiner Aushildung vermittelt.

F1: Wenn ich mich richtig erinnere, hatte ich ein Sermester lang, ein
Seminar zum Thema Plurizentrik, in dem es um die verschiedenen
Varianten der deutschen Sprache in den deutschsprachigen Landern
ging, dhm, ja dabel war das aber nicht besonders tiefgrindig, also, ja es
wurde vermittelt, dass man das im Deutschunterricht einbauen soll,
dass die Lerner dhm, verstehen sollen, dass es verschiedenen
Varianten gibt, aber Ghm ja das wars eigentlich schon.
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I: Ok, dann kormmen wir zur Plurizentrik in deinem Unterricht.
F1: Mhm
I: Erzdhl mir bitte was dir zum dsterreichischen Deutsch einfallt.

F1: Ahm, ja, schwierige Frage, (lacht) zum ésterreichischen Deutsch,
also ich kenne natirlich Ssterreichisches Deutsch, ich weil, dass es
anders ist als 3hm, dass der Standard in, in Deutschland, 3hm, es gibt
andere Vokabeln, teilweise andere Aussprache und vielleicht auch
Shim, bin ich mir aber nicht sicher, unterschiedliche Satzstrukturen, die
man vielleicht verwendet, mir fallt da jetzt auch kein Beispiel ein, aber,
dhim, ja ich finde das auch viel, ich welB natldich auch, dass es nicht
{iberall in Gsterreich glelch Ist, dass man In den verschiedenen
Bundeslandern auch unterschiedliche Dialekte spricht, und ahm ich
finde, also flir mich klingt das sehr sympathisch (lacht).

|: Erzihl mir bitte (ber die Rolle und die Vermittlung des
dsterreichischen Deutsch und den Einsatz von Austriazismen in delnem
Unterricht.

F1: Ja, also wenn ich mich richtig erinnere, dann gibt es in den
Lehrwerken, die wir verwenden, einige Lektionen, ahm, in denen
Austriazismen oder auch Wirter aus anderen deutschsprachigen
Landern miteinflieBen. Das st elnmal am Anfang, edn bisschen zur
BegriiBung der Schiller, also wo she lernen sich vorzustellen , dhm, 2
Jjemandem Hallo zu sagen und sowas, dann, dhm werden auch ja
BegriiBungen, BegriBungsformen gelehrt, die In Osterrelch und der
Schiwelz benutzt werden und dann verlduft sich das aber relativ und ich
finde erst in den hiheren Niveaus, so ab B2 dhm kommen wieder
Lerneinheiten vor, in denen sich ganz speziell auf die anderen
deutschsprachigen Linder konzentriert wird und die Lerner dann
verglelchen sollen, was man In Osterreich sagt, was man In der Schwelz
sagt, was man in Deutschland sagt, aber es wird nle besonders
hervorgehoben oder so es sind dann immer so ein paar Floskeln die
man lernt und ein paar Worter, aber die Lerner hiren tatsachlich
wirklich sehr sehr salten dsterreichisches Deutseh,

I: Und welche dsterreichischen Lehrmittel, bezishungsweise
Materialien verwendest du in deinem Unterricht?

F1: Also bei mir ganz speziell 3hm, ich habe im Moment nur einen C1
Kurs, da kann man schon sehr gut mit unterschiedlichen deutschen
Varianten arbeiten und Shm ich benutze einen Shm, manchmal einen
Podcast, in dem (ber die transalpinen Lander gesprochen wird und
einer der Moderatoren Ist aus Osterreich und spricht natiifich
dsterreichisches Deutsch und ein anderer ist aus der Schwelz und eimer
ist aus Deutsehland und dhm, ja, das finde ich ein sehr interessantes

24

105



11

- Behandiung von deutsten bded

. Baharcung won deus
| HELA gk dar Vemim

Pl L Vemmrimung

Reakdon der Lemeracen auf o

LRelrane des Coumeidhine

-Gl g dle Wernin

. Eirgaetme DaF-Letewerds

00 e B 7 ) i ot

|

Mittel im Unterricht zu benutzen. Es ist eine grole Herausforderung.

I: Wie gehst du auf die unterschiedlichen Varietiten der deutschen
Sprache und das Ssterreichische Deutsch ein? Warum und wie haufig
sind diese Teil deines Unterrichts?

F1: Ahm ich erklére es eigentlich geme, die Schiller interessiert das
auch, auch so kulturell, was anders ist in den deutschsprachigen
Landern und dhm, wenn sowas auftaucht in Texten, die wir verwenden
oder wenn jemand anders spricht oder so und den Schililern das
auffallt, dann sprechen wir natirlich darliber. Aber ja, es ist, es kommt
ab und zu mal vor, es ist jetzt kein reguldres Thema

I: Wie reagieren die Lernenden darauf?

F1: Interessiert wilrda ich sagen, also, dhim, die fragen dann auch
gemne, ah wie sagt man das denn in Deutschland, oder dhm, keine
Ahnung, in einem anderen Land in dem Deutsch gesprochen wird. Und
4hm elnige Schiller kennen auch Osterrelch, also die Ja die finden das
interessant diese Unterschiede zu lernen.

I: Wie schadtzt du die Relevanz des dsterreichischen Deutsch im
rentralmexikanischen DaF-Unterricht edn? Warurm findest du die
Vermittlung des dsterreichischen Dewtsch wichtig, oder
bezichungsweise warum nicht?

F1: Ahm, also ich glaube tatsichlich hier sind die melsten Lemer
interesshert irgendwann mal nach Deutschland zu gehen, dort 2u
studieren oder zu arbeiten oder so, deshalb ist fiir sie glaube ich
Hochdeutsch eher relevant, ja dsterrelchisches Deutsch ist eher so ein,
glaub ich, 50 eln Nebaneffekt, den sle halt dhm, von dem sle wissen,
dass es existiert, aber fir ihre Deutschkarriere ist das dann in dem Fall
meistens nicht so wichtig.

|: Ok, dann komimen wir zur Plurizentrik auBerhalb des eigenan
Unterrichts. Ahm. Erzihl mir birte (ber die Rolle des &sterreichischen
Deutsch in deiner Bildungseinrichtung.

F1: Ah, ja vielleicht wie ich schon kurz gesagt habe, wird das in den
Lehrwerken angesprochen, also ja unsere Materlalien und Lehirwerke
ernthalten dsterrelchisches Deutsch, wir haben auch ab und an schon
Lehrkrifte aus Osterreich gehabt, die natiidich dann ihre Varlante,
denke ich, vermitteln Im Unterricht. Ahm, Ja, ich glaube das ist alles
dazu.

I: Mhm. Welche Lehrwerke werden an deinem Institut verwendet?
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F1: Ah ok, das habe ich schon kurz angesprochen, also wir arbeiten mit
der Lehrwerksreihe Menschen vom Hueber-Verlag, beziehungsweise in
den héheren Niveaus, dann mit Sicher vom gleichen Verlag. Und ja es
wird behandelt, aber es ist eher ein Nebenthema.

I: Und Wie gehen deine Kollegen oder Kolleginnen mit dem
dsterreichischen Deutsch um?

F1: Ahrn, kann ich glaub ich sehr wenlg dazu sagen. Also die
allermeisten sind aus Deutschland, Shm, deshalb gibt es da nicht so die
Kommunikation darliber. la, also da wel ich gerade nicht was ich da
dazu sagen kinnte.

I: Wir sind bereits am Ende des Interviews angekommen. Machtest du
noch etwas zu dem Thema anmerken?

F1: Ahm, ja vielleicht nur also fiir mich persénlich ist das interessant,
ich finde so auch Dialekte innerhalb Deutschlands ein interessantes
Thema, was man auf jeden Fall unbedingt im Unterricht elnbauen
sollte und Ich glaube auch flr die Lerner ist das wichtig zu wissen, dass
es gbon diese Unterschiede gibt. la.

I: Vielen Dank flr delne Zeit. lch werde das Interview nun
transkribleren und in weiterer Folge mit welteren Interdews
auswerten. Falls du Interesse hast, kann ich dir nach Abschluss gerne
meine Ergebnisse weiterleiten.

F1: Ja, parne.
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I: Vielen Dank, dass du dich filr dieses Interview bereit erklirt hast. Ich
machte nochmals anmerken, dass alle gesammelten Daten anomyrm
analysiert werden. Bevor wir beginnen, machte ich dich noch fragen,
ob es fir dich in Ordrwng ist, wenn ich das Interview aufzeichne.

F2: Ja, das ist in Ordnung.

I: leh wirde gern mit ein paar persdnlichen Fragen beginnen. In
welchem Land beziehungsweise Lindern bist du aufgewachsen? In
welchen Landern hast du bereits gelebt?

F2: Mhm. &hm. Ich bin in Deutschland aufgewachsen, in Nordrhein-
Westfalen, an der niederlindischen Grenze. Ahm, da habe ich bis zu
meinem sechzehnten Lebensjahr, 3hm, gelebt und dann war lch im,
dhim, ja Im Rahmen der Schule umd der Universitdt und rwischen
Schule und Universitit in mehreren Landern, dhm, die langste Zeit war
meistens 5o ein Jahr und das war in Brasilien, dhm in Togo und dhm, in
Mesiko.

I: Wie lange unterrichtest du schon und wo unterrichtest du zurzeit?
Hat diese Blldungselnrichtung Beziige zu Osterrelch?

F2: Also dhm, ich unterrichte insgesamt, glaube ich, wenn man alles
zusammenrechnet, Uber finf Jahre und 3hm, momentan unterrichte
ich bei &k, Educaro, das Ist eine Shm, ja, lch well gar nicht wie man
das richtig sagt, also ich glaube das ist eine Firma, ich bin noch nicht so
lange da, dhm, die in Deutschland ihren Sitz hat, 3hm, und dhm, das
Ziel dieser Firma Ist Pflegekrifte von Mexiko nach Deutschland zu
bringen und dhm, die machen sowohl die gesamte dhim, kulturelle
Vorbereitung als auch die sprachliche und dhm, ich gebe da teilweise
Unterricht, aber mache dhm, hauptsdchlich auch Prifungen bei
Educaro und dhm, soweit ich well haben wir 3hm, keine Beziige zu
tsterreich, vor allem, well sich dieses Programm eben auf Arbelts-,
dhm, ja auf die Arbeitsmigration nach Deutschland ausrichtet.

I: Dann kommen wir zur Ausbildung. Erzdhle mir bitte Ober deine DaF
Aushildung, Aushildungen, beriehungsweise Germanistik-Ausbildung,
Aushildungen.

F2: Mhm, also in der Uni habe ich ihm, nicht direkt etwas in die
Richtung  studiert, dhm, ich habe &hm Geografie und
Islarmwissenschaften studiert in Deutschland, Islamwissenschaften hat
einen grolen linguistischen Antell, aber nicht in die Germanistik- oder
DaF-Richtung. Da ich worher aber schon einen Freiwilligendienst
gemacht habe, 3hm, der sich auf dhm ja, war praktisch wie ein
Praktikumn, 3hm, im Deutschunterricht hat mich das Thema eigentlich
immer mehr interessiert, als das was ich eigentlich studiert habe und
dhim, darum habe ich dann angefangen, als ich dann nachher , war das
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20147 Nein, 2016 in Mexiko war, dhm, (ber das Goethe-Institut, die
DlL-Ausbildung zu machen. Und dhm ich habe insgesamt sechs
gemacht, 3hm und damit ja, das gilt praktisch so als hitte ich hm,
Dewtsch als Fremdsprache als Nebenfach in Deutschland studiert.
Genau und das habe ich die ganze Zeit hier in Mexiko gemacht. Das
waren ungefdhr zwel Jahre, Ahm, genau und das waren meistens
online, oder halb online, halb prasente Workshops.

I: Wie wurde das Thema der Plurizentrik, beziehungsweise das
dsterreichische Deutsch in dieser Ausbildung vermittelt?

F2: Bhm, ich glaube, dass das praktisch non-existent gewesen, also
dhm, wenn ich mich richtig erinnere, also in diesen DLL-Workshops
kann man bestimmte Themen wihlen, es gibt elne komplette Relhe,
ich glaube das sind insgesamt rwilf oder dreizehn und Shm ich habe
sechs davon germacht, dhm, was die Anforderungen sind, um das wie,
so als Nebenfach anerkennen zu lassen und 3hm, die, 3hm, also soweit
ich mich erinnern kann, dhm, war in diesen Workshops nichts zum
Thema Plurizentrik 3hm und dsterreichisches Deutsch, also es geht da
auch mehr um Didaktik an sich, und Plurizentrik war meines Wissens
nach kein Thema.

I: Kommmen wir 2ur Plurizentrik in deinem eigenen Unterricht. Erzahl
mir bitte was dir zurn Ssterreichischen Deutsch einfallt.

F2: &hm, nicht viel, Shm muss ich ehrlich sagen. Also ich selbst habe
dhm, elnerseits keine Erfahrung mit Ssterreichischem Deutsch, weil ich
selbst glaub ich noch nle In Osterreich war, alleine und well lch auch
4hm nicht so viele aus Csterreich kenne. Ahm das heift perstinlich
habe ich absolut keine keine Beziehung dazu und dhm, das erste was
mir natlrich in den Kopf kommt ist der Akzent, den ich schon deutlich
dhim, [a, Shm, identifizieren kann. Aber ansonsten dhmn habe ich
wirklich gar keinen Bezug rum osterreichischen Deutsch

I: Erzdhl mir bitte Ober die Rolle und die Vermittlung des
dsterreichischen Deutsch und den Einsatz von Austriazismen in delnem
Unterricht.

F2: Ja, dhrm, also ich glaube 3hrm, da es wie ich schon gesagt habe, flr
mich ein Thema ist, wo ich keinen Bezug daru habe, dhm, persdnlich,
das einzige, dhm, was es gibt ist, 3hm in den Lehrwerken, also das es
manchmal so, Shm, DACH-Selten gibt, also Deutschland, Osterreich,
Schweiz, dhm ich habe bisher vor allem mit Menschen gearbeitet, mit
dem Lehrwerk, aber ich kenne auch Schritte und ahm, jetzt arbeite ich
gerade mit der neven dhm, mit dem neuen Netzwerk-Lehrwerk und
dhm da existiert es schon, also es gibt immer mal so Seften, in denen
klelne Sachen dhm kontrastiert werden. So sagt man das in Osterreich,
50 sagt man das in der Schweiz und so in Deutschland, ahm ich mache
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das, wenn es um grundlegende Sachen geht, zum Beispiel also beim
GrilBen oder sich verabschieden. aber tatsdchlich fiihle ich mich da
auch nicht so sicher 3hm, well wie gesagt das etwas ist, was ich nicht
kenne und ich weill nicht, wie es verwendet wird, Shm, und es gibt
auch so, das hab ich gerade noch wergessen , in, dhm, in Menschen
oder es gibt auch wie heilt diese Internetseite, dhm, (...) DerdieDaF, da
glbt es manchmal so andere Materialien, die auch immer den Berug
nach (sterreich und in die Schweiz machen, dhm, und Shm wenn es
um kulurelle Themen gibt, dhm, geht und so was, Aber da wie gesagt,
das sind auch Sachen die ich ungerme selbst benutze, weil dann
kommen Rickfragen. Fum Beisplel hatte ich sowas neulich mit einer
Sihvestertradition, und ich habe den Text dann genommen, aber dann
kamen Rickfragen, und ich konnte darauf auch nicht antworten, weil
ich wirklich nicht wel wie es in Osterrelch ist , deshalb bin ich immer
ein bisschen vorsichiig mit solchen Materialien.

I: Wie gehst du auf die unterschiedlichen Varietdten der deutschen
Sprachen und des &sterreichischen Deutsch eln. Wie reagleren die
Lernenden darauf?

F2: Also wenn Ich das mache versuche ich das vor allem auch, wie
gesagt, well ich nicht welk wie die Worter wirklich hundert Prozent
richtig verwendet werden in Osterreich. Ich weil, dass es Unterschiede
sogar in den Artikeln gibt, im Wortschatz, 3hm, deshalb versuche ich
das melstens so mit, wenn ich das mache, mit audiovisuellen Sachen,
alzo Videos zeigen, wo wirklich OSsterreichische Muttersprachler
sprechen und nicht ich das imitleren muss oder [(umve- kurze
Unterbrechung der Internetverbindung) oder so etwas. Ahm, das ist so
das einzige, mhm, was ich mache um das vielleicht manchmal in
el Unterricht 2u integrieren. Das passiert aber meistens in eher,
dhm, in fortgeschrittenen dhm, Niveaus. zum Beisplel in B2 und C1, wo
Dialekte tatsdchlich ein Thema sind, also gerade in C1, dhm ich gebe
nicht viele €1 Kurse, aber die die ich gegeben habe, es st immer ein
Therma, dhm, und da versuche ich das eben dann mit Videos zu
machen, dhm, damit sie vor allem ja die Akzentunterschiede hdren
kinnen und die, sowohl mit Osterreich als auch mit der Schweiz.
Genau und die Lernenden Shm, fir die Lernenden hier in Mexiko ist
das glaube ich schwlarlg, lch Shim, weil allein Deutsch fr sle schwlerlg
ist, so wie ich es sprache, dhm, ja ich spreche Hochdeutsch, wenn man
das so sagen kann, dhm, und ich glaube es ist eher irritierend flr
Lernende , das es wirklich, also ich versuche seit Al eigentlich immer
U sagen, dass Shm Deutsch sowohl im Akzent, als auch in der
Grammatik super viele, 3hm, ja viel Diversitat hat und dhm, dass es da
auch in Deutschland grofe Unterschiede gibt und in Osterreich und der
Schwelz auch, aber, dass ich mich da nicht gut auskenne. Und dhm
wenn lch dann mal Videos zeige, dann ist das lustig fir die Lemenden,
glaub ich, 3hm, ich zeige die meist mit Untertitel und gleichzeitig
irritierend, weil sie es wirklich nicht verstehen und vielleicht auch ein
bisschen frustrierend, well sle denken, wow jetzt habe ich hier zwel
Jahre Dewtsch gelernt und 3hm, ich verstehe nicht was in derm Video
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gesagt wird oder sowas.,

I: Wie schitzt du die Relevanz des &sterreichischen Deutsch im
zentralmexikanischen DaF-Unterricht ein? Warum findest du die
Vermittlung des  dsterreichischen  Deutsch  wichtig, oder
beziehungswelse warum nicht?

F2: Mhm, also die Relevanz, mhm, die Relevanz ist glaube ich dhm, es
kommt immer eln bisschen darauf an, worauf der Unterricht
ausgerichitet ist, wirde ich sagen und wer die Lehrkraft ist, Shm, zum
Beispiel, da wo ich jetrt arbeite geht es darum, dass mhm,
mexikanische Leute nach Deutschland dhm, zum Arbeiten gehen und
dhm, da Ist 8sterreichisches Deutsch absolut, 3hm, irrelevant, weil
dhim, she ganz sicher in Deutschland arbeiten werden umd es steht
einfach dann auch nicht im Vordergrund, es wird Oberhaupt nicht
behandelt, glaube ich, auBer wenn die Lehrkraft hm, aus Osterreich
kommt und ich habe eine Kollegin, die aus Osterreich kommt. Ich kann
milr vorstallen, dass sie das eln bisschen mehr integriert, Shim, aber ich
glaube sonst fir die meisten it es komplett, 3hm, irelevant, an
anderen Schulen wo dhm, ja die Absicht von Deutschlernen viellelcht
eln bisschen anders ist, also an der Schule, an der ich vorher gearbeltet
habe, dhm, st die Relevanz vielleicht eln bisschen groBer, well das
Spektrum an Leuten, die lernen einfach ein bisschen variabler ist. Ahm,
und ich glaube, dhm, die Vermittiung von dsterreichischem Deutsch ist
dann dhm, wahrscheinlich wichtig, 4hm, wenn es gebraucht wird, also
die meisten von den vier Jahren, die ich jetzt in Medko urterrichbe,
dhm, sind, habe ich glaube ich noch niemanden dhm, pehdrt, der
Deutsch mit der Absicht lernt, hm in (sterreich zu leben, deshalb ist
es glaube ich fiir diese Leute dann 3hm, nicht so wichtig, aber wenn
Jemand 3hm, wenn das Zlel von jemandem lst, nach Csterrelch zu
gehen, dann ahm, ist es natlrlich wichtig, das irgendwie 2u dhm, zu
vermitteln. Aber ja wie gesagt, ich glaube es kommt auf die Absichten
an und auch auf die Lehrkrifte, wenn man das als Hobby lernt zum
Betsplel und dann elne Lehrkraft aus Osterrelch bekommt, lst es denke
ich sicherich dhm, ein Plus fir den Unterricht. Weil 3hm, da sowohl, ja
Sachen aus dem klassischen Buch (umw. -Unterbrechung der
Internetverbindung) Deutsch so was ich unterrichte kommen, aber
gleichzeitiz kann die Person halt viel mehr Shm, Diversitdt in den
Unterricht bringen und 3hm, ja es da wvielleicht auch etwas
interessanter machen fir die Lermenden.

I: Kommen wir zur Plurizentrik auBerhalb des eigenen Unterrichts.
Ehm. Du hast schon (ber deine Bildungselnrichtung und die
verwendeten Lehrwerke gesprochen. Wie gehen deine Kollegen und
Kolleginnen mit dem dsterrelchischen Dewtsch um?

F2: Wie gesagt, also ich bin noch nicht 5o lange bei dieser neuen Shm,
Firma, Institution. &hm, das heilt ich kenne, dadurch, dass auch alle
online unterrichten und dhm, alle in ganz Mexiko unterrichten, kenne
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ich die meisten meiner Kollegen nicht. Ahm ich kenne eine Kollegin, die
tatséchlich aus Shm, Osterreich kommt, hm der Rest melner Kollegen
sind alles Mexikaner und 3hm, soweit ich die kenne, haben die alle
Deutsch in Deutschland gelernt, also wirde ich jetrt schitzen, dass sie
wahrscheinlich da auch keine Bezug zum Osterreichischen Deutsch
haben. Ahm, wenn ich auf die Zeit an 3hm, bel meinem vorhergen
Arbeitgeber zurlickblicke, da 3hm, war es dhnlich, tatsichlich, weil der
Groteil der Lehrkrifte aus Deutschland kam, dhm und ich glaube wir
hatten auch da wenig, 4hm, ja Extramaterialien zu Osterreich. Ahm
genau und ich glaube auch da haben die meisten meiner Kollegen das
dhm, hauptsichlich ignorlert, kénnte man fast schon sagen, dhm, und
vielleicht gerade auch aus, also ich kann mir vorstellen, dass es oft so
ist, dass es aus dem Nichtwissen heraus passiert, was ich schon gesagt
habe, also, dass ich weder den Akzent richtig imitieren, noch weil ich,
ob das kulturell so richtig ist, was ich sage, well mir der Bezug dazu
komplett fehlt. Und deshalb kst es viellelcht manchmal, das besser als
dann, also ich schneide es dann komplett aus meinem Unterricht raus
und so kann ich mir auch vorstellen, dass das viele Kollegen und
Kolleginnen gemacht haben, als da irgendwas falsch zu sagen oder
etwas wo man nicht mehr Informationen dazu hat.

I: Wir sind bereits am Ende des Interviews angekommen. Méchtest du
noch etwas 2u dem Thema anmerken oder erzihlen?

F2: Bhm. Ja, ich wilrde mir wiinschen, dass das Thema Plurizentrik
eben aus den Grinden, die ich auch genannt habe, hm viellelcht
gerade, also ich habe ja die Fortbildung beim Goethe-Institut gemacht,
dhm, vielleicht ist es in einem anderen Modul vorgekommen, das
Thema Plurizentrik im Unterricht, ahm, aber ich finde es eigentlich
schin, das zu haben, Shm, well, ja also ich habe, immer mit diesem,
dhm, mit diesem Begriff Hochdeutsch auch so ein bisschen Probleme
habe. Und dhm ich weil, dass ich Hochdeutsch spreche, also das was
man von Hochdeutsch auf jeden Fall denkt, aber ich welB, dass es
super viele Varlanten gibt und dhm ch finde die alle sehr schén und ich
finde es eigentlich sehr traurig, dass ich da so wenig dar(iber weil und
Ja, dass das so wenig ein Thema ist im Deutschunterricht, also wenn
das dhm, ja vielleicht in verschiedenen Ausbildungen Tell sein kénnte,
finde ich das elgentlich sehr schén.

I: Vielen Dank fir deine Zelt. Ilch werde das Interview nun
transkribleren und in welterer Folge mit weltersn  Interviews
auswerten. Falls du Interesse hast, kann ich dir nach Abschluss gerne
meine Ergebnisse weiterleiten.

F2: Danke
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I: Vielen Dank, dass du dich fir dieses Interview bereit erklart hast. Ich
mdchte nochmals anmerken, dass alle gesammelten Daten anomym
analysiert werdan. Bevor wir beginnen, mbchte ich dich nochmals
fragen, ob es fiir dich in Ordnung ist, wenn ich das Interview
aufreichne.

F3: Alles klar.

I: leh wilrde gern mit eln paar persdnlichen Fragen beginnen. In
welchen Lindern bist du aufgewachsen? In welchen Lindern hast du

bereits gelebt?

F3: Ich bin in Mexiko geboren und auch aufgewachsen. Und ich habe
nur in Mexiko gelebt. Also ich bin noch nie gereist oder so, sowas.
Sondern einfach hiergeblieben.

I: Wo und wie hast du die deutsche Sprache gelernt?

F3: Ich habe Deutsch an verschiedenen Institutionen gelernt, am IPN,
das ist eine mexikanische Universitat, dort habe ich 3hm, meine ersten
Erfahrungen mit der deutschen Sprache gemacht, da ich als ich
flinfzehin Jahre alt war, dhm, dort, 3hm, oder damals habe ich damit
angefangen. Danach habe ich auch am Goethe-Institut gelemt, dhm,
genauer gesagt, das Niveau Al und 8hm, 2017 fing ich an Germanistik
zu studieren, also an der UNAM, also eine andere mexdkanische
Universitit, dort habe ich auch Deutsch gelernt, 3hm, insgesamt wei
Jahre, und auch andere Kurse besucht, an der ENALLT, das ist auch so
wie ein, Shm, ein Sprachzentrum von der UMAM, Shm, damals hiel es
CELE, 4hm, dort habe ich eigentlich das Niveau B1, 3hm, gemacht, und
so und dann dhm, habe ich dhrm, mit dem Deutschlernen ein paar
Monate sozusagen, aufgehdrt, und ich 3hm, habe eigentlich
weitergemacht, erst wahrend der Pandemie, bin ich mit dem Niveau
C1, nochmals am Goethe-Institut, habe ich ein Stipendium bekommen.
und ja, die sind eigentlich die Institutionen, wo ich gelernt habe In
Bezug auf die Frage wie, also natlirlich mit Lehrwerken und so, aber
auch ich bin dabel YouTube-Kandle oder Podcasts, oder Musik, Musik
besonders, spielen eine bedeutende Rolle bei meinem Deutschlernen.

I: Wie lange unterrichtest du schon und wo unterrichtest du zurzeit?
Hat diese Bildungseinrichtung zu Csterreich?

F3: Ich unterrichte schon seit fast drel lahren. Als ich das B2 Zertifikat
abgelegt habe. £hm, momentan unterrichte ich &hm, in verschiedenen
Institutionen, am IPN unterrichte ich, am CENLEX Zacatencas, das ist so
wie elns der grélten Sprachizentren in Mexiko-Stadt, dann unterrichte
ich auch an, das ist auch eine andere Schule von IPN namens CECYT 13,
also Socrates, wird oder ist bekannt. {um). Ahm und Shm auch
unterrichte ich bei privaten Firmen, ahm, ich unterrichte zurzeit bei
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Educaro, so heit die Firma, das ist auch eine deutsche Firma und dort
werden oder dhm, diese Firma bereitet 3hm, verschiedene
Krankenpfleger und -pflegerinnen vor, darauf in Deutschland arbelten
zu kinnen. lch meine, dort lernen sie Shim Deutsch als Fremidsprache,
da sie in der Zubunft nach Deutschland reisen mbchten. Ah und diese
Bildungselnrichtung hat fast keine Bezlige zu Osterreich und die
Sachen, da sind auch einige Punkte, die spdter berlihrt werden, 4hm,
fast alle Lehrwerke und Shm Lehrpline und so konzentrieren sich auf
4hm die Varianten, die in Deutschland gesprochen werden. Ahm, ja,
dhim, also ich wirde sagen keine, oder ganz, ganz wenige.

|: Wir schauen weiter zur Ausbildung. Erzdhl mir bitte Ober deinen
Deutschlernprozess. Erzahl mir bitte lber deine DaF-Ausbhildungen,
beziehungswelse Germanistk-Ausbildungen.

F3: Also ich habe wie bereits gesagt, seit sieben lahren Deutsch
gelernt. Also ich wilrde sagen, das war ein langer Prozess und die
Sache Ist wie bal allen Sprachen, oder das vermiute ich zumindest.
Ehm, es ist auch sehr vielfiltig gewesen, ich meine, ich habe sowohil
ganz dhm normale Kurse besucht als auch dhm, ich meine DaF-Kurse,
zurmn Beisplel am IPN oder am Goethe-Institut. Aber auch dhm habe ich
tatsdchlich ein, eln sehr theoretisches Deutsch gelermt, sozusagen, da,
also fast alles was ich von Deutsch kann, habe ich im Studium gelernt,
und dort haben wir uns tatsachlich mit Linguistik beschaftigt, zum
Belsplel, oder mit Literatur, mit Landeskunde, mit Kultur und dhm, ich
wilrde sagen, dhm, solche Stoffe werden nlcht immer Shm in normalen
oder hm, ja in normalen DaF-Kursen gelernt oder beigebracht. Shm
Ich wilrde das, ja ich glaube, das ist alles dazu.

I: Welche DaF-Ausbildungen hast du abgeschlossen? Wo hast du diese
gemacht?

F3: An der UNAM heilt es Lengua y litertura moderno alemana. Ahm
Deutsche Literatur und Sprache sozusagen.

|: War das auch eine DaF-Ausbildung?

F3: lein, ihm, nicht so sehr, also belm Studium funktoniert das so. Du
kannst eine 3hm, Spezialisierung in verschiedenen Shm Gebieten
machen und diese ist im, Shm, Ubersetzung, Didakek, und Shm,
Literaturwissenschaft. Dann ich habe mich im Prinzip fir Ubersetzung
entschieden, aber fast am Ende habe ich 8hm habe ich mit Didaktik
angefangen, das oder die waren meine ersten Erfahrungen mit dem
Gebiet sorusagen, und danach habe ich an verschiedenen dhm
Fortbildungen teflgenommen. Ahm, die sind eigentlich vom Goethe-
Institut. lch nehme gerade am griinen Diplom tell, das ist eine, wie sagt
man das, eine Lehrerfortbildung, um am Goethe-Institut unterrichten
zu kiinnen. Ahm, das, daran nehme ich Shm momentan teil, auch hm,
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auch im Novernber habe ich, nein, im September habe ich an einer
Tutorierungsschulung, auch am Goethe-Institut teilgenommen, um
Online und Blended learning unterrichten zu kénnen. Und auch bin ich
zurzeit in DLL & eingeschrieben, das ist auch eine andere
Lehrerfortbildungen des Goethes und ich dhm, dabei beschaftigen wir
uns mit Curricula und Lehrpldne und Unterrichtplanungen und o, also
Ja bch, das Ist viellelcht keine, oder 2hm meln Schwerpunkt 3hm belm
Studiurm war nicht unbedingt 3hm also Didaktik, aber ich habe an
einigen dhm Fortbildungen solcher Art teilgenommen.

I: Wie wurde das Thema der Plurizentrik, beriehungsweise das
dsterreichische Deutsch in deinen Ausbildungen urd auch in deinen
Fortbildungen vermittelt ?

F3: Ahm, [..) solches Thema wurde kaum beriihrt. Wie gesagt im
Studiurm haben wir uns hm natlrlich mit dsterreichischer Literatur
beschiftigt und so, auch mit den spezifischen landeskundlichen
Thermen, wie 2um Belsphel Wiener Schimah und so, 3hm, aber (lacht)
das war eigentlich ein gutes Thema, sehr interessant, aber dhm und
Landeskunde, natlrlich Feste und so, aber in Bezug auf das Sprachliche
sozusagen, ahm, gab es kein, keinen Schwerpunkt, oder der Fokus war
tatsdchlich im, In der deutschen Varante, also die Varianten in
Deutschland.

I: Wie war das in delnen Fortbildungen?

F3: Ich, ahm (...}, ich habe 3hm, also ja es gibt verschiedenen
Fortbildungen, um am Goethe arbelten 2u kbnnen Und alne, also in
einer beschiftigt man sich Shm mit Landeskunde. Ahm und so Shm,
also ja, ich verstehe, dass sich die Frage nicht spezifisch auf
Landeskunde bezieht, viellelcht verwirre Ich mich gerade, aber, 3hm,
also Dewtsch wird, ich wiirde sagen, ganz allgamein behandelt. ich
meine bei diesan Fortbildungen spricht man nicht dber Deutsch aus
Deutschland und Deutsch aus Osterreich und Deutsch aus der Schweilz,
sondern Deutsch und DACHL-Raum zum Belspiel.

|: Kommen wir zur Plurizentrik im eigenen Unterricht. Erzahl mir bitte
was dir zurn dsterrelchischen Deutsch elnfill

F3: (..) Mhim, dhm, beziiglich der Variante, dhm, fallt mir, also, zum
Beispiel Aussprache, oder Lexik und solche Sachen fallt mir nichts
spontan ein, alles was ich im Kopf habe, was auf Osterreich, oder
dsterreichisches Deutsch bezogen ist, Shm, verbinde ich tatsdchlich mit
Literatur. Osterreichische Autoren und Autorinnen, dhm, ja ich selber
beschaftige mich mit einem Schriftsteller aus Osterreich, fir den
Master, mit Gustav Mayrink, aber ja, 3hm, ich wilrde sagen, mir fallt
nichts ein, wenn es um die deutsche Varlante, oder um die Ssterrelchs
Variante der Sprache geht.
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|: Erzdhl mir bitte dber die Rolle und die Vermittiung des
dsterreichischen Deutsch und den Einsatz von Austriazismen in delnem
Unterricht.

F3: Mhm, da ich auch kein, kein Experte von dieser Varlante bin, 3hm,
mibim, splelen sie Shm oder kommen sie kaum vor, sozusagen, dhm. Ja,
Ja also das ist ein bisschen traurig, aber ja darliber spreche ich kaum
oder habe ich dhm, verflge ich dber keine Mittel das zu vermitteln.

I: Wie gehst du auf die unterschiedlichen Varietiten der deutschen
Sprache und das Ssterreichische Deutsch ein? Warum und wie haufig
sind diese Teil deines Unterrichts? Wie reagleren die Lernenden
darauf?

F3: Das Ist immer ein Thema. Ahm, die Lernenden, oder ich versuche
die Lernenden davon bewusst zu machen, dass ske Hochdeutsch lernen
und das es verschiedene Mundarten gibt, oder verschiedene
sprachliche Darstellungen. Ahm, und das wird hm manchmal ein
bisschen verwirrender, zurm Beispiel wenn ich um, 3hm wenn es um
Aussprache geht, oder wenn es um, dhm , zum Beisplel Unterschiede
von Bundesland zu Bundesland, oder von Kanton 2u Kanton gehit, Shm,
Ja dhm, wie gesagt, wird das manchmal verwirrend dhm. Wie haufig
sind diese dhm Teil meires Unterrichts, dhm die werden berlhrt, wenn
das Thema im Lehrwerk, 4hm, vorkommt. lch melne, 3hm, wenn es
zum Beispiel, hm, im Lehrwerk ein irgendeine Information Gber
Kdlsch steht, dann dhm erwadhne ich ein bisschen was Kdlsch ist und
wio Kdlsch gesprochen wird und so, aber ja ahm, die Sache bed den
Institutionen, wo ich arbelte, ist, dass man sehr streng mit den
Lehrwerken arbeiten muss. Dann, 3hm, zum Beispiel, 4hm, gab e ain
bisschen mehr Freihelt sozusagen im Studium und das habe ich 3hm
mit, mit meinen Lehrern und Lehrerinnen gemerkt. Sie konnten
elgentlich entschelden, welche Themen In weldher Relhenfolge berlihrt
werden und wo ich momentan arbeite, muss man unbedingt immer in
der Reihenfolge des Buches gehen und so. Dann ist das immer ein
bisschen schwer sich mit Landeskunde oder mit sprachlichen
Unterschieden zu beschaftigen.

1: Ahm. Und wie schitzt du die Relevanz des ésterrelchischen Deutsch
im zentralmexikanischen DaF-Unterricht edn? Warum findest du die
Vermittlung des dsterreichischen Deutsch wichtig, beziehungsweisa
wiarum nicht?

F3: Mhm, dhm, traurigerweise finde ich 3hm die Relevan: von diesem,
also vom dsterreichischen Deutsch nicht sehr bedeutend. Ahm, wie
gesagt traurigenwelse, weil man sich meistens mit Deutsch aus
Deutschland beschiftigt. Ahm, Ja das einerselts und andererselts
warurm finde ich diese Vermittlung wichtig. Weil Shm sowohl Deutsch
als auch andere Sprachen dhm haben verschiedene oder die sind
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eigentlich vielfaltig. Es ist alles so, wir sagen wirden, dass dhm, das
einzige Spanisch, das Spanisch aus Spanien ware und es gibt aber viele
Lander, wo Spanisch gesprochen wird und es gibt riesige Unterschiede
auch rwischen Nachbarl3ndern zum Baispiel. Dann wire auch oder
nicht ware, sondermn ist wesentlich, ahm, sich von solchen
Unterschieden bewusst zu machen und awch 3hm zu, zu erkennen,
dass dhm, dass es dhm wichtig 3hm verschiedene Darstellungen elner
selben Sprache ist. leh meine man sollte sie unbedingt kennen, well sie
Teil des Deutschen sind.

I: Kommen wir 2ur Plurizentrik auBerhalb des eigenen Unterrichts.
Erzdhl mir bitte nochmals kurz ber die Rolle des dsterreichischen
Deutsch in deiner Bildungseinrichtung.

F3: Ahm, wie gesagt spielt diese Art des Deutschen fast keine Rolle, die
sieht man nicht so haufig an.

I: Und welche Lehrwerke werden an deinem Institut verwendet? Wie
wird dsterrelchisches Deutsch darin behandelt?

F3: Ahm, ich arbeite momentan mit hm, mit Netzwerk und mit
Menschen. Bhm, es gibt in Netzwerk wird Shim, wird ein bisschen
Deutsch aus Gsterreich behandelt und auch Landeskunde. Es gibt eln
paar Kapitel, wo (ber Wien gesprochen wird und so. Ahm, und in
Menschen habe ich dhm eigentlich nicht viel davon gesehen. Auch
dhim, ich kenne, ich kenne natlrlich nicht die, nicht das ganze
Lehrwerk, da ich mich tatséchlich mit den spezifischen Lektionen
beschiftigt habe, aber Shm, ja, in Metzwerk 2umindest wird eln
bisschen &hm iber Osterreich und dsterreichisches Deutsch

gesprochen, dalber geschildert.

I: Welche anderen Materlalien, baziehungswelse Lehimittel
verwendest du, um die unterschiedlichen Varietdten mu vermitteln?

F3: Ahm, um zu merken, dass es, verschiedene 3hrm, Varetiten des
Deutschen gibt, auch gibt es rum Beispiel diese kurzen Videos, wo man
sagt, zum Beispiel, wie sagt man Hallo in verschiedenen Regionen
Deutschlands, Osterreichs und Shm, der Schwelz. Servus, GriB Gott
und so. Das finde ich elgentlich sehr nltzlich. Oder auch, Shm, ja, es
gibt ganz, ganz lustige Videos. Ahm, diese und auch verwende ich oder
ich mag besonders ein Buch namens Dreimal Deutsch, das ist
elgentlich zum Leseverstehen, und es gibt verschiedene Texte lber
bestimimte Themen, aber es gibt, oder der erste, Im ersten Text geht es
darum, die Vielfiltigkeit der Sprache zu erkennen, also wie alt
sozusagen ist die Sprache, in welchen Landern wird sie gesprochen,
wieviele Varietdten gibt es. Das ist der erste Text und danach glbt es
dhim, eln bisschen danach, Shm, elnige Kapitel, wo man auch Uber dhim
verschiedene Regionen der Schweiz und verschiedene Regionen
tisterrelchs gesprochen wird und dort werden einige, also ja, einige
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Punkte, der dhm der Varianten Osterreichs erwdhnt.

I: Wie gehen deine Kollegen und Kolleginnen mit dem asterreichischen
Deutsch um?

F3: Ahm, das Ist eine, ich wilrde sagen eine traurige Geschichte, da ich
also, wie gesagt, habe ich dhm, also, dhm, als Deutschlehrer
angefangen, wor etwa drei Jahren, 3hm, also 2019, und dort war ich so
wie selbststindig, also mit privatem Unterricht und danach habse ich
schon bei Firmen angefangen, also (ber Firmen und die Sache war, es
war schon Pandemie. Und Kollegen und Kolleginnen kenne ich kaum,
also von meinen Zentren, dhm, oder von den Zentren wo ich arbeite,
kenne ich hichstens, drel Personen. Und dann also wir sprechen kaum,
wilr schirelben vielleicht eine Nachricht oder so, wenn wir Fragan zu
irgendeinem Thema haben, aber, 3hm, es gibt keine standige
Kommunikation, um ganz ehrlich zu sein, habe ich keine Ahnung, wie
she damit umgehen. Ja, also wie gesagt, traurige Geschichte, aber so
funktionlert das heutige Leben.

I: Wir sind berelts am Ende des Inteniews angekommen. Mdchtest du
noch etwas 2u dem Thema anmerken oder erzihlen?

F3: Mhm, nicht so viel eigentlich, also Shm fast alles habe ich schon
gesagt. Ich finde &2 ganz nbdtig, dass dhim, dass auch die Varlante aus
tisterreich hm gelehrt, ja also beigebracht, gelehrt wird und, dass es
wie auch vielleicht in kiinftigen Lehrwerken dhm haufiger und dhm
starker bearbeitet wird. Das finde ich ganz, ganz wesentlich, 3hm, awch
dhirm habe oder ja ich habe mich gerade daran erinnert, es gibt in
diesern Netrwerk, oder auf der Seite, auf der Internetseite Netzwerk
gibt es ein, eine (umn) oder eine andere Seite, wo es verschiedene
Themen von Landeskunde gelernt werden kinnen. Und es gibt auch
elnen spezifischen flr Ssterreichisches Deutsch, das kst auch, oder das
finde ich dhm wichtig zu sagen, also dhm, ich glaube es wird
heutzutage immer noch dhm, haufiger problematisiert und diese
Variante findet ihren Platz sozusagen, ja nicht mehr. Vielleicht nicht so
relevant flr das Interview, aber meine erste Deutschlehrerin war aus
tisterreich, aus Wien und 3hm, ja ich bin quasi daran, also ja ich bin an
ihre Aussprache ein bisschen gewdhnt und so und in meinen, zum
Belsplel in meinen ersten Erfahrungen beim Deutsch im Studium hatte
ich ainige Schwlerigkaiten, weill der Lehrer sagte mir manchmal. Ok,
Ja, du sprichst recht gut, aber deine Aussprache kingt wie in
tisterreich, das ist nicht falsch, aber so um uns, Shm verstindigen zu
kénnen, brauchst du dich ein bisschen mehr an, an der aus
Deutschland gewdhnen Ja genau, und ja also das das ist die
Geschichte.

I: Vielen Dank fiir deine Zeit. lch werde das Interview nun

transkribieren und in weiterer Folge mit weiteren Interviews

auswerten. Falls du Interesse hast, kann ich dir nach Abschluss gerne
&7
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I: Vielen Dank, dass du dich fiir dieses Interview berelt erklirt hast. Ich
machte nochmals anmerken, dass alle gesammelten Daten anomym
analysiert werden. Bevor wir beginnen, machte ich dich noch fragen,
ob es fir dich in Ordrwng ist, wenn ich das Interview aufzeichne.

F4: Ja, kein Problem.

I: lch wilrde gern mit ein paar persdnlichen Fragen beginnen. In
welchen Landern bist du aufgewachszen? In welchen Lindern hast du
bereits gelebt?

Fd: Also ich komme aus den US4, ich bin in den USA aufgewachsen und
Ja, also lch habe dann in den USA, in Deutschiand, Osterreich und jetzt
Mexiko gewohnt. Oder ich bin jetzt in Mesxdko.

I: Wo und wie hast du die deutsche Sprache gelernt?

F4: lch habe Deutsch in der High School gelernt, also ungefahr, mbim,
im Alter so vierzehn bis achtzehn, also ja, dort habe ich angefangen, in
der High 5chool, und dann ich habe das , mhim, an der Uni, in meinem
Bachelorstudium studiert, und dann ich habe melnen Masterstudium
4hm in Gsterreich, an der Uni Wien abgeschlossen.

I: Wie hast du die Plurizentrik in deinem Lernprozess wahrgenommen?

F4: Ahm, also in der High Schoal gar nicht, 3hm, in melnem
Bachelorstudium habe ich das also, so, also angefangen
wahrzurnehmen, weil ich in, ich habe ein Austauschjahr in Freiburg im
Breisgau gemacht. Und mein Bruder hat ein Austauschijahr in Hamburg
gemacht. Und dann, also meine Mama hat also ab und zu irgendwas
Uber Deutschland und die Dialekte gehdért und dann sle hat mir gesagt
2, also wieso willst du dann in Frelburg studieran, sie sprechen
anders oder 5o, 50 habe ich gehort”. Und ich glaub das war das erste
Mal, dass ich Ober Dialekte und so gedacht habe. Und naja, also es gibt
eln paar Dialekte, also hauptsachlich, so alemannisch und so Shm im
Schwarzwald, aber naja, das war kein Ding. Und dann spiter in
meinem Bachelorstudium gab es einen Tag 2u also Kaffeehauser in
Wien und also, das war also praktisch alles was wir Uber Osterreich
gemacht haben, also nur diesen Tag also, Kaffeehaushultur, wow, also
das (lacht) war quasi nur unsere Plurizentrik, ja also, bevor ich nach
tisterreich beziehungswelse nach Wien gekommen bin (lacht).

I: Wie lange unterrichtest du schon und wo unterrichtest du zurzeit?
Hat diese Bildungseinrichtung Beziige zu Osterreich?

F4: Also ich unterrichte bei dem Heidelberg Institut in Querdtaro,
Mexiko und ich bin hier seit Septermbser, ich unterrichte seit Oktober,
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also dann ungefihr 5 Monate. Und dhm das Ist quasi eine Zweigstelle
viom Goethe-Institut, also dann nicht wirklich also es hat nichts wirklich
mit Gisterreich zu tun, well das Goethe-Institut eher [a Deutschiand
orientiert ist, glaube ich. Ahm, ja, also nichts explizit zu Osterreich, ich
wilrde also eher Deutschlandzentriert sagen.

I: Hast du vor derm Heldelberg-Institut auch schon unterrichtet ?

F4: b, neln, also auler unsere Hospitationspraktikum also in dem
Studiurm, nicht. Also Deutsch nicht.

I: Kormmen wir zu deiner Aushildung. Erzidhl mir bitte (ber deinen
Deutschlernprozess und deine DaF-Ausbildung/en beziehungswelsa
Germanistik-Aushildungfen.

F4: Ahm, Ja also wie gesagt, ich habe Deutsch In der High Schaal
gelernt, dann ich habe das weiter in meinem Bachelorstudium studiert.
Also das war mein Hauptfach, Deutsch und internationale
Beziehungen. Dann Ich habe eine Austauschjahr gemacht, wie gesagt
und ja, danin kabe lch das Deutsch als Fremd -und Zweitsprache
Masterprogramim an der Uni Wien studiert, ja, also.

I: Welche welteren DaF-Ausbildungen oder Weiterbildungen hast du
abgeschlossen?

Fa: Also ich habe das 3hm, wie heit das, das 3hm, Auslandsdings, also
fiir DaF-, DaZ gemacht.

I: Auslandspraktikum?

F4: Ja, genau. Also ich habe, 3hm, diese Fortbildungen gemacht, aber
ich habe das Praktikum nicht gemacht. Also es gab Scheduling
Problerns oder so von mir und dann ich konmte das nicht machen. Aber
ich habe, also diese also Sitzungen germacht.

I: Wie wurde das Thema der Plurizentrik, beriehungsweise das
dsterreichische Deutsch in deinen Ausbildungen vermittelt?

Fd: Allso, es wird ziemlich viel, also thematisiert, also, dhm, an der Uni
Wien, aber ja genau, also das ist einfach also ein Tell des Studiums, ja,
also weill wir (iber 4hm das Lernen von Deutsch in Osterreich
gesprochen haben. Ich habe meine 8hm Masterarbeit Uber Shm
Schiller und Schilerinnen mit Migrationshintergrund geschrieben und
wie also ihre Erfahrungen und in dem Gsterreichischen Schulsystem
und ihrer Mehrsprachigkeit, also das hat mich in meinem Studium
interessiert und Ja, 3hm, aber ich glaube das wird oft thematislert, das
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dsterreichische Deutsch und so Wienerisch und, dass dhm
dsterreichische Dialekt und so gesprochen. Und fir mich war das
Interessant, well ich eben nicht aus Osterreich komme und Shm als
eine Person, die Deutsch als Fremdsprache, also im Ausland gelernt
habe, so kann ich das bestatigen, also, dass das, also zumindeast in
meiner Erfahrung, also, dass das sehr Deutschland also konzentriert
war. und ja, also wir haben praktisch nichts Ober die Schwelz, (ber
Liechtenstein, iber Osterreich, also auBer diesem einen Tag mit der
Kaffeekultur, aber ja, auBer dem geht es nur um ja, Deutschland,
manchmal, Berlin, manchmal Fall der Mauer, manchmal Deutsche
Politlk, also die politischen Partelen, also diese Art von Landeskunde,
aber nichts von Osterreich habe ich gelernt, in meinem Studium und ja
ich fand das interessant, wie das, also in unserer, also in den Shm
Seminaren, im dhm DaF/Da?-Masterstudium, also die Kurse wie zum
Beisplel Landeskunde oder Landeskundliche Vermitdung, also wie wir
alzo Landeskundliche Information, 3hm Sprachliche |nformation,
Dialekte, dsterreichische Redewendungen und so, wie wir das also in
unseren Kursen vermitteln kinnten und das war fir mich interessant,
also diese andere Sefte, also das Germanistik von Osterrelch zu lemen
guash.

I: Kénntest du die Viermitilung des dsterreichischen Deutsch in diesen
Seminaren noch etwas penauer erldutern?

F4: Ahm, also Ssterrelchische Worter zum Belsplel Sackerl, Paradelser,
ahim Spritrer, also diese Ssterreichischen oder Wienerischen Sachen,
mihim, ja. (lacht)

|: Kornrmen wir zur Plurizentrik in deinem elgenen Unterricht. Erzahl
mir bitte was dir zum dsterreichischen Deutsch einfallt.

F4: Ja, also diese Wirter, die ich eben gleich genannt habe. Mhm, also
ich versuche, also das dsterrelchische Deutsch auch miltelnzubeziehen,
wenn s passt. Ja, also zum Beispiel, wenn wir lber Essen gelernt
haben, dann habe ich ,Ja, also auf Osterreichisches hellit das das, oder
Rilhrel, also in Deutschland nennen wir das Rilhrel, aber in Osterreich
sagan wir Elerspels.” Mehlspelsen zum Belsplel, also diese Sachen,
wenn s passt. Und es war, ja haben gleich Januar und ich mache
Online-Kurse und wir haben immer einen Plan des Tages. Und ich tippe
zurmn Beisplel Heute ist Donnerstag, der tututut Februar und dann wir
Janner, ich habe immer Jinner und Januar geschrieben, also eln paar,
dass das realisiert wird, dass sie das sehen, dass sie das nicht wundert.
LJanner, was ist das? Wir haben Januar gelernt.” Und also fir diese
Sachen, also ich versuche, das dsterreichische Varlante auch also
mitzuthematisheren, well also in den Blchern. Wir arbeiten mit der
Lehrwerkreihe Menschen und ja, also ich habe keine ausfihidiche
Lehrwerksanalyse von Menschen gemacht, aber das ist eher
Deutschland- oder bundesdeutsch orlentiert. Also manchmal, bel den
Wortschatzlisten gibt es also A" fiir Osterreich, also Radfahren, da
steht, das also Velofahren flr die Schweiz, also es gibt manchmal diese
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Plurizentrik, diese Thernatisierung, also Hey, so heilt das in der
Schweiz, aber es sind nur diese einzelnen Waorter. Also ich versuche,
also Gsterreichische Deutsch miteinzubeziehen, wenn es passt, oder Ja,
etwas (iber Osterreich zu erzihlen, ich versuche, nicht immer also
Deutschland zu sagen, also ich sage, also wenn ihr vielleicht nach
Deutschland, Gsterreich oder die Schweiz reist, ja, also einfach diese
anderen Lidnder zu nennen, ja, also die anderen Linder zu nennen,
oder ich sage im deutscheprachigen Raum, ader in Europa, oder
deutschsprachigen Europa, also einfach das nicht auf Deutschland zu
begrenzen.

I: Welche dsterreichischen Lehrmittel, beziehungsweise Materialien
verwendest du in deinem Unterricht?

Fd: Ah, ich verwende hauptsichlich nur das Buch, 3hm, ja, dhm, ja also
ich midchte also spdter, mit mehr Liedern und so arbeiten. Liedtexte
und so und dann ja also manchmal kann es schwierlg sein mit
deterrelchischen Songs 1 arbeiten, well das auch manchmal schwlerig
filr mich ist, alles gut 2u verstehen, aber ja, also ich machte meahr mit,
also dewtschen Liedern, dsterreichischen Liedern arbeiten, so spdter.
Aber Ja, ich verwende hauptsichlich nur da Buch. Ahm, aber
manchmal 2eige ich ein paar Webseiten, also ich taile melnen
Bildschirm und dann, 3hm zum Beispiel, in meinem AL.2 Kurs hatten
wir gerade diese Lektion mit Krankheiten und dann ich habe ein paar
Webseiten, 2hm also vorm Bundesministerium, das
Gesundheitsministerium, Ober Corona auf meinem Blldschirm geteilt
und ich sagte: Ok, das ist von dem Gesundheitsministerium in
tisterreich. letzt kinnen wir Uber die Symptome von Corona lesen,
also Husten, Schnupfen, ja also das war gerade in unserer Lektion.” Ich
sagte:  Alsa Ihr lest jetzt, also, elne reale Webseite von Osterrelich, also
das lesen wir alle.” Und zum Beispiel auch ein paar 3hm Webseiten von
Klosterapotheken, also von Melk und Stift Gottwelg oder so, habe ich
ihnen gezeigt. Also ich versuche diese authentischen Materialien zu
thematisieran, aber ich arbeite mit anderen Materialien nicht so oft.
Ja, also ja.

I: Wie gehst du auf die unterschiedlichen Varietiten der dewtschen
Sprache und das Ssterreichische Deutsch ein? Warum und wie haufig
sind diese Teil deines Unterrichts?

F4: Ahm, ja wie gesagt, also wenn es vorkommt in dem Buch, warte ich
habe die PDFs parat. (..) Ja, also wenn es passt, dann werde ich das
thematisieren, zum Beisplel mit dem Essen, ja, also, Aprikose, Marille,
Tomate, Paradeiser, so diese Sachen. Dann werde Ich das
thematisieran.

I: Wie reagieren die Lernenden darauf?
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F4: Also manchmal, also fragen sie mich, wieso es diese
unterschiedlichen Waorter gibt, aber ich mache den Vergleich zum
spanischen Spanisch und also mexikanisches Spanisch. Also dann
kbnnen sie das, ja also verstehen, warum das so peht. Und ja.

I: Wie schadtzt du die Relevanz des dsterreichischen Deutsch im
zentralmexikanischen DaF-Unterricht edn? Warum findest du die
Vermittlung des dsterreichischen Deutsch wichtig, beziehungsweise
wiarum nicht?

F4: Ahm, ja ich weil nicht, ob es super relevant ist. Also, viele von
meinen Schiler*innen sind Ingenieure, oder sie michten spater in
Deutschland arbeiten. Also, ich habe auch eln paar, die schon, also
wihrend unseres Kurses und so Weihnachtspausen nach Deutschland
gerelst sind. Ahm, ja, ich glaube, das Gsterreichische Deutsch ist dann
weniger relevant, aber ich thematisiere das trotzdem, weil ich mich
dafiir interessiere. Also ich werde mein Doktoratsstudium dieses lahr
anfangen und ich méchte Osterreichstudien machen, unbedingt. Und,
also , dann ist das so einfach, wichtig fir mich, auf einem ja,
perstnlichen Ebene, das zu thematisieren, weil ja, also vielleicht werde
ich das spdter forschen oder so, keine Ahnung, aber ich méchte das
einfach thematisieren und sagen, ,Hey es gibt mehrere Varlanten.” Ja,
also ich méchte, dass sie also mehr iiber Deutschland und Ssterreich
und der Schweilz lernen und nicht nur Deutschland, weil, ja, ich habe
nichts liber Osterreich gawusst, also bevor ich, also nach Gsterreich
gegangen bin. Also ich habe dieses Fullbright-Programm in Osterreich
gemacht. Ich habe Englisch unterrichtet und dann vorher man rmuss
dieses Ranking machen, also wo man leben mdchte, wo man
unterrichten michte. Und ich war so, ok ich kenne \Wien, Salzburg,
Innsbruck und ich konnte, also leh konnte auler dieser drel Stadte
nichts nennen, also ich wusste nichts dber Seterreich und ich dachte,
also wenin ich Germanistik in den USA studiert habe und ich kann die
rwel griBten Stidte von Osterrelch nicht nennen, dann das kst sehr
schade, ja und ja, also ich finde das schade, dass wir nur lber
Deutschland lernen und ja, und deswegen mibchte ich das immer ein
bizschen mehr thematisieren, also nur wenn es Worter wie Eierspels
Ist, also ich finde dass das so eln Anfang ist und ich unterrichte awch
miur AL.1 und AL2- leh mein, [a, aber ich finde das ist, =0 kann man
anfangen.

|: Kornrmen wir zur Plurizentrik auBerhalb des elgensn Unterrichts. Du
hast schon kurz Uber die Rolle des dsterreichischen Deutsch in deiner
Bildungseinrichtung erzdhlt. Kannst du hier noch etwas erganzen?

Fd: Ja, also es gab wirklich nichts. (lacht) Also wir haben diesen Tag um
Kaffeekultur und ich glaube wir hatten ein paar Lieder von Falco
gehbrt, aber das war wirklich. Also das Ist gar nicht thematisiert
worden. Lelder.
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I: Schauen wir nochmals zu den Lehrwerken und zu deiner
Bildungseinrichtung. Kannst du hier noch etwas im Bezug auf das
dsterreichische Deutsch ergdnzen?

Fa: Also, gibt es eine dsterreichische Variante von Menschen? Als ich
weill es gab ein paar Lehrwerke, die wir, also im Laufe des Studiums
kennengelernt haben, aber ich kann mich nicht mehr erinnem wie die
heiBen. Also ich weil, dass es eine deutsche Variante von einem gibt
und eine dsterreichische von dem Lehrwerk. Also es gibt keine
dsterreichische Variante von Menschen, oder?

I: Meln, nicht, dass ich wilsste.

F4: Ok Ja. ()

I: Wie gehen deine Kolleginnen oder Kollegen mit dem
dsterreichischen Deutsch um?

Fd: Also, sie haben keine Ahnung (lacht) davon. Also ich bin die Einzige,
also jetzt, bin ich die einzige, also, Vertreterin, des dsterreichischen
Deutsch da und ich bin auch keine Osterreicherin. Nein, also so geht
das manchmal. Also, ja, also sle lachen ein bisschen, wenn ich
dsterreichische Sachen sage, zum Beispiel, also wir sind in einer
WhatsApp-Gruppe und ich habe also Servus und Baba und so gesagt
und dann, als die Leute, also mich persdnlich kennengelernt haben, sle
haben gesagt: , Aso ok, du hast in Wien studiert, ich habe mich gefragt,
warum du Servus gesagt hast.” Ok (...) Und ich habe auch mal Leiwand
getippt;, und also, ja ein Kollege hat mich gefragt was das bedeutet. Er
hat gefragt ,Ist das Englisch?" Und ich sagte, .MNein, das ist
deterrelchisch, das kst Wienarisch. Und er war 50 ,Lelwand, ok, das st
mir new” Also sie haben keine Ahnung davon und ich finde das auch
lustig. Ich meine, also wenn sie aus dem Ruhrgebiet kommen, dann ich
erwarte nichit, dass sle alles urm Wienerisch kennen, ja, oder, dass sie
sich da auskennen. Aber, dass she nlemals Lelwand gehart haben, oder,
dass sie (lacht) lachen, wenn ich Servus sage. Also, das ist o, ok, ja.
(lacht) Also es ist nicht gemein, ja, oder bise gemeint, aber man kann
das Irgendwie spliren, dass sle das ,Oh, ok, das st Osterreichisch,
komisch®. Ja.

I: Wir sind berelts am Ende des Inteniews angekommen. Mdchtest du
noch etwas 2u dem Thema anmerken oder erzihlen?

F4: Ahm, Ja, also ich finde, dass auch interessant, perstinlich, viellelcht
werde Ich so etwas Shnliches machen. Ahm, In melnem Studium, Ja,
aber ich interessiere mich auch fir Plurizentrik und, also, und ja, dass
4hm, das Lehren des dsterreichischen Deutsch. Ahm, Ja, ich wilrde das
wahrscheinlich, dhm, also in den USA recherchieren, also in meinem
Studiurm. Aber, ja, also ich finde es interessant, auch.

&7
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4 |: Vielen Dank fur deine Zeit. Ich werde das Interview nun
transkribleren und in weiterer Folge mit welteren Interviews
auswerter. Falls du Interesse hast, kann ich dir nach Abschluss gerne
meine Ergebnisse weiterleiten.

4 F4: la, parne.

W
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I: Vielen Dank, dass du dich fiir dieses Interview berelt erklirt hast. Ich
machte nochmals anmerken, dass alle gesammelten Daten anomym
analysiert werden. Bevor wir beginnen, machte ich dich noch fragen,
ob es fir dich in Ordrwng ist, wenn ich das Interview aufzeichne.

F5: Ja, solange alles anorymisiert wird.

I: lch wilrde gern mit ein paar persdnlichen Fragen beginnen. In
welchem Land beriehungsweise Lindern bist du aufgewachsen? In
welchen Landern hast du bereits gelebt?

F5: Also, ich bin in Osterreich aufgewachsen, in der Stelermark, habe
dort gelebt bis fiinfunddreig, dann habe ich acht Jahre in Budapest
gelebt und unterrichtet, an der dsterreichischen Schule, dann war ich
wieder In Osterrelch und jetzt bin ich das dritte Jahr hier In Mexdko,
Quenétaro.

I: Wie lange urterrichtest du schon wnd wo unterrichtest du zurzelt?
Und hat diese Bildungseinrichtung Beziige zu Osterreich?

F5: lch unterrichte schon siebenunddreilig Jahre. Und unterrichte jetzt
am Colegio Austriaco, in Querétaro und das ist eine Ssterrelchisch-
mexikanische Schule und das sind die Beziige zu Osterreich.

|: Kornrmen wir zu deiner Aushildung. Erzihl mir bitte (ber deine DaF-
Aushildungen, beziehungsweise Germanistik-Ausbildungen.

F5: Also ich habe zuerst die Ausbildung zur Volksschullehrerin gemacht
und dann in einem lahr Bildungskarenz die Aushildung an der
Universitat Graz flr Deutsch als Fremd- und 2weitsprache
nachgemacht und ich musste auch einige Vorlesungen und Seminare
der Germanistik nachmachen.

I: Wie wurde das Thema der Plurizentrik, beziehungsweise das
dsterreichische Deutsch in deiner Ausbildung vermittelt.

F5: Also es gab elne Veranstaltung, die hiel dsterreichisches Deutsch,
die habe ich aber nicht besucht, das war namlich ein Wahlfach, ich
habe etwas anderes genommen. Und ahm, es wurde nicht unmittelbar
vermittelt, sondern darauf hingewiesen, dass eben das dsterreichische
Deutsch sich vom Schwelzer Deutsch oder deutschen Deutsch in
einigen Bagriffen unterschaidet.

I: Wir kommen jetzt zur Plurizentrik in deinem elgenen Unterricht.
Erzihl mir bitte was dir zum édsterreichischen Deutsch einfallt.
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F5: Ja, das dsterreichische Deutsch hat einfach Begriffe, die
dsterreichspezifisch sind, also dsterreichisches Deutsch und manchmal
ist In diversen Online-Ubungen oder auf diversen Arbeltshiittern sind
einfach Begriffe, die in tsterreich nicht vorkommen, oder im
dsterreichischen Schulbuch, das wir verwenden sind Begriffe, die
eigentlich 3hm nur in Osterreich vorkommen. Zum Betsplel Jause, ja,
dann dhrm, fir die Kinder ist das dann so, dass sie 3hm nachschlagen,
und dann heift das halt Pausenbrot und so weiter. Und wir dann zum
Tedl auch vergleichen wie sagt man in Osterreich und wie sagt man in
Deutschland.

|: Erzdhl mir bitte (ber die Rolle und die Vermittiung des
dsterreichischen Deutsch und den Einsatz von Austriazismen in deinem
Unterricht.

F5: Maja, nachdem ich Volksschullehrerin bin, ist das eigentlich eher
vernachldssighar, dass wir diese Austriazismen vermitteln. Das sind
einzelne Begriffe, die da vorkommen, aber das kst glaub ich eher dann
fiir die Oberstufe wichtig.

1: A, schauen wir zu den Lehrmitteln. Welche 8sterretchischen
Lehrrmittel, beziehungsweise Materialien verwendest du in deinem
Unterricht?

F5: Ja, wir haben jetzt 3hm seit vorigem Jahr neue Schulblcher, und
zwar die gleichen Schulblicher wie in Osterrelch verwenden wir. In dem
Fall Buntspecht, aber immer eine Stufe dhm zurlick, also in den dritten
Klazsen mit Buntspecht zwel und das ist, da gibt es dann viele
Arbeitsbicher dazu und auch sperielle Arbeitsblcher fir
Sprachférderung und DaZ. Die wir alle bestellt haben und das sind
elgentlich diese Lehrmittel, die wir im Unterricht benutzen.

I: Gibt es bei den DaZ-Blichemn auch einen Bezug zu Osterreich?

F5: Ja, elgantlich schon, well wir was well ich, daz Thema Winter zum
Beispiel und Schneemann und diese Vokabeln, die flr die
mexikanischen Kinder villig dhm fremd sind, die sie nicht kennen. Oder
Fasching, das Thema Fasching, das hier ja auch nicht gefelert wird, also
In dieser Form wie In Osterrelch. Also das ist dann schon
dsterreichsperifisch. Und der Nationalfelertag zum Beisplel,
Fronleichnarm, Christi Himmelfahrt ist eher vernachlssigt worden, das
sind halt religitse Feste. Aber die drel Dinge sind wirklich speziell
tsterreichberogen.

I: Ahm. Wie gehst du auf die unterschiedlichen Vardetiten der
deutschen Sprache und das Ssterreichische Deutsch eln? Warum sind
sie Teil deines Unterrichts, bezishungsweise Warum nicht? Wie
reagieren die Schiler und Schiilerinnen darauf?
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F5: Da ich wirklich nur die Eleinen unterrichte ist das eigentlich kein
Thema. Also die Varietiten der deutschen Sprache, betrifft eher die
Kollegen der Oberstufe.

I: Wie scheitzt du die Relevanz des dsterreichischen Deutsch im
zentralmexikanischen DaF-Unterricht edn? Warum findest du die
Vermittung des dsterreichlschen Dewtsch wichitig, oder
bezichungswelise warum nicht?

F5: Also ehirlich gesagt kann ich das Oberhaupt nicht elnschdtzen, wie
im zentralmexikanischen Raum der Deutschunterricht dberhaupt
stattfindet. Ich kenne nur unsere Schule. Eine Kollegin, die hat im
Centro Aleman unterrichtet, dort geht es aber nicht um das
dsterreichische Deutsch. Und warum ich die Vermittlung des
dsterreichischen Deutsch wichtig finde, elgentlich kann ich das auch
sehr schwer beantworten. Weil, wenn sie wichtig ist, dann ist das fir
die Schiller und Schiilerinnen, die nach Osterreich studieren gehen
wollen und das sind glaub ich an unserer Schule schon einige. Das st
auch der Grund, warurm sie unsere Schule Shm besuchen. Andererseits
ist das hier vollig irrelevant, weil es geht da um einige Begriffe, die halt
in Osterreich spezifisch sind und deswegen st das elgentlich
uninteressant. (lachi)

I: Wir schauen weiter zur Plurizentrik auBerhalb deines Unterrichts.
Ehm, erz8hl mir bitte nochmals genaver (ber die Rolle des
deterrelchischen Deutsch in delner Bildungseinrelchiung.

F5: Ja, also nachdem wir Lehrwerke haben, die entweder
dsterrelchisch bezogen sind, also Lehrwerke, die Kinder In Osterreich
verwenden, umindast in der Volksschule jetzt, ist das dsterreichische
Deutsch, spiett das dsterreichische Deutsch natirlich eine grofe Rolle.
In der Oberstufe haben sle Materialien oder Lehrwerke fiir DaF und die
sind sehr deutschbezogen, ja das ist jetzt nicht spaziell auf
dsterreichisches Deutsch, sondern da sind sehr viele Begriffe drininen,
die wir in Osterreich nicht verwenden, wie Federmappchen, oder
Pausenbrot oder sonstiges. Also da splelt das dann schon wieder eine
groBe Rolle, well da dann der Bezug hergestellt werden miss 2um
dsterreichischen Deutsch. Ja, aber in der Volksschule ist das eher
vernachldssigt worden.

|: Wie sieht das im Curriculum, cder in den Lernplanen aus, wie wird da
auf das Gsterreichische Deutsch hingewiesen?

F5: Also im Lehrplan fir die Volksschule nicht. In der Oberstufe
vielleicht schon, aber da kann ich nichts dazu sagen.

I: Wie gehen deine Kollegen und Kolleginnen mit dem dsterreichischen
Deutsch um?
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F5: Die mexikanischen Lehrkrafte unterrichten nur Facher auf Spanisch.
AuBer Deutsch und Mathematik wird bei uns alles auf Spanisch
unterrichtet. Und in manchen Klassen auch die Musik. Aber sonst gibt
es nur dsterreichische Lehrkrifte und eben mexikanische Lehrkrifte.

I: Dann sind wir schon am Ende des Interviews angekommen. Mochtest
du noch etwas zu demn Thema anmerken ader erzihlen?

F5: la, ich stell mir immer wieder die Frage, warum die Mexikaner
Deutsch lernen wollen. Well weilt du, irgendwie ist der Bezug kaum
vorhanden und sie dann eher dann Englisch lernen wollen und keine
Ahnung, also ich kann dir das jetzt nicht beantworten.

I: Vielen Dank fiir deine Zeit. lch werde das Interview nun
transkribieren und in weiterer Folge mit weiteren Interviews
auswerten. Falls du Interesse hast, kann ich dir nach Abschluss gerne
mielre Ergebnisse weiterlaiten.

Anmerkung: Nach dem Interview hat mir F5 erzihlt, dass sie wihrend
ihrermn Bewerbungsgesprich eine Frage Ober die Plurizentrik gestellt
bekommen hat, jedoch nicht mehr weil was sie darauf geantwortet
hat oder wie sich das Gesprich nach der Frage welterentwickelt hat.
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I: Vielen Dank, dass du dich fiir dieses Interview berelt erklirt hast. Ich
machte nochmals anmerken, dass alle gesammelten Daten anomym
analysiert werden. Bevor wir beginnen, machte ich dich nochmals
fragen, ob es fur dich in Ordnung ist, wenn ich das Interview
aufzelchne.

F&: Ja, das passt fir mich.

I: lch wilrde gern mit ein paar persdnlichen Fragen beginnen. In
welchen Landern bist du aufgewachsen? In welchen Lindern hast du

bereits gelebt?

F&: Ahm, ich bin in Osterreich aufgewachsen. Und bin dann mit
achtzehn, 2003 war das, nach Mexiko gegangen, nach Tijuana. Und von
dort aus, dann, Ich habe in EL Salvador pearbeitet, ich habe in Ecuador
gearbeitet, ich habe auf den Philippinen gearbeitet, ich habe in
Deutschland gearbeitet und das glaube ich war es. Genau. Und ja.

I: Wie lange unterrichtest du schon und wo unterrichtest du zurzeit?
Hat diese Bildungseinrichtung Beziige zu Osterreich?

F6&: Ahm, also ich unterrichte [...) jetzt seit 2008, so ziemlich
durchgehend und dhm, habe jetzt unterrichtet in letzter Zeit vor allem
in Guadalajara und In Mexdko-5tadt war das die Schweizer Schule, in
Mexiko-Stadt und unterrichte jatet auch privat auf einer Plattform.

I: Hat diese Bildungseinrichtung in Mexiko-Stadt Bez(ige zu Osterreich?

F&: Also die Schweizer-S5chube hat versucht, dass man durchaus, was
Jetzt Uberraschend ist, beim Lehrer, bei der Lehrerauswahl darauf
schaut, dass man elne deutsche Person hat, eine dsterrelchische
Person und eine Schweizer Person. Also, dass die wirklich da, diesen
Aspekt haben, von diesen. Aber das ist natlrlich von den Direktoren
abhdngig, also es ist immer davon abhangig wer gerade das Direktorat
Ubernimmt, wer van der Schweiz geschickt wird. Welchen
Schwerpunkt die Person setzt und S3hm, natdrlich auch vom
Schulboard. Also es ist, hinter jeder Privatschule in Mexdko steckt ja
dann auch ein Schulboard, das sind Privatpersonen, die das finanzieren
und die dann natlrlich auch jewells Schwerpunktinteressen haben.
Aber die |dee ist halt bei einer Schweilzer Schule, genauso, wie bel den
deutschen Schulen, dass man dann wirklich auch Schiller, oder
beziehungswelse zukiinftige Studenten nach Deutschiand, Osterreich,
Schwelz schickt und von dem her ist das dann auch so, dass man sagt,
ok man deckt hier wirklich den Raum ab. Dass sie zurmindest alle drei
Sprachvarianten einmal gehdrt haben.

|: Kornrmen wir zu deiner Aushildung. Erzihl mir bitte (ber deine DaF-
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Aushildungen, beziehungsweise Germanistik-Ausbildungen.

F6&: Ahm, ich habe angefangen mit dem Romanistikstudium, an der
Universitat Klagenfurt, habe dann die rweijdhrige Zusatzausbildung
gemacht, flr Deutsch als Fremdsprache, Deutsch als Zweitsprache.
Ehm, unter anderem bel der (Name einer Professorin). Und dann habe
ich dhm weitergemacht, mit unter anderem lokalen Fortbildungen,
zum Beispiel, beim AMPAL-Kongress in Mexiko. Also das ist diese
Asociacidn Mexicana de Profesores de Alemdn. Da gibt es immer so
eln- oder zweljahrige Fortbildungen, also im regelmaBigen Abstand.
Und dann haben wir Fortbildungen gehabt, zum Beispiel ich habe an
der Universitat in Monterrey gearbeitet. Da gibt es dann interne
Fortbildungen, die durch die DAAD finanziert wurden. Dann habe ich
die Ausbildung gemachit fiir das IB, das ist das internationale
Baccalauraate, als Dautsch als Fremdsprache-Priferin, das helBt ich
darf German B-Priifungen, Matura, Abitur Prifungen abnehmen, in
deutscher German B. Ich habe dann die Ausbildung gemacht, dass ich
die KSCSE-Priifungen, das Ist aus dem Englischen Schulsystem, flr
Deutsch abnehmen darf. Ich habe dann natlidich die OSD-Priifungs-
Zertifizierung gemacht. Ich bin OIF zertifiziert. Ich darf Goethe-
Prisfungen abnehmen, Ich habe bei der KMEK [Anmerkung:
Kultusministerkonferenz), deutsches Sprachdiplom eins und deutsches
Sprachdiplom zwel sowohl als Priferin vor Ort, als Ortslehrerkraft,
sowohl als auch in Deutschland, dann als Priferin fir die schriftlichen
Arbeiten, gearbeitet, also da habe ich dann noch Extraschulungen
gehabt, an der Kulturminister Konferenz Deutschland. Dann, 3hm, das,
Ja, 8hm, Lehrerausbildung in dem Sinn, durch den Master Education,
den ich in Spanien abgeschlossen habe und was noch, hin und wieder
5o die eine oder andere Fortbildung (tellgenommen?)

I: Wie wurde das Thema der Plurizentrik, beriehungsweise das
dsterreichische Deutsch in deinen Ausbildungen vermittelt?

F6&: Ahm, das st ganz unterschiedlich, also zum Beispiel beim IB legen
sie durchaus darauf wert, dass die Prifungen zum Beispiel, dass da
4hm, alle drel Sprachwarletidten vorhanden sind. Ahm, genauso belm
AMPAL-Treffen wird irmmer wieder darauf geschaut, dass jernand aus
Jjedem Land kommt. Ahm, grundsétzlich, Shm, an den deutschen
Schulen ist es natlrlich so, dass das Schweizer, dsterreichische
Deutsch, das wird Immer zusammengesteckt, und dann relativ
belichelt. Also, Shim, lch wirde sagen, e% st immer In vielen
Bereichen, ist Deutsches Deutsch, als diese Wunschvariante prisentiert
worden und dann Osterreichisch oder Schwelzer Deutsch als, Ja, das
existiert eben auch. (lacht)

I: Und wie wurden diese Themen in deiner DaF-Zusatzausbildung
behandelt?

F&: Ahm, da war es relativ, hm. Wir haben viel im
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Landeskundebereich zu DACH gemacht, also DACHL Wo es dann
wirklich darum ging, dass man gesagt hat, Ok, es gibt da, also dass man
alles abdecken soll, und nicht zu sehr sprachlich. Sprachlich ist
eigentlich auch nur eben abgedeckt worden, was dann wirklich auch in
den Lehrbdchern vorkommt, zum Beispiel, ahm, immer dieses Schritte
Beispiel, ich weil nicht, ob das heute noch existiert in der Form. Aber
im A1 Schritte-Buch, in dem griinen Buch gab es immer diese eine
typische Seite, wo dann dieses Essen kam, da stand dann diese
Fleischlaibchen, Frikadelle, oder Paradeiser und Tomate und das waren
eigentlich diese typischen Beispiele, die da gebracht wurden. Oder in
der Landeskunde, dass man sagt, ok dhm die Schiiler, oder Studenten
sollen dann lemen, wenn sie mal aus dem Unterricht kommen und
rumindest wissen, dass es drei Linder gibt, Liechtenstain ist eh immer
vior, also, ja das war dann (lacht), das ist meistens untergegangen. Dass
man sagt, ok, sle sollten mal gehért haben, dass es jetzt da neben
Deutschland auch noch viellelcht Wien und Ssterrelch gibt, und wenn
es put geht vielleicht auch noch Zirich und die Schweiz.

|: Kornrmen wir zur Plurizentrik in deinem elgenen Unterricht. Erzahl
mir bitte was dir zum dsterreichischen Deutsch einfallt.

F6&: Ahm, im elgenen Unterricht ist es so, dass man durchaus, Immer
wieder darauf angesprochen wird, und Shm, weill, das ésterrelf, also je
nachdem in welchem Ambiente man unterrichtet. Aber viele sagen,
das dsterreichische Deutsch, das klingt so komisch und dass ist anders,
als sle das pewdhit sind, und 3hm, grad o, Shin, ich well noch in
meiner Anfangsphase wars fir mich auch nochmals dieses mir bewusst
werden, selber als Lehrkraft, mir bewusst werden, dass gewisse Dinge
einfach nicht der deutschen Varlante entsprechen, zum Beispiel der
oder das Teller. Und das war filir mich so ein Aha, wo man wirklich sagt,
ok ich muss mich jetrt nochmal, oder, dass man ganz oft flr das Es
geht sich aus. ok, dass man da darauf hinweist, das ist jetzt ganz
typlsch fir unsere Sprachregion. Und dass das, dahm, dann haben sie
milr gesagt, also ja das klingt so wie bayrisch und dann, Shim, durchaus,
dass man auch sagt, ok, es gibt gewisse Ahnlichkeiten und fiir mich ist
es wichtig, dass sie dann zum Beispiel auch abdeckt, dass man das
auch mal gehért hat, mit Musik. Also grad im Schulbereich arbeltet
rian ganz germ mit Musik und dann hat man Musiklisten und dann
haben sie selbst vorschlagen kénnen, aber auch, dass man sagt, ok
man versucht jetrt wirklich, dass man Leute reinbringt, die jetzt aus der
Schwelz kommen, dass man sagt, ok man bringt die Ina Regen rein,
mian bringt, 3hm, den Gabalier rein, man kat eln bisschen mahe
Angebot, und ,dass sie einfach auch aus dem Typischen rauskommen,
oder die Seer, dhm, was haben wir da nodh, Ja (lacht) grad in dem
Bereich oder, auch, dass man auch sagt, ok flir mich ist es wichtig, dass
she, dhrm, dass, rumindest ein Bawusstsein da ist, aber auch fir
innerhalb von Deutschland, jetzt, dass da jetrt nicht nur so dieses
dsterreichische Deutsch, sondern, dass meine Lernenden auch wissen,
dass es sogar innerhalb von Deutschland Unterschiede gibt, und das.
ist jatzt oft nicht dieses sinzig Richtige, sondern, Shm, im Spanischen,
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also grad wenn man s mit dem Spanischen vergleicht, ist es natlrlich
einfacher zu erkldren, well dann nimmt man als Beispiel, das
argentinische Spanisch und dann nimmt man das mexdkanische
Spanisch und dann |3sst man sie mal nachdenken, ist das eine richtiger
als das andere, oder ist das eine falscher als das andere. Und dann
kommen sie natlrlich drauf, nein, das sind beide einfach Variamten.
Und genauso funktionbert es einfach im dsterreichischen Deutsch und
im deutschen Deutsch und im Schwedzer Deutsch.

I: Du hast die Rolle und die Vermittung in deinem Unterricht jetzt
schon angesprochen. Kannst du mir bitte noch genauer (ber die Rolle
und die Vermittlung des dsterreichischen Deutsch und den Einsatz von
Austriazismen in deinem Unterricht erzdhlen?

F&: Also flir mich ist es so, es kommt dann wirklich darauf an, welches
Miveau ich unterrichte. Also tellweise ist das dann auf so einfacher
Basls, wenn man sagt, ok man hat einen A2, Al Kurs, wo es dann
melstens nur urm diese Lebensmittel peht. Wenn e jetzt natlrlich
fortgeschritten ist, wenn das meine Schiiler aus der Oberstufe sind,
dann wissen die natlrich auch, wenn sie ein Buch lesen, oder einen
Text lesen, dass dann viellelcht Dinge vorkommen, die thnen nicht so
gelaufig sind. Wo dann immer mal elne Vokabel unterstrichen wird, wo
dann immer wieder mal nachgefragt wird, warum ist das o, und nicht
anders. Oder, was bedeutet das jetzt, oder wo man awch immer
wirklich versucht, so, 8hm, elnen Text, also grad Ina Regen finde ich
zum Belsplel ganz nett, wedl die einfach awch so in elner verstdndlichen
Mundart singt, in einermn verstandlichen Dialekt und wo sie dann mal,
na, auf, na was kinnte denn das jetzt heilfen, dberlegen wir jetzt mal
gemelnsam, welche, was kinnte jetzt damit gemelint sein. Und, dass
she danin elnfach sagen, ok wenn sie sich jetet ein blsschen lockem,
dann verstehen sie viel mehr, als, sie dann eigentlich gedacht haben, so
auf den ersten Moment, huh, halleluja, was ist das jetzt und dann
wenn man sich aber wirklich damit bewusst auseinander setzt, und das
It auch aoft posity, dass sle dann merken, ok, man miuss nicht Irmmer
alles ganz genau und es gibt da auch Ausspracheunterschiede, und
dann einfach auch, Geflihl fur ikr Sprachgehdr, und viel mehr
Hérverstehen entwickeln.

|: Du hast schon erwahnt, dass du Musik in deinem Unterricht ein.
Welche anderen dsterrelchischen Lehrmittel, bezighungswelse
Materialien verwendest du in deinem Unterricht?

F6: Ahm, naja nachdem die Lehrblicher elgentlich grundsitzlich
vorgagebsn sind, und dann zurm Belsplel, also melstens aben Schritte
ist, oder man hat, 3hm, wir haben dieses German B, zum Beispiel, also
aus dem internationale Baccalaureate, das ist, das wird von Cambridge
herausgegeben, da ist teilweise natlrlich Themen abgedeckt, wo dann
wirklich, also da ist das nlcht sprachlich, sondern Landeskundethemen,
wo dann abgedeckt ist, ok, Shm, wie schaut e aus mit den Alpen, die
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Wegsprengung der, des Gipfels irgendwo in Tirol war das glaub ich,
wenn ich mich da jetzt richtig erinnere. Das war jetzt so ein
Fallbeispiel. Oder, dhm, ja, jetzt habe ich schon wieder dieses mit
Currywurst und aber bitte mit Sahne den Viergleich in der Essenslektion
im Kopf (lacht) Dann was haben wir noch gehabt, also, wirklich auch,
w0 man sagt, ok, man hat eigentlich auch relativ wenig Mbglichkeit,
auler der Lektlre, 3hm, dass man frel wahlt. Bel der Lektiire, die man
lesen muss, also in der Oberstufie ist es 2um Beispiel 5o, dass man fr
das internationale Baccalaureate, ist es verpflichtet, dass sie zumindest
owed Lektlren gelesen haben missen. Und da hat man dann als
Lehrkraft wesentlich mehr Splelraum, und man sagen kann, ok ich
nehme dann einmal einen Schwelzer Autor und einen Osterreicher,
oder ich nehme einen Deutschen und einen Osterreicher, dass man da
einfach auch sagt. Ok, das ist meine Chance, dass ich ein bisschen was
anderes reinbringe.

|: Wie war, oder ist das in denen anderen Schulen? Hattest du da
beziiglich dsterreichischer Lehrmittel oder Materialien mehr
Freiheiten?

F6: Ahr, Im Bezirk, zum Belsplel, hat man durchaus die Méglichkeit,
dass man parallel 2um Buch mit derm unterrichtet wird, dass man da
noch, dhm, Material reinbringt. Also, dass man selbst dann Text
mitbringt, dass man selbst eine Karte mitbringt, dass man selbst zum
Belspiel, wenn es um Wegbeschrelbungen geht, einen Plan, einen
Stadtplan von Wien mitbringt, dass man, 3hm, jetzt elne Spelsekarte
aus Osterreich mitbringt, also wo man dann sagt, ok, man kann es ein
bisschen ausbauern.

I: Du hast schon erwahnt, wie du auf die unterschiedlichen Varietiten,
der deutschen Sprache eingehst. Warum und wie haufig sind diese Teil
deines Unterrichts? Wie reagieren die Lernenden darauf?

F&: Ahm, also ich bin mehr oder weniger, elgentlich damit jeden Tag
auselnandergesetzt. Dadurch, dass man als Osterrelcher vor der Klasse
stehit. Und die, Shm gewohint sind, dass elnfach achitzig Prozent der
Kolleg*innen aus Deutschland kommen oder Mexikaner sind, die sehr
sehr gut Deutsch sprechen und das unterrichten. Und ahm, dann
natlirlich oft kormmt die Frage, ach das habe ich jetzt nicht so gut
verstanden, oder well man elnfach die Aussprache, also sie sind es
dann oft gewthnt, dieses typisch, die typische Norddeutsche, oder
Mitteldeutsche Aussprache und dann also grad so mit Bayrisch,
tisterrelchisch, Schwelzerisch kst dann noch elnmal eln elgenes Kapitel,
kdmpfen und von dem her komimt dann wirklich jeden Tag, so was st
das, aber auch die Machfrage, also wenn sie dann mal gesehen, ok \wo
ist denn jetzt Wien, wo man, man hat ihnen mal ein Video gezeigt, man
hat ihnen mal gezelgt, wo man eigentlich her ist, und doch das
Interesse relativ grol lst und auch mal Nachifragen kommen. Oder
Lonnen Sie mir mal erzdhlen, was, dhm, wie schaut denn die Situation

58

135



- RaEgon der Lemeneden auf o

26
Relwane dis Coarmeidhiaden I{

Releane des Consmechlschen

. Eingtaetre DaF-Letewsde un

Jjetzt aus, also wie reagiert Osterreich jetzt auf den Konflikt Russland
Ukraine.” Also, die wo dann wirklich auch so Nachfragen kommen, weil
Deutschland weil eh jeder, das steht eh (berall In der Zeitung, aber
was st denn jetzt die Position von Osterreich.

I: Wie schadtzt du die Relevanz des dsterreichischen Deutsch im
zentralmexikanischen DaF-Unterricht edn? Warum findest du die
Vermittlung des dsterreichischen Deutsch wichtig, beziehungsweise
wiarum nicht?

F6&: Ahm, ich glaube ein ganz wichtiger Aspekt ist hier auch bed der
Frage der Shim, das 5D, Also das (5D wird angeboten und das kostet
wesentlich weniger als das Goethe-Zertifikat. Wenn ich jetzt da das
deutsche Sprachdiplom eins, rwel, an den Schulen lst natlrich gratis,
das kostet die Schiler nichts. Aber wenn sie dann zum Beispial
durchgefallen sind und es heilt, ja, ich muss jetzt, ich raus, also ich
habe jetzt meine Schulzeit ist vorbel, aber ich brauch jetzt trotzdem,
dass ich In Deutsehland studleren kann, oder In Osterrelch brauche ich
ein Zertifikat von Minimum B2, C1. Ich habe jetzt nicht nachgeschaut.
Ich bin durch das deutsche Sprachdiplom pwei durchgefallen, ich muss
jetzt elne Alternative finden. Und dann sind viele zum Belspiel so weit,
dass sie sagen, Ich suche mir jetzt ein Osterrelchisches, well das
einfach die Halfte kostet. Und da dann auch natlrdich relevant wird
dhim, und ich glaube, dass ist der wichtigste Aspekt und weil es ist auch
flachendeckender, also es ist grad so zum Beispiel, ok, dhm, ich glaube
Mexiko, Shm, Zentralmexiko st viellelcht nochmal einfacher, weil
einfach die sterreichische Schule awch in Querétaro da ist, weil man
zum Beispiel auch eine dsterreichische Schule in Guatemala hat und
wo es dann viellelcht auch ein bisschen prasenter ist, als in anderen
Erdteilen ist. Trotzderm ist elgentlich, das typische Deutsch-
Deutschland-Connection da.

|: Kornrmen wir zur Plurizentrik auBerhalb des elgensn Unterrichts. Du
hast schon kurz dber die Schweilzer Schule. Welche Lehrwerke werden
an deinem Institut verwendet ?

F&: Gerrman B, also German B von Cambridge.
I: Und wie wird das Ssterreichische Deutsch darin behandeit?

F&: Also, im Osterreichischen, also es kommt tellwelse vor als Beispiel,
Also so, hm, wo dann kurz eine Anmerkung dabelsteht und zum
Betspiel in Ssterreich wiirde man Paradelser sagen. Es lst oft sehr
Klischeehaft behandelt. Shm, also, ich denke mir so, fiir das, also
Erdapfel, also ich, ich denke mir, persénlich habe ich in meinem Leben
noch nie Erdapfel gesagt, aber es steht halt dann im Buch, als typisch
tisterrelchisch. (lacht) Ahm, es geht aber in erster Linle, wiirde ich
sagen, viel mehr um Landeskunde, wiirde ich sagen.
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I: Und wie gehen deine Kolleg*innen mit dem dsterreichischen
Deutsch um?

F&: lch habe in meinem, ich wirde sagen, in meinen Jahren des
Unterrichts, oder der Zeit an den bundesdeutschen Auslandsschulen,
dhm, unterschiedliche Reaktionen bekommen, also, es geht darum,
dass die Deutschen Kollegen sagen, ach wie sUR klingt das, ach wie
niedlich, ach wie schén, ach kinntest du bitte, oder, ahm, gerade in
Ecuador habe ich ganz viele tolle Kollegen gehabt, die haben mir dann
auch wirklich gesagt, so und sprich mit den Schillern ganz normal und
andere, in anderen Regionen, gerade in Mexiko bin ich immer wieder
50, das ist kein richtiges Deutsch, also, ahm gewdhne dir an
Hochdeutsch zu sprechen, Standarddeutsch zu sprechen. Und ich
glaube, dass Ist auch einfach wie die Schule, wie die Kollegen drauf
sind, dann oft der Fall, also auch, was vorm, als wenn der Direktor Wert
darauflegt, dass wirklich so wie an der Schweizer Schule, dass aus
Jjedem Land ein Unterrichtender da ist. Dann ist das natlrlich, was
anderes, als wenn dann ok, man kdmpft allein gegen 35 Lehrkrafte aus
Dewtschland. Also da ist dann entwedear elne negative Reaktion ,Ach
ich verstehe dich nicht und wie sollen dich dann erst die Schiiler
verstehen, wenn ich dich nicht verstehe. Ahm und auf der anderen
Seite, ist aber auch dieses positive, so niedlich. Wo man auch dann
sagt, also internationale Tage zum Beisplel, auf den Philippinen war das
immer ganz toll, da haben sie o einmal im Schuljahr einen
internationalen Tag gehabt, da hat dann jeder was mitbringen dirfen
und jeder zu seinem Land was machen dirfen. Und dann habe ich
doch hin und wieder so Schiller gehabt, die pesagt haben-Ach komm
wir machen jetrt nichit nur was z2u Deutschland, sondern wir machen
auch etwas zu Osterreich. Und dann Wiener Apfelstrudel gezaubert
und einer hat eln Schnitzel gemacht und der andere hat elne Karte
gemalt, mit so Wiener Sehanswirdighelten drauf. Und das war elnfach
auch o, man denkt, es kommt auf jeden drauf an. Oder, 3hm,
manchmal waren sie auch, ganz froh so, ach ja zumindest die Lehrerin
kommt jetzt aus dem gleichen Land wie mein Papa. Das habe ich eine
Erfahirung gemacht, das war dann so persdnliche Bezlige herstellen,
gerade in deutschen Auslandsschulen, ist es halt, oder Schweizer
Auslandsschulen, ist es halt einfach so, dass dann oft ein Elternteil
tatsdchlich aus einem deutschsprachigen Land kommt. Und die Schiller
dann auch ganz froh sind, wenn sie sich dann irgendwie assoxieren
konnen, wenn sle eine perstnliche Verbindung aufbaven kinnen. la,
was kdnnte ich noch. Dann beim. Es ist generell so, dass halt so zum
Belsplel, also ich glaube, dass man mit den Prifungen durchaus
kdmpft, also in Latelnamerika finde ich das jetzt grad o ein Bareich
zum Beispiel Guaternala, Mexiko-5tadt, Mexiko generell wiirde ich
sagen, 05D ist anerkannt, 050 gilt genauso, an anderen, In anderen
Landern ist es eher so, dass das beldchelt wird und dass man sagt, ok ja
&5 miss schon Goethe-Institut sein. Oder es muss schon eine deutsche
Schule sein. Oder es muss schon Test DaF sein. Oder es muss was e
auch da noch, ich glaube da gibt es auch einige Angebote. Also. Und
dhm, wo dann auch dann eigentlich immer dieser Fokus, und ich
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glaube auch in Deutschland, dass die Universitdten irgendwann mal
umgeschwenkt haben, und ich glaube mittlerweile auch nur noch die
deutschen Zertifikate akzeptieren, ich glaube da hat es irgendwann
einmal w0 einen Schwenk gegeben in den letrten zwei, drei lahren.
Also, (...} Kann aber auch von Uni zu Uni verschieden sein, also es
hangt, ahm, man muss es ja mehr oder weniger auf eine Plattform
hoachladen, die es da gibt, also dass man sich als Mexikaner zum
Beispiel, an den deutschen Universititen bewerben kann. Da gibt es
eine Internetplattform, und da missen sie alle ihre Dokumente
hochladen und da gehdrt unter anderem dieser Sprachnachweis auch
dazu. (..} lch misste nachschauen wie das helBt.

|: Danke, das ist flr meine Forschung eh nicht so relevant.
Fé: Ok

I: Wir sind berelts am Ende des Interdews angekommen. Méchtest du
noch etwas zu dem Thema anmerken oder erzihlen?

F6&: Ahm, was kann ich, (..) Mhm [...) Also ich glaube elnfach auch, dass
am meisten, also gerade so in Mexiko, beim AMPAL, diese, 3hm, belm
AMPAL-Treffen, bel den AMPAL-Meetings daraus hervorgehen, ok man
nimrt wirklich auf diese Plurlzentrik Ricksicht. Man versucht, dass
mian daran auch das alles abdeckt. Dann auch Vortragende oder Shm,
Workshopleitende einlddt aus allen drei Landern. Also das st flr mich
einfach so ein Aspekt gewesen, der hat mich dann immer wieder
Uberrascht, well das einfach eine Kontraposition zu demn was deutsche
Schulen, oder das Goathe-Institut, dann elgentlich vor Ort machen.
Also, weil grad auch das einfach sehr sehr deutschlandlastig ist, also
durch Volkswagen zum Beispiel in Puebla, oder 3hm, das sind einfach
auch Deutschlandfokus, und dann aber AMPAL dagegenstellt und sagt,
da ist aber mehr.

I: Vielen Dank flr delne Zeit.
F&: Sehr gerne.

I: lch werde das Interview nun transkribieren und in welterer Folge mit
weiteren Interviews auswerten. Falls du Interesse hast, kann ich dir
nach Abschluss gerne meine Ergebnisse weiterleiten.
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I: Vielen Dank, dass du dich fiir dieses Interview berelt erklirt hast. Ich
machte nochmals anmerken, dass alle gesammelten Daten anomym
analysiert werden. Bevor wir beginnen, machte ich dich noch fragen,
ob es fir dich in Ordrwng ist, wenn ich das Interview aufzeichne.

F7: Ja, ist in Ordnung flr mich.

|: Dann wirde ich gern mit ein paar persénlichen Fragen beginnen. In
welchen Landern bist du aufgewachszen? In welchen Lindern hast du
bereits gelebt?

F7: Ahm ich bin in Niederdsterreich aufgewachsen, also in Osterreich,
also meine ganre Kindheit und Jugend. Und habe dann mit 19 kurz als
Au Pair in London gelebt, dann eln halbe Jahr in Island studiert. Mit 21
danin eln Jahr lang in Schweden gelebt, mit 23,24 ein halbes lahe in
Russland und seit 2018 lebe ich in Mexiko-Stadt in Mexiko.

I: Wie lange urterrichtest du schon wnd wo unterrichtest du zurzelt?

F7: Ah selt sechs Jahren, zlemlich genau, sechs Jahre. Februar 2016,
Und zurzait unterrichte ich an der ENALLT, das ist die nationale Schule
filr Sprachen, Linguistik und Ubersetzung der Shm der nationalen
autonomen Universitat von Mexiko, der UNAM.

I: Hat diese Bildungseinrichtung Bezlge zu Osterreich?

F7: Ahrm, nein. Nicht direkt. Also Bezug zu Osterreich in dem Sinne,
dass es dort einen Knoperationsvertrag mit dem Csterreichischen
Auslandlektorat gibt. Das OEAD, dhm und ich bin dort als Lektorin, also
theoretisch bin ich der Bezug zu Osterreich. (lacht) Ja.

I: Wir kommen zu deiner Ausbildung. Erzahl mir bitte (ber deine DaF-
Aushildung, oder Ausbildungen, beziehungsweise Germanistik-
Ausbildungen.

F7: Gut, also ich habe won 2014 bis 2018 ja den Master in DaF/DaZ an
der Uni Wien studiert, 3hm, das Ist auch meine einzige DaF-Ausbildung
im dem Sinne pewesan und der Master war allerdings, ist natlrlich, also
wissenschaftlich, theoretisch und gar nicht so krass mit der Praxis
verbunden. Also ich finde, so die Praxiserfahrung, war halt dann finde
ich auch voll wichtig elgentlich fir das mhm wo ich jetzt stehe und ich
habe aber erst wihrend des Studiums angefangen, Praxiserfahrung zu
sammeln und hatte davor keine Unterrichtserfahrung. &hm, ja und
dann habe ich, bin ich so, mhm, so inelinander greifen irgendwie glaube
ich befruchtet, befllgelt (lacht) Ja.
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I: Wie wurde das Thema der Plurizentrik, beriehungsweise das
dsterreichische Deutsch in dieser Ausbildung vermittelt?

F7: lch finde schon, dass es auch im Masterstudium, dann immer
wieder wichtig war, ich glaube einfach, weil das 3hm das, DaF, DaZ, Uni
Wien, der dsterreichische, die dsterreichische Passion, so ein bisschen
vielleicht im DaF-Bereich ist, oder im DaF, DaZ-Bereich, im
universitaren und also ich, (...) ahm, aber ich weil jetzt nicht, ob ich
konkret jernals da einen, ahm, ob ich jemals konkret ein Seminar hatte,
dazu, well ich jetzt ehrlich gesagt nicht mehr. Aber ich habe das
rumindest flir mich so mitgenommen, dass die Thematik, das Interesse
an der Thematik ist fr mich sicherlich durch das Studium, dhm,
gewachzen und hat sich durch die Praxis einfach gestarkt, vor allem in
der Auslandsgermanistik, in dem DaF-Bereich, Shm, und vielleicht vor
allerm auch als Osterreicherin im DaF-Berelch, Shm und
Dialektspracherin, ja, aber ich weil jetzt ehrlich gesagt nicht, was ich
mehr zur Uni sagen kann.

I: Kannst du vielleicht genauer erliutern, oder Beispiele peben wie das
dsterreichische Deutsch wahrend deines Studiums in den Seminaren
vermittelt wurde?

F7: WMhm, wenn ich mich jetzt richtig erinnere, dann war da, hatten wir
auf jeden Fall, im landeskundlichen Kontext irgendwie die, schon auch
die sprachliche Diversitit irgendwie auch als Thema. Es kst nwar nicht
5o lange her, aber es ist doch zu lange her glaube ich. Also ich habe
vieles, glaube ich, auch wieder verdrangt, oder es war dann vielleicht
nicht relevant fiir die mhm unmittelbare Realitdt, in der ich dort zu
dem Zeitpunkt war und ich weil es ehrlich gesagt nicht mehr. Aber das
spricht jetzt vielleicht auch so sehr daflr, dass ich jetzt nichts mehr
genau benennen kann

|: Diass es nicht genug vorgekomimen st?

F7: Ja, penau, mbim,

|: Kommen wir zur Plurizentrik in deinem eigenen Unterricht. Erzahl
mir bitte ganz allgemein was dir zum dsterreichischen Deutsch einfillt.

F7: Vor allem halt auch der Unterschied auf der phonetischen Ebene,
den hért man ja auch im dsterreichischen Standarddeutsch als erstes,
oder? Dann dhm klar die Wortebene, vor allern im Alltagswortschats,
im alltaglichen Wortgebrauch, dhm, was mir sonst noch allgemein dazu
einfallt ist aber auch, dass es, finde ich, dass es da immer noch sehr
viel lickenhaftes Wissen oft gibt und bel, also bel Kolleg*innen und,
dass das oftrmals Kolleg*innen sind, die entweder aus dem, ja aus
Deutschland kommen, oder aus den Auslands/, also aus der
Auslandsgermanistik, wo das flir mich aber viel verstandlicher ist, weil
da der Bezugspunkt vielleicht einfach nicht so da ist, aber ich habe das
29
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Geflhl wenn ich mit Schwelzer oder dsterreichischen Kollegen rede, ist
das eigentlich so ein Selbstverstandnis, dieses Thema, dass man
zumindest auch selbst sich damit auseinander gesetrt hat, oder
irgendwie davon eine Ahnung hat und hm im GroBen und Ganzen gibt
es da aber sehr viel, Aufholbedarf vielleicht. Gleichzeitig wird es auch
ein bisschen langweilig, weil man das eigentlich als, also ich finde es
sollte, wenn man in dem Berelch arbeitet, irgendwie auch so ein
Basiswissen sein, dass man hat, oder? Genauso wie ich weilk, dass es in
Mexiko einen anderen, also dass es einen anderen spanischen
Standard gibt als in Spanien, oder in Ecuador zum Beisplel. Maja, ahm,
sonst Bsterrelchisches Deutsch, das st halt auch innerhalb Osterreichs
irgendwie so ein bisschen eine weirde Debatte manchmal, well ich
glaube, weail ez 5o im Allgemeinen, wie sagt man das, Volksglauben
vielleicht? Viele Menschen gerne hadtten, dass dsterreichisches Deutsch
als elgene Sprache gesehen wird, ja das fallt mir dazu auch noch ein.
Dearwrs f8llt mir auch noch eln, dass oft dsterrelchisches
Standarddeutsch also, dass das gar nicht wahrgenommen wird,
sondern eher die Alltagssprache und die Dialekte und da dann wieder
als Sinnbilld dafiir steht, wie die Osterrelcher*innen sprechen und das
eberfalls sehr, rumindest wenn wir jetzt im Germanistik- und
Linguistik- Fachbereich oder im Deutsch als Fremdsprachenbereich vor
allern uns bewegen dass ja komplett Blodsinn ist so gesehen. Ja.

|: Erzihl mir bitte (ber die Rolle und die Vermittiung des
dsterreichischen Deutsch und den Einsatz von Austriazismen in deinem
Unterricht.

F7: WMhm es kommt immer ein bisschen darauf an. lch arbeite viel mit,
auf B2-Niveau. Vion B2.1, B2.2 und ich versuche es zumindest
irgendwie, also wenlger, dass es immer so explizit thematishert wird,
sondern ich versuche das viel implizierter einzubauen, dass ich einfach,
dass es flr mich im Unterricht eine Normalitat ist, dass sle
dsterreichische Sprecher*innen, Schwelzer Sprecher*innen hiren,
dhirm, dass she viel mit, Dingen die ich auf YouTube finde, Nachrichten,
ORF TW-Thek und o weiter arbeite und gar nicht so sehr, weil ich das
aber jetzt auch teilweise, also manchmal kommit es dann vor, aber gar
nicht so sehr die, das explizite Thematisieren von Austriazismen, wenn
das nicht perade zum Thema passt. Also dieses standige vergleichende,
dhm, das mache ich eigentlich wenig, das mache ich dann, wenn es
dann zum Beispiel konkret um irgendein Thema geht und dann hat
man diese Marillen-Aprikosen Thematik, oder dieses dhm, aber ich
glaube das st 5o ein bisschen auch, dhm, hdngt eln bsschen damit
zusammen, dass ich halt auf hohern Miveau Unterricht gebe und das
man da und, dass die Themen da eigentlich auch viele, dass man nicht
mehr unbedingt lber Essen und solche Themen redet und Ich wiirde
das aber auf jeden Fall in nledrigeren Niveaus machen, well ich es
einfach, es ist auch schin, dieses 3hm, ich bin ein groBer Fan von den
Sammlungen von Atlas-Alltogssproche und den Sprachkarten wo man
halt dann, also wo das dann auch viel, viel krasser sichtbarer ist,
wieviel, 8hm, ja, lexikalische Vielfalt des Deutschen da Uber die
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Grenzen hinweg hat. Ich glaube meine Rolle ist einfach 50 ein bisschen,
25 st einerseits, als OeAD-Lektorin, schon auch dieses den bisschen,
einen Osterrelchfokus relnbringen und ich, also elnfach auch ich
perstnlich bin. Weil die Darstellung in den Lehrwerken absolut
ungeniigend ist und wenig Realitdt abbildet, finde ich. Sowaohl
sprachliche als auch gelebte Realitat, 3hm, ja versuche ich da
zumindest, das einfach als, well es fiir mich normal ist auch im
Unterricht so als normal, als normal zu betrachten, dass ich mit
dsterreichischen Medien und so weiter arbeite, ja.

I: Welche dsterreichischen Lehrmittel, bezishungsweise Materialien
verwendest du in deinem Unterricht?

F7: lch arbeite gerne mit dhim, ganz klassisch einfach mit Nachrichten,
mit der TV-Thek zum Beispiel. Das hat einen Grund, weil ich ex o
spannend finde in Machrichten oder Reportagen, wo dieser
Unterschied zwischen dhm Standarddeutsch und Dialekt oft so, sehr
schén sichtbar wird, Shm, sonst Osterreichische Medien, Zeftungen,
dhim, der Standard ganz klassisch, 3hm, sonst <o ab und 2u Podcasts,
dhim well nicht wie das, ob das relevant ist, ob ich die jetzt aufzdhle
aber sonst auch gern so Instagram -Beftrage, Satire, 3hm, mhm, boah,
|a, Bsterreichische Materiallen, also ich wiisste, finde es sehr
unkonkret, das ist einfach so eher was ich gerade so finde, was sich
anbiletet zum Thema, was YouTube und Spotify und so weiter hergibt.
Ich arbefte sehr gerne mit Musik auch. Ahm, ja genau mit Musik im
Dialekt, Shm, ja.

I: Die folgende Frage hast du schon kurz beantwortet, aber vielleicht
kannst du noch ndher darauf eingehen, wie gehst du auf die
unterschiedlichen Varietdten der deutschen Sprache und das
dsterreichische Deutsch ein? Warum und wie hdufig sind diese Teil
deines Unterrichts? Wie reagieren die Lernenden darauf?

F7: Ahm mir f8llt hier gerade noch kurz etwas ein zur vorherigen Frage.
Ich arbeite tatsdchlich immer wieder gerne mit dem Material von der
BIMM-Themenplattform [Anmerkung: Bildung im Kontext von
Migration und Mehrsprachigkeit) zu , da gibt es ndmlich ganz gutes.
Material zu dsterreichischem Deutsch und eigentlich also ich finde die
Erkldrungen auch ganz gut zu den verschiedensten Begrifflichkelten
rund um Plurizentrik, Shm, genau, das finde ich ganz spannend und
auch wie das thematisiert wird, dass es da auch, also YouTube Kansle,
auch zu, ganz viele informierte Beitrage zu Austrian German und keine
Ahnung zu was gibt, wo es einem alle Haare aufstellt. Und es wird dort
aber Irgendwle recht schin thematislert, so, dass man sich eln
bisschen auch vergleichend damit auseinandersetzen kann. Ahm, und,
mhm ich finde die Frage ehrlich gesagt ein bisschen schwierig, wie ich
auf die Varietiten eingehe. [...) Mhm, also es ist schon mehrmals pro
Semester, in einem Kurs Tell des Unterrichts, dann habe ich aber auch
Kurse, wie 3hm Phonetik, in der Lehrenden, DaF-Lehrendenausbildung

4
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bei mir am Institut und da ist es, wird es, ist es viel expliziter Thema,
dhim, weil das ja, aber dann eben mit Fokus auf die phonetische Ebene
der Plurizentrik der deutschen Sprache, Shm, und warum, also warum
ist auch =0 ein bisschen, ja, gar nicht so, weil s jetzt heilt wir miissen
Jjetzt unbedingt etwas (iber das Osterreichische Deutsch lermen ,
sondern weil es entweder im, also im, auch entweder komplett so
subdtil zum Thema passend, 3hm, in Form eines Mediums, dann
eigentlich vielleicht nur spezifisch sprachliche Eigenheiten eingehen,
dhim, falls es notwendig ist fir das Verstindnis, 8hm, oder aber das
mache ich dann weniger mit den Standardvarietaten, sondern mit der
Dialektthematik und vor allemn dann auch so ein bisschen diese
Gegenlibarstellung vorn bairischen und alemannischen Dialekten, Shm,
das dhm, dhm, ja also da, das, da finde ich dann schon wichtig, dass
man 5o vielleicht 5o eln bisschen genauer sich awch so Muster
anschaut, viel hirt, 3hm, auf jeden Fall audiovisuelle Medien
benutzen, dhm, Interviews, Musik, Podcasts und so welter, und die
Lernenden, also ich hatte bis jetzt immer nur positive Reaktionen. Oft
zu Beginn so ein bisschen das schockierte Gesicht, wegen, Oh nein, es
klingt so anders wie im Lehrbuch, dhm, und das bestitigt einen aber
dann, finde ich audh, dass man sich mit diesen Thematiken
auseinandersetzt, weil ich finde es traurig wenn Lernenden auf einem
B2 Niveau immer noch, also ,diese, 3hm, ja eigentlich sehr wenig
Kontakt hatten mit Medien in 3hm realsprachlichen Kontexten oder,
obwohl das alles so einfach zuginglich 1st, Im Internet, Shim, das jeder
benutzen kann, 3hm, ja und dem, und das Outcome ist aber dann
immer besonders positiv, aber vor allem auch, weill es, einerseits geht
es ja nicht um die produktive Ebene, sondern hauptsichlich um die
rezeptive Ebene und aweitens auch, finde ich, sind gerade die Arbeit
vielleicht mit dem, dhm, mit Dialekten dann auch so ein ganz gutes
Training, das Horverstehen und wegzukommen von dieser [dee, ich
muss Immer alles verstehen, ich muss immer jedes Wort verstehen,
dhirm, und ich bin da vielleicht auch eln bisschen fles als Lehrperson,
dass ich sie da auch gerni ein bisschen challenge , weil ich denke, dass
ist ahrm ein, man kann das mal ausprobieren, man kann sich das mal
anhdren und dann kann man immer noch sagen, boah schwlerlg, aber
ahirm genau und was ich tatsBehlich also, wenin ieh wirklich so eln
bisschen dieses, die, die Standardsprachen gegenlberstelle, dann
arbeite ich immer sehr gern mit dem Podcast Servus, Griezi, Hallo®.
Ehm der Ist zwar eln bisschen Shm ménnerlastig, aber da gibt es halt
elnen Schwelzer Sprecher, elnen dsterrelchischen Sprecher und elnen
deutschen Sprecher und alle dred sprechen Standarddeutsch und sle
sprechen immer dber aktuelle Themen, und man hort aber sehr klar
die Unterschiede auf der 3hm Ja, 3hm auf der Ebenen des Standards.
Man kann da die Phonetischen Eigenheiten finde ich ganz gut
raushiren und ganz gut thematisieren. Ahm, [...) Ja

|: Du hast gesagt, dass du auch bei der DaF-Lehrendenausbildung
unterrichtest, kannst du da ganz kurz erzihlen, ob die Thematik der
Plurizentrik allgernein Thema ist, oder ob das nur von dir vermittelt
wird.
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F7: Aja, (lacht) Ich glaube, dass mache tatsdchlich nur ich, weil es vor
mir jetzt schomn langer niemanden, ich glaube es gab davor pwel lahre
keine deutsche DaF-Lehrendenaushildung, das hingt immer davon ab,
wie viele Bewerber*innen es gibt und es beginnt immer einmal im Jahr
und dauert ein Jahr und seit letztem Jahr mache ich das
Phonetikmiodul und mir war die Thematik wichtig und bel mir gibt es
auf jeden Fall diesen, den Punkt Plurizentrik und auch ja, so ein
bisschen, so eine Mischung aus demn theoretischen Hintergrundwissen,
aber auch mit Implikationen, wie kinnte man damit im Unterricht
arbeften und so welter, damit, well aus der Regel eben auch die, das
sind oft sehr junge, ja Kolleg®*innen, die diesa DaF-
Lehrendenausbildung machen. Und, aber die haben ebenfalls oft eine,
hauptséchlich deutschlandzentrierte, dhm, ja, Bild der deutschen
Sprache und, ja ich sehe das ein bisschen als meine Aufgabe, dass Shm,
das so eln bisschen brefter 2u fchern viellelchit.

I: Wie schadtzt du die Relevanz des dsterreichischen Deutsch im
rentralmexikanischen DaF-Unterricht edn? Warurm findest du die
Vermittlung des dsterreichischen Deutsch wichtig, beriehungsweisa
warum nicht?

F7: lch finde es ist schwierig, natlrlich ist hm, also es ist vielleicht,
mihim, ahm, ich glaube es ist jetzt nicht so relevant im Sinne von, dass
es um das Uberleben geht, aber ich glaube es st in der Hinsicht
relevant, dass Lernende Uberhaupt ein Bild von der Vielfalt der Sprache
kriegen, die sie lermen und 3hm und nicht dann erst irgendweo in Graz
landen, weil sie ein, weil sie ein Stipendium flr ein Semester im
Ausland bekommen und dann 2um ersten Mal merken, hoppala warum
verstehe ich nichts was die Leute sagen und so weiter. Also ich glaube,
und das kann man ja auf den ganzen deutschsprachigen Raum
urnlegen, ahm, und gleichzeitig glaube ich, dass es fir die Lernenden
auch vielleicht hilfreich sein kann, zu hiren, dass es nicht nur das eine
richtige Deutsch gibt, das fangt bel so vielen, also auch bel so Dingen
wie das Spanische R wird anders artikuliert als das deutschesprachige,
nicht?, aber gleichzeitig gibt es daflr im deutschsprachigen keine so
strengen Regeln was wiederumn eigentlich, ja fir die, flr unsere
spanischsprachigen Lernende dann eln Vortell ist zu lermen, ja da gibt's
ganz verschiedenste Arten der Artikulationan des R im Deutschen und
alle sind ok und alle existieren irgendwie, koexistieren irgendwie, dhm,
manchmal ist es regionaler bedingt, aber das, ja also ich glaube, dass
diese, ich glaube, das ist einfach, dhm, zu elne, zu einem breiteren Bild
der Sprache flhrt und aber somit vielleicht eben auch =0 eine gewisse
Angst nimmt, vor alles ist nur 5o und so, also es ist nur, ahm, oje, haha
artikulieren. Ahm, das ist eine ganz, also das ist ganz streng
vorgegeben, also dann es gibt eigentlich ganz, ganz viel Variation und
ich glaube, wenn man es eh auf irgendwelche Arten und Weisen diese
Variationen auch in den Unterricht irgendwie einbaut, ahm, hilft das,
also kann das nur von Vortedl flr die Lernenden sein, dhm, das ist
meine Melnung.
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I: Schawen wir zur Plurizentrik auBerhalb des eigenen Unterrichts.
Kannst du noch etwas zur Rolle des dsterrelchischen Deutsch in delner
Bildungseinrichtung anmerken?

F7: b, nein. Ich bin allerdings nicht die einzige Osterreicherin, die
dort arbeitet, Shm, und wir diskutieren immer wieder auch Ober
unseren Umgang mit der Thematik im Unterricht. Aber das betrifft
Jetzt Lernende aus der Linguistik mit Deutsch als Zielsprache, dhm und
da hat es dann, tatssdchlich splelt es dann eine Rolle, aber es splelt
deshalb eine Rolle, weil wir wohl beide aus tsterreich stammen und es
filr uns persdnlich auch eine Rolle spielt, glaub ich, das mit einzubauen,
aber in den Deutschkursen wird nach Lehrwerk gearbeitet, es gibt
immer eine Vorgabe fiir jedes Semester wie viele Kapitel Shm zu
erledigen sind. Das sind glaub ich im Moment in den Miveaus A1 bis B1
DaF Kompakt, aber manche arbeiten auch mit Schritte International
glaube ich und in den hohen Miveaus sind wir gerade dabei die
Lehrwerke umzustellen, dort arbeiten elnige noch mit Mittelpunkt B2
und in 2wel Gruppen wird grad Weitblick B2 pilotisiert und das heilt im
Sinme vom Curriculurm ist das ein bisschen auch das ja, wieviel kommt
das Thema im Lehrwerk vor, ja meistens wenig, das heiBt die Rolle des
dsterreichischen Deutsch ist eigentlich recht und, also recht wenig
vorhanden. leh glaube, wenn man nicht wirklich selbst als Lehrperson
da das in die Hand nimmt und, und, vielleicht ein bisschen forciert.

I: Du hast die Lehrwerke bereits erwdhnt, kannst du hier noch etwas
genaver darauf eingehen wie das dsterreichische Deutsch oder die
Plurizentrik darin behandelt wird?

F7: lch habe die letzten drel Jahre nur mit Mittelpunkt gearbaitet, weil
ich immer nur auf den hoheren Niveaus gearbeitet habe und da kann
ich mich jetzt tatsdchlich an kein einziges dhm, Audio erinnemn, in dem
es elnen Sprecher oder Sprecherin gab, der oder die dsterreichisches
Standarddeutsch gesprochen hat, keinen einzigen. Aber da st zum
Glick die Rolle des Lehrwerks so, dass das Lehrwerk zwar das mehr
oder wenlger das Curriculurn fir das Semesters vorgibt, aber dass wir
sehr frel sind In der Art und Welse wie wir Zusatzmaterial wahlen und
sinsetzen. Und genau, da, dhm, begebe ich mich eben normalerweise
auf die Suche und versuche authentische Hormaterialien zu finden,
dhm, wo verschiedene Sprecher und Sprecherinnen hirbar werden, ja.
Micht nur dsterrelchisches Deutsch, natlrlich auch alse, 3hm, ich
fokussiers nicht nur auf Osterreich, aber eben auch also ja, weil das im
Lehrwerk, nein.

I: Welche Erfahrungen hast du bezliglich der Zusammenarbait
rwischen der UNAM und dem Goethe-Institut ?

F7: lch habe keine Erfahrungen.

i
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I: Wie gehen deine Kollegen oder Kolleginnen mit dem
dsterreichischen Deutsch um?

F7: lch kann das sehr schwer beurteilen, aber ich habe in meiner Zeit
hier einmal eine Fortbildungsrelhe gegeben zur dsterrelchischen
Literatur, Musik und Slam Poetry. Und da war das auch ein Therna, da
hatte ich aber das Gefiihl, dass es eben bei manchen Kolleg*innen
Uberhaupt mal, also auch diesen, diese Wissensllcke fllen, was ist
Uberhaupt das ésterrelchische Standarddeutsch, aber, also, dass esda
nicht, gar nicht bei allen die, die theoretische Basis gibt, und das ist
sehr abhangig , also glaube ich von den Erfahrungen, die die

Kolleg* innen gemacht haben, manche von denen hatten 3hm die
Méglichkeiten im deutschsprachigen Ausland zu leben, manche waren
auch in Osterreich, haben dadurch auch ein bisschen Bezug dazu und
andere hatten diese Mdglichkeiten nicht und ich kann das sehr schwer
einschdtzen wie sie damit im Unterricht urmgehen, dhm, ja ich hatte
auch kurz, vor grad, vor drel Wochen eine Fortbildung zu Dialekten im
DaF-Unterricht, wio es auch nochmal um, da ging es nwar nur ganz 2u
Beginn ganz kurz um die Begrifflichkeiten und Standard, 3hm und Shm
Varietdten und Varianten und so weiter, 3hm, aber da ahm, ja ich
glaube, ich well nicht, well das ist halt auch fir viele Kolleg*innen
auch elnfach nicht so relevant aufgrund ihrer elgenen sprachlichen
Erfahrungen und 3hm, ja, und dann gleichzeitig weil es im Lehrwerk
kommt es nicht wirklich vor, also man hat glaube ich dann auch sehr
wenlg, auler Elgeninitiative und das geht aber, dann vielleicht fast in
das politische, wenn, aber dann Lehrkrafte, die eigentlich relativ
schlecht bezahlt werden fir die Arbeit, die sie leisten, dann vielleicht
auch noch Stunden an Eigenrecherche und Materialrecherche und
Weiterbildung hinelnstecken in eine Thematik, die im Lehrwerk, also
somit im Curriculum mit dern gearbeitet wird ausgespart wird oder
wenlg vorkommt, dhm, ja, ich glaube das sind, da gibt es viele
Faktoren, die das vielleicht eigentlich nicht beglinstigen, sondern
lelder, 3hm, dass das einfach leicht unter den Tisch fallt, wenn man das
50 sagen Kanin.

I: Wir sind bereits am Ende des Interviews angekommen. Machtest du
noch etwas zu dem Thema anmerken oder erzihlen?

F7: Mhm, nein ich finde es einfach sehr schin, dass du dich diesem
Thema widmest, 3hm, und dazu forscht und ich habe immer noch die
Hoffnung, dass es sich einfach auch, dass es sich vielleicht dhm, w0 ein
bisschen dandern wird, wenn man dazu einfach Aufkldrungsarbeit
betreibt, dhm, ich glaube aber nicht, dass es sich auf der Ebene der
Lehrwerke, wo die die Verlagsmonopole und das alles in Deutschland
ist, ich glaube nicht, dass sich das jemals dndemn wird. Ahm, dass da so
groBe dhim Schiritte in Richtung sprachliche Diversitat getan werden.
Aber ich glaube man, also ich glaube an die, die Moglichkeit, dass wir
als Lehrpersonen eben diese Mglichkeiten haben, das im Unterricht
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zu thernatisieren und ja, das Thema eben nicht unter den Tische fallen
zu lassen, sondern auf den Tisch zu legen und ja.

I: Vielen Dank fiir deine Zeit. lch werde das Interview nun
transkribieren und in weiterer Folge mit weiteren Interviews
auswerten. Falls du Interesse hast, kann ich dir nach Abschluss gerne
meire Ergebnisse weiterlaiten.

F7: la, total gerne, also das finde ich wirklich interessant.

147



Transkript F8

Pestnliher By B O l{

Heda it und ehemalige §

Uremiorieriahaing l{

00 ] BarCige 2 O i cer B I{

1

I: Vielen Dank, dass du dich fiir dieses Interview berelt erklirt hast. Ich
machte nochmals anmerken, dass alle gesammelten Daten anomym
analysiert werden. Bevor wir beginnen, machte ich dich noch fragen,
ob es fir dich in Ordrwng ist, wenn ich das Interview aufzeichne.

F&: Ja, klar.

I: lch wilrde gern mit ein paar persdnlichen Fragen beginnen. In
welchen Landern bist du aufgewachszen? In welchen Lindern hast du
bereits gelebt?

F8: Das kinnte doch ein langes Interview werden. (lacht) Ich bin in
tisterrelch aufgewachsen, ich komme urspriinglich aus Klagenfurt.
Ehm, bin dort aufgewachsen, bis ich achtzehn war. Dann bin ich, Shm,
habe ich in den USA studiert. Dort ein Auslandssemester in Australien
gemacht und habe dann in Spanien gelebt und dann hier in Mexiko
und ich lebe seit vierzehn Jahren hier in Mexiko. Bhm, und ja, ich
glaube das ist die Kurzversion.

I: Wie lange unterrichtest du schon und wo unterrichtest du zurzeit?

F8: lch unterrichte seit ungefahr alf, rwdif Jahren, naja vielleicht sind es
doch schon dreizehn Jahre. Als Englischlehrerin zuerst, ich habe hier in
Mexiko, also Spanien und dann hier in Mexiko als Englischlehrerin
angefangen. |ch habe die meiste Zeit Englisch unterrichtet und dann,
dhrm, habe 2011/12 einen Lehrer, eine Lehreraushildung germacht, flir
Deutschlehrer in Mexiko. Und seitdem unterrichte ich auch, oder
hauptsdchlich eigentlich als Deutschlehrerin. Und momentan arbelite
ich an der ENALLT, him, an der UNAM. Unterrichte Deutsch,
Deutschgruppen und Linguistik.

I: Und hat diese Bildungseinrichtung Beziige mu Gsterraich?
F8: Die Bildungseinrichtung, du meinst die ENALLT an sich?
I: Ja.

Fa: Ja, ich mein mit dern OEAD haben sie einen Austausch, aber damit
habe ich eigentlich relativ wenig zu tun. Abgesehen davon, dass ich mit
dhim, F7 in relativ vielen Sachen, also du kennst ja F7, mit F7 an relativ
vielen Sachen arbeite, rusammen und viele, auch 3hm Materialien und
Fragen oder so Sachen austausche, Shm, aber direkt habe ich
(berhaupt keine Bezlige.

|: Kornrmen wir zu deiner Aushildung. Erzihl mir bitte (ber deine DaF-
Aushildungen, beziehungsweise Germanistik-Ausbildungen.
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F8: Ja, 3hm, relativ kurz. Also es war die Ausbildung, Ausbildung an
shch, nur die dhm, der, das ein Jahre lange Diplom an der ENALLT, das
eine Lehreraushildung ist. Das habe ich gemacht, weil das 2u der Zait,
eigentlich, damals war das Goethe noch nicht zu stark mit
verschiedenen Kursen und verschiedenen Ausbildungen. Ahm, damals
war das irgendwie, das praxisorientierteste, oder die praxisorientierte
Aushildung, die es gab und das war ein Jahr lang.

I: Wie wurde das Thema der Plurizentrik, beziehungsweise das
dsterreichische Deutsch in deiner Ausbildung vermittelt?

F8: Ahm, muss ich ganz ehrlich sagen, dass ich mich kaumn erinnere, ob
das wirklich durchgenommen wurde, oder, dass wir das viel
besprochen haben. lch habe sehr vage Erinnerungen an diesa Zeit,
aber es war auf jeden Fall kein zentraler Aspekt, es war nichts. Wir
hatten einen Lehrer, der eben der OEAD-Lektor war und der hat mit
uns doch lber verschiedene Sachen gesprochen. Wir haben mit lhm
ein bisschen diese Sachen diskutiert, aber es war eben irgendwie o
nebenbel, oder, dhm, irgendwie als Diskussionsthema, aber wir haben
es nle wo wirklich, zumindest kann ich mich nicht erinnern, wir haben
es nle wirklich, ahm, irgendwie durchgenommen, wiirde ich sagen. Das
kam irgendwie manchmal so auf, und ich glaube es gab verschiedene
Diskussionen oder Gesprache Ober, hm, was ist richtig, nicht, also
wenn du bei Grammatik bist oder bei solchen Ausdriicken, dann was
Ist die Richtigkeit oder was Ist dann die Referenz dabel und da kam es
dann Sfter auf, aber so wirklich, dhm, durchgemacht wirde ich sagen,
wurde es nicht.

I: Welche DaF-Fort- oder Weiterbildungen hast du besucht?

F8: Naja letztes, ich glaube, seit ich an der ENALLT bin, ist es ein
bizschen mehr, oder habe ich mehr gemacht in dem Sinn, einfach weil
ich mehr Zeit dafiir habe. Ich habe vorher an einer privaten
Gymnasiumschule gearbeitet, und dort war es einfach so stressig, da
haben wir dberhaupt nichts weiter, haben wir uns nicht weltergebildet,
oder wenn weitergebildet, dann war es irgendwie fir alle Lehrer
zusammen, also fir Englisch, Franzdsisch. Da war dann nichts
spezifisch und solche Themen wurden nie durchgenommen. Bhm, seit
ich, ich arbeite selt eineinhalb Jahren, was ist jetzt? la, seit eineinhalb
Jahren an der ENALLT und, dhm, und jetzt habe ich doch an mehr
Sachen tellgenommen. An Kursen tellgenommen, Online-Kurse eben
wegen der Pandemie, wo solche Sachen durchgenommen wurden und
dann, ich glaube ich war vor, das AMPAL-Treffen vor der Pandemie, da
war ich auch dabei und solche Themen interessieren mich auf jeden
Fall. Also in dem Sinn von Kursen oder so, wirde ich sagen, nicht
spezifisch, dhm, aber es ist ein Thema, dass ich mit F7 relativ oft, eben
fiir unseren eigenen Unterricht bespreche oder durchmache.
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I: Wie wurde in diesen Kursen die Plurizentrik, oder das dsterreichische
Deutsch behandelt?

F8: Ja, es wurde auf jeden Fall angesprochen. Also ich glaube, da gibt
es spezifische, ich kann mich leider nicht genau erinnern. kch war
letztes Jahr bel einem Online-Seminar, das das als Themna hatte. Weil
mich das ja auf jeden Fall sehr interessiert, aber es ist dann immer
irgendwie so die, eine Kombination aus wie kann man das im
Unterricht irgendwie einbinden, Und, oder was sind eben die
Unterschiede der dsterreichischen Sprache im Gegensetz zum
deutschen Standard, nicht also gibt es einen spezifischen deutschen
Standard (berhaupt und ich glaube das ist dann, ahm ich meine das
ist auch ok, aber schlussendlich, sind solche, also das Seminar an das
ich mich erinnermn kann, war ebenso im, In Osterreich sagt man das,
oder was bedeutet das, oder in dieser Reglon Ist es so, oder sa. Ahm,
und das ist auf jeden Fall, 3hm, interessant, aber wirde ich sagen,
spricht relativ wenig Ober die, mhm, 3hm, die Frage wie stark man,
oder wie oft man das im Unterricht tatsachlich auch behandeln sollte,
oder, dhrm, oder wie und welchen Status es In dem Sinn auch hat. Auch
sehr mexikosperifisch nicht, wo die Situation ja auch anders ist. Die
Seminare, zumindest die Online-Seminar waren alle aus Osterrelch und
da waren eben weltweit Leute dabel, das ist auch cool und glaube ich
gibt viele Informationen. Aber viel Diskussion um das Thema gibt es ja
nicht, weil dieses Seminar gemacht wurde, damit mehr tsterreich,
dhm, zentrierte Sachen gemacht werden.

I: Weit du noch, von wem diese Seminare organisiert wurden?

F8: Neln, das weil ich lelder nicht mehr. Das ist eben etwas, wo ich,
und ich glaube, dass ist auch so generedl hier. Ich habe sehr wenige
tisterrelchkontakte und, dass ich F7 jetzt kenne, und, dass ich jetzt
auch an der ENALLT arbeite, da bekommt man einfach mehr Sachen
mit. Aber ich kann mich nicht erinnern, welche Institution das war.

I: Ok, dann kormmen wir zur Plurizentrik im eigenen Unterricht. Erzahl
e bitte was dir 2um dsterreichischen Deutsch ainfallt.

F8: Mhm, was mir zum dsterreichischen Deutsch elnféllt. Bhm, [...) Das
Ist eine schwere Frage. Ahm, also lch wiirde sagen, es st
Uberraschenderweise anders, glaube ich. Das ist was, was flr wenn ich
vior allem, wenn ich im Unterricht irgendwie, mir Gberlege, weil, dhm
Jwell die Studenten, dann oft irgendwie Oberrascht sind, wie anders es
ist und, dass es sich doch sehr anders anhdrt und, dass sie ez algentlich
nicht erkennen, obwohl sie schon relativ [ange Deutsch lernen und,
dass diese Aspekte sehr schwer sind. Also in dem Sinne wirde ich
sagen Uberraschend anders zum Standarddeutsch und dhm aber auch
sehr schin und lustlg, also es ist, in dern Sinn Flr mich als
tisterreicherin ein, ein, ein Zuriickgehen zu meinen Wurzeln ein
bisschen und das ein bisschen zu erfahren mit den Lermenden, wo ich
11
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eigentlich sehr wenig Kontakt zu Osterreichern habe. Ist auch sehr
schon und lustig und es ist irgendwie eine Gaude, also ich, ja. (...

|: Erzdhl mir bitte (ber die Rolle und die Vermittiung des
dsterreichischen Deutsch und den Einsatz von Austriazismen in deinem
Unterricht.

F8: Ok, ahm, ich glaube ich habe ein bisschen einen, also, in meinem
Unterricht, was Ich oft, 4hm, versuche zu vermitteln ist, dass, dass es
eben anders ist, ja also, dass sie es ein bisschen erfahren, also dass sie
zum Beispiel sich Lieder anhdren, ein bisschen Texte analysieren, oder
Interviews. Es kommt ein bisschen auf das Niveau an. Interviews
analysieren, wo, dhm, wo eben dsterreichisches Deutsch gesprochen
wird, oder eben dann auch Schweizer Deutsch, oder also, einfach
verschiedene, oder auch in Deutschland, die verschiedenen Gebiete
oder so und ich glaube, ich wiirde sagen, dass ich es nicht unbedingt
spezifisch, 4hm, dsterreichisches Deutsch unterrichte, in dem Sinn,
oder spezifisch auf solche Sachen elngahe, aber eher, dass ich mit
ihnen bespreche, was flir Unterschiede es zum Baispiel auch in ihrer
Muttersprache gibt, und, dass also, dass es eher eine Reflexion Ober,
dhm, die, 3h, Plurilinguistik generell In Sprachen ist und, dass sle ein
bizzchen hier Reflexion haben, (Uber, was das bedeutet, warum jetzt
eine gesprochen, warum jetrt eine unterrichtet wird. Also ich
bespreche, dass es natlrlich in der Linguistik, in der an sich, was mir
auch gefillt, und das taugt mir auch, und deshalb bin ich Immer sehr
germn, oder habe sehr gern Immer Gesprache, das lst natlrlich mit
hdheram Miveau, dhm, aber ein bisschen diese Refledon einfach lber,
Uber wie das auch in ihren eigenen Sprachen ist und wie das
angesehen wird und dann ein bisschen schauen, wie das dann in
tisterreich, Deutsehland, 3hm, der Schwelz. Ich medn dann auch
Liechtenstein, aber die armen Liechtensteiner sind ja immer doch noch
welter, also wenn sich die Osterreicher dariiber aufregen, dass sie nicht
im Unterricht vorkommen, dann sind die Liechtensteiner total
vergessen, aber ich glaube das kst eher meln Approach, 2, 2um
dsterreichischen Deutsch unterrichten, oder ru anderen Varianten
unterrichten als spezifischen Aktivitdten.

I: Welche dsterreichischen Lehrmittel, bezishungsweise Materialien
verwendest du in deinem Unterricht?

F&: Mhm, 3hm, (...} Ja, 3hm, ich wirde sagen, spezificch, relativ wenig,
also ich suche online-Zeitungen, dhm, winde ich sagen, ahm, ORF,
dhm, die Fernsehprogramme, die man dort sehen kann, sind ja ganz
gut, alsa Nachrichten zum Belspiel sehr oft, Shm, aber Lehrmaterallen
an sich, wiirde ich sagen (berhaupt keine.

|: Du hast schon erzdhit, wie du auf die unterschiedlichen Varlstitan
der deutschen Sprache eingehst. Warum und wie hiufig sind diese Teil
deines Unterrichts?
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F8: Mhm, ok, warum, naja warum, also einfach, also warum sind sie
Tedl des Unterrichts, einfach weil ich glaube, weill es Tell der Sprache ist.
Die Sprache ist Shm, alle Sprachen haben Varianten und haban
verschiedene, dhm und sind alle, ein Spiegelbild der Kulturen und der
Unterschiede und dann dhm, also es ist einfach Tell der Sprache und
deshalb flihle ich, dass sle Tell des Unterrichts sein miissen. Und ich
glaube ich bin auch generell dieses, es muss eine Standardsprache
geben und es muss eine Standardsprache unterrichtet werden, in
diesern Sinn, ich bin da ein bisschen dhm, 3hm. Maja, ich bespreche das
einfach gern mit meinen Lernenden und wie oft, 3hm, keine Ahnung,
vielleicht. (...) leh meine ich glaube es ist ein, es kann einfach dann sehr
spontan vorkommen, also wenn wir etwas einfach besprechen und
dann, wenn wir vielleicht Ober ein Verstindnis sprechen oder (ber
Wortschatz oder solche Sachen und dann kommnt das auf und, dann ich
glaube, also in derm Sinn st es fir mich wiirde ich sagen sehr spontan.
Wenn ich mir das Oberlege, vielleicht, Shm es kommt ja auch sehr an,
wie oft man Unterricht hat. Aber wenn es so ein Kurs ist, denn ich
vielleicht dreimal die Woche habe, also eln oder zweimal kommt es
shcher in den Unterrichiten vor, 3hm, und dann die Frage st dann
immer, ist das eine kurze Bermerkung, oder wird das lnger
besprochen, das ist etwas, was eher variiert.

I: Und wie reagieren die Lermenden darauf?

F&: Ich glaube mit Interesse, also ich finde, das immer sehr schin, also
ich glaube das, das ist ja etwas, wenn die Lernenden bermerken, dass
das fiir dich wichtig ist, oder, dass dich das interessiert, dann reagieren
she anders darauf. Und ich bin ein groBer Fan dieses Thermnas und
bespreche es sehr gerne und hire sehr gern was lhre Meinungen, oder
auch was ihre Gefilhle oder Erfahrungen dazu sind. Ahm und deshalb,
glaube ich wirde ich sagen generell sehr gut, sie sind sehr interessiert.
Oft auch weil es sehr realitidtsnah ist, oft wenn man solche Sachen,
dhm macht, dann Ist es nicht aus dem Buch, oder aus einem Lehrwerk,
sondern as ist vielleicht aus einem Buch mit Gedichten, oder es kommt
im einem Lied vor, oder wir haben es in den Nachrichten gesehen oder
solche Sachen. Also ich glaube es ist sehr realitdtsnah und 3hm es ist
einfach, sie wissen auch, dass die Sprache dann, so ist die Sprache,
nicht? Und es interessiert sie schon, das kennenzulernen. Ich glaube,
ich hatte dann auf jeden Fall Momente, wo sie bemerken, dass es sehr,
sehr anders und dass sie es schlussendlich nicht verstehen. Wo sie
dann eher Angst haben, oder dann so eher, nicht negative
Kommentare machen, aber doch sagen, so und jetzt werde ich zum
Deutschlernen aufhoren, oder so. Und das ist mir schon passiert, so
mit, dhm, bist du schon im B2 Niveau, wo sie dann eben schon, wo sie
dann genau diese Erfahrung haben. letzt kann ich schon gut Deutsch
sprechen und dann pldtzlich hére ich das und habe keine Ahnung was
los ist. Also, das ist dann auch irgendwie eher lustig und ich wirde
sagen, es Ist einfach Teil davon. Diesen Schock hat man dann auch,
wenn man in das Land besucht, oder jemanden kennenlernte, der aus
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dem Land kommt und der doch irgendwie einen heftigeren Dialekt hat.
Ehm, ja und das, dieser Schock ist dann auch einfach Tell des Lernens
und das Akzeptiren das es so ist. Aber generell glaube ich macht es
ihmen Spal, Shrm und es ist interessant.

I: Wie schadtzt du die Relevanz des dsterreichischen Deutsch im
zentralmexikanischen DaF-Unterricht edn? Warum findest du die
Vermittlung des dsterreichischen Deutsch wichtig, beziehungsweise
wiarum nicht?

F8: Ok, ich meine, ich glaube es ist irgendwie so auf dem Radar, also
ich glaube generell im Unterricht ist Pluriz/ Shm, Linguistik prisent,
kommt eln blsschen, ich glaube in Mexiko, kommt es sehr auf die
Institution darauf an, In dem Sinne, dass du einfach in manchen
Institutionen weniger Zeit dafiir hast, die wirklich, also einfach
weniger Zeit hast, ahm, dich ein bisschen abzuschweifen von dem was
du machen musst. Und oft ist, wiirde ich doch sagen, ist, 3hm, Deutsch
aus Osterreleh, wird noch immer als, oder das Sehwelzer
tisterreichisch, also Schweizer Deutsch, das Schweizer Osterreichische
ist das ganz Neueste, das wird Oberhaupt zu wenig besprochen (lacht)
Ehm, Schwelzer Deutsch, oder auch sterrelchisches Deutsch, wird
elnfach sahr oft, irgendwie so angemerkt, dass ist jetzt auch da und das
ist irgendwie =0 anders, aber nicht wirklich sehr zentral wirde ich
sagen. Aber eben, dass kommt sehr darauf an, ich wiirde sagen in
manchen Institutionen hast du elnfach keine Zeit, weil du wirklich sehr
viel Druck hast die Lernenden durch eln spezifisches Curriculum
durchzukriegen, so gut und zu schnell wie mdglich, 3hm und ich
glaube, das ist dann elnes der ersten Sachen, die wegfallen. Ahm, aber,
jetzt habe ich schon wieder die welte Frage vergessen. Was hast du
gefragt?

I: Warum du die Vermittlung wichtig, bezlehungsweise nicht wichitig
findest.

F& : Bhm, ja lch finde sle auf jeden Fall sehr wichtg, und einfach well es
Tedl der Sprache ist, Ist es die Realitit, ich finde es auch sehr wichtig,
weil Osterreich jetzt auch langsam, zumindest in Mexiko immer
prisenter ist. Im Sinne von einer Méglichkelt, dass sie hingehen
kénnen. Ich melne, ich unterrichte schon lange hier und es gab immer
Austauschprograrmime nach Deutschland und Deutschland hatte eln
sehr gutes System in diesem Sinn, ist auch gut filir sie, aber ich
versuche doch zu [umw), es gibt auch andere Lander in denen Deutsch
gesprochen wird. Und ich glaube auch langsam ist Osterreich auch ein
bizzchen mehr prdsent in diesem Sinn. Eine Maglichkeit, dass sle diese
Austausche machen kbnnen. Und deshalb ist es auch auf jeden Fall
wichtig. Also spezifisch fiir Personen, die doch irgendwie ein Ziel haben
dort zu studieren oder solche Sachen, aber auch fiir Leute, die nie, die
nile, oder die irgendwie nicht vorhaben unbedingt dort hinzugehen
oder wirklich die Maglichkeit haben, ist es einfach wichtig die, die
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Vielfalt einer Sprache kennenzulernen, und das ist ein, die Vielfalt der
Sprache und der Kultur, die damit natdrich zusammenhangt,
kennenzulernen. Und deshalb glaube ich ist es wichiig und es ist was.
mir persénlich irm Unterricht sehr viel Spalk macht. lch meine, Spal
macht, well es einfach die Realitat ist und deshalb dhm und was mich
interessiert, weil ich es auf jeden Fall wichtig finde. Und, dass sie das
dann auch sehen, nicht? Zum Belsplel In Mexdko, wie ist das in Mexdko?
Mexiko hat ja sprachlich eine sehr andere dhm, eine sehr andere
Situation in dem Sinn, aber 3hm, aber diese, dass sie auch vergleichen,
wie das ist und aber auch welche Unterschiede, aber auch dhm welche
Ehnlichkelten es da gibt, finde ich Ist auch sehr wichtig und einfach Tell
des Sprachenlernens. Und oft lernt man auch ein bisschan
geschichtlich dar(iber, wie das, 3hm in Europa, wo da doch o viel
zusammen ist. Wenn man dann zum Beispiel Aktivitdten mit ihnen, mit
dem Sprachatlas macht, wo man dann sleht in welchen Gegenden zum
Belsplel eln Wort verwendet wird, wo das, das sine Wort, dass sie
kennen, dhrm, vielleicht in einer spezifischen Region sehr oft verwendet
wird, aber dann, wenn sie solche Sachen sehen, ich glaube, das, das
erweitert doch ein bisschen lhre Kenntnisse generell der Sprache und
auch fhre, hre Offenhelt zur Sprache hin Ahm, und, dass sie dann auch
sehen, wie die Ndhe der Lander, dass dann auch irgendwie gegenseitig
beeinflusst, wo das in Mexiko, einfach dhm, natiirlich auch prasent ist,
aber doch anders. Und deshalb glaube ich, ist das filr sie sehr
interessant. Also zumindest flr mich, und dann milzsen sle das auch
machen, nicht? (lacht)

|: Kornrmen wir zur Plurizentrik auBerhalb des elgensn Unterrichts. Du
hast schon kurz erwahnt, dass du nicht viel Gber die Rolle des
dsterreichischen Deutsch in deiner Bildungseinrichtung sagen kannst.
Wie wird das, oder die Plurizentrik etwa in Curricula erwdhnt?

F8: Also, du meinst, ob im Curriculum, oder in Aushildungen spezifisch
Uber dsterrelchisches Deutsch gesprochen wird?

I: Ja, ob etwa dsterreichisches Deutsch zum Beispiel im Curriculum
erwdhnt wird, oder ob es von deiner Bildungseinrichtung dazu
Vorgaben oder spezielle Informationen gibt.

F&: Meln (lacht) Zumindest In den Institutionen, in denen, also an der
EMALLT ist es ahin, mabiin, das muss lch mile jetzt doch ein bisschen
mehr (iberlegen. Ahm, aber, nein, ich glaube das Curriculum ist auf
Jjeden Fall nochmals sehr grammatikalisch orlentiert. &hm, und ich
wiirde sagen, ja, es wird, es st dann vielleicht so eln, eine Anmerkung
nebenbel, oder Anmerkung, dass es wichtig lst oder sowas, aber 5o
richtig Teil, oder, dass man das durchmachen muss, glaube ich, wirde
ich sagen ist meine Antwort nein.

I: Welche Lehrwerke werden an deinem Institut verwendet? Wie wird
dsterreichisches Deutsch darin behandelt?
11
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F8: Ok, ahm, ich verwende, hm, warte mal, in, an der ENALLT gibt es,
ich unterrichite In zwel verschiedenen Arten von Kursen, eine ist flir die
dhim, flr die Linguistik-Studenten, die Deutsch lernen, da verwendan
wir Menschen und ahm, und ich habe jetzt vergessen, was wir normal
in der Deutschabteilung verwenden, weil das haben sie gerade
gedndert, aber dieses Semester habe ich dort keinen Unterricht, Shm
[...) was war das. Mittelpunkt, ja, also es war Mittelpunkt, also das
haben sie gerade gedandert, also das ist jetzt nicht mehr aktuell, das
hat, da wird F7's Antwort, dir sicher genauer, genauere Informationen
geben, Ahm und wie wird es behandelt? Ahm, warte mal, in
Menschen, na ich glaube in beiden Lehrwerken ist e einfach prisent,
in den Audios, nicht? Also dass man dort, Shm, dhm, dass man, wenn
man Interviews sich anhort, ja woher kommen die Leute, oder also
verschiedene Audiotexte, dass es da sehr oft, eine, eine Vielfalt an, an,
an Dialekten gibt wirde ich sagen, wo sie doch versuchen
verschiedene, aber es ist dann immer sehr stereotypisch und 3hm,
aber ich wiirde sagen, dass ist eigentlich der einzige Teil der Lehrwerke,
dhm zumindest diese rwel Lehrwerke wilrde ich sagen. Also
Mittelpunkt glaube lch macht elgentlich, Mittelpunke, 3hm, das
unterrichte ich schon im B2 Niveau und ich glaube, da kann ich mich an
keine spez/, also abgesehen von den Audios, an keine spezifischen
Tedle erinnern, wo das Shm, wo das irgendwie durchgemacht wird,
oder wo das spezifisch irgendwie prizenter lst und In Menschen glaube
ich auch nicht. Also es gibt natlrlich, es sind immer Leute von
verschiedenen Orten, dhm, aber, dass es so richtig prasent ist, wiirde
ich sagen, st elgentlich traurigerweise, dhm, ich glaube, da muss man
schon als Lehrkraft viel mehr machen um das in den Unterricht
einzubringen.

I: Wie gehen deine Kollegan Kolleginnen mit dem Ssterrelchischen
Deutsch um?

F8: Ahr, das lst filir mich elne relativ schwere Frage, weill ich habe selt
dhim, ich arbeite an der ENMALLT erst sait die Pandemie schon da ist,
also ich war noch nie dhm prasent in einem, also ich habe relativ wenig
Kontakt mit den anderen Kollegen, abgesehen von F7, natdrlich mit F7,
wir sind auch belde Osterrelcherinnen, also da, da fangt es dann gleich
schon mal an, die Rebellierung, Shm und es st einfach ein Thema das
uns beide interessiert und das wir beide wichtig finden wiirde ich
sagen, dhm und es hat mir wirklich, also es hat mir wirklich gefallen mit
ik, viel von Ihr zu lernen und auch viel mehr Material in dem Sinn
auszutauschen, und dann wenn man was sieht, ich mein, weil genarell
glaube ich ist das ein sehr, ein sehr wichtiger Aspekt des Lehrerdaseins,
ist das Austauschen mit den Kollegen und Kolleginnen und das ist auch
was mir immer sehr, was mich immer sehr interessiert und gefillt und
im der Institution in der ich vorher war, haben wir das sehr oft gemacht,
dort wilrde ich sagen, ahim, ist ahm, das war eben eine dieser
Institutionen, also eine Privatinstitution, wo man sehr wenig Zeit hat
andere Sachen irgendwie durchzumachen und ich wilrde sagen, da
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kommt es dann auch oft in Gesprachen vor oder so dhm, aber eher
informelle Gesprache in dem Sinne, also nicht so viele Gesprache Ober
wile, wie machst du das im Unterricht oder was hast du Im Unterricht
da gemacht. Und hier an der ENALLT das Problem ist, dass ich jetzt
eben einfach nicht genug Kontakt habe, um, um wirklich da eine
Antwort geben zu kénnen wirde ich sagen, ahm ich kenne viele der
Lehrkrafte, aber dhm wir haben nie darliber gesprochen, aber es ist
einfach, weil ich, weil ich nicht, ich wiirde sagen ich habe nicht
genlgend Interaktion mit ihnen gehabt bis jetzt, um wirklich da etwas
sagen zu kinnen. Wenn, mhm, ich meine, wenn F7 und ich Sachen
machen, die Irgendwie mit dem dsterreichischen Deutsch zu tun
haben, glaube ich, Shm, gibt e Interesse, aber wirklich besprochen
habe ich es noch mit iemanden.

I: Welche Erfahrungen hast du bezlglich der Zusammenarbelt
rwischen der UNAM und dem Goethe-Institut ?

F8: Ah, da kann Ich wenlg dazu sagen. lch well, Shm, dass Kolleginl
kennst du Kolleginl? Nein, Entschuldigung. Es gibt eine Lehrkraft am,
dhim an der ENALLT, die schon lange dort arbeitet und dhm in der
Lehreraushildung und auch im Linguistikstudiumunterricht und ich
well, dass sle viele Kontakte mit dem Goethe-Institut hat und ich welB,
dass dann die Lehrer, in der Lehreraushildung, dann machen die/ . Die
Lehreraushildung ist ja eigentlich von der ENALLT, aber ich weil3, dass
she da manchmal auch tellnehmen an den Kursen der, des Goethe-
Instituts tellnehmen oder das Kolleginl irgendwie versucht, dass she
doch ein bisschen mehr Komtakt dort haben, ich weil cie kennt, sie
weil einfach mehr dber welche Fortbildungskurse und solche Sachen,
die sie dort haben und ich weii®, dass wenn sie die Maglichkeit hat,
dann dhrn, dann versucht sle sle irgendwie dort 2u kontaktieren und
ihnen dort Moglichkeiten zu geben, aber ich , aber das ist, das ist alles
wias ich weil. Ich habe vor Jahren einmal am Goethe-Institut
gearbeitet, ber ich perstnlich suche keine Kontakte. Manchmal habe
ich doch das Gefiihl, da Ist einfach diese Deutschzentriertheiten, oder
Deutschlandzentriertheit viel mehr unterstinzt, als das sle irgendwie.
Ahm, obwohl ich weiB, dass die Arbeit eigentlich am Goethe-Institut,
an sich, auch dhm, dass sie dort auch natlrlich plurilinguistische
Sachen machen und so also es ist nlcht, dass ich denke, dass die
Lehrkrafte dort dhm deutschlandzentriert sind, aber ich glaube das
Institut an sich, ist einfach so und dhm ja, da.

I: Wir sind bereits am Ende des Interviews angekommen. Machtest du
noch etwas zu dem Thema anmerken oder erzihlen?

F&: Ahm, nein, ich meine ich glaube ich habe, 3hm, ich glaube alle
Fragen haben irgendwie so, spiegeln meine Erfahrungen ganz gut und
ich glaube dhm wir haben alle Punkte, alle Punkte besprochen, dhm,
die die, well du schaust spezifisch, das Osterrelchische im DaF Kontext,
aber in Mexiko an. Also ich glaube, das ist, in dem Sinn glaube ich hast
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du, haben alle deine Fragen dhm, verschiedene Aspekte, dhm, (...}
besprochen. Ich Uberlege es noch einen Moment. Ich meine etwas, das
ich finde, dass hier In &hm, dass ich hier in Mexiko, 3hm, oder ich
glaube, ich meine das ist penerall so, nicht? Aber etwas, das, dass dhrm,
das passiert ist, was natlrlich in Mexiko, ist es so, dass viele Lehrkrafte,
die nicht Muttersprachler sind, ahm, in dem Sinn, doch eine sehr
schwere Zeit haben kinnen, da gibt es eben groe Unterschiede, wie
gut ich als Lehirkraft evaluiert werde, als eine Lehrkraft, die nicht
Muttersprachler ist, was ich immer als groBes Problem ansehe. Und
auch fir die Lernenden glaube ich, gibt es sehr viel, also in Mexiko gibt
es sehr viel diese Sicht, das sind Sterectypen Ober Europa generell,
aber dann auch die deutschsprachigen Linder, die eben sehr, die eben
dieses perfekte Bild zeigen und ich bin immer sehr dagegen (lacht) und
ich glaube es ist einfach dhm, und was ich dann auch mit Kollegen
bespreche, ist, dass zum Belsplel ich als Referenz, ich bin
tisterrelcherin, meine Referenz tst auch Kirnten und KSrmten vor
rwanzg lahren, als ich noch dort gelebt habe. Oder vielleicht die
Gespriche, die ich mit meiner Mutter habe. Ahm und, und wenn ich
dhm, Sachen suchen muss, oder wenn mich die Lernenden Sachen
(ber dsterralchisches Deutsch oder &h Dewtsch In Deutschland oder
auch das Schweizer Deutsch fragen, dann muss ich das auch suchen,
nicht? Also ich muss das auch recherchieren, weil sonst sind meine
Antworten [a auch Shm, komplett auf mich zentriert und ich glaube,
das lst etwas, das 3hm das Lernenden irgendwie nicht so klar ist. Oder
nein, nicht 5o klar ist, aber sie, das einfach nicht angenommen wird,
dass ich viel mehr Autoritdt dber diese Sachen habe, einfach weil ich
aus einem Tell einer dieser Linder komme dhm und ich glaube das ist
filir mesdkanische Lehrkedfte hier sehr schiwer und das lst ein Aspekt,
den sie irgendwie immer, nicht unbedingt bekdmpfen missen, aber mit
dem sie immer irgendwie umgehen midssen und das hat wiirde ich
sagen auch seine Effekte in diese, in die Plurllinguistik weill es doch sehr
sehwier ist, und in den Institutionen generell sehr wenlg unterstiitzt
wird, dass, dass es da mehr Material gibt, oder das dafiir Sachen geholt
werden, da muss man alleine sehr viel Arbeit machen, das ist in dem
Sinme eine sehr dhm, ein sehr Individueller Prozess, der von der
Lehrkraft ausgeht, wirde lch sagen, und deshalb ist es dann richtig
cool, wenn man Kollegen oder Kolleginnen hat, die das auch
interessiert, oder die das auch irgendwie mehr in ihren Unterricht
einbeziehen méchten, dhm und dann wird das sehr, auf einem
infarrmellan, ja, und dann sind die Lehrkrdfte natdrlich dann irmmer
sehr offen daru nicht? und sehr interessiert und solche Sachen kinnen
Ja auch, sind ja auch immer ganz lustig wird ich sagen, wenn diese
Unterschiede irgendwie ,hm herauszusuchen oder ein bisschen zu
besprechen, aber ja, das Ist das Einzige was ich wirklich glaube, das
hier sehr schwer ist, Shm, wenn, was meistens der Fall ist, wenn
Institutionen selber oder dhm, oder die Chefs einfach keine Arbeit dazu
machen, dass dann Material vorhanden ist oder, dass du Zeit im
Unterricht dafir hast, dass das dann einfach aus total, aus
individuellem Interesse herauskommen muss. Micht nur das Interesse
dafiir, sondern auch das Suchen der Materialien, das Kaufen der
Materialien, also das ist da wirklich dann auch sehr anstrengend ist von
1011
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'{ den Lehrwerken irgendwie wegzugehen, die ja eigentlich sehr, sehr
- Eimgesatris DaF-Lebewars { wenlg, und wenn dann sehr oberflachig wilrde ich sagen, solche
Themen besprechen oder solche Themen irgendwie durchmachen.
Aber ich glaube das ist alles.

4 |: Vielen Dank flr delne Zeit. lch werde das Interview nun
transkribberen und in weiterer Folge mit weiteren Interviews
auswerten. Falls du Interesse hast, kann ich dir nach Abschluss gerne
meine Ergebnisse weiterleiten.

4 F8: la, gerne, sicher, ware voll coal.
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I: Vielen Dank, dass du dich fiir dieses Interview berelt erklirt hast. Ich
machte nochmals anmerken, dass alle gesammelten Daten anomym
analysiert werden. Bevor wir beginnen, machte ich dich noch fragen,
ob es fir dich in Ordrwng ist, wenn ich das Interview aufzeichne.

F9: Ja, ist in Ordnung.

I: lch wilrde gern mit ein paar persdnlichen Fragen beginnen. In
welchem Land beriehungsweise Lindern bist du aufgewachsen? In
welchen Landern hast du bereits gelebt?

F9: Also geboren wurde ich in Osterreich, hab dort bis 21 Jahre auch
gelebt, dann bin ich fir ein halbes Jahr nach Spanien gegangen fir
mein Erasmus-Studium. Und dann wieder zurlick nach Osterrelch. Ja
und rittlerwelle bin ich jetet rwel Jahre in Mexiko.

I: Wie lange unterrichtest du schon und wo unterrichtest du zurzelt?

F9: Mhm, also ich habe insgesamt ein Jahr in Osterreich unterrichtet
und danach bin ich schon nach Mexiko gekommen und jetzt ist das
meln viertes lahr. Und die Bildungseinrchtung hat Bezug zu Osterrelch.

I: Dann kommen wir zur Ausbildung. Erzahl mir bitte lber deine DaF-
Ausbildungen, bezlehungsweise Germanistik-Ausbildungen.

F9: Ja, da kann ich leider nicht viel berichten. hm. Ich habe leider
kelne DaF-Ausbildung dhm, ich habe das Germanlstik-Studium und ein
Mebenfachstudium absolviert. Also auf Lehrarmit natlrlich. Ich dachte
auch nie, dass ich im Ausland unterrichten werde. lch habe mich aber
dann spontan dazu entschieden und ich habe an der Universitat in
tisterrelch nur elnen Kurs, aus DaF absobviert und jetzt ist es so quasi
learning-by-doing, was ich da leiste, aber eine richtige Aushildung, so
wie jetzt du hast, nein

I: Wie wurde die Plurizentrik und das ésterreichische Deutsch in
diesern Kurs behandelt?

F9: Ja, also das ist sehr dunkel, aber auf jeden Fall wurden wir darauf
hingewiesen, dass wir auf jeden Fall auch als Osterreicher unser
Deutsch verbreiten sollen und nicht nur, also nach dem Buch arbeiten
sollen, wenn das jetzt eln deutsches Buch ist dhm. Und wir haben dann
damals auch dhm, ja so Unterrichtsplanungen gestaltet, wie man
verschiedene Grammatikthemen aufarbeiten kann. Aber das ist nur ein
halbes Jahr. Also das kann man nicht vergleichen mit der Realitat was
da sich absplelt.
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I: Wie wurde in deiner Germanistik-Ausbildung die Plurizentrik oder
das dsterreichische Deutsch behandelt.

F5: Ahm, weniger, weniger. Also ich kann mich erinnemn, dass wir auch
dreil ja oder, keine Ahnung warum ich gerade drel sage, also mehrere
Professoren kommen aus Deutschland und die gehen dann auch nicht
auf die dsterreichische Variante ein, aber sonst, Shm wirde ich schon
sagen, also ich bin mir sicher, dass wir in mehreren Kursen darauf
hingewiesen wurden, aber so wirklich behandelt wurde es nicht. Es
gab kein spezielles Seminar Uber die Plurizentrik oder das
dsterreichische Deutsch.

I: Kommen wir welter zur Plurlzentrik Im eigenen Unterricht. Erzdhl mir
bitte was dir zum dsterreichischen Deutsch einfallt.

F&: Ja, elniges. Also dhm, Wenn mir das jetzt, wenn ich jetzt im
Unterricht bin und wir verwenden ein bundesdeutsches Buch, Shm,
warte da muss ich jetzt nachechauen. Also es ist ein bundesdeutsches
Buch und zum Beispiel ist hier die Deutschlandkarte ganz grol und
thsterrelch zwar auch, aber ganz mini. Vion einem deutschen Verlag und
es st eben in Deutschland gedruckt worden. Und da kommen natlrich
viele, also da kommt alles nur auf Deutsch vor, also Deutsch Deutsch,
Hochdeutsch und ich wiirde da jetzt keine dsterreichischen Wirter
finden und dhm ja, also jetzt war gerade bel der letzten Lektion in
melrer zehinten Klasse. Wir lermen, die Schiller machen am Ende der
Schule ein Abitur, ja das verwende ich zum Beisplel nicht, ich sage
Matura, und da weise ich die Schiller dann darauf hin, dass sie da
unterschelden missen zwischen deutschen \Wirtern wie Abitur, das ich
nileht verwenda, aber im Buch steht und ich sage Matuwra, Und ja, also
generell haben wir ja auch viele eigena Worter mit dem Schlag,
Schlagsahne, ist ja so das Beispiel, Schlagobers, oder sage ich dann
doch Rahm (lacht) Ja und ja also einfach elgene Worter. Austriazismen,
oder?

I: Genau.
F9: ()

I: &hm. Du hast schon kurz ein Beispiel gegeben, kannst du mir kurz
allgernein dber die Rolle und Vermittlung des dsterreichischen Deutsch
und auch den Einsatz von Austriazismen in deinem Unterricht
erzihlen.

F2: Ja, im, also auf der Universitat wurden wir nicht so sehr gestarkt,
dieses dsterreichische Deutsch zu vermitteln, also da wurde immer halt
auch durch deutsche Professoren darauf hingewiesen, dass
Standarddeutsch vom Norden, halt wichtig ist, aber ich persdnlich
glaube wir sind an einer Schule mit Bezug zu Osterreich und ich sollte
46
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auch mein dsterreichisches Deutsch vermitteln. Na klar, also ich muss
schidn sprechen und auch nach der Schreibstandardsprache, aber das
niitzt dann doch nichts, wenn unsere Schiller dann nach der Matura in
tsterreich &hm studieren wollen, dann kénnen sie vielleicht eben das
Morddeutsche also, aber das dsterreichische Deutsch verstehen sie
nicht. Und deshalb ist es mir duBerst wichtig dieses dsterreichische
Deutsch zu vermitteln und dberhaupt kommt ja dann noch dazu, das
mit dern Dialekt. Meine Klassen, also jetzt Oberhaupt die hiheren
Klassen sind interessiert, dass ich ab und 2u mal nur ganz kurz einen
Satz im Dialekt spreche, damit sie das auch héren und verstehen, dass
das auch was ganz anderes sind, als das was wir im Unterricht lernen
und das ist einfach die Realitit in Osterreich.

I: Und welche dsterrelchischen Lehrmittel, beziehungswelse
Materialien verwendest du in deinem Unterricht?

F9: mhm, dsterreichische Lehrmittel. Ahm, also da wire jetzt gemelnt
mit Blchern?

I: Allgemeln, das Material, welches du verwendest und das
daterreichische Deutsch behandelt.

F&: Also da wdre |etzt also, wenn ich jetzt vom Deutschunterricht
weggehe, In meinen Unterricht eines Nebenfachs. Also da verwende
ich die Bhcher von einem Gsterreichischen Vierlag, 3hm, eben also, das
Buch, dass ich auch in Osterreich verwenden kbnnte, also die Kinder
bekommen da wirklich dsterrelchische Materiallen von mir und da st
dann halt die Schwierighkeit, dass wir Fachbergriffe herausschrelben
milssen, Shm aber sie lernen ebenso wie sie es in Osterreich lernen
wilrder.

|: Wie du bereits erwdhnt hast, verwendest du im DaF-Unterricht ein
deutsches Buch, welche dsterreichischen Extramaterialien nimmst du
dort zur Hand?

F9: Ja, klar, also ich habe eigentlich viele dsterreichische Blcher
zuhause und da eventuell, dass ich mir da etwas herauskopiere, dhm,
auch im Hinblick auf die Abschlusspriifung, die Textsorten, die
Textsorten milssen wir sowleso besprechen. Also ich bin erst in der
zehnten Klasse und ich komme dann erst in die elfte, nwdlfte, wo die
Textsorten dann relevant werden, also da verwenden wir natGrlich
auch sterreichische Blicher. Also die, die Blicher, die elnfach auf die
Textsorten, auf die Abschlussprifung, hin, hinflhren. Ja. Und was
haben wir noch. Ja und generell Lektiiren, bestellen wir auch, also
Bicher wie Shm was haben wir, Sunrise von Kdhlmeier,
dsterreichischer Autor. Ja.

I: Du hast schon kurz erzahilt, wie du auf das dsterreichische Deutsch in
kT
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deinem Unterricht eingehst. Wie gehst du auf die anderen
unterschiedlichen Varietdten der deutschen Sprache ein. Warum und
wie hiufig sind diese Tell deines Unterrichts?

F2: mhm, ja, also auf eine, die Schwelzer Varietdt gehe ich eigentlich
kaum ein, auf die deutsche Varletit eigentlich immer, well unser
deutsches, also unser DaF-Buch einfach ein deutsches Buch ist und
wenn mir aber, dieses, wenn mir dieser Begriff auch nicht so 3hm, so
bekannt vorkommt, oder wo ich mir denk, wow das wirde ich jetzt
nicht so sagen, dann finde ich das Gsterreichische Wort dazu und sage
eben, oder weise kurz darauf hin, ja =0 sage ich das nicht, das hirt ihr
in Deutschland, wenn ihr in Berlin seid, aber nicht in Osterreich, in Graz
oder s0. Ja, also, ja, also ich welse immer darauf hin, aber es ist immer
nur halt im Gesprach, wenn wir einen Text lesen, ganz kurz, na so sage
ich das nicht, &hm, ja. Also mir Fallt jetzt gerade ein, dass wir auch
einen Text (ber Varietiten gelesen haben, aber eben, das ist dann eine
Stunde; eine Unterrichtsstunde gewesen. Das war, weil, das war auch
in dem Buch, das war so ein Kapitel, so Landeskunde, Dialekte und der
Text hailt Und das soll Deutseh sein?. Und dann wird darauf
eingegangen, wie die Sprachvarietdten entstanden sind. Ja.

|: Du hast auch schon kurz erwahnt, dass delne Lermenden aigentlich
sehr positiv und interessiert darauf reagieren, Kannst du hier ein
bizschen genauer auf ihre Reaktionen eingehen?

F9: Ja, also bei den Kleinen, also in der, also ich unterrichite in einer
siebten Klasse und die sind noch nicht so weit, also da kbnnte ich auch
nie Dialekt sprechen und da spreche ich langsam und deutlich. Und in
der zehmten Klasse st das halt schon Interessanter. Die waren auch
schon in Osterreich. Die wissen ganz genau, dass viele Menschen,
einfach Dialekt sprechen. Und, dass wir auch anders sprechen als in
Deutschland. Und dann oft sagen sie eben, ja kannst du diesen Satz in
deinam Dialekt sagen und she sind dann immer fazzinlert, well manche
ebendann sagen ,Wow, das habe ich jetrt verstanden.” ader ,Boah, das
habe ich dberhaupt nicht verstanden.” Und ja, das, also ich, also es ist
immer so ein Interesse da, ja. Aber nie so, also, nle die Angst dabel,
wenn sle jetzt nach Csterreich gehen, dass sie gar nichts verstehen.
Also deshalb ist, ich vermittle Ihnen auch immer, ja der Osterreicher
kann auch schion sprechen. (lacht)

I: Ahm, wie schitzt du die Relevanz, des dsterreichischen Deutsch im
rentralamerikanischen DaF-Unterricht ein. Warurm findest du die
Vermittdung wichtig, beziehungsweise warum nicht?

F9: Mhm, mhm, gute Frage. Also prinzipiell, glaube ich, dass viele
Kinder und halt hauptsichlich Eltern daran interessiert sind, dass sie
Deutsch lermen, Deutsch sprechen und In Zukunft Irgendwann mal, in
Deutschland, Osterreich oder der Schweiz sind. Wobei eher Osterreich
oder Deutschland und ich bin mir nicht sicher, ob es wirklich eine Rolle
45
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splelt, dieses dsterreichische Deutsch, sondern eher einfach Deutsch
zu lernen, ob das jetrt deutsches Deutsch, oder Gsterreichisches
Deutsch ist, ist glaube ich in 2entralamerika, also Zentralmexiko auch
nicht so wichtig, glaube ich. Also bei der Frage tue ich mir jetzt schwer,
also da kann ich irgendwie schwierlg einschitzen. sterreich hat sonst
auch einen Bezug zu Mexiko. Vielleicht, dass Osterreich, also das
tisterrelch, kst in Mexiko auch sehr bekannt, Deutschland aber ebenso.
Also, (lacht) Da kann ich jetrt ingendwie nicht gut antworten.

I: Hier handelt es sich um deine persénliche Einschatzung.

F9: Aha. ok, ja. Also ich glaube Mexiko hat einen besonderen Bezug zu
tisterrelch, aber wie ich gesagt habe, ich glaube es Ist einfach die
Sprache Deutsch sehr interessant in Mexiko. Aber nicht, ob das jetzt,
also welche Varietat das ist.

I: Kormmen wir zur Plurizentrik auerhalb des elgenen Unterrichts. Du
hast schon ganz kurz Uber die Lehrwerke gesprochen. Welcha weltersn
DaF-Lehrwerke werden venwvendet?

F9: In der Oberstufe, also sprich, das ware dann 2ehinte, elfte, nwdlite
Klazse, verwenden wir eben dieses DaF-Lehrwerk B2 und CL. Das sind
eigentlich die DaF-Lehrwerke und dann, d3hm, versuchen wir eigentlich
die Textsorten durchzuarbeiten. Und In der Secundaria ware hm, da
verwendan wir eln DaF-Buch, aber auch von einem dewtschen Verlag,
also das ist auch wieder Deutschland.

I: Wie wird dsterrelchisches Deutsch darin behandelt?

Fo: Ahm, Ja, also Jetzt bel der Oberstufie, wenn Wérter vorkommen, da
ist manchmal dann so eln Verwels am Seitenrand, oder im, bel der
Unterseite, dass eben dsterreichisch Punkt, Punkt, Punkt, also ein ganz
kleiner Hinweis. Direkt wird es nicht behandelt.

I: Wie gehen deine Kollegen, Kolleginnen mit dem Gsterreichischen
Deutsch um?

F%: Ja, also es unterrichten hauptsichlich Osterreicher. Also deshalb,
eine Deutschkollegin, aber die hat Uberhaupt kein Problern damit.
{lacht) Aber sonst sind alles Osterrelcher. Also abgesehen von den
mexikanischen Lehrpersonen, aber sonst Osterrelcher.

|: Dann sind wir schion am Ende des Interviews angekommen. Machtest
du noch etwas ru dem Thema anmerken oder erzdhlen?

F9: Ahm, ich glaube, das ist alles (lacht).
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I: Vielen Dank fiir deine Zeit. lch werde das Interview nun
transkribieren und in weiterer Folge mit weiteren Interviews
auswerten. Falls du Interesse hast, kann ich dir nach Abschluss gerne
meire Ergebnisse weiterlaiten.

F&: Mhm, ja vielen Dank
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I: Vielen Dank, dass du dich fiir dieses Interview berelt erklirt hast. Ich
machte nochmals anmerken, dass alle gesammelten Daten anomym
analysiert werden. Bevor wir beginnen, machte ich dich auch nochmals
fragen, ob es fur dich in Ordnung ist, wenn ich das Interview
aufzelchne.

F10: Es ist voll in Ordnung.

I: lch wilrde gern mit ein paar persdnlichen Fragen beginnen. In
welchemy/n Land/Lindern bist du aufgewachsen? In welchen Lindern
hast du bereits gelabt?

F10: Ok, in welchern Land bin ich aufgewachsen. Hier in Mexiko bin ich
aufgewachsen und dhm, ja gelebt, nur habe ich einmal also im Ausland
gelebt und das war in Deutschland.

I: Erzithl mir bitte (ber deinen Deutschlernprozess. Wo und wie hast du
die deutsche Sprache gelarnt?

F10: Ok, gut, dhm. Also am Anfang habe ich es mit swelundzwanzig
gelernt, also die dewtsche Sprache. Das war in Jalapa, das ist auch in
Mexiko. Und da hatte ich Privatunterricht gehabt. Da habe ich
Privatunterricht gehabt und dann bin ich, 3hm, nach Deutschland
gerelst, dort habe ich ein Austauschjahr germacht. Und Ja, da habe ich
ganz am Anfang auch einen hm Dewtschkurs flr Auslander basucht.
Und 3hm, ja, dann also, nachdem ich von Deutschland aus
zurbckgekehrt bin, habe ich es weitergemacht, also das mit dem
Lernen, auch privat und 3h ja, da habe ich ein Zertifikat abgelegt, das
wiar der Test DaF, das war der Test DaF. Und dann habe ich angefangen
Deutsch zu lehremn.

I: Wie wurde das Thema der Plurizentrik, beziehungsweise das
dsterreichische Deutsch unterrichtet oder behandelt?

F10: Mhm, ich glaube das spielte Oberhaupt keine Rolle, 3hm, ich wei
eigentlich nicht warum, Shm, vielleicht mein Deutschlehrer damals,
war auch nicht so bewusst, diese Situation, also dieses, ja dieses
Thema, finde ich und ja. Er hatte eigentlich keine echte, sozusagen
Ausbildung, dhm, was Deutsch als Fremdsprache angeht. Also er war
ein Deutscher, der hier in, also 2u Lande war und dhm, ja die Sprache
unterrichtet hat.

I: Wie lange unterrichtest du schon und wo unterrichtest du zurzeit?
Und hat diese Bildungseinrichtung Beziige zu (sterreich?

F10: Ahm, wie lange. lch wiirde sagen, ohne, Shm, ohne Pausen, drca
acht Jahre glaube ich. Sowas. Und, 3hm zurzeit unterrichte ich hier am

16
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Gymnasium, am Tec de Monterrey, vielleicht bist du schon damit
vertraut.

I: Mhim.

F10: Das ist eine Fachschule, wiirde ich sagen, Privatfachschule. Und
dhm Bildungseinrichtung und Bexlige. Ich glaube nein, also es gibt
Uberhaupt keine Bildungseinrichtung. Also es ist keine
Blldungselnrichtung, die einen Bezug zu Osterreich hat. In der, also vor
rwed, vor einem Jahr, ja vor einem Jahr, war die F8, also du kennst she,
oder?

1: MbiFri.

F10: Also ich glaube das bedeutete, dass mindestens Osterreich etwas,
Ja, also eine Rolle gesplelt hat, oder mindestens angefangen hat. Aber
ich glaube sie ist awch eine ganz, also das liegt total an uns als Lehrer
oder als Lehrkrafte. kch, ich finde es ahm eigentlich sehr schén, also
eine Verbindung Shm zu Osterreich 2u bilden und ich versuche es
manchmal. Aber ja, manchmal wird es, manchmal geht es nlcht 2o
sehr, weil die Schiiler*innen auch eine also sie wissen eigentlich sehr
wenlg Uber Europa und wenig Ober Deutschland und fast gar nichts
{iber Gsterreich. Ja.

|: Ok, schauen wir weiter zu deiner Ausbildung. Erzahl mir bitte Gber
deine DaF-Ausbildungen beziehungsweise Germanistik-Ausbildungen.

F10: Ahm, ich habe eigentlich auch keine Ausbildung was Deutsch als
Fremdsprache angeht. Ich habe wie gesagt nur das Zertifikat abgelegt
und dann habe ich elnen Master gemacht und dann promoviert. Bhm,
aber das ist in Geschichte. Das war in Geschichte und ja, also man
konnte sagen ok. Aber was man 2urzeit schon gemacht hat, oder bis
Jetzt schon gemacht hat, hat eine bestimmite Verbindung zu
Deutschland, oder zu dem, zu der deutschen Geschichte und vielleicht
deswegen kann man sagen, ok, dann kannst du mal Deutsch
unterrichten, weil du dich mit mehreren Texten und 3hm, ja deutscher
Kultur im Allgemeinen beschaftigt hast und sonst haben wir nur vor
zwel lahren eine Einschulung am Goethe-Institut gemacht. Aber das
war nur darmit wir vertraut waren mit den verschiedenen Stufen, Shm,
also was Al, A2, Bl anging.

I: Mhirm, und mit dem Zertifikat meinst du Test DaF?
F10: Ja, das ist richtig.

I: Welche Weiterbildungen oder Fortbildungen hast du im DaF-Bereich
besucht?

25
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F10: Nein, nein, leider keire.

|: Ok, was wurde bel der Einschulung am Goethe-Institut neben den
Miveaustufen vermittelt?

F10: Ahm, also keine Didaktik, ich glaube es war gezielt nur darauf,
dass wir sowas wie, also, dass wir uns besser dhm schildern kénnten,
wie man als Priifer, ja, die, die Kandidaten und Kandidatinnen
evaluleren kinnten. la, also das, so, dass man gut wissen kbambe, was
man zu erwarten hatte.

|: Dle Plurizentrik oder das dsterreichische Deutsch wurden dort dann
nicht erwdhnt oder?

F10: Ich glaube nicht. la, ich glaube nicht.

|: Kommen wir zur Plurizentrik im eigenen Unterricht. Erzdhl mir bitte
generell was dir zum dsterreichischen Deutsch elnfillt.

F10: Ah, was mir zum dsterreichischen Deutsch einfillt. Mhm, ja, dass
es gibt Shm bestimmte Viokabeln im Deutsch aus Osterreich, die man
vielleicht in Osterreich nicht ganz gut kennt, oder gar nicht versteht.
Und dhm, ja, dass dhm, dass es auch bestimmite, eine bestimmte
Bezehung, was hm, also zwischen Deutschen und Osterredchern und
das, ja das bezieht sich auch manchmal und das ist nicht ganz gut
gemeint, auf die Klischees und Sterectypen und dhm, ja,
vielleichtktnnte man auch sagen, dass es einen Einfluss gibt won
verschiedenen Osteuropdischen Sprachen. Vielleicht ein bisschen, ja
wiirde ich sagen, stérker als man dhm, in Deutschland zum Beisplel
sehen kbnnte. Und 3h, ja also, das, ja jetzt ist das alles was mir einfallt.

I: Erzithl mir bitte (ber die Rolle und die Vermittlung des
dsterreichischen Deutsch und den Einsatz von Austriazismen in delnem
Unterricht.

F10: Ahm, ja, ich wiirde sagen nicht so, also es gibt nicht so, oder es ist
nicht so prasent wiirde ich sagen. Ja, und dhm, ab und zu versucht man
mit Erdkunde eln bisschen den Geschmack zu wecken, an Osterreich
zurmn Beisplel oder andere DACH-Lander, dhm, und dhm, ja was sonst
ist, ist nicht so herkémmlich. Ab und zu benutzen wir auch dieses.
Video von dem EasyGerman-Tearn, vielleicht kennst du das. Und die
drehen Videos (ber die Unterschiede zwischen dsterreichischem
Deutsch und deutschem Deutsch, oder Deutsch aus Deutschland,
manchmal und das ist es den Schiilern schon bewusst, glaube ich, dass
es bestimmte Unterschiede dazu gibt.
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I: Neben diesen Videos, die du gerade erwahnt hast, welche anderen
dsterreichischen Lehrmittel, bezichungsweise Materialien verwendest
du In deinem Unterricht?

F10: Ahm, eln paar Male glaube ich, habe ich es versuche, 3hm uns mit
Blografien zu beschaftigen. und da haben wir zwel Autoren, dhm,
bearbeitet und es war Sigmund Freud und Stefan Zweig.

I: Wie gehst du auf die unterschiedlichen Varietiten der deutschen
Sprache und das Ssterreichische Deutsch ein? Warum und wie haufig
sind diese Teil deines Unterrichts?

F10: Warurm, warum, Shim, ja lch glaube, das ist ganz persbnlich wiirde
ich sagen. Wie gesagt wegen der Chefin, die wir damals hatten. Die F8
und Shm, ich habe elgentlich Interesse an Osterreich. Ich habe elnen
dsterreichischen Freund, der in Wien lebt und dhm, er hat mir ein paar
Male auch dabel geholfen, dhim, Ins Gesprach 2u komimen, also mit den
Schillern, mit meinen Schillern, Uber Zoom natlrlich. Und er, aber
sonst, habe ich fast keine Gelegenheit, weiBt du. Aber es ist nicht nur
eine Frage des dhm, also entweder ob es um Deutschland gehen sollte
oder um Osterrelch oder um die Schwelz, sondern dass wir am
Gymnasium sehr wenilg Zeit haben, wirde ich sagen, um kulturelle
Aspekte durchzunehmen. Und es gibt, oder ich glaube das ganze liegt
an der Grammatik und dem Zertifikat, das die Schiler*innen ablegen
sollen. Und das ist ja viel Stress und die Schiller normalerveise stehen
unter viel Druck und dann gibt es wie gesagt wenig Zeit dafir, 3hm. ja,
das, ja das ist was ich dazu sagen kinnte.

I: Neben den erwdhnten Videos, welche anderen Lehrmittel oder
Materialien verwendest du, um auf die unterschiedlichen Varietiten
aufmerksam zu machen?

F10: Mhm, neben den Videos, ahm, ich glaube, das einzige war diese
Arbeitsblidtter, Arbeitsblidtter mit den Blografien lber Sigmund Freud
und Stefan Zwelg und dazu habe ich auch elnige Ausziige erganzt. Also
Schriften, aber es ist relativ schwer fir die Schiiler, well die, die
Oberstufie bel uns ist Deutsch sechs und die sind kaum, aber sehr, sehr
kaum in der Lage eln B1 abzulegen und dann solche Schriften
bedsuten flr she sine grols, eine resige Herausforderung wirde lch

sagen,

I: Und wie reagieren die Lernenden darauf, wenn du auf die
unterschiedlichen Varletiten eingehst?

F10: Ahm, Ja, in der Regel, glaube ich, kst das Shm, ske wirken sehr
positiv, ja, well ich glaube sle wirken neugierig auf, 3hm, auf andere
Lander, also sie, da merken sie, dass Deutsch nicht nur in Deutschland
gesprochen wird, sondern auch auBerhalb Deutschlands und ja das
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interessiert einige. Einige Schiler entscheiden sich eigentlich fir
tisterreich als, als Land um einen Austausch zu machen.

I: Wie scheitzt du die Relevanz des dsterreichischen Deutsch im
zentralmexikanischen DaF-Unterricht edn? Warum findest du die
Vermittung des dsterreichischen Deutsch wichtig, beziehungsweise
warurm nicht?

F10: Mhim, ja das st elne ganz gute Frage. Ahm, und da muss ich elne
kurze, h, eine Anekdote ergdnzen. In der Vergangenheit, ich weil
nicht, ob du das schon wusstest. Bei uns, also hier am Tec de
Monterrey, die Schiller mussten das, wie heit das, (...) Oh ich habe
den Mamen total vergessen. [..) Ala, sle mussten den 05D ablegen und
&5 war sehi, [a e war billig eigentlich fr viele von unseren Schiilern.
Aber ich glaube nach ein paar lahren, haben sie bemerkt, dass sie in
Deutschland, mit solchen Urkunden, also Zertifikaten, also die
Deutschkenntnisse nicht anerkannt wurden. Und natlrlich war das
sehr, sehr, hm besorgniserregend bel uns, weil 3hm, ja die berahlen
und es ist eine Privatschule und, 3hm, ja dann fanden sie das ganz
absurd, oder sogar sinnlos, dass sie ein Zertifikat ablegen, dass sie
total, ja also das keine Rolle fir die Deutschen spielte. Und
normalerwelse Deutschland ist das Ziel von viglen von unseren
Schillern. Also die wenigen, die sich dafiir entschelden, also ins
Ausland zu gehen, in dein deutschsprachiges Land zu gehen, sie
entscheiden sich fiir Deutschland und 3hm von da an, hat das.
Gyrmnasiurm die Entscheldung getroffen, es mit dem Goathe-Institut zu
versuchen. Und ich glaube, das kbnnte schon den Unterricht
beeinflussen, im Sinne, dass wir nicht 5o eine groBe Rolle flr
tisterrelch haben Im Unterricht. Natlirlich die Lemmethaode, also die
Bicher, die wir benwtzen, dhim, versuchen manchmal, wenn es zum
Punkt kommt, dass dhm, es die DACH-Linder, die sogenannten DACH-
Lander gibt und da muss man natlrlich etwas Landeskunde lehren.
Aber sonst Ist es nicht ganz herkimmlich, also nicht so relevant wiirde
ich sagen. Und wie gesagt, das liegt total an uns. Also wenn wir elne
perstnliche oder eine gute Verbindung zu dem Land haben, dann
versuchen wird es. Aber vielleicht weill es uns gefillt. Aber nicht dhm,
ja notwendigerwelse, dass die Schiller auch damit, 3hm, oder, dass, |a,
dass die Schule im Allgemelnen interessant oder relevant findet, dass
wir eine Verbindung zu Gsterreich bilden.

|: Dann komimen wir 2ur Plurizentrik auBerhalb des elgensn
Unterrichts. Du hast schon gesagt, es gibt so gut wie keinen Bezug zu
tisterreich in delner Bildungseinrichtung. Welche Lehrwerke werden
an delnem Institut verwendet ? Wie wird dsterrelchisches Deutsch
darin behandelt?

F10: Ahm, ok. In den ersten Stufen benutzt man das Netzwerk,
Metzwerk Neu, helBt es. Und damit bin ich eigentlich sehr neu vertraut.
Also in den letzten Jahren habe ich mich fast nur mit den Oberstufen
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beschaftigt und da benutzt man kein Lehrwerk. Da hat man eigentlich
5o, wlrde ich sagen, mehr Freiheit wiirde ich sagen und dann, dann
muss man natlrlich, die Arbeitsbldtter selbst gestalten, oder irgendwo
Materialien finden und so. Aber, Shm, ja was diese Frage sperzifisch
angeht, das dsterreichische Deutsch in diesemn Buch, wirde ich sagen,
ist kaurn behandelt. Ja, also viellelcht nur, was Erdkunde angeht, aber
sonst, 3hm, ja splelt es fast Oberhaupt keine Rolle.

I: Wie gehen deine Kollegen, Kolleginnen mit dem dsterreichischen
Deutsch um?

F10: Ich habe Oberhaupt keine Ahnung. Also sehr selten unterhalten
wir uns (iber dieses Therma. Also wiirde Ich sagen. Bhm, Ich bin wie
gesagt, ich habe elne gute Bezishung 2u F8, und da unterhalten wir uns
Uber einige Vokabeln, oder kulturelle Aspekte des Gsterreichischen
Deutsch, aber sonst, 3hm, ja es, ja wirde ich sagen ist es nicht so
prisent auch.

I: Wir sind bereits am Ende des Interviews angekommen. Machtest du
noch etwas zu dem Thema anmerken oder erzihlen?

F10: Ahm, Ja Ich wiirde gerne sagen, dass im Allgemelnen, als
Deutschlehrer habe ich schon gemerkt in diesen Jahren, dass es nicht
nur also, dass Deutsch 2 larnen hier bel uns in Mexiko, nicht nur eine
Frage der Sprache an sich ist, sondern auch eine geopolitische Frage
ist, wirde ich auch sagen. Also es ist nicht ganz einfach bei uns eine
Sprache wie das Deutsche, bed uns zu lernen, beziehungsweise zu
lehren. Und, dhim, [a es férdert viel Mihe von den Schillern oder auch
von den Lehrenden. Und um anzufangen, kann man natlrlich vor
Augen halten, dass politisch und wirtschaftlich Deutschland eine ganz
wichtige Rolle in Europa splelt, und das gibt Deutschland natlrlich
auich elne grole Bedeutung weltweit. und stell dir mal vor, wenn die
Schiler kaumn eine ldee haben von Deutschland oder etwas sich bilden
kinnen. Dann etwas (ber Osterreich, ist sehr, sehr selten. Aber Ja, es
Ist nicht nur, dass sle Osterreich nicht mégen, sondern sle wissen fast
gar nichts. und ja, deswegen st a5 relativ schwer, wiirde ich sagen, was
die Sprache, oder was das Sprachenlernen angeht.

I: Vielen Dank fiir deine Zeit. lch werde das Interview nun
transkribieren und in weiterer Folge mit weiteren Interviews
auswerten. Falls du Interesse hast, kann ich dir nach Abschluss gerne
meine Ergebnisse weiterleiten.

F10: Ja, ja sehr gerne. Sehr gerne.
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I: Vielen Dank, dass du dich fiir dieses Interview berelt erklirt hast. Ich
machte nochmals anmerken, dass alle gesammelten Daten anomym
analysiert werden. Bevor wir beginnen, machte ich dich noch fragen,
ob es fir dich in Ordrwng ist, wenn ich das Interview aufzeichne.

F11: Ja, das ist in Ordnung.

I: lch wilrde gern mit ein paar persdnlichen Fragen beginnen. In
welchem Land oder in welchen Landern bist du aufgewachsen und in
welchen Landern hast du bereits gelebt?

F11: Mhm, also fast mein ganzes Leben in Mexiko gewesen. Aber ich
habe sechs Monate in Deutschland gelebt.

|: Erzdhl mir bitte (ber deinen Deutschlernprozess, Wo und wie hast du
die deutsche Sprache gelernt?

F11: Mhm, also, mhm, warte. Ich habe damit angefangen, als ich im
Gymnasiurm war. ich war etwa siebzehn und ja, dann bin ich, also in der
Universitit eingetreten und bin ich also weltergelaufen und danach
habe ich dieses Austauschprogramm gemacht. Da ist die Sprache guasi
festpehalten, ja kann ich sagen. Also bei diesemn Kontakt, also die echte
deutsche Sprache, wirde ich sagen, ist also, 3hm verbessert und ich
glaube, das ist meine Geschichte mit der deutschen Sprache.

|: Was hast du an der Universitat studiert? Die deutsche Sprache?

F11: Nein, nur gelernt. lch habe Geografie studiert, aber auch alle
deutschen Kurse besucht.

I: Wie wurde das Thema der Plurizentrik, oder das dsterreichische
Deutsch unterrichtet oder behandelt?

F11: Ehrlich pesagt, das wurde kaum behandelt. Es wurde benannt, ja,
im einem Seminar. Und ich erinnere mich sehr, dass meine Lehrerin,
also so eln T-Shirt, mit Osterreich getragen hat, aber das war meine
einzige Referenz. Also vielleicht war das auch mit Erddpfeln und solche
bestimmten Warter. Aber grol in dem Sinn, also so wie Landeskunde,
da welB ich nicht, etwas Interessantes (iber Osterreich, also habe ich
nichts vorhanden, also keine Erinnerung vorhanden gehabt.

I: War deine Lehrerin aus Csterreich?

F11: Nein, sie war eine Mexikanarin.
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I: Wie lange unterrichtest du schon und wo unterrichtest du zurzeit?

F11: Ich unterrichte schon seit, warte, drel lahren, also formell in einer
Institution. Also informell, ich glaube schon seit flinf Jahren. Und wo
unterrichte ich jetzt, ich unterrichte, also Privatunterricht gebe ich, also
online, und ich unterrichte an elner Uni.

I: Hat diese Bildungseinrichtung Bezlige zu Osterrelch?

F11: Ich, (lacht) also auler FB, weil ich nicht. Also ich weilk, dass F8
schon diesen ersten Kontakt mit dem G50, also gekndipft hat. Aber
weiter well ich nicht.

|: Kommen wir zu deiner Aushildung. Erzahl mir bitte (ber deine DaF-
Aushildungen, beziehungsweise Germanistik-Ausbildungen.

F11: Also, Germanistik habe ich nicht studiert, aber ich habe eine
Lehreraushildung gemacht. Namlich am CELE, 50 genannte ENALLT und
das dauerte etwa eln Jahr, was noch, kann ich dazu sagen. [...)

I: Ist das ein Studium, oder nur eine Ausbildung?

F11: Das war viel mehr eine Aushildung, weil wir kriegen etwas, es ist
fast wie eln Titel, aber es ist viel mehr ein Zeugnis, das wir schon
Deutschlehrer sind. Und gerade besuche ich eine Fortbildung, das ist
ein Diplamat sozusagen In Mesiko. Und es ist Ubersetzung, also einen
Ubersetzungsfortbildung. und ich glaube das zihit auch dazu.

I: Welche Inhalte wurden in der DaF-Aushildung vermittelt?
F11: Ja, also in Bezug auf Osterreich, oder allgemein?
I: Zuerst einmal ganz allgermein, bithe.

F11: Das war schon, also das war eigentlich mein erster Kontakt mit
dem Lehren, denn, ja in Geografie haben wir etwa Seminare gehabt,
wie Geografie gelehrt wird, aber das ist nicht das gleiche. Und, ja, ich,
ich glaube, das, ja, nein, also der Zielpunkt hier in dieser Ausbildung ist
Kultur und Sprache. Denn, ja, wir hatten Seminar dber Kultur, also die
Lehire der Kultur oder die Didaktik in der Kultur. und, ja, das war schon.
Wir hatten auch Phonetik, wir hatten Pragmatik und Semantik, wir
hatten auch OPT, das war also Hospitabonen, Hospltierungen, oder
Hospitationen, ich erinnere mich nicht.

|: Hosplitationen.
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F11: Ah, ja das waren Hospitationen allgemein und was noch, ach, (...)
Didaktik der Grammatik hatten wir auch, ja das war alles kann man
sagen,

I: Jetzt, wie wurde das Thema der Plurizentrik, beziehungsweise das
dsterreichische Deutsch in deiner Ausbildung vermittelt?

F11: Das haben wir glaub ich nur in 2wei Fachern befasst. Das war in
der Didaktik der Kultur. Aber zum Gllick war unsere erste Lehrerin eine
tsterreicherin. Und ja, sie hat uns viel (ber Osterreich beigebracht. kch
glaube das war viel mehr Landeskunde. Also das war Didaktik der
Kultur, also wie sich die Osterreicher betrachten, also Autostereotypen,
Stereotypen und solche. Und bel der Aussprache haben wir auch etwas
gelernt, aber ich glaube das war nur eln Terminus. Also (...)

I: Und wie wurde das Thema der Plurizentrik behandelt?

F11: Also das wurde besagt, dass es eine plurizentrische Sprache ist
und, dass also die Zentren exdstieren, der deutschen Sprache. Was
noch, dass Austriazsmen existieren, bastimmte Austriazismen, die also
sehr wichtig, also fiir die Kommunikation mit den Osterreichern wichtig
ist, also ich glaube das war alles.

I: Dann kommen wir zur Plurizentrik im eigenen Unterricht. Erzahl mir
bitte ganz generell was dir zum dsterreichischen Deutsch einfallt.

F11: Also auler diesen Austriazismen, Fallt mir ja, auch bestimmte
Sachen mit der Aussprache ein, zum Beispiel diese Wechselung mit
dem a und o in diesen einzelnen Wartern. Was noch. Bestimmbe
Verinderungen in der Satzmelodie. Das finde lch typisch Osterrelchisch
auch. Ahm, Ja, das wire so. Also Austriazismen und Satzmelodie, das
ist filr milch.

|: Erziihl mir bitte (ber die Rolle und die Vermittiung des
dsterreichischen Deutsch und den Einsatz von Austriazismen in deinem
Unterricht.

F11: Mhm, (...} Ehrlich gesagt, also wenn ich es in meiner Situation
unterrichte, wo ich also einen Stundeny einen Unterrichtsplan folgen
muss und so finde ich es schwer. Aber wenn ich die Frelheit habe,
meire Inhalte 2u organisieren und zu peben, da bringe ich es ein
bisschen. Besonders wenn ich besondere Dialoge, oder bestimmite
Texte beibringen kann, das mache ich. Da versuche ich bestimmte
Varietiten oder mindestens bestimmite Sachen sagen, ok, die deutsche
Sprache ist groBer als nur Deutschland. Bestimmite Austriazismen,
sogar Helvetismen versuche ich manchmal. la, das ist schwer, schwerer
als Austriazismen, aber ja das versuche ich auch. Mhm, also als
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Erinnerung, als direkte Erinnerung kann ich nennen, dass ich zum
Beispiel in diesen letrten zwel Wochen, habe ich unterrichtet lber die
deutsche Geschichte, (das haben wir gemacht?) aber auch dazu gibt es
bestimmte Sachen zu nennen. Wir haben einen Unterricht Gber
tisterreich nach dem Krieg, als Nachkriegszeit in Osterreich. Und das
war interessant, denn die Leute wissen was in Deutschland passiert ist,
aber was Ist mit Osterrelch. Und Ja, also ich glaube, das war eine
Erfahrung, die wir nie varher gemachit haben.

I: Welche dsterrelchischen Lehrmittel, beziechungswelse Materialien
verwendest du in deinem Unterricht?

F11: Da gibt es viele von einer Seite, mhm, (...} ach es ist eine Seite der
Irtegration, da gibt as viele Mittel dazu.

1: GIF vielleleht?

F11: Danke, ja genau. Ja, also diese Seite enthdlt viele Mittel dazu. Also
es enthilt sehr viel Osterrelchisch an sich, denn es existieren zum
Betsplel diese Wirter, Shrm, wie kann ich sagen. Also diese Ubung In
der die Warter verbinden musst. Und da gibt es, ah so das ist ein
Austriazismus und so, das ist Deutsch. Das finde ich gut. Das, also als
Material, finde ich gut. ich habe auch ein Material hier, (zeigt Buch)
Also das versuche leh manchimal als Ergdnzung beizubringen, also
dieses Dreimal Deutsch. Und, ja bestimmte Nachrichten auch. Also
wenn etwas Interessantes passiert ist, zum Beispiel vor einem Monat
war Osterreich das elnzige Land, das die Impfpflicht elngeflihrt hat.
Also das habe Ich auch beigebracht und 5o,

I: Du hast schon kurz darliber erzdhlt, aber kannst du nochmals
genaver darauf eingehen, wie du auf die unterschiedlichen Varietdten
der deutschen Sprache und das dsterreichische Deutsch eingehst?

F11: Ich glaube am melsten durch Dialoge, durch Texte. Wenn ich was
finde auch durch Audios, aber das finde ich ganz schwer. Ich glaube
wenn das Thema etwa die Aussprache ist, dann ja. Also ich kann es
zeigen, wie es ausgesprochen wird, wie die Satzmelodie ist. Aber um
etwa Inhalte zu lehren oder so, bel Erfahrung finde ich es schwierig,
weil meine Lernenden haben mir gesagt. ,Oh, da finde ich es total
schwer, oder Oh, die Aussprache spielt eine groBe Rolle, da finden wir
nicht die Informationen.” lch glaube bei Fortgeschrittenen Lernenden
passt es besser als bel Anfingern.

I: Warum und wie haufig sind diese Varietdten Teil deines Unterrichts?

F11: Warum? Weil man sie, man ihnen begegnet, finde ich. Auch wenn
es nicht so typisch ist, auch wenn die deutsche Sprache, also finde ich
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etwa 80 Prozent von den Deutschen gesprochen wird, gibt es auch
andere Personen, die Deutsch sprechen. Und ich versuche es auch,
aulerhalb von Europa zu bringen. Zum Belspiel gibt es
deutschsprechende Gemeinschaften hier in Mexiko, im Norden
Mexiko, gibt es in Argentinien, gibt es sogar in Guam, in diesen Inseln.
Ich glaube, da versuche ich etwas beizubringen, wenn es das Thema
Ist, natlirlich. Dass die deutsche Sprache etwas GriBeres ist, als nur
Deutschland, als nur ein einziges Land.

I: Und wie hiufig sind diese Tell deines Unterrichts?

F11: Oh, das ist das Problem (lacht) lch glaube, das wird mir wenig
erlaubt, also die Institution, ich glaube einmal pro Monat mindestens,
so als Informationszusatz, kann ich das sagen? (..}

I: Ja, ok und wie reagieren die Lernenden darauf? Du hast schon
erwdhnt, dass sie die Aussprache ein bisschen schwierig finden. Wie
reagieren sle auf die Varletiten?

F11: Also bel der Aussprache, natlirlich, war kontrovers. Sle finden es
interessant, aber schwer auf jeden Fall. Miirm, mit den Wortern, ich
glaube da gibt es immer ein paar Vergleiche. Ich glaube in Mexiko ist
die deutsche Sprache, wenn nicht dritte;, die vierte Sprache. Also die
vierte gelernte Sprache. Und die, also nach melner Erfahrung, sind
el Studenten zum Belspiel, haben melnan Studenten schon
Franzdsisch gelernt, und das ist einfacher bestimmte Worter zu lermen,
bestimmte, Austriazismen zum Beispiel wie Erdapfel, das ist das gleiche
wir auf Franztsisch. Und viele Lerner sagen, ah das ist das gleiche in
Franzdsisch. Also da findest du die Verbindung und ich glaube, wenn
du etwa eine kleine (Analogie?) mit irgendetwas machen kannst, desto
besser. ...}

I: Mhm, ok.

F11: Und kulturell reagieran she ganz anders, finde ich. Gibt es
Personen, die es gane interessant finden und sie sagen  Ah, so toll. Ah,
ich war in Wien und es war fantastisch und ja die Personen sprechen
gut” Aber es gibt andere, die auch reagieren, Ja, ja ja ok sehr toll, und
im Deutschland ? Das mag ich persdnlich nicht, denn ich versuche e
also bredter zu machen und so, aber mir ist es (un)

I Mbir, wie schatzt du die Relevanz des dsterrelchischen Deutsch im
zentralmexikanischen DaF-Unterricht ein? Warum findest du die
Vermittlung des dsterreichischen Deutsch wichtig, beziehungsweise
warum nicht?

F11: Ich finde es wichtig, denn die Sprache ist ein
Kommunikationsmittel, also das bedeutet, dass du irgendwo
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kommunizieren kbnnen musst. Und wenn solche Sachen nicht im
Unterricht kommen, st es schwer, das bemerke ich besonders, zum
Belspiel mit den Personen, die Spanisch lernen und dann nach Mexiko
kommen. Sie (lacht) sprechen komisch, denn es ist ein Spanisch aus
Spanien, nicht von Mexiko und du merkst das, durch diese Ausdriicke,
ah joder, ostia, ah gue guay. Das haben wir nicht, vielleicht brauchtest
du ein Monat hier, oder viel mehr etwas schon vorher gehért zu haben,
also das im Unterricht 2u hdren. Ah ok, beides zu begegnen, dass es
existiert. Weil ich nicht, also Paradeiser zum Beispiel. Ich gehe in den
Supermarkt und ich finde keine Tomaten und ich frage und die Person
guckt komisch vielleicht. Sie identifizieren was Ich meine, aber so in der
Kommunikation gibt es etwas, dass etwas behindert und ich glaube
deswegen st es wichtig, so die Plurizentrik, also die die Varetiten der
deutschen Sprachen, oder auch von anderen Sprachen zu lermen.

|: Ok, dann komimen wir zur Plurizentrik auBerhalb des eigenan
Unterrichts. Du hast schon erzdhit, dass es an deiner
Blldungselnrichtung elgentlich keinen Bezug zu Osterrelch gibt. Wird
die Plurizentrik etwa irm Currlculuim, enwihnt?

F11: Die Plurizentrik wird gar nicht erwihnt.

I: Ok, welche Lehrwerke werden an deinem Institut verwendet? Wie
wird dsterrelchisches Deutsch darin behandelt?

F1: lch nutze zurzeit, warte, Panorama. Und also das im Tec, und in den
anderen Kursen nutze ich andere Materialien, ich nutze bel elner
Studentin, warte, [...) Sicher, B2.1. Und Im Sicher ist s Ja, mbm, gut
befasst finde ich, aber es ist besser im Panorama. Ich glaube Panorama
hat ja schon bestimmte Sachen beigefigt, Ober die Plurizentrik. Denn
es gibt ganz am Anfang einen Dialog, A1, das ist Panorama Al, und da
izt el Dialog redschen elner Schiwelzerin und einer Deutschen und
vielleicht ist es inhaltlich nicht so wirklich, also es Kingt nicht so
natirlich, aber mit der Aussprache finde ich es ok. Das ist eine
Anndhrung, dazu, dass also zu diesen verschledenen Aussprachen, das
ist glaube ich, das traumatische flr die Deutschlerner, und lch spreche
hier aus Erfahrung. Wenn man ein frermdes Land besucht und versucht
die Sprache zu nutzen und wenn die Sprache nicht so ist, wie du es
gelernt hast, dann wird man frustriert. Da ist mir passiert. kch bin in
Minchen angekommen, als ich nach Deutschland pekommen bin. Und
ich (lacht) bin, also etwa um finf Uhr angekommen. Da war niemand
am Flughafen. Ach ich habe jemanden gefragt, wo kann ich die Tickets
kaufen. Entschuldigung, also meine \Welt war heruntergefallen, neln
alzo kch habe etwas total anderes in der Schule gelernt. Also nach
sechs Jahiren Mihe und nein und ich glaube, da ist der weg vielleicht
andere Worter, die ich von der anderen Person erwartet habe und ich
glaube schon, dass die Plurizentrik eine wichtige Rolle, eine sehr
wichtige Rolle spielt.
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I: Kannst du vielleicht noch genauer erwahnen, wie die Plurizentrik in
diesen Lehrwerken vermittelt wird?

F11: Ja, mhm, (...} Es gibt einen Unterricht zum Beispiel (ber die
europdische Union. Ich glaube das Thema erlaubt das, aber es gibt zum
Beisplel elnen Artikel Uber die Reglerung In Osterrelch und einen
anderen (Uber die Regierung in der Schweiz. Das finde ich zum Beispiel
toll, vielleicht ist es keine Plurizentrik, sondern Landeskunde. Aber
inhaltlich gibt es bestimmte Sachen, die sagen ok, dass ist
dsterreichisches Deutsch, oder oh, das ist Deutsch aus der Schwelz. lch
finde, das Kingt vielleicht (um)

I: Wie gehen deine Kollegen, Kolleginnen mit dem &sterreichischen
Deutsch um?

F11:{...) Mhm, das ist eine sehr gute Frage. Also ehrlich gesagt,
dariiber habe ich mit ihnen noch gar nicht gesprochen. Also vielleicht
als Komimentar, also ja, das habe ich in einem Buch gefunden, dass es
eine solche Ubung gibt. Aber sonst, so als Thema, so wie gehst du mit
Plurizentrik in deinem Unterricht um, rein. Vielleicht, ja schon, aber
das war nur mit elner Kollegin, mit einer Kollegin. [...) Aber nie, sonst
nicht. [...)

I: Und wie geht diese Kollegin mit dem dsterreichern Deutsch um, habt
ihr darliber gesprochen?

F11: Also sle suchte nach Materiallen. Also dieses eine Mal. Und sle hat
milch gefragt, was ich nutze. Also ich habe ihr dieses Material Dred rmal
Deutsch gereigt. Und was noch? Das war alles. Aber, was ich gehért
habe, als aus Hospitationen und solchen Sachen erfahren habe, war
das, sle befassen das, ja, auf jeden Fall, aber vielleicht nicht so tef,
vielleicht nur als Komimentar, dass es existiert und so. Ja, viellelcht, das
widre meine Antwort. Sie kormmentieren darlber, aber nicht mehr.

I: dihrn, welche Erfahrungen hast du beziiglich der Zusammenarbelt
rwischen der UNAmM und dem Goethe-Institut?

F11: Als ich diese Aushildung germacht habe, hatten wir auch elne, elne
Aushildung, im Goethe-Institut und das war eine-wie haiBt das? D, DL,
D, es ist ein besonderer Mame, aber es gibt bestimmte Maodule.

I: DLL?

F11: Ja, danke. Und wir haben ein Modul gemacht. Das war freles
Schreiben. Und das war meine Erfahrung rwischen UNAM und dem
Goethe-Institut. Das war toll, auf jeden Fall.

7ra
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I: Mhm, Wir sind bereits am Ende des Interviews angekommen.
Méchtest du noch etwas zu dem Thema anmerken oder erzdhlen?

F: Vielleicht ja. Ich glaube, es gibt einen Grund, warum wir nicht so tief,
uns mit der dsterreichischen Plurizentrik oder der Schweizer
Plurizentrik beschiftigen. Und ich glaube, wenn Deutschland fern von
Mesiko liegt, also Gsterreich desto mehr, und Ceterreich und die
Schweiz noch mehr. Also immer weiter, entschuldigung. Also ich glaube
die Studenten lernen, was sie im Kopf, oder was sie in ihren kulturellen
Erfahrungen haben und ehrlich gesagt gibt es kaum Bezlehungen
rwischen Gsterreich und Mesiko. AuBer diese, welR ich nicht,
kommerzielle, also zum Beispiel diese, ich kenne das Wort nicht, aber
diese Sache, die du am Kopf tragst.

I: Penacho?

F11: Ja, dieser so genannte Penacho. Also auler dem kenne ich nichts,
also nichts Festes, dass (ber eine Bezlehung zwischen Osterreich und
Mexiko spricht. Und deswegen finde ich, also die Personen
interessieren sich nicht fir die dsterreichische Kultur. Also ich finde,
wenn sle schon Erfahrung haben, oder etwas gelernt haben, gehdrt
sogar haben, dann ja. Sle sagen, ah ja, ich habe es gehért und, dass sie
etwas komisch aussprechen, oder dass sie etwas Komisches sagen.
Aber der ersten, also beim ersten Begegnen ist es ja, schwer finde ich.
(...} Ja, das war mein KEommentar.

I: Vielen Dank fiir deine Zeit. lch werde das Interview nun
transkribleren und in weiterer Folge mit welteren Interviews
auiswerten. Falls du Interesse hast, kann ich dir nach Abschluss gerne
meine Ergebnisse weiterleiten.

F11: Ja, bitte mache das.

Anmerbung: Nach dem Ende der Aufnahme haben wir ber
deterrelchische Materalien gesprochen und F11 hat mich gabeten
einige mainer Materialien weiterzuleiten.
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I: Vielen Dank, dass du dich fiir dieses Interview berelt erklirt hast. Ich
machte nochmals anmerken, dass alle gesammelten Daten anomym
analysiert werden. Bevor wir beginnen, machte ich dich noch fragen,
ob es fir dich in Ordrwng ist, wenn ich das Interview aufzeichne.

F12: Ja.

I: lch wilrde gern mit ein paar persdnlichen Fragen beginnen. In
welchen Landern bist du aufgewachszen? In welchen Lindern hast du
bereits gelebt?

F12: (40s) acht Monaten.

|: Entschuldigung, dass ich dich unterbreche, ich habe deine Antwort
leider nicht gehort. Das Internet war unterbrochen. Kannst du sie bitte
nochmals wiederholen?

F12: Ok, ich pehe jetrt hinein, vielleicht ist dort die Internetverbindung
besser. Warte mal, ich weil nicht. Vielleicht liegt es daran. (..) Ja, hier
ist scheinbar die Internetverbindung besser. Kannst du mich jetzt
héren?

I: Ja, ich hire dich jetzt besser.

F1Z: Genau, also ich habe gesagt, dass ich hier in Mexiko-5Stadt
geboren und aufgewachsen bin. Und sonst habe ich in Deutschland,
dhm, achit Monate gelebt, vor 3hm, wie lange war es her, sieben lahre,
glaube ich. Und da habe ich im Morden von Deutschland gelebt, in
Bremen. Und sonst, also, naja, ich bin ein bisschen, ich bin fir ein
Monat in Italien geblieben, aber naja, das war eher Urlaub, ich habe
dort schon in einer kleinen Stadt gelebt, aber naja, ich wiirde das nicht,
naja, ich habe schon dort gelebt, aber ich glaube die Erfahrung war
anders, weil ich ja eine Touristin war und mein Lebensstil war anders,
als normal. Bhm, und sonst, 3hm, ja, also, sonst bin ich nicht Snger als
rwel, drel Wochen In anderen Lindern geblieben. Ahm, genau.

I: Wie lange unterrichtest du schon und wo unterrichtest du zurzeit?
Hat diese Bildungselnrichtung Beziige zu Osterreich?

F12: Also ich unterrichte schon seit fast zehn Jahren, ich habe schon als
Studentin angefangen mit Privatschilern. Und, dhm, und was wollte
ich noch sagen? Ich arbeite gerade am Goethe-Institut, aber ich habe
auch einmal an der UNAM gearbeitet und am Politecnico. Und genau,
also es ist ganz unterschiedlich in jeder Hinsicht, wie man das Deutsch
unterrichtet. lch glaube, also ich weil nicht ob das zu dieser Frage
passt, aber Ich glaube am Goethe- Institut ist alles ganz, ganz gezielt
(ber Deutschland, aber zum Beisplel am Politecnico und an der UNAM
hat man mehr Freiheit Gber die anderen DaF-Lindern 2u sprechen. Ich

114

179



Pemsdnlicher Benug T O l{

-Rdle e Vemrninling des

0D und Bentge ru O in der B

DaF- ALsihilel g, Gerra

1

12

persénlich bin ein Fan von Gsterreich und ich mag lieber die
dsterreichische Kultur und die dsterreichische, das dsterreichische
Deutsch lieber, aber ja, naja, 3hm, genau, ich mache normalerwelse
ganz viela kulturelle, Shm, Aktivititen im Unterricht. lch mache das
ganz gerne, (ber Literatur, (ber Geschichte, (ber, 8hm, deutsche, dhm,
entschuldigung, dsterreichische Dialekte und so weiter. Leider gibt es
am Goethe-Institut melstens keine Zeit dafir. Also man, wenn Ich das
kann, wenn ich irgendwie das kurz Shm anwenden kann, dann mache
ich das gern, aber es ist nicht immer so.

I: Schauen wir weiter zu deiner Ausbildung. Erz8hl mir bitte dber deine
DaF-Ausbildungen, beriehungsweise Germanistik-Ausbildungen.

F12: Also ich habe Garmanistik an der UNAM studiert, ahm, lch habse
das Studium vor flnf Jahren, naja keine Ahnung mehr, aber das war
2016 habe ich das Studium abgeschlossen und, ahm, genau, ich glaube
was wir am melsten in der (CELE?) hatten, war die Sprache, erstens
und dann die Literatur, hrm, natdrlich, da hatten wir elne ganz
unterschiedliche Anndherung zu der deutschen, oder zu den
deutschsprachigen Kulturen und Literaturen als in einem Dewtsch als
Fremdsprachen-Unterricht. Wir mussten uns mit der Geschichte, mit
der Literatur auseinandersetzen und das war schon schiwlerlg, also ich
glaube, das war, vor allem die ersten Semester wo wir echte deutsche
also echte Literatur auf Deutsch lesen mussten, das war mega
schawderlg, well wir kein gutes Deutschniveau hatten, ich glaube ich
hatte ein A2-Niveau und wir haben mit mittelalterlicher Literatur
angefangen, also das war mega mega schwierig, dhm, aber genau, das
fand ich auf jeden Fall sehr interessant und eine echte
Herausforderung. Das wurde mit der Zelt natlrlich viel einfacher, und
naja melne Erfabirung zum Balsplel besonders im Deutschumterricht, im
Deutsch als Fremdsprachen-Unterricht war nicht so toll, 3hm, also die
Betonung lag sehr stark auf der Grammatik und das Leseverstehen
natlirlich, aber das war ein bisschen, sehr, zu streng und sehr dhm, das
wiar sehir elngeschrankt, ich meine, da hatte man nicht so viel Platz 2um
Spielen oder keine Ahnung, 5pal im Unterricht zu haben und ja, das
fand ich schade. Ich meine, ich hatte keine groen Probleme mit dem
Deutschlernen, dhm, also ich hatte immer gute Noten und habe alle
Themen relativ gut bestanden, aber Fir meine anderen Kommilitonen
war das sehr demotivierend, und die Lehrer, aber waren sogar ein
bisschen sadistisch und haben dieses Leiden von den Schillern dann
genossen, hatte Ich den Eindruck und dhm, deswegen, also ich glaube,
ich habe unbewusst gedacht, ich will keinen Unterricht so hm planen
oder geben, ich will das meine Studenten Spal am Lernen haben und
dhim das habe ich komischerweise nicht in einem Deutsch als
Fremdsprache-Unterricht erfahren, sondern in elnem Itallenischiurs
gelernt. Die Lehrerin war rmega gut, wir haben, ich hatte wirklich Spal
und irm Unterricht wir haben die ganze Zeit gesplelt, also, das war
super, super lustig und wir haben viel gelernt. Ich meine, es gab in allen
flinf lahren von melnen italienischen Kenntnissen, habe ich dabel
gelernt und das hat mir sehr viel gehalfen. Und ich wollbe einfach, dass
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meine Studenten dieses Gefiihl auch in meinem Unterricht hatten.
Ehm und das war auch nicht an der Fakultdt, sondern am
Sprachzentrum von der UNAM, da ist natlirich eine andere
Arbeitsform auch. Ahm, da hat man mehr Freiheiten, das geht auch
mehr um die Motivation der Studenten, 3hm und genau, das habe ich
mir vorgenammen, ich will, dass meine Studenten, nicht beim
Deutschlernen lelden, sondern, dass sie das genleffen, 3hm, dass sie
Spal daran haben. Und, jaich glaube, da bin ich ein bisschen
abgelenkt, aber ja, so das war meine Erfahrung im Studium. Dann habe
ich als Fachbereich Didaktik gewsdhit und habe ein paar, ich habe zur
Didaktik und Klassenplanung, ahm entschuldigung, Unterrichtsplanung
und so weiter genommen. Ja, ich habe auch Shm, ich glaube, das war
im einem Seminar, abar da haben wir auch Praktika am Goethe-Institut
gemacht, 3hm, also ja, ich habe ziemlich viel dabei gelernt und
gleichzeltig hatte ich auch Privatschiiler, also ich konnte alles
arwenden, was Ich in den Seminaren gelernt habe und, dhm seitdem
ich das Studium abgeschlossen habe, besuche ich regelmaRig
Fortbildungen, vor allem am Goethe-Institut werden jedes Jahr neue
Fortbildungen angeboten und wir sind halt gebunden, dass wir jedes
Jahr bestimmte Stunden hm, Fortbildungen besuchen missen, damit
wir, ahm, immer am aktualisiert sind, so 2u sagen. Und genau, letzrtes
Jahr in, seit der Pandemie beginnt, haben wir ganz, ganz viele
Fortbildungen gehabt, zum Thema, also Online-Unterricht, Shm, wie
kann man das da, der Unterricht gestalten, so, dass die Kurstellnehmer
auch daran gemn tellnehmen und nicht demaotiviert sind, und ahm,
genau, nicht einfach, die ganze Zeit dhm mit ausgeschalteten Kameras
in den Bildschirm schauven und genau, ich glaube, das, da lag die
Betonung dhim, nicht nur bed mir, ich glaube bel allen Lehrkeaften, In
den letzten rwei Jahren.

I: Wie wurde das Thema der Plurizentrik, berehungsweise das
dsterreichische Deutsch in deinen Ausbildungen oder auch in deinen
Fortbildungen vermittelt ?

F12: Also ich muss leider zugeben, dass die Deutschen das gar nicht
interessiert, also es wird nicht, fast nie am Goethe-Institut Gber
Plurizentrik gesprochen, diesen Begriff habe ich zum ersten Mal
gehort, bed elnem Seminar, ich glaube das war bed derm AMPAL-
Kongress in Chiapas, vor drei Jahren, oder vier Jahren, weil ich nicht
mehr mit dieser ganzen Pandemie. Aber genau, da war das, also dieses
Seminar wurde von dem Bundesministerium flr Bildung und
rusarmimen milt der Lehrerverband onganisiert und das war ein ganzer
Tag mit Serninaren dber deutsche Kultur, also das war sehr, sehr
interessant, wir haben nicht nur Ober Plurizentrik gelernt, sondern
auch Uber Essen in, also typisches Essen im Unterricht und so weiter.
Das hat sahr Spal, sahr viel Spal gemacht, und aber, vorher hatte ich
auch ein, einen Kurs (ber Deutsch in Osterreich gemacht und es ging
um, also das hief Ssterreich (unv.) es ging vor allem um verschiedens
kultwrelle Ausdriicke, die vor allerm mit dem Héren verbunden waren,
also Musik, Dialekte, dhim, natlrlich Kultur und es hat zwel Wochen
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gedavert und in dieser Zeit haben wir mehrere Seminare gehabt, dhm,
ganz viele tolle Ideen flr den Unterricht gelernt, dann hatten wir ein
Seminar Uber dsterrelchische Dialekte und das hat sehr viel Spalt
gemacht, weill wir dann, also wir waren eine Woche in Wien und dann
sind wir noch eine Woche in Klagenfurt gewesen, also der Unterschied
mwischen den Dialekten, oder wie die Sprechweise, Wien und
Klagenfurt war sehr schin zu sehen, wir konnten das sogar in der
Werbung beobachten. Wir waren sehr begeistert, dass wir das jetzt,
also diese Ausdriicke nach diesem Seminar verstehen konnten und,
dhm, genau, dann in Chiapas haben wir, oder wurde von diesem
Begriff Plurizentrik gesprochen und das, ich meine, das kann ich voll
verstehen, Spanisch hat, wirde ich sagen ich auch eine plurizentrische
Sprache, sie ist, s ist nicht nur die offizielle unter Anflihrungszeichen,
die offizielle spanische Variante, sondern es gibt die mexikanische,
Varlante, die peruanische Variante, chilenische, argentinische und so
welter. Und jeda von diesen Varianten hat thre bestimmiten Merkmale
wie sle, was diese Varlante speziell machen. Natirlich werde ich
meinen, dass die mexdkanische Variante die schinste ist, aber das
kénnten auch die Peruaner und Chilenen und so weltersagen. Ahm,
also das ist ein Begriff, der mindestens flir mich und ich glaube fiir alle
Muttersprachler sehr nah ist und 3hm in Deutschland, naja, im ganzen
DACH, dhm, Bereich ist das auch wichtig, aber leider wie gesagt, am
Goethe-Institut geht es hauptsichlich um Deutschland und die
deutsche Varlante, die deutschen Dialekte und ja, es, es kommen fast
nie hm, weder Usterreich, noch die Schweiz ins Gesprich, obwohl es
viele Kolleginnen, die auch dort arbeiten, die aus Osterreich und der
Schwelz kommen. Und sie miissen sich immer an diesen deutschen
Standard, sozusagen, und sie milssen zurm Balsplel immer belm Thema
Eszen die Zwiebel sagen, statt der Zwiebel, oder die Tlte statt das
Sacker] und diese Kleinigkeiten. Ich wusste das auch nicht, erst als ich
in Osterrelch war, habe ich davon gelernt, also ich finde das, also mich
interesshert das auf jeden Fall sehr, wie gesagt, ich mag lieber die
dsterreichische Kultur als die deutsche, ich finde beide sehr
interessant, aber keine Ahnung, vielleicht, ich weill nicht warum, aber
tisterrelch, 3hm, finde ich interessanter. Und genau, ich habe sogar
versucht, es, gibt, ich erinnere mich nicht genau in weldhem Niveau,
das war, das war, das war, das war nicht in dem Buch, mit dem wir jetzt
arbeiten, hier gibt es keine Lektion, wo man wirklich Ober Osterreich,
oder die Schwelz spricht. Sel es vielleicht liber elne kleine Stadt, aber
die Studenten finden das auch sehr interessant. An der UNAM, zum
Betspiel haben wir uns oft mit Gsterreich und der Schweiz beschiftigt.
Und danach habe Ich eine ganze Einheit (ber Shm Osterreich gemacht.
Wir haben ber Kaffeehduser gesprochen, lber Walzer, lber
Maxirmnilian, Gber Szl und das Kalsertum und wir haben auch Gber
Dialekt, Wienerisch, es gibt ein Lied von, ich glaube die Band heiit
Wiener Blond und das Lied heillt Der letrte Kaiser. Und es ist eine Art,
naja das ist ein Lied an Osterrelch und man Ist nicht so sicher, ob das
ein Liebeslied oder ein Klagelied 1st, aber es gibt viele Ausdricke, die
typisch Wienerisch und typisch Osterreichisch sind. Das fand ich sehr
toll, weil man auch im Lied ganz viele historische Merkmale und
Sehenswirdigheiten von Wien sehen kann. Also das habe ich auch als
414
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Einleitung fir die ganze Einheit benutzt. Aber da musste ich zu meiner
dsterreichischen Kollegin gehen und fragen was bedeutet grantig zum
Belsplel, oder was bedeutet, dhm gibt es auch einen Teil iber, Shm,
Sacker] flr das Gackerl oder so etwas, also das war ganz gezielt
wienerisch und da brauchte ich schon ein bisschen Hilfe, na das kann
man einfach so im Warterbuch nicht finden. Aber das hat sehr viel
Spal gemacht, die Studenten fanden das awch sehr toll. Und ja das
finde ich schade, dass ich jetzt da, solche Aktivitdten dhm nicht am
Goethe-Institut machen kann, einfach weil ich keine Zeit dafir habe.
Also die Lernprogramme sind voll bepackt mit Themen und die missen
wir einfach behandeln. Es bleibt nicht so viel Zeit, eigentlich auch nicht
fiir deutsche Kultur dbrig, es ist fast alles nur was im Buch steht, das
finde ich schon schade, man kann das aber trotzdem in hdheran
Miveaus behandeln, man kann dann zum Beispiel B2, C1, da hat man
mehr Frelhelt (ber diese Themen zu sprechen. Und an der UMAM, am
Politecnbcn auch, aber naja, lch glaube an beiden, naja, das war schon
einige Jahre her, ich wei nicht mehr wie das jetzt im Politecnico ist,
aber da hatten wir auch relativ Freiheiten, den Unterricht zu gestalten,
wile wir wollten. Aber wir hatten auch ganz viele Themen zu sehen, wir
hatten nicht genug Zelt. Und an der UNAM fand ich das mega toll, weil
wir, ja, wir hatten zehn Stunden in der Woche, und wir mussten zum
Beispiel, in einem Semester haben wir vielleicht zwei Drittel, oder drei
Viertel von Al gemacht, und dann Al haben sle erst im zwelten
Semester abgeschlossen. Das heilt wir hatten schon viele Themen,
aber wir hatten auch ganz viel Zeit und da konnte man ein bisschen
ablenken, dber dhm Kultur sprechen, und andere bestimmte Sachen,
das fand ich sehr toll. Ahm, ja, also ich wel® nicht, ob ich da schan
vorgagangen bin, oder dann habe ich Gber andere Dinge geradet.

I: Wie ich schon gesagt habe, es gibt nicht zu viel, du kannst alles
sagan, was dir elnfallt. lch mbehte nochmals kurz zu delner Ausbildung
zurbckkommen, hast du vor deinem Germanistikstudium schon
Deutsch gelernt?

F12: Ich hatte schon Deutsch gelernt. Circa eln halbes Jahr, aber das
war auf jeden Fall nicht genug. Ich hatte ein Al-Niveau, aber dann an
der Uni haben wir wieder von null begonnen. Das war aber sehr
intenshe Also wir hatten vier Stunden Deutsch jeden Tag. Also das hiel
rwanzg Stunden Deutschunterricht in der Wioche, Das war im ersten
Semester, das war sehr, sehr intensiv und mega, mega schnell. Also wir
mussten glaube ich bis A, also Al und A2 im ersten Semester
abschlieBen und dann pweltes Semester ware B1 und drittes und
viertes B2, theoretisch, aber naja, das war, wir haben nicht genug uns,
also wie gesagt die Betonung lag viel mehr auf der Grammatik und auf
das Leseverstehen und Schrelben. Aber Sprechen konnte ich kaum.
Also danin ab dem aweiten Sermester habe lch auch Unterricht, da
hatten wir auf dern zweiten Semester, auf dem 2weiten Semester
hatten wir nur 2ehn Stunden Deutsch in der Woche, aber dann habe
ieh zusdtzlich noch einen Kurs am Sprachzentrum besucht und da, also
wie pesapt Shim, die Arbeltsform war total anders, also wir haben alle
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Fahigkeiten gelbt, nicht nur Grammatik, Lesen und Schreiben, sondern
auch viel Sprechen. Das hat mir sehr geholfen, weil ich fast nichts
sagen konnte, ich meine ich konnte relativ gut schreiben, relativ gut
lesen, aber sprechen fiel mir mega schwer. Und dhm, genaw, ich
glaube, am Ende, also nach vier Jahren, nein, nach rweil Jahren
Deutschunterricht habe ich dann da B2-Niveau erreicht. Und dann bin
ich nach Deutschland, 3hm, geflogen und da habe ich irgendwie, naja
in Deutschland rmusste ich die ganze Zeit auf Dewtsch sprechen. ich
wiohnte mit Deutschen und ich habe auch Seminare nur auf Deutsch
besucht. lch musste fast die ganze Zeit auf Deutsch reden. Ja, dann
musste Ich so, dhm, genau, dass, 3hm, ja, einfach beim Leben noch
mehr Deutsch lernen.

I: Kormmen wir zur Plurizentrik in deinem eigenen Unterricht. Erzdhl
milr bitte ganz panerell was dir zum Ssterrelchischen Dewtsch einfallt

F12: Mhm, der Akzent erstrnal, das ist ganz anders als, ahm, der
deutsche Akzent. Ahm, das finde ich so schin, ich well nicht, ich mag,
mir gefdllt einfach die Sprachmelodie, ich habe den Eindruck, als ob sie
singen wilrden, also das kingt mir sehr schin. Ahm, auch, also diese
verschiedenen Ausdriicke, nicht? Die man, naja, man kennen muss,
oder kenne, oder kennen kann, wenn man in Wien lebt, oder mit
tisterreichern einfach in Kontakt kommt. Ahm, 3hm, was noch? Ich
glaube also von meiner Erfahrung nach, (ume) ein. Und naja ich denke
auch viel an die Kultur zum Beisplel, die Schriftsteller, loseph Roth,
oder naja, Ingeborg Bachmann, Shm, wie hiel der nachmal? Ahm, ich
habe das vergessen, das ist die Bachmann, ich habe den andaren
Mamen vergessen. Aber die Schriftsteller, die Literatur finde ich sehr
stark und sehr kritisch an die Gesellschaft und an die Geschichte und
sehr, irgendwie, alsa, Shm, schwlerlg auch zu lesen, aber gleichzeitig
interessant und ja, das habe ich natirich im Studium gelernt, Ich habe
zuerst Komtakt mit der Literatur gehabt, als mit wie wir Lerren Kultur
sozusagen. Mir fille auch die Kunst eln. Zum Belspiel, ich liebe Gustav
Klirnt matdirlich, aber auch Schiele, und Kokoschka, Also alle diese
Maler, von der Generation. lch welB nicht mehr, ob das, ich glaube, das
ist im Augustinermusuerm.

I: I der Albertina?

F12: Albertina, ja genau. Also, ja, das Museurm finde ich super toll und
natirlich das Belvedere. Immer wenn ich in Wien bin, besuche ich so
viele Museen wie ich kann. Obwohl ich einige schon mal besucht habe,
well ich einfach die Bilder und die Maler so super toll finde. Und das
benutze lch auch viel irm Unterricht. Zum Bedsplel wenn wir eln Bild
beschreiben missen. Dann verwende ich Bilder von Klimt oder und
Schiele, vielleicht einige Bilder, die nicht so bekannt sind. Natdrlich der
Kuss, aber auch dazu viellelcht, 3hm, andere Bilder. Und genau, ja, das
Ist was mir einfallt.
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|: Du hast schon kurz ein bisschen erzahlt wie du das dsterreichische
Dewutsch in deinem Unterricht einsetzt. Erzahl mir bitte etwas genauer
Uber die Rolle und die Vermittlung des dsterreichischen Deutsch und
den Einsatz von Austriazismen in deinem Unterricht.

F12: Mhm, also ich glaube, lelder glaube ich, das st sehr informativ
Ehm, ich kann leider auch diese Austriazismen nicht natiirlich
benutzen, well ich nicht, naja, wenn ich eine Weile in Wien, Osterreich
gewesen bin, dann kann ich das doch ein bisschen. Als ich zurlick aus
tisterrelch gekommen bin, nach zwel Wochen, hatte ich eln bisschen
diesen Ssterreichischen Akzent. Vielleicht liegt das daran, dass ich nicht
nur beim Dewutsch, aber bei anderen Sprachen versucht man,
mindestens versuche ich irgendwie, die Leute zu imitieren, wie sie
sprechen und wenn ich dann viel Kontakt mit, zum Belsplel mit den
deterrelchischen Kollegen habe, dann beginne ich langsam ein
biszchen, vor allern die Sprachmelodie, die Redemittel, die
Austriazismen, die Worter, die man spezifisch in Osterreich benutzt,
kann ich leider nicht benutzen, well ich das nicht so gelernt habe. Also
ich glaube, die Varlante, die deutsche Varlante, die ich gelernt habe, Ist
einfach Norddeutschland, fast alle meine Lehrer, als ich Deutsch
gelernt habe, waren aus Norddeutschland, also Hamburg, Bremen,
Berlin, dhm, ich hatte kaum Kontakt, Shm, mit, 3hm mit Akzenten aus
dem SOden und ich habe auch selbst In Norddeutschland gelebt, also
ich glaube, dass das die Variante ist, die meine Sprechweise am
meisten gepragt hat. Und das ist wie ich mit meinen Studenten
sprechen. Und obwohl ich doch erkldre, dann, ok ja in Wien sagt man
grantig flir frech oder so. Und die Studenten finden das toll. Und es
kanin sein, dass ich vielleicht doch manchmal ein Wort benutzen will,
aber dann muss ich immer 5o Bescheid geben, wenn ihr dieses Wort in
Deutschland sagt, dann wird euch kelner verstehen. Ahm, so genau, ich
glaube, main Ziel dabel ist, einfach, den Kurstellnehimern aufmerksam
zu machen, dass es viele verschiedena Varianten, deutsche Varianten
gibt. Und sogar, wenn wir die Artikel lernen, dass ich, manchmal
schrelben sle der Zwiebel, und das ist sowie ok, ja, in Deutschland sagt
rran die urd 5o, aber In Osterrelch wird das nicht schlimm, das wire
nicht falsch. Ahm, welche anderen Materialien benutze ich? Also ich
glaube, ich spreche; also ich vermittle meinen Studenten viele Sachen,
die mir selbst, die mir selbst gefallen, also wir sprechen, ich liebe
Kaffeehauser und ich vermisse die Kaffeehduser so sehr. Also wir
machen dann eine Einheit dber Kaffeehduser und ob es so etwas in
Mexiko gibt. Ich habe sogar solche Hefte, die habe ich auch vom
Ministeriurm von Blldung bekommen an diesem Chiapas-Seminar und
elnige andere auch, bel dem Kurs In Osterrelch. Und da gibt es ganz,
ganz viele Aktivitdten fir Kultur, also Gsterreichische Kulturvermittiung,
Uber alles. Es gibt einen ganzen Band dber Kaffeehduser. Das nutzte ich
manchmal flir das Hirverstehen, flir das Leseverstehen, auch ein
bizszchen Kultur ndker 2ur Musik, Falco, Amadeus, Amadeus und diese
Sachen. Genau, also wir sprechen, es ist nur, naja, einfach, mein Zel,
glaube ich ist dabel, einfach bemerkbar zu machen, dass Osterreich
nicht dasselbe wie Deutschland Ist. Ich habe Immer, also nicht immer,
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aber sehr oft, diese, diesen Satz gehdrt von den Studenten. Ach, aber
Deutschland und Osterreich ist dasselbe, oder? Und das ist so, nein,
das Ist, nein. (lacht) Und ich sage ihnen, das Ist so, als wenn man sagen
wiirde Kolumbien und Mexdko sind fast dasselbe und da werden sie ein
bisschen ,Nein, aber wie kann man das sagen.” Das ist genau dasselbe,
es gibt einen Unterschied, einen kulturellen Unterschied, sie magen, in
belden Lindern hat man Deutschsprechende, aber es gibt
Unterschiede, kulturelle Unterschiede, soziale Unterschiede, also sogar
die Ansicht, Lebensansichtsunterschiede und ich glaube das ist mein
Hauptziel dabel. Einfach aufmerksam zu machen, Osterreich ist ein
ganz anderes Land, das ist nicht so eln Tell von Deutschland oder so,
nein gar nicht, das ist auch, Shm, ich sage ihnen, dass das auch kann
tisterreicher beleidigen. Ich glaube Deutschland, also den Deutschen
ist es egal, aber, die einige, das habe ich auch von einigen
tisterrelchern gehért, das ist sehr beleidingen. Also, ja ich wilrde
sagan, das ist meln Hauptziel im Unterricht und ich spreche auch wie
gesagt ganz viel (ber Dinge, die mir selbst gefallen. Also Kunst, Musik,
dhim Malerel, Literatur, wenn es geht, bringe ich auch ein, irgendetwas,
wenn das Niveau passt, ein kleine Stick Literatur mit und so weiter.
Ehm, aber ja, alsa ich bin davon bewusst, dass, obwohl ich gerne
dsterreichischer sprechen midchte, das kann ich nicht, noch nicht. Ich
briuchte dann Deutsch in Osterrelch, in Osterreich Mnger zu leben.

I: Du hast schon kurz erwdhnt, wie du auf die unterschiedlichen
Varietiten der deutschen Sprache und vor allern das dsterreichische
Deutsch elngehst. Warum und wie haufig sind diese Tell delnes
Unterrchts?

F12: Wie hiufig, also, kommt auf das Semester an, aber
normalerwelse, wenn Ich am Ende noch eln blsschen Zeit dbrig bleibe,
dann mache ich eine ganze Woche Osterreich. Ich muss, ich kann leider
nicht dieselbe Aufmerksamkeit der Schweiz schenken, weil ich leider
nicht so viel von der Schweiz kenne und genau, naja. Ich musste mich,
es s, leh glaube man muss irgendwie, oder man soll, oder man, es st
einfacher, wenn man schon eine Kultur fir eine bestimmte Zeit erlebt
hat. Also vor Ort wilrde ich sagen. Es ist einfacher zu sprechen, man
kann die kleinen Unterschiede besser bemerken und da kann man
besser darliber sprechen, also ich mag nicht so viel sprechen Ober
Dinge, die ich nicht selbst erfahren habe, also ich glaube ich habe das
so unbewusst gemacht, fast eine Woche. Ahm, haben wir (ber
tisterrelch gesprochen und Kaffeeh3user und Slsl. Ich habe Ihnen sogar
den Flm von Sisl sehen lassen und so weiter. Und das war einfach sehr
anders als das was wir normalerweise gemacht haben. Und won
Dewtschland, naja es kommt immer, es kommen immer kulturelle
Themen in den Blchern vor, also es ist kein Problem die kulturelle
Safte von Deutschland zu behandeln. Aber (ber Osterrelch und der
Schweiz, es kommt drauf auf die, auf den Verlag an, ob sle mehr oder
weniger kulturelle Einheiten ein, einsetzen. Genau, aber ich habe
mindestens das so an der UNAM gemacht und das hat prima
funktonlart. Wir waren alle mega begeistert von dieser Woche und,
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dhm, genau, aber das war normalerweise einmal im Semester, wenn
wir dann Zeit dafir hatten, haben.

|: Du hast schon ganz kurz erwahnt, die Lernenden reagieren darauf.
Kannst du bitte noch etwas genauer auf ihre Reaktionen eingehen?

F12: Also, sie reagieren sehr (berrascht, vor allem, weil ich auch einige
Verbindungen, Shm zwischen Mexiko und Osterreich betonen
méchiten, zum Belsplel, dass Maxmilian der erste Kalser von Mexiko
war, ndmlich der Bruder von Franz Joseph, der letzte Kalser von
tisterreich und Shm zum Beispiel die 3hm, die Wiener Schnitzel, also
kennen wir die Milonesas, aber das ist ein Wiener Schnitzel. Also sie
reagieren sehr Oberrascht, wenn sie merken, oder sogar Wandermuslk,
alzo die Wandermiusik vom Norden Mexikos Mingt sehr, sehr Shnlich
wie die Volksmusik in Deutschland und GOsterreich, also es ist fiir sie
glaube ich sehr dhm interessant und motivierend zu finden, dass
Mexdko und Gsterrelch viellelcht mehr sind, als man denkt. Es glbt auch
diese, Shm, wie heilt das, Penacho, also auf dem Kopf, die
Kopfbedeckung von Montezuma ist auch in Wien. 5o, 3hm, genau, ich
versuche das zu betonen und ahm ich glaube kulturell ist es ein
bisschen elnfacher fiir uns, den Osterrelcher zu verstehen, als die
Deutsche. Ahm, ja, ich glaube irgendwie, dass es uns niher Negt. Wir
haben einige Punkte mehr, wo wir Verbindungen stellen kinnen, und
das finden sie sehr, sehr toll. Und dhm, naja vielleicht nehme ich zu viel
dhm von dhm, naja, ich well nicht, viellelcht hingt das auch davon ab,
dass ich so mega mativiert dafiir bin, dass ich immer, wenn ich immer
Uber diese Themen spreche, dann werde ich sehr begeistert und, dann
wenn sie mich eine kleine Frage stellen, dann kann ich ganz, ganz viel
erwdhnen. Und dhm, ich mache lhnen auch ganz viele Empfehlungen
daru, wenn euch dieses Thema interessiert, kbnnt ihre dieses Video
sehen, dieses Buch lesen und ja, das und das recherchieren. Und das
ist matlrlich fakultathy, das miissen sie nicht. Aber viele machen das
doch. Zurm Bedspiel mit dem Flm von Sisi, das ist glaube ich komplett
auf YouTube 2u finden. Und einige haben den Flm doch gesehen und
das war unterschiedliche Kommentare. Einige haben das sehr
romantisch und ein bisschen mehr (um ) gefunden und andere fanden
das total kitschig, und langweillig, aber naja. Man konnte dhm genau
eln, an diese, auch diese Kultur kennenlernen, wedl dieser Film in den
flinfriger Jahren, finfzig, sechziger Jahren war supercool und
superbekannt. Meine Mutter ist ein Fan von Sisi-Flmen. Und deswegen
habe ich Uber diese Filme auch gearbeitet und so. Das war, es st
elnfach sehr neu und da, da sie nlcht so viel Gber Osterrelch wissen,
dann ist das alles super interessant, alles ist sehr neuw. Und sie wollen
einfach mehr wissen, es ist mehr als/ . Naja, was wir normalerwelse
mit Gisterreich verbinden sind Walzer, 8h vielleicht Apfelstrudel und
elnige vielleicht doch Hitler, nicht alle, aber einige schon und die Alpen,
die Alpen, Heidl also diese. Genau, diese wunderschdnen Wiesen in
den Alpen. Also man kann sich vorstellen, das Leben sein dort
superschon und super entspannt, in der Natur und so welter. Also, ja,
ich glaube das wirkt alles sahr neu und deswegen sind sie so
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I: Wie schetzt du die Relevanz des dsterreichischen Deutsch im
zentralmexikanischen DaF-Unterricht edn? Warum findest du die
Vermittlung des dsterreichischen Deutsch wichtig, beziehungsweise
warum nichit?

F12Z: Also ich finde das wichtig, auf jeden Fall, weil, also die deutsche
Sprache, genauso wie die Spanische Sprache mag von elnem Land
erfunden worden sein, aber zum Beisplel heutzutage kbnnte Spanien
nicht sagen, ok, ja wir haben die letztendliche Sprache Spanisch, also
es, es5 geht nicht. Es gibt so viele andre Lander, die auch Spanisch
sprechen und alle Varlanten sind genauso wichtig wie die Variante in
Spanlen. Ahm, also ich kann das schon als Mexkanerin verstehen. lch
wilrde gerne, oder ich méchte gerne, dass die Form oder die
(Variante?), wie ich Spanisch spreche genauso respektiert wird, wie die
anderen. Aber leider gibt es auch andere, 3hm, wirtschaftliche Griinde
warurm Deutsch, die deutsche Variante wichtiger ist in Mexiko. Es gibt
ganz viele deutsche Firmen, also Volkswagen, unter anderem. Und
nicht nur das, also Deutschland investiert ganz viel Geld in, also durch
die dhm, das, der (DEU?) und so welter. Und, 3hm, als, eln attraktives
Land 2u wirken, damit, also mehr gute Ingenleure, Shm und so welter
studieren und vorbereitet sind und ausgebildete Leute in Deutschland
arbeiten wollen. Deutschland braucht dringend ausgebildete
Menschen, well, naja, es gibt sicher, Shm grioBere Griinde dafiir. Aber
jetzt haben wir diese Situation Irm Goethe-Institut, wo wir dreimal so
viel dhm Zertifikatsprifungen im Jahr machen, weil 3hm ganz viele
Fachkrifte, also im medizinischen Bereich, nach Deutschland geschickt
werden, also die Krankenpfleger vor allem, sle kommen ins Institut und
legen die Prifung ab und wenn she dann das Zertifikat bekomimen,
haben sie sicher eine Stelle an einem deutschen Krankenhaus. Und sie
brauchen das dringend, also sie bekommen glaube ich sechs Monate,
um dieses Niveau Bl zu bekommen. Das Ist ganz wenig Zeit, ganz viel
Stress, aber flir sie, das st eine super, super Gelegenhelt, Shm elnfach,
weil die Arbeitsbedingungen in Deutschland besser als in Mexiko sind.
Und das ist unglaublich viel, wie viel Leute dhm jetzt die Prifung
ablegen. Wir machen fast jede Woche Prifungen. Da kann man
rrerken wie wichtig wirtschaftlich die deutsche, die Verbindung mit
Deutschland ist. Leider mit Csterreich besteht nicht so eine enge
Verbindung, nicht so eine wichtige Verbindung. Und deswegen, also, ist
das wirtschaftlich nicht so wichtig, finde ich. Das ist meine persénliche
Meinung, was ich auch schade finde natlrlich, aber genau. Man merkt
das auch an der, also zum Beispiel Osterreich bietet nicht so viele
stipendien an, Osterreich hat auch kein, Shm, Kulturzentrum
aulerhalb Osterreichs, so wie das Goethe-Institut, das st so wie das
deutsche kulturelle Zentrum fiir die Bevilkerung. Osterrelch, es glbt
doch ein dsterreichisches Kulturzentrum hier in Mexiko-Stadt, aber e
ist nicht so stark und ich glaube sie bieten auch keine Deutschkurse an,
also das Goethe-institut hat nicht so viel, Shm, Konkurrenz. Ich wirde
nileht meinen, also die UNAM oder das Politecnico sind auch keine
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Konkurrenz fiir das Goethe-Institut. Also, ja, das ist, ja ich glaube
deswegen st es so wichtig, ja, die deutsche Variante.

|: Schauen wir gleich weiter zur Plurizentrik auBerhalb des eigenen
Unterrichts. Du hast schon kurz erzahit, dass bel deiner aktuellen
Institution das dsterrelchische Deutsch kelen Rolle splelt. Wie wird das
deterreichsiche Deutsch oder die Plurizentrik in Curricula, oder
Vorgaben erwahnt?

F12: Also erwahnt, ja, aber aktiv unterrichtet nichit. Mhm es gibt immer
in den Blchern zum Beispiel diese kleinen Kasten wo steht Ah, ja, in
Deutschland begriiBt man so, in hm der Schweiz so und Osterreich so.
Aber das Ist nur informativ. Es 3hm, also ja es wird erwdhnt, aber, ich
glaube ex gibt keine, kelne gexelte Plurizentrik im Unterricht, und ich
weill ganz shrlich nicht, wie das wire, also sollte man dann, die ganzen
verschiedenen Varianten fir alle Leute, alle Strukturen lernen, 3hm, ja,
also ich kenne mich auch nicht so gut mit dem Thema aus, deshalb
kann ich da nicht 5o viel dazu sagen. Aber, Shm, ich glaube, das einzige
Lehirwerk, wo es relativ 3hm ausgeglichen behandelt wurde, war DaF
Kompakt, da hatte man fast in jeder Lektion, eine verschiedene
deutsche Varlante. Und keine Ahnung, es hat mit dem norddeutschen
Akzant begonnen, dann vielleicht In der ndchsten Lektion Schweizer
Akzrent, in der nachsten Lektion dsterreichischer Akzent, nachste
Lektion bayrischer Akzent. Also da hatte, das war natlrlich mega
schawderig fir die Studenten, also sle konnten sich nicht so einfach an
elnen Akzent gewdhnen. Aber das war auch gut filr sie, well sie dann
5o viele verschiedenen Akrente kennengelernt haben. Und dann in der
Lektion da geht s um ein bestimmites Land oder eine bestimmite Stadt,
dhm, aber nicht alle Lehrwerke machen das bewusst, also zumindest
die ich kenne. lch well es gibt einlge Verlage die auch Werke flir, keine
Ahnung, dsterreichisches Deutsch verdffentlichen, die kommen aber
hier in Mexiko nicht an, oder zumindest habe ich sie nicht gesehen.
Ehm, und Ja Ich glaube In dem Curriculum steht nichts darauf, also,
doch, s stehit, Shim, manchmal In den Curricula, aber s ist schwer
einsetzbar. Vor allem, ich glaube, das hat auch 3hm mit den Lehrern 2u
tun, also wir kinnen nicht alle, shm, also nicht alle Lehrer knnen alle
Lander kennen. Und, aja, zum Belspiel, ich kann super deutsches
Deutsch und dsterrelchisches Deutsch und Sehwelzer Deutsch
sprechen, das ist, das ist auch schwierig, so wie auf Spanisch, es wdre,
nicht, wenn ich kann, ich finde, wenn ich Spanisch unterrichten muss,
das ware schwierlg. Und ja ich glaube, das Ist einfach ein sehr breites
Fald und es Izt einfach nicht die Prioritit. Die Prioritdt ist elnfach, dass
die Kursteilnehmer in einem deutscheprachigen Tell kommunizieren
konnen und dann, ich glaube es, es, also man denkt sich, naja, wenn
she eine bestimmte Variante lernen wollen oder lernen, dann missen
she das halt vor Ort machen.

I: Du hast schon kurz erzihilt, dass du am Goethe-Institut eln Praktikum
gemacht hast. Welche Erfabrungen hast du bezlglich der
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Zusammenarbeit zwischen der UNAM und dem Goethe-Institut?

F12: Das war 2014 glaube ich. Dieses Programm, das war eigentlich
eine Zusammenarbeit zwischen der LUNAM, der philosophischen
Fakultat, das Germanistik-Studium ganz spezifisch und das Goethe-
Institut. Und da haben wir, also die Studierenden, dhm im
Didaktikfachbereich haben wir Praktika gemacht. Erstmal hospitiert
und dann Praktika germacht. Und das hat glaube ich drel Jahre gedauert
und dann wurde es unterbrochen, weil ich weil? nicht warum. Und jetzt
also ich glaube es gibt wieder einen Vertrag, nochmals zwischen der
UMNAM, aber diesmal mit der ENALLT, dhm und dem Goethe-Institut,
aber ich glaube es gab noch keine aktive, dhm, dhm, mit der Arbeit. Ich
glaube, weil noch es keine Deutschgeneration gab, ich glaube, aber ich
wellk ganz ehrlich nicht. Und in diesem Moment weil ich nicht genau,
wie die Situation ist, also, auch wegen der Pandemie sind ganz viele
Projekte stehen geblieben. Also ich weil nicht, ob sie etwas gemacht
haben und dann unterbrochen werden mussten, Shm, ja und da ich
nicht mehr an der LUNAM arbeite, dann well ich nicht genau wie die
Sltuation da ist. Ah und Ober dieses Programim, das ich besucht, Shm
gemacht habe. Genau, also es ging darum wir mussten glaub ich 30 UE
(Anmerkung: Unterrichtseinheiten) hospitieren und danach mussten
wir eine Lehrprobe, 3hm, machen, in dieser Zeit und das waren
flinfundwierzig Minuten, wir mussten eine Unterrichtselnhelt dafiie
vorbereiten mit Lehrskizze und mit allem. Und dann wurden wir von
dem Seminar, von der Seminarleiterin und von dem Lehrer, ahrm, in
dessen Gruppe wir hospitiert haben, bewertet. Also es hat dann elne
Mote und ain Fesdback gegeben und das war flir mich eine sehr tolle
Erfahrung, das war sehr stressig auch, einfach weil die Ausstattung
total anders, also an der UNAM und normalerweise auch an anderen
Schulen hat man maximal einen CD-Player oder so, vielleicht einen
Fernseher, aber keinen Computer, manchmal keinen Beamer und dann
am Goethe-Institut hatten wir alles, die elektronische Tafel, worauf wir
schreiben sollten und dann kann man dort Dokumente projizieren oder
etwas interaktiver arbeiten, und damals war es flir mich eine neue
Erfahirung. Und ja, das war sehr herausfordernd auch mit der Technik
umzugehen, aber am Ende war es sehr toll. lch meine jetzt, vielleicht
habe ich das wieder vergessen nach zweid lahren Pandemie, aber nach
drel Jahren Arbeit flihlte ich mich total wohl mit der Technik, aber auch
ohne, also wenn ich kelnen Beamer habe, oder kelnen, naja CD-Player
muss man auf jedem Fall haben. Ich glaube auch, habe ich einmal
meinen USB-Lautsprecher mitgebracht, das brawchte ich dann nicht.
Aber naja ich kann auch ohne viel Technlk elnen guten Unterricht
vorbereiten und ich glaube das ist gane wichtig, flexibel seln. Das war
eine sehr, sehr tolle Erfahrung und ich glaube ein Jahr spiter haben wir
noch einen Sommerkurs besucht und da haben wir, also ich, wir haben
Uber Didaktik gesprochen, wir haben ein bisschen Deutsch auch gelbt.
Das war, bch erinnere mich nicht so gut, wie die (um) war, aber &2 war
ein bisschen reflexisch, aber wir haben auf jeden Fall einige
grammatischen Themen behandelt und wir haben auch dber
verschiedene Methoden gesprochen, oder Unterrichtseinheiten oder
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Vorschlage, oder sogar, ja so wie eine, ein Austausch von Erfahrungen
mwischen den anderen Kollegen. Viele von uns waren schon, waren
unterrichten, also einfach der Vergleich, wie waren unsere
Erfahrungen, (um) das hat nur zwei Wochen gedauert und das war
auch sehr interessant, um die ganzen Erfahrungen abruschlieBen.

I: Wie gehen deine Kollegen und Kolleginnen mit dem asterreichischen
Deutsch um?

F12: Also ich wel nur von Ssterreichischen Kolleginnen, dass sie
einfach, ahm, ihre Sprechform ein bisschen deutscher machen, also sie
vermeiden bewusst elnige Ausdriicke, die nur fiir Osterreich typisch
sind und sie im Unterricht benutzen sle die deutsche Sprachform. Sle
sprechen Immer noch mit Akzent, aber sle vermelden einlge
Redewendungan zum Beispiel Sacker] zu sagen, oder dhm, Sessel statt
Stuhl zu sagen und 0 weiter. Also das vermeiden sie bewusst, vor
allem in Anfangerniveaus, also was sie zumindest zu mir gesagt haben.
Und die anderen Kollegen well ich ganz ehrlich nicht. leh glaube von
Anfang habe ich von meinen dsterreichischen Kolleginnen gehirt, dass,
naja eine hat mir einmal gesagt, ich hatte meine Bilder von Klimt und
so welter. Sle hat mich gefragt, , Ah Ist das Klimt und Schiele und so
weiter?” Und dann habe ich erzahit was ich machen wollte und sle hat
gesagt, ah du bist die einzige Lehrerin, die dber (sterreich spricht. Also
ich und ein anderer Kollege, der auch an der UNAM arbeitete. Aber wir
waren die elnzigen zwel Also ich glaube es gibt nicht so viele
Interessierten von den anderen Kollegen. Aber ansonsten well ich
nicht genau wie sie das behandeln, oder das ist nicht etwas worliber
wir normalerweise sprechen. Ahm, genau, also, mit dem anderen
Kollegen, Shm, also er heit Kollegel. Wir belde sind Osterrelchfans,
alzo wir haben schon darlber gedacht, also gesprochen. Wie kibnnen
wir (iber tsterreich im Unterricht sprechen, aber sonst, ja also ich
glaube ich spreche nicht so viel dardber mit anderen Kollegen, auBer
mit den dsterrelchischen Kollegen.

I: Wir sind bereits am Ende des Interviews angekommen. Machtest du
noch etwas zu dem Thema anmerken oder erzihlen?

F12: Also, ich glaube ich habe schon alles gesagt, dhm, ja also ich finde
das schade, Ich verstehe schon, ich habe schon die Griinde genannt
waruim vielleicht dsterrelchisches Deutsch nicht so, nicht so wichtig ist,
oder nicht so stark behandelt wird. Ich finde das aber trotzdem schade,
ich perstinlich finde Osterrelch ein sehr schénes Land und eine super
interessante Geschichte und Kultur und naja, ich bin elnfach in
tsterrelch verliebt und ich hatte ganz tolle Erfahrungen in Wien,
Salzburg, immer als ich in Gsterreich war. Also fiir mich ist es ein sehr,
sehr schines Land und dhm, genau ich glaube, ich habe auch eine
andere Sichtpunkt, weil ich ja Literatur, dhm studiert habe. ich kenne ja
auich, die dsterrelchische Kultur ein bisschen tiefer, nicht nur von
Strudel und Kaffeehduser, sondern auch, ich glaube ich habe auch eine
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Tour von Kaffeehdusern garmacht, wo haben sich diese Schriftsteller
getroffen und so weiter. Sait dem Studium habe ich lieber
dsterreichische Literatur gelesen und ahm ich glaube deswegen, also
dieses Interesse ist schon davor geboren, als ich dhm ich zum ersten
Mal in Osterrelch war. Genau, also, aber ich mache das auf jeden Fall,
wenn ich kann, wenn die Zeit es erlaubt, weil ich das sehr schén
finden, weil die Studenten meine Erfahrung nach sehr neugierig,
danach (ber Osterreich werden und das ist auf jeden Fall schén. Ich
meine es wiire gut, wenn Osterreich eln bisschen mehr 3hm
Aufrmerksambeit geschenkt werde, aber naja Deutschland ist ein
bisschen, hat ein bisschen das Monopol hier in Mexiko, aus
wirtschaftlichen Grinden und so weiter, aber ja.

I: Vielen Dank fiir deine Zeit. lch werde das Interview nun
transkribieren und in weiterer Folge mit weiteren Interviews
auswerten. Falls du Interesse hast, kann ich dir nach Abschluss gerne
meire Ergebnisse weiterlaiten.

F12: Ok, super, vielen Dank. Das war auf jeden Fall eine sehr
interessante Reflexdon.

Anmerkung:

Mach der Aufnahme hat F12 noch erwdhnt, dass in Mexiko eine sehr
deutschlandzentrierte Ansicht herrscht.

Des Weiteren hat F12 angemerkt, dass ihrer Meinung nach
dsterreichische Lehrkrafte die dsterreichische Kultur besser,
engagierter und leidenschaftlicher vermitteln, dass man merkt, dass sie
das Thema lieben, dass man dsterreichische Lehrkrifte nicht mehr
vergisst. Bai bundesdeutschen Lehrkraften hat sie diese Begeisterung
noch nicht erlebt.

I Anschluss haben wir ein bisschen (ber die Grinde daflr diskutiert
und haben dabei vermutet, dass die dsterreichischen Lehrkrafte ihre
Kultur intensiver vermitteln, da sie sonst gar nicht vermittelt werden
wilrden und sie die Kultur und Vermittlung dieser sehr wichtig finden.
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Abstract

Obwohl die Plurizentrik in den letzten Jahren hdufiger im DaF-Unterricht vermittelt wird,
ist die Osterreichische Standardvarietdt der bundesdeutschen nach wie vor nicht
gleichgestellt und wird von DaF-Lehrkraften als unkorrekt oder Dialekt angesehen.

Das Ziel dieser Arbeit ist es, die Rolle des osterreichischen Deutsch im
zentralmexikanischen DaF-Unterricht aufzuzeigen und weiters festzustellen inwieweit
unterschiedliche Hintergrinde der DaF-Lehrkréfte, wie etwa die Herkunft oder
personliche Beziige zu Osterreich oder osterreichischem Deutsch, fiir die tatsachliche
Vermittlung der Osterreichischen Standardvarietat und der Plurizentrik ausschlaggebend
sind. Anhand von Leitfadeninterviews wurden DaF-Lehrkrafte befragt, die zurzeit in
Zentralmexiko unterrichten. Im Anschluss wurden die gesammelten Daten mittels

inhaltlicher strukturierender qualitativer Inhaltsanalyse ausgewertet.

Die Ergebnisse zeigen, dass das osterreichische Deutsch, aber auch die Plurizentrik eine
kleine Rolle im zentralamerikanischen DaF-Unterricht spielen. Lehrkrafte, die in
Osterreich aufgewachsen sind oder einen personlichen Bezug und/oder Interesse daran
haben, vermitteln die dsterreichische Standardvarietét intensiver und 6fter. Im Gegensatz
dazu ist die Thematik kaum Teil des Unterrichts von Lehrenden, die diesen Bezug nicht
haben, sich dieser unsicher sind, oder kein grof3es Wissen darliber haben. Unabhéngig
von den genannten Aspekten haben Bildungseinrichtungen mit ihren meist dem
bundesdeutschen Deutsch zugewandten Vorgaben einen grofRen Einfluss auf die

tatsachlich sehr geringe Vermittlung im DaF-Unterricht.
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