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1. Einleitung

In dieser Arbeit geht es um die Analyse der Operatorenniveaus der Arbeitsaufgaben in GW-
Schulblchern der Sekundarstufe 2 der AHS. Zuerst wird in das Thema eingeflihrt, indem das
Schulbuch als das nach wie vor dominante Medium des GW-Unterrichts kurz vorgestellt
wird, dann wird der Begriff ,Operationalisierung® in Hinblick auf seine didaktische Bedeutung
erklart und die verschiedenen Arten von Taxonomien vorgestellt. Weiters wird auch die Cur-
riculumtheorie kurz angesprochen, weil im Rahmen dieses Ansatzes die Operationalisierung
von Lernzielen einen besonderen Stellenwert hat. Danach folgt der Hauptteil der Arbeit, der
sich in einer Analyse der Operatorenniveaus der Arbeitsaufgaben in GW Schulblchern der
Sekundarstufe 2 AHS widmet, wobei ,aktuelle*’ und ,alte“? Schulbiicher analysiert und ver-
glichen werden. Bei der Analyse wird auf die Anzahl der Operatoren in den Arbeitsaufgaben
eingegangen, und es wird auch der Frage nachgegangen, welche Anforderungsstufen, er-
kennbar Uber die Operatoren in den einzelnen Arbeitsaufgaben, in den Schulbiichern zu fin-
den sind. Zuerst werden die ,aktuellen® und dann die ,alten“ Arbeitsaufgaben in Schulbi-
chern untersucht, abschlieliend werden die ,aktuellen® mit den ,alten“ verglichen. Weiters
werden auch noch Beispiele von Arbeitsaufgaben ohne Operatoren aus den GW-
Schulblichern ausgewahlt und in Aufgaben mit einem Operator umformuliert, um deutlich zu
machen, dass und wie Operatoren im Rahmen von Lernprozessen eine unterstiitzende
Funktion einnehmen und zu einem besseren Verstandnis von Aufgabenstellungen beitragen
kénnen. Am Schluss der Arbeit wird auch noch auf die Operatoren in den GW-Lehrplanen
eingegangen und gezeigt, wie sich diese in den Lehrplanen im Laufe der Zeit verandert ha-

ben.

1 aktuell* hier sind die ,aktuellen Schulbiicher gemeint, in dieser Arbeit werden hier folgende damit angespro-
chen: ,Durchblick® 2014 — 2017, ,System Erde“ 2007 — 2011, ,Meridiane® 2011 - 2013, ,RGW* 2005 — 2012,
,Geospots” 2012 - 2013, ,Kompass* 2008 — 2009;

2 alten*: hier sind die ,alten* Schulbiicher gemeint, ,Durchblick* 2005 — 2011 und ,RGW* 1992 - 1998;
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2. Einfuhrung in das Thema

Eine Einfuhrung in das Thema macht es notwendig, das Schulbuch als Untersuchungsobjekt
allgemein und die darin formulierten Arbeitsaufgaben im Besonderen anzusprechen, denn
die Aufgaben mit den Operatoren sind Teil von Schulblchern und fur ein besseres Ver-
standnis dieser, sind entsprechende Informationen bereit zu stellen. Das Geographie und
Wirtschaftskunde Schulbuch ist ein beliebtes Medium im Unterricht, jedoch, wird den Anga-
ben der Studienkollegen und —kolleginnen geglaubt, erklaren die Lehrpersonen den Schii-
lern- und Schilerinnen nach wie vor nicht ausreichend, wie dieses Medium flr einen nach-
haltigen Lernprozess genutzt werden kénnte. Oft wird das Schulbuch als Lesebuch verwen-
det. Die vielfaltigen alternativen Nutzungsmaéglichkeiten zeigt die nachfolgende selbsterkla-
rende Tabelle. (vgl. Sitte und Wohlschlagl 2001: 447 - 453)

SCHULBUCH
,,Schlecht‘ »gut”
(inhaltlich schlecht, nicht fehlerfrei; (inhaltlich profund, fehlerfrei;
didaktisch-methodisch einférmig) didaktisch-methodisch vari-
antenreich)
Der Lehrer kann aus den ,brauchba-

_ _ ren” Teilen des Buches ,etwas ma- Angestrebte Kombination fiir
Didaktisch- chen* optimalen Unterrichtsertrag.
methodisch
gyt qualifi- | oder: Unterricht ohne Buch mit selbst
ziert erstellten Arbeitsbléattern und anderen.

Medien.*
LEHRER
Problematischste Variante, die nur Aus der Arbeit mit dem Buch

. . durch entsprechende MalBnahmen der | bzw. dem ,guten” Lehrerbe-

Didaktisch- . . . . .
. Lehreraus- und —fortbildung bzw. mit | gleitheft kbnnen bei entspre-
methodisch h .
besser gestalteten Schulblichern ver- | chender Reflexion Anregun-
schwach .. ;
e bessert werden kann. gen fiir guten Unterricht
qualifiziert
kommen.

*) Dazu mul3 [sic!] der Lehrer aber fachlich sehr gut qualifiziert sein und viel kreatives
Engagement zeigen.

Tabelle 1: "Moglichkeiten im Zusammenwirken von Schulbuch und Lehrer”, Quelle: Sitte und Wohl-
schlagl, 2001: 448.



Welche Funktionen werden einem Schulbuch zugeschrieben? Laut Stein (1991, S. 54f.) in
Wohlschlagl und Sitte 2001, hat das Schulbuch drei Grundfunktionen:

1) Es stellt ein Politikum dar. Ein Beleg dafur ist das zeitaufwandige Zulassungsverfahren,
dem ein Schulbuch unterworfen ist.

2) Das Schulbuch wirkt als Padagogikum und ist als Mittel und auch Mittler einzusetzen. Hin-
ter der Konzeption eines Schulbuches sollte eine padagogische Theorie stehen, denn es
dient im Rahmen der Schulbildung nicht nur als Inhalts- sondern auch als Beziehungspaket.
3) Eine zentrale Aufgabe eines Schulbuches ist eine Funktion als Informatorium. Es soll
mannigfache Materialien bereitstellen und nicht nur als Quelle von Wissen und Fertigkeiten
fungieren. Dieser Anspruch erfordert, dass auch umstrittene Texte und verschiedene Erorte-
rungen in mehreren Perspektiven im Schulbuch behandelt werden.

In Wohlschlagl und Sitte wird auch H. Hacker (1980: 7ff) genannt, denn er hat sich mit den
Funktionen des Schulbuches beschaftigt und diese in einer seiner Studien ,Das Schulbuch.
Funktion und Verwendung im Unterricht“ (Sitte und Wohlschlagl 2001: 447 - 448) genaues-
tens erortert. Er hat dem Schulbuch folgende Funktionen zugeordnet:

Die Strukturierungsfunktion

Sie zeigt, dass im Jahresgang des Unterrichts prioritar nicht der offizielle Lehrplan die Rei-
henfolge der Themen bestimmt, sondern die Gliederung des Schulbuches, wodurch ,Das
Schulbuch als heimlicher Lehrplan® (Sitte und Wohlschlagl 2001: 449) wirkt.

Die Reprasentationsfunktion

Diese wird im Schulbuch durch Text, Bild und Grafik dokumentiert. Diese medialen Unter-
stltzungsparameter erlauben dem Lehrer zusatzliche Lehrperspektiven und verhindern die
Dominanz frontaler Vortrage.

Die Steuerungsfunktion

Sie betrifft die Abwicklung des Unterrichts durch die spezifische Anordnung der Schulbu-
chinhalte.

Die Motivationsfunktion

Diese wirkt, wenn ein Schulbuch ein attraktives, Schilerinnen und Schiler oder Lehrerinnen
und Lehrer ansprechendes und anregendes Layout aufweist oder wenn neue, innovative
Medien das Interesse wecken.

Die Differenzierungsfunktion

Sie hat mit den verschiedenen Interessen, Lernvoraussetzungen und Lernfahigkeiten der
Schiler und Schilerinnen zu tun. Das Schulbuch erleichtert damit dem Lehrer bzw. der Leh-

rerin die Arbeit, durch die Selektion von Lerninhalten.



Die Ubungs- und Kontrollfunktion

Sie stellen sicher, dass jeder Schiler oder jede Schulerin auch alleine das Gelernte mit dem
Schulbuch Uberprifen und selbst feststellen kann, wo ihnen etwas vom Lernstoff fehlt.
(vgl. Sitte und Wohlschlagl 2001: 447 — 450)

Fir die folgende Arbeit ist es auch wichtig zu wissen um welche Art von Schulblichern es
sich handelt, denn es gibt nicht in jedem Schulbuch Arbeitsaufgaben. Die Schulblicher kén-
nen It. Sitte und Wohlschlagl 2001 grob wie folgt in drei Typen eingeteilt werden:
1) Reine Lehrbicher, die primar ausgerichtet sind, den Frontalunterricht zu unterstiitzen,
indem sie Lerntexte flir den Unterricht abdrucken, die die Schiler und Schiilerinnen quasi
stofflich versorgen, meist mit Texten zur Landerkunde und zur Allgemeinen Geographie, oh-
ne allerdings Angaben zum Ablauf des Unterrichts zu liefern.
2) Lernbucher, die eher konzipiert sind, um Schuler oder Schilerinnen zu unterstitzen zu
Hause das Gelernte zu festigen. Dieser Typ bietet auch Fragen oder Aufgaben an, wobei,
zwischen Sachfragen, Verstandsfragen und Wiederholungsfragen unterschieden werden
kann.
3) Arbeitsblicher, die von den Schiilern und Schilerinnen selbst bearbeitet werden, sollen.
Bicher dieses Typs enthalten Ausschneidebdgen und Arbeitsunterlagen wie zum Beispiel,
Tabellen, Grafiken, thematische Kartchen und vieles mehr. Diese Blicher enthalten nur Ar-
beitsanweisungen, aber keine Lésungen; diese stehen ausschlielllich in den Lehrerbegleit-
heften, angereichert mit Hinweisen zu den eingesetzten Methoden. Am Schluss eines sol-
chen Arbeitsbuches gibt es oft noch ein Begriffslexikon oder Erklarungen fir die Fachaus-
driicke, die im Buch stehen.
In Bezug auf die ausgewiesenen Schulbuchtypen ist allerdings festzuhalten, dass es auch
Mischformen gibt, die in Osterreich haufig anzutreffen sind, denn die reinen Arbeitsbiicher
konnten sich auf Grund ihrer hohen Anspriiche nicht durchsetzen.
»Vielleicht aber auch aus dem Grund, den der bekannte deutsche Geographie-
methodiker Heinrich HARMS (zitiert nach H. FUCHS 1929, S. 216) nannte: ,Kein
Mensch hélt es aus, unausgesetzt gefragt zu werden, unausgesetzt gequetscht

zu werden, unausgesetzt geistig produzieren zu sollen, er will auch héren dirfen
und schauen diirfen.* “ (Sitte und Wohlschlégl 2001: 453)

Wie schauen — in der Regel - Geographie und Wirtschaftskunde Schulbiicher in Osterreich
aus? Sie bestehen oft aus einer Mischung aus kurzen und langen Texteilen, sie beinhalten
auch Primar- oder Sekundarquellen, viele Grafiken und Karten, sie enthalten Lernaufgaben,
Fragen oder Arbeitsanweisungen und in manchen Buchern gibt es sogar Zusammenfassun-
gen und auch Merktexte. Den Abschluss in den dsterreichischen Schulbtichern bilden Ubli-
cherweise ein Glossar oder ein Register, die im Lehrbuch verwendeten Fachbegriffe erkla-
ren. (vgl. Sitte und Wohlschlagl 2001: 450 — 453)



Bei den Schulblchern mit Aufgaben mit Operatoren handelt es sich idealerweise um Lern-
bicher oder Mischformen, da nur hier Ublicherweise Arbeitsaufgaben vorhanden sind.

Die Aufgaben in GW — Schulblchern unterstutzen vor allem die Lehrpersonen, wobei die
Aufgaben zudem auf das bereits vorhandene Wissen der Schuler und Schilerinnen abge-
stimmt sein sollen. Die Lernaufgaben beziehen sich also auf den Lernstoff und sollen von
den Schilern und Schilerinnen selbst geldst werden. Bei den Aufgaben gibt es ebenfalls
verschiedene Typen, wie zum Beispiel, topographische Suchaufgaben, diese werden mit
dem Atlas gel6st, Wiederholungs- und Festigungsfragen, die Texte aus dem Buch festigen
sollen, sowie Auswertungsaufgaben, die einen Bezug zur Erforschung des Inhalts von Quel-
lentexten oder thematischen Karten aufweisen. Bei den Anwendungsaufgaben diirfen die
Schiler und Schilerinnen neue Sachverhalte beurteilen oder angelernte Qualifikationen auf
neue Lebenssituationen transferieren. Einen besonderen Aufgabentyp stellen Erganzungs-
aufgaben dar. Diese werden oft als Liickentexte in die Blicher eingebaut, jedoch brauchen
sie viel Platz und erfordern bloRRes Wortwissen. (vgl. Sitte und Wohlschlagl 2001: 456- 459)

3. Curriculumtheorie

3.1. Lehrplan — Curriculum

Ein Lehrplan — aber auch ein Curriculum — gibt auf unterschiedliche Weise den Rahmen vor,
auf Grund dessen, der Unterricht zu planen und zu realisieren ist. Die fir die Arbeit relevan-
ten Definitionen werden nachfolgend vorgestellt. Danach folgt eine tiefergehende Auseinan-

dersetzung mit dem ,Curriculum® als schulischen Begriff.

Definition Lehrplan

sLehrplan (Curriculum im alten Sinne)

Lehrplan 14t [sic!] sich definieren als die geordnete (strukturierte) Zusammen-
fassung von Lerninhalten, die wahrend eines bestimmten Zeitraums an bestimm-
ten Schulformen in bestimmten Féchern vermittelt werden sollen. Man unter-
scheidet daher Lehrpléne fiir bestimmte Schulen, Fédcher und Lehrgénge (Klas-
sen oder Kurse).“ (Zimmermann 1977: 49)



Definition Curriculum

,Die prdgnanteste Definition hat H.L. Meyer (1975, FAT 3101, S. 127 f.) in Anleh-
nung an den amerikanischen Autor Mauritz Johnson vorgeschlagen:

Curriculum im engeren Sinne ist eine strukturierte Reihe von gewdinschten Lern-
ergebnissen bzw. von Lernziele. Diese Kurzfassung rekrutiert nicht auf den vor-
gegebenen Inhalt des Begriffes ,Lehrplan®, macht aber in der Beschrédnkung auf
den Begriff ,Lehrziel” den Unterschied gegendiiber ,Lehrplan®, um so deutlicher.
Gleichzeitig werden Lernziele als ,gewiinschte Lernergebnisse* definiert, d.h. als
Vorstellungen, die bestimmte Personen und Gruppen (ber das haben was wiin-
schenswert sei. Curriculum im weiteren Sinne meint einen lernzielorientierten
Lehrplan, der (ber alle inhaltlichen und methodischen Voraussetzungen und Ent-
scheidungen, die das Unterrichtsgeschehen bestimmen, wie Ziele, Inhalte, Be-
dingungen, Verfahren, Medien und Erfolgskontrolle méglichst prdzise Angaben
macht.” (Zimmermann 1977: 49-50)

Curricula sind Lehrplane, also kann man sagen, dass der Lehrplan ein Curricula ist, doch sie

unterscheiden sich in einigen Punkten. Dazu werden nun 6 Unterscheidungen aufgezahit:

1. Der Lehrplan wird oft schon als Curriculum bezeichnet, jedoch umfasst er nur einen Teil
des Planungsprozesses fiir den Unterricht. Das Curriculum beschaftigt sich mit allen Teilen
rund um die Unterrichtsplanung, vom Anfang an mit den groben Planen mit MalRnahmen flr
den Unterricht, bis zu den tatsachlichen Entscheidungen Uber die Gestaltung des Unter-

richts. Oft spricht man auch von curricularer Lernplanung.

2. In den Lehrplanen des deutschen Sprachraumes beschaftigte man sich haufig nur mit den
grundlegenden Themen der Unterrichtseinheiten, doch beim Curriculum werden schon Lern-
ziele eingebunden, daher kann man sagen, dass das Curriculum von der Lernzielorientie-

rung nicht wegzudenken ist.

3. Zwischen Lehrplan und Curriculum gibt es unterschiedliche Interpretationsrdume, denn
der Lehrplan hat zwar Vorgaben, doch diese kdnnen von der Lehrerin oder dem Lehrer un-
terschiedlich ausgelegt werden. Jedoch werden beim Curriculum die Lernziele eindeutig for-

muliert und das kann entweder offen oder geschlossen sein, dazu genaueres beim Punkt 6.

4. Beim Curriculum ist die Uberpriifung besonders wichtig, es ist ein andauernder Prozess.

Doch Lehrplane sind nur Vorentwiirfe fiir die Praxis, hier fehlt die Selbstliberprifung.

5. Hinter dem Lehrplan steht keine wissenschaftlich untermauerte Theorie, jedoch beim Cur-

riculum wird dies behauptet.

6. Es gibt offene und geschlossene Curricula, geschlossene beinhalten verbindliche Vorga-
ben fur Lehrer und Lehrerinnen, dabei gibt es keinen eigenen Handlungsspielraum. Bei offe-
nen gibt es nur verbindliche Lernziele, jedoch kann der Lehrer oder die Lehrerin selbst ent-

scheiden, wie er diese umsetzt. (vgl. Peterf3en 1982/2000: 224 — 225)
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3.2. Curriculumtheorie

,Die Curriculum — Theorie ist ein System von Sétzen, welche curriculare Ereig-
nisse, Darstellungsformen und Zusammenhénge in Verbindung mit den Voraus-
setzungen und Auswirkungen erklért (Karl Frey, 1970, S. 15)“in (Zimmermann
1977: 51)

Unter diesem Punkt wird auf die Curriculumtheorie im Besonderen eingegangen, denn durch
diese wurden die Operatoren als Mittel zur Beschreibung von Bildungszielen quasi institutio-
nalisiert. In der Folge wird nochmals kurz auf das Thema Lehrplan oder Curriculum behan-
delt, denn wie oben beschrieben, gibt es Unterschiede zwischen Lehrplan und Curriculum.
Einer davon ist, dass das Curriculum auf einer wissenschaftlichen Theorie aufbaut und zu-

dem die Rahmenbedingungen fiir die Lernzieltheorie liefert.

Die Curriculumtheorie wurde von Saul Robinsohn bereits im Jahre 1967 im Rahmen seiner
Publikation: ,Bildungsreform als Revision des Curriculum® einer breiteren Offentlichkeit vor-
gestellt. Sie besagt unter anderem, dass schulische Inhalte einen Bezug zur Lebenswirklich-

keit und zu gesellschaftlichen Notwendigkeiten haben mussen.

,Wir gehen also von den Annahmen aus, dal3 [sic!] in der Erziehung Ausstattung
zur Bewiéltigung von Lebenssituationen geleistet wird; dal3 [sic!] diese Ausstat-
tung geschieht, indem gewisse Qualifikationen und eine gewisse >> Disponibilitét
<< durch die Aneignung von Kenntnissen, Einsichten, Haltungen und Fertigkeiten
erworben werden; und dal3 [sic!] eben die Curricula und — im engeren Sinn —
ausgewdbhlte Bildungsinhalte zur Vermittlung derartiger Qualifikationen bestimmt
sind.” (Robinsohn 1972: 45)

Neben zahlreichen anderen Geographen und Geographinnen, die nach dem Paradigmen-
wechsel von Kiel im Jahre 1969 auf der Suche nach einer theoretischen Begriindungsebene
flr eine neue Schulgeographie waren, trieb vor allem Geipel diese Vorstellungen von Ro-
binsohn schnell voran, sodass dieser Ansatz in der deutschsprachigen Geographiedidaktik

binnen kurzer Zeit bekannt und auch popular wurde. (vgl. Kéck 1986: 79 -80,)

,Dabei glaubte man, mit den Daseinsgrundfunktionen (Ruppert/Schaffer 1969)
aus der Wissenschaft (im Sinne Robinsohns) eine Antwort darauf geben zu kén-
nen, in welchen Bereichen die Geographie Hilfen zur Lebensmeisterung geben
kénnte. ,Curriculum’ und ,Daseinsgrundfunktion’ gingen in der Geographie eine
enge Verbindung ein. Die Daseinsgrundfunktionen, und mit ihnen die sozialgeo-
graphische Betrachtungsweise, traten ihren Siegeszug in der Lehrplan- und Un-
terrichtsgestaltung sowie in den Lehrblichern an. Im Zusammenhang mit der ,all-
gemeinen Geographie‘ Schultzes (1970) verschwand der alte landerkundliche
Durchgang véllig aus den Lehrpldnen — und mit ihm die Lédnderkunde.“ (Kéck
1986: 80)
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,Bisher war nur vom ,Curriculum® als solchem die Rede. Bedeutsam fiir das Ver-
sténdnis der Entwicklung sowohl in der allgemeinen Didaktik wie auch in der ge-
ographischen Fachdidaktik ist dariiber hinaus die Verschrédnkung mit lerntheore-
tischen Uberlegungen. Uber diese Uberlegungen kam in die Curriculumplanung
der Begriff des Lernziels hinein. Man muf3 [sic!] sich jedoch dessen bewul3t [sic!]
sein, dal3 [sic!] dieser Begriff urspriinglich mit der Curriculumreform nur wenig zu
tun hatte. Inzwischen allerdings ist er fiir viele synonym mit Curriculum gewor-
den. Wie konnte es dazu kommen? Der Grund ist zunéchst darin zu sehen, dal3
[sic!] der Schiiler iiber das Curriculum Qualifikationen fiir diese Lebensmeiste-
rung erwerben sollte. Lerntheoretisch ist eine Qualifikation ein sog. Endverhalten;
dieses muf3 [sic!] am Ende eines Lehrgangs oder der Schulzeit in einem be-
stimmbaren Umfang erreicht worden sein, wenn es lberhaupt als Hilfe fiir die
Lebensmeisterung dienen kénnen soll. Ein solches Endverhalten wird lerntheore-
tisch als ,Lernziel* bezeichnet. (nach Klauer 1972 sollte es allerdings besser
,Lehrziel heilRen; [...]) Es stellt sich nun die Frage, wie ein Lernziel (iber be-
stimmte Lerninhalte in einer schiileraddquaten Lernorganisation auf sichere Wei-
se (wobei sicher zu betonen ist) erreicht werden kann. Die Ergebnisse der Lern-
psychologie zeigten nun, dal3 [sic!] ein sicheres Wissen (liber Stufen immer gro-
Berer Verallgemeinerung aufgebaut werden mul3 [sic!] (Gagné 1969) das heil3t
aber, von der konkretesten Lernstufe bis zur allgemeinen Qualifikation besteht
eine Art Hierarchie. Diese Hierarchie wird als Lernziel-Hierarchie bezeichnet.”
(Kéck 1986: 81)

Ein hierarchischer Aufbau ist daher auch typisch fiir die geographische Curricula, die in den
1970er Jahren entwickelt wurden. Man wahlte dafir auch die Bezeichnung ,curriculare Hie-
rarchie“ (Kock 1986: 168). Diese ist dadurch charakterisiert, dass die Anforderungen stufen-
weise ansteigen. Ein Beispiel flr eine curriculare Hierarchie sind die Schulstufen, die ein
solches ,geschlossenes hierarchisches System* (Kock 1986: 168) darstellen. Jedoch kann
man auch zwischen ,operationalen” (Kéck 1986: 169) und ,taxonomischen® (Kdck 1986: 169)
Hierarchien unterscheiden. (vgl. Kéck 1986: 168- 169)

»,Grundlage der operationalen Hierarchie ist dabei, dal3 [sic!] Ziel- und Inhalts-
strukturen immer einen bestimmten Mindestgrad an Komplexitat aufweisen und
daher nur lber die sie jeweils konstituierenden Elemente in intrasubjektive, kog-
nitive und Verhaltensstrukturen (lberfiihrt werden kénnen. Umgekehrt folgt dar-
aus die Notwendigkeit, die durch den je konkreten unterrichtlichen Vollzug jeweils
aufzubauenden kognitiven und Verhaltensstrukturen in der Planung in hierar-
chisch aufeinander bezogene, zunehmend kleinere Teileinheiten zu zerlegen und
im konkreten Unterricht von den jeweils kleinsten Teileinheiten her hierarchie-
aufwérts aufzubauen. Da die dazu erforderliche planerische Tétigkeit im Operati-
onalisieren besteht, kann die dadurch entstehende und die konkrete Unterrichts-
arbeit jeder beliebigen Schulstufe bestimmende Hierarchie als ,operationale’ Hie-
rarchie bezeichnet werden. Weiterfiihrung des Begriffs ,operative Lernziele* (vgl.
Haubrich et al. 1979, S. 16, 368; Hendinger 1980, S. 93), auch von ,operativer’
Hierarchie gesprochen werden. Deren Konstruktion féllt dann allerdings in die
Zusténdigkeit des Lehrers. Grundlage der taxonomischen Hierarchie ist demge-
genliber die Tatsache, dal3 [sic!] innerhalb jedes der menschlichen Lernbereiche
(kognitiv, affektiv, instrumentell) Lernleistungen unterschiedlichen Niveaus er-
bracht werden kénnen, die einander in einer vertikalen Rangfolge zu- bzw. unter-
geordnet sind. (vgl. auch Diener 1978, S. 171). Da die jeweils ranghbhere Leis-
tung dabei in der Regel zugleich jeweils mehrere rangniedrigere Leistungen zur
Voraussetzung hat, erfiillt diese Taxonomie der Lernleistungen zugleich alle we-
sentlichen Merkmale einer echten Hierarchie. [...] Ebenso wie die operationale
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Hierarchie féllt auch die Konstruktion und Handhabung der jeweiligen taxonomi-
schen Hierarchie in die Zusténdigkeit des einzelnen Lehrers.” (Kock 1986: 169)

Der taxonomischen Hierarchie wird in dieser Arbeit ein eigener Punkt und zwar die Taxono-

mie gewidmet.

Wozu dient nun ein Curriculum?
,Betrachten wir nun nochmals die eingangs gegebene Definition fiir Curriculum,
so kénnen wir ihr drittens und letztens noch den Zweck des Curriculum entneh-
men, der erstens in der Planung des Unterrichts liegt. Es ist ohne weiteres ein-
sehbar, dal3 [sic!] ein nach obigen Gesichtspunkten ausgearbeitetes Curriculum
mit seinen vorgezeichneten Ziel-, Organisations- und Kontrollstrukturen dem Leh-
rer eine so differenzierte Vorbereitung erlaubt, wie er sie — selbst bei wesentlich
gréBerem Zeitaufwand und bei bestem Willem [sic!] und bester Ausbildung - al-
lein niemals leisten kénnte. Damit in Zusammenhang steht eine Steigerung der
Lerneffizienz, was als weiterer Zweck des Curriculum mit optimaler Realisierung
bezeichnet wurde. Dal3 [sic!] drittens die Erfolgskontrolle des Unterrichts mit ei-
nem Curriculum fiir den Lehrer erleichtert wird, liegt nach dem, was (ber Evalua-

tion und Evaluationsverfahren im Bereich Lernkontrolle gesagt wurde, auf der
Hand.” (M6ller 1969: 31)

3.3. Lernzielorientierung

Geographiedidaktiker und Geographiedidaktikerinnen kénnen ein Curriculum beeinflussen
und sie missen das sogar tun, weil sie nach Robinsohn die Experten und Expertinnen sind,
die die Lebenssituationen bestimmen und dirfen auch die bildungspolitische Offentlichkeit
auf einen Beitrag des Faches hinweisen. Mit den neuen Ansatzen von Saul B. Robinsohn
1967 kristallisierte sich allmahlich die Lernzielorientierung heraus. Seiner Ansicht nach bietet
die Curriculumtheorie eine solide Grundlage, um die Schiler und Schilerinnen im Rahmen
von darauf aufbauenden Lernprozessen besser auf ihr Leben vorzubereiten. Die anzustre-
benden Bildungsziele sind: ,Qualifikationen fiir die Bewéltigung von Lebenssituationen*
(Schultze 1996: 42) Diese Formel wurde ab dem Jahr 1970, zum Leitsatz der geographiedi-
daktischen Reformbestrebungen. Robinsohns Ansatz richtete sich nach den obersten Zielen,
daher musste er seine Theorie andern, zum Beispiel hatte er die Emanzipation als Leitidee
genommen, es ist aber nur ein sogenanntes Richtziel, das fiir mehrere Facher Giiltigkeit be-
anspruchen kann. Dieses Ziel ist daher fachspezifisch zu denken und in entsprechenden
Subzielen zu konkretisieren. Diese konkreten Ziele missen auch neue inhaltliche Alternati-
ven mit eigenen Begrindungen beinhalten, auRerdem muss der Fachdidaktiker bzw. die
Lehrperson, den ,Geist* (Schultze 1996: 43) des Richtziels entsprechend in das Lehrziel,

also Grobziel einbauen.
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Bei den Feinzielen ist es noch konkreter. Sie sollen auch fur Schiler und Schilerinnen nach-
vollziehbar und Uberprifbar sein. Sie beinhalten das Wort ,kdnnen®, um zu verdeutlichen,
dass nicht nur der Inhalt wichtig, sondern auch jeweils eine Handlung, eine Tatigkeit einge-
fordert wird. Oft sind in sogenannten Lernzielkatalogen die Ziele nicht mit Qualifikationen
verknipft, sondern es werden nur vagem vordergriindige Anspriche formuliert. Das ist aber
absolut unzureichend, wie das Beispiel: ,Der Schiiler soll erkennen (einsehen, begreifen
0.4.) dai3 [sic!] ..." (Schultze 1996: 44) zeigt. Das Didaktische Konzept der Lernzielorientie-
rung, erfordert also nicht nur vage Zielformulierungen, sondern auch ,einen Katalog der
libergeordneten Ziele (einschlief3lich Grobziele)” (Schultze 1996: 45) Deshalb gibt es im
Handlexikon zur Didaktik der Unterrichtsfacher, speziell dafiir vorgesehene Kataloge, von
Kross, Grinewalder und auch anderen. Als schwierig im Rahmen der Veranderung des Un-
terrichts von der Stoff- zur Lernzielorientierung erwies sich die Festlegung von Qualifikatio-
nen, weil damit eine Konkretisierung dessen verbunden war, was Schilerinnen und Schiler
tatsachlich kénnen sollten. (vgl. Schultze 1996: 41 — 47)

Wie oben im Text bereits angesprochen ist auch der Abstraktionsgrad bei Lernzielen wichtig,
damit sind die regulativen Ziele, die Richtziele, die Grobziele und auch Feinziele gemeint.
Die Klassifikation lautet wie folgt: (vgl. Lenz 2008, online unter:
https://www.univie.ac.at/geographie/fachdidaktik/FD/artikel/Lenz_Standards_Kompetenzen_
gh257_07.pdf, 10.12.2019: 8)

sLernziel — Operationalisierung ist ein Prozel3 [sic!] der Lernziel — Prézisierung,
dessen Produkt operationalisierte Lernziele oder Feinziele sind. Zusétzlich zu
den Feinzielen miissen — soll der Operationalisierungsprozel3 [sic!] vollstdndig
durchgefiihrt sein — auch die zugehérigen Grob- und Richtziele sowie am unteren
Ende es Abstraktionskontinuums die entsprechenden Testaufgaben angegeben
werden.” (Méller 1974: 30)

Moéller schreibt auch noch, dass der Operationalisierungsprozess entweder bei der Lernziel-
formulierung, Uber die Konstruktion der Testaufgaben, die Erstellung von Feinzielen, dann
die Grobziele und am Schluss die Richtziele verfahren kann oder umgekehrt. (vgl. Moller
1974, 30) Jedoch ist ein ,Bottom-up“ Ansatz immer besser, als der ,, Top-down®, denn in der
Schule sollte man bei den Schilern und Schulerinnen ausgehen, weil so ist man naher an

der Lebenswirklichkeit von ihnnen dran.

»,Regulative Ziele werden dem Bereich der Verhaltensdisposition zugeordnet und
kdnnen als grundlegendes Unterrichtsprinzip verstanden werden (z.B. ,die Schii-
ler sind zu einer umweltgerechten Gestaltung der Teilnahme am Verkehr bereit’)
Richtziele sind weniger stark festgelegt und beschreiben die Ziele einer Unter-
richtseinheit (z.B. ,die Schiiler kennen die Ursachen der Verkehrsproblematik in
Ballungsrédumen’).

Grobziele sind stérker festgelegt und beschreiben die Ziele einer Unterrichts-
stunde (z.B. ,die Schiiler kennen die Ursachen und Auswirkungen der Pendler-
stréme im Verdichtungsraum Mittlerer Neckar’)
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Feinziele oder Teilziele sind die niedrigste Stufe der Hierarchie und beschreiben
meist einen Teilaspekt im Verlauf einer Unterrichtsstunde (z.B. ,die Schliler er-
kennen die Trennung von Wohnung und Arbeitsplatz als eine Ursache von Pend-
lerstromen’: ,die Schiiler werten eine thematische Karte zum Pendleraufkommen
in der Region Mittlerer Neckar aus®).“ (Lenz 2008 auch online unter:
https://www.univie.ac.at/geographie/fachdidaktik/FD/artikel/Lenz_Standards_Kom
petenzen_gh257_07.pdf, 10.12.2019: 8)

Der Inhalt eines Lernziels wird im Wesentlichen durch den Grad der Operationalisierung be-
stimmt, dazu kommen, je nach Abstraktionsebene, die Vorgaben fiir den Lernprozess, der
zum Ziel fihren soll. Ein Lernziel muss also Operatoren enthalten, zum besseren Verstand-

nis flr Schiler und Schilerinnen.

»,Die Operationalisierung von Lernzielen strebt die eindeutige und damit der
Uberpriifung zugéngliche Beschreibung zielgerichteter sinnvoller Handlungsein-
heiten des Schiilers fiir seinen Lernprozess im Unterricht an.” (Rinschede 2007:
156)

Eine kurze Inhaltsbeschreibung eines Lernziels:

»1. Nennung des Inhalts (Was soll gelernt werden?)

2. Beschreibung des Endverhaltens mit eindeutigen Begriffen (Operatoren),

3. Angabe von Bedingungen und Mitteln, derer sich der Schiiler bedienen soll,

4. Aufstellen eines Beurteilungsmal3stabs/Bewertungsmalistabs fiir die Qualitat
des Verhaltens.

Beispiel: Die Schiiler sollen die Pendlerstréme in Ballungsrdumen anhand einer
thematischen Karte beschreiben und mindestens je zwei Ursachen sowie Aus-
wirkungen nennen kénnen.“ (Lenz 2008, auch online unter:
https://www.univie.ac.at/geographie/fachdidaktik/FD/artikel/Lenz_Standards_Kom
petenzen_gh257 07.pdf, 10.12.2019: 5)

Nun ist der Inhalt eines Lernziels bekannt, doch die Schiler und Schiilerinnen sollen
mittels des Lernziels selbst ihre Qualifikationen tberprifen kdnnen. Bei folgenden

Lernzielen ist die Uberpriifung méglich:

»---Nur wenn die Lernziele im engeren Sinne operationalisiert sind. (vgl. 1. Teil,
2.1.4und H. L. Meyer 1974, S. 57), ist ihre Erreichung Uberpriifbar. Dies festzu-
stellen bedeutet keineswegs eine generelle Préferenz der operationalisierten
Lernziele; nur fiir den speziellen Zweck der individuellen Leistungsmessung ist
operationalisierten Lernzielen der Vorzug zu geben, weil nur sie in Verbindung
mit entsprechenden Testverfahren (s.u.) die Forderungen nach Objektivitét, Vali-
ditdt und Reliabilitét erfiillen kbnnen (vgl. H. Schréder 1974, S. 55 ff). Da es in-
dessen von den unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und Intentionen einer
Jjeden Lerngruppe abhéngt, in welchem Umfang und bis zu welchem Schwierig-
keitsgrad die operationalisierten Lernziele erreicht werden kénnen, die Lernziel-
kontrolle aber grundsétzlich nur das priifen sollte, was der jeweilige Unterricht
angestrebt hat (Strukturplan, S. 87), sollte in liberregionalen und regionalen Cur-
ricula nur ein Katalog von Minimalzielen fiir verbindlich erklért, deren Erreichung
als Voraussetzung fiir die Aufnahme in anspruchsvollere Bildungsgénge oder die
Erteilung bestimmter Bildungsabschliisse oder Qualifikationen angesehen wer-
den muB [sic!] Uber einen solchen Minimalkatalog hinausgehende Lernziele wé-
ren hilfreich fiir eine differenzierte Leistungsbeurteilung, sollten aber grundsétz-
lich als Angebot verstanden werden.” (Zimmermann 1977: 231-232)
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4. Operationalisierung

Dieser Punkt fuhrt das Thema Operationalisierung von Lernzielen und damit auch von Ar-
beitsaufgaben ein. Da der Schwerpunkt dieser Arbeit auf der Funktion der Operatoren liegt,
soll gezeigt werden, aus welchen Uberlegungen diese entstanden und welchem Interpretati-
onsrahmen sie ausgesetzt sind. Darum wird zuerst die Definition von Operationalisierung
aufgegriffen, dann auf die Taxonomie von Unterrichtsmethoden und spater auf Blooms Ta-
xonomie eingegangen.

Was versteht man unter Operationalisierung:

L,Unter Operationalisierung versteht man die semantisch eindeutige Formulierung
des Lernziels und die Angabe der Operationen, mit deren Hilfe dieses Lernziel
erreicht und seine Erreichung (berpriift werden kann. H. L. Meyer unterscheidet
zwischen Operationalisierung im weiteren und im engeren Sinne, wobei mit der
weiteren Fassung die Préazisierung des Lernziels (unter Ausschluss der Operati-
onen), mit der engeren nur die Angabe der MeBoperation [sic!] gemeint ist (H.L.
Meyer, 1975, S. 59).“in (Zimmermann 1977: 53)

4.1. Taxonomie von Lernzielen

Unter Taxonomie, wird ein aufbauendes Klassifikationsschema, von Qualifikationsstufen ver-
standen. Die niedrigere Stufe istimmer in der hdheren Stufe enthalten, das Schema selbst
besteht aus den Lernzielen und diese sind hierarchisch angeordnet. Solche Taxonomien
haben neben anderen Bloom, Krathwohl, Dave und andere entwickelt.

Was versteht man unter Taxonomien allgemein?

»...mithilfe einer T. kann ein Ordnungssystem (z.B. hierarchisch) aufgebaut wer-
de. Lernziele im kogn. Bereich werden nach zunehmender Komplexitét (Bloom
1976), im affektiven Bereich nach zunehmender Internalisation (Krathwohl et al.
1969) und im psychomotorischen Bereich nach zunehmender Koordination der
Leistung (Dave 1968) zugeordnet. Im erziehungswiss. Sinne versteht man unter
T. inhaltlich neutrale, hierarchisch aufgebaute Kategorienschemata zur Beschrei-
bung bzw. Beurteilung zu erreichender oder erreichter Lernziele. Neben der Be-
stimmung von Lernzielen finden T. zunehmend Verwendung bei Klassifizierung
von Medien (Schwittman 1973).“ (Zitat aus Dorsch Lexikon der Psychologie
https://portal.hogrefe.com/dorsch/taxonomie/, 10.12.2019)

Zu Beginn dienten die Taxonomien primar dem Vergleich der Facher und ihren unterschied-
lichen Bildungsanspriichen, wobei der Verhaltensaspekt im Vordergrund stand. Dieser Ver-
haltensaspekt zielt auf drei Bereiche, den kognitiven, den affektiven und den psycho-
motorischen Bereich. ,Alle drei Bereiche wurden dann noch in mehrere Niveaustufen weiter
untergliedert.” (Sitte und Wohlschlégl 2001: 473) (vgl. Sitte und Wohlschlagl 2001: 473 —
475)

16



Klassifikation der Taxonomien nach Lernbereichen:

Kognitiver Bereich:

»~das kognitive Lernen, d.h. im Bereich von Denken, Wissen, Problemlésung und
intellektuellen Fertigkeiten” (PeterBen 1982/2000: 365)

Instrumenteller Bereich:

Jnstrumentale Fahigkeiten zielen auf die Bewdltigung von Lernprozessen und
betrachten u.a. den Umgang mit geographischen Medien und die Beherrschung
geographischer Methoden (z. B. ... kbnnen eine thematische Karte im Hinblick
auf Pendlerstréme decodieren und versprachlichen)” (Lenz 2008, auch online un-
ter:
https://www.univie.ac.at/geographie/fachdidaktik/FD/artikel/Lenz_Standards_Kom
petenzen_gh257 07.pdf, 10.12.2019: 7)

Affektiver Bereich:
,~das affektive Lernen, d.h. im Bereich von Gefiihlen und Wertungen, von Einstel-
lungen und Haltungen.” (PeterBen 1982/2000: 365)

Sozialer Bereich:
,Soziale Lernziele betrachten den sozialen Verhaltensbereich, d.h. die zwischen-
menschlichen Verhaltensweisen (z.B. ... kbnnen in der Gruppe eine Stellung-
nahme zur Pendlerproblematik erarbeiten und gemeinsam présentieren).” (Lenz
2008, auch online unter:

https://www.univie.ac.at/geographie/fachdidaktik/FD/artikel/Lenz_Standards_Kom
petenzen_gh257 07.pdf. 10.12.2019:7)

Psycho-motorischer Bereich:

»~das psycho-motorische Lernen, d.h. im Bereich von erwerbbaren Fertigkeiten,
die z.T. auch sichtbar sind“ (Peter3en 1982/2000: 365)

Die nachstehenden Zitate zu den vier bekanntesten Taxonomien, aus den Bildungsberei-

chen (jeweils eines von Bloom, Krathwohl, Dave und Goleman/Meyer) sollen zu einem bes-

seren Verstandnis der darin enthaltenen Uberlegungen beitragen:

»Jaxonomie fiir die kognitiven Lehr- und Lernaspekte

(nach Bloom u.a., 1956)

Die Bloom’schen Taxonomiestufen sind auf kognitive Lernaspekte ausgerichtet.

Als sogenannte K-Stufen sind sie in vielen Lehrpldnen und Curricula die Grund-

lage, um zum Schluss Priifungen so zu gestalten, dass die Priifungsform mit den

Niveaustufen lbereinstimmt.

Die sechs Stufen nach Bloom umfassen Grade der Komplexitéat und heissen [sic!]

Wissen, Verstehen, Anwendung, Analyse, Synthese, Bewertung.

Taxonomie fiir die affektiven Lehr- und Lernaspekte

(nach Krathwohl u.a., 1975)

Die Taxonomiestufen von Krathwohl sind auf affektive Lernaspekte ausgerichtet.

Sie werden héufig flir die Bereiche der Sozial- und Selbstkompetenz verwendet.

Entsprechend sollte die Uberpriifung der Lernerfolge mit Priifungsformen wie

Fallbeispielen, Assessments und Rollenspielen stattfinden.

Die fiinf Stufen nach Krathwohl umfassen Grade der Verinnerlichung und heissen
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Zu den oben angefihrten Taxonomien, werden hier nun praktische Beispiele zum besseren

[sic!] Aufmerksam werden, Reagieren, Werten, Organisation und Ordnung von
Werten, Charakterisieren durch Wert/Wertstruktur (Bildung der Persénlichkeit).
Taxonomie fiir die psychomotorischen Lehr- und Lernaspekte

(nach Dave, 1968)

Die Taxonomiestufen von Dave sind auf psychomotorische Lernaspekte ausge-
richtet. Sie werden héufig fiir die praktischen Fdcher verwendet, z.B. Handlun-
gen, Behandlungstechniken, Verarbeitungstechniken. Entsprechend sollte die
Uberpriifung der Lernerfolge mit realitdtsnahen Praxisaufgaben erfolgen.

Die fiinf Stufen nach Dave heissen [sic!] Imitation, Manipulation, Prézision, Hand-
lungsgliederung, Naturalisierung.

Taxonomie fiir die emotionale Intelligenz

(nach Goleman/Meyer)

Fiir die emotionale Intelligenz oder sozioemotionale Lernaspekte generell gibt es
kaum standardisierte und allgemein akzeptierte Taxonomiestufen. Goleman hat
einen Vorschlag gemacht, den ich selbst noch etwas verédndert habe. Priifungen
und Tests sind hier wenig standardisiert méglich, die Selbsteinschétzung spielt
eine sehr wichtige Rolle.

Die fiinf Stufen nach Goleman heissen [sic!] Emotionen zulassen, Emotionen un-
terscheiden, Emotionen steuern, Emotionen anderer beriicksichtigen, Emotionen
wechselseitig pflegen.” (Zitat aus arbowis ruth meyer:
https://arbowis.ch/index.php/erwachsenenbildung/ziele/87-
2014/erwachsenenbildung/ziele/lernziel-bereiche-mit-taxonomien/18-taxonomien-
und-lernziel-bereiche vom 10.12.2019)

Verstandnis der Taxonomiestufen gebracht.

komplex

Einfach

Beurteilung - Schiiler beurteilt den fiir eine Problemlésung vorge-
%) sehenen Wegq in seiner Bedeutung
Synthese - Schiiler schlagt vor, wie man nachweisen kann, dal3

[sic!] Friihbliiher kaum Sonne brauchen

Blumen unterscheiden kann

Analyse - Schiiler erldutert, wie man Friihbliiher von anderen

Anwendung - Schiiler erklart, warum das Scharbockskraut im
Schatten der Bdume schon im Friihjahr bliiht

Sonne auskommen

Verstandnis - Schiiler erklart, warum Frihlingsblumen ohne viel

Kenntnisse - Schiiler benennt Teile einer Pflanze

Tabelle 2:Stufen kognitiver Lernziele nach Bloom (1973). Quelle: PeterRen, 1982/2000: 367.
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innen

aulen

Charakterisierung Schiiler verhélt sich >> sine ira et studio<< und

durch einen Wert ohne noch (berlegen zu miissen stets tolerant zu

oder eine Wertstruk- sein

tur

Organisation Schiiler ordnet die Notwendigkeit, sich in einer
pluralen Gesellschaft um die Durchsetzung eige-
ner Wertvorstellungen zu bemiihen (Konkurrenz),
Toleranz als bestimmendem Merkmal fiir die Art
der Auseinandersetzung unter

Werten Schiiler verhélt sich in allen mal3geblichen Situa-
tionen tolerant

Reagieren Schiiler ist bereit, sich im Umgang mit Klassen-
kameraden tolerant zu verhalten

Aufmerksamwerden/ Schiiler wird darauf aufmerksam, dal3 [sic!] Tole-

Beachten ranz in unserer Gesellschaft eine Rolle spielt

Tabelle 3: Lernzielstufen im affektiven Bereich nach Krathwohl (1975), Unterscheidung nach dem Grad
der Verinnerlichung). Quelle: PeterRen, 1982/2000:368.

grole

geringe

Koordination

Koordination

Naturalisierung

- Schiiler schaltet ohne Nachdenken in héhe-
re und niedere Génge, kuppelt miihelos ein
und aus

Handlungsgliederung

- Schiiler hélt an Stopstral3e, kuppelt aus und
wieder ein, um erneut anzufahren

Prézision

- Fahrschliler schaltet ohne Anweisung in den
ersten Gang und 148t [sic!] langsam die
Kupplung kommen

Manipulation

- Fahrschiiler schaltet nach der Anweisung
des Fahrlehrers in den ersten Gang und 148t
[sic!l] auf seine Anweisung hin langsam die
Kupplung kommen

Imitation

- Kind/Fahrschiiler ahmt das Kuppeln und
Gangschalten nach

Tabelle 4: Lernzielstufen im psycho-motorischen Bereich nach Dave (1968) (Die Beispiele stammen von
Schwester Edith Maria Olk u. Maren Venherm. Quelle: PeterBen, 1982/2000: 369.

In der Arbeit wird in der praktischen Analyse auf Operatoren aus dem kognitiven Bereich
eingegangen sowie in Tabelle 2 angegeben.
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4.2. Taxonomie nach Bloom

Sie wurde 1956 von Bloom und seinen Mitarbeitern entwickelt und im Jahr 1972 ins Deut-
sche Ubersetzt. Je héher die Kategorie, desto komplexer beziehungsweise schwieriger wer-
den auf sie bezogene Arbeitsaufgaben. Mit den enthaltenen Operatoren kdnnen die Aufga-

ben leichter geldst werden.

»,S0 wie die Taxonomie gegenwadrtig organisiert ist, enthélt sie sechs Hauptklas-
sen:

1. Wissen

2. Verstehen

3. Anwendung,

4. Analyse

5. Synthese

6. Bewertung” (Bloom 1972: 31)

Nun zur Erklarung der einzelnen Kategorien:

Kenntnisse sind Fakten die von Schiilern und Schiilerinnen gekannt werden sollen. In Bezug
auf das Verstehen soll der Schiiler oder die Schiilerin eigenstandig bekannten Prozesses
formulieren oder erklaren kénnen.

Die Anwendung bezieht sich auf die Fahigkeit gelernte Methoden in bestimmten Situationen
zu benutzen.

Die Analyse ist eine Untersuchung von Sachverhalten in Verbindung mit der Fahigkeit, dar-
aus etwas abzuleiten.

Die Synthese fordert von Schiiler und Schiilerinnen die Fahigkeit, Fakten zu einem neuen
Gebilde eigenstandig zusammenzustellen.

Den héchsten Lernanspruch der Bloomschen Taxonomie stellt die Bewertung dar. Dabei
geht es nicht nur um die Fahigkeit der Analyse, welche innere Kriterien heranzuziehen for-
dert, sondern es geht auch um die Einbeziehung aul3erer Aspekte wie etwa gesellschaftliche
Normen.

Die Bildungsbemuhungen im Geographie und Wirtschaftskunde Unterricht sollen keinesfalls
auf den Ebenen der Hauptkategorien eins und zwei der Bloomschen Taxonomie verbleiben,
sondern auch die anderen Stufen miteinbinden, denn es zahlen nicht nur die Aufzéhlung von
topographischen Namen, sondern auch die Auseinandersetzung mit komplexeren Problem-
stellungen, die ein hdheres kognitives Niveau erfordern. (vgl. Sitte und Wohlschlagl 2001:
473 — 475)
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5. Hypothesen

Vor der Operatoren-Analyse werden nachfolgend die Hypothesen flir diese Arbeit vorgestellt.

Mit der héheren Schulstufe steigt auch das Operatorenniveau der Arbeitsaufgaben.

Je hoher die Schulstufe, desto geringer der Anteil der Operatoren, die reines Fakten-
wissen einfordern.

Je aktueller eine Schulbuchreihe, desto mehr Operatoren sind im Buch vorhanden.

Je aktueller eine Schulbuchreihe, desto mehr Arbeitsaufgaben je Jahrgang mit hhe-
ren Anforderungsstufen.

Je hoher die Schulstufe, desto hdher der Anteil der Operatoren, die zur Lésung der Ar-

beitsaufgaben eigenstéandiges Denken einfordern.

Nach jedem abgeschlossenen Kapitel wird auf die oben stehenden Hypothesen eingegan-

gen.

Hypothesen flir die Operatoren im Lehrplan:

Je aktueller der Lehrplan, desto hoher ist die Anzahl der Operatoren.

Je aktueller der Lehrplan, desto hoher der Anteil der Operatoren, die zur Lésung der
Arbeitsaufgaben eigenstandiges Denken einfordern.

Je hoher die Schulstufe des Lehrplans, desto hoher der Anteil der Operatoren im Lehr-

plan, die zur Lésung der Arbeitsaufgaben eigenstandiges Denken einfordern.
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6. Schulbuchanalyse

Bei dieser Schulbuchanalyse geht es um die Operatoren und die Operatorenniveaus, die in
den Arbeitsaufgaben der untersuchten GW - Lehrblicher fiir die Sekundarstufe 2 zu finden
sind. Um die unterschiedlichen Anforderungen vergleichen zu kénnen, werden auch Beispiele
fir Aufgaben ohne Operatoren bzw. mit Operatoren angefiihrt. Um die Auswirkungen der Ent-
wicklung im Rahmen des Faches auf die Lehrblcher entsprechend abschatzen zu konnen,
werden sowohl aktuelle als auch altere Geographie und Wirtschaftskunde Schulbicher (diese

Gruppe betrifft Lehrbucher der Jahre 1992 bis 2013) als Grundlage herangezogen.

Das Untersuchungsspektrum umfasst folgende aktuelle Schulblicher des Faches Geographie
und Wirtschaftskunde: ,Kompass 5/6“, 2008 und ,Kompass 7/8“, 2009 von Dobler Karin et. al.,
,Geospots 5/6“ 2012 und ,Geospots 7/8 2013, ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft 5 — 8 von 2005
bis 2012 von Hitz Harald et al., ,Meridiane 5 — 8 von 2011 bis 2013 von Hitz Harald et. al.,
~oystem Erde 5 — 8“ 2007 — 2011 von Hofmann Paul und ,Durchblick 5 -8“, 2014 bis 2017 von
Wohlschlagl Helmut et. al.. Eine besondere Erwahnung verdient das Buch ,Lebenswelten 1¢
aus dem Jahr 2006 von Erhard Andreas (Hrsg.) et al. Von dieser Reihe gibt es nur diesen ei-
nen Band, da der hauptverantwortliche Herausgeber Andreas Erhard kurz vor Fertigstellung in
einer Lawine ums Leben gekommen ist. Die weiteren Jahrgange wurden von den Ubrigen Per-
sonen des Herausgeberteams nicht mehr in Angriff genommen. Diese Schulbiicher wurden
mir freundlicherweise vom Fachdidaktik Zentrum des Instituts fir Geographie und Regional-

forschung zur Verfligung gestellt.

Was den fir die Vergleichsanalyse friiheren Zeitraum betrifft, erhielt von der Fachbereichsbib-
liothek Zugriff auf die Schulbuchreihe ,Durchblick” aus den Jahren 2005 bis 2011 von Wohl-
schlagl Helmut et. al. . Diese fanden Eingang in die Untersuchung und wurden mit den Lehr-
bichern der neuesten ,Durchblick” Reihe aus den Jahren 2014 bis 2017 verglichen. Hier sind
die Unterschiede bei den Operatoren hingegen schon deutlich zu sehen, da in aktuellem
~ourchblick® fast alle Aufgaben Operatoren aufzeigen, in den alteren Auflagen noch viele Auf-
gaben ganz ohne Operatoren formuliert wurden. Die Bicher der Reihe ,Raum-Gesellschaft-
Wirtschaft” von Hitz Harald et al., die fUr die Vergleichsanalyse die friilhere Erscheinungsperio-
de reprasentieren, wurden ebenfalls vom Fachdidaktik Zentrum zur Verfigung gestellt und
stammen aus den Jahren 1992 bis 1998. Hier ist der Unterschied zu den Inhalten und Aufga-
benstellungen der jingeren Veroéffentlichungen dieser Reihe aus den Jahren 2005 bis 2012

schon merklich gréRer.
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6.2. Unterschiede der Operatorenniveaus und der Operatorennennungen in den
»aktuellen“ GW - Schulbiichern nach Sitte bzw. Wohischlagl

Im Zuge der Recherche wurde in dieser Arbeit die Gesamtzahl der in den untersuchten Schul-
bichern aufscheinenden Aufgabenstellungen mit und ohne Operatoren erhoben. Weiters wur-
den die Unterschiede der Operatorenniveaus der Sekundarstufe Il pro Jahrgang, danach die
Operatorenniveaus der Sekundarstufe Il je Schulbuch und zu guter Letzt auch die Opera-

torennennungen verglichen.

Bei den Operatorennennungen werden die Anforderungsstufen 1 bis 3 von Sitte Christian

herangezogen - siehe unten angeflhrte Grafik.

Christian Sitte (2011)

Mahurairagan KEL {17) — aine schiiltweisa Anndharning an aine ompatanzoiantiens Fam in Gasgraphe und Winschalshunda . Anhang 4
Operstorriiste -

I GW-Umterrichi H, 124, 5. 39 - 41

Operatorenliste ous b 2000001 - FroednchMaberLans - wonert & srgdmet O Site

OPERATOREN im Anforderungsbareichl: .Reproduktion”
umfassen das Wiedergeben wund Beschreiben von fachapesifischen Sachverhalten aus einem abgegrenaten Gebiet und im vortwer
schan gelernten Tusamemenhang unler reprodukitivem Benutzen singedbler Arbeitstechniken & Verabeen,
OFERATOR BELELTUMNG wrriitein ¢ Grographivche, enhahaltishe oder  polthche
WA TEgEn o SARNATE  won  Densls  DeEkanmen ki und Felten wn M d:' ISachimee,
Froblweatelungen o i Gundausagen  bnapp Sattatien, Karien u. ) et chmen b, festiesien.
, vkl o ait an e Prascka rer [ wrcleuen B Saplrvushall ccler snen Raum nac m:?.q-h"r
Materadien kombinuees wercen inner. winadnen Krilmrien i mme srnvole Aebenfolge brngen.
FES g1 Fichtigeuoeffende  grographincre.  wirtschaltiche Feevaur beiten Imfrratiormen wnd  Sachwerhaite wnoer  bestiemoen
onhir poliisdhe nformationsn s e Asbwort sellall Gedaiagurdien s o e e M straial
Frranfinden urd deee markeien (Multishe Chadoe winnwhimen,  wimbeigeben  oder  geoeberendals
Aubgaber, Jumdmrg, by
[ ) Malirdlesiigiv  wd  KEMVINEBSE U D [T T GiogragPi s wirsChaTtla ™. poftiecf Sactihale
voigigebene  Agekl]  mR sgeren Worten im e M| Shizze odee Grafik vesdeutlichen 2 B
m-—h,-—-;nd, geoidnet Lot hgr s bhle b gt Farksen Fude
anmEmEsEr e rosten Areuse an / An  worgegebenen  Inforranionen  oie pasence
durchibmes Hardlungen. Tidghesten. ev. Usiviuchungen nach urarilrai he e urd erkieren (et sah Teae mach
P i .hll-m.i-;-. wanl e, ¢ B Fxpenimeriue U omibcan £ .ﬁ—d-w, mmaribche  Wortserisndungen
Frindungen, Belragprger, [agramm sechnen wnkreschen. |
niiEF T Geogaphsche Wioralone 5 aned (Kamen [Shizze Wb g O Lages @ Ovtert, Stanadodts, Fusee. Gobeges o &
Strukilae. oder Ablauldugramm sindeicfran, sginiem varsrian wdl winer Karle @nlragen odie mill Beiug el ander
Brm dew bewbnfien rau=ik e b'-rhmhnl.mpn‘nd-n} b bt Lo
1
mEnne Infommatonen eed Sachwertalie s soQegebenom usamermnfassen | Eomios, Erarbeitees oder on vorgegebenen
b rnrman Materad  wder  Bannlnnse  ohne  Somimentboarg Platuviabean 2or Senntee Cenurrmsew s i mdeegelae,
b thar e, s in butsw Form die inhallichen Schwapunite
protokol been Beabachiungen ofei Jde Duchlibvung von denstich we

Enpaianten  ditadpinee,  Zechverno dirmandiie
burw fachrschlchs chiig siedegeben

[ L Dem wofliegends™ Matédsl Qemell Infoqmatonen
antniteren bewe Bleme stedegeben, ofve dabssl
wirm  sgEnw Wenung ensubregen mder den
Sachwerball . wrgergen, u eliuien oder ger e
IntepEEheren
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OPERATOREN im Anforderungsbereich ll: “Reorganisation & Transfer”
urnfasst das selbststandige Erkisren, Bearbeiten und Ordnen bekannter fachspezifischer Inhalte und das angemessene Anwenden
WWE.NHMHLMMIiMMMMMilﬂnlt!urgmiutium-undTmmfuhiﬂm
analysieren ma—mmmmww [ i Blylhmlhlf-n\lhlmﬂhm_
mnmm wrd  Siruk mmmuuhwmwm
e b te Ordnungunusier fedstelien @ 6. Lage m Gradnetas,
arwwenden Begein Theonen oder Modedle mit cinem onkreten ZTugehongesit ru sner o .
Fall- baw. piel oder  Sach b in Benag charalierisieren | Geogophische,  wirtschaftiche  oder  polinische
B Sachwishalie in itven Edgovarmen Dschioibon wnd
- G ks wrtichaftlcss  nder polbabe Bl Msrkerale gews hilend hernateilen
lachusiralte mn Meden [lachtesten, Sbmnblen [aivteilen / Suctverhalie, 7, barge, Methoden und Besios
o Schas | Sy . Kartem w, 2 farmmdieren in ang K, 4
mﬂmwhh!hMm und ¥als Entescidungen oder
Bererungen dabel verdeulohen.
2
[& ! S wﬂﬂhﬂnﬂhﬁnw leedarn Cengrapiasche.  wartwhaftiche e poiticie
rHnern el i M oERen  wnepegeenen hhnrhdbemal:!m!mtlnmuddluhh
mmmm-nmmmm Abfolge now Zuordnung bee Bedeutung she
v zehne. Grogrphishe, ainschafiiche, politiuche Satweihalte
wrarbaiten Mnﬂmﬂﬂ-nhmhﬁnwﬁhmm ipitematideren  wnd  gEmichien  wnd  durch  dw
e richt  ospliet gunanml wercen e Abfolge Dunndnung e Ged b I
b g i e an | Exitighet von Aussagen, Theoren und Sypo-| Thesen
wriisren informatianen und Sachreraite (2 B Enchenungen evprifen profen
so dorstefien,  dass !ﬂnum e Zu wrim wgegbene Froblem, s Fragestelhr,
Ursachen, Folgen und G Hlgheten L B e Emsimerteansiog,  Beragueg
e Fausrmanal e sribelme mire Vosg et s slanee
i = m B hing brscter - 4 Dren  betannten  Sschveiah ad mne  nes
Bermhuragen deutlch machen Broblemseliong tesehan
ermciken Sachwerhaite inhalthich und methodisch angemessen Shich FT——— o Unienchede  pewabtend
rafish darseilen und mit Tachaprachichen Begrifien e gegans dlen unel ain Erguieds bem Fazit
Bl (L B Flielschima, Dlagearen, Kooz r——.—
— ""_.'d""'"‘ S _ anichnen ! Grographische, wimschaftiche, poitiche. Sachwerhalte
e % wnd gessten in eine gratische Darnslungstorm bongen (2. B Smze.
Wermungen besctreibend erander gegenibertelen Senubtur/ Atk T8 agramen, Mird Map eoc ).
taber noch keine Ergebrisiormaulizning oder Bemermang
woenEhinen wie bel  vergleichen.

OPERATOREN im Anforderungsbereich lll: ,Reflexion & Problemlésung”
umfasst den selbststindigen reflexiven Umgang mit neuen Probl. llungen, den eing " Methoden sowie Verfahren und
gewonnenen Erkenntnissen, um zu Begriindungen, Deutungen, Folgerungen, Beurteilungen und Handlungsopti 2
Dies erfordert vor allem Leistungen der Reflexion und Problemlésung.
ableiten Begriindete  Schlussfolgerungen, tl.owngw-wmllge. erdrtern #| Zu einer b P g eigene
MalBinahmen, Per iven unter g der | o diskuti entwi und ein  abgewogenes  Sachurteil
hischen, wir filichen, poll ch (gegebenenfalls liber eine Pro- und Kontraargumentation)
hzltzﬂfm\'mlbmn. fallen, dabei verschiedene Standpunkte und Interessen
b d P g herausarbeiten und begrinden,
und im q gestalten Sich produkt-, rollen- bzw. adressatenorientiert mit einem
Aussag gen, Vorschlage oder Malinahmen Problem durch Entwerfen z. B. von Reden, Streit-
im Zusammenhang auf ihre Stichhaltigkeit baw. rategien, B
Angemessenheit priiffen und dabei die angewandten Szenarien oder bl
Kriterien nennen, chne lich Stellung zu bezieh eines h haft:
v«mge oder Mainahmen b odar  polid funter
unter Offenl der 3!Id'lltngd=r Absichten des Autors und der historischen,
undla:hll:h ichert eine und hen
personlich  Stellungnahme  dazu  beziehen  baw, erschiieBen und ein he Deutung
formulieren. reflektieren Im Umgang mit Material und Quellen reflektiert arbeiten
Stellung Zu einem Sachverhalt bzw. einer Behauptung differenziert und das erzielte Ergebnis in Bezug mit der gewdhiten
nehmen d eine eig q sullern. Verfahrenweise setzen.
entwickeln Sachwrmne und Methoden zielgerichtet mitei prif b bzw.  Behauptungen,
verknipfen, 2 B eine  Hypothese  erstellen, Duﬂellmgsweﬁenmmvun konkreten Sachverhalten
Untersuchungspline aufstellen, ein Modell entwerfen. auf ihre innere Sti und hin
untersuchen.

Abbildung 1: Quelle: Zitierte Operatorenliste, Christian Sitte,
https://homepage.univie.ac.at/christian.sitte/FD/artike/ GWU123_sitte_operatoren01.pdf. (10.12.2019)
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Fur eine Vervollstandigung der Erhebungsgrundlage wurden diese Operatoren auch mit der

Operatorenliste aus den Schulbuch ,Durchblick 5 (Hrsg. Helmut Wohlschlagl et al.: 2017)

verglichen und entsprechend erganzt. (siehe nachfolgend)

Verwendeter Operator

Was wird erwartet?/ Die
Schiilerin / Der Schiiler

soll...

Operatoren im Anforde-
rungsbereich | — Reproduk-

tionsleistungen

aufzahlen, nennen, wiederge-
ben, zusammenfassen, fest-
stellen, auflisten, unterstrei-

chen

Kenntnisse (Fachbegriffe, Da-
ten, Fakten, Modelle) und Aus-
sagen in komprimierter Form

unkommentiert darstellen.

benennen, bezeichnen, defi-

nieren

Sachverhalte, Strukturen und
Prozesse begrifflich prazise

ausfiihren.

beschreiben, darlegen, dar-

stellen, gliedern

wesentliche Aspekte eines
Sachverhaltes im logischen
Zusammenhang unter Ver-
wendung der Fachsprache

wiedergeben.

lokalisieren, im Atlas/auf der

Karte suchen, einzeichnen

raumbezogene Informationen

kartographisch einordnen.

Diese umfassen die Wieder-
gabe von Sachverhalten aus
einem begrenzten Gebiet im
gelernten Zusammenhang
sowie die Verwendung ge-
lernter und gelibter Arbeits-

techniken und Methoden

Verwendeter Operator

Was wird erwartet? Die

Schiilerin/ Der Schiiler soll

Operatoren im Anforde-
rungsbereich Il - Reorgani-
sations- und Transferleis-

tungen

analysieren, untersuchen,
skizzieren, erheben, recher-

chieren

Materialien oder Sachverhalte
kriterienorientiert oder aspekt-
geleitet erschliel3en, in syste-
matische Zusammenhénge
einordnen und Hintergriinde
und Beziehungen herausarbei-

ten.

Diese umfassen das selbst-
sténdige Bearbeiten, Ordnen
und Erklaren bekannter
Sachverhalte sowie das an-
gemessene Anwenden ge-
lernter Inhalte und Methoden

auf andere Sachverhalte

auswerten, berechnen

Daten oder Einzelergebnisse
zu einer abschlieRenden Ge-
samtaussage zusammenfiih-

ren.
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charakterisieren, kennzeich-

nen

Sachverhalte in ihren Eigenar-
ten beschreiben und diese

dann unter einem bestimmten
Gesichtspunkt zusammenfiih-

ren.

einordnen, zuordnen, feststel-

len

eine Position zuordnen oder
einen Sachverhalt in einen

Zusammenhang stellen.

erklaren, formulieren

Sachverhalte durch Wissen
und Einsichten in einen Zu-
sammenhang (Theorie, Modell
Regel, Gesetz, Funktionszu-
sammenhang) einordnen und

deuten.

erldutern, bestimmen, ange-

ben

Sachverhalte in einen Zusam-
menhang einordnen und deu-
ten und diesen Sachzusam-

menhang auch durch zuséatzli-
che Information und Beispiele

verdeutlichen.

herausarbeiten, erarbeiten,
ermitteln, erschlieBen, exzer-

pieren, herausfinden

aus Materialien bestimmte
Sachverhalte herausfinden,
auch wenn sie nicht explizit
genannt werden, und Zusam-
menhénge zwischen diesen

herstellen.

interpretieren

Sinnzusammenhénge aus Ma-

terialien erschlief3en.

vergleichen

Sachverhalte gegenliberstel-
len, um Gemeinsamkeiten,
Ahnlichkeiten und Unterschie-

de herauszufinden.

widerlegen

Argumente dafiir anfiihren,
dass Daten, eine Behauptung,
ein Konzept oder eine Position

nicht haltbar sind.
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erstellen, zeichnen

einen Sachverhalt strukturiert in
logischer Abfolge sowie unter
Verwendung der Fachsprache

grafisch darstellen.

formulieren, verfassen,

schreiben

einen Sachverhalt strukturiert in
logischer Abfolge sowie unter
Verwendung der Fachsprache

darstellen.

Verwendeter Operator

Was wird erwartet? Die Schii-

lerin / Der Schiiler soll ...

Operatoren im Anforde-
rungsbereich Ill — Reflexi-

on und Problemlésung

begriinden zu einem Sachverhalt komplexe
Grundgedanken unter dem As-
pekt der Kausalitat argumentativ
und schliissig entwickeln.

beurteilen Stellenwert von Sachverhalten

oder Prozessen in einem Zu-
sammenhang bestimmen, um
kriterienorientiert zu einem be-
griindeten Sachurteil zu gelan-

gen.

bewerten, Stellung nehmen

zu einem begriindeten Sachur-
teil und zu einem begriindeten
Werturteil gelangen, das auf der
Reflexion individueller und politi-
scher Wertmal3stébe, die ihrer-
seits Pluralitat gewéhrleisen,
beruht.

Diese umfasst den reflexi-
ven Umgang mit neuen
Problemstellungen sowie
das selbststéndige Anwen-
den von Methoden mit Ziel,
zu Begriindungen Deutun-
gen, Wertungen und Beur-

teilungen zu gelangen.

entwerfen ein Konzept in seinen wesentli-
chen Ziigen erstellen.
entwickeln zu einem Sachverhalt oder zu

einer Problemstellung ein kon-
kretes Lésungsmodell, eine Ge-
genposition, ein Lésungskon-
zept oder einen Regelungsent-

wurf begriindend skizzieren.
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erértern zu einer vorgegebenen Prob-
lemstellung eine reflektierte,
kontroverse Auseinanderset-
zung fiihren und zu einer ab-
schlieBenden, begriindeten Be-

wertung gelangen.

gestalten, erstellen, veran- Aufgabenstellung produktorien-
schaulichen tiert bearbeiten. Zum Beispiel:
Entwerfen von eigenen Reden,
Strategien, Beratungsskizzen,
Karikaturen, Szenarien, Spots
und anderen medialen Produk-
ten, Entwickeln eigener Hand-

lungsvorschldge und Modelle.

problematisieren Widerspriiche herausarbeiten,
Positionen oder Theorien be-

griindend hinterfragen.

prtifen, lberpriifen Inhalte, Sachverhalte, Vermu-
tungen oder Hypothesen auf
Grundlage eigener Kenntnisse
oder mithilfe zusétzlicher Mate-
rialien auf ihre sachliche Rich-
tigkeit bzw. auf ihre innere Logik

hin untersuchen.

sich auseinandersetzen, dis- | zu einem Sachverhalt, zu einem
kutieren Konzept, zu einer Problemstel-
lung oder zu einer These etfc.
eine Argumentation entwickeln,
die zu einer begriindeten Bewer;
tung fiihrt.

Tabelle 5:Tabelle Operatorenliste zitiert von Durchblick 5, Quelle: Wohlschlégl et.al. 2017: Wien.
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Im Zuge der Erhebungsarbeiten wurden Operatoren erarbeitet, die weder bei Sitte noch bei

Wohlschlagl nachweisbar sind. Zur Erreichung einer hohen Vollstandigkeit ist die Operatoren-

liste um diese erganzt worden (siehe nachfolgend). Weiters sind die Operatoren in die drei

Anforderungsstufen eingeteilt, wie folgt: Anforderungsstufe 1 bedeutet, dass keine eigenstan-

dige Leistung vorhanden sein muss, bei der Anforderungsstufe 2 ist schon eigenstandiges

Denken oder/und Handeln erforderlich und in der Anforderungsstufe 3 ist ein beachtliches

eigenstandiges Denken oder/und Handeln nétig.

Neue Operatoren
Anforderungsstufe 1 Anforderungsstufe 2 Anforderungsstufe 3
finden errechnen/ausrechnen argumentieren
beantworten erganzen eine Debatte flhren
betrachten unterscheiden eine Diskussion fihren
sammeln entscheiden Gedanken machen
markieren vervollstandigen in eine Rolle schliipfen

wiederholen

Beispiele bringen/angeben

eine Umfrage machen

setzen einschatzen in eine Situation versetzten
suchen umschreiben klassifizieren

reihen herstellen eine Befragung machen
dokumentieren einteilen urteilen

zusammenstellen strukturieren beweisen

bearbeiten nachpriifen basteln

informieren Beweise bringen entkraften

verfolgen verfahren befragen

benitzen auf die Suche machen in Zusammenhang bringen
ausfillen eruieren Uberlegungen anstelllen
beachten ein Bild machen durchspielen

aufschreiben

Einsicht nehmen

in die Lage versetzen

bemalen klaren eine Meinung bilden
studieren aufstellen prognostizieren
lesen/ ablesen / durchlesen verbinden ein Urteil bilden
geben anstellen erforschen
besorgen interviewen simulieren
benutzen abwagen

deuten abrufen

einen Uberblick verschaffen konkretisieren

befestigen belegen

festhalten identifizieren

ansetzen erkunden

machen gruppieren

fragen/befragen abgrenzen

nachschlagen kalkulieren

austauschen miteinander verbinden
beobachten heranziehen
orientieren kennen/ erkennen
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vorbereiten

herausschreiben

durchstreichen

Fragen stellen

nachmessen

unterteilen

ins Gedachtnis rufen

besprechen

kommen kommentieren
auftragen herauslesen
eroffnen selbst testen
aussuchen denken/ Gberdenken
erkundigen fortfliihren
besorgen [6sen

etwas versetzen wahlen
eingehen sprechen
vorstellen vertiefen
einfligen festlegen

in Erinnerung rufen vorschlagen
durchforsten Auskunft geben
bemihen herausfiltern
auffallen abstimmen
besuchen Uberlegen

etwas (ein Buch) aufschlagen

streichen

verwenden

notieren

beschriften

versuchen

zusammenfiihren

schatzen

nachfragen

mit dem Atlas arbeiten

mitbringen

einbeziehen

testen

grinden

erzeugen

umschauen

zusammenzahlen

anlegen

einen Blick werfen

sehen

farben

annehmen

ansehen

fortsetzen

aufrufen

anfihren

zusammentragen

vervollstandigen
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arbeiten

berichten

erzahlen

fullen

beschaffen

nachsehen

fihren

einsetzen

zusammensetzen

umranden

zeigen

Tabelle 6: Operatorenliste, (Eigenrecherche) 31.8.2019

6.2.1. Gesamtzahl der Aufgaben mit und ohne Operatoren in ,,aktuellen“ GW -
Schulbiichern

In der anschlielienden Tabelle sind die Gesamtzahl der Aufgaben, sowie die Anzahl der Auf-
gaben mit und ohne Operatoren in den ,aktuellen“ Geographie und Wirtschaftskunde Schul-

blchern der Sekundarstufe Il angefihrt.

Tabelle: Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,aktuellen“ GW - Schulbiichern

der gesamten Sekundarstufe Il.

Schulbiicher Anzahl der Aufgaben
der Sekundar- | Aufgaben Aufgaben mit | ohne Ope-
stufe Il gesamt Operatoren ratoren
Durchblick 5-8

2014 - 2017 1550 1548 2
System Erde 5-

82007 - 2011 307 283 24
Meridiane 5-8

2011 - 2013 1483 1193 290
RGW 5-8 2005

-2012 1057 728 329
Geospots 5/6

2012, 7/8 2013 276 265 11
Kompass 5/6

2008, 7/8 2009 837 625 212

Tabelle 7: Gesamtzahl der Operatorennennungen in ,,aktuellen® GW - Schulbiichern der gesamten Sekun-

darstufe Il, (Eigenrecherche).

(In allen Tabellen und Diagrammen wird das Schulbuch ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft* mit

-LRGW* abgekilrzt, damit wird die Tabelle platzsparender.)
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Auffallig in obiger Tabelle sind die gro3en Differenzen, bezogen auf die in den Schulbuchern
angebotenen Aufgabenstellungen, zwischen der Schulbuchreihe ,Geospots®, die mit 276 die
wenigsten Gesamtaufgaben aufweist und der Reihe ,Durchblick®, die mit 1550 Arbeitsaufga-
ben an der Spitze aller untersuchten Lehrbuchreihen steht. Deutlich erkennbar ist auch, dass
in den Blchern der Reihen ,Durchblick®, ,System Erde“ und ,Geospots” nur wenige Aufga-
ben ohne Operatoren formuliert wurden. Die meisten Aufgaben ohne Operatoren gibt es bei
der Schulbuchreihe: ,Raum- Gesellschaft- Wirtschaft mit 329. 1548 Aufgaben mit Operato-
ren konnten fir die Reihe ,Durchblick® erhoben werden, dass ist, wie bereits oben angeflhrt,
auch auf die Operatorennennungen bezogen, der untersuchten Schulbuchreihen, die héchs-
te Anzahl.

Diagramm: Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,,aktuellen“ GW - Schulbii-

chern der gesamten Sekundarstufe Il

1600 -+
1400 -+
1200 -+
1000 -
800 -
600 - B Anzahl der Aufgaben
400 -+ gesamt
208 1 m Aufgaben mit Operatoren
A N > o > 9
&y N > > 2 \)
,’19 ,’\9 ,’19 /’19 %’19 %’\9 Aufgaben ohne
N NN AN VoA Operatoren
Q Q Q Q
AN A L VRPN AT
L -2 - RPN
AT AN RN A
P S P RPA A\
N2 SR X N
AP ZTR  S  R
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Q A‘;& @ Q/oc) o((\
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Abbildung 2: Diagramm: Gesamtzahl der Operatorennennungen in ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der
gesamten Sekundarstufe Il, (Eigenrecherche).

Das Saulendiagramm zeigt das Aufgabenangebot der Schulblicher der gesamten Sekundar-
stufe Il, des Faches Geographie und Wirtschaftskunde. Beachtlich dabei ist, dass in den Bu-
chern der Schulbuchreihe ,Durchblick®, ,System Erde“ und ,,Geospots” fast ausschliellich
Aufgaben mit Operatoren zu finden sind. Bei den anderen Blichern hingegen, gibt es auch
Aufgaben ohne Operatoren und zwar in durchaus nennenswerter Anzahl. Die meisten Auf-
gaben mit Operatoren gibt es in den Schulblichern der Reihe ,Durchblick®. Die wenigsten
sind in den Blichern der Reihe: ,System Erde” zu finden, wobei das niedrige Angebot an

Schulbuchaufgaben im Vergleich zu den anderen Reihen auffallig ist, da sie auch bei der
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Gesamtzahl der Aufgaben niedrig sind, im Gegensatz zu den anderen Schulbuchreihen. Also

ist dieses Buch eher kein Lernbuch, sondern priméar ein Lehrbuch.

6.2.2. Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus in den ,aktuellen® GW - Schulbiichern der Sekundarstufe Il je Schulstufe

Tabelle: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus
in den ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 9. Schulstufe

Anforderungsstufe | Anforderungsstufe |Anforderungsstufe
9. Schulstufe |1 2 3
Lebenswelten
1, 2006 28 69 31
Durchblick 5,
2017 134 175 79
Kompass
5/6,2008 35 116 63
System Erde
5, 2011 6 36 8
Meridiane 5,
2011 40 68 33
Geospots 5/6,
2012 39 32 13
RGW 5, 2012 45 54 17

Tabelle 8: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in den ,,aktuellen®
GW - Schulbiichern der 9. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblcher der 9. Schulstufe mit
den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. In der Anforderungsstufe 1, 2
und 3 hat das Buch ,Durchblick 5“ die meisten Operatorennennungen. Die geringsten Opera-
torennennungen hat ,System Erde 5% in der Anforderungsstufe 1 und 3. In der zweiten An-
forderungsstufe hat das Buch ,Geospots 5/6“ die geringsten Operatorennennungen. Als
wichtigste Information lasst sich aus dieser Tabelle ablesen, dass ,Durchblick 5“ und ,Kom-
pass 5/6“ jene Bucher, welche die meisten Operatorennennungen in allen drei Anforde-

rungsstufen aufweisen.

33



Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus in den ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 9. Schulstufe

B Anforderungsstufe 1

B Anforderungsstufe 2

Anforderungsstufe 3

Abbildung 3: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in
den ,,aktuellen GW - Schulbiichern der 9. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Das oben angefuhrte Sdulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den untersuchten
GW - Schulbichern der 9. Schulstufe in den drei Anforderungsstufen. Auf den ersten Blick
Iasst sich erkennen, dass die Schulbuchreihe ,Durchblick 5 die meisten Operatorennennun-
gen in allen drei Anforderungsstufen bietet, die Reihe ,System Erde 5 die wenigsten. Die
Anforderungsstufe 1 und die Anforderungsstufe 3 weisen bei diesem Schulbuch die gerings-
te Anzahl an Nennungen auf. Die Anforderungsstufe 2 ist eindeutig am starksten vertreten.
Das bedeutet, dass nicht nur einfaches Faktenwissen bei den Schilern und Schilerinnen
abgefragt wird bzw. Vorrang hat, sondern bereits anspruchsvollere Aufgaben an die Schiler

und Schilerinnen gestellt werden.
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Tabelle: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus
in den ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 10. Schulstufe

Anforderungsstufe |Anforderungsstufe |Anforderungsstufe
10. Schulstufe 1 2 3
Durchblick 6,
2014 68 112 71
Kompass 5/6,
2008 35 116 63
System Erde 5/6,
2007 13 54 13
Meridiane 5/6,
2013 121 160 87
Geospots 5/6,
2012 39 32 13
RGW 6, 2005 44 26 8

Tabelle 9: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in den ,,aktuellen*
GW - Schulbiichern der 10. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblicher der 10. Schulstufe mit

den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. In der Anforderungsstufe 1, 2

und 3 hat das Lehrbuch ,Meridiane 5/6“ mit 121, 160 oder 87 die meisten Operatorennen-

nungen. Die wenigsten Nennungen in der ersten Anforderungsstufe hat das Schulbuch ,Sys-

tem Erde 5/6“ mit 13 Nennungen. In der Anforderungsstufe 2 und 3 hat das Schulbuch

.Raum-Gesellschaft-Wirtschaft 6“ die geringsten Operatorennennungen mit jeweils 26 in der

zweiten Anforderungsstufe und acht Nennungen in der Anforderungstufe 3.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus in den ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 10. Schulstufe

160 -
140 -+
120 +
100 -+

60 - ® Anforderungsstufe 1

40 A
20 - EE B Anforderungsstufe 2
0 Anforderungsstufe 3

Abbildung 4: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in
den ,,aktuellen® GW - Schulbiichern der 10. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Das oben angefiihrte Saulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den untersuchten
GW - Schulblichern der 10. Schulstufe in den drei Anforderungsstufen. Im Vergleich aller
untersuchten Schulblcher sticht das Schulbuch ,Mediane 5/6“ hervor, denn es hat in allen
drei Anforderungsstufen die hochste Anzahl an Aufgabenstellungen mit Operatoren. In der
Anforderungsstufe 1 ist auffallig, dass fur das Buch ,System Erde 5/6“ nur die geringste Zahl
an Aufgaben mit Operatoren erhoben werden konnte. Bei einem genaueren Blick wird deut-
lich, dass ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft 6“ knapp die geringsten Operatorennennungen in
der Anforderungsstufe 2 und 3 hat. Das Buch ,Durchblick 6 und ,Kompass 5/6“ ist charakte-
risiert durch Aufgaben, die allen drei Operatorenniveaus zugerechnet werden kdnnen. Diese
Schulbuchreihen erganzt durch die Reihe ,Meridiane 5/6“ sind jene, die gute Voraussetzun-
gen bieten, um nicht nur Aufgaben mit puren Faktenwissen mit den Schilern und Schulerin-
nen durchzuflihren, die durch reines Wissen gelést werden kénnen, sondern auch mit Auf-
gaben anbieten, die auf héherem, beziehungsweise hdchstem Anforderungsniveau angesie-

delt sind, das heifl}t, dass eigenstandiges Denken gefragt wird.
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Tabelle: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus
in den ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 11. Schulstufe

Anforderungsstufe |Anforderungsstufe |Anforderungsstufe
11. Schulstufe |1 2 3
Durchblick 7,
2015 101 240 146
Kompass 7/8,
2009 34 135 67
System Erde
7, 2008 6 35 8
Meridiane 7,
2012 40 94 50
Geospots 7/8,
2013 24 51 41
RGW 7, 2006 64 83 62

Tabelle 10: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in den ,,aktuel-
len“ GW - Schulbiichern der 11. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblicher der 11. Schulstufe mit
den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Wieder sticht das Buch ,Durch-
blick 7“ mit den meisten Operatorennennungen in allen drei Anforderungsstufen hervor. Die
wenigsten Operatorennennungen weist das Buch ,System Erde 7¢ in allen Anforderungsstu-
fen auf. In den Buchern ,Kompass 7/8 und ,Meridiane 7“ sind alle drei Anforderungsstufen
im Rahmen der angebotenen Aufgabenstellungen zumindest angemessen vertreten. Als
Bilanz kann festgehalten werden, dass die Operatorennennungen der Anforderungsstufe 2
gegenlber den beiden anderen Stufen bei allen Schulblchern der 11. Schulstufe Gberdurch-

schnittlich reprasentiert sind.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus in den ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 11. Schulstufe

250 -+

200 A

150 A

100 m Anforderungsstufe 1

B Anforderungsstufe 2

Anforderungsstufe 3

Abbildung 5: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in
den ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 11. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Das oben angefuhrte Sdulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den untersuchten
GW - Schulbichern der 11. Schulstufe in den drei Anforderungsstufen. Auffallig sind die bei-
den Saulen, die die héchste beziehungsweise geringste Zahl an Operatoren der drei Anfor-
derungsstufen aufzeigen. Die héchste Zahl an Nennungen von Operatoren hat das Schul-
buch ,Durchblick 7, die geringsten das Buch ,System Erde 7“. Im guten Mittelfeld bei den
Saulen liegen die Blcher ,Meridiane 7¢ und Raum-Gesellschaft-Wirtschaft 7. Die wichtigste
Information des Diagramms ist, dass auf die Anforderungsstufe 2 eindeutig die meisten Ope-

ratorennennungen in der 11. Schulstufe fallen.

38



Tabelle: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus
in den GW - Schulbiichern der 12. Schulstufe

Anforderungsstufe |Anforderungsstufe |Anforderungsstufe
12. Schulstufe |1 2 3
Durchblick 8,
2016 54 180 118
Kompass 7/8,
2009 34 135 67
System Erde 8,
2009 5 23 1
Meridiane 8,
2013 57 141 87
Geospots 7/8,
2013 24 51 41
RGW 8, 2007 37 42 25

Tabelle 11: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in den ,,aktuel-
len“ GW - Schulbiichern der 12. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblicher der 12. Schulstufe mit
den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Bei dieser Tabelle zeigt sich in
absoluten Zahlen, dass in der Anforderungsstufe 1 das Schulbuch ,Meridiane 8 die meisten
Operatorennennungen mit 57 hat, doch knapp dahinter liegt schon ,Durchblick 8 mit 54
Nennungen. Die geringsten Operatorennennungen wurden bei ,System Erde 8" mit funf
Nennungen erhoben. In den Anforderungsstufen 2 und 3 wird gleich auf einen Blick gese-
hen, dass der ,Durchblick 8 die Nase vorne hat. Als wichtigste Information dieser Tabelle,
I&sst sich herauslesen, dass die Anforderungsstufe 2 mit weitem Abstand die meisten Opera-

torennennungen in allen Schulblchern der 12 Schulstufe hat.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus in den GW - Schulbiichern der 12. Schulstufe

60 - m Anforderungsstufe 1

m Anforderungsstufe 2

0 - Anforderungsstufe 3

Abbildung 6: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in
den ,,aktuellen GW - Schulbiichern der 12. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Das oben angefuhrte Sdulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den untersuchten
GW - Schulblchern der 12. Schulstufe in den drei Anforderungsstufen. Deutlich sichtbar
wird, dass die Anforderungsstufe 2 in allen Blchern der 12. Schulstufe stark vertreten ist. Die
meisten Operatorennennungen sind bei ,Durchblick 8 und ,Meridiane 8¢, doch im Diagramm
lassen sich die Unterschiede zwischen den beiden nicht punktgenau feststellen. Die gerings-

ten Operatorennennungen sind bei ,System Erde 8.

Zum Abschluss des Vergleiches der untersuchten Schulbiicher Geographie und Wirtschafts-
kunde der Sekundarstufe Il der Schulstufen 9 bis 12, soll erwahnt werden, dass eine zentrale
Ausgangshypothese der vorliegenden Untersuchung, namlich, dass das Anforderungsniveau
der Operatoren mit der Schulstufe steigt, nicht aufrecht erhalten werden konnte. Allgemein
I&sst sich erkennen, dass die Anforderungsstufe 2 die meisten Operatorennennungen in den
Schulbuchern auf sich vereint. Daraus kann der Schluss gezogen werden, dass zumindest
von den Schulbuchautoren und -autorinnen nicht so viel Wert auf Faktenwissen gelegt wird,
sondern schon von Schilern und Schilerinnen eigenstandiges Denken fordern. Als wichtige
Erkenntnis, kann allerdings festgehalten werden, dass mit dem Anstieg der Schulstufe auch

die Aufgabenstellungen der Anforderungsstufe 3 zugenommen haben.
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6.2.3. Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus in den ,,aktuellen® GW - Schulbiichern der Sekundarstufe Il nach Schul-
buchreihen

Tabelle: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen

nach Operatorenniveaus der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Durchblick*

Durchblick | Durchblick | Durchblick 7, | Durchblick 8,
5, 2017 6, 2014 2015 2016
Anforderungsstufe
1 134/34,5% 68/27,1% | 101/20,7% 54/15,3%
Anforderungsstufe
2 175/451% | 112/44,6% | 240/49,3% | 180/51,2%
Anforderungsstufe
3 79/20,4% 71/28,3% | 146/30,0%| 118/33,5%

Tabelle 12: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus in der ,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Durchblick®, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblcher der Schulbuchreihe
,Durchblick® mit den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Auffallig ist,
dass bei allen Blichern der Schulbuchreihe ,Durchblick® die Anforderungsstufe 2 heraus-
sticht. Das bedeutet, dass schon in den unteren untersuchten Schulstufen, die Mehrzahl an
Aufgabenstellungen, nicht nur auf Faktenwissen abzielt. Die meisten Operatorennennungen
gibt es im ,Durchblick 7 mit 101 in der ersten Anforderungsstufe, 240 in der 2. und 146 in
der 3. Daraus lasst sich schlieRen, dass hier auch die meisten Aufgaben mit Operatoren

formuliert wurden.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus der ,aktuellen” Schulbuchreihe ,,Durchblick” (in absoluten Zahlen)

250 -+
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150 -
m Anforderungsstufe 1
m Anforderungsstufe 2
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Anforderungsstufe 3
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0 T T T 1
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5,2017 6, 2014 7, 2015 8, 2016

Abbildung 7: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in
der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Durchblick” (in absoluten Zahlen), (Eigenrecherche).

Das oben angefuhrte Sdulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den untersuchten
GW - Schulbuchern der Schulbuchreihe ,Durchblick® in den drei Anforderungsstufen. Die
Grafik zeigt, dass es im ,Durchblick 7“ die meisten Operatorennennungen in der Anforde-
rungsstufe 2 und 3. Die héchsten Nennungen in der Anforderungsstufe 1, hat der ,Durchblick
5“. Die geringste Zahl an Operatorennennungen weist die Anforderungsstufe 1 beim ,Durch-
blick 8 auf. Dazu kann gesagt werden, dass in ,Durchblick 8 eindeutig ein Schwerpunkt auf
die Anforderungsstufen 2 und 3 gelegt wird, wodurch die Schiiler und Schiilerinnen entspre-
chend gefordert werden sollen. Erwahnenswert ist ,Durchblick 6%, wo vergleichsweise sehr
wenige Operatoren in allen drei Anforderungsstufen erhoben werden konnten, wobei der

Grund dafir nicht geklart werden konnte.
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Tabelle: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen

nach Operatorenniveaus der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Kompass*

Kompass 5/6, Kompass 7/8,
2008 2009
Anforderungsstufe
1 35/16,4% 34/14,4%
Anforderungsstufe
2 116/54,2% 135/57,2%
Anforderungsstufe
3 63/29,4% 67/28,4%

Tabelle 13: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus in der ,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Kompass*, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblcher der Schulbuchreihe
Kompass mit den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Der ,Kompass* hat
jeweils fur die 5/6 Klasse einen Band und fiir die 7/8. Auf den ersten Blick sticht hier, so wie
bei ,Durchblick®, die Anforderungsstufe 2 hervor, denn ,Kompass 5/6“ hat 116 und ,Kompass
7/8" hat 135 erhobene Operatoren. Die erste Anforderungsstufe ist durch Operatoren nur
gering besetzt mit 35 Nennungen in den unteren Schulstufen, 34 in den héheren und die

Anforderungsstufe 3 liegt im Mittelfeld mit jeweils 63 und 67 Nennungen.

Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Kompass“ (in absoluten Zahlen)

140 ~
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100 -

m Anforderungsstufe 1
m Anforderungsstufe 2
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Kompass 5/6, 2008  Kompass 7/8, 2009

Abbildung 8: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in
der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Kompass*“ (in absoluten Zahlen), (Eigenrecherche).
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Das oben angefiihrte Saulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den untersuchten
GW - Schulblchern der Schulbuchreihe ,Kompass®. Auffallend ist, dass die Operatorennen-
nungen in beiden Banden fast ident sind. Das zeigt sich durch die in beiden Buchern auftre-
tende geringe Zahl an Operatoren, die der niedrigsten Anforderungsstufe zuzurechnen sind,
dann folgt ebenfalls in beiden Banden ziemlich gleichrangig die Operatorenprasenz der drit-
ten Anforderungsstufe. Operatoren, die der Anforderungsstufe 2 zugeordnet werden kénnen,

dominieren ebenfalls in beiden Banden.

Tabelle: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen

nach Operatorenniveaus der ,,aktuellen* Schulbuchreihe ,,System Erde*

System System System
Erde 5, System Erde |Erde 7, Erde 8,
2011 5/6, 2007 2008 2009
Anforderungsstufe
1 6/12,0% 13/16,25% 6/12,2% 5/17,2%
Anforderungsstufe
2 36/72,0% 54/67,5% 35/71,5% 23/79,3%
Anforderungsstufe
3 8/16,0% 13/16,25% 8/16,3% 1/3,5%

Tabelle 14: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,,aktuellen” Schulbuchreihe ,,System Erde“, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblcher der Schulbuchreihe
~oystem Erde“ mit den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Besonders
deutlich, mit 54 Nennungen, tritt die zweite Anforderungsstufe des Jahrgangs 5/6 hervor.
Weit geringer vertreten sind in diesem Band operatorenbezogene Aufgaben in der Anforde-
rungsstufe 1 und 3 mit jeweils 13 Nennungen. Die geringste Zahl an Operatoren im Rahmen
der Aufgabenstellungen hat ,System Erde 8“. Besonders bemerkenswert ist hier die dritte

Anforderungsstufe, in der sich nur eine einzige Aufgabe mit einem Operator befindet.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,System Erde“ (in absoluten Zahlen)
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40 -

30 - m Anforderungsstufe 1

m Anforderungsstufe 2

20 - Anforderungsstufe 3
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System  System  System = System
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Abbildung 9: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus der

»aktuellen“ Schulbuchreihe ,,System Erde“ (in absoluten Zahlen), (Eigenrecherche).

Das oben angefiihrte Saulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den untersuchten
GW - Schulblichern der Schulbuchreihe ,System Erde“. Hier treten die Operatoren der An-
forderungsstufe 2 besonders hervor und es entfallen nur wenige Operatoren auf die Anforde-
rungsstufen 2 und 3. In der 12. Schulstufe gibt es erstaunlicherweise nur eine einzige opera-

tionsbezogene Aufgabenstellung in der 3. Anforderungsstufe.

Tabelle: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen

nach Operatorenniveaus der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Meridiane*

Meridiane | Meridiane Meridiane | Meridiane 8,
5, 2011 5/6, 2013 7,2012 2013
Anforderungsstufe
1 40/28,4% 121/32,9% | 40/21,7% 57/20,0%
Anforderungsstufe
2 68/48,2% 160/43,5% 94/51,1% | 141/49,5%
Anforderungsstufe
3 33/23,4% 87/23,6% 50/27,2% 87/30,5%

Tabelle 15: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Meridiane*, (Eigenrecherche).
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Die oben stehende Tabelle zeigt die Ergebnisse in Bezug auf die untersuchten GW - Schul-
bicher der Schulbuchreihe ,Meridiane“ mit den Operatorennennungen in den drei Anforde-
rungsstufen. Das Schulbuch ,Meridiane 5/6“ hat die meisten Operatoren in dieser Reihe in
allen drei Anforderungsstufen mit 121 Aufgaben mit Operatoren in Anforderungsstufe 1, in
der Anforderungsstufe 2 weist das Buch 160 Operatoren und in der dritten Anforderungsstu-
fe 87 Operatorennennungen auf. Die geringste Zahl an Nennungen gibt es im Schulbuch

.Meridiane 5* in der Anforderungsstufe 3 mit nur 33 operationsbezogenen Aufgaben.

Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Meridiane“ (in absoluten Zahlen)
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Abbildung 10: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus

der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Meridiane“ (in absoluten Zahlen), (Eigenrecherche).

Das oben angefiihrte Saulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den untersuchten
GW - Schulblchern der Schulbuchreihe ,Meridiane“. Am zahlreichsten vertreten sind in die-
ser Reihe die Operatorennennungen im Buch ,Meridiane 5/6“, danach folgt das Buch ,Meri-
diane 8% weiter ,Meridiane 7 und die geringsten Nennungen finden sich in dem Schulbuch
.Meridiane 5“. Auffallend bei der Schulbuchreihe ,Meridiane“ ist - wie auch bei den vorange-
gangenen analysierten Blichern - dass die Anforderungsstufe 2 auf Grund der hohen Zahl an

operatorenbezogenen Aufgabenstellungen besonders hervorsticht.
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Tabelle: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen

nach Operatorenniveaus der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Geospots*

Geospots Geospots
5/6, 2012 7/8, 2013
Anforderungsstufe
1 39/46,4% 24/20,7%
Anforderungsstufe
2 32/38,1% 51/44%
Anforderungsstufe
3 13/15,5% 41/35,3%

Tabelle 16: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Geospots*, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblcher der Schulbuchreihe

~,Geospots“ mit den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Die Tabelle weist
in der ersten Anforderungsstufe bei ,Geospots 5/6“ 39 Operatorennennungen auf. Bei ,Geo-
spots 7/8“ sind in der Anforderungsstufe 2, 51 Operatoren erhoben worden und in der Anfor-
derungsstufe 3, 41. Am geringsten sind die Aufgabenstellungen der Anforderungsstufe 3 bei

»,Geospots 5/6“ mit 13 Nennungen.

Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus der ,,aktuellen Schulbuchreihe ,,Geospots“ (in absoluten Zahlen)
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® Anforderungsstufe 1
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Abbildung 11: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus

der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Geospots“ (in absoluten Zahlen), (Eigenrecherche).
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Das oben angefiihrte Saulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den untersuchten
GW - Schulblchern der Schulbuchreihe ,Geospots®. Aus dem Diagramm geht hervor, dass
bei ,Geospots 5/6%, die Operatorennennungen mit héherer Anforderungsstufe abnehmen.
Bei ,Geospots 7/8“ sind in der Anforderungsstufe 1, die geringsten Nennungen von Operato-

ren und in der Anforderungsstufe 2, die meisten Nennungen erhoben worden.

Tabelle: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen
nach Operatorenniveaus der ,aktuellen® Schulbuchreihe ,,Raum-Gesellschaft-
Wirtschaft”

RGW 5, RGW 6, RGW 7, RGW 8,
2012 2005 2006 2009
Anforderungsstufe
1 45/38,8% | 44/56,4% | 64/30,6% | 37/35,6%
Anforderungsstufe
2 54/46,6% | 26/33,3% | 83/39,7% | 42/40,4%
Anforderungsstufe
3 17/14,6% 8/10,3% | 62/29,7% | 25/24,0%

Tabelle 17: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,,aktuellen*“ Schulbuchreihe ,,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft®, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblcher der Schulbuchreihe
»,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft* mit den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstu-
fen. Die wenigsten Nennungen von Aufgabenstellungen mit Operatoren gibt es bei ,Raum-
Gesellschaft-Wirtschaft 6“ mit acht in der Anforderungsstufe 3. Die meisten Operatoren in
den Schulblichern dieser Reihe gibt es in ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft 7“ mit 83 Nennun-

gen in der Anforderungsstufe 2.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft“ (in absoluten
Zahlen)
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Abbildung 12: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus
der ,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Raum - Gesellschaft - Wirtschaft* (in absoluten Zahlen), (Eigenrecher-
che).

Das oben angefuhrte Sdulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den untersuchten
GW - Schulbuchern der Schulbuchreihe ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft®. Die hochste Anzahl
weist das Buch ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft 7 auf. Die geringste findet sich in der Anfor-
derungsstufe 1 des Bandes ,Raum Gesellschaft Wirtschaft 8“. Sowohl in der Anforderungs-
stufe 2, wie auch in der Anforderungsstufe 3, weist der Band ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft
6“ im Vergleich mit den anderen Blichern dieser Reihe, die minimalste Operatorenanzahl

auf.

AbschlieRend zum Vergleich der unterschiedlichen Nennungen von Aufgabenstellungen
nach Operatorenniveaus, in den ,aktuellen” untersuchten GW - Lehrblichern der Sekundar-
stufe Il je Schulbuchreihe, kann gesagt werden, dass die Anforderungsstufe 2 bei allen
Schulbuchreihen dominiert. Die Schulbuchreihe ,Meridiane” hat die meisten Operatoren in
der Anforderungsstufe 3. Der ,Durchblick" hat im Vergleich zu den anderen Schulbuchreihen

die meisten Operatoren in der Anforderungsstufe 1.
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6.3. Unterschiede der Operatorenniveaus und der Operatorennennungen in den
»alten” GW - Schulbuchern nach Sitte bzw. Wohlschlagl

6.3.1. Gesamtanzahl der Aufgaben mit und ohne Operatoren in ,,alten“ GW -
Schulbiichern

Tabelle: Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,alten“ GW - Schulbiichern der

gesamten Sekundarstufe Il.

Anzahl der Aufgaben Aufgaben mit Opera- | Aufgaben ohne Opera-
Gesamt toren toren
Durchblick
2005- 2011 1354 677 677
RGW 1992 -
1998 1362 752 610

Tabelle 18: Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,,alten“ GW - Schulbiichern der gesamten Se-
kundarstufe Il, (Eigenrecherche).

Die Tabelle zeigt die Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,alten“ Geographie und
Wirtschaftskunde Schulblchern der gesamten Sekundarstufe Il. Bei den ,alten“ Geographie
und Wirtschaftskunde Schulbichern wurden die Lehrbicher ,Durchblick® und ,Raum-
Gesellschaft-Wirtschaft® verglichen. Bei der Gesamtanzahl der Aufgaben unterscheiden sich
die beiden Schulbuchreihen lediglich um 8 Aufgaben. Beim ,Durchblick® ist auffallig, dass es
gleich viele Aufgaben mit und ohne Operatoren gibt. Beim ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft*
gibt es mehr Aufgaben mit Operatoren als ohne. Ein direkter Vergleich beider Schulbuchrei-
hen macht deutlich, dass es bei ,Raum-Wirtschaft-Gesellschaft* um 75 Aufgaben mehr gibt,

die Operatoren aufweisen, als beim ,Durchblick®.
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Diagramm: Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,alten“ GW - Schulbiichern

der gesamten Sekundarstufe Il
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Abbildung 13: Diagramm: Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,,alten” GW - Schulbiichern der

gesamten Sekundarstufe Il, (Eigenrecherche).

Das Diagramm zeigt die Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,alten“ Geographie
und Wirtschaftskunde Schulblichern bezogen auf die gesamte Sekundarstufe Il. Auffallig ist,
dass es bei der ,alten” Schulbuchreihe ,Durchblick“ und ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft die
Zahl der erhobenen Operatoren fast ident ist. Die Aufgaben mit, beziehungsweise ohne Ope-
ratoren sind beim ,Durchblick” gleich hoch, jedoch bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft sind

mehr Aufgaben mit Operatoren vorhanden.

6.3.2. Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,alten“ GW - Lehrbuicher der Sekundarstufe |l je Schulstufe

Tabelle: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus
in den ,,alten“ GW - Schulbiichern der 9. Schulstufe

9. Schulstu- | Anforderungsstufe |Anforderungsstufe |Anforderungsstufe
fe 1 2 3

Durchblick

5, 2011 54 54 20
RGW 5,

1996 70 59 19

Tabelle 19: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in den ,,alten*
GW - Schulbiichern der 9. Schulstufe, (Eigenrecherche).
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Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten ,alten® GW - Schulblcher der 9. Schulstu-
fe mit den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Grol3teils Gberwiegt die
Anforderungsstufe 1 bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft und beim ,Durchblick die Anforde-
rungsstufe 1 sowie 2. Die wenigsten Nennungen von Operatoren finden sich bei der Anforde-
rungsstufe 3 mit 20 beim ,Durchblick” und 19 bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft".

Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus in den ,alten® GW - Schulbiichern der 9. Schulstufe
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Abbildung 14: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in

den ,,alten” GW - Schulbiichern der 9. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Das vorliegende Diagramm bezieht sich auf die Operatorennennungen in den ,alten“ GW -
Schulbichern der 9. Schulstufe in den drei Anforderungsstufen. Deutlich im Vergleich zur
identen Zahl der Aufgabenstellungen in den Anforderungsstufen 1 und 2, ist beim ,Durch-
blick® der markante Abfall der in Anforderungsstufe 3 vertretenen Aufgaben zu sehen. Bei
~,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft” ist eine kontinuierlich abnehmende Zahl bei den drei Anfor-
derungsstufen zu erkennen, das heif3t mit zunehmender Anforderungsstufe verringert sich

die Zahl der operatorenbezogenen Aufgabenstellungen.
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Tabelle: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus
in den ,alten”“ GW - Schulbiichern der 10. Schulstufe

10. Schulstu- | Anforderungsstufe | Anforderungsstufe |Anforderungsstufe
fe 1 2 3

Durchblick 6,

2005 34 33 26
RGW 6, 1998 69 60 26

Tabelle 20: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in den ,alten”
GW - Schulbiichern der 10. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten ,alten“ GW - Schulbicher der 10. Schul-
stufe mit den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Bei der Schulbuchreihe
Lourchblick® sind in der 10. Schulstufe kaum Unterschiede bei den Operatoren in den drei
Anforderungsstufen vorhanden. Anders stellt sich der Vergleich der drei Anforderungsstufen
bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft* dar, der insbesondere einen gro3en Abfall zwischen der
zweiten und dritten Anforderungsstufe deutlich werden lasst. (Anforderungsstufe 2, 60 Nen-

nungen, Anforderungsstufe 3, 26 Nennungen).

Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus in den ,,alten”“ GW - Schulbiichern der 10. Schulstufe
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Abbildung 15: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in

den ,,alten” GW - Schulbiichern der 10. Schulstufe, (Eigenrecherche).
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Das oben angefilhrte Saulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den ,alten“ GW -
Schulbuchern des 10. Jahrgangs in den drei Anforderungsstufen. Wahrend die Untersu-
chung beim ,Durchblick®, fast keinen Unterschied bei den Operatorennennungen in den drei
Anforderungsstufen ergab, waren die Unterschiede bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft®, zwi-
schen den drei Anforderungsstufen wesentlich auffalliger. Besonders markant ist, dass die
Aufgabenstellungen, die der Anforderungsstufe 3 zugeordnet werden kdnnen, nur die Halfte

jener Aufgaben ausmachen, die in der Anforderungsstufe 2 zu finden sind.

Tabelle: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus
in den ,,alten“ GW - Schulbiichern der 11. Schulstufe

11. Schulstu- | Anforderungsstufe |Anforderungsstufe |Anforderungsstufe
fe 1 2 3

Durchblick 7,

2011 42 68 48
RGW 7, 1994 52 93 25

Tabelle 21: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in den ,alten“
GW - Schulbiichern der 11. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblicher der 11. Schulstufe mit
den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. In dieser Tabelle sind insbeson-
dere die Ergebnisse flr die Anforderungsstufe 2 bemerkenswert, denn hier existieren die
meisten Operatorennennungen, sowohl beim ,Durchblick® mit 68 Nennungen, als auch bei
,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft* mit 93 Nennungen. Beim ,Durchblick” sind die Anforde-
rungsstufen 1 und 3 mit 42 und 48 Operatorennennungen fast gleich hoch besetzt. Bei
~,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft* gibt es bei der Anforderungsstufe 1, 52 und bei der Anforde-

rungsstufe 3, 25 Nennungen.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus in den ,alten“ GW - Schulbiichern der 11. Schulstufe
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Abbildung 16: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in
den ,,alten”“ GW - Schulbiichern der 11. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Das oben angefiihrte Saulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den ,alten“ GW -
Schulblchern der 11. Schulstufe in den drei Anforderungsstufen. Offensichtlich gibt es die
meisten Operatorennennungen in der Anforderungsstufe 2 beim ,Durchblick” und bei ,Raum-
Gesellschaft-Wirtschaft®. Die Anforderungsstufen 1 und 3 haben unterschiedlich hohe Opera-
torennennungen, beim ,Durchblick” liegt die Anforderungsstufe 3 an zweiter Stelle und An-
forderungsstufe 1 an letzter Stelle. Bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft” ist es genau umge-
kehrt.

Tabelle: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus
in den ,alten“ GW - Schulbiichern der 12. Schulstufe

Anforderungsstufe | Anforderungsstufe | Anforderungsstufe
12. Schulstufe 1 2 3
Durchblick 8,
2011 30 63 39
RGW 8, 1992 36 58 18

Tabelle 22: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in den ,alten”
GW - Schulbiichern der 12. Schulstufe, (Eigenrecherche).
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Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulbtcher der 12. Schulstufe mit
den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. In Bezug auf die Operatoren-
nennungen dominiert die Zahl der Aufgaben der Anforderungsstufe 2 mit 63 beim ,Durch-
blick“ und mit 58 bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft* eindeutig. Bei der Anforderungsstufe 1
gibt es zwischen ,Durchblick” und ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft“ nur einen geringen Unter-
schied mit 30 und 36 Nennungen. Bei der Anforderungsstufe 3 ist der Unterschied mit 39
Operatorennennungen beim ,Durchblick® und 18 Operatorennennungen bei ,Raum-

Gesellschaft-Wirtschaft” wesentlich ausgepragter.

Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus in den ,alten“ GW - Schulbiichern der 12. Schulstufe
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Abbildung 17: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in

den ,,alten” GW - Schulbiichern der 12. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Das oben angefiihrte Saulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den ,alten“ GW -
Schulbuchern der 12. Schulstufe in den drei Anforderungsstufen. Auffallig ist die Anforde-
rungsstufe 2, sie sticht bei beiden ,alten“ Schulbuchreihen besonders hervor. In wesentlich
geringerer Zahl finden sich Aufgabenstellungen in der Anforderungsstufe 1 und 3, wobei
aber hervorzuheben ist, dass im ,Durchblick” mehr als doppelt so viele Aufgaben der Anfor-
derungstufe 3 zugeordnet werden konnten, als das fir ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft“ der

Fall war.
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Zusammenfassend kann gesagt werden, dass die zweite Anforderungsstufe erneut die
hdchste Besetzungsquote aufweist, das heif’t, dass die Autoren und Autorinnen in den fort-
geschrittenen Schulstufen Uber die Formulierung der Aufgaben in den ,alten“ Schulblichern
ein gewisses Mal} an Eigenstandigkeit der Schiler und Schilerinnen voraussetzen, wahrend
in der 9. und 10. Schulstufe die Anforderungsstufe 1 bei den Aufgabenstellungen eine zent-
rale Rolle spielt, das heil’t die Schiler oder Schiilerinnen missen im Rahmen zahlreicher
Aufgaben lediglich etwas reproduzieren kénnen. Durch die nachgewiesene Dominanz der
Anforderungsstufe 2 hat sich im Ubrigen — bezogen auf die ,alten“ Schulbiicher — die Hypo-
these: ,Mit steigender Schulstufe steigt auch die Zahl der Aufgaben in den héheren Anforde-

rungsstufen, ebenfalls nicht belegen lassen.

6.3.3. Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,alten“ GW - Schulbiichern der Sekundarstufe Il je Schulbuchreihe

Tabelle: Absolute und relative Unterschiede bei den Aufgabenstellungen nach Opera-

torenniveaus der ,,alten“ Schulbuchreihe ,,Durchblick

Durchblick |Durchblick |Durchblick 7, | Durchblick 8,
5, 2011 6, 2005 2011 2011
Anforderungsstufe
1 54/42,2% 34/36,6% 42/26,6% 30/22,7%
Anforderungsstufe
2 54/42,2% 33/35,4% 68/43,0% 63/47,7%
Anforderungsstufe
3 20/15,6% 26/28,0% 48/30,4% 39/29,6%

Tabelle 23: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,alten*“ Schulbuchreihe ,,Durchblick“, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten ,alten“ GW - Schulbticher der Schulbuch-
reihe ,Durchblick® mit den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Die Mehr-
heit der Operatorennennungen gibt es in der Schulstufe 11 und 12, bei der Anforderungsstu-
fe 2 mit 68 beziehungsweise 63 Nennungen. Die geringsten Nennungen mit 20 weist der
,Durchblick® 5 in der Anforderungsstufe 3 auf. Bilanzierend kann festgehalten werden, dass
es sonst beim ,Durchblick - alt* keine weiteren auffallenden Operatorennennungen gibt, die

Nennungen in den jeweiligen Anforderungsstufen erscheinen ziemlich ausgeglichen.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus der ,,alten“ Schulbuchreihe ,,Durchblick® (in absoluten Zahlen)

70 -~

60 -

50 -

40 - m Anforderungsstufe 1

30 A m Anforderungsstufe 2

20 Anforderungsstufe 3

10 A

0 T T T 1
Durchblick Durchblick Durchblick Durchblick
5,2011 6, 2005 7,2011 8, 2011

Abbildung 18: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus

der ,,alten“ Schulbuchreihe ,,Durchblick” (in absoluten Zahlen), (Eigenrecherche).

Das oben angefiihrte Saulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den GW - Schul-
blchern der Schulbuchreihe ,Durchblick® in den drei Anforderungsstufen. In den ersten bei-
den untersuchten Jahrgangen der Schulbuchreihe ist die Anforderungsstufe 1 am starksten
besetzt, dann folgen 2 und 3. Doch bei den héheren Schulstufen 11 und 12 treten die Nen-
nungen, die der Anforderungsstufe 2 zugeordnet werden kénnen, deutlich hervor, danach

folgen die Anforderungsstufen 1 und 3.

Tabelle: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen

nach Operatorenniveaus der ,alten“ Schulbuchreihe ,,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft“

RGW5, |[RGW6, [RGW7, |[RGW 8,
1996 1998 1994 1992
Anforderungsstufe
1 70/47,3% | 69/44,5% | 52/30,6% | 36/32,1%
Anforderungsstufe
2 59/39,9% | 60/38,7% | 93/54,7% | 58/51,8%
Anforderungsstufe
3 19/12,8% | 26/16,8% | 25/14,7% | 18/16,1%

Tabelle 24: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,alten“ Schulbuchreihe Raum-Gesellschaft-Wirtschaft, (Eigenrecherche).
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Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten ,alten“ GW - Schulbucher der Schulbuch-
reihe ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft* mit den Operatorennennungen in den drei Anforde-
rungsstufen. Besonders hervorstechend bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft” ist die 11.
Schulstufe in der Anforderungsstufe 2 mit 93 Operatorennennungen. Die geringsten Opera-
torennennungen sind in der Anforderungsstufe 3 bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft“ 5 und 8
mit jeweils 19 und 18 Nennungen zu finden. Allgemein kann gesagt werden, dass die Aufga-
ben der Anforderungsstufe 1 und 2 in allen vier Schulstufen GUberwiegen und die Zahl der
Aufgaben der Anforderungsstufe 3 bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft®, vergleichsweise
deutlich abfallt.

Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,,alten“ Schulbuchreihe ,,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft“ (in absoluten Zah-

len)

100 -
90 -
80 -
70 +~
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Abbildung 19: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus

der ,alten“ Schulbuchreihe ,,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft“ (in absoluten Zahlen), (Eigenrecherche).

Das oben angefiihrte Saulendiagramm zeigt die Operatorennennungen in den GW - Schul-
bichern der Schulbuchreihe ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft in den drei Anforderungsstufen.
Aus diesem Diagramm ist abzulesen, dass die Anforderungsstufe 1 von der 9. Schulstufe bis
zur 12. Schulstufe deutlich abnimmt. Die Anforderungsstufe 2 ist ziemlich gleichbleibend, bis
auf den Ausreil3er in der 11. Schulstufe, wo die hdchste Zahl an Operatorennennungen
nachgewiesen werden kann. Bei der Anforderungsstufe 3 gibt es einen leichten Anstieg in
der 10. und 11. Schulstufe.
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Zum Abschluss dieses Abschnittes kann zusammengefasst werden, dass beim ,Durchblick -
alt“ die Schiler und Schilerinnen, in den ersten beiden Schulstufen, wohl eher Wissen re-
produzieren sollten und daher die erste Anforderungsstufe am starksten mit Arbeitsaufgaben
besetzt ist und in den letzten Schulstufen, bereits auf eigenstandiges Denken abgezielt wird,
was sich in einer deutlichen Zunahme der Aufgaben der Anforderungsstufe 2 widerspiegelt.
Auch die dritte Anforderungsstufe gewinnt an Bedeutung, was die Operatorennennungen in
den hdéheren Schulstufen betrifft und kann als Hinweis dafir gelten, dass die Schiiler oder
Schulerinnen via ,Durchblick® sukzessive an eigenstandiges Arbeiten herangeflhrt werden
sollten.

Bei ,Raum-Wirtschaft-Gesellschaft - alt“ kann abschlie®end gesagt werden, dass generell in
den unteren Schulstufen jene Aufgabenstellungen Uberwiegen, die der ersten Anforderungs-
stufe zugeordnet werden kénnen, das heildt aber auch, dass diese Schulbuchreihe nach wie
vor Reproduktionswissen unterstitzt. Jedoch ist auch die zweite Anforderungsstufe schon
gut ausgebaut, besonders in der 11. Schulstufe, mit vielen Operatorennennungen und somit
wird auch schon ansatzweise Uber das Schulbuch eigenstandiges Denken unterstitzt. Aller-
dings ist die dritte Anforderungsstufe, im Gegensatz zur Schulbuchreihe ,Durchblick®, nur

unzureichend vertreten.

6.4. Unterschiede der Operatorenniveaus und der Operatorennennungen alt vs.
aktuell

Unter diesem Punkt werden Unterschiede der Operatorenniveaus und der Operatorennen-
nungen alt vs. aktuell, in Tabellen und Diagrammen gegenubergestellt, da dadurch ein bes-
serer Vergleich méglich ist, die Unterschiede auf einen Blick erkannt werden und nicht aus

einzelnen Tabellen zusammengesucht werden mussen.
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6.4.1. Gesamtzahl der Aufgaben mit und ohne Operatoren in ,alten” vs. ,,aktuel-
len“ GW - Schulbiichern

Tabelle: Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,alten“ vs. ,,aktuellen”“ GW -

Schulbiichern der gesamten Sekundarstufe II.

Aufgaben Ge- Aufgaben mit Operato- | Aufgaben ohne Operato-
samt ren ren
Durchblick alt
2005- 2011 1354 677 677
Durchblick
neu 2014 -
2017 1550 1548 2
RGW alt
1992 - 1998 1362 752 610
RGW neu
2014 - 2017 1057 728 329

Tabelle 25: Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,,alten” vs. ,,aktuellen” Schulbiichern der ge-
samten Sekundarstufe Il, (Eigenrecherche).

Die Tabelle zeigt die Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,alten” vs. ,aktuellen®
Geographie und Wirtschaftskunde Schulblichern der gesamten Sekundarstufe Il. Die Ge-
samtzahl der Aufgaben hat bei ,Durchblick“ zugenommen, jedoch bei ,Raum-Gesellschaft-
Wirtschaft” abgenommen. Auch die Anzahl der Aufgaben mit Operatorennennungen ist bei
,Durchblick von 677 auf 1548 angestiegen, wahrend es bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft®
die Anzahl von 752 auf 728 abgenommen hat. Jedoch wurden die Aufgaben ohne Operato-
ren bei beiden Schulbuchreihen weniger, speziell beim ,Durchblick gibt es nur mehr zwei

Aufgaben ohne Operatoren.
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Diagramm: Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,alten“ vs. ,,aktuellen“ GW -

Schulbiichern der gesamten Sekundarstufe Il

1600 -
1400 -
1200 -
1000 -
800 -
600 - m Aufgaben Gesamt
400 -

208 | = Aufgaben mit

A Operatoren

) ! fl,Q Aufgaben ohne
& X qqq/ Ne Operatoren
N

Abbildung 20: Diagramm: Gesamtzahl der Operatorennennungen in den ,alten“ vs. ,aktuellen“ Schulbii-

chern der gesamten Sekundarstufe Il, (Eigenrecherche).

Das Saulendiagramm zeigt den Vergleich der Gesamtzahl der Operatorennennungen in den
Lalten® vs. ,aktuellen* Geographie und Wirtschaftskunde Schulbiichern der gesamten Sekun-
darstufe Il. Aus dieser Grafik geht hervor, dass beim ,Durchblick die Anzahl der gesamten
Aufgaben gestiegen ist und damit auch die Anzahl der Aufgaben mit Operatoren. Die Aufga-
ben ohne Operatoren gingen massiv zurtick. Im Gegensatz dazu, ist bei der Schulbuchreihe
~,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft®, die Gesamtzahl der Aufgaben zuriickgegangen. Zwar sind
die Aufgaben mit Operatoren gleich geblieben, jedoch ist die Anzahl der Aufgaben ohne

Operatoren gesunken.

Zusammenfasend kann gesagt werden, dass die Qualitat der Aufgabenstellungen in der
Schulbuchreihe ,Durchblick” durch die Anzahl der Aufgaben mit Operatoren gestiegen ist.
Nichtsdestoweniger ist auch die Qualitat der Schulbuchreihe ,Raum — Gesellschaft — Wirt-

schaft®, durch eine deutliche Reduktion der Aufgaben ohne Operatoren, angehoben worden.

62



6.4.2. Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,alten” vs. ,,aktuellen“ GW - Schulblichern der Sekundarstufe Il je
Schulstufe

Tabelle: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus

in den ,,alten* vs. ,,aktuellen* GW - Schulbiichern der 9. Schulstufe

9. Schulstu- | Anforderungsstufe | Anforderungsstufe |Anforderungsstufe
fe 1 2 3

Durchblick
5 alt 2011 54 54 20
Durchblick
5 aktuell

2017 134 175 79

RGW 5
alt 1996 70 59 19
RGW 5
aktuell

2012 45 54 17

Tabelle 26: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in den ,,alten” vs.
»aktuellen“ GW - Schulbiichern der 9. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblicher der 9. Schulstufe mit
den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Der Vergleich ,Durchblick — alt*
mit ,Durchblick — aktuell” Iasst klar erkennen, dass die Operatorennennungen in allen drei
Anforderungsstufen zugenommen haben. Bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft“ sind nur ge-
ringe Unterschiede feststellbar, zudem ist die Gesamtzahl der Aufgabenstellungen gesun-
ken. Bei der Anforderungsstufe 1 ist der Wert von 70 auf 45 Nennungen gefallen, dies ist
auch bei der Anforderungsstufe 2 der Fall, hier sind die Operatorennennungen von 59 auf 54
zurickgegangen. Auch bei der dritten Anforderungsstufe sind die Nennungen, um zwei, ge-
fallen.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus in den ,alten“ vs. ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 9. Schulstufe

180 -+
160 -
140 -+
120 -+
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60 -
40 A
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Durchblick Durchblick RGW 5 RGW 5
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H Anforderungsstufe 1

B Anforderungsstufe 2

Anforderungsstufe 3

Abbildung 21: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in

den ,alten” vs. ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 9. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Das oben gezeigte Diagramm bildet die untersuchten GW - Schulblcher der 9. Schulstufe
mit den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen ab. Beim ,Durchblick® sticht
besonders hervor, dass alle drei Anforderungsstufen im Vergleich von ,alt* zu ,aktuell“ au-
genscheinlich gestiegen sind, wahrend die Entwicklung bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft"
nur wesentlich geringere Veranderungen erkennen lasst. Es ist allerdings ein wichtiger As-
pekt hervorzuheben: Bei der Version ,alt* sind die Operatorennennungen in der Anforde-
rungsstufe 1 noch am héchsten und die Besetzung der qualitatsvolleren Anforderungsstufe 3
am geringsten, wahrend bei den ,aktuellen* Schulbiichern die Anforderungsstufe 2 die
Mehrheit der Operatorennennungen aufweist. Die Anforderungsstufe 3 bleibt allerdings, was

die Besetzung mit Aufgabenstellungen betrifft, Schlusslicht.
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Tabelle: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus

in den ,,alten” vs. ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 10. Schulstufe

10. Schulstu- | Anforderungsstufe | Anforderungsstufe |Anforderungsstufe
fe 1 2 3

Durchblick 6

alt 2005 34 33 26
Durchblick 6

aktuell 2014 68 112 70
RGW 6

alt 1998 69 60 26
RGW 6

aktuell 2005 44 26 8

Tabelle 27: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in den ,,alten* vs.
»aktuellen“ GW - Schulbiichern der 10. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblcher der 10. Schulstufe mit
den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Wie schon in der 9. Schulstufe,
sind auch hier in der 10. beim ,Durchblick” von der ,alten” zur ,aktuellen Reihe die Opera-
torennennungen markant angestiegen. Besonders deutlich fiel der Anstieg bei der zweiten
Anforderungsstufe von 33 auf 112 Nennungen aus. Bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft* sind
die Nennungen in einem ahnlichen Ausmal zurtickgegangen, wie bei der 9. Schulstufe, wo-
bei, was die Abnahme der Arbeitsaufgaben betrifft, ein genereller Trend bei der ,Raum - Ge-

sellschaft — Wirtschaft* Reihe festzustellen ist.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus in den ,alten“ vs. ,,aktuellen” GW - Schulbiichern der 10. Schulstufe
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Abbildung 22: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in

den ,alten“ vs. ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 10. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Das oben dargestellte Diagramm zeigt die untersuchten GW - Schulblicher der 10. Schulstu-
fe mit den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Am deutlichsten treten bei
diesem Diagramm die Operatorennennungen der zweiten Anforderungsstufe beim ,aktuel-
len“ ,Durchblick® hervor. Es ist ein eindrucksvoller Anstieg vom ,alten“ zum ,aktuellen®
,Durchblick®. Generell sind auch bei den anderen Anforderungsstufen von ,Durchblick die
Operatorennennungen in die Hohe gestiegen, wahrend vergleichsweise beim ,Raum-
Gesellschaft-Wirtschaft“ die Operatorennennungen in allen drei Anforderungsstufen gesun-

ken sind.
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Tabelle: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus

in den ,,alten” vs. ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 11. Schulstufe

11. Schulstu- | Anforderungsstufe | Anforderungsstufe |Anforderungsstufe
fe 1 2 3

Durchblick 7

alt 2011 42 68 48
Durchblick 7

aktuell 2015 101 240 146
RGW 7

alt 1994 52 93 25
RGW 7 ak-

tuell 2006 64 83 62

Tabelle 28: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in den ,,alten* vs.
»aktuellen“ GW - Schulbiichern der 11. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblcher der 11. Schulstufe mit
den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Wie bereits fur die Schulstufe 9
und 10 konstatiert werden konnte, bleibt der Trend bei der Schulbuchreihe ,,Durchblick® auch
in der Schulstufe 11 in allen drei Anforderungsstufen aufrecht. Die Dimension des Anstiegs
der Operatorennennungen ist eindrucksvoll und erreicht in der Anforderungsstufe 2 im Ver-
gleich zur Version ,alt* die dreifache Zahl an Aufgabenstellungen. Eine solche Dynamik ist
bei der Reihe ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft* nicht nachweisbar. Eine Erhéhung ist nur in
Bezug auf die erste und die dritte Anforderungsstufe nachweisbar. In der zweiten Anforde-

rungsstufe gehen die Operatoren von 93 auf 83 Nennungen zurtick.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus in den ,alten“ vs. ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 11. Schulstufe
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Abbildung 23: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in

den ,alten” vs. ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 11. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Das oben angefiihrte Diagramm zeigt die untersuchten GW - Schulbicher der 11. Schulstufe
mit den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Auffallend bei der Reihe
,ourchblick® in der 11. Schulstufe sind die Operatorennennungen der zweiten Anforderungs-
stufe, denn ihre Prasenz im Rahmen der Aufgabenstellungen in der Version ,aktuell” ist be-
sonders eindrucksvoll. Bei der Reihe ,Raum — Gesellschafft — Wirtschaft* ist zumindest posi-
tiv anzumerken, dass die Operatorennennungen in der Anforderungsstufe 3 sichtbar ange-
stiegen sind. Eigenartig mutet allerdings der Anstieg von ,Trivialaufgaben® in der Anforde-
rungsstufe 1 an, weil er die in den Bildungszielen des Schulfaches Geographie und Wirt-

schaftskunde formulierten Anspriiche konterkariert.

68



Tabelle: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus

in den ,,alten” vs. ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 12. Schulstufe

12. Schulstu- | Anforderungsstufe | Anforderungsstufe |Anforderungsstufe
fe 1 2 3

Durchblick 8

alt 2011 30 63 39
Durchblick 8

aktuell 2016 54 180 118
RGW 8

alt 1992 36 58 18
RGW 8 ak-

tuell 2009 37 42 25

Tabelle 29: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in den ,,alten* vs.
»aktuellen“ GW - Schulbiichern der 12. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Die oben stehende Tabelle zeigt die untersuchten GW - Schulblcher der 12. Schulstufe mit
den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Beim ,Durchblick” legen die
Operatorennennungen in allen drei Anforderungsstufen im Vergleich von ,alt* zu ,aktuell” zu.
In der Anforderungsstufe 1 von 30 auf 54, in der Anforderungsstufe 2 von 63 auf 180 und in
der Anforderungsstufe 3 von 39 auf 118 Nennungen zu. Doch bei ,Raum-Gesellschaft-
Wirtschaft” bleiben sie in der Anforderungsstufe 1 auf einem ziemlich gleich niedrigen Ni-
veau. Die Veranderung betrifft einen marginalen Anstieg von 36 auf 37 Nennungen beim
»aktuellen“ Band. Bei der Anforderungsstufe 2 sinken die Operatorennennungen von 58 auf

42. Doch bei der dritten Anforderungsstufe steigen die Nennungen von 18 auf 25.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus in den ,alten“ vs. ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 12. Schulstufe
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Abbildung 24: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus in

den ,alten” vs. ,,aktuellen“ GW - Schulbiichern der 12. Schulstufe, (Eigenrecherche).

Das oben angefiihrte Diagramm zeigt die untersuchten GW - Schulbicher der 12. Schulstufe
mit den Operatorennennungen in den drei Anforderungsstufen. Bei der Reihe ,Durchblick® ist
auffallend, dass in der Anforderungsstufe 2 die Operatorennennungen im ,aktuellen“ Schul-
buch eklatant gestiegen sind und auch bei der Anforderungsstufe 3 haben die Nennungen
merklich zugelegt. Bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft* erkennt man erst bei genauerem Hin-
sehen, dass im Vergleich von ,alt* zu ,aktuell“ die Operatorennennungen in der Anforde-
rungsstufe 1 ziemlich gleich geblieben sind, bei der Anforderungsstufe 2 sind die Nennungen

sogar gefallen und bei 3 minimal gestiegen.

Als Zusammenfassung dieses Abschnittes kann gesagt werden, dass beim ,Durchblick” die
Operatorennennungen im Vergleich ,alt* - ,aktuell“ Reihe in jeder Schulstufe der Oberstufe
deutlich gestiegen sind. Bei ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft® hingegen, kann ein Absinken
der Operatorennennungen in der 9. und 10. Schulstufe in allen drei Anforderungsstufen kon-
statiert werden. Dies liegt nicht nur daran, dass die Aufgaben mit Operatoren gesunken sind,
sondern dass generell die Zahl der Arbeitsaufgaben gefallen ist. (Siehe genaueres unter
Punkt: ,Gesamtanzahl der Aufgaben mit und ohne Operatoren in ,alten” vs. ,aktuellen® GW -
Schulbuchern®.) Bei den anderen beiden Schulstufen hat nur die zweite Anforderungsstufe
Nennungsverluste hinnehmen missen, wahrend die Zuordnungen zu den Anforderungsstu-

fen 1 und 3 gestiegen sind.
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6.4.3. Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus in den ,alten“ vs. ,,aktuellen® GW - Schulblichern der Sekundarstufe Il
nach Schulbuchreihen

Tabelle: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen

nach Operatorenniveaus der ,alten“ vs. ,,aktuellen® Schulbuchreihe ,,Durchblick*

Durch- Durch- Durch- Durch-
Durch- blick Durch- blick Durch- blick Durch- blick
blick Alt | aktuell 5 | blick Alt | aktuell 6 |blick Alt |aktuell 7 |blick Alt |aktuell 8
52011 2017 6 2005 2014 7 2011 2015 8 2011 2016
Anforderungs-
stufe 1 54/42,2% | 134/34,5% | 34/36,5% | 68/27,1% | 42/26,6% | 101/20,7% | 30/22,7% | 54/15,3%
Anforderungs-
stufe 2 54/42,2% | 175/45,1% | 33/35,5% | 112/44,6% | 68/43,0% | 240/49,3% | 63/47,7% | 180/51,2%
Anforderungs-
stufe 3 20/15,6% | 79/20,4% | 26/28,0% | 70/28,3% | 48/30,4% | 146/30,0% | 39/29,6% | 118/33,5%

Tabelle 30: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,alten“ vs. ,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Durchblick®, (Eigenrecherche).

Die oben angefiihrte Tabelle zeigt die Operatorennennungen in den GW - Schulblichern der
Schulbuchreihe ,Durchblick®. Die Auswertung macht deutlich, dass die Operatorennennun-
gen in allen drei Anforderungsstufen, in allen Schulstufen der Reihe ,Durchblick®, im Ver-
gleichszeitraum zugenommen haben. Besonders erwahnenswert ist der Sprung in der 11.
Schulstufe von 68 Nennungen auf 240, was einer dreifachen Erhéhung der Operatorennen-
nungen entspricht. Die geringste Erhdhung erfolgte in der 12. Schulstufe bei der Anforde-

rungsstufe 1 von 30 bei dem ,alten* Schulbuch auf 54 bei der ,aktuellen“ Version.
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Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-

veaus der ,alten“ vs. ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Durchblick® (in absoluten Zahlen).
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m Anforderungsstufe 1
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Anforderungsstufe 3

Abbildung 25: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus

der ,,alten“ vs. ,,aktuellen” Schulbuchreihe ,,Durchblick® (in absoluten Zahlen), (Eigenrecherche).

Das oben angefiihrte Diagramm zeigt die Operatorennennungen in den GW - Schulblichern
der Schulbuchreihe ,Durchblick®. Auffallend ist, dass bei der Schulbuchreihe ,Durchblick® im

Vergleich ,alt“ auf ,aktuell®, die Operatorennenungen in allen drei Anforderungsstufen zuge-

nommen haben. Besonders zu erwahnen ist der tGberdurchschnittliche Anstieg in der Anfor-

derungsstufe 2 der 9. Schulstufe und der 11. Schulstufe. Bemerkenswert ist auch die gene-

relle Zunahme der Aufgaben in allen drei Anforderungsstufen.

Tabelle: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen

nach Operatorenniveaus der ,alten vs. ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Raum - Gesell-
schaft - Wirtschaft*

RGW RGW RGW RGW
RGW Alt | aktuell 5 | RGW Alt | aktuell 6 | RGW Alt | aktuell 7 | RGW Alt | aktuell 8
51996 2012 6 1998 2005 7 1994 2006 8 1992 2009
Anforderungsstufe
1 70/47,3% | 45/38,8% | 69/44,5% | 44/56,4% | 52/30,6% | 64/30,6% | 36/32,1% | 37/35,6%
Anforderungs-
stufe 2 59/39,9% | 54/46,6% | 60/38,7% | 26/33,3% | 93/54,7% | 83/39,7% | 58/51,8% | 42/40,4%
Anforderungs-
stufe 3 19/12,8% | 17/14,6% | 26/16,8% | 8/10,3% | 25/14,7% | 62/29,7% | 18/16,1% | 25/24,0%

Tabelle 31: Absolute und relative Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,alten“ vs. ,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft“, (Eigenrecherche).
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Die oben angefuhrte Tabelle zeigt die Operatorennennungen in den GW - Schulbtichern der
Schulbuchreihe ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft”. Signifikant ist, dass in den ersten beiden
Schulstufen der Oberstufe im Vergleich ,alt* - ,aktuell®, in den Schulbichern die Operatoren-
nennungen in allen drei Anforderungsstufen gesunken sind. Doch bei der Schulstufe 11 sind
die Nennungen in der ersten und dritten Anforderungsstufe gestiegen, nur in der zweiten
Anforderungsstufe von 93 auf 83 gefallen. In der 12. Schulstufe blieben die Operatorennen-
nungen im Vergleich ,alt* - ,aktuell“ in der ersten Anforderungsstufe ziemlich gleich, bei der
Anforderungsstufe 2 ist eine Abnahme von 58 auf 42 zu verzeichnen, bei der dritten Anforde-

rungsstufe allerdings eine Zunahme von 18 auf 25.

Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenni-
veaus der ,,alten“ vs. ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Raum — Gesellschaft - Wirtschaft

(in absoluten Zahlen)

® Anforderungs-stufe 1
m Anforderungs-stufe 2

Anforderungs-stufe 3

Abbildung 26: Diagramm: Unterschiede bei der Zahl von Aufgabenstellungen nach Operatorenniveaus
der ,alten“ vs. ,,aktuellen“ Schulbuchreihe ,,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft“ (in absoluten Zahlen), (Eigen-

recherche).

Das oben angefiihrte Diagramm zeigt die Operatorennennungen in den GW - Schulblichern
der Schulbuchreihe ,Raum-Gesellschaft-Wirtschaft®. Alilgemein kann gesagt werden, dass in
den Schulstufen 9 und 10, die Operatorennennungen von ,alt* auf ,aktuell® gesunken sind.
Bei der Schulstufe 11 und 12 sind die Nennungen teilweise angestiegen, nur bei der Anfor-

derungsstufe 2 sind sie gefallen.
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Zum Abschluss von Punkt 6 muss noch erwahnt werden, dass es Operatoren jeder Taxono-
miestufe von Bloom bzw. von Sittes Anforderungsstufen gibt. Es muss noch darauf hinge-

wiesen werden, dass es keinen Operator zu in Alternativen Denken gibt.

6.5. Beispiele von Aufgaben ohne Operatoren

Unter diesem Abschnitt mdchte ich gerne Beispiele von Aufgaben ohne Operatoren in ,aktu-
ellen und ,alten“ Schulbiichern aufgreifen, da es meiner Meinung nach, fur die Unterschei-
dung der Qualitat von Arbeitsaufgaben relevant ist. Um diese Unterscheidung zu prazisieren,
werden jene Aufgabenstellungen umformuliert und mit einem Operator versehen, welche in

der Ursprungsform ohne formuliert sind.

6.5.1. Beispiele von Aufgaben ohne Operatoren aus ,,aktuellen“ GW — Schulbu-
chern der Oberstufe

Eine Analyse der Aufgaben ohne Operatoren in ,aktuellen® GW-Schulbichern macht deut-
lich, dass viele Fragen als Aufgabenstellungen formuliert wurden. Unterstlitzender flir Schii-
lerinnen und Schiiler ist jedoch, wenn diese Aufgaben mit Operatoren versehen werden. Un-
ten stehend sind Beispiele ohne Operatorenangabe angefiihrt, welche mit Operatoren ge-

genlbergestellt werden, um die unterschiedliche Qualitat zu verdeutlichen.

,Durchblick“:

Ausgewahlte Aufgabe aus ,Durchblick 7

1. ,Vorgangsweise Projekt Mystery Shopping im EKZ:
Aufteilung der Klasse in 5 bis 7 Gruppen
Bearbeitung der im Text genannten Aufgabenpakete. Die vorgeschlagenen
Untersuchungspakete kénnen bei Bedarf erweitert werden. Bei Befragungen
im EKZ ist unter Umsténden eine Erlaubnis der EKZ-Leitung einzuholen.
Auswertung der Befragungen und Gestaltung von Plakaten, die im Klassen-
raum aufgeh&ngt werden
Présentation der Ergebnisse im Plenum und Diskussion, eventuell Einladung
der Geschéftsfiihrung des EKZ zur Présentation“ (Wohlschlagl et. al., 2015:
222)
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Umformulierte Aufgabe:

1.

Vorgangsweise Projekt Mystery Shopping im EKZ: Die Klasse soll in finf bis sieben
Gruppen aufgeteilt werden. Die im Buch genannten Aufgabenpakete sollen je nach
Anweisungen, welche im Text stehen, bearbeitet werden. Die vorgeschlagenen Un-
tersuchungspakete kénnen bei Bedarf erweitert werden. Im EKZ sollen Passanten
mittels eines im Unterricht angefertigtem Fragebogen befragt werden, wobei darauf
zu achten ist, vor der Befragung eine Erlaubnis der EKZ-Leitung einzuholen. Die Be-
fragung soll wie das Beispiel im Buch ausgewertet werden. Zusétzlich sollen Plakate
mit den Ergebnissen gestaltet werden, die im Klassenraum aufgehangt werden. Die
Plakate mit den Ergebnissen werden im Plenum prasentiert und anschlieftend soll

dariber diskutiert werden.

,Kompass*“

Ausgewahlte Aufgabe aus ,Kompass 5/6“:

1.“Welche Ideen und Interessen stecken hinter den drei abgebildeten (Kartendar-
stellungen) Projektionen? Welche Lander profitieren davon bzw. welche werden
dadurch benachteiligt?“ (Dobler, 2008: 7)

2. ,Die 6kologische Situation im Nigerdelta — ein Betroffener/eine Betroffene be-
richtet (M5).“ (Dobler, 2008: 169)

3., Sind in Ihrer Klasse alle in die Klassengemeinschaft integriert? Wie kann dies
festgestellt werden, ohne jemanden weh zu tun [sic!] oder zu schaden? Wie kann
eine bessere Integration Einzelner in die Klassengemeinschaft erreicht werden?*
(Dobler, 2008: 272)

Umformulierte Aufgabe:

1.

Erklare welche Ideen und Interessen hinter den drei abgebildeten (Kartendarstellun-
gen) Projektionen stecken und arbeite mit dem Atlas die Lander heraus, welche da-
von profitieren bzw. dadurch benachteiligt sind.

Gib die dkologische Situation im Nigerdelta — ein Betroffener/eine Betroffene berichtet
aus dem Text M5, wieder.

Besprich, ob alle in die Klassengemeinschaft integriert sind. Stelle dies fest, ohne je-
manden wehzutun oder zu schaden und diskutiere, wie eine bessere Integration Ein-

zelner in die Klassengemeinschaft erreicht werden kann.
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Ausgewahlte Aufgabe aus ,Kompass 7/8“:

1. ,Unter welchen Bedingungen wiirden Sie aus Osterreich auswandern? Was
wirde Sie ausreichend anziehen, um in ein anderes Land zu emigrieren? Wo-
hin?“ (M1) (Dobler, 2009: 77)

2. ,Welche Konsequenzen haben die Verdnderungen in der Arbeitswelt fiir indivi-
duelle Lebensplanungen, z.B. auch fiir Ihre?” (Dobler, 2009: 157)

3., Sind Sie stolz auf Ihre Region? Stellt die Region einen Teil Ihrer Identitat
dar?” (Dobler, 2009: 326)

Umformulierte Aufgabe:

1.

Nimm Stellung zum Thema Auswandern: Unter welchen Bedingungen wirden Sie
aus Osterreich auswandern? Was wiirde Sie ausreichend anziehen, um in ein ande-
res Land zu emigrieren? Wohin?

Besprich die Konsequenzen der Veranderungen in der Arbeitswelt fiir individuelle Le-
bensplanungen, z.B. auch fir lhre.

Diskutiert, ob Sie auf Ihre Region stolz sind und ob es einen Teil lhrer Identitat dar-

stellt.

,Lebenswelten 1

Ausgewahlte Aufgabe aus ,Lebenswelten 1

1., ,Wenn ich kénnte, gébe ich jedem Kind eine Weltkarte (...) und wenn méglich
einen Leuchtglobus in der Hoffnung den Blick des Kindes aufs du3erste zu wei-
ten und in ihm Interesse und Zuneigung zu wecken fir alle Vélker, (...) alle Spra-
chen, alle Religionen — an allen Orten Dom Helder Camara Welchen Zweck er-
fullen laut Dom Helder Camara (Erzbischof in Brasilien, 1909 — 1999) Landkarte
und Globus?“ (Erhard 2006: 9)

2. ,Der weltweit gré8te Wirtschaftssektor, in dem Kinder einer Erwerbtétigkeit
nachgehen, ist die Land- und Forstwirtschaft. Vielleicht gibt es auch in deiner
Klasse jemanden, der manchmal oder auch regelméRig auf einem Bauernhof
mithilft. Wann spricht man in diesem Zusammenhang von ausbeuterischer Kin-
derarbeit? Welche Form der Tétigkeit entspricht einer legalen Erwerbstétigkeit?*
(Erhard 2006: 73)

3. ,Das junge Mé&dchen Ashira Ramadan beschreib ihr Leben in Paléstina und
die Auswirkungen, die der Bau des israelischen Sperrwalls auf sie und ihre
Trdume hat. Was wird dem Mddchen genommen, das fiir 6sterreichische Ju-
gendliche selbstversténdlich ist?* (Erhard 2006:.103)
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Umformulierte Aufgabe:

1.

SWenn ich kénnte, gébe ich jedem Kind eine Weltkarte (...) und wenn méglich einen
Leuchtglobus in der Hoffnung den Blick des Kindes aufs dul3erste zu weiten und in
ihm Interesse und Zuneigung zu wecken fiir alle Viélker, (...) alle Sprachen, alle Reli-
gionen — an allen Orten” Dom Helder Camara; Diskutiere, welchen Zweck Landkarten
und Globus laut Dom Helder Camara erflllen?
Besprecht, ob es jemanden in eurer Klasse gibt, der manchmal oder auch regelmafig
auf einem Bauernhof mithilft, denn ,Der weltweit groRte Wirtschaftssektor, in dem
Kinder einer Erwerbstatigkeit nachgehen, ist die Land- und Forstwirtschaft®. Erortert,
wann man in diesem Zusammenhang von ausbeuterischer Kinderarbeit spricht und
welche Form der Tatigkeit einer legalen Erwerbstatigkeit entspricht.

Diskutiert den Bau des israelischen Sperrwalls und was das junge Madchen Ashira
Ramadan Uber ihr Leben in Palastina erzahlt, welche Auswirkungen der Bau auf sie
und ihre Traume hat, und was wird dem Madchen genommen wird, was flr 6sterrei-

chische Jugendliche selbstverstandlich ist.

Geospots

Ausgewahlte Aufgabe aus ,Geospots 5/6

1. ,Welche Umstédnde kbnnten dafiir verantwortlich sein, dass ein Staat zu den
Least Developed Countries zdhlt?* (Germ 2012: 9)

2. ,Um Welchen Markt handelt es sich bei folgenden Aussagen? Achtung die un-
ten angefiihrten Méarkte kbnnen mehrfach zutreffen (Germ 2012: 108)

3. ,Welche Fehler haben sich in den Karten eingeschlichen? Was wiirde den
Minderheitenvertreterinnen dabei besonders missfallen?” (Germ 2012: 141)

Umformulierte Aufgabe:

1.

2.

3.

Nenne die Umstande, die daflir verantwortlich sein konnten, dass ein Staat zu den
Least Developed Countries zahlt.

Trage die Markte ein, die zu den folgenden Aussagen im unten stehenden Text im
Buch passen. Beachte jedoch, dass die unten angefuhrten Markte mehrfach zutreffen
kénnen.

Zeige die Fehler auf, die sich in den unten angefihrten Karten im Buch eingeschli-
chen haben. Diskutiert, was den Minderheitenvertreterinnen dabei besonders missfal-

len wirde.
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Ausgewahlte Aufgabe aus ,Geospots 7/8":

1. ,Welche Steuer féllt an? Féllt Steuer an? Welche Aussagen kannst du (iber
die Héhe treffen?“ (Germ 2013: 104)
2. ,Topografie der USA und Kanadas“ (Germ 2013: 230)

Umformulierte Aufgabe:

1.

Kennzeichne die Aussagen, wo Steuern anfallen und diese, bei denen es keine gibt,
ebenso. Ermittle, sofern es dir moglich ist, die Art und Héhe der Steuern.
Arbeite mit dem Atlas und der stummen Karte im Buch und schreibe die wichtigsten

topographischen Merkmale heraus.

,Meridiane*“

Ausgewdahlte Aufgabe aus ,Meridiane 5/6:

1. ,Kinderarbeit kann sehr verschieden sein: Ist jede Art von Kinderarbeit abzu-
lehnen? Welche sollte streng bekdmpft werden?“ (Hitz 2013:. 115)

2. ,Abb. 1 auf S. 122 zeigt die drei Geldarten. Um welche handelt es sich? Mit
welchen Geldarten bist du selbst téglich konfrontiert?” (Hitz 2013: 124)

3. ,Am Beispiel des Mekong-Konfliktes kannst du erkennen, dass verschiedene
Staaten ganz unterschiedliche Interessen haben kénnen. Diese Interessen wi-
dersprechen einander deutlich: Was fiir den einen Staat gut ist, ist flir den ande-
ren nachteilig. Wie soll deiner Meinung nach in solchen Konfliktsituationen ge-
handelt werden? Soll jeder Staat versuchen, seine Interessen méglichst vollstén-
dig umzusetzen? Soll man Kompromisse aushandeln und dabei aber auf die
Verwirklichung eines Teils der eigenen Pldne verzichten?” (Hitz 2013: 137)

Umformulierte Aufgabe:

1.

Diskutiere Uber die Verschiedenartigkeit von Kinderarbeit und welche Art ist abzu-
lehnen ist und streng bekampft werden sollte!

Nenne die drei Geldarten, die in Abb. 1 auf S. 122 gezeigt werden und erzahle uns
mit welchen Geldarten du selbst taglich konfrontiert bist.

Erortere die Vor- und Nachteile fir Staaten, die am Mekong-Konflikt beteiligt sind,
sowie deren Interessen. Diskutiere, wie deiner Meinung nach in so einer Konfliktsitua-
tion gehandelt werden soll. Sollen die Staaten versuchen, ihre Interessen maoglichst
vollstandig umzusetzen, oder die Kompromisse auszuhandeln, jedoch mit der Kon-
sequenz, dass dabei auf die Verwirklichung eines Teils der eigenen Plane verzichtet

wird?
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Ausgewahlte Aufgabe aus ,Meridiane 7

1. ,Weshalb ist eine Inversionslage bei Alpinsportlern und —sportlerinnen so
beliebt? Worin liegen die Gefahren?*“ (Hitz 2012: 39)

2. ,Warum verlangen Arbeitnehmervertreter in Zeiten guter Konjunktur immer
wieder Steuerreformen?“ (Hitz 2012: 111)

3. ,Warum Uliberlegen sich viele Alleinunternehmer/innen sehr genau, einen ers-
ten Mitarbeiter bzw. eine erste Mitarbeiterin anzustellen?” (Hitz 2012: 230)

Umformulierte Aufgabe:

1.

Erklare die Inversionslage und diskutiere die Beliebtheit und Gefahren fiir Alpinsport-

ler und Alpinsportlerinnen.

Nenne die Griinde, warum Arbeitnehmervertreter und Arbeitnehmervertreterinnen
Steuerreformen in Zeiten guter Konjunktur verlangen.

Ermittle die Ursache, warum sich viele Alleinunternehmer und Alleinunternehmerin-

nen sehr genau Uberlegen, einen ersten Mitarbeiter bzw. erste Mitarbeiterin anzustel-

len.

Ausgewahlte Aufgabe aus ,Meridiane 8

1. ,An welcher Wechselkursentwicklung haben Exporteure und Importeure, an
welchen Spekulanten Interesse?” (Hitz 2013: 158)

2. ,Soll der Euro im Vergleich zum US-$ hérter oder weicher werden? Denke da-
bei an verschiedene Wirtschaftsbereiche wie Tourismus, Exportindustrie, Import-
firmen usw.” (Hitz 2013: 158)

Umformulierte Aufgabe:

1.

Nenne die Interessen an der Wechselkursentwicklung fiir Exporteure, Importeure

bzw. Spekulanten.
Diskutiere, ob der Euro im Vergleich zum US-$ harter oder weicher werden soll. Be-
rucksichtige dabei die verschiedenen Wirtschaftsbereiche wie Tourismus, Exportin-

dustrie und Importfirmen.
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»Oystem Erde“

Ausgewdahlte Aufgabe aus ,System Erde 5/6%:

1. ,Welche Kiistenbereiche (weltweit) werden durch warme Meeresstrémungen
beeinflusst?* (Hofmann 2007: 53)

2. ,Gab es unter den Giitern und Dienstleistungen welche, die Sie eigentlich nur
aufgrund von Beeinflussung von aul8en konsumiert haben (Werbung, Freunde,
weil es momentan ,in und cool” ist)?“ (Hofmann 2007: 132)

3. ,Welche MalRnahmen kbnnten lhrer Meinung nach dazu fiihren, dies zu &n-
dern?” (Hofmann 2007: 242)

Umformulierte Aufgabe:

1. Verorte mithilfe der stummen Karte im Buch die weltweiten Kistenbereiche, die durch
warme Meeresstromungen beeinflusst werden.

2. Nenne Guter und Dienstleistungen, die du in den letzten vier Wochen durch auferli-
che Einwirkung konsumiert hast, wie z.B. Werbung, Freunde, weil es momentan ,in
und cool® ist.

3. Nimm Stellung zu den MalRhahmen gegen den Geburtenriickgang, die deiner Mei-

nung nach dazu fuhren, dies zu &ndern.

Ausgewahlte Aufgabe aus ,System Erde 7

1. ,Welche Standortkriterien kbnnen lokal vom Land bzw. den Gemeinden beein-
flusst werden, welche kénnen nur auf Staatsebene geregelt werden?* (Hofmann
2008: 107)

2. ,Welche wesentlichen Informationen beinhaltet der Text in Zusammenhang mit
dem Thema des Kapitels?“ (Hofmann 2008: 113)

3. ,Wo kénnten Sie ansetzen, wenn Sie erkennen, dass der Mindestumsatz nicht
erreicht werden kann (z.B. weil Sie durch Kennzahlen aus brancheninternen Ver-
gleichsstudien wissen, dass ein Geschéft Ihrer Grél3e im ersten Jahr durch-
schnittlich nur 150.000 Euro Umsatz machen wird) ?“ (Hofmann 2008: 149)
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Umformulierte Aufgabe:

1. Nenne Standortkriterien, die lokal vom Land bzw. den Gemeinden beeinflusst werden
und die, nur auf Staatsebene geregelt werden.

2. Fasse, die wesentlichen Informationen aus dem Text zusammen und bringe sie in
Zusammenhang mit dem Thema des Kapitels.

3. Erlautere, wo du ansetzen kénntest, wenn du erkennst, dass der Mindestumsatz nicht
erreicht werden kann (z.B. weil Sie durch Kennzahlen aus brancheninternen Ver-
gleichsstudien wissen, dass ein Geschaft Ihrer Gréflie im ersten Jahr durchschnittlich

nur 150.000 Euro Umsatz machen wird).

Ausgewéhlte Aufgabe aus ,System Erde 8

1. ,Welche Méglichkeiten sehen Sie fiir sich, die Chancen einer globalisierten Be-
rufswelt zu nutzen?“ (Hofmann 2013: 39)

2. ,Welche Mdbglichkeiten kbnnte es lhrer Meinung nach geben [sic!], dass Ange-
hérige unterschiedlicher Kulturen bzw. Menschen mit stark divergierenden Wer-
tevorstellungen in friedlicher Koexistenz miteinander oder zumindest nebenei-
nander leben kénnen?“ (Hofmann 2013: 45)

3. ,Welche Dienste im Internet nutzen Sie bereits in Ihrem Alltagsleben und wel-
che kénnten Ihnen noch von Nutzen sein?“ (Hofmann 2013: 92)

Umformulierte Aufgabe:

1. Zahle die Moglichkeiten auf, die du fir dich als Chancen einer globalisierten Berufs-
welt nutzen kdnntest.

2. Erlautere die Mdglichkeiten, die es deiner Meinung nach, geben kénnte, dass Ange-
horige unterschiedlicher Kulturen bzw. Menschen mit stark divergierenden Wertvor-
stellungen in friedlicher Koexistenz miteinander oder zumindest nebeneinander leben
konnen. Zur Losung dieser Aufgabe verwende die entsprechende Karte im Buch.

3. Nenne die Dienste im Internet, die du in deinem Alltagsleben nutzt und die du noch

nutzen konntest.

,Raum — Gesellschaft — Wirtschaft“

Bei ,RGW* konnte die Analyse Uber die Aufgaben ohne Operatorennennungen nicht mehr in
den ,erhobenen - aktuellen® Blichern dieser Arbeit, gemacht werden, da nun schon eine ,ak-
tuellere” Version im Fachdidaktik Zentrum vorhanden ist. Bei der ,erhobenen® Version waren
noch viele Arbeitsaufgaben ohne Operatorennennungen, dies ist in der ,aktuelleren® Version
schon besser. Um zu zeigen wie solche Aufgaben ohne Nennung von Operatoren aussehen,

sind hier welche aus der ,aktuelleren® Version angegeben.
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Ausgewahlte Aufgabe aus ;,Raum — Gesellschaft — Wirtschaft 5

1. ,Wie verhalten sich die Niederschlagsmengen kiistennaher Gebiete zu denen
im Osten des Landesinneren?“ (Hitz 2012: 21)

2. ,Wie viele Schiiler Ihrer Klasse pendeln von ihrem Wohnort zum Schulort? a)
taglich b) wéchentlich” (Hitz 2012: 39)

3. ,Was verstehen Sie unter Kastenwesen?*“ (Hitz 2012: .91)

Umformulierte Aufgabe:

1. Arbeite mit Tabelle 1 und Abb. 21. 1. heraus, wie sich die Niederschlagsmengen kus-
tennaher Gebiete zu denen im Osten des Landesinneren verhalten.

2. Werte aus, wie viele Schiler und Schulerinnen deiner Klasse von ihrem Wohnort zum
Schulort taglich oder wochentlich pendeln.

3. Erklare das Kastenwesen in Indien.

Ausgewahlte Aufgabe aus ,Raum — Gesellschaft — Wirtschaft 6

1. ,Wenn Menschen die Grenzen Europas festlegen, kbnnen dann die Grenzen
verschoben werden? Welche Merkmale sollen fiir die Grenzen Europas wesent-
lich sein?“ (Hitz 2010: 3)

2. ,Was sagt die Prognose der WTO (Abb. 53.1.) (iber die Entwicklung des Tou-
rismus in Europa aus? Wie werden sich die anderen Regionen entwickeln?“ (Hitz
2010: 55)

3. ,Welche ,historischen Lasten” sind in der Euroregion Neisse aufzuarbeiten?*
(Hitz 2010: 94)

Umformulierte Aufgabe:

1. Diskutiere, ob die Grenzen verschoben werden konnen, wenn Menschen die Gren-
zen Europas festlegen. Nenne wesentliche Merkmale flr die Grenzen Europas.

2. Arbeite die Prognose Uber die Entwicklung des Tourismus in Europa der WTO aus
der Karte Abb. 53.1. heraus. Erortere die Entwicklung der anderen Regionen.

3. Nenne die Ziele aus dem Text im Buch der Euroregion Neisse, um die ,historischen

Lasten” aufzuarbeiten.
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Ausgewahlte Aufgabe aus ;,Raum — Gesellschaft — Wirtschaft 7

1. ,Warum haben die Prdmien fiir die Sozialversicherung den Charakter von
Steuern?” (Hitz 2013: 62)

2. ,Welches Beispiel liegt ...

... in einem dynamischen Zentralraum

... In einem landlichen Peripheriegebiet

... in einer alten Industrieregion” (Hitz 2013: 77)

3. ,Weshalb sind Einkaufszentren so erfolgreich? Welche Probleme sind damit
verbunden? (Hitz 2013: 106)

Umformulierte Aufgabe:

1. Erlautere, warum die Pramien fir die Sozialversicherung den Charakter von Steurern
haben.

2. Nenne je ein Beispiel fur einen dynamischen Zentralraum, ein Iandliches Peripherie-
gebiet und eine alte Industrieregion.

3. Begriunde den Erfolg von Einkaufszentren, und nenne die Probleme, die damit ver-

bunden sind.

Ausgewahlte Aufgabe aus ,Raum — Gesellschaft — Wirtschaft 8"

1. ,Was kann jeder Einzelne von uns tun, um einer eventuell drohenden Erder-
wérmung entgegenzuwirken?” (Hitz 2011: 21)

2. ,Welche Verédnderungen ergeben sich fiir die orientalische Stadt durch die
Verwestlichung?“ (Hitz 2011: 99)

Umformulierte Aufgabe:

1. Diskutiere, was jeder Einzelne von uns tun kann, um einer eventuell drohenden Er-
derwarmung entgegenzuwirken.
2. Erklare, welche Veranderungen sich fir die orientalische Stadt durch die Verwestli-

chung ergeben.

6.5.2. Beispiele von Aufgaben ohne Operatoren aus ,,alten“ GW — Schulbii-
chern der Oberstufe

Eine Analyse der Aufgaben ohne Operatoren in ,alten® GW-Schulbichern macht deutlich,
dass viele Fragen als Aufgabenstellungen formuliert wurden. Unterstlitzender flir Schiilerin-
nen und Schiiler ist jedoch, wenn diese Aufgaben mit Operatoren versehen werden. Anbei
sind Beispiele ohne Operatorenangabe angeflihrt, denen Beispiele mit Operatoren gegen-
Ubergestellt werden, um die unterschiedliche Qualitat zu verdeutlichen.
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,Durchblick“:

Ausgewahlte Aufgabe aus ,Durchblick 5

1.

2.

3.

,Welche positiven Auswirkungen hat Fair-trade auf die Produktionsregionen?*
(Wohlschléagl et. al. 2011: 78)

<Warum ist der Monsun in Indien gleichzeitig Fluch und Segen?“ (Wohl-
schlagl et. al. 2011: 97)

,Welche wichtigen Griinde sind fiir die Wasserknappheit und die unzu-
reichende Versorgung mit sauberem Trinkwasser verantwortlich?“ (Wohl-
schlégl et. al. 2011: 147)

Umformulierte Aufgaben:

1.
2.
3.

Erklare, welche positiven Auswirkungen Fair-trade auf die Produktionsregionen hat.
Diskutiere Gber den Monsun in Indien, der gleichzeitig Fluch und Segen ist.
Zahle die wichtigsten Grinde fir die Wasserknappheit und die unzureichende Ver-

sorgung mit sauberem Trinkwasser, auf.

Ausgewahlte Aufgabe aus ,Durchblick 6

~Wie schitzen die Staaten die AuRengrenzen der EU, wem soll der Zutritt
verweigert werden?“ (Wohlschlagl et. al. 2005: 35)

~Welche Nationen sind in M 15 am stérksten vertreten (Wohlschlagl et. al.
2005: 74)

~Welcher Strukturwandel setzt in Lille ein?” (Wohlschlagl et. al. 2005: 7125)

Umformulierte Aufgabe:

1.

Erklare, wie sich die Staaten an den EU Auliengrenzen schiitzen und begriinde wem
der Zutritt verweigert werden soll.

Zahle auf, welche Nationen in der Karte M15, (ber altere Europaische Residenten
(Personen uber 65, die ihren Wohnsitz in das Gastland verlegt haben, ohne dort einer
Arbeit nachzugehen) in den spanischen Mittelmeerprovinzen, am starksten vertreten

sind.

3. Erlautere den einsetzenden Strukturwandel in Lille, der im Text M12 erwahnt wird.

Ausgewahlte Aufgabe aus ,Durchblick 7

1.

2.

LAUf welche Aspekte der Migration beziehen sich die Aussagen von M 14?2
(Wohlschlagl et. al. 2011: 57)

~Warum ist Westungarn gegentiber dem siidlichen Burgenland bevorzugt?*
(Wohlschlagl et. al. 2011: 122)

~Welche Griinde kénnten mal3geblich sein, dass im Insolvenzfall eines Unter-
nehmens die Gléubiger fiir den Ausgleich und somit fiir die Weiterflihrung
des Unternehmens stimmen?“ (Wohlschlagl et. al. 2011: 207)
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Umformulierte Aufgabe:

1.

Liste die Aspekte, der verschiedenen Aussagen zur Migration, aus M 14 auf.

2. Erklare die Bevorzugung Westungarns, in Bezug auf die Ost6ffnung 1989 und die

EU-Erweiterung 2004 mithilfe der Karte M3, sowie den Wirtschaftsraum ,Centrope*
(,Europa Region Mitte") gegeniiber dem siidlichen Burgenland.

Nenne Grunde, die maRgeblich sein kdnnten, dass im Insolvenzfall eines Unterneh-
mens die Glaubiger fur den Ausgleich und somit fur die Weiterfiuhrung des Unter-

nehmens stimmen.

Ausgewéihlte Aufgabe aus ,Durchblick 8%

1.

2.

3.

~Warum kehren Touristen so kurz nach groBen Katastrophen wieder an die
zerstérten/betroffenen Orte zuriick?” (Wohlschlagl et. al. 2011: 60)

,Was ist der Unterschied zwischen einer Call- und einer Put-Option?* (Wohl-
schlagl et. al. 2011: 152)

LAn welchen Widmungsgrenzen sind Konflikte zu erwarten? Welche Lésung
gibt es?“ (Wohlschlagl et. al. 2011: 198.)

Umformulierte Aufgabe:

1.

Diskutiere, warum Touristen einige Wochen nach groRen Katastrophen wieder an die
zerstorten/betroffenen Orte zurlickkehren.

Erklare den Unterschied zwischen einer Call- und einer Put-Option.

Nenne die Widmungsgrenzen, des Flachenwidmungsplanes der Marktgemeinde An-
dorf/O0, der im Buch unter M8 angegeben ist. Zeige auf, welche Konflikte zu erwar-

ten sind und nenne die Kompromisse die eingegangen werden konnten.

AbschlieRend kann zum ,Durchblick alt* gesagt werden, dass hier die meisten Aufgaben oh-

ne Operator als Fragestellungen formuliert wurden. Unterstiitzender fir Schilerinnen und

Schiler ware es allerdings, diese Aufgaben jeweils mit einem Operator zu versehen.

,Raum — Gesellschaft — Wirtschaft*
Ausgewéhlte Aufgabe aus ;Raum — Gesellschaft - Wirtschaft 5%

1.

2.

»In welchem Zeitraum wird sich die indonesische Bevélkerung verdoppelt ha-
ben?“ (Hitz et. al. 1996: 26)

,Welche Bedeutung erhalten die Angaben liber Zupacht, Fluraufteilung, so-
wie Ausrtistung mit Gerédten und Vieh fiir die Entwicklung auf dem Lande bei
der herrschenden BetriebsgréRenstruktur (Tabelle 4) und angesichts des Be-
vblkerungswachstums?“ (Hitz et. al. 1996: 89)

,Mit welchen Problemen haben sich heute die Nomaden auseinanderzuset-
zen?“ (Hitz et. al. 1996: 153)
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Umformulierte Aufgabe:

1. Gib an, in welchem Zeitraum sich die indonesische Bevolkerung bei einem linearen
Anstieg der Bevolkerung, verdoppelt haben wird.

2. Erlautere die Bedeutung der Angaben Uber Zupacht, Fluraufteilung, sowie Ausris-
tung mit Geraten und Vieh fir die Entwicklung auf dem Lande bei der herrschenden
Betriebsgréfienstruktur (Tabelle 4) und angesichts des Bevolkerungswachstums.

3. Diskutiere die Probleme der Nomaden in Steppen und Wistengebiet Nordafrikas und
Sldwestasiens, mit denen sie sich heute auseinandersetzen muissen.

Ausgewahlte Aufgabe aus ;,Raum — Gesellschaft - Wirtschaft 6

1. ,Welche neuen Staaten sind im 6stlichen Europa in den letzten Jahren ent-
standen (Abb. 12.1)?“ (Hitz et. al. 1997: 12)

2. ,Durch Suburbanisierung dehnen sich auch die ,alten“ Stadte aus. Warum
bezeichnet man diese Siedlungen nicht als ,neue Stédte“?” (Hitz et. al. 1997:
115)

3. ,In welche Zentren fiihren die Wanderstréme und aus welchen Gebieten
kommen die Menschen (Abb. 136.1)?“ (Hitz et. al. 1997: 136)

Umformulierte Aufgabe:

1. Nenne welche neuen Staaten, laut stummer Karte Abb. 12.1 im &stlichen Europa, in
den letzten Jahren entstanden sind.

2. Erklare anhand der im Buch beschriebenen Situation, warum sich die durch Subur-
banisierung gekennzeichneten Erweiterungen der ,alten* Stadte, nicht als ,neue*
Stadte bezeichnen.

3. Nenne die Ziele der Wanderstréme, die aus der Abbildung 136.1 ablesbar sind, (Net-
towanderungsstrome in skandinavischen Landern 1970) und nenne die Gebiete aus

denen die Menschen kommen.

Ausgewéihlte Aufgabe aus ,Raum — Gesellschaft - Wirtschaft 7 (3)*:

1. ,Wie kénnte man die wirtschaftliche Entwicklung Osterreichs seit 1830 in
Phasen gliedern (Abb. 3.2)?“ (Hitz et. al. 1994: 3)

2. ,Welche Risiken sind mit der Aufnahme eines Privatkredits verbunden (Text
3)?“ (Hitz et. al. 1994: 61)

3. ,Welche Mbglichkeiten hat der ,einfache Blirger®, sich liber regionalpolitische
Fragen und Mal3nahmen in seinem Lebensraum zu informieren?” (Hitz et. al.
1994: 122)
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Umformulierte Aufgabe:

1. Gliedere die wirtschaftliche Entwicklung Osterreichs, seit 1830 nach Phasen des

Brutto-Inlandsprodukts (BIP). Nimm dazu die Abb. 3.2 zur Hand, um diese Aufgabe

ZU meistern.

2. Nenne die Risiken aus dem Text 3 im Buch, die mit der Aufnahme eines Privatkredits

verbunden sind.

3. Erlautere die Mdglichkeiten, die ein ,einfacher Birger* hat, sich Gber regionalpoliti-

sche Fragen und MalRhahmen in seinem Lebensraum zu informieren.

Ausgewéhlte Aufgabe aus ,Raum — Gesellschaft - Wirtschaft 8 (4)“:

1. ,Welche Probleme der ehemaligen RGW-Staaten gehen aus Text 1 hervor?
Wie versucht man, sie zu I6sen?” (Hitz et. al. 1992: 14)

2. ,Warum liegen Termingeschéfte sowohl im Interesse der Verk&ufer als auch
der Kéufer (Text 4)?“ (Hitz et. al. 1992: 48)

3. ,Was wiirde die wirtschaftliche Abkoppelung vom Weltmarkt Ihrer Meinung
nach fur die Entwicklungslénder letztlich mit sich bringen?“ (Hitz et. al. 1992:
109)

Umformulierte Aufgabe:

1. Nenne die Probleme der ehemaligen ,RGW* -Staaten aus Text 1 und erlautere die

Lésungsversuche.

2. Erklare den Begriff Termingeschafte der in Text 4 beschrieben ist und warum Ter-

mingeschafte im Interesse der Verkaufer als auch der Kaufer liegen kdnnen.

3. Diskutiere, was die wirtschaftliche Abkoppelung vom Weltmarkt fur die Entwicklungs-

lander mit sich bringen wiirde.

Meine Aufgabe war es nicht die inhaltliche Qualitat von Aufgabenstellungen, die mir teilweise

fragwurdig erschienen sind, zu bearbeiten, sondern Aufgaben mit Operatoren zu versehen,

damit sie fur Schuler und Schilerinnen klarer formuliert sind. Ein Beispiel flr so eine frag-

wurdige Aufgabenstellung wére beispielsweise folgende: ,Mit welchen Problemen haben sich

heute die Nomaden auseinanderzusetzen?” (Hitz et. al. 1996: 155) Diese Fragestellung ist

hochst problematisch, denn man weil} nicht um welche Nomaden es sich auf welchen Erdteil

handelt. Die gefundenen Aufgabenstellungen kénnen eigentlich zu keiner relevanten Er-

kenntnisfindung fuhren!
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7. Lehrplane GW Sek Il

Hier wird eine kurze Operatoren Analyse in den Lehrplénen der Sekundarstufe Il aus den

Jahren 1970, 1989 und 2019 vorgenommen. Die analysierten Lehrplane sind im Anhang zu
finden. Um eine bessere Gegentberstellung machen zu kénnen, werden hier die 6. Klasse
zu Themen der Raumorientierung und in der 8. Klasse zum Thema Gesellschaft verglichen.

Abschlieend wird auf die Hypothesen aus Punkt 5 eingegangen.

7.1. Analyse Veranderung der Operatoren in den Lehrplanen GW Sek
Il seit 1970

Die Veranderungen der Operatoren in den Lehrplanen von Geographie und Wirtschaftskun-
de der Sekundarstufe Il seit 1970 werden unter diesem Punkt analysiert. Genau genommen
gibt es in den Lehrplanen von 1970 noch keine klar ausformulierten Operatoren, jedoch kén-
nen schon Ansatze zu Operatoren in den Lernzielen gefunden werden. Doch ab dem Lehr-
plan 1989 sind die Operatoren bereits explizit ausformuliert. Es wird auf die Formulierung der
Operatoren im Lehrstoff in den oben angeflihrten Lehrplanen eingegangen, jedoch nicht auf
den Lehrstoff selbst, denn dies war nicht die Aufgabenstellung. Es wurde, je ein Beispiel aus
der 6. und 8. Klasse, aus den Themen des Lehrstoffs ausgewahlt, um zu zeigen wie sich die

Formulierung in den Lehrplanen in Bezug auf die Operatoren im Laufe der Zeit verandert hat.

6. Klasse

Lehrplan 1970:

LAnhand der Ldnderkunde Fortsetzen der Erarbeitung und Erweiterung allgemeingeographi-
scher und wirtschaftskundlicher Begriffe und Sachgebiete.” (Lehrplan 1970: Sitte und Wohl-
schlagl 1975: 272-274)

Lehrplan 1989:

»Raumliche Differenzierungen in Aktiv- und Passivraume aufzeigen.” (Lehrplan 1989: Sitte
und Wohlschlagl, 2001: 258 — 259)
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Lehrplan 2019:

~Raumbegriff und Strukturierung Europas diskutieren®

(GW-Lehrplan, Sekundarstufe Il, Stand: 17.9.2019: Internet:
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe ?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzes
nummer=10008568, vom 17.9.2019)

Beim Beispiel aus dem Lehrplan von 1970 ist zwar ein Operator erkennbar, dieser wurde
jedoch als Hauptwort eingesetzt: ,Erarbeitung®, aber es gibt auch Beispiele aus dem Lehr-
plan 1970 ohne einen Operator, siehe bei der 8. Klasse. Im Lehrplan 1989 ist der Operator
schon als Verb formuliert, der Schiiler oder die Schilerin ist also aufgefordert, etwas zu kon-
nen. Im oben angefihrten Beispiel ist “darstellen kdnnen® bereits ein klarer Handlungsauf-
trag. In dem Lehrplan 2019 hat schon ein Operator der héchsten Stufe der Operatorenliste

von Sitte bzw. Wohlschlagl Eingang gefunden und zwar diskutieren.

8. Klasse

Lehrplan 1970:

~Bevoblkerungsentwicklung und Erndhrungsprobleme* (Lehrplan 1970: Sitte und Wohlschlag|
1975: 272-274)

Lehrplan 1989:

,Untersuchen wie verschiedene Gesellschaften, Nationen und Gruppen sich ihr Land und
dessen Probleme sehen.” (Lehrplan 1989: Sitte und Wohlschlagl, 2001: 258 — 259)

Lehrplan 2019:

»~S0ziale Differenzen in urbanen Rdumen analysieren”

(GW-Lehrplan, Sekundarstufe Il, Stand: 17.9.2019: Internet:
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe ?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer
=10008568, vom 17.9.2019)

Im Lehrplan 1970 der 8. Klasse finden sich nur Themen, aber keine weiteren Angaben, wie
an die Bearbeitung, mittels eines Operators herangegangen werden soll. Im Lehrplan 1989

kommt ,untersuchen” vor, dies ist ein Operator einer niedrigen Anforderungsstufe.

89



Abschliefend zu diesem Abschnitt kann festgestellt werden, dass die Hypothese ,Je aktuel-
ler der Lehrplan, desto hdher die Anzahl der Operatoren.“ stimmt, denn im Lehrplan 1970
gibt es fast keine Operatoren, doch im Lehrplan 1989 und 2019 sind zu jedem Thema bereits
Lernziele mit entsprechenden Operatoren formuliert. Die Vermutung, dass es im Lehrplan
1970 noch Uberhaupt keine Operatoren gibt, ist nicht ganz zutreffend; dies wird an einem
Beispiel der 6. Klasse gezeigt. Die Hypothese: Je hdéher die Schulstufe, desto starker sind im
Lehrplan jene Operatoren vertreten, die zur Lésung der Arbeitsaufgaben eigenstandiges
Denken einfordern, findet keine Bestatigung, denn im Lehrplan 2019 kommt bereits in der 6.
Klasse ein Operator vor, der zur Diskussion auffordert, wodurch schon in dieser Schulstufe
das hochste Anspruchsniveau erreicht wird. Bei den Beispielen aus der 6. und 8. Klasse
kann man davon ausgehen, dass je aktueller der Lehrplan ist, desto héher der Anteil der

Operatoren, die zur Losung der Arbeitsaufgaben eigenstandiges Denken einfordern.
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11. Anhang

11.1. Zusammenfassung

Meine Diplomarbeit beschéaftigt sich mit der Analyse der Operatorenniveaus der Arbeitsauf-

gaben in Geographie und Wirtschaftskunde Schulblichern der Sekundarstufe Il der AHS.

Zu Beginn wird unter Punkt 2 in das Thema eingeflihrt, indem das Schulbuch als Untersu-
chungsobjekt allgemein vorgestellt wird. Es ist nicht nur ein Lesebuch, sondern auch ein Me-
dium, das verwendet werden kann, um auch Arbeitsaufgabe an die Schiler und Schiilerin-
nen heranzutragen. Das heifdt, seine Funktionen sind vielfaltig, es dient neben der Strukturie-

rung von Unterricht, auch als Ubungs- und Kontrollmedium.

In Abschnitt 3 wird insbesondere auf die Curriculumtheorie eingegangen, weil dieses didakti-
sche Konzept die Basis der Lernzielorientierung darstellt. Daneben sind die Begriffe Lehrplan
und Curriculum genauer erklart. Auerdem wird die Entwicklung ab Robinsons Veroffentli-
chung im Jahr 1967 mit seiner Publikation ,Bildungsreform als Revision des Curriculum®im
Detail erlautert. Die Lernzielorientierung, insbesondere flir das Schulfach Geographie und
Wirtschaftskunde nach dem Paradigmenwechsel in den 1970er Jahren eine besondere Be-
deutung erlangt hat, weil es zu einer Neuorientierung in Richtung Problem- und Themenori-
entierung gekommen ist, wird ausflhrlich diskutiert, insbesondere im Kontext von Arbeits-
aufgaben und Qualifikationsbestimmungen. Es wird dokumentiert, dass Lernziele ohne die

Festlegung von Qualifikationen gar nicht funktionieren wirden.

Nachfolgend wird unter Punkt 4 definiert, was unter Operationalisierung zu verstehen ist.
Weiters wird die Taxonomie von Lernzielen vorgestellt. Dabei handelt es sich um ein Sche-
ma das hierarchisch angeordnet ist. Die bekannteste Taxonomie, die auch in der vorliegen-

den Arbeit Verwendung findet, ist die von Bloom.

In Punkt 5 werden Hypothesen im Zusammenhang mit der zeitlichen Entwicklung der Opera-

toren in Lehrplanen und Schulblichern als Basis der empirischen Arbeit formuliert.

Den Hauptteil bildet unter Punkt 6 die Schulbuchanalyse. Diese widmet sich der Entwicklung
der Aufgabenstellungen im Zusammenhang mit den nachweisbaren Operatoren, wobei der
Schwerpunkt dem Vergleich zwischen ,alten und ,aktuellen® Schulblchern gilt. Im An-
schluss daran, werden die Ergebnisse der Uberpruften Hypothesen vorgestellt. Es werden
auch die ,aktuellen“ den ,alten” Schulblichern gegeniibergestellt. Als Sonderfall, der im
Rahmen der Schulbuchanalyse mehrfach dokumentiert werden konnte, kdnnen jene Arbeits-

aufgaben gelten, die ohne Operatoren formuliert wurden. Da dadurch die Klarheit der Aufga-
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benstellung leidet, wird beispielhaft gezeigt, wie durch eine einfache Umformulierung die
Qualitat von Arbeitsaufgaben durch die Verwendung von Operatoren gehoben werden kann.
Der Einsatz von Operatoren, das wird deutlich gemacht, bewirkt, das diese formulierten Auf-

gabenstellungen von Schiilern und Schilerinnen besser verstanden werden.

Abschlielend, unter Punkt 7 dieser Arbeit werden die Geographie und Wirtschaftskunde
Lehrplane der Sekundarstufe Il am Beispiel der Themenbereiche ,Raumorientierung
(6.Klasse) und ,Gesellschaft” (8.Klasse) im Hinblick auf nachweisbare Operatoren untersucht
und die Ergebnisse entsprechend prasentiert. Die Resultate machen jedenfalls deutlich, dass
insbesondere Aufgabenstellungen in héheren operativen Anforderungsbereichen nach wie
vor Mangelware in den untersuchten Geographie und Wirtschaftskunde Schulblchern sind,
obwohl sich die Situation, wie die Vergleiche gezeigt haben, zu bessern scheint. Aufgaben-
stellungen, die Schuler und Schulerinnen im konstruktivistischen Sinn zu eigenstandigen
Denkleistungen auffordern, etwa durch die Vorstellung individueller Konstruktionen an kon-
kreten Beispielen, die als Alternativen zu herkdmmlichen Denkmustern gelten kdnnten, feh-
len allerdings noch vollstandig. Die Richtung fur kiinftige Verbesserungen im Rahmen der
Aufgabenstellungen in den Geographie und Wirtschaftskunde Schulbichern ist damit vorge-

geben.

,Der Printausgabe wurde eine DVD beigelegt, welche die Excel Dateien der Erhebung ent-
halt.”
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11.2. Abstract

My diploma thesis focuses on analysing tasks provided in Geography Schoolbooks for sec-

ondary grammar school education in Austria (AHS).

The introducing chapter presents the schoolbook according to its diverse functions. It is not
only a reading book, but also a medium, which can be used for defining tasks to be solved by
the scholars. In other words, its function varies. It can also be used for structuring lessons,

for deepen knowledge and for controlling the learning progress.

Chapter three is dedicated to introductory remarks regarding the curriculum theory, a didactic
concept which is closely linked to target oriented learning. Besides the terms syllabus and
curriculum are explained. Following Robinson’s ideas rooted in his publication “education
reform as a revision of the curriculum”, published in 1967, are discussed more extensively.
The concept of target oriented learning has become especially important for school-
geography after the paradigm shift of 1970. The most important consequence of this shift
was that problem orientation in school-geography has become obligatory. In this thesis, skills
and tasks as the basis of problemsolving learning are especially discussed. It is documented,

that learning targets are inoperative without the definition of skills.

Chapter four discusses in detail what is understood by operationalisation. This thesis pre-
sents the taxonomy about learning objectives, also referring to its hierarchical scheme. The

most popular taxonomy was introduced by Bloom more than half a century ago.

The hypotheses in chapter five can be considered as the basis of the empirical analyses.
Time-frequency relations are presented and are defined to explain the development of opera-

tors in the syllabus and the schoolbooks.

The results of the empirical analysis are shown in chapter six. A particular emphasis is laid
on the comparison of “old” and “actually” schoolbooks and the changes that have taken place
regarding the emergence of operators defining the learning targets. The special case of tasks
which are defined without operators is also discussed. In this work it is shown that tasks with

operators are supporting scholars much better, due to a clearer and deeper understanding.

In the final chapter the development of the appearance of operators in the syllabus for Geog-
raphy in a secondary education is presented concentrated on “spatial orientation” (class 6.)

and “community” (class 8.), in a next step, the results are revealed.
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The research results proved that demanding operators of a higher level do by no means
dominate the tasks defined in the analysed schoolbooks but the comparison between “old”

and “actually” schoolbooks give hope, because it shows that the situation is improving.

Challenging tasks based on reflective and constructivist thinking are still missing completely
in Geography schoolbooks. This documented deficit shows which path has to be taken to

improve the intellectual quality of school-geography in Austria.

“In the printed edition, is a DVD enclosed with the “Excel” — data files with the statistical sur-

vey.
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11.3. Lehrplane GW Sek Il der Jahre 1970, 1989 und 2019

11.3.1. Lehrplan GW Sek 11 1970

Die alten Lehrplane wurden aus Verdéffentlichungen von Sitte und Wohlschlagl zitiert, da vom

Bundesministerium keine alten Lehrplane mittels E-Mail zugeschickt werden konnten.

,Lehrplan fiir das Unterrichtsfach ,Geographie und Wirtschaftskunde* in Oster-
reich (AHS)“ (Sitte und Wohlschlagl 1975: 269)

» 2. Oberstufe (9. — 12. Schulstufe)

Der Unterricht aus Geographie und Wirtschaftskunde soll dem Schiiler einen hin-
reichenden Welt- und Kulturumblick vermitteln, der es ihm ermdéglicht, sich unter
Zuhilfenahme der allgemein zur Verfiigung stehenden Mittel (Blicher, Bilder At-
lanten, Nachrichten in Zeitungen, Zeitschriften, Film Hérfunk und Fernsehen) in
der Heimat, im Vaterland und in der Welt zurechtzufinden, zu selbststédndigem
Urteil zu gelangen und danach zu handeln.

Die Lénderkunde Osterreichs und der wichtigsten Lénder der Welt ist unter Be-
riicksichtigung der ursdchlichen Zusammenhénge der geographischen Erschei-
nungen zu behandeln; die Vermittlung grundlegender Kenntnisse liber Aufbau,
Ablauf und Wandel der Wirtschaft soll Verstandnis fiir die wirtschaftlichen, sozia-
len und politischen Probleme wecken, zu einer geographischen-
wirtschaftskundlichen Gegenwartskunde hinfliihren und damit zu einer umfassen-
den Staatsbiirgerkunde beitragen.

Der Unterricht soll das Gemeinschaftsversténdnis férdern sowie zu Heimat- und
Vaterlandsliebe und zu mitmenschlichen Verantwortungsbewul3tsein [sic!] erzie-
hen, indem er die Leistungen des Menschen in der Abhéngigkeit von Natur, sein
zunehmendes Angewiesensein auf weltweite Zusammenarbeit und die Bedeu-
tung wirtschaftlichen Denkens und Verhaltens bewul3t [sic!] macht.
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Lehrstoff
5. Klasse (2 Wochenstunden)

Exemplarische Behandlung ausgewéhlter charakteristischer Landschaften und
Staaten Afrikas, Asiens (ohne Sowjetunion), Iberoamerikas, Australiens und
Ozeaniens. Wirtschaftliche und politische Gegenwartsfragen der behandelten
Staaten unter besonderer Beriicksichtigung der Entwicklungslénder. Die Bedeu-
tung der Meere vor allem als eines Verkehrs- und Wirtschaftsraumes. Die Polar-
gebiete.

Anhand der Ladnderkunde Wiederholung, Erarbeitung und Erweiterung allge-
meingeographischer und wirtschaftskundlicher Begriffe und Sachgebiete.

Wirtschaftskundliche Sachgebiete:

Wirtschaften, Bediirfnisse, Bedarf, Gliter, Nachfrage, Angebot, Markt; Kosten,

Wert, Preis, Geld; Kapital, Kredit, Kapitalbildung, Investition; Natur- und Kultur-
landschaft; Monokultur, tropische Agrarwirtschaft, Agrarreform, Kibbuz, Volks-

kommune; Entwicklungshilfe, Industrialisierungsbestrebungen; Bergbau; Infra-
struktur.

6. Klasse (3 Wochenstunden)

Lénderkunde Angloamerikas, der Sowjetunion und Europas (ohne Osterreich).
Exemplarische Behandlung einzelner Staaten und Rdume unter besonderer Be-
tonung der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Strukturen. Wirtschaftliche und
politische Gegenwartsfragen der behandelten Staaten. Die Kultur- und Wirt-
schaftslandschaften Europas als Ergebnis menschlichen Wirkens. Europa und
der Welt.

Anhand der Ladnderkunde Fortsetzen der Erarbeitung und Erweiterung allge-
meingeographischer und wirtschaftskundlicher Begriffe und Sachgebiete.

Wirtschaftskundliche Sachgebiete:

Waldwirtschaft, verschiedene Typen der Landwirtschaff, Genossenschaftswesen;
Energiewirtschaft; Standorte und Typen der Industrie, Industrielandschaft, Land-
schaftspflege und Naturschutzgebiete, Erholungslandschaft; Berufs- und Sozial-
struktur; Unternehmensformen: Einzel- und Gesellschaftsunternehmen; Konzent-
ration, Kooperation, Konzern, Trust, Kombinat, Kartell; Marktwirtschaft, Zentral-
verwaltungswirtschaft, Mischformen (das jugoslawische Modell einer Planwirt-
schaft, die franzésische “Planification, der Wohlfahrtsstaat); Internationaler Zah-
lungsverkehr; Wirtschaftsgemeinschaften, Zélle.

7. Klasse (2 Wochenstunden)

Darbietung und Erarbeitung eines kulturgeographischen Bildes Osterreichs unter
stadndiger Ausnlitzung aller vorhandenen Hilfsmittel. Charakterisierung der ver-
schiedenen Landschaftsrdume und Zuordnung zu den Bundesldndern. Bevidlke-
rungsstruktur und Wirtschaftszustand Osterreichs als Ergebnis geographischer
und historischer Voraussetzungen anhand statistischen, kartographischen usw.
Materials. Eingehende Besprechung der Struktur, der Probleme und der Entwick-
lungstendenzen der 6sterreichischen Wirtschaft.
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Erweiterung und Erarbeitung allgemeingeographischer und wirtschaftskundlicher
Begriffe und Sachgebiete.

Wirtschaftskundliche Sachgebiete:

Budget, Steuern, Lastenausgleich; Inflation, Deflation, Kaufkraft des Geldes,
Vollbeschéftigung; Bruttonationalprodukt, Nettonationalprodukt, Volkseinkom-
men, Kostenfaktoren, Rentabilitidt, Produktivitat; Automation; Betrieb und Markt;
Griiner Plan; Verstaatlichung, Kommunalwirtschaft; Betriebsformen, Bilanz, Ge-
winn- und Verlustrechnung; Notenbank, Bérse und andere Mérkte; Kreditinstitute,
Wertpapiere; Handelsbilanz, Leistungsbilanz, Kapitalbilanz, Zahlungsbilanz; Inte-
ressensvertretungen der Wirtschaft: Unternehmensverbdnde, Kammern, Ge-
werkschaften; soziale Sicherheit, Arbeitszeit, Arbeitsmarkt.

8. Klasse: Arbeitsgemeinschaft (2 Wochenstunden, in Verbindung mit Geschichte
und Sozialkunde):

Die Beziehungen zu den Entwicklungsldndern; Bevblkerungsentwicklung und Er-
néhrungsprobleme.

Natur-, Kultur- und Wirtschaftslandschaft. Der Mensch als Trager der Wirtschatft.
Umweltprobleme.

Ziele und Aufgaben der Wirtschaftspolitik: Vollbeschéftigung, Wirtschaftswachs-
tum, stabiler Geldwert. Konjunkturschwankungen und Konjunkturpolitik.

Wirtschaftspolitische Manipulation des Menschen: Werbung, Marktlenkung, Kre-
ditwirtschaft, Subvention, Wéhrung.

Wirtschaftsordnungen der Gegenwart.

Internationale Wirtschaftsorganisationen.
Wirtschaftspolitischer Vergleich der GroBméchte und Machtblbcke.

Didaktische Grundsétze

Geographie eine Gegenwartswissenschaft; der Lehrstoff der Geographie und
Wirtschaftskunde ist daher bei dem immer schnelleren Wandel der politischen,
wirtschaftlichen, technischen, kulturellen und gesellschaftlichen Situation standi-
gen Anderungen unterworfen, die der Unterricht entsprechend zu beriicksichtigen
hat. Festes Grundlagenwissen ist jedoch erforderlich.

Eine Iiickenlose Lénder- und Wirtschaftskunde kann nicht das Ziel des Unter-
richts sein, exemplarische Darstellung muR3 [sic!] aber einen Uberblick (iber alle
Erdrdume ermobglichen.

Die wirtschaftskundlichen Begriffe und Sachgebiete sind nicht gesondert, son-
dern in Verbindung mit der Léanderkunde und vornehmlich anhand konkreter Bei-
spiele zu behandeln; die Einheit des Unterrichtsgegenstandes Geographie und
Wirtschaftskunde wird dadurch betont. Blo3e Definitionen sind zu vermeiden.

In der Arbeitsgemeinschaft der 8. Klasse steht der Unterricht aus Geographie
und Wirtschaftskunde in engster Verbindung mit dem aus Geschichte und Sozi-
alkunde, sodal [sic!] die gegebenen Verbindungen dieser beiden Gegenstédnde
auch zu einer Teamarbeit der beiden Lehrer in gemeinsamen Unterrichtsstunden
flihren kénnen.
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Gerade aus dem Zusammenwirken von Wirtschaftskunde und Sozialkunde soll
eine zeitgeméle Staatsblirgerkunde entwickelt werden. Querverbindungen sind
auch zum Philosophischen Einfiihrungsunterricht méglich. Die Einsicht in Aufga-
ben und Bedeutung der Wirtschaft und in ihre Abh&ngigkeit von Landschaft, Poli-
tik und Gesellschaft, unter Beriicksichtigung von Gegenwartsfragen in ihren geo-
graphischen und wirtschaftlichen Bedingungen, soll zu einem vertieften Ver-
stédndnis politischer, wirtschaftlicher und sozialer Probleme fiihren.

Besonders in der 8. Klasse soll die Behandlung des Lehrstoffs soweit wie még-
lich Berichte und Referate der Schiiler und auch Diskussionen miteinbeziehen.
Die Schiiler sollen angeleitet werden, wissenschaftliche Werke, Aufsétze, gege-
benenfalls Zeitungsberichte und eigene Beobachtungen zu verwenden und zu
verwerten. Gegebenenfalls kénnen Fachleute zu Referaten und Diskussionen
herangezogen werden.

In allen Klassen der Oberstufe sind Lehrausgédnge nach Méglichkeit durchzufiih-
ren.” (Sitte und Wohlschlagl 1975: 272 — 274)

11.3.2. Lehrplan GW Sek Il 1989

Der GW-Lehrplan im Detail fir die Oberstufe vom Jahr 1989 der AHS:

,Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Geographie und Wirtschaftskunde soll zum Errei-
chen folgender Ziele beitragen, die sowohl fachspezifische als
auch fachertibergreifende Aspekte enthalten:

- Entwicklung der Féhigkeit, erworbenes Wissen und gewonnene
Einsichten im privaten, beruflichen und éffentlichen Leben bei
rdumlichen, wirtschaftlichen und politischen Entscheidungen anzu-
wenden.

- Einsicht in das Wirkungsgeflige und die Dynamik des Raumes
der Wirtschaft und der Gesellschaft sowie in die zugrundeliegen-
den Machtstrukturen vermitteln.

- die rdumlichen Gegebenheiten und deren Nutzung sowie die Re-
gelhaftigkeiten menschlichen Verhaltens im Raum, Wirtschaft und
Gesellschaft aufzuzeigen.

- Aspekte geschlechterspezifischer Unterschiede in verschiedenen
soziobkonomischen Systemen analysieren.

- Verdichtung und Sicherung eines weltweiten topographischen
Rasters zur Einordnung raumbezogener Information.

- Verstandnis grundlegender Zusammenhénge in betriebs-, volks-,
und weltwirtschaftlichen Bereichen sowie Kenntnis gesamtwirt-
schaftlicher Gesetzmé&Rigkeiten, Strukturen und Probleme.

- Die Bedeutung der Wahrnehmung und Bewertung von Umwelt im
weitesten Sinn fiir das menschliche Handeln erkennen.

- Kenntnis der Probleme des Umweltschutzes aus betriebs- und
volkswirtschaftlicher Sicht unter Beriicksichtigung technologischer
Aspekte.

- Wirtschaftspolitik als wesentlichen Bestandteil der Politik erken-
nen, ihre Modelle und deren reale Umsetzung in unterschiedlichen
Systemen einschétzen kénnen.
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- Die F&higkeit erweitern, die von den Massenmedien verbreiteten
politischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Informationen
iiber Osterreich und die Welt kritisch zu beurteilen.

- Erwerb grundlegender Kenntnisse und konkreter Einblicke zum
innerbetrieblichen Geschehen.

- Einsicht in den Wandel der Produktionsprozesse und Verstdndnis
flir Verdnderungen der Arbeits- und Berufswelt.

- Die Komplexitét von Beziehungsgeflechten zwischen Natur- und
Humanfaktoren erkennen und zu den Auswirkungen menschlicher
Eingriffe Stellung nehmen zu kénnen.

- Landschaften als Lebensrdume 6konomisch und 6kologisch ein-
schétzen und Interessensgegensétze bei der Nutzung von Réu-
men, somit auch die Notwendigkeit von Raumordnungsmalinah-
men begriinden kénnen.

- Weitere zur Verarbeitung geographisch — wirtschaftskundlicher In-
formation notwendige Arbeitsmittel und —verfahren kennen und
diese vermehrt fiir die selbststéndige Informationsauswertung ein-
setzen kénnen.

- Die persénliche Rolle als Konsument kritisch durchleuchten und
die volkswirtschaftliche Bedeutung des Konsumverhaltens erken-
nen.

- Raum, Gesellschaft und Wirtschaft auch fécheriibergreifend mit
benachbarten natur- und sozialwissenschaftlichen Disziplinen be-
trachten kénnen.

Lehrstoff:
5. Klasse (2 Wochenstunden):

Auseinandersetzung des Menschen mit seiner natiirlichen und
sozialen Umwelt

1. Die landschaftsékologischen Zonen der Erde

Lernziele:

- Wechselbeziehung von Relief, Klima, Boden und Vegetation bei-
spielhaft aufzeigen.

- Die Verbreitung der natlirlichen Landschaftskomponenten (Ge-
ofaktoren) analysieren und erklaren.

- Landschaftsékologische Zonen der Erde als natiirliche Lebens-
rdume sehen und bewerten.

Lerninhalte:

Grol3formen des Reliefs, Charakterisierung und Verbreitung der
landschaftsékologischen Zonen, Erkldrung der Temperatur- und
Niederschlagsverteilung der Erde, Wechselbeziehungen zwischen
Béden, Klima, Relief und Vegetation, Klima- und Vegetationszonen
der Erde. Modell eines geobkologischen Systems anhand eines
Kleinleberaumes.

2. Bevélkerungs- und Gesellschaftsstrukturen, ihre Entwicklungen
und Verdnderungen

Lernziele:

- Die rdumliche Verteilung der Erdbevélkerung beschreiben.

- Die Ursachen, Formen und Folgen demographischer Prozesse
erkléaren.

- Zusammenhénge zwischen Beviélkerungsentwicklung und gesell-
Schaftlichen Strukturen erkléren.
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Lerninhalte:

Topographische Verteilungsmuster der Weltbevélkerung, Kennzif-
fern demographischer Prozesse, Regelhaftigkeiten und Entwick-
lungstendenzen der Bevélkerung, Bevélkerungswanderungen an
Staatenbeispielen, ethnische und soziale Verschiedenheiten in un-
terschiedlich entwickelten Staaten, regionale Beispiele zur Bevoél-
kerungsentwicklung bei unterschiedlichen 6konomischen und ge-
sellschaftlichen Voraussetzungen.

3. Der Mensch und seine wirtschaftlichen Bedlirfnisse

Lernziele:

- Bediirfnisbefriedigung und Giiterknappheit als Ursachen wirt-
schaftlicher Aktivitdten des Menschen erfassen.

- Technologie und Wirtschaft als Faktoren des Gesellschaftswan-
dels anhand gegenwartsbezogener regionaler Beispiele aufzeigen.
Lerninhalte:

Der Mensch und seine materiellen Bedlirfnisse, das 6konomische
Prinzip, Wirtschaften als Folge von Knappheiten, Arbeitsteilung und
Geldwirtschaft als Kennzeichen volkswirtschaftlicher Entwicklung,
der Einsatz von Produktionsfaktoren, technische Verdnderungen,
die rdumlichen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Wandel be-
wirken, an Beispielen.

4. Nutzung der natiirlichen Ressourcen und ihre Folgen

Lernziele:

- Agrarsoziale Strukturen und agrare Nutzungsformen und —zonen
der Erde beschreiben und erkléren.

- Vorkommen und Begrenztheit mineralischer und fossiler Rohstof-
fe erkennen.

- Die Tragfahigkeit der Erde diskutieren und ihre bestimmenden
Faktoren zusammenstellen und gewichten.

Lerninhalte:

Soziale und 6konomische Strukturen der Landwirtschaft, Vertei-
lung, Produktion und weltwirtschaftliche Bedeutung wichtiger Roh-
stoffe, die Erndhrungssituation auf der Erde, Tragféhigkeit und
quantitative sowie qualitative Erndhrungssituation der Erde im Zu-
sammenhang mit dem Entwicklungsstand, VerkehrserschlieRung,
Landschaftsverdnderung und Wertewandel von Naturrdumen durch
den wirtschaftenden Menschen, Nutzung ékologischer Grenzrdume
und Neulandgewinnung, Entstehung und Auflésung von Landnut-
zungszonen.

5. Regionale Differenzierung nach kulturellen und sozio6konomi-
schen Merkmalen

Lernziele:

- Prdgende Kulturfaktoren erkennen.

- Die Gliederung der Erde nach soziobkonomischen und kulturellen
Gesichtspunkten begriinden.

Lerninhalte:

Die groBen Sprachgruppen, die Verbreitung der Weltreligionen,
traditionsbestimmte Lebensformen, Gliederung der Erde nach so-
ziobkonomischen Kriterien. Gliederung der Erde unter Einbezie-
hung kultureller Merkmale.
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6. Klasse (2 Wochenstunden)

Ausbreitung industrieller Wirtschaftsformen und stéadtischer
Lebensweisen

1. Prozesse der Industrialisierung

Lernziele:

- Die Unterschiede zwischen Modellen und realen Erscheinungs-
formen von Wirtschaftssystemen erkennen.

- Rahmenbedingungen und Antriebskréfte industrieller Entwicklung
an Beispielen darstellen kénnen.

- Die Ausbreitung der industriellen Entwicklung lber die Erde auf-
zeigen.

- Das Ubergreifen industrieller Denkweisen und Arbeitsformen auf
andere Wirtschaftsbereiche erfassen.

Lerninhalte:

Komponenten von Wirtschaftssystemen, 6konomische Modellvor-
stellungen, Konkretisierung an Staatenbeispielen. Soziale, politi-
sche und wirtschaftliche Voraussetzungen und Interessen, das
rdumliche Potential, externe Bedingungen. Alte und neue Industrie-
regionen der Erde, Industrialisierungsgrad und materieller Lebens-
standard. Auswirkungen von Kapitaleinsatz, Massenproduktion,
Formen der Rationalisierung und er Automation, Spezialisierung,
produktionsbezogene Dienstleistungen, Konzentrationserschei-
nungen und Marktstrategien auf dem sekund&ren und tertiéren
Sektor der Wirtschatt.

2. Industrielle Organisations- und Produktionsformen

Lernziele:

- Den Betrieb als Stétte der Leistungserstellung erfassen.

- Standortentscheidungen untersuchen.

- Innerbetriebliche Organisationsformen kennenlernen.

- Konzentrationsprozesse in verschiedenen Wirtschaftssystemen
verfolgen lernen.

Lerninhalte:

Unternehmerische Grundentscheidungen und ihre Faktoren: For-
schung und Entwicklung, Produkt, Produktionsprozel3, Absatz-
markt, Finanzierung und Investition, Marketing, Unternehmensfiih-
rung, Materialwirtschaft, Bilanz. Der Betriebsstandort als Objekt
wirtschaftlicher und politischer Uberlegungen, die réumlichen, wirt-
schaftlichen und gesellschaftlichen Auswirkungen von Standortent-
scheidungen. Ursachen, Formen und Auswirkungen von Konzent-
rationsprozessen.

3. Industrie und Umwelt

Lernziele:

- Einsicht gewinnen in die Spannungsverhéltnisse zwischen wirt-
Schaftlichen und &kologischen Interessen.

- Die Notwendigkeit internationaler umweltpolitischer Malinahmen
als Folge der fortschreitenden technologisch — wirtschaftlichen
Entwicklung verstehen.

Lerninhalte:

Aktuelle Fallstudie von Umweltproblemen, die sich liberregional
auswirken.
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4. Die Stadt als Ausdruck wirtschaftlicher und gesellschaftlicher
Entwicklungen

Lernziele:

- Den weltweiten Vorgang der Verstéadterung in seinen Ursachen,
Abldufen und Auswirkungen beschreiben und seine unterschiedli-
chen Ausprdgungen erldutern.

- Struktur und funktionale Gliederung von Stéadten in verschiedenen
Kulturkreisen vergleichen.

- Die gegenwiértige Stadt als Problemgebiet erfassen.

Lerninhalte:

Der Verstadterungsprozel3 in einzelnen Regionen der Erde, Push-
und Pullfaktoren der Verstadterung, Satellitenstédte, Marginalsied-
lungen, Besonderheiten der Verstadterung in Entwicklungsléndern.
Die Stadt als wirtschaftlicher und kultureller Mittelpunkt. Stadtische
Funktionen als Ausdruck wirtschaftlicher, sozialer und gesellschaft-
licher Strukturen und Entwicklungen. Stadtbilder, gewachsene und
geplante Stadte. Okologische und soziale Umweltprobleme einer
GroB3stadt. Stadt — Umland — Beziehungen.

5. Regionale Disparitéten:

Lernziele:

- Réumliche Differenzierungen in Aktiv— und Passivrdume aufzei-
gen.

Lerninhalte:

Beispiele aus verschiedenen Regionen der Erde, Kriterien der Ab-
grenzung, Mechanismen, die zur Herausbildung von Aktiv- und
Passivrdumen fiihren.

7. Klasse (2 Wochenstunden)
Raum, Gesellschaft und Wirtschaft Osterreichs

1. Gesamtwirtschaftliche Leistungen und Probleme

Lernziele:

- Die Leistungen der ésterreichischen Volkswirtschaft und deren
Ergebnisse im internationalen Vergleich anhand wesentlicher 6ko-
nomischer Daten erkennen und analysieren.

- Die Strukturmerkmale der &sterreichischen Wirtschaft und deren
Verédnderungen erfassen.

- Die auBenwirtschaftlichen Verflechtungen Osterreichs in ihrer Be-
deutung fiir die Gesamtwirtschaft erkennen und beurteilen.
Lerninhalte:

Volkswirtschaftliche Kennzahlen und Strukturdaten, volkswirt-
schaftliche Gesamtrechnung, sektorale Gliederung der Wirtschaft,
die volkswirtschaftliche Bedeutung des Fremdenverkehrs, Handels-
und Kapitalverflechtungen mit dem Ausland, Zahlungsbilanz, Os-
terreichs Stellung in der Weltwirtschaft.

2. Demographische und gesellschaftliche Entwicklungen

Lernziele:

- Kenntnis charakteristischer demographischer Strukturen und Pro-
zesse.
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- Ursachen und Auswirkungen des sozio6konomischen Struktur-
wandels der Gegenwart analysieren.

Lerninhalte:

Struktur, Entwicklung und Verteilung der ésterreichischen Bevélke-
rung, Bevélkerungsprognosen, Auswirkungen des demographi-
schen Wandels, die Verdnderungen der Erwerbsstruktur, nicht be-
zahlte Dienstleistungen, soziale und berufliche Mobilitét, Arbeits-
markt, Einkommens- und Vermégensverteilung.

3. Wirtschafts- und Sozialpolitik

Lernziele:

- Einsicht in die &sterreichische Wirtschaftsordnung.

- Versténdnis fiir unterschiedliche wirtschafts- und sozialpolitische
Zielvorstellungen und differente Wege ihrer Verwirklichung.

- Instrumente und MalBnahmen zur Umsetzung konkreter wirt-
schafts- und sozialpolitischer Ziele kennen und deren politische
und 6konomische Effizienz einschétzen.

- Die Abhéngigkeit des Konsumverhaltens von verschiedenen Fak-
toren erfassen und die Grundlagen der Kaufentscheidungen durch-
leuchten.

Lerninhalte:

Tréager, Instrumente und Ziele der wirtschafts- und Sozialpolitik, die
Praxis der sozialen Marktwirtschaft in Osterreich, Eigentumsver-
héltnisse in der dsterreichischen Wirtschaft, Wirtschaftsverbdnde
und Sozialpartnerschaft, offentliche Haushalte und Budgetpolitik,
Zielkonflikte anhand konkreter Beispiele aus der Tagespolitik,
schichtenspezifische Verbraucherverhalten, Beeinflussung des
Konsumverhaltens.

4. Arbeitswelt und Unternehmen anhand von Betriebserkundungen
Lernziele:

- Einsicht in Funktion, Aufgaben und gesamtwirtschaftliche Bedeu-
tung von Betrieben.

- Die rechtlichen Rahmenbedingungen der Arbeitswelt erfahren.

- Die Auswirkungen technischer Innovation auf die Arbeitswelt auf-
zeigen und die Notwendigkeit beruflicher Mobilitédt erkennen.
Lerninhalte:

Grunddaten einer Bilanz, Bedeutung von Investitionen, Beispiele
von Unternehmensformen und rechtlichen Rahmenbedingungen
flir unternehmerische Tétigkeit, ,Lohnformen und Sozialleistungen,
Fallbeispiele zum Arbeitsrecht, Interessenvertretung und Mitbe-
stimmung, der betriebliche Einsatz der Mikroelektronik, Modelle der
beruflichen Weiterbildung.

5. Regionale Disparitéten

Lernziele:

- Die unterschiedlichen naturrdumlichen Voraussetzungen &sterrei-
chischer Landschaften fiir die 6konomischen Tétigkeiten erkennen.
- Regionale Unterschiede der wirtschaftlichen und demographi-
schen Dynamik und ihre Konsequenzen fiir Raum und Bevélkerung
beobachten und einschétzen.

- Erkennen des Agglomerationsprozesses und der sich daraus er-
gebenen Folgen.

- Versténdnis fir die Notwendigkeit von rdumlichen Ordnungsmal3-
nahmen zur Sicherung von Lebens- und Wirtschaftsraum.
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Lerninhalte:

Raumtypen anhand von Beispielen, zentrale Orte und ihre Bedeu-
tung fiir den léndlichen Raum, politische, administrative, wirt-
schaftsrdumliche und naturrdumliche Gliederung, Zentralrdume
und Stadtregion, Merkmale des stadtnahen und des stadtfernen
landlichen Raumes, Funktionswandel eines ausgewéhlten Rau-
mes, kommunalpolitische Probleme anhand eines konkreten Bei-
spiels, Instrumente und Institutionen der Raumordnung in Oster-
reich.

6. Okologie- und Umweltprobleme

Lernziele:

- Wirtschatftliche, politische und gesellschaftliche Interessen als Ur-
sachen 6kologischer Probleme erkennen.

- Fahigkeiten zur verantwortungsvollen Mitgestaltung des Lebens-
raumes erwerben.

- MaBBnahmen zur Pflege von Siedlungs- und Landschaftsbild beur-
teilen.

Lerninhalte:

Nutzungskonflikte anhand konkreter Beispiele, Instrumente der
Umweltpolitik, Moglichkeiten der persénlichen Mitwirkung bei um-
weltpolitischen MalBnahmen, Landschaftsschutz, Dorferneuerung,
Stadtsanierung.

8. Klasse (2 Wochenstunden)
Kraftfelder der Weltwirtschaft und Weltpolitik

1. Fragen der europdischen Integration

Lernziele:

- Integrationsbestrebungen in Europa analysieren.

- Bedeutung und Struktur der européischen Wirtschafsblécke ver-
gleichen.

- Die Auswirkungen der européischen Integration auf Osterreich
anhand von Beispielen aufzeigen.

Lerninhalte:

Wirtschaftliche und politische Motive und Zielsetzungen, konkurrie-
rende nationale und regionale Interessen, Struktur und Organisati-
on, Wirtschaftspotential, politische und wirtschaftliche Bedeutung
von EG und RGW, Beziehungen der Wirtschaftsblécke untereinan-
der, Anpassungsprobleme.

2. Fragen des Welthandels

Lernziele:

- Handelspolitische Intentionen der Industriestaaten in Theorie und

Praxis vergleichen.

- Ziele und Funktionen internationaler Wirtschaftsorganisationen

beschreiben.

- Die Mechanismen des internationalen Geld- und Zahlungsver-

kehrs kennen.

- Bedeutung und Aktivitdten transnationaler Konzerne aufzeigen.

Lerninhalte:

Beispiele fiir Liberalisierung und Protektionismus, internationale

Wirtschaftsorganisationen, Weltwdhrungssysteme, Wechselkurs-

systeme, Mérkte und Bérsen, internationale Arbeitsteilung und

Konzentration, Beispiel fiir einen transnationalen Konzern, gegen-
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wértige Weltwirtschaftsordnung.

3. Wahrnehmung von Vélkern und Staaten

Lernziele:

- Erkennen wie unterschiedliche Vorstellungen tber Vélker, Lédnder
und Orte zustande kommen.

- Untersuchen wie verschiedene Gesellschaften, Nationen und
Gruppen sich ihr Land und dessen Probleme sehen.

Lerninhalte:

Unterschiedliche Informationsquellen, schichtspezifische, gesteuer-
te oder zuféllige Wahrnehmung, unterschiedliche Wertvorstellun-
gen, gegenseitige Wahrnehmung von Nachbarstaaten, Lénderi-
mages und Feindbilder.

4. Globale Disparitéten

Lernziele:

- Unterschiedliche Vorstellungen und Wertungen des Entwick-
lungsbegriffes diskutieren.

- Die Verwendung soziobkonomischer Daten als Indikatoren des
Entwicklungsstandes kritisch (berpriifen.

- Verschiedene entwicklungstheoretische Ansétze an regionalen
Beispielen lberpriifen.

- Die Problematik der Entwicklungspolitik durchleuchten.
Lerninhalte:

Leitbilder und Wertvorstellungen fiir Entwicklung, Lebensqualitat
und Entwicklung, Problematik soziobkonomischer Indikatoren, en-
dogene und exogene Ursachen und deren Verflechtung, Motive,
Trager und Instrumente der Entwicklungspolitik, Zusammenarbeit
von Industrie- und Entwicklungslédndern, Vorstellungen liber eine
neue Weltwirtschaftsordnung.” (Sitte und Wohlschlagl 2001, S. 251
— 257)

Nun zum Zitat der didaktischen Grundsatze des Lehrplans:

sDer Lehrplan sieht fiir jede Klasse ein Jahresthema vor. Dieses ist

in mehrere Einzelthemen gegliedert. Die Reihenfolge der Ein-

zelthemen kann vom Lehrer abgeéndert werden. Jedem Ein-

zelthema sind Lernziele und Lerninhalte zugeordnet. Die Lernziele

umschreiben jene Kenntnisse, Einsichten und Fertigkeiten, die un-

bedingt zu erreichen sind und die das Basiswissen und die Grund-

qualifikationen darstellen.

Die Lerninhalte dienen dem Erreichen der Ziele. Die Auswahl, Rei-

hung, Ergénzung oder ein eventuelles Ersetzen durch neue Inhalte

ist vom Lehrer selbst vorzunehmen. Dabei sind folgende Kriterien

zu beachten:

- die Schiiler- und Klassensituation

- der aktuelle Bezug

- die exemplarische Bedeutung

- die Transfermdglichkeit

- die féchertibergreifende Aspekte

- die Unterrichtsprinzipien.

Das intensive Befassen mit den Inhalten der einzelnen Themen

und die Sicherung eines echten Lernprozesses sind dem ober-

flachlichen Erwerb von Wissensstoff vorzuziehen.

Bei der Konkretisierung des Lernprozesses geht es darum, mit

welchen Unterrichtsverfahren und Medien geographisch — wirt-
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schaftskundliche Sachverhalte, Zusammenhénge, und Einsichten
fir die Schiiler aufgeschlossen werden kénnen.

In der Oberstufe werden héhere Anforderungen an die Sachorien-
tierung und Selbsténdigkeit gestellt als in der Unterstufe. Es soll in
Jjeder Klasse Unterrichtseinheiten geben, in denen die Schiiler
durch die unmittelbare Auseinandersetzung mit der Realitét lernen.
Die Realbegegnung (Lehrausgang, Exkursion) mit dem Raum
(Landschaft) und dem Betrieb (Wirtschaft) in Form von aktivem Er-
kunden wie Beobachten, Sammeln, Protokollieren, Zeichnen, Pho-
tographieren u.a. motivierend. Die dadurch gewonnenen Sach-
kenntnisse sollen aber auch eine Hilfestellung flir selbststéndiges
und verantwortungsbewul3tes Handeln und Mitgestalten ermégli-
chen.

Im Unterricht soll die Aktivitéat des Lernenden im Vordergrund ste-
hen. Daher sind verstéarkt Unterrichtsverfahren einzusetzen, die zu
eigensténdiger und kritischer Informationsverarbeitung fiihren.
Methoden zur Aneignung von neuen Wissens und Kénnens sind zu
entwickeln. Das selbsténdige Erkennen von Problemen und die
Selbstfindung von Wegen zu ihrer Lésung sind zu liben. Modell-
und Theoriebildung sind als Hilfe bei der Bewéltigung der Informa-
tionsfiille zu erkennen. Daher kommt Fallstudien, projektartigen
Unterrichtsverfahren bzw. facheriibergreifenden Projekten und di-
daktischen Spielen in jeder Klasse besondere Bedeutung zu.

Der computergestiitzte Unterricht bietet Méglichkeiten, die in In-
formatik erworbenen Grundfertigkeiten sachbezogen einzusetzen
und zu erweitern.

[Anmerkung: Im Lehrplan folgen Angaben von Querverbindungen
zu den anderen Unterrichtsgegenstédnden der Oberstufe, die hier
weggelassen sind.]” (Sitte und Wohlschlédgl 2001: 258 — 259)

11.3.3. Lehrplan GW Sek 11 2019

,Bildungs- und Lehraufgabe (5. bis 8. Klasse):
siehe Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff

Didaktische Grundsatze (5. bis 8. Klasse):

Im Mittelpunkt des Unterrichtsfaches Geographie und Wirtschaftskunde (GW)
steht der Mensch. Der GW — Unterricht fokussiert entsprechend auf die Lebens-
welten der Jugendlichen und ldsst eine deutliche Aktualitats- und Zukunftsorien-
tierung erkennen. Es qilt, die Schiilerinnen und Schiiler in einer Zeit des Globalen
Wandels entscheidungs- und handlungsféahig fiir die Zukunft zu machen. Grol3e
globale Herausforderungen sollen sichtbar gemacht und mégliche Handlungsop-
tionen entwickelt werden. Entsprechend sind die Analyse der Hintergriinde und
Folgewirkungen menschlichen Handelns in Gesellschaft, Umwelt(en) und Wirt-
schaft sowie politisch bildende Lehr- und Lernprozesse zentrale Anliegen des
GW-Unterrichts. Die rdumliche Komponente findet dabei besondere Berticksich-
tigung.
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Aus der Perspektive der Kompetenzorientierung vermittelt der GW-Unterricht den
kompetenten Umgang mit wesentlichen und komplexen Fachinhalten und Fach-
methoden der Geographie und der Okonomie, die dem letzten Stand der fachli-
chen und fachdidaktischen Erkenntnisse entsprechen, sich speziell aber an den
bei Schiiler/inne/n ausgeprégten Motivationen, Interessen und Bed(irfnissen ori-
entieren sollen. Die Existenz verschiedener interessengeleiteter Wirklichkeiten
von der lokalen bis zur globalen Ebene aufzuzeigen, zu vergleichen, zu bewerten
und kritisch zu hinterfragen, ist Ziel eines multiperspektivischen Zugangs zum
Unterricht. Prozesse und Phdnomene interdisziplinér, integrativ und in ihrer Dy-
namik und Wechselwirkung zu erfassen, fordert die Synthesekompetenz. Nur aus
dem fundierten Versténdnis rdumlicher und 6konomischer Prozesse erwachsen
schliellich die Méglichkeiten zu kompetenter Kommunikation sowie zu konstruk-
tivem Handeln, aus Sicht des Lernens also zur Ausbildung der Kommunikations-
und Handlungskompetenz. Dabei gilt der Grundsatz, die Schiilerinnen und Schii-
ler zu miindiger und aktiver gesellschaftlicher Partizipation im Sinne einer Bildung
flir nachhaltige Entwicklung zu beféhigen, zu ermutigen und auch anzuhalten.
Die Phase der Reflexion bzw. die Entwicklung der Reflexionskompetenz runden
den Prozess des Kompetenzaufbaus ab und bilden den Ausgangspunkt fiir wei-
terfliihrendes unterrichtliches Handeln. Das Unterrichtsfach Geographie und Wirt-
schaft leistet damit einen Beitrag zur nachhaltigen Entwicklung sowie der Entfal-
tung méglichst hoher Lebensqualitét fiir alle Menschen.

Im Unterricht soll dazu die Aktivitat der Lernenden im Vordergrund stehen. Daher
sind die Unterrichtsverfahren einzusetzen, die zu eigenstandiger und kritischer
Informationsverarbeitung flihren. Dabei sind vielfaltige, den jeweiligen Zielset-
zungen angepasste Arbeitsformen zur Gewinnung sowie Verarbeitung und Dar-
stellung geographischer und wirtschaftlicher Informationen zu nutzen. Methoden
zur Aneignung neuen Wissens und Kénnens sind zu entwickeln. Das selbststén-
dige Erkennen von Problemen und das Finden von Wegen zu ihrer L6sung sind
zu Uben. Modell- und Theoriebildung sind als Hilfe bei der Bewéltigung der Infor-
mationsfiille zu nutzen. Daher kommt der Arbeit mit Geomedien, Fallstudien und
projektartigen Unterrichtsverfahren bzw. facherverbindenden Projekten und di-
daktischen Spielen in jeder Klasse besondere Bedeutung zu.

Aus dem Abschnitt ,Lehrstoff* formulierten kompetenzorientierten Lernzielen ha-
ben die Unterrichtenden gemeinsam mit ihren Schiilerinnen und Schililern die
Lerninhalte fiir Unterrichtssequenzen begriindet abzuleiten. Dies gilt besonders
fur den Erwerb jener Qualifikationen, die den Schiilerinnen und Schiilern eine
weitgehend selbstbestimmte Wahl aus den vielfaltigen Bildungs- und Berufsan-
geboten in einer sich sténdig verdnderten Welt erméglichen sollen (Berufsorien-
tierung). Als entscheidungs- und handlungsleitende Kriterien sind dabei folgende
zu beachten: situative Bezlige (Schiilerinnen und Schiiler, Klasse, Schulumfeld),
aktuelle Bezlige, die exemplarische Bedeutung, die Transferfdhigkeit sowie fa-
cheriibergreifende Aspekte. Kompetenzorientierte Aufgaben —und Problemstel-
lungen im GW-Unterricht gehen dabei grundsétzlich liber den Anforderungsbe-
reich | (Reproduktion und Reorganisation) hinaus und beinhalten die Anforde-
rungsbereiche Il (Anwendung und Transfer) sowie Il (Reflexion und Problemlé-
sung). Aufgaben in diesen héheren Anforderungsbereichen sollen zur Unterstit-
zung des Kompetenzerwerbs in méglichst vielen Phasen des GW-Unterrichts zur
Anwendung kommen. Die Auswahl der Lerninhalte wird dariber hinaus durch die
Einflihrung von Basiskonzepten unterstitzt.
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Basiskonzepte im GW-Unterricht

Im semestrierten Lehrplan Geographie und Wirtschaft werden handlungsorien-
tierte Basiskonzepte eingefiihrt. Diese verweisen auf fundamentale fachliche
Ideen und Konzepte, den fachlichen Kern der Bezugswissenschaften Geographie
und Wirtschaft. Basiskonzepte orientieren die Lehrenden bei der Gestaltung und
Strukturierung des Unterrichts sowie bei der Auswahl von Fallbeispielen, an
Hand derer die kompetenzorientierten Lernziele des Lehrplans bearbeitet werden
kénnen. Dies unterstlitzt die Intention der Kompetenzorientierung, die reine Re-
produktion von Faktenwissen hintanzustellen und den Fokus auf Konzeptwissen
und anwendungsbezogenes Wissen zu richten. Weiters sind das Methodenwis-
sen und die Reflexion liber das Wissen relevant. Basiskonzepte ergénzen in in-
haltlicher und methodischer Sicht die Lernziele des Lehrplans, greifen dabei aber
liber den klassischen ,Lehrstoff* und den Kanon des traditionellen Schulbuchwis-
sens hinaus.

Basiskonzepte blindeln fachliche Zugénge, die darauf abzielen, eine uniibersicht-
liche komplexe Welt fiir Schiilerinnen und Schiiler lesbar und verhandelbar zu
machen. Durch die Brille der Basiskonzepte betrachtet, lernen Schiilerinnen und
Schiiler die Sachverhalte in geographischer und 6konomischer Perspektive zu
(de)konstruieren, zu strukturieren, zu problematisieren und hieraus reflektierte
Handlungen zu entwickeln.

Folgende Basiskonzepte werden flir den GW-Unterricht aus dem fachwissen-
schaftlichen und fachdidaktischen Diskurs abgeleitet.

Raumbkonstruktion und Raumkonzepte

Zur Analyse natiirlicher, sozialer und 6konomischer Phdnomene ist auch im Un-
terricht auf mindestens drei unterschiedliche Raumkonzepte zuriickzugreifen.
Das klassische absolute Raumkonzept im Rahmen naturwissenschaftlicher Ana-
lyse und kartographischer Kommunikation beinhaltet zum einen die Verortung
bestimmter Sachverhalte der physisch-materiellen Welt in einem ,Raum als Con-
tainer” oder sieht ,Raum als System von Lagebeziehungen und Reichweiten” auf
unterschiedlichen Mal3stabsebenen. Weiters soll der Wahrnehmungsraum als
Grundlage raumbezogener Images und Identitdten sowie als eine Bezugsgréf3e
rdumlicher Orientierung und handlungsleitender Entscheidungen Beachtung fin-
den. Dartiber hinaus gilt es, im Partizipation und Kommunikation in gesellschaftli-
chen Aushandlungs- und Entscheidungsprozessen zu verstehen, zu diskutieren
und anzuwenden.

Regionalisierung und Zonierung

Regionalisierungen bilden, ausgehend von subjektiven Vorgaben, die Strukturie-
rung von Rdumen unterschiedlicher Mal3stébe nach unterschiedlichen Uberle-
gungen ab. Zonierungen beschreiben die interessengeleitete Abgrenzung von
Raumeinheiten in Politik, Administration und zu wissenschaftlichen Zwecken, et-
wa im Bereich der Geobkologie oder der Raumplanung. Entsprechend sind Re-
gionalisierungen und auf Basis von selbst entwickelten Indikatoren und Grenz-
werten auch beispielhaft praktisch mittels geeigneter Techniken durchgefiihrt
werden.

Diversitat und Disparitéat

Verhéltnisse unterschiedlicher Akteurinnen und Akteure zueinander kbnnen As-
pekte der Diversitat aufweisen, etwa wenn im Rahmen der Arbeitsteilung &hnlich
verantwortlichen und /oder qualifizierten Tétigkeiten nachgegangen wird, die aber
mit unterschiedlichem Einkommen verbunden sind. Ferner kann es Verhéltnisse
der Ungleichheit geben, wenn beispielsweise Einkommen und Vermégen unter-
schiedlicher Individuen, Gruppen oder Regionen stark voneinander abweichen.
Die Probleme rund um regionale und soziale Unterschiede werden dabei als
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zentrale Fragestellungen der Okonomie begriffen. Fragen der Zugénglichkeit, der
Erreichbarkeit sowie der territorialen Verfiigbarkeit behandeln ebenfalls Dimensi-
onen der Diversitdt und Disparitédt und stellen wesentlichen geographische Anlie-
gen dar. Schiilerinnen und Schiiler sollen Diversitét als Ergebnis von sozialen,
6konomischen und politischen Prozessen begreifen. Es erscheint dabei wichtig,
dass Lésungen flir spezifische Konflikte, die Aspekte der Diversitét oder Dispari-
taten aufweisen, nicht nach verallgemeinerbaren Regeln erzielbar sind. Die Ana-
lyse von Fallbeispielen soll deshalb verallgemeinernden und homogenisierenden
Wahrnehmungen entgegenwirken und differenzierte Einschétzungen und Urteile
beférdern.

MaLstéblichkeit

Ma@stéablichkeit, kann sowohl als Grunddimension rdumlicher als auch sozialer
und ékonomischer Darstellung und Analyse betrachtet werden In der réumlichen
Dimension sind hier grundlegende metrische Dimensionen von der lokalen (iber
die regionale zur globalen Ebene angesprochen. Der gewéhlte Mal3stab beein-
flusst dabei die Perspektive, auf unterschiedlichen Mal3stabsebenen — etwa in
den Dimensionen der Mikro- und Makrobkonomie, aber auch in sozialen Kontex-
ten — ergeben sich unterschiedliche Antworten auf &hnliche Problem- und Frage-
stellungen. Mikro- und makroanalytische Perspektiven sind im Unterricht immer
in Bezug zu individuellen Handlungsoptionen der Schiilerinnen und Schiiler zu
setzen.

Wahrnehmung und Darstellung

Das Basiskonzept Wahrnehmung und Darstellung beschéftigt sich neben der
Frage, was Menschen als ,real” erkennen, auch damit, wie sie Bilder und Vorstel-
lungen (ber die Welt entwickeln und dariiber kommunizieren. Dies beinhaltet zu
einen die Reflexion und Analyse alltagsweltlicher Wahrnehmung einschliel3lich
der Orientierung im physischen Raum. Zum anderen impliziert es die Auseinan-
dersetzung mit der wissenschaftlich strukturierten und technisch unterstiitzten
Wahrnehmung (z.B. mit qualitativen und quantitativen Erhebungsmethoden, Fer-
nerkundung, virtuelle Realitéten etc.) unter Bezugnahme auf spezifische inhaltli-
che Fokussierungen und blinde Flecken im Unterricht. Eingeschlossen ist in bei-
den Bereichen die kritische Analyse der jeweils produzierten und publizierten
Darstellungen. Schiilerinnen und Schiiler sollen auch aktiv Methoden der
sachadédquaten sowie der interessengeleiteten Kommunikation anwenden. An-
hand zur Verfiigung stehender Daten kann dies durch Mittel des Textes, der Kar-
tographie und verwandter grafischer Darstellungstechniken realisiert werden.
Nachhaltigkeit und Lebensqualitét

Das Basiskonzept Nachhaltigkeit ist als sehr eng mit dem der Lebensqualitét ver-
knlipft zu begreifen. Der im Sprachgebrauch zum Gummiwort mutierte Begriff der
Nachhaltigkeit bedeutet im Sinne unseres Fachversténdnisses weitaus mehr als
nur ,andauernd” oder ,langanhaltend wirksam®, Er sollte als eine Art Leitmotiv
Okologischer Modernisierung gesehen werden: Fiir die Anforderungen modernen
GW-Unterrichts bedeutet dies, Uberlegungen anzustellen, wie das fragile
Mensch-Umwelt-System in eine gewtinschte Balance gebracht sowie die Aus-
handlung eines Ausgleichs hinsichtlich der tragenden Séulen der Nachhaltigkeit
(Gesellschaft, Wirtschaft, Natur) unterstiitzt werden kann. Als ,Lebensqualitat”
wird in Studien zur Lebensqualitdtsforschung die Entfaltungsméglichkeit jedes
Menschen und dessen Nachkommen gesehen, wobei die gleichwertige Siche-
rung der 6kologischen, materiellen und sozialen Lebensgrundlagen in den Mittel-
punkt gestellt wird. Die Leitgedanken der Nachhaltigkeit und der Solidaritét er-
weisen sich als notwendige Voraussetzung fiir eine méglichst hohe Lebensquali-
tat einzelner Menschen und der Gesellschaft. Das Ziel der UNESCO, (iber Bil-
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dung fiir Nachhaltige Entwicklung allen Menschen Bildungschancen zu eréffnen,
die es ihnen erméglichen, sich Wissen und Werte anzueignen sowie Verhaltens-
weisen und Lebensstile zu erlernen, die fiir eine lebenswerte Zukunft und eine
positive Verdnderung der Gesellschaft(en) erforderlich sind, sollte fiir gelingen-
den GW-Unterricht vorrangig sein.

Interessen, Konflikte und Macht

Die Analyse unterschiedlicher (Gruppen)interessen, die Durchsetzung im Rah-
men gesellschaftlicher Aushandlungsprozesse sowie die Auseinandersetzung mit
Konflikten, die dabei ausgetragen werden und in der Folge entstehen, ist eine
wichtige geographische und 6konomische Fragestellung. Dies entspricht auch
einem essentiellen Anliegen der Politischen Bildung. Das Basiskonzept Interes-
sen, Konflikte und Macht lenkt die Aufmerksamkeit auf soziale, 6konomische und
Okologische Abhédngigkeiten, Konflikte und Krisen sowie auf die Strategien der
Konflikt- und Krisenbewéltigung. Dies betrifft die Frage der gesellschaftlichen In-
klusion und Exklusion und der Beteiligung an Entscheidungsprozessen ebenso
wie Fragen des Zugangs zu Ressourcen oder Verteilungsfragen. Schiilerinnen
und Schiiler sollen sich liber Gewinner/innen und Verlierer/innen von politischen
Entscheidungsprozessen klar werden und sich selbst als Akteur/innen in Aus-
handlungsprozessen erleben kénnen. Schlielllich soll der Aufklérung tber Mani-
pulation und Entfremdungsprozesse, die Schiilerinnen und Schiiler selbst betref-
fen, Raum gegeben werden.

Arbeit, Produktion und Konsum

Dieses Basiskonzept umfasst einmal eine Akteur/innenperspektive, die nachvoll-
ziehbar macht, dass Menschen, taglich als Konsument/inn/en oder (iber das Er-
werbsleben 6konomisch tétig sind. Es beinhaltet weiters die gesellschaftliche
Produktion von Bedlirfnissen ebenso wie die Bedlirfnisse der Produktion, mit de-
nen sich die Volkswirtschaftslehre und Betriebswirtschaftslehre auseinanderset-
zen. Die Beschéftigung mit Marketing, Unternehmensfiihrung, Bilanzierung und
Rechnungswesen, rechtlichen Grundlagen des betrieblichen Wirtschaftens sowie
unternehmerischem Denken, wie Kosten/Nutzen-Uberlegungen oder Opportuni-
tatskosten, gibt Aufschliisse lber Logiken betriebswirtschaftlichen Denkens und
Handelns, die fiir Schiilerinnen und Schiiler durschaubar gemacht werden sollen.
Maérkte, Regulierung und Deregulierung

Der Kern dieses Basiskonzeptes fordert die Diskussion der Koordinierung von
Wirtschaft in einem Spannungsfeld zwischen Markt, Staat und institutionellen Ar-
rangements, zwischen spontaner Koordinierung und Macht bzw. bewusstem Ein-
greifen, Theorien, die Mérkte als isoliert und frei von staatlicher und institutionel-
ler Einbettung darstellen, sind kritisch zu hinterfragen. Mérkte sind immer mit
Marktmacht verbundene und dem Versuch diverser Akteur/innen staatliche Re-
gulierung bzw. Deregulierung zu beeinflussen. Das auf viele Situationen Uiber-
tragbare, entscheidende konzeptionelle Wissen fiir Schiilerinnen und Schiiler
liegt im Verstdndnis des Spannungsfeldes zwischen Markt und (De-)Regulierung.
Wachstum und Krise

Warum wéchst Wirtschaft? Muss und soll Sie wachsen? Ist wirtschaftliche Ent-
wicklung unbedingt mit Wachstum gleichzusetzen? Warum kommt es zu Krisen?
Ein Basiskonzept Wachstum und Krise fordert die Bereitschaft, Krisenmomente
als ein zentrales Feld der Okonomie zu sehen, aber auch eine Einschétzung der
politisch-ideologischen Konfiliktlinien, die dieses Feld durchziehen. Krisenanalyse
ist die Vorbedingung aktueller Wirtschaftspolitik, und aus unterschiedlichen Theo-
rien werden unterschiedliche und sehr oft gegensétzliche Politikvorschldge ar-
gumentiert. Der GW-Unterricht trégt in diesem Zusammenhang zu einem demo-
kratischen Empowerment der Schiilerinnen und Schiiler bei. Ein grundsétzliches
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Verstdndnis rivalisierender Politikoptionen erméglicht die Teilnahme an der ge-
sellschaftlichen Debatte mit dem Ziel einer konstruktiven Weiterentwicklung des
Ist-Zustandes.

Mensch-Umwelt Beziehungen

Eine der groBen Herausforderung des Anthropozéns bzw. der Zukunft liegt darin,
dass die Geschwindigkeit der Abldufe im Mensch-Umwelt-System ansteigt und
die Ausmal3e der Folgewirkungen mittlerweile globale Dimension erreicht haben.
Mensch-Umwelt-Beziehungen sind dabei als jene Beziehungen und Effekte zu
verstehen, die bei Menschen in ihrem alltdglichen Handeln eine zentrale Rolle
spielen. Dies inkludiert sowohl Beziehungen zur physischen Umwelt wie auch zur
sozialen und 6konomischen Umwelt. Im Unterricht ist die Entwicklung eines ei-
genen Handlungsrepertoires zu erméglichen, wobei die vorhersehbaren Folgen
dieser Handlungen unter Bezugnahme auf Konzepte der Nachhaltigkeit zu reflek-
tieren sind.

Geobkosysteme

Geobkosysteme sind als selbstregulierende, in einem dynamischen Gleichge-
wicht funktionierende Wirkungsgeflige zwischen Biosystem, Geosystem und be-
lebten Faktoren zu verstehen. Wesentliche Aspekte, die im Rahmen der Bearbei-
tung dieses Basiskonzeptes vermittelt werden sollen, sind die Vulnerabilitat die-
ser Systeme, etwa durch Eingriffe des wirtschaftenden Menschen, aber auch de-
ren Widerstandsfahigkeit (Resilienz) und Anpassungsfahigkeit (Adaption). Schii-
lerinnen und Schililer sollen naturrdumliche Gegebenheiten und deren anthropo-
gene Uberformung deshalb unter der Perspektive von Chance und Risiko abwé-
gen und einschétzen lernen.

Kontingenz

Individuelle und gesellschaftliche Probleme sind réumlich (sozio-)6konomisch
und historisch eingebettet. Mbgliche Strategien und Lésungsansétze verdndern
sich mit einer menschlichen Gesellschaft, in der der stetige Wandel die einzige
Konstante ist. Verbunden mit der Unmé&glichkeit kontrollierter Experimente lassen
sich daher keine allgemein und zeitlos gliltigen Gesetze aufstellen — absolute
Wahrheitsanspriiche bei der (Er)Kldrung von Sachverhalten und Prozessen sind
nicht haltbar. Durch die Berticksichtigung des Basiskonzepts der Kontingenz sol-
len Schiilerinnen und Schiiler lernen, monokausalen Erkldrungsansétzen — in
welchen Zusammenhéngen sie auch immer auftreten mégen — zu misstrauen.
Dies erfordert die Thematisierung der Mehrdeutigkeiten unterrichtsrelevanter
Ph&nomene aus den Bereichen Gesellschaft, Politik, Okonomie und Okologie,
aber auch den Blick auf vielféltige L6sungsansétze. Mehrperspektivitét als
Grundprinzip der Betrachtung im GW-Unterricht kann ein tauglicher Einstieg sein,
um das Kontingenzprinzip wirksam werden zu lassen.

Beitrdge zu den Bildungsbereichen

Sprache und Kommunikation

Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von Texten, Bildern und grafi-
schen Darstellungsformen (z.B. Geomedien, Karten, kartenverwandte Darstel-
lungen); Einbeziehung aktueller Massenmedien und sozialer Medien; Kommuni-
kation mittels fachspezifischer und (berfachlicher Medien; Entwicklung einer
Konflikt- und Diskussionskultur; Berticksichtigung der Mehrsprachigkeit (z.B. Ein-
satz von Dokumenten in Originalsprachen)

Mensch und Gesellschaft
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Erwerb von Urteils- und Kritikfahigkeit, Entscheidungs- und Handelskompetenz in
rdumlichen und 6konomischen Fragen,; Entwicklung eines wertschétzenden Zu-
gangs zu Heterogenitat und Diversitédt; Erkennen und Bewerten von Entwicklun-
gen in der Arbeits- und Berufswelt (Berufsorientierung);, Bewertung ékonomischer
Fragestellungen unter ethischen Gesichtspunkten; Einsicht in 6konomische Zu-
sammenhénge; Beitrag zu einer Bildung zur nachhaltigen Entwicklung

Natur und Technik

Erklérung des technisch vermittelnden Verhéltnisses von Menschen zu ihrer na-
tirlichen, sozialen und 6konomischen Umwelt; Erkennen der Chancen und Risi-
ken des Technologieeinsatzes; Beschreibung der Auswirkungen des globalen
Wandels auf die natiirliche Umwelt; verantwortungsvoller Umgang mit der Um-
welt; kritische Auseinandersetzung mit Statistiken, wahrnehmen von Manipulati-
onsmdéglichkeiten; Auseinandersetzung mit einfachen Modellen.

Gesundheit und Bewegung

Verwendung von réumlichen Orientierungshilfen; Erkennen des Zusammenhangs
zwischen Gesundheit, Lebensqualitdt und Umweltbedingungen; Erfassen der
Bedeutung der Freizeitgesellschaft.

Kreativitat und Gestaltung

Eigensténdige und zielgruppenorientierte Gestaltung von Medien; Partizipation in
rdumlichen Planungsverfahren.

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff:

5. Klasse (1. Und 2. Semester)
Die soziale, 6konomisch und 6kologisch begrenzte Welt

Gliederungsprinzipien der Erde nach unterschiedlichen Sichtweisen reflektieren
- Gliederungsmoglichkeiten der Erde nach naturréumlichen, kulturellen, politi-
schen und 6konomischen Merkmalen analysieren

- Interessensgebundenheit von Gliederungen vergleichen

- Geographien durch Zonierungen/Gliederungen/Grenzziehungen machen und
reflektieren

Geobkosysteme der Erde analysieren

- Klimadaten in Diagramme umsetzen

- Klimagliederungen der Erde vergleichen und hinterfragen

- Wechselwirkungen von Klima, Relief, Boden, Wasser und Vegetation analysie-
ren

- Geodkosysteme und deren anthropogene Uberformung erkléren

Beviélkerung und Gesellschaft diskutieren

- Die heutige und die mégliche zukiinftige Verteilung der Weltbevélkerung dar-
stellen

- Dynamik der Weltbevélkerung analysieren

- Ursachen und Auswirkungen der réumlichen und sozialen Mobilitét in verschie-
denen Gesellschaften diskutieren

Die wirtschaftlichen Bedtirfnisse der Menschen bewerten

- Bedeutung von Markt und Marktversagen erléutern

- Wirtschaftliche Ungleichheiten auf der Erde darstellen

- Ursachen wirtschaftlicher Ungleichheiten beurteilen (politisches Handeln, Res-
sourcen, weltwirtschaftliche Strukturen)
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- Die Produktion von Bedilirfnissen hinsichtlich Konzepten der Nachhaltigkeit be-
werten

Nutzungskonflikte an regionalen Beispielen reflektieren

- Regionale Konflikte (iber die Verfligbarkeit von knappen Ressourcen (Boden,
Wasser, Bodenschétze, usw.) und dahinter stehende politische Interessen erklé-
ren

- Unterschiedliche Folgen von Naturereignissen aufgrund des sozialen und 6ko-
nomischen Gefiiges beurteilen

- Tragféhigkeit der Einen Welt zukunftsorientiert reflektieren

6. Klasse
3. Semester — Kompetenzmodul 3
Vielfalt und Einheit — Das neue Europa

Raumbegriff und Strukturierung Europas diskutieren

- Gliederung Europas nach naturrdumlichen, gesellschaftlichen und ékonomi-
schen Merkmalen vergleichen

- Heterogene rdumliche und 6konomische Auswirkungen des Integrationsprozes-
ses der Européischen Union untersuchen

- Europa-Konzepte kritisch reflektieren

Konvergenzen und Divergenzen europdischer Gesellschaften erértern

- Gesellschaftliche und politische Entwicklungen im européischen Kontext erléu-
tern und deren Bedeutung fiir das eigene Leben hinterfragen

- Migration in und nach Europa erértern

- Chancen der européischen Bildungs- und Arbeitsmérkte fiir die eigene Lebens-
und Berufsplanung erkennen

AuBerwert- und Inwertsetzung von Produktionsgebieten beurteilen

- Abhéngigkeit landwirtschaftlicher Nutzung vom Naturraumpotential untersuchen
- Strukturen und Wandel landwirtschaftlicher und industrieller Produktionsbedin-
gungen in Europa vergleichen

- Eignung von Rdumen fiir die Tourismusentwicklung sowie Folgen der Erschlie-
Bung beurteilen

4. Semester — Kompetenzmodul 4
Vielfalt und Einheit — Das neue Europa

Wettbewerbspolitik und Regionalpolitik bewerten

- MaBnahmen und Auswirkungen des européischen Binnenmarktes erértern

- Rdumliche Disparitéten theoretisch begriinden und anhand ausgewéhlter Bei-
spiele veranschaulichen

- Trager, Instrumente, Funktionsweise und Ziele der Wettbewerbs- und Regio-
nalpolitik erkennen und kritisch bewerten

Regionale Entwicklungspfade vergleichen

- Anhand ausgewaéhlter Beispiele die Verdnderungen in Raum, Wirtschaft und
Gesellschaft durch Beitritt und Mitgliedschaft in der Europédischen Union erértern
- Die Bedeutung grenziiberschreitender Zusammenarbeit fiir die Raumentwick-
lung erfassen

- (National)Staatlichkeit und Bildung neuer européischer Regionen hinsichtlich ih-
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rer Zukunftsféhigkeit reflektieren

7. Klasse
5. Semester — Kompetenzmodul 5
Osterreich — Raum — Gesellschaft - Wirtschaft

Verénderungen der geopolitischen Lage Osterreichs erkléren

- Qualitaten &sterreichischer Grenzen seit dem 20. Jahrhundert in ihren diversen
Auswirkungen erlautern

- Méglichkeiten grenziiberschreitender Regionalentwicklung unter dem Einfluss
der européischen Integration darstellen

Gesamtwirtschaftliche Leistungen und Probleme sowie Wirtschafts- und Sozial-
politik erkldren

- Vor- und Nachteile des Wirtschaftsstandortes Osterreich aus unterschiedlicher
Sicht erarbeiten und mit anderen Staaten vergleichen

- Entstehung regionaler Disparitédten analysieren

- Auswirkungen regionaler Disparitédten auf das Alltagsleben und die Wirtschaft
erldutern

- AuBBenwirtschaft Osterreichs in Zusammenhang mit europédischen und globalen
Entwicklungen erértern

- Lebensqualitét in Osterreich diskutieren

- WIKU: Industrie und Dienstleistung als wesentliche Basis der Wertschépfung
beschreiben und ihre jetzigen bzw. zuklinftigen vernetzten Problemfelder beurtei-
len

6. Semester — Kompetenzmodul 6
Osterreich — Raum — Gesellschaft - Wirtschaft

Naturrdumliche Chancen und Risiken erértern

- Geobkologische Faktoren und Prozesse erkléren

- Naturrdumliche Gegebenheiten als Chance der Regionalentwicklung erkennen
- Naturrdumliche sowie soziale Gegebenheiten und Prozesse als Ursachen éko-
logischer Probleme erértern

- Eigene Strategien fiir 6kologisch nachhaltiges Handeln entwickeln

Demographische Entwicklung und gesellschaftspolitische Implikationen beurtei-
len

- Entwicklung der ésterreichischen Bevélkerung darstellen

- Mégliche soziale und 6konomische Folgen der Bevdlkerungsentwicklung beur-
teilen

- Herausforderungen multikultureller und alternder Bevélkerung erértern

- Auswirkungen gesellschatftlicher Inklusions- und Exklusionsprozesse auf die
Lebenssituationen ausgewéhlter Bevélkerungsgruppen bewerten

Unternehmen und Berufsfelder analysieren

- Produkt- und Geschéftsideen fiir ein eigenes Unternehmen erstellen

- Schritte zu einer Unternehmensgriindung beschreiben

- Grundziige der Buchhaltung (Einnahmen- Ausgabenrechnung) herausarbeiten
- Eigene Méglichkeiten der Wahl von Bildungswegen und Beruf reflektieren

- WIKU: Betriebliche Kennzahlen interpretieren

- WIKU: Grundlagen betrieblichen Managements erfassen

121



8. Klasse — Kompetenzmodul 7
7. Semester
Lokal — regional — global: Vernetzungen — Wahrnehmungen — Konflikte

Chancen und Gefahren der Globalisierung erértern

- Den eigenen Standort bzw. die lokale Betroffenheit in Prozessen der Globalisie-
rung in Bezug auf persénliche Chancen und Risiken analysieren

- Globalen Wandel und seine 6konomischen, sozialen und 6kologischen Ursa-
chen und Wirkungen — auch hinsichtlich der eigenen Lebenssituation - erértern

- Auswirkungen 6konomischer Globalisierung diskutieren

- Strategien individuell, betrieblich und gesellschaftlich nachhaltigen Handelns
entwickeln

- WIKU: Positionierungsmaéglichkeiten von Unternehmen und Regionen in der
globalisierten Wirtschaft analysieren

Politische und 6konomische Systeme vergleichen

- Ursachen und Auswirkungen sozialer und 6konomischer Disparitdten auf globa-
ler Ebene beurteilen

- Formen, Mbglichkeiten und Risiken der Entwicklungszusammenarbeit diskutie-
ren

- Unterschiedliche Wirtschafts- und Regulierungsmodelle vergleichen

- Machtverhéltnisse in politischen und 6konomischen Systemen analysieren

Politische Gestaltung von Rdumen untersuchen

- Ziele, Gestaltungsspielrdume und Auswirkungen der Raumordnung erkléaren

- Konstruktionen von Raumen und raumbezogenen Identitdten untersuchen

- Bereitschaft entwickeln, zumindest auf der kommunalpolitischen Ebene gestal-
tend mitzuwirken

8. Semester
Lokal — regional — global: Vernetzungen — Wahrnehmungen - Konflikte

Stadte als Lebensrdume fiir 5konomische Zentren untersuchen

- Vielfalt der subjektiven Wirklichkeiten in Stéddten vergleichen

- Soziale Differenzen in urbanen Rdumen analysieren

- Prozesse von Urbanitat und Urbanisierung beschreiben

- Bedeutung von Metropolen als Steuerungszentren der Wirtschaft beurteilen

- Perspektiven und Beispiele fiir eine nachhaltige Urbanitét entwickeln

WIKU: Geld und Wéhrung analysieren

- Entwicklungen in internationalen Kapitalstrémen und Finanzmérkten analysie-
ren

- Anlageformen nach Risiko und Chance bewerten”

(GW-Lehrplan, Sekundarstufe Il, Stand: 17.9.2019: Internet:

https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Geset
zesnummer=10008568, vom 17.9.2019)
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