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1. Einleitung

In den letzten drei Dekaden hat sich die Medienlandschaft gravierend verandert.
Das Internet und digitale Kommunikation sind fir Heranwachsende ein
selbstverstandlicher und integraler Bestandteil des alltaglichen Lebens geworden.
(vgl. Jim-Studie 2017, S. 5). ,Es gibt wohl kaum ein Leben und Aufwachsen jenseits
der Medien® (S.8) titulieren Mikos et. al. (2007) in diesem Zusammenhang. Auch
das Unterhaltungs- und Informationsangebot hat sich wahrend der vergangenen
Jahrzehnte stark verandert. Wahrend vergangenen Generationen zunachst noch
Radio und dann der Fernseher als Leitmedium diente, ist bei aktuellen
Generationen ein Wandel des gesellschaftlichen Leitmediums erkennbar. Radio
und Fernseher verlieren zunehmend an Bedeutung, wahrend im Gegenzug digitale

Medien an Stellenwert gewinnen (vgl. Dittler & Hoyer 2008, S. 7).

Von Heranwachsenden und jungen Erwachsenen der heutigen Zeit wird oft als
,Generation ,Social Media“ gesprochen, welche dadurch gekennzeichnet wird, dass
deren Erwachsenwerden von digitaler Kommunikation begleitet wurde (vgl.
Wampfler 2014, S. 23). Im Hinblick auf das Mediennutzungsverhalten Jugendlicher
vertreten Baacke et. al. bereits 1990, vor dem Aufkommen von Social Media die
Annahme, dass die ,sozialrdumliche Gesamteinbettung jugendlicher
Mediennutzung konstitutiv fir die Art und Weise der Mediennutzung und damit auch
fur die Auspragung der Medienwirkungen verstanden werden muss® (S.21) und
formulieren in diesem Zusammenhang die These ,Lebenswelten sind
Medienwelten®. Theunert (2011) charakterisiert die Bedeutung der digitalen Medien
fur Jugendliche Jahre spater als kommunikativen Begegnungsraum, in welchem
eine Fortfihrung bzw. Erweiterung realer Kommunikationsstrukturen stattfindet und
Medien- und Alltagshandeln ineinander flieBen (vgl. S. 25). Hedrich und Vol3-
Fertmann (1999) titulieren in diesem Zusammenhang, dass Jugendliche zwischen
realen und virtuellen Raumen hin und her wechseln und dabei spezifische
Erfahrungen machen (vgl. S. 190ff). Das Netz dient so als wichtiger Aktionsraum fur
Jugendliche, welches durch eigenstandiges kommunikatives und produktives
Medienhandeln einerseits zu einer mentalen Orientierungsquelle wird, und im
weiteren Verlauf zu einem Handlungsraum der Personlichkeitsentwicklung fungiert.

Auf diese Weise nimmt die Medienwelt eine zentrale Bedeutung fir die Gewinnung



von Koharenz, einem der zentralen Gelingensfaktoren der Identitatsarbeit ein (vgl.
Keupp 2017, S. 157).

Das Feld, welches sich mit dieser Thematik befasst, wird als
Mediensozialisationsforschung bezeichnet, welche auch das Verhaltnis von
Selbstsozialisation und Fremdsozialisation in den Blick nimmt. Nach Suss (2007)
kann die Mediennutzung als Selbstsozialisation so verstanden werden, dass die
Heranwachsenden die Wahl der Medien und Medieninhalten eigenstandig steuern
und in weiterer Folge ,die Bedeutung dieser Medieninhalte im Rezeptionsprozess
eigenstandig konstruieren” (S. 110). Die Fremdsozialisation hingegen wird als der
Versuch anderer Personen oder Institutionen, den Medienumgang der
Sozialisanden zu lenken, beschrieben. Die Fremdsozialisation im Medienumgang
kann als Themenfeld der Medienpadagogik gefasst werden. Diese hat in ihrer
Entwicklung einen Wandel von unterschiedlichen Positionen erlebt.
Kulturpessimistische Ansatze, wie zum Beispiel der Bewahrpadagogik bis hin zu
optimistischeren Ansatzen, wie die der handlungsorientierten Medienpadagogik,
sind als Stromungen der Medienpéadagogik zu verzeichnen. Suss (ebd.) vertritt die
Annahme, dass die Medienerziehung als Fremdsozialisation immer in die gerade
aktuellen Erziehungskonzeptionen und Bildungsziele eingebunden ist. Auf diese
Weise spielen auch Werthaltungen wie beispielsweise ,Mal} halten® oder aber auch
.kulturelle Offenheit®, im Hintergrund von Medienumgangsregeln, eine bedeutende
Rolle (vgl. S.113). Vor diesem Hintergrund erscheint Tulodzieckis (2000)
Forderung, dass fur die Umsetzung einer erstrebenswerten Medienbildung in der
Schule, vor allen Dingen auch die ,Motivation sowie Einstellungen und
Uberzeugungen“ der Lehrenden zu beachten sind, sinnvoll (vgl 468ff). Laut
Wampfler (2014) wird beispielsweise im padagogischen Diskurs die Thematik
,o0cial Media“ primar als Bedrohung angesehen. Die Verwendung von Social
Media wird meist auf eine private Praxis reduziert, welche dem Diskurs zufolge

selten serios oder professionell genutzt wird (vgl. S. 126).

Einen Aspekt in Zusammenhang mit der Frage nach den Gelingensbedingungen fur
eine erfolgreiche Vermittlung von Medienbildung in der Schule beschreiben Sven
Kommers (2010) Ausfiihrungen zum medialen Habitus. Das von ihm entwickelte
Konzept des medialen Habitus orientiert sich eng an dem von Bourdieu entwickelten

Habituskonzept. Der Fokus wird aber auf die Nutzung der Medien als einen
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wesentlichen Aspekt des 21. Jahrhunderts gelegt. Seiner Ansicht nach muss der
Versuch unternommen werden herauszufinden, ob der mediale Habitus der
Lehrpersonen forderlich ist oder sich durch nicht reflektierte Dispositionen als
hinderlich im Hinblick auf die Vermittiung von Medienbildung erweist. Als
hemmende Faktoren erweisen sich seiner Ansicht nach unterschiedliche
Habitusformen der Lehrpersonen und deren Schilerinnen und Schiler. Teilweise
sind die Habitusformen kaum aneinander anschlussfahig und erschweren dadurch
jegliche Medienbildung. Kommer (ebd.) spricht in diesem Fall von einem ,Clash of
Habitus® (vgl. S. 96).

Aus den dargestellten Ansatzen ergibt sich die bildungswissenschaftliche Relevanz
fur die Auseinandersetzung mit dieser Thematik. Die rasante Entwicklung der
Medienwelt und die damit einhergehende Verdnderung der Gebrauchspraktiken
von Jugendlichen, macht auch eine Weiterentwicklung der Institution Schule
hinsichtlich der im Medienkompetenzbegriff formulierten Erziehungsziele
erforderlich. Gerade im Zeitalter sozialer Medien, haben Lehrinnen und Lehrer die
wichtige Aufgabe, Heranwachsenden zu vermitteln, wie sie sich in sozialen
Netzwerken bewegen und orientieren kénnen (vgl. Wampfler 2014,S. 121). Fur eine
erfolgreiche Vermittlung dieser von Wampfler (ebd.) formulierten Forderung, spielt
wie durch Sven Kommers (ebd.) Ausfihrungen ersichtlich geworden sein sollte,

jedoch auch der mediale Habitus der Lehrpersonen eine bedeutende Rolle.

In dieser Masterarbeit wird der Blick auf die Thematik ,Social Media“ im Kontext
Schule gelegt, da dieses Thema wie im obigen dargelegt, aktuell von besonderer
padagogischer Relevanz ist. Die subjektive Wahrnehmung der Lehrpersonen zu
Social Media Praktiken ihrer Schilerinnen und Schiler steht in diesem
Zusammenhang im Zentrum des Interesses. Die Einstellung von Lehrpersonen zu
dieser Thematik soll in dieser Arbeit im Rahmen der medialen Habitustheorie

untersucht werden.



1.1. Darstellung des Forschungsstands und Identifizierung der

Forschungsliicke

Aktuelle Studien aus dem deutschsprachigen Raum werden im nachstehenden
Kapitel herangezogen, um einen Uberblick tiber den aktuellen Forschungsstand zu
geben. Erwahnung finden die deutsche Jim-Studie (Jugend, Information, (Multi.)
Media), die James-Studie (Jugend, Aktivitaten, Medien-Erhebung Schweiz) sowie
die Osterreichische Jugend-Medien-Studie. Auch eine Dissertation von Ursula
Mutsch (2013), eine deutsche Studie des medienpadagogischen Férderverbands
Sudwest (2003) sowie eine Studie von Ralf Biermann (2009) welche sich mit dem
medialen Habitus von Lehrpersonen auseinandersetzen, werden herangezogen. In

weiterer Folge wird die Forschungsliicke identifiziert.

Die Jim-Studie, welche 2017 bereits zum zwanzigsten Mal durchgefuhrt wurde,
dokumentiert das Medien- und Freizeitverhalten der Zwolf-bis 19-Jahrigen in
Deutschland. Fur die Jim-Studie 2017 wurden deutschlandweit 1.200 Jugendliche
telefonisch befragt (vgl. JIM-Studie 2017, S. 5). Die Studie zeigt, dass, was den
Geratebesitz der Jugendlichen betrifft, das Smartphone mit 97% ganz klar an erster
Stelle steht. Rund zwei Drittel der Jugendlichen besitzen einen eigenen Laptop oder
Computer. Bei den klassischen Mediengeréten, wie dem Radio und dem Fernseher,

ist eine eher ricklaufige Tendenz erkennbar (ebd., S. 10).

Im Hinblick auf die non-medialen Freizeitaktivitaten der Jugendlichen rangiert das
Treffen mit Freunden in der aktuellen JIM-Studie an erster Stelle. Eine langfristige
Betrachtung Uber zehn Jahre zeigt jedoch eine ricklaufige Tendenz. Bei der
Betrachtung der téaglichen Mediennutzung der zwolf- bis 19-Jahrigen zeigt sich ganz
klar das Smartphone mit 93% als wichtigstes Medium fur die Jugendlichen, gefolgt
von Internet, Musiknutzung und Online-Videos. Zu den liebsten Internetangeboten
der Jugendlichen zahlt Youtube, gefolgt von WhatsApp. Facebook, das grofite
soziale Netzwerk weltweit, wird 2017 nur noch von 13% der Jugendlichen in diesem

Zusammenhang genannt (ebd. S. 33f).

Ahnliche Ergebnisse liefert die James-Studie, welche alle zwei Jahre durchgefiihrt
wird. Die aktuelle Studie aus dem Jahr 2016 zeigt, dass rund 99% der Schweizer

Jugendlichen ein Mobiltelefon besitzen, nahezu ausschliel3lich ein Smartphone. Zu
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den beliebtesten Smartphone-Apps zahlen ebenfalls WhatsApp, Instagram und
Youtube. (vgl. JAMES-Studie 2016, S. 2).

Seit dem Jahr 2008 wird auch in Osterreich alle zwei Jahre eine Studie zum
Medienverhalten 6sterreichischer Jugendlicher durchgefihrt. Die Jugend-Medien-
Studie wird im Auftrag der Education Group durchgefuhrt und beschéftigt sich mit
dem Medienverhalten von Jugendlichen im Alter von 11 bis 18 Jahren. Die aktuelle
Studie wurde im Jahr 2017 veroffentlicht. Fir die Studie wurden 500 Jugendliche,
207 Eltern und 100 Padagoglinnen aus Oberdsterreich interviewt (vgl. Education
Group 2017, S. 3). Freunde bestimmen sowohl im ,realen Leben® als auch in der
digitalen Welt die Freizeit. Dartber hinaus zahlen Musik und Internet zu den Top-
Freizeitthemen. Besonders die Beschaftigung mit dem Smartphone ist in den letzten
Jahren vermehrt zu einer Selbstverstandlichkeit in der Lebenswelt junger
Heranwachsender geworden. Inzwischen geben rund 94 Prozent der Jugendlichen
in Osterreich an, ein eigenes Smartphone zu besitzen (ebd., S. 4f).

Im Hinblick auf die Nutzung von Smartphone-Apps steht besonders WhatsApp bei
jungen Internetnutzerinnen und Nutzern hoch im Kurs. Diese App nutzen
Jugendliche vor allen Dingen zur Kommunikation mit Freunden. Die Nutzung
sozialer Onlinenetzwerke wird ab dem Alter von etwa 15 Jahren besonders relevant.
Der zu Facebook gehdrende Onlinedienst Instagram rangiert dabei auf Platz 1. Zwei
Drittel der obergdsterreichischen Jugendlichen geben an, dass ihre Lieblingsseite im
Internet Youtube ist, gefolgt von WhatsApp und Google (ebd.).

Mit Blick auf die Sichtweise der Padagoginnen und Padagogen zeigt sich, dass
diese vor allen Dingen den Umgang mit Bichern, Computern und Internet bei
Jugendlichen als besonders wichtig erachten. Dabei hat insbesondere das
Smartphone seit der letzten Messung an Bedeutung gewonnen. Mittlerweile
beurteilt die Halfte der befragten Padagoglnnen, dieses als sehr wichtig (vgl. ebd.,
S.13).

Da die neuen Medien in der heutigen Zeit eine so wichtige Rolle spielen, ist der
Erwerb digitaler Kompetenzen unabdingbar. Dementsprechend ist auch ein
kritisches Hinterfragen der Medienangebote fur Jugendliche von grof3er Bedeutung.

Um den sinnvollen Umgang mit Medien zu fdrdern, sind aus Sicht der
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Padagoginnen und Padagogen verschiedene Wege zweckmalig. Haufig erwahnt
werden dabei das praktische Arbeiten mit Medien im Unterricht sowie das
Vereinbaren von gemeinsamen Regeln. Die Mdglichkeit, die sichere Nutzung von
Internet und Smartphones zu thematisieren, bietet sich den Aussagen der befragten
Lehrpersonen zufolge vor allen Dingen in den Fachern Informatik, Deutsch und
Englisch (ebd.).

Die erwahnten Studien zeigen auf, welch groRe Relevanz digitale Medien im
alltaglichen Leben von Heranwachsenden und im Schulalltag spielen. Wie diese
Relevanz in der Schule realisiert wird, hangt auch vom medialen Habitus der
Lehrenden und Lernenden ab. Eine Studie von Ursula Mutsch aus dem Jahr 2012,
welche im Rahmen des Forschungsprojekts MiVA — Medienbildung im
Volkschulalter Uber drei Jahre hinweg entstanden ist, beschaftigt sich mit der
Erhebung familiar gepréagter Mediennutzungsmuster von Schuilern/Schulerinnen
sowie von Lehrern/Lehrerinnen und deren Einfluss auf schulisches Handeln (vgl.,
S.13).

Die Studie wurde zwar im Volksschulbereich durchgefihrt, scheint jedoch im
Hinblick auf den fir diese Arbeit relevanten medialen Habitus von Lehrpersonen
erwahnenswert. Die Zusammenfassung der empirischen Ergebnisse der
qualitativen und quantitativen Forschung zeigen auf, dass Lehrerinnen und Lehrer
und Schulerinnen und Schuiler mit &hnlichem, als auch Lehrerinnen und Lehrer und
Schulerinnen und Schuler mit divergierendem medialem Habitus in der Schule
aufeinandertreffen (vgl. Mutsch 2012, S. 243). Es wird ersichtlich, dass, je nach
Habitusform der Lehrperson, die Einstellung gegentber der Nutzung und die
Offenheit gegentber Medien variiert. Lehrpersonen, die in der Studie als ,souveran
medienaffin® betitelt werden, erzeugen durch ihren eigenen technik-affinen Zugang
zu Medien eine gute Ausgangsbasis fur den Unterricht mit und tber digitale Medien.
Im Gegensatz dazu tritt die Gruppe der als ,distanzierten Pragmatiker®
charakterisierten Lehrpersonen eher unsicher bzw. kritisch und ablehnend digitalen
Medien gegenuber auf. Somit nimmt der Studie zufolge der mediale Habitus von
Lehrpersonen auch auf ihr eigenes, medienpé&dagogisches Handeln im Unterricht
Einfluss und findet seinen Ausdruck auch im Schulalltag (vgl. ebd., S. 248ff).

Eine Studie des medienpadagogischen Forderverbands (2002) zeigt auf, dass sich
die medialen Praktiken der Lehrpersonen oft kaum mit dem Medienumgang ihrer

6



Schulerinnen und Schiler deckt. Dieser Umstand fuhrt laut der Studie dazu, dass
die Gesprachsgrundlage zwischen Lehrpersonen und ihren SuS fehlt. Zudem
besteht meist eine dem Alter geschuldete, grundverschiedene Mediensozialisation
von Lehrenden und Lernenden, welche das padagogische Handeln zusatzlich

erschwert (vgl. S.52).

Die Studie von Ralf Biermann aus dem Jahr 2009 beschaftigt sich mit dem medialen
Habitus von Lehramtsstudierenden und geht der Frage nach, inwiefern die
Einstellungen von Lehramtsstudierenden Einfluss auf den Medieneinsatz im
Schulalltag haben. In der Studie wird ersichtlich, dass angehende Lehrerinnen und
Lehrer zwar in den Medien eine hohe Relevanz fir das Bildungssystem
wahrnehmen, der Medieneinsatz im Unterricht jedoch als sehr gering bezeichnet
werden kann. Auch werden die Computerkenntnisse der Jugendlichen und deren
Alltag im Hinblick auf den Medieneinsatz im Unterricht nicht aufgegriffen.
Insbesondere der mediale Habitus von angehenden Lehrpersonen wird als
hinderlicher Faktor fur den Einsatz von Medien im Unterricht beschrieben. Grund
daflr ist, der Studie zufolge, dass davon ausgegangen werden kann, dass der
vorliegende mediale Habitus der Studierenden ,fundamental mit den individuellen
Existenz- und Strukturbedingungen verbunden und durch Zwange gekennzeichnet
ist, sich durch Distinktionsgewinne abzusetzen® (S. 253). In diesem Sinne fungieren
Medien zu einem Mittel der Distanzierung bzw. Differenzierung zwischen den
Milieus (vgl. ebd.).

Im Hinblick auf die dargestellten Ergebnisse, konnte eine Forschungsliicke
identifiziert werden. Bisher wurde in Osterreich keine Studie zu der Sichtweise von
Lehrpersonen der Sekundarstufe 1 auf Social Media Praktiken ihrer Schilerinnen
und Schuler durchgefuhrt. Wie durch die Studie des medienpadagogischen
Forschungsverbunds Siudwest (ebd.) und die Studie von Biermann (2009)
verdeutlicht, spielt die sich meist von ihren SuS unterscheidende Nutzung neuer
Medien durch Lehrende, eine bedeutende Rolle hinsichtlich des padagogischen
Agierens im Schulalltag. Aus diesem Grund sollen Lehrpersonen nicht nur nach
dem Einfluss von Social Media Praktiken auf inre Schulerinnen und Schiuler befragt
werden, sondern es soll auch das individuelle Mediennutzungsverhalten der
Lehrpersonen im Rahmen dieser Arbeit betrachtet werden. Fir die Masterarbeit

ergibt sich folgende Fragestellung:



Was verstehen Lehrpersonen der Sekundarstufe 1 unter ,Social Media*®, welchen
Geschmack als Ausdruck ihres medialen Habitus bringen sie gegentber sozialen
Medien zum Ausdruck und welche Einfllisse sozialer Medien nehmen Lehrpersonen
bei ihren Schilerinnen und Schilern vor dem Hintergrund ihres medialen Habitus

wahr?

Die Unterfragen, welche sich aus dieser zentralen Fragestellung ergeben, lauten:

> Welche Medienbiographien haben die befragten Lehrpersonen der
Sekundarstufe 1?

> Welche medialen Praktiken nehmen Lehrpersonen bei ihren SuS wahr und

wie schatzen sie deren Umgang mit Social Media Plattformen ein?

> Welche Rolle schreiben sich Lehrpersonen im Hinblick auf die Vermittlung

eines kompetenten Umgangs ihrer SuS mit sozialen Medien zu?

1.2. Forschungsmethodisches Vorgehen

Die Masterarbeit ist in zwei Teile gegliedert, einen theoretischen Teil und einen
empirischen Teil. Zu Beginn der Arbeit werden grundlegende Begriffe zur
verstandlichen Darstellung definiert. Die fur die Arbeit zentralen Begriffe ,Medien®,
,nheue Medien“ und ,Social Media“ werden zunachst geklart. Zudem werden in
diesem ersten Kapitel der Begriff der Medienpadagogik und davon ausgehende
Stromungen der Medienpadagogik in den Blick genommen. Insbesondere die
bewahrende Padagogik sowie die handlungsorientierte Padagogik werden im Zuge
dieses ersten Kapitels einer naheren Betrachtung unterzogen. Dies ist insofern von
Interesse, da die Wahrnehmung der befragten Lehrpersonen madglicherweise in
eine dieser medienpadagogischen Stromungen einzuordnen ist und daher im

empirischen Teil genauer analysiert werden kann.

Darauf folgend wird der Begriff des ,medialen Habitus“ entwickelt. Mit diesem Begriff
wird in dieser Arbeit nicht nur den Wahrnehmungen der Lehrpersonen im Hinblick
auf den Einfluss sozialer Medien nachgegangen, sondern auch deren eigene

mediale Praktiken sollen beleuchtet werden, um mdgliche Zusammenhange
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eruieren zu kénnen. Dazu wird im zweiten Kapitel des theoretischen Abschnitts
zuerst das Habitus-Konzept nach Bourdieu dargestellt, welches die zentrale
Auffassung vertritt, dass routinierte Gewohnheiten und Ansichten eines jeden
Einzelnen kulturell von seinem Umfeld gepragt werden (Bourdieu 1974, S. 143).
Das Habitus-Konzept von Bourdieu wird dann in Richtung Medien weitergedacht.
Da die medialen Praktiken und das Alltagshandeln von Lehrpersonen der
Sekundarstufe 1 einen Fokus der Arbeit darstellen, wird flr ein grundlegendes
Verstandnis die Theorie des medialen Habitus von Sven Kommer (2010)

herangezogen.

Im weiteren Verlauf des zweiten Kapitels wird der Fokus auf die Thematik der
Mediensozialisation gelegt. Mediensozialisationstheorien beschaftigen sich mit dem
Verhéltnis der Medien zu anderen Sozialisationsagenten und versuchen zu
eruieren, welche Relevanz Medien in der Identitdtskonstruktion, der
Wertevermittiung und dem Aufbau von Wissen zukommt (vgl. Hasebrink/Bichler
2008, S. 13), die dann zu einem bestimmten medialen Habitus fihren. Nach Suss,
Lampert und Wijnen (2010) umfasst die Mediensozialisation bei Heranwachsenden
jegliche Aspekte, bei denen die Medien eine Rolle fur die psychosoziale
Entwicklung spielen (vgl. S. 29). Nach Hoffmann und Mikos (2007) kbnnen Medien
im Alltag ,parasozial, sozial-integrativ, sinngebend, wertschépfend und
identitatsstiftend” agieren (S. 7). Suss (2007) ist der Ansicht, dass die Verzerrung
von Selbst- und Welthild eines der Risikopotentiale der Mediensozialisation
darstellt. Die ausgewahlten Medien und entwickelten Praferenzen fihren beim
Sozialisanden zu einem Selbst- und Weltbild welches medial mitgepragt wurde.
Erwiesen ist, dass je weniger Primarerfahrungen Heranwachsende in einem
Bereich haben, desto starker beeinflussen sie einstige Medienbilder in ihrem Selbst-
und Weltbild (S. 123). Diese und andere Risiken des Social Webs sollen in einem
Unterkapitel aufgegriffen werden, um madgliche empirische Ergebnisse theoretisch

einordnen zu kénnen.

Zur besseren Interpretation der empirischen Ergebnisse, hinsichtlich der
Einstellungen der Lehrpersonen, wird zudem im letzten Kapitel der Arbeit noch auf
die Medienkompetenzvermittlung eingegangen werden. Der Begriff der

,Medienkompetenz® soll im Zuge dieser Arbeit nach Baacke (1999) definiert



werden. Diesen differenziert Baacke in die vier Dimensionen Medienkritik,
Medienkunde, Mediennutzung und Mediengestaltung (vgl. Hugger 2008; S.94).

Die Datenerhebung des empirischen Materials erfolgt anhand problemzentrierter
Interviews mit Lehrpersonen der Sekundarstufe 1. Fir die Datenauswertung wird
die qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring herangezogen. Ein qualitatives
Vorgehen wird gewahlt, da individuelle Wahrnehmungen von Lehrpersonen im

Zentrum des Erkenntnisinteresses stehen.

1.2.1. Datenerhebung

Gewahlt wird fur die Datenerhebung das von Witzel (1982,1985) stark gepragte
problemzentrierte Interview. Nach Witzel handelt es sich um eine
,Methodenkombination bzw. —integration von qualitativen Interviews, Fallanalyse,
biographischer Methode, Gruppendiskussion und Inhaltsanalyse“ (ebd. 1985, S.
230). Das problemzentrierte Interview ist gekennzeichnet durch eine offene,
halbstrukturierte Befragung, welche zwar auf eine bestimmte Problemstellung
zentriert ist, die befragten Personen dabei trotzdem moglichst frei zu Wort kommen
lasst. Es soll dadurch ein offenes Gesprach entstehen, wobei die befragten
Personen subjektive Bedeutungen offenlegen kénnen, sowie mdglicherweise selbst
Zusammenhange entwickeln kdnnen. Ein weiterer Grundgedanke dieser Methode
ist, dass eine Art Vertrauenssituation zwischen Interviewer und Interviewten
entstehen kann (vgl. Mayring 2002, S 67). Zur Unterstitzung des/der Interviewers/in
wird meist vorab ein Leitfaden erstellt, auf welchem die halbstrukturierte Befragung
basiert (vgl. Atteslander 1995, S. 162).

Zentral beim problemzentrierten Interview ist die Formulierung und Analyse des
Problems, welche immer am Anfang stehen muss und die wichtigsten Aspekte des
Interviewleitfadens darstellt (Mayring 2002, S. 69). Nachdem der Leitfaden mittels
Probeinterviews getestet wird und mogliche Veranderungen durchgefiihrt werden,
beginnt die eigentliche Interviewphase. Laut Mayring (ebd.) besteht das Gespréch
aus drei zentralen Teilen: den Sondierungsfragen, den Leitfadenfragen sowie den
Ad-hoc-Fragen. Unter Sondierungsfragen werden allgemein formulierte
Einstiegsfragen verstanden. Forschungsinteresse dabei ist es herauszufinden,
welche subjektive Bedeutung die Thematik fiir die interviewte Person besitzt. Die

Leitfadenfragen bestehen aus den Themenaspekten, welche zentral fur die
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Untersuchung sind. Wahrend eines Interviews wird der Interviewer mdglicherweise
auf Aspekte stol3en, die im Interviewleitfaden nicht bedacht worden sind und kann
hier spontan Ad-hoc Fragen formulieren (S.70f).

Da im Zuge dieser Masterarbeit die Wahrnehmung von Lehrpersonen, hinsichtlich
einer padagogisch relevanten Thematik, eruiert werden soll, erscheint die
Anwendung des problemzentrierten Interviews sinnvoll. Das durch Offenheit
gekennzeichnete Interview ermdglicht Lehrerinnen und Lehrern ihre personliche
Sichtweise auf die Thematik zu erlautern und verschiedene Perspektiven ersichtlich

zu machen.

1.2.2. Datenauswertung

Nach der Durchfihrung der Interviews muissen in einem ersten Schritt die
gesammelten Daten vollstandig verschriftlicht werden (Déring & Bortz 2016, S.
358). Mithilfe von digitalen Aufnahmen kdnnen die gesammelten Aufzeichnungen
transkribiert werden. Als Regelsystem zur Transkription wird das inhaltlich-
semantische Transkriptionssystem herangezogen. Dieses besteht aus ,bewusst
einfachen und schnell erlernbaren Transkriptionsregeln, die die Sprache deutlich
,glatten‘ und den Fokus auf den (semantischen) Inhalt des Redebeitrages setzen*
(Kuckartz et al. 2008, S. 20).

Um die transkribierten Inhalte auswerten zu koénnen, wird die qualitative
Inhaltsanalyse nach Mayring (2002) herangezogen. Nach Mayring (ebd.) wird diese
Methode dadurch ausgezeichnet, dass eine systematische Technik genutzt wird,
welche ihre Inhalte streng methodisch kontrolliert, ohne in vorschnelle

Quantifizierungen abzurutschen (vgl. S. 50).

Bei der qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring (ebd.) wird das transkribierte
Material in Einheiten zerlegt und bearbeitet. Grundlage dafur stellt ein mithilfe des
Materials entwickeltes Kategoriensystem dar, welches diejenigen Aspekte
festgelegt hat, welche aus dem Material herausgefiltert werden sollen. Drei
Grundformen qualitativer Inhaltsanalyse sind fur diese Auswertung anwendbar: (1)

Die Zusammenfassung, (2) die Explikation und (3) die Strukturierung.
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(1) Die Zusammenfassung kennzeichnet sich dadurch, dass das Material so
reduziert wird, dass ein Uberschaubarer Korpus geschaffen wird, die zentralen
Inhalte des Grundmaterials jedoch bestehen bleiben. (2) Die Explikation besitzt das
Ziel, an fragliche Textteile im Material, zusatzliches Material heranzutragen, um das
Verstandnis erweitern zu kénnen. (3) Die Strukturierung filtert bestimmte Aspekte
aus dem Material heraus oder versucht das Material mittels bestimmter Kriterien

einzuschatzen (vgl. S.51).

Im Rahmen dieser Masterarbeit wird die Technik der inhaltsanalytischen
Strukturierung herangezogen. Die durch ihre Genauigkeit gekennzeichnete
Methode schafft es, eine genaue Zuordnung von Textmaterial zu den jeweiligen
Kategorien zu ermdglichen. In ihrem Aufbau gliedert sich die strukturierende
Inhaltsanalyse in drei zentrale Schritte. In einem ersten Schritt werden die
Kategorien definiert und somit genau festgelegt, welche Bestandteile des Textes
zur jeweiligen Kategorie zugeordnet werden konnen. Als zweiten Schritt erfolgt
mittels konkreter Textstellen das Festlegen von Ankerbeispielen. Eine Art Prototyp,
welcher fur die jeweilige Kategorie gilt, wird somit festgelegt. Im dritten Schritt erfolgt
das Festlegen von Kodierregeln, welche die Abgrenzung der verschiedenen
Kategorien voneinander ermoglicht (vgl. Mayring 1999, S. 95f). Ziel der inhaltlichen
Strukturierung ist es, bestimmte Inhalte aus dem Material zu extrahieren und
zusammenzufassen. Die von der Theorie geleiteten Kategorien sowie deren
Subkategorien legen fest, welche Aspekte aus dem Material herausgefiltert werden.
Nach der Bearbeitung der Textinhalte mittels des Kategoriensystems, wird das
paraphrasierte Material der Interviews pro jeweiliger Kategorie zusammengefasst,

woraus sich ein Vorgehen aus zehn Schritten ergibt (vgl. Mayring 2010, S. 98f).

1.3. Gliederung der Arbeit

Das erste Kapitel dieser Arbeit stellt die Einleitung der Masterarbeit dar. Es folgt der
theoretische Teil der Arbeit. In diesem werden in einem ersten Schritt wichtige
Begrifflichkeiten geklart, um einen Konsens zur Thematik dieser Arbeit zu schaffen.
Anschlie3end soll das Konzept des medialen Habitus naher erlautert werden, da
dieses zentral fur den empirischen Teil der Arbeit ist. In diesem Zusammenhang
wird auch auf die Thematik der Mediensozialisation eingegangen und einige
Unterkapitel formuliert.
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Als drittes Kapitel erfolgt der empirische Teil dieser Arbeit. In diesem wird in einem
ersten Schritt die der Forschung zugrundeliegende Methode néher beschrieben. In
einem zweiten Schritt wird die durchgefuhrte Untersuchung dargestellt und
Forschungsergebnisse prasentiert. In Folge wird eine Briicke zwischen den
theoretischen Uberlegungen und empirischen Ergebnissen geschlagen.

In einem vierten Kapitel erfolgt das Fazit der Masterarbeit. Dabei soll die
Forschungsfrage beantwortet werden, auf mdogliche blinde Flecke aufmerksam
gemacht sowie ein Ausblick hinsichtlich weiterfihrender Forschungsmaéglichkeiten

gegeben werden.

2. Begriffsklarungen

Forschungsgegenstand der vorliegenden Arbeit stellt die Sicht von Lehrpersonen
auf die Einflisse von Social Media auf ihre Schilerinnen und Schuler dar. Um diese
Thematik behandeln zu kénnen, werden in diesem ersten Kapitel einige fur die
Arbeit grundlegende Begriffe erlautert. Zu Beginn wird der Medienbegriff in den
Blick genommen und versucht, diesen zu prazisieren. Daran anknipfend soll eine
Definition des so haufig verwendeten Terminus ,neue Medien® folgen. Anschlie3end
wird die fur diese Arbeit besonders bedeutsame Begriffsbezeichnung ,Social Media“
in den Blick genommen. In einem abschlieBenden Unterkapitel wird versucht, den
Begriff der Medienpadagogik zu klaren. Dieser wird anschlieRend noch mittels der
verschiedenen Strdmungen geschichtlich verortet, um einen besseren Uberblick

Uber die Thematik zu bekommen.

2.1. Medien

,Medien sind Gegenstande, die von Menschen als Zeichen verwendet
werden.” (Swertz 2012, S. 152).

Ausgehend von diesem weit gefassten Medienbegriff, welcher alles beinhaltet was
von den Menschen zur Verstandigung verwendet wird, z&hlen nicht nur die
Massenmedien zu den Medien. Eine ganze Vielzahl an Dingen kénnen diesem Zitat
zufolge als Medien bezeichnet werden. Als Beispiel nennt der Autor Holzwirfel,
welche bemalt wurden und somit zu Spielzeugen oder anderem werden kénnen und
auf diese Weise zur Verstandigung beitragen. Die Verstdndigung zwischen
Menschen, welche ganz wesentlich fir unser Zusammenleben und auch fur die
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Padagogik ist, funktioniert nur mit Medien. Swertz (ebd.) konstatiert in diesem
Zusammenhang, dass jegliche padagogische Handlung auf Medien angewiesen ist
(S. 153).

Auch Tulodziecki (2001) geht zunachst von einem weiten Medienbegriff aus. Er
begrindet dies damit, dass auf diese Weise sichergestellt werden kann, dass es fur
die allgemeine Padagogik Sinn macht, alle Erfahrungsformen miteinzubeziehen.
Zudem bleibt ein fur padagogische Interaktionen und Prozesse wichtiger Aspekt im
Blick: Die Prasentation von Inhalten. Tulodziecki (ebd.) geht davon aus, dass
jegliche Form in der ein Inhalt prasentiert wird, als ,Medium® bezeichnet werden
kann. Er unterscheidet in diesem Kontext vier Formen der Prasentation von
Inhalten: die reale, die modellhafte, die abbildhafte und die symbolische Form. Die
reale Form der Prasentation von Inhalten ist beim Handeln in der Wirklichkeit sowie
beim realen Umgang mit Dingen gegeben. Unter der modellhaften Form versteht
Tulodziecki (ebd.) beispielsweise den Umgang mit Modellen. Auch simulierende
Handlungen fallen unter diese Kategorie. Die abbildhafte Form gibt Informationen
mithilfe von schematischen oder realgetreuen Darstellungen. Eine Préasentation von
Inhalten in symbolischer Form kann durch schriftliche oder mindliche Darstellungen
bestehen. Ausgehend von diesem Medienbegriff, liegt jeder Art von erzieherischer

Handlung ein medialer Aspekt zugrunde (vgl. S. 829f).

Alle diese Erfahrungsformen in den Blick zu nehmen, ist bei einer Betrachtung der
Interaktion des Menschen mit seiner Umwelt aus padagogischer Sicht von
Bedeutung. Ein wissenschaftlicher Medienbegriff hingegen muss laut Tulodziecki,
Herzig und Grafe (2010) nicht all diese Erfahrungsformen umfassen. Aus diesem
Grund erscheint es fur die Autoren sinnvoll, den Medienbegriff enger zu fassen. Sie
schlagen in diesem Zusammenhang vor, den Medienbegriff auf ,technisch
vermittelte Erfahrungsformen einzugrenzen® (S. 31). Laut Vollbrecht (2001) verweist
ein solcher technischer Medienbegriff auf die Materialitdt der Kommunikation und
beginnt meist bei der Schrift, teilweise auch erst bei der Vervielfaltigung durch die
Druckerpresse (vgl., S. 30f). Tulodziecki, Herzig und Grafe (2010) verstehen unter
technischen Medien Printmedien sowie Film und Fernsehen, Radio und andere
Tonmedien, Videos sowie Computer und Internet und schlagen in diesem

Zusammenhang folgendes Verstandnis eines technischen Medienbegriffs vor:
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,Medien (sind; Anm. M.F. ) als Mittler (zu verstehen; Anm. M.F.) durch die in
kommunikativen Zusammenhdngen potenzielle Zeichen mit technischer
Unterstitzung aufgenommen bzw. erzeugt und Ubertragen, gespeichert,
wiedergegeben oder verarbeitet und in abbildhafter oder symbolischer Form
prasentiert werden“(S. 31).

Im Sinne dieser Definition stellt ein Buch oder eine Zeitung als Gegenstand noch
kein Medium dar. Es wird erst dann zum Medium, wenn es zur Vermittlung von
Inhalten hergestellt oder verwendet wird (S.32). Dies knupft wiederum an das im
obigen von Swertz (2012) dargelegte Verstandnis von Medien an, welcher diese als
Gegenstande beschreibt, die von den Menschen als Zeichen verwendet werden.
Signale, die durch die Medien erzeugt werden, werden erst dann zu Zeichen, wenn
an der Kommunikation beteiligte Personen ihnen Bedeutungen zuweisen und somit

zur Vermittlung von Inhalten dienen (vgl. Tulodziecki & Herzig & Grafe, S.32).

Abschliel3end kann zusammengefasst werden, dass die dargelegten Inhalte zeigen,
dass eine Definition des Medienbegriffs keinesfalls als geklart gelten kann. Um
einen logischen Sinngehalt nachzeichnen zu kénnen, muss erwahnt werden, dass
in der vorliegenden Arbeit von einem technischen Medienbegriff ausgegangen
werden soll. Dies erscheint sinnvoll, da insbesondere der Einfluss und die Nutzung

von und mit sozialen Medien im Zentrum des Interesses stehen.

2.2. Neue Medien

Neue Medien - diesen schlagwortartig benutzten Begriffs zufriedenstellend zu
definieren ist keine Leichtigkeit. Verantwortlich ist laut Sesnik (2008) und Holly
(2000) vor allen Dingen das Adjektiv ,neu” im verwendeten Begriff. Denn alles was
,heu”ist, wird im Laufe der Zeit irgendwann einmal ,alt“ werden (vgl. S. 407; S. 80).
Schmitz (1995) beschreibt die Ausdrucksform ,neue Medien® als eine ,sachlich
wenig aussagekraftige Redeweise®, welche sich ,als eine lexikalisierte
Sammelbezeichnung flr verschiedenartige neue technische Entwicklung zur
Speicherung und Ubertragung von Informationen® (S.13) eingebiirgert hat. Auch
Huther (1986) formulierte in diesem Zusammenhang bereits vor rund drei3ig Jahren
sehr treffend:

»,Nicht die Medien sind neu, sondern ihre Nutzungsméglichkeiten® (S.12).
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Huther und Schorb (2005) weisen in ihren Uberlegungen darauf hin, dass der
irrefihrende Terminus ,neue Medien® keine klaren Konturen aufweist. Grund daftr
ist wohl, dass die Endpunkte der medientechnologischen Entwicklung nicht
absehbar sind (vgl. S. 81). Doch was wird unter dem Begriff ,neue Medien® im

offentlichen und wissenschaftlichen Diskurs verstanden?

In den 70er Jahren wurde der Begriff fur alle Verfahren und technischen Mittel
angewendet, welche mittels erweiterter Technologien neue Nutzungsformen bereits
dagewesener Massen-und Speichermedien moglich machten. In der aktuellen
Diskussion wird der Terminus ,neue Medien“ vor allen Dingen fir vernetzte
Multimediatechnologien verwendet, welche auf digitaler computertechnischer Basis
funktionieren. Insbesondere der Computer hat den traditionellen Medienbegriff
erheblich erweitert, da dieser inzwischen als wesentlicher Bestandteil der heutigen
Informations-und Kommunikationstechnik fungiert. Durch die Vernetzung mit dem
Internet entstehen neue Formen der Kommunikation, welche unseren Alltag

grundlegend verandert haben (vgl. ebd. S. 83).

Huther und Schorb (2005) erlautern im weiteren Kontext, dass die gangige
Begriffsbestimmung des Terminus ,neue Medien®, vor allen Dingen deren Fokus,
auf den technischen Aspekten und dadurch entstehenden neuen
Nutzungsbereichen basiert. Hither und Schorb zufolge sei es hingegen nétig, eine
Begriffsdefinition zu bestimmten, welche die technischen und
anwendungsbezogenen Definitionen durchdringt und auch kommunikative und
soziale Implikationen erkenntlich macht. Auch soll eine Definition des Terminus
,nheue Medien“ 6konomische sowie medienpolitische Bedingungen, unter denen
diese entstehen, ersichtlich machen (vgl. S.83). Vor diesem Hintergrund definieren
die Autoren den Begriff ,neue Medien folgender Mal3en:

»,ImWesentlichen lassen sich die neuen Medien durch folgende Kennzeichen
charakterisieren: Digitalitéat, Vernetzung, Globalitat, Mobilitdt, Konvergenz,
Interaktivitat” (ebd. S.83).

Anknipfend an das von Huther und Schorb (ebd.) dargestellte Verstandnis des
Terminus ,neue Medien®, scheint der dieser Arbeit zugrundeliegende Medienbegriff
ausreichend geklart. Diesen zu erlautern ist notwendig, da auch im empirischen Tell

der Arbeit mit diesem Begriff gearbeitet wird. Im folgenden Kapitel wird der Fokus
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auf den Ausdruck ,Social Media“ gelegt, welcher fur die vorliegende Arbeit ebenfalls

von Relevanz ist.

2.3. Social Media

Der Begriff Social Media fasst die Vielfalt digitaler Medien zusammen, welche es
ermdglichen, dass die Userinnen und User sich austauschen kdnnen und mediale
Inhalte im Einzelnen oder in der Gruppe gestalten konnen. Plattformabhéngig
setzen soziale Medien auf Text, Bild, Audio oder Video Inhalte. Diese Inhalte
kénnen einzeln oder in Kombination auftreten (vgl. Knop 2017, S. 375). Schmidt

und Taddicken (2017) definieren den Begriff ,Social Media“ folgendermal3en:

LAlle Medien sind insofern sozial, als sie Teil von Kommunikationsakten,
Interaktionen und sozialem Handeln sind“(S. 14).

Diese Definition deckt die Vielzahl von Anwendungsmadéglichkeiten von Social Media
ab, welche nur schwer in eine einheitliche Begriffsdefinition einzuordnen sind. Die
wesentliche Gemeinsamkeit besteht laut Schmidt und Taddicken (ebd.) jedoch
darin, ,dass sie es Menschen ermoglichen, Informationen aller Art mithilfe digital
vernetzen Medien anderen zuganglich zu machen* (S. 14).

In einem Versuch, die Entstehung und Verbreitung sozialer Medien zu erklaren,
beschreibt Schmidt (2018) soziale Medien der Gegenwart als eine Weiterfiihrung
der langen Tradition der Entwicklung der Medien. Das Gefiige Ooffentlicher
Kommunikation hat sich seit den 2000er Jahren grundlegend verandert. Dank der
wachsenden Verarbeitung von Smartphones, Tablets und Laptops kann seit Beginn
der 2010er Jahre die unerschopfliche Vielfalt des multimedialen Internets an quasi
jedem Ort genutzt werden. Als Grund dafir gibt Schmidt (ebd.) an, dass es
inzwischen madglich ist, die Mehrheit der Programme als ,webbased services® direkt
im World Wide Web auszufihren (vgl. S. 10).

Dieser medien- und informationstechnologischen Infrastruktur liegen die sozialen
Medien zugrunde. Zwei grundlegende Merkmale von Social Media kénnen laut
Schmidt (ebd.) erlautert werden, um den Begriff etwas enger zu fassen. Eines dieser
zentralen Elemente von Social Media ist, dass Personen auch ohne technische
Vorkenntnisse die Moglichkeit haben, Inhalte jeglicher Form im Internet zu

veroffentlichen. Texte, Bilder, Videos oder Audioaufnahmen kénnen durch soziale
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Medien auf diese Weise einem breiten Publikum zuganglich gemacht werden.
Zudem besteht die Moglichkeit, sich auf Social Media Plattformen mit anderen
Nutzerinnen und Nutzern auszutauschen. Soziale Beziehungen zu anderen
Personen im virtuellen Raum zu pflegen, ist demnach ein weiteres, bedeutendes
Merkmal von Social Media. Auf diese Weise schafft Social Media einen Raum

zwischen massenmedialer und interpersonaler Kommunikation (vgl. ebd. S. 11).

Ebersbach et. al (2016) beschaftigen sich in diesem Zusammenhang mit dem
Begriff ,sozial*, der eine gemeinschaftliche sowie auch eine gesellschaftliche
Dimension aufweist. Diese beiden Dimensionen kénnen auch in sozialen Medien

gefunden werden. Sie titulieren in diesem Zusammenhang:

,Wéhrend sich Mitglieder einer Gesellschaft aus rationalen Grinden und
Zweckiberlegungen anschlieRen, Uberwiegt bei der Gemeinschaft ein
emotionales Moment* (S. 31).

Dieser unterschiedlichen Zielsetzung gilt es beim Versuch einer Definition zu
beachten, da diese Unterscheidung sich in der Wahl der Plattformen, auf denen die
Webnutzerinnen und Webnutzer partizipieren, als auch bei der Art der Teilnahme

wiederspiegeln (vgl. ebd.).

Schmidt (2018.) unterscheidet vier Gattungen von Social Media: den
Netzwerkplattformen, den Weblogs, die Instant-Messaging Dienste sowie den Wikis
(vgl. S. 11ff). Diese vier Formen sozialer Medien sollen im nachstehenden kurz

erlautert werden:

Netzwerkplattformen

Netzwerkplattformen haben die Gemeinsamkeit, dass die Nutzerinnen und Nutzer
sich auf einer Plattform registrieren und in diesem Zusammenhang auch
personliche Angaben zur eigenen Person tatigen. Ein Profil auf einer sozialen
Netzwerkseite beinhaltet meist nicht nur ein Profilbild, auch individuelle Interessen
sowie Informationen zu Beruf und Wohnort werden darauf bereitgestellt. Die wohl
bekannteste Netzwerkplattform weltweit ist Facebook, welche im Juni 2017 die

Marke von zwei Milliarden Nutzern Uberschritten hat.
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Im Gegensatz zu Netzwerkplattformen, auf welchen die Verknipfung mit anderen
Nutzerinnen und Nutzern im Mittelpunkt steht, sind bei Multimediaplattformen eher
einzelne Inhalte zentral. Beispiele fur solche Multimediaplattformen sind Youtube
oder Instagram, auf welchen Videoclips und Fotos bereitgestellt werden (vgl. Knop
2017, S. 375).

Personal Publishing

Schmidt und Taddicken (2017) verstehen unter Personal Publishing das
Veroffentlichen von Inhalten, welche die einzelnen Autoren starker in den Fokus
ricken. Sie ermoglichen Menschen ohne spezielle professionelle Kenntnisse,
eigene Webangebote zu erstellen (vgl. S. 11).

Sowohl Schmidt und Taddicken (ebd.) als auch Knop (2017) betonen in diesem
Zusammenhang, dass auch die professionelle Nutzung von Personal Publishing
durch Unternehmen von nicht ausgeschlossen ist (vgl. S. 11, & S. 376). Die am
weitesten verbreiteten Formen des Personal Publishing sind Weblogs, Microblogs,
Podcasts und Videocasts (vgl. Knop 2017, S. 376).

Instant Messsaging Dienste

Instant Messaging Dienste verbinden die Merkmale von Netzwerkplattformen und
Chat-Systemen. Die popularsten dieser Angebote sind WhatsApp sowie auch der
Facebook Messenger. Instant Messaging Dienste sind vor allen Dingen als App auf
Smartphones weit verbreitet (vgl. Schmidt 2018, S. 14).

Die Anwendung des Instant Messaging bietet die Mdglichkeit, mit einer oder
mehreren Personen synchron zu kommunizieren. In den meisten Fallen sind Instant
Messaging Dienste textbasiert, auch Audio- oder Video Dateien kdnnen verschickt
werden. Die Unterscheidung von Instant Messaging Diensten und Chatforen
besteht im Grad der Offentlichkeit. Chatforen sind grundsatzlich fur jedermann
zuganglich, Instant Messaging ist hingegen nur mit Personen méglich, die vorab als

Kommunikationspartner autorisiert wurden (vgl. Knop 2017, S. 376).
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Wikis

Unter Wikis werden Softwareprogramme verstanden, mit welchen sich Webseiten,
ohne grof3e Vorkenntnisse, gemeinsam bearbeiten lassen (vgl. Knop 2017, S. 376).
Wikis verfolgen das Ziel, Inhalte gemeinsam zu schreiben und so zum
Wissensaustausch beizutragen. Dabei spielt es keine besondere Rolle wer der oder
die jeweilige/r Verfasser oder Verfasserin ist, die Sache selbst steht im Mittelpunkt.
Der wohl beriihmteste Wiki ist Wikipedia, eine Online-Enzyklopadie, welche Wissen

kooperativ erarbeitet und bereitstellt (vgl. Ebersbach et. al. 2016, S. 31).

Zusammenfassend kann ,Social Media“ als Sammelbegriff fir Angebote digital
vernetzter Technologien fir die Kommunikation zwischen Menschen verstanden
werden. Auf Grundlage dieser wird den Menschen die Mdglichkeit er6ffnet,
Informationen jeglicher Art zuganglich zu machen und in weiterer Folge auch
soziale Beziehungen zu knupfen und/oder zu pflegen (vgl. Schmidt & Taddlocken
2017, S. 8).

Von diesem grundlegenden Verstandnis des Begriffs ,Social Media“ ausgehend,
soll im Zuge dieser Arbeit vor allen Dingen der Blick auf Jugendliche im Kontext von
Social Media gelegt werden. Dabei spielt vor allen Dingen die Wahrnehmung der
Lehrpersonen, im Hinblick auf diese Thematik, eine zentrale Rolle. Durch standige
Prasenz der Medien in der Lebenswelt von Jugendlichen, stellt sich die Umwelt der
Heranwachsenden heute medial und sozial vollig anders dar und ist somit auch aus
padagogischer Sicht von besonderer Relevanz. Aus diesem Grund soll im
nachstehenden Teil der Arbeit ein Blick auf den Terminus Medienpadagogik gelegt
werden. Dies kann auch damit begrindet werden, dass die Arbeit unter einem
medienpadagogischen Blickwinkel verfasst wird.

2.4. Medienpadagogik

Die steigende Alltagsrelevanz, welche die Medien in den letzten Jahrzehnten fir
Heranwachsende und Erwachsene bekommen haben, filhrte auch zu einer
zunehmenden Bedeutung der Medienpadagogik (vgl. Sander et. al. 2008, 0.S.).

Diese noch verhaltnismallig junge Teildisziplin der Erziehungswissenschatft,
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umfasst nach Siss et al. (2010) ,alle Theorien und Studien, welche sich mit der
Rolle der Medien in Erziehung, Bildung und Sozialisation befassen®(S. 14).

Laut Suss et al. (ebd.) befindet sich die Medienpadagogik trotz der langjahrigen
Entwicklung noch in der Selbstfindungsphase. Diese Schwierigkeit einer
eindeutigen Positionierung zeigt sich auch in den vielfaltigen Terminologien, welche
im Feld der Medienpadagogik verwendet werden. Der Terminus ,Padagogik”
inkludiert zwar ebenso die Erwachsenenbildung, trotzdem wird der Begriff in erster
Linie mit der Erziehung von Heranwachsenden in Verbindung gebracht. Um diese
Koppelung etwas aufzuheben, wurde in den 1990er Jahren zunehmend der Begriff
der ,Medienbildung® populér, da ,Bildung“ ein Leben lang stattfindet und sich nicht
nur auf die Kindheit und das Jugendalter beschrankt. Auch wird diese Begrifflichkeit
verwendet, um einen Bezug zur Schule und deren Bildungsauftrag herzustellen. In
diesem Zusammenhang fand auch zu Beginn des 21. Jahrhunderts vermehrt der
Begriff der ,Medienkompetenzvermittlung® Einzug in politische Debatten. Diese
wurde als zentrales Anliegen und Bildungsauftrag fir die Schule formuliert, um
einen konstruktiven Umgang mit Medien sicherzustellen (vgl. Siss et. al. 2010, S.
14).

Um einen besseren Uberblick Uber die Entstehung der Medienpadagogik zu
bekommen, soll im nachstehenden Teil ein kurzer Uberblick tiber verschiedene
Stromungen und die Entwicklung der Medienpadagogik als Disziplin gegeben

werden.

2.4.1. Geschichtliche Verortung der Medienpadagogik als Disziplin

Als wissenschaftliche Disziplin findet die Medienpadagogik ihre Anfange in den
Sechziger und Siebziger Jahren des letzten Jahrhunderts (Moser et. al. 2008, S. 8;
Schorb 1995, S. 14).

Primar sollten die Uberlegungen zum Schutz von Kindern und Heranwachsenden,
im Hinblick auf die negativen Einflisse der Massenmedien, dienen. Die
Medienpadagogik begann zu dieser Zeit noch, sich vor allen Dingen mit der Kiritik
an den Manipulationsmoglichkeiten der Medien zu befassen (vgl. Moser et. al. 2008,
ebd.). Ausgangspunkt dafur war zu dieser Zeit die technische Entwicklung des
Fernsehapparats. Dieser wurde innerhalb eines Jahrzehnts zum wichtigsten
Medium Uberhaupt und drangte andere Medien wie beispielsweise Presse und
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Horfunk in den Hintergrund. Mit dem Aufkommen und der Verbreitung des
Massenmediums ,Fernseher®, riickte zum ersten Mal in der Geschichte eine
mediale Aktivitat an die erste Stelle der Freizeitbeschaftigungen der Menschen.
Diese Entwicklung fuhrte nicht nur zu einer veréanderten Bedeutung der Sichtweise
auf die Medien, auch der padagogische Umgang mit Medien riickte verstarkt ins
Zentrum des Interesses (vgl. Schorb 1995, S. 14). In den 1990er Jahren begann
dann der Vormarsch der computer- und netzwerkgestitzten Medien. Die Dynamik
der Veranderungen, welche diese neuen Technologien in allen Lebensbereichen
mit sich bringen, forderte ein erweitertes Medienverstandnis und im Zuge dessen
eine Weiterentwicklung der Medienpadagogik (vgl. Sesnik et. al. 2007, S.7). Schorb
(1995) verweist in diesem Zusammenhang auf die enge Bindung zwischen der
gesellschaftlichen Entwicklung und der Medienpadagogik. Er formuliert in diesem

Zusammenhang folgende These:

,~Jede medientechnische Entwicklung, die soziale Bedeutung erlangt,
tangiert die Medienp&dagogik® (S.15).

Medientechnische Entwicklungen sind bis heute im Gange und erfordern eine
stetige Weiterentwicklung der Medienpadagogik. Die Medienpadagogik als
erziehungswissenschatftliches Forschungs- und Téatigkeitsfeld, macht es sich zur
Aufgabe, das sich standig weiterentwickelnde Angebot von Medienphanomenen zu
betrachten und in weiterer Folge auch Beziige zu anderen Disziplinen herzustellen.
Die Vielfalt der Perspektiven auf das Thema Medien, ist nach Sesnik et al. (2007)
zwar mit Schwierigkeiten fir die Entwicklung eines stabilen Selbstverstandnisses
verbunden, macht aber die Qualitat der Medienpéadagogik aus. Das breite Spektrum
unterschiedlicher Zugange macht die Medienpadagogik zu einer lebendigen
Disziplin, welche sich offen flr gesellschaftliche Herausforderungen zeigt (vgl. S.
8).

Um ein vertiefendes Verstandnis fur die Entwicklung der Medienpadagogik zu
erlangen, soll im nachfolgenden noch genauer auf geschichtliche Strémungen der
Medienpadagogik eingegangen werden. Zuerst wird ein Blick auf die
Bewahrpadagogik gelegt, welche ihre Anfange bereits in der Zeit der Aufklarung
findet. Des Weiteren sollen die kritisch-emanzipatorische sowie die integrale
Medienpéadagogik umrissen werden. Abschlie3end soll im nachstehenden Teil noch

die handlungsorientierte Medienp&adagogik in den Blick genommen werden.
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2.4.2. Stromungen der Medienpadagogik

Bewahrpadagogik

Beginnend im 18. und 19. Jahrhundert, fuhrte die Angst der hohen
Gesellschaftsschichten vor der Verbreitung aufklarerischer Ideen, zu der Sorge,
dass kritische Tendenzen gegeniber der Obrigkeit durch das Lesen zunehmen
konnten. Diese Beflrchtungen waren Grund fur die kritische Haltung gegeniber
dem Aufkommen von Printmedien als Massenmedien. In weiterer Folge wurde
zwischen qualitatsvoller, und ,Schund- und Schmutzliteratur® unterschieden. Man
war deshalb bestrebt, Kinder, Jugendliche und Erwachsende vor unerwiinschten
und negativen Auswirkungen des Lesens, zu bewahren (vgl. Suss et. al. 2010, S.
177).

Die Wirkungsannahmen betrafen im weiteren geschichtlichen Verlauf nicht nur
Literatur, auch Filme und andere populare Medienangebote wurden unter der
Auffassung betrachtet, dass von ihnen grundsétzlich eine Gefahrdung ausgehe. Die
sogenannte ,Kinoreformbewegung“ welche sich ab 1907 zusammenfand,
protestierte beispielsweise gegen die ,Niederungen des Kino“(Hoffmann, S. 43).

Doch wie ist der Begriff ,bewahren® Uberhaupt zu verstehen? Nach Hoffmann
(2008) konnen aus dem Begriff mehrere Assoziationen abgeleitet werden:
Einerseits setzt die Verbform ,etwas bewahren die Annahme voraus, dass der
Mensch grundsatzlich positive Anlagen besitzt, welche bewahrt werden sollen.
Auch kann darunter verstanden werden, dass gesellschaftliche Entwicklungen auf
die Art und Weise, in welcher diese als gut befunden werden, bewahrt werden
mussen. Zudem stecken im Begriff ,bewahren® kulturelle Normvorstellungen,
welche als wichtig fir den Menschen erachtet werden und aus diesem Grund

bewahrt werden sollen (vgl. S. 42f).

Vor diesem Hintergrund, wird die medienpaddagogische Stromung der
Bewahrpadagogik eng mit den ,neuen Medien® der jeweiligen Zeit in Verbindung
gebracht. Bewahrpéadagogik bezeichnet ein Verhalten, welches Heranwachsende
vor den Gefahren und negativen Einflissen dieser bewahren méchten. Dieses Ziel
stand lange Zeit im Zentrum der Medienpadagogik (Huther & Schorb 1997, S.247).
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Problematisch an solchen bewahrpéadagogischen Haltungen ist generell, dass diese
einem sehr einseitigen Wirkungsverstandnis folgen. Die potentielle Mundigkeit
der/des Adressatin und Adressaten bleibt, unter dem Vorwand des ,Schutzes der

Jugend®, meist ungeachtet (vgl. Hoffmann 2008, S. 42).

Im Hinblick auf die Thematik der vorliegenden Arbeit, scheint diese kurze
Zusammenfassung der Bewahrpadagogik sinnvoll. Auch wenn Medienpadagogik
als reine Pravention heute von den meisten Padagogen abgelehnt wird,
kennzeichnet eine pessimistische Haltung gegeniber neuen Medien noch immer
einen Teil der padagogischen Praxis (vgl. Huther & Schorb 1997, S. 247). Da die
Sicht von Lehrenden Zentrum des Interesses dieser Arbeit steht, waren mdgliche
bewahrpadagogischen Tendenzen im Hinblick auf den Einfluss von Social Media

auf deren SuS, von besonderem Interesse.

Kritisch-emanzipative Medienpadagogik

Die kritisch-emanzipative Medienpadagogik entstand in den 1960er und 1970er
Jahren und geht auf die kritische Theorie von Adorno und Horkheimer zuriick. Im
Zentrum dieser Stromung steht die kritisch-emanzipatorische Auseinandersetzung
mit (Massen-) Medien, in Zusammenhang mit den vorherrschenden
Gesellschaftsstrukturen. Eine Gemeinsamkeit zum bewahrpadagogischen Ansatz
lasst sich laut Wermke (2001) dahingehend feststellen, als dass beide Ansatze der

Rezipientin und dem Rezipienten eine passive Rolle zuschreiben (vgl. S. 7).

Auch Ganguin und Sander (2008) fassen die Theorieuberlegungen dieser
Strdomungen so zusammen, dass ,massenmediale Akteure als Teilelement einer
gesamtgesellschaftlichen Logik der Unterdriickung gesehen werden® (S.61),
welche durch Verblendungsmechanismen den ,Medienrezipienten zum passiven

Konsumenten degradieren® (vgl. ebd.).

Die Autoren weisen in weiterer Folge darauf hin, dass in der Zeit der kritisch-
emanzipatorischen Medienpadagogik, der Fokus viel mehr auf eine politisch
orientierte Verdnderung der Gesellschaft gesetzt wurde. Theoriearbeit, Kritik und
Aufklarung standen im Zentrum der gesamten kritischen Sozialwissenschaft, die

padagogische Arbeit stand dabei eher im Hintergrund (vgl. ebd. S. 61f). Primares
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Ziel dieser medienpadagogischen Stromungen war laut Hither und Podehl (2005)
eine ,Hinfiihrung zum kritischen und mindigen Rezipienten® (S.3) und kann
demnach als aufklarendes Konzept verstanden werden (vgl. Suss et. al. 2010, S.
84).

Integrale Medienpadagogik

Die integrale Medienpadagogik ist eng verbunden mit dem Konzept der
handlungsorientierten Medienpadagogik, die im Anschluss an dieses Unterkapitel
noch naher erlautert wird. Der Begriff ,integral® verweist auf die Einbettung der
Disziplin der Medienpadagogik in die Vielfalt anderer sozialwissenschaftlicher
Disziplinen. Die Medienpadagogik integriert andere Disziplinen in ihre eigene
Auseinandersetzung, um die, fur die Entwicklung padagogischer Modelle der
Medienaneignung notwendige, Erfassung des Verhéltnisses von Menschen und
Medien zu gewahrleisten. Zudem beinhaltet die integrale Medienpadagogik die
Verbindung von Medienalltag und Medienhandeln und macht es mdglich, den
,Prozess der Medienaneignung in seiner gesellschaftlichen Bedingtheit und seiner
individuellen Ausprégung transparent zu machen, und so die Grundlage fir

padagogisches Handeln zu legen [...J* (vgl. Schorb 2008, S. 75).

Die Stammdisziplinen aus welchen die Medienpadagogik entstanden ist, sind die
Erziehungswissenschaft und die Medienwissenschaft (vgl. Hartung-Griemberg &
Schorb 2017, S. 281). Die Medienwissenschaft stellt die Frage, wie sich die
gesellschaftlichen Subjekte die Medien aneignen. Der Erziehungswissenschaft
entnimmt die integrale Medienpadagogik die zentrale Fragestellung, wie die
Subjekte zu emanzipatorischem Handeln geleitet werden kdnnen. Die Forschung
der integralen Medienpadagogik beruht also auf dem Handeln der Menschen und
ist in diesem Sinne handlungsorientiert, da sie in weiterer Folge auf die Veranderung
der Lebenssituation der Menschen ausgerichtet ist (vgl. Schorb 2008, S. 75f). Nach
Schorb (ebd.) sind neben diesen Referenzdisziplinen, auf welchen die integrale
Medienpéadagogik grindet, nicht nur weitere humanwissenschaftliche Disziplinen
miteinzubeziehen, auch technische und naturwissenschaftliche Disziplinen sind fur

eine integrale Medienpadagogik von Bedeutung (vgl. S. 76).
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Der Sinn der Miteinbeziehung all dieser Disziplinen ist es dem Autor zufolge vor
allen Dingen, optimale Bedingungen fiur padagogisches Handeln zu schaffen. Da
die Padagogik das Ziel verfolgt, die Subjekte zu selbststdndigem und kritischem Tun
zu fahren, ist eine integrale Medienpadagogik immer handlungsorientiert
ausgerichtet (vgl. ebd.). Was unter dieser handlungsorientierten Medienpadagogik

verstanden werden kann, wird im nachstehenden Teil angefihrt.

Handlungsorientierte Medienp&adagogik

Die handlungsorientierte Medienpadagogik hat ihren Ursprung in der kritischen
Medientheorie, welche wie im obigen dargestellt vor allen Dingen das Ziel verfolgt,
die Rezipientin und den Rezipient als gesellschaftliches Subjekt zu betrachten,
welches reale Erfahrungen in seiner Lebenswelt macht und daraus eigene,
individuelle Interessen entwickelt und sich auf dieser Basis auch die Medien
aneignet. Im Zentrum dieser kritischen Medientheorie stehen aus diesem Grund
nicht die Medien, vielmehr geht es um ,die aneignenden Individuen in ihrem
gesellschaftlichen Kontext, in dem Medien eine wesentliche Rolle spielen” (Schorb
2008, S. 77).

Die daraus entstandene handlungsorientierte Medienpadagogik stellt die eigene,
kreative Auseinandersetzung mit den Medien zur Artikulation der eigenen
Interessen in den Mittelpunkt ihres Anliegens. Dabei stehen nicht die Medien selbst
im  Zentrum der medienpadagogischen Bemihungen. Kernfrage dieses
medienpadagogischen Ansatzes ist laut Huther und Podehl (2005): ,Was kénnen
die Nutzer mit den Medien machen?“(S.12).

Schorb (2008) sieht den Fokus der handlungsorientierten Medienpadagogik in der
Nutzung der Medien als Mittel, um die Lebenswelt aktiv gestalten zu kénnen und
die Medien auf diese Weise ,in den Dienst nehmen® zu kdnnen (S.77f). Die
handlungsorientierte Medienpadagogik verfolgt das Ziel, Subjekt, Medien und
Gesellschaft miteinander in Beziehung zu setzen, so dass sie ihre Inhalte und Ziele
vor allen Dingen von den Menschen selbst bestimmen lassen. Im Hinblick auf das
Ziel der Medienkompetenz, gilt es im Kontext handlungsorientierter
Medienpadagogik allerdings zu beachten, dass diese immer an die Adressatin bzw.

den Adressaten angepasst werden muss. Biographisch bedingte Unterschiede gilt
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es aus medienpadagogischer Sicht ebenso zu beriicksichtigen wie das Alter, das
Geschlecht und die Lebenswelt der/des Adressatin bzw. Adressaten (vgl. ebd.).
Abschlielend kann zusammengefasst werden, dass die handlungsorientierte
Medienpadagogik die Medien als Teil des alltdglichen Lebens begreift. Diese
medienpadagogische Richtung erkennt laut Schorb (2008) in der Mediennutzung
einen ,ganzheitlichen Prozess der Weltaneignung® (S.76). Diesen Prozess gilt es
von den Lehrpersonen zu foérdern und unterstitzen und die Lernenden zu
medienkompetenten Subjekten zu befahigen (vgl. ebd.). Inwieweit Lehrpersonen
soziale Medien nicht nur in den Unterricht integrieren, sondern auch das Wissen
besitzen, um die Fahigkeiten zu einem kompetenten Umgang mit ebendiesen
vermitteln, soll im Zuge dieser Arbeit thematisiert werden.

Zusammenfassung der Grundhaltungen der Medienpadagogik

Wie durch die dargestellten Inhalte ersichtlich geworden sein sollte, finden sich in
der Geschichte der Medienpadagogik zahlreiche Anséatze. Die Dominanz dieser
Konzepte verandert sich im geschichtlichen Verlauf, anzutreffen sind bis heute alle
diese Paradigmen. Obwohl nur ein Teil der medienpadagogischen Ansatze
aufgegriffen wurde und es weitere medienpadagogische Stromungen zu
verzeichnen gibt, sollen im nachstehenden jene funf Ansatze skizziert werden,
welche fur ein Grundverstandnis der Medienpadagogik notwendig erscheinen.
Dabei wird auf die von Siss et al. (2010) verfassten medienpadagogischen
Grundhaltungen Bezug genommen. In diesen wird unterschieden zwischen 1) der
bewahrenden Padagogik, 2) der reparierenden Padagogik, 3) der aufklarenden
Padagogik, 4) der alltagsorientierten Padagogik und 5) der handlungsorientierten
Padagogik (vgl. S. 83).

1) Bewahrpéddagogische Konzepte versuchen, wie im obigen darlegt,
Heranwachsende vor ,Schmutz und Schund“ und auf diese Weise vor
negativen Medieneinflissen zu schitzen (Huther & Schorb 1997, S.247).
Initiativen des Jugendmedienschutzes sowie die FoOrderung und
Unterstitzung von Kinder- und Jugendgerechten Medienangeboten zahlen
laut Suss et al (2010) zu diesem Bereich mit dem Ziel, Gewalt, Pornografie

sowie negative Werbewirkungen einzuddmmen (vgl. S. 83).
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2)

3)

4)

5)

Reparierpadagogische Konzepte verfolgen den Ansatz, dass durch die
Medien bedingte Einflisse zwar nicht zu vermeiden sind, negative
Langzeitfolgen jedoch durch geeignete Methoden abgeschwacht werden
konnen. Um negative Auswirkungen der Medien einzudammen, werden
Verarbeitungshilfen fir Medienhilfen angeboten, welche dazu dienen,
Irritationen ersichtlich zu machen und in weiterer Folge bei der Bewaltigung
helfen (ebd.).

Aufklarende Konzepte vermitteln Heranwachsenden maoglichst viel Wissen
und Information Uber die Funktionsweisen der Medien, um auf diese Weise
die Autonomie der Medienrezipienten zu erh6hen. Durch die Aufklarung soll
auch die Kritikfahigkeit der Kinder und Jugendlichen gestarkt werden, so

dass diese Medieninhalte nicht unhinterfragt annehmen (ebd.).

Alltagsorientierte und reflexive Konzepte der Medienpadagogik versuchen
bestmdglich auf die Lebenswelt der Kinder einzugehen und auf dieser Basis,
mittels verschiedener Methoden, deren Medienumgang zu reflektieren.
Heranwachsende sollen Uber ihre eigenen positiven und negativen
Medienerfahrungen nachdenken und diese reflektieren, um in weiterer Folge

einen bewussteren Medienumgang zu erlangen (ebd.).

Bei handlungsorientierten Konzepten sollen die Heranwachsenden vor allen
Dingen dazu angehalten werden, durch die eigene Handhabung der Medien,
die Perspektive zu wechseln und auf diese Weise lernen, Medienbotschaften
zu verstehen und reflektieren. Nach Siss et al. (ebd.) werden bei diesem
Konzept, ,Méglichkeiten und Grenzen der Medien und ihrer spezifischen

Zeichensysteme* bewusst und erfahrbar gemacht (ebd.).

Die dargestellten medienpadagogischen Ansétze dienen im weiteren Verlauf der
Analysearbeit der Interviews, welche versucht werden, medienpadagogisch zu
verorten. Um die Einstellung und Wahrnehmung der befragten Lehrpersonen
besser diskutieren zu kdnnen, ist es von besonderem Interesse auch nach deren
eigenen Medienbiographien zu fragen. Theoretischer Rahmen flr diese
Untersuchung bildet die mediale Habitustheorie, welche im nachstehenden Kapitel

erlautert wird.
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3. Medialer Habitus

,Die personliche Lebensgeschichte allein gibt Aufschluss darliber, wie die
jeweiligen Menschen die Medien fir sich erleben und welche Themen sie in
den Medien suchen” (Barthelmes & Sander 2001, S. 43)

Mit dieser Definition im Hintergrund, soll im nachsehenden Kapitel geklart werden,
was unter dem Begriff des ,Medialen Habitus verstanden wird. Um diesem
Anliegen nachgehen zu kénnen, wird zunachst in einem ersten Unterkapitel das
Habitus-Konzept nach Pierre Bourdieu in den Blick genommen. Dies erscheint
notwendig, da Bourdieus Konzept die Basis des ,Medialen Habitus“ bildet.
Anschliel3end wird dann das Konzept des ,Medialen Habitus“ selbst erklart. Dieses
wurde maf3geblich von Sven Kommer mitgepragt, weshalb insbesondere auf sein

Konzept Bezug genommen werden soll.

3.1. Das Habitus-Konzept nach Bourdieu

Das theoretische Konzept des Habitus wurde maf3geblich durch den Soziologen
und Philosophen Pierre Bourdieu in den soziologischen Diskurs eingefihrt, welcher
Zeit seines Lebens seine Uberlegungen zu seinem Verstandnis vom Habitus
erweitert hat. Ubergeordnetes Ziel dieser Uberlegungen ist das Verstandnis sozial
vorherrschender Ungleichheiten in der Gesellschaft und deren fortlaufende
Reproduktion (vgl. Mutsch 2012, S. 38). Das Konzept des Habitus erlaubt Bourdieu,
Uber ,objektivistische und subjektivistische Betrachtungsweisen® hinauszugreifen
und die Zusammenhange von ,Bildung, Herkunft und Verortung im sozialen Raum

als einen komplexen Prozess zu bearbeiten® (Kommer 2010, S. 60).

In einem ersten Schritt werden nun wichtige Aspekte und Begrifflichkeiten, welche
zum Verstandnis von Bourdieus Habituskonzept beitragen, beschrieben.
Anschlie3end werden fir ein vertiefendes Verstandnis, die in Algerien entstandene
Arbeiten Bourdieus in den Blick genommen, welche den Ausgangspunkt fir
Bourdieus Habituskonzept darstellen. In weiterer Folge wird die Doppelnatur des
Habitus in einem abschliel3enden Unterkapitel in den Blick benommen.
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3.1.1. Der Habitus

Eine prazise und kurze Definition des Begriffs des Habitus lasst sich bei Bourdieu
nicht finden. Vielmehr finden sich in seinen Texten ,immer wieder Umkreisungen
dessen, was er unter diesem Begriff versteht” (Kommer 2010, S.66). Es lasst sich
darin erkennen, dass es sich vor allen Dingen um ein unabgeschlossenes Set von
Dispositionen handelt. Diese sind dabei als sich angeeignete Wahrnehmungs-
Denk- und Handlungsschemata, welche durch Wiederholungen eingepragt werden,
zu verstehen. Die meisten Handlungen basieren auf einer solchen (unbewussten)
Disposition und ergeben zusammengefasst den Habitus (vgl. Biermann 2009,
S.65).

In den Dispositionen, welche das — eben nicht zufallige- individuelle Verhalten und
Handeln sowie auch die Weltanschauung (im Sinne von Beurteilungsschemata etc.)
hervorbringen, ist somit die ,gesamte Struktur des Systems der
Existenzbedingungen angelegt, so wie diese sich in der Erfahrung einer
besonderen sozialen Lage mit einer bestimmten Position innerhalb dieser Struktur
niederschlagt” (Bourdieu 1992, S. 279). Diese Struktur ist gekennzeichnet durch
drei miteinander verbundenen Eigenschaften: der Unbewusstheit, der
Regelhaftigkeit und der Kollektivitdt des Habitus. Die Unbewusstheit des Habitus
kann verstanden werden, als das der Habitus kein Gefiige bewusst verfolgter
Strategien ist. Die Wirksamkeit des Habitus besteht vielmehr darin, dass er wie das
Jkulturelle Kapital im Kdrper eingeschrieben ist“ (Koller 2012, S. 151). Dies ist auch
der Grund, weshalb ,Praktiken und Vorstellungen® nicht auf Zuféllen beruhen und
nicht auf die Befolgung ,explizit formulierter Normen* zurtickzufihren sind. Vielmehr
basieren diese ,Praktiken und Vorstellungen® auf impliziten Regeln, welche nur aus
soziologischer Perspektive rekonstruiert werden kénnen. Die dritte Eigenschaft des
Habitus stellt schliel3lich die kollektive Dimension dar. Diese kann insofern
verstanden werden, als dass der Habitus kein individuelles Phdnomen darstellt,
vielmehr ist er einer Gruppe von Menschen gemeinsam, welche unter ,,denselben

objektiven Existenzbedingungen leben“ (ebd.).

Auf diese Weise beruht der Habitus nicht auf explizit formulierten Regeln und
Normen oder bewussten Strategien rationalen Handelns. Die Kontinuitat sozialer

Praktiken basiert vielmehr auf einem Set wiederholt gemachter Erfahrungen, aus
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welchen sich im Verlauf der Zeit Einstellungen, Gewohnheiten und Vorlieben
entwickeln. Die Entwicklung  dieser ~ Wahrnehmungs- Denk-  und
Handlungsdispositionen findet meist bereits in der Kindheit und Jugend statt. Der
Erwerb eines bestimmten Habitus kann aus diesem Grund auch als (Primar)
Sozialisation beschrieben werden. Der wohl wichtigste Aspekt stellt dabei die
Zugehorigkeit einer sozialen Gruppe dar, welche tendenziell einen ahnlichen
Habitus aufweisen.

Formen des Habitus sind aus diesem Grund geschlechts-, klassen-, generations-,
oder berufsspezifisch. Bourdieu versteht den Habitus einer Person oder einer
sozialen Gruppe allerdings nicht, als das deren Verhalten bis in alle Einzelheiten
festgelegt ist. Vielmehr kann der Habitus so verstanden werden, als das er Grenzen
markiert, die nicht Uberschritten werden kodnnen, allerdings die Méglichkeit
individueller Variationen offen lasst (vgl. Koller 2012, S. 152).

3.1.2. Die Entstehung des Habitus-Konzepts

Ausgangspunkt fir die Entwicklung des Habitus-Konzepts, war Bourdieus
Forschungsarbeit in Algerien. Zunéachst wurde Bourdieu als Soldat nach Algerien
eingezogen, seine Faszination von der algerischen Gesellschaft bewegte ihn dazu,
seinen Aufenthalt zu verlangern und ethnologische Studien in diesem Land
durchzufiihren. Besonders das kabylische Bergvolk Algeriens weckte mit ihrem
irrationalen und unpassend erscheinenden Verhalten gegeniber dem, von den
Franzosen eingefiihrten, vorherrschenden Kapitalismus, Bourdieus Interesse. Die
Kabylen schienen nicht nach Geld und Kapital zu streben, sondern waren fest in
ihren Traditionen verhaftet (vgl. Kommer 2010, S. 61 & Mutsch 2012, S. 39). Das
Bewusstwerden seiner eigenen, bisher unhinterfragten Annahmen von 6konomisch
rationalen Handeln, fiihrten in weiterer Folge zu zwei fur die Forschung und Theorie

richtungsweisenden Einsichten Bourdieus:

,Erstens stellt er fest, dass das moderne Verstandnis von dkonomisch
rationalem Handeln — und dartber hinaus von rationalem Handeln generell
— keineswegs eine universell gultige Art des Denkens ist, sondern soziale
Voraussetzungen hat. [...] Zweitens wurde ihm klar, dass das so genannte,
,nicht rationale Handeln’, das er beobachtet hatte, eine eigene Logik und
Koharenz oder eine Rationalitat hat” (Krais/Gebauer 2008; S. 21).

31



Die Reflexion seiner eigenen Betrachtungsweise, fuhrt Bourdieu diesem Zitat
zufolge demnach zu der Einsicht, dass zum einen keine universelle Guiltigkeit fur
O0konomisch rationales Handeln besteht und zum anderen unser Handeln durch
konsistente Logiken geleitet wird. Das kabylische Bergvolk hat im Laufe ihrer
Geschichte Handlungs- und Denkmuster entwickelt und eingetibt, welche vor allen
Dingen ihre Ehre und Traditionen in den Fokus stellen. Die Lebenswelt dieses
Volkes wird durch den gesellschaftichen Wandel dberrollt und deren
Handlungsmuster sind wie Mutsch (2012) es formuliert ,zu frdge*, um sich an die
neuen Lebensumstande anzupassen (vgl. S.39). Fiur diesen Effekt verwendet
Bourdieu zu einem spateren Zeitpunkt den Begriff Hysteresis, welcher in einem
anderen Diskurs auch als ,Verlust der Anschlussfahigkeit® begriffen wird. Der bei
dem kabylischen Bergvolk entdeckte Effekt der Hysteresis, trdgt zu einem
beachtlichen Teil zu Bourdieus Uberlegungen zum Konzept des Habitus bei (vgl.
Kommer 2010, S. 62 & Mutsch 2012, S. 40).

3.1.3. Die zwei Seiten des Habitus

Das von Pierre Bourdieu auch als ,Beharrlichkeit des Habitus® bezeichnete
Verhalten der Kabylen, findet seine Grundlage in den von ihnen gemachten
Erfahrungen, welche durch ihre Lebensverhaltnisse gepragt waren (vgl. Biermann
2009, S. 63):

,Die Erfahrung dieser Existenzbedingungen hatte sich in bestimmten
Wahrnehmungs- und Handlungs-Dispositionen in den Individuen
niedergeschlagen, die selbst dann noch wirksam waren, als ihre materielle
Lebensverhéltnisse sich tief greifend verandert hatten® (Krais & Gebauer
2002, S.22).

Diese Einsicht Bourdieus er6ffnet ihm die zwei Seiten des Habitus. Eine der beiden
Seiten wird als ,strukturierte Struktur® verstanden. Die ,strukturierte® Struktur des
Habitus betrachtet ,Einschreibungsprozesse®, welche ihren Anfang in der frithen
Kindheit nehmen (vgl. Kommer 2010, S. 64):

,Die Tatsache, dal} sie kontinuierlich unter bestimmten gesellschaftlichen
Bedingungen leben, schlagt sich in den Individuen als ein Ensemble von
dauerhaften und Ubertragbaren Dispositionen nieder. Diese sind die
verinnerlichte Notwendigkeit ihrer sozialen Umwelt und die Gestalt, in der die
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strukturierte Tragheit und die Zwange der auferen Realitdt in ihren
Organismus eingehen® (Bourdieu & Wacquant 2006, S. 32).

Es werden also bestimmte Verhaltensmuster und Handlungsweisen sowie auch der
Geschmack von der Kindheit an ,mit der Muttermilch eingesogen®, welche in
weiterer Folge das Denken und Handeln beeinflussen (vgl. Kommer 2010, S. 64).
Es wird ein Habitus entwickelt, in welchem sich ,friihe Erfahrungen des sozialen
Orts, in den er/sie hineingeboren wurde, eingelagert haben; einen Habitus, der
bestimmte Winsche, Zeithorizonte, Aspirationen, Umgangsweisen mit der Welt
erdffnet und andere ausschlie3t (Krais & Gebauer 2002, S.43).

Die andere Seite des Habitus wird als ,strukturierende Struktur® beschrieben. Beide
der zwei Seiten sind soziale Strukturen, welche im Habitus eingepréagt sind. Wie
Rehbein (2016) in seinen Ausfihrungen zu Bourdieus Theorie erlautert, sind diese
im Habitus eingepragten sozialen Strukturen Grund dafur, dass die Individuen zur
Reproduktion dieser Strukturen tendieren. Das Handeln wird vom Habitus auf eine
Weise organisiert, dass die Bedingungen, unter denen er geschaffen wurde, meist
reproduziert werden (S.91).

,und indem im Habitus die Vergangenheit des Individuums fortwirkt, die den
Habitus gestaltet und geformt hat, bringt er Orientierungen, Haltungen,
Handlungsweisen hervor, die die Individuen an den ihrer Klasse
vorgegebenen sozialen Ort zurtickfihren — sie bleiben ihrer Klasse verhaftet
und reproduzieren sie in ihrer Praxis“ (Krais & Gebauer 2002, S. 43).
Zusammenfassend lasst sich die Doppelnatur des Habitus in ihrer Funktion so
beschreiben, als dass dieser zwischen objektiven Bedingungen und subjektivem
Handeln vermittelt. Die ,strukturierte® Struktur ist vor allen Dingen von objektiven
Bedingungen gepragt, wahrend die ,strukturierende® eine Struktur darstellt, welche
Praktiken und Vorstellungen und somit das subjektive Denken und Handeln

beeinflusst (vgl. Koller 2012, S. 151).

Abschlie3end wird, um an das nachstehende Kapitel ankntpfen zu kénnen, noch
auf Bourdieus Untersuchung der ,Feinen Unterschiede” verwiesen, welche das
Mediennutzungsverhalten mit diversen Medien einbezieht. Eng mit der Dimension
Geschmack verknupft, kann Bourdieu ersichtlich machen, dass die Nutzung

bestimmter Medien ,als Marker” fiir den jeweiligen Habitus gelesen werden kann.
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Es zeigt sich in Zusammenhang der im obigen dargelegte Aspekt der
,Strukturierenden Struktur®, dass der ,jeweilige Habitus mit einer spezifischen
Zuschreibung zu den einzelnen Medien und Medieninhalten verbunden ist*
(Kommer 2010, S. 90).

3.2. Medialer Habitus nach Kommer und Biermann

Nachdem das Konzept des ,Habitus“ von Bourdieu erlautert wurde, kann im
nachfolgenden Kapitel das auf Bourdieus Theorie basierende Konzept des
medialen Habitus dargelegt werden. Um ein grundlegendes Verstandnis des
medialen Habitus sicherzustellen, wird die von Kommer und Biermann (2012)

vorgeschlagene Definition herangezogen:

,unter medialem Habitus verstehen wir ein System von dauerhaften
medienbezogenen Dispositionen, die als Erzeugungs- und
Ordnungsgrundlagen fur mediale Praktiken und auf Medien und den
Medienumgang bezogene Vorstellungen und Zuschreibungen fungieren und
die im Verlauf der von der Verortung im sozialen Raum und der strukturellen
Koppelung an die mediale und soziale Umwelt gepragten Ontogenese
erworben werden.

Der mediale Habitus bezeichnet damit auch eine charakteristische
Konfiguration inkorporierter, strukturierter und zugleich strukturierender
Klassifikationsschemata, die fir ihre Trager in der Regel nicht reflexiv
werden.

Der mediale Habitus ist Teil des Gesamt-Habitus einer Person und aufs
engste mit diesem verbunden® (S. 90).

Diese Definition von Kommer und Biermann (ebd.) macht deutlich, dass diese den
medialen Habitus als Teil des Gesamt-Habitus einer Person verstehen, wobei sie
sich dabei Bourdieus Verstandnis des Habitus anschliel3en, welcher die gesamte
Lebenswelt der Personen miteinschliel3t. Die Autoren legen ihr Augenmerk jedoch
nicht auf alle Lebensbereiche, sondern befassen sich in ihrem Konzept des
medialen Habitus mit den medialen Praktiken und dem Medienverhalten einer
Person (vgl. Mutsch 2012, S. 49). Als wesentliches Merkmal ihres Konzeptes,
beschreiben Kommer und Biermann (ebd.) die Einbeziehung von
(medien)biografischen Daten sowie auch den elterlichen Erziehungsstilen als Teil
der Mediensozialisation. Dies soll ermdglichen, die Entstehung aktueller
Handlungsmuster sichtbar zu machen und mit der Theorie im Hintergrund zu

analysieren. Auch soll der Ansatz des medialen Habitus die Mdglichkeit eréffnen,
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an bildungstheoretische Uberlegungen — wie zum institutionellen Habitus von
Schule — bei Bourdieu anzuschlie3en und auf diese Weise auch Formen der, durch
die unterschiedlichen Habitusformen bedingten, Benachteiligungen ersichtlich zu
machen (vgl. ebd., S. 91).

Der ,mediale Habitus® bezieht sich auf die in Kapitel 3.1.3. dargestellten zwei
Struktur-Prinzipien des Habitus. Die ,strukturierende Struktur® beinhaltet die
,Reproduktion inkorporierter habitueller Muster. In der Art des Handelns werden
diese habituellen Muster in der Mediennutzung sichtbar. Die ,strukturierte Struktur®
zeigt sich im meist unreflektierten Mediennutzungsverhalten der sozialen Akteure.
Die Medieninhalte werden jedoch nicht einfach nur konsumiert, vielmehr werden
diese ,anhand von bestimmten Kriterien ausgewahlt, die in den sozialen Akteuren
inkorporiert sind und zu einer teils unbewussten Auswahl und individuellen
Perzeption anhand der Schemata fiihren® (Biermann 2009. S. 72). Swertz (2012)

konstatiert in diesem Zusammenhang:

,Der mediale Habitus entsteht bereits in der friihen Kindheit, ist relativ stabil
und kann im Erwachsenenalter nur mihsam veréndert werden.“(vgl. S. 156).

Biermann (ebd.) weist daraufhin, dass es bei der Betrachtung des medialen Habitus
folglich vor allen Dingen darum geht, ,,Entstehungskontexte der Dispositionen und
damit verbundene Auswahl-und Wahrnehmungsprozesse und den Geschmack im
Sinne Bourdieus® (ebd. S. 72f) in den Blick zu nehmen. Als Entstehungskontexte
konnen elterliche Schemata zur Mediennutzung gefasst werden. Diese
Dispositionen werden im Sinne der Primarsozialisation von den Heranwachsenden
Ubernommen und inkorporiert. Da gesammelte Erfahrungen in den
unterschiedlichen Existenzbedingungen wesentlich zur Bildung des Habitus
beitragen, gilt es dem Autor zufolge besonders medienbiografische Erfahrungen zu
berticksichtigen und in diesem Zusammenhang auch intentionale Aspekte der
Medienerziehung der Eltern sowie das vorhandene Bildungskapital zu betrachten.
Denn: Der Geschmack der sozialen Akteurin bzw. des sozialen Akteurs, durch
welchen im Sinne Bourdieus zugleich eine Verortung im sozialen Raum sichtbar
wird, ist als Resultat aus den gegebenen Existenzbedingungen zu verstehen und
nimmt auf diese Weise wesentlichen Einfluss auf das Medienverhalten (vgl. ebd. S.
73 & Kommer 2010, S. 92).
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Abschliel3end lasst sich festhalten, dass die Untersuchung des medialen Habitus,
sich mit dem Setting der Mediennutzung sowie seiner Einbettung in den Alltag
befasst. Im Sinne einer von Bourdieu inspirierten Sichtweise, wird nicht nur der
Frage nachgegangen, welche Medien genutzt werden, auch soll eine Untersuchung
des medialen Habitus darauf abzielen herauszufinden, welche Inhalte rezipiert
werden. Die Orientierung am Habituskonzept soll den Blick fir die Analyse
scharfen, als dass inhaltsbezogene Mediennutzungsmuster keinesfalls zufallig
geschehen — sondern insbesondere die Verortung im sozialen Feld

ausschlaggebend fur das Medienhandeln sind (vgl. Kommer 2010, S. 94f).

Vor dem Hintergrund der Thematik dieser Arbeit, soll die mediale Habitustheorie mit
Blick auf das Bildungswesen angewandt werden. Wie Bourdieus Analysen
aufzeigen, werden Schulerinnen und Schiler welche einen ahnlichen Habitus wie
deren Lehrpersonen aufweisen, meist unreflektiert bevorzugt (vgl. Kommer 2010,
S. 96). Da sich diese Arbeit mit den Einstellungen und Wahrnehmungen der
Lehrpersonen im Hinblick auf Social Media Praktiken ihrer SuS befasst, scheint
auch ein Blick auf die medialen Habitusformen der Lehrpersonen von Interesse zu
sein. In weiterer Folge kann auf diese Weise herausgearbeitet werden, welche
medialen Formen des Habitus Lehrpersonen der Sekundarstufe 1 aufweisen und
inwiefern diese, die Einstellung auf die Social Media Praktiken ihrer SuS

beeinflussen.

3.3. Medialer Habitus von Lehrpersonen

Das Konzept des medialen Habitus, welches in Kapitel 3.2. bereits né&her erlautert
wurde, erlaubt es durch die ,Kontextualisierung und Einbeziehung der (Medien)-
Biographie“ (Kommer 2010, S. 391), Ruckschlisse auf die grundlegenden
Dispositionen zu ziehen, welche den Umgang mit Medien pragen. Biermann (2009)
weist in diesem Zusammenhang daraufhin, dass Dispositionen im Rahmen einer
Sozialisation zu denken sind, welche milieuspezifische Existenzbedingungen mit
den Medien als Sozialisationsinstanz verbinden. Die unterschiedliche Verortung der
Akteure im sozialen Raum verursacht ,komplexe Wechselwirkungen® (S. 250). Auf
diese Weise kann Mediensozialisation nicht ohne andere Sozialisationsinstanzen

gedacht werden, da diese eng miteinander verkntpft sind (ebd.).
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In den Forschungsergebnissen von Ursula Mutsch (2012) zum medialen Habitus
von Volksschulkindern und ihren Lehrpersonen, kristallisieren sich drei Formen des
medialen Habitus von Lehrpersonen heraus. Obwohl die Studie zwar im
Volksschulbereich durchgefuhrt wurde, erscheinen die Untersuchungsergebnisse
zum medialen Habitus auch fur die Untersuchung von Lehrpersonen aus der

Sekundarstufe 1 relevant.

Mutsch (ebd.) teilt die herausgearbeiteten Habitusformen ein in, 1a) ,unsicher-
distanzierte Pragmatiker®, 1b) ,kritisch-distanzierte Pragmatiker”, 2) ,hedonistische

Allrounder” sowie 3) ,souveran Medienaffine” (S. 142).

Die Form der distanzierten Pragmatiker, ist erstens gekennzeichnet durch die
Vorliebe zu traditionellen Audio- und Printmedien und zweitens durch die
distanzierte Einstellung gegeniber audiovisuell-elektronischen Medien. Die von
Mutsch (ebd.) herausgearbeitete Untergruppe der ,unsicher-distanzierten
Pragmatiker beschreibt den medialen Habitus von Lehrpersonen, bei welchen die
Unsicherheit und Technikfeindlichkeit sich als Grund fir die ablehnende Haltung
gegenuber solchen audiovisuellen-elektronischen Medien herauskristallisiert hat
(vgl. S. 143). Die Einstellung der  kritisch-distanzierten Pragmatiker basiert
hingegen nicht auf BerUhrungséngsten oder fehlender technischer Kompetenz,
vielmehr weisen diese Lehrpersonen eine kritische Einstellung gegeniber neuen
Medien auf (vgl. S. 153). Die Medienbiografie der Lehrpersonen, welche dieser
Gruppe zugehorig sind, lasst sich vor allen Dingen durch eine vielfaltige und
intensive Nutzung von Audiomedien charakterisieren. In der Gruppe der ,unsicher-
distanzierten Pragmatiker* kommt in erster Linie den Printmedien ein wichtiger
Stellenwert zu. Dazu gehort, neben dem Schreiben von Briefen und
Tagebucheintragen, auch das Lesen von Bichern und Zeitschriften als favorisierte
mediale Aktivitat (vgl. S.143f).

Die Habitusform der ,hedonistischen Allrounder® kennzeichnen sich durch eine
,2grundsatzlich positive Einstellung gegentber Medien, die vielfaltige und
umfassende Nutzungsweise sowie tendenziell hedonistisch ausgerichtete
Medienrezeption® (Mutsch 2012, S. 163). Alle an der Untersuchung teilnehmenden
Lehrpersonen unter 30 Jahren konnten in die Sparte dieser Habitusform
eingeordnet werden. Im Hinblick auf die Mediensozialisation dieser Lehrpersonen
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halt Mutsch (ebd.) fest, dass sich kein dominantes Leitmedium feststellen lasst,
sondern diese Gruppe gepragt ist durch vielfaltige Erfahrungen mit
unterschiedlichen Medien. Aus diesem Grund wachsen diese Lehrpersonen als von
Mutsch (ebd.) titulierte ,Allrounder” auf. Grundséatzlich kénnen die ,hedonistischen
Allrounder” als positiv und offen gegeniiber neuen Medien beschrieben werden,

welche diesen ohne Berlhrungséngste begegnen (S.174).

Auch die Gruppe der ,souveran Medienaffinen® ist gekennzeichnet durch ihre
Offenheit und den aufgeschlossenen Zugang zu Medien. Es besteht ein
selbstverstandlicher und souverdner Umgang, welcher vorwiegend qualitats- und
bildungsorientiert genutzt wird. Die Medienbiografie dieser Habitusform ist
gekennzeichnet durch die Nutzung von diversen Medien in der Kindheit. Eine
Vorliebe besteht fir Audio- und Printmedien sowie auch fur IT-Medien. Mutsch
(ebd.) beschreibt den medialen Habitus der medienaffinen Lehrpersonen als durch
,2Kontinuitdt und Konsistenz* (S. 183) gekennzeichnet. Zentrales Merkmal dieser
Habitusform ist der affine Umgang mit Medien sowie der positiven Haltung

gegenuber neuen Medien (vgl. ebd.).

Zusammenfassend konstatiert Mutsch (ebd.), dass eine Heterogenitat zwischen
den Lehrpersonen im Umgang mit Medien besteht und halt fest, dass vor allen
Dingen Faktoren wie die Medienbiografie der jeweiligen Lehrpersonen, sowie auch
der familiar gepragte mediale Geschmack®, ausschlaggebend fir die

divergierenden medialen Habitusformen sind (vgl. S. 243f).

Die oben angeflhrten Ergebnisse von Mutsch (2012), sind begrifflich an die Arbeit
von Kommer (2010) angelehnt. Dieser arbeitete im Rahmen einer qualitativen
Befragung von 29 Lehramtsstudierenden der Padagogischen Hochschule Freiburg
bereits drei Formen des medialen Habitus heraus. Dabei erscheinen Kommers
(2013) Ergebnisse im Hinblick auf die unterschiedlichen Habitusformen von
(angehenden) Lehrpersonen und Schilerinnen und Schilern besonders
interessant, da dieser in seiner Forschung zu dem Schluss kommt, dass die
Habitusformen von Lehrenden und Lernenden in der Haupt- und Realschule, sich
als nur wenig aneinander anschlussfahig gestalten (vgl. S. 14). Kommer bezeichnet
diese Tatsache als ,Clash of Habitus“, welcher zwischen Lehrpersonen und

Schilerinnen und Schilern stattfindet und aufzeigt, dass unser Bildungssystem auf
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padagogisch relevanter Ebene ,durch soziale Ungleichheiten gekennzeichnet ist”
(S.21)

Im Hinblick auf das Forschungsinteresse dieser Arbeit, erscheinen diese
Ergebnisse durchaus relevant. Ob die Sichtweise von Lehrpersonen im Hinblick auf
Social Media Praktiken ihrer Schulerinnen und Schuler mit deren eigener
Medienbiografie in Zusammenhang steht, soll im Zuge dieser Arbeit
herausgefunden werden. Die von Mutsch (ebd.) beschriebenen Habitusformen von
Lehrpersonen, sollen in der Diskussion der Ergebnisse dazu dienen, deren
Medienbiografien bzw. medialen Habitus einordnen zu kénnen. Inwiefern der von
Kommer (ebd.) als ,Clash of Habitus® beschriebene Umstand auch im
Zusammenhang mit ,Social Media“ ersichtlich wird, soll mithilfe der empirischen

Ergebnisse im Zuge dieser Arbeit erlautert werden.

In einem abschlie3enden Kapitel soll nun im theoretischen Teil dieser Arbeit noch
der Umgang mit Social Media im Jugendalter thematisiert werden. Die Thematik
wird unter dem Blickwinkel der Mediensozialisationstheorie bearbeitet. Um einen
geeigneten Rahmen zu schaffen, wird in diesem Kapitel zundchst auf das
Medienhandeln von Jugendlichen Bezug genommen. Daran anknipfend werden
Social Media Praktiken sowie mdgliche Risikopotentiale, welche sich durch die
Nutzung von Social Media ergeben koénnen, in den Blick genommen, um im
Anschluss daran, Uberlegungen zur Medienkompetenzférderung im Kontext mit
Social Media zu erlautern.

4. Mediensozialisation

Fur ein grundlegendes Verstandnis ist zunachst festzuhalten, dass im Zentrum des
Interesses der Sozialisationsforschung die Frage steht, wie sich die Personlichkeit
in Interaktion mit der Umwelt entwickelt und welche Einflisse auf Denken, Fuhlen,
Verhalten, Selbst- und Weltbild und im Zuge dessen auch auf die Entwicklung der
Identitat einwirken (vgl. Stss 2004, S. 26). Dabei wird zwischen verschiedenen
Sozialisationsphasen unterschieden. Die primare Sozialisation umfasst den
Spracherwerb, die Handlungsfahigkeit sowie die Entwicklung grundlegender
Personlichkeitsmerkmale. Diese Phase findet hauptsachlich in der Familie statt. Ab
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der Phase der sekundaren Sozialisation werden auch andere Sozialisationsagenten
wirksam. Unter der Phase der sekundaren Sozialisation werden die Prozesse
verstanden, welche den Erwerb spezifischer Kompetenzen und Normen beinhalten.
Unter tertiaren Sozialisationsinstanzen werden oftmals die Medien bezeichnet,
welche die Lebenswelt der Sozialisanden von der friihen Kindheit an pragen (vgl.
Suss et al. 2010, S. 18). Die Phasen der Sozialisation Uberlappen sich in der
kindlichen Entwicklung. Sozialisation kann keineswegs als abschlielRbaren Prozess
verstanden werden. Nach Scherr (2018) setzt sich der Einfluss von sozialen
Erfahrungen auf die Entwicklung der Personlichkeit im Jugend und
Erwachsenenalter fort. Bereits angeeignete Wahrnehmungs-, Denk - und
Handlungsschemata ,werden verfestigt, oder aber aufgebrochen und neue

Entwicklung eingeleitet” (S. 409).

Welche Rolle die Medien im Sozialisationsprozess spielen, soll im Zuge der
Mediensozialisationsforschung bearbeitet werden. Nach Hoffmann et al. (2017)
beschaftigt sich diese in erster Linie damit, wie die Medien von Heranwachsenden
genutzt werden, wie diese angeeignet werden, welchen Stellenwert die Medien im
Leben der Menschen einnehmen, wie diese in deren Lebenswelten verankert sind
und inwiefern die Mediennutzung die Entwicklung der Personlichkeit mitbestimmt
und auf diese Weise bei der ,Sozialwerdung” mitspielen” (vgl. S. 4). Gedacht wird
diese Forschungsperspektive in einer Prozessperspektive. Die Sozialisation
beginnt spatestens bei der Geburt, vermutlich bereits sogar noch im Mutterleib und
,ist bei aller lebensgeschichtlichen Sedimentierung von Erfahrungen und
Pragungen bis zum Tod eines Menschen nicht vollendet” (ebd.). Aus diesem Grund
geht die Mediensozialisationsforschung von einem ,Wechselverhaltnis von Subjekt
bzw. Individuum und Medien (-umwelt) aus, in dem sowohl Freiheitsgrade angelegt
sind, als auch Momente, denen sich Menschen kaum oder gar nicht entziehen
kénnen (ebd.). Nach Suss et al. (2010) kann die Mediensozialisation wie folgt

beschrieben werden:

,Mediensozialisation bei Kindern und Jugendlichen umfasst alle Aspekte, bei
denen die Medien fir die psychosoziale Entwicklung der Heranwachsenden
eine Rolle spielen” (S. 29).

Auf diese Weise rickt die Mediensozialisationsforschung die Relevanz der Medien

im Prozess der Personlichkeitsentwicklung in den Mittelpunkt ihres Interesses. Um
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einen besseren Uberblick Uber die Sozialisationsrelevanz der Medien im
Jugendalter zu bekommen, soll im nachstehenden das Medienhandeln von

Jugendlichen naher in den Blick genommen werden.

4.1. Medienhandeln von Jugendlichen

Die Medien sind heute selbstverstandlicher Bestandteil des Lebensalltags der
Jugendlichen und pragen damit auch deren Handlungsmuster. Die Medien bieten
Orientierung, liefern Identifikationsangebote und beeinflussen
Wirklichkeitsvorstellungen von Heranwachsenden, weshalb sie neben dem
Elternhaus, der Schule und den Gleichaltrigen, zu einer wichtigen
Sozialisationsinstanz fungiert sind (vgl. Treumann et al. 2007, S. 30). Doch wie
gestaltet sich der Medienalltag von Jugendlichen wirklich und welche Rolle nehmen

dabei soziale Medien ein?

Der Medienwandel der letzten Jahre, welche Hugger (2010) zufolge durch die
,Digitalisierung“ (Umstellung von analoger zu digitaler Technologie), der
,Konvergenz® (Zusammenwachsen verschiedener Medien), der ,Pluralisierung”
(Vervielfachung von Medien) sowie der ,Diversifizierung“ (Spezialisierung der
Mediennutzungsangebote) der Medien gekennzeichnet ist, eroffnet flr
Heranwachsende neue ,sozio-technische Mdéglichkeitsraume® (S.8). Suss (2010)
formuliert in diesem Zusammenhang: ,Die Lebenswelten von Kindern und
Jugendlichen werden von immer mehr Medien durchdrungen® (S. 115). Auch
Schmidt und Hasebrink (2010) konstatieren, dass die Sozialisation von
Jugendlichen unter anderen ,sozialen und technisch-medialen Bedingungen® (S.

14) stattfindet als die Sozialisation vorhergehender Generationen.

Die Jugend weist heute, wie im ersten Kapitel dargestellt, ganz andere mediale
Nutzungskonturen als noch vor einigen Jahren auf. Die Verfigbarmachung des
Internets, welche ihren Anfang bereits Mitte der 1990er Jahre nimmt, wird von
Heranwachsenden besonders schnell bearbeitet und an deren individuellen
Bedirfnisse angepasst. Jugendliche verwenden die Medien je nach
Interessensgebieten flur ihre Zwecke. Dabei besteht ein wesentlicher Anteil der
Mediennutzung in spielerischen Aktivitdten. Auch werden die Medien genutzt, um

an Informationen zu gelangen. Dazu werden Massenmedien ebenso herangezogen
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wie auch Internetquellen. Auch sich selbst zur Geltung zu bringen, zahlt zu den
Nutzungsmotiven neuer Medien. Jugendliche kénnen beispielsweise auf Social
Media Plattformen gestalterisch produktiv und kreativ werden, Inhalte wie Fotos
oder Videos erstellen, bearbeiten und veréffentlichen (vgl. Wagner 2010, S. 5).
Besonders soziale Motive spielen im jugendlichen Nutzungsverhalten eine
bedeutende Rolle. So werden soziale Medien und Online-Communities vor allen
Dingen zur Pflege und Erweiterung von Freundschaften genutzt und um mit
Gleichgesinnten in Kontakt zu treten. Die virtuelle Prasenz, welche auch durch
Anonymitat bzw. Pseudonymitat gekennzeichnet ist, kann dazu beitragen, dass in
der Online-Welt schneller fremde Personen kennen gelernt werden (vgl. ebd.).
Trotzdem zeigt sich in den dargestellten Untersuchungen der in Kapitel 1.2.
angefuhrten Jugend-Medien Studie, dass Freundschaften in der Offline-Welt immer
noch den gro3ten Stellenwert bei Jugendlichen einnehmen (vgl. Education Group
2017, S. 4).

Hugger (2010) halt fest, dass Jugendliche insgesamt flexibel mit digitalen Medien
interagieren und die virtuelle Welt ihrer Interessen entsprechend besiedeln kénnen
(vgl. S. 117). Auch Suss (2010) zufolge nutzen Jugendliche die Medien zunehmend
selbstgesteuert (vgl. S. 10). Heranwachsende verfiigen uber unterschiedliche
Aneignungsmuster, welche sich sowohl im zeitlichen Ausmal ihrer Mediennutzung,
im kreativen Umgang mit den digitalen Medien sowie in differenten Dimensionierung
von Medienkompetenz zeigen (Treumann et al. 2007). Dies bestéatigt die Einsicht
aus der Mediensozialisationsforschung, dass Jugendliche als dazu beféahigt
anzusehen sind, sich aktiv ihre mediale Umwelt anzueignen. Auch gilt aber, dass
die Einflisse der Medien, im Rahmen der reziproken Beziehung zwischen Subjekt
und Medium, auf die Personlichkeitsentwicklung einwirken und wesentlich fir den

Sozialisationsprozess zu verstehen sind (vgl. Hugger 2010, S. 10).

Die selbstgesteuerte Wahl von Medien und Medieninhalten kann nach Siss (2010)
als Selbstsozialisation verstanden werden. Dies bedeutet auch, dass die
Rezipienten auch uber Medienzeiten, Medienorte autonom entscheiden und
Bedeutungen der Medieninhalte selbststdndig konstruieren. Nicht allen
Jugendlichen gelingt es erfolgreich, sich die Chancen der digitalen Medien positiv
zu Nutze zu machen. Jugendliche welche Gber ein hohes formales Bildungsniveau

verfigen, kdnnen sich die Angebote des World Wide Webs flexibler aneignen und
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verfigen meist auch dber die notwendigen Kompetenzen. Formal niedriger
gebildeten hingegen gelingt nach Treumann et al. (2007) die ,Fruchtbarmachung®
der digitalen Medien weniger gekonnt (S. 671). In diesem Zusammenhang kommt
die im Gegensatz zur Selbstsozialisation stehende Bedeutung der

Fremdsozialisation zum Tragen.

Die Fremdsozialisation wird als den Versuch anderer Personen oder Institutionen
den Umgang mit Medien der Heranwachsenden ,im Hinblick auf fremdbestimmte
Sozialisationsziele® (Suss 2010, S. 110) zu lenken, beschrieben. Die
Mediennutzung von Jugendlichen steht immer in einem Spannungsverhaltnis
zwischen Selbst-und Fremdsozialisation. Fremdsozialisation im Hinblick auf den
Medienumgang, kann als Feld der Medienpadagogik beschrieben werden. In
diesem Feld haben sich, wie in Kapitel 2.4 dargestellt, im Laufe der Zeit einige
medienpadagogische Ansatze etabliert. In der Vergangenheit waren vor allen
Dingen bewahrpadagogische Positionen sichtbar, heute zeigt sich ein Trend in
Richtung optimistischere Ansatze. Eingebettet ist die Medienerziehung als
Fremdsozialisation immer in gerade aktuelle Erziehungskonzeptionen, was dazu
fuhrt, dass auch Wertehaltungen im Hintergrund von Medienumgangsregeln zu
finden sind. Aus diesem Grund kann davon ausgegangen werden, dass
Heranwachsende aus verschiedenen sozialen Milieus zu einem differenten
Medienumgang tendieren. Wagner (2010) formuliert in diesem Zusammenhang

sehr treffend:

,Medienhandeln als soziales Handeln zeigt sich als eng verwoben mit den
Lebenswelten der Heranwachsenden® (S. 12).

Einen wesentlichen Anteil spielt dabei die Rolle der Eltern, welche durch ihr eigenes
Medienhandeln einen Einfluss auf die Heranwachsenden einnehmen (ebd.). Auch
Kutscher (2014) merkt an, dass der familiale Habitus das mediale Handeln pragt
und sich durch diesen inhaltliche Interessen und Praferenzen sowie Mdglichkeiten
des Medienhandelns entwickeln (vgl. S. 104). Aber nicht nur die Eltern nehmen
Einfluss auf das Medienhandeln der Heranwachsenden, auch die Schule spielt in
diesem Zusammenhang eine wesentliche Rolle. Es zeigt sich, dass personliche
Einstellungen und Wertvorstellungen der Lehrpersonen, deren mit der Lehrerrolle

verbundenes Medienhandeln wesentlich beeinflusst (vgl. Kommer 2010, S. 33).
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Ankniupfend an die dargestellten Ausfiihrungen zur Selbst- und Fremdsozialisation
im Hinblick auf das Medienhandeln von Jugendlichen, soll im nachstehenden
Unterkapitel der Fokus auf Praktiken und Risiken von Jugendlichen im Umgang mit
sozialen Medien gelegt werden. Die Erlauterungen dienen dazu, ein vertiefendes
Verstandnis zum Umgang von Jugendlichen mit Social Media zu erlangen. Auch
erscheinen mogliche Risikopotentiale sozialer Medien im Hinblick auf die
Medienkompetenzvermittlung in der Sekundarstufe 1 von Bedeutung, welche als

Abschluss dieses Kapitels noch thematisiert werden.

4.2. Praktiken und Risiken im Umgang mit Social Media

Generation ,Social Media*“ - Der Buchtitel von Philippe Wampfler (2014) gibt bereits
Aufschluss dariber, welche groRe Bedeutung der Autor ,Social Media“ fur eine
bestimmte Generation beimisst (vgl. S. 10). Auch Siss et al. (2010) greifen, um die
Frage nach den Veranderungen in den Bedingungen der Mediensozialisation sowie
die Formen der Medienkompetenz ersichtlich zu machen, auf das Konzept
,Generationsgestalten” zurlick. Dieses Konzept ist gepragt durch Fragen nach den
Sozialisationsbedingungen in den verschiedenen Generationen sowie nach den
sich unterscheidenden Entwicklungen in gesellschaftlicher, kultureller sowie
sozialer Hinsicht von friiher geborenen Personen (vgl. S. 15). Bei Suss (2007) spielt
vor allen Dingen die Frage nach den Leitmedien der jeweiligen Zeit eine bedeutende
Rolle hinsichtlich des Generationsbegriffs (S. 110).

Wird von der Generation ,Social Media“ gesprochen, so sind wie in der Einleitung
bereits erlautert, laut Wampfler (2014) alle Personen gemeint, deren Heranwachsen
von digitaler Kommunikation begleitet wurde. Trotzdem soll die Vorstellung, einer
,2durch Social Media vernetzten Generation nicht dariiber hinwegtauschen, dass
Jugendliche sich in Gruppen organisieren, die sehr unterschiedlich digitalisiert sind“
(S. 14). Eine Reihe von Faktoren, wie die regionale Herkunft, das Geschlecht, der
Bildungsgrad, die soziale Schicht und der mediale Geschmack, haben Einfluss auf
die Social Media Praktiken dieser Generation (vgl. ebd.). Als Konsequenz dieser
unterschiedlichen Nutzungspraktiken von Social Media ergibt sich, dass die
Bedeutung von Social Media im Alltag von Jugendlichen variiert und zudem auch,
potentielle Risiken die daraus entstehen kénnen, sehr unterschiedlich ausfallen
kénnen (vgl. Schmidt & Hasebrink 2013, S. 121).
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Mit Blick auf die Medienberichterstattung tber die heutige Jugend, lasst sich
feststellen, dass diese primér von einer risikozentrierten Perspektive gepragt ist. Im
offentlichen Diskurs ist die Rede von gewaltbereiten, bewegungsarmen und dicken
Kindern, welche sich in virtuellen Welten verlieren (vgl. Suss et al. 2010, S. 17).
Auch in der Diskussion Uber Social Media Nutzung und Anwendung wird oft auf die
betrachtlichen Risikopotentiale, welche diese mit sich bringt, verwiesen. Im Fokus
der Kiritik stehen vor allen Dingen soziale Onlinenetzwerke, wobei die
Berichterstattung dazu fuhrt, dass im Hinblick auf potentielle Risiken nicht mehr
zwischen den unterschiedlichen Social Media Angeboten differenziert wird (vgl.
Schmidt et al. 2011, S. 276) Doch welche Bedeutung haben Social Media Angebote
fur Jugendliche wirklich und welche Moglichkeiten und Risiken er6ffnen sich durch

die Nutzung sozialer Medien?

Nach Gebel und Wiutscher (2015) nehmen Social-Media Angebote eine zentrale
Stellung in der konvergenten Medienwelt ein. Sie dienen den Jugendlichen zur
Vernetzung mit der Peergroup und somit geht es auch um das ,Erfahren von
sozialer Einbettung, Zugehorigkeit und Anerkennung*® (S.17) Zudem werden Social
Media Angebote genutzt, um sich zu informieren und orientieren, sich
auszutauschen sowie sich selbst in Form von Selbstdarstellungen im Netz

auszudricken (vgl. ebd).

Eine Studie von Hasebrink und Schmidt aus dem Jahr 2011, welche sich mit der
Bedeutung des Social Webs fir jugendliche Nutzerinnen und Nutzer beschéftigt
stellt fest, dass die Nutzung sozialer Medien in vielen Fallen rezeptiv bleibt, obwohl
die technischen Barrieren fur eine Beteiligung an beispielsweise Wikipedia
abgenommen haben. Im Gegensatz dazu lasst sich allerdings erwéhnen, dass
Heranwachsende besonders auf sozialen Netzwerkplattformen aktiv agieren und
eine Vielzahl von personlichen Informationen, Fotos und Videos bereitstellen (vgl.
S. 275f). Roll (2010) beschreibt solche sozialen Netzwerkseiten als ,Ort der
Vermittlung soziokultureller Denk — und Wahrnehmungsweisen” (S. 215), welche
dazu beitragen ,in der aktuellen gesellschaftlichen Situation Handlungsfahigkeit zu
erwerben” (ebd.). Nach ROl (ebd.) ist der Grund der Popularitat solcher sozialen
Onlinenetzwerkseiten, das Bedurfnis des Einzelnen, Beziehungen zu anderen
aufzunehmen. Hohe Anforderungen werden besonders an Heranwachsende bei

der Selbstdarstellung im Netz und der Konstruktion ihrer Identitat gestellt (vgl. ebd.).
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In diesem Zusammenhang kann auf Keupp (2000) verwiesen werden, welche

konstatiert:

~Subjekte erleben sich als Darsteller auf einer gesellschaftlichen Blhne,
ohne dass ihnen fertige Drehbucher geliefert werden(S. 117).

Somit entsteht einerseits in den sozialen Medien die Chance, die eigene Identitat
auszudricken und wie Roll (2011) es formuliert ,an der Kernnarration der ldentitat
zu arbeiten” (S. 223). Zudem besteht die Moglichkeit, sich mit anderen Userinnen
und Usern Uber gemachte Erfahrungen auszutauschen und in Kontakt mit

Gleichgesinnten zu treten (Livingstone & Haddon 2009, S. 3).

Problematisch ist wiederrum laut Réll (2010), dass besonders von Jugendlichen oft
Daten unreflektiert online gestellt werden und die Reichweite der
Onlinekommunikation unterschatzt wird. Die hochgeladenen und geposteten
Inhalte kdnnen im Social Web von einer breiten Mal3e eingesehen werden und
dadurch weitreichende Folgen fur die jugendlichen Nutzerinnen und Nutzer haben
(vgl. S. 221). Auch Schmidt et al. (2011) sehen Risikofaktoren der sozialen Medien
vor allen im Umgang der Jugendlichen miteinander, bei denen die Heranwachsende
selbst zu Akteuren fungieren. Als Beispiele koénnen Cybermobbing und
Cyberbullying genannt werden sowie das Verbreiten von problematischen Inhalten
(vgl. S. 277). Daran anknupfend formulieren Schmidt et al. (2011) die Eigendynamik
von Interaktionen als weiteren Risikobereich der sozialen Medien. Fotos und Videos
konnen ,lber Plattformgrenzen hinweg“ (S.280) verbreitet und verlinkt werden.
Auch bleiben oftmals peinliche Fotos, unbedachte Kommentare oder Beitritte zu
virtuellen Gruppen im Social Web auffindbar und kdnnen negative Auswirkungen im
Hinblick auf die Zukunft mit sich bringen. Des Weiteren besteht eine Gefahr darin,
dass personliche Daten welche beispielsweise auf Social Media Kanélen

angegeben werden, missbrauchlich weitergegeben werden (vgl. ebd.).

Schmidt et. al. (ebd.) fassen zusammen, dass Risikopotentiale von Social Media
nicht durch die Angebote entstehen, sondern vor allen Dingen durch die
Nutzungsweise der Anwenderinnen und Anwender. Aus diesem Grund sind vor
allen Dingen soziale und medienbezogene Kompetenzen der Social Media
Nutzerinnen und Nutzer von groRer Bedeutung (vgl. S. 281). Gerade

Heranwachsende wollen die Moglichkeiten der sozialen Medien ausprobieren und
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sich auf diese Weise auch von den Eltern abgrenzen. Trotzdem zeigt die Studie von
Hasebrink und Schmidt (2011) auf, dass die meisten Jugendlichen sich der Risiken
des Social Webs nicht bewusst sind bzw. nicht risikobewusst handeln. Aus diesem
Grund schlagen die Autoren vor, die Angebote der sozialen Medien auch in den
schulischen Alltag zu integrieren und so einen Beitrag zur
Medienkompetenzférderung zu leisten (vgl. S. 287). Was unter
Medienkompetenzforderung zu verstehen ist und wie diese im Hinblick auf Social

Media geschehen kann, wird im folgenden Teil skizziert.

4.3. Medienkompetenzforderung im Kontext Social Media

Wie ersichtlich geworden sein sollte, stellt die Digitalisierung, und somit auch der
Umgang mit Social Media, die Institution Schule vor neue Herausforderungen. Die
Kernaufgabe der Schule, die Schilerinnen und Schiler auf eine ,selbstbestimmte
Teilhabe in der Gesellschaft vorzubereiten“ (Eickelmann, S. 145), enthalt auch die
Vermittlung von Medienkompetenz. Doch was ist unter dem Begriff

Medienkompetenz Uberhaupt zu verstehen?

Der Begriff Medienkompetenz wird im allgemeinen Sprachgebrauch verstanden als,
,die Fertigkeit, mit Medien umzugehen® (Schorb 2017, S. 254). Oft wird
Medienkompetenz mit technischen Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie mit formalen
Wissen assoziiert. Dies hat zur Folge, dass die Begriffsbestimmung von
Medienkompetenz fast ausschlie3lich auf die funktionale Ebene reduziert wird. In
der Medienpadagogik gibt es Uber diese Begriffsbestimmung hinaus einige
Ansatze, welche die Medienkompetenz als ,komplexen Prozess erworbener
Fahigkeiten® (ebd.) verstehen.

Fur ein tieferes Verstandnis zur Medienkompetenz wird zunachst ein Blick auf
Baackes (1997) Ausfihrungen gelegt, welcher den Begriff malRgeblich
konkretisierte. Baacke (ebd.) unterteilt die Medienkompetenz in die vier Teilbereiche
1) Medienkritik 2) Medienkunde, 3) Mediennutzung und 4) Mediengestaltung.

Die Fahigkeit zur 1) Medienkritik umfasst nach Baacke (ebd.) drei Teilbereiche.
Erstens missen gesellschaftliche Prozesse ,analytisch® erfasst werden kénnen.
Swertz (2012) fuhrt als Beispiel daftr an, dass Wissen dariiber bestehen soll, wem

Fernsehsender und Zeitungsverlage gehoren (vgl. S. 154). Zweitens soll
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Heranwachsenden vermittelt werden, ihr Wissen ,reflexiv* auf ihr eigenes Handeln
anwenden zu koénnen. Als dritte Dimension formuliert Baacke (ebd.) die ethische
Dimension, durch welche das analytische Denken und der reflexive Ruckbezug
verknipft werden sollen, um auf diese Weise zu lernen, einen
sozialverantwortlichen Umgang mit Medien zu pflegen. Dies beinhaltet unter
anderem einen verantwortungsbewussten Umgang im Hinblick auf sprachliche
AuRerungen in den Medien. Ein verantwortungsvoller Umgang mit den Medien
muss reflexiv sein und auch die eigene Mediennutzung und Medienproduktion in
Augenschein nehmen (vgl. Swertz 2012, ebd.). In der vorliegenden Arbeit wird die
ethisch reflektierte Kommunikation in der Gruppe als ein Sonderfall gesehen und
als sozialverantwortliches Medienhandeln bezeichnet. Okonomische und politische

Faktoren sind in dieser Arbeit von dieser Dimension ausgeschlossen.

Die 2) Medienkunde, umfasst das Wissen uber aktuelle Medien und Mediensysteme
und wird von ihm in zwei Dimensionen gegliedert. Der ,informativen® Dimension,
welche klassische Wissensbestande umfasst, sowie die instrumentell-
qualifikatorische” Dimension, welche sich auf die Fahigkeit der Handhabung neuer

Gerate meint.

Unter 3) Mediennutzung versteht Baacke (ebd.) das Medienhandeln von Personen,
welche ihm zufolge ,rezeptiv-anwendend® sowie ,interaktiv-anbietend“ gelernt
werden muss. Swertz (2012) zahlt zu der ,rezeptiv-anwendenden® Mediennutzung
die Fahigkeit, eine gezielte Auswahl an Programmen zu treffen. Auch
Werbekompetenz wird von Swertz (ebd.) unter diese Dimension gefasst.
Heranwachsende sollen lernen, Werbung von Programmen unterscheiden zu
kénnen. Die Rolle der ,interaktiv-anbietende® Mediennutzung wird von Swertz (ebd.)
vor allen Dingen mit dem Internet in Verbindung gebracht. Im Internet findet die
Mediennutzung nicht nur passiv sondern auch aktiv statt und muss erlernt werden
(vgl. S. 155).

Als letzten Kompetenzbereich erwahnt Baacke (ebd.) die 4) Mediengestaltung,

welche die innovative und kreative Gestaltung von Medien umfasst (vgl. S. 98f).

Auch Schorb (2017) orientiert sich an dem von Baacke (ebd.) formulierten
Medienkompetenzbegriff und beschreibt in seiner Definition die Medienkompetenz
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“

als die Fahigkeit, sich die ,Medien anzueignen und diese in den Dienst zu nehmen
(S. 255). Weiter formuliert Schorb (ebd.):

Medienkompetent ist ein Mensch, der mit den Medien kritisch, genussvaoll
und reflexiv-praktisch umzugehen weil3. Er kann sie nach eigenen
inhaltlichen und asthetischen Vorstellungen in den Dienst nehmen, in
sozialer Verantwortung sowie in kreativem und Kkollektivem Handeln
beurteilen und somit an der Gesellschaft gleichberechtigt und mitgestaltend
partizipieren. (S. 255).

Mit dieser Definition im Hintergrund stehend, wird im Hinblick auf die
Medienkompetenz im Kontext Social Media, auf Gebel & Waitscher (2015)
verwiesen, welche konstatieren, dass soziale Medien hohe Anforderungen an die
Medienkompetenz stellen. Zwar sind Social Media Angebote meist leicht in der
Bedienung, dahinterliegende Strukturen sowie Konsequenzen, die sich durch die
unreflektierte Nutzung ergeben, sind hingegen nicht einfach zu erkennen. Kenntnis
und Orientierung in den sozialen Medien sind gefragt, um sich in diesen Strukturen
selbstbestimmt und verantwortungsbewusst bewegen zu kénnen. Um dies zu
erlangen, muss Heranwachsenden Wissen uber verschiedene Teilbereiche
vermittelt werden. Zum einen gilt es, ein Wissen uber mediale Inhalte und ihre
Strukturen zu vermitteln, zum anderen ist auch ein gewisses Mal3 an Wissen uber
die Social Media Anbieter und deren Interessen zentral, um Orientierung zu
erlangen. Auch ein ,Know-How*“ Uber Social Media Plattformen und deren
Funktionsweisen sowie auch Uber Alternativen, sind notwendig, um
Bewertungsmalf3stabe fir das eigene Handeln erlangen zu kénnen (vgl. S. 18f). In
diesem Zusammenhang kann auf Baacke (1997) verwiesen werden, welcher die
Medienkunde, also das Wissen Uber Medien und Mediensysteme, als Teilbereich

der Medienkompetenz formuliert (vgl. S.99).

Fur den Umgang mit Social Media Angeboten erscheint auch die Dimension der
Medienkritik von Relevanz, da im Umgang mit diesen, ein selbstreflexiver und
verantwortungsvoller Umgang besonders gefragt ist. Niesyto (2008) merkt an, dass
padagogische Medienkritik niemals unabhangig von den Medienerfahrungen der
Kinder und Jugendlichen entwickelt werden kann. Als Ubergreifendes Ziel der
Medienkritik formuliert er in diesem Zusammenhang, dass den Heranwachsenden
LLust auf einen qualitatsvollen Umgang mit Medien“ (S. 132) gemacht werden soll
(ebd.).
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Schmidt und Hasebrink (2013) titulieren, dass es im Sinne einer
Medienkompetenzférderung im Social Web vor allen Dingen darum geht,
Jugendliche in der adaquaten Nutzung der sozialen Medien zu untersttitzen. Auch
hier kann erneut auf Baackes (1996) Medienkompetenzbegriff verwiesen werden,
welcher das Erlernen der Mediennutzung als Dimension der Medienkompetenz
beschreibt. Auch die Baackes (ebd.) Teilbereich der Mediengestaltung findet sich
in den Ausfuhrungen von Schmidt und Hasebrink (2013), welche darauf hinweisen,
dass Heranwachsende zwar Uber potentielle Risiken informiert werden sollen,
vielmehr gehe es allerdings darum, Wege aufzuzeigen, wie soziale Medien kreativ
genutzt werden konnen (vgl. S. 286). Wampfler (2014) schlagt in diesem
Zusammenhang vor, dass die Schule sich besonders dafur eigne, Social Media
Angebote unter professionellen Rahmenbedingungen einzusetzen. Auf diese
Weise kann den Schilerinnen und Schilern bewusst gemacht werden, welche
Potentiale aus solchen Kanélen geschopft werden kénnen. Von den Lehrpersonen
soll versucht werden, durch Gesprache uber die Aktivitaten der Schiler in den
sozialen Medien, Perspektiven der Jugendlichen ersichtlich zu machen, um in
weiterer Folge auch bei mdglichen Schwierigkeiten helfen zu kénnen bzw.

Vermeidungsstrategien zu entwickeln (vgl. S. 133).

AbschlieBend wird nochmals auf Wampfler (ebd.) verwiesen, welcher

Medienkompetenz im digitalen Raum zusammenfasst als:

,Verstehen, wie das Netz funktioniert; es zum Lernen benutzen kénnen und
dariiber nachdenken, was mit einem selbst und anderen passiert, wahrend
man das fut“ (S. 133).

Anknuipfend an das von Wampfler (ebd.) formulierte Verstéandnis des Terminus der
Medienkompetenz, erfolgt nun der empirische Teil dieser Arbeit. In diesem wird, wie
in der Forschungsfrage bereits formuliert, nach den Einflissen von Social Media auf
Jugendliche aus Sicht von Lehrenden gefragt. In Zusammenhang mit der in Kapitel
drei erlauterten Theorie des medialen Habitus, wird nicht nur nach den medialen
Praktiken der Schilerinnen und Schiler gefragt, auch sollen die individuellen
Medienbiografien der Lehrpersonen in den Blick genommen werden. Mit Baackes
(1997) vier Dimensionen der Medienkompetenz im Hintergrund stehend, soll im

empirischen Teil der Arbeit analysiert werden, inwiefern diese Teilbereiche der
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Medienkompetenz, Einzug in das Unterrichtsgeschehen von Lehrpersonen der

Sekundarstufe 1 finden.

5. Empirischer Teil

Nachfolgend zur theoretischen Verortung der Thematik, stellt dieser Abschnitt den
empirischen Teil dieser Arbeit dar. Die empirische Untersuchung zielt darauf ab,
den Geschmack als Ausdruck des medialen Habitus von Lehrenden der
Sekundarstufe 1 im Hinblick auf soziale Medien und deren Einflisse auf ihre
Schilerinnen und Schiler zu erforschen, sowie deren eigene Medienbiografie zu

erfragen.

Der empirische Teil gliedert sich in drei Unterkapitel. Zunéchst wird im Kapitel 5.1.
das Forschungsdesign dieser Untersuchung erlautert. Es wird begriindet, weshalb
eine qualitative Methode fir die Untersuchung ausgewahlt wurde. In diesem
Zusammenhang werden auch die Forschungsfragen vorgestellt. Im zweiten Kapitel
des empirischen Abschnitts wird die Datenerhebung in den Blick genommen.
Hierflr wird zuerst das problemzentrierte Interview erlautert und anschliel3end der
Interviewleitfaden vorgestellt. Auch wird in diesem Kapitel die Auswahl der
Interviewten begrindet und in diesem Zusammenhang die Stichprobe erlautert.
Abschlie3end wird die Erhebung der Daten prasentiert, welche die Durchfihrung
der gefuhrten Interviews beschreibt und die Verschriftichung der Interviews
erlautert. Das dritte Kapitel erlautert das Auswertungsverfahren dieser
Untersuchung. Die Daten werden mithilfe der qualitativen Inhaltsanalyse nach
Mayring ausgewertet. Die einzelnen Analyseschritte dieser Methode sowie das

Erstellen eines Kategoriensystems werden in diesem Abschnitt erklart.

5.1. Forschungsdesign

Im nachstehenden Kapitel wird das dieser Arbeit zugrundeliegende
Forschungsdesign vorgestellt. Die detaillierte Beschreibung des
Forschungsprozesses dient der  Sicherstellung der  Kriterien  der
Nachvollziehbarkeit, der Transparenz und der Intersubjektivitét.

Fur die vorliegende Masterarbeit wurde ein qualitatives Forschungsdesign gewahlt.

Ausgezeichnet wird die qualitative Forschung Flick (2009) zufolge vor allen Dingen
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durch ,die Gegenstandsangemessenheit von Methoden und Theorien, die
Bertcksichtigung und Analyse unterschiedlicher Perspektiven sowie der Reflexion
des Forschers Uber die Forschung als Teil der Erkenntnis® (S. 26).

Fur die die vorliegende Arbeit kann im Hinblick auf Flicks (ebd.) Formulierung der
Kennzeichen der qualitativen Forschung zunachst auf den Theorieteil dieser Arbeit
verwiesen werden. Durch die Auseinandersetzung mit der Thematik und die
theoretische Fundierung der Arbeit wurde ersichtlich, dass ein qualitatives
Forschungsdesign fur die Untersuchung am besten geeignet ist. Da die personliche
Sichtweise von Lehrenden im Mittelpunkt des Forschungsinteresses steht und diese
mithilfe der medialen Habitustheorie analysiert wird, ist ein qualitatives Verfahren

angemessen.

Im Hinblick auf die geforderte Berlcksichtigung und Analyse von verschiedenen
Perspektiven, erscheint es sinnvoll, die Forschungsfragen, welche den Grundstein
der Untersuchung bilden, erneut zu betrachten:

Was verstehen Lehrpersonen der Sekundarstufe 1 unter ,Social Media“, welchen
Geschmack als Ausdruck ihres medialen Habitus bringen sie gegentber sozialen
Medien zum Ausdruck und welche Einfllisse sozialer Medien nehmen Lehrpersonen
bei ihren Schilerinnen und Schilern vor dem Hintergrund ihres medialen Habitus

wahr?

Die Unterfragen, welche sich aus dieser zentralen Fragestellung ergeben, lauten:

> Welche Medienbiographien haben die befragten Lehrpersonen der

Sekundarstufe 1?

> Welche medialen Praktiken nehmen Lehrpersonen bei lhren SuS wahr und

wie schatzen sie deren Umgang mit Social Media Plattformen ein?

> Welche Rolle schreiben sich Lehrpersonen im Hinblick auf die Vermittlung

eines kompetenten Umgangs lhrer SuS mit sozialen Medien zu?

52



Mit Blick auf die Forschungsfragen erscheint es fur die Untersuchung sinnvoll, die
Einstellungen von mehreren Personen zu betrachten. Die qualitative Forschung
versucht sich komplexen Einzelféallen insbesondere aus der Mikroebene
anzundhern und Denken, Fihlen und Handeln von Menschen zu erfassen. Durch
den Blick aus der Nahe ermdglicht die qualitative Forschung, vielfaltige Elemente
und Strukturen von Einzelféllen zu verstehen (vgl. Friebertshauser et al. 2013, S.
34). Aus diesem Grund wurden fur die Untersuchung sechs Lehrpersonen aus
unterschiedlichen Schulen zur Thematik dieser Arbeit befragt, was ein Spektrum an

unterschiedlichen Perspektiven ermoglicht.

Neben den bereits angefuhrten Grinden fur die Wahl eines qualitativen
Forschungsdesigns gilt es in weiterer Folge den Hintergrund des
Untersuchungsziels dieser Arbeit zu betrachten. Zunachst kann mit Friebertshauser
et al. (2013) konnotiert werden, dass Menschen und ihre Lebenswelten stetig im
Wandel sind, weshalb Reflexion und das kritische Hinterfragen der eigenen
Ergebnisse so bedeutsam fur die qualitative Forschung sind (vgl. S. 34). In
Zusammenhang mit dem Begriff der Lebenswelten kann erneut auf Baacke et al.
(1990) verwiesen werden, welcher bereits in der Einleitung mit seiner These
,Lebenswelten sind Medienwelten” zitiert wurde. Der rasche Wandel der
Medienwelt und die damit einhergehende Verdnderung der Gebrauchspraktiken
von Jugendlichen, fordert, wie ebenfalls bereits in der Einleitung formuliert, auch
eine Veréanderung der Institution Schule hinsichtlich der im Medienkompetenzbegriff
formulierten Erziehungsziele. Lehrpersonen haben die bedeutende Aufgabe, ihren
Schilerinnen und Schilern einen adaquaten Umgang mit Medien zu vermitteln und
ihnen auch dabei helfen zu lernen, mit sozialen Medien verantwortungsbewusst
umzugehen (vgl. Wampfler 2014, S 121). Doch diese Aufgabe erweist sich mit Blick
auf die Annahme von Siss (2007) als teilweise schwierig. Dieser tituliert, dass die
Medienerziehung von Lehrpersonen in den meisten Fallen in die gerade aktuellen
Erziehungskonzeptionen eingebettet ist und dadurch beispielsweise auch
bewahrpadagogische Ansétze im Hintergrund vom Medienumgang in der Schule
eine Rolle spielen (vgl. S. 113).

Vor diesem Hintergrund erscheint es sinnvoll, die Ansichten von Lehrpersonen im
Hinblick auf die Thematik der Arbeit ,Jugendliche und Social Media“ zu untersuchen
und auf diese Weise mdoglicherweise auch zu einer Reflexion der personlichen

Einstellung beizutragen. Zudem wird im Zuge der Forschung auch nach der eigenen
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Medienbiografie der Lehrpersonen gefragt, um madgliche Zusammenhange im
Hinblick auf deren Sichtweise zum Umgang ihrer Schulerinnen und Schuiler mit
sozialen Medien festzustellen.

Um dieses Forschungsvorhaben umzusetzen, wurden mittels problemzentrierter
Interviews die nétigen Daten erhoben. Im weiteren Verlauf wurden die Daten mithilfe
der qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring ausgewertet. Der genaue Vorgang der
Datenerhebung und die Datenauswertung werden in den nachfolgenden Kapiteln,
5.2 und 5.3, erlautert.

5.2. Datenerhebung

Im nachstehenden Kapitel wird die Datenerhebung erldutert. Dabei wird in einem
ersten Schritt der Erhebungsmethode das problemzentrierte Interview in den Blick
genommen. AnschlieBend wird der Leitfaden, welcher den Interviews zugrunde
liegt, erlautert. Die Kontaktaufnahme sowie die Durchfuhrung der Interviews wird in
einem weiteren Unterkapitel beschrieben, um den Erhebungsprozess ersichtlich zu
machen. Abschlieend erfolgt eine Beschreibung der Verschriftlichung der

Interviews.

5.2.1. Das problemzentrierte Interview

Das problemzentrierte Interview wurde mafgeblich von Andreas Witzel (1982,
1985) gepragt. Grundgedanke dieser Methode ist nach Witzel ,die tatsachlichen
Probleme der Individuen systematisch zu eruieren” (Witzel 1985, 0.S.). Ihm zufolge
handelt es sich beim problemzentrierten Interview um eine ,Methodenkombination
bzw. —integration von qualitativen Interviews, Fallanalyse, biographischer Methode,
Gruppendiskussion und Inhaltsanalyse” (ebd., S. 230).

Das problemzentrierte Interview wird als offene, halbstrukturierte Befragung
definiert, welche unter anderem dadurch gekennzeichnet wird, dass die Befragten
moglichst frei und ohne Vorgaben zu Wort kommen. Obwohl das Interview auf eine
bestimmte, vorher festgelegte Problemstellung zentriert ist, schafft es so die
Mdglichkeit einem offenen Gesprach sehr nahe zu kommen (vgl. Mayring 1999, S.
50).
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Neben der erlauterten Offenheit des problemzentrierten Interviews, wird diese
Methode durch drei weitere Prinzipien gekennzeichnet. Die Grundpositionen des
problemzentrierten Interviews sind Witzel (2000) zufolge die ,,Problemzentrierung”,
die ,Gegenstandsorientierung” sowie die ,Prozessorientierung” (vgl. 0.S.).

Die Problemzentrierung kann als die Orientierung der Interviewerin bzw. des
Interviewers an einer bedeutenden gesellschaftlichen Problemstellung verstanden
werden. Mit dieser Problemstellung hat sich die Forscherin bzw. der Forscher schon
vorab auseinandergesetzt, um die Ausfiihrungen und Explikationen der interviewten
Personen nachvollziehen zu kdnnen und Nachfragen zu formulieren, welche am
Problem orientiert sind (vgl. ebd., 0.S.).

In der Einleitung wurde bereits die Problemstellung prasentiert sowie unter Kapitel
1.1. der aktuelle Forschungsstand prasentiert, weshalb die Problemzentrierung in
dieser Arbeit als gewéabhrleistetet angesehen werden kann.

Unter der Gegenstandsorientierung versteht Witzel (ebd.) ,die Flexibilitdt der
Methode gegenliber den unterschiedlichen Anforderungen des untersuchten
Gegenstands® (0.S.). Die Methode muss immer angemessen fur den jeweiligen
Gegenstand sein, was durch die Kombination unterschiedlicher Verfahren innerhalb
des problemzentrierten Interviews ermdglicht wird (vgl. ebd.).

Die Gegenstandsorientierung kann in der vorliegenden Arbeit als gegeben
betrachtet werden, da sich die Untersuchung direkt an die Lehrenden der
Sekundarstufe 1 richtet und versucht wird die Ansichten der Lehrpersonen, im
Hinblick auf den Einfluss von sozialen Medien auf ihre Schilerinnen und Schiiler,
zu ergrinden sowie deren eigenen medialen Habitus zu erfassen.

Die dritte Grundposition ist die Prozessorientierung, welche den gesamten
Forschungsablauf umfasst. Nach Witzel (1985) geht es hier vor allen Dingen darum,
die Flexibilitat der Analyse des wissenschaftlichen Problemfelds zu gewéhrleisten
und ,eine schrittweise Gewinnung und Prifung von Daten, wobei Zusammenhang
und Beschaffenheit der einzelnen Elemente sich erst langsam und in standigem
reflexiven Bezug auf die dabei verwandten Methoden herausschalen® (0.S.). Die
Interviewte bzw. der Interviewte soll wéhrend des Interviews die Mdglichkeit haben,
Gedanken zu explizieren und auch Verbindungen zu anderen thematisch
zusammenhangenden Inhalten zu knupfen. Auf der anderen Seite soll die
Interviewerin bzw. der Interviewer diesen Prozess insofern nutzen, als dass dieser
als Lernprozess stattfindet und darauf angemessen und mit entsprechenden

Nachfragen reagiert werden kann (vgl. ebd.).
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Sind diese drei Kriterien des problemzentrierten Interviews sichergestellt, gibt es
nach Witzel (2000) vier Instrumente, welche die Durchfihrung der Interviews
unterstitzen: Den Kurzfragebogen, den Leitfaden, die Tonaufzeichnung des
Interviews sowie ein Postskriptum.

Der Kurzfragebogen ermdoglicht einerseits die Ermittlung von allgemeinen Daten,
wie Dbeispielsweise Alter, Ausbildung oder Beruf und kann andererseits in
Kombination mit einer offen gestellten Frage als Einstieg in das Gesprach genutzt
werden.

Der Leitfaden dient als Orientierungsrahmen des Interviews. Die Fragen sind auf
das Forschungsinteresse abgestimmt und ermdglichen zudem die Vergleichbarkeit
der verschiedenen Interviews. Enthalten sind darin eine vorformulierte Frage zur
Einleitung des Interviews sowie einige Frageideen zu den verschiedenen
Themenbereichen. Idealerweise bleibt der Leitfaden wahrend des Interviews im
Hintergrund und dient mehr als eine Art Kontrollorgan, um sicherzustellen, inwieweit
die einzelnen Themenbereiche behandelt worden sind (0.S.).

Zusatzlich zu den Tonaufzeichnungen sollen nach Witzel (ebd.) unmittelbar nach
dem Gesprach Postskripte verfasst werden. Diese beinhalten eine skizzenhafte
Darstellung der Gesprachsinhalte sowie Anmerkungen zu nonverbalen Aspekten
des Interviews. Zudem werden in einem Postskript spontane Auffalligkeiten des
Interviews niedergeschrieben und bereits mdgliche Ideen fir die Interpretation

notiert (vgl. 0.S.).

5.2.2. Interviewleitfaden

Der Interviewleitfaden besteht zu einem Teil aus dem Kurzfragebogen, welcher
nach den allgemeinen Daten der interviewten Person fragt. Der zweite Teil bildet
den Kern des Interviewleitfadens und besteht aus zwei grof3en Fragenkomplexen
zu den Themenbereichen Wahrnehmung des medialen Habitus von SuS sowie
Medialer Habitus von Lehrpersonen.

Vor Beginn des Interviews wird mittels einer Einwilligungserklarung sichergestellt,
dass die interviewte Person mit der Erhebung und Verarbeitung des
Interviewmaterials einverstanden ist. Auch wird sie dartber aufgeklart, dass
Kontaktdaten und Interviewdaten anonymisiert werden und ftr Dritte unzuganglich

gespeichert werden. Es wird zudem nochmals darauf hingewiesen, dass jederzeit
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die Moglichkeit besteht, das Interview abzubrechen und/oder das Einverstandnis in
eine Aufzeichnung und Niederschrift des Interviews zuriickzuziehen.

Obwohl mit den Interviewpartnerinnen und Interviewpartnern schon vorab Gber den
Hintergrund der Untersuchung gesprochen wurde, wird zu Beginn der Gesprache
vom Interviewer bzw. von der Interviewerin nochmals ein kurzer Uberblick tber die
Thematik des Interviews gegeben. Es wird zudem sichergestellt, dass es allein um
die personliche Sichtweise geht und es keine richtigen oder falschen Antworten
geben kann. Daran anschlieBend wird die Einstiegsfrage gestellt und die interviewte
Person gebeten, alles zu erzahlen, was ihr dazu in den Sinn kommt. Die formulierten
Unterfragen unterstitzen und erleichtern die Durchfihrung des Interviews, wobel
die Reihenfolge der einzelnen Fragen variiert und je nach Verlauf des Interviews an
die Gesprachssituation angepasst wird. Aufgezeichnet werden die Interviews digital

mithilfe eines Smartphones.

1. Kurzfragebogen:

Gewiinschtes Pseudonym
Geschlecht

Alter

Ausbildung

Dienstjahr

Kinderanzahl und Alter der Kinder

v vV vV vV vV V V

Sonstiges

2. Interviewleitfaden

Fragenkomplex 1: Wahrnehmung des medialen Habitus von SuS

Zum Einstieg ware es schon, wenn Sie mir einmal erzéhlen konnten, wie Sie den
Einfluss von ,Social Media“ auf lhre Schuilerinnen und Schiler einschatzen, auf
welche Art und Weise aulRern sich durch ,Social Media“bedingte Einflisse und wie

sollte darauf reagiert werden?
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Welche Medien werden lhrer Ansicht nach von lhren SuS vorrangig
verwendet?

Was fir einen Stellenwert haben soziale Medien fir lhre SuS?

Sehen Sie die steigende Verwendung von ,Social Media“ als eher férderlich
oder hinderlich fur die Entwicklung lhrer SuS?

Haben Sie das Geflihl Ihre SuS haben einen verantwortungsvollen Umgang
mit den (sozialen) Medien erlernt?

Wie schéatzen Sie lhre eigene Rolle in diesem Kontext ein? Glauben Sie in
Ihrer Rolle als Lehrer zu einem verantwortungsbewussten Medienumgang
beitragen kdnnen?

Was verstehen Sie unter Medienkompetenz? Inwiefern kann diese hilfreich
sein im Umgang mit ,Social Media“?

Welche Herausforderungen bzw. Chancen sehen Sie in der Nutzung von
,=o0cial Media“ im Hinblick auf Ihr eigenes padagogisches Handeln?

Fragenkomplex 2: Medialer Habitus von Lehrpersonen

Kdnnen Sie mir bitte erzdhlen welche Medien Sie in lhrer Kindheit und Jugend

genutzt haben und welche Medien Sie heute vorrangig verwenden.

>

Verwenden Sie selbst ,Social Media“ und seit wann?
Aus welchem Grund nutzen Sie Social Media oder auch nicht?
Wie schétzen Sie den Einfluss sozialer Medien auf Ihr eigenes Leben ein?

Wie war der Umgang mit Medien in Ihrem Elternhaus? Hat Medienerziehung
in Ihrem Elternhaus stattgefunden? Wenn ja, wie hat diese ausgesehen?

Welche Einstellung haben Sie gegenlber sozialen Medien? Empfinden Sie
diese als nutzlich oder eher negativ?

Was verstehen Sie unter dem Begriff Social Media?
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5.2.3. Die Wahl der Stichprobe

Die Entscheidung, dass Lehrende die Zielgruppe der Forschung darstellen wurde
schon vorab getroffen. Die Wahl der Kriterien der Stichprobe gilt es, in einem
nachsten Schritt zu erlautern.

Die Kriterien der Verallgemeinerbarkeit sowie der Reprasentativitat, an welche die
standardisierte Forschung gebunden ist, sind fur die qualitative Forschung keine
sinnvollen Merkmale. Im Mittelpunkt der qualitativen Forschung steht nach
Helfferich (2009) hingegen ,wie das Allgemeine im Besonderen zu fassen ist“ (S.
6). Ziel der Analyse und Interpretation von qualitativen Interviews ist es, typische

Muster ersichtlich zu machen und zu rekonstruieren (vgl. ebd.).

Merkens (2000) schlagt fur die Wahl der Stichprobe bei qualitativen Interviews eine
GrolRenordnung zwischen sechs und dreil3ig Interviews vor. Zudem empfiehlt der
Autor, folgende Merkmale zu beachten:

Erstens soll darauf geachtet werden, das inhaltliche Interesse an bestimmten
Gruppen genau zu bestimmen. Zweitens soll das Kriterium der Reprasentativitat
durch das Merkmal der ,inneren Reprasentation” ersetzt werden. Dies ist der Fall,
wenn ,der Kern des Feldes in der Stichprobe gut vertreten ist und andererseits auch
die abweichenden Vertreter hinreichend in die Stichprobe aufgenommen worden
sind“ (S. 291). Drittens ist bei der Wahl der Stichprobe zu beachten, welche
Konstellationen erforscht werden sollen und ob das Prinzip der Limitation gegeben
ist (ebd.).

Fir die Untersuchung wurden sechs Interviews mit Lehrpersonen der
Sekundarstufe 1 gefuhrt. Um die Auswahl der Stichprobe noch zu prazisieren,
wurden alle Interviews mit Lehrpersonen aus der Region Vorarlberg durchgefihrt.
Die Wahl, Interviews mit Vorarlberger Lehrpersonen der Sekundarstufe 1
durchzufihren, rihrt zum einen aus der Herkunft der Autorin, wodurch der Zugang
zu Interviewpartnerinnen und Interviewpartnern auch durch persoénliche Kontakte
zu Lehrpersonen eher gegeben war als im Umkreis von Wien. Zum anderen gibt es
in  Vorarlberg bislang keine eigene  Universitat, weshalb  auch
bildungswissenschaftliche Forschungsarbeiten an Schulen eher eine Seltenheit

darstellen und aus diesem Grund von Interesse fir die Autorin erschienen.
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Drei der befragten Lehrpersonen waren weiblich und drei mannlich. Um das
Kriterium der ,inneren Reprasentation® sicherzustellen, wurden Lehrpersonen fir
die Interviews ausgewahlt, welche sich in den letzten 10 Dienstjahren befinden.
Zudem wurde eine Lehrperson mit 15 Dienstjahren und auch eine junge Lehrperson
interviewt, welche erst das zweite Jahr unterrichtet. Kern der Stichprobe stellen
demnach Lehrpersonen zwischen 50-60 Jahren dar. Um auch abweichende
Vertreter prasentieren zu kdnnen, wurden eine Person im Alter von 40 Jahren und
eine Person im Alter von 26 Jahren interviewt. Somit umfasst die Stichprobe

~maximal unterschiedliche und ebenso als typisch geltende Félle“ (vgl. ebd. S. 7).

5.2.4. Erhebungsprozess

Nachdem die Wahl der Stichprobe erlautert wurde, wird in diesem Kapitel die
Vorgehensweise zum Zustandekommen der Interviews sowie die tatsachliche
Durchfiihrung der Interviews beschrieben.

Die Interviews wurden im Zeitraum von November bis Dezember 2018 in Vorarlberg
durchgefuhrt. Um Kontakt zu den Interviewpartnerinnen und Interviewpartnern
herzustellen, wurden zuerst E-Mails an mehrere Sekundarstufenschulen in
Vorarlberg versandt. In der E-Mail wurde als Vorinformation die Fachrichtung der
Masterarbeit sowie deren Thematik mitgeteilt. Des Weiteren wurde das Anliegen
der Interviewerin geschildert, Lehrpersonen der Sekundarstufe 1 zu ihren
Einstellungen und Ansichten im Hinblick auf die Einfliisse von sozialen Medien auf
ihre Schulerinnen und Schiler zu befragen. Auch wurde im E-Mail darauf
hingewiesen, dass das Interview in etwa eine halbe Stunde an Zeit in Anspruch
nehmen wirde und die Lehrpersonen tber Ort und Zeit des Interviews entscheiden
kénnten.

Es gab nur wenig Ruckmeldung auf diese Anfrage, womit sich der Zugang zu
Lehrpersonen, die sich bereit erklarten an der Untersuchung teilzunehmen,
schwierig gestaltete. Durch den personlichen Kontakt zu zwei Lehrpersonen,
welche in lhrem Kollegium und Bekanntenkreis das Anliegen der Autorin
schilderten, gelang es Kontakt zu sechs Lehrpersonen herzustellen, die sich bereit
erklarten ein Interview zu geben. FiUnf der Lehrpersonen unterrichten an einer
Neuen Mittelschule, eine Lehrperson unterrichtet in der Unterstufe eines

Gymnasiums.
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Uber Ort und Zeit der Interviews wurde von den Lehrpersonen bestimmt. Vier der
Interviews fanden im Lehrerzimmer oder Besprechungszimmer der jeweiligen
Schule der interviewten Lehrperson statt. Ein Interview fand wahrend einer
Freiarbeitsstunde in einer Schulklasse mit sechs anwesenden Schilern statt. Ein
weiteres Interview wurde bei der Interviewpartnerin zuhause durchgefuhrt. Die

problemzentrierten Interviews dauerten im Durchschnitt etwa 20 bis 30 Minuten.

Die Interviews wurden mittels eines Smartphones digital aufgenommen und im
Anschluss an das Interview transkribiert. Der genaue Transkriptionsvorgang wird im

folgenden Kapitel erlautert.

5.2.5. Verschriftlichung der Interviews

Wie im obigen Kapitel erwahnt, wurden die digitalen Aufnahmen im Anschluss an
das Interview transkribiert. Zur Transkription wurde das Transkriptionsprogramm
,F4“ herangezogen, welches ein Zurlckspulen und Stoppen des Interviews
ermdglicht und die Verschriftlichung des Gesprochenen vereinfacht. Das inhaltlich-
semantische Transkriptionssystem wurde als Regelsystem fir die Transkription der
Interviews verwendet. Dieses besteht aus ,bewusst einfachen und schnell
erlernbaren Transkriptionsregeln, die die Sprache deutlich ,glétten‘ und den Fokus
auf den (semantischen) Inhalt des Redebeitrages setzen® (Kuckartz et al. 2008, zit.
n. Dresing/Pehl 2017, 20).

Da die Interviews im Bundesland Vorarlberg durchgefiihrt wurden und wéahrend der
Interviews im landestypischen Dialekt gesprochen wurde, erscheint die Wahl dieses
Transkriptionssystems sinnvoll. Die deutliche Glattung des Gesprochenen im
Transkript vereinfacht die weitere Bearbeitung und Analyse und stellt die

Verstandlichkeit der Interviewinhalte sicher.

Das vollstdndige Transkriptionssystem findet sich im Anhang dieser Arbeit wieder.
Die Transkripte werden zum Schutz der Anonymitat nicht im Anhang beigefugt — sie
kénnen beim Betreuer dieser Masterarbeit, Herrn Univ. Prof. Dr. Swertz, MA, jedoch

jederzeit eingesehen werden.
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5.3. Datenauswertung

Um mit dem Transkript der durchgefuihrten Interviews arbeiten zu kénnen, bedarf
es einer passenden Datenauswertung, welche die Analyse und Interpretation der
Ergebnisse ermoglicht. Fir die vorliegende Arbeit wird fir die Auswertung der Daten
die qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring herangezogen, welche im
nachstehenden Kapitel genauer erlautert wird.

5.3.1. Qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring

,Ziel der Inhaltsanalyse ist, darin besteht Ubereinstimmung, die Analyse von
Material das aus irgendeiner Art von Kommunikation stammt“(Mayring 2015,
S. 12).

Doch die Begrifflichkeiten dieser Definition weisen eine Problematik auf — die
Inhaltsanalyse analysiert nicht nur Kommunikation, auch weist diese Methode
Mayring (ebd.) zufolge weitere Spezifika auf, die zentral fir diese Methode sind.
Erstens macht die qualitative Inhaltsanalyse Kommunikation durch Sprache oder
auch Bilder, Musik und Ahnliches zum Gegenstand. Die Inhaltsanalyse tibertragt
auf diese Weise Symbole. Auch wird die Inhaltsanalyse von Mayring (ebd.) als
Jfixierte Kommunikation® (S.13) beschrieben, da diese mit symbolischem Material
arbeitet. Ein weiteres Spezifikum der qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring
(ebd.) ist die Systematik, die fir die Analyse des Materials angewandt wird. Dies
unterscheidet die Inhaltsanalyse vom Groldteil der hermeneutischen Verfahren.
Ausgezeichnet wird die Systematik der Analyse durch ihre Regelgeleitetheit. Diese
ermdglicht es das analysierte Material zu verstehen, es nachvollziehen und
Uberprifen zu konnen. Des Weiteren geht die qualitative Inhaltsanalyse
theoriegeleitet vor, was bedeutet, dass die einzelnen Analyseschritte sowie die
Interpretation des Materials von dem jeweiligen Theoriehintergrund hergeleitet
werden. Das letzte Merkmal der qualitativen Inhaltsanalyse ist, dass sie das Ziel
verfolgt ,,Rickschliisse auf bestimmte Aspekte der Kommunikation zu ziehen® (ebd.
S. 14). Demnach ist die Inhaltsanalyse eine schlussfolgernde Methode, welche ihr
Material als Teil des gesamten Kommunikationsprozesses analysiert (vgl. ebd.).
Zusammenfassend kénnen die Grundgedanken der Inhaltsanalyse so formuliert
werden, dass sie sprachliches Material und Texte systematisch, regelgeleitet und
theoriegeleitet analysiert. Dies geschieht, dass das Material ,zergliedert und
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schrittweise bearbeitet” wird, mit dem Ziel, Riickschlisse auf wesentliche Aspekte
der Kommunikation ziehen zu kénnen. (vgl. Mayring 1999, S. 91) Wie ersichtlich
geworden sein sollte, hat die Inhaltsanalyse nicht nur Inhalte der Kommunikation
zum Gegenstand, weshalb Mayring (2015) anstatt dessen den Begriff der

kategoriengeleiteten Textanalyse vorschlagt (S. 14).

Des Weiteren unterscheidet Mayring (1999) zwischen drei Grundformen der
qualitativen Inhaltsanalyse: der Zusammenfassung, der Explikation und der
Strukturierung. Die Zusammenfassung reduziert ihr Material in der Analyse, um in
weiterer Folge durch die Abstraktion ein (berschaubares Bild des
zusammengetragenen Materials zu schaffen. Die Explikation tragt an fragliche
Textteile weiteres Material heran, um das Verstandnis fir das Material zu erweitern.
Die Strukturierung verfolgt das Ziel, durch das Herausfiltern bestimmter Aspekte
des Materials unter festgelegten Ordnungskriterien, entweder einen ,Querschnitt
durch das Material zu legen oder das Material aufgrund bestimmter Kriterien

einzuschétzen (S.92).

Fur diese Untersuchung wird die Methode der strukturierenden Inhaltsanalyse
angewendet. Diese schafft durch die Genauigkeit der Definitionen des
Kategoriensystems die Mdglichkeit, eine genaue Zuordnung vom Textmaterial zu
den jeweiligen Kategorien zu gewahrleisten. Die strukturierende Inhaltsanalyse
verfolgt in ihrem Aufbau drei zentrale Schritte. In einem ersten Schritt werden die
Kategorien genau definiert und somit festgelegt, welche Bestandteile des Textes
zur jeweiligen Kategorie zugeordnet werden kénnen. Im zweiten Schritt werden
mittels konkreter Textstellen Ankerbeispiele formuliert. Es wird auf diese Weise eine
Art Prototyp, welcher fir die jeweilige Kategorie gilt, festgelegt. Im dritten Schritt
werden die Kodierregeln festgelegt. Diese helfen dabei die Kategorien voneinander
abzugrenzen und eine eindeutige Zuordnung zu den Kategorien zu ermoglichen
(vgl. Mayring 1999, S. 95f).

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass das strukturierende
Kategoriensystem sich durch sein vorab festgelegtes Hauptkategoriensystem
kennzeichnet. Doch Mayring (2010) differenziert diese Grundform in weitere
Untergruppen und unterscheidet dabei zwischen der formalen Strukturierung, der

inhaltlichen Strukturierung und der typisierenden Strukturierung. Fur diese Arbeit
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wurde die Form der inhaltlichen Strukturierung ausgewahlt, welche das Material ,,zu
bestimmten Inhaltsbereichen extrahiert® (S. 145) und zusammenfasst. Das
Ablaufmodell der inhaltlich strukturierenden Inhaltsanalyse wird im folgenden

Kapitel genauer beschrieben.

5.3.2. Ablaufmodell der inhaltlichen Strukturierung

Die inhaltliche Strukturierung verfolgt das Ziel, bestimmte Inhalte aus dem Material
zu extrahieren und zusammenzufassen. Die theoriegeleiteten Kategorien und deren
Unterkategorien bestimmen, welche Aspekte aus dem Material herausgefiltert
werden. Nachdem die Textinhalte mithilfe des Kategoriensystems bearbeitet
wurden, wird das paraphrasierte Material pro jeweiliger Kategorie
zusammengefasst. Daraus ergibt sich ein Vorgehen in zehn Schritten:

In einem ersten Schritt werden die Analyseeinheiten bestimmt. Der zweite Schritt
legt die inhaltlichen Hauptkategorien theoriegeleitet fest. In einem dritten Schritt
werden die Ausprdgungen des Kategoriensystems bestimmt und das
Kategoriensystem zusammengestellt. Es folgen in einem vierten Schritt die
Formulierungen von Definitionen fur die jeweilige Kategorie, Ankerbeispiele, welche
als Prototyp fungieren, und Kodierregeln, die festlegen welche Textinhalte in welche
Kategorie gehdren. In einem flinften Schritt erfolgt ein Materialdurchlauf und die
Fundstellen werden bezeichnet. Es folgt im sechsten Schritt ein weiterer
Materialdurchlauf und die Fundstellen werden bearbeitet und mdglicherweise
extrahiert. Im siebten Schritt wird das Material Uberarbeitet und gegebenenfalls das
Kategoriensystem und die jeweiligen Definitionen verandert. Im achten Schritt wird
das herausgefilterte ~ Material  paraphrasiert, um  darauffolgend die
Zusammenfassungen fir die jeweiligen Kategorien zu erleichtern. In einem
abschlieBenden Schritt erfolgen die Zusammenfassungen der Hauptkategorien
(vgl. Mayring 2010, S. 98f).
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6. Ergebnisse

In diesem Kapitel der Arbeit werden die Ergebnisse des empirischen Teils
prasentiert. Wie im obigen Kapitel bereits erwahnt, wurde die inhaltliche
Strukturierung als Analyseverfahren fur die Untersuchung ausgewahlt. Bei dieser
Methode werden mithilfe der gesammelten Daten Kategorien gebildet, um die
Textinhalte thematisch einordnen zu kénnen. Zu den vier Hauptkategorien wurden
in diesem Kategoriensystem zusatzliche Subkategorien gebildet. Das bei den
Materialdurchlaufen herausgefilterte und paraphrasierte Material der Interviews
wird im Folgenden zusammengetragen. Die Ergebnisse jeder Hauptkategorie und

deren Subkategorien werden nacheinander dargestellt und zusammengefasst.

6.1. Kategorie 1: Soziale Medien

In dieser Kategorie stehen die Ergebnisse der Interviews in Zusammenhang mit
dem Themenbereich soziale Medien im Fokus der Betrachtung. In den aus dem
Material herausgearbeiteten Subkategorien wird in einer ersten Kategorie das
Verstandnis der Lehrpersonen des Begriffs ,Social Media“ beleuchtet. Die zweite
und dritte Kategorie fokussieren die Einstellung der Lehrpersonen zum Einfluss von
Social Media auf die Schilerinnen und Schiiler sowie deren Einstellung zu sozialen
Medien im Allgemeinen. Die vierte Subkategorie nimmt von den Lehrpersonen
wahrgenommene Chancen, Herausforderungen sowie Risikopotentiale sozialer

Medien in den Blick.

6.1.1. Verstandnis von Social Media

»im Prinzip ist dieses Social Media irgendwelche Form der Kommunikation.
Ob es Informationsbeschaffung dient oder ob es zur Verbreitung von
irgendwelchen Fakten dient, ob es Hilferufe sind, die auf Facebook verbreitet
/ es ist immer irgendwo einfach nur das Mittel zur Kommunikation, dass es
schnell und weitlaufig verbreitet wird im Prinzip“ (LP2, Z. 216-220).

Dieses Zitat von LP2 verdeutlicht, dass sie den Begriff Social Media eindeutig mit
dem Begriff Kommunikation assoziiert. Sie erlautert, dass diese Form der
Kommunikation auf unterschiedliche Weise stattfinden kann und sich von Plattform
zu Plattform unterschiedlich gestaltet. Die Geschwindigkeit der Weiterleitung von
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Nachrichten sowie die grof3e Reichweite werden von LP2 als weitere Kennzeichen
sozialer Medien genannt. LP5 ist wie LP2 der Ansicht, dass das wichtigste
Kennzeichen sozialer Medien die Kommunikation miteinander darstellt. Soziale
Medien werden von ihr als Werkzeug angesehen, um wichtige Ereignisse teilen zu
kénnen und im Gegenzug auch von wichtigen Ereignissen erfahren zu kénnen (LP5,
Z. 195-198). Auch LP1 spricht die Interaktion miteinander an. lhrer Ansicht nach
sind soziale Medien ,soziale Seiten, Netzwerke, wie Facebook Instagram, ich
schatze auch Youtube, eigentlich alle Netzwerke in denen unterschiedliche
Menschen miteinander eben netzwerken und interagieren kénnen“ (LP1, Z. 270-
273).

LP3 fuihrt zu Beginn an, dass sie unter sozialen Medien keine Printmedien versteht,
sondern diese mit der Moglichkeit gegenseitig zu kommunizieren in Verbindung
bringt. Demnach sieht auch LP3 gleich wie LP5 vor allen Dingen die gegenseitige
Kommunikation als zentralen Aspekt sozialer Medien und verweist auch auf den
Begriff der Interaktivitat. Die Merkmale sozialer Medien sind ihrer Ansicht nach
»,dass man eben selber was raufladen kann, selber was posten kann und der Andere
kann auch antworten darauf oder kann followen oder kann irgendwie liken oder kann
irgendwie seine Meinung kundtun oder also alles was so wirklich interaktiv, direkt
interaktiv ist, oder” (LP3, Z. 2 240-244). Ebenfalls verwendet wird der Begriff der
Interaktivitdt auch von LP4 beim Versuch einer Definition von Social Media. Auch
beschreibt sie soziale Medien als Medien, ,wo es einen Austausch gibt“und schlief3t
sich somit der Ansicht an, dass eine wechselseitige Kommunikation zwischen den
Akteuren bzw. Akteurinnen besteht und sich nicht einseitig vollzieht. Des Weiteren
verweist LP4 auf die Reichweite und somit steigende gesellschaftliche Bedeutung
sozialer Medien. Um diese Ansicht zu verdeutlichen, zieht LP4 einen Vergleich zum
Medium Buch. Sie halt fest, dass es auch beim Buch eine Leserschaft gibt, der
Austausch Uber die Inhalte des Buches sich jedoch meist viel geringer hélt als bei
einem Youtube Video, welches millionenfach angeklickt wird. Die schnelle und
weitlaufige Verbreitung von bestimmten Inhalten fuhrt dazu, dass diese viel
schneller an Bedeutung gewinnen kénnen, als es durch irgendein anderes Medium
maoglich ware. Sie verwendet in diesem Zusammenhang auch das Adjektiv ,stark”
zur Beschreibung des Begriffs Social Media. Es kann angenommen werden, dass

diese Medienform von LP4 vor allen Dingen wegen ihrer Reichweite und der
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dadurch bestehenden Mdoglichkeit eine so grofl3e Anzahl an Menschen zu erreichen,

als besonders ,starkes” Medium wahrgenommen wird (LP4, Z. 229-239)

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass der Begriff Social Media vor allen
Dingen durch Kommunikation, den gegenseitigen Austausch sowie Interaktivitat
gekennzeichnet wird. Erwahnenswert ist auch, dass drei der sechs Lehrpersonen
in Zusammenhang mit sozialen Medien den Begriff Miteinander verwenden. Auch
wird von zwei Lehrpersonen die durch Social Media mogliche, weitlaufige

Verbreitung von Nachrichten erwéahnt.

6.1.2. Einstellung zu sozialen Medien allgemein

Wenn der Gegeniber das nutzt, sinnvoll nutzt, finde ich das toll. Wenn der
Gegeniuber auf eine Reise geht und hunderttausend Fotos postet von
irgendetwas sinnlosem, dann finde ich das tberladen und dann finde ich das
zu viel. Also das ist / es kommt ganz darauf an wie der Umgang mit diesen
Medien ist [...] wenn ich weil3 ob ich jetzt auf Facebook das rein poste dass
ich jetzt aufs Klo gehe, das gehort sich einfach nicht (LP6, Z. 288-291).

Wie dieses Zitat ersichtlich macht, spielt der Umgang mit den sozialen Medien bei
LP6 eine zentrale Rolle hinsichtlich seiner Einstellung zu diesen. Zentral in seinen
Ausfiihrungen sind die Worte sinnvoll und sinnlos. Was genau sie unter einem
sinnvollen Umgang versteht und was diesen von einem sinnlosen Umgang
unterscheidet, versucht sie anhand eines Beispiels zu explizieren. LP6 ist der
Ansicht, dass ein sinnvoller Umgang bedeutet, dass erstens abgeklart ist, ob das
Hochladen der Fotos bzw. Videos datenschutzrechtlich in Ordnung ist und zweitens,
vor dem Online Stellen von Inhalten eine Selektion dieser stattfindet. Ein sinnloser
Umgang mit sozialen Medien ware ihr zufolge, wenn diese Vorauswahl nicht
stattfindet und Inhalte mit der Offentlichkeit ungefiltert geteilt werden. Sie versucht
durch das Beispiel des Postens eines Fotos auf der Toilette zu verdeutlichen, dass
einige Nutzer bzw. Nutzerinnen sozialer Medien Inhalte unreflektiert online stellen,
ohne daruber nachzudenken, ob diese Inhalte einer breiten Masse an Menschen
wirklich zuganglich gemacht werden sollten. Aufgrund ihrer Aussage, dass sich ein
solches Verhalten nicht gehore, kann vermutet werden, dass LP6 besonders viel

Wert auf ein gutes Benehmen bzw. Manieren im Netz legt (LP6, Z. 164 -174).
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Auch LP3 ist der Ansicht, dass User und Userinnen sozialer Medien vor allen
Dingen darauf achten sollten, welche Inhalte 6ffentlich gemacht werden. Auch sie
verwendet in ihren Ausfiihrungen den Terminus des sinnvollen Umgangs. Ein solch
sinnvoller Umgang mit sozialen Medien wird LP3 zufolge dadurch sichergestellt,
dass darauf geachtet wird, was gepostet wird und welche Informationen 6ffentlich
geteilt werden. Anders als bei LP6 begriindet sie die Notwendigkeit der Reflexion
der geposteten Inhalte damit, dass diese Inhalte moglicherweise Konsequenzen mit
sich bringen kénnten und fir immer einsehbar sind. Auch erwahnt sie, welch grolRe
Bedeutung einem kritischen Blick im Hinblick auf mediale Inhalte zukommt und
verweist in diesem Zusammenhang auf die Thematik Fake News. Trotz der
erwahnten Risikopotentiale erlautert LP3, dass sie sozialen Medien gegenuber sehr
positiv eingestellt sei. lhrer Ansicht nach ist dadurch alles viel globaler geworden
und es herrsche ,einfach nicht so eine Enge wie wir es gehabt haben®
Insbesondere die Mdglichkeit mit Menschen aus der ganzen Welt in Kontakt zu
treten und Kontakte pflegen zu kdnnen, empfindet sie als grof3e Bereicherung,
welche durch soziale Medien geschaffen wurde. Sie halt fest, dass sie soziale
Medien hoéchstwahrscheinlich noch viel mehr nutzen wirde, wenn sie noch etwas
junger ware (LP3, Z. 203-212).

Ahnlich wie LP3 sieht auch LP4 die Verwendung und den Einsatz sozialer Medien
als sehr nutzlich. Besondere Erwahnung findet die Netzwerkplattform Facebook,
welche von ihr vor allen Dingen dafir genutzt wird, um mit Gleichgesinnten in
Kontakt zu treten. Die interviewte Lehrperson ist Buddhist und erlautert, dass sie
durch Facebook die Mdglichkeit hat, mit Menschen mit derselben religidsen
Gesinnung in Kontakt zu treten und auf diese Weise auch auf wertvolle Beitrage zu
stol3en. Ihre Einstellung zur Netzwerkplattform Facebook fasst sie folgendermafien

zusammen:

Also sehr informativ, Facebook. Informativ, ein Stick weit auch
Unterhaltungswert, ein Stick weit auch asthetisch. Also der Schrott, den
schmeil3 ich raus. Also da bin ich sehr kritisch, wenn Leute da mit Werbung
kommen, das will ich alles aus und draus haben. Das nervt (LP4, Z. 171-
183).

In ihren weiteren Ausfihrungen verweist LP4 auf die Notwendigkeit des Schaffens

eines kritischen Bewusstseins fir Facebook und andere soziale Medien. Dieses
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Bewusstsein fir den Umgang mit sozialen Medien kann ihrer Meinung nach nur
durch Medienerziehung geschaffen werden. In ihren Schilderungen spricht sie
davon, dass es unter anderem eine Riesenaufgabe der modernen Gesellschaft
darstelle, mit der Flut an Angeboten richtig umgehen zu lernen. Dabei spricht sie
nicht nur den Umgang von Heranwachsenden mit sozialen Medien an, sondern
formuliert die allgemeine Forderung, den eigenen Medienkonsum zu reflektieren

und zu lernen, sich selbst einzugrenzen:

»,dass man bewusst hergehen muss und sagen muss, jetzt ist Stop, jetzt
schalte ich das Handy aus. Dass ich selektiere / also ich mich wie ein Stiick
weit erziehe, dass ich nicht erschlagen werde von dieser Flut [...] Also es ist
extrem wichtig, dass die Leute kritisch schauen und auch fahig bleiben, sich,
sich einzugrenzen (LP4, Z. 244-253)

LP5 sieht die Entwicklung der digitalen Medien als positiv und verweist auf die
dadurch entstehende Mdglichkeit, miteinander in einen Austausch Uber
verschiedenste Themen kommen zu kdnnen. Kritisch betrachtet sie soziale Medien
dann, wenn ,man diese nur als Konsument ndiitzt“. Wie schon LP3 und LP4 erachtet
auch LP5 es als besonders wichtig, Medien nicht nur zu konsumieren, sondern
diese auch kritisch zu reflektieren (LP5, Z. 304-316).

Anders als die anderen Lehrpersonen scheint LP1 eine durchwegs positive
Einstellung zu sozialen Medien zu haben. Ihren Schilderungen zufolge ist eine
pessimistische Haltung gegentiber sozialen Medien eine ,total alte Einstellung®, von
welcher sie sich als Junglehrerin, der Aussage zufolge, zu distanzieren scheint.
Wichtig ware es ihrer Ansicht nach zu lernen, mit den bestehenden Angeboten
angemessen umzugehen und diese auch im Schulalltag positiv zu nutzen, anstatt

Neuerungen zu verweigern bzw. zu verbieten (LP1, Z. 257-263).

Abschlieend kann zusammengefasst werden, dass keine der befragten
Lehrpersonen grundséatzlich negativ gegenuber sozialen Medien eingestellt ist. Ein
besonders wichtiger Aspekt scheint jedoch besonders der sinnvolle Umgang mit
sozialen Medien darzustellen. LP3 und LP6 verweisen explizit darauf wie wichtig es
ist, ein Bewusstsein daftir zu schaffen welche Inhalte online gestellt werden. Des
Weiteren wurde von mehreren Lehrpersonen auf die Bedeutung der Kritikfahigkeit

und Reflexion im Umgang mit sozialen Medien verwiesen. Wenn die
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Mediennutzerinnen und Nutzer fahig sind, die Inhalte nicht nur zu konsumieren,
sondern kritisch zu reflektieren, sind alle befragten Lehrpersonen der Ansicht, dass
soziale Medien durchaus einen positiven Nutzen haben. Besonders die Moglichkeit
mit Personen und Gleichgesinnten aus der ganzen Welt in Kontakt treten zu
kénnen, wird von zwei der Lehrpersonen als positiver Aspekt herausgehoben.
Zudem dienen soziale Medien als wichtige Informationsquelle, um Beitrdge und
Artikel zu verschiedenen Themengebieten einsehen zu kénnen. LP1 ist der Ansicht,
dass die vielen Moglichkeiten, welche durch soziale Medien geschaffen werden,
auch in den Schulalltag integriert werden sollten und auf diese Weise positiv zu

Nutzen gemacht werden kénnten.

6.1.3. Einstellung zum Einfluss von sozialen Medien

LP1 halt fest, dass der Einfluss, den das Medium Handy auf ihre Schilerinnen und
Schiler hat, durch die standige Prasenz sehr stark spurbar sei. Im Unterricht sei es
besonders auffallig, da Schilerinnen und Schuler oft Beispiele aus den sozialen
Medien geben. Abseits des Unterrichtsgeschehens bekommt LP1 durch Gesprache
von Schilerinnen und Schilern untereinander einen Eindruck davon, wie wichtig
die Selbstdarstellung in den sozialen Medien fur die Jugendlichen zu sein scheint.
Diese wirden oft miteinander darliber diskutieren, wie sich Mitschilerinnen und

Mitschiler auf Social Media Plattformen prasentieren (LP1, Z. 10-15).

Daran anknipfend kdnnen die Schilderungen von LP6 erwahnt werden. Auch sie
ist der Ansicht, dass soziale Medien von ihren Schilerinnen und Schilern primér
deshalb genutzt werden, um sich zu zeigen. Sie fuhrt in diesem Zusammenhang
an, dass es fir Schulerinnen und Schiler immens wichtig sei, gesehen zu werden
und sich selbst darzustellen. Diese Mdglichkeit, sich auf Social Media Plattformen
selbst zu prasentieren, empfindet LP6 nicht als negativ, gibt aber zu bedenken, dass
einige Schilerinnen und Schiler nicht dariber nachdenken, wie sie sich

prasentieren und wie viel sie von sich selbst preisgeben:

»man zeigt naturlich da viel mehr wie man eigentlich zeigen sollte®: (LP6, Z.
16-17)
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Welche Inhalte von den Schiilerinnen und Schiilern nicht gezeigt werden sollte, wird
von ihr nicht genau expliziert. Mit Blick auf Aussage der vorherigen Kategorie, dass
sich gewisse Dinge einfach nicht gehdren wirden, kann vermutet werden, dass LP6
eine klare Vorstellung hat, wie eine angemessene Prasentation in den sozialen
Medien auszusehen hat (LP6, Z. 11-19).

LP2 halt fest, dass ihrer Ansicht nach die Einflisse sozialer Medien auf ihre
Schilerinnen und Schiler positiv sowie negativ ausfallen kdnnen. Insbesondere die
schnelle Weiterleitung von Nachrichten in Hilfesituationen, wie beispielsweise
aufgrund vergessener Hausubungen, fihrt sie als vorteilhaften Aspekt sozialer
Medien an. Jedoch habe es an ihrer Schule schon einige Félle von Cybermobbing
gegeben, da die Schilerinnen und Schiler auch, ihrer Ansicht nach, teilweise einen
sehr unbedarften Umgang mit sozialen Medien hatten. Diese wirden nicht
Uberlegen, welche Wortwahl angemessen sei und auch nicht dariiber nachdenken,
welche Bilder auf Social Media Plattformen hochgeladen werden (LP2, Z. 13-18).

Auch LP3 spricht im Hinblick auf die Einflisse von Social Media das Thema
Mobbing an. Einige ihrer Schilerinnen und Schiler seien in den sozialen Medien
durch Benachrichtigungen und Kommentare anderer Jugendlicher gemobbt
worden. (LP3, Z. 24-26). Beide Lehrpersonen nehmen insbesondere das Thema
Cyberbullying bzw. Mobbing als negativen Einfluss bzw. Auswirkung sozialer
Medien wahr. Besonders LP2 erwéahnt in diesem Zusammenhang die Problematik
des unreflektierten Umgangs von Jugendlichen in den sozialen Netzwerken im

Hinblick auf gepostete Inhalte.

LP4 empfindet den Einfluss sozialer Medien auf ihre Schilerinnen und Schiler als
sehr gro3. Diese Ansicht fuhrt sie darauf zurtick, dass die Jugendlichen sehr viel
Zeit in den sozialen Medien verbringen wirden. Sie hat das Geflhl, dass viele ihrer
Schulerinnen und Schiler auch nachts noch sehr aktiv in den sozialen Medien sind
und aus diesem Grund der Schlafrhythmus der Jugendlichen gestort sei. Positiv
anzumerken sei zwar, dass die Jugendlichen auf den sozialen Medien miteinander
kommunizieren und ein Austausch stattfinde, allerdings sei ihrer Ansicht nach meist
keine besondere Qualitdt in diesem Austausch vorhanden und es sei ,einfach
irgendwie Unterhaltung und sehr banal“ (LP4, Z. 39-40). Diese Aussage impliziert,
dass LP4 die Kommunikation ihrer Schilerinnen und Schiler auf Social Media

Plattformen als nur wenig wertvoll betrachtet. Die negativen Einflisse, welche
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soziale Medien auf Jugendliche haben kdnnen, Uberwiegen in ihren Schilderungen
(ebd., Z. 27-40).

Auch LP5 stellt fest, dass viele ihrer Schuilerinnen und Schiler bis weit nach
Mitternacht in den sozialen Medien aktiv sind und dies einen negativen Einfluss auf
die Konzentration am néchsten Schulalltag mit sich bringe. Sie betont, dass auch
ein Unterschied im Umgang mit sozialen Medien zwischen den Geschlechtern
ersichtlich ist. Besonders junge Buben seien aufgrund der medialen Aktivitaten in
der Nacht am nachsten Tag in der Schule oft mide. Madchen wirden ihren
Beobachtungen zufolge noch eher auf die Eltern héren und das Handy irgendwann
abschalten. Zudem merkt LP5 an, dass auch zwischen den Schulstufen eine
Differenzierung hinsichtlich des Einflusses sozialer Medien auf ihre Schilerinnen
und Schiler vorgenommen werden musse. In der ersten und zweiten Klasse
schatze sie den Einfluss zwar schon als erheblich, jedoch noch nicht bedenklich ein.
In der dritten und vierten Klasse sei der Einfluss schon sehr grof3 und auch
zunehmend bedenklich. Dies fuhrt sie auf das erwahnte hohe Zeitausmal3, welche
Jugendliche in diesem Alter mit der Beschaftigung auf Social Media verbringen
wirden, zurick (LP5, Z. 25-33). Positive Aspekte hinsichtlich des Einflusses
sozialer Medien auf die Schulerinnen und Schuler werden in diesem Kontext von
LP5 nicht erwahnt.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass bei den befragten Lehrpersonen die
negativen Einflisse sozialer Medien in ihren Wahrnehmungen Gberwiegen. Es gebe
naturlich schon auch positive Einflisse, wie beispielsweise die Kommunikation
untereinander und die schnelle Weiterleitung von Nachrichten wie von LP2 und LP5
erwahnt. Auch dass soziale Medien dazu beitragen kdonnen, dass Schuler sich
selbst prasentieren und darstellen, wird grundsatzlich nicht als negativ betrachtet,
trotzdem wird der unbedarfte Umgang der Schulerinnen und Schiler in und mit den
sozialen Medien immer wieder erwahnt. Zwei Lehrpersonen sprechen im
Zusammenhang mit Risikopotentialen von Social Media das Aufkommen von
Cybermobbing an ihrer Schule an. Zwei weitere Lehrpersonen erlautern, dass die
Schulerinnen und Schiler in ihrer Freizeit oft bis spéat nachts in den sozialen Medien
aktiv sind und dies negative Auswirkungen auf den nachsten Schultag mit sich

bringe. Die Jugendlichen seien oftmals verschlafen und im Unterricht
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unkonzentriert. LP5 fuhrt in diesem Zusammenhang an, dass dies vor allen Dingen

bei Buben aus der dritten und vierten Klasse wahrzunehmen sei.

6.1.4. Chancen, Herausforderungen und Risikopotentiale

;Wenn ein bewusster Umgang damit geschaffen wird, das heil3t vom
Elternhaus und von der Schule aus aufgezeigt wird, wie man mit dem
konstruktiv umgehen kann, dann ist es gut. Wenn man sie einfach machen
lasst, dann ist es hochst kritisch. Also die Facebook Geschichten wo sie sich
auskotzen konnen. Wo sie in irgendwelche rechtsextremen Geschichten
reinrutschen kénnen, ist hdchst fragwurdig [...] (LP4, Z. 60-65).

Dieses Zitat verdeutlicht, was auch schon in der obigen Kategorie teilweise
ersichtlich geworden ist. Der ungeschulte Umgang der Schilerinnen und Schuler
mit sozialen Medien wird von LP4 als sehr kritisch wahrgenommen. Sie formuliert
die Bedenken, dass Jugendliche auf diese Weise teilweise in etwas hineingeraten
konnten, deren Auswirkungen bzw. Konsequenzen sie sich vielleicht gar nicht
bewusst sind. Sie verweist in ihren weiteren Ausfihrungen auch auf die Gefahr von
Fake News. Schulerinnen und Schiler seien sich teilweise nicht bewusst, welche
Inhalte tatsachlich der Wahrheit entsprechen, weshalb insbesondere ein
vorsichtiger Umgang geschult werden sollte (ebd., Z. 111-116). Auch LP3 ist der
Ansicht, dass viele Schulerinnen und Schiler mit Inhalten in den sozialen Medien
konfrontiert werden, welche sie tiberfordern (LP 3, Z. 203-208). Uberforderung sieht
sie in diesem Zusammenhang jedoch nicht nur bei den Jugendlichen, auch die
Eltern wirden teilweise nicht wissen, wie sie mit der Thematik richtig umgehen
sollen. Es fehle an Vertrautheit mit der Thematik an sich und habe auch viel mit der
Beziehung zwischen Eltern und Kind zu tun. Sie berichtet in diesem
Zusammenhang von einem Fall an ihrer Schule, in welchem ein Madchen von
Mitschulern erpresst wurde, Nacktfotos von sich zu verschicken. Die ganze Klasse
habe diesen Vorfall mitbekommen, lediglich eine Schilerin habe sich an die Eltern
gewandt und ihnen davon berichtet. Diese hatten den Fall dann der Schule
gemeldet. Dieser Umstand macht flr LP3 ersichtlich, dass wahrscheinlich noch viel
mehr solcher Dinge geschehen, welche weder von den Eltern noch von den
Lehrpersonen registriert wirden. Es kann vermutet werden, dass LP3 durch das
geschilderte Ereignis hinsichtlich der Gefahren, welche von Social Media ausgehen
kénnen, gepragt wurde, da in diesem Fall auch eine personliche Betroffenheit
vorliegt (LP3, Z. 274-282). Auch LP5 und LP6 erwéhnen in Zusammenhang mit den
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von Social Media ausgehenden Risikopotentialen, dass Mobbing tUber Facebook
und WhatsApp schon Thema an ihrer Schule war (LP5, Z. 40-46 und LP6, Z. 302-
316). LP6 aul3ert in diesem Kontext die Ansicht, dass die Erlernung des Umgangs
mit sozialen Medien eine grof3e Aufgabe darstelle und sowohl die Eltern als auch
die Schule Verantwortung dafir tragen, den Heranwachsenden diesen Umgang
beizubringen (LP6, Z. 302-316). Cyberbullying und Mobbing scheinen demnach
Gefahrenquellen sozialer Medien darzustellen, obwohl LP3 und LP5 davon
berichten, dass sich in den letzten Jahren einiges in dieser Hinsicht verandert habe.

LP3 erwahnt an dieser Stelle:

»[--.] die Gefahren sind schon o6ffentlicher geworden oder man ist sich das
schon bewusst aber trotzdem glaub ich, dass da trotzdem viele Kinder mit
Inhalten konfrontiert werden, die sie Uberfordern. Und ja, da brauchte es
sicher noch mehr solche Workshops, auch aul3erschulische, wo auch andere
Leute kommen wo die Schiler dann vielleicht eher auch Dinge erzahlen, was
Ihnen schon passiert ist, womit Sie schon konfrontiert wurden” (LP3, Z. 203-
208).

Sie spricht an dieser Stelle bereits mogliche Vorschlage hinsichtlich der Vermittlung
von Medienkompetenz der Schilerinnen und Schiler an. Ihrer Aussage nach ware
es sinnvoll, die Vermittlung dieser Medienkompetenz nicht nur in den
Aufgabenbereich der Schule zu stellen, sondern auch Experten miteinzubeziehen,
um den Umgang und die Handhabung mit diesen Medien zu schulen. Hinsichtlich
der Chancen von Social Media verweisen LP1 sowie LP3 auf die Mdglichkeit,
Kontakte auf der ganzen Welt knipfen zu kdnnen. LP1 spricht insbesondere die
Chance an, dass durch die sozialen Medien Inhalte geteilt und auf Inhalte
zugegriffen werden konnen, welche auf anderem Weg wahrscheinlich nicht in
Erfahrung gebracht werden wirden (LP1, Z. 129-138). LP3 spricht davon, dass
durch den Austausch und die Moglichkeit Kontakte in der ganzen Welt zu pflegen,
der Horizont der Jugendlichen erweitert werden wirde. Sie berichtet im Interview
von einer Schulerin, welche Fan einer koreanischen Boyband sei und durch Social
Media auch Kontakte zu anderen Fans und Menschen aus Korea pflegen kann
(LP3, Z. 51-57). Diesen Umstand scheint LP3 als sehr positiv wahrzunehmen und
zeigt auf, dass sie trotz der negativen Erfahrung, welche sie im obigen Tell

geschildert hat, durchaus die Chancen sozialer Medien zu erkennen weil3.

Bezuglich der Ergebnisse kann festgehalten werden, dass nach Wahrnehmung

einer befragten Lehrperson eine Herausforderung darin bestehe, Schilerinnen und
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Schiler genug zu schulen, um in der digitalen Welt nicht manipuliert zu werden und
auf diese Weise in falsche Kreise hineinzugeraten. Da sich Jugendliche haufig in
den sozialen Netzwerken informieren sei es zudem wichtig, sie Uber mdgliche
Falschmeldungen, die im Internet kursieren, aufzuklaren und ihre Kritikfahigkeit im
Hinblick auf mdgliche Fake News zu starken. Drei Lehrpersonen geben an, dass
eine grofRe Gefahr von Social Media darin bestehe, dass Jugendliche in den
sozialen Medien oft Opfer von Mobbing werden. In diesem Zusammenhang fordert
LP3, dass die Medienkompetenz der Schilerinnen und Schiler nicht nur durch
Eltern und Lehrpersonen, sondern auch durch aul3erschulische Workshops gestéarkt
werden sollte. Hinsichtlich der Chancen geben zwei Lehrpersonen an, dass durch
soziale Medien die Moglichkeit erdffnet wird, Kontakte mit Personen aus aller Welt
zu knupfen und zu pflegen. Nach Ansicht von LP3 wirde dies dazu beitragen, den

Horizont der Schilerinnen und Schiler zu erweitern.

6.2. Kategorie 2: Mediale Praktiken von Schilerinnen und Schuler

Im Zentrum dieser Kategorie stehen die von den Lehrpersonen wahrgenommenen
medialen Praktiken ihrer Schilerinnen und Schiler. Das Material wurde nach
Textpassagen zum Mediennutzungsverhalten der Heranwachsenden, dem
Stellenwert sozialer Medien sowie den Umgangsformen mit sozialen Medien
durchforstet. Die herausgearbeiteten Inhalte wurden in drei Subkategorien eingeteilt
und im folgenden Teil dargestellt.

6.2.1. Nutzung

Ja also die Schiiler sind eigentlich alle in Social Media aktiv also vor allem
jetzt in der Mittelschule in dem Alter oder. Und zwar ja angefangen halt von
Instagram, von Facebook, wobei das schon wieder abnehmend ist und die
Jungs sind nattrlich schon auch auf Social Media aber eher, ja, so vernetzt
mit Spielen [...] Ja so Online Spielen und so also die Jungs sind eher in
diesem Bereich aktiv und die Madchen halt eher so mit chatten, ja, mit
WhatsApp mit Facebook mit Snapchat und so. (LP3, Z. 13-24)

Die Aussage von LP3 wird auch von den anderen interviewten Lehrpersonen
bestétigt. Insbesondere Instagram, Snapchat und WhatsApp werden von den
Lehrpersonen als die von ihren Schulerinnen und Schilern am meisten genutzten
sozialen Medien beschrieben (LP6, Z. 26-29; LP2, Z. 23-26) Im Hinblick auf
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Facebook konstatiert LP6 ,Facebook ist out” (Z. 26). Youtube ist laut LP5 jenes
soziale Medium, welches ihre Schilerinnen und Schuler vorrangig verwenden.
Diese Plattform wird zwar von den anderen Lehrpersonen in diesem Kontext nicht
erwahnt, es kann jedoch vermutet werden, dass einige von ihnen sich nicht bewusst
sind, dass Youtube ebenfalls ein soziales Medium darstellt. Diese Vermutung rihrt
daher, dass die Lehrpersonen in den Interviews dazu tendierten, lediglich soziale
Netzwerkseiten im Hinblick auf die Thematik Social Media zu erwédhnen und andere
Social Media Formen vorwiegend unerwahnt blieben. Die Differenzierung zwischen
den Interessen von Madchen und Buben wurde nicht nur von LP3 festgestellt, auch
LP5 gibt an, dass besonders die Buben an Online-Spielen interessiert seien. Sie
konstatiert in diesem Zusammenhang: ,Fortnite ist das Spiel unserer Schule. Von
der ersten Klasse bis zur vierten Klasse kennt das jeder Junge. Die Madchen fast
davon unbertihrt* (LP5, Z. 62-64).

Es lasst sich also festhalten, dass nach Wahrnehmung der interviewten
Lehrpersonen die Schilerinnen und Schiler in der Sekundarstufe 1 vorrangig die
Social Media Plattformen Instagram, Snapchat und WhatsApp verwenden. Das
soziale Onlinenetzwerk Facebook wird von den Lehrpersonen zwar noch erwahnt,
sei jedoch immer weniger prasent bei den Jugendlichen und inzwischen ,out”. Auch
Youtube wird von einer Lehrperson als wichtigstes soziales Medium ihrer
Schilerinnen und Schiler wahrgenommen. Zudem geben zwei Lehrpersonen an,
dass es geschlechtsspezifische Unterschiede in der Nutzung sozialer Medien gebe.
Online-Spiele seien bei den jugendlichen Buben sehr im Trend, wohingegen die

Madchen in diesem Alter lieber andere Social Media Plattformen nutzen wirden.

6.2.2. Umgangsform

,ES hat mir gerade eine Schilerin erzahlt, dass sie jetzt bei Instagram nicht
mehr o6ffentlich postet oder. Und was ich jetzt schon bemerke ist jetzt im
Vergleich zu vor zehn Jahren, ist dass die Schuler schon kritischer geworden
sind also im Umgang mit Social Media. Dass sie einfach schon auf die
Einstellungen achten, was ist wirklich 6ffentlich und so also sie sind deutlich
besser informiert als friher” (LP3, Z. 27-32).

Die Auffassung, dass die Schilerinnen und Schiler in den letzten Jahren im
Umgang mit Social Media vorsichtiger geworden sind, teilt auch LP5. Sie ist der
Ansicht, dass die Jugendlichen speziell im Hinblick auf das Versenden und Posten
von Fotos achtsamer geworden sind. Dies fuhrt sie darauf zurlick, dass es auch an
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der Schule schon einige negative Vorfélle mit Schilerinnen und Schilern gegeben
hat und die Schule nun durch angebotene Kurse versucht, die Jugendlichen im
Hinblick auf einen verantwortungsvollen Umgang zu sensibilisieren (LP5, 94-98).
Auch LP1 ist der Auffassung, dass viele Schilerinnen und Schuler bereits einen
sehr verantwortungsbewussten Umgang mit sozialen Medien haben und diese auch
nutzen wirden, um sich beispielsweise fur politische Themen zu engagieren. In
diesem Zusammenhang kann erwahnt werden, dass LP1 die einzige Lehrperson
ist, welche an der Sekundarstufe 1 eines Gymnasiums unterrichtet. Die anderen
Lehrpersonen sind an einer NMS tatig, weshalb sich die Beobachtungen von LP1
und den anderen Lehrpersonen mdoglicherweise unterscheiden. In diesem
Zusammenhang koénnen die Ausfuhrungen von LP6 erwahnt werden, dessen
Wahrnehmung nach dem Umgang mit sozialen Medien in direktem Zusammenhang

mit dem Bildungsgrad der Eltern stehe. Sie formuliert folgende These:

,Wenn Gebildete oder wenn das Bildungsniveau vom Elternhaus ein
bisschen hoher ist, dann wird schon eher ein bisschen mehr darauf geschaut
wie bei den Anderen® (LP6, Z. 69-71).

Welche Rolle die Eltern nach Auffassung der Lehrpersonen hinsichtlich eines
verantwortungsvollen Umgangs mit sozialen Medien spielen, wird in der Kategorie
Elternarbeit noch weiter erlautert. Mit Blick auf die Umgangsformen der
Schilerinnen und Schiler kann erwédhnt werden, dass zwar einige Lehrpersonen
eine Verbesserung festgestellt haben, alle befragten Lehrpersonen jedoch
anmerken, dass Schilerinnen und Schiler gréRtenteils noch einen sehr
unreflektierten Umgang mit sozialen Medien hatten (LP2, Z. 54-55; .LP6, 51-59;
LP1, Z. 73-86; LP5, Z. 94-98). Auch LP1 beobachtet bei ihren Schilerinnen und
Schulern, dass einige von ihnen Social Media Plattformen weitestgehend fir die
eigene Selbstinszenierung verwenden und einen sehr unbedarften Umgang
vorweisen. |hrer Auffassung nach, denken diese Schulerinnen und Schiler meist
nicht dariber nach, was sie ins Netz stellen und welche Konsequenzen diese
Inhalte fur sie haben kdnnten. Sie hat das Gefuhl, viele Jugendliche wirden Dinge

posten, flr die sie sich spater einmal schamen kdnnten (ebd., Z. 73-86).

LP3 fuhrt an, dass Jugendliche oft ,,auch unkritisch die Sachen einfach Gbernehmen
oder irgendwelche Youtube Channels, Blogs abonnieren und in dieser Blase

drinnen sind.” (Z. 68-69). Den Schilderungen dieser Lehrperson zufolge wére es

77



demnach wichtig, die Kinder zu kritischen Medienverwendern zu erziehen. Auch
LP5 ist der Auffassung, ,dass die Schuler hauptsachlich diesen konsumorientierten
Umgang mit den Medien haben und nicht den Nutzen praktisch“ (LP5, Z. 143-135).
Es kann angenommen werden, dass diese Lehrpersonen die Schilerinnen und
Schiler teilweise als passive Konsumenten wahrnehmen, welche viele Inhalte

weitestgehend nicht hinterfragen.

Als Reslimee dieser Kategorie kann festgehalten werden, dass einige der
Lehrpersonen eine Verbesserung im Umgang mit sozialen Medien bei ihren
Schilerinnen und Schiilern feststellen. Dies betrifft primar das Versenden und
Posten von Fotos und Videos sowie das Achten auf die Einstellungen hinsichtlich
der Privatsphare auf bestimmten Plattformen. Als Grund fir diese
Weiterentwicklung nennen die Lehrpersonen, dass in den letzten Jahren vermehrt
versucht wurde, die Jugendlichen hinsichtlich der Gefahren und Risikopotentiale zu
sensibilisieren. Trotz des Fortschritts stellen alle Lehrpersonen fest, dass ein
Grofdteil der Madchen und Jungen dieser Altersgruppe noch einen sehr
unreflektierten und unkritischen Umgang mit sozialen Medien haben. Eine
Lehrperson ist der Auffassung, dass besonders Jugendliche, welche aus einem
Elternhaus mit hohem Bildungsniveau kommen, vermehrt auf einen reflektierten
Umgang mit sozialen Medien achten. Der Umgang mit sozialen Medien steht der
Aussage dieser Lehrperson zufolge in direktem Zusammenhang mit dem

Bildungsgrad der Eltern.

6.2.3. Stellenwert

,Dass es ganz wichtig ist fur sie, immer zu wissen, was wo passiert, wer wo
was schreibt und sagt und welches Foto postet. Und da wird immer irgendwie
was diskutiert* (LP1, Z. 15-17).

Auch die anderen Lehrpersonen teilen die Auffassung von LP1, dass soziale
Medien einen sehr hohen Stellenwert bei ihren Schilerinnen und Schilern haben.
Nach Auffassung von LP5 steigert sich dieser von der ersten bis zur vierten Klasse
kontinuierlich. In der ersten und zweiten Klasse wurden soziale Medien zwar schon
einen gewissen Stellenwert haben, dieser sei jedoch noch nicht besorgniserregend.

Bei den etwas alteren Schulerinnen und Schiller habe es schon einen immensen
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Stellenwert. Sie betont insbesondere die Bedeutung des Handys, ohne welches die
Schilerinnen und Schuler gar nicht mehr leben kénnten (LP2, Z. 38-40 und Z. 72-
76). Auch LP3 schliel3t sich dieser Annahme an und stellt fest:

,2Also das, das Handy ist sowieso wie ein eigenes Organ. Also ohne Handy
geht gar nichts. Also das ist fir sie ganz ganz wichtig. Also da verbringen sie
eigentlich auch die meiste Freizeit* (LP3, Z. 44-46).

Auch LP4 spricht davon, dass ihren Wahrnehmungen zufolge, die Schilerinnen und
Schiler sehr viel ihrer Freizeit in den sozialen Medien verbringen wirden. Diesen
Umstand betrachtet sie zwar kritisch und &uf3ert ihre Bedenken, dass dadurch zu
wenig Zeit fur kreative und sportliche Aktivitdten der Jugendlichen bleiben wiirde.
Trotzdem merkt sie positiv an, dass trotz des hohen Medienkonsums der
Jugendlichen, diese immer noch den gré3ten Teil ihrer Freizeit mit Freunden
verbringen wirden (LP4, Z. 215-224).

Den Schilderungen der Lehrpersonen kann zusammenfassend entnommen
werden, dass diese sich daruber einig sind, dass soziale Medien fiur ihre
Schulerinnen und Schiler einen sehr hohen Stellenwert zu haben scheinen.
Besonders betont wird in diesem Zusammenhang die groRe Bedeutung des
Smartphones im Allgemeinen fir die Jugendlichen. Die Beschaftigung mit diesem
stelle fur die Schilerinnen und Schiler einen grol3en Teil ihrer Freizeitgestaltung
dar. Eine Lehrperson differenziert hinsichtlich des Alters und gibt an, dass soziale
Medien insbesondere in den hoheren Schulstufen an Bedeutung gewinnen. Eine
weitere Lehrperson merkt an, dass trotz des hohen Stellenwerts, welche die
Nutzung dieser Medien fur die Schilerinnen und Schiler habe, die Beschaftigung

und das Treffen mit Freunden immer noch an erster Stelle stehen wiirde.

6.3. Kategorie 3: Mediale Praktiken von Lehrpersonen

Diese Kategorie fokussiert die medialen Praktiken der interviewten Lehrpersonen.
Dabei werden in einer ersten Subkategorie die medialen Praktiken in Kindheit und
Jugend analysiert. Besonders wird darauf eingegangen, welche Medien in Kindheit
und Jugend vorrangig genutzt wurden und welche privaten medialen Praktiken die

Lehrpersonen heute aufweisen. In einer weiteren Subkategorie werden die
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Ergebnisse zur Medienerziehung im Elternhaus zusammengefasst. Auch werden
die Ergebnisse hinsichtlich des Stellenwerts sozialer Medien im Alltag der

Lehrpersonen zusammengetragen.

6.3.1. Kindheit und Jugend versus heute

,Ja gut also nachdem ich ja schon alter bin, war bei uns halt schon Fernseher
super. Fernseher, Radio, Telefon mit Viereranschluss. Also in der Jugend da
war natdrlich das alles erst in den Anfdngen® (LP3, Z. 152-154).

LP3istin den 60er Jahren aufgewachsen und berichtet davon, dass in ihrer Jugend
das Medium Fernseher bereits als besonders toll erachtet wurde. Auch Radio und
Telefon fungierten als zentrale Medien in der Zeit des Aufwachsens von LP3. Heute
besitzt sie ein Smartphone und nutzt dieses auch gerne. Hinsichtlich der
Verwendung von Social Media erwahnt sie, dass sie zwar gerne WhatsApp nutze,
ansonsten hatte sie jedoch den Anschluss verpasst. Es sei ihr nicht notwendig
vorgekommen in den sozialen Medien aktiv zu werden, da sie mehr der ,reale Typ*“
sei und sich mit Freunden lieber personlich treffe. Auch das Posten von Fotos sei
einfach nichts fur sie. Um den Kontakt mit Personen, die weiter weg sind, zu pflegen,
nutzt LP3 neben dem telefonieren auch gerne den Instant Messaging Dienst
WhatsApp oder auch Skype. Dies sei neben dem finanziellen Aspekt einfach auch

sehr praktisch (Z. 154-158 & Z. 178-183).

Auch LP2 berichtet, dass das Telefon, der Fernseher und das Radio die Leitmedien
ihrer Kindheit waren. Das Medium Zeitung spielte in ihrer Kindheit bzw. Jugend
keine grof3e Rolle (LP2, Z. 156-168). Heute nutze sie, wie LP3, besonders gerne
und viel den Instant Messaging Dienst WhatsApp. Auch habe sie einen eigenen
Facebook Account, den sie vorrangig deshalb erstellt habe, um Bekannte und
Freunde von friher suchen zu kénnen. Dies ist ihrer Ansicht nach ,eine super
Funktion weil man wirklich viel findet”, Abseits von Facebook und WhatsApp nutze
sie jedoch keine Social Media Plattformen, weil diese ihrem Wissen nach primar
dazu verwendet werden wirden, um ,rgendwelche Fotos mit irgendeinem
Kommentar zu posten® Ahnlich wie LP3, gibt auch LP2 an, dass sie einfach nicht
so der Typ Mensch sei, der Uberall ,einen Post machen muss und das mit der
ganzen Welt teilen muss® (Z. 171-185).
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Im Gegensatz zu LP2 berichtet LP4 davon, dass insbesondere Zeitschriften, Blicher
und Comics wichtige Medien ihrer Kindheit und Jugend waren. Wie bei LP2 und
LP3 wurden jedoch auch Fernseher und Radio als weitere Medien von ihr genutzt
(LP4, Z. 150-158). Die Mediennutzung von LP4 habe sich, ihren Ausflihrungen von
zufolge, von damals zu heute nicht grob verandert. Auch heute nutze sie vorrangig
Fernseher, Blcher und Zeitschriften. Hinzugekommen sei naturlich das Internet.
Insbesondere WhatsApp zahlt fir LP4 zu einem wichtigen sozialen Medium sowie
~Facebook ein Stuck weit auch®. (Z. 162-164).

LP5 schildert, dass ein wichtiges Medium flr sie der Kassettenrekorder darstellte,
wodurch ihr die Mdglichkeit ertffnet wurde, Lieder vom Radio herunterzuladen
(LP5, Z. 200-215). Auch wurden von LP5 als Jugendlicher gerne Blcher von Karl
May sowie ,die ganzen alten Rittersagen® gelesen (Z. 255-259). Heute nutze sie
von den sozialen Medien eigentlich nur WhatsApp sowie auch Youtube. Auch habe
sie ein Facebook Konto, welches sie jedoch ,nur flr ganz wenig Freunde“verwende
(Z. 168-270).

LP6 wuchs in den 80er Jahren auf. Ahnlich wie bei LP5 waren auch in inrer Kindheit
neben dem Fernseher vor allen Dingen Audiomedien wie Radio, Schallplatten und
Kassetten prasent. Spater kamen durch die mediale Entwicklung dann auch CDs
hinzu (LP6, Z. 229-231). Heute sei hingegen durch das groRe Angebot an diversen
Plattformen alles anders. WhatsApp wird von LP6 genutzt, auf Facebook hingegen
sei sie zwar angemeldet, wobei diese Social Media Plattform nicht aktiv genutzt
werde. Generell spielt das Internet im Alltag von LP4 eine grof3e Rolle. Neben dem
Internetbanking sowie Online Einkaufen wird auch die Zeitung online gelesen. Der
Aussage von LP4 zufolge ist ihr ,Fokus schon sehr stark dort rein® Insbesondere
das Handy werde den ganzen Tag uber zwar viel aber sehr bewusst genutzt (Z.
231-239). Diese bewusste Nutzung bedeutet nach Aussage von LP6: ,Also nicht
immer nur dranhangen und schauen sondern schon bewusst also“ (Z. 240). Diese
Aussage verdeutlicht, dass LP6 das eigene Smartphone zwar sehr intensiv und
gerne nutzt, es jedoch fur sehr wichtig halt, den eigenen Medienkonsum im Blick zu

behalten, um nicht zu viel Zeit damit zu verbringen.

Anders als die anderen Lehrpersonen, von denen vier in den 60er und 70er Jahren

und eine Lehrperson in den 80er Jahren aufwuchsen, war die Jugendzeit von LP1
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in den 2000er Jahren. Sie berichtet davon, dass es in ihrer Jugend bereits soziale
Netzwerkseiten gab, wie beispielsweise UBOOT, auf welchen man die Mdglichkeit
hatte, seine eigene Seite zu kreieren. Weiter berichtet sie davon, dass Facebook
als sie 15 Jahre alt war aufgekommen ist. Ihren Schilderungen kann enthommen
werden, dass dies wohl als das Leitmedium ihrer Jugend fungierte (LP1, Z. 146-
153). Auch heute sei, besonders in ihrer Generation, Facebook noch ziemlich
prasent. Friher habe sie jedoch noch aktiver Inhalte geteilt und sei mit mehreren
Personen auf dieser Social Media Plattform im Austausch gewesen. Heute nutze
sie Facebook eher dazu, Events zu finden sowie an Informationen zu gelangen.
Auch Instagram wird von ihr verwendet. Dies jedoch primér, um Bilder anzuschauen
und auf diese Weise verschiedenste Ideen, wie beispielsweise fir handwerkliche
Sachen, zu sammeln (Z. 202-211).

Im Hinblick auf die Relevanz von Printmedien in Kindheit und Jugend der
Lehrpersonen kann erwahnt werden, dass diese nur sehr wenig Erwéhnung in den
Schilderungen der Lehrpersonen finden. Neben LP2 berichten lediglich LP1 und
LP5, dass sie in Kindheit und Jugend gerne Blcher gelesen haben. Weshalb die
befragten Lehrpersonen sich vermehrt Uber digitale Medien &ufRern und
Printmedien weitestgehend unerwahnt bleiben, kann nur vermutet werden.
Moglicherweise sind die Lehrpersonen aufgrund dessen, dass die zentrale
Thematik dieser Arbeit Social Media darstellt, dahingehend beeinflusst, dass sie
sich vermehrt auf soziale Medien fokussieren. An weitere Medienformen wird gar
nicht gedacht, was durch die Aussage von LP5, ,mein Gott Blcher ist ja auch noch
ein Medium*(ebd. Z. 268) verdeutlicht werden kann. Diese Formulierung zeigt, dass
erst nachdem konkret nach der Bedeutung von Printmedien gefragt wurde, LP5

bewusst wurde, dass auch Biicher zu den Medien zahlen.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass funf der sechs Lehrpersonen
zu einer Zeit aufgewachsen sind, in denen primar Fernseher, Radio und Telefon als
Leitmedien dienten. Fur LP5 und LP6 waren in der Zeit des Aufwachsens
insbesondere Hormedien, wie beispielsweise die Kassette, von Bedeutung. Auch
Bucher waren fur LP5 und LP4 wichtige Medien der Kindheit und Jugend. LP1
wuchs in einer anderen Zeit auf und berichtet davon, dass die soziale
Onlinenetzwerkseite Facebook in ihrer Jugend besonders popular war und als
wichtiges Medium diente. Hinsichtlich der Mediennutzung heute, kann restmiert
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werden, dass die befragten Lehrpersonen teilweise sehr &hnliche mediale Praktiken
im Hinblick auf Social Media aufweisen. Als soziales Medium wird insbesondere
WhatsApp erwahnt, welches von allen Lehrpersonen gerne genutzt wird.
Abgesehen von LP3, haben alle Lehrpersonen einen Facebook Account, der jedoch
meist nicht sehr aktiv genutzt wird. Instagram wird nur von LP1 genutzt, was
maoglicherweise darauf zurtickzufihren ist, dass sie die jingste der befragten
Personen ist und wahrscheinlich am ehesten mit dieser Art von sozialem Medium
vertraut ist. Den Account nutzt sie ihren Angaben zufolge primar zur
Ideensammlung fur den eigenen Unterricht und nicht um Fotos oder Videos zu
posten. Es lasst sich feststellen, dass die Lehrpersonen vermehrt von sozialen
Medien gesprochen haben, obwohl nicht explizit nach diesen gefragt wurde. Dies
kann wohl darauf zurtickgefuihrt werden, dass die Lehrpersonen durch das Wissen
Uber die Thematik der Arbeit beeinflusst sind und der Fokus ihrer Gedanken stark

auf den sozialen Medienangeboten liegt.

6.3.2. Medienerziehung

Also beim Fernsehen natirlich schon gewisse Medienerziehung im Sinne
von was ist / hat einigermalRen Niveau, also nicht jeder Blédsinn / also da
war man auch in gewisser Weise einschrankend. Also Sex hat es in dem/in
der Zeit nicht allzu viel gegeben aber wenn ja (lacht) dann war da auch eine
Schranke (lacht), eine elterliche Schranke und Grenze gesetzt und auch
Gewalt in dem Sinn. War also schon Medienerziehung. Also ja da hat es
schon Grenzen gegeben in dem Sinn also dass nicht jeder Schund erlaubt
ist. Ja so ungefahr. (LP4, Z. 267-274)

Einschrankungen, im Hinblick auf das Fernsehprogramm, gab es auch bei weiteren
Lehrpersonen. LP2 berichtet davon, dass in ihrem Elternhaus der Fernsehkonsum
sehr limitiert war und ihre Eltern sehr darauf bedacht waren, dass sie nicht zu lange
fernsahen. Auch wurde in ihrer Kindheit sehr darauf geachtet, dass nur
altersgerechte Sendungen angeschaut wurden. Des Weiteren berichtet LP2 davon,
dass das Fernsehschauen und der Medienkonsum im Allgemeinen keinen
besonders grol3en Stellenwert in ihrer Freizeitgestaltung eingenommen habe
(Z2.234-243).

Auch LP3 gibt an, dass ihre Eltern sehr penibel darauf geachtet hatten, was fir

Fernsehprogramme gesehen wurden. Nur das Schauen von Kinderfilmen war in
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ihrer Kindheit erlaubt. Interessanterweise fuhren, trotz der gedulRerten
Schilderungen hinsichtlich der Regeln im Elternhaus betreffend den
Fernsehkonsum, beide Lehrpersonen an, dass es Medienerziehung in dem Sinne
nicht gab. Was LP2 und LP3 unter den Begriff Medienerziehung genau verstehen,
bleibt offen. LP3 begriindet die ihrer Ansicht nach in ihrem Elternhaus nicht
stattgefundene Medienerziehung damit, dass es in der Zeit, in der sie
aufgewachsen ist, noch keine Skepsis gegeniber den in den Medien verbreiteten
Inhalten gab. Damals sei es Ublich gewesen zu denken, ,was in der Zeitung steht
stimmt sowieso, was im Radio und im Fernseher kommt auch® (LP3, Z.331-340).
Diese Aussage verdeutlicht, dass LP3 Medienerziehung sehr stark mit der
Dimension der Medienkritik in Verbindung bringt. Eine kritische Medienrezeption
und in diesem Sinne auch die Fahigkeit zur Reflexion, scheinen fiir sie demzufolge

grundlegende Aspekte der Medienerziehung darzustellen.

Auch LP5 berichtet davon, dass bei ihr Zuhause ,eigentlich keine Erziehung tber
den Umgang mit Medien stattgefunden®hat. Dies rihrt ihren Schilderungen zufolge
daher, dass sie bis zu ihrem sechzehnten Lebensjahr nicht einmal einen Fernseher
hatten. Auch war in ihrem Elternhaus keine Zeitung abonniert. Es scheint als waren
Medien in ihrem Elternhaus nur sehr wenig prasent gewesen, weshalb auch keine
Medienerziehung stattfand (LP5, Z. 322-326).

LP6 ist in den 80er Jahren aufgewachsen, weshalb etwas andere Medien in ihrer
Jugend prasent waren. Sie berichtet davon, dass besonders der Fernseher ein sehr
bedeutendes Medium ihrer Kindheit war. Auch hatte sie eine eigene Spielekonsole,
einen Nintendo, mit dem sie in ihrer Jugend gerne spielte. Es habe jedoch klare
Regeln betreffend des Medienkonsums gegeben. Unter der Woche war das Spielen
mit dem Nintendo nicht erlaubt gewesen und auch hinsichtlich des Fernsehkonsums
gab es Einschrankungen. Besonders ihre Mutter habe sehr genau darauf geachtet,
welche Sendungen geschaut wurden. Und ,wenn sie eine Sendung empfunden hat
war nicht in Ordnung, dann durften wir es nicht anschauen. Da gab es auch keine
Diskussionen. Das war einfach so“ (LP6. Z. 346-354). Auch fihrt LP6 an,
Medienerziehung habe bei ihr zuhause auf die Weise stattgefunden, wie es auch
heute noch bei ihr stattfindet. Sie fuhrt dies zwar nicht genauer aus, es kann jedoch
vermutet werden, dass auch ihre Kinder klare Regeln und Vorgaben ihren

Medienkonsum betreffend haben.
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LP1 ist die jungste der befragten Lehrpersonen und ist demzufolge in einer Zeit
aufgewachsen, in welcher auch schon andere Medien prasent waren als bei den
alteren der befragten Lehrpersonen. Fernsehen wurde von ihren Eltern dann
erlaubt, wenn die Hausuibungen erledigt waren und ,,am Abend je nach Alter dann
gewisse Zeiten®. Auch der Computer wurde nur abends genutzt. Sie erwahnt, dass
thre Eltern hinsichtlich der Regelungen zum Medienkonsum zwischen den
Geschwistern differenzierten. Sie sei immer sehr gut in der Schule gewesen,
weshalb ihre Eltern sich wenig Sorgen machten und auch der Medienkonsum nicht
wirklich limitiert wurde. Ihr Bruder sei hingegen sehr viel am Handy gewesen und
,hat das nicht selber regulieren kdnnen, da waren sie dann naturlich schon strenger*
(LP1, Z. 310-311). Auch berichtet sie, hinsichtlich des Umgangs mit Medien in ihrem
Elternhaus, davon, dass besonders Bucher fiir sie eine wichtige Rolle gespielt
haben. Ihre Eltern hatten ihrimmer vorgelesen und so habe sie auch selber entdeckt
wie ,toll das ist, wenn man lesen kann“(ebd. Z. 302). Trotz ihrer Schilderungen gibt
sie an, dass Medienerziehung bei ihr zuhause nicht wirklich bewusst stattgefunden
habe und fuhrt in diesem Kontext an, dass ,meine Eltern eben, wie vorher schon
erwahnt, sich jetzt nicht bewusst waren, dass sie da irgendeine gewisse Art von
Medienerziehung leisten mussten oder sollen, weil es einfach nicht so prasent war
wie es wahrscheinlich jetzt ist” (ebd. Z. 316-319). Dieses Zitat lasst vermuten, dass
fur LP1 die Thematik Medienerziehung fur sie eine sehr aktuelle Thematik darstellt,
welche in ihrer Kindheit noch keine groRe Rolle gespielt hat. Auch scheint sie den
Begriff der Medienerziehung sehr stark mit digitalen Medien in Verbindung zu
bringen.

Es lasst sich festhalten, dass die Lehrpersonen hinsichtlich der Medienerziehung
im Elternhaus teilweise von sehr &ahnlichen Umgangsformen berichten. Finf
Lehrpersonen berichten davon, dass es bei ihnen zuhause Limitationen hinsichtlich
des Fernsehkonsums gab. LP4 begrindet diese Form der Medienerziehung damit,
dass ihre Eltern sie vor diesem ,Schund“ fernhalten wollten. Dass die befragten
Lehrpersonen von Einschrankungen hinsichtlich des Fernsehkonsums berichten,
kann wohl darauf zuriickgefuhrt werden, dass der Fernseher das Leitmedium der
damaligen Zeit darstellte. Andere digitale Medien waren in der Zeit des
Aufwachsens der befragten Lehrpersonen nur sehr wenig prasent. LP5 berichtet
sogar davon, dass bei ihr zuhause keinerlei Medienerziehung stattgefunden hétte,
da es in ihrem Elternhaus weder Fernseher noch Zeitungsabonnement gab. LP6,
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welche in den 80er Jahren aufgewachsen ist, berichtet davon, dass sie bereits eine
Spielekonsole hatte, welche sie jedoch nur limitiert verwenden durfte. LP1 hingegen
ist in einer Zeit aufgewachsen, in der Computer bereits prasent waren. Limitationen
hinsichtlich des Fernsehkonsums und Computergebrauchs wurden von ihren Eltern
zwar nicht explizit formuliert, allerdings war es die Regel. dass diese Medien erst
nach Erledigung der Hausiibungen genutzt werden durften. Wie auch schon LP2
und LP3 berichtet auch LP1 davon, dass in ihrem Elternhaus keine bewusste
Medienerziehung stattgefunden habe. Sie begriindet diesen Umstand damit, dass

dies zur damaligen Zeit ein weniger prasentes Thema war als es heute ist.

6.3.3. Stellenwert

,Eigentlich, nicht sehr grof3. Ich bin froh, dass es das gibt. Facebook
Gruppen, &h WhatsApp Gruppen sind was Hervorragendes. Wenn man
schnell Termine ausmachen will. Alle bekommen es zur selben Zeit, alle
sehen es. Das ist hervorragend. Das gab es friher nicht und das spart einem
viel Zeit“ (LP5, Z. 285-288).
Auch den Schilderungen von LP3 zufolge kann gemutmafdt werden, dass
insbesondere WhatsApp, im Gegensatz zu anderen sozialen Medien, einen
vergleichsweise hohen Stellenwert einnimmt. Es sei zeitsparend, praktisch und
erleichtere die Kommunikation. Trotz dieser Vorteile merkt sie an, dass sie immer
noch den personlichen Kontakt bevorzuge (LP3, Z. 188-193). Auch LP6, die, wie in
der vorhergegangenen Kategorie festgehalten, sehr viel Zeit am Smartphone
verbringt, gibt an, dass digitale Medien im Allgemeinen keinen besonders hohen
Stellenwert einnehmen. Ahnlich wie LP2 halt sie fest, dass es zwar angenehm sei,
dass es das Smartphone gibt, es ihr jedoch auch egal wéare, wenn Nachrichten nicht
immer sofort verfugbar seien (LP6. Z. 274-281).

LP4 merkt an, dass fur sie soziale Medien einen Stellenwert im Hinblick auf

Informationsbeschaffung sowie Informationsweiterleitung besitzen.

,2dann kommen so Beitrage die finde sehr wertvoll und die verwende ich fur
mich selber aber auch fir die Schiler zum Beispiel [...] Also
umweltschitzend oder férdernd, was einfach nicht gut lauft oder Projekte
gestartet werden wo gut sind. Also dass erstens mal die Infos zu mir kommen
das bringt mich in Bewegung und genau so kann ich das wieder zuriickgeben
und weiterleiten also als Stick weit als Lehrer, als Multiplikator macht das
Sinn (Z. 178-193).
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Sie fuhrt dies weiter aus und gibt an, dass sie selbst jedoch darauf achte, sehr
selektiv vorzugehen, auch um sich selbst zu schitzen: ,Es gibt ja so viel Schrott wo
mich fertig machen wirde, das grenze ich total aus” (Z.195-196). Es kann
festgehalten werden, dass soziale Medien bei LP4 durchaus einen bedeutenden
Stellenwert einnehmen. Insbesondere im Hinblick auf die Beschaffung und

Weiterleitung von qualitativ hochwertigen Inhalten.

Ahnlich wie LP4, nutzt auch LP1 soziale Medien hauptsachlich als
Informationsquelle. Sie folge auf Instagram Bloggerinnen und Aktivistinnen, durch
deren Beitrage sie immer wieder interessante Informationen bekommen wirde.
Sonst wirden soziale Medien, im Vergleich zu vor zehn Jahren, keinen besonders
hohen Stellenwert mehr einnehmen, sondern dienten lediglich zur Ideensammlung
und ein Stick weit auch zum Zeitvertreib. Damals in der Pubertét sei es ihr noch
wichtig gewesen, sich selbst zu prasentieren. Auch deshalb, weil ein gewisser
Zwang da gewesen sei, mit anderen Gleichaltrigen mitzuhalten (LP1, Z. 239-251).
Da LP1 schon in einer Zeit aufgewachsen ist, in denen soziale Medien prasent
waren, hat sie moglicherweise einen anderen Blickwinkel auf den Stellenwert
sozialer Medien. Sie erinnert sich daran, dass es bei ihr einen gewissen Zwang zur
Selbstdarstellung gegeben habe und aus diesem Grund hat sie auch, im Hinblick
auf die Mediennutzung ihrer Schilerinnen und Schiler, méglicherweise einen

anderen Zugang als die alteren Lehrpersonen.

Mit Blick auf die dargestellten Interviewinhalte kann festgehalten werden, dass
insbesondere die Social Media Plattform WhatsApp den héchsten Stellenwert bei
den befragten Lehrpersonen einnimmt. Diese Smartphone App sei zeitsparend und
aulBerst praktisch. Das soziale Onlinenetzwerk Facebook wird von den
Lehrpersonen teilweise genutzt und dient der Kontaktaufnahme mit Bekannten
sowie, wie bei LP3 und LP1 ersichtlich geworden sein sollte, als Quelle der

Information.

6.4. Kategorie 4: Medienkompetenz

Die vierte Kategorie umfasst alle Ergebnisse hinsichtlich der von den Lehrpersonen
getroffenen Aussagen zum Thema Medienkompetenz. In einer ersten Subkategorie

werden jene Inhalte zusammengetragen, welche das Verstandnis der Lehrpersonen

87



zum Begriff der Medienkompetenz aufzeigen. Die zweite Subkategorie befasst sich
mit den Aussagen der Lehrpersonen hinsichtlich der Vermittlung von
Medienkompetenz in der Schule. Die dritte Subkategorie nimmt jene Inhalte in den
Blick, welche die Rolle der Eltern bzw. die Elternarbeit im Hinblick auf einen

verantwortungsbewussten Umgang mit sozialen Medien thematisieren.

6.4.1. Verstandnis von Medienkompetenz

Llch versteh darunter dass ich, diese Medienformen also einsetzen kann,
also dass ich ein geschickter Anwender bin dessen einerseits, anderseits
aber auch gut unterscheiden kann, was ist jetzt fehlgeleitet. Also was weif3
ich, wenn da ein Shitstorm passiert und sich da so akkumuliert und und
irgendwie vollig verselbststandigt. Das, dass eine extrem hohe Schéadlichkeit
haben kann, der Sache wegen oder der Einzelperson wegen wo das betrifft
[...]Und es gibt einfach ganz viel in den sozialen Medien, Informationen wo
die Leute vollig aufspringen und gar nicht merken dass es ein vélliger
Quatsch ist, so oder. Also in diesem Punkt, ist wieder wichtig, die Leute zu
einem kritischen / zu einer kritischen Medienrezeption zu erziehen. Dass sie
einfach nicht jedes Ding glauben, was da drinnen steht oder. Umgekehrt
wieder Sachen wo stimmen auch sagen kénnen, ja / Also das ist sehr
komplex eigentlich. Das ist echt nicht so einfach® (LP4, Z. 105-121).

Nach dem von LP4 geduRRerten Verstandnis von Medienkompetenz sind vor allen
Dingen Medienkunde sowie Medienkritik wichtige Aspekte, welche den
Schulerinnen und Schilern vermittelt werden sollten. Auch nach Aussage von LP2
ist es wichtig, ,die Kinder zu kritischen Medienverwendern erziehen® (ebd. Z. 23).
Im Hinblick auf den Umgang mit Social Media sei es bedeutend, dass Jugendliche
hinterfragen, was auf diese Plattformen hochgeladen wird und die gegebenen
Gefahren zu erkennen (ebd. Z. 24-26). LP3 spricht wie LP2 und LP4 die Medienkritik
an und beschreibt Medienkompetenz als ,,dass man eben die Vor- und Nachteile
sieht, einfach was kann das Medium tberhaupt, was eben / hab ich da wirklich eine
gute Information oder ist es eben nur Teil des Ganzen. Oder also das ich das
beurteilen kann und eben auch die Gefahren einschéatzen kann oder” (ebd. Z. 102-
105). Sowohl LP2 als auch LP4 sprechen in Zusammenhang mit ihnrem Verstandnis
von Medienkompetenz an, dass es wichtig sei, die von Social Media ausgehenden
Gefahren zu erkennen. Welche Gefahren sie damit genau meinen, wird an dieser
Stelle des Interviews nicht klar formuliert. Beide Lehrpersonen haben jedoch zu

einem vorhergehenden Zeitpunkt davon berichtet, dass es an ihrer Schule bereits
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Falle von Cybermobbing gab, weshalb mdglicherweise auch auf diese Thematik

angespielt wurde.

LP1 versteht unter Medienkompetenz, ,,unterschiedliche Medien (...) so verwenden
zu konnen, dass man sie sich selber zu Nutzen macht, namlich positiv zu Nutzen
macht. Und, vielleicht nicht nur, irgendwie auf eine Art konsumiert und sich berieseln
lasst, sondern aktiv irgendwas damit macht. Und reflektiert vielleicht auch* (Z. 121-
124). Auch LP&6 teilt diese Ansicht und erwahnt, dass Schilerinnen und Schiiler
davon profitieren wirden, wenn diese selbst aktiv werden und beispielsweise einen
Blog selbst gestalten wirden (LP6, Z. 157-160).

Das Verstandnis des Begriffs der Medienkompetenz bei LP5 sowie LP6 bezieht sich
auf das Erlernen des Umgangs mit den Endgeréaten und des Internets (LP5, Z. 145-
148; LP6 Z. 139-142). Dazu gehort fur LP6 auch, zu wissen, ob Informationen wahr
oder doch Fake News sind. Auch ,zu wissen wie man etwas sucht, wie die
Ergebnisse zu interpretieren sind. Das gehort alles mit dazu. Das heil3t nicht nur
weil Google etwas liefert ist das wahr oder weil es in Wikipedia drinnen steht, ist es
wahr. Sondern es einfach ein bisschen kritisch hinterfragen, das gehért auch mit
dazu in die Medienkompetenz® (ebd. Z. 143-146). Es wird ersichtlich, dass fiur LP6
nicht nur die Medienkunde zur Medienkompetenz gehort, auch die Medienkritik

spielt fur sie eine Rolle im Umgang mit Medien.

Es kann resumiert werden, dass die Lehrpersonen ein teilweise sehr ahnliches
Verstandnis des Begriffs der Medienkompetenz aufweisen. Die Fahigkeit einer
kritischen Medienrezeption und ein sozialverantwortlicher Umgang mit sozialen
Medien erwahnen vier der befragten Lehrpersonen. Auch Bedienkompetenz im
Umgang mit den Endgeraten wird von drei Lehrpersonen unter dem Begriff der
Medienkompetenz verstanden. Die Fahigkeit, sich die Medien aktiv zu Nutze

machen zu kdnnen, verstehen zwei Lehrpersonen unter Medienkompetenz.
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6.4.2. Vermittlung von Medienkompetenz

»[...]in der Schule ist es eher so, dass ich sie halt darauf aufmerksam mach,
dass ich sage, Uberlegt gut was ihr hochladet, Uberlegt gut was ihr schreibt.
Versucht viele Dinge auch personlich, gebt ja keine Bilder von euch preis wo
halt nicht ganz koscher (lacht) sind sagen wir mal, gebt nie eine Adresse ein,
gebt nie eine Telefonnummer an. Macht die Dinge nicht. Trefft euch nie mit
jemandem den ihr nicht kennt. Das sind so die Dinge wo man ihnen halt als
Hilfestellung mitgibt“ (LP2, Z. 96-103).

LP2 scheint dieser Aussage zufolge, hinsichtlich der Vermittlung von
Medienkompetenz, besonders viel Wert auf einen sozialverantwortlichen Umgang
mit Medien zu legen. Auch LP1 ist der Ansicht, dass es wichtig sei, bei den
Schulerinnen und Schilern ein Bewusstsein dafir zu schaffen, wie sie sich selbst
in der Online Welt prasentieren. Sie ist der Meinung, dass dies in fast allen Fachern
besprochen werden konnte, tut dies momentan jedoch nicht geplant, sondern nur
wenn das Thema gerade bei den Jugendlichen aufkommt. Auch ist sie der Ansicht
ware es sinnvoll, Projekte dazu zu machen, gibt jedoch an, nicht genau zu wissen,
was konkret dartber im Lehrplan stehe (LP1, Z. 37-46). An dieser Stelle kann
erwahnt werden, dass LP1 erst im zweiten Unterrichtsjahr ist. Es scheint als sei sie
zwar gewillt auch handlungsorientiert mit den Schilerinnen und Schilern an deren
Medienkompetenz zu arbeiten, weil3 jedoch nicht, ob dies Uberhaupt fur den
Unterricht vorgesehen ist. Es kann vermutet werden, dass die Schule, an der sie
unterrichtet, hinsichtlich der Vermittlung von Medienkompetenz keine konkreten

Vorgaben gibt.

Die Ausfuihrungen von LP3 hingegen lassen vermuten, dass an ihrer Schule einiges
fur die Vermittlung von Medienkompetenz getan wird. Es gebe jedes Jahr Safer
Internet Kurse und andere Workshops, in denen die Schilerinnen und Schuler Uber
den Umgang mit Medien informiert wirden. Auch an der Schule von LP5 finden
Kurse zur Vermittlung von Medienkompetenz statt (LP3, Z. 79-80). Beide fuhren
dies auch darauf zurtick, dass es an ihrer Schule schon einige Falle von Mobbing
gab, weshalb dringender Handlungsbedarf gegeben war. Auch sieht sich LP3 in
ihrer Rolle als Lehrperson dazu verpflichtet, die Schilerinnen und Schiler sowie
auch die Eltern tUber mogliche Risikopotentiale zu informieren (ebd. Z. 86-97).
Insbesondere Information und Wissen zum Thema Sexting zu geben, scheint ihren

Ausfiuhrungen zufolge besonders wichtig fur die Vermittlung von Medienkompetenz
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bei Jugendlichen zu sein. Dies kann wohl damit begriindet werden, dass schon
Bilder einer Schilerin von LP3 auf einer Kinderpornoseite gefunden wurden. lhre
eigene Betroffenheit spielt wahrscheinlich hinsichtlich des hohen Stellenwerts, dem
sie dieser Thematik bei der Vermittlung von Medienkompetenz einraumt, eine
bedeutende Rolle (LP3, Z. 313-323). Welche Versuche sie zudem unternimmt, um
die Medienkritik ihrer Schlerinnen und Schiler zu starken, kann durch folgendes
Zitat verdeutlicht werden:

»,Und man zeigt ihnen, als ich zeig ihnen immer auch, schaut auf die Quelle,
was steht jetzt da, wer hat diesen Film gemacht. Also dass sie schon immer
auch die Quellen angeben mussen. Da legen wir GROSSEN Wert / Also dass
sie einfach nicht die Sachen zusammen suchen irgendwo und als eigenes
oder, sondern dass sie immer einfach auch genau die Quelle angeben und
dass eben Youtube oder Google keine Quelle ist sondern dass man da noch
genauer schauen muss®(Z. 138-145).

Auch LP2 gibt an, die Schulerinnen und Schiler besonders tUber die Thematik
Cybermobbing zu informieren. Sie versucht ihnen bewusst zu machen, welche
Auswirkungen die Anonymitat des Internets haben kann (LP2, Z. 143-148). Wie
bereits erwahnt, gab es auch an der Schule von LP2 Mobbingfalle. Die Thematik
scheint vielleicht auch aus diesem Grund fur sie einen bedeutenden Stellenwert

hinsichtlich der Vermittlung von Medienkompetenz einzunehmen

LP5 versucht Medienkompetenz dahingehend zu vermitteln, bei ihren Schilerinnen
und Schilern ein Bewusstsein flir eine angemessene Mediennutzung zu schaffen.
Sie gibt an, dass sie selbst einen Sohn habe, der, gleich wie viele ihrer Schiler,
suchtig nach dem Spiel Fortnite sei. Ihr sei es deshalb besonders wichtig, mit den
Jugendlichen darlber zu diskutieren, ,wie viel Zeit sie, kostbare Zeit sie da verlieren
da, mit immer demselben. Denn schlussendlich sind diese Spiele immer dieselben.
Und sie dartuber zum Nachdenken anregen, was das, ob das nicht, ob sie nicht
selber schon sichtig sind. Und ob sie das selbst nicht einschranken sollten [...J“
(Z.115-119). Die Beobachtungen bei ihrem eigenen Sohn scheinen ihre Ansicht,
hinsichtlich der Vermittlung von Medienkompetenz in der Schule, wesentlich zu
pragen. Wie auch schon in der vorhergegangenen Kategorie 6.2.1. Nutzung
erwdhnt, empfindet sie speziell Online Spiele als besonders préasent bei den
Jugendlichen und ist vermutlich auch deshalb der Ansicht, dass besonders das
Spielverhalten der Jugendlichen eingeschrankt werden sollte. In Zusammenhang
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mit sozialen Medien fihrt sie an, dass sie sich nicht sicher sei, ob sie in ihrer Rolle
als Lehrperson die medialen Praktiken der Schilerinnen und Schuler wirklich

beeinflussen kdnne.

slch kann nicht Gber Instagram schimpfen wenn ich selber nicht, das nicht
kenne oder Facebook / ich selber nicht dabei bin, wenn ich mich selber nicht
genau auskenne. Aber das ist eben / da wiirde es wieder Kurse geben aber
daflr bin ich schon zu alt (lacht) (ebd. Z. 123-127).

An dieser Stelle ist anzumerken, dass LP5 in ihrem letzten Dienstjahr ist. Es scheint,
als ware sie sich zwar bewusst, dass die Vermittlung von Medienkompetenz auch
im Umgang mit sozialen Medien von Bedeutung ware, gibt diese Verantwortung
aber ein Stick weit an jungere Lehrpersonen ab. Im Hinblick auf die Mediennutzung
im Unterricht fuhrt sie an, dass sie gerne mit Google Classroom und Google Drive
arbeite und auch hier gute Méglichkeiten fir die Zukunft sehe (LP5, 172-180). Auch
empfindet sie Youtube Videos als nutzliche Quelle, welche gut im Unterricht
angewendet werden kdnne (LP5, Z. 185-190).

LP6 verwendet sehr gerne die Social Media Plattform School Fox fir den Austausch
mit den Eltern. Wie LP5, nutzt LP6 zudem auch gerne Youtube im Unterricht. Auch
die Schule habe dort ihren eigenen Kanal, in denen auch Videos zu sehen seien,
welche sie im Informatikunterricht einmal gemacht hatten (LP6, Z. 180-195). LP6 ist
die einzige Lehrperson, welche mit den Schilerinnen und Schilern im Unterricht
selbst etwas aktiv gestaltet hat. Dieser Umstand ist auch darauf zurickzuftihren,
dass LP6 als Informatiklehrer wahrscheinlich die meisten praktischen Kenntnisse
hinsichtlich des Umgangs mit Medien mit sich bringt. Neben der Mediengestaltung
im Unterricht gibt LP6 an, dass es zudem sehr wichtig sei, als Lehrperson eine
Vorbildwirkung hinsichtlich des Umgangs mit Medien einzunehmen ,und auch
aufzeigen muss, was sein kann, was sein soll“ (ebd. Z.105). Diese Themen
behandelt sie sowohl im Informatikunterricht als auch im sozialen Lernen. Weshalb
dieses Wissen nach Ansicht dieser Lehrperson so wichtig fur die Schilerinnen und

Schdler ist, verdeutlicht das folgende Zitat:

L,weil die Schiler das einfach nicht wissen zum Teil, weil sie diese Information
vom Elternhaus einfach nicht mitkriegen. Was ist eigentlich alles rechtens,
was ist unrechtens, was darf ich, was darf ich nicht, was ist legal, was ist
illegal, was gehort sich und was gehdrt sich nicht. Das sind auch Manieren,
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gehort auch, sind auch einfach so Themen, die auch einfach dazu gehoren
und das ist schon wichtig dass man das im Unterricht behandelt. Nicht nur in
Form von Informatik. Das gehort einfach zu einer gelebten Kultur genauso
dazu. Also das finde ich ist ganz wichtig, in jedem Fach eigentlich“ (LP6, Z.
104-119).

Wie auch schon an anderer Stelle ersichtlich geworden sein sollte, scheint LP6
besonders viel Wert auf ein gutes Benehmen in der Online Welt zu legen. Weshalb
diese Thematik fir sie so wichtig ist, kann an dieser Stelle nicht gesagt werden.

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass verschiedene Ansatze hinsichtlich
der Vermittlung von Medienkompetenz bei den Lehrpersonen vorzufinden sind. Drei
der befragten Lehrpersonen scheinen besonders viel Wert auf die Vermittlung eines
kritischen Medienumgangs zu legen. Dies ruhrt moglicherweise daher, dass das
Thema Cybermobbing an deren Schule schon prasent war und Aufklarung,
hinsichtlich eines verantwortungsbewussten Umgangs in den sozialen Medien, aus
diesem Grund fir diese Lehrpersonen von besonderer Bedeutung zu sein scheint.
Auch der Umgang und die Reflexion mit Quellen wird von LP3 in Zusammenhang
mit der Vermittlung von Medienkompetenz erwéhnt. LP5 animiert ihre Schilerinnen
und Schuler dazu, Uber ihren Umgang mit Medien und ihre Mediennutzungszeiten
nachzudenken. LP6 erwahnt in ihren Schilderungen hinsichtlich der Vermittlung von
Medienkompetenz, dass sie versucht, bei ihren Schilerinnen und Schilern Wissen,
hinsichtlich des Umgangs in den sozialen Medien, zu vermitteln und Uber
gesellschaftliche Prozesse aufzuklaren. Auch gestaltet LP6 gemeinsam mit den

Schilerinnen und Schiilern eigene Youtube Videos im Informatik Unterricht.

6.4.3. Elternarbeit

[...] es haben auch Freunde Einfluss der wichtig ist aber ganz stark ist bei
den Eltern zuhause. Dass die auch sagen, so und so, und die missen das
natdrlich auch vorleben. Also es nutzt nichts, wenn es nicht authentisch ist
und dann sagen sie, jetzt legst einmal das Handy weg und selber hangt man
die ganze Zeit am Handy. Also das ist schon wichtig, also dieses authentisch
sein, als Elternteil auch oder (LP6, Z. 322-327).

Mit Blick auf dieses Zitat lasst sich feststellen, dass nach Ansicht von LP6 es sehr
wichtig zu sein scheint, wie das Medienhandeln im Elternhaus stattfindet. Flr sie
scheint insbesondere das ,authentisch sein“ der Eltern eine bedeutende Rolle,

hinsichtlich der Vermittlung von Medienkompetenz bei Jugendlichen, einzunehmen.
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LP4 gibt an, dass sie es fur besonders wichtig halte, dass die Eltern darauf achten,
die Mediennutzung der Jugendlichen einzugrenzen. Wie von ihr bereits erwéhnt, sei
ein grof3es Thema, hinsichtlich der Mediennutzungszeiten der Jugendlichen, der
dadurch entstehende Schlafmangel. Sie empfiehlt in Elterngesprachen deshalb,
dass diese ihren Kindern das Smartphone tiber Nacht abnehmen sollen, um einen

ungestorten Schlaf zu ermdglichen (LP 4, Z. 40-46).

LP3 ist der Ansicht, dass viele Kinder mit Inhalten konfrontiert seien, welche sie

Uberfordern und aus diesem Grund besonders auch die Eltern gefordert seien:

Da ist dieses Monster wo jetzt da gerade auch so rundum geht, Momo heif3t
es glaub ich, so ganz an unheimliches Schreckgespenst wo eben uber
WhatsApp rundherum geschickt wird und wenn man es nicht weiterschickt
wird man verflucht wo die Kinder einfach auch Angst haben und es ist halt
immer eine Frage der geistigen Reife, wie kann ich damit umgehen. Und da
glaub ich schon, dass die Eltern sehr gefordert sind oder (LP3, Z. 244-264)

Sie fuhrt in diesem Zusammenhang an, dass wenn sie selbst ein Kind in diesem
Alter hatte, sie auch das Handy des Kindes immer mal wieder kontrollieren wirde,
um Bescheid zu wissen. Diese von LP3 vorgeschlagene Mafinahme kann
moglicherweise auch darauf zuriickgefuhrt werden, dass es wie bereits erwahnt,
einen schlimmen Vorfall von Cybermobbing in ihrer Klasse gab. Wie LP3 vor diesem
Geschehnis hinsichtlich der Rolle der Eltern zum Thema Medienhandeln von

Jugendlichen eingestellt war, kann zu diesem Zeitpunkt nicht gesagt werden.

Mit Blick auf die dargestellten Inhalte kann festgehalten werden, dass drei der
Lehrpersonen hinsichtlich der Vermittlung von Medienkompetenz die Rolle der
Eltern flir wichtig erachten. Es muss an dieser Stelle erwahnt werden, dass wahrend
des Interviews nicht explizit nach dieser Thematik gefragt wurde, weshalb mdgliche
Einstellungen von anderen Lehrpersonen nicht festgehalten werden kénnen. Eine
Lehrperson sieht die Rolle der Eltern darin, Vorbildwirkung einzunehmen, um den
Kindern auf diese Weise einen adaquaten Umgang mit Medien zu erlernen. Eine
weitere Lehrperson erachtet es als wichtig, die Mediennutzung der Kinder
dahingehend einzuschrénken, dass diese ihre Smartphones in der Nacht nicht
verwenden dirfen. Eine weitere Lehrperson befiirchtet, dass Jugendliche teils mit

Inhalten konfrontiert wiirden, welche sie Uberfordern kénnten. Aus diesem Grund
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schlagt sie vor, dass Eltern die Handys ihrer Kinder hin und wieder kontrollieren

sollten, um Uber mdgliche problematische Inhalte aufklaren zu kénnen.

7. Diskussion

Nachdem die Ergebnisse der Interviews zusammengetragen und interpretiert
wurden, folgt im nachstehenden Kapitel die Diskussion der dargestellten Inhalte. Da
die Ergebnisse der Subkategorien im obigen Teil bereits genau erlautert wurden,
werden nun die zentralen Inhalte der vier Hauptkategorien zusammengetragen und
theoretisch verortet. Auf diese Weise wird eine Brucke zwischen Theorie und

Empirie geschlagen.

7.1. Kategorie 1: Soziale Medien

Die verschiedenen Definitionen des Begriffs Social Media sind sich gréf3tenteils
sehr ahnlich. Zentrales Kennzeichen sozialer Medien stelle vor allen Dingen die
Moglichkeit zur Kommunikation dar. Auch die Interaktivitat wird als wesentliches
Merkmal sozialer Medien von den Lehrpersonen genannt. Die genannten Aspekte
von Social Media decken sich sehr gut mit dem Verstandnis von Schmidt und
Taddicken (2017). Wie in Kapitel 3.2. bereits erwahnt, definieren die Autoren Social
Media folgendermalen:

JAlle Medien sind insofern sozial, als sie Teil von Kommunikationsakten,
Interaktionen und sozialem Handeln sind“ (S.14).

Mit dieser Definition im Hintergrund stehend, kann hinsichtlich der Einstellung der
Lehrpersonen zu sozialen Medien erwahnt werden, dass diese zwar nicht zwingend
negativ ist, eine kritische Haltung, insbesondere bezogen auf die verschiedenen
Nutzungsweisen, jedoch erkennbar ist. Soziale Medien seien nur dann positiv, wenn
ein sinnvoller Umgang damit stattfindet. Besonders die Bedeutung der
Kritikfahigkeit und Reflexion im Umgang mit sozialen Medien wird, im Hinblick auf
die Nutzung sozialer Medien, erwahnt. Mit Blick auf die Theorie lasst sich festhalten,
dass die befragten Lehrpersonen insbesondere die Autonomie der
Medienrezipienten als wichtig erachten. In den Einstellungen der Lehrpersonen

lassen sich Tendenzen hin zu einer kritisch-emanzipativen Medienp&dagogik
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erkennen, welche insbesondere darauf bedacht ist, dass die Kritikfahigkeit der

Heranwachsenden durch Aufklarung gestarkt wird (vgl. Suss et. al. 2010, S. 83).

Doch auch positive Aspekte sozialer Medien finden mehrheitlich in den
Schilderungen der Lehrpersonen Erwahnung. Insbesondere die Mdglichkeit
Kontakte mit Personen und Gleichgesinnten aus der ganzen Welt zu pflegen, wird
von einigen Lehrpersonen als bereichernder Aspekt sozialer Medien beschrieben.
Auch Wagner (2010) beschreibt, dass besonders soziale Motive, wie die Pflege und
Erweiterung von Freundschaften eine zentrale Rolle im Hinblick auf die Nutzung
von Social Media einnehmen (vgl. S. 5). In diesem Zusammenhang kann auf die
Wahrnehmung der Lehrpersonen, hinsichtlich des Einflusses sozialer Medien auf
ihre Schilerinnen und Schiler, verwiesen werden. Obwohl die Mdéglichkeit des
sozialen Austauschs und der Kommunikation zwar als positiver Einfluss sozialer
Medien immer wieder Erwahnung findet, betonen nahezu alle Lehrpersonen, wie
unbedarft der Umgang ihrer Schilerinnen und Schiler mit sozialen Medien sei. Die
geteilten Inhalte wirden oft unreflektiert online gestellt werden, ohne die Reichweite
der Onlinekommunikation zu bedenken. Diese Einstellung deckt sich gut mit der von
RoOll (2010) in Kapitel 4.1. erwahnten Ansicht, welcher Kkonstatiert, dass
insbesondere Jugendliche dazu tendieren wirden, Daten uniberlegt online zu
stellen ohne sich mdglicher Konsequenzen bewusst zu sein (vgl. S. 221). Schmidt
et al (2011) sprechen in diesem Zusammenhang auch die dadurch entstehende
Gefahr von Cybermobbing an. Grund dafur seien nicht die Social Media Angebote
an sich, sondern vielmehr die Nutzungsweise der Anwenderinnen und Anwender
(vgl. S. 281). Anlehnend daran konnen die Schilderungen einiger befragter
Lehrpersonen erwahnt werden, welche insbesondere Cybermobbing als priméres
Risikopotential sozialer Medien erachten. Des Weiteren erwéhnen zwei
Lehrpersonen Schlaf bzw. Konzentrationsmangel als Risikopotential sozialer
Medien. Einige Jugendliche, insbesondere Buben, seien bis spat nachts am

Smartphone aktiv, weshalb diese nicht genug Schlaf bekommen wirden.

7.2. Kategorie 2: Mediale Praktiken von Schulerinnen und Schilern

Die Wahrnehmung der interviewten Personen hinsichtlich der Nutzung sozialer
Medien ihrer Schilerinnen und Schiler gestaltet sich als relativ einheitlich.

Insbesondere der zu Facebook gehodrende Onlinedienst Instagram, die Social
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Media Plattform Snapchat und der Instant-Messaging Dienst WhatsApp werden aus
Sicht der Lehrenden vorrangig von den Jugendlichen verwendet. Ahnliche
Ergebnisse liefert auch die Osterreichische Jugend-Medien-Studie 2017. Wie in der
Einleitung bereits erwahnt, sind insbesondere WhatsApp und Instagram bei jungen
Internetnutzerinnen und Nutzern sehr beliebt. Auch Youtube steht laut der Studie
bei Jugendlichen hoch im Kurs (vgl. Education Group 2017, S. 4f). Diese Multimedia
Plattform findet in Zusammenhang mit den Nutzungsweisen der Heranwachsenden
jedoch nur bei einer Lehrperson Erwahnung. Dies kann in Anlehnung auf Schmidt
et. al (2011) darauf zuriickgefihrt werden, dass die Lehrpersonen teilweise nicht
Uber die verschiedenen Formen von Social Media Angeboten informiert sind (vgl.
S. 276).

Hinsichtlich des Blickes der Lehrpersonen auf die Umgangsformen ihrer
Schilerinnen und Schiler mit sozialen Medien, sind keine grof3en Unterschiede
festzustellen. Der Umgang von Jugendlichen mit Social Media wird von den
befragten Lehrpersonen als grof3tenteils unreflektiert und aufRerst unkritisch
beschrieben. Eine Lehrperson sieht einen direkten Zusammenhang zwischen dem
Umgang mit Medien und dem Bildungsniveau des Elternhauses. Sie ist der
Auffassung, dass besonders Jugendliche, welche aus einem Elternhaus mit hohem
Bildungsniveau kommen, vermehrt auf einen reflektierten Umgang mit sozialen
Medien achten. Auch Schmidt & Hasebrink (2013) konstatieren wie in Kapitel 4.1.
erwahnt, dass verschiedene Faktoren, wie beispielsweise das Geschlecht, die
soziale Schicht sowie auch der Bildungsgrad Einfluss nehmen auf das
Medienhandeln von Jugendlichen (vgl. S.121). Auch lasst sich diese These gut mit
dem Konzept des medialen Habitus verbinden, welcher in Kapitel 3.2 ausfihrlich
erlautert wurde. Da gesammelte Erfahrungen in  unterschiedlichen
Existenzbedingungen zur Bildung des Habitus beitragen, muss unter anderem auch
das vorhandene Bildungskapital betrachtet werden (vgl. Kommer 2010, S. 92).

Trotz der vorhandenen Unterschiede im Umgang mit sozialen Medien, ist nach
Ansicht von zwei Lehrpersonen dennoch eine generelle Verbesserung im Vergleich
zu vor ein paar Jahren festzustellen. Obwohl der Umgang teilweise noch unbedarft
sei, haben die Schulerinnen und Schiler ihren Beobachtungen zufolge in den
letzten Jahren einiges dazu gelernt. Einen bewussteren Umgang stellen sie

inshesondere beim Hochladen und Versenden von Fotos und anderen Inhalten fest.
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Auch bezuglich der Einstellungen die Privatsphéare betreffend, habe sich nach
Ansicht einer Lehrperson schon einiges hinsichtlich eines

verantwortungsbewussteren Medienumgangs getan.

Neben den Umgangsformen mit sozialen Medien, wurden die Lehrpersonen zudem
nach ihrer Wahrnehmung, betreffend des Stellenwerts sozialer Medien bei ihren
Schilerinnen und Schuler, gefragt. Auch hier lassen sich sehr &hnliche
Beobachtungen der Lehrpersonen feststellen. Die befragten Personen sind sich
dariiber einig, dass soziale Medien fir ihre Schilerinnen und Schiler einen sehr
hohen Stellenwert haben. Einige Lehrpersonen beziehen sich in ihren
Schilderungen nicht nur auf die Thematik Social Media, sondern sprechen die grol3e
Bedeutung des Smartphones im Alltag der Jugendlichen an. Trotzdem rangiere,
nach Aussage einer Lehrperson, immer noch das Treffen mit Freunden an erster
Stelle der Freizeitgestaltung. Erneut kann in diesem Zusammenhang auf die
Jugend-Medien Studie (2017) verwiesen werden. Der Studie zufolge sei zwar die
Beschaftigung mit dem Smartphone in den letzten Jahren 2zu einer
Selbstverstandlichkeit in der Lebenswelt der Jugendlichen geworden. Trotzdem
stelle das Treffen mit Freunden nach wie vor die Nummer eins hinsichtlich der
Freizeitaktivitaten von Jugendlichen dar (vgl. Education Group, S. 4f).

7.3. Kategorie 3: Mediale Praktiken von Lehrpersonen

Kommer (2010) fuhrt in seinen Erlauterungen zum medialen Habitus an, dass, um
herauszufinden, welche Erfahrungen und Existenzbedingungen zur Bildung des
Habitus beitragen, besonders auf intentionale Aspekte der Medienerziehung der
Eltern geachtet werden sollte (vgl. S. 92). Basierend ist diese Forderung auf der
Annahme, dass der Grundstein des medialen Habitus bereits in der Kindheit
entsteht und sich im Erwachsenenalter nur mihsam verandern lasst, wie in

Anlehnung an Swertz (2012) bereits in Kapitel 3.2 erwédhnt wurde (vgl. S. 156).

Folglich wird nun versucht, den medialen Habitus der befragten Lehrpersonen in
Zusammenhang mit deren Medienbiografien zu ergrinden und auf diese Weise
auch deren medienpadagogisches Vorgehen im Schulalltag zu verstehen. Um

dieses Vorhaben umsetzen zu kdnnen, werden die Ergebnisse der sechs befragten
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Lehrpersonen einzeln in den Fokus der Betrachtung gestellt und mithilfe der von

Mutsch (2012) erarbeiteten Habitusformen eingeordnet.

Bei LP3 zeichnet sich eine eher risikozentrierte Einstellung gegenlber sozialen
Medien ab. Zwar erwahnt sie auch die positiven Aspekte sozialer Medien, zentral in
ihren Schilderungen sind jedoch die von Social Media ausgehenden Gefahren.
Insbesondere das Thema Cybermobbing wird aufgrund eigener Erfahrungen im
Schulalltag als Gefahrenquelle von Social Media thematisiert. Dieses Thema findet
auch hinsichtlich der Vermittlung von Medienkompetenz Einzug in das
Unterrichtsgeschehen, indem sie die Schulerinnen und Schiler versucht davor zu
warnen, Inhalte unreflektiert online zu stellen. Auch hat sie bereits Workshops zum
Thema Cybermobbing gebucht und Elternabende organisiert. lhre Strategie zur
Vermittlung von Medienkompetenz lasst sich nicht eindeutig einem Ansatz
zuordnen. Doch lasst sich festhalten, dass wenn es darum geht, das Wissen und
die Informationen Uber die Funktionsweisen von Medien durch organisierte
Workshops zu erhdhen, aufklarende Tendenzen bei LP3 sichtbar werden. (vgl.
Suss et al 2010, S. 83). Hinsichtlich des medialen Habitus und mit Ruckgriff auf
Mutsch (2012), kann LP3 der Habitusform der Pragmatiker zugeordnet werden.
Eine eindeutigere Zuweisung lasst sich nicht festmachen, da sie weder auffallend
kritisch noch unsicher zu sein scheint. Sie ist sich durchaus bewusst, welche
Chancen in der Nutzung sozialer Medien liegen kénnen, betont aber, dass sie selbst
aufgrund ihres Alters den Anschluss verpasst habe. Die Nutzung sozialer Medien
beschrankt sich bei LP3 auf die Verwendung von WhatsApp und Skype. Andere
Social Media Plattformen spielen in ihrem Leben keine Rolle. Hinsichtlich ihrer
Mediennutzung in ihrer Kindheit erlautert sie, dass ihre Eltern ein besonders Auge
darauf hatten, dass nur Kindersendungen geschaut wurden. Auch vertritt sie selbst
die Ansicht, dass Kinder teilweise mit Inhalten konfrontiert seien, welche sie
Uberfordern, weshalb die Eltern sehr gefragt seien. Um Kinder und Jugendliche vor
solchen problematischen Inhalten zu schitzen, sei es sinnvoll das Handy der
Heranwachsenden immer mal wieder zu kontrollieren. Eine bewahrp&dagogische
Tendenz lasst sich folglich nicht nur im Elternhaus der befragten Lehrperson
erkennen, auch findet sich diese Haltung im medialen Habitus der Lehrperson

selbst.
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Ahnliche Konturen weist auch LP2 hinsichtlich ihres medialen Habitus auf und lasst
sich mit Mutsch (2012) ebenfalls in die Sparte der Pragmatiker einordnen. Auch sie
ist in einer Zeit aufgewachsen, in welcher priméar Telefon, Radio und Fernseher als
Leitmedien fungierten. Wie bei LP3, gab es auch bei LP2 Limitationen hinsichtlich
des Fernsehkonsums, was auf mogliche bewahrpadagogisch geprégte Ansichten
der Eltern zurtickzufuhren ist. Hinsichtlich der Vermittlung von Medienkompetenz
erwahnt sie, dass sie bei ihren eigenen Kindern darauf geachtet hatte, einen
gewissen Einblick hinsichtlich der Social Media Nutzung ihrer Kinder zu haben. Die
Zugangsdaten ihrer Kinder mussten zu Beginn flr sie greifbar sein, um eine
Kontrolle ihrerseits zu ermdglichen. Auch hier lasst sich eine Parallele zu LP3
feststellen, welche die Kontrolle des Smartphones als wichtige MalRhahme zum
Schutz der Jugendlichen erachtet. Bei ihren Schilerinnen und Schilern versuche
sie Medienkompetenz auf die Weise zu vermitteln, indem sie versucht diese,
betreffend des Postens und Hochladens von Inhalten, zu sensibilisieren und auch
zum Thema Cybermobbing aufklart. Ahnlich wie bei LP3, lassen sich auch bei LP2
aufklarende Tendenzen hinsichtlich der Medienkompetenzvermittlung finden (vgl.
Suss et. al. 2010, S. 83).

LP4 ist ebenfalls in den 60er Jahren aufgewachsen, wobei neben dem Fernseher
und dem Radio fur sie auch Printmedien in ihrer Kindheit prasent waren. Die
befragte Lehrperson wuchs in einem sehr religiésen Haus auf, weshalb neben dem
Lesen der Zeitung auch das Lesen von religisen Schriften sehr gepflegt wurde.
Uber die gelesenen Inhalte habe man gemeinsam gesprochen, wobei es eine
kritische Haltung gegenuber gewissen Blchern in ihrem Elternhaus gab. Ein
gewisses Niveau sollten die konsumierten Medien im Allgemeinen haben -
sogenannter ,Schund® wurde verboten. Anlehnend an diese Formulierung, lasst
sich auf den Hintergrund der Bewahrpaddagogik verweisen. Ziel dieser
medienpéadagogischen Stromung war es, Heranwachsende vor sogenanntem
,Schmutz und Schund®“ neuer Medien zu bewahren (vgl. Hoffmann 2008, S. 42).
Bicher und Zeitschriften liest LP4 heute noch sehr gerne, wobei sie auch das
Internet oft nutze. Es gebe viele wertvolle Beitrédge auf Facebook, weshalb sie diese
Social Media Plattform als hochinteressant beschreibt — Schminkvideos auf
Youtube, durch welche Jugendliche animiert wiirden, rein auf das AuRerliche zu
gehen, hélt LP4 hingegen fir ,sehr fragwiirdig® (Z. 78). Die bewahrpadagogische
Erziehung von LP4 zeigt sich auch heute noch teilweise in ihrem medialen Habitus.
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LP4 ist sehr positiv gegentber der Nutzung sozialer Medien eingestellt, wichtig sei
jedoch zwischen den verschiedenen Medienangeboten selektieren zu kdnnen und
genug Bewusstsein mitzubringen, um mit dieser Flut an Angeboten richtig
umzugehen und zudem fahig zu bleiben, sich selbst einzugrenzen. Diesen
Ratschlag versucht LP4 auch den Eltern ihrer Schilerinnen und Schiler zu geben
— diese sollten darauf achten, dass das Handy zu einer gewissen Uhrzeit
abgegeben wird und dann beispielsweise ein Buch gelesen wird. Es zeigt sich, dass
fur LP4, wie schon in ihrem Elternhaus, besonders die Qualitdt und kulturelle
Wertigkeit der konsumierten Medien vordergriindig hinsichtlich der Einstellung zu
diesen ist. Mit Rickgriff auf Mutsch (2012) kann diese Lehrperson der Habitusform
der kritisch-distanzierten Pragmatiker eingeordnet werden. Medien werden
vorrangig aus pragmatischen Grinden genutzt, wobei vor allen Dingen auf eine

qualitatsvolle Inhaltsauswahl geachtet wird (vgl. S. 162).

Auch LP5 ist wie die anderen drei Lehrpersonen in den 60er Jahren aufgewachsen.
Anders als bei LP2, LP3 und LP4 gab es keinen Fernseher im Elternhaus von LP5.
Es war auch Kkeine Zeitung abonniert, wobei das Lesen durch eine
Buchclubmitgliedschaft von den Eltern geférdert wurde. In der Medienbiografie von
LP5 spielen neben den Printmedien vor allen Dingen Audiomedien eine wichtige
Rolle. Soziale Medien werden von LP5 vor allem aus praktischen Dingen genutzt,
um beispielsweise Zeit zu sparen und sich schnell Termine ausmachen zu kdnnen.
Es gebe zwar viele Chancen, welche die Nutzung sozialer Medien mit sich bringen
wirde, ihre Schilerinnen und Schiler wirden diese jedoch nicht nutzen und einen
sehr konsumorientierten Umgang aufweisen. Neben der Gefahr von Cybermobbing,
erwahnt sie die hohen Mediennutzungszeiten der Jugendlichen, welche
besorgniserregend seien. Aus diesem Grund versucht sie, die Schilerinnen und
Schuler dahingehend zu animieren, Uber ihren eigenen Medienkonsum
nachzudenken und diesen zu reflektieren. Ein alltagsorientierter und reflexiver
Ansatz wird hierbei hinsichtlich der Vermittlung von Medienkompetenz forciert (vgl.
Suss et. al 2010, S. 83). Es werden zwar soziale Medien wie Youtube im Unterricht
eingesetzt, weitere Unternehmungen hinsichtlich der Medienkompetenzvermittlung
werden von LP4 jedoch nicht unternommen, da, wie sie betont, sie sich daflir mehr
mit diesen Themen auseinandersetzen musste, wofir sie jedoch schon zu alt sei.
Mit Mutsch (2012) scheint diese Lehrperson am ehesten in die Sparte der

Pragmatiker zu passen, da diese Lehrperson soziale Medien vorwiegend aus
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pragmatischen Grinden nutzt und den Schilderungen zufolge zu alt fir eine

vielseitigere Verwendung von Social Media sei.

Einen sehr sicheren Umgang mit Medien weist hingegen LP6 auf, was sich neben
der vielseitigen Mediennutzung auch durch die Wahl des Unterrichtsfachs
Informatik zeigt. FUr wichtig héalt LP6 insbesondere einen sinnvollen Umgang mit
Medien, welche ihrer Ansicht nach auch durch ein gewisses Benehmen im Netz
gekennzeichnet ist. Aufzuzeigen wie diese Manieren in den sozialen Medien
auszusehen haben, sieht sie als gemeinsame Aufgabe von Schule und Elternhaus.
Sie selbst sei in einem Elternhaus aufgewachsen, in welchem sehr darauf geachtet
wurde was angeschaut werden durfte und es gab auch Limitationen hinsichtlich des
Medienkonsums. Den Umgang mit Medien, insbesondere hinsichtlich der
Mediennutzungszeiten von Heranwachsenden zu erlernen, sieht sie auch heute
noch priméar als Aufgabenfeld der Eltern. Auf diese Weise sind Teile der
medienerzieherischen MalRnahmen der Eltern heute noch im medialen Habitus der
Lehrperson verankert. Vor diesem Hintergrund stellt sich die Frage, welche
Auswirkungen der mediale Habitus dieser Lehrperson auf die Vermittlung von
Medienkompetenz im Unterricht hat. Wesentlich scheint fur LP6 zu sein, den
Schulerinnen und Schilern ein Vorbild hinsichtlich des Umgangs mit Medien zu
sein, um mdgliche Defizite der Eltern ausgleichen zu kénnen. Die Lehrperson
versucht die Vermittlung von Medienkompetenz nicht nur auf den
Informatikunterricht zu beschranken, sondern auch féacheribergreifend zu
thematisieren. LP6 forciert dabei einerseits einen aufklarenden Ansatz, um das
Wissen Uber die Funktionsweisen und somit die Autonomie der Medienrezipienten
zu erhbhen — andererseits scheint sie auch handlungsorientiert zu agieren, wenn
es darum geht, Medien gemeinsam mit den Schulerinnen und Schilern zu gestalten
(vgl. Suss et. al. 2010, S. 83). Aufgrund der prinzipiellen Aufgeschlossenheit
gegeniber einem vielseitigen Medieneinsatz, lasst sich diese Lehrperson mit
Ruckbezug auf Mutsch (2012), wohl in die Habitusform der hedonistischen

Allrounder einordnen (vgl. S. 176).

In der Kindheit von LP1 waren sowohl Printmedien als auch digitale Medien prasent.
Durch das haufige Vorlesen der Eltern wurde auch ihr eigenes Interesse am Lesen
geweckt. Hinsichtlich der Medienumgangsregeln war es in ihrem Elternhaus tblich,
dass erst nach den Hauslibungen Fernseher geschaut oder Computer gespielt
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werden durfte. Auch soziale Medien spielen bereits als Teenager eine zentrale Rolle
in der Medienbiografie von LP1, insbesondere das soziale Onlinenetzwerk
Facebook war in der Zeit ihres Aufwachsens sehr prasent. Heute nutzt sie Social
Media zwar vermehrt aus pragmatischen Grunden, die Bedeutung, welche die
Selbstdarstellung auf Facebook oder anderen Plattformen im Jugendalter hat, weil3
LP1 jedoch aus eigener Erfahrung. Auch fiir sie war es damals wichtig, sich selbst
auf Social Media bestmdglich darzustellen. Auch aus diesem Grund versucht sie
ihre Schualerinnen und Schiler im Sinne eines alltagsorientierten & reflexiven
Ansatzes die Jugendlichen vor allen Dingen dahingehend zu schulen, die
Selbstinszenierung auf Social Media Plattformen zu hinterfragen und den eigenen
Online Auftritt zu Uberdenken (vgl. Suss et al. 2010, S. 83). Weitere Mal3nahmen
um sich die verschiedensten Medienformen zu Nutze zu machen wirde sie zwar
als wichtig empfinden, es lasst sich aber eine gewisse Unsicherheit hinsichtlich der
Umsetzung dieser erkennen. Es liegt die Vermutung nahe, dass die Lehrperson
aufgrund ihrer noch sehr kurzen Laufbahn teilweise noch Bedenken hinsichtlich der
im Lehrplan stehenden Vorgaben betreffend der Vermittlung von Medienkompetenz
hegt. Eine klare Zuordnung zu einer von Mutsch (2012) erarbeiteten Habitusform
gestaltet sich bei dieser Lehrperson schwierig - sie nutzt soziale Medien zwar
vorwiegend aus pragmatischen Grinden, weist aber grundsatzlich eine sehr

positive Einstellung gegentiber sozialen Medien auf (vgl. S. 163).

Mit Ruckgriff auf die von Mutsch (2012) erarbeiteten Habitusformen und mit
speziellem Fokus auf die Social Media Nutzung, konnten vier Lehrpersonen in die
Sparte der Pragmatiker eingeordnet werden. Alle dieser vier Lehrpersonen sind in
den 60er und 70er Jahren aufgewachsen, davon sind zwei Lehrpersonen mannlich
und zwei weiblich. Eine Lehrperson konnte dabei zur Untergruppe der kritisch-
distanzierten Pragmatiker zugeordnet werden, da diese besonderen Wert auf die
Qualitat und kulturelle Wertigkeit der konsumierten Medien zu legen scheint. Bei
den anderen Lehrpersonen konnte keine klare Zuweisung erfolgen, da diese weder
besonders unsicher noch kritisch zu sein scheinen. Vielmehr werden soziale
Medien von ihnen aus pragmatischen Grinden genutzt, Interesse an einer
intensiveren Nutzung besteht jedoch nicht. Dies rihrt nach den Ausfiihrungen der
Lehrpersonen teilweise auch daher, dass sie aufgrund ihres Alters den Anschluss
verpasst hatten. Zur Habitusform der hedonistischen Allrounder konnte eine
Lehrperson zugeordnet werden. Diese Lehrperson berichtet bereits von einer

103



vielfaltigen Mediennutzung in der Kindheit und hegt auch heute noch Interesse fir
Medien jeglicher Art. Dieses Interesse spiegelt sich auch in der Fachauswahl
Informatik wieder, welches von ihr unterrichtet wird. Auch hinsichtlich der
Vermittlung von Medienkompetenz weist diese Lehrperson die vielfaltigsten
Unternehmungen auf. Die jungste Lehrperson versteht zwar aufgrund ihrer eigenen
Medienbiografie die Bedeutung der Online Prasentation der Jugendlichen,
beschrankt die Vermittlung von Medienkompetenz bisher jedoch noch auf die
Vermittlung Medienkritik. Auch eine klare Zuweisung zu einer Habitusform konnte
trotz der hedonistischen Sichtweise hinsichtlich sozialer Medien bei dieser
Lehrperson nicht getroffen werden, da diese zwar vielfaltige Medienerfahrungen
aufweist und diese auch positiv konnotiert, dennoch bisher keine Unternehmungen
hinsichtlich einer umfassenden Medienbildung ihrer Schilerinnen und Schiiler zu

forcieren scheint.

7.4. Kategorie 4. Medienkompetenz

Im Hinblick auf das Verstandnis der Lehrpersonen des Begriffs der
Medienkompetenz, kann restmiert werden, dass insbesondere ein
sozialverantwortlicher Umgang hinsichtlich des Postens und Hochladens von Fotos
und Kommentaren von der Mehrheit der befragten Lehrpersonen unter dem Begriff
der Medienkompetenz gefasst wird. In Anlehnung an die von Baacke (1997)
formulierten vier Dimensionen der Medienkompetenz, kristallisiert sich heraus, dass
die befragten Lehrpersonen inshesondere den Aspekt der Medienkritik im Umgang
mit sozialen Medien als besonders wichtig erachten. Wie in Kapitel 4.3 erlautert,
versteht Baacke (ebd.) unter der Medienkritik das Verstandnis gesellschaftlicher
Prozesse, die Fahigkeit das Wissen um diese Prozesse reflexiv auf das eigene
Handeln anwenden zu kénnen und als Folge sozialverantwortlich zu handeln. Auch
beinhaltet dies einen verantwortungsbewussten Umgang im Hinblick auf
sprachliche AuRerungen im Netz zu erlernen (vgl. Swertz, 2012, S. 154).
Zuruckzufuhren ist dieses Anliegen der Lehrpersonen darauf, dass Vorfalle von
Mobbing und Cyberbullying an einigen der Schulen der befragten Lehrpersonen
prasent waren, weshalb das Augenmerk einiger Lehrpersonen stark auf dieser
Kompetenzdimension zu liegen scheint. Auch die Bedienkompetenz im Umgang mit
den Endgeraten wird von einigen Lehrpersonen unter dem Begriff der

Medienkompetenz verstanden, welche in Baackes (ebd.) Dimension der
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Medienkunde eingeordnet werden kann. Der Fokus liegt bei den interviewten
Lehrpersonen eher auf der ,instrumentell-qualifikatorischen“ Dimension, welche die
Fahigkeit der Handhabung der Medien umfasst (vgl. S. 98f). Die Fahigkeit, sich die
Medien aktiv zu Nutze machen zu kénnen, verstehen zwei Lehrpersonen unter
Medienkompetenz. Sie sprechen damit die Dimension der Mediennutzung an.
Lediglich der Aspekt der Mediengestaltung wird von den befragten Lehrpersonen

hinsichtlich ihres Verstandnisses der Medienkompetenz nicht explizit erwahnt.

Doch wie sieht die Rolle der Lehrpersonen im Hinblick auf die Vermittlung von
Medienkompetenz Uberhaupt aus? Mit Blick auf die Aussagen der Lehrpersonen,
lassen sich alle vier Dimensionen der Medienkompetenz bei der Vermittlung von
Medienkompetenz finden. Besonders die Vermittlung eines kritischen und reflexiven
Umgangs mit Medien findet, nach den Schilderungen von drei Lehrpersonen,
Einzug ins Unterrichtsgeschehen. Mit Blick auf die Theorie kann auf Nieysto (2008)
verwiesen werden, der anmerkt, dass padagogische Medienkritik niemals
unabhangig von den Medienerfahrungen der Heranwachsenden entwickelt werden
kann (S.132). Im Hinblick auf diese Forderung des Autors, kann in Riickkoppelung
an die Schilderungen der Lehrpersonen hinsichtlich der Mediennutzung ihrer
Schilerinnen und Schiler erwahnt werden, dass diese ein sehr genaues Bild
hinsichtlich des Medienumgangs und der Medienerfahrungen ihrer Schilerinnen
und Schiler zu haben scheinen. Eine Lehrperson animiert ihre Schilerinnen und
Schiler dazu, Uber ihren Umgang mit Medien und ihre Mediennutzungszeiten
nachzudenken, womit bei ihr die Dimension der Mediennutzung ersichtlich wird. Im
Gegensatz dazu erwahnt eine weitere Lehrperson, dass sie versucht bei ihren
Schilerinnen und Schilern Wissen in Bezug auf deren Umgang in den sozialen
Medien zu vermitteln. Mit Ruckgriff auf die Forderung von Schmidt & Hasebrink
(2013) kann festgehalten werden, dass diese Lehrperson versucht, die
Jugendlichen hinsichtlich einer adaquaten Nutzung zu unterstitzen (vgl. S. 286).
Auch nimmt, neben der Medienkunde, bei LP6 auch die Mediengestaltung bei der
Vermittlung von Medienkompetenz eine Rolle ein. Nach den Autoren Schmidt &
Hasebrink (ebd.) sei es besonders wichtig, den Schilerinnen und Schiler Wege

aufzuzeigen wie soziale Medien kreativ genutzt werden kénnen (vgl. S. 286).

In Zusammenhang mit der Thematik Medienkompetenz muss zudem erwahnt

werden, dass drei Lehrpersonen explizit die Rolle der Eltern erwahnen. Nach
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Ansicht der Lehrpersonen, miissen auch diese ihren Beitrag bei der Vermittlung von
Medienkompetenz leisten. In diesem Kontext kann auch auf Wagner (2010)
verwiesen werden, der das Medienhandeln ,als eng verwoben mit den
Lebenswelten der Heranwachsenden® (S.12) bezeichnet. Nach Ansicht des Autors
spielen die Eltern dabei eine bedeutende Rolle, da diese, wie in Kapitel 4.1.
erwéahnt, durch ihr eigenes Medienhandeln grof3en Einfluss auf die Jugendlichen
nehmen (vgl. ebd.).

8. Fazit

Mit Blick auf die gesammelten Ergebnisse und unter Berlcksichtigung der
Forschungsfrage, kristallisiert sich folgendes Ergebnis dieser Untersuchung heraus.
Social Media wird von den befragten Lehrpersonen als Mittel zur Kommunikation
und Interaktion angesehen, welches die Moglichkeit ertffnet, mit Personen aus der
ganzen Welt in Kontakt zu treten. Neben diesem positiv konnotierten Aspekt
sozialer Medien, ist der Blick der Lehrpersonen auf Social Media ein vermehrt
risikozentrierter. Den Schilderungen der Lehrpersonen ist zu entnehmen, dass ihrer
Ansicht nach die Verwendung von Social Media von ihren Schilerinnen und
Schilern nur sehr selten professionell genutzt wird. Einige Lehrpersonen nehmen
zwar Verbesserungen hinsichtlich eines bewussteren Umgangs der Jugendlichen
mit sozialen Medien wahr, grof3tenteils sei der Umgang der Jugendlichen auf
sozialen Onlinenetzwerken jedoch noch sehr unbedarft. Auf diesen sozialen
Onlinenetzwerken wirden Schilerinnen und Schiler oftmals unreflektiert Inhalte
veroffentlichen, ohne sich Gber mdgliche Konsequenzen bewusst zu sein. Einige
dieser Lehrpersonen haben bereits Falle von Cybermobbing in ihrer Klasse erlebt,
weshalb diese einen reflektierten und sozialverantwortlichen Umgang mit den
sozialen Medien und damit auch die Dimension der Medienkritik als besonders
wichtig erachten. Auch lasst sich feststellen, dass die Lehrpersonen soziale Medien
dann als positiv erachten, wenn ein sinnvoller Umgang damit gegeben ist. Der
Begriff sinnvoll scheint sich, im Hinblick auf die Thematik Social Media, vor allen
Dingen durch die Fahigkeit zur Kritik und Reflexion der Medien zu kennzeichnen.
Den Eindriicken der Lehrpersonen zufolge, besitzen die Mehrheit der Schilerinnen
und Schiler diese Fahigkeit jedoch nicht, sondern werden vielmehr als passive

Konsumenten wahrgenommen.
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Um die erwahnten Einstellungen und Wahrnehmungen besser verstehen zu
konnen, kann ein Blick auf den medialen Habitus der Lehrpersonen gelegt werden.
Dabei konnten mit Ruckgriff auf Mutsch (2012) vier Lehrpersonen der Habitusform
der Pragmatiker zugeordnet werden sowie eine Lehrperson in die Sparte der
hedonistischen Allrounder. Die Grundgesamtheit betrachtend lasst sich hinsichtlich
der Medienbiographien feststellen, dass vier der Lehrpersonen in einer Zeit
aufgewachsen sind, in der neben dem Telefon und dem Radio insbesondere der
Fernseher als Leitmedium fungierte. Eine dieser Lehrpersonen wuchs in einem
Haushalt auf, in dem kein Fernseher vorhanden war und Biuicher und Kassetten die
einzigen Medien darstellten. Das Aufwachsen der zwei jingeren Lehrpersonen war
gepragt von etwas vielfaltigeren Medienerfahrungen. Bei LP6 waren die ersten
Spielkonsolen auf dem Markt, in der Jugend von LP1 hingegen gab es bereits die
ersten sozialen Onlinenetzwerke. Printmedien werden von alteren sowie der jungen
Lehrperson als wichtiges Medium der Kindheit genannt. Trotz teilweise
unterschiedlicher Medienbiographien, lasst sich eine Gemeinsamkeit hinsichtlich
des familidaren Umgangs mit Medien bei allen Lehrpersonen feststellen: Bei allen
Lehrpersonen in dessen Haushalt es einen Fernseher gab, gab es auch
Reglementierungen hinsichtlich des Fernsehkonsums. Bewahrpadagogische
Tendenzen der Eltern lassen sich als Grund fur diese Malinahme vermuten. Diese
Annahme im Hintergrund stehend, scheinen Teile der Medienerziehung durch die
Eltern auch heute noch im medialen Habitus der Lehrpersonen verankert zu sein.
Mehrere Lehrpersonen erwahnen, dass die Eltern hinsichtlich des
Mediennutzungsverhaltens ihrer Kinder sehr gefragt seien, um diese auch vor
Inhalten zu schitzen, fir die die Kinder nicht reif genug seien. Auch sprechen zwei
Lehrpersonen davon, dass es wichtig sei, den Medienkonsum der Jugendlichen
durch geregelte Zeiten einzugrenzen. Die Limitationen hinsichtlich des
Medienkonsums, die es im Elternhaus einiger befragter Lehrpersonen gegeben hat,
scheinen auch heute noch hinsichtlich der Einstellung zu einem adaquaten Umgang

mit Medien mitzuwirken.

Die Fahigkeit sich selbst einzugrenzen, wird auch im Hinblick auf das eigene
mediale Handeln von den Lehrpersonen erwdhnt. Dies zeigt sich auch in den
Nutzungsweisen der Lehrpersonen, welche soziale Medien mehrheitlich als nur
wenig wichtig erachten. Vorrangig wird der Instant Messaging Dienst WhatsApp
genutzt, welcher aufgrund der schnellen Weiterleitung von Nachrichten sehr
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praktisch sei. Funf der Lehrpersonen haben zwar einen Facebook Account, dieser
wird jedoch nach Schilderungen der Lehrpersonen nicht sehr aktiv genutzt.
Lediglich zwei der Lehrpersonen benutzen das soziale Netzwerk als
Informationsquelle. Andere Social Media Plattformen sind im Alltag der befragten
Lehrpersonen wenig prasent. Die persénliche Kommunikation wird als wesentlich
wertvoller als die online Kommunikation betrachtet. Hinzukommt, dass zwei
Lehrpersonen ihr Alter als Grund angeben, weshalb sie Social Media nicht vermehrt
nutzen. Im Gegensatz zu ihren Schilerinnen und Schilern, verwenden die
Lehrpersonen Social Media relativ einseitig und in sehr eingeschrankter Form und
weisen demnach eine divergierende Habitusform auf. Inwieweit sich diese
unterschiedlichen Habitusformen auf die Vermittlung von Medienkompetenz

auswirken, wird im folgenden Teil erlautert.

Die Vermittlung von Medienkompetenz, im Kontext Social Media, wird von den
Lehrpersonen vorrangig mit der Dimension der Medienkritik assoziiert.
Insbesondere die Reflexion der geposteten Inhalte sowie sprachlichen AuRerungen
im Netz, scheinen mehrheitlich als wichtiges Element eines medienkompetenten
Umgangs erachtet zu werden. Dies erscheint, anlehnend an die Berichte Uber
Vorkommnisse von Cybermobbing, ein besonderes prasentes Thema fur einige der
Lehrpersonen zu sein. Die Thematik wird sowohl im Unterricht thematisiert sowie
teilweise auch durch externe Workshops sowie Safer Internet Kurse den
Schulerinnen und Schiler vermittelt. Auch das Wissen uber Fake News sowie das
Hinterfragen von Internetquellen, wird von einigen Lehrpersonen als wichtiger Teil
der Medienkompetenz erachtet und im Unterricht geschult. Die anderen
Dimensionen der Medienkompetenz finden nur vereinzelt Einzug in das
Unterrichtsgeschehen. Das Sprechen uber die Mediennutzungszeiten wird von
einigen Lehrpersonen erwahnt und zwei Lehrpersonen erachten auch die
Bedienkompetenz als wesentlichen Faktor fiir einen kompetenten Umgang mit
Medien. Lediglich eine Lehrperson arbeitet an der Dimension der Mediengestaltung
und erstellt Videos mit den Schilerinnen und Schilern im Informatikunterricht. Von
drei Lehrpersonen wird, in Zusammenhang mit der Vermittlung von
Medienkompetenz, auf die Rolle der Eltern verwiesen. Diese hatten eine
Vorbildfunktion und sollten darauf achten, Regeln hinsichtlich des Umgangs mit
Medien zu erstellen. Dabei wird explizit die Thematik der hohen

Mediennutzungszeiten angesprochen, welche von den Eltern eingeschrankt

108



werden sollten. Auch sieht es eine Lehrperson als wichtige Malinahme an, um die
Kinder vor problematischen Inhalten zu bewahren, regelmafdig das Smartphone zu

kontrollieren.

Es kann resumiert werden, dass die Lehrpersonen insbesondere die Aufklarung
ihrer Schulerinnen und Schuler Gber mdgliche Gefahren und Risikopotentiale als
zentrale Aufgabe hinsichtlich der Vermittiung von Medienkompetenz erachten.
Jugendliche sollen, im Sinne der Dimension der Medienkritik, problematische
gesellschaftliche Prozesse erfassen und lernen, ihr Wissen auf ihr eigenes Handeln
anzuwenden. Auch scheinen Werthaltungen wie ,Mal} halten®, im Hinblick auf den
adaquaten Umgang mit Medien, bei einigen Lehrpersonen eine Rolle zu spielen.
Dies kann auch auf den in der Kindheit entstandenen medialen Habitus
zurlckgefuhrt werden. Im Elternhaus einiger Lehrpersonen wurde, wie bereits
erwahnt, besonders hinsichtlich des Fernsehkonsums auf Limitationen geachtet.
Auch kann die Forderung einiger Lehrpersonen, dass die Eltern die Aufgabe héatten,
darauf zu achten, dass der Medienkonsum ihrer Kinder reglementiert wird, durch
ihren eigenen medialen Habitus begrindet werden. Wege, Heranwachsenden zu
zeigen wie sie sich soziale Medien zu Nutze machen kdnnen, werden nur vereinzelt
aufgezeigt. Auch dies ruhrt daher, dass die befragten Lehrpersonen einen anderen
medialen Habitus aufweisen als ihre Schilerinnen und Schiler und sich diese
beiden Formen als nur sehr wenig aneinander anschlussfahig gestalten. Mitgrund
dafir ist, dass die Mehrzahl der Lehrpersonen eine altersbedingte,
grundverschiedene Mediensozialisation aufweist, als deren Schilerinnen und
Schiler. Lediglich eine Lehrperson ist in einer Zeit aufgewachsen, in welcher
soziale Medien bereits prasent waren. Es zeigt sich, dass sich der Medienumgang
der Lehrpersonen kaum mit dem, von den Lehrpersonen wahrgenommenen
Medienumgang der Lernenden, deckt. Zwar versuchen die Lehrpersonen einerseits
im Sinne einer aufklarenden Medienpadagogik die Kritikfahigkeit der Jugendlichen
zu starken — sowie anderseits mittels eines alltagsorientierten Ansatzes dazu
anzuregen, den eigenen Medienumgang zu reflektieren, handlungsorientierte
Ansatze finden allerdings auch aufgrund der eigenen Medienbiographie nur wenig

Einsatz im Unterricht der befragten Lehrperson.

Abschliel3end wird darauf verwiesen, dass den gewonnenen Erkenntnissen dieser

Arbeit, wie jeder Arbeit, Grenzen gesteckt sind. Die im Zuge dieser Arbeit
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generierten Aspekte lassen keine allgemeingiltigen Aussagen zu. Die aus der
Literatur gewonnen Erkenntnisse spiegeln nur einen Teil der Realitat wieder und die
empirischen Ergebnisse dieser Untersuchung basieren auf den im Interview
geschilderten, individuellen Wahrnehmungen der befragten Lehrpersonen. Obwohl
sich die Methode der problemzentrierten Interviews als geeignetes Verfahren
erwiesen hat, um die Sicht der Lehrpersonen auf die Social Media Praktiken ihrer
Schilerinnen und Schuler ersichtlich zu machen, kénnte die Forschung mittels einer
guantitativen Forschung noch weiter ausgebaut werden. Auch muss an dieser Stelle
erwahnt werden, dass die von Mutsch (ebd.) erarbeiteten Habitusformen sich auf
die allgemeine Mediennutzung von Lehrpersonen beziehen. Die im Zuge dieser
Arbeit befragten Lehrpersonen wurden zwar ebenfalls hinsichtlich ihrer vorrangig
genutzten Medien im Alltag befragt, die Antworten der Lehrpersonen sowie auch
die gestellten Nachfragen der Interviewerin fokussierten sich jedoch sehr stark auf
die Social Media Praktiken der Lehrpersonen. Die Einteilung der Lehrpersonen zu
einer Habitusform, erfolgte demnach auf Grundlage der generierten Ergebnisse.
Eine groRer angelegte Forschung wirde es ermdglichen, noch umfassendere
Ergebnisse hinsichtlich des medialen Habitus der befragten Lehrpersonen zu
erlangen. Mithilfe einer umfangreicheren Stichprobe konnte eine grof3ere
Datenmenge erfasst und auf diese Weise die Einstellungen und privaten medialen
Praktiken der Padagoginnen und Padagogen gezielter analysiert und
herausgearbeitet werden. Hinsichtlich der Vermittlung von Medienkompetenz im
Kontext Social Media, ware auch die teilnehmende Beobachtung als geeignete
qualitative Methode vorstellbar. Diese Methode ist durch den direkten Einblick in
das soziale Geschehen gekennzeichnet, durch welchen die Forscherin bzw. der

Forscher die Umsetzung der geschilderten MaRnahmen direkt beobachten kann.
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Abkirzungsverzeichnis

SUS Schulerinnen und Schler
P Lehrperson eins
L P Lehrperson zwei
L P Lehrperson drei
P Lehrperson vier
P Lehrperson funf
I Lehrperson sechs
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Anhang

Postskriptum

> Interview-Nr.:

> Datum:

> Ort:

> Raumlichkeit:

> Dauer des Interviews:

Skizze der Gesprachsinhalte:

Situative und nonverbale Aspekte:

Thematische Schwerpunkte und Auffalligkeiten:

Interpretationsvorschlage:
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Transkriptionsregeln

Inhaltlich-semantische Transkription nach Dresing & Pehl (S. 2018, S. 21f.):

1. ,,Es wird wortlich transkribiert, also nicht lautsprachlich oder zusammenfassend®.
2. ,Wortverschleifungen werden an das Schriftdeutsch angenahert. ,So ‘n Buch*
wird zu ,so ein Buch® und ,hamma“ wird zu ,haben wir”. Die Satzform wird
beibehalten, auch wenn sie syntaktische Fehler beinhaltet, z.B.: ,Bin ich nach
Kaufhaus gegangen.”

3. ,Dialekte werden moglichst wortgenau ins Hochdeutsche Ubersetzt. Wenn keine
eindeutige Ubersetzung moglich ist, wird der Dialekt beibehalten, z.B.: ,/ch gehe
heuer auf das Oktoberfest”.

4. ,Umgangssprachliche Partikeln wie ,gell, gelle, ne“werden transkribiert”.

5. ,Stottern wird geglattet bzw. ausgelassen, abgebrochene Worter werden
ignoriert. Wortdoppelungen werden nur erfasst, wenn sie als Stilmittel zur Betonung
genutzt werden: ,Das ist mir sehr, sehr wichtig.“

6. ,Halbsétze, denen die Vollendung fehlt, werden mit dem Abbruchzeichen ,/*
gekennzeichnet”,

7. ,Interpunktion wird zugunsten der Lesbarkeit geglattet, das heif3t, bei kurzem
Senken der Stimme oder nicht eindeutiger Betonung wird eher ein Punkt als ein
Komma gesetzt. Sinneinheiten sollten beibehalten werden”.

8. ,Rezeptionssignale wie ,hm, aha, ja, genau®, die den Redefluss der anderen
Person nicht unterbrechen, werden nicht transkribiert. Sie werden dann
transkribiert, wenn sie als direkte Antwort auf eine Frage genannt werden®.

9. ,Pausen ab ca. 3 Sekunden werden durch (...) markiert”.

10. ,Besonders betonte Worter oder AuRerungen werden durch VERSALIEN
gekennzeichnet”.

11. ,Jeder Sprecherbeitrag erhalt eigene Absatze. Zwischen den Sprechern gibt es
eine freie, leere Zeile. Auch kurze Einwlrfe werden in einem separaten Absatz
transkribiert. Mindestens am Ende eines Absatzes werden Zeitmarken eingefiigt*.
12. ,Emotionale nonverbale AuRerungen der befragten Person und des
Interviewers, welche die Aussage unterstiitzen oder verdeutlichen (wie lachen oder
seufzen), werden beim Einsatz in Klammern notiert”.

13. ,Unverstandliche Worter werden mit ,(unv.)® gekennzeichnet. Langere
unverstandliche Passagen werden moglichst mit der Ursache versehen: ,(unv.,
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Mikrofon rauscht)”. Vermutet man einen Wortlaut, wird die Passage mit einem
Fragezeichen in Klammern gesetzt, z.B. ,(Axt?)“ Unverstandliche Stellen werden
mit einer Zeitmarke versehen, wenn innerhalb von einer Minute keine weitere
Zeitmarke gesetzt ist”.

14. ,Die interviewende Person wird durch ein /% die befragte Person durch ein ,B:*
gekennzeichnet. Bei mehreren Interviewpartnern (z.B. Gruppendiskussion) wird
dem Kirzel ,,B*eine entsprechende Kennnummer oder ein Name zugeordnet (,B17:%
JPeter:*)”.

15. ,Das Transkript wird als Rich Text Format (RTF-Datei) gespeichert. Die
Benennung der Datei erfolgt entsprechend dem Mediendateinamen (ohne Endung

wav, mp3), beispielsweise: Interview 04022011.rtf oder Interview_schmitt.rtf.”
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Kodierleitfaden

Haupt- und Definition der Kategorie Ankerbeispiel
Subkategorie
Kategorie 1: Diese Kategorie beinhaltet die

Soziale Medien

Interviewinhalte zum Verstandnis
der Lehrpersonen zum Begriff
Social Media, der Einstellung zu
sozialen Medien allgemein sowie
der Einstellung zum Einfluss
sozialer Medien auf die
Schilerinnen und Schiiler.

Verstandnis von
Social Media

In dieser Kategorie wird das
Verstandnis der Lehrpersonen
zum Begriff ,Social Media“
erlautert.

»~Ja Social Media ist
eigentlich jegliche mediale
Form der Kommunikation®
(Interview LP 2, Z. 212)

Einstellung zu
sozialen Medien
allgemein

In diese Kategorie fallen die
Interviewinhalte, die Einstellung
der Lehrpersonen zu sozialen
Medien im Allgemeinen
betreffend.

» Also das ist / es kommt
ganz darauf an wie der
Umgang mit diesen
Medien ist. An sich ist es
eine tolle Sache [...]
Wenn man es sinnvoll
einsetzt. (Interview LP 6,
Z. 290-294)
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Einstellung zum
Einfluss von sozialen

Zu dieser Kategorie gehdren die
Inhalte der Interviews, in denen

LAlso die Einflusse, die
Einflisse, konnen

Medien der Einfluss sozialer Medien auf | einerseits positiv aber
Heranwachsende thematisiert auch negativ sein.
wird. Stichwort Cybermobbing.
Naturlich auch schon bei
Reizworter: positiv, negativ, uns an der Schule ein
hinderlich, férderlich Thema. Allerdings positive
Einfliisse auch die
schnelle Weiterleitung von
Nachrichten in
Hilfesituationen wie
vergessene Hausiibungen
etc. (Interview LP 2, Z. 13-
16).
In diese Kategorie fallen alle [...] die Gefahren sind
Chancen, Interviewpassagen, welche die | schon o6ffentlicher
Herausforderungen |yon den Lehrpersonen geworden oder man ist

und Risikopotentiale

wahrgenommenen Chancen
sowie auch Herausforderungen
und Risikopotentiale von
sozialen Medien zum Ausdruck
bringen.

sich das schon bewusst
aber trotzdem glaub ich
das da trotzdem viele
Kinder mit Inhalten
konfrontiert werden die sie
uberfordern. Und ja, da
brauchte es sicher noch
mehr solche Workshops,
auch aul3erschulische, wo
auch andere Leute
kommen wo die Schiler
dann vielleicht eher auch
Dinge erzahlen, was
Ihnen schon passiert ist,
womit Sie schon
konfrontiert wurden. Ja.
(LP3, Z. 303-308).

125




Kategorie 2:

Mediale Praktiken
Schilerinnen und

Diese Kategorie beinhaltet die
Interviewinhalte zur
Wahrnehmung der
Lehrpersonen im Hinblick auf

Schuler das Medienhandeln ihrer
Schulerinnen und Schiler. Das
Material wird nach Aussagen
zum Mediennutzungsverhalten
von Heranwachsenden, dem
Stellenwert sozialer Medien
sowie dem Umgangsformen mit
sozialen Medien, durchforstet.
Nutzung Diese Kategorie versucht die » [...] in der dritten vierten
Wahrnehmungen der Klasse sind viele Kinder
Lehrpersonen im Hinblick auf praktisch schon im
das Mediennutzungsverhalten UbermaR in den Social
ihrer Schulerinnen und Schiler | Medias téatig. Das heif3t
zusammenzutragen. bis weit nach Mitternacht /
Youtube, vor allen Dingen
mit Youtube schauen.”
(LP5, Z. 29-30).
Stellenwert In dieser Kategorie werden die | ,Das es ganz wichtig ist

Aussagen der
Interviewpartner/innen
hinsichtlich des Stellenwerts
sozialer Medien bei
Heranwachsenden extrahiert.

fir sie, immer zu wissen,
was wo passiert, wer wo
was schreibt und sagt und
welches Foto postet. Und
da wird immer irgendwie
was diskutiert” (Interview
LP 1, Z. 15-17).
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Umgangsform Diese Kategorie beinhaltet die »Vollkommen unreflektiert.
Wahrnehmungen der Da wird mit ihren
Lehrpersonen die Bloggern im Internet oder
Umgangsformen der im Youtube / Da wird
Schulerinnen und Schiler mit jeder Blodsinn praktisch
,o0cial Media“ betreffend. bis zum Ende
ausgekostet. Was sie
Reizworter: gelernt haben ist der
verantwortungsbewusst, Umgang mit Fotos
reflektiert, kritisch, unreflektiert | verschicken, also das
haben sie schon o6fters
gehort, das ist ja bei uns
auch schon
vorgekommen.“ (LP 5, Z.
94-97).
In dieser Kategorie werden die
Kategorie 3: Interviews nach Textpassagen

Mediale Praktiken
von Lehrpersonen

durchgesehen, welche die
medialen Praktiken der
befragten Lehrpersonen sowohl
in Kindheit und Jugend als auch
heute belechten.

Mediale Praktiken in
Kindheit und Jugend

In diese Kategorie fallen alle
Passagen, welche das
Mediennutzungsverhalten, den
Stellenwert sowie den Umgang
mit Medien in Kindheit und
Jugend der befragten Personen
verdeutlichen.

»~Ja gut also nachdem ich
ja schon alter bin, war bei
uns halt schon Fernseher
super. Fernseher, Radio,
Telefon mit
Viereranschluss. Also in
der Jugend da war
natdrlich alles erst in den
Anfangen® (LP 3, Z. 152-
154).
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Medienerziehung

Inhalt dieser Kategorie bilden
jene Passagen, in welchen die
befragten Lehrpersonen Uber

den Umgang mit Medien sowie
die damit einhergehende
Medienerziehung ihres
Elternhauses sprechen

Zum Thema
Medienerziehung. Ich bin
ja in den 60er Jahren,
70er Jahren
grol3geworden und

zu dieser Zeit gab es halt
in den Haushalten Radio,
Fernseher, aber eigentlich
erst spater. Dann
Kommunikationsmedien
waren Telefon aber mit
Viereranschluss und mein
Vater hatte auch ein
Tonband und spéater
hatten wir dann auch eine
Tageszeitung. Und unsere
Eltern haben wirklich sehr
sehr genau darauf
geachtet, was wir im
Fernseher anschauen.
Also wir durften wirklich
nur Kinderfilme
anschauen und da haben
die Eltern sehr genau
darauf geschaut. Aber
Medienerziehung in dem
Sinne gab es nicht weil
man hat die Medien auch
einfach als wahr
genommen. Was in der
Zeitung steht stimmt
sowieso, was im Radio
und im Fernseher kommt
auch (LP3, 331-240)
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Private mediale
Praktiken heute

Diese Kategorie fokussiert jene
Interviewinhalte, welche die
medialen Praktiken der
Lehrpersonen heute
veranschaulichen. Insbesondere
wird das Augenmerk auf die
Verwendung, den Stellenwert
sowie den Umgang mit sozialen
Medien gelegt.

,und jetzt natirlich seit es
Smartphones gibt hab ich
natdrlich auch ein
Smartphone und nitze es
natdrlich auch immer.
Was ich jetzt aber nie
genutzt habe ist Facebook
oder Instagram. Also
diese neuen Medien nitze
ich eigentlich nicht. Uber
WhatsApp naturlich schon
und Youtube aber
Snapchat und das Ganze,
da bin ich / da habe ich
den Anschluss verpasst
(lacht).” (LP3, Z. 154-
158).

Stellenwert

Diese Kategorie fokussiert jene
Textpassagen welche den
Stellenwert von sozialen Medien
im Leben der Lehrpersonen
verdeutlichen.

»Eigentlich nicht sehr
grof3. Ich bin froh, dass es
das gibt. Facebook
Gruppen, ah WhatsApp
Gruppen sind etwas
Hervorragendes wenn
man schnell Termine
ausmachen will. Alle
bekommen es zur selben
Zeit, alle sehen es. Das ist
hervorragend. Das gab es
friher nicht und das spart
einem viel Zeit" (LP 5, Z
285-288).
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Kategorie 4:

Medienkompetenz

Im Zentrum dieser Kategorie
steht die Rolle der Lehrpersonen
im Hinblick auf das Thema
Medienkompetenz.

Diese Kategorie nimmt das
Verstandnis bzw. die Auffassung
der Lehrpersonen zum Begriff
Medienkompetenz in den Blick.
Auch wird thematisiert, wie die
Vermittlung von
Medienkompetenz,
insbesondere im Hinblick auf
den Umgang mit ,Social Media“,
im Schulalltag stattfindet.

Verstandnis von
Medienkompetenz

In dieser Kategorie werden jene
Textstellen hervorgehoben,
welche das Verstandnis der
Lehrpersonen zum Begriff der
Medienkompetenz umfassen.

»lch versteh darunter,
dass ich diese
Medienformen einsetzen
kann, also das ich ein
geschickter Anwender bin
dessen einerseits,
andererseits aber auch
gut unterscheiden kann,
was ist jetzt fehlgeleitet.
Also was weil3 ich, wenn
da ein Shitstorm passiert
und sich da akkumuliert
und und und irgendwie
vollig verselbststandigt.
Das, das eine extrem
hohe Schadlichkeit haben
kann, der Sache wegen
oder der Einzelperson
wegen wo das betrifft.
(Interview LP4, Z. 105-
110).
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Vermittlung von
Medienkompetenz

Diese Kategorie beschéftigt sich
mit der Rolle, welche sich die
befragten Lehrpersonen im
Hinblick auf die Vermittlung von
Medienkompetenz und in diesem
Zusammenhang einem
verantwortungsbewussten
Umgang mit sozialen Medien
zuschreiben.

»[...] In der Schule ist es
eher so, dass ich sie halt
drauf aufmerksam mach,
dass ich sage, uberlegt
gut was ihr hochladet,
Uberlegt gut was ihr
schreibt. Versucht viele
Dinge auch personlich.
Gebt ja keine Bilder von
euch preis wo halt nicht
ganz koscher (lacht) sind
sagen wir mal [...] Trefft
euch nie mit jemandem
den ihr nicht kennt. Das
sind so die Dinge wo man
ihnen Ahalt als
Hilfestellung mitgibt®
(Interview LP2, Z. 97-
103).

Elternarbeit

Diese Kategorie nimmt jene
Textpassagen in den Fokus,
welche die Rolle der Eltern
hinsichtlich der Medienerziehung
von Heranwachsenden
thematisieren.

,€S haben auch Freunde
Einfluss der wichtig ist
aber ganz stark ist bei den
Eltern zuhause. Das die
auch sagen, so und so,
und die missen das
natdrlich auf vorleben.
Also es nutzt nichts wenn
es nicht authentisch ist
und dann sagen sie, jetzt
legst einmal das Handy
weg und selber hangt
man die ganze Zeit am
Handy. Also das ist schon
wichtig, also dieses
authentisch sein, als
Elternteil auch oder” (LP6,
Z. 322-327)
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Kurzzusammenfassung

Die vorliegende Masterarbeit befasst sich mit den Einstellungen der Lehrpersonen
hinsichtlich der Social Media Praktiken ihrer Schilerinnen und Schiler. Zentrales
Interesse der Forschung stellt die Sichtweise der Lehrpersonen betreffend der von
ihnen wahrgenommenen Einflisse sozialer Medien dar, welche vor dem
Hintergrund ihres medialen Habitus untersucht wird.

Die Erkenntnisgewinnung findet mittels sechs problemzentrierter Interviews statt,
welche mit sechs Lehrpersonen der Sekundarstufe 1 aus der Region Vorarlberg
durchgefuhrt wurden. Die Auswertungsmethode dieser Arbeit stellt die qualitative
Inhaltsanalyse nach Mayring dar. Primares Ziel dieser Arbeit ist es, mogliche
Zusammenhange zwischen den Sichtweisen der Lehrpersonen auf die Social Media
Praktiken ihrer Schulerinnen und Schiler und deren eigener Medienbiographie
herzustellen. Auch wird die Rolle der Lehrpersonen hinsichtlich der Vermittlung
eines kompetenten Umgangs mit sozialen Medien in den Blick genommen und

versucht, medienpadagogisch zu verorten.

Abstract

This master’s thesis deals with the attitudes of teachers regarding the social media
practices of their students. The central interest of the research is the teachers’
perspective regarding the influences of social media on their students, which is
examined with regard to their own media habitus.

The acquisition of knowledge takes place by means of six problem-centered
interviews, which were conducted with six secondary school teachers form the
region of Vorarlberg. The evaluation method for this work is the qualitative content
analysis by Mayring. The primary aim of this work is to establish possible
connections between the perspectives of the teachers on the social media practices
of their students and their own media biography. The role of teachers in
communicating a proficient way of dealing with social media is also taken into

account and it is also attempted to locate it in terms of media pedagogy.
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Eidesstaatliche Erklarung

Erklarung

Hiermit versichere ich,

» dass ich die vorliegende Diplomarbeit selbststandig verfasst, andere als die
angegebenen Quellen und Hilfsmittel nicht benutzt und mich auch sonst keiner
unerlaubter Hilfe bedient habe,

+ dass ich dieses Masterarbeitsthema bisher weder im In- noch im Ausland in
irgendeiner Form als Prifungsarbeit vorgelegt habe

» und dass diese Arbeit mit der vom Begutachter beurteilten Arbeit vollstandig

Ubereinstimmt.
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