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1 Einleitung

Die aktuelle Situation an oOsterreichischen Schulen ldsst darauf schliefden, dass
sprachliche Heterogenitit und die damit einhergehende Mehrsprachigkeit im
Klassenzimmer vorherrschen. Im Schuljahr 2015/16 betrug der Anteil der
SchiilerInnen mit anderen Erstsprachen als Deutsch 6sterreichweit 18,9 Prozent in
der Sekundarstufe II aller allgemeinbildenden héheren Schulen (AHS). Betrachtet
man diesen Wert in Wien, so liegt dieser bei 37,1 Prozent.! Zahlen wie diese
zeigen, dass es kaum homogene Klassen gibt. Folglich kommt jeder Lehrperson
(Lp) die Aufgabe zu, den Unterricht unter Beriicksichtigung von sprachlicher
Heterogenitit zu planen und zu gestalten.?In diesem Zusammenhang ist es
wichtig, dass sich Lehrerlnnen dessen bewusst sind, dass Sprache ein wichtiges
Medium eines jeden Unterrichts darstellt. Mit der Bildungssprache bedient sich die
Institution Schule eines eigenen Sprachregisters, das sich deutlich von der
alltdglichen Sprache abhebt.3 Aufgrund der sprachlichen Heterogenitit ist davon
auszugehen, dass SchiilerInnen auch unterschiedliche sprachliche Ressourcen
besitzen, weswegen Lehrpersonen in allen Fachern dazu aufgefordert werden, alle

Lernenden beim Erwerb der Bildungssprache zu unterstiitzen.*

In aktuellen Diskussionen wird das Thema sprachliche Heterogenitit mit dem
Unterrichtsprinzip sprachliche Bildung sowie mit einem sprachsensiblen
Fachunterricht in Verbindung gebracht. Es geht dabei darum, dass nicht nur im
Unterrichtsfach Deutsch Riicksicht auf die Sprache genommen wird, sondern, dass
in allen Unterrichtsfachern Schiilerlnnen beim Erwerb der Bildungssprache
unterstiitzt und adiaquat geférdert werden.> Daraus lasst sich die Erkenntnis
gewinnen, dass alle Lehrerlnnen - gleich welches Faches - fir
bildungssprachférderliche Prozesse verantwortlich sind. Um dies umsetzen zu

konnen, eignet sich das Konzept eines sprachsensiblen Unterrichts mit dem sich

1 Bundesministerium fiir Bildung: SchiilerInnen mit anderen Erstsprachen als Deutsch. Statistische
Ubersicht Schuljahre 2009/10 bis 2015/16, S. 13-14.

2Vgl. Dirim/Gogolin et al. (Hrsg.): Durchgingige Sprachbildung. Qualititsmerkmale fiir den
Unterricht, S. 7.

3 Vgl. Becker-Mrotzek/Schramm et al.: Sprache im Fach, S. 7-8.

4Vgl. Bundesministerium: Sprachliche Bildung. URL:
https://www.bmb.gv.at/schulen/unterricht/uek/sprache.html (24.04.2018.

5> Becker-Mrotzek/Schramm et al.: Sprache im Fach, S. 7.



die vorliegende Arbeit auseinandersetzt. In dieser Arbeit soll der Umgang mit der
Bildungssprache in den Fachern Deutsch, Geographie und Wirtschaftskunde
(GWK) sowie Mathematik analysiert werden. Verstarkt im Fokus stehen hierbei
die Gestaltung des Unterrichts und die damit verbundenen Sprachhandlungen. Die
Arbeit soll Aufschluss liber die derzeitige Unterrichtspraxis in einer Sekundarstufe
II an einer Wiener Schule, die sich durch einen hohen Anteil an SchiilerInnen mit
anderer Erstsprache als Deutsch auszeichnet, geben. Da es kaum Literatur tber die
Gestaltung eines sprachsensiblen Unterrichts fiir die Sekundarstufe II gibt, soll
dieses Forschungsdesiderat in dieser Arbeit aufgegriffen werden. Ein weiteres Ziel
ist es, dass die Ergebnisse einen Beitrag dahingehend leisten, mehr Bewusstsein
fiir einen sprachsensiblen Unterricht zu schaffen sowie mogliche Hilfestellungen in
Bezug auf die Gestaltung eines sprachsensiblen Unterrichts zu bieten, um allen
SchiilerInnen die Moglichkeit der Aneignung bildungssprachlicher Kompetenzen

zu geben.

Die vorliegende Arbeit baut auf einer empirischen Studie auf, vor der Darstellung
der qualitativen Forschung erfolgen eine Auseinandersetzung mit der
zugrundeliegenden Theorie dieser Arbeit und die Darstellung der
Forschungsfrage. Somit gliedert sich die Arbeit in einen theoretischen Teil und in
einen praxisorientierten Teil. Im theoretischen Teil erfolgt in Kapitel 2 eine
Auseinandersetzung mit den unterschiedlichen Sprachregistern, die unter
anderem in der Institution Schule vorherrschen. Es kommt zu einer wichtigen
Unterscheidung zwischen Bildungssprache und Alltagssprache (siehe Kapitel 2.2).
Zudem wird die Notwendigkeit eines sprachsensiblen Fachunterrichts erldautert,

indem Probleme im Fachunterricht dargestellt werden.

In Kapitel 3 wird der sprachsensible Fachunterricht charakterisiert, weiters
werden Merkmale (siehe Kapitel 3.2) und Prinzipien (siehe Kapitel 3.2.2), die
einen sprachsensiblen Unterricht ausmachen, herausgearbeitet und verglichen.
Zudem wird auf die Planung (siehe Kapitel 3.3) sowie auf unterschiedliche
hilfreiche Methoden eines sprachsensiblen Unterrichts eingegangen (siehe Kapitel
3.4). In Kapitel 4 wird die Unterrichtskommunikation mit der verbundenen

Interaktion diskutiert und in Verbindung mit Sprachhandlungen und Operatoren



gebracht. Nach Abhandlung des theoretischen Teils wird aus den gewonnenen
Erkenntnissen eine Forschungsfrage abgeleitet. Ausgehend von der
Forschungsfrage wird das methodische Vorgehen in Kapitel 3 detailliert
prasentiert, anschliefRend wird die durchgefiihrte Studie erlautert. Hierfiir wird die
empirische Studie in zwei Untersuchungen geteilt, die unterschiedlichen leitenden
Forschungsfragen folgen, um Ergebnisse hinsichtlich der iibergeordneten
Forschungsfrage zu erhalten. In Kapitel 6 werden die Ergebnisse aller drei Facher
und beider Untersuchungen dargestellt. Es folgt ein Vergleich der Facher, die
Ergebnisse werden diskutiert und es wird versucht, die Forschungsfrage zu
beantworten. Kapitel 8 umfasst eine Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnisse

sowie einen Ausblick auf zukiinftige Forschungsperspektiven.



2 Sprachregister

Der Begriff Sprachregister meint eine spezifische Form des Sprachgebrauchs, die in
einem bestimmten sozialen Kommunikationsfeld verwendet wird.® Heutzutage
bendtigen Schiilerlnnen eine umfassende Sprachhandlungskompetenz, um sich
Wissen einerseits aneignen zu konnen, andererseits, um Wissen erfolgreich
vermittelt zu bekommen, beispielsweise durch Lehrpersonen. Dies ist mithilfe des
Sprachregisters der Bildungssprache moglich, die sich deutlich von der

Alltagssprache unterscheidet.”

Dieses Kapitel geht genauer auf die Sprachregister der Schule, namlich Bildungs-

und Fachsprache, ein und grenzt diese von dem Register der Alltagssprache ab.

2.1 Bildungssprache

Der Begriff Bildungssprache und seine gegenwartige Bedeutung wurden unter
anderem von einem Team des ForMigé-Programmes (Forderung von Kindern und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund) im deutschsprachigen Raum gepragt.
Vorausgegangene Ergebnisse von Forschungen im englischen Sprachraum haben
deutlich gemacht, dass SchiilerInnen iiber eine spezifischere Sprachkompetenz
verfligen miissen als nur uber die Alltagssprache, um Erfolg in der Schule haben zu
konnen. Im Englischen bezeichnen die Begriffe academic language und academic
discourse dieses spezifische sprachliche Register, wahrend sich im Deutschen der
Begriff Bildungssprache durchgesetzt hat.? Es wurde sich unter anderem an der
Sichtweise von Habermas (1977) orientiert, der Bildungssprache als ein
sprachliches Register bezeichnet, das zur Aneignung eines Orientierungswissens

mithilfe von Schulbildung benétigt wird.10 Unter Bildungssprache wird ein

6 Vgl. Feilke: Bildungssprachliche Kompetenzen fordern und entwickeln, S. 6.

7Vgl. Michalak/Lemke et al.: Sprache im Fachunterricht, S. 83.

8 ForMig ist ein Modellprogramm, das von 2004 bis 2009 in zehn deutschen Bundeslandern
durchgefithrt wurde. Der Kernaspekt dieses Programmes ist die Forderung von Kindern und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund (FérMig).

9 Vgl. Gogolin/Lange: Bildungssprache und durchgangige Sprachbildung, S. 109.

10 Vgl. Michalak /Lemke et al..: Sprache im Fachunterricht, S. 50.



sprachliches Register verstanden, das sowohl bestimmten formalen Merkmalen als

auch schriftsprachlichen Regeln, selbst bei miindlicher Verwendung, folgt.11

Gogolin und Lange (2010) definieren dieses Sprachregister als ,, [...] das Medium,
um abstrakte und komplexe Inhalte sprachlich aufzunehmen und auszudriicken.“12
In der Schule wird Bildungssprache beispielsweise in Lehrwerken, bei Priifungen,
bei Unterrichtsgesprachen und Aufgabenstellungen gebraucht. Die sprachlichen
Anforderungen der Bildungseinrichtungen nehmen dabei mit Weiterentwicklung

der Bildungsbiographie zu.13

Bildungssprache ist jedoch nicht nur die Sprache der Schule, sondern herrscht in
jedem Bildungskontext vor. Das Medium Sprache vermittelt nicht nur Wissen,
sondern wird gleichzeitig bendtigt, um Wissen erwerben zu koénnen.l# Infolge
dessen stehen Schul- und Bildungserfolg in Beziehung zur Bildungssprache: Erst
wenn sie verstanden und addquat gebraucht wird, ist Schul- als auch
Bildungserfolg moglich.!> Damit wird die normative Ebene von Bildungssprache
dargestellt. Diese fordert dazu auf, dass Bildungsinstitutionen dafiir zu sorgen
haben, dass Bildungssprache explizit vermittelt wird, sodass es allen SchiilerInnen
moglich ist,16 ,sich bildungssprachlich auszudriicken und bildungssprachliche
Ausdrucksweisen [...] verstehen [...]“7 konnen. Feilke (2012) fasst unter dem

Begriff der Bildungssprache folgendes auf:

Was unter dem Stichwort ,Bildungssprache” in den Blick genommen wird, das sind
die besonderen sprachlichen Formate und Prozeduren einer auf Texthandlungen
wie Beschreiben, Vergleichen, Erkldren, Analysieren, Erértern etc. bezogenen
Sprachkompetenz, wie man sie im schulischen und akademischen Bereich findet. Die
entsprechenden grammatischen Mittel und wissensbildenden Funktionen finden

11Vgl. Gogolin/Lange: Bildungssprache und durchgéngige Sprachbildung, S. 111.

12 Gogolin/Lange: Durchgdngige Sprachbildung. Eine Handreichung, S. 9.

13 Vgl. Brandt/Gogolin: Sprachférderlicher Fachunterricht. Erfahrungen und Beispiele, S. 8.

14 Vgl. Schmolzer-Eibinger/Dorner et al.: Sprachférderung im Fachunterricht in sprachlich
heterogenen Klassen, S. 14.

15 Vgl. Schmolzer-Eibinger: Sprache als Medium des Lernens im Fach. S. 25.

16 Vgl. Gogolin/Lange: Bildungssprache und durchgéngige Sprachbildung, S. 111.

17 Ebd.,, S. 111.



sich auch in Texten mit Alltagsthemen, die sachlich komplexe Verhéltnisse
darstellen.18

Auch Lengyel (2011) weist darauf hin, dass zur Bildungssprache unter anderem

das Ausfiihren von Sprachhandlungen gehort:

Neben einem Formulierungswissen, das morphologisch-syntaktische und
lexikalische Komponenten im engeren Sinne umfasst, gehdéren zur Bildungssprache
Diskurs- und Textkompetenzen, d.h. Musterwissen iiber den Aufbau von Textsorten
und die konventionelle Art und Weise, bestimmte Sprachhandlungen auszufiihren,
also zum Beispiel zu berichten, zu beschreiben, zu begriinden, zu argumentieren, zu
erklaren.1?

Mit dem Zitat (s.0.) verweist Feilke auf die unterschiedlichen Merkmale der
Bildungssprache, die sich auf verschiedenen Ebenen widerspiegeln und sich
deutlich von der Alltagssprache abgrenzen. Feilke (s.0.) und Lengyel (s.o0.)
erwahnen Operatoren, ,die als kognitives Werkzeug in verschiedenen fachlichen
Kontexten dienen und damit sprachliches Handeln im Unterricht abbilden®20,
Operatoren zeigen sprachlich-kommunikative Anforderungen im Fachunterricht
an. Sie verbinden kognitive Prozesse mit den bestimmten Fachinhalten wie
beispielsweise ,ein Experiment beschreiben, eine Hypothese begriinden, ...“.21 Auf

Sprachhandlungen und Operatoren wird in Kapitel 3.2 genauer eingegangen.

In Bezug auf die Textebene gewahrt die Bildungssprache den Textzusammenhang,
indem sie sich bestimmter sprachlicher Mittel, darunter zum Beispiel Pronomina
und riickverweisende Adverbien, bedient. Weiters ist es ihr moglich, den Text
durch eine deutliche Markierung zu gliedern. Auf der syntaktischen Ebene werden
Konjunktionalsatze, nicht eingeleitete Nebensatze, Infinitivkonstruktionen sowie

beschreibende und bewertende Attribute als Merkmale angefiihrt.22

Tabelle 1 stellt lexikalisch-semantische und syntaktische Merkmale der

18 Feilke: Bildungssprachliche Kompetenzen, S. 5.

19 Lengyel: Bildungssprachforderlicher Unterricht in mehrsprachigen Lernkonstellationen, S. 597.
20 Hovelbrinks: Bildungssprachliche Kompetenz von einsprachig und mehrsprachig aufwachsenden
Kindern, S. 66.

21 Vollmer/Thiirmann: Zur Sprachlichkeit des Fachlernens, S. 111.

22Vgl. Gogolin/Lange: Bildungssprache und durchgingige Sprachbildung, S. 107.



Bildungssprache im Deutschen dar.

Prafixverben, Konnektoren

Funktionsverbgefiige auf und verdeutlich diese durch addquate Beispiele.

wie auch

Passivkonstruktionen

(zusammengesetzte Worter)

Nominalisierungen erzeugen > die Erzeugung; steigen->die
(Verben werden zu Steigung: aufler Acht lassen—>bei
Substantiven) AuBerachtlassung

Wein|berg|schnecke; Winkelmesser;
Komposita Tief]see; Meeres|hihe, diinn|hiutig,

Durch|schnitt

Prifixverben
(Verben mit Vorsilben)

trennbar:
angeben, abgeben, aufnehmen
—>Ich gebe den Ball ab.

untrennbar:
erhirten, besuchen, erhitzen
—>Der Verdacht hat sich erhirtet.

(Verben und Adjektive mit
Nachsilben)

Suffixverben und -adjektive

teilbar, loslich, sorgsam, geschaftig,
kriftigen

unpersonliche Ausdriicke

man, es ldsst sich, dem Autor zufolge

Konnektoren

weil, wihrend, obwohl

Verwendung des Genitivs
(gerne in Kombination mit
Nominalisierungen)

bei Aufierachtlassung, dieser Bedingung

Prapositionen mit Genitiv

Anlisslich, wegen, anhand, mithilfe,
anstelle

> Nimmt man anstelle eines Drahtes nun
ein Stiick Schnur ...

erweiterte Partizipial-

die nach oben offene Richterskala; der sich

Attribute daraus ergebende Schluss
Passivkonstruktionen Welche Strecke muss zuriickgelegt werden?
Funktionsverbgefiige

(feststehende in Betrieb nehmen, sich einer Priifung
Wortkombination) unterziehen; in Kraft treten

Die Tabelle zeigt Nominalisierungen,

und

Tabelle 1: Merkmale der Bildungssprache (Quelle: Brandt/Gogolin: Sprachférderlicher Unterricht,
2013, S.19 zit. nach Riebling 2013 und Martens 2014)

2.2 Unterscheidung Bildungssprache - Alltagssprache

Aus Kapitel 2.1 geht hervor, dass sich die Bildungssprache von der Alltagssprache

abhebt. Mit Bildungssprache kann sowohl miindlich als auch schriftlich

kommuniziert werden. Koch und Oesterreicher (1985) unterscheiden neben

medial miindlich und schriftlich zwischen konzeptionell miindlich und schriftlich.

Medial miindlich und schriftlich bezieht sich auf die phonische oder grafische

Realisierung des Mediums. Konzeptionelle Miindlichkeit und Schriftlichkeit

beziehen sich auf die sprachliche AufRerung und stehen in einem Kontinuum, das



sich durch unterschiedliche Abstufungen auszeichnet. 23 Ein Vortrag ist
beispielsweise schriftlich konzipiert, wahrend er miindlich gehalten wird. Eine
Textnachricht ist zwar medial schriftlich, aber konzeptionell miindlich.24 Des
Weiteren kann das Kontinuum der Konzeption aufgrund der unterschiedlichen
Formen der Kommunikation in die Sprache der Ndhe und in die Sprache der
Distanz gegliedert werden.2> Die Sprache der Nihe zeichnet sich unter anderem
durch die Kommunikationsbedingungen ,Dialog, freier Sprecherwechsel,
Vertrautheit der Partner, Face-to-Face-Interaktion, freie Themenentwicklung,
keine Offentlichkeit, Spontaneitat, starkes Beteiligtsein und
Situationsverschrankung aus.“?¢ Das Sprachregister Alltagssprache zeichnet sich
ebenso durch die genannten Eigenschaften aus, woraus sich ableiten lasst, dass die
Sprache der Nahe als das Sprachregister der Alltagssprache betrachtet werden
kann und, dass sich diese ebenso durch konzeptionelle Miindlichkeit auszeichnet.
Die Sprache der Distanz kann mit Bildungs- und Fachsprache gleichgesetzt werden
und weist unter anderem die Merkmale ,Monolog, kein Sprecherwechsel,
Fremdheit der Partner, raumliche und zeitliche Trennung, festes Thema, vollige
Offentlichkeit, Reflektiertheit, geringes Beteiligtsein und Situationsentbindung,
etc.“2” nach Koch/Oesterreicher (1985) auf.

Es zeigt sich, dass Bildungs- und Fachsprache von der konzeptionellen
Schriftsprache gepragt sind. Der Weg zur Beherrschung der Bildungssprache stellt
einen Lernprozess dar, der sich sich durch die Erhoéhung des sozialen und
kognitiven Anspruchs der SchiilerInnen auszeichnet. Narrative, deskriptive und
argumentative Fahigkeiten folgen aufeinander2 und die ,Bedeutung planvollen
sprachlichen Handelns und metasprachlicher Reflexion“2? nimmt zu. Michalak et

al. (2015) versuchen den méglichen sich von konzeptioneller Miindlichkeit bis hin

23 Vgl. Koch/Oesterreicher: ,Sprache der N&he- Sprache der Distanz. Miindlichkeit und
Schriftlichkeit im Spannungsfeld von Sprachtheorie und Sprachgeschichte, S. 17.

24 Vgl. Michalak/Lemke et al.: Sprache im Fachunterricht, S. 76.

25Vgl. Koch/Oesterreicher: ,Sprache der Nahe- Sprache der Distanz. Mindlichkeit und
Schriftlichkeit im Spannungsfeld von Sprachtheorie und Sprachgeschichte, S. 19.

26 Ebd,, S. 21.

27 Ebd.,S.21.

28 Vgl. Gogolin/Dirim et al.: FORMIG, S. 180.

29 Gogolin/Dirim et al.: FORMIG, S. 180.



zur konzeptionellen Schriftlichkeit erstreckenden Prozess anhand von an Riebling

(2013) angelehnten Beispielsdtzen zu veranschaulichen:

1. Das Holzstdbchen gliihte noch. Als ich in einem Reagenzglas mit mehr Luft
gehalten habe, hat die Spitze angefangen wieder zu brennen.

2. Wenn man ein glimmerndes Holzstdbchen in einem Reagenzglas halt, das mehr
Sauerstoff enthalt als Luft, so flammt dieses wieder auf.

3. Wird ein glimmerndes Holzstabchen in einem Reagenzglas mit einem h6heren
Sauerstoffanteil als in der Luft vorhanden gehalten, kann ein Aufglithen des
Holzspans beobachtet werden.

4. Halt man einen an der Luft nur glimmenden Holzspan in einem Gasgemisch,
dessen Sauerstoffgehalt wesentlich grofier ist als der der Luft, so kann durch das
Aufgliithen des Spans, der so genannten Glimmspanprobe, das Vorhandensein
von Sauerstoff nachgewiesen werden.3?

Diese vier Beispielsitze stellen die stufenweise Entwicklung der SchiilerInnen dar.
Im ersten Satz ist zundchst noch ein personlicher Handlungsbezug zu erkennen,
welcher im zweiten Satz durch das ,man“ ausgetauscht wird. Aufderdem wird im
zweiten Satz bereits eine Passivkonstruktion verwendet. Es lasst sich erkennen,
dass fachsprachliche Konstruktionen wie ,Sauerstoffanteil” oder

,Glimmspanprobe“ verwendet werden.31

Weiters kann das Konzept von Cummins (2000) aus dem englischsprachigen Raum
herangezogen werden, um die Alltagssprache von der Bildungssprache
abzugrenzen. Er unterscheidet dabei zwischen den beiden Bezeichnungen fiir
unterschiedliche Sprachhandlungskompetenzen BICS (basic interpersonal
communication skills) und CALP (cogitive academic language proficiency). Wahrend
CALP fiir Cummins (2000) die Bezeichnung fiir den akademischen Sprachgebrauch
ist, wird BICS fiir die Bezeichnung der Alltagskommunikation verwendet.32 CALP-
Fahigkeiten werden in der Schule benétigt und bezeichnen ,alle Fertigkeiten, d.h.
die erlernten und geiibten Techniken fiir komplexes Hor- und Leseverstehen,
Sprechen und Schreiben.“33 Die Sprachhandlungskompetenz BICS dient, wie oben

erwahnt, zur Bezeichnung der Alltagskommunikation, was bedeutet, dass sie die

30 Vgl. Michalak/Lemke et al..: Sprache im Fachunterricht, S. 77.

31Vgl. ebd., S. 77-78.

32Vgl. Vollmer/Thiirmann: Zur Sprachlichkeit des Fachlernens, S. 109.
33 Michalak/Lemke et al.: Sprache im Fachunterricht, S. 78.



grundlegende Kommunikationsfahigkeit darstellt, die vor allem beim ,[...]
sprachliches[n] Handeln in der (meist) miindlichen Interaktion“3* benotigt wird.
Hingegen orientieren sich CALP-Kompetenzen an den Regeln der
Schriftsprachlichkeit. BICS und CALP werden im deutschen Sprachraum in der

Literatur als Synonyme fiir Alltags-und Bildungssprache verwendet.3>

Cummins (2000) stellte seine Forschungsergebnisse in einem Quadrantenmodell

dar, welches aus Abbildung 1 hervorgeht.

Cognitively Undemanding
Context A C Context
Embedded B D Reduced

Cognitively Demanding

Abbildung 1: Quadrantenmodell nach Cummins (2000) (Quelle: Cummins: Language, Power and
Pedagogy, 2000, S. 68)

Bei kontextuell eingebetteter Kommunikation koénnen die Teilnehmerlnnen
Rickmeldungen iiber Verstindnisschwierigkeiten geben, wahrend in
kontextreduzierten Situationen die Inhalte ausschliefilich iiber die Sprache, ohne

aufdersprachliche kontextuelle Hilfsmittel, erschlossen werden.36

Weniger kognitive Leistungen werden bei Sprachhandlungen bendétigt, die
routiniert und automatisiert sind, beispielsweise bei einer Begriiffung. Hingegen
sind hohe kognitive Fahigkeiten erforderlich, wenn beispielsweise ein Argument
formuliert oder ein Essay geschrieben werden soll. Im Modell nach Cummins
(2000) sind vier Quadranten dargestellt, die das vertikale Kontinuum (x-Achse)
und das horizontale Kontinuum (y-Achse) in Verbindung bringen. Der Quadrant A
zeichnet sich durch eine hohe Kontexteinbettung und eine sehr geringe kognitive

Leistung aus. Dies ist beispielsweise bei alltaglicher Kommunikation der Fall.

34Vgl. Michalak/Lemke et al.: Sprache im Fachunterricht S. 78.
35Vgl. ebd.,, S. 83.
36 Vgl. Cummins: Language, Power and Pedagogy, S. 67-68.
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Quadrant B meint sprachliche Aktivitiaten, die zwar im Kontext eingebettet sind,
jedoch eine hohe kognitive Leistung bendtigen, beispielsweise bei der
Durchfiihrung eines Experiments oder beim Folgen eines
Lehrerlnnenvortrages. 37 Quadrant C verdeutlicht, dass die Aufgaben wund
Aktivitaten in diesem Bereich stark kontextreduziert sind und keine komplexen
Denkleistungen erforderlich sind, etwa beim Bearbeiten von Arbeitsblattern oder
beim Abschreiben von Notizen an der Tafel. Quadrant D kann auch als das
akademische Register bezeichnet werden und meint die Beherrschung von
akademischen Sprachfunktionen, darunter beispielsweise die Fahigkeit komplexe
miindliche und schriftliche Aufierungen zu einem Sachverhalt titigen zu kénnen.
Die kognitiven Leistungen sind in diesem Bereich sehr hoch, die sprachlichen

Aktivitaten sind kontextreduziert.38

Es kann jedoch nicht nur zwischen Bildungs-und Alltagssprache unterschieden
werden, manche Autorlnnen verwenden den Begriff Schulsprache auch in

Abgrenzung zur Bildungssprache.

2.3 Unterscheidung Bildungssprache - Schulsprache

Neben dem Begriff der Bildungssprache existiert in der aktuellen Bildungsdebatte
der Begriff Schulsprache. Manchmal werden die Begriffe in der Literatur
unterschiedlich verwendet, beispielsweise bei Feilke (2012). Andererseits werden
die Termini als zusammengehorend und iiberschneidend betrachtet,

beispielsweise bei Vollmer/Thiirmann (2010) und Gogolin/Lange (2011).

So unterscheidet Feilke (2012) zwischen Bildungssprache und Schulsprache.
Wahrend die Bildungssprache zur Sprachgeschichte gehort, hat sich die
Schulsprache im Zuge der Schulgeschichte entwickelt. Sie wurde aus didaktischen
Griinden, namlich als die Sprache des Lehrens fiir die Schule, entwickelt. Als
Beispiel nennt Feilke (2012) die Erorterung, welche zwar in der Schule getibt wird,
um das Erdrtern zu liben, allerdings wird sie aufderhalb der Schule nicht in dieser
Form verwendet. Sie spielt dennoch in unterschiedlichsten Kontexten eine Rolle.

Dem Erortern in der Schule kommt deshalb auch eine bildungssprachliche

37 Vgl. Kniffka/Roelcke: Fachsprachenvermittlung im Unterricht, S. 53-54.
38 Vgl. Cummins: Language, Power and Pedagogy, S. 68-69.
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Funktion zu.3° Hingegen fassen Vollmer/Thiirmann (2010) unter Schulsprache

folgendes auf:

Mit ,Schulsprache” und ,schulsprachlichen Kompetenzen“ sind sowohl diejenigen

Sprachfihigkeiten, die innerhalb der dominanten Sprache einer Schule im Rahmen

eines eigenen Unterrichtsfaches vermittelt werden, als auch das fiir den

Fachunterricht typische Sprachregister gemeint.4?
Sie sind der Meinung, dass sich beide Bereiche iiberschneiden und nicht
voneinander abgegrenzt werden konnen, da es sowohl im DaM (Deutsch als
Muttersprache) oder DaZ (Deutsch als Zweitsprache)-Unterricht als auch im nicht-
sprachlichen Fachunterricht sprachliche Anforderungen gibt. Aufschlussreich ist,
dass Vollmer/Thiirmann (2010) darauf hinweisen, dass im deutschen Kontext der
Begriff der Schulsprache im Rahmen des ForMig-Programmes unter dem Begriff
Bildungssprache erfasst werden kann.#! Die Autorinnen Gogolin/Lange (2010), die
ebenso beim ForMig-Programm mitwirkten, definieren Schulsprache als einen
»2Ausschnitt der Bildungssprache®, der auf den Kontext der Schule verweist.42
Zudem sind Gogolin (2009) wie Feilke (2012) der Meinung, dass Bildungssprache
nicht nur in der Schule eine wichtige Rolle spielt, sondern auch aufderhalb des
Bildungskontextes, beispielsweise in ,anspruchsvollen Presseorganen, in Biichern

oder offentlichen Verlautbarungen, akademischen Vortragen...“43.

In der vorliegenden Arbeit wird der Begriff der Bildungssprache als Oberbegriff
verwendet, um sowohl den Begriff der Schulsprache als auch allgemeinere
Sprachhandlungsformen in der durchgefiihrten  empirischen  Studie

berticksichtigen zu konnen und unter einem Begriff erfassen zu konnen.

2.4 Fachsprache

Fachsprache wird in jedem Unterrichtsfach verwendet, weil jedes Fach seinen
eigenen Wortschatz hat. Bildungssprache spielt dennoch im Fachunterricht eine

grofde Rolle und stellt praktisch die Grundlage fiir die Fachsprache dar, welche

39 Vgl. Feilke: Bildungssprachliche Kompetenz, S. 5.

40 Vollmer/Thiirmann: Zur Sprachlichkeit des Fachlernens, S. 108.

41Vgl. ebd., S. 108.

42Vgl. Gogolin/Lange: Bildungssprache und durchgingige Sprachbildung, S. 112.

43 Gogolin: Zweisprachigkeit und die Entwicklung bildungssprachlicher Fahigkeiten, S. 270.
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SchiilerInnen bei der Auseinandersetzung mit Fachinhalten bendtigen.#* Zudem
kann sie auf nonverbale Weise, wie zum Beispiel durch Symbole, Formeln oder
Grafiken, ausgedriickt werden. Diese sind mit der Sprache verbunden, indem sie in
Beziehung mit einem Text stehen beziehungsweise in Form von Beschriftungen
vorkommen. Oftmals werden aus der Alltagssprache Begrifflichkeiten
ibernommen, welche in der Fachsprache allerdings eine andere Bedeutung
besitzen. Beispielsweise driicken die Begriffe Kraft, Energie oder Arbeit in der
Fachsprache etwas anderes aus als in der Alltagssprache. Bildungs- und
Fachsprache haben die konzeptionelle Schriftsprachlichkeit gemeinsam. Das
bedeutet, dass die Schriftsprachlichkeit der Orientierung dient, auch wenn es sich
um einen medial miindlichen Vortrag beziehungsweise um ein Referat handelt.4>
Lange/Gogolin (2010) fassen unter Fachsprache ,eine spezielle Auspragung von
Sprache, die zur effizienten und prazisen Kommunikation unter Fachleuten
dient“46 auf. Fiir die Autorinnen stellt Fachsprache einen Teil der Bildungssprache
dar, die ,fachsprachliche Elemente, und zwar vor allem im Bereich der

Terminologie - dem besonderen Wortschatz der Unterrichtsfacher“4” enthalt.

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass sich die Institution Schule sowohl dem
Sprachregister der Bildungssprache als auch der Fachsprache bedient, die sich
tiberschneiden. Zur Auseinandersetzung von Fachinhalten benétigen SchiilerInnen
bildungssprachliche Fahigkeiten, ferner miissen sie sich in jedem Fach tiber die
besondere Verwendung von unterschiedlichen Fachbegriffen bewusst sein, um
diese fachspezifisch anwenden zu koénnen. Dies kann zu Schwierigkeiten im
Fachunterricht fiihren, die im folgenden Kapitel (siehe Kapitel 2.5) beschrieben

werden.

2.5 Probleme im Fachunterricht

Die geforderten sprachlichen Fahigkeiten in der Schule sind sehr komplex. Nicht

nur DaZ-SchiilerInnen, sondern vor allem auch SchiilerInnen aus bildungsfernen

44 Vgl. Feilke: Bildungssprache und Schulsprache am Beispiel literal-argumentativer Kompetenzen,
S.113.

45 Vgl. Schmolzer-Eibinger/Dorner et al.: Sprachférderung im Fachunterricht in sprachlich
heterogenen Klassen, S. 15.

46 Gogolin/Lange: Durchgangige Sprachbildung. Eine Handreichung, S. 12.

47Ebd., S.12.
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Schichten, verfligen haufig nicht iiber die geforderten Sprachkompetenzen im
Unterricht.#8 Sprache ist allerdings ein ,Instrument des Fachlernens und des
Sprachlernens“49, weiters zeichnet sich Fachunterricht durch die Nutzung von
Schriftsprachlichkeit aus, weswegen Lehrerlnnen dies mithilfe von methodisch-
didaktischen Strategien aufbereiten konnen miissen, um alle Schiilerinnen beim

sprachlichen als auch fachlichen Lernprozess unterstiitzen zu konnen.>°

Schmolzer-Eibinger (2008) hat prototypische Probleme in Bezug auf das Lernen
der Sprache erlautert, die im Fachunterricht, vor allem in mehrsprachigen Klassen,
auftreten konnen. Das erste Problemfeld ist, dass SchiilerInnen nicht mit der ,Welt
der Texte [...] vertraut“s!sind. Vor allem DaZ-Lernende und SchiilerInnen aus
bildungsfernen Schichten mangelt es an literalen Erfahrungen. Schwierigkeiten
ergeben sich beispielsweise dann, wenn im Unterricht mit Operatoren wie
begriinden, erkldren und befragen gearbeitet wird. Fiir viele Schiilerlnnen stellt
Bildungssprache eine Herausforderung dar, da sie zum Beschreiben von
abstrakten Inhalten dient wund Schiilerlnnen die situationsgebundene
Alltagssprache gewohnt sind.>2 Ein weiteres Problem ist, dass im Fachunterricht
,Zu wenig aktives sprachliches Handeln“>3stattfindet. Die meiste Zeit der
Unterrichtseinheit spricht vor allem die Lehrperson selbst. Wissen wird meist
reproduziert und nicht aktiv konstruiert, da im Fokus Aufgaben und Fragen und
deren Beantwortung stehen. Der Unterrichtsdialog zwischen Lehrperson und
SchiilerInnen gestaltet sich oft als Frage-Antwort-Dialog. In diesem
Zusammenhang wiirden sich ergianzend Aufgabenstellungen eignen, welche
SchiilerInnen dazu anregen, dass sie selbst forschen, reflektieren und vor allem

eigenaktiv antworten.>*

48 Vgl. Schmolzer-Eibinger/Dorner et al.: Sprachférderung im Fachunterricht, S. 21.
49 Schmolzer-Eibinger: Sprache als Medium des Lernens im Fach, S. 29.

50 Vgl. ebd., S. 28-209.

51 Ebd,, S. 29.

52Vgl. ebd,, S. 29.

53 Ebd,, S. 29.

54 Vgl. Schmolzer-Eibinger: Sprache als Medium des Lernens im Fach, S. 29-30.
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Fiir Schmolzer-Eibinger ist es ein weiteres Problem, dass ,sprachliche
Anforderungen des Fachlernens [...] oft nicht transparent“s fiir SchiilerInnen sind.
Das bedeutet, dass Lehrpersonen beispielsweise mit einer Aufgabenstellung
einhergehende sprachliche Anforderungen nicht explizit kommunizieren. 56
Ergdnzend zu erwdhnen ist, dass die Aufmerksamkeit von Lehrpersonen verstarkt
auf der Bedeutung des Inhalts einer Aussage von einem/r SchiilerIn liegt, weniger

auf der sprachlichen Ebene.>” Schleppegrell schreibt hierzu:

Many teachers are unprepared to make the linguistic expectations of schooling
explicit to students. Schools need to be able to raise students’consciousness about
the power of different linguistic choices in construing different kinds of meanings
and realizing different social contexts.>8

Infolgedessen bendtigen Lehrpersonen ebenso ein vertiefendes Wissen

hinsichtlich des Sprachgebrauchs.

Das letzte von Schmolzer-Eibinger dargestellte Problem ist, dass Fachtexte zwar
im Fachunterricht gelesen werden, jedoch keine intensive Auseinandersetzung mit
diesen So wird beispielsweise nicht erortert, wie ein Text erarbeitet werden kann.
Viele Schiilerlnnen, vor allem jene mit anderer Erstsprache als Deutsch, haben
Probleme Texte zu verstehen, trotzdem werden im Fachunterricht kaum

Lesestrategien oder Textverstandnisstrategien vermittelt.>?

Die dargestellten Problemfelder machen die Notwendigkeit deutlich, dass
Lehrpersonen Sprache im Fach fordern und unterstiitzen sollen, um die
erlduterten Schwierigkeiten minimieren zu kénnen. Dazu kann das in Kapitel 3

prasentierte Konzept des sprachsensiblen Unterrichts dienen.

55 Schmolzer-Eibinger: Sprache als Medium des Lernens im Fach, S. 29-30
56 Vgl. ebd,, S. 31.

57Vgl. Vollmer/Thiirmann: Zur Sprachlichkeit des Fachlernens, S. 111.

58 Schleppegrell: The Language of Schooling, S. 3.

59 Vgl. Schleppegrell: The Language of Schooling, S. 32.
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3 Sprachsensibler Fachunterricht

Wie im vorangegangenen Kapitel dargestellt sollte ein Unterricht angestrebt
werden, der ,[...] Sprachlichkeit und fachliches Lernen“t® miteinander verbindet
und nicht voneinander trennt. In Osterreich hat das Bundesministerium fiir
Bildung diesen Aspekt im Unterrichtsprinzip Sprachliche Bildung gesetzlich
verankert. Das Unterrichtsprinzip soll Schiilerlnnen darin befdhigen ,die schul-
und bildungssprachlichen Anforderungen in allen Fachern zu bewaltigen und
einen kompetenten Umgang mit Sprache in- und aufderhalb der Schule zu
erlangen.“®1 Daraus geht hervor, dass in jedem Fach auch die Forderung der
Sprache beziehungsweise Sprachbildung eine wesentliche Rolle spielt und
Lehrpersonen dazu aufgefordert sind, ,[...] Sprach- und Sachfachunterricht zu
verzahnen.“62 Zusatzlich gilt es, ,[...] in jedem einzelnen Unterrichtsgegenstand [...]
die notwendigen Sprach- und Handlungsstrukturen aufzubauen [...], Deutsch als
Zweitsprache zu berticksichtigen und die lebensweltliche Mehrsprachigkeit der
Schilerinnen und Schiiler zu fordern.“6¢3 All das, was das Bundesministerium fur
Bildung unter dem Unterrichtsprinzip Sprachliche Bildung versteht wird beim
Konzept des sprachsensiblen Fachunterrichts berticksichtigt. Es ergibt sich daraus
auch folgender Leitsatz: ,Jeder Unterricht ist auch Sprachunterricht“é4, da
bildungssprachliche Fahigkeiten nicht ausschliefdlich im Deutschunterricht erlangt
und gefordert werden kénnen.6>

Im nachsten Unterkapitel werden die Charakteristik sowie die Relevanz eines

sprachsensiblen Unterrichts dargestellt.

60 Becker-Mrotzek/Schramm et al.: Sprache im Fach: Einleitung, S. 7.

61 Bundesministerium: Sprachliche Bildung. URL:
https://www.bmb.gv.at/schulen/unterricht/uek/sprache.html (15.02.2018).

62 Ebd.

63 Ebd.

64¢Ahrenholz: Vom Nutzen der Zweitspracherwerbsforschung fiir die Ausbildung von Lehrerinnen
und Lehrer, S. 34.

65 Vgl.: Fuchs/Haberfellner et al.: Sprachsensibler Unterricht in der Grundschule - Fokus
Mathematik,, S. 7.

16



3.1 Charakteristik des sprachsensiblen Fachunterrichts

Sprachsensibler Fachunterricht bezeichnet den ,bewusste[n] Umgang mit Sprache
beim Lehren und Lernen im Fach®“.%6Im Mittelpunkt stehen die Sprachregister
Bildungssprache und Fachsprache, die ,an und mit der Sache (den Fachinhalten)
gelernt” und ,an und mit den Fragestellungen des Faches“ geférdert werden.
Leisen (2018) bezeichnet dies als sachbezogenes Sprachlernen.t’ SchiilerInnen
sollen im Unterricht ,,umfanglich von Bildungssprache umspiilt wird [werden]“68,
um Bildungssprache zu lernen. Dies kann mithilfe unterschiedlicher Methoden

gelingen (siehe Kapitel 2.4).

Im Vordergrund eines sprachsensiblen Unterrichts stehen die sprachliche Bildung
im Fach sowie die Befdhigung aller SchiilerInnen addquat zu kommunizieren und
Fachinhalte sowie -sprache im jeweiligen Fach zu verstehen. Sprachbildung ist
daher die Aufgabe jeder Lehrperson®®, um jede/n Schiilerln die Moglichkeit zu
geben, ,[...]bildungssprachliche Kompetenzen in allen Fachern aufzubauen.“’0 In
dieser Arbeit wird der Begriff sprachsensibel von Leisen (2013, 2018) verwendet,
der mit den Begriffen sprachbewusst von Thiirmann/Vollmer (2013) oder
sprachaufmerksam von Schmolzer-Eibinger et al. (2013) gleichgesetzt werden
kann. Im Folgenden wird versucht die Relevanz eines sprachsensiblen Unterrichts

darzustellen.

Heutzutage ist die Annahme, dass es homogene, monolinguale Klassen gibt
tiberholt, stattdessen finden sich sprachlich heterogene Klassen. Das bedeutet,
dass das Unterrichtsangebot dem sprachlichen Erfahrungshorizont der
SchiilerInnen angepasst werden muss.”? Um einen Lerninhalt in einem Fach zu
vermitteln, wird das Medium Sprache verwendet. An 0Osterreichischen Schulen

stellt Deutsch die Unterrichtssprache dar und Schiilerinnen bendétigen eine

66 Leisen: Handbuch Sprachférderung im Fach - Sprachsensibler Fachunterricht in der Praxis, S. 3.
67 Vgl. Leisen: Sprachsensibler Fachunterricht, o.S.

68 Leisen: Sprachsensibler Fachunterricht, o.S.

69 Vgl. Osterreichisches Sprachen-Kompetenz-Zentrum: Tipps fiir einen sprachsensiblen Unterricht
in der Grundschule, 0.S.

70 Vgl. Herzog-Punzenberger/Springsits: Machbarkeitsstudie: ,Sprachliche Bildung und
Sprachférderung - ein Konzept fiir Osterreich®, S. 5.

71Vgl. Turecek: Dramapadagogik und Sprachbildung, S. 261.
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Sprachkompetenz, die tber die alltagssprachliche Kompetenz hinausgeht.7’2
Lernende brauchen bildungssprachliche und fachsprachliche Kompetenzen, um
sich in allen Fachern fachgerecht und der Situation entsprechend ausdriicken zu
konnen. Dies funktioniert allerdings nur, wenn eine sprachsensible Lehrperson
den Unterricht leitet und das Sprach- und Fachlernen miteinander verbindet.”3 Die
gegenwirtige Situation in Osterreich zeigt, dass sich im Bereich der sprachlichen
Bildung etwas dandern muss, da es beispielsweise einen sehr hohen Anteil an
SchiilerInnen mit grofden Schwierigkeiten beim Lesen gibt.”4 Die PISA (Programme
for International Student Assessment)-Studie hat unter anderem folgendes

ergeben:

Bisherige Ergebnisse zu PISA, aber auch zu den Grundschulstudien PIRLS und TIMSS
zeigen, dass Jugendliche mit Migrationshintergrund in Osterreich ein wesentlich
geringeres Kompetenzniveau in Lesen, Mathematik und Naturwissenschaft
aufweisen als jene ohne [...] .75

Erganzend zu erwahnen ist, dass sowohl DaZ-SchiilerInnen als auch Schiilerlnnen
mit Deutsch als Erstsprache (L1) Schwierigkeiten beim Umgang mit der Sprache
Deutsch haben.”6 Daraus lisst sich folgern, dass Osterreich einen sprachsensiblen
Unterricht anstreben sollte, um sowohl DaZ-Schilerinnen als auch L1-
SchiilerInnen beim Prozess der Sprachbildung sowie bei der Verwendung und

Heranfiihrung an die Bildungssprache zu unterstiitzen.

Im Rahmen des Konzepts Durchgdngige Sprachbildung von Fo6rMig7” wurden
Qualitatsmerkmale Durchgiangiger Sprachbildung’é entwickelt, die ebenso einen
sprachsensiblen Unterricht auszeichnen. Tajmel/Hagi-Mead (2017) betrachten die

Qualitaitsmerkmale als Grundlage und Orientierung fiir einen sprachsensiblen

72 Vgl. Herzog-Punzenberger/Springsits: Machbarkeitsstudie: ,Sprachliche Bildung und
Sprachférderung - ein Konzept fiir Osterreich*, S. 5.

73Vgl. Osterreichisches Sprachen-Kompetenz-Zentrum: Deutsch als Unterrichtssprache in allen
Fachern. URL: http://www.oesz.at/sprachsensiblerunterricht/main_02.php (24.04.2018).

74+ Vgl. Herzog-Punzenberger/Springsits: Machbarkeitsstudie: ,Sprachliche Bildung und
Sprachférderung - ein Konzept fiir Osterreich*, S. 5.

75 Suchan/Breit: PISA 2015. Grundkompetenzen am Ende der Pflichtschule im internationalen
Vergleich, S. 90.

76 Vgl. ForMIG Kompetenzzentrum: Bildungssprache, o.S.

77 Gogolin/Lange: Durchgangige Sprachbildung. Eine Handreichung.

78 Dirim/Gogolin et al. (Hg.): Durchgingige Sprachbildung. Qualititsmerkmale fiir den Unterricht.
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Unterricht. Sie selbst entwickelten sieben Prinzipien fiir einen sprachsensiblen
Unterricht, die sich auf die Qualititsmerkmale stiitzen.”? Im Folgenden wird die
Abkiirzung QM fiir die Qualititsmerkmale Durchgangiger Sprachbildung von
ForMig verwendet. Auch Vollmer/Thiirmann (2013) sowie Schmolzer-Eibinger et

al. (2013) haben Leitlinien erstellt.

Im nachsten Unterkapitel werden zunachst die QM von ForMig dargestellt, die
teilweise durch die Leitlinien von Vollmer/Thiirmann (2013), Schmolzer-Eibinger
et al. (2013) sowie Michalak et al. (2015) erganzt werden. Im Anschluss werden
die sieben Prinzipien nach Tajmel/Hagi-Mead (2017) aufgelistet und es wird
versucht, die QM den Prinzipien zuzuordnen. Nach Durchsicht der Literatur fallt
auf, dass sich die Merkmale, Leitlinien und Prinzipien eines sprachsensiblen
Unterrichts der unterschiedlichen Autorlnnen iiberschneiden. Aus diesem Grund
orientiert sich das nachste Unterkapitel vor allem an den Qualitidtsmerkmalen
Durchgdngiger Sprachbildung, da diese sehr ausfiihrlich beschrieben und durch

weitere Informationen anderer AutorIlnnen erganzt werden.

3.2 Qualitatsmerkmale und Prinzipien eines sprachsensiblen

Unterrichts

Im Folgenden werden zunachst die Merkmale eines sprachsensiblen Unterrichts
nach ForMig erlautert. Im Anschluss werden iiberschneidende Prinzipien nach
Tajmel/Hagi-Mead (2017) dargestellt und mit den Qualitatsmerkmalen in
Verbindung gebracht.

3.2.1 Qualitatsmerkmale Durchgangiger Sprachbildung
Qualitatsmerkmale Durchgdngiger Sprachbildung sollen Lehrerlnnen zeigen, wie
sie einen bildungssprachférderlichen beziehungsweise einen sprachsensiblen

Unterricht gestalten kénnen.80

79 Vgl. Tajmel /Hagi-Mead: Sprachbewusste Unterrichtsplanung, S. 72.
80 Vgl.: Dirim/Gogolin et al. (Hg.): Durchgingige Sprachbildung. Qualititsmerkmale fiir den
Unterricht, S. 7.
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Unter ,Qualitdt® wird dabei verstanden: Allen Schiilerinnen und Schiilern einen
Zugang zu Bildungssprache zu er6ffnen und ihnen so die Chance zu geben, sich die
sprachlichen Anforderungen, die Schule mit sich bringt, so weit wie moglich
anzueignen. 81

Es gibt sechs Merkmale, wobei diesen zwei Voraussetzungen zugrunde liegen. Die
erste Voraussetzung lautet, dass LehrerInnen dazu bereit sein miissen, dass sie
Sprachbildung in ihrem Fach umsetzen. Die zweite Voraussetzung ist, dass die
Mehrsprachigkeit der Schiilerinnen geschatzt und geférdert wird.82 Die einzelnen
QM ergdnzen sich gegenseitig und sind miteinander verbunden, um gemeinsam
den sprachlichen Anforderungen der Schule entsprechen zu kénnen.83 Dirim et al.
(2011) merken an, dass sich die QM vor allem fiir Lehrpersonen der Sekundarstufe
I eignen, aber auch in der Sekundarstufe II kann auf diese zur Unterstiitzung

zuriickgegriffen werden.84

QM 1 Dbezieht sich auf die Planung und Gestaltung eines
bildungssprachférderlichen Unterrichts. Die Lehrperson kann zwischen Alltags-
und Bildungssprache unterscheiden, ist sich bei der Verwendung der einzelnen
Register bewusst und kann diese miteinander verbinde. Die Planung der
Unterrichtsstunde erfolgt unter dem Aspekt der sprachlichen Heterogenitat und
das Ziel der Forderung der Bildungssprache wird verfolgt. Hierfiir es wichtig, dass
die Lehrperson die sprachlichen Fahigkeiten der SchiilerInnen einschatzen kann,
um die sprachlichen Anforderungen im Unterricht sowie das Unterrichtsmaterial
adaquat darauf abstimmen zu konnen. Inhalte werden mit der Erfahrungswelt der
SchiilerInnen  verkniipft und  Herkunftssprachen @ werden in das
Unterrichtsgeschehen einbezogen. Die Aufgabenstellungen sind offen,
problemorientiert und initiieren komplexe Sprachhandlungen. Aufierdem geben
LehrerInnen sowohl iiber die sachlichen als auch tber die sprachlichen

Anforderungen im Unterricht Auskunft und thematisieren diese. Die Lehrperson

81 Dirim/Gogolin et al. (Hg.): Durchgéngige Sprachbildung. Qualititsmerkmale fiir den Unterricht, S.
7.

82Vgl. ebd,, S. 8.

83 Vgl. ebd.,, S. 10.

84 Vgl.: Dirim/Gogolin et al. (Hg.): Durchgingige Sprachbildung. Qualititsmerkmale fiir den
Unterricht, S. 7.
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schafft Anldsse wum Schiillerlnnen zu mindlichen wund schriftlichen
Sprachhandlungen anzuregen.8> Zudem sollen sich Lehrpersonen dessen bewusst
sein, dass sie im Fachunterricht sowohl der Textkompetenz als auch sprachlichen
Strukturen Beachtung schenken sollen.8¢ Ein im Fachunterricht zu behandelnder
Text muss von der Lehrperson zundchst auf fachliche und sprachliche Aspekte
tiberpriift werden. Die Lehrperson entscheidet, ob der Wissens- und Sprachstand
der SchiilerInnen den Textanforderungen entspricht. Bei der Arbeit am Text ist es
wichtig, den SchiilerInnen Lesestrategien und -techniken anzubieten, um ihnen die
Moglichkeit zu geben, sprachliche Schwierigkeiten selbststandig zu meistern.8” Vor
dem Lesen soll das Vorwissen aktiviert werden, indem an die Erfahrungswelt der
SchiilerInnen angekniipft wird. Des Weiteren sollten den SchiilerInnen
Verstandnisziele kommuniziert werden, die nach dem Lesen des Textes iiberpriift
und erganzt werden kénnen. Eine mogliche Aufgabe fiir die SchiilerInnen ist, dass
sie W-Fragen beantworten oder Uberschriften zu Abschnitten finden, die
anschlief3end genutzt werden konnen um den Text zusammenzufassen. Abhangig
vom jeweiligen mit der Arbeit am Text verkniipften Ziel kdnnen nach dem Lesen
verschiedene Aufgaben gewdahlt werden. Diese Phase kann mit dem Schreiben
eines Textes verbunden werden, um Schiilerinnen zur konzeptionellen
Schriftsprachlichkeit zu leiten. Dariiber hinaus sollen unbekannte Begriffe

besprochen werden.88

Das QM 2 richtet seinen Blick auf die Sprachstands- und Entwicklungsdiagnose, die
zu Jahresbeginn durchgefiihrt werden sollen, um einen addquaten Unterrichts-
und Forderplan erstellen zu konnen. Orientierungspunkt in diesem
Zusammenhang soll sein, was die Lernenden konnen, nicht was sie nicht kénnen.8?

In diesem Kontext kann der Begriff Kompetenzorientierung, der sich in den

85Vgl. Dirim/Gogolin et al. (Hg.): Durchgingige Sprachbildung. Qualititsmerkmale fiir den
Unterricht, S. 14.

86 Vgl. Michalak/Lemke: Sprache im Fachunterricht, S. 140-142.

87 Vgl. Thiirmann/Vollmer: Schulsprache und Sprachsensibler Fachunterricht: Eine Checkliste mit
Erlduterungen, S. 219.

88 Vgl. Michalak/Lemke: Sprache im Fachunterricht, S. 141-142.

89 Vgl. Dirim/Gogolin et al (Hg.).: Durchgingige Sprachbildung. Qualititsmerkmale fiir den
Unterricht, S. 14-16.
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aktuellen Lehrplanen und den Bildungsstandards wiederfindet, mit den QM in

Verbindung gebracht werden. Nach Weinert (2001) sind Kompetenzen,

die bei Individuen verfiigbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven Fahigkeiten
und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu l6sen sowie die damit verbundenen
motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die
Problemlésungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll
nutzen zu kénnen.?0

Der Kompetenzbegriff bedeutet, dass Wissen mit Koénnen kombiniert wird,
genauer gesagt, dass das akademische Wissen und das Handlungswissen
kombiniert werden.?! Lehrpersonen sind dazu aufgefordert, dass sie das bereits
vorhandene Wissen und Konnen der SchiilerInnen im Unterricht nutzen und auf
diesem aufbauen. Das QM 2 meint die Orientierung der Unterrichtsplanung am
Koénnen der SchiilerInnen, so wie es auch bei Kompetenzorientierung der Fall ist.
Auch hinsichtlich der Nutzung von Operatoren iiberschneiden sich die Ansatze
eines sprachsensiblen Unterrichts mit einem kompetenzorientierten Unterricht.
Folglich kann darauf geschlossen werden, dass sich ein sprachsensibler Unterricht

mit einem kompetenzorientierten Unterricht vereinbaren lasst.

Das QM 3 betont die Bereitstellung und Modellierung von allgemein- und
bildungssprachlichen Mitteln. Die Lehrpersonen erstellen Aufgaben mithilfe von
Operatoren, die sie mit den SchiilerInnen sowohl sach- als auch kontextbezogen
iben. Den Lernenden wird Raum fir das erneute Formulieren von
Aufgabenstellungen in der Alltagssprache gegeben. Vielfdltige Methoden werden
bereitgestellt, um den Wortschatz der SchiilerInnen zu erweitern. Unbekannte
Begriffe konnen beispielsweise in Glossaren festgehalten werden.?2

Wortschatzarbeit kann beispielsweise mit unterschiedlichsten Arten von

Netzwerken erfolgen. Michalak (2009) hat verschiedene Netzwerke im Artikel

90 Weinert: Vergleichende Leistungsmessung in Schulen - Eine umstrittene Selbstverstdndlichkeit,
S.27.

91Vgl. Beer/Benischek et al.: Kompetenzorientierter Unterricht in Theorie und Praxis, S 9.

92 Vgl. Dirim/Gogolin et al. (Hg.): Durchgingige Sprachbildung. Qualititsmerkmale fiir den
Unterricht, S. 18.
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Wérter als unser Tor zur Welt. Wortschatzarbeit in mehrsprachigen Klassen®3
prasentiert, darunter beispielsweise das Begriffsnetz, bei dem begriffliche
Merkmale unter- oder tlibergeordnet werden konnen.’* Die Lehrperson achtet
selbst auf eine angemessene Sprechweise und aktiviert das Vorwissen der
Lernenden. Bei der Bearbeitung von Texten wird SchiilerInnen ausreichend Zeit
gegeben, um Hauptaussagen und Schliisselworter eines Textes selbst herausfinden
zu konnen.?> Vollmer/Thiirmann (2013) betonen, dass Schiilerinnen nicht nur
Unterstiitzung hinsichtlich der fachunterrichtlichen Begriffe brauchen, sondern
auch hinsichtlich der Sprache. Dazu eignen sich Strategien wie beispielsweise
Scaffolding.?® Auf Methoden eines sprachsensiblen Fachunterrichts wird in Kapitel

3.4 genauer eingegangen.

Das QM 4 bezieht sich auf die Aktivitit der Schiilerlnnen, um sprachliche
,Fahigkeiten zu erwerben, aktiv einzusetzen und zu entwickeln.“?7 Lehrpersonen
schaffen zahlreiche Situationen, in denen sich Schiilerinnen als kompetente
Sprachlernende in den Bereichen Sprechen, Horen, Schreiben und Lesen erfahren
kénnen. Herkunftssprachen werden in das Unterrichtsgeschehen einbezogen und
es wird Raum gegeben, um die Herkunftssprachen zu nutzen.?® Herkunftssprachen
konnen genutzt werden um ,sprachenvergleichende Ubungen und Reflexionen
durchzufiihren.” °° Schmolzer-Eibinger et al. (2013) sprechen hierbei von
»aktivesim] und authentisches[m] Sprachhandeln.”100 Ziel ist es, dass im
Fachunterricht der Sprechanteil der SchiilerInnen steigt und Aussagen in Bezug
auf Liange und Komplexitit gesteigert werden. Schiilerlnnen bendtigen
ausreichend Zeit, um auf komplexe Fragen von Lehrpersonen antworten zu

kénnen. Eine genauere Auseinandersetzung mit diesem besonderen Aspekt des

93 Vgl. Michalak, Magdalena: Wérter als unser Tor zur Welt. Wortschatzarbeit in mehrsprachigen
Klassen, S. 34-43.

94Vgl. ebd,, S. 36.

95 Vgl. Dirim/Gogolin et al.(Hg.): Durchgingige Sprachbildung. Qualititsmerkmale fiir den
Unterricht, S. 18-20.

96 Vgl. Thiirmann/Vollmer: Schulsprache und Sprachsensibler Fachunterricht: Eine Checkliste mit
Erlduterungen, S. 214.

97 Dirim/Gogolin et al.(Hg.): Durchgéngige Sprachbildung. Qualititsmerkmale fiir den Unterricht, S.
13.

98 Vgl. ebd., S. 18, 22.

99 Ebd,, S. 22.

100 Schmolzer-Eibinger/Dorner et al.: Sprachférderung im Fachunterricht, S. 22.
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sprachsensiblen Fachunterrichts, namlich Sprachhandlungen und den damit

verbundenen Operatoren, erfolgt in Kapitel 3 und 4.

Das QM 5 betont die Unterstiitzung des individuellen Sprachbildungsprozesses
mithilfe binnendifferenzierter Aufgabenstellungen. Aufgaben werden differenziert
formuliert und es werden verschiedene sprachliche Mittel zur Losung der
Aufgabenstellung bereitgestellt. Dabei ist es wichtig, dass Lehrpersonen Lernhilfen
sowohl fiir die Textproduktion als auch fiir das Textverstandnis zur Verfligung
stellen.101 Das QM 6 kennzeichnet die Uberpriifung und Bewertung der Ergebnisse
der sprachlichen Bildung. Das Bewerten von Fehlern erfolgt mithilfe von Kriterien.
Erkennen Lehrpersonen Fehler, so geben sie den Schiilerlnnen konstruktives
Feedback und betrachten diese als ,Meilensteine auf dem Weg der
Entwicklung.“102 Lehrpersonen koénnen in ihrem Unterricht beispielsweise mit
Portfolios arbeiten, damit auch die Lernenden ihre Fahigkeiten besser einschatzen

konnen.103

3.2.2 7 Prinzipien eines sprachsensiblen Unterrichts

Tajmel/Hagi-Mead (2017) entwickelten sieben Prinzipien des sprachbewussten
Unterrichts, die auf den sechs Qualititsmerkmalen von ForMig basieren.
Aufierdem sind die sieben Prinzipien in drei Kategorien, darunter 1. Zustandigkeit,
II. Zielklarheit und III. Know-How, eingeteilt. Diese bauen aufeinander auf.
Zunachst muss sich die Lehrperson bewusst sein, dass ihr Fachunterricht ebenso
auch Sprachunterricht ist. Die Lehrperson benétigt Wissen (Know-How) iiber
einen sprachsensiblen Fachunterricht und dessen Methoden und iiber den

Sprachstand der SchiilerInnen.104

101 Vgl. Dirim/Gogolin et al. (Hg.): Durchgingige Sprachbildung. Qualititsmerkmale fiir den
Unterricht, S. 24.

102 Ebd,, S. 25.

103 Vgl. Dirim/Gogolin et al. (Hg.): Durchgingige Sprachbildung. Qualititsmerkmale fiir den
Unterricht S. 24-25.

104 Vgl.: Tajmel /Hagi-Mead: Sprachbewusste Unterrichtsplanung, S. 72.
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In Tabelle 2 sind die sechs Qualitditsmerkmale dargestellt, die den Prinzipien von
Tajmel/Hagi-Mead (2017) zugeordnet werden konnen. Die Prinzipien sowie die

Kategorien sind von Tajmel/Hagi-Mead (2017) tibernommen.

Prinzipien Qualitatsmerkmal
nach ForMig
[. Zustandigkeit 1. Jede/r Lehrerln ist zustdndig fiir sprachliche | Voraussetzung der
Bildung. QM

2. Sprache ist intrinsischer Bestandteil einer | QM 1,6

jeden fachlichen Unterrichtsplanung.

II. Zielklarheit 3. Bildungssprache ist Ziel und nicht | QM1,3,5,6
Voraussetzung des Unterrichts. (Schulbuchtexte,

Schliisselbegriffe u.a.)

4. Die Lehrkraft kennt die sprachlichen | QM1

Anforderungen ihres Unterrichts.

5. Die Lehrkraft kennt die sprachlichen Lernziele | QM 1, 2

ihres Unterrichts.

[11. Know-How 6. Im Unterricht werden all jene sprachlichen | QM 3,4, 5,6
Mittel zur Verfiigung gestellt sowie Mafdinahmen
ergriffen, damit alle SchiilerInnen

sprachhandlungsfahig sind (Sprach-und

fachdidaktische Ansatze)

Tabelle 2:Prinzipien und Qualititsmerkmale (Quelle: eigene Darstellung auf Basis von Tajmel /Hagi-
Mead,2017, S. 72)

Bei der Zuordnung der QM zu den Prinzipien von Tajmel/Hagi-Mead (2017) fallt
auf, dass die QM nicht eindeutig einem Prinzip zugeordnet werden kénnen,
sondern, dass mehrere QM ein Prinzip betreffen kénnen. Das QM 2 wird nicht
explizit in den Prinzipien von Tajmel/Hagi-Mead (2017) erwahnt, allerdings
konnte dieses dem zweiten Prinzip zugeordnet werden, da man bei einer
Unterrichtsplanung natiirlich den jeweiligen Entwicklungsstandpunkt der
SchiilerInnen bzw. die sprachlichen Voraussetzungen kennen muss, um eine

addquate Stundenplanung erstellen zu konnen.
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Die beschriebenen Merkmale und Prinzipien eines sprachsensiblen Unterrichts
wurden bei der Erstellung des Beobachtungsbogens (siehe Anhang C-E) fiir den

Forschungsteil dieser Arbeit berticksichtigt.

3.3 Planung eines sprachsensiblen Unterrichts

Fiir einen sprachsensiblen Unterricht hat Tajmel (2009) einen Planungsrahmen
konzipiert. Sie orientierte sich dabei an der Arbeit von Gibbons (2002), die ebenso
eine Planungsmatrix entwickelte.l9> Der Planungsrahmen (siehe Abbildung 2)
gliedert sich in die fiinf Bereiche Thema, Aktivitaten, Sprachfunktionen,
Sprachstrukturen und Vokabular. Zuerst werden die allgemeinen und sprachlichen
Aktivitiaten eingetragen, die in die vier Fertigkeiten Horen, Sprechen, Lesen und
Schreiben gegliedert werden kénnen. Im Anschluss werden die Aktivitdten auf die
damit verbundenen Sprachhandlungen, die bei den einzelnen Aktivititen
gebraucht werden, untersucht und Sprachhandlungen beziehungsweise
Operatoren, wie zum Beispiel beschreiben, erkldren, erldutern und aufzdhlen,
zugeordnet. Auflerdem werden Sprachstrukturen fiir die Sprachhandlungen
formuliert und das fiir das Thema relevante spezifische Vokabular wird
eingetragen.10¢ Die Aktivititen erfordern und ermdoglichen einerseits mogliche
Sprachhandlungen, andererseits verbinden sie auch fachliches und sprachliches

Lernen.107

105 Vgl. Quehl/Trapp: Sprachbildung im Sachunterricht der Grundschule, S. 35.
106 Vgl. Ebd., S. 74.
107 Vgl. Quehl/Trapp: Sprachbildung im Sachunterricht der Grundschule, S. 38.
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Thema Aktivitdten und Sprachhandlungen Sprachstrukturen Vokabular

ALLGEMEIN:

HOREN:

SPRECHEN:

LESEN:

SCHREIBEN:

Abbildung 2:Planungsrahmen zur sprachsensiblen Unterrichtsplanung (Quelle: Tajmel/Hagi-Mead:
Sprachbewusste Unterrichtsplanung, 2017, S. 75, zit. nach Tajmel 2009, 2012)

Es stellt sich die Frage, welche Moglichkeiten es fir Lehrpersonen gibt, um
methodisch-didaktisch in einem sprachsensiblen Unterricht agieren zu kénnen?
Das folgende Kapitel beschreibt Methoden, die sprachliches und fachliches Lernen
miteinander verbinden und folglich fiir einen sprachsensiblen Unterricht geeignet

sind.

3.4 Methoden

Im Folgenden werden das 3-Phasen-Modell, das Konzept Dialogisches Lernen und
Scaffolding als mogliche Methoden fiir einen sprachsensiblen Unterricht

beschrieben.

3.4.1 3-Phasen-Modell

Dieses Modell von Schmolzer-Eibinger (2006, 2007, 2011) umfasst drei Phasen,
darunter Wissensaktivierung, Texttransformation und Arbeit an Texten, und
fordert die Textkompetenz der Schiilerlnnen in sprachlich heterogenen Klassen.

Lernende werden befdhigt Texte zu bearbeiten, sich darliber zu dufderni® und

108 Vg]. Schmolzer-Eibinger: Lernen in der Zweitsprache, S. 191.
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diese ,als Instrument des Lernens im Unterricht“19° zu verstehen. Sprachliches
Handeln wird dadurch ebenso ermdglicht, da SchiilerInnen zum Lesen, Schreiben
und Diskutieren angeregt werden. Die erste Phase, Wissensaktivierung, sorgt fir
eine Anregung der Gedanken und Assoziationen mithilfe assoziativer Schreib- oder
Sprachaufgaben. Die zweite Phase, Arbeit an Texten, wird in drei weitere Stufen,
darunter Textkonstruktion, Textrekonstruktion und Textfokussierung, gegliedert.
Ziel ist es, den Text unter verschiedenen Aspekten ,zu lesen, zu interpretieren, zu
schreiben, zu diskutieren, zu reflektieren, zu rekonstruieren und zu
uberarbeiten.“1109 [n der letzten Phase, der Phase der Texttransformation, sind
SchiilerInnen am meisten gefordert, da es ihre Aufgabe ist, Texte in neue Kontexte

zu transferieren, neu aufzubauen beziehungsweise zu rekonstruieren.111

3.4.2 Dialogisches Lernen

Gallin und Ruf (2010) entwickelten das Konzept des Dialogischen Lernens, das
urspringlich fiir den Deutsch- und Mathematikunterricht bestimmt war.112 Das
Konzept kann aber auch in anderen Fachern eingesetzt werden. 113 Beim
Dialogischen Lernen steht nicht der miindliche Dialog im Mittelpunkt, sondern das
schriftliche Feedback, das einerseits durch die Lehrperson, aber auch durch die
anderen SchiilerInnen gegeben wird. Es findet ein schriftlicher Austausch statt, der
SchiilerInnen und Lehrerlnnen zu einer intensiven Auseinandersetzung mit dem
Thema auffordert.114 Schmoélzer-Eibinger et al. (2013) schreiben, dass fiir Gallin
und Ruf der Lernprozess eine Reise darstellt, die sowohl die individuellen
Vorstellungen als auch die allgemeinglltigen Regeln beinhaltet. Dieser
Lernprozess wird mithilfe eines Reisetagebuchs festgehalten, in dem die
SchiilerInnen tiber ihre Erfahrungen mit den Fachinhalten berichten. Bevor sich
die SchiilerInnen auf die Reise begeben, entwickelt sich aus einer Kernidee

beispielsweise ein Bild oder eine Fragestellung.11>

109 Schmolzer-Eibinger: Lernen in der Zweitsprache S. 191.

110 Ebd,, S. 192.

111 Vgl. ebd.

112 ygl. Michalak/Lemke: Sprache im Fachunterricht, S. 160.

113 Vgl. Schmolzer-Eibinger/Dorner et al.: Sprachférderung im Fachunterricht in sprachlich
heterogenen Klassen, S. 72.

114Vgl. ebd,, S. 72, 77.

115 Vgl. Schmolzer-Eibinger/Dorner et al.: Sprachférderung im Fachunterricht in sprachlich
heterogenen Klassen, S. 72-73.
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Dieses Konzept setzt Sprachkompetenz voraus, um die Aufgaben l6sen und die
Beobachtungen im Reisetagebuch beschreiben zu koénnen. Daher muss die
Lehrperson besonders auf den Sprachstand der Klasse achten, denn dieses

Konzept ist sehr anspruchsvoll und nicht fiir jede Klasse geeignet.116

3.4.3 Scaffolding

Scaffolding (engl. Baugertist) ist ein Begriff aus der Erstsprachenerwerbsforschung,
der erstmals von Wood, Bruner und Ross (1976) verwendet wurde.l17 Er
bezeichnet ,sprachliche Hilfen, mit denen Erwachsene ihre Kinder in der
Interaktion unterstiitzen“. 118 Die Metapher des Baugeriistes kann als
»voriibergehende Hilfestellung“ betrachtet werden, bis das Kind eine sprachliche
Handlung selbststdndig vollziehen kann. Dann wird die Hilfestellung, das
stiitzende Gertist, entfernt. Das Konzept wird mit der Theorie von Vygotsky (1930)
von der ,Zone der proximalen Entwicklung” verbunden: Die Erzieherln hilft dem
Kind seine kognitiven und sprachlichen Fahigkeiten durch Interaktion zu
entwickeln und stellt einen kompetenten Partner fiir das Kind dar. Gibbons (2002)
adaptiert diese Grundgedanken fiir den Fachunterricht in der Zweitsprache.
Scaffolds  stellen, wie beim Erstsprachenerwerb, zeitlich begrenzte

Unterstiitzungshilfen dar.11° Gibbons (2002) schreibt:

Scaffolding [...] is a temporary structure that is often put up in the process of
constructing a building. As each bit of the new building is finished, the scaffolding is
taken down. The scaffolding is temporary, but essential for the successful
construction of the building.120

Ein dem Scaffolding-Prinzip folgender Unterricht zielt auf die Anndherung zur
Fachsprache ab. Durch die Abfolge mehrerer Arbeitsschritte soll sich die
konzeptionelle Miindlichkeit zur konzeptionellen Schriftlichkeit weiterentwickeln

und Fachinhalte sollen dadurch erworben werden. 121 Dazu miussen die

116 Vgl.: Michalak/Lemke: Sprache im Fachunterricht, S. 160.

117 Vgl. ebd., S.161.

118 Michalak/Lemke: Sprache im Fachunterricht S. 161.

119Vgl. Kniffka: Scaffolding - Moglichkeiten, im Fachunterricht sprachliche Kompetenzen zu
vermitteln, S. 227.

120 Gibbons: Scaffolding Language, Scaffolding Learning, S. 10.

121 Vgl. Gibbons: Unterrichtsgesprache und das Erlernen neuer Register in der Zweitsprache, S. 270.
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Lehrpersonen das sprachliche und fachliche Koénnen ihrer Schiilerlnnen
einschiatzen konnen, um Anforderungen zu stellen, die knapp tiiber dem
Kompetenzniveau der Lernenden angesiedelt sind. Diese dabei entstehende Liicke
soll mithilfe von Scaffolds sowie einer addquaten Unterrichtsplanung und

Unterrichtsinteraktion tiberbrickt werden.122

Nach Gibbons (2002) zeichnet sich Scaffolding durch folgende vier Elemente aus:

(1) Bedarfsanalyse, (2) Lernstandsanalyse, (3) Unterrichtsplanung und (4)
Unterrichtsinteraktion. Zudem unterteilt sie die Bausteine in Mikro-Scaffolding
und Makro-Scaffolding. Die ersten drei Elemente werden dem Mikro-Scaffolding
zugeordnet, wiahrend der vierte Baustein auch als Makro-Scaffolding bezeichnet
wird.123 An dieser Stelle sollen die einzelnen Bausteine des Mikro-Scaffoldings

genauer beschrieben werden.

1. Die Bedarfsanalyse steht am Anfang einer Unterrichtsplanung. Das im Unterricht
verwendete Material, einschliefilich der gelesenen und produzierten Texte, wird in
Hinblick auf sprachliche Anforderungen analysiert.124 Es werden die Wort-, Satz-
und Textebene untersucht und reflektiert. Eine Auseinandersetzung hinsichtlich
der sprachlichen Anforderungen ist fiir die Lehrperson hilfreich, denn so wird sie
auf besondere Textelemente, auf schwierige sprachliche Mittel und auf
herausfordernde Textstellen, die den SchiilerInnen gegebenenfalls erklart werden

mussen, aufmerksam.125

2. Bei der Lernstandserfassung soll der Sprachstand der Lernenden bzw. der
Klasse erhoben werden. Die Lehrperson muss diesen spater mit den sprachlichen
Anforderungen in der Unterrichtsstunde abgleichen und feststellen, wo die
Lernenden noch Unterstiitzung bendtigen und was von den SchiilerInnen bereits
beherrscht wird 126 Der Austausch mit anderen Fachlehrerlnnen ist

empfehlenswert, ,um den sprachlichen Lernstand der SchiilerInnen breiter zu

122 Vgl. Kniffka: Scaffolding, S. 1.

123 Vgl. Michalak/Lemke et al.: Sprache im Fachunterricht, S. 161.

124 Vgl. Kniffka: Scaffolding - Moglichkeiten, im Fachunterricht sprachliche Kompetenzen zu
vermitteln, S. 229.

125 Vgl. Michalak/Bachtsevanidis: Zweitsprache Deutsch in Chemie, Geschichte und Co, S. 13.

126 Vgl. Kniffka: Scaffolding, S. 2.
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erfassen und an die bereits in anderen Fadchern erworbenen sprachlichen
Kompetenzen anzukniipfen.“127 Diese beiden Bausteine, Bedarfsanalyse und

Lernstandserfassung, stellen die Basis fiir die

3. Unterrichtsplanung dar, die sich durch verschiedene Merkmale auszeichnet: Das
Vorwissen der  Schiilerlnnen  wird beispielsweise = durch  Mindmaps,
Erfahrungsberichte und Assoziogramme aktiviert und einbezogen. Dies kann zu einer
sprachlichen und fachlichen Entlastung des Themas fithren sowie zu einer Steigerung
der Effektivitdt von Lernprozessen. Zusatzliches und an die jeweiligen Kompetenzen
angepasstes Material soll den Lernenden angeboten werden. Zum Einstieg empfiehlt
es sich beispielsweise, Anschauungsmaterial mitzubringen oder die SchiilerInnen
zundchst selber experimentieren zu lassen. Die Aufgaben sollen aufbauend sein und
einer gewissen Reihenfolge folgen, namlich vom kontextgebundenen Sprachgebrauch
zum kontextreduzierten Sprachgebrauch. Das bedeutet, dass zu Beginn der Stunde
Alltagssprache eingesetzt wird und im Verlauf der Stunde eine Anndherung an die

Fachsprache erfolgt.128

Unterschiedliche Lern- und Arbeitsformen sollen im Unterricht festgelegt werden um
SchiilerInnen zu sprachlichem Handeln anzuregen. Abwechslungsreiches und dem
Sprachstand der SchiilerInnen entsprechendes Material soll zur Verfligung gestellt
werden. Briickentexte, also vermittelnde Texte, eignen sich, wenn ein Text aus einem
Lehrwerk fiir das Kompetenzniveau der Schiilerlnnen noch eine zu grofie
Herausforderung darstellt.12° Die beschriebenen Merkmale kommen teilweise bei den
in Kapitel 3.2 beschriebenen Prinzipien und QM vor. Fir die Unterrichtsplanung
eignet sich die vorgestellte Matrix (siehe Kapitel 3.3), da beispielsweise im Vorhinein
sprachliche Anforderungen der jeweiligen Unterrichtsstunde abgeklart und

sprachliche Lernziele festgelegt werden.130

127 Michalak/Lemke et al.: Sprache im Fachunterricht, S. 162.

128 Vgl. Kniffka: Scaffolding - Moglichkeiten, im Fachunterricht sprachliche Kompetenzen zu
vermitteln, S. 230-231.

129 Vgl. ebd,, S. 231.

130 Vgl. Quehl/Trapp: Sprachbildung im Sachunterricht der Grundschule, S. 35.
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Wie oben beschrieben zahlt die Unterrichtsinteraktion zum Makro-Scaffolding. Der

Baustein soll nun ndher beschrieben werden.

Im Fokus der Unterrichtsinteraktion steht eine aktive LehrerInnen-Schiilerlnnen-
Interaktion und nicht das tbliche Frage-Antwort-Schema. Beim herkémmlichen
Schema stellt die Lehrperson eine Frage und die Schiilerinnen antworten haufig mit
nur einem Wort. Lehrpersonen konnen Lernende zu komplexeren Antworten
anregen, indem sie vertiefende und offene Fragen, darunter beispielsweise ,Was
meinst du damit?”, ,Warum ist es wichtig?“ und ,Woher weifdt du das?“ stellen.
AufRerdem konnen LehrerInnen fachsprachliche Aufierungen von Lernenden durch
Begriffe oder Formulierungen, die sie den SchiilerInnen anbieten, unterstiitzen. Zur
Unterstiitzung kénnen auch Aussagen von Lernenden auf fachsprachliche Weise
durch die Lehrperson umformuliert werden. Dazu muss die Lehrperson den
SchiilerInnen aktiv zuhoren, weiters darf sie nicht nur auf eine gewiinschte
Information warten. Wichtig dabei ist zudem, dass den Lernenden ausreichend

Planungszeit fiir die Formulierung ihrer Antworten gegeben wird.131

Abbildung 3 zeigt ein Beispiel einer Unterrichtseinheit, bei der mit der Methode des
Scaffoldings gearbeitet wird und ein Sachtext zum Thema ,Entstehung eines Feuers”
bearbeitet werden soll. Die fachliche Abfolge erstreckt sich vom Konkreten, dem
Aktivieren des Vorwissens im Rahmen eines Klassengesprachs, bis hin zum
Abstrakten, einen eigenen Text verfassen. Mittels relevanter Satzstrukturen,
Erklarungen und Wortschatzarbeit wird von der Alltagssprache hin zu Fachsprache

gefiihrt.

131 Vgl. Bachtsevanidis: ,Scaffolding” - in einfachen Worten, S. 59-60.
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Sprachliche Aspekte

alltagssprachhch
und mundlich

Fachliche Aspekte

vom Konkrelen
ausgehend

Klassengesprich anstelle eines ersten
Experiments:
Thematisches Vorwissen wird aktiviert

Vorbereitung der Textarbeit:

1. Was weil} ich bereits Uber die Entstehung
des Feuers?

2. Was méchte ich gerne dariiber wissen?

Erste Auseinandersetzung mit den
Inhalten der Einheit:
mindliche Bildbeschreibung

Vorentlastung relevanter Begriffe:
Assoziogramm zum Thema Feuer”

Erwartungen in Bezug auf den Text
benennen:
Uberschrift dient als Einstieg

Vorentlastung relevanter Satzstrukturen:
Hinfuhrung zu Bedingungen und
Bedingungssatzen

Dem Partner erkliren:
mundliche Erklarung des Bildes in der
Alitagssprache

Weitere Experimente:
Selbsterfahrung mit Sauerstoff

Ersten Abschnitt des Textes lesen:
Stichworler zu den Bedingungen
fir die Entstehung von Feuer aufschreiben

Vorbereitung der mindlichen
Prasentation:

Inhalte werden sprachlich aufbereitet und
eine erste Konzeption fir die Prasentation
wird schriftlich angefertigt.

Préasentation der Inhalte vor der Klasse:
mindlicher Kurzvortrag mit Einbezug von
Fachwortern und fachsprachlichen
Satzstrukturen

Auf den bereits eingefiihrten Begriffen
aufbauende Vorentlastung des letzten

Textabschnittes:
Zuordnungsaufgabe von Satzstrukturen und
Vokabular
Erste Auseinandersetzung mit dem letzten
Abschnitt des Texts:
selektives Lesen - Kategorisierung von
Stoffen
Ergebnisse miindlich prasentieren:
Eintibung von Substantivierungen,
Anonymisierung und Fachvokabular
Den Fachtext lesen:
detailliertes Lesen
Begrundung fur die Eignung von Stoffen zum Heizen
' Verfassen eines eigenen Textes: '

Texte werden binnendifferenziert
in drei Phasen verfasst

hin zum Abstrakten fachsprachlich und

konzeptionell schriftlich

Abbildung 3:Darstellung einer Unterrichtseinheit mithilfe von Scaffolding (Quelle:
Michalak/Bachtsevanidis: Zweitsprache Deutsch in Chemie, Geschichte und Co0,2012, S. 14)

Eine weitere Methode fiir die Gestaltung eines sprachsensiblen Fachunterrichts ist
unter anderem Concept Mapping, das beispielsweise fiir Wortschatzarbeit
eingesetzt werden kann (siehe Kapitel 3.2.1). Fir das Interpretieren von

diskontinuierlichen Darstellungsformen kann beispielsweise der Ansatz von
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Michalak und Miiller (2015)132 herangezogen werden. Aufierdem kénnen adiaquate

Methoden-Werkzeuge von Leisen (2013) verwendet werden.

4 Unterrichtskommunikation

Die Aspekte Unterrichtskommunikation sowie Sprachhandlungen und Operatoren
sind wesentlich fiir den sprachsensiblen Unterricht, die auch in den QM, namlich
im QM 3 und 4 (siehe Kapitel 2.2.1), berticksichtigt und in den Fokus gestellt
werden. Deshalb klart dieses Kapitel zundchst die Begriffe der miindlichen
Kommunikation und definiert den Begriff der Unterrichtskommunikation. Im
Anschluss werden Formen der Interaktion, die im Unterricht vorkommen,
beschrieben und es wird die ideale Form einer sprachsensiblen
Unterrichtskommunikation erlautert. Danach wird auf Sprachhandlungen und
Operatoren eingegangen, die sowohl in der Kommunikation als auch bei
Aufgabenstellungen eine  wichtige Rolle spielen. Das Kapitel der
Unterrichtskommunikation ist fiir den empirischen Teil und die damit
zusammenhangenden Beobachtungen von grofder Bedeutung, denn diese stellen

die Grundlage fiir die Analyse dar.

Miindliche Kommunikation kann nach Fiehler (2012) folgendermafden definiert

werden:

yUnter miindlicher Kommunikation wird (...) die Gesamtheit der kommunikativen
Praktiken verstanden, in denen die Verstindigung zwischen mindestens zwei
Parteien durch verbale miindliche Kommunikation, kérperliche Kommunikation
und/oder Kommunikation auf der Grundlage visueller Wahrnehmungen und
Inferenzen erfolgt.“133

Die Unterrichtskommunikation stellt eine spezielle Art von Kommunikation in der
Institution Schule dar. Wie Fiehler (2012) ausfiihrt, gibt es in der
Unterrichtskommunikation zwei Parteien, namlich Schiilerlnnen und eine/n
LehrerIn. Ehlich (2012) unterteilt diese zwei Parteien in wissende und nicht-

wissende Parteien. Fiir ihn ist die Ausgangslage bei dieser Art von Kommunikation

132 Vgl. Michalak/Miiller: Sprach- und Kulturlernen mit Sprach-Fach-Netzen: Arbeit an
diskontinuierlichen Darstellungsformen, S. 140-158.
133 Fiehler: Miindliche Kommunikation, S. 26.
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ungleich. Er bezeichnet diese spezielle Art von Kommunikation als einen Lehr-
Lern-Diskurs.134 Dieser Lehr-Lern-Diskurs zeichnet sich durch unterschiedliche
Formen der Interaktion, die im Anschluss beschrieben werden, aus. Der Begriff
Interaktion meint menschliches Handeln, das in einer Wechselbeziehung steht.
Interaktion ereignet sich demnach in einer Unterrichtsstunde, namlich zwischen

LehrerIn und SchiilerInnen.

Im Folgenden werden typische Formen der Unterrichtsinteraktion vorgestellt, die
bei der Analyse der Unterrichtseinheiten im empirischen Teil der Arbeit

herangezogen werden. hilfreich sein kdnnten.

Becker-Mrotzek und Vogt (2009) identifizieren die sogenannte lehrerInzentrierte
kommunikative Ordnung als eine Form der LehrerInnen-SchiilerInnen-Interaktion.
Bei dieser Form von Kommunikation steht die Lehrperson im Mittelpunkt und
bestimmt, welche/r SchiilerIn eine Frage beantworten darf. Nach der Antwort
bekommt der/die Lehrerln wieder das Recht zu sprechen.13> Das bedeutet, dass
die Lehrperson die Unterrichtsinteraktion steuert und lediglich Wissen abfragt.

Lernende konnen sich dabei allerdings nicht selbststandig Wissen erarbeiten.13¢

Lengyel (2012) schreibt, dass Edwards und Mercer (1987) eine passende Studie zu
der lehrerInzentrierten kommunikativen Ordnung durchgefiihrt haben, bei der sie
die unterschiedlichen Sprechzeiten innerhalb einer Unterrichtseinheit gemessen
haben. Sie sind zu dem Ergebnis der sogenannten 2/3 Regel gekommen. Diese
besagt, dass zwei Drittel der Unterrichtszeit jemand spricht, allerdings nur der/die
LehrerIn in Form von LehrerInnenvortragen und Fragestellungen an die

Schilerlnnen.137

Ebenso hat Mercer (1995) drei Verfahren in einer IlehrerInzentrierten

kommunikativen Ordnung herausgearbeitet, die Lehrpersonen anwenden. Er

134 Vgl. Ehlich: Unterrichtskommunikation, S.334-335.

135 Vgl. Becker-Mrotzek/Vogt: Unterrichtskommunikation, S. 180.

136 Vgl. Lengyel: Unterrichtsinteraktion in sprachlich heterogenen Klassen, S. 158.
137 Vgl. ebd. S. 146.
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schreibt, dass Lehrpersonen hdufig das Wissen der Schiilerlnnen abfragen, indem

sie SchiilerInnen Fragen stellen, auf die sie die Antwort selbst kennen.138

Beim ndachsten Verfahren, responding to what Students say13?, formulieren
Lehrpersonen Antworten von SchiilerInnen um und bestéitigen diese oder lehnen
diese ab. Weiters hat Mercer festgestellt, dass Lehrpersonen versuchen den
SchiilerInnen den Lernprozess mit gemeinsamen Erfahrungswerten zu vermitteln.
Beispielsweise wird zu Beginn der Unterrichtseinheit mit einer Zusammenfassung
oder Wiederholung tuber die letzte Stunde begonnen, um die Bedeutung der
gemeinsamen Erfahrungen sicherzustellen.140 Das bedeutet, dass SchiilerInnen mit
dem jeweiligen Fachinhalt verbundene Fachbegriffe und fachsprachliche

Wendungen anwenden kénnen miissen.

Eine weitere Form der Unterrichtsinteraktion ist die schiilerlnnenzentrierte
kommunikative Ordnung. Hierbei ist die Lehrperson zwar durchaus im Unterricht
prasent, allerdings nicht um den Sprecherwechsel zu organisieren, sondern
lediglich, um diesen zu strukturieren. Am Anfang der Unterrichtsstunde wird ein
Verfahren hinsichtlich des Rederechts vereinbart. Zundchst hat zwar die
Lehrperson das Rederecht, sie gibt dieses dann allerdings an eine/n Schiilerln ab
und der/die Lernende erteilt es beispielsweise an den/die nachste/n SchiilerIn
weiter. Die Lehrperson kann das Gesagte der SchiilerInnen mittels Gestik

bestatigen.141

In einem sprachsensiblen Unterricht ware besonders diese Form von
Kommunikation wiinschenswert, da diese zahlreiche Anldsse schaffen wiirde, um
Sprachhandlungen seitens der SchiilerInnen zu ermdoglichen, wie im nachsten
Unterkapitel detaillierter dargestellt wird. Im Folgenden wird eine

Kommunikationsform fiir einen sprachsensiblen Unterricht genauer erlautert.

138 Vgl. Mercer: The guided construction of knowledge. Talk amongst teachers and learners, S. 26.
139 Ebd,, S. 32.

140 Vgl. ebd., S 32-33.

141 Vgl. Becker-Mrotzek/Vogt: Unterrichtskommunikation, S. 184-187.

36



4.1 Sprachsensible Unterrichtskommunikation

Eine sprachsensible Unterrichtskommunikation lasst andere Interaktionsformen
als nur die lehrerInzentrierte kommunikative Ordnung zu. Gibbons (2006) teilt die
Unterrichtseinheit in drei Phasen ein, die zunachst kontextgebunden sind und
nach und nach kontextreduzierter werden. Als Grundlage nimmt sie das mode
continuum von Halliday/Hasan (1985), welches die Grammatik im schriftlichen
und miindlichen Kontext in Hinblick auf drei Kontextvariablen untersucht.
Zunachst wird nach dem Thema (engl. field) gefragt, dann nach den Beziehungen
zwischen Sprecherlnnen und HoérerInnen und Leserlnnen und Autorlnnen (engl.
tenor). Die dritte Variable ist eine Auseinandersetzung mit dem

Kommunikationskanal und seiner Art (engl. mode).142

Zu Beginn einer Unterrichtsphase soll es SchiilerInnen beispielsweise moglich sein,
sich in Kleingruppen tiber ihre Erfahrungen auszutauschen. In dieser Phase findet
ein kontextgebundener Sprachgebrauch statt. Im Anschluss kann ein/e
Gruppensprecherln die Ergebnisse vorstellen, wobei der Sprachgebrauch in
diesem Fall weniger kontextgebunden ist. AnschliefRend erfolgt eine Phase des

Schreibens mit dekontextualisiertem Sprachgebrauch.143

Dieser Ablauf von Interaktion ist vor allem fiir DaZ-SchiilerInnen hilfreich. Die
SchiilerInnen haben langere Sprechzeiten zur Verfligung, sind aufgefordert Satze
zu formulieren und nicht kontextgebundene Sprache zu verwenden. Bei dieser
Interaktionsform nutzen SchiilerInnen zunidchst ihren Wortschatz und koénnen
dadurch ihr individuelles Lernen erweitern. Die SchiilerInnen miissen ihre
vorhandenen Sprachressourcen nutzen, um sich am Anfang der Stunde iiber das
jeweilige Thema unterhalten zu kénnen. Im weiteren Verlauf werden die nétigen
sprachlichen Strukturen vermittelt. 144 Die Darstellung der sprachsensiblen
Unterrichtskommunikation tliberschneidet sich mit der bereits beschriebenen
Unterrichtskommunikation bei der Scaffolding-Methode (siehe Kapitel 2.4.3),

welche ebenfalls darauf abzielt, dass Schiilerlnnen zu lingeren Antworten

142 Vgl. Gibbons: Unterrichtsgesprache, S. 271, 275.
143Vgl. ebd,, S. 276-277.
144 Vgl. ebd., S. 288-289.
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angeregt werden und die Nutzung der Bildungssprache beziehungsweise

Fachsprache innerhalb der Stunde zunimmt.

4.2 Sprachhandlungen und Operatoren

»Unter sprachlichem Handeln wird die in einer Situation angemessene und einem
Zweck dienliche Verwendung von Sprache, sowohl als Textproduktion als auch
Textrezeption, verstanden. Sprachhandlungen erfordern Fahigkeiten zumeist
konzeptionell schriftlicher Art, auch wenn sie in eine miindliche Kommunikation
eingebettet sind.“145

Feilke (2012) betont, dass Sprachhandlungen sowohl kommunikativ als auch
kognitiv fordernd sind und diese an ,bestimmte sprachliche Mittel,
Formulierungsmuster und Texttypen riickgebunden sind.“146 Haufig verwendete
Sprachhandlungen im Unterricht sind nach Reich unter anderem ,Berichten,
Erzahlen, Zusammenfassen, Instruieren, Beschreiben, Vergleichen, Erklaren,
Begriinden, Argumentieren.“147 Im Jahr 2008 hat eine Forschergruppe acht
Sprachhandlungen formuliert, die in allen Fachern in der Sekundarstufe I
vorkommen.148 In Tabelle 3 werden die sprachlich-kognitiven Handlungen mittels
Grofdschreibung angefiihrt, um auf die speziellen Verben hinzuweisen, die sich von

der Bedeutung im Alltag differenzieren?4°

145 Tajmel: = Moglichkeiten der  sprachlichen  Sensibiliisierung  von  Lehrkréften
naturwissenschaftlicher Facher, S.203.

146 Feilke: Bildungssprachliche Kompetenzen- fordern und entwickeln, S. 12.

147 Reich: Prozessbegleitende Diagnose schriftsprachlicher Fahigkeiten auf der Sekundarstufe ], S. 1.
148 Vgl. Vollmer: Schulsprachliche Kompetenzen: Zentrale Diskursfunktionen, S.1.

149 Vgl. ebd,, S. 2.
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AUSHANDELN (engl. Negotiating) von Bedeutung wie von
Prozessen
ERFASSEN/BENENNEN (engl. Narrating)

BESCHREIBEN/DARSTELLEN (engl. Describing)
BERICHTEN/ERZAHLEN (engl. Reporting/Narrating)
ERKLAREN/ERLAUTERN (engl. Explaining)

ARGUMENTIEREN/STELLUNG NEHMEN (engl.
Arguing/Positioning)
BEURTEILEN/(BE)WERTEN (engl. Evaluating)

SIMULIEREN/MODELLIEREN (engl. Simulating / Modelling)
Tabelle 3:Sprachhandlungen (Quelle: eigene Darstellung auf Basis von Vollmer, 2011, S. 2)

Die Sprachhandlungsfiahigkeit ist eine wichtige Kompetenz im Fachunterricht, die
gefordert werden muss, um Schiilerlnnen dazu zu befahigen, dass sie alles sagen,
fragen, verstehen, lesen und schreiben koénnen, was sie wollen und was im
jeweiligen Unterrichtskontext von ihnen gefordert wird. Dazu bendtigen die
Schiilerlnnen einen entsprechenden Wortschatz wie auch entsprechende
sprachliche Strukturen, etwa um Texte verstehen beziehungsweise diese auch
produzieren zu konnen.1>0 Zahlreiche Sprachhandlungen sind in den jeweiligen
fachspezifischen Lehrpldnen angefiihrt. Tajmel (2011, 2013) vergleicht die
Rahmenlehrpldne von Berlin fiir Physik und Deutsch in der Sekundarstufe I und
kommt zu dem Ergebnis, dass Sprachhandlungen zwar facheriibergreifend
vorkommen, aber in unterschiedlichen Bereichen angewendet werden. Deswegen
ist es notwendig, dass die Sprachhandlungskompetenz im Fachunterricht ebenso

wie im Deutschunterricht vermittelt wird.151

Sprachhandlungen sind, wie bereits weiter oben erwahnt, in den Lehrplianen
angefiihrt und zwar in Form von Operatoren, die Sprachhandlungen nur in
allgemeiner Form formulieren.1>2 ,Unter einem Operator versteht man ein Verb

(wie z. B. erlautern, darstellen oder begriinden), das im Rahmen einer Aufgabe zu

150 Vgl. Tajmel /Hagi-Mead: Sprachbewusste Unterrichtsplanung, S. 16.
151 Vgl. Tajmel: Sprachliche Lernziele des naturwissenschaftlichen Unterrichts, S. 1.
152 Vgl. ebd,, S.1.
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einer bestimmten Tatigkeit auffordert und dessen Bedeutung moglichst genau

spezifiziert ist.“153

An dieser Stelle werden die Lehrplane der Facher Deutsch, GWK und Mathematik
der AHS miteinander verglichen, um genannte Sprachhandlungen festzuhalten und
mit den beobachteten Sprachhandlungen im empirischen Teil der Arbeit, zu

vergleichen.

Im Lehrplan fiir GWK fiir die elfte Schulstufe AHS werden Operatoren wie
aufzeigen, erfassen, erkldren, bewerten, ableiten, beurteilen, analysieren, bewerten,
formulieren, besprechen und interpretieren genannt. Aufzeigen und erkldren werden
in Zusammenhang mit ,geodkologische Faktoren und Prozesse am Beispiel eines
alpinen sowie eines aufderalpinen dsterreichischen Landschaftsraumes“ erwahnt.
Analysiert und bewertet werden soll beispielsweise ,die Lebenssituation
ausgewahlter Bevolkerungsgruppen [...]“ ,Betriebliche Kennzahlen an Hand von

Beispielen“ sollen unter anderem interpretiert werden.154

Im Lehrplan fiir Deutsch finden sich die Operatoren analysieren, beschreiben,
aufzeigen, erfassen, erschliefSsen, erkennen, kritisieren. Der Operator beschreiben
wird beispielsweise fiir ,sprachliche Erscheinungen in Texten“ verwendet und
analysieren wird bezogen auf ,Texte in sprachlicher Hinsicht analysieren”

erwahnt.155

Im Lehrplan der Mathematik fiir die elfte Schulstufe der AHS fallt auf, dass andere
Operatoren als im Fach GWK und Deutsch angefiihrt werden. Genannte

Sprachhandlungen sind deuten, untersuchen, beschreiben, ermitteln und

153 Baumann: Probleme der Aufgabenkonstruktion gemif Bildungsstandards. Uberlegungen zu
Kompetenzstufen und Operatoren, S. 54.

154 Vgl. Lehrplan der AHS-Oberstufe im Fach GWK, URL:
https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/lp/lp_neu_ahs_06_11858.pdf?61ebyi
(15.02.2018).

155 Vgl. Lehrplan der AHS-Oberstufe im Fach Deutsch, URL:
https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/lp/lp_neu_ahs_01_11853.pdf?61ebzj
(15.02.2018).
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(be)rechnen. Auffallend ist, dass der Operator beschreiben sehr oft erwahnt wird,
wie beispielsweise in Zusammenhang mit ,Beschreiben von Kreisen, Kugeln und
Kegelschnittslinien durch Gleichungen®“. Untersuchen wird weder im Lehrplan fiir
Deutsch noch fiir GWK angefiihrt, wahrend der Operator im Lehrplan der
Mathematik folgendermafien angefiihrt wird: ,Untersuchen einfacher und im
Hinblick auf Anwendungen sinnvoller Funktionen beziiglich Monotonie und

Kriimmungsverhalten.“ 156

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass man - wie bereits von Tajmel (2011,
2013) festgestellt - zum Ergebnis kommt, dass es in den Lehrplanen der drei
ausgewihlten Ficher zwar Uberschneidungen hinsichtlich der Operatoren gibt,
allerdings unterscheiden sich diese in den jeweiligen Anwendungsbereichen.
Auffallend ist, dass im Lehrplan fiir Mathematik mehr divergierende Operatoren
wie beispielsweise untersuchen verwendet werden als in den Lehrplinen fiir
Deutsch und GWK. Die Herausarbeitung der Operatoren in den Lehrpldnen der
einzelnen Facher konnte fiir die empirische Forschung durchaus relevant sein, da
etwaige Unterschiede beziehungsweise Gemeinsamkeiten beziiglich der
Verwendung von Operatoren im jeweiligen Fachunterricht festgestellt werden
konnen und die Verwendung von Operatoren unter anderem ein Merkmal fiir
einen sprachsensiblen Fachunterricht darstellt. Auferdem koénnen Operatoren
drei Anforderungsbereichen zugeordnet werden, die hierarchisch aufeinander
aufbauen. Mit jedem Anforderungsbereich soll die Eigenstandigkeit der

SchiilerInnen zunehmen.157

Im empirischen Teil dieser Arbeit wird unter anderem die Antwortldnge der
SchiilerInnen nach einer Aufforderung zu sprachlichem Handeln untersucht. An
dieser Stelle ist es interessant zu sehen, ob die Forschungsergebnisse dieser Arbeit
mit der Studie von Roéhner et al. (2010) iibereinstimmen oder von dieser
abweichen. In ihrer Studie stellen Rohner et al. (2010) fest, dass Operatoren
unterschiedliche Antwortlangen der Schiilerinnen hervorrufen. So initiiert der

Operator erkldren langere Antworten als der Operator benennen, auf welchen

156 Vgl. Lehrplan der AHS-Oberstufe im Fach Mathematik, URL:
http://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/lp/lp_neu_ahs_07_11859.pdf (15.02.2018).

157Vgl. Bundesministerium fiir Bildung: Typen sprachlichen Handelns (,Operatoren”) in der
standardisierten schriftlichen Reifepriifung bzw. Reife- und Diplompriifung (SRDP), S. 1.
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meistens mit einem Wort bis zwei Wortern geantwortet wird. Weiters kommen sie
zu dem Ergebnis, dass offen formulierte Fragestellungen zu langeren Antworten

fithren als geschlossene Fragestellungen.158

Pineker-Fischer (2015) untersucht in ihrer Studie einerseits die Anzahl der
Operatoren, die in der Unterrichtskommunikation im Fach Chemie in der
Sekundarstufe I vorkommen, andererseits wertet sie die Antwortldnge der
SchiilerInnen in Bezug auf einen Operator aus. Dabei kommt sie zum gleichen
Ergebnis wie Rohner et al. (2010), ndamlich, dass SchiilerInnen auf den Operator
benennen kiirzere Antworten geben als auf die Operatoren beschreiben, erkldren
und bewerten. Aufierdem zeigt die Studie von Pineker-Fischer (2015), dass
Lehrpersonen nur zu 13,33 Prozent einen Operator zur Formulierung von Fragen
beziehungsweise Aufforderungen nutzen. Sie folgert daraus, dass bei der
Unterrichtskommunikation in naturwissenschaftlichen Fachern auf Operatoren
weniger Rucksicht genommen wird, obwohl diese einen kompetenzorientierten

Unterricht fordern.159

Die Studie von Pineker-Fischer ist fiir die vorliegende Untersuchung hilfreich, da
sie verschiedene Anreize fiir das Forschungsdesign liefern kann. Die
Forschungsergebnisse konnen im Anschluss verglichen werden, wobei es
interessant ist, ob die fiir diese Arbeit durchgefiihrte Studie zum gleichen Ergebnis
fiihrt wie jene von Pineker-Fischer (2015), da fiir die vorliegende Arbeit nicht in
einem rein naturwissenschaftlichen Fach sowie in der Sekundarstufe II geforscht

wird.

4.3 Entwicklung der Forschungsfrage

Die Darlegung der Literatur soll als Grundlage fiir die eigene empirische Forschung
dienen, um die Gestaltung eines sprachsensiblen Fachunterrichts und damit
zusammenhangende Sprachhandlungen untersuchen zu koénnen. Merkmale,

Methoden und Formen der Unterrichtskommunikation und die damit

158 Vgl. Rohner/Li et al.: Fragestrategien im fachbezogenen Sprachférderunterricht, S. 90-91.
159 Vgl. Pineker-Fischer: Sprach- und Fachlernen im naturwissenschaftlichen Unterricht, S.357.
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verbundenen Sprachhandlungen fiir einen sprachsensiblen Fachunterricht wurden

im theoretischen Teil genauer erlautert.

In der Fachliteratur werden Merkmale beziehungsweise Prinzipien eines
sprachsensiblen Fachunterrichts beschrieben, die hilfreich bei der Analyse der
Unterrichtsstunden im empirischen Teil dieser Arbeit sein kénnen. Da immer
wieder von Prinzipien oder Merkmalen gesprochen wird richtet sich das
Forschungsinteresse darauf, wie Lehrpersonen ihren Unterricht in Bezug auf
Sprachsensibilitat einen sprachsensiblen Unterricht gestalten. Weiters fiel bei der
theoretischen Ausarbeitung auf, dass bei einem sprachsensiblen Unterricht
Sprachhandlungen der SchiilerInnen in den Fokus des Interesses riicken. Lernende
sollen durch unterschiedliche Anldsse die Moglichkeit flir sprachliches Handeln
bekommen. Bei allen vorgestellten Methoden (siehe Kapitel 3.4) steht zumeist das
aktive Sprachhandeln im Fokus. Weiters zeigt sich nach Sichtung der Fachliteratur,
dass von einem sprachsensiblen Fachunterricht sehr oft in Verbindung mit der
Grundschule oder der Sekundarstufe I gesprochen wird. Beispielsweise wurden
die angefiihrten QM (siehe Kapitel 3.2.1) fiir Lehrpersonen der Sekundarstufe I
entwickelt, wobei sich die Frage stellt, ob diese nicht genauso in der Sekundarstufe

Il von Bedeutung sind.

Die Annahme, dass sprachliches Lernen ausschlief3lich im Deutschunterricht
stattfindet ist liberholt. Lehrpersonen miissen in allen Fachern auch sprachliche
Aspekte beim fachlichen Lernen beriicksichtigen. Aus diesem Grund werden in
dieser Arbeit neben dem Fach Deutsch auch die Faicher GWK sowie Mathematik
untersucht. Die Entscheidung fiir diese Facher begriindet sich dadurch, dass durch
diese Wahl unterschiedliche wissenschaftliche Bereiche abgedeckt werden und die
damit verbundenen spezifischen Fachsprachen sowie die spezifischen fachlichen
Inhalte zur Geltung kommen kénnen. Somit konnen die Facher verglichen werden,
um etwaige Gemeinsamkeiten und Unterschiede feststellen zu konnen. Aufderdem
stellen Mathematik und Deutsch zwei Hauptfacher in der AHS dar, die sich nicht
nur fachspezifisch unterscheiden, sondern sicherlich auch hinsichtlich der Art der
Vermittlung fachlicher Inhalte. Beispielsweise gibt es in Mathematik beim Losen

von Aufgaben nur ein richtiges Ergebnis und SchiilerInnen miissen mittels eines
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Losungsweges zum spezifischen Ergebnis gefiihrt werden. Im Fach Deutsch gibt es
bei manchen Fachinhalten nicht immer nur eine Lésung, stattdessen bieten sich
verschiedene Moglichkeiten an, um eine Aufgabe zu l6sen, beispielsweise beim

Schreiben einer Textsorte.

Die oben beschriebenen Aspekte stellen einen wesentlichen und zentralen Teil
hinsichtlich eines sprachsensiblen Fachunterrichts dar, weswegen die

Forschungsfrage dieser Arbeit wie folgt lautet:

Wie gestalten Lehrpersonen der Fdcher Deutsch, Geographie und
Wirtschaftskunde und Mathematik ihren Unterricht in sprachlich heterogenen
Klassen der Sekundarstufe II, um alle Schiilerinnen im Umgang mit dem
Sprachregister der Bildungssprache zu fordern, zu unterstiitzen und zu

sprachlichen Handlungen aufzufordern?

Die Studie iiber die derzeitige Unterrichtspraxis an einer Schule mit einer hohen
Anzahl an DaZ-SchiilerInnen im Sekundarbereich II soll einen Beitrag leisten, um
das Bewusstsein fiir einen sprachsensiblen Unterricht zu férdern. In Kapitel 5 wird

ein Uberblick iiber das methodische Vorgehen der Forschungsarbeit gegeben.

5 Methodisches Vorgehen

In den folgenden Kapiteln werden das Forschungsdesign und die drei Phasen
(Datenaufbereitung, Datenerhebung und Datenanalyse) genauer beschrieben und

dargestellt.

5.1 Forschungsdesign

Die Forschung soll einen Einblick tber die Gestaltung sowie die damit
verbundenen Sprachhandlungen in den Fachern Deutsch, GWK und Mathematik
geben. Im Anschluss sollen die Ergebnisse der drei Facher verglichen werden. Um
der in Kapitel 4.3 dargestellten Forschungsfrage bestmoglich nachgehen zu

kénnen, wurde ein qualitatives Verfahren gewahlt, da der zu untersuchende
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Aspekt rein quantitativ nicht messbar ist.160 Aufierdem soll eine soziale und
subjektbezogene Wirklichkeit abgebildet werden, was bedeutet, dass Handlungen
aus der Perspektive der Forschungssubjekte beschrieben werden kénnen.161 Ziel
dieser Forschung ist es, einerseits das Handeln der Lehrperson hinsichtlich der
Gestaltung eines bildungssprachforderlichen Unterrichts zu untersuchen und
andererseits das Sprachhandeln der Schiilerlnnen zu analysieren, um
»Zusammenhange, Muster, Typen usw. [zu] entdecken und in begrenztem Mafie
erklaren zu konnen.“162 Riemer (2014) betont, dass das Untersuchungsfeld bei
einer qualitativen Forschung so realitatsnah und natiirlich wie moglich bleiben
soll.163 Diese Studie wurde in den Unterricht der drei Facher integriert, um ein

natiirliches Umfeld, einen schulischen Alltag, fiir alle TeilnehmerInnen zu schaffen.

Die Studie teilt sich in zwei Untersuchungen auf, die unterschiedliche abgeleitete
Forschungsfragen behandeln, um der allgemeinen Forschungsfrage (siehe Kapitel
4.3) nachgehen zu koénnen. Untersuchung [ soll Ergebnisse beziiglich der
Unterrichtsgestaltung liefern. Dazu wird folgenden vertiefenden Fragen

nachgegangen:

» Wie gestalten Lehrpersonen ihren Unterricht, um fachliches und sprachliches
Lernen zu verbinden?
» Welche spezifischen Merkmale eines sprachsensiblen Unterrichts weisen die

Unterrichtseinheiten auf?

Untersuchung I richtet demnach den Schwerpunkt auf die methodisch-didaktische
Gestaltung des Unterrichts in Hinblick auf einen sprachsensiblen Unterricht.
Untersuchung II setzt sich mit Forschungsfragen beziiglich der Sprachhandlungen

auseinander:

160 Vgl. Fuhs: Qualitative Methoden in der Erziehungswissenschaft, S. 18.

161 Vgl, Flick/Kardoff et al.: Was ist qualitative Forschung? Einleitung und Uberblick, S. 14.
162 Schmelter: Glitekriterien qualitativer Forschungsansatze, S. 41.

163 Vgl. Riemer: Forschungsmethodologie Deutsch als Fremd- und Zweitsprache, S. 21.
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» Welche Frageworter werden seitens der Lehrpersonen verwendet, um
SchiilerInnen zu sprachlichen Handlungen anzuregen? Wie oft kommen diese
vor?

» Wie oft werden Operatoren explizit von Lehrpersonen verwendet und wann
werden diese verwendet?

» Wie lange sind die Antworten der Schiilerlnnen, nachdem diese zu
sprachlichem Handeln aufgefordert wurden?

» Istdie Sprechzeit der Lehrpersonen langer als jene der SchiilerInnen?

Untersuchung II fokussiert sich auf die Haufigkeit der Operatoren und impliziten
Sprachhandlungen, auf die Lange der Antworten der Schiilerlnnen und auf das

Verhaltnis der Sprechzeit zwischen Lehrpersonen und SchiilerInnen.

5.1.1 Gutekriterien

Die empirische Untersuchung der vorliegenden Arbeit lauft nach einem
qualitativen Verfahren ab. Das bedeutet, dass es einzuhaltender Giitekriterien
bedarf, um die Qualitiat der Forschungsergebnisse zu sichern. Giitekriterien sind
abstrakt, weswegen es einer individuellen Abstimmung auf die jeweilige

Untersuchung bedarf.164

Transparenz stellt fliir Schmelter (2014) ein zentrales Giitekriterium fiir die
qualitative Forschung dar, das die intersubjektive Nachvollziehbarkeit seitens der
LeserInnen gewahrleisten soll. Dazu ist es notwendig, dass der /die ForscherIn den
Forschungsprozess detailliert dokumentiert und beschreibt, sodass der/die
LeserIn ihn nachvollziehen kann. Deswegen spielt die intersubjektive
Nachvollziehbarkeit eine wichtige Rolle beim Giitekriterium Transparenz.16> Diese
Arbeit gibt Auskunft {iber den Forschungsprozess und beschreibt jede Phase
einzeln. Die Transkriptionen, die ausgefiillten Beobachtungsbégen und die
Zusammenfassungen der Analysebdgen sind im Anhang (siehe Anhang C-H)
beigefligt, um den Forschungsprozess fiir den/die LeserIn so nachvollziehbar wie

moglich zu gestalten.

164 Vgl. Schmelter: Giitekriterien, S. 33.
165 Vgl. ebd., S. 35-36.
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Die Reflexion der Forschenden stellt ein weiteres Giitekriterium dar. Forschende
sollen die eigenen Perspektiven, das Vorverstindnis und das methodische
Vorgehen sowie den Kontakt mit ProbandInnen reflektieren und dokumentieren.
166 [m Rahmen der Forschung wurden verschiedene Aspekte, darunter zum
Beispiel der ethische Standpunkt, das methodische Vorgehen und Methoden,
reflektiert und es erfolgte eine Auseinandersetzung mit diesen. Ein weiteres
Gutekriterium ist die Indikation der Methoden, mit der sichergestellt werden soll,
dass unterschiedlich ausgewdhlte Methoden zueinander passen. Hierzu zahlt
beispielsweise die in Kapitel 5.3.2 beschriebene Triangulation.167 Mit dem
Kriterium der Limitation von Steinke (2005) sollen die Reichweite der
gewonnenen Ergebnisse und die entwickelten Theorien tiberpriift werden. Es gilt
zu erkldren, wann und unter welchen Bedingungen die spezifischen Ereignisse
auftreten und ob diese allgemeingiiltig sind.168 Die vorliegende Arbeit setzt sich
mit einer momentanen Aufnahme im Umfang von sechs Stunden in drei Fachern
von drei unterschiedlichen Lehrpersonen auseinander. Es kann davon
ausgegangen werden, dass die Ergebnisse nicht allgemeingiiltig sind, da jede

Lehrperson und jede Klasse sehr individuell sind.

Das Kriterium Offenheit soll gewahrleisten, dass sich der/die Forschende nicht den
Zugang zu einer Forschung verstellt, indem er/sie auf starre Strukturen beharrt,
sondern flexibel bleibt. Dies soll unter anderem laufende Uberarbeitungen an
Erhebungsinstrumenten garantieren.16? Der Beobachtungsbogen wurde vorab und
auch im Laufe der Untersuchung modifiziert. Zudem wurde eines der zu
untersuchenden Facher noch gedndert, da es nicht moglich war, ein anderes
urspriinglich fiir die Untersuchung gewahltes Fach (Psychologie und Philosophie)

an der Schule zu untersuchen (siehe Kapitel 5.2).

166 Vgl. Schmelter: Giitekriterien, S. 42-43.

167 Vgl. ebd., S. 43.

168 Vgl. Steinke: Glitekriterien qualitativer Forschung, S. 329.
169 Vgl. Schmelter: Giitekriterien, S. 42.

47



5.1.2 Forschungsethik

Es wurden ethische Uberlegungen in Bezug auf den Forschungsprozess angestellt,
um das oberste Ziel, namlich Forschungsteilnehmende nicht zu beeinflussen,
verfolgen zu konnen. Der Forschungsprozess stiitzt sich auf die Kriterien von
Miethe (2010). Miethe (2010) nennt drei wesentliche ethische Kriterien, die eine
qualitative Untersuchung bertiicksichtigen soll, darunter ,informed consent®,
»~Anonymisierung“ sowie ,Publikation und die Frage der Riickmeldung von
Ergebnissen.” 170 Hinsichtlich des ersten Kriteriums wurden sowohl die
SchiilerInnen als auch die Lehrpersonen ausreichend informiert. Darauf wird bei
der Dokumentation des Forschungsprozesses in Kapitel 5.3 genauer eingegangen.
Bei den Transkriptionen und Beobachtungsbégen wurden personenspezifische
Daten anonymisiert und beispielsweise durch ,Lehrperson” und ,SchiilerIn 1”
ersetzt. Damit kann gewahrleistet werden, dass die Anonymitat der
Teilnehmerlnnen gewdhrleistet wird und eine Identifikation der Probandlnnen
durch Dritte nicht moglich ist. Weiters wurde mit den Teilnehmerlnnen
vereinbart, dass die Ergebnisse der Schule und den einzelnen teilnehmenden
Lehrpersonen zugeschickt werden. Bei Interesse konnen die Schiilerlnnen die

Ergebnisse auf Nachfrage in der Direktion einfordern und einsehen.

5.2 Kontext und Sampling der Forschung

Die Untersuchung wurde an einer Wiener AHS in einer elften Schulstufe,
Sekundarstufe II, durchgefiihrt. Ein wichtiger Faktor bei der Wahl des Samples war
ein hoher Anteil an SchiilerInnen mit anderer L1, da unter anderem Schiilerlnnen
mit anderer Erstsprache als Deutsch Schwierigkeiten beim Erwerb von
Bildungssprache haben.171 Zudem wurde eine Oberstufenklasse fiir das Sampling
gewahlt, um adaquate Ergebnisse hinsichtlich der Forschungsfrage sicher zu
stellen. In jedem Fach herrscht eine andere Fachsprache vor, weswegen die
gewahlten Facher geeignet sind, da diese einerseits den geisteswissenschaftlichen

(Unterrichtsfach Deutsch) und andererseits den human-sozialwissenschaftlichen

170 Vgl. Miethe: Forschungsethik, S. 928.
171 Vgl. Michalak/Lemke: Sprache im Fachunterricht, S. 5.
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(GWK) als auch den naturwissenschaftlichen Bereich (Unterrichtsfach

Mathematik) abdecken.

Ein weiterer Faktor fiir die Wahl des Samples war, dass drei Lehrpersonen in den
Fachern Deutsch, Mathematik und zunachst Psychologie und Philosophie gesucht
wurden, die dieselbe Klasse einer Oberstufe unterrichten und zu einer
Forschungsteilnahme bereit waren. Nach vier Absagen von angefragten Schulen
sagte die Direktion einer Schule zu, an welcher drei Lehrpersonen zur
Forschungsteilnahme bereit waren. Aufgrund von administrativen Schwierigkeiten
und Uberschneidungen musste das Sample verindert werden, da es nicht méglich
war, Untersuchungen im Fach Psychologie und Philosophie durchzufiihren. Um die
Bandbreite der unterschiedlichen Formen an Wissenschaften abzudecken wurde
stattdessen das Fach GWK fiir die Untersuchung ausgewahlt. Schliefilich war das
Sample definiert durch eine Klasse einer elften Schulstufe und drei Lehrpersonen
der Facher Deutsch, GWK und Mathematik, die waihrend des
Unterrichtsgeschehens beobachtet und mittels eines Tonbandgerates

aufgenommen wurden.

In Mathematik wurde die Klasse geteilt, da Schiilerlnnen in dieser Schule
unterschiedliche Schwerpunkte auswahlen konnen. In der Oberstufe ist es
moglich, zwischen einem naturwissenschaftlichen Schwerpunkt und einem SWS
(Schliisselqualifikationen, Wirtschaft und Studium) Schwerpunkt zu wahlen. Die
entsprechende Klasse setzt sich aus Schiilerinnen beider Zweige zusammen, ,
welche facherspezifisch mit Schiilerlnnen einer anderen Klasse gemischt werden.
In Mathematik wurden Unterrichtsstunden mit dem Schwerpunkt NRG
(Naturwissenschaftliches Realgymnasium) beobachtet. Flir die Untersuchung ist es
nicht relevant, welcher Zweig beobachtet wird, da lediglich die zu beobachtenden
Facher eine Rolle spielen. Die Schiilerinnen der anderen Klasse erhielten ein
Informationsschreiben sowie eine Einverstandnis- und eine

Freiwilligkeitserklarung.

Flir diese Untersuchung wurden keine biographische Daten der Lehrpersonen und

SchiilerInnen erhoben, da diese fiir diese Studie nicht relevant sind.
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5.3 Dokumentation des Forschungsprozesses

Grundsatzlich lasst sich der Forschungsprozess in drei Phasen, namlich in die
Datenerhebung (siehe Kapitel 5.3.2), in die Datenaufbereitung (siehe Kapitel 5.3.3)
und in die Datenanalyse (siehe Kapitel 5.3.4), unterteilen (siehe Abbildung 4).

1.Phase: 2.Phase: 3.Phase:
Datenerhebung Datenaufbereitung Datenanalyse
Untersuchung I: Ergianzung der )
Beobachtung Beobachtungsbogen (il
+Audioaufnahmen durch Beobachtungsbégen +

Transkriptionen

Auswertung der

Skalenniveaus

Untersuchung II:
Audioaufnahmen Transkriptionen:
FS Untersuchung II:
6 - inhaltsanalytische
Verhaltnis 1:3-4
Unterrichtseinheiten/ B ) Auswertung

Unterrichtsfach

Abbildung 4:Uberblick iiber die drei Forschungsphasen (eigene Darstellung)

5.3.1 Vorbereitungsphase

In der Vorbereitungsphase (siehe Abbildung 4) erfolgte eine intensive
Auseinandersetzung mit dem theoretischen und methodischen Hintergrund dieser
Arbeit, um den Beobachtungsbogen (siehe Anhang C-E) und den Analysebogen
(siehe Anhang B) entwickeln zu kénnen. Zudem wurden einige Vorbereitungen
getroffen, um mit der Datenerhebung beginnen zu kénnen. Die Daten wurden
mithilfe eines Beobachtungsbogens und Audioaufnahmen von den
Unterrichtseinheiten erhoben. Dazu wurde ein Informationsblatt mit einer
Einverstindnis- und einer Einwilligungserklarung flir die betreffenden
Lehrpersonen und die SchiilerInnen erstellt. Das Schreiben informierte {iber den
Zweck, die Dauer, das Ziel und den Umgang mit personenbezogenen Daten sowie
tiiber den thematischen Rahmen, allerdings nur in sehr allgemeiner Form, um die
Teilnehmerlnnen nicht in ihrem Handeln zu beeinflussen. Zusatzlich wurde mit
jeder Lehrperson vorab ein personliches aufklirendes Gesprach iiber die

Forschungsarbeit gefiihrt. Die Lehrpersonen fragten in diesem Zusammenhang, ob
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und wie sie ihre Stunden fiir die Untersuchung vorbereiten sollten Es konnte ihnen
vermittelt werden, dass sie ihre Stunden wie iiblich halten sollen, um ein
natiirliches Unterrichtsgeschehen beobachten, aufnehmen und analysieren zu
konnen. Dariiber hinaus enthielt das Informationsschreiben eine Freiweilligkeits-
und eine Einverstindniserklarung, um die jeweilige Unterrichtseinheit mithilfe
eines Tonaufnahmegerates aufnehmen zu kénnen. Fiir die Datenerhebung wurde
ein Beobachtungsbogen erstellt. Dieser wurde mehrmals tuberarbeitet und

adaptiert.

5.3.2 Datenerhebung

Die Datenerhebung fiir die Untersuchungen I und II erfolgte mithilfe zweier
Methoden. Daten der Untersuchung I wurden durch einen Beobachtungsbogen
erhoben, die Daten der Untersuchung Il wurden mithilfe von Audioaufnahmen des
Unterrichtsgeschehens erfasst. Die Audioaufnahmen dienten auch als
Unterstiitzung bei der Datenaufbereitung der Beobachtungsbdgen. Dieses
Verfahren, bei dem verschiedene methodisch-methodologische Verfahren
eingesetzt werden, um den Forschungsgegenstand erfassen zu konnen, wird als
Triangulation bezeichnet. Die eingesetzten Verfahren konnen ,inhaltlich und/oder
zeitlich in unterschiedlichen Beziehungen zueinander stehen®.172 Flick betont die
Gleichwertigkeit beider Verfahren, sodass keines im  Vordergrund
beziehungsweise im Hintergrund steht.173 Auch bei dieser empirischen Studie
waren beide Methoden gleichwertig und wurden in allen Unterrichtstunden
gleichermafden eingesetzt. Insgesamt wurden 18 Unterrichtsstunden, die jeweils
50 Minuten dauerten, beobachtet und audiographisch aufgenommen. Fiir die
Untersuchung hatten alle Facher die gleiche Prioritit, deswegen wurden in jedem
Fach jeweils sechs Stunden beobachtet und gleichzeitig mithilfe des

Audioaufnahmegerites festgehalten.

172 Aguado: Triangulation, S. 47.
173 Vgl. Flick: Triangulation in der qualitativen Forschung, S. 314.

51



5.3.2.1 Erhebungsinstrumente
In den folgenden Unterkapiteln werden die beiden in allen 18 Unterrichtseinheiten

verwendeten Erhebungsinstrumente vorgestellt.

Um die Forschungsfragen der Untersuchung I beantworten zu konnen und
dementsprechend Daten erheben zu konnen, wurde die Beobachtung als Methode
gewdahlt. Beobachtung bedeutet ,das systematische Erfassen, Festhalten und
Deuten sinnlich wahrnehmbaren Verhaltens zum Zeitpunkt seines Geschehens“174
mit dem Ziel die beobachtete Wirklichkeit in Anbetracht der Forschungsfrage
festzuhalten. 17> Die Beobachtung ist eine sehr giangige Methode zur
Datenerhebung in einer empirischen Studie im Bereich Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache.176 Aufderdem kann bei einer Beobachtung zwischen verschiedenen
Formen hinsichtlich der Teilnahme, Strukturiertheit und Offenheit unterschieden
werden. Bei der Teilnahme geht es um den Grad der Partizipation des/der
BeobachterIn am Geschehen.l7? Fiir diese Untersuchung fiel die Wahl auf eine
passive teilnehmende Beobachtung, um die Aufmerksamkeit intensiv auf die
sozialen Situationen vor dem Hintergrund des Untersuchungsgegenstandes

richten und diese zu erfassen zu konnen.178

In Bezug auf die Strukturiertheit fiel die Wahl auf eine strukturierte
Beobachtungsform, fiir welche vorab ein Beobachtungsschema festgelegt wurde
und Beobachtungsbereiche und Kriterien entwickelt wurden. 17° Der
Beobachtungsbogen strukturiert sich in die vier Bereiche ,sprachlicher Aspekt”,
,Bildungssprache/Fachsprache”, Jfachlicher Aspekt” und
»,Methoden/Verfahren/Strategien”. Diese Bereiche sind durch Kriterien genauer
definiert. Die Bereiche sowie die einzelnen Merkmale orientierten sich an der
Theorie und an den formulierten Forschungsfragen der Untersuchung I. Zudem

wurde sich bei der Formulierung der einzelnen Kriterien an der Checklistel8? von

174 Atteslander: Qualitative Sozialforschung, S. 67. zit. nach: Konig: Handbuch der empirischen
Sozialforschung. Grundlegende Methoden und Techniken der empirischen Sozialforschung, S. 1.

175 Vgl. Atteslander: Qualitative Sozialforschung, S. 67.

176 Vgl. Ricart Brede: Beobachtung, S. 137.

177 Vgl. Atteslander: Qualitative Sozialforschung, S. 79-85.

178 Vgl. ebd., S. 85-86.

179 Vgl. Lamnek: Qualitative Sozialforschung, S. 514.

180 Vgl. Thiirmann, Eike/Vollmer, Helmut Johannes: Schulsprache und Sprachsensibler
Fachunterricht: Eine Checkliste mit Erlduterungen, S. 212-232.
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Thiirmann/Vollmer und am Analysebogen fiir Sprachcoaches8! von Schmolzer-
Eibinger et al. (2013) orientiert.

Die Auspragung eines Merkmales wird grofdtenteils mithilfe einer Ratingskala
eingeschatzt. Dafiir wurde ein Skalenniveau zwischen den numerischen Werten 0
und 4 gewahlt, die Auspragungen der Skalen reichen von trifft nicht zu (0) bis hin
zu trifft vollkommen zu (4). Dabei befindet sich der Wert 0 ganz links und steigt
nach rechts zum Wert 4 an. Nur die Endpunkte der Skalen sind verbalisiert. Die

Definition der numerischen Werte geht aus Tabelle 4 hervor.

Numerischer Wert Aussage
0 trifft nicht zu
1 trifft wenig zu
2 trifft teilweise zu
3 trifft ziemlich zu
4 trifft vollkommen zu

Tabelle 4:Auspragung des numerischen Werts (eigene Darstellung)

Manche Kriterien, darunter ,Wann verwendet die Lp Bildungssprache
beziehungsweise Fachsprache”, ,Wann verwendet die Lp Alltagssprache?”,
»Welche Fachinhalte werden vermittelt?” und das Kriterium ,Fachspezifikum” sind
offen angelegt, um diese bestmoéglich erheben und im Anschluss analysieren zu
kénnen. Zudem ist der Bereich ,Methoden/Verfahren/Strategien” so strukturiert,
dass einerseits erhoben wird, welche Methoden, Verfahren und Strategien die
Lehrperson anwendet und andererseits, dass deren Haufigkeit erfasst werden
kann. Aufderdem wurde ausreichend Platz gelassen, um Anmerkungen zu den

einzelnen Kategorien machen zu kénnen.

Bei der Form der Offenheit spielt es eine Rolle, ob die TeilnehmerInnen iiber die
Beobachtungssituation informiert werden oder nicht. Abhdngig davon nimmt
der/die Beobachterln eine verdeckte oder offensichtliche Beobachtungsposition
ein. Bei dieser Untersuchung handelte die Forschende als offene Beobachterin und

klarte sowohl Schiilerlnnen als auch die betreffenden Lehrpersonen im Vorfeld

181 Vgl. Schmolzer-Eibinger/Dorner et al.: Sprachférderung im Fachunterricht in sprachlich
heterogenen Klassen. Stuttgart: Klett 2013.
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tiber den Vorgang der Forschungsarbeit auf.182 Die TeilnehmerInnen wussten tiber
das Forschungsthema und iiber das Ziel Bescheid, allerdings wurden sie nicht tiber

den detaillierten theoretischen Hintergrund informiert.

Bei der offenen Form der Beobachtung ist es wichtig, sich iiber das
Beobachterparadoxon von Labov (1971) bewusst zu sein. Das Paradoxon soll
darauf aufmerksam machen, dass sich Teilnehmerlnnen tber die
Beobachtungssituation bewusst sind und sich deswegen anders verhalten.
Bezogen auf diese Studie konnten sich Schiilerlnnen beispielsweise vor falschen
Antworten schiitzen, indem sie sprachlich weniger aktiv sind. Lehrpersonen
kénnten sich schiitzen, indem sie ihre Unterrichtsgestaltung methodisch
verandern und diese in weiterer Folge von der alltaglichen Durchfiihrung
abweicht. Daher wurde eine passive und nicht-teilnehmende Beobachtung
eingenommen, um die Unterrichtsinterkation genau beobachten zu kénnen und
diese so wenig wie moglich zu beeinflussen. 183 Zudem wurde mit den

Lehrpersonen ein aufklarendes Gesprach gefiihrt (siehe Kapitel 3.2.1).

Eine Erprobung des Beobachtungsbogens fand innerhalb der ersten Mathematik-
und GWK-Stunden statt. Es wurde tiberpriift, ob die erstellen Kriterien innerhalb
der Stunden tatsachlich eingeschitzt werden konnten. Im Anschluss wurde der
Beobachtungsbogen modifiziert. Zusatzlich zu den Beobachtungen wurden in jeder
Unterrichtseinheit Audioaufnahmen mittels eines Tonaufnahmegerates gemacht,
um den Forschungsfragen der Untersuchung II nachgehen zu kénnen und die
Daten der Aufbereitung erginzen und die Auswertung der Beobachtungsbodgen

unterstitzen zu konnen.

5.3.3 Datenaufbereitung

In Phase 2, die Phase der Datenaufbereitung, wurden die audiographisch erfassten
Unterrichtsstunden mit dem Programm f5 aufbereitet und nach dem einfachen
Transkriptionssystem von Dresing und Pehl (2018) transkribiert. Die Auswahl des

Transkriptionssystems erfolgte, indem abgewogen wurde, welche Aspekte fiir die

182 Vgl. Lamnek: Qualitative Sozialforschung, S. 510-511.
183 Vgl. Ricart Brede: Beobachtung, S. 138.
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anschlieffende Auswertung relevant sind.184 Da kein linguistischer Aspekt erfasst
werden sollte, wurde sich fiir ein einfaches Transkriptionssystem entschieden. Ein
einfaches Transkriptionssystem zeichnet sich durch ,eine[r] gute Lesbarkeit,
leichte[r] Erlernbarkeit und nicht umfangreicher Umsetzungsdauer“18> aus. Das
Einhalten gewisser Transkriptionsregeln half die Transkripte so einheitlich wie
moglich zu gestalten, weiters dienten sie als gute Grundlage, um die Daten im
Anschluss auswerten und die Ergebnisse darstellen zu konnen.186 So erhielt
beispielsweise jeder Sprechbeitrag eine eigene Zeile und es wurden Pausen,
betonte Worter, Wort- und Satzabbriiche, Sprechiiberschneidungen und andere
Aspekte beriicksichtigt. Zudem wurde sich an der Schriftsprache Deutsch,
orientiert.187 Es wurden nur jene Aspekte der Unterrichtsstunden transkribiert, die
fir die Forschung wesentlich sind. Gesprache tiber Schularbeiten, organisatorische
Themen oder Themen abseits des fachlichen Stoffgebiets wurden beispielsweise
nicht transkribiert. Der Transkriptionsleitfaden sowie die Transkriptionen sind

dem Anhang (siehe Anhang A, F-H) zu entnehmen.

Zur Unterstiitzung des Transkriptionsprozesses wurde das Programm f5
herangezogen, um die Tonaufnahmen beispielsweise langsamer oder lauter
abspielen zu koénnen und um Zeitmarken setzen zu koénnen. Das Setzen der
Zeitmarken machte es mdglich, schneller bestimmte Stellen wiederzufinden. Fur
die Forschung wurden nur relevante Stellen transkribiert. Um die
Unterrichtseinheit fiir den/die LeserIln nachvollziehbar gestalten zu konnen,
wurden ausgelassene Sequenzen grob zusammengefasst. Die Beobachtungsbogen

wurden mithilfe der Transkriptionen erganzt und vervollstandigt.

5.3.4 Datenanalyse

Die Datenauswertung fand auf unterschiedliche Weise statt. Untersuchung I wurde

anhand der Beobachtungskriterien und dem arithmetischen Mittel analysiert. Die

184 Vgl. Langer: Transkribieren - Grundlagen und Regeln, S. 519.

185 Mempel/Melhorn: Datenaufbereitung: Transkription und Annotation, S. 149.

186 Vgl. Dresing/Pehl: Praxisbuch Interview, Transkription & Analyse. Anleitungen und
Regelsysteme fiir qualitativ Forschende, S. 20.

187 Vgl. ebd, S. 21-23.
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Erhebung des Mittelwertes ldsst eine quantitative Auswertung der erhobenen
Daten zu und dient als Vertiefung der qualitativ analysierten Daten. Untersuchung
II bedient sich dem quantitativen inhaltsanalytischen Verfahren und wertet die
Daten auf unterschiedliche Weise je nach Schwerpunkt, der sich aus den
entwickelten untergeordneten Forschungsfragen (Kapitel 4.3) ergibt, aus. Im
Folgenden werden die Datenanalysen der Untersuchungen I und II im Detail

prasentiert.

5.3.4.1 Auswertung der Untersuchung I

Da es sich um eine strukturierte Beobachtung handelte, konnten die zuvor
aufgestellten Bereiche und Kriterien fiir die Datenauswertung genutzt werden, um
diese zu beschreiben. Zudem wurden auch Beispiele aus den Transkriptionen
kodiert, um die Auswertung der Beobachtungsbogen detaillierter und besser
nachvollziehbar darstellen zu konnen. Innerhalb eines Faches wurden die
jeweiligen Kriterien, die mithilfe der Ratingskala eingeschatzt wurden, in den
sechs Stunden verglichen und auf ihre Auspragung hin analysiert. Um ein Ergebnis
prasentieren zu konnen, das die Auspragung aller sechs Einheiten anzeigt, wurde
der Mittelwert jedes Kriteriums berechnet und zusammenfassend in einem
Diagramm dargestellt. Es liegt somit eine deskriptive Statistik vor, die Aussagen
nur in Bezug auf die jeweiligen Stichproben und nicht tber die Grundgesamtheit
zuldsst.188

Offen angelegte Kriterien wurden beschrieben und mithilfe von Beispielen
dargestellt. Die Haufigkeitserfassung des Merkmals

Methoden/Strategien/Verfahren wurde deskriptiv erlautert.

5.3.4.2 Auswertung der Untersuchung II

Um den Forschungsfragen der Untersuchung II nachgehen zu kénnen, wurden
quantitative Daten erhoben und mittels eines quantitativen inhaltsanalytischen
Verfahrens ausgewertet Inhaltsanalyse zielt auf die systematische Untersuchung
von Kommunikation ab.18° Dazu wurde ein Analyseraster erstellt, welches die

Haufigkeit der Operatoren und Frageworter beziehungsweise der

188 Vgl. Giiltekin-Karako¢/Feldmeier: Analyse quantitativer Daten, S. 187.
189 Vgl. Mayring: Qualitative Inhaltsanalyse, S. 13.
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Sprachhandlungen implizierenden Fragestellungen wie auch die Antwortldngen
der SchiilerInnen in den Transkriptionen erfasst. Das Analyseraster sammelt somit
alle Daten, die benétigt werden, um die Forschungsfragen der Untersuchung II

bestmoglich beantworten zu konnen.

Im Folgenden wird detailliert auf die unterschiedlichen Datenauswertungen der

Untersuchung Il eingegangen.

Die Haufigkeit der Operatoren und impliziten Sprachhandlungen wurde mithilfe
der Haufigkeitsanalyse erhoben. Die Frequenzanalyse ist nach Mayring die
seinfachste Art inhaltsanalytischen Arbeitens [...] [um] bestimmte Elemente des
Materials auszuzdhlen und in ihrer Haufigkeit mit dem Auftreten anderer
Elemente zu vergleichen.“1%0 In dieser Arbeit wird die Haufigkeit der impliziten
Sprachhandlungen und der explizit verwendeten Operatoren verglichen. Bei der
Haufigkeitsanalyse wurde folgendermafien vorgegangen: Anhand der Transkripte
wurden Frageworter beziehungsweise Fragestellungen und Operatoren in eine
Tabelle im Analyseraster Ubertragen. Bei den Fragestellungen wurde darauf
geachtet, welche Sprachhandlungen sie implizieren und es wurde versucht, jede
Fragestellung einem spezifischen Operator des jeweiligen Faches zuzuordnen. Zum
Beispiel wurde eine Fragestellung mit ,Warum“ dem Operator begriinden
zugeordnet, da davon ausgegangen wurde, dass die Antworten der SchiilerInnen
mit einem Kausalsatz gebildet werden sollten und dies daher die implizite
Sprachhandlung darstellt. Es wurden nicht in allen Stunden alle einzelnen
Fragestellungen bzw. Frageworter herausgefiltert, weil sich die Frageworter
laufend wiederholten und bereits einem Operator zugeordnet werden konnten.
Auflerdem wurden explizit genannte Operatoren in einer weiteren Tabelle
festgehalten. Des Weiteren wurde vermerkt, wann Operatoren in der
Unterrichtsstunde explizit von der Lehrperson verwendet werden. Die
Frageworter scheinen bei der Darstellung der Grafiken nicht mehr auf, da nur die

impliziten Sprachhandlungen verwendet werden, um die Schaubilder

190 Ebd,, S. 13.
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anschaulicher gestalten zu koénnen. Im Anschluss wurden die Daten in das

Programm Excel libertragen und es wurden Diagramme (siehe Kapitel 6) erstellt.

Um die Lange der Antworten der Schiilerlnnen messbar zu machen, wurde eine
Nominalskala entwickelt. Diese besteht aus fiinf verschiedenen Kategorien,
welchen numerische Werte von null bis fiinf zugeordnet wurden. Diese Werte sind
allerdings unbedeutend und dienen lediglich zur Berechnung.1°! Die Benennung
der finf Kategorien erfolgte nach einer Einteilung der Wortanzahl. Wurde von
dem/der Schiilerln keine Antwort auf eine Fragestellung oder einen Operator
gegeben, so wurde dies der Kategorie null zugeordnet. Kategorie 1 ist die Anzahl
der Worter zwischen eins bis drei. Antworten mit vier bis zehn Woértern wurden
der Kategorie 3 zugeordnet. Kategorie 4 waren Antworten mit elf bis 15 Woértern
und Antworten mit mehr als 20 Wortern wurden der Kategorie 5 zugeordnet.
Interjektionslaute wie ,ahm"“ wurden nicht gezahlt, Wortdoppelungen wurden nur

einmal gezahlt.

Die Analyse der Sprechzeit erfolgte mithilfe der Transkriptionen und den wahrend
der Beobachtungen gemachten Notizen. Es wurde lediglich dahingehend
analysiert, ob die Lehrperson oder die SchiilerInnen verhaltnismaf3ig mehr oder

weniger sprechen.

5.4 Reflexion des methodischen Vorgehens

Die Lehrpersonen und SchiilerInnen liefden sich durch meine Anwesenheit nicht
storen und es konnte ein alltdgliches Unterrichtsgeschehen beobachtet werden.
Bei dem Beobachtungsbogen war es in manchen Fallen eine Herausforderung, das
jeweilige Kriterium einzuschitzen und einer Stufe zuzuordnen. Der Platz fir
Anmerkungen war fiir Notizen ausreichend. Nach Fertigstellung der
Transkriptionen wurden die Kriterien iiberarbeitet und entsprechend adaptiert,
um bei deren Einschiatzung ein h6chstmégliches Mafd an Objektivitat sicherstellen

zu konnen. Die Qualitit der Tonaufnahmen kann als sehr gut bewertet werden,

191 Vgl. Giiltekin-Karako¢/Feldmeier: Analyse quantitativer Daten, S. 185.
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beim Transkribieren gab es keine technischen Probleme, welche in Hinblick auf die

Datenbearbeitung und -auswertung eine Herausforderung darstellten.

6 Darstellung der Ergebnisse

In diesem Kapitel werden die Daten der Untersuchungen I und II dargestellt.
Zunachst werden die Ergebnisse der jeweiligen Facher fiir jede Untersuchung
prasentiert, bevor im Anschluss die Ergebnisse der drei Facher verglichen,
interpretiert und diskutiert werden (siehe Kapitel 7). Die beobachteten und
analysierten Stunden der Facher werden nicht einzeln prasentiert, sondern
fallibergreifend dargestellt, indem alle Ergebnisse der sechs Stunden innerhalb

eines Faches zusammengefasst dargestellt werden.

Zunachst werden die Ergebnisse der Beobachtungsbogen (Untersuchung I)
analysiert. Mithilfe von konkreten Beispielen aus den Transkriptionen sollen diese
nachvollziehbar und anschaulich dargestellt werden. Zudem koénnen die jeweiligen
auf der Ratingskala eingeschatzten Kriterien mithilfe von grafischen Diagrammen
dargestellt werden. Im Anschluss werden die Ergebnisse der Untersuchung II

prasentiert.

6.1 Deutsch

Die erste beobachtete Unterrichtseinheit stellt eine Ausnahme dar, da in dieser
Stunde kein regulares Unterrichtsgeschehen beobachtet werden konnte, da
der/die SchiilerIn 1 ein Referat iiber das Buch ,Heldenplatz“ von Thomas
Bernhard hielt, das beinahe die gesamte Unterrichtsstunde dauerte. Fiir diese
Stunde wurde kein Beobachtungsbogen ausgefiillt und bewertet, um eine
Verfalschung der Daten zu vermeiden. Allerdings sind doch ein paar wesentliche

Merkmale aufgefallen, die beschrieben werden.

Wahrend der/die Schiilerin 1 die fiir das Referat benotigten Materialien
vorbereitete ging die Lehrperson auf spezifische Fragen der SchiilerInnen
beziiglich der VWA (Vorwissenschaftliche Arbeit) ein. Wahrend des Referates

stellte die Lehrperson Zwischenfragen beziiglich des Inhaltes. Zudem regte sie
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den/die Schiilerln 1 zu einer langeren und komplexeren Antwort an. Spezifisches
Feedback wurde nicht gegeben, sondern eher ein allgemeines Feedback. Beziiglich

des sprachlichen Aspekts wurde nichts weiter angemerkt.

Da diese Form des Unterrichts, nimlich das Abhalten eines Referats, nicht die
Regel darstellt, wurde dies gesondert angefiihrt. Es kann aber festgehalten werden,
dass die Lp den Schiilerlnnen dadurch einen weiteren sprachlichen Anlass
eroffnet, indem die Schiilerlnnen sprachlich handeln und sich der

Schriftsprachlichkeit bedienen miissen.

Im Folgenden werden die fiinf Unterrichtseinheiten analysiert, welche die regulare

Gestaltung des Unterrichts darstellen sollen.

6.1.1 Analyse der Untersuchung I

In Bezug auf den sprachlichen Aspekt fallt auf, dass die ersten beiden Kriterien in
jeder Unterrichtsstunde nicht zutreffen. Die Lp informiert die SchiilerInnen nicht
tiber sprachliche Anforderungen, auch werden keine anderen Herkunftssprachen
im Unterricht verwendet. Diese beiden Kriterien treffen somit nicht zu und beiden
Kriterien kann daher der Wert 0 zugeordnet werden. Bei der sprachlichen
Unterstitzung fallt auf, dass die Lp die Schilerlnnen dazu anregt, dass sie
beispielsweise in Worterbtiichern nachschauen oder das Handy benutzen, um nach
Bedeutungen von Begriffen zu suchen. Im folgenden Beispiel soll der Begriff Mystik

definiert werden.

Lehrperson: Was ist die Mystik?

SchiilerIn 4: Das Mystische.

Lehrperson: Ja, das ist eine gute Erklarung, die Mystik ist das Mystische.
SchiilerIn 2: Kann man das Mystische nicht mit Fantasie in Verbindung bringen?
Schiilerln 3: Science-Fiction.

SchiilerIn 2: Nicht Science-Fiction, Fantasie.

Lehrperson: Schaut bitte einmal die ganz genaue Erklarung nach.

SchiilerIn 2: Irgendwie so unheimlich.

Lehrperson: Ja, ja so unheimlich.
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SchiilerIn 4: Also eine Form von religiéser Praxis, in der die Verbindung zu Gott
intensiv erlebt wird.192

Zudem formuliert die Lp haufig Aussagen der Schiilerlnnen um und erweitert
diese, indem sie bildungssprachliche Begriffe nutzt. Der Mittelwert dieses
Kriteriums aus allen sechs Stunden ergibt den Wert 2,4 und kann der Stufe 2
zugeordnet werden. Das bedeutet, dass die Auspragung dieser Stufe in allen sechs

Stunden teilweise zutrifft.

Das vierte Kriterium, die Lp gibt SuS die Chance sich selbst zu korrigieren, kann in
vier von flinf beobachteten Stunden nicht beobachtet werden, da die Lp die
SchiilerInnen nicht auf sprachliche Fehler hinweist. SuS ist die Abkiirzung fir
SchiilerInnen und wird innerhalb der Beobachtungsbégen verwendet. Den
SchiilerInnen ist es scheinbar selber nicht aufgefallen, dass ihr formulierter Satz
etwaige grammatische Fehler aufzeigte. In einer Stunde bessert die Lp Schiilerin 3
aus, als er/sie das Adjektiv geistlich statt geistig gebraucht. Die Auspragung der
sprachlichen Unterstiitzung trifft somit nicht zu, da der Mittelwert 0,4 betragt.

SchiilerIn 11: Also im zweiten Brief schreibt Nathanael dariiber, dass er eigentlich
dhm nicht so viele Gedanken dariiber machen soll, weil er glaubt, dass ist dieselbe
Person und Clara versucht ihm zu erklaren, ahm dass er zu viel dariiber denkt.193

In diesem Auszug aus der Transkription der dritten Deutschstunde lasst sich
erkennen, dass der/die SchiilerIn 3 Schwierigkeiten bei der Verwendung von
reflexiven Verben hat und auch eine falsche Form des Verbs nachdenken (*denkt)

benutzt.

In jeder Unterrichtsstunde werden sprachliche Anldsse mittels eines LehrerIn-
SchiilerInnen-Gespraches fiir Lernende geschaffen. Die Lp achtet dabei darauf,
dass so viele Lernende wie moglich sprachliche Handlungen vollziehen kénnen,

indem sie sehr viele Fragen stellt und auch unterschiedliche SchiilerInnen zu

192 Vgl. Anhang F.3: Zeile 8-17.
193 Vgl. Anhang F.2: Zeile 81.
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Wortmeldungen auffordert. In einer Stunde kann beobachtet werden, dass
insgesamt 17 Lernende am Unterrichtsgesprach beteiligt sind. Somit werden fast

alle SchiilerInnen zu einer Sprachhandlung angeregt. (siehe Anhang C.2)

Die Auspragung des sechsten Kriteriums, die Lp gibt den SuS sprachbezogene
Riickmeldung. Wie macht sie dies?, kann in den Unterrichtsstunden in geringem
Ausmaf beobachtet werden. Die Lp verweist gelegentlich auf die Schreibweise von
Wortern, beispielsweise vom Wort Waise (siehe Anhang F.2), und bessert
manchmal falsch verwendete Worter wie beispielsweise *geistig statt geistlich
aus.194 Es fallt auf, dass die SchiilerInnen auf sprachlich nicht korrekte Satze nicht
aufmerksam gemacht werden, ein Beispiel hierfiir ist: SchiilerIn 6: ,Wir haben
sogar gejubelt, wo er gekommen ist.“19° Zusammengefasst kommt diesem
Kriterium der Mittelwert 1,6 zu, was bedeutet, dass dieses Merkmal der Stufe 2

(trifft teilweise zu) zugeordnet werden kann.

Im Bereich der Bildungssprache/Fachsprache kann beziiglich des ersten
Kriteriums beobachtet werden, dass die Lp durchaus bildungssprachliche
beziehungsweise fachsprachliche Begriffe und Wendungen nutzt. In einigen
Unterrichtsstunden wird beobachtet, dass fachunterrichtliches Wissen mithilfe
alltagssprachlicher Begriffe beziehungsweise Wendungen erklart wird. Dies ist
beispielsweise bei Wortbedeutungen der Fall, bei welchen alltagssprachliche
Wendungen dazu genutzt werden, um den Begriff zu definieren. Im folgenden
Beispiel wird liber die Bedeutung des Wortes riistge gesprochen, die Lp verwendet

hierbei eine alltagssprachliche Wendung, namlich gut beinander.

Lehrperson: So (.) also riistge heif3t was?
SchiilerIn 2: Kommt das von Riistung?

Lehrperson: Nein, hat mit Riistung (.) na vielleicht hat es was mit Riistung zu tun.
Riistig heifdt, man sagt zum Beispiel bei alten Menschen, ,ach, die ist aber noch
riistig“, noch gut //beinander.

SchiilerIn 3: Ach stabil. //

194 Anhang F.5: Zeile 117-118.
195 Anhang F.5: Zeile 130.
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Lehrperson: Stabil. Deshalb mein ich, vielleicht hat das schon mit einer Riistung zu
tun.196

Diesem Kriterium kann die hochste Auspragung, namlich der Wert 4 zugeordnet
werden, da die Lp in allen Unterrichtsstunden die Bildungssprache
beziehungsweise Fachsprache in einem hohen Ausmaf} verwendet. In keiner der
fiinf Stunden kann beobachtet werden, dass gezielt an komplexen sprachlichen

Strukturen gearbeitet wird, deshalb ergibt sich dafiir der Wert 0.

Die Lp erklart fachliche Inhalte entsprechend dem Sprachniveau der Schiilerinnen
und vereinfacht die Sprache dementsprechend. Daflir verwendet die Lp keine
spezifischen Methoden, sondern sie versucht Sachverhalte zu verbalisieren
beziehungsweise formuliert Textstellen aus gelesen Texten um, sodass der Inhalt
fir die Lernenden leichter verstindlich ist. Zudem gibt sie detaillierte
Hintergrundinformationen zu bestimmten Fachbegriffen, ein Beispiel hierfiir ist

Schonererbewegung.

Lehrperson: Das ist eine Bewegung, die sich gegen JUDEN gerichtet hat. Der
Antisemitismus ist ja schon VIEL frither aufgetreten. Das ist in der Antike schon
losgegangen. Und Ende des 19. Jahrhunderts war das auch in Wien schon ganz
massiv. Ja, Juden waren schon immer Aufienseiter und dieser Schénerer war quasi
das Vorbild fir Hitler. Und die haben als Symbol diese Kornblume getragen. Damals
waren sie noch verboten. 197

Auflerdem fallt beziiglich dieses Kriteriums auf, dass die Lp die Schiilerlnnen
einbindet, wenn sie ihnen fachliche Inhalte vermitteln mochte, indem sie ihnen
Fragen stellt, um die Lernenden zum entsprechenden Ergebnis zu fiihren. Dies
tiberschneidet sich mit dem flinften Merkmal des fachlichen Aspekts und wird
daher erst bei der Darstellung von diesem genauer erlautert. Das dritte Merkmal
trifft in allen Stunden vollkommen zu, weshalb sich dafiir die Stufe 4 ergibt

(Mittelwert 4,0).

Das vierte Kriterium, die Lp ermdglicht SuS ein Reformulieren von
Aufgabenstellungen in der Alltagssprache, kann in vier Unterrichtsstunden nicht

beobachtet werden, da die Lp den SchiilerInnen keinen Arbeitsauftrag erteilt. In

196 Anhang F.4: Zeile 21-25.
197 Anhang F.5: Zeile 61.
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einem LehrerIn-Schiilerlnnen-Gesprach stellt die Lp zwar viele verschiedene
Fragen, formuliert jedoch keine spezifische Aufgabenstellung, welche die
Lernenden umformulieren koénnten. In der sechsten Deutschstunde wird eine
Hausaufgabe gegeben, bei der die Lp gemeinsam mit den SchiilerInnen eine
Aufgabenstellung formuliert. Die Lernenden erfragen die genaue Aufgabenstellung
und formulieren somit die Aufgabenstellung durch die Nutzung von Alltagssprache
um. Somit kommt dem Kriterium der Wert 0 zu, da dieses Merkmal lediglich in

einer Stunde mit geringer Auspragung beobachtet werden konnte.

Die Lp gibt innerhalb eines LehrerIn-SchiilerInnen-Gespraches den Lernenden die
Moglichkeit zur Formulierung komplexerer bildungssprachlicher Aussagen. Die Lp
vertieft beispielsweise geschlossene Fragestellungen, indem die SchiilerInnen ihre
Aussagen begriinden sollen. Allerdings fallt auf, dass die Schiilerlnnen oftmals
dennoch nur kurze Antworten formulieren, mit denen sich die Lp jedoch scheinbar
zufrieden gibt. Somit regt die Lp zwar einerseits die Lernenden durch ihre
Fragestellungen dazu an, komplexere Aussagen zu formulieren, andererseits
gelingt es den Lernenden nicht, langere Antworten zu produzieren. Fiir dieses
Kriterium ergibt sich der Mittelwert 2,6, aufgerundet kann es der Stufe 3

zugeordnet werden.

Beim sechsten Kriterium kann vernommen werden, dass keine Kklare
Unterscheidung zwischen Bildungs- und Alltagssprache verlangt wird. Die
SchiilerInnen verwenden in allen Stunden sowohl Alltagsprache als auch
Bildungssprache. Es findet daher in allen beobachteten Unterrichtsstunden keine
Kontextreduzierung hinsichtlich des Sprachgebrauches statt, denn in jeder
Unterrichtsphase findet ausschliefdlich ein LehrerIn-SchiilerInnen-Gesprach statt.

Daher ergibt sich der durchschnittliche Wert von 0.

Das siebte und achte Kriterium werden gemeinsam beschrieben, da sie sich
tiberschneiden. Die Lp verwendet Bildungssprache beispielsweise beim Diktieren,
bei der Stundenwiederholung beziehungsweise Erganzung der Protokolle als auch
beim LehrerIn-SchiilerInnen-Gesprach. Beim LehrerIn-SchiilerInnen-Gesprach

kann wahrgenommen werden, dass die Lp Fachbegriffe verwendet, aber, dass sie
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durchaus auch alltagssprachliche Wendungen und Begriffe benutzt. Zudem
gebraucht sie die Alltagssprache beim Kontakt mit den Schiilerlnnen wie auch bei

der Lernorganisation.

Das erste Kriterium des fachlichen Aspekts wird lediglich in einer
Unterrichtsstunde von der Lp aufgegriffen. Hierbei informiert der/die Lehrerln die
SchiilerInnen iiber fachliche Anforderungen hinsichtlich des Schreibens eines
Kommentares, was die Hausiibung darstellt. Die Lp bespricht den Aufbau der
Textsorte Kommentar mit den Lernenden und gibt den Lernenden Beispiele in
Bezug auf die Gestaltung dieser Textsorte. Zudem informiert sie die Lernenden
dartber, welche Stilmittel sie beim Schreiben des Kommentares verwenden
kénnen und sollen. Sie verweist auf die Komplexitat des Artikels und appelliert an
die SchiilerInnen, dass sie diesen nochmals selbststidndig lesen miissen. Da dieses
Merkmal lediglich in zwei Stunden beobachtet werden konnte und diese beiden
mit den Werten 1 und 2 eingeschatzt wurden, ergibt sich dafiir der Mittelwert 0,4.
Aus diesem Grund wird dieses Kriterium der Stufe 0 zugeordnet und somit als

nicht zutreffend eingestuft.

Die Lp halt unbekannte Begriffe in zwei von fiinf Stunden unterschiedlich fest.
Einmal konnte beobachtet werden, dass unbekannte Begriffe wie Hymnen,
Allegorie und Novalis (siehe Anhang C.3) durch den/die Lehrerln an der Tafel
notiert werden. In den anderen Stunden werden unbekannte Begriffe festgehalten,
indem die Lp den/die das Stundenprotokoll fiihrende/n SchiilerIn explizit darauf
aufmerksam macht, dass er/sie die jeweiligen Begriffe im Protokoll festhalt.
Zusammenfassend kann die Stufe 1 der Kategorie 2 zugeordnet werden, da der

Mittelwert 1,4 betragt.

Die dritte Kategorie im Bereich fachlicher Aspekt hat den Mittelwert 1,6. Daher
wird ihr die Stufe 2 (trifft teilweise zu) zugeordnet, weil aus den Beobachtungen
hervorgeht, dass die Lp haufig unbekannte Begriffe definiert welche diesen Begriff
beinhalten.

Zum Beispiel:
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Lehrperson: Und eine Hymne ist ein Lobgesang auf den Tod.198

Die Lp bildet mit dem unbekannten Wort gelegentlich eine Formulierung,

beispielsweise mit riistge:

Lehrperson: Riistig heifst, man sagt zum Beispiel bei alten Menschen, ,ach, die ist
aber noch riistig”, noch gut //beinander.19°

Es kann festgehalten werden, dass die Lp den SchiilerInnen fachbezogene
Riickmeldung gibt, indem sie fachliche Fragen der Lernenden aufgreift und diese
zu beantworten versucht. Zudem stellt die Lp Fragen tiber fachliche Inhalte und
fiihrt SchiilerInnen somit zum entsprechenden Ergebnis hin beziehungsweise
erhalten diese eine Riickmeldung dartiber, ob die Antworten korrekt sind oder
nicht. Dieses Kriterium trifft in allen beobachteten Stunden vollkommen zu, deshalb
ergibt sich dafiir der Mittelwert 4,0 und kann somit der hochsten Stufe, ndmlich

dem Niveau 4, zugeordnet werden.

Grofdtenteils kann beobachtet werden, dass es die Lp den Schiilerlnnen erméglicht,
sich selbst zu korrigieren. Dies erfolgt, indem Lernende zwar auf die nicht korrekte
Antwort hingewiesen werden, der Klasse aber dennoch nicht sofort die richtige
Antwort kommuniziert wird. Der/die Lehrende wartet weitere Meldungen der
SchiilerInnen ab und gibt den Schiilerinnen dadurch die Moglichkeit, um sich

selbst zu korrigieren. Diese Kategorie wird der Stufe 3 zugeordnet.

In jeder Stunde werden andere Fachinhalte bearbeitet. So werden beispielsweise
Texte wie Gedichte oder Artikel gelesen und inhaltlich und formal besprochen. Es
werden Stilmittel und Motive der Romantik erarbeitet und die Textsorte

Kommentar wird besprochen.

198 Anhang F.3: Zeile 37.
199 Anhang F.4: S. 23.
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Ein Fachspezifikum ist, dass die SchiilerInnen angeregt werden in Worterbiichern
oder mithilfe ihres Handys nach Wortbedeutungen zu suchen. Die Lernenden
werden zum Nachdenken tber die Wortbedeutung und das Definieren von
Begriffen aufgefordert. Zudem kann beobachtet werden, dass haufig eine
Verkniipfung mit geschichtlichen Aspekten hergestellt wird und, dass Gesprache

tiber Literaturgattungen, Epochen und Stilmittel gefiihrt werden.

In Bezug auf produktive Fertigkeiten wird von den SchiilerInnen vor allem das
Sprechen verlangt. Die Lehrperson verwendet das Lehrerln-Schiilerlnnen-
Gesprach, um Lernende zum Sprechen zu motivieren. Ein/e SchiilerIn hat
zusatzlich die Aufgabe ein Protokoll iiber die Stunde zu fiihren, das in der nachsten
Stunde vor der Klasse prasentiert wird. Rezeptiv werden vor allem das Lesen von
Texten und das Zuhoren verlangt. Die produktiven Fertigkeiten werden teilweise
aus dem Unterricht verlagert, denn das schriftliche Produzieren von einem Text

wird als Hausaufgabe aufgegeben.

In Bezug auf angewendete Strategien konnen vor allem Formen des
Darstellungswechsels beobachtet werden. Meistens wird ein Text wie
beispielsweise ein Gedicht oder ein Artikel gelesen und im Anschluss durch ein
Video genauer erldutert, auch Gedichte werden angehort. Ansonsten werden
Inhalte miundlich prasentiert. Dieser Wechsel der Darstellungen kann insgesamt
sechsmal beobachtet werden. Zweimal kann vernommen werden, dass die Lp ein
miindliches Brainstorming initiiert, indem sie zum Begriff Stilmittel passende

Ideen der SchiilerInnen mindlich sammeln lasst.

Zusammenfassend kann die Auspriagung der drei Bereiche mithilfe der
Berechnung des Mittelwertes in einem Diagramm (siehe Abbildung 5)

folgendermafden dargestellt werden:
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Auspragung der drei Bereiche

15

0,5

Sprachlicher Aspekt Bildungssprache/Fachsprache Fachlicher Aspekt
Abbildung 5:Auspragung der drei Bereiche (eigene Darstellung)

Aus Abbildung 5 geht hervor, dass dem sprachlichen Aspekt der Auspragungswert
von 0,9 zukommt. Aufgerundet wiirde es somit dem Niveau 1 entsprechen. Das
bedeutet, dass die Kriterien des sprachlichen Aspektes in den sechs Stunden wenig

zutreffen.

Der Aspekt der Bildungssprache/Fachsprache ist etwas stirker ausgepragt und
aufgerundet der Stufe 2 zuzuordnen, also trifft dieser Aspekt in den Stunden
teilweise zu. Der fachliche Aspekt, der etwas starker ausgepragt ist als der zuletzt
beschriebene Aspekt, ergibt den Mittelwert 1,7. Aufgerundet kann dieser Bereich

dem Niveau 2 zugeschrieben werden und trifft folglich in den Stunden teilweise zu.

Zusammenfassend zeigt sich, dass der fachliche Bereich etwas starker ausgepragt
ist als der Aspekt der Bildungssprache/Fachsprache und der sprachliche Aspekt. Im
Folgenden werden die Ergebnisse der quantitativ erhobenen Daten der

Untersuchung Il prasentiert.
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6.1.2 Analyse der Untersuchung Il

Die Analyse der Untersuchung II fokussiert sich auf drei Schwerpunkte. Diese

werden in diesem Unterkapitel dargestellt.

Haufigkeit der impliziten Sprachhandlungen und explizit genannten Operatoren:

Im Fach Deutsch zeigt sich, dass die Lp viele Fragestellungen in den Unterricht
einbaut, die auf unterschiedliche Sprachhandlungen, namlich nennen, beschreiben,
begriinden und erkldren, abzielen. Abbildung 6 zeigt, dass ebenso geschlossene
Fragestellungen verwendet werden. Aufierdem zeigt die Abbildung, dass die
Sprachhandlung nennen 62 Mal und daher mit Abstand am haufigsten vorkommt.
Deutlich seltener, etwa um die Halfte weniger, werden Fragestellungen formuliert,
die erkldren (28-mal) und beschreiben (21-mal) erfordern. Geschlossene
Fragestellungen kommen elfmal vor und die Sprachhandlung begriinden wird von

der Lp zweimal gefordert.

Haufigkeit der impliziten Sprachhandlungen

nennen beschreiben begriinden geschlossene erklaren
Frage

Abbildung 6:Haufigkeit der impliziten Sprachhandlungen (eigene Darstellung)

Wahrend insgesamt 124-mal Fragestellungen von der Lp formuliert werden, die
SchiilerInnen implizit zu Sprachhandlungen auffordern, verwendet der/die
LehrerIn lediglich zwei Operatoren explizit. Der Operator erkldren wird bei einer
Stundenwiederholung benutzt. Der Operator zusammenfassen kommt innerhalb
einer Fragestellung vor, die allerdings durch eine Fragestellung erweitert wird, die

durch keinen explizit genannten Operator charakterisiert ist.
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Zudem ldsst sich erkennen, dass lediglich eine implizite Sprachhandlung
(begriinden) dem Anforderungsbereich Il entspricht. Die anderen geforderten
Sprachhandlungen als auch explizit genannten Operatoren sind den

Anforderungsbereichen I und II zuzuordnen.

Antwortldngen der SchiilerInnen
Die Antwortldngen der SchiilerInnen auf Fragen und Operatoren von der Lp

werden in Abbildung 7 dargestellt.

Antwortlangen der SchiilerInnen

m1-3 Worter

W 4-10 Worter
W 11-15 Worter
W 16-20 Worter

22% W iber 20 Worter

Abbildung 7:Antwortldngen der Schiilerlnnen (eigene Darstellung)

Abbildung 7 zeigt, dass seitens der Lernenden sehr kurze Antworten tiberwiegen.
Es lasst sich erkennen, dass SchiilerInnen Antworten mit vorwiegend bis zu drei
Wortern und zwischen vier und zehn Wortern formulieren. Langere Beitrage

kommen nur selten vor.

Abbildung 8 gibt Aufschluss iiber die Linge der Antworten der Lernenden auf
gewisse geforderte Sprachhandlungen. Aus dem Diagramm zu entnehmen sind die
impliziten Sprachhandlungen und die folgenden Antwortlangen der SchiilerInnen,
die anhand der Wortzahl gemessen wurden. Die Grafik zeigt, dass die

Sprachhandlung nennen, die sehr oft von dem/der Lehrenden gefordert wird, die
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Lernenden nur zu sehr kurzen Antworten mit bis zu drei Wortern anregt. Zudem
wird deutlich, dass es kaum zu lingeren Beitragen seitens der SchiilerInnen
kommt. Obwohl den Lernenden eine geschlossene Frage gestellt wird, beinhaltet

die Antwort tiber 20 Worter, da der/die Schiilerln seinen/ihren Beitrag begriindet.

Antwortliangen der SchiilerInnen und geforderte
Sprachhandlungen
m1-3 Worter ®4-10 Worter 11-15 Worter ®16-20 Worter ™ iiber 20 Worter
60
50
40
=
g 30 -
=
<
20
10
0 - } . l_ } L
nennen beschreiben begriinden geschlossene erkldren
Frage

Abbildung 8:Zusammenhang zwischen Antwortlangen der SchiilerInnen und geforderten
Sprachhandlungen (eigene Darstellung)

Explizit genannte Operatoren werden von der Lp lediglich zweimal verwendet. Der
Operator zusammenfassen wird innerhalb der Stundenwiederholung genutzt, der
schliefllich durch eine weitere Fragestellung erganzt wird, somit ist es zu keiner
direkten Antwort in Verbindung mit dem explizit genannten Operator gekommen.
Der zweite verwendete Operator stellt die Sprachhandlung erkidren dar, auf
welche ein langerer Beitrag mit iiber 20 Wortern folgt. Beim Vergleich mit den
impliziten Sprachhandlungen zeigt sich, dass die Sprachhandlung erkldren meist
eine langere Antwort initiiert und, dass explizit verwendete Operatoren kaum

vorkommen.
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Verhiltnis zwischen der Sprechzeit der Lehrperson und der SchiilerInnen

Die Lange der Sprechzeit der Lp schwankte innerhalb der Stunden, aber
tendenziell ist die Sprechzeit des/der Lehrerln langer als jene der SchiilerInnen,
obwohl diese zu zahlreichen Sprachhandlungen aufgefordert werden und es zu
einem regen SprecherInnenwechsel kommt. Allerdings tiberwiegen bei den
Lernenden die sehr kurzen Antworten mit bis zu drei Wortern. Die Antworten
beziehungsweise Aussagen der Lp sind hingegen meistens etwas langer.
Zusammenfassend betrachtet, ist die Sprechzeit des/der Lehrerln ldnger als die

der SchiilerInnen.

6.2 Geographie und Wirtschaftskunde

Zunachst wird die Analyse der Untersuchung I dargestellt, im Anschluss erfolgt die

Darstellung der Auswertung der Untersuchung II.

6.2.1 Analyse der Untersuchung I
In diesem Teil der Analyse erfolgt die Prasentation der Ergebnisse der
Beobachtungsbogen. Zunichst erfolgt die genaue Analyse des sprachlichen

Aspekts.

In zwei von sechs Unterrichtsstunden gab die Lp den SchiilerInnen keine
Information bezliglich der sprachlichen Anforderungen im Unterricht. Bei
Aufgabenstellungen verwendete der/die Lehrerln gelegentlich einen Operator wie
beispielsweise interpretieren. Aufierdem legte die Lehrperson in einer Stunde
konkret die Prasentationstechnik fiir die Vorstellung der Gruppenarbeiten fest. Die
SchiilerInnen hatten zunéachst die Aufgabe innerhalb der Gruppe den Text zu lesen
und zu besprechen. Im Anschluss daran sollte der jeweils bearbeitete Text den
anderen Gruppen erklart werden. Der/die Lehrende vermittelt haufig keine
Information tiber konkrete sprachliche Anforderungen, daher ergibt sich fiir dieses
Kriterium die Stufe 1 (trifft wenig zu). Das zweite Kriterium trifft in allen Stunden
nicht zu, da keine anderen Herkunftssprachen im Unterricht verwendet werden,

daher ergibt sich dafiir der Wert 0.
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Die Lp bietet den Lernenden teilweise eine sprachliche Unterstiitzung an (Stufe 2),
da er/sie den SchiilerInnen vor allem bei Stundenwiederholungen Satzanfinge
vorgibt, welche die Lernenden nutzen und vervollstandigen konnen. Zudem kann
teilweise vernommen werden, dass der/die Lehrerin den Lernenden Zeit lasst, um
Satze zu formulieren und liber das Gefragte nachdenken zu kénnen. Zudem
erganzt er/sie Antworten der Schiilerlnnen und formuliert diese um. Ein Beispiel

hierfiir ist:

SchiilerIn 3: Ahm es steigt immer.

Lehrperson: Also es ist KONTINUIERLICH gestiegen.200

Die vierte Kategorie, die Lp gibt SuS die Chance, sich selbst zu korrigieren. Wie
macht sie dies?, kann nicht beobachtet werden, da die Lp bei sprachlichen Fehlern,
auf welche sie die SchiilerInnen aufmerksam macht, immer selbst korrigiert und es
Lernenden somit nicht ermoglicht wird, den sprachlichen Fehler auszubessern.

Daher wird diese Kategorie der Stufe 0 zugeordnet.

Generell schafft die Lp Anladsse, um SchiilerInnen zu Sprachhandlungen anzuregen.
Diese zeichneten sich durch unterschiedliche Auspragungswerte aus. In zwei
Unterrichtsstunden wird dieses Merkmal mit der Stufe 4 bewertet, da die
Lernenden aufgefordert werden in einer Expertenlnnenrunde oder Gruppenarbeit,
bei der Stundenwiederholung, beim LehrerIn-SchiilerInnen-Gesprach sowie beim
Definieren von Begriffen sprachlich aktiv zu handeln. Die anderen Stunden werden
jeweils mit der Stufe 2 bewertet, daher ergibt sich der Mittelwert 2,7. Aufgerundet
ergibt sich der Wert 3, das bedeutet, dass diese Kategorie ziemlich zutrifft.

Die sechste Kategorie trifft teilweise zu (Wert 2), da die Lp manchmal auf die
falsche Verwendung eines Artikels oder Verbs aufmerksam macht

beziehungsweise die Schiilerlnnen zum Sprechen in ganzen Satzen auffordert.

200 Vgl. Anhang G.3: Zeile 113-114.
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Allerdings passiert dies nicht durchgehend und Lernende werden auch nicht dazu
angeregt, dass sie bestimmte Fachbegriffe oder fachsprachliche Wendungen
verwenden. Im ersten Beispiel verwendet der/die Schiilerln 6 ein falsches Verb

(gedienstleistet), was die Lp auf das richtige Verb (geleistet) ausbessert.

Schiilerln 3: Alles das, was in einem Jahr produziert oder gedienstleistet wurde.

Lehrperson: Oder GELEISTET wurde, genau. In einem Jahr durch Dienstleistungen.
Das was produziert wurde. So wie schaut das jetzt aus im Vergleich (..).201

Das nachste Bespiel zeigt die falsche Verwendung eines Artikels und die Korrektur

durch die Lp:

SchiilerIn 3: Bei Frankfurt ist die Main.

Lehrperson: Der Main. Was ist denn in Frankfurt am Main?202

Im Folgenden wird der Bereich der Bildungssprache/Fachsprache dargestellt.

Das erste Kriterium, die Lp benutzt die Bildungssprache bzw. Fachsprache zur
Vermittlung fachunterrichtlichen Wissens, wird fiir jede Stunde mit der Stufe 4
bewertet, daher ergibt der Mittelwert 4,0. Das bedeutet, dass dieses Kriterium
vollkommen zutrifft. Die Lp verwendet vermehrt Fachbegriffe und fachsprachliche
Wendungen, darunter beispielsweise Hauptverkehrsachsen, wirtschaftliche
Disparitdten, der Grofdglockner grenzt an ..., Inflation oder Marktnische. Zudem
kann festgehalten werden, dass die Lp haufig konditionale Satzkonstruktionen mit
,wenn ..., dann ...” nutzt. Die Lp arbeitet nicht gezielt an komplexen Strukturen und
fachsprachlichen Wendungen. Fachbegriffe werden zwar definiert, aber es wird
nicht konkret an der Struktur gearbeitet. Daher trifft diese Kategorie nicht zu und

wird mit der Stufe 0 bewertet.

Flir das nachste Kriterium, die Lp vereinfacht die Sprache, um fachliche Inhalte
verstdndlich zu vermitteln, ergibt sich der Mittelwert 4,0, also trifft dieses Merkmal

in jeder Stunde vollkommen zu. Der/die LehrerIn benutzt dazu haufig

201Vgl. Anhang G.3: Zeile 111.
202 Vgl. Anhang: G.3: Zeile 71-72.
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Umschreibungen und Beispiele, die sie an die Erfahrungswelt der Schiilerinnen
anpasst. Zudem formuliert sie um und fasst gelesene Abschnitte aus dem Buch mit

eigenen und vereinfachten Worten zusammen.

In Bezug auf Aufgabenstellungen kann nicht vernommen werden, dass die Lp den
SchiilerInnen das Umformulieren in der Alltagssprache ermdoglicht. Zudem gibt es
auch nicht in jeder Stunde eine konkrete Aufgabenstellung. Somit ergibt sich fiir
dieses Kriterium die Stufe 0. Die SchiilerInnen werden von der Lp durchaus zur
Formulierung komplexer bildungssprachlicher Aussagen angeregt, indem der/die
LehrerIn oft die Antworten der SchiilerInnen begriindet haben will und er/sie die
Lernenden zur Bildung ganzer Satze auffordert. Fiir dieses Merkmal betragt der
Mittelwert 2,7. Aufgerundet kann dieses Kriterium dem Wert 3, trifft ziemlich zu,

zugeordnet werden.

Eine Verdnderung hinsichtlich des Sprachgebrauchs aufgrund der Abfolge von
bestimmten Aufgaben kann zusammenfassend betrachtet nur teilweise beobachtet
werden. Eine Kontextreduzierung und die damit einhergehende Zunahme der
Fachsprache beziehungsweise Bildungssprache konnte kaum in den Stunden
beobachtet werden. Allerdings kommen ein paar Aufgaben in den
Unterrichtsstunden vor, bei denen Bildungssprache beziehungsweise Fachsprache
von den Schiilerlnnen verlangt wird, beispielsweise bei der Gruppenarbeit (siehe
Anhang G.6), bei der Expertlnnenrunde (siehe Anhang G.4) oder beim
Interpretieren einer Grafik (siehe G.1). Diesem Kriterium kann der Wert 2

(Mittelwert 1,5) zugeordnet werden.

Die Lp wechselt zwischen der Bildungssprache und der Alltagssprache.
Bildungssprache und Fachsprache verwendet sie beim Definieren von Begriffen,
bei der Vermittlung von fachlichen Inhalten sowie bei den
Stundenwiederholungen. Die Alltagssprache benutzt sie, wenn sie den
SchiilerInnen konkrete Beispiele zur Verdeutlichung eines fachlichen Inhaltes gibt

oder bei der Beantwortung von Fragen in Bezug auf personliche Ansichten. Zudem
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wird die Alltagssprache bei der Stundenwiederholung verwendet und zur

Lernorganisation eingesetzt.

Der fachliche Aspekt wird im Folgenden beschrieben.

Die Lp teilt den Schiilerinnen kaum Informationen iiber fachliche Anforderungen
mit. Sie gibt Auskunft iber neu behandelte Themen und verweist auf wichtige
Begriffe. Sie diktiert den Lernenden wichtige zuvor besprochene Informationen
und macht die SchillerInnen auf zu unterstreichende Inhalte aufmerksam. Der
Mittelwert fiir dieses Kriterium ist 1,3. Daher kommt diesem Kriterium der

Auspragungswert 1 zu.

In drei von sechs Stunden kann beobachtet werden, dass die Lp unbekannte
Begriffe an der Tafel notiert, darunter beispielsweise rollende Landstrafe, Rhein-
Main-Donaukanal, reales und nominelles BIP, Diversifikation und Single-Factory-
Town. In den anderen drei Stunden wird beobachtet, dass keine Begriffe an der
Tafel festgehalten werden, allerdings diktiert die Lp den SchiilerInnen die zuvor
besprochenen fachlichen Inhalte in Stichworten. Somit werden unbekannte
Begriffe miindlich durch den/die Lehrerln festgehalten und von den Lernenden
schriftlich festgehalten. Dieses Kriterium trifft ziemlich zu, somit kann der Wert 3

zugeordnet werden (Mittelwert 3,0).

Die dritte Kategorie aus dem Bereich fachlicher Aspekt kommt in den beobachteten
Stunden nicht vor, deshalb wird sie auf der Stufe 0 (Mittelwert 0,2) eingestuft. Die
Lp nutzt die unbekannten Worter lediglich dazu, um die SchiilerInnen nach der
Bedeutung des Begriffes zu fragen, jedoch nennt sie in diesem Zusammenhang kein
Beispiel. In einer Stunde bildet der/die Lehrende einen Satz mit dem unbekannten

Wort, wie das folgende Beispiel zeigt:

Lehrperson: Das Geld ist ENTWERTET, es wird WENIGER wert. Beim realen BIP setzt man
einen Wert fest, das heifdt er ist inflationsbereinigt im Gegensatz zum Nominellen.203

203 Anhang: G.6: Zeile 80.
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Die Lp gibt den SchiilerInnen fachbezogene Riickmeldungen, indem sie die
Lernenden bei fachlich korrekten Aussagen lobt, bestétigt oder bei nicht korrekter
Antwort nachfragt. Zudem stellt der/die LehrerIn Kklar, welche Inhalte die
Lernenden bereits konnen und gibt den SchiilerInnen auch Hinweise darauf, was
wichtig ist. Das vierte Kriterium kann somit auf dem Niveau 4 eingestuft werden

(Mittelwert 3,8).

Das letzte mithilfe der Ratingskala einzuschiatzende Merkmal in diesem Bereich ist
Die Lp gibt den SuS die Chance sich selbst zu korrigieren. Dies trifft in den Stunden
zu. Bei nicht korrekten oder unverstandlichen Aussagen der SchiilerInnen fragt die
Lp haufig durch vertiefende Fragen nach. Aufderdem kann beobachtet werden,
dass die Lp bei falschen Antworten eine kurze Riickmeldung gibt, ob die Antwort
korrekt oder inkorrekt ist. Sie teilt dem/der SchiilerIn nicht die korrekte Antwort
mit, sondern gibt ihm/ihr die Chance sich selbst zu verbessern und wartet solange
ab, bis ihr die richtige Antwort mitgeteilt wurde. Meistens melden sich andere
Lernende und beantworten die Frage. Es ergibt sich der Mittelwert 3,5,
aufgerundet kann dieses Kriterium dem Wert von 4 zugeordnet werden, was

bedeutet, dass dieses Kriterium in den Stunden vollkommen zutrifft.

In den beobachteten Stunden werden bereits gelernte Fachinhalte laufend
wiederholt, es wird auf diese zuriickgegriffen und neue Inhalte kommen hinzu. Die
Fachinhalte sind auf das jeweilige Thema der Unterrichtsstunde abgestimmt,
darunter zum Beispiel ,regionale Disparitiaten”, ,Single-Factory- Towns”,
,Standortfaktoren”, ,2Konjunkturphasen”, ,Wirtschaftsziele” und
,Bruttoinlandsprodukt” (BIP). Auffallende fachspezifische Besonderheiten sind das
Interpretieren und Beschreiben von Grafiken und Karten, das Lokalisieren von
Stddten und Routen von Verkehrsachsen sowie das Definieren von
themenspezifischen Fachbegriffen wie BIP, Inflation und Konjunktur. Aufderdem
fallt auf, dass alle Unterrichtsstunden aufeinander aufbauen und auch immer
wieder auf Erfahrungen beziehungsweise gelernte Inhalte zuriickgegriffen wird.

Die Lp erbringt Beispiele aus der Erfahrungswelt der Schiilerlnnen zur
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verstandlichen Darstellung, um fachlichen Inhalt genauer erlautern und

verstandlich vermitteln zu konnen.

Produktive Fertigkeiten werden mittels miindlicher Stundenwiederholung und
miindlicher Sprechbeitrage, darunter Definitionen und die Beantwortung von
Fragen, initiiert. Auflerdem werden Lernende gelegentlich dazu angeregt, dass sie
sich selbststandig Notizen machen und eine Skizze vom Verlauf der Konjunktur in
ihren Unterlagen anfertigen. Rezeptive Fertigkeiten werden verlangt, indem die
SchiilerInnen Texte und Zusammenfassungen aus dem Schulbuch lesen, die

diktierten Inhalte der Lehrperson mitschreiben und zuhéren miissen.

Die Lp nutzt unterschiedliche Strategien, um SchiilerInnen fachliche Inhalte zu
vermitteln, dazu =zdhlen beispielsweise eine Expertlnnenrunde (einmal),
Gruppenarbeit (einmal) und unterschiedliche Darstellungsformen wie Grafiken
(zweimal), Karten (einmal), Atlanten (zweimal), Biicher (sechsmal) sowie Videos

(zweimal).

Zusammenfassend betrachtet konnen den einzelnen Bereichen Niveaustufen
zugeordnet werden. Diese konnen miteinander verglichen werden, um zu
erkennen, welcher der Bereiche am starksten ausgepragt ist. Die Grafik zeigt, dass
der fachliche Bereich in den Stunden am stdarksten bertcksichtig wird und, dass
dieser der Stufe 2 zugeordnet werden kann. Das bedeutet, dass dieser Aspekt
teilweise  zutrifft. So auch der auf Stufe 2 liegende Aspekt der
Bildungssprache/Fachsprache. Dem sprachlichen Aspekt kommt in den Stunden

weniger Aufmerksamkeit zu, er wird der Stufe 1 zugeordnet.
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Auspragung der drei Bereiche
2,50

2,00

Auspragung
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0,00
Sprachlicher Aspekt Bildungssprache/Fachsprache Fachlicher Aspekt

Abbildung 9:Auspragung der drei Bereiche (eigene Darstellung)

6.2.2 Analyse der Untersuchung II

In diesem Unterkapitel wird die Auswertung der Untersuchung II prasentiert.

Haufigkeit der impliziten Sprachhandlungen und explizit genannten Operatoren:

Abbildung 10 zeigt die Haufigkeit der impliziten Sprachhandlungen in den sechs
GWK-Stunden. Innerhalb des LehrerIn-Schiilerlnnen-Gesprachs werden sehr viele
Sprachhandlungen implizierende Fragen gestellt: Nennen und lokalisieren werden
90-mal, erkldren wird 68-mal, beschreiben wird 39-mal, begriinden wird 19-mal
und anwenden und folgern werden je zweimal von der Lp gefordert. Geschlossene

Fragestellungen werden 22 Mal an die SchiilerInnen gestellt.
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Haufigkeit der impliziten Sprachhandlungen
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Abbildung 10:Haufigkeit der impliziten Sprachhandlungen (eigene Darstellung)

Zusammenfassend geht aus der Abbildung hervor, dass Schiilerlnnen zu sechs
verschiedenen Sprachhandlungen im GWK-Unterricht angeregt werden, allerdings
werden diese nur implizit durch die LP gefordert. Im Vergleich dazu zeigt
Abbildung 11 explizit genannte Operatoren, die zu einer bestimmten

Sprachhandlung fiihren sollen.

Haufigkeit der Operatoren

Anzahl
= = (%] W = (=)} ~] @ [Xn]

interpretieren zusammenfassen erklaren nennen

Abbildung 11:Haufigkeit der explizit genannten Operatoren (eigene Darstellung)

80



Die Abbildung verdeutlicht, dass insgesamt vier Operatoren explizit von der Lp
verwendet werden, darunter interpretieren (einmal), zusammenfassen (zweimal),
erkliren (achtmal) und nennen (zweimal). Im Vergleich zu den impliziten
Sprachhandlungen lasst sich feststellen, dass diese haufiger vorkommen als
explizit verwendete Operatoren. Es ldsst sich eine Gemeinsamkeit der beiden
Grafiken erkennen, denn es gibt zwei in beiden Abbildungen vorkommende
Sprachhandlungen, ndmlich nennen und erkldren. Zusammenfassend lassen die
beiden Abbildungen darauf schliefien, dass die Lp vermehrt Fragestellungen
anstatt explizite Operatoren nutzt um SchiilerInnen zu aktiven sprachlichen

Handlungen aufzufordern.

Antwortlangen der SchiilerInnen:
Die Antwortldngen der SchiilerInnen nach Aufforderung zu sprachlichem Handeln

sind in Abbildung 12 dargestellt.

Antwortliangen der SchiilerInnen

49, 6% 1% mkeine Antwort

9% m1-3 Worter
H4-10 Worter
m11-15 Worter

50% W16-20 Worter
miber 20 Worter

30%

Abbildung 12:Antwortldngen der SchiilerInnen (eigene Darstellung)

Rund 50 Prozent der Antworten weisen eine Lange von bis zu drei Wortern auf, 30
Prozent der Beitrage sind zwischen vier und zehn Wérter lang. Die drei sich durch
eine hohere Anzahl an Wortern auszeichnenden Kategorien kommen im
Unterricht selten vor. Keine Beantwortung von Fragen betrdgt nur 1 Prozent.

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass Schiilerlnnen haufig kiirzere
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Antworten und kaum ldangere Beitrdge formulieren, um auf Fragen bzw.

Operatoren zu reagieren.

Abbildung 13 zeigt die Lange der Sprechbeitrdge der Lernenden, nachdem diese mittels
impliziter Sprachhandlungen aufgefordert wurden, sprachlich zu handeln. Es ldsst sich

erkennen, dass bei der Sprachhandlung nennen mit 1-3 Wortern geantwortet wird.

Antwortlangen der SchiillerInnen und
implizite Sprachhandlungen
M keine Antwort ™ 1-3 Worter 4-10 Worter
W11-15 Worter ®W16-20 Worter uber 20 W orter
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Abbildung 13:Zusammenhang zwischen Antwortlangen der Schiilerlnnen und impliziten
Sprachhandlungen (eigene Darstellung)

Bei den dem Anforderungsbereich II zugehorigen Sprachhandlungen, also
begriinden, erkldren, anwenden und folgern, konnen mittlere (vier bis zehn Worter)
bis langere Antworten (liber 20 Worter) festgestellt werden. Festzuhalten ist, dass
es durchaus zu langeren Antworten der Schiillerlnnen kommt, aber dennoch
iberwiegen bei durch Fragestellungen initiierten Sprachhandlungen kurze

Antworten.
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Abbildung 14 stellt die Antwortldngen der Lernenden in Zusammenhang mit
explizit genannten Operatoren dar. Werden von der Lp explizit Operatoren
verwendet, so kommt es mehrfach zu einer ldngeren Sprachhandlung (iiber 20
Worter), wenn der Operator erkldren verwendet wurde. Allerdings ist es auch am
haufigsten beim Operator erkldren der Fall, dass dieser zu keiner Antwort seitens
der SchiilerInnen fiihrt. Auf3erdem zeigt die Abbildung, dass es bei der expliziten
Verwendung von Operatoren nur zwei von 13 Antworten gibt, die sehr kurz sind

(bis zu drei Worter).

Antwortlingen der SchiilerInnen und Operatoren

W keine Antwort ®1-3 Worter ¥ 4-10 Worter ®m11-15 Worter ™ 16-20 Worter Miiber 20 Worter

=
82

=1

<
0

interpretieren zZusammenfassen erkliren nennen

Abbildung 14:Zusammenhang zwischen Antwortlangen der Schiilerinnen und Operatoren (eigene
Darstellung)

Bei einem Vergleich der Abbildungen 15 und 16 kann festgestellt werden, dass sich
die Sprachhandlungen erkldren und nennen in beiden Abbildungen wiederfinden.
Die explizit verwendeten Operatoren sind sowohl aus dem Anforderungsbereich I
als auch aus dem Anforderungsbereich II. Hierbei kann festgehalten werden, dass
die Operatoren aus dem Anforderungsbereich Il, also interpretieren und erkldren,

langere Antworten evozieren.

6.3 Mathematik

Im Folgenden werden die Beobachtungsbogen der sechs beobachteten Stunden im
Fach Mathematik genauer dargestellt und die einzelnen Kriterien werden

analysiert.
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6.3.1 Analyse der Untersuchung I

Zunachst werden die Ergebnisse hinsichtlich des sprachlichen Bereichs
beschrieben. Die Analyse zeigt, dass die Lp keine Informationen tiiber sprachliche
Anforderungen den Schiilerlnnen in den Unterrichtsstunden gibt. Die Lp
formuliert Aufgabenstellungen meistens durch eine bestimmte Sprachhandlung
fordernde Fragestellungen, wie es in der Untersuchung II (siehe Kapitel 6.3.2)
dargestellt wird. Die Aufgabenstellungen sind nicht immer klar formuliert, sodass
die SchiilerInnen manchmal nicht verstehen, was von ihnen verlangt wird, wie das

folgende Beispiel zeigt:

Lehrperson: Wiederholen wir noch mal ein bissl das Ableiten (notiert an Tafel) F
von x ist () 1 durch (...) x quadrat. (...) Wie machen wir das? (..) // es gibt zwei
Moglichkeiten.

SchiilerIn 2: Aber Herr Professor, was sollen wir machen? //

Lehrperson: Ableiten.204

Somit wird diese Kategorie mit der Stufe 0 bewertet. Die nachste Kategorie,
namlich die Verwendung von Herkunftssprachen, konnte in keiner der sechs

Mathematikstunden beobachtet werden, deshalb ergibt sich dafiir der Wert 0.

Die Lp bietet den Schiilerlnnen in gewisser Weise sprachliche Unterstiitzung an,
indem sie Antworten der Lernenden umformuliert und erweitert. Aufierdem weist
die Lp auf wichtige Begriffe beziehungsweise auf schwierige oder einfache
Thematiken hin. Sie aktiviert das Vorwissen der SchiilerInnen, indem sie Bezug zu
bereits Gelerntem nimmt und daran ankniipft. Zudem fragt die Lp iliber den
jeweiligen begrifflichen Kenntnisstand der SchiilerInnen nach. Grundsatzlich
richtet der/die Lehrerln seine/ihre Fragen an das Klassenplenum und wartet bis
ihm/ihr ein/e SchiilerIn die Antwort mitteilt. Dies ist oft binnen weniger Sekunden
der Fall. Anhand der Transkriptionen lasst ich erkennen, dass die Lp manchmal bis
zu zehn Sekunden wartet, ehe sie entweder eine vertiefende Frage stellt, um die
Lernenden zum Ergebnis zu fiihren, oder die Frage selber beantwortet. Es kdnnen

jedoch keine Methoden oder Strategien beobachtet werden, die SchiilerInnen

204 Anhang: H.3: Zeile 9-11.
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beispielsweise beim Erzeugen einer korrekten Syntax eines Satzes unterstiitzen. Es
fallt hier bereits auf, dass kaum lange Antworten seitens der Lernenden gefordert
werden und der/die Lehrende daher auch keine sprachliche Unterstiitzung liefert,
um beispielsweise Merksatze zu formulieren. Begriffe oder Merksatze definiert die
Lp selber und halt diese an der Tafel fest. Die SchiilerInnen schreiben es lediglich
in ihr Heft ab. Aufgrund des Mittelwertes 2,5 ergibt sich fiir dieses Kriterium die
Stufe 3.

Die vierte und sechste Kategorie werden zusammen beschrieben, da sie sich in
diesem Fall erganzen und auch tiberschneiden. Es konnte beobachtet werden, dass
die Lp den SchiilerInnen keine sprachbezogenen Riickmeldungen gibt. Auch wenn
die Antworten der Lernenden in Bezug auf die Syntax der Satze, die Pluralform
und andere Aspekte nicht korrekt formuliert werden, geht die Lp nicht darauf ein.
Sie gibt keine Riickmeldung und macht Lernende nicht auf ihre sprachlichen

Fehler aufmerksam. Ein Beispiel hierfir ist:

SchiilerIn 4: Also auf die Fliache beziiglich auf von oben muss es ein 4hm, muss es
(..) eine gewisse Offnung und Mantelform haben.

Lehrperson: Mhm. Das heif3t wir brauchen mal die Flache. Wie schaut denn eine
Dose aus? Fangen wir mal so an.

Schiilerln 4: Das sind halt zwei Boden quasi.
Lehrperson: Oben ist sie offen?

SchiilerIn 4: Ah oben ist sie offen, also das heif3t ein Boden und einen Mantel.205

Dieses Beispiel zeigt, dass SchiilerIn 4 Schwierigkeiten beziiglich der Verwendung
von Prapositionen, Artikeln und Pluralformen hat. Der/die Lehrende geht darauf
allerdings nicht ein. Deswegen wurden beide Kategorien mit der Stufe 0 bewertet,

da diese nicht im Unterricht von der Lp berticksichtigt werden.

Der Lehrperson ist es gelungen, einzelne Lernende zu sprachlichen Handlungen zu

motivieren.  Hauptsdchlich  geschieht dies in allen  beobachteten

205 Anhang: H.1: Zeile S. 18-22.
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Unterrichtseinheiten durch ein LehrerIn-SchiilerInnen-Gesprach im Plenum,
indem der/die Lehrerln Fragen stellt oder die Schiilerlnnen zum Ansagen von
Rechenwegen auffordert. Zudem fallt auf, dass sich Lernende haufig melden, um
der Lp Fragen zu stellen. Pro Stunde gibt es mindestens eine Aufgabenstellung,
welche die Lernenden dazu auffordert entweder zu zweit oder auch alleine
Beispiele zu losen. Dabei fallt auf, dass sich die Mehrheit der Klasse dazu
entscheidet mit dem/der Sitznachbarln zu arbeiten und gemeinsam nach einem
Losungsweg zu suchen. So schafft der/die Lehrerln einen Anlass bei dem meistens
alle SchiilerInnen zu sprachlichen Handlungen aufgefordert werden. Dennoch lasst
sich aus den Transkriptionen im Nachhinein schliefden, dass maximal acht
SchiilerInnen durch miindliche Mitarbeit am Unterrichtsgeschehen beteiligt sind.

Der Mittelwert der Beobachtungsbdgen lasst somit auf den Wert 2 schlief3en.

An dieser Stelle werden die Ergebnisse des Bereiches
Bildungssprache/Fachsprache dargestellt. Hierbei kann festgestellt werden, dass
die Lp in allen sechs Unterrichtseinheiten die Bildungssprache beziehungsweise
Fachsprache verwendet, um fachspezifisches Wissen zu vermitteln.
Zusammenfassend betrachtet lasst sich das Kriterium dem Wert 4 zuordnen.
Fachsprachliche Begriffe und Wendungen sind beispielsweise eine Umgebung fiir
den Funktionswert produzieren, Quotientenregel und Radiant. Es wird nicht gezielt
an komplexen sprachlichen Strukturen und fachsprachlichen Wendungen
gearbeitet. Zwar fiihrt die Lp Fachbegriffe an und notiert Merksatze an der Tafel,
es wird jedoch nicht konkret an fachsprachlichen Wendungen gearbeitet, welche
die Schiilerlnnen nutzen sollen. Dieser Aspekt kann in keiner der

Unterrichtsstunden beobachtet werden, deshalb ergibt sich dafiir der Wert 0.

Die Lp vereinfacht die Sprache, um fachliche Inhalte verstiandlich zu vermitteln,
indem sie Fachbegriffe bei der Erklarung nutzt, diese aber auf einfache und
verstandliche Weise erklart. Sie kombiniert die Erklarung zum Teil mit
alltagssprachlichen Wendungen. Zusatzlich notiert die Lp Merksatze an der Tafel

und spricht gleichzeitig dazu. Im Anschluss wird ein Beispiel gel6st, wobei mithilfe
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vertiefender Fragen versucht wird, die SchiilerInnen zum selbststandigen

Erkennen des Losungsweges anzuregen.

Lehrperson: Die nachste Ableitung die wir uns anschauen ist die Ableitung der
Umbkehrfunktion. (schreibt Uberschrift — 30 Sekunden Pause) Wenn, (..) schreiben
wir uns auf: Ist g die Umkehrfunktion (notiert) der reelen Funktion f, (notiert) dann
gilt (notiert) g strich von x, das ist die Ableitung der Umkehrfunktion, ist jetzt eins
durch die Ableitung der Ursprungsfunktion von g von x. (..) Das klingt jetzt ein bissl
kompliziert, bitte?

SchiilerIn 4: Ah und was ist eine Umkehrfunktion?

Lehrperson: Gute Frage. Das schauen wir uns namlich gleich an. (...) Zum Beispiel.
(..) Ahm (notiert Beispiel) f von x ist eine Funktion x Quadrat (notiert) Was ist denn
die Umkehrung von (...) x Quadrat. Was muss ich tun, damit wir (.) als Ergebnis x
bekommen?

Schiilerin 9: Wurzel ziehen.

Lehrperson: Die Wurzelfunktion genau. Das heift die Umkehrfunktion von x
Quadrat ist (..) die Wurzelfunktion. (..) Und ich mochte jetzt (.) wissen, wie kann ich
die Wurzelfunktion ableiten? (...) Ich weify, die Wurzelfunktion ist die
Umkehrfunktion von x Quadrat. (...) Da setzen wir jetzt einfach ein: g strich von x ist
1 durch (notiert) f von x abgeleitet r zweimal %, das heifst den 2er kann ich schon mal
hinschreiben. Da ich aber in der Funktion g von x drinnen hab, schreibe ich statt dem
X (..) die Wurzel. (schreibt Rechenweg an Tafel).206

Auflerdem wird in zwei Stunden zur Unterstiitzung und Darstellung einer
Erklarung die mathematische Software GeoGebra herangezogen. Die Lp verwendet
in jeder Stunde die Tafel, beispielsweise um Definitionen oder Merksaitze
aufzuschreiben oder um Grafiken wie einen Funktionsgraphen aufzuzeichnen.
Hierbei ergibt sich der hochste Wert, namlich 4. Aufgabenstellungen werden von
der Lp nochmals formuliert und mit der Alltagssprache verbunden. SchiilerInnen
werden nicht dazu aufgefordert eine Aufgabenstellung umzuformulieren. In einer
Unterrichtsstunde fragt ein/e SchiilerIn nach der Aufgabenstellung und so findet
die Umformulierung wieder durch die Lp statt. Daher ergibt sich fir dieses

Merkmal die Stufe 0, da es in keiner Unterrichtsstunde beobachtet werden konnte.

Lehrperson: Gut, nehmt bitte das Buch zur Hand und macht die Aufgaben 5.10 (...),
5.9 a) und b) und 5. 10 (notiert es an der Tafel). Da ist wirklich nur zum Einzeichnen

206 Anhang H.2: Zeile 90-94.
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() diese Umgebung. Die Epsilon Umgebung ist gegeben und ihr sollt die (..)
Deltaumgebung finden.207

Im Unterricht wird beobachtet, dass die Lp =zahlreiche auf die weitere
Vorgehensweise abzielende Fragen stellt, darunter beispielsweise, dass eine
Aufgabe gelost werden soll oder, dass nach dem nachsten Rechenschritt gefragt
wird. Die Haufigkeit der Aufforderungen von der Lp wird im Kapitel der Analyse
der Untersuchung II genau dargestellt (siehe Kapitel 6.3.2). Zwar stellt die Lp
immer wieder vertiefende Zwischenfragen, allerdings werden die SchiilerInnen
dadurch meistens nicht zu langeren Antworten angeregt. Zudem kann beobachtet
werden, dass die Lernenden oftmals ihre im Vorhinein gelésten Beispiele an der
Tafel prasentieren durfen, allerdings verzichtet die Lp haufig darauf, die
SchiilerInnen ihren Losungsweg gleichzeitig verbalisieren, erkldaren oder
beschreiben zu lassen. Lernende antworten auf die Fragen der Lp meist sehr kurz
und pragnant, aufder sie beschreiben und verbalisieren einen Losungsweg. Zudem
kann beobachtet werden, dass die Lp unbekannte Inhalte meistens zundachst im
Plenum erklart und die SchiilerInnen der Lp dazwischen Fragen stellen, wenn sie
etwas nicht verstehen. Der ermittelte Mittelwert ergibt den Wert 2. Das bedeutet,

dass die Kategorie in den Unterrichtsstunden teilweise erfiillt wird.

Ein Merkmal eines sprachsensiblen Unterrichts ist unter anderem die Entwicklung
der Alltagssprache hin zu einem durch die Bildungssprache beziehungsweise
Fachsprache charakterisiertem Sprachgebrauch. Eine Abfolge bestimmter
Aufgaben soll den Kontext der jeweiligen Aufgabe reduzieren, sodass SchiilerInnen
die Bildungssprache beziehungsweise Fachsprache mehr nutzen als die
Alltagssprache. In den beobachteten Stunden kann vernommen werden, dass sich
der Sprachgebrauch iiber die Stunde hinweg nicht verandert. Die Lp spricht im
Plenum mit den SchiilerInnen. Beim Gesprach wird nicht explizit zwischen der
Alltagssprache und der Bildungssprache unterschieden und die Lernenden

verwenden sowohl fachsprachliche Begriffe wie auch die Alltagssprache. Den

207 Anhang: H.4: Zeile 29.
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SchiilerInnen ist es gelungen, mathematische Symbole in Sprache umsetzen. Zum
Beispiel:
SchiilerIn 4: Das heif3t ein halber Kreis ware ein pi.208

SchiilerIn 3: das x wird zu 0 (...) wegen dem Limes.209

Weiters werden Beispiele vor Aufforderung zur selbststidndigen LOosung zuerst
stets im Plenum gerechnet. Die Losungen werden anschliefdend verglichen oder
ein/e SchillerIn rechnet diese an der Tafel. Allerdings wird in keiner Stunde
beobachtet, dass eine Zunahme hinsichtlich des Sprachgebrauchs des Registers der
Bildungssprache/Fachsprache stattfindet, daher ergibt sich fiir diese Kategorie der
Wert 0.

Bei der Begrifdung der Schiilerlnnen sowie bei organisatorischen Themen
verwendet die Lp die Alltagssprache. Bei fachlichen Inhalten nutzt die Lp die
Bildungssprache beziehungsweise Fachsprache und kombiniert diese mit
alltagssprachlichen Wendungen. Bei Fragestellungen, beim Zurechtweisen der
Lernenden und beim Umformulieren der Aufgabenstellungen verwendet die Lp
haufig das Sprachregister Alltagssprache. Im nachsten Teil wird der in den sechs

Mathematikstunden beobachtete fachliche Aspekt dargestellt.

In den Unterrichtsstunden trifft es ziemlich zu (3), dass die Lp die SchiilerInnen
tiber fachliche Anforderungen informiert. Dies wird vernommen, indem die Lp die
Lernenden auf besondere Herausforderungen hinweist, beispielweise, dass diese
beim nichsten Beispiel besonders auf die Kettenregel achten sollen. Der/die
Lehrerin gibt meistens zu Beginn einen groben Uberblick iiber den Inhalt der
Stunde. Aufierdem verweist die Lp explizit auf wichtige Begriffe und fachliche

Ziele. Dies zeigt sich an folgendem Beispiel:

Lehrperson: Wie versprochen werden wir jetzt, die letzten 2 h ein bissl ein Ausflug
machen in die (.) Welt der Mathematik, ein bissl genauer (.) damit ihr mal ein bissl seht,

208 Anhang: H.2: Zeile 45.
209 Anhang: H.5: Zeile 65.
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alles was wir rechnen und so weiter (.), dass da irrsinnig viel dahintersteckt. Wir werden,
keine Sorge, nur EINFACHE (.) Grundbegriffe machen, die ihr auch fiir eure Referate
brauchen werdet. (..) Wir beginnen mal mit (.) dem Grenzwertbegriff, den haben wir letztes
Jahr kennengelernt (..).210

In allen Unterrichtsstunden kann beobachtet werden, dass die Lp unbekannte
Begriffe an der Tafel festhalt. Zudem notiert die Lp Definitionen und Merksétze an
der Tafel, wahrend sie diese den Schiilerinnen gleichzeitig diktiert. Auffallend ist,
dass haufig spezifische Formeln und dazugehorige Begriffe festgehalten und
zudem alle Rechenschritte an der Tafel notiert werden. Folgendes Beispiel zeigt
einen durch die Lp gleichzeitig diktierten und notierten Merksatz, der Bezug auf
das zuvor gerechnete Beispiel in der Stunde nimmt.

Lehrperson: Eine Funktion heifst an der Stelle P aus dem Definitionsbereich stetig, wenn der

Grenzwert an der Stelle P existiert und limes (lim) x ist gegen p f von x ist gleich f von ist.211

Dies stellt die diktierte Version dar. Die schriftliche Form wurde an der Tafel
folgendermafden festgehalten:

Eine Funktion f:A < R heifdt an der Stelle p € A stetig, wenn der Grenzwert

an der Stelle p existiertjund lim f (x) = f (p) ist.
X2

Aufierdem verdeutlichen diese zwei unterschiedlichen Darstellungen, dass sich die
miindliche und schriftliche Ausdrucksweise von mathematischen Symbolen
unterscheiden. Die Kategorie, die Lp hdlt unbekannte Begriffe fest, trifft somit

vollkommen zu, deshalb erhalt sie den Wert 4.

Mit unbekannten Fachbegriffen wird zwar von der Lp meistens kein Beispielsatz
formuliert, allerdings werden spezifische Aufgaben in Zusammenhang mit der
jeweiligen Problematik gerechnet. Fachbegriffe werden dahingehend verwendet,
dass mathematische und den besprochenen Begriff beinhaltende Beispiele
gerechnet werden. Daher erhalt dieses Kriterium in jeder Stunde mit 4 den Wert

der hochsten Auspriagung. Merksatze werden zu mathematisch unbekannten

210 Anhang: H.4: Zeile 2.
211 Anhang: H.5: Zeile 72.
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Begriffen, Formeln und Ausdriicken notiert. Die Lp gibt fachbezogenes Feedback,
indem sie auf alle Fragen der SchiilerInnen eingeht und diese beantwortet. Zudem
bietet sie ihre Hilfe und Unterstiitzung an, wahrend die Lernenden Beispiele
selbststandig zu l6sen versuchen. Hier ergibt der Mittelwert, dass diese Kategorie

im Durschnitt vollkommen zutrifft (4).

In den sechs beobachteten Unterrichtsstunden liegt der Fokus auf
unterschiedlichen Fachinhalten, darunter »Exaktifizierung des
Differenzialbereiches”, ,Extremwertaufgaben” und »2Ableitungen von
verschiedenen Funktionen”. Dabei fallen fachspezifische Merkmale auf. Eine
Besonderheit des Fachs Mathematik ist, dass sich die SchiilerInnen im Laufe ihrer
Schullaufbahn ein breites Wissen iiber Formeln angeeignet haben, denn es wird
immer wieder auf bereits in der Unterstufe gelernte Formeln zurtickgegriffen.
Mathematische Symbole, Rechenwege und Formeln werden verbalisiert und genau
an der Tafel festgehalten. Allerdings unterscheidet sich die Schreibweise hierbei
von der Sprechweise. Fachsprachliche Begriffe wie beispielsweise Wurzel haben
im Alltag eine andere Bedeutung, was bedeutet, dass sich Schiilerinnen dieser

Unterschiede bewusst sein miissen.

Von Lernenden wird produktiv verlangt, dass sie Rechenwege verbalisieren und
zum Losen der Aufgaben bendtigte Formeln herleiten kdnnen. Zudem werden sie
zum eigenstiandigen Losen von Aufgaben und zur Anwendung des eigenstindig
Erlernten angeregt. Rezeptiv werden sie dazu aufgefordert, dass sie die
Aufgabenstellungen im Buch lesen, von der Tafel abschreiben und gleichzeitig

zuhoren sollen.

Die Lp setzt haufig unterschiedliche Darstellungsformen als Strategie ein, um
Inhalte besser verdeutlichen zu koénnen. Zur Unterstiitzung zeichnet die Lp
beispielsweise einen Funktionsgraphen an die Tafel oder zeichnet die
Deltaumgebung zur besseren Darstellung ein. Dies kann insgesamt achtmal
beobachtet werden. Zudem wird GeoGebra gelegentlich in den Stunden benutzt

(zweimal), durch welches spezifische mathematische Inhalte ebenso grafisch
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dargestellt werden. Zusammenfassend konnen die drei Bereiche wie in Abbildung

15 ersichtlich dargestellt werden.

Darstellung der drei Bereiche

3,5

2,5

1,5

0,5

Sprachlicher Aspekt Bildungssprache/Fachsprache Fachlicher Aspekt

Abbildung 15:Darstellung der drei Bereiche (eigene Darstellung)

Die Abbildung zeigt, dass der fachliche Aspekt mit Abstand am meisten
beriicksichtig wird. Er erhidlt den Mittelwert 3,8 und kann somit der hdchsten
Auspragungsstufe, namlich 4, zugeordnet werden. Der Aspekt der Bildungssprache
beziehungsweise Fachsprache wird noch mehr beriicksichtigt als der sprachliche
Aspekt. Der sprachliche Aspekt trifft in den Unterrichtsstunden kaum zu, daher
kann davon ausgegangen werden, dass dieser kaum beriicksichtigt wird. Dem
Aspekt der Bildungssprache beziehungsweise Fachsprache wird mehr
Aufmerksamkeit geschenkt, trotzdem kommt diesem der Mittelwert 1,69 zu und
kann daher der Stufe 2 zugeordnet werden. Somit zeigt die Abbildung deutlich,
dass der fachliche Aspekt mehr ausgepragt ist und, dass die anderen beiden

Bereiche weniger berticksichtigt werden.

6.3.2 Analyse der Untersuchung II

Haufigkeit der impliziten Sprachhandlungen und explizit genannten Operatoren:
Im Fach Mathematik werden sehr viele Fragestellungen von der Lp benutzt,
welche die Sprachhandlungen nennen, beschreiben, erkldren und zeigen

implizieren. Zudem werden geschlossene Fragestellungen verwendet, auf welche
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die Schiilerlnnen lediglich mit ,ja” oder ,nein” antworten kénnen. Abbildung 16
verdeutlicht die Haufigkeit der impliziten Sprachhandlungen und zeigt, dass die
Lernenden insgesamt 23-mal in den sechs Stunden durch Fragestellungen zu
unterschiedlichen Handlungen aufgefordert werden, beispielsweise zum
Beschreiben von Rechenwegen. Insgesamt 17-mal wird von den Schiilerlnnen
verlangt, dass sie etwas nennen. Geschlossene Fragestellungen kommen siebenmal
vor. Die Sprachhandlungen erkldren und zeigen werden von der Lp nicht haufig

verlangt. Erkldren kommt fiinf- und zeigen einmal vor.

Haufigkeit der impliziten Sprachhandlungen
25
20
15 -
=
:
< 10 -
5
0 -
nennen beschreiben  geschlossene erkldren Zeigen
Frage

Abbildung 16:Haufigkeit der impliziten Sprachhandlungen (eigene Darstellung)

Explizit genannte Operatoren, rechnen, erkldren, tiberpriifen, zeigen und bewerten,
kommen im Rahmen einer Aufgabenstellung insgesamt elfmal vor. Die Lp
verwendet viermal den Operator erkldren, dreimal rechnen und jeweils einmal

zeigen und beweisen, wie auch aus Abbildung 17 hervorgeht.
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Haufigkeit der Operatoren
5 -
4
-3
=
g
=
<2
| l
0 I I T -:I\
rechnen erkldren iberpriifen zeigen beweisen

Abbildung 17:Haufigkeit der Operatoren (eigene Darstellung)

Beim Vergleich der geforderten impliziten Sprachhandlungen mit den explizit
genannten Operatoren hinsichtlich der Anforderungsbereiche zeigt sich, dass der
Anforderungsbereich III lediglich durch einen explizit genannten Operator,
namlich beweisen, abgedeckt werden kann. Die anderen explizit verwendeten
Operatoren stammen aus dem Anforderungsbereich II. Bei den impliziten
Sprachhandlungen kommt es nur zur Verwendung der Anforderungsbereiche I

und II.

Antwortldangen der SchiilerInnen:

In Abbildung 18 werden die Antwortlingen nach Wortzahl prasentiert und
dargestellt. Insgesamt zeigen die gemessenen Antwortlingen der Schiilerlnnen,
dass im Fach Mathematik vor allem kurze Antworten iiberwiegen. So bestehen 49
Prozent der Antworten aus bis zu drei Wortern und 34 Prozent aus vier bis zehn

Wortern. Langere Antworten mit iiber 20 Wortern kommen zu sechs Prozent vor.
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Antwortlingen der SchiilerInnen

m 1-3 Worter
m4-10 Worter
©11-15 Worter
m16-20 Worter
49% W iiber 20 Worter

Abbildung 18:Antwortldngen der SchiilerInnen (eigene Darstellung)

Abbildung 19 zeigt, dass kurze Antworten mit bis zu drei Wortern vor allem bei
den Sprachhandlungen nennen und beschreiben und bei geschlossenen
Fragestellungen vorkommen. Bei der Aufforderung Sachverhalte zu erkldren

kommt es seitens der Schiilerlnnen zu eher langeren Antworten.

Antwortliangen der SchiilerInnen und
impliziten Sprachhandlungen

m 1-3 Worter m4-10 Worter m11-15 Worter m16-20 Worter ® iiber 20 Worter

14
12
10
< 8
N
g 6
4
2
0 f . i
nennen beschreiben  geschlossene erkldren zeigen

Frage

Abbildung 19:Zusammenhang zwischen den Antwortldngen der SchiilerInnen und impliziten
Sprachhandlungen (eigene Darstellung)
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Langere Beitrage der Schiilerinnen werden daher durch auf die Sprachhandlung
erkldren oder teilweise auch beschreiben abzielende Fragestellungen initiiert.
Auffallend ist, dass es in Bezug auf die Antwortlingen der Lernenden in
Zusammenhang mit den explizit genannten Operatoren lediglich viermal zu einer
tatsachlichen Sprachhandlung unter Verwendung des Operators erkldren kommt.
Hierbei kann festgestellt werden, dass nur eine Antwort der Kategorie 3 zugordnet
werden kann, da die Wortanzahl elf bis 15 Worter beinhaltet. In den anderen drei
Fillen wird jeweils sehr kurz mit bis zu drei Wortern geantwortet. Bei
Verwendung der anderen Operatoren kommt es zu keinen Sprachhandlungen

seitens der SchiilerInnen.

Verhaltnis der Sprechzeit zwischen der Lehrperson und den SchiilerInnen:

Auffallig im Fach Mathematik ist, dass die Schiilerinnen der Lp bei Unklarheiten in
Bezug auf den Sachverhalt aktiv Fragen stellen. So kommt es zu einem
Sprecherlnnenwechsel. Auffallend ist jedoch auch, dass meistens immer die
gleichen SchiilerInnen sprechen, somit werden nicht fiir alle Lernenden
sprachliche Anldsse geschaffen. Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass
die Sprechzeit der Lp langer ist als jene der Schiilerinnen, wobei dies von Stunde

zu Stunde variiert.

7 Vergleich und Diskussion der Ergebnisse

In diesem Kapitel werden die zentralen Ergebnisse der Facher zusammengefasst,
miteinander verglichen und interpretiert. Dariiber hinaus soll eine Verbindung

zum theoretischen Teil der Arbeit hergestellt werden.

Ausgehend von der Forschungsfrage, wie Lp ihren Unterricht in den Fachern
Deutsch, GWK und Mathematik in sprachlich heterogenen Klassen der
Sekundarstufe II gestalten, um alle Schiilerlnnen im Umgang mit dem
Sprachregister der Bildungssprache zu fordern, zu unterstiitzen und zu
sprachlichen Handlungen aufzufordern, wurden im Rahmen der vorliegenden
Forschungsarbeit zwei Untersuchungen durchgefiihrt. Diese setzen sich mit
weiteren unterschiedlichen Forschungsfragen auseinander, um die iibergeordnete

Forschungsfrage beantworten zu konnen. Ziel von Untersuchung I war es,
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Erkenntnisse hinsichtlich der Gestaltung und der Methoden eines sprachsensiblen
Unterrichts zu gewinnen, Untersuchung II fokussierte sich hingegen auf die
Sprachhandlungen, die Antwortlangen der Schiilerlnnen und auf das Verhaltnis

der Sprechzeiten zwischen Lehrpersonen und Lernenden.

Die Analyse der Untersuchung I zeigt, dass es Gemeinsamkeiten und Unterschiede
bezuglich der Gestaltung eines sprachsensiblen Unterrichts in einer sprachlich
heterogenen Klasse in der Sekundarstufe II in den drei Fachern gibt. Es fallt auf,
dass dem sprachlichen Aspekt in GWK mehr Aufmerksamkeit geschenkt wird als in
den Fachern Deutsch und Mathematik. Von der Lp werden im Fach GWK bei
Aufgabenstellungen vermehrt Operatoren verwendet und die Lp gibt haufiger
sprachliche Riickmeldung als in den beiden anderen Fachern, beispielsweise bei
falscher Verwendung eines Artikels. Bei allen drei Fachern zeigt sich, dass es zu
keiner Verwendung von anderen Herkunftssprachen im Unterricht kommt. Einen
wesentlichen Unterschied gibt es in Bezug auf die Art und Weise, wie Lp
sprachliche Anlasse fiir Lernende schaffen. Vor allem in GWK koénnen hierbei
verschiedene Strategien beobachtet werden, die unterschiedliche Anldsse schaffen,
um Lernende zu aktiven sprachlichen Handlungen anzuregen, wie zum Beispiel
eine Gruppenarbeit oder ein Expertinnengesprach. Diese Methoden, bei denen die
Lernenden zunachst auf ihr erworbenes Wissen und ihre sprachlichen Ressourcen
zuriickgreifen missen, um sich tber fachliche Inhalte unterhalten und die
Ergebnisse schlief3lich im Plenum prasentieren zu konnen, weist auf eine
sprachsensible Unterrichtskommunikation nach Gibbons hin (siehe Kapitel 3.4.3
und 4.1). Allerdings kommt es nicht zur dritten Phase der Dekontextualisierung
der Sprache, da die Schiilerinnen nicht zum Aufschreiben ihres Wissens

aufgefordert werden.

Im Deutschunterricht fallt auf, dass fiir die Lernenden keine Aufgabenstellungen
formuliert werden und, dass in jeder Stunde die gleiche Methode angewendet
wird, um Fachinhalte zu vermitteln und sprachliche Anldsse fiir Lernende zu
schaffen, ndmlich das LehrerIn-SchiilerInnen-Gesprach. Das Gesprach zeichnet sich
vor allem durch zahlreiche Fragen der Lp an die SchiilerInnen aus. Hierbei handelt

es sich um die Interaktionsform der lehrerInzentrierten kommunikativen Ordnung
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(siehe Kapitel 4). Diese Unterrichtsinteraktion ldsst sich auch in GWK erkennen
und die drei Verfahren einer lehrerlnzentrierten Ordnung nach Mercer (1995)
koénnen beobachtet werden (siehe Kapitel 4). Zudem zeigt sich, dass in den
Fachern Deutsch und GWK immer mit einer Wiederholung der Stunde begonnen
wird, jedoch in unterschiedlicher Form. In Deutsch erfolgt die Wiederholung durch
das Vorstellen des Protokolls der letzten Stunde, in GWK mittels einer miindlichen
durch die Lp geleiteten Stundenwiederholung. In GWK miissen die Lernenden
bereits die fachlichen Begriffe verinnerlicht haben, um auf die Fragestellungen der
Lp eingehen und diese verstehen zu kénnen. In Mathematik findet meistens auch
ein LehrerIn-Schiilerinnen-Gesprach statt, um zunachst gemeinsam Beispiele zu
l6sen. Allerdings kann hierbei beobachtet werden, dass die Lernenden der Lp sehr
viele Fragen stellen und nicht umgekehrt. Dies kann auf ein lernférderliches
Unterrichtsklima hindeuten, das Fragen seitens der Schiilerinnen zuldsst.
Aufierdem fasst die Lp selbst am Anfang der Stunde bereits gelernte Inhalte kurz

zusammen, um in der aktuellen Unterrichtseinheit daran ankniipfen zu kénnen.

Beim Vergleich des Aspekts der Bildungssprache/Fachsprache zeigt sich, dass alle
LehrerInnen zur Vermittlung von fachunterrichtlichen Wissen die Bildungssprache
beziehungsweise die jeweilige Fachsprache nutzen. Hierbei lasst sich feststellen,
dass in jeder Unterrichtseinheit sehr viele fachspezifische Begriffe verwendet
werden. In Mathematik werden zudem Merksatze zu gewissen fachspezifischen
Thematiken mit fachsprachlichen Formulierungen gebildet. Auch in GWK legt die
Lp sehr viel Wert darauf, dass SchiilerInnen Begriffe selbststiandig definieren

konnen.

Alle Lehrpersonen vereinfachen die Sprache, um fachliche Inhalte verstdndlich zu
vermitteln. Dabei ist die Sprache dem Niveau der Schiilerlnnen angepasst
beziehungsweise immer knapp liber dem eigentlichen Niveau der Lernenden

angesiedelt.
Interessant ist, dass es in allen drei Fachern zu keinem direkten Umformulieren

von Aufgabenstellungen durch Schiilerlnnen kommt. In Mathematik {ibernimmt

dies die Lp selbst, in GWK kommt es trotz Aufgabenstellungen zu keinem
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Umformulieren, weder durch die Lp noch durch die Lernenden. Im Fach Deutsch
werden lediglich zwei Aufgaben gestellt, wobei einmal die SchiilerInnen durch

geschlossene Fragestellungen die Aufgabe umformulieren.

In Deutsch und GWK stellen die Lehrpersonen vertiefende Fragen beziiglich eines
Inhaltes oder bei kurz formulierten Antworten seitens der SchiilerInnen. Dies
unterscheidet sich zum Fach Mathematik dahingehend, dass in Mathematik die
SchiilerInnen zwar beispielsweise zum Aufschreiben ihres Losungsweges an der
Tafel aufgefordert werden, dies jedoch grofdtenteils ohne Verbalisierung oder
Erklarung ablauft. Eine solche Situation kénnte beispielsweise aufgegriffen werden
um SchiilerInnen zu langeren und komplexeren Antworten anzuregen. Dies wiirde

eine Verbindung zwischen fachlichem und sprachlichem Lernen schaffen.

Auffallend ist, dass in allen drei Fachern keine direkte Unterscheidung zwischen
den Sprachregistern Bildungssprache und Alltagssprache erfolgt. Den
SchiilerInnen werden keine Hinweise iiber den jeweiligen Gebrauch des
spezifischen Sprachregisters gegeben. Dass es zu keinem klaren Wechsel zwischen
Alltags- und Fachsprache kommt liegt moglicherweise daran, dass es sich um eine
Sekundarstufe II handelt und die Lehrerlnnen durchaus ein bestimmtes
sprachliches Niveau voraussetzen, um fachliche Inhalte bearbeiten zu koénnen.
Weiters kann in Bezug auf die Lernenden davon ausgegangen werden, dass sie
einen bestimmten Fachwortschatz erreicht haben, um einerseits dem
Unterrichtsgeschehen folgen und andererseits Begrifflichkeiten definieren zu
kénnen. In GWK werden die SchiilerInnen von der Lp ofters darauf hingewiesen,
dass sie Fragen in ganzen zusammenhdngen Sdtzen beantworten sollen. Weiters
ist zu erwadhnen, dass in allen drei Fachern keine konkreten Methoden angewendet
werden, um beispielsweise Wortschatzarbeit zu leisten oder um Begriffe zu
definieren. Hier waren die Erstellung von Mindmaps, Begriffsnetze, Concept

Mapping und andere Methoden hilfreich.

Im Folgenden werden die drei mithilfe der Ratingskala eingeschitzten Bereiche

der Beobachtungsbdgen miteinander verglichen.
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Abbildung 20 zeigt den prozentualen Wert in Bezug auf die Auspragung aller
Kategorien innerhalb des sprachlichen Aspektes beim Vergleich der einzelnen

Facher.

Sprachlicher Aspekt

®m Deutsch
B GWK
w Mathematik

43%

Abbildung 20:Vergleich des sprachlichen Aspekts (eigene Darstellung)

In Bezug auf den Aspekt der Bildungssprache/Fachsprache geht aus Abbildung 21
hervor, dass das Fach GWK diesen Aspekt mehr berticksichtigt als die anderen

Facher.

Bildungssprache/Fachsprache

m Deutsch
B GWK
w Mathematik

39%

Abbildung 21:Vergleich des Aspekts Bildungssprache/ Fachsprache (eigene Darstellung)

Abbildung 22 zeigt den Vergleich des fachlichen Aspekts zwischen den drei
Fachern. Das Fach Mathematik zeigt mit Abstand die héchste Auspragung.
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Fachlicher Aspekt

22%

B Deutsch
= GWK
Mathematik

48%

30%

Abbildung 22:Vergleich des fachlichen Aspekts (eigene Darstellung)

Vergleicht man die Gestaltung des Unterrichts mit den QM, dann zeigt sich, dass
QM zwar vorkommen, jedoch in unterschiedlichem Ausmaf3. Dies deckt sich mit
den statistischen Ergebnissen, aus welchen eindeutig hervorgeht, dass der
fachliche Aspekt mehr berticksichtigt wird. Ein Grund fiir das unterschiedliche
Ausmafd des Vorkommens der QM konnte sein, dass diese eigentlich fiir die
Sekundarstufe I entworfen wurden. Es konnte eine Weiterentwicklung der QM
konkret fiir die Sekundarstufe II erfolgen, um den sprachlichen Aspekt noch mehr

bei der Vermittlung von fachunterrichtlichem Wissen miteinbeziehen zu kénnen.

Die Ergebnisse der Gestaltung eines sprachsensiblen Unterrichts machen deutlich,
dass in allen drei Fachern durchaus Bildungssprache geférdert wird, aber, dass die
Vermittlung von fachlichem Wissen dennoch grofien Vorrang hat, sodass der
sprachliche Aspekt in den Hintergrund riickt. Im GWK-Unterricht kénnen
Abwechslungen hinsichtlich der gewahlten Methoden festgestellt werden, dennoch
konnten in allen drei Fachern vermehrt unterschiedliche Methoden angeboten
werden, um SchiilerInnen nicht nur zum Sprechen, sondern auch zum Schreiben
anzuregen. Wichtig ist, dass Lehrpersonen iiber die Gestaltung eines
sprachsensiblen Unterrichts in der Sekundarstufe II aufgeklart werden und
unterschiedliche Vorschliage fiir Methoden erhalten, um Sprache im Unterricht
verstarkt beriicksichtigen und somit das fachliche mit dem sprachlichen Lernen
verbinden zu kénnen. Diese Thematik, Kombination von Sprache und fachlichem

Lernen, ist ndmlich keineswegs nur fiir die Primarstufe und die Sekundarstufe I
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von Bedeutung, sondern sollte auch im Bereich der Sekundarstufe II an Relevanz

gewinnen.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass sich die Gestaltung eines
sprachsensiblen Unterrichts aufgrund sprachlich heterogener Klassen in manchen
Punkten in den einzelnen Fachern unterscheidet wie auch gleicht. Prinzipiell liefert
die Forschungsarbeit das Ergebnis, dass Lehrpersonen vermehrt den fachlichen
Aspekt innerhalb eines Faches beriicksichtigen und den sprachlichen Aspekt
weniger fordern beziehungsweise beriicksichtigen. Aufderdem kann davon
ausgegangen werden, dass Lehrpersonen in einer Sekundarstufe Il zwar selbst
durchgehend Fachsprache verwenden und, dass auch die Schiilerinnen vermehrt
fachsprachliche Begriffe und Wendungen benutzen, dass es allerdings zu keiner
strikten Trennung zwischen Alltagssprache und Fachsprache kommt

beziehungsweise, dass dies nicht explizit erlautert wird.

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Untersuchung II verglichen und
diskutiert.

Untersuchung II zielte vor allem auf Erkenntnisse hinsichtlich der verwendeten
Frageworter, Operatoren und Antwortlangen der Schiilerinnen ab. Es zeigt sich,
dass Lehrpersonen kaum Operatoren im Unterricht explizit verwenden und
stattdessen sprachhandlungsimplizierende Fragestellungen nutzen. Zudem lasst
sich erkennen, dass Fragestellungen auf Sprachhandlungen abzielen, welchen
Operatoren zugeordnet werden konnten. Abbildung 23 zeigt einen Vergleich der

drei Facher in Bezug auf die impliziten Sprachhandlungen.
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Vergleich der impliziten Sprachhandlungen
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Abbildung 23:Vergleich der impliziten Sprachhandlungen (eigene Darstellung)

Es zeigt sich, dass in allen Fachern beinahe die gleichen Sprachhandlungen
impliziert werden. (Be)nennen, beschreiben und erkldren werden in allen drei
Fachern initiiert, in GWK und Deutsch werden diese am haufigsten von der Lp
gefordert. Fiir Mathematik zeigt sich, dass eindeutig weniger zu Sprachhandlungen
auffordernde Fragen gestellt werden. Ein Grund dafiir konnte sein, dass die
SchiilerInnen der Lp pro Unterrichtseinheit sehr viele Fragen in Bezug auf den
Fachinhalt stellen. Mit begriinden haben Deutsch und GWK eine Sprachhandlung
gemeinsam, die im Fach Mathematik nicht vorkommt. Ebenso fallt bei Mathematik
und GWK auf, dass sich diese durch abweichende implizite Sprachhandlungen
auszeichnen, die im Fach Deutsch nicht festgestellt werden kénnen. In GWK sind
dies die Sprachhandlungen folgern sowie anwenden und in Mathematik wird von

den SchiilerInnen die Sprachhandlung zeigen gefordert.

Abbildung 24 zeigt den Fachervergleich in Bezug auf die Haufigkeit von explizit

genannten Operatoren.
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Abbildung 24:Vergleich der Operatoren (eigene Darstellung)

Auffallend ist, dass im Deutschunterricht kaum Operatoren verwendet werden. In
Mathematik werden Operatoren am haufigsten verwendet. In allen drei Fachern
lasst sich allerdings eine Gemeinsamkeit beziiglich der Operatoren erkennen. Die
Sprachhandlung erkldren wird in jedem Fach von der Lp verwendet. In GWK und
Mathematik ist dies der am haufigsten verwendete Operator seitens der Lp. Wie
auch bei den impliziten Sprachhandlungen lasst sich feststellen, dass in
Mathematik und GWK andere Operatoren verwendet werden, als in Deutsch. In
GWK sind dies interpretieren und (be)nennen und in Mathematik sind dies
liberpriifen, (be)rechnen, zeigen und beweisen. Weiters ldsst sich aus dem Schaubild
ein Vergleich beziglich der Haufigkeit der explizit verwendeten Operatoren
ziehen. Vor allem sticht das Fach GWK bei der Verwendung vom explizit genannten
Operator erkldren hervor. Mathematik weist im Gegensatz zu den anderen beiden
Fachern eine grofiere Breite an verwendeten Operatoren auf. Dennoch zeigt sich,
dass in GWK am haufigsten explizit genannte Operatoren verwendet werden. Im
Fach Deutsch werden lediglich zweimal Operatoren im Unterricht verwendet. Die
Verwendung von Operatoren wird auch beim QM 3 deutlich angesprochen und

gefordert. Dies spielt auch bei einem kompetenzorientierten Unterricht eine
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wichtige Rolle. Daher ladsst sich schlussfolgern, dass es ratsam wadre, in den
Unterrichtsstunden mehr Operatoren einzubauen und Aufgabenstellungen mit

Operatoren zu definieren.

Die Arbeit flihrt unter anderem zum gleichen Ergebnis wie bei Pineker-Fischer
(2015), namlich, dass Operatoren von Lehrpersonen kaum explizit genannt
werden und, dass haufiger Fragestellungen verwendet werden, um
Sprachhandlungen zu initiieren (siehe Kapitel 4.2). Die Studie kommt zum Schluss,
dass unterschiedliche Operatoren beziehungsweise implizite Sprachhandlungen
verschiedene Antwortlangen der SchiilerInnen bedingen. Dies stellen auch Réhner
et al. (2010) in ihrer Studie fest (siehe Kapitel 4.2). Bei der Analyse der Ergebnisse
der einzelnen Facher zeigt sich, dass vor allem der explizit genannte Operator und
die implizite Sprachhandlung (be)nennen zu sehr kurzen Antworten fiihren. Der

Operator erkldren fithrt zu Wortlangen mit 15 bis 20 und mehr Woértern.

Abbildung 25 zeigt den Vergleich zwischen den Fachern und der Antwortlangen.
Deutlich gezeigt werden kann, dass in allen drei Fachern sehr kurze Antworten mit
bis zu drei Wortern liberwiegen. Im Anschluss folgt die drittniedrigste Stufe mit
vier bis zehn Wortern. Langere Antworten kommen selten in den

Unterrichtsstunden vor.
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Abbildung 25:Vergleich der Antwortldngen der SchiilerInnen in den drei Fachern (eigene
Darstellung)

Dieses Ergebnis kann darauf hinweisen, dass sich Lehrerlnnen mit kurzen
Antworten der SchiilerInnen zufriedengeben. Ein sprachsensibler Unterricht sollte
dazu beitragen, dass Lernende zu langeren Sprachhandlungen angeregt werden.
Im theoretischen Teil dieser Arbeit wurde unter anderem eine Form fir eine
sprachsensible Unterrichtskommunikation als Beispiel angefiihrt (siehe Kapitel
4.1). Allerdings kann diese Art der Unterrichtsinteraktion nicht immer die am
meisten passende Form fiir die Vermittlung spezifischer Fachinhalte sein, sodass
die Lp auf andere Formen der Interaktion zuriickgreifen muss, um Lernende zu
langeren Sprachhandlungen anzuregen. Dazu wiirde sich durchaus ein LehrerIn-
SchiilerInnen-Gesprach eignen, allerdings sei hierbei zu erwahnen, dass vermehrt
Fragestellungen formuliert werden sollten, die beispielsweise auf die
Sprachhandlungen erkldren und beschreiben abzielen, um von den Lernenden

langere Beitrage zu erhalten.
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8 Fazit und Ausblick

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass es mithilfe der Erhebungsinstrumente
gelungen ist, die Forschungsfrage zu beantworten Die Beobachtung eignet sich als
Methode, um die Gestaltung des Unterrichts im Hinblick auf einen sprachsensiblen
Unterricht erfassen zu konnen. Die Lp und die SchiilerInnen wurden in ihrem
alltdglichen Umfeld beobachtet, welche zudem mithilfe eines Aufnahmegerats

audiographisch festgehalten wurde.

Die Studie liefert Ergebnisse in Bezug auf die derzeitige Unterrichtspraxis an einer
Wiener AHS im Sekundarbereich II. Vor allem lasst sich feststellen, dass der
Sprache im Fachunterricht weniger Bedeutung geschenkt wird als dem fachlichen
Inhalt. Natiirlich hangt die Vermittlung von Fachinhalten mit dem sprachlichen
Aspekt zusammen, da dieser durch Sprache vermittelt wird. Allerdings ist klar
erkennbar, dass dem sprachlichen Aspekt weniger Aufmerksamkeit geschenkt
wird. Trotzdem kann ein hohes Niveau hinsichtlich der Nutzung der
Bildungssprache und Fachsprache seitens der Lehrpersonen festgestellt werden

und auch SchiilerInnen nutzen diese.

Die Studie macht in allen drei Fachern die Notwendigkeit deutlich, dass der Fokus
nicht nur auf die Vermittlung des fachlichen Inhalts gerichtet wird, sondern, dass
auch der Sprache mehr Aufmerksamkeit gewidmet wird. Zudem ist erkennbar,
dass SchiilerInnen in allen Fachern vermehrt kurze Antworten auf Fragen geben.
Grundsatzlich lasst sich erkennen, dass die SchiilerInnen vor allem in GWK zu
zahlreichen Sprachhandlungen angeregt werden, allerdings sind kurze Antworten
dennoch sehr haufig. Aufderdem lasst sich in diesem Fach beobachten, dass die
Lehrpersonen verschiedene Methoden nutzen, um sprachliche Anladsse fiir
SchiilerInnen zu schaffen. Dies kann durchaus haufiger in den Unterricht eingebaut
werden und hatte somit den Effekt, dass sich die Sprechzeit der SchiilerInnen

verldngern wiirde.

Die Beantwortung der Forschungsfrage und das Fazit der Studie ergibt, dass der

Unterricht der drei Facher jeweils unterschiedlich gestaltet wird, aber sich
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durchaus Gemeinsamkeiten feststellen lassen, vor allem in Bezug auf die
Antwortldngen der Schiilerinnen sowie die Aufforderungen zu Sprachhandlungen
seitens der Lehrpersonen. Die Ergebnisse zeigen, dass zwar das Register
Bildungssprache im Unterricht genutzt wird, dass dieses allerdings nur sehr wenig
unterstiitzt und gefordert wird. Fiir alle drei Facher zeigt sich, dass der fachliche
Inhalt mit der Sprache noch intensiver verbunden werden kann, um die
SchiilerInnen beim Prozess des Erwerbs der Bildungssprache und Fachsprache zu
unterstiitzen. Zudem zeigt die Studie deutlich, dass Lehrpersonen vor allem
Fragestellungen nutzen, die spezifische Sprachhandlungen implizieren und sehr
wenige bis kaum Operatoren explizit benennen. Wiinschenswert ware, dass
Lehrpersonen ofters Operatoren explizit benennen und Operatoren aus dem
Anforderungsbereich III verwenden. Aufierdem wdire es sinnvoll, wenn den
SchiilerInnen Aufgaben gestellt werden, die dazu auffordern, dass SchiilerInnen
eigenstandig erforschen, bearbeiten und antworten. Dabei soll die Hinflihrung zur
Verwendung der Bildungssprache und Fachsprache sowie die damit
einhergehende Kontextreduzierung berticksichtigt werden. Zudem kann durchaus
bewusst auf die unterschiedliche Verwendung der Alltagssprache und
Bildungssprache hingewiesen werden und die beiden Sprachregister konnen auch

miteinander verglichen werden um SchiilerInnen den Unterschied aufzuzeigen.

Die entwickelten Beobachtungsbogen konnen genutzt und weiterentwickelt
werden. Die Studie tragt dazu bei, dass die Relevanz des Themas ,sprachsensibler
Fachunterricht” gesteigert wird und, dass unterstiitzende und speziell fiir die
Sekundarstufe II geltende Mafinahmen entwickelt werden, um sicherstellen zu
kénnen, dass der Prozess der Aneignung der Bildungssprache und Fachsprache
nicht in der Sekundarstufe I endet, sondern fortgefiihrt wird, da dieser nicht nur in
der Schule bendétigt wird, sondern auch danach. Zudem ware es fiir weiterfithrende
Forschungen interessant zu sehen, ob LehrerInnen in Klassen der Sekundarstufe II
tatsdchlich von einem hoheren sprachlichen Niveau seitens der SchiilerInnen
ausgehen, sodass der sprachliche Aspekt im Fachunterricht weniger berticksichtigt
werden braucht. Aufierdem ware es von grofder Bedeutung, adiquate Methoden
fir die Sekundarstufe II zu entwickeln. Den Lehrpersonen sollten entsprechende

Informationen und vor allem eine entsprechende Hilfestellung in Bezug auf einen
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sprachsensiblen Unterricht gegeben werden, um sie bei diesem wichtigen Anliegen
zu unterstiitzen. Das Ergebnis der fiir diese Arbeit durchgefiihrten Untersuchung
kann nicht verallgemeinert werden, allerdings kann es trotzdem als Impuls dienen,
um Sprache im Fachunterricht noch starker zu beriicksichtigen und so allen
SchiilerInnen eine gezielte Hilfestellung beim Aneignen der Bildungssprache zu

ermoglichen.
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Anhang

A Transkriptionsleitfaden

Zeichen in den Transkriptionen Erklarung

() eine Sekunde Pause,

() zwei Sekunden Pause,

(...) drei Sekunden Pause

/ Markierung fiir Wort- und Satzabbruch

// bei Uberschneidungen von
Sprecherlnnen: Der iliberlappende Text
liegt innerhalb dieser ,//“ - Zeichen

(unv.) Abkiirzung fiir unverstandlich

Grofdbuchstaben bei auffilliger Betonung, z.B.: VIELECK

Mhm, Hm Laute werden unter ,Ahm"“ zusammengefasst

Dialekt angepasst an die Standardsprache
Deutsch

B Analyseraster

5 Uber 20 Worter

1 unter 3 Worter (1-3 Worter)
2 Uber 3 Worter (4-10 Worter)
3 Giber 10 Worter (11-15 Worter)
4 Gber 15 Worter (16-20 Worter)

Haufigkeitserfassung von Operatoren und Fragestellungen:

Fragewort

Haufigkeit

Implizite Lange der
Sprachhandlung Antworten

Haufigkeitserfassung von explizit genannten Operatoren und Lange der Antworten:

Operator

Haufigkeit Lange der

Antworten
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C Beobachtungsbogen der Deutschstunden

C.1 Beobachtungsbogen der zweiten Deutschstunde

Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt - Bildungssprache/Fachsprache — Fachlicher Aspekt -
Methoden/Verfahren/Strategien

_r..__:._o“. 0L 10 R ach: e
Stunde: 7, Y, ”.“,“”._E n._w_.ﬂrw;r_?
Thema: ov..a_dn.,.._:.r! f ._((n : !

-.”__f._rr__.
B Shedsigpn v, TN __.;Lvﬁ?n..!:’.

FANLUEGE C T

sprachlicher Aspeki

) e Lp informient Sus dber sprchiiche ...__._._:.___._.E:_E“_..._ in der Unterrichisstumle | it nicht #u _ ___\_ | 12 ___ _ 4 _ i1 vollkommen zu

Anmerkungen

- .| .I. |.||.
2.) Andere _.r...._.r_:..:_,ﬂﬁu_-u?._z..._._ werden Im Unterricht = ~ = v — —— -— e o —
R e T Imeerncht verwendet (2.8 bei Aufgabenttsung). [ 1t nicht au A1 T2 T3 Ta _.h.wq.__nl._nwn._r:___.__m_....__._...

Anmerkungen:

3.} Die Lp bietet den SuS sprachliche ._.._E._..‘_.ﬁ:r..:_.__n an.

Wie erfolgt dies? Fﬂ.q._.lnn_.___...&— 1 |_|_““_ ._\‘ ._ m. m 3 m d _. ﬂm.-.. __..M..__rﬂ_,-.a_!u._. u

| Anmerkungen:

.Jrz.f%.w.pﬁ?w? O m_w .ﬁff.ﬁ.._ﬁ? B s ,._rnﬁ.__r,_ f_:ﬁ.._.r.ﬁ :F,w_ J Q..u...ﬁ#.afu. m.,. Jﬂ —@1@% &E.rwy
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4.7 Dic Lp gibt Su5 die Chance, sich selbst 2u korrigieren. Triffinichtza [O1 [2 [3 [4 [ wifft volikommen zu

Wie macht sie dies?

Anmerkungen:

ISYON! ._Quryoagf PR S

..l-lk
5.1 Die Lp schaift Anlisse, um sprachliches Handeln seitens der SuS xu ermbglichen. _E_.___::niq.s_c__ _.W\ _M_h_izﬁi_wuﬁnﬁa,ﬂ:
Welche sind das? T

}:jﬁwﬁg-w?m&zﬁx- h&?. Hua?yﬂ..f&r?ﬁ_,m{_ E&»mu& _,,f%m.
un R g fuw__mzypu/ﬁ? f%ﬁﬁ@ = K )

/

6.) Die Lp gikt den 505 sprachbezogene Rilckmeldungen. il nicht 2u_| 0 13 14 | wiffs vollkommen zu

Wie macht sie dies?

Anmerkungen:

(LT STELY n\uyvgmwgf v e
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Bildungssprache/ Fachsprache

/
[triffemichtzu [0 ]1 [2 3 |4 [ wifrt volikommen zu

L) Die Lp benute dig Hildungsspriche baw. Fachsprache cur WYermittlung
fachunterrichtlichen Wissens.
Welche Wendungen/ Begriffe nutat sie?

Anmerkungen:
f nWAEL.E{M? V.
2.} Die Lp arbeitet gezielt an komplexen sprachlichen Strkturen ond fuchsprachlichen il nighe eu .T_: 112 13[4 ] wifht vollkommen su
Wendungen,
An welchen Strukturen und Fachsprachlichen Wendungen wind penrbeitel?
Wie machi sie das?
Anmerkungen:
4.) Die Lp vereinfacht die Sprache, um fachiiche Inhaiie verstiindlich zu vermineln, Luiffumichzu J0T1 (2 [3 ] u\ | it vollkammen zu

Verwendet sie dafilr MethodenVerfahren?

TR Yoo, 0 S0 o) Toliubiod buncnfplse
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7). Wann verwendet die Lp Bildungssprache bw. Fachsprache? (In weichen Situationen. in wecher

- mu?bfr:r.nmr.,q,
= ._‘_.I;»v,;.._ - h.w_sﬂ.ﬁ...c.“.z -2 R\mwﬁ._r s fﬂ?ﬁy?ﬂf

Unterrichisphase?)

8.) Wann verwender die Lp Alltagssprache? (In welchen Situationen, in welcher Unterrichisphase?)
O_Jﬂ,?sﬂr.wfrf v .
™ _RWE Ef?nwc N n%ft,h h ._..._.mr_kfrr _ i

_

Eachlicher Aspeki

1.} Die Lp informien Sus iiber fachliche Anfosderungen in der Unlerrichissiunde, [ i michi zu ___1&._ I [2 [3 T4 Tanfit vollkommen zu

Anmerkungen;

2.1 Die Lp hiilt unbekannie Begriffe fest,

Welche Begriffe werden festgehalten?
Wo werden sic festgehalten?

Anmerkungen:

J
Leniftnicht zu [O/]7 T2 T3 4 | it vollkommen 7
/
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70 Eochspegifikum:
Welche Besonderheiten gibt es? Was wird produktiv verlangt? Woas wird rezeptiv verdangt?
Y Gagad . A wndtid ) 8 Zuhgpe
N e ?fs.g&fwmrffr-
Qe aadn m.,.n_f.rt.
(e % .,wmp»n,m:ﬂ%

Methoden/ Verfahren Strategien

Welche Methoden' Verfahren/Siraegien werkn cingesets?

Wie oft kommen diese vor?

Jngrf.a \




C.2 Beobachtungsbogen der dritten Deutschstunde

Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt — Bildungssprache/Fachsprache - Fachlicher Aspekt =
Methoden/Verfahren/Strategien

Datum: .V....Du.._u.h\_.u. Fach: \._w_,..nr_:_ﬁ.

Stunde: . Shuedor Klhusse: ) &
:.n__._..:.hr.w}f u r__...___ LT
.f.“::.r&r Serachlicher Aspeki
_ 1) Diel 1 informien SuS liber sprachliche .__.__..___._..p_-.:_..t_—.:._.:. der Unterrichisstunde, T_:._q" _____n._.__ ‘_.....:-HH:._ lﬁuu H.* .. H..m:_—.u...“...J...“__r__d_.._:E.__.__.__

| Anmerkungen:

[ 2) Andere Herkuntssprachen werden im Unierrichi verwendet 1.5 bl Aulgabenlsung). | irfit ,_;.__l.ﬁ...mﬂ\.w._ P T 13T
Wann werden diese verwender?

Anmerkungen:

[3) Die Lp bietet den SuS sprachliche Unterstiitiung an,

Anmerkungen:

DS edoada ; \ haimaky 3 () f_.ff.hkf? AdBA Awsr__sé:lﬂ_

L

o [ erifit nicht e [0 ] 1 i B ..ﬂ _1_.+._._r.,..\._mr.:=_:m.:. F {7
Wi erfolpgt dies?

..qn_..rﬁ._._rms._m”_:.nh__..:.. .
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Bildungssprache/ Fachsprache

. ril
1) Die Lp benutzt die Bildungssprache bew, Fachsprache zur Vermittiung Ltaffinichezw [0 TT 3 [3 T4/ Tt vollkommen 2
[

fachuniemichtlichen Wissens,
Welche Wendungen/ Begriffe nutz si¢?

Anmerkungen:
. :nkﬂrLP .....rrrf S .._...1
w ok ol WAR L. olles Giene”

2. Die Lp arbeitet gezieh an komplexen Sprachlichen Strukturen und fochsprachlichen | tnifft micht 2u _\.__.,h L 12 |3 T4 T inir volikommen zu

Wendungen,
An welchen Strukturen und Fachsprichlichen Wendungen wird gearbeiter?

Wie macht sic das?
Anmerkungen;
3. Die Lp vereinfacht die Sprache, um fachliche Inhalte verstandlich 73 vermitieln, Liriffenichze JOT1 [2 [3 ___u‘_. [ initre vollkommen ru

Verwendet sic dafiir Methoden/Vedahren?

Anmerkungen: -
W AL e A Moo Verpren
EFPP}..N: .“_qu.bsas 5o vasdfle
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7.0 Wann verwendet die Lp Bildungssprache bew, Fachsprache? (In welchen Situationen. in welcher Unterrichisphnse?)

8.0 Wann verwendet dic Lp Alltagssprache? (In welchen Sitationen. in weleher Lnterrichisphase™)

O._.,M_Qrf»c.rbfrm.ﬁ__ F@E Ve m.h_rn.hrx.._..:.;_\.l\

Fachlicher Aspeki

ra
L.y Die Lp informient Sus aber fachliche Anforderungen in der Unterrichisstunde, [ riffe nicht zu T:_ [2 13 |4 [t vollkommen zu

Anmierkungen:

2.) Die Lp halll unbeknnntc Begriffe fest, : Lwiffnichzu TOTT 12 [ 7' T4 [ wifft vllkommen 7u_ |
: i

iu_nrﬁmnun%niﬂnnnmﬂ_nﬂi.ﬁ_m
Wo werden sie festgehalien? F.,,.*r___f

S e G S FLUIOR

Anmerkungen;
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7.} Eachspezilikum:
Welche Besonderheiten gitd ex? Was wird produktiv vedang? Was wird rezepiiv verangt?
- SR wndee 3 Al aRelert +) Gecidi. usied. sneflls
fvm.:ﬁ ..._z _r_.u.cl..:___ﬁc _rn...e_} s T;fuhftn..«.
) W : “ B “P T
Methoden/ Verfahren/Strategien
Wie oft kommen diese vor?

D Eif:...?u (k- L.rf.r fnm?r;r_, ._ /
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C.3 Beobachtungsbogen der vierten Deutschstunde

Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt — Bildu ngssprache/Fachsprache - Fachlicher Aspekt —

Methoden/Verfahren/Strategien

Datum: X% 07 L0 Fach: ﬁ?..v__...,rr
Stunde: & Yo K lasse # ._r
Thema;
X F??}lv .—(GE.?#.F'..(

: sprachlicher Aspekt
| _._..._Hq.m._. *Iu:_...ﬂ_.._._.mn:r.|=f.__xq ;TH:Q..._:....H_...‘l...,.—._..,:_:vﬂ.uﬂ..nﬂ.__.._.nu.._iai.....q.x_n. - J_@mﬁ#" .:.L H\\I..* |

Anmerkungen:

T2 T3 T3 Tt volkommen i

2 Andere Herkunfissprachen werden im Unterricht verwendet (2.5 bei Aufgabenidsung). | trifft nicht 7u_ _E\_

Wann werden diese verwendet”

Anmerkungen:

12 [3 [4 Twitit voilkemmen z_

3.) Die Ly bietet den Sus sprachliche Unterstutzung an. i uiffi nichi zu [0 1
Wie erfolgt dies?

Anmerkungen:

f.ufuﬂfrwﬁ_ ,,Wr,u.grmn?? -_L _c:ﬁ nwcr @%Eh?f e%mﬁ_f E..
Yeruatinh ¢ U? Nz AT gfﬁr ! .

LA

r

. e
|2 13 [4 [wifft vollkommen zu__
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Bildungssprache/Fachsprache

el
1.) Dic Lp benutzt dic Bildungssprache baw . Fachsprache zur Vermittlung | brifft nicht au (o1 1¥ I m (4 [infft vollkommen 2u
fachunterrichitfichen Wissens, i
Welche Wendungen/ Begrilfe nutzt sie?

Anmerkangen: ﬁ__p.w... X vaas W«f.ﬁxffrpri L__rv.w.._,i;..rv.ﬁ.??w? Ff.uﬂﬂf FuE_r.? f..m.rh?. W !@ﬁﬁmﬂémd.?%h%
et uoradul

T il i .

2.1 Die Lp arbeitet gezie an komplesen sprachlichen Strukturen wnd fachsprachlichen | wifft miche zu WWH_ T2 153 T4 [uiim ollkommen zu
Wendungen.

An welchen Strukiuren und fachsprachlichen Wendungen wind pearbeitet?

Wie macht she dus?
Anmerkungen:
I S—
3. Die Lp vercinfacht die Sprache, um fachliche Inhalie verstindlich zu vermitieln, [uiffenichizn JOJ1 {2 T3 T4 it volikanmen zu

Verwendet sie dafiir Methoden/Verfahren?

Anmerkungen;

G ed Vel 5 g, Wby —
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7.0 Wann verwendet die Lp Bildungssprache brw, Fachsprache? (In welchen Situationen, in welcher Untemichisphase?)

Deam d?rtp_lrw ot s B v. Neowall,

8.} Wann verwendet die Lp Allagsspmche? (in welchen Situmtbonen, in welcher Unternchtsphase?)
ﬁeﬁa L Al KU iy r..,fd

Enchlicher Aspekt

¢
| 1) Die Lp informicn SuS iiber fachliche Anforderungen in der Untemrichisstunde. | trifit miche zu __mb [1 T2 T3 T4 [uim volikommen 7u

Anmerkungen;

Fd
2.} Die Lp hilt unbekannte Begriffe fest. Lerifft niche zu TETT 12 [3 [4 ] it vollkommen 2
Welche Begriffc werden festgehalten? ,

Wo werden sie festgehalten?
Anmerkungen:
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70 Fachspegifikune

Weldhe Besonderheiten gibt es? Was wirnd produbtiv verlangi?

_J_.ruﬂg.»mr.-?n?#h Fvnv?fnhn | .J__ Vﬂcaﬁ?rll

Was wird rezeptiv verlangt?

) 6eidd Qun,

|

Methoden/ Verfuhren/Strategien

Welche Methoden’ Vedahren/Strategicn werden cingesetal?

) Daws

hayar g

Wie ofl kommen dicse vor?

oty (Dedadide Gvn, Wb I\
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Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt — Bildungssprache/Fachsprache - Fachlicher Aspekt -
Methoden/Verfahren/Strategien

Datum: A4.04 2013 Fach: d.n__.._,___._frm/
Stunde: B Moo Klasse: 7] A
Themag R, Mo Bl

1.} Diel p infomien Sus .,__IL.-.._.;___.__...._.___.._.E Anforderungen in der Unterichtsstunde. L it nicht zu | H\u _-umlH. 14 T.::.:EH.;M.H.PM_ m ]

Anmerkungen:

. e — s o | 5 |
{2.) Andere Herkunfissprachen werden im Untemicht verwendel (2.1 be: Aufgabenidsung). | wifftnichezu [§77 [2 [3 [4 ] triffi vollkommen sy
Wann werden diese verwendet? )

Anmerkungen: |
[ 3.) Die Lp bietet den Sus sprachliche Unterstitzung an. _ . ._....m_a. i .”__l.HI_| 3[4 ] m.m._u"ﬂ::ncz._.aﬂ. z
Wie erfolgt dies?
Anmerkungen: g : .
_ LAS N N .
i

C.4 Beobachtungsbogen der fiinften Deutschstunde

142



b g Sonfpepny S e Yl 0 ey

£ O A
117 BT (|04 14 | m_ ,._"wm_ W [0 n% wani i |

[.%-.\3.
Enﬁ_.

towen P29

ETERTT BTN

LI 218 ML 1A

uaiunppaunpny ausdozaquonsds sng wap i 4 210 €9

LG Ly R PDTRd S
rpoley (95

iz o 1jos 1w | ¥ [ ¥

RTEn TR TRITTTA™S

L5 P ML

O W7 WP | e douisa nz SIS S SUNIS URPURH SRS win TSy s dy gy (g

._..Qxcdxqm.:j.ﬁ h_w ..,,._duk,.w o ik J.%_u,ﬁﬁw Q7 :ﬂd«w‘iﬂ%gf W,

e wswmopos i | v €] 2 _.___ﬂh_ i |

S i sy

LSNP IS WA LA

‘MBI 17 15935 G5 *aum) 2ip §ns Kid dp a0 Oy

143



Bildungssprache/Fachsprache

LW
1.} Die Lp benutzt die Bildungssprache baw. Fachsprache zur Verminlung [t nich e JO T [2 3 | AL wriffy vollkemimen zu

fachunterrichilichen Wissens,
Welche Wendungen! Begriffe nutat sic?

Anmerkungen:
i

nf.ﬂfﬂ.. 2 ;
DY e SarPasdis 7 Verweds \ qsy&ﬂrfi r?.) W e Mypan
Augﬁsgr. neli _J.,Fw:.z.i .H?.HF ._uJ,.,n___r Yew ;ﬁufﬁr.% Viiapackad

2.) Die Lp arbeitet gezieh an komplexen sprachlichen Strukturen und fuchsprachlichen | wriffnichezu [ @11 [2 [3 [4 [ wit vollkommen i

Wendungen,
An welchen Strukturen und fachsprachlichen Wendungen wird gearbeitet?
Wie mucht sie das?

Anmerkungen:

3.) Die Lp vercinfacht die Sprache, um fachliche Inhalte verstandlich £u vermiteln. Liiffinichezn [0 1 [2 [3 ] n\n mifft vollkommen zu
Verwendet sie dafiir MethodenVerfahren? 7

}:i_m_hﬂt»%, waerdde R ., dﬁh\p ;5;@.:_.;..__ : , o
fmé %) F?Ef nw.;_..,E ST %ﬁl’&n <u m‘_u.@?srfﬁk‘:!
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T W

ann verwendet die Lp Bildungssprache baw. Fachspmche? (In welchen Situationen. in welcher Untemichisphase?y

8.) Wann verwendel die Lp Alagsspmche? (In welchen Situationen, in welcher Untervichisphase )

Eachlicher Aspekt

\ 2
| 1.) Die Lp informicn SuS tiber fachliche Anforderungen in der Untermichtsstunde. Leifft nicht zu [ K1 [2 [3 [ | tnift vollkommen
Mﬁ -

Anmerkungen;

1.0 Die Lp hiilt unbelannte Begriffe fest,

1 [2T3 _dbi::z__ﬁéi_.ﬁ
Welche Begriffe werden festgehalten? .;

Wo werden sie festigehalien?

et LAl e wdd P e Sapregen S i Yokl e

_
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7.} Euchspezifikum
Welche Besonderheiten gibe es?

Vol plidide, o

ﬁff

wird produkiiy verlangt?

JEF& Wbk

Was wind rezeptiv verangt?

) d N\,

Methoden/ Verfahren/Strategien

Welche Methoden' Ve ahren/Strategien werden cingesetz)?

Wie oft kommen diese vor?
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C.5 Beobachtungsbogen der sechsten Deutschstunde

Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt — Bildungssprache/Fachsprache - Fachlicher Aspekt -
Methoden/Verfahren/Strategicn
Datum: M- S Faeh: Weagl,
Stunde: Y Suaeads 2“:5_..”.___@3 __._/ r.#..
Thema AT,

1) el P informient Sus _.._u._..._ .__,_,,:.r_..._..._:.. ____.:._.F.._.”_.___.:.z_.__..s in der L Intervichissiunde.

| Anmerkungen;

b i

Wann werden dicse verwendet?

_ Anmerkungen;

3 Dicl P biciet den SuS .._ﬁ..rm._._?.ﬁ._a :::.D:.__.:__:._..“ﬂ.
Wie erfolgt dies?

_ 2 ..;Er..:..._.u._..qrﬂ.:,...m_:,._:.._l._.u.__ werden im Untemicht verwendel (2, B bei .....:.Enﬂ._:..ﬂ:m.lm Eq :ﬂmﬂﬁ\ﬂuﬂl_.u _."j |_|_:5ﬂ .m_m_m_:_..x...._“_ m.ﬂ.l..l

uifitnichizu [0]71 [2 3 q..w\ [ wifft vollkommen zu_

i oich au 1911215 4 it vollommen 75

Anmerkungen: 5 i A" A4 4 =
{798 .___,Fal?/.?.r._._,._.r._._—..__.ﬂ_mh_ Eg..u nu”__c___r .____.f_f_ rrf__g..fw__ .._nfGn__._r ; ﬁnh._..xﬁ\“_».f?frr..__ b Ly
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Bildungssprache/Fachsprache

1) Die Lp benutet die Bildungssprache bzw. Fachsprache zur Vermittlung [wiffunichizu [0TT [2 [3 ] | il vollkommen zu
fachumermichilichen Wissens. f
Welche Wendungen! Begriffe nutzt sie?

Anmerkungen:

2. Die Lp arbeitet gezielt an komplexen sprachlichen Strukturen und Fachsprachlichen trifft nicht zu | ﬁ._ L2 T3 J4 Tuifft volikommen zn
e

Wendungen.
An welchen Strukturen und fachsprachlichen Wendungen wird gearbeitet?

Wie machi sie das?
Anmerkungen:
o
3.0 Die Lp vercinfacht die Sprache, um fachiiche Inhalte verstandiich 2u vermiticin. Lt nich an [OTT T2 T3 TH i vollkommen s
Verwendet sie daftr Methoden/Verfahnen? s

Anmerkungen:
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153

T Wann verwendet die Lp Bildungssprache baw, Fachspriche? (in welchen Situationen, in welcher Unterrichisphase?)
A orutglzy Q./E;er:U/ i wr?rﬂnfr?b,i zof Hﬁfﬁﬂ/
1

8. Wann verwendel die Lp Alltagssprche? (In welchen Situationen, in r%._..:n :.:sm!.._ﬁ_xzﬂ_.:
Voo wie S Gt (G s Shdand .

.h..g__._ JE_.E A~

Fachlicher Aspeki

1.} Die Lp informien Sus iber faehliche Anforderengen in der Untemiclhisstunde. A 14 [ il vollkosmmen su

Anmerkungen:
2.0 Die Lp halt unbekannte Begriffe fest, | triffe micht au Wﬂx_ I 12 T3 T3 [wifft vollkommen zu
Welche Begriffe werden festgehalten? G

Wo werden sie festgehalten?
Anmerkungen:
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y Aﬂﬂﬂwﬁfﬁﬁf;

7.} Enchspezifikum:
Welche Besonderheiten gite ¢57 u Was wirgd produktiv verlang? EEK_M-_.\__._JHHE: verlangl?
) 08 v Dol wdbesly Zﬁfﬂ. . ,
U rs,__ﬁﬁ a ,c...fb wlur .AQ.,EF?.‘

S

Methuden/! Verfuhren/Strategien

Welche Methoden’ Ved shren's) ien werden cin

Wie oft kommen diese vor?

Voo \orgon S (WG Vi) [\
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D Beobachtungsbégen der GWK-Stunden

D.1 Beobachtungsbogen der ersten GWK-Stunde

Thema pu....nf;.w.r.vﬁf.xr_.ﬁ Jw_fn__.._.}f...»_rr.-

(2.} Andere Herkunftssprachen werden im Untemicht verwendel (2.5 bei Aufgabenttsung). | trifft nicht #u \- 1| ...._ i ._... _ biffL vollkommen 2 |

PRSI e R — - = g oo e
1.3 Dig Lp bictet den Sus sprochliche Unterstiitzung an, trifft u.__._.; EAT M _ 4 _ trifft vollkommen 2y

Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt — Bildungssprache/Fachsprache — Fachlicher Aspekt -
Methoden/Verfahren/Strategien

".._..._._....._f L) Fach: Lo 4 g vl
N el Klasse: | W
Sprachlicher Aspeki

. . .
1.y Dhe Lp informicn Sus dber sprochliche Anforderungen in der Lintemchitsstunde, | irire nicht | O _ | _ \‘ L3 LA | il vollkommen s

\merkungen .:...

Ty, TP

k. _r____.,._...__.r.: : _f_,_._r.f_._ LT u

Wann werden diese verwendel?

Anmerkungen

Wic erfolgt dies?
Anmerkungen:
__::.Lk,_._ ._,..,h_r,. :
r_r_.“ ..._.,(....F._._.. v_. } .f_.f...:._,.__ A, :._.._P -

FH..:/?V:EP._.\/_" /V.ﬂn-r_. r._r..rl,.l.. ' TR /| L.f. -7 _{.lf:r._lf ‘ka.} un_rnf....rr._r Ladrann __._,r__.. M.r. r .__rrru_r.

Fﬁbﬂm_uﬂ L Vrrur.rc., P ._/.l.F (TR TR Y

R _... B \/r. ,,Fh&_.:,_# -c..«.r ..___,r_. r.,__|I|.
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BildungsspracheFachsprache

1.} Die Lp benutet die Bildungssprache baw. Fachsprache zur Vermittiung Tutfinichtan [0 [0 [2 [3 [ 4 [niin vollkommen au
7

fachunterrichilichen Wissens,
Welche Wendungen' Begriffe nunat sie?

Anmerkungen:

sy -w._ DA VP
f&&g b e %r_.x,,éy.:
srwe. D.,n_..jﬁo&r?: &mnt./ e i Ffo;vft..rhﬁz.dez_&..rr
377 Die Lp arbeitet gezielt an komplexen sprachiichen Strukturen und fachsprchlichen | tifft nichtzu | K] 1 [2 |3 [4 [ wifit vollkommen zu |
Wendungen.

An welehen Strukturen und fachsprachlichen Wendungen wird gearbeitel!
Wie macht sie das?

Anmerkungen:

L
3.0 Die Lp vercinfacht die Sprache, um fachliche Inhalte verstindlich zu vermitieln, [wriffenichtzu [0 T1 [2 T3 umm,_ il vollkommen zu

Verwendet sie dafiir Methoden/Verfahren?
Anmerkungen:
e &tr __ .
=B Eg,%_ﬂ%n o~
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7.3 Wann verwendet die Lp Bildungssprache biew. Fachsprache? (In welchen Situationen, in welcher Untermichisphase?)

8.0 Wann verwendet die 1p Allagssprmche? (In welchen Situationen. in welcher Unterrichtsphase)

b Wit _m\.,fu:ue(cﬂ.__:of ;
Enchlicher Aspeki
5 _ .
1.) Die Lp informien Sus iiber fachliche Anforderungen in der Unierrichtsstunde. | wriffe micht 2 F. | w&._wnu.__.._ [ 4 | il vollkommen zu
Anmerkungen:

_.@.OW SN __..u..k@.,m_.v. Jbﬂu.r..h:rﬁr? FY;?ULEEL.FEP LA

Ll vl Ikonmen zu

triffe nicht e (O {1 |2

2.) Die Lp hale unbekannte Begriffe fest,

Welehe Begriffe werden festgehulten?
Wi werden sie festgehalten?

Ammerkangen: @ Sir T ¢ (son opmadis Taduolaalis waden v £ dom Sdeidnnn ki)
Fﬁ/ﬁgu.ﬁ%’s s heleda oRandiralie - : Win .ﬁb.ﬁlg
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7.) Eachspezilibuny:

Welche Besonderheiten gibt es? Was wird produktiv verlangi? Was wind resepliv verlangl?
Yowindbucia v Inandusrn,
T My ) Sempssna Duade. wsfplvedeas
Methoden/ Verfahren/Strategion
Welche Methoden/ Yerfahren/Strategien werden eingesetal? Wie oft komimwen diese vor?

e, fﬁffﬁ N anFrM.%r waede o B MNla, | )
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D.2 Beobachtungsbogen der zweiten GWK-Stunde

Untersuchung 1: Sprachlicher Aspekt — Bildungssprache/Fachsprache — Fachlicher Aspekt -
Methoden/Verfahren/Strategien

Ly Ly 5 F
Datum; £ /SA LoAd Fach: (e
Sounde: 1 agdoe Klasse: .ﬁf ) . . o
Thema: _u.-._f ____wrh.J..._r_”l el .._.-.V.,.H ......J...._ .___....sw..r.r.___,_. ....r..._l.z}.._ La h_ .ﬂ...f.r_....._r:ﬂ:.__- J,...rr.?rp.r__?:f
1.} _.._m.r._ _:E:-_.:ut:ﬂ.: liber H“_El_um_*_ﬁl__..._._ﬂmucﬁ_mw_._ﬂ... der | “q.._.._-:m__.._r.;.__.h._.._m—..... . .|_ "M_u-”"._uﬂ._....r. u..m _.H..m..u _.“_H_._.—l.- m._:_:.w..i.m:..-...._..,..: h.m_l ]
Anmerkungen:

2.} Andere Herkunitssprachen werden im Untemricht verwendet (2.8 bei Aufgabenlisung). | uillt nicht zu_ ﬁ.ﬂn_lmlj. 4 [ it vollkommen 2

Wann werden diese verwendet?

| Ammerkungen

¥ o ..f. it VTSRt
[3.) Die Lp bictet den SuS sprachliche Unterstiitzung an. Loriffmicht zu [0 1 T2 TAT4 T uifft vollkommen zu___|
Wie erfolg: digs?

| Anmerkungen: _ 3
b 5&%&;}; ; ......,.. e Selooste an die M v ch..ﬁrSr_rfxc 3 Eﬁ___rﬁrr b ._.._}.ﬁ.ft..rz.
L we B e ..m._; fthlr._ﬂr ,..\..“:TH/.._._.____ v dﬂ‘.r/u»m pbaary ws_“rrbiflu. ofﬂ. o T e uaa Mloudi~ o Jﬁ_. _.f”_.? 3
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BildungsspracheFachsprache
— ded.
1.} Die Lp benuta die Bildungssprache baw. Fachspriche zur Vermittlung [t nichezn [O]0 [2 13 [ ifft vollkommen 2u
fachunterrichilichen Wissens, e
Welche Wendungen’ Begriffe nutat sie?
Anmerkungen:
._w:..qu?a Tives niekodacn

e .,_..EFL# h T T i W ﬂﬁ?r .q.u__._ AT
%&# Ef“fyfvrr .E c_._”_.,rﬁ{(-wﬁjg \_.r

2.3 Die Ly arbeitet gezielt an kemplesen sprachlichen Strakturen und fachsprachlichen LT icht eu 112 [3 4 [ vellkommen au

Wendungen,
An welchen Strukturen und fachsprachlichen Wendungen wird gearbeitet!
Wie machi sie das?

Anmerkungen:

Fi
3.) Die Lp vercinfacht dic Sprache, um fachliche Inhalte verstandlich zu vermiseln, [wiminicheeu [0 101 T2 T3 13 [ wifft vollkommwen au
o, N

Verwendet sic dafiir Methoden/Vedaheen?

Anmerkungen:
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7.0 Wann verwendet die Lp Bildungssprache baw, Fachsprache? (In welehen Situationen. in weleher Unterrichtsphiase?)

* Sy Blongn | 6 e

H.) Wann verwendet die Lp Allagssprache? (In welchen Sitmtionen, in welcher Unterrichisphase ')

Fachlicher Aspekt

Y]
1.} Die Lp informien Sus dber fachliche Anforderungen in der Untermichtssiunde, LiifMenichezs [OT1T J2\[3 [4 [ vollkommen
L. "

Anmerkungen:

__,:fzH sandaon. her sasas Wapagn, ﬂ /V?Emc. F:M.b,hhrr.ur f}ﬁfn«

B TR |
2.0 Dhe Lp hiilt unbekannie Begriffe fest, Liiffenichezs [0]1 T2 [3 [ % [t vollkonmen mu
Welche Begriffe werden fesigehalten? ™
W werden sie festgehalten?

Péﬂ_u.a;ﬂnhr % .@.EFE..@W?Q/ e A,w. .V..WV
- ol
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7.} Eachspezifibum:
Welche Besonderheiten gibt es?

NGl berdireluas
V2 WH IR Neslloulpmde

Was wind produktiv verlang?

= cﬂE;EFr __s:n:ér}

Was wird reseptiv verdangt?

HU %*EE m..” G..EL....__P.

Methoden/ Verfahren/Strategien

Welche Methoden' Verfahren/Strategien werden eingesetzt?

Wie oft kommen diese vor?!

Dby wxdul  N€ou m:c/ur \\
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D.3 Beobachtungsbogen der dritten GWK-Stunde

Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt - Bildungssprache/Fachsprache - Fachlicher Aspekt —
Methoden/Verfahren/Strategien

_.m:_.:”ﬁ.?u. Lo\) Foch: (ea
Stunde: ] S K lasse: #...r
Th
cima n,u/r..:_rt__flrﬁwz.fe e
Sprachlicher Aspeki
1) Die Lp informien SuS liber sprachliche Anforderungen in der Unterrichisstunde, | | il miche zu 3[4 Tuitit vollkommen zu

Anmerkungen:

(NP z/yf\/bfr__r._..?&l.__ 1,E¢E#Jrhmértm A._sa_:rxfd_f{J

2} Andere Herkunfissprachen werden im Unterricht verwendet (2.1 bei Aufgabenlisung). | L ua.._:'ﬂrnl___m.. 1 il4 Aﬂi..ﬂ;_ra__uu%sm._ :__|||
Wann werden dicse verwendet? o

Anmerkungen:

31 Diel p bictet den Su5 sprachliche #...:m:_.......-l___..v. an, trifift michi 2y | | 0
Wie crfol gt dies?

Anmerkungen: T,.ﬁ»..; modlad S .v/___;wr&vqfﬁ Wil ade Shumerdalen Jole 2
" m\..r__./c.mrfrfeﬁ& .W_A L,w.f.urrbtcv wsnb” . ..,ﬂv Eyw..f.tr =\ L\Tﬁ-(!x’

J____.ru__ﬂ__u.,u.r..?..vf..,._.“_.\1___\ o

i[ 3 T4 Trifft vollkommen zu
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BildungssprachePachsprache

_,w_..mu—.ﬁvﬂ.iﬂ......n:.....::ﬂa_:ﬁ:nwsi,_..!E_._.#_._nu:ﬁ{n.i&:__m _...._u__;mn_:u__c:_u: zal_ Eii;ngﬁ
fachunterrichtlichen Wissens, !
Welche Wendungen' Begnffe nutat sic?

Anmerkungen:

bt
2) Die Lparbeitet gezielt an komplexen sprachlichen Sirukturen und fachsprachlichen [ urifft nicht 2 [ 1 T2 T3 T4 [wiffi vollkommen zu
Wendungen, ek
An welchen Strukturen und fochsprachlichen Wendungen wird pearbeinet?
Wie macht sie das?

Anmerkungen;

..3Engfﬁraﬁi&»mﬂifhaaﬁg__iﬁ_=i_=.:.ﬂ_.=n§_nr~=ﬁ.._=.=£=. _.;___..:mnin:_c:_wn_lu_u_wii_.:i_rnisn::
Verwendet sie dafiir Methoden/'Verfahren? ¥

Anmerkungen:

ﬁzﬁ%? Morser v bl
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7. Wann verwendet die Lp Bildungssprache bew. Fachspmche? (In welchen Situationen, in welcher UnterrichisphaseT)

.._._Ub__ﬁ?hﬁcrﬁi..r %j{ Y] ﬂﬁ..rq_rui%éf _,.y.?—?@hk

8.0 Wann verwendet die Lp Allagssproche? (In welchen Situationen, in welcher Unterrichisphise™)

'

Eachlicher Aspekt

A/
1.} Die Lp informiert Sus iiber fachliche Anforderungen in der Untemichisstunde. [ ity piche zn | O _WR‘_. 2[5 [4 [uim vollkommen zu

Anmerkungen:

A O?ﬁ?ﬁfﬂﬁﬂk

[ |
2.) Die Lp hih unbekannte Begriffe fest, Liriffe nichtzu JO 1 2 [3 "giﬁi_wﬂiﬁ_g

Welche Wnu:ﬁ.n wernden festgehalien? ]i .
Wo werden sie festgehalten? Liad mn

Anmerkungen: YR P UG )u,.,m I,.:._.E.,,_r,.u___ \Vcnrcf .wbr..)
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T.b Fashspeelikum:

Welche Besonderhellen gibt es? Was wind produktiv verlangt?

N F@..m,n_.if ,.J a..wsE.rrfo?
/ﬁ,rr;rz/fvr? . it e e
I T O

Ay pw.f

Was wird reseptiv verlangt?

-y Lonsagnaconseny G (Taat.

(YW ?a&

=) %fmr& iy st

Methoden/ Verfahren/Strategion

Welche Methoden' Verfahren/Strsiegien wenden cingesetat?

Wie oft kommen diese vor?

W Groguob

\
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D.4 Beobachtungsbogen der vierten GWK-Stunde

Untersuchung 1: Sprachlicher Aspekt — Bildungssprache/Fachsprache — Fachlicher Aspekt -
Methoden/Verfahren/Strategien

Fath: Pr.w
Klasse: ¥ Mlloaann

mvert SuS Uber spruchiiche n in der U unde. 3 T3 Tt volikommen

T3 e Lp Informmiert Sus Uher sprachiiche Anforderungen in der Unierrichsstunde. [ 1ifl nich

Anmerkunegen:

o
4 _ o e I n Aol
§ AR . ¥ \J Ay i "1 . 1
| 2 5Eag wf.r-..“..j.rﬂhv.kn._.j__rrr.,rrir.m_ r._h.'% Nﬂfﬁ;___rz rrriw lj.v(’.nf.}. _ el .tm‘tiw,___wl _.1.\..___..+_r.. A WI ¥ v—“r.?r
e —— - —_— - - - I I—————AE S e ———— - -— o sagrm— - —_ —
37 Andere Herkunfissprachen werden im Untemichl verwendet (2.5 bei AufgabeniOsung). | teifft nicht zu [N T2 T3 T4 Tuitf voilkommen v
Wann werden diese verwendet? S

Anmerkungen:
|
|
|

5 = . g By e
1.3 Die Lp bictet den SuS sprachliche Unterstiitzung an, it micht zu [ 0 w m % 3[4 [tnfft vollkommen zu
Wie erfodgt dies?
Anmerkungen: .ﬂ/@, __w.rr}wnaL
' £y
7 3 o M L V- vau V,_v_rrcfnf? 5 0 t.?_,,,_ _M.;._,__ .V/f.rfuf.__ &

s Noc) N .f_z;rv#:rr Oledasan ﬁr}m\.ﬂ 415?4 1

—
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Bildungssprache Fachsprache

1.) Die Lp benutet die Bildungssprache bew, Fachsprache zur Vermittung [rimnichzn [0 [1 T2 T3 [A [wiff vollkonmen zu
L

fachunterrichthichen Wissens,
Welche Wendungen! Begriffe nuua sic?

h:ﬂi._r_igﬂ? » .ﬂ»w,__.._,r,_ {.&br.f.. ,__...r/,)ﬁf,..__rbn_.? ,ﬁ“ﬁ__ .m.,.. ﬂm«ﬁé%_cﬂ. Wi
...t_FuCr?:__ Sz . .Hf..%j a vends. W

u."__..._ﬁ_ﬁn_._.ianEE_._:.&.___ni.:u_nxn..__u!#..::n:n:EEE:E:EEF..:S:E::...:E —i_......_czus.___ﬂ___u_u__p?_.__._..zﬁrﬂ::!:uﬁ
Wendungen. i
An welchen Strukturen und fachsprachlichen Wendungen wind gearbeitet?
Wie macht sie dis?

Anmerkungen:

o f
3.0 Dhe Lp vercinfacht die Sprache, um Tachliche Inhalte verstiindlich zu vemitteln. TwifMinichizu (071 2 T3 —dn.!_ briffe vollkommen 2u

Verwendet sie dafiir Methoden/Verfahren?

Anmerkungen:

,wzsﬁrf?bm,(
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) Wann verwendet die Lp Bildungssprache baw, Fachsprache? (In welchen Situationen, in welcher Unterrichisphase?)

DM

Jﬂ?ﬁf .ﬁ%?;%&? (FOR TS ﬂ;.r%‘er.. “_V.E?dh_.,ﬁ. Sler e %E«ua?s{m}

8.0 Wann verwendet die Lp Allingssprache? (In welchen Sitwationen, in welcher Untemichisphase™}

Jw..» ﬂffg VA JERC Ui f.ﬂf._r?. Jv..f?»w.r? ;

Eachlicher Aspekt
.
1.1 Die Lp informien Sus iiber fachliche Anforderungen in der Uniemichissiunde. [ttt nichtzu (O] 1 mhu.._,_ 3 |4 | it vollkommen 2y
Anmerkungen:
g,g/ \ : ;
sdfw,.n,% et e nm.nﬂowj ﬁ.cr.,*./ .
. \
2.} Die Lp halt unbekanme Begriffe fest. [ 1riff nicht zu ﬁE I 12 [3 [4 [ vollkommen 2u
Welche Begriffe werden festgehalten™
Wo werden sie festgehalten?

Anmerkungen: “ M
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7.3 Fachspelfikum:
Welche Hesonderheiten gitit es?

A ﬂ.ﬁ%wt...ryr. v el
A sgg.ﬁ.ﬁyﬂ%dﬁn?

&ffl%

Was wird produbtiv verlangt?
2 Sode s Nl B
Mo ,,wzr.z,v; ol bl

Was wird rezeptiv verlangt?
. Pr....;wil
N nda Dot s At v

Methoden/ Verfahren/Strategien

Wi oft kommen diese vor?
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D.5 Beobachtungsbogen der fiinften GWK-Stunde

Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt - Bildungssprache/Fachsprache - Fachlicher Aspekt -
Methoden/Verfahren/Strategien

Datum: __.r._,.r.._m.. ALY Fach: (s

k e Y P Klasse: | b
LS ....r.ﬁ...? \
1\ .
Sprachlicher Aspekt
177 Die Lp imformien Sus (ber sprachliche Anfordenangen in der Unterrichisstunde. [ ik nicht 2u 3& I 12 13 Ta Tt volikommen

| Anmerkungen:

(23 ,..m_.nl_..q.n..ﬂmmg:__...._..ﬂ...._._p....fa_.,: im Unterricht verwendet (2.1 bei x___iTm....._____:r__.__v 5:5_3._..} g._ BE ..j ._.:__: .:.:_..E.___....H_ Eu =y
Wann wenden diese verwendet? |

| Anmerkungen

[3) Die Lp bictet den Sus sprachliche Unterstiizung an. = : [wifftnicht zu [0 1 | wA.. 3[4 i vollkommen zu__
_ Wie erfolgt diesT

A

_ Anmerkungen:
.ﬂk % W f/...r__;J LV;..L fr...w..rl..?f T ___.l!.:”_“w q
hr.n.r._.. [Ty e St o ..,..n Tjitaana. w.« \ﬂ.:c.?_r: i ey ;_}rl.r.___ | ..
_ W \ |_

_._.._ w,.r__...f....ﬁarr__
b

.Fn..-_.
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BildungsspracheFachsprache

1.) Die Lp benutet die Bildungssprache bew . Fachspmche zur Vermitilung " Twimnichzn [0T1 J2 T3 HW{._ LriflL vollkommen au

fachunterrichtlichen Wissens.
Welche Wendungen/! Begriffe nutzt sie?

Anmerkungen:

N P e T

2.) Die Lp arbeitet gezieh an komplexen sprachlichen Strukiuren und fachsprachlichen | riffy nicht 2u _’ﬂ._ I [2 [3 [4 | i vellkommen
Wendungen, =
An welchen Strukiuren und fachsprachlichen Wendungen wird gearbeiet?
Wie macht sie dis?

Anmerkungen;

LY 3
3.} Die Lp vereinfacht die Sprache, um fachliche Inbalte verstandlich zu vermitieln, Tmitfinicheen [O0]1 [2 |3 _ﬁ_?" il voll konumnen e

Verwendet sie daliir Methoden/Verfahren?
Anmerkungen: fﬁﬁpfﬂé{f Erfmtm..r " '
Yo EI?V/F%WKFMW whard. dueds Belgds ??.?1.

186



TP ppregr s Sprldmpyg, s by v (o

uadump Yy

“(ayeacdayeg snz ayoradssSeypy 1ap uoa)
5 ‘T saanngaEyadg Sap g sy Funsarenparnanuoy
N vawojion 1w | b €[ T] 1[4 ] 7 wow gy | FNPANUNUOY WD SIGES iy Saunugisq 330Ky Hp yunp 19puy 53 (g

Py ~een WS O - ~doay TR

HEHIL VTETTIEN

L5 25 g a1

F
L TR 3%_. ] TJo] w g U uadssny s BunplG *waraxapluioy ne gng ¥ dyougg g

_,Faa.}‘éqr/ez —

sy

— . “Mpdss ey
e oo i | ¢ [ €] 2] 1 [ o v e | A3 iy ualunsusged iny vos uaimusogay up sns igydous dyrag iy

187



=0 Wann verwendet die Lp Bildungssprache bew, Fachsprache? (In welchen Situationen, in welcher Unterrichisphase?)

Djdom, Boge by v Rl Wlnd

%0 Wann verwendet die Lp Alliagssprache? (In welchen Situationen, in welcher Lintemichisphase )

ngb..currisr an Madolal sk S G Younm

Fashlicher Aspebt
1.} Die Lp informien Sus diber fachliche Anforderungen in der Unterrichisstunde. [l nichizu [0 1 “,ﬂw [4 | e vollkommen zu
TS
Anmerkungen;
J

Jﬁg_,nmvu».,cwff

2.} Die Lp hilt unbekannte Begriffe fest, | rifft nicht zu _,ﬁ; 2 [3 ]a [uifit vollkommen 2u

Welche Begriffe werden fesigehalten? !

Wo werden sie festgehalten?

Anmerkungen:
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7.} Fochspezifikunm:
Welche Besonderheiten gibe es? Was wind produktiv verdangt?

) wnda Dot bl N
Jm.xwf Eh”ﬂ/ Y fs/.Eﬁ

Was wird reseptiv verlangt?

wﬁf& mf.,wr_..fr
A

Methoden/ Verfahren/Strategien

Welche Methoden' Verfahrew/Sirategien werden eingesetat?

Wie oft kommen diese vor?

Tline FQE,,FBFAE, .r.ﬁ \

NS Rt WS iy ,

190



D.6 Beobachtungsbogen der sechsten GWK-Stunde

Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt - Bildungssprache/Fachsprache - Fachlicher Aspekt -
Methoden/Verfahren/Strategien

Fach: G e

Stu n_.n.“ ) urfzhw.r K lasse l‘, f..
Thema: ,u_r._..ﬂf/rfn%/xwlc.ﬁf fl/fr_rﬂr,.f.
Sprachlichor Aspeki

1.) Die Lp informien SuS (ber sprachliche Anforde rungen in der Unierrichisstunde, iy micht o E_ IRl T4 ._ :__: vollkommen

Anmerkungen:
_rrﬂ..rr. /-/rrf...__rﬁ-_m.ia__fr_rrr ../% - f_ﬂ.r...u ...U ._..,___r_r__.n.rw(.l_.,r?...;__rv F_r__,.h.,}r(__r

Y dadlu i (e A

P~ .1 e T ———
(2.} Andere Herkunfissprachen werden im Unterricht verwendet (2,5 bei Aufg _—_..._.:__r":,n. ﬁ Anifft nicht #u .E_ 213 14 -.E._EE_:_..H: e
Wann werden dicse verwendet?

Anmerkungen

1) 3.__.._.1 bictet den Sus u_.....n?,.n_...._.h..Fﬁ.EuE._.._H_. o _:.__q.._az.kﬂ o \_._ _%._..__l.ﬂu T nifft ﬂ.u__rc:m} wm_
| Wie erfolgt dies? ,,,

_ Anmerkungen: qv..v.“_n___... Reat /M,m.\...idr .?&t:&.r_,r_..)_.__.b_.. s J?@Eﬂffﬁ? c?r.._.‘_,.\.r..rgtww?
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BildungsspracheFachsprache

l.|. V_.
:__u._.n:_HEEﬁnEE%&EEEa.v.x_.__u_i_ﬁ._q{ﬂa...._sn T;B__E_,Emﬁ_?_: .w_c EEi.EﬂEE
fachunternichilichen Wissens. Ay
Welche Wendungen/! Begriffe nutal sic?

Anmerkungen: aggc.wagﬁpﬁ/g a&?
:”ﬁ”ﬂ?r er?.F?_.?W 7y ﬁ&;ﬁb{, EE?J.@E%.. _._.c.rr..}... _..M

cusarn s dn ﬁ.cm,:.nfl N rofﬁbw_.ff.rrﬁfu wyaw@___f((fr

2.) Die Lp arbeitet gezich an komplexen sprachlichen Strukturen und fachsprachlichen | riffi nich zu mﬁ_ [2 T3 14 [ volikemmen s

Wendungen,
An welchen Strukturen und Fachsprachlichen Wendungen wind gearbeiwet?
Wie mewht sie das?

Anmerkungen:

L i
1) Die Lp vereinfacht die Sprache, um {achliche Inhalte verstandlich zu vermitiein, [wimenichezu JOJ1 [2 |3 __w/_fi_._.. ol lkonumen 2u

Verwendet sie dafiir Methoden/Verfahren?

Anmerkungen:

\CTustpubal &EME&}. ke .ﬂ#?uc,...t b P_.:W_rfmw.rrw ~
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77 Wann verwendet dic Lp Bildungssprache baw. Fachsprache (In welchen Situationen, in welcher UnterrichtsphaseT)

,-._f_/s._;f,rL._.ﬁr?a
ﬁwafﬁzrrﬁﬂymg é%é%i

£, Wann verwendes die Lp Allagssprache? (In welchen Situstionen, in welcher Unterrichtsphase™)

Ve pda @ua wdl v Sa)
.m.,_rfm.ym? ,M,n Emﬁdbg g/rwrm.,h,@b,f

Fachlicher Aspekt

Lt icht zu ] T T2 T3 T4 Tiaif vollkommen

1) Die Lp informiert SuS iiber fachliche Anforderungen in der Unterrichisstunde.,

Anmerkungen:

w
[ nichizu | Ph] © 12 [3 [4 [ tnffe vollkommen zu
[

2.) Die Lp hilt unbekannie Begriffe fest.
Welche Begrilfe wenden festgehalten’
Wo werden sie festgehalten?

Anmerkungen: nw.m.g/ V.r/p
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7.1 Fachspeailibum:
Welche Besonderheiten gity es? Was wird produktiv verang?

VS sk @E; . J f‘a,_...:..___sﬂr;r.d

ey Nl A 0
V¥ g

Was wird rezeptiv verlangt?

) Qe Ak

Methoden/ YVerfahren/Strategion

Welche Methoden/ Verfahren/Strategien werden cingesetat?

Wie oft kommen diese vor?

9035 roﬂzfrd \

G \
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E Beobachtungsbogen der Mathematikstunden

E.1 Beobachtungsbogen der ersten Mathematikstunde

[

e r > | " =
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Bildungssprache/Fachsprache

1.} Die Lp benutzt die Bildungssprache bew, Fachspeache zur Vermittlung Lriffemicht zu [0 [ 1 12 |3 T3 T uifft vollkommen zu

Fachuntermichilichen Wissens,
Welche Wendungen! Begriffe nutet sie?

Anmerkungen:

oy g@ __.va .uz_._;m.r_uﬁ _. mw.u:. dwaﬁ:ar_. __..c.,.a_r _rr.c__. Wﬁr.;fnm_.m
e d_r - v iy - . - s
Wﬁ@w? _.._,.,...w.._rmw..:m..ﬂh PEV., /ﬁ”ﬁ ,_._m.r.,,.. s?(rzwwrn .fﬁ?& . ﬂaa.ruvarﬁrhbﬁ ___APCL{

2 Die Lp arbeitet gezielt an komplexen sprachlichen Strukturen und fachsprachlichen [ inffnicht zu [N 1 [2 T3 T4 [ it volikommen ru

Wendungen,
An welchen Strukturen und fachsprachlichen Wendungen wird gearbeitet?
Wie muacht sie das?

Anmerkungen: jy {1\ m%...np.... LGEEPSJ_ R ) Wu@ﬂﬂ?%fﬁ?

H. e
1) Die Lp verinfacht die Sprache, um fochliche Inhalte verstinadlich zu verminiedn, 1 edim nicht an | 0 j@u L2 | et vollkommen zu

Verwendet sie dafiir Methoden™ efabren?

Anmerkun gen:
hm..

QAN 6 velnedlhd. kA e L Sedusare
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7.0 Wann verwendet die Lp Bildungssprache bew. Fachsprache? (In welchen Situationen, in welcher Unterrichtsphase?)

B s.bm Otogaumdai Ervff . Sunda, v &.E,rrmnfr ffﬂ#&r Ver ussedif

8. Wann verwendet die Lp Alltagssprache? (In welchen Situationen, in welcher Unterrichisphase?)

- Crgostondi, « Weondudy, Gamde b 80 A mdl W dian Usdanidid 28\ kaloa,
- Moot b e Vot (Traeg an Sub 0w maden e peldh 27

Enchlicher Aspekt

1) Lie Lp informiert SuS diber fachliche Anforderungen in der Unierrichisstunde., [ uriffe nichy »u PR 1T T2 T3 T Tttt vollkommen 71
gy

Anmerkungen:

%lﬂ?y?.rn... M...F.}r r_,._._i._r.i__r;f? Wa e ‘.rm.,blr%b.kbu( vﬁr.._
ek el P.whfﬁrﬁgb \R{r M) olie .. ,

Aol
2. Bie Lp hiihe unbekannie Begriffe fest, [inffimichizs JOT1 T2 T3 1% [wiit vollkommen zu
7y

Welche Begriffe wenden festgehalien?

Wo werden sie festgehalten? .__
Anmerkungen: fiﬂr ek 2w, Wl ﬂ.__n_____ W E’ .B_l qﬁ.mm _7&9..?. yfﬁm&ftﬂ? "
oo N o 2l (Romde) ok Qhofuion R 8w 44

r../_q Ll p_..._r [N aTL e
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7.+ Enchspezifikum:

Welche Besonderheiten gibt es? Was wird produktiv verlangt?
Fheolamatinhe. Tormala k Sy mdsle s =Wy Oszv?U F!m
worrdon Uidhalisies\ S,

= \MJ’P‘P cLE.F._ Eely.

B Kvﬂ_ﬁfﬂ? ﬂ»yrt.m.r’.@:uw‘aﬁ;f

Methoden! Yerfahren/Strategien

Welche Methoden! Verfuhren/Stmtegicn wierden cingesetz?

Wie oft kommen divse vor7
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E.2 Beobachtungsbogen der zweiten Mathematikstunde

Untersuchung 1: Sprachlicher Aspekt — Bildungssprache/Fachsprache — Fachlicher Aspekt —
Methoden/Verfahren/Strategien

Datum; L....w A ...”.f,__u._ Fach: f.v.uhﬁ:.«
Stunde: Ty Yo, Klasse: 3 Wb
Thema: AT L
uﬁff_......,:a".._....,. Vo Veeddh . Waaladugss
Sprachlicher Aspekl
1) Diel ___.._..r_q:.r..-__ Sus liber 4___..__..._._.“._“_...?...__q......_,mmr..:_ﬁup._.. in der Unterrichtastunde triffe _.__.._..q. x._..g..“ Hu Hlp _._ “,._.".,_.__"....”_“..._r.,......_...!...”,......

_ Anmerkimgen

2. Andere _.ﬂ_”..._._:.?u_.xﬁz..._u..ﬁmar..: im Unterricht verwendet (2.1 bei >m~..m..._._gm§==h__.|_ﬂ._@Em....d.__ ....m wm" |
Wann werden diese verwendet?

...|-...|.|
34 _ il vollkommen fu

Anmerkungen:
|
3.) Die Lp bietet den SuS sprachliche Unterstitzung an, - 0.8 :....EH_._@,E_.H._.:...W B
Wie erfolgt dies? ]
Anmerkungen: _ !
LLTRNE FR T _..|_r.”.........n_p A I Ae i ....xf. ...._|._...... .._.._ Rl a0 ...... J LT ......r......."......._..a. AT TLEA - I

: . | ’ . | SE A

__._,Fw. Jix 2 - vv.___. - _._.rL,.?.f.A...r b I cf L g T e il
\ . :
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BildungsspracheFachsprache

L Die Lp benutat die Bildungssprache hew, Fachspeache zur Vermittlung
fachunterrichilichen Wissens,
Welche Wendungen! Begnife nuta sie?

Anmerkungen:

L.-m..,z..vr iui?,w....rr..r ;C.J_ q

ﬂ_rqu.l!vya ,V.ﬂ/......ﬁtf.n.ts i __r_u.f_._...a_:r-ff;__,.;w o ru_ W _

-
Lniffunichezn JOT1 [2 _...._‘R_isi:ﬁﬁsas

__._.___._rE ._.v._.nw_, _ .._N..Z.WA _mzf. :.__>___,_f"_ri &_w...r 2 | nm.._..ﬁ._rfﬁ.. r.a_f
)

Wendungen,
An welchen Strukturen und fachsprachlichen Wendungen wind peurbeliel?
Wie macht sic das?

Anmerkungen:

L
2.0 Die Lp arbeitet gezieht an komplesen sprachlichen Strukturen und fachsprachlichen [ inflfenichtzu [0 11 T2 T3 [ [ it vollkommen s

Verwende sic dafiir Methoden/Verfahren?

Anmerkungen:

Sl
X

_cfrr
Moo (b Mo\

3.0 Die Lp vereinTacht die Sprache, um fachliche Inhalte versténdlich 2u vermitieln,

o 4??& ki, ff,% bk ek, smln cier nid @(wﬁ?f

@.Clﬁrb.xn?frr.

[riffe michtzu [0 11 _umw/w. rifft vellkommen zu

P el pun .

Wl Ax auSeudl f
h wﬁM&f W ;rr__ﬁ:rr.rg

3
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7.0 Wann verwendet die Lp Bildungssprache bew, Fachsprache? (In welchen Situationen, in welcher UntermchisphaseT)
e N Pl Wi oo b 2 vl ﬂqo?%p Ppwn@? dis oubh pid M-
A eda r.w.f%i wekae 7 by

8.0 Wann verwendet die Lp Allagssprache? (In welchen Simuationen. in weleher Unterrichisphase?)

seiade Yohblaupolune ) oty Zsudhadunk u Ut b @s&éyd &5

Eachlicher Aspehi

L) Dhe Lp informicn SuS dber fachliche Anforderungen in der Unterrichisstunde, Luifnichizn Jo 1 [2 _.Vﬂ_ 4 [ il vollkommen zu
Anmerkungen: . . \ - 7
RRTAPRT cr?-m.,f? D m,w..nnr u,n,frrﬁ._rrt _,?_W o Yodulen mwi. T M,_?c, dy
S | A Sour i el ) bonshiy ume By 200 i
ol e Lk __“w.a:w. o ! ... !
u_winE__E:sEuz_a =iiﬂwﬁ fw?. ,.

[ritfenichizu [OT1 J2 3 Mwm?i.._.,..i_wc:ﬁs:u_

Welche Begriffe werden festgehalten?
Wo werden sie festgehalten?

TR PR xw{pvel, fc._Esxf.
Eaﬁ..... :.J... o wah i ety UBbar O i dd D0

Anmerkungen: .,.fuf
%

5
Chy
a

Wt b

T
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7.) Euchspeeifikuny:
Welche Besonderheiten gitt es?

W Tornadn weeban edae e NS ety

b S s tage | <

ra! \
phudiimte ook dub Yancs,  Hhobundal i d
___t.._rf..._.!.‘.;? | PPN T '._._ ﬂ__ mﬂﬂrﬁf

Was wird produktiv verangt?

ofbusdy, e, | /? (WY Tr
A . fﬂm Wit

Su) wedsn
3}

Was wird rezepliv verlangl?

D2ubisen,

T il

Methoden/ Verfahren/Strategien

Welche Methoden! Verfahren/Strtegien wenlen cingeseta?

Wie oft kommen diese vor?

o gﬁﬁﬁbﬁ :ﬁ?ﬁ?fﬂ}khf

\

Moy thas Ez,_?rj

W\
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E.3 Beobachtungsbogen der dritten Mathematikstunde

Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt - Bildungssprache/Fachsprache - Fachlicher Aspekt -
Methoden/Verfahren/Strategien

uu_.q:_u...,m_.,.y oA doa) Fach: ..r._,...,.,_r.,frr_rri__?.
Stunde: A Sk K lazse: un .fﬂ_”v
Ihema: £

\ rz.wdr.“.r...} PO e O Wb Bl

g licher A

[ 1.0 Die Lp informiert Sus ber .__.=|..l._____...__... ._...:_..._2___.___._...%_.2__ in der Unterrichtsstunde. , _..___._.._ ___w._m. " T“\T IFEERE] .._.:.:".l...__.._r.,.x._.:..._..._ﬂn_._l )

Anmarkungen:

2.) Andere Herkunftssprachen werden im Unterricht verwendet (2.8 bel Aufgabeniosung), Lurifftnich zu [@TT 2 T3 [4 [ uifft vollkommen 2u_
Wann werden dicse verwender?

Anmerkungen:

3.) Die Lp bictet den Sus sprachliche Unierstiizung an.
Wie erfolgt dies?

- B —
[ unifft nicht .nmi_..cl_u_.i_..ﬁl.w:m iniffi vollkommen w

Anmerkungen: Hu I . :
3 LT A I T P \ A \ | | i Joong
ﬁ.r..E.AN.r.F_.:A.@r - r.fr,_..,.r._a_.z”_,.r&t..r__r.... G Lot SO, bae Wi 1 B ,h.__ S v Ko
/
i BT i k= [ % ¢ w A A
oy = AR ey ..._"_.____..n./ At § e Vtad Ny ey VM ey, Ciaid .m._n_..-h.r.,_ wha e VO Aty
i \ e, \
1
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Bildungssprache/ Fadsprache

1) Die Lp benutat die Bildungssprache bew, Fachsprache sur Vermitilung Liriffunichzu [0 [T [2 [3 _pw!._ i vollkommen zu
Fachunterrichtlichen Wissens. i
Welche Wendungen! Begriffe nutet sie?

Anmerkungen:

Ccruwo,?,ﬁijr? i mx.ﬂ../t/wkf.. Opr..__..,ﬁ,wzid.b ,___,_.recrir..:n;__ Q..W...Errff Jrﬁc__,f...rr : nHE

u.uE...r_:.._.?.._..ﬁnnu_u__:;muipna.nin____ni:m_.arcﬂci_.u__..__gui..E_ia:_|=._.3=__..§ET_.____T m_m:_“::"i_rﬂians:
Wendungen. 7
An welchen Strukturen und fchsprachlichen Wendungen wird gearbeiter?
Wie macht sic das?

Anmerkungen:

\ﬂH_&_ wehiy _«r....hr? Lol .ﬂu... FANK S Vf!.t..fkcin W ._,_..ﬂ?rrfr_rn: ._r_\ .n_h(_.rh
M m : %..DdrfMJrﬁ#” ﬂ,u___ﬁ__x“%‘....._.w.ﬁ.?}

B_JS
3.} Die Lp vereinfacht dic Sprache, um fachliche Inhalte verstindlich zu vermitieln, Tinfftnichizu [0 1T [2 [3 | 4 wifit vollkommen zu
Verwended sic daf(ir Methoden'V enfahren?

éﬂfﬂ# I mn,_F_.h:,..Zvc X?ﬂﬁgwﬂj ?vn&#m.«%&( JUHMJP %&Mﬁiﬂf}
= wadl r;m%@bf,,. S ,EJ_ - Fré%?eé
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7.0 Wann verwendet die Lp Bildungssprache bew, Fachsprache? (In welchen Sitationen, in welcher Untemichisphase?)

mx__..whﬁﬂi..mf ,, _ﬂ__qm.wﬁrfﬁxrl

L obams oo ba bondioaced e f:_..bp_‘...ﬁ.

8.0 Wann verwendet die Lp Allmgssprache? (In welchen Situationen. in welcher Unterrichisphase?)

e G N Ay x| o, & Svda ,F.ﬁ_,rwirgqh okl
R mﬂﬁhﬂj s )

Fachlicher Aspekt
1) Die Lp informicrt SuS dber Fachliche Anforderimgen in der Unterrielissiunde, [ e niche zu E_ 12 13[4 [wirevollkommen zu
Anmerkungen:
P s
2.} Die Lp halt unbekanme Begriffe fest. [wiffunichezo JO 1 [2 [3 L4 | iniff vollkommen zu
Welche Begriffe werden festgehalten? :
Wo werden sie festgehalien?

T— Tr&i wd duijﬁw}uﬁf;nbeaah:t (ward du Awﬁewﬂb Mywbkbw)‘
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7.0 Eachspezilikum:
Welche Besonderheiten gibt es?

,,Euff?,fcrfywi?
,r., f.
P L, fw..z.! _.,.Qr.
Wb Tonall N b
L?ﬁ;cﬁ» ....rﬁr;r..____.f..l

Was wird produktiv verlangt?

") e i v beuidar

Was wird reacpliv verlangl?

e ,ir_z. ,TF

Welche Methoden' Verfahren/Strategien werden ein

Wie oft kommen diese vor'?
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E.4 Beobachtungsbogen der vierten Mathematikstunde

3 ..v|=ﬂa.._._..mﬁ..4 den Sus ,,._..._...r.q._u.:.__.._._n. _..z._p._.ﬂ.__r..z.__r. an, TJEEE._EF LANE 4 [t ...:__._W_.m__.._m.lh._._ ..
Wie erfolgt dies?

Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt - Bildungssprache/Fachsprache — Fachlicher Aspekt -
Methoden/Verfahren/Strategien

Datum: O\ (30 200) .I...._._".fu...h._._f
Stunde: ™ b5 T Y Klusse: =1 ?xnv

Thema: .M.E..r..r.r__f...._. &y anay 3 Af_/,fb ety .r”fﬂr_;_ e _._._._..2.....
sprachlicher Aspeki

_ 1) Die Lp informiert SuS tiber z.d._..._..:_._.;.__.......:ri_...:..mmp..“.,ﬂd der Unterrichtsstunde, T__:.._.._“. :_mmm._. E@ﬁu ._.__ ,...._ _.W.d._._._ﬂi_rm._.._z:._..._lg_.
, - \

Anmerkungen;

2.) Anderc Herkunfissprachen werden im Unierichi yerwendel (215 bel Aufgabenlosung). [ il nicht zu [ 9T | 12 T3 T4 [ wifft vollkommen zu
Wann werden diese verwendet?

Anmerkungen:

Anmerkungen:

.Mw... ﬁ_..u,.....ﬁ,i B g

\ ,..___@rammn ..&F._.f ..L._..,.....,;r? m_.,_,,“_..u_f._....”f,%:{./ i ,.m..G_E...@»; : . u._ﬂ{.nw__c.r___ q

oot n.__..hy._ wdilie, Jﬂfcvff?
. ] 3

p— 3
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Bildungssprache/Fachspruche

_..En_%_x_____::_._._nE_nzd__m__.ﬂ_._nis.. _.,z_.sﬁnn._xh:..;:s_.ﬂﬁa Luiffunicht zu [0 1 [3 [3 [ & | uifft vollkommen 20
fachuntermichilichen Wissens, Cy
Welche Wendungen! Begriffe nuta sie?

Anmerkungen:

n..ﬁthL_ ﬁm:nﬂr%_ f . ___.,_"_m.“_._._

Wdithe 29 Eia Suila _”J,EJ? N .E.m..fw._r by fﬂ _./r_nﬂ_g}... wn.wr. et 30 Wvun _.,u.f-a_n&t»ﬂ_ Wan, ﬁ
an vty wedladaney bR X € M c.:u - .

2.0 Die Lp arbeitet gezielt an komplexen sprachlichen Strukturen uml Tuchsprachlichen il nicht iu

X 14 | i vell komamen zu

Wendungen,
An welchen Strukturen und fachsprachlichen Wendungen wind gearbeiiet?
Wie machi sie dus?
Anmerkungen:
Seie )v:r.rra
4.} Die Lp vercinfacht die Sprache, um fachliche Inhalte verstandlich v vermitieln. Ltrifft niche zu [0 ]1 |2 [3 _\h\. | sl vollkommen 2u

Verwendet sie dafiir Methoden/V erfahren?

Anmerkungen:

2z ?WD#&?&%&A frt?i s D.D,w%__._? el s .Fum% rh.n;......,pt_a
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7.0 Wann verwendet die Lp Bildungssprache baw. Fachsprache? (In welchen Situationen. in wilcher Unierrichisphase?)

ber m?ﬁ;fd? «/..fﬁ..rfr W f#ﬁ??&

8. Wann verwendet die Lp Alltagssprache” (In welchen Situationen, in welcher Unterrichisphase?)

he .._Undn.,.ﬂvr?_uf? .ﬂ___fur.,w,tfﬁrr L, %JMF_. Munke J_PP..I,.. AQVF?!&.P» ;.rv

Eachlicher Aspeki

1) Bie Lp informiert Sus liber fachliche Anforderungen in der Untermichisstunde, [riffonichezu [0 ]7 2 3 _Nm\ [t vollkommen zu

Anmerkungen:
St SNt e agradid ward b, e Grumdlog Yo N, s 314 803§ Mot
Do e Aoty s et e o M&Eﬁ il §i- o by d

WL

) Fa
2.) Die Lp bl unbekannie Begniffe fest, L J Luiffnicht zu [0 11 [2 [3 [A [ wifit vollkommen zu
i

Welche Begrifle werden festgehalten?
Wao werden sie festgehalien?

Anmerkungen:

w?m.:f.bnnﬂ Pffuf..rrpmssrr. . fp
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7.) Eachspezifikum
Welche Besonderheiten gibt es? Was wird produktiv verlangt? Woas wird rezeptiv verlangl?
-V deaiba _m_.rﬁ?thrf? § _.,..# .Wn.ﬁ s, 2y Jm.__c..f _N.LTJ. V ¥ F*wr_... . fﬂrﬁrrﬁﬁuﬁ{
V/‘f,bvfr;m_.rr W, hﬁrﬂayo? Vel a cﬂg i
Methoden/ Verfahren/Strategien

Welche Methoden' Verfahren/Simtegien werden eingesetzr?

Wie oft kommen diese vor?

Do dilacrupundinss ?jbm? , \

..._nuvf.b. h.:...w.w..wf Lt Li..rh..r;_wﬁuhrﬂ.. FE?U\_,__ -_ __r

(D~
BN e
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E.5 Beobachtungsbogen der flinften Mathematikstunde

Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt - Bildungssprache/Fachsprache - Fachlicher Aspekt -
Methoden/Verfahren/Strategien

Datum: Gk 200 Fach: Maphbo
Stunde: 4 | Shayda Kiasse: 3 5, %

Fhema: fﬂﬂ_..ﬁ?ef.__,rhh»r wfrw,aﬂwr

Sprachlicher Aspeki
1.) Die Lp informiert Sus iiher sprachliche ._.__.._._:.__.i.n::._.____...: in der Unterric hasstunche, _.._rq._._.__.n”_u_u_”m__....%.._ MH ulm _....._.. _. _q..._:..___nlr__.._lmln._.ﬂ...:dﬁ...a.._w
Anmerkungen:
Y, ’
.|m.._v. .M.ilﬂ..,.qnﬂ.r..:_._ﬁ-ui..ﬂ:aiﬂ_:'i_ﬂ_ﬁlz.l...._: verwendel (2.1 bei .;E.E._..ﬂ:_.:E_r_..._wﬂ.__ﬁm.awm _ T. I qu.lwlﬂ_.m_ﬂ-.: ...:___..E._:-ﬁw___..m.
Wann werden diese verwende?
Anmerkungen:
s e ; : MY : X
4. Die Lp bietet den SuS sprachliche Unterstitzung an, Lurifft nicht zn [0 ] 1 A3 Ta Tt vollkommen s
Wie erfolgl dies?
Anmerkungen; )
S Y % % _...
3 | _a.r.t.,.__.n__....,_ ”f;..vrfrffv....}_r U g _“.._rL..._.?.;.,...._. £ .H_.u ) ...._r ol bl ‘ ﬁ..r rr f : . .
; g ¥ il A..u.__.n..r___r i ...__ 2 A Lo .”...vr... LA TN ..“tr Adtan 1~ _,v.._."..{u.‘r__rr._r-. _..1._:._:.... Ol
.HrWquun fﬁ:r.ﬂ._m_mg _fv.vJ.__ 'W......_rp_ ”Lrtrf.n.r?u..r \ __....r—._,_. ,_._u = ‘.Frhcf. _..!.J.., . -
?r?rcp.....aqf
1
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Bildungssprache Fachsprache

_I_u Die Lp benutat dic Bildungssprache baw. Fachsprache rur Vermitilung Luriffenichtzs [0TT [2 [3 [ & [ witit vollkommen zu
Fachunterrichilichen Wissens,
Welche Wendungen! Begriffe nutet sie?

Anmerkungen:

Mffw;f  Nwdibisnen. lawiban fr..,..?,

2. Die Lp arbeitet gezielt an komplesen sprchlichen Suikiuren und fchspraschiichen Liniffnicht 2 TATT T2 3 [4 [ it volikommen zu

Wendungen,
An welchen Strukturen und fachsprachlichen Wendungen wird gearbeiter?
Wie macht sic das?

Anmerkungen:

3.1 Die Lp vereinfacht die Sprache, um fachliche Inhalte versindiich Zu vermitteln, Luriffinichezu [O]1 [2 [3 | 4/ ] mim vollkomemen zu
Verwendet sie dafor Methoden/Verdahren? -

Anmerkungen:
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70 Wann verwended die Lp Bildungssprache bew, Fachsprache? (In welchen Situationen, in welcher Untermchisphuse?)

mnﬂﬁrif p arx,..?r/rsqﬂf

8.) Wann verwendet die Lp Alltagssprache? (In welchen Situationes, in weleher UnterrichisphaseT)

O:%r..&? FFT:.&AVJ 4. S

Fachlicher Aspeki

i Fd
1.} Die Lp informien SuS Gber fachliche Anforderungen in der Unterichisstunde, Luiffemichezu [G]1 |2 [ 3 _x L triflt vollkonmen #u

Anmerkungen:

P fﬁm_ Vindun i s uak, Bidil Yoo HC.J,HF Voo Vaser fﬂ dp:,__qc.u.rwbqf

2.) Die Lp halt unbekannte Begniffe fest, Luifftnichizu [0 ]1 [2 [3 [4 ] | triffi vollkommen zu
Welche Begriffe werden fesigehalien? g
Wo werden sie festgehalien?

Anmerkungen:

Mu_...f/..wf._r =T r__.n.ﬂvmﬂ
.Mff;ﬂr.__,ki.__.r. f...__.w..?.._nt__..-.r
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7.) Enchspezifikum:

Welche Besonderheiten gibi es?
qa_,.—..-»._.r iuf...k.

.__ ﬂﬁra_ﬁrtr_-\? .Erw“h!.x.f

Was wird produktiv verlangt?

J ﬂw“.____ redlsns

L WMF/FGNZ.HDHF_? ..F.,.
ffm..?ﬁnl

Was wird rezeptiv verdangt?
PMdodloedon (v Tl cosdiel)
Y b

Methoden/ Verfahren/Strategicn

Welche Methoden Verfahren/Strategien werden eingesetn?

.,___fn.nr.r G r.?.rhu...__.. C‘.FV.FC#F_\P i
nﬂi#crfs—..w.agf,;?l 7 jwwr”fm.ﬁ _f_../ ’ :_._

Wie oft kommmen diese vor?

L.

Y oo \ D,

L |
a.kaA_.rhl.
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E.6 Beobachtungsbogen der sechsten Mathematikstunde

Untersuchung I: Sprachlicher Aspekt - Bildungssprache/Fachsprache - Fachlicher Aspekt -

Methoden/Verfahren/Strategien

Datum: Al &4 2oid Fach: _r,.?r,.___?.
Stunde: Yy Sl Klasse: ] Ny b

Thema: N K o .Y x_a_..w | __rf;{J__...,....,..: M
4 Sprachlicher Aspeki

Anmerkungen:

W e vrf“/.mﬂ__.,_&_. TR cuf _f.v_.._,".. Olggan

Wann wenden diese verwendet?

"2} Andere ﬂ.i.._:.mw.ﬂ.__ﬂnuﬁ_ werden im Unterricht ...m_.._.&_r_EI.__.. bei .....E.E.Eﬁ.&.ﬂ__m_.lﬂ_.mmp. h.__”.m.m.uﬂ.x., | ﬁu. E _|.,_.. | ittt vollkommen 2u
| . - .

Anmerkungen:

Y

M.,.l_mn..:, bietet den Sus a_u-.n._.._:..n__,, Unterstitzung an.
Wie erfolgt dies?

Anmerkungen:

1 £

| ; _ :
£ LAl /4 Bk a | d " \ 1
i e, fosagn PAAAL e b AN Ly J—z.r.,l UL (T _f.n_.t. L.._Lr_a . !

|Z?;Jr LS., oy Eﬁ_..___nfﬂ,_.

Lt nicht 2u [0 [T ]2 X4 [ it vollkomm

L]

[y _...__...._._u_ informiert Sus iiber ,._.,.1......:__.+._z, ._._F_____.:_.n|r.:,|:.._=.: in der Unterichtsstunde, ﬁ_:.q.: .._m.." o % Hu M i _.“_ _..._q_..:_".u__ﬂ_wr__éz_n.__.a__.. .J_

,.._ " ..F.&t_ VS s it g i, ﬁn._ .rwa_fm

w_ g A
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Bildungssprache/Fachsprache

S T
1.} Die Lp benutat die Bildungssprache baw ., Fachspriche zur Vermittlung Liniffinichien [0 T [2 |3 [N [ttt vollkommen 2o
Fachunterrichilichen Wissens, Y
Welche Wendungen! Begnffe muzt sie?

Anmerkungen:

R Won |Duan - Saike ﬂ:ﬁ::.? LV (e

{

Dressuisnd bl Srbiic s g i ffm, b Nrliionnond gudeseiro.

u._En__eaaiﬁﬂxi_=_,r,_a_ﬁﬁ_..._u.ﬁ__:n_!._m_Eﬁcas..a.:.u;.uﬂa:n_z: L__.._E__m.,.__:_h_l_..d‘:_]u_u: [ i vollkommen zu
Wendungen, T
An welchen Strukturen und fachsprachlichen Wendungen wird gearbeiier?
Wie macht sie das?

Anmerkungen:
4
3.) Die Lp vereinfacht die Sprache, um fachliche Inkalte verstindlich 2u vermiiteln, Leiffnichezu JOT1 [2 [3 [A& [ nifiy vollkommen 2
Verwendet sie dafiir Methoden/Verfahren? f
Anmerkungen;

ki Gl o

Dlhugpads Wadond 1A\ oy R
_ I
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7.1 Wann verwendet die Lp Bildungssprache baw, Fachsprache? (In welchen Sitwalionen, in welcher Unterrichtsphuse?)
o QEF,M? L Mo

A

8.0 Wann verwendet die Lp Allagssprache? (In welchen Situntionen, in welcher Unterrichisphase )

D_..Upgbnaf. sl Sandall sl 3u) hﬁﬁq,wp?

Fachlicher Aspekt

LY
1) Die Lp informien Sus dber fachliche Anforderungen in der Untemichtsstunde. Lunitfnichezn [0T0 [2 [3 [ 9] wifit vallkommen e
Anmerkungen:

ﬂu,_,?i.frfrf _,Gﬁ,cu?m:u lﬂr&gfm __._R£ Ec:._rﬁ. ,__?Mcw rr:i?ﬁz&-!nﬁ.:_?&»&.r d Q.E.F.

2.3 Die Ly hilt unbekannie Begriffe fest. [ it pichezu JO 1 [2 [3 _w\/_ il vollkommen zu

Welche BegrilTe werden festgehalien?
Wo werden sie festpehalien?

Anmerkungen: .F;rgtf.ﬂu \ IJJ.EF,?\@ TE,...R._.E,M_ { |
_rrvm.«.ﬁwﬁv??wf.ﬂffm.urff *V//wu.’# .ufisfr:qufr”w._;,w.’f Iﬁ.rﬁ.wr jppm__. rH.
T vl
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7.0 Eachspezifikum:

) ) : Fn yon, \,wﬁ.”_.

Welche Besonderheiten gibt es? Was wird produktiv vedangt?

) ,_.H»..MJFUJ;E? .__E. A P ee. ¥on ,dﬂ.zf_n.?{f __?..E

_.»,_f_ﬂ o dudl, .,bqfrfq: V. ?fi

LOWN

Was wird rezeptiv verangt?

Mok,

Methoden! Verfahren/Strategien

Welche Methoden/ Verfahren/Sirategien wenben cingesetzl?

Wie oft kommen diese vor?

200G e, L..N_fr_.rz.zl/ Yt m..?._.ﬂ“...f as..rlm..m.,_np ___._H\H_”,___ “

(Vs

A

%ﬁﬂfm? bes __&LfL wis WY e mumw_.m;tc

i
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F Transkriptionen und Zusammenfassung der Analysebdgen

der Deutschstunden

F.1 Transkription der ersten Deutschstunde

1 Anwesenheit, Organisation;

2 | Ein/e SchiilerIn 1 hat in dieser Stunde ein Referat iiber das Werk Heldenplatz von
Thomas Bernhard, Vorbereitung.

3 Lehrperson: Das Stiick habe ich euch erzdhlt, war ein RIESEN Skandal. Der ist
einer meiner Lieblingsschriftsteller. (...) Wer schreibt das Protokoll?

4 | Arbeiten werden ausgeteilt und Feedback wird den Schiilerinnen gegeben. Kurzer
Exkurs iiber VWA Arbeiten.

5 | Referat beginnt. Arbeitsauftrag fiir andere Schiilerlnnen: Mitschreiben, um
Feedback geben zu kénnen.

6 | Lehrperson fiigt etwas zu Referat hinzu:

7 | Lehrperson: Was ist die humanistische Ausbildung? Was wird da gelernt?

8 | SchiilerIn 2: Biologie? Religion.

9 | Lehrperson: Latein und Griechisch.

10 | Fortsetzung Referat.

11 | Lehrperson: Was passiert bei der Krankheit?

12 | Schilerln 3: Sie husten.

13 | Lehrperson: Genau und sie sondern immer so einen Schleim aus und das ist dann
sehr ansteckend und die Leute waren dann monatelang in Kliniken. Fiirchterlich.
Das schreibt Bernhard in seiner Biographie.

14 | Fortsetzung Referat

15 | Lehrperson: Die letzte Olung ist allen ein Begriff?

16 | SchiilerInnen: Ja

17 | Fortsetzung, SchiilerIn zeigt Videoausschnitte von der Urauffithrung und auch zur
Reaktion.

18 | Lehrperson: Sie nannten ihn auch Nestbeschmutzer, weil er hat zum Beispiel Graz
() das Nest der Nazis genannt. Er hat auch gesagt, jeder Wiener wére ein
Massenmorder (). Er hat sich eigentlich zu jeder Staatsform gedufiert, was er
dariiber denkt und wie er sich verdndert hat. Und er hat eigentlich auch
absichtlich politisch iibertrieben und auch den Menschen die Augen zu o6ffnen.
(.)Ubertreibungskiinstler, ja. Und Thomas Bernhard hat nicht nur die Nazis
geschimpft, sondern auch zum Beispiel Katholiken (.) er hat iiber alles geschimpft.
Und er hat Osterreich GEHASST. Und er hat dann wegen seiner Linken Krankheit
eine zeitlang in Spanien gelebt und das Wetter dort hat ihn sehr gut getan und er
TROTZDEM wieder nach Osterreich. Also er hat Osterreich GEHASST, aber es hat
ihn doch nicht losgelassen. Gut, die Reaktionen hast du schon gesagt, hast du noch
was? Wie hat es dir gefallen?

19 | SchiilerIn 1: Zuerst hat es mir nicht gefallen, weil es so gegen die Kirche war und

ich habe nicht verstanden, wieso verteidigt er eine Religion, wenn er ein andere
beschmutzt. Ich glaube, dass hat damit zu tun, dass er &hm ehelos also ehelos war.
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20

Lehrperson: Unehelich.

21

SchiilerIn 1: Aja, uneheliches Kind war. (.) Und ER eine feste Vorstellung hat. Er
sagt ja es sind (.) entweder Nazis oder Christen, also beteiligt. Und er hatte einfach
eine feste Einstellung zum ja zu der Regierung. Und ja deswegen driickt er auch
seine Wut auch in dem Stiick aus, zum Beispiel auch seine Religion. Am Ende hat
es mir doch gefallen, weil es viele meiner Meinungen widerspiegelt hat zum
Beispiel, dass (unverstandlich).

F.2 Transkription der zweiten Deutschstunde

1 Begriifung, Anwesenheit, Umsetzen,

2 Protokoll wird von SchiilerIn vorgetragen: Anwesenheit und Datum-> Ablesen.

3 SchiilerIn 1: Das Thema der Stunde war das Referat von SchiilerIn 2, iiber das
Buch ,Der Vorleser” von Bernhard Schlink. Das Buch ist 1998 erschienen. (..) Ja
und dann haben wir eine Diskussion gefiihrt, iiber die Hauptpersonen.

4 Lehrperson: Um welche drei Themen ist es gegangen im Vorleser?

5 | SchiilerIn 1: Ahm.

6 Lehrperson: Welche drei Motive kommen denn vor oder welche drei
Hauptthemen kommen im Vorleser vor? Dariiber haben wir die ganze Stunde
gesprochen, vor allem SchiilerIn 2 hat das wirklich sehr schén gemacht.

7 SchiilerIn 1: Dass sie halt Analphabet ist.

8 Lehrperson: Ja, Analphabetismus, was noch?

9 SchiilerIn1: Gericht.

10 | Lehrperson: Gericht. (.) Aber was genau Gericht?

11 | SchiilerIn 1: Justiz halt.

12 | Lehrperson: Ja, schon Justiz, aber um welchen Fall ist es denn gegangen? (...)
Du schreibst sogar die VWA iiber das Thema.

13 SchiilerIn 1: Aja, Nationalsozialismus.

14 | Lehrperson: Ja bravo.

15 SchiilerIn 1: Danke, Frau Professor.

16 | Lehrperson: Bitte. Was war das dritte Thema?

17 | SchiilerIn 3: Also es ging noch um die Liebe zwischen einer dlteren Frau und
einem jungeren Mann.

18 Lehrperson: Genau, wie alt war er denn?

19 | SchiilerIn 4: Er war 15 und sie war 36 Jahre.

20 | Lehrperson: Noch was?

21 | SchiilerIn 1: Nein.

22 | Lehrperson: So, dann schreiben wir jetzt die Buchiiberpriifung. Ihr habt 10
Minuten Zeit.

23 | Uberpriifung wird geschrieben.

24 | Lehrperson: Schiilerln 4, kannst du bitte die ganze Geschichte
zusammenfassen. Welches Stiick haben wir gelesen?

25 | SchiilerIn 4: Der Sandmann.

26 | Lehrperson: Von wem ist das?
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27 | SchiilerIn 4: E.T.A. Hoffmann.

28 | Lehrperson: Wann ist es erschienen?

29 | SchiilerInnen: 1816

30 | Lehrperson: Zu welcher Epoche gehort dieses Stiick?

31 | SchiilerIn 4: Schwarze Romantik:

32 | Lehrperson: Welche Motive kennst du in der Schwarzen Romantik?

33 | SchiilerIn 4: Hexen, Doppelganger, Todessehnsucht, Fantasie.

34 | Lehrperson: Heute habe ich mit der ersten Klasse Marchen gelesen und in
welche literarische Epoche wiirdet ihr denn die Marchen einordnen? (..) Wir
haben gerade die Motive aufgezdhlt Hexen /

35 | SchiilerIn 5: In die Romantik.

36 | Lehrperson: In die Romantik, ja. Marchen gehéren in die Romantik. Kennt ihr
das Marchen von Rapunzel? (..) Das schlimme bei Rapunzel ist ja wirklich, dass
sie von dieser Hexe in den Arm gesperrt worden ist und der Prinz hat sie dann
erlost. Wenn wir ehrlich sind, ist sie ja 17 Jahre im Turm eingesperrt gewesen
(1) und wenn ihr an die Geschichte denkt, fallt euch da etwas ein, was ist denn
in den letzten Tagen passiert? Habt ihr da etwas gelesen in der Zeitung?

37 | SchiilerIn 1: Landbauer ist zuriickgetreten.

38 Lehrperson: Natiirlich schon etwas, das ein bisschen mit dem Thema zu tun
hat. KINDER eingesperrt.

39 SchiilerIn 6: Aso, das mit der Familie.

40 | Lehrperson: Genau, diese 13 Kinder, die die Eltern eingesperrt haben.

41 | SchiilerIn 5: Wo war das?

42 | Lehrperson: Irgendwo in Amerika. (..) Ich glaub das ist eine Mormonensekte
gewesen. Mormonen ist eine andere bestimmte Auslegung des Christentums,
aber ich kann euch das jetzt nicht genau sagen.

43 kurzer Exkurs, Lehrperson erzahlt tiber diesen Vorfall.

44 | Lehrperson: Ich hab mir halt gedacht, wenn man sich das genau anschaut, dann
kommt das im Marchen vor, weil diese Rapunzel war 17 Jahre in diesem Turm
von der Hexe eingesperrt. Kommen wir wieder zum Sandmann zurtick. Wie ist
es am Anfang aufgebaut?

45 | SchiilerIn 4: In Briefform. Er schreibt Briefe.

46 | Lehrperson: An wem schreibt er?

47 | SchiilerIn 4: An Lothar.

48 | kurze Unterbrechung, SchiilerIn kommt herein und hat eine Frage.

49 | SchiilerIn 4: Er schreibt iiber seine Kindheit weil er (..) Coppola also (.)
gesehen hat und er hat sich an Coppelius wieder erinnert

50 | Lehrperson: Und vor welcher Geschichte hat er so Angst?

51 | Schiilern 4: Der Sandmann.

52 | Lehrperson: Genau, vor dem Sandmann hat er Angst. Um was geht es da? Was
hat man den Kindern erzahlt, was der Sandmann macht?

53 | Schiilerln 1: Wenn man nicht schldft, also wenn man die Augen nicht
geschlossen hat, dann kommt er her, reifd sie raus und nimmt sie mit.

54 | Lehrperson: Falsch. (..) SchiilerIn 7, bitte.

55 | SchiilerIn 7: Er schneidet die Augen, die Augen aus dem Kopf.

56 | Lehrperson: Wer kommt und pickt das heraus?
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57 | Schiilerinnen: Krédhen.

58 | Lehrperson: Krahen?

59 | Schiilerln 8: Raben und er nimmt dann die Augen mit zum Mond.

60 | Lehrperson: Genau. Was kommt er drauf? wer besucht den Vater immer in der
Nacht?

61 | SchiilerIn 4: Copelius.

62 | Lehrperson: Und wer ist das?

63 SchiilerIn 9: Ein Freund vom Vater, ein Arbeitspartner sozusagen.

64 | Lehrperson: Was machen die?

65 | SchiilerIn 4: Chemische Experimente.

66 | Lehrperson: Die machen chemische Experimente und was machen sie, wenn
wir vorgreifen, wirklich? (...) Sie bauen eine Puppe. Wen bauen sie?

67 | SchiilerIn 4: Olivia.

68 | Lehrperson: Wer ist das?

69 SchiilerIn 10: Die heif3t nicht Olivia, sondern Olympia.

70 | Lehrperson: Olympia, Entschuldigung. Wer ist das?

71 | Schiilerln 8: Die angebliche Tochter von Professor Spallazani.

72 | Lehrperson: Genau, die Tochter. Wie geht es weiter? Also der kommt in der
Nacht und dann?

73 | Schiilerln 8: Er mochte halt wissen, wer der Sandmann wirklich ist, weil die
Mutter sagt zwar, ihn gibt es nicht aber er mochte halt wissen, was wirklich
dahinter steckt. Und dann da ist ein neues Zimmer im Erdgeschofd oder so ,
versteckt er sich im Biiro und dann sieht er halt Coppelius und dass sie halt
solche Versuche machen mit so Korperteilen. Und er wird erwischt und
Coppelius will ihm die Augen herausnehmen, weil er die fiir die Puppe braucht.

74 | Lehrperson: Weiter.

75 SchiilerIn 5: Also er hat dann einen Brief geschrieben zu seinem Bruder , aber
er hat, ich glaub, seine Verlobte bekommt dann den Brief. Und 4hm was war,
ich glaub, sie haben sich dann getroffen und gestritten, da war noch was. Und
() ich glaub dann hat er sich noch in jemanden anderen verliebt.

76 | Lehrperson: In Olympia.

77 | SchiilerIn 5: Ahm in Olympia. Und das war die Tochter von einem Professor.

78 | Lehrperson: Ja und wie heif3t der Professor.?

79 | SchiilerIn 5: Spallanzani.

80 | Lehrperson: Ja wie geht es weiter? SchiilerIn 11, bitte.

81 SchiilerIn 11: Also im zweiten Brief schreibt Nathanael dariber, dass er

eigentlich dhm nicht so viele Gedanken dariiber machen soll, weil er glaubt,
dass ist dieselbe Person und Clara versucht ihm zu erkldren, ahm dass er zu
viel dariiber denkt: Und er soll es nicht tun, weil es so schlecht ist fiir ihn und
sie schreibt sozusagen einen philosophischen Brief. Und sie entschuldigt sich
auch, dass sie den Brief gelesen hat, aber sie hat ihn nur gelesen, weil am
Anfang stand, dass es ihm schlecht und sie hat sich Sorgen gemacht. Und &hm
sie hat sich dann mit Lothar hingesetzt und dartiber geredet liber seinen Brief.
Und sie haben halt zuriickgeschrieben, und der Brief ist dann wieder an Cola,
und er schreibt wieder dariiber, dass Clara ihm einen philosophischen Brief
geschrieben hat, der ihm helfen sollte, aber es ihm trotzdem schlecht geht, weil
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er glaubt, dass es dieselbe Person ist. Und dann beginnt nach dem dritten Brief
ein Ich- Erzdhler. Die Ich-Person ist der Freund von Nathanel und halt ahm
beziehungsweise er sagt, dass er ein Freund von ihm ist und am Anfang/ er
beginnt nicht gleich mit der Geschichte, er schreibt zuerst dariiber (.) halt wie
die Personen jetzt sind und er schreibt auch dariiber, wie er die Clara sieht,
dass er sie nicht so als hiibsche Person sieht, aber trotzdem fiir alle besonders
ist und so. Und dann beginnt es damit, dass Nathanel wieder nach Hause geht,
in seine Heimatstadt und halt dort & ist er nicht so sehr interessiert an Clara,
weil er sich Gedanken tiber Coppelius und den Sandmann und so. Und dann
streiten sie sich und als Clara weint, sieht das Lothar. Und dann wollen Lothar
und Nathanel streiten, aber Clara hilt sie auf, weil sie nicht will, dass sich
jemand verletzt. Dann hoéren sie halt auf und er schreibt eine Richtung dartiber,
er schreibt nur tiber Coppelius und tiber den Sandmann und Coppola und so.
Und nachher glaubt er, dass es ihm gut geht, aber seine Wohnung ist dann in
Brandt und er muss umziehen. Und von der neuen Wohnung gegentiber sieht
er Olympia und & er sieht, dass sie sich gar nicht bewegt und er will sie halt
wirklich kennenlernen. Er geht hin nur er findet sie dort nicht und der hort
dann, dass (.) der Physikprofessor ahm Spallazani und der andere also Coppola
, um die Puppe streiten.(.) Der eine meint, dass es seine Puppe ist und der
andre. Meint, dass es seine Puppe ist. Und halt &hm er hoért halt, dass es eine
Puppe ist, die Person die er liebt. (.Jund er ist dann wiitend auf den Professor
und auf ihn und will ihn halt, ich weif3 nicht, (.) erwiirgen. Und (...) Der andere
Professor, also nicht der Professor, sondern Coppola (unv.) und dahm (.) Clara
hort dann, dass er versucht hat den richtigen Professor zu erwiirgen. Und alle
anderen wissen halt, dass Nathanael verriickt ist und (...) Dann fillt er in
Ohnmacht und nachher ist er auch normal, eigentlich. Er denkt nicht mehr an
Coppelius oder Coppola. Nur dhm als er sich mit Clara trifft und sie oben am
Turm sind und er das sehen soll, erinnert sich an Coppola und Coppelius und
er versucht sie herunter zu schubsen. Aber Lothar kommt und rettet sie und
dann begeht er Selbstmord.

82 | Lehrperson: Danke.

83 | Klasse klatscht

84 | Lehrperson: Also das Buch haben wir fertig, zwei Referate haben wir dazu
gehabt und jetzt kommen wir zur Lyrik(.) der ROMANTIK. Wir fangen nicht
wirklich an, wir wiederholen nur kurz. (...) Was ist Lyrik?

85 | SchiilerIn 12: Wenn sie singen, und dann singen sie ein Lied dazu.

86 Lehrperson: Ich weif, was du meinst. SchiilerIn 1, was ist Lyrik?

87 SchiilerIln 1: Gedichte, Reime.

88 | Lehrperson: Ja genau, auch Lieder. Welche Literaturgattungen gibt es noch?

89 | Schilerln 5: Epik.

90 | Lehrperson: Was ist das fiir eine?

91 | SchiilerIn 7: Prosa.

92 | Lehrperson: Was heifst Prosa?

93 | SchiilerIn 1: Es gibt eine Vorlage fiir den (..) /

94 | Lehrperson: Das heifst doch nicht, es gibt eine Vorlage. Prosa, (.) Was ist in

Prosa geschrieben und was heif3t das?
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95 SchiilerIn 11: Das ist einfach und normal.

96 Lehrperson: Naja einfach muss es nicht sein, aber es ist normal geschrieben,
nicht in Reime. Was ist die Dramatik?

97 SchiilerIn 13: Theaterstiicke.

98 | Lehrperson: Genau. (..) Welche Theaterstiicke haben wir schon gelesen?

99 SchiilerIn 5: Goethe.

100 | SchiilerIn 4: Antigone.

101 | Lehrperson: Genau, was noch?

102 | SchilerIn 1: Der Talisman.

103 | Lehrperson: Den haben wir nicht gelesen, den haben wir nicht gemeinsam
gelesen. Was haben wir gelesen

104 | SchiilerIln 3: Nathan, der Waise.

105 | Schiilerln 7: Die 12 Geschworenen.

106 | Lehrperson: Genau.

107 | SchiilerIn 5: Faust.

108 | Lehrperson: Natiirlich, Faust. Aber wir haben noch eines gelesen.

109 | SchiilerIn 14: Geschichten aus dem Wienerwald.

110 | Lehrperson: Geschichten aus dem Wienerwald. (..) Und noch was?

111 | Schiilerln 15: Andora.

112 | Lehrperson: Ja das haben wir gesehen, das ist auch richtig.

113 | SchiilerIn 16: Frithlingserwachen.

114 | kurzer Exkurs: gut gegen Nordwind + Organisatorisches

115 | Lehrperson: Wenn ihr jetzt an eine Ballade denkt. Der Schimmelreiter gehort
zu welcher Textsorte? (...) Da geht es um Gefiihle.

116 | Schiilerln 10: Sturm und Drang.

117 | Lehrperson: Nicht in die Literaturepoche, sondern in welche Literaturgattung?

118 | SchiilerIn 10: In die Epik.

119 | Lehrperson: Richtig und warum in die Epik?

120 | SchiilerIn 10: Weil es eine Geschichte erzahlt.

121 | Lehrperson: Genau, allerdings in Versen.

122 | SchiilerIn 16: Warum nicht in Dramen?

123 | Lehrperson: Ein Drama ist ja ganz anders geschrieben.

124 | Schiilerln 11: Es hat einen Hohepunkt?

125 | Lehrperson: Das ist der Aufbau eines Dramas, aber wie ist es geschrieben.
Wenn man das Buch aufschligt, erkennt man, dass es ein Drama ist, woran
erkennt man das?

126 | Schiilerln 10: Weil es in (..) &hm wie nennt man das, in Rollen geschrieben ist.

127 | Lehrperson: Genau. Und die Zwischenteile, was ist das?

128 | SchiilerIn 5: Erzahler.

129 | Lehrperson: Oder?

130 | SchilerIn 7: Akte.

131 | Lehrperson: Nein, in Akten ist es aufgebaut. (..) Die Regieanweisungen sind
das, zum Beispiel bei Faust haben wir das gehabt.

132 | Schiilerln 17: Er steht auf oder so irgendwas, oder?

133 | Lehrperson: Genau, also das ist das, was der Regisseur bestimmt. Wenn wir
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jetzt bei der Lyrik bleiben, welche Begriffe fallen euch ein?

134 | SchiilerIn 1: Prometheus

135 | Lehrperson: Ja, was noch. (...) Reim wiirde mir einfallen, Strophen.

136 | Schiilerln 13: 6-fiifdiger Jambus.

137 | Lehrperson: Jambus. Vers wiirde mir einfallen. Was ist denn ein Vers?

138 | Schiilerln 16: Eine Zeile in einer Strophe.

139 | Lehrperson: Genau. (.) Strophe haben wir schon gesagt. (..) Ahm Metrum.

140 | SchiilerIn 16: Klimax.

141 | SchiilerIn 1: Steigerung.

142 | SchiilerIn 5: Ellipse.

143 | Lehrperson: Was ist denn eine Ellipse? (...) Was ist die Stilfigur der Ellipse?

144 | SchiilerIn 4: Nur so so so kurze Satze.

145 | Lehrperson: Ja, kein fertiger Satz.

146 | Schiilerln 4: Genau, das da.

147 | Lehrperson: Was kennt ihr denn noch?

148 | SchiilerIn 6: Metapher.

149 | Lehrperson: Metapher. Was ist denn eine Metapher?

150 | SchiilerIn 3: Alliteration.

151 | Lehrperson. Ich habe gerade gefragt, was eine Metapher ist.

152 | SchiilerIn 3: Aso, eine Ubertreibung.

153 | Lehrperson. //Nein.

154 | SchiilerInnen: NEIN. //

155 | SchiilerIn 6: Ein Symbol.

156 | Lehrperson: Eine bildliche Herstellung.

157 | SchiilerIln 14: Hyperbel.

158 | Lehrperson: Was ist eine Hyperbel?

159 | SchiilerIn 17: Eine Ubertreibung.

160 | Lehrperson: Und was ist eine Anapher?

161 | SchiilerIn 1: Eine// Synkope.

162 | Lehrperson: Anapher ist leicht.

163 | SchiilerIn 17: Gegensatz.

164 | Lehrperson: Nein.

165 | Schiilerln 1: Wenn zum Beispiel ein Wort mit (.) ,ich” beginnt und der nachste
Satz mit (.) ist beginnt, i i.

166 | SchiilerIn 5: Nein, // wieder mit ich.

167 | Lehrperson: Nein, //wieder mit ich war es geweesn.

168 | Schiilerln 4: Und eine Alliterat/

169 | Lehrperson: Und was ist eine Epipher?

170 | SchiilerIn 5: Epipher und (..)

171 | 5 Sekunden Pause

172 | Lehrperson: Anapher (..) Epipher.

173 | Schiilerln 1: Alliteration gibt es auch.

174 | SchiilerIn 5: Kreuzreim gibt es auch.

175 | Lehperson: Kreuzreim, wie geht der Kreuzreim?

176 | SchiilerInnen: AB AB.
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177 | Lehrperson: genau, wie geht der Paarreim?

178 | SchilerInnen: A A B B. Und welchen kennt ihr noch?

179 | SchilerIn 1: Umarmender Reim.

180 | Lehrperson: Wie geht der?

181 | SchiilerIn1:abba.

182 | Lehrperson. A b b a, genau. Und dann haben wir noch (.), wenn eine Zeile
einfach so drinnen steht, wie sagt man da?

183 | SchiilerIn 4: C.

184 | Lehrperson. Nein. (5 Sekunden Pause) Ein Waise. So wie ein Waisenkind, wie
schreibt man das denn?

185 | SchiilerInnen: Mit ai.

186 | Lehrperson: Genau. Was ein Waisenkind ist, das wisst ihr?

187 | SchiilerInnen: JA.

188 | Lehperson: Also das machen wir nach den Ferien.

F.3 Transkription der dritten Deutschstunde

1 Begriifdung, Anwesenheit, Organisation, Riickgabe der Leseliberpriifungen

2 Lehrperson: Heute schreibt Schiilerln 2 Protokoll. Ich habe euch gesagt, dass
wir heute die Lyrik beginnen. Jetzt hitte ich gerne von euch () das
Literaturbuch.

3 Schularbeiten, kurzer Exkurs Hitler.

4 Lehrperson: So wir kommen jetzt zur Lyrik der Romantik. 1795 bis 1840. Die
Jahreszahlen miisst ihr euch nicht merken, aber es ist doch eine relativ lange
Epoche. 50 Jahre im Umbruch, Ende des 18. Jahrhundert bis Mitte des 19.
Jahrhunderts. Und wir kommen zum (..) Novalis zu den Hymnen der Nacht.
Novalis schreibt man so wie man es spricht mit v. NOVALIS ,Hymnen der
Nacht“. Das ist eine sehr traurige Geschichte. Wenn ihr den Titel habt ,Hymnen
der Nacht, was fallt euch ein?

5 SchiilerIn 2: Dunkelheit.

6 Lehrperson: Dunkelheit, das ist ein haufiges Motiv der Romantik. (.) Nacht
haben wir ja schon gesagt Doppelginger, Unheimlichkeit, Alchemie. Der
Novalis war verheiratet mit der 23-jahrigen Sophie von Kiihn. (schreibt es an
die Tafel). Das ,von“ heif3t was?

7 SchiilerInnen: Adelstitel.

8 Lehrperson: Sehr brav. (...) 1795 hat er sie geheiratet und zwei Jahre spéter ist
sie gestorben und das hat ihn ganz schwer getroffen (.) und deshalb hat dieser
Verlust seine Dichtung bestimmt. (...) Der Tod der Frau verstirkt seine
Neigung zur Mystik. Was ist die Mystik?

9 SchiilerIn 4: Das Mystische.

10 | Lehrperson: Ja, das ist eine gute Erklarung, die Mystik ist das Mystische.

11 | Schiilerln 2: Kann man das Mystische nicht mit Fantasie in Verbindung
bringen?
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12 | SchiilerIn 3: Science Fiction.

13 | SchiilerIn 2: Nicht Science Fiction, Fantasie.

14 | Lehrperson: Schau bitte einmal die ganz genaue Erklarung nach.

15 | Schiilerln 2: Irgendwie so unheimlich.

16 | Lehrperson: Ja, ja so unheimlich.

17 | Schiilerln 4: Also eine Form von religidser Praxis, in der die Verbindung zu
Gott intensiv erlebt wird.

18 | Lehrperson: Aha mit einem religiosen Touch. (.) Also nachts findet er Zugang
zu seiner toten Geliebten. In der Nacht sitzt er da und denkt an sie und ist
furchtbar traurig, dass sie tot ist. Und jetzt horen wir kurz uns das Gedicht kurz
an.

19 | Gedicht wird angehort

20 | Lehrperson: Was habt ihr geho6rt?

21 | SchiilerIn 4: Er ist einsam.

22 | Lehrperson: Er ist einsam, ja. (..) War das alles?

23 | SchiilerIn 4: Er ist der Einsamste der Einsamen.

24 Lehrperson: Ja, warum?

25 | SchiilerIn 5: Er hat Liebeskummer.

26 | Lehrperson: Genau. Sie ist ja gerade gestorben, haben wir ja gehort. Er
fliichtete sich in die Nacht und schreibt seine Gefiihle, die er hat. Seine Gefiihle
der Trauer und er Verluste. (..) Und wie hat euch das gefallen?

27 | SchilerIn 6: Langweilig.

28 | Lehrperson: Langweilig? (...) Sonst noch was? (...)

29 | Schiilerln 1: Man versteht die Sprache, halt es ist jetzt nicht so EXTREM
aufgebaut, dass man es nicht verstehen kann. Halt dass sie so iibertrieben ist.

30 | Lehrperson: Also ich sag euch was, mich macht das wahnsinnig traurig. Hat
euch das nicht traurig gemacht?

31 | SchiilerInnen: Nein.

32 | SchiilerIn 8: Man kann sich nicht hineinversetzen.

33 | Lehrperson: Du kannst dich nicht hineinversetzen.

34 | Schiilerln 7: Meine Frau ist noch nie gestorben.

35 | Lehrperson: Genau, wahrscheinlich ist das der Grund, weil ihr das noch nicht
wirklich erlebt habt, dass ein geliebter Mensch gestorben ist. Oder wer hat das
schon erlebt?

36 | SchiilerIn zeigt auf.

37 Lehrperson: Du hast es schon erlebt, dann bertihrt es einem vielleicht mehr.
Ich habe das natiirlich auch schon oft erlebt, und deshalb beriihrt mich das
sehr. Also ich habe mich da total hineinversetzen kénnen, da konnt ich fast
weinen, wenn ich das hore. (..) Muss ich ehrlich sagen. Aber ist dann ok, wenn
das fiir dich langweilig ist. (..) Insgesamt bestehen diese ,Hymnen der Nacht”
aus (.) sechs Hymnen und sie wurden verdffentlicht in der Zeitschrift
Atheneum (notiert dies an der Tafel). Und eine Hymne ist ein Lobgesang auf
den Tod. (..) was euch noch vielleicht aufgefallen ist, wie die das jetzt
vorgetragen haben, im Vergleich zu einem normalen Reim, ist da euch etwas
aufgefallen?

38 | SchiilerIn 1: Kein Reim.
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39 | Lehrperson: Richtig. Was hat noch gefehlt?

40 | SchiilerIn 7: abba abba also reim.

41 | Lehrperson: Haben wir schon gesagt. (..) Rhythmus. Kein Rhythmus. (..)
Welchen Rhythmus kennt ih?.

42 SchiilerIn 4: Jambus.

43 Weiter, wie ist der Jambus?

44 | SchiilerIn 3: 6 fiilig.

45 | Lehrperson: Das ist der Alexandriner. Wie ist der Jambus? Wo ist es betont und
unbetont?

46 | Schiilerln 6: Jede zweite.

47 | SchiilerIn 4: Am Ende wird es dann immer betont.

48 | Lehrperson: JamBUS. Und wie ist es umgekehrt?

49 | Schiilerln 3: Anapest.

50 | Lehrperson: Das sind die drei silbigen. Der andere zwei silbige?

51 | SchiilerIn 6: Alliteration.

52 | Lehrperson: Der TROCHAUS. Und was noch bei der Hymne ist, es gibt keinen
festen Strophenbau. (...) Also kein reim, keine formalen Regelmafdigkeiten,
kein Rhythmus und kein Strophenbau. Und das ist die Uberzeugung der
Romantiker, wo wollen sie dichten. Also die 16sen sich von diesen ganz starren
Strukturen, wie wir es vorher gehabt haben. Und zwar machen sie das, weil sie
sagen, das die Geschehnisse und die Welt ZUFALLIG sind. () was meinen sie
damit, SchiilerIn 8?

53 | Schiilerln 8: Dass es kein Schicksal gibt.

54 | Lehrperson: Dass es kein Schicksal ist.

55 | Schiilerln 8: Dass alles ein Zufall ist.

56 | Lehrperson: Ja, da gibt es kein Schicksal und es ist alles zufallig.

57 SchiilerIn 2: Dann gibt es auch keinen Gott, Frau Professor.

58 | Lehrperson: Ja, dann gibt es auch keinen Gott. Wenn alles zufillig ist, ist alles
zuféllig. Ich habe mir jetzt gerade gedacht, wenn man so jung ist und es stirbt
die Frau mit 18, 19 Jahre, dann ist es vielleicht so, dass man glaubt, dass das
zuféllig ist, weil ich glaub, dass kann man sehr schwer (.) mit seinem Glauben
vereinbaren. Da denk ich mir auch, da zweifelt man dann ein bisschen auch an
seinem Glauben und denkt, das kann ja nicht so sein. Da hinterfragt man dann.
(...) Und sie verwenden eine ausgeschmiickte Sprache, das heifst viele
Adjektive, Allegorien. Was sind Allegorien?

59 | Schiilerln 11: Weif$ ich nicht.

60 | Lehrperson: Das haben wir schon einmal gehabt. (..) Rhetorische Fragen. (.)
was ist das?

61 | SchiilerIn 4: Auf die man keine Antwort erwartet.

62 | Lehrperson: Gut und jetzt brauchen wir noch die Allegorie? (...) Schau nach.
(notiert Wort an Tafel)

63 | Schillerln 4: ]Justitia steht mit Waage und Schwert fiir den Sinn der
Gerechtigkeit oder der Sensenmann fiir den Tod.

64 | Lehrperson: Ja genau. Also in den Hymnen finden wir romantische Motive.
Erstens

65 | SchiilerIn 3: Die Nacht.
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66 | Lehrperson: Die Nacht, dann (.) die Todessehnsucht (...) , Religion (...}, Kunst,
Stellung der Wissenschaft und Macht der Liebe.

67 | 10 sek pause:

68 | Lehrperson: Die Nacht wird in der Romantik zum Sinnbild fiir das Mysteridse
(.) geheimnisvolle und das Rauschhafte. Das Rauschhafte, das hab ich euch
schon einmal erzdhlt. Was ist mit ,das Rauschhafte” gemeint?

69 | SchiilerIn 6: Opium.

70 | Lehrperson: Opium, haben viele genommen. Was macht das?

71 | SchiilerIn 3: Das erweitert den ahm (...) /

72 | Lehrperson: Das erweitert das Bewusstsein. Opium haben ganz gern viele
geraucht. Was gibt es sonst fiir Rauschmittel?

73 | SchiilerIn 6: Alkohol.

74 | Lehrperson: Und sonst?

75 | SchiilerIn 3: Koks.

76 | Nena: Zigaretten.

77 | Lehrperson: Zigaretten berauschen dich nicht. Mit rauschhaft ist nicht das
rauschhafte gemeint mit Drogen und Alkohol sondern da ist eher so ein
Sinnesrauschen gemeint. Und der Tod als Aufhebung aller Grenzen und die
Nacht ist die Quelle der Liebe, die Grundlage der Emotionen, Sehnsucht und
der Kreativitat. Und jetzt wird der Tag gegeniibergestellt. Und wofiir wird jetzt
der Tag stehen? Was glaubst du, Musti?

78 | SchiilerIn 11: Arbeit.

79 | Lehrperson: Ja, Arbeit ist schon ganz gut, aber es ist Wissenschaft gemeint.
Wissenschaft, Vernunft und Aufklarung.

80 | SchiilerIn 4: Das ist bei?

81 | Lehrperson: Das ist beim Tag. (...) Und dann ist der Novalis der Schopfer des
Motivs der blauen Blume. Das hétte ich noch gerne gewusst, was das ist. Weifdt
du es, SchiilerIn 10?

82 | Schiilerln 10: Nein.

83 | Lehrperson: Ich gebe euch das als Hausaufgabe. Sucht euch bitte das Motiv der
blauen Blume heraus, was das ist bis zur tibernachsten Stunde. (5 Sekunden
Pause) Romantische Poesie ist immer im Entstehen (.) NIEMALS vollendet
oder abgeschlossen. Zudem (.) offen zu neuen Inhalten und Formen. Das heifst
Aufhebung der Grenzen zwischen den Gattungen und den Kiinsten. Das ist jetzt
interessant, das heifdt dass sich die Lyrik und die Prosa vermischen. Was ist
damit gemeint?

84 SchiilerIn 8: Lyrik sind Gesichte und Prosa ist das, was man normal schreibt.

85 | Lehrperson: Genau, also es vermischt sich. (...) Kunst, Poesie und Naturpoesie
vermischen sich auch. Jetzt mochte ich den Unterschied zu den andren
Epochen haben. Zur Klassik und zur Aufklarung.

86 | SchiilerIn 8: Bei Aufklarung geht es eher um (unv.) bei Romantik geht es eher
um mysteriose Sachen und eher um Emotionen.

87 | Lehrperson: Ja und in der Klassik?

88 | SchiilerIn 8: Da ist es ganz genau.

89 | Lehrperson: Ganz genau vorgegeben. Reinheit der Gattungen. Und was will die

Klassik mit ihren Werken?
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90 | SchiilerIn 4: Reinheit (...) Das Menschen nachdenken.

91 Lehrperson: Nein, das will sie nicht. Was will die Klassik?

92 | SchiilerIn 2: Erziehen.

93 | Lehrperson: Erziehen, du schaust dir zum Beispiel ein klassisches
Theaterstiick an, siehst den klassischen Menschen und so sollst du werden. (...)
Bei der Klassik: Reinheit der Gattungen und bei der Dichtung ist es ein
Erziehungsmittel, eine Vorwegnahme der idealen Welt. (...) bei der Romantik
ist es keine ideale Welt und der Dichter ist eine Art Priester. Themen in der
Romantik sind das Individuum, das Wundersame und die Freiheit.(...) Und
man will die Harmonisierung der Gesellschaft, die Heilung der Welt. Der
Priester kommt und heilt alles, einfach gesagt. (..) Wie ist das jetzt bei der
Aufklarung?

94 | SchiilerIn 9: Kirche hat aufgeklart was wichtig ist.

95 | SchiilerIn 8: Unabhdngiges Denken .

96 | Lehrperson: Sachlichkeit, Wissenschaft und die Dichtung ist ein Instrument.

Das heifdt, die Klassik nimmt alles vorweg, die Romantik will heilen und bei der
Aufklarung ist die Dichtung ein Instrument.

F.4 Transkription der vierten Deutschstunde

1 | Begriiffung, Anwesenheit, Diskussion iiber schulinterne Schwierigkeit

2 | Lehrperson: Wir machen jetzt weiter. Also ich habe noch einmal nachgefragt,
wegen dem Symbol und der Metapher, weil ich mir nicht ganz sicher war. Also
Lehrperson 2 hat auch gesagt, sie kann eigentlich auch nicht so genau sagen, was
der Unterschied ist zwischen den beiden Dingen. Sie hat aber was zu Novalis dazu
gesagt, was mir ganz gut gefallen hat, was ihr euch vielleicht dann merkt. Er
schreibt, als wire er in einem berauschten Zustand oder vollig zugedrohnt, so
schreibt er. Also fast in einem anderen Bewusstseinszustand. Er ist irgendwie ganz
(...) benommen. Vielleicht merkt ihr euch das leichter im Zusammenhang mit der
Romantik. Ich zeig euch jetzt noch ein Gedicht.

3 | Exkurs iiber literarische Vorliebe von der Lehrperson.

4 | Lehrperson: Jetzt machen wir den Josef von Eichendorff. Jetzt schreibt die
SchiilerIn 10 das Protokoll iiber die zwei Gesellen. Und da haben wir wieder ein
dhnliches Motiv, wie wir gehabt haben. Kannst dich erinnern, liebe/r Schiilerln 1?

5 | SchiilerIn 1: Ja sicher.

6 | Lehrperson: ,Die zwei Gesellen“ - worum wird es da gehen?

7 | SchiilerIn 1: Gesellschaft.

8 | Lehperson: Nein, Gesellschaft nicht. (..) Schaut einmal im Literaturbuch, ob das
Gedicht drinnen ist ,Die zwei Gesellen“ von Joseph von Eichendorff.

9 | 1 Minute Pause

10 | Lehrperson: Ok, es gibt es nicht im Buch. Dann héren wir es uns als Gedicht an.

11| Lehrperson sucht Gedicht (Youtube).

12| Lehrperson: Ok, lesen wir den Text, das ist besser.
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13| SchiilerIn 2 liest Text vor.

14 | Lehrperson: Was heif3t riistge?

15| SchiilerIn 3: Alte.

16 | Lehrperson: Nein. Ein Geselle kann doch nicht alt sein, warum kann, naja kann er
schon. Was ist denn ein Geselle liberhaupt? (.) SchiilerIn 4, was ist ein Geselle?

17| SchiilerIn 4: Ein Kollege.

18| SchiilerInnen: Nein.

19| SchiilerIn 4: Ein Mann.

20 | SchiilerIn 5: Nach der Lehre wird man Geselle.

21| Lehrperson: Nach der Lehrzeit wirst du Geselle und dann kannst du den Meister
machen. Und frither war das so, dass man die Gesellen auf die Walz geschickt hat.
Ich weifs nicht, ob man das nur bei den Gesellen gemacht hat oder ob man das bei
den Lehrlingen auch gemacht hat. Das heifst die jungen Leute mussten hinaus (.)
und die sind herumgezogen eine Zeit lang. Und da gibt es in Wien eine schule, das
hab ihr vielleicht auch schon gehort, eine alternative Schule, die Wahldorfschule.
Die Walz ist eine alternative Schule in Wien. Sie ist sehr teuer und dort ist es so,
also das ist ein Oberstufengymnasium, eine Externistenschule, das heifst die
Schiilerinnen miissen die Priifungen immer in offentlichen Schulen machen, die
werden dort nur unterrichtet. Und am Anfang, wenn sie in diese Schule kommen,
dann sind einmal 2 bis 3 Monate nicht im Schulgebdude, sondern da miissen sie auf
einem Bauernhof oder irgendwohin und dort arbeiten. Und das bedeutet, dieses
Wort Walz. (..)
So () also riistge heif3t was?

22| SchiilerIn 2: Kommt das von Riistung?

23| Lehrperson: Nein, hat mit Riistung (.) na vielleicht hat es was mit Riistung zu tun.
Riistig heifdt, man sagt zum Beispiel bei alten Menschen, ach die ist aber noch riistig
,nhoch gut //beinander.

24 | SchiilerIn 3: Ach stabil. //

25| Lehrperson: Stabil. Deshalb mein ich, vielleicht hat das schon mit einer Riistung zu
tun.

26| Schiilerln 2 liest weiter vor.

27 | Lehrperson: Worum geht es? Habt ihr das schon verstanden?

28| SchiilerIn 6: Um ein Haus.

29 | Lehrperson: Nein, um ein Haus geht es nicht.

30| SchiilerIn 2: Es geht dhm der erste Geselle fand eine Frau wahrscheinlich (..) also
der erste Geselle zieht hinaus (.) kauft ein Haus und hat ein Kind.

31| Lehrperson: Tragt gleich ein Liebchen, baut mit der ein Haus und (.) bekommen ein
Kind. (.) So, was ist mit dem zweiten?

32| Schiilern 2 liest vor.

33| Lehrperson: Schiilerln 7, wer sind die Sirenen?

34| SchiilerIn 7: Sirenen, sind sowas wie Meerjungfrauen, wenn sie singen /

35| Schiilerln 6: Ist das nicht bei Odysseus?

36| Lehrperson: Ja, genau Odysseus. (..) Bei Odysseus konnt ihr euch erinnern, die
haben mit ihren Gesdngen, die Seeleute ganz verriickt gemacht.

37| SchiilerIn 6: Aber sie konnten den Odysseus nicht verriickt machen.

38| Lehrperson: Warum nicht?
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39| SchiilerIn 8: Er hatte sich in die Ohren Watte hineingegeben.

40| Lehrperson: Ja, Watte nicht (.) Harz war es. Super habt ihr das jetzt gewusst. Die
Sirenen, die lockenden Frauen. (.) So weiter, SchiilerIn 2.

41| Schiilerln 2 liest weiter.

42 | Lehrperson:Um was geht es?

43| Schiilerln 2: Der zweite (.) mit dem Schiff untergangen.

44 | Lehrperson: Na ist der untergegangen der Zweite?

45| SchiilerIn 9: Nein, einsam ist er.

46| Lehrperson: Genau, einsam ist er. Um die Einsamkeit und um die Sehnsucht geht es.
Aber ihr seht das Gedicht ist aufgebaut. (.) Wie viel Strophen hat es?

47| SchiilerIn 6:6

48| Lehrperson: 6 Strophen zu wie viel Versen?

49 | SchiilerIn 9: Jeweils 5.

50| SchiilerIn 2: 30 Verse.

51| Lehrperson: Jeweils 5 Verse und insgesamt gibt es 30. Jetzt kénnen wir schauen,
worum es geht.

52| SchiilerIn 4 liest Zusammenfassung von Internet vor.

53| Exkurs tiber Schularbeit

54| Schiilerln 4 liest weiter.

55| Lehrperson: Was heifdt das: ,einer sagt aus, dass keiner der gewahlten Wege zu
verurteilen ist, indem man Gott bittet, sie alle in sein Reich aufzunehmen®, was
heifst das?

56 | SchiilerIn 2: Dass man die in Ruhe lasst, die sich fiir diesen Weg entscheiden.

57| Lehrperson: Genau, bitte weiterlesen.

58| SchiilerIn 4 wird versetzt.

59| Lehrperson: Lies bitte weiter.

60 | SchiilerIn 4 liest weiter.

61| Exkurs Schularbeit.

62 | Lehrperson: Und jetzt, passt auf. Also da geht es, schreibst du bitte mit SchiilerIn
10.(...)

63| Lehrperson (diktiert): Es geht um die Sehnsucht nach fernen Landern, um die
Gefahrdung des Menschen in der irdischen Welt, das lyrische Ich erbittet bei Gott
liebevolle Fiihrung in die himmlische Heimat, auf das wollt ich jetzt eigentlich hin
(.) ahm Musikalitat der Sprache, Schlichtheit, volksliedhafter Ton und deshalb wollt
ich euch das eigentlich vorspielen. Weil jetzt kommen wir ndmlich zu etwas, das ihr
vielleich kennt. Und zwar Das Wandern ist des Miillers Lust“. Habt ihr davon schon
mal gehort? (..) Wer hat das vertont? (.) Wer hat viele Gedicht vertont?

64 | SchiilerIn 6: Bach.

65 | SchiilerIn 2: Mozart.

66 | Lehrperson: Nein, Schubert.

67 | Das Wandern ist des Miillers Lust wird vorgespielt.

68| Lehrperson: Was war das, was wir gerade gesehen haben?

69 | SchiilerIn 5: Eine Miihle.

70 | Lehrperson: genau. Konnt ihr euch erinnern, aus dem Leben eines Taugenichts, der
geht ja auch von einer Miihle fort.

71| SchiilerIn 9: Aber von einer Windmtihle.
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72

Lehrperson: Nein, keine Windmiihle, das waren alles Wassermiihlen.

73

SchiilerIn 2: Kommt nicht auch eine Miihle in dem Buch vor, was wir in der zweiten
Klasse gelesen haben?

74

SchiilerIn 6: Grawat.

75

Lehrperson: Genau, Granat. Die Miihlen sind ja total verschwunden, die kommen
kaum mehr vor.

76

Exkurs Europahymne

77

Lehrperson: Zum Ende kommen wir kurz zum Novalis. Der Novalis stirbt mit 28
Jahren eines natiirlichen Todes. (...) In seinem letzten Lebensjahr vollendet er die
»+Hymnen der Nacht“. Er sieht sich selbst, SELBST, also seinen Tod, als Befreiung. Er
kehrt zuriick zu seiner Geliebten. (...) Ahm und das ist ganz zum Schluss in der
Hymne kommt das noch einmal vor.

F.5 Transkription der flinften Deutschstunde

1 SchiilerIn 1 liest ihr Protokoll vor.

2 | Lehrperson erganzt und korrigiert. Zeitschrift Atheneum, (kein Lobgesang wie es
SchiilerIn meinte).

3 Lehrperson gibt Riickmeldung, dass SchiilerIn es gut gemacht hat

4 | Kontrolle, wer Aufgabe gemacht hat.

5 Lehrperson: Erklar mir bitte den Begriff der blauen Blume, SchiilerIn 2.

6 SchiilerIn 2: Die blaue Blume (.) also sie ist das zentrale Symbol der Romantik. Sie
steht fur Sehnsucht und Liebe und das Vorbild der blauen Blume, also die Blumen,
werden die Kornblume oder Wegwarte genannt. Also (.) Novalis sprach das erste
Mal von einer blauen Heliotrop, das ist so eine Sorte eine Blume namens
Sonnenwende oder so. Und es gibt halt auch ein Gedicht von dhm Eichendorff,
namens der blauen Blume. (..) Ja mehr hab ich nicht.

7 Lehrperson: Gut, hast du noch etwas dazu?

8 Schiilerln 3: Ja, &hm es ist/ Sie steht auch fiir das metaphysische Streben nach
dem Unendlichen. Und sie wurde spater auch als Sinnbild der Sehnsucht nach
Ferne und als Symbol der Wanderschaft anerkannt.

9 Lehrperson: Ja, danke. Hat noch jemand was?

10 | SchiilerIn 1: Ich hab: Sehnsucht nach dem Unerreichbaren.

11 | Lehrperson: Ja, du auch noch was?

12 | kurze Unterbrechung (Schiilerinnen brauchen eine Computermaus)

13 | Lehrperson: Und sonst habt ihr gar nichts? Hort einmal zu. Sonst habt ihr gar
nichts gefunden? Ist euch gar nicht unter gekommen mit der blauen Blume (.)
SchiilerIn 47?

14 | SchiilerIn 4: Ja halt, dass es eine seltene Farbe in der Natur ist und /

15 | Lehrperson: Aber sonst habt ihr nichts herausgelesen?

16 | Schiilerinnen: Nein.

17 | Lehrperson: Mhm, das ist interessant. (.) Ich weif? da natiirlich schon was. Ihr

bekommt jetzt einen Artikel liber die Blaue Blume, denn die blaue Blume ist
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namlich die Lieblingsblume, habt ihr das noch nie //mitbekommen?

18 | Schiilerln 5: Von Norbert // Hofer.

19 | Lehrperson: Genau. Ich zeig euch jetzt einen Artikel, den wir gemeinsam lesen
werden. Er heifdt im ,Dunstkreis der blauen Bliite“. Ihr braucht den Artikel dann
fiir die Hausiibung, da bekommt ihr ndmlich einen Kommentar auf.

20 | Lehrperson projiziert Artikel an Wand.

21 | Lehrperson: Blumen haben ja oft Symbolkraft. Was tragen denn gerne
Sozialisten?

22 | SchilerIn 6: Narzissen.

23 | Lehrperson:Nein.

24 | SchiilerIn 4: Irgend so eine rote.

25 | Schiilerln 7: So eine rote, ich weifd schon, wie heif3t die?

26 | SchiilerIn 4: Lilie.

27 | SchiilerIn 7: Nein, Lotus.

28 | Lehrperson: Geh, eine Lotusblume, hast das schon einmal gesehen? (..) Nein. Eine
Nelke.

29 | SchiilerIn 8 beginnt zu lesen.

30 | Lehrperson: Wer ist Otmar von Bismarck?

31 | Schiilerln 3: Er war eine wichtige Person, neben Wilhelm dem Ersten, das war der
Kaiser von Deutschland.

32 | Lehrperson: Ja und wo aus Deutschland?

33 | SchiilerIn 3: Aus Preufden.

34 | Lehrperson: Ja, preufiischer Minister.

35 | SchillerIn 3: Wilhelm, der Kaiser, hat sich aber recht zuriickgehalten und
Bismarck hat seinen Job quasi iibernommen von Wilhelm und hat auch versucht
viele Blindnisse mit anderen europaischen Landern zu schlief3en.

36 | Lehrperson: Und wofiir steht das Preuf3ische, SchiilerIn 8?

37 | SchiilerIn 8: Militar.

38 | Lehrperson: Fiir das militdrische. Preufen ist so quasi dieses ganz militarische
Deutschland. Was sagt man denn im Deutschen gerne, auch im Sport sagt man das
noch ganz gerne?

39 | SchiilerIn 4: Dass sie nicht aufhoren. Na sie wollen halt immer weitermachen,
wenn sie zum Beispiel auch 3:0 fithren, dann wollen sie auf 5:0.

40 | Lehrperson: Sie kampfen bis zum Schluss. Was ist denn das fiir eine
Charaktereigenschaft, Schiilerln 8?

41 | SchiilerIn 8: Weif3 ich nicht.

42 | SchiilerIn 3: Ehrgeizig.

43 | Lehrperson: Ehrgeizig und irrsinnig genau.

44 | SchiilerIn 6 liest weiter.

45 | Lehrperson: Und wer ist jetzt der Schonerer? Wer weifd das? (5 sek. Pause)
Vorbild von Hitler, ja. Gut, weiter.

46 | Schiilerln 6 liest.

47 | Lehperson: SchiilerInl, welches Symbol haben zum Beispiel die
Nationalsozialsten gehabt?

48 | SchiilerIn 1: Dieses Hakenkreuz.

49 | Lehrperson: Hakenkreuz. Also versteht ihr das?
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50

Schiilerinnen: Ja.

51 | Schiilerln 6 liest weiter.

52 | Lehrperson: Wer ist der Norbert Hofer?

53 | SchiilerIn 4: Der Bundeprasidentschaftfskandidat von 2016.

54 | SchiilerIn 9: Jetzt ist er Minister.

55 | Lehrperson: Genau, jetzt ist er Minister fiir welches Ministerium?

56 | SchiilerIn 9: Verkehr.

57 | Lehrperson: Verkehrsministerium, sehr brav. (...) So weiter.

58 | Schiilerln 6 liest weiter.

59 | Lehrperson: Was heif3t antisemitische Schonererbewegung?

60 | Schilerln 6: Das ist gegen Juden.

61 | Lehrperson: Das ist eine Bewegung, die sich gegen JUDEN gerichtet hat. Der
Antisemitismus ist ja schon VIEL frither aufgetreten. Das ist in der Antike schon
losgegangen. Und Ende des 19. Jahrhunderts war das auch in Wien schon ganz
massiv. Ja, Juden waren schon immer Aufienseiter und dieser Schonerer war
quasi das Vorbild fiir Hitler. Und die haben als Symbol diese Kornblume getragen.
Damals waren sie noch verboten.

62 | Schiilerln 6: Was war verboten?

63 | Lehrperson: Nazi zu sein. Nationalsozialist zu sein.

64 | SchilerIn 6: Wann, frither?

65 | Lehrperson: Das kommt eh noch, lies weiter.

66 | SchiilerIn 4 liest weiter.

67 | Lehrperson: Als damals in den 30er Jahre- war es nicht erlaubt und da haben die
Leute so quasi es als heimliches Zeichen getragen. Ja , da wirst du gleicher
erkannt, ahm eine blaue Kornblume, wir haben die gleiche Ideologie.

68 | SchiilerIn 4 liest.

69 | Lehrperson: Wann war die Romantik?

70 | SchilerIn 10: Von 1795 bis 1850.

71 | Lehrperson: Genau. Was war da genau zu derselben Zeit?

72 | SchilerIn 4: Napoleon.

73 | Schiilerln 6: Franzosische Revolution.

74 | Lehrperson: Napoleon, Franzdsische Revolution. Also das heifdst , die Stimmung
war nattrlich schon sehr aufgeheizt, was wollten die Leute?

75 | SchiilerIn 4: Krieg.

76 | SchiilerIn 9: Freiheit.

77 | Lehrperson: Freiheit. Ich glaub Krieg /

78 | SchiilerIn 4: Briiderlichkeit.

79 | Lehrperson: Genau wie heifden diese drei Schlagworter?

80 | Schiilerln 2: Gleichheit, Freiheit, Briiderlichkeit.

81 | Lehrperson: Genau. Und wann war die Revolution in Osterreich?

82 | Schilerln 3: 1848.

83 | Lehrperson: 1848. Es geht von Paris aus und es geht dann langsam aus in den
Osten. Also 50 Jahre spiter war es dann in Osterreich so weit. Also eine sehr
aufgeheizte Stimmung, die Leute warne unzufrieden, es hat ihnen nichts gepasst,
genau zu der Zeit der Romantik.

84 | Schiilerln 4 liest weiter.
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85

Lehrperson: Gut und wer ist der Theodor Fontane?

86 | Schiilerln 4: Ein Autor.

87 | Lehrperson: Ein Autor, sehr brav. Und was hat der geschrieben, das habt ihr
letztes Jahr schon gelesen, glaub ich. (...) Effie Briest.

88 | SchiilerIn 4 liest weiter.

89 | Lehrperson: Was sind Studentenverbindungen?

90 | SchiilerIn 6: Na dort wo sich immer Studenten zusammenleben.

91 | Lehrperson: Na zusammenleben, tun sie nicht, aber sie treffen sich/

92 | Schiilerln 6: Aso, das sind so Gruppen.

93 | Lehrperson: Das sind Gruppen und da gibt es auch zwei verschiedene Arten. Und
eine Art dieser Studentenverbindung, die nennt man nur nicht
Studentenverbindung, ich sag euch gleich, wie sie genannt wird, die steht jetzt
ununterbrochen im Visier der Medien, und zwar ist das was?

94 | SchiilerIn 2: Burschenschaften.

95 | Lehrperson: Burschenschaften. Die Burschenschaften. Und da gibt es dann einen
groflen BALL in Wien, der von diesen Burschenschaftern, eigentlich von der FPO,
veranstaltet wird, und wie heif3t dieser Ball?

96 | SchiilerIn 6: Das ist der Akademikerball.

97 | Lehrperson: Akademikerball, genau. Und da gibt es immer irrsinnig viele
Demonstrationen, weil die sehr rechts sind. Die wollen so quasi wieder in diese
Grofddeutsche Idee, die gefillt ihnen () sehr. Und man erkennt die
Burschenschaften, die haben da einen Schmiss. Die machen da so Degenfechten
und als Mutprobe kriegen sie dann einen Schmiss. Der Unterschied (..) also das
sind diese sehr rechten.

98 | Schiilerln 6: Also sind das so Neo-Nazis?

99 | Lehrperson: Neo Nazis wiird ich nicht sagen. Aber man kann sie schon sehr in
diese rechte Richtung geben und sie haben natiirlich auch, da gibt es jetzt eine
historische Kommission, die das jetzt untersucht, (.) da gibt es auch Verbindungen
mit ehemaligen Nationalsozialisten, die sie gedeckt haben oder irgendwie so, ja.
Ahm und dann gibt es aber noch die CV, das ist eine Studentenverbindung mit
christlich ahm wie heifst das Wort (.) , christlich soziale Gemeinschaft, die sind
nicht Rechts, die pragen so quasi die christlichen Werte. Das hab ich jetzt schlecht
ausgedriickt, aber das fallt mir grad nicht gescheit ein. Cartellverband. Ja. Die
haben auch diese Uniformen und ihr seht das, wenn welche auf der Universitit
fertig werden, dann sieht man die oft (..) Die haben sie komische Kasperln auf und
so Festtagstracht. Die darf man aber nicht verwechseln mit den
Burschenschaftern. (..) Der Hofer und der Sprache gehoren in eine
Burschenschaft. Die sind heut noch in einer Burschenschaft. Und ganz viele von
den neuen Meistern sind Burschenschafter.

100 | SchiilerIn 4 liest weiter.

101 | Lehrperson: Jetzt darf die SchiilerIn 8 weiterlesen.

102 | Schiilerln 8 liest.

103 | Lehrperson erzdhlt kurz von ihren Eltern und dem Buch ,,Mein Kampf™.

104 | SchiilerIn 8 liest weiter.

105 | Lehrperson: Wer hat das alte schone Kaiserlied? (6 sek. Pause) Die Deutschen

haben das jetzt. Das ist die Bundeshymne von Deutschland.
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106 | Kurzer Exkurs liber Hymnen - wird kurz vorgespielt. (Osterreichische und
Deutsche Hymne), Europa- Hymne (Beethoven) : Text von Schiller, wird kurz
angehort.

107 | SchiilerIn 8 liest weiter.

108 | Lehrperson: Wer ist der Dollfuf3?

109 | SchiilerIn 2: Osterreichischer Diktator.

110 | Lehrperson: Diktator wiird ich nicht unbedingt sagen. Ein Osterreichischer
Kanzler war das und was ist mit dem passiert?

111 | Schiilerln 2: Er wurde erschossen.

112 | Schiilerln 3: Im Kanzleramt.

113 | Schiilerln 8 liest weiter.

114 | Lehrperson fasst kurz zusammen.

115 | Lehrperson: Was bedeutet antiklerikal?

116 | SchiilerIn 9: Ist das nicht erstaunt?

117 | Schiilerln 2: Gegen die Geistigen.

118 | Lehrperson: GeistLICHEN , also die KIRCHE ist der Klerus. Und was heifdt
antiliberal?

119 | SchiilerIn 7: Gegen die Freiheit.

120 | Lehrperson: Gegen die Freiheit. Also fiir diese vier Begriffe steht die Kornblume.

121 | Schiilerln 8 liest weiter.

122 | Lehrperson: Wie hat Hitler das Reich eingeteilt?

123 | SchiilerIn 6: In so Ghettos.

124 | Lehrperson: Ghettos war etwas anderes, aber er hat sie in Gaue eingeteilt. Und da
hat er dann den Gauleiter hingesetzt, also das kann man vergleichen wie einen
Landeshauptmann, also der hat dann schon eine relativ hohe Funktion schon
gehabt.

125 | Schiilerln 8 liest weiter.

126 | Lehrperson: Also 1950 haben die sich so aufgefiihrt. Da war fiinf Jahre nach dem
Krieg. Wie hat sich denn Osterreich tiberhaupt nach dem Krieg verhalten nach
dem Krieg, was haben sie gesagt?

127 | SchiilerIn 6: Wir sind die Opfer.

128 | Lehrperson: Ja, wir sind die Opfer. Die Deutschen haben uns annektiert und wir
haben eigentlich gar nichts dafiirgekonnt, ist das richtig? Kann man das so sagen?

129 | Schiilerlnnen: Nein.

130 | Schiilerln 6: Wir haben sogar gejubelt, wo er gekommen ist.

131 | Lehrperson: Wir haben gejubelt, aber prinzipiell /

132 | SchiilerIn 3: Also ich glaube, sehr viele haben das toll gefunden.

133 | Lehrperson: Natiirlich, alle haben es toll gefunden. Also die MEISTEN.

134 | SchiilerIn 9: Wegen der Arbeit.

135 | Lehrperson: Ja genau wegen der Arbeit.

136 | Schiilerln 3: Also die Leute, die es nicht toll fanden, die hat man versucht
umzubringen.

137 | Lehrperson: Und die Leute die es nicht gutgeheifien haben, die hat man versucht
fernzuhalten, natirlich. Die hat man relativ schnell eliminiert.

138 | Lehrperson erzahlt kurz iiber KlassenkameradIn.

139 | Lehrperson: Das ist erst sehr sehr spat verarbeitet worden erst in den 80 er 90 er.

258




‘ Und zum Beispiel Thomas Bernhard lehnt sich dagegen auf.

F.6 Transkription der sechsten Deutschstunde

1 Anwesenheit, Besprechung Organisatorisches, Protokoll, Schularbeit

2 | Protokolle werde vorgelesen. Lehrperson ergdnzt und gibt der/den SchiilerIn
Riickmeldung, dass es sehr kurz war.

3 | Lehrperson: Wir lesen das ganz schnell noch fertig und dann schauen wir uns den
Kommentar an.

4 | Lehrperson: Konnt ihr euch erinnern, das waren die letzten Worte: Grofddeutsch,
antisemitisch, antiklerikal und antiliberal. Da haben wir noch dariiber
gesprochen, was das bedeutet. SchiilerIn 1, kannst du dich erinnern?

5 Schiilerln 1: Ja.

6 Lehrperson: Gut, was heifst denn antiklerikal, SchiilerIn 1?

7 | Schiilerln 1: Also dhm ich weif: was antisemitisch heif3t.

8 | Lehrperson: Das war aber nicht meine Frage.

9 | SchiilerIn 1: Ich weif3 es nicht, Frau Professor.

10 | SchiilerIn 2: Gegen die Kirche.

11 | Lehrperson: Genau. Bitte den Titel des Artikels mochte ich im Protokoll stehen
haben. So SchiilerIn 2 lies bitte weiter.

12 | SchiilerIn 2 liest weiter.

13 | Lehrperson: SchiilerIn 4, Was ist eine Nationalratsitzung? (...) Wer ist der
Nationalrat?

14 | SchiilerIn 3: Die Abgeordneten.

15 | Lehrperson: SchiilerIn 4, wo sitzt der Nationalrat?

16 | SchiilerIn 4: Ich hab keine Ahnung.

17 | SchiilerIn 1: Im Nationalrat.

18 | SchiilerIn 6: Im PARLAMENT.

19 | Lehrperson: Im Parlament. SchiilerIn 4 das gibt es doch nicht, dass du das nicht
weifst. Wer wahlt den Nationalrat?

20 | SchilerIn 3: Wir.

21 | SchilerIn 4: Wir.

22 | Lehrperson: Ja weiter, bitte.

23 | SchiilerIn 2 liest weiter.

24 | Lehrperson: Also der beschwichtigt und sagt, da ist ja nichts dabei. Weiter, bitte.

25 | SchiilerIn 2 liest weiter.

26 | Lehrperson: Da haben wir den Rheinthaler (.) er ist der FPO Obmann und
ehemaliges NSDAP- Mitglied.

27 | Zurechtweisung eine/r SchiilerIn.

28 | Schiilerln 2 liest weiter.

29 | Lehrperson: Fiir die Aufgabe hatte ich ganz gerne, dass wir das herausnehmen.

» Die Blume kann nichts dafiir, dass sie von Nazis getragen wurde", bitte schreib

das ins Protokoll.
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30 | Schiilerln 2 liest weiter.

31 | Lehrperson: Was ist denn eine Bagatellisierung? Was ist denn eine Bagatelle?

32 | SchiilerIn 2: Ein Bagger ist /

33 | Lehrperson: Nein, das ist kein Bagger. (...) Bagatellisierung ist, dass man es
herunterspielt, dass man glaubt, das war eigentlich eh keine grofie Sache, eine
Bagatelle, eine Herunterspielung.

34 | SchiilerIn 5: Vielleicht ein unwichtiges Detail.

35 | Lehrperson: Ein unwichtiges Detail ist noch schoner ausgedriickt. Danke, ja.

36 | SchiilerIn 5 liest weiter.

37 | Lehrperson: Als Hausaufgabe schreibt ihr einen Kommentar. Aber wir machen die
Textsorte Kommentar, aber ich weif nicht, ob ihr ihn heute schon aufbekommt
Und ich hatt jetzt von euch gerne gewusst, findet ihr das in Ordnung, wenn man
die blaue Kornblume tragt oder nicht?

38 | SchiilerInnen: Nein.

39 | Lehrperson: Aber nein ist mir zu wenig.

40 | SchiilerIn 2: Also ich finde es in Ordnung.

41 | Lehrperson: Du findest es in Ordnung. Wer findet es nicht in Ordnung?

42 | SchiilerIn 6: Ich finde es kommt darauf an, welche Absichten man damit hat.

43 | Lehrperson: Wann wiirdest du sagen, es ist ok und wann findest du es nicht ok?

44 | SchiilerIn 6: Ohne nationalistischen Absichten, dann ist es nicht ok. Aber wenn
man es einfach so tragt.

45 | Lehrperson: Ja, aber trigst du einfach so eine Kornblume?

46 | SchiilerIn 6: Ich habe es noch nie getragen.

47 | Lehrperson: Naja aber wann tragt der Mann eine Blume?

48 | SchiilerIn 1: Wenn er heiratet.

49 | Lehrperson: Wenn er heiratet, ja. Aber sonst tragt ja kein Mensch eine Blume.

50 | SchiilerIn 7: Naja Frau Professor, bei einer Partei, wissen wir alle, dass die das als
Provokation tragen.

51 | 5Sekunden Pause

52 | Lehrperson: Du glaubst, das ist eine Provokation?

53 | SchiilerIn 2: Das ist ganz klar eine // Provokation.

54 | Schiilerln 7: Das ist // 100 prozentig eine. (...) Wenn man sagt, das ist fiir die
Freiheitsbewegung, das ist so keine Ahnung, ja ich mach was fir die
Freiheitsbewegung. ja natiirlich, ja eh und als nachstes. Da ist so irgendwie keine
Ahnung, man kann das doch auch lassen. Das macht doch keinen Unterschied.
Was man damit reprasentiert, hey ich steh fiir die Freiheitsbewegung 1848. So
unnotig. Das kann man genauso lassen, aber sie lassen es nicht, weil sie wissen, als
was es auch stehen kann und benutzen das als Ausrede, hey nein wir machen das
nur wegen der Freiheitshewegung 1848.

55 | Lehrperson: Ja aber warum glaubst du, wollen die permanent provozieren?

56 | SchiilerIn 2: Um Aufmerksamkeit zu gewinnen.

57 | SchiilerIn 7: Und vielleicht sind sogar / Viele in Wien sind sogar fiir diese.

58 | Lehrperson: Wer hat noch was dazu?

59 | SchiilerIn 4: Politische Neigung und politische Pragung oder sowas oder keine
Ahnung. Versammlungen, ich denke mir, keine Ahnung.

60 | Lehrperson: Muss man iiberhaupt Symbole tragen?
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61 | Schiilerlnnen: Nein.

62 | SchiilerIn 8: In der heutigen Zeit ist alles ein Symbol.

63 | SchiilerIn 5: Auf der Eisteeflasche ist auch ein Symbol.

64 | Lehrperson: Na was gibt es denn noch fiir Symbole?

65 | SchiilerIn 2: Zum Beispiel diese weifse Taube.

66 | Lehrperson: Na tragt die jemand?

67 | SchiilerIn 7: Der Kuckukesclan.

68 | Lehrperson: Die tragen es, natiirlich. Die tragen weifde Gewande. Haben wir das
sonst noch irgendwo?

69 | SchiilerIn 1: Schuluniformen.

70 | SchiilerIn 5: Arzte.

71 | Lehrperson: Das ist kein Symbol. Ich weif3 schon was.

72 | SchiilerIn 3: Naja manche Religionen tragen ein Kreuz als Symbol.

73 | Lehrperson: Genau. Obwohl ich auch sagen muss, dass Kreuz, das Ketten
anhdngen nicht unbedingt als religiéses //Symbol

74 | SchiilerIn 3: Naja jetzt // nicht mehr.

75 | Lehrperson: Jetzt nicht mehr, aber frither schon, ja. Noch welche Symbole? (...)
Oder Zeichen? Haben die Serben nicht oft so ein (.) Armband?

76 | Schiilerln 8. Ja, ich habe so eines.

77 | Lehrperson: Das ist auch ein Zeigen, dass ich zu einer gewissen Gruppe gehore. Da
gibt es auch noch vieles anderes, aber das lass ich mir schriftlich von euch geben.
() Thr bekommt als Hausaufgabe einen Kommentar zu diesem Thema. Wir
brauchen aber eine Situation. Was konnte die Situation sein, dass ihr einen
Kommentar schreibt (..) iiber Symbole. Wir kénnen ruhig bei der blauen Blume
bleiben. Wir schreiben einen Kommentar, wie weit wir iiberhaupt noch (.) ob es
iiberhaupt notwendig ist Symbole zu tragen, oder, ob das erlaubt sein sollte
Symbole zu tragen um einer gewissen Gruppe angehoren. Jetzt brauchen wir
einmal eine Situation, wofiir wir das schreiben.

78 | SchiilerIn 7: Sagen wir ganz einfach auf Twitter wurde ein Blog veroffentlicht tiber
Symbole und wir (.)

79 | SchiilerIn 3: Frau Professor, wir sollen schreiben, ob wir die blaue Blume gut
finden oder nicht?

80 | Lehrperson: Ihr sollt einen Kommentar schreiben, das besprechen wir gleich. (...)
Schreiben wir liber die blaue Blume meinetwegen.

81 | SchiilerIn 7: Ja Uber die blaue Blume und wir sollen unsere Kommentare dazu
abgeben.

82 | Lehrperson: Und im Zuge unserer Beschiftigung im Deutschunterricht mit
romantischen Motiven oder sonstiges, wurden wir von wem beauftragt?

83 | SchiilerIn 7: Von ihnen.

84 | Lehrperson: Nein, ich beauftrag dich nicht.

85 | Schiilerln 7: Vom Redakteur der Kurier Zeitung.

86 | Lehrperson: Nein, der fragt uns nicht um unseren Kommentar. (...) Wir schreiben

fiir die Schiilerzeitung, das ist immer gut. im Zuge unserer Beschiftigung im
Deutschunterricht mit romantischen Motiven iiber die Sinnhaftigkeit iiber
Symbolen in der heutigen Zeit. (5 sek) Machen wir es so. Wir haben den Norbert
Hofer und den Strache im Fernsehen gesehen im Zuge ihrer Wahlveranstaltung

261




und beim Gesprach iiber die Wahlen sind wir auf die blaue Blume gestofden und
im Rahmen unserer Beschiftigung mit der Romantik haben wir {iber dieses
Symbol gelernt () und jetzt schreiben wir einen Kommentar fiir die
Schiilerzeitung, ob es heutzutage iiberhaupt noch (...) nétig ist Symbole in der
Offentlichkeit zu tragen.

87 | Lehrperson: Jetzt schauen wir uns den Kommentar an.

88 | Exkurs zur Matura

89 | Lehrperson: SchiilerIn 11, Textsorte Kommentar. Wo kommen denn Kommentare
OFT vor?

90 | SchiilerIn 11. Zeitungen.

91 | Lehrperson: Zeitschriften, Zeitungen. Genau. Lies einmal das vor.

92 | SchiilerIn 11: was ist der Unterschied zwischen einem Leserbrief und einem
Kommentar?

93 | Lehrperson: Das ist komplett anders und das wirst du gleich sehen, warum das
anders ist.

94 | SchiilerIn 11 liest vor.

95 | Lehrperson: Welche Stilmittel kennt ihr?

96 | SchiilerIln 8: Metapher.

97 | SchiilerIn 7: Rhetorische Frage.

98 | Lehrperson: Metaphern koénnt ihr verwenden. Rhetorische Fragen kommen
immer gut.

99 | SchiilerIn 8: Hyperbeln.

100 | Lehrperson: Hyberbeln, Ubertreibungen kannst auch verwenden.

101 | Schiilerln 3: Frau Professor, sollen wir auch tiber die Wichtigkeit von Symbolen
friher sprechen?

102 | Lehrperson: Du musst auf den Text eingehen natiirlich und dann deine eigene
Meinung einbringen.

103 | Schiilerln 8 liest weiter.

104 | Lehrperson: Ich wirde ,ich“ gar nicht beziehungsweise nur sehr selten
verwenden. Ihr konnt statt ich zum Beispiel man sagt verwenden.

105 | SchiilerIn 11: Aber man schreibt ja seine eigene Meinung?

106 | Lehrperson: Ja aber trotzdem sollst du nicht ,ich“ schreiben.

107 | Schiilerln 9: Frau Professor, bis wann ist die Hausiibung?

108 | Schiilerln 8 liest weiter.

109 | Lehrperson: In der Einleitung im Kommentar ist, dass du mit einem bestimmten
Thema anfiangst. Beim Leserbrief oder beim offenen Brief da gehst einmal auf die
Quelle ein, da und da habe ich gelesen bla bla bla, das macht man hier nicht. Hier
fangt man an, dass du zum Beispiel sagst, dhm Symbole (..) da kdnnte man mit
einer rhetorischen Frage anfangen: Sind Symbole iiberhaupt zeitgemaf. Ahm (..)
also du fangst direkt mit dem Thema an und dann nimmst du Bezug auf deine
Situation und auf (.) den Text, das ist der grofde Unterschied.

110 | SchiilerIn 5: Und keine Schachtelsatze?

111 | Lehrperson: Schachtelsitze bitte liberhaupt weglassen.

112 | SchiilerIn 7: Was sind Schachtelsatze?

113 | Lehrperson: Lange Satze. Bitte schreibt kurz und pragnant. Nichts mit 50 000

Beistrichen, das ist bei diesen Textsorten nicht gefragt. Kurze, einfach Sprache.
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114 | SchiilerIn 8 liest weiter.

115 | SchiilerIn 5 liest weiter.

116 | Lehrperson: Wann brauch ich denn immer einen Appell?

117 | SchiilerIn 5: Im Schluss.

118 | Lehrperson: Bei welcher Textsorte?

119 | Schiilerln 5: Ahm Erérterung.

120 | Schiilerln 4: Meinungsrede.

121 | Lehrperson: MEINUNGSREDE. Beim Leserbrief appellier ich auch und bei einer
Empfehlung, da schreibt man auch immer gerne einen Appell. Da reicht es aber
auch, wenn ihr hinschreibt ich empfehle.

122 | SchiilerIn 5 liest weiter.

123 | Lehrperson: Schauen wir einmal im Buch, was das Sprachbuch gibt.

124 | Zusammenfassung wird gelesen.

125 | Lehrperson: Versucht einmal die Hausaufgabe zu schreiben. Das ist nicht leicht,
weil das Thema, glaube ich, nicht sehr einfach ist. Da miisst ihr euch schon einmal
hinsetzen. Macht es Bis nachste Woche Freitag, probiert es einmal, achtet einmal
auf den Einstieg, da nehmt ihr Bezug, warum ihr das schreibt (.) .

126 | SchiilerIn 10: Muss man eine Begriifdung schreiben?

127 | Lehrperson: Nein, keine Begriifdung.

128 | SchiilerIn 3: Was schreibt man dann am Anfang.

129 | Lehrperson: Moment ich zeig euch ein Beispiel.

130 | Schauen sich ein kurzes Video zur Erklarung an.

131 | Lehrperson: Hinflihrung zum Thema, den Ausgangstext erwdhnen, das heifst den
Kurier haben wir, den Zeitungsartikel, Titel. Autor, Erscheinungsdatum und
Thema.

132 | Wird weiter angeschaut. Beispiel wird gezeigt.

133 | Lehrperson: Wie ich gesagt habe, mit einer rhetorischen Frage koénnt ihr
beginnen.

134 | Erklarung eines Kommentares weiter angeschaut.

135 | Lehrperson: Thr miisst euch entscheiden, will ich das Tragen der Symbole oder
nicht.

136 | SchiilerIn 3: Kann man so beginnen, indem man einen Satz aus dem Artikel
nimmt?

137 | Lehrperson: Nattirlich, das ware ein ganz besonderer Einstieg. Ich habe euch ja eh
Beispielsatze gesagt. Habt ihr das verstanden?

138 | SchiilerIn 5: Also zuerst eine Zusammenfassung?

139 | Lehrperson: Schreibt einmal bis zur nadchsten Stunde die Einleitung und die

Zusammenfassung des Textes. Das soll ganz kurz sein. Macht einmal nur die
Einleitung, also schon zitieren und dann ganz kurz, um was es in dem Text geht
und das bis Dienstag. Wir teilen das auf.
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F.7 Zusammenfassung der Analysebdgen der Deutschstunden (Excel-

Liste)

L&nge der Antworten
Implizite Sprachhandlung Haufigkeit  1-3 Worter  4-10 Warter 11-15 Worter 16-20 Worter tiber 20 Worter
nennen 62 49 12 1
beschreiben 21 8 5 1 7
begriinden 2 1 1
geschlossene Frage 1 6 2 1 2
erklaren 28 17 7 4

G Transkriptionen und Zusammenfassung der Analysebogen

der GWK-Stunden

G.1 Transkription der ersten GWK-Stunde

1 Begriifung, Organisatorisches wird besprochen, Anwesenheit wird tiberpriift und
ins elektronische Klassenbuch eingetragen.

2 Lehrperson: SchiilerIn 1, sag uns gleich einmal, was wir letzte Stunde gemacht
haben?

3 SchiilerIn 1: Also (.) wir haben iiber Osterreich geredet, also dass es Disparititen
gibt also im West- und Ostgefalle.

4 Lehrperson: Wirtschaftliche Disparititen.

5 SchiilerIn 1: Ja, wirtschaftliche Disparititen. Ahm

6 Lehrperson: SchiilerIn 2, was sind denn wirtschaftliche Disparitaten? Ich hab das
jetzt namlich gefragt in einer achten Klasse beim Test und habe eigenartige
Antworten bekommen. Was sind WIRTSCHAFTLICHE Disparitaten?

7 SchiilerIn 2: Ahm (...) dass sind (..) 4hm () Unterschiede.

8 Lehrperson: Das sind Unterschiede, das ist richtig.

9 Schiilerln 2 : Ahm () halt (.) zum Beispiel (.) im Westen Osterreichs ist es , ist die
Wirtschaft viel besser, also gibt es hohere dhm Loéhne und dhm auch mehr
Arbeitskrifte und so weiter und zumBeispiel dhm Ostdsterreich nicht. Also
geringere Lohne und (.) mehr Pendler.

10 | Lehrperson: Von welchen Regionen sprechen wir denn da in Ostosterreich. Wir
leben in Ostosterreich, ist das hier der Wienraum?

11 | Schiilerln 2 : Nein, also &hm Wien nicht, weil es ein Grofdraum ist und halt ahm zum
Beispiel ist ahm Waldviertel /

12 | Lehrperson: Das Waldviertel

13 | SchiilerIn 2 : Das Waldviertel

14 | Lehrperson: Das ware das nordliche /
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15

SchiilerIn 2: Und das stidliche &hm Burgenland.

16 | Lehrperson: Wir sprechen da vom siidlichen Burgenland, gut. Also das waren
eigentlich Disparitdten, weil wenn ich von der Wirtschaft spreche dhm (.) Schiilerin
3, was ist Wirtschaft? Was bedeutet eine wirtschaftliche Disparitat?

17 | SchiilerIn 3: Ahm Wirtschaft ist (.)

18 | Lehrperson: Woran kann ich es festmachen, das es heifst, wie Schiilerln 2 gesagt
hat, die Wirtschaft ist dort besser? Das ist eine Aussage und Aussagen miissen wir
einmal beweisen.

19 | SchiilerIn 3: Ahm Arbeitsplitze (.) also es gibt wahrscheinlich mehr Arbeitsplitze
(-) und mehr Leute mehr Jugendliche, die arbeiten kénnen. (4 Sekunden)

20 | Lehrperson: Das haben wir alles schon gemacht. Das sind keine THESEN, sondern
ich mochte eine Wiederholung haben. Welche( .) Moglichkeiten haben wir dass wir
sagen, dort gibt es bessere Zukunftsmoglichkeiten dort funktioniert die Wirtschaft
besser?

21 | Schiilern 3: Ahm mehr Schulen? (..) Ahm(..) allgemein eine bessere Infraschtruktur

22 | Lehrperson: Erstens einmal heifd3t es Struktur und bitte kommt nicht mit diesen
allgemeinen Thesen, sondern ich hitte gerne etwas Greifbares. An welchen
ZAHLEN kann man das festmachen, bitte?

23 | Schiilerln 3: Ahm (.) an den (...) Ich weif nicht.

24 Lehrperson: Schiilerln 4 bitte.

25 SchiilerIn 4: An den Einwohnerzahlen.

26 | Lehrperson: Die Einwohnerzahlen sagen dir, dass dort die Wirtschaft besser
funktioniert?

27 | SchiilerIn 4: Naja (...) wenn also das ist halt dann das Gebiet, wenn mehr Leute
mehr oder weniger auswandern. 8 Sek

28 | Lehrperson: SchiilerIn 3, da gibt es einen Begriff den wir ganz am Anfang schon von
diesen Kapitel besprochen haben. Welcher (.) Wert sagt uns das aus? Es gibt einen
zweiten Wert auch der aber liber die personliche Situation nichts sagt. Aber es gibt
EINEN WERT, der jetzt aussagt, gibt es dort einen Wohlstand oder nicht.(.)
Schiilerln 4 ? (...) SchiilerIn 5 ? (...) SchiilerIn 67

29 | SchiilerIn 6: Lohne (.) Also hohere Lohne bedeuten mehr Wohlstand

30 | Lehrperson: Und woran erkenn ich das, dass es hohere Lohne gibt?

31 | SchiilerIn 6: Hohere Kaufkraft?

32 Lehrperson: Eine hohere Kaufkraft, genau. Was ist eine Kaufkraft, SchiilerIn 4?

33 | 13 Sekunden Pause

34 | SchiilerIn 4: Das (..) Einkommen eigentlich , weil (... ), dass man /

35 | Lehrperson: KAUFKRAFT. So wie es das Wort eigentlich sagt. Da brauchen wir gar
nicht grofartige Definitionen im Kopf haben. Was bedeutet eine KAUFKRAFT?

36 | SchiilerIn 4: Dass man sich Sachen kaufen kann (.) Halt mit

37 | Lehrperson: Was man sich leisten kann, welche Mdglichkeiten, welche finanziellen

Moglichkeiten man besitzt, um sich etwas leisten zu kdnnen. So wir haben gesagt,
wir haben ein West-Ost Gefalle (.) dass es (.) eine bessere Situation gibt. Schauen
wir uns jetzt einmal bitte im Buch an auf Seite 92/93 , die wirtschaftsraumlichen
Unterschiede heifst das Kapitel bei euch im Buch (..) regionale Disparitaten, damit
mochte ich eigentlich abrunden dieses ganze Thema. Seite 92/93 (.) schaut euch
ganz kurz die KARTEN an, ich hatte sie gerne interpretiert. (.) Bitte
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38 | SchiilerInnen schauen sich die Karten an, Lehrperson weist daraufhin, dass solche
Karten zur Matura kommen kénnen

39 | Schiilerln 4: Also es ist halt &hm viel /

40 | Lehrperson: Bei welcher Grafik bist du denn? Auf der Seite 92 oder auf der Seite
937

41 | SchiilerIn 4: 92

42 | Lehrperson: Seite 92,gut.

43 | SchiilerIn 7: Also es ist halt das durchschnittliche Bruttoeinkommen dhm (.) von
Osterreich in Euro.

44 | Lehrperson: Ja woher, hat man denn diese Zahlen? Siehst du das auch? Wer liefert
uns denn diese Werte, diese Aussagen?

45 | SchiilerIn 7: Ahm 6,4

46 | Lehrperson: WER? Wer liefert uns diese Zahlen? (.) Woher stammen sie? Aus
welchem JAHR?

47 | SchiilerIn 7: Osterreich 2014. Statistik Austria.

48 | Lehrperson: Die Statistik Austria

49 | Schiilerln 7: Und 2014

50 | Lehrperson: Genau, 2014 ist diese Quelle, wobei hier auch eine Statistik der Lohn-
und Einkommenssteuer von 2011 ist, die steht bei uns ganz unten. Das sind immer
ganz wichtige Hinweise, ja das ist relativ ALT (.) ahm das Datenmaterial oder ist das
etwas sehr aktuelles. Das ist doch schon einige Jahre alt, aber immerhin, ja. Also
noch einmal, entschuldigung. Durchschnittliches Nettoeinkommen. Was erkennst
du daran, bitte?

51 | SchiilerIn 7: Also am meisten verdient Wien mit der Umgebung und vor allem /

52 | Lehrperson unterbricht und erldutert noch etwas zu Wien- Umgebung.

53 | SchiilerIn 7: Und Vorarlberg

54 | Lehrperson: Vorarlberg hat eben eines der h6chsten Nettoeinkommen.

55 | SchiilerIn 7: Und am wenigsten verdient Stid-Burgenland.

56 | Lehrperson: Mhm. (..) Welche Farbe erkennst du da? Oder wo siehst du da diese (.)

57 | SchiilerIn 7: Je rétlicher es ist, desto reicher ist es.

58 | Lehrperson: Je dunkler, desto besser, genau. Und wenn ich genau hinschaue, sehe
ich eigentlich nicht nur im Siidburgenland, sondern ich sehe doch andere dhm
Gebiete auch noch? Da gibt es doch eine Einteilung? Was sind denn das fiir
komische Abkiirzungen in dieser Grafik? UM was geht es denn hier? Worum geht es
denn da?

59 | SchiilerIn 8: Das sind politische Bezirke.

60 | Lehrperson: Sehr gut, das sind politische Bezirke. Da sind Abkiirzungen dhm (..)
habt ihr die in der Vergangenheit (.) gehort? Wo findet man da praktischer Weise so
eine /7

61 | Schiilerln 2 : Bei Autokennzeichen.

62 | Lehrperson: Ja genau. Bei Autokennzeichen, da sehe ich da kommt der aus Zwett],
Liezen. Also diese politischen Bezirke.

63 | Lehrperson: Wenn ich allerdings hier sehe, da gibt es ja aufler im (.)

burgenldndischen Bereich, von dem wir die ganze Zeit gesprochen haben, als ein
Abwanderungsgebiet oder eben hier das Waldviertel, da gibt es doch auch viele
sehr dhm (..) &rmere politische Bezirke, oder? Seht ihr das auch?

266




64 | SchiilerIn 2: Schon

65 | Lehrperson: Welche Regionen sind hier vom Einkommen nicht so gut versorgt?

66 | SchiilerIn 2: Eher die Alpenregionen, zum Beispiel Karnten. (.)

67 | Lehrperson: Wo gibt es noch so Regionen, wo anscheinend das Einkommen
durchschnittlich nicht sehr hoch ist? SchiilerIn 9!

68 | Schiilerln 9: Zwischen Innsbruck und Bregenz und dhm und siidlich von der (.)
Hauptstadt von Salzburg.

69 | Lehrperson: Also vom Bundesland Salzburg, die (.) welche Stadt? Salzburg natiirlich
nicht, sondern welche Regionen sind das? Welche politischen Bezirke?

70 | SchiilerIn 9: Ich weifd nicht.

71 | Lehrperson: Na die Stdlicheren.

72 | SchiilerIn 9: Ok. Na dann noch Osttirol (..) &hm, das siidliche Burgenland, (.) obwohl
das gehort ja schon zur Steiermark, also /

73 | Lehrperson: Ja genau, das ist ja eigentlich schon die Stidwestliche Steiermark. Also
in diesen Regionen finden wir hier ein unterdurchschnittliches Einkommen fiir
Osterreich. Also DAS ist jetzt einmal zur Wiederholung und dann haben wir jetzt auf
der Seite 93 diese Grafik. Ich hitte sie gerne erklart bekommen, bitteschon,
SchiilerIn 9 kannst du das machen?

74 | SchiilerIn 9: Mhm, 4hm da wird die (..) in Osterreich also die halt Hauptzentren
sind, also halt wo viel Tourismusbetrieb

75 | Lehrperson: Genau, ALLE Wirtschaftssektoren werden hergezeigt, das ist eine ganz
WESENTLICHE Karte. (..) Die zeigt euch wirklich jetzt hier, wo sind die Zentren des
Primar, Sekundar Tertidrsektors. Wo sind die Zentren, wo gibt es eben die meisten
Arbeitsplatze? (...) Und (.) an der Karte erkennt man schon etwas, wenn es solche
Zentren gibt, dann gibt es auf der Seite auch etwas andres (.) ndmlich? (5sek. Pause)
Ich sag es noch einmal, wenn es hier ZENTREN gibt, dann gibt es gleichzeitig
Perihere Raume.

76 | Wirtschaftsraume sollen Schiilerlnnen anstreichen, wichtig fiir die Matura. Betont
noch einmal, das die Karte als auch die Darstellung wesentlich sind.

77 | Lehrperson: Dann erklart ihr mir bitte, ob euch etwas auffillt von dem Raumen.
Wenn ihr wollt, ihr kénnt euch gern den Atlas dazu nehmen (.) wenn ihr die ein
oder andere Region jetzt nicht sofort im Kopf habt.

78 | Lehrperson: Fallt euch etwas auf?

79 | Lehrperson: Gibt es irgendeine (...) oder vielleicht mehrere Merkmale? Gibt es
Merkmale beziiglich dieser Wirtschaftsraume? (..) SchiilerIn 2, was fallt dir auf?

80 | Schiilerln 2: Nur Hauptstadte sind Hauptdienstleistungszentren.

81 | Lehrperson: Also hauptsiachlich, sag ich jetzt einmal. Du hast vollkommen Recht.
Welche sind nicht diese Hauptdienstleistungszentren? SchiilerIn 10 ?

82 | Schiilerln 10: Ahm Eisenstadt 4hm (..) St. Pélten und Bregenz.

83 | Lehrperson: Gut. Kann man das begriinden? (..) Warum sind denn Eisenstadt und
Bregenz zum Beispiel (.) keine wichtige Dienstleistungszentren?

84 | Schiilerln 10: Da gibt es Pendler.

85 | Lehrperson: ]Ja, kann schon sein.

86 | Schiilerln 2: Weil die Menschen dort meistens in den Nachbarldndern arbeiten.

87 | Lehrperson: Sie sind Pendler, das hat er schon gesagt. Von den Dienstleistungen

her, das kann schon ein Grund sein. (..) Sonst noch irgendein Grund? (4sek.)
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Irgendetwas? (...)

88 | SchiilerIn 11: Zum Beispiel im Burgenland gibt es ja nicht so viele Firmen, also
konnen sie nicht so viel Handel betreiben.

89 | Lehrperson: Aber vom Dienstleistungsbereich jetzt her. Wo versorgen sich denn
viele Menschen ganz einfach? (.) Sie pendeln nicht nur wegen des Arbeitsplatzes
sondern sie (..) versorgen sich auch oft. Sie sind nicht nur arbeitssuchend sondern
sie versorgen sich in den angrenzenden Staaten und kaufen auch dort ein. Und
wieso St. Polten? St. Pélten grenzt ja nicht unmittelbar an ein anderes Nachbarland.
(..) Was koénnte denn da der Grund sein?

90 | Schiilerln 11: Sie pendeln nach Wien.

91 | Lehrperson: Ja vielleicht arbeitsmaf3ig. St. Polten ist die jiingste Landeshauptstadt.
Wo war denn vorher die Verwaltung?

92 | Schiilerln 11: Wien.

93 | Lehrperson: Genau. (.) Das sind die Dienstleistungszentren, was gibt es denn noch
in den Hauptindustriegebieten, wo sind denn die? (..) Sind die jetzt auf ganz
Osterreich verteilt? Was fallt auf? SchiilerIn 5 fillt dir was auf?

94 | SchiilerIn 5: Das Zentren immer verbunden sind mit den Verkehrsachsen.

95 | Lehrperson: Sehr gut. Das ist wirklich toll. (...) Warum werden Industriezentren an
Hauptachsen und an Hauptindustrieachsen angebunden sein? (7. Sek) Produziere
ich meine Industriegiiter nur fiir die Umgebung?

96 | SchiilerIn 5: Nein.

97 | Lehrperson: Sondern?

98 | Schiilerln 5: Ich transportiere.

99 | Lehrperson: Ich transportiere fiir den Export (.) oder auch fiir andere Regionen des
Landes. Binnenhandel, kann ja genauso gut sein (.) Aber ich muss eben
transportieren (.) und daher werde ich einige (.) Verkehrsverbindungen nutzen.
Bitte SchiilerIn 11!

100 | SchiilerIn 11: Noch zu den Hauptindustriegebieten.(.) Es ist vor allem in flachen
Regionen oder in Talern oder im Umkreis von Wien.

101 | Lehrperson: Genau. Es ist in Regionen aufierhalb der Alpen. Also nur in den
Vorgéngern (rauspert sich) und den Talern. Bleiben wir bei den Verkehrsachsen. (.)
welche (.) Verkehrsverbindungen nutzen wir denn oder nutzt man?

102 | SchiilerIn 11: Autobahnen

103 | Lehrperson: Autobahnen. Welche Hauptachse ist denn das hier? Welche
Autobahnen sind denn hier eingezeichnet?

104 | SchiilerIn 11: Westautobahn.

105 | Lehrperson: Die Westautobahn

106 | SchiilerIn 11: Nordautobahn

107 | Lehrperson: Also Richtung Norden, Richtung Tschechien.

108 | SchiilerIn 11: Die Pyrrn.

109 | Lehrperson: Und wie heifd3t die Pyrrn?

110 | SchiilerInnen: Die A9

111 | Lehrperson : Die A9, also diese (.) Verbindung von Siiden Richtung Deutschland?

112 | SchiilerIn 5: Die Siidautobahn

113 | Lehrperson: Die Siidautobahn, was kennt ihr noch? Weist darauf hin, dass man den

Stoff in der Unterstufe gemacht hat. A12, Inntal, Rheintalautobahn, A14,
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Brennerautobahn

114 | Lehrperson: Was konnen wir denn aufier den Autobahnen (.) NOCH nutzen?

115 | SchiilerIn 9: Flugzeuge

116 | Lehrperson: Flugzeug, wobei der Handel in Osterreich mit Flugzeugen eher
weniger, haben wir so viele Flugplatze?

117 | SchiilerIn 4: Fliisse

118 | Lehrperson: Fliisse, ja

119 | Lehrperson: Bahn haben wir, da hab ich mich vorhin verredet. Autobahn haben wir
(-.) Flughdfen wiirde ich sagen, aber eher sehr reduziert und die Donau. Wie kann
man denn iiber die Donau die Giiter weitertransportieren?

120 | SchiilerIn 9: Mit dem Schift.

121 | Lehrperson: Wie fahrt denn das Schiff auf der Donau? (..) Die Donau entspringt ja
irgendwann einmal, dann ist sie mal zu Ende. Gibt es da irgendetwas, was einem so
einfallt als Verkehrsweg?

122 | SchiilerIn 9: Also wohin sie fahren?

123 | Lehrperson nickt

124 | SchiilerIn 9: Vom Schwarzen Meer bis zum Schwarzwald.

125 | Lehrperson: Ok, aber wie machen die das dann bei der Donau. Ich mein, die Donau
miindet ja ins Schwarze Meer, das ist mir klar, aber wie geht es dann weiter? (..) Ist
nicht die Quelle der Donau irgendwo in Deutschland?

126 | SchiilerIn 10: Im Schwarzwald.

127 | Lehrperson: Im Schwarzwald. Das heif3t ich muss dort aussteigen (.) mit meinen
Gutern?

128 | SchiilerIn 10: Nein.

129 | Lehrperson: Nein, sondern was mach ich denn?

130 | SchiilerIn 10: Also da gibt es eine Zwischenstation.

131 | Lehrperson: Es gibt eine ZWISCHENstation, sagt SchiilerIn 10. Wo ist denn die
Zwischenstation? Da gibt es ja jetzt eine kiinstliche Schleuse. Es gibt eine
Verbindung zu anderen Fliissen, wir fahren nicht bis zur Quelle. Wie heifst denn die
Verbindung? (...) Habt ihr schon einmal etwas vom Rhein-Main-Donaukanal gehort?
(-) ja, super. Ich glaube wir werden langsam das Heft ziicken und uns das
aufschreiben, sonst wissen wir das nachste Mal gar nichts mehr.

132 | Lehrperson: Wir waren die ganze Zeit bei der regionalen Disparitat, wir haben die
ganze Zeit eigentlich (.) uns aufgeschrieben (.) das letzte war die Zertifizierung, wir
wissen was ein Wirtschaftspark ist, ganz genau. (.) Und jetzt schreiben wir auf (..)
ahm wirtschaftsraumliche Unterschiede in Osterreich. Schreiben wir gleich dazu
Buch S. 92-93.

133 | Lehrperson diktiert SchiilerInnen.

134 | Lehrperson: Fassen wir gleich zusammen, was ist uns aufgefallen? (10 Sek. Pause)

135 | SchiilerIn 5: Die Lohne in den Hauptstadten sind unterschiedlich.

136 | Lehrperson: Also es gibt unterschiedliche Nettoeinkommen in Osterreich.

137 | Lehrperson diktiert SuS, was sie aufschreiben sollen: west-Ostgefdlle, hohere
Einkommen in manchen Landeshauptstadten;

138 | Lehrperson: Welche klammern wir uns da aus, wenn wir es schon auf manche
reduziert haben?

139 | SchiilerIn 11: Also Eisenstadt, Bregenz.
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140 | Lehrperson: Nein, Bregenz selber wiird ich jetzt nicht herausnehmen. Schaut
einmal auf die Karte.

141 | SchiilerIn 11: Eisenstadt, St. Polten.

142 | Lehrperson diktiert weiter.

143 | Lehrperson: Was ist uns noch aufgefallen? Schiilerln 5 hat etwas gesagt, was mir
sehr wesentlich erscheint.

144 | SchiilerIn 5: Die Hauptindustriezentren sind mit den Verkehrsachsen verbunden.

145 | Lehrperson: Stimmt. Genau. Das wiird ich mir auch so aufschreiben.

146 | Lehrperson diktiert.

147 | Lehrperson notiert Hauptverkehrsachsen an der Tafel.

148 | Lehrperson: Von wo bis wohin fiihrt die Westautobahn?

149 | SchiilerIn 8: Von Wien bis Salzburg?

150 | Lehrperson: Ja genau.

151 | Lehrperson wiederholt Autobahnen. Rheintal Autobahn wird mit ei geschrieben.

152 | SchiilerIn 6: Eisenbahnverbindung. Siid-und Westbahn.

153 | Lehrperson: Wie nennt man das, wenn Giiter liber Eisenbahnschienen transportiert
werden? Das ist die sogenannte (.) wie nennt man so etwas?

154 | Lehrperson: Rollende (..) Landstrafde. Noch nicht gehort? Wenn Container auf die
Zige verladen werden, sodass die LKWs eben nicht umweltverschmutzend durch
ganz Osterreich durchrollen, spricht man hier von der ROLLENDEN LANDSTRARE
(notiert den Begriff an der Tafel).

155 | Lehrperson: Welche Fliisse kann man denn jetzt mit Giitertransport verwenden?
SchiilerIn 3, was sagst du?

156 | SchiilerIn 3: Rhein also der Rhein, die Donau, die Mur, der Inn.

157 | Lehrperson (lacht): Ja dort, kannst wahrscheinlich mit einem Gummiboot
herumfahren. Aber leider Gottes sind das keine schiffbaren Flisse, wo du Giter
transportieren kannst. Die kannst du namlich nur iiber die Donau und das auch nur,
ein Teil zumindest nicht bis zum Schwarzwald, sondern eben das ist dieser Rhein-
Main-Donau-Kanal (notiert an Tafel). Und der (.) kiinstlich (.) geschaffene Kanal (..)
ist eben vom (..) schwarzen Meer (notiert) bis tatsachlich, wie heifst der Hafen?
Vielleicht kennen wir den auch? Vielleicht aus der Unterstufe?

158 | SchiilerIn 8: Schwarzwald.

159 | Lehrperson: Schwarzwald da ist die Quelle. Da ist Ebbe, da strandest du. Da kannst
/

160 | Lehrperson: Wir fahren iiber den Rhein-Main-Donau-Kanal Richtung Rotterdam
Europort (notiert)

161 | SchiilerIn 11: Ah, der grofdte Hafen Europas.

162 | Lehrperson: Ganz genau, bei der Nordsee. Bis zur ndchsten Stunde mdchte ich, dass
ihr wisst, wo dieser Europort ist, wo ist diese Verbindung, diese kiinstliche
Verbindung von der Donau iiber den Main bis zum Rhein. (.) Schaut euch das bitte
selbsttitig mit dem eigenen Atlas an und ich mochte das das nachste Mal
kontrollieren.

163 | Lehrperson wiederholt Wirtschaftsraume. Was fallt euch auf?

164 | Schiilerln 3: Tourismus ist eher im Westen, weil dort die Alpen sind.

165 | Lehrperson: Ja also dass die Tourismusregionen hauptsachlich im Westen sind. Wir

haben schon gesagt, es gibt eigentlich schon auch in ganz Osterreich Tourismus.
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166 | Schiilerln 3: In den Alpen.

167 | Lehrperson: Natiirlich, aber ich mein ansonsten, wenn ich jetzt die Alpen
ausklammere.

168 | SchiilerIn 11: Zum Beispiel in Wien wegen Kultur.

169 | Lehrperson: Also Stadte, Kultur, Tourismus.

170 | Lehrperson diktiert.

171 | Lehrperson: Was ist noch auffallend? (...) also wo gibt es Industriezentren

172 | SchiilerIn 5: Entlang der Hauptverkehrsachsen.

173 | Lehrperson: Ja, was ist mit den Agrarprodukten? Werden die tiberall angebaut?

174 | SchiilerIn 8: Nein nur im Schwarzwald.

175 | Lehrperson: Also es gibt zentrale Riume und wo sind diese eingezeichnet?

176 | SchiilerIn 5: Marchfeld.

177 | Lehrperson: Also ich wiird einmal sagen im nérdlichen und éstlichen Osterreich.
Hier sind diese HAUPT (.) Agrarzentren. Was ist denn das rund um Oberdsterreich?

178 | SchiilerIn 8: Marchland.

179 | Lehrperson: Ja, aber wie heifdt denn das?

180 | SchiilerIn 8: Bohmische Masse.

181 | Lehrperson: Nein, das gehort nicht zur Bbhmischen Masse.

182 | SchiilerIn 9: Alpenvorland.

183 | Lehrperson: Genau, Alpenvorland. Also ihr koénnt hinschreiben: Alpenvorland,
MaRchfeld bitte mit r geschrieben (.) Alpenvorland Marchfeld und was ist das denn
so im norddstlichen?

184 | SchiilerIn 11: Mittelland.

185 | Lehrperson: Aber wie heifdt diese Landschaft?

186 | SchiilerIn 7: Weinviertel.

187 | Lehrperson: Genau, das Weinviertel. Unten im Stiden gibt es noch ein gelbes Feld,
seht ihr das? (...) Grazer Becken hitte ich gesagt. Also ihr habt jetzt diese grofden
Zentren (...) Alpenvorland, Marchfeld, Grazer Becken und eigentlich miisste man
noch sagen das VORLAND im OSTEN. (.) Also hautsichlich gibt es hier die
landwirtschaftlichen Zentren. (..) Lehrperson diktiert: Ursachen fiir rdumliche
Disparitaten.

188 | Lehrperson: Wenn wir sagen in den Alpen, im Grofdraum der Ostalpen gibt es (.)
keine Industrie stimmt das ja nicht richtig. Haben wir auch in der Vergangenheit
gelernt, wo sind die (.) Industrieraume in den Alpen, es kann ja nicht sein, dass es
dort gar nichts gibt.

189 | Schiilerln 11: In Becken, Téler.

190 | Lehrperson: Ja genau, und da gibt es ja auch so einen Begriff (.) die nérdliche und
siidliche? (.) LANGSTALFURCHE. Also Industrierdume in den Ostalpen sind die
nordliche und siidliche Langstalfurche (notiert).

191 | Lehrperson: Also bitte bis zum nachsten Mal, schnappt sich jede/r fiir sich selber

einen Atlas und schaut sich an, wo ist die Donau, wo ist dieser Ubergang von der
Donau zum Main und dann Richtung Rhein und wo ist dann die (..) wo ist dieser
Hafen, wo ist Rotterdam.
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G.2 Transkription der zweiten GWK-Stunde

1 Lehrperson kontrolliert Anwesenheit, kurzer Small-Talk mit SchiilerInnen.

2 Lehrperson: Die Unterlagen sind einmal geschlossen, wir wiederholen die letzte
Stunde. SchiilerIn 1, kénntest du mir bitte erklaren (.) wir haben letztes Mal eine
Aufstellung gesehen bei uns im Buch {iber politische Bezirke, da ging es eigentlich
um das Nettoeinkommen, kannst du mir da noch etwas erkldren dariiber, bitte?
Was waren denn da die Grundaussagen?

3 12 Sekunden Pause

4 | Lehrperson: Kannst du dich erinnern, da hatten wir im Buch so eine schone bunte
Karte in Orange gehalten und da waren einzelne politische Bezirke.

5 SchiilerIn 1: In Wien, Wien Umgebung, in Vorarlberg.

6 | Was gibt es nicht flichendeckend (...) wenn ich mir die NETTO-Einkommen
anschaue in Osterreich, was gibt es denn da flachendeckend, SChiilerIn 2?

7 20 Sek. Pause.

8 SchiilerIn 1, was gibt es nicht flaichendeckend? Es gibt nicht flaichendeckend
hohere Einkommen, es gibt nicht flaichendeckende Zentren. Es gibt nicht
flichendeckend NUR Zentren, es gibt nicht flichendeckend einen grofien
Wohlstand, sondern es gibt EBEN?

9 SchiilerIn 1: Bestimmte Zentren.

10 | Lehrperson: Es gibt bestimmte Zentren und auch sehr viele ?

11 | SchiilerIn 1: Ahm

12 | Lehrperson: Was ist das Gegenteil von Zentrum?

13 | Schiilerln 1: Peripher /

14 | Lehrperson: PERIPHERE Raume. Also entlegene Raume wo es eben KEINEN, du
hast es schon angesprochen Angela, den Tourismus gibt. Wie schaut es denn aus,
Schiilerln 1, wir haben auch verschiedene Zentren der Erwerbstatigkeit, haben
wir ja auch in unserer Karte gesehen, in der zweiten Karte des Buches.

15 | 5 Sek. Pause.

16 | Lehrperson: Nach den Wirtschaftssektoren. (.) Also bitte,".

17 | 12 Sek. Pause

18 | Lehrperson: Was war der Inhalt dieser zweiten Karte?

19 | SchiilerIn 1: Ahm (..) Die Haupt /(..)

20 | Lehrperson: Die Hauptverkehrs /?

21 Schiilerln 1: Wege (...) Achsen?

22 | Lehrperson: Also noch einmal ( .) Wir haben dariiber geredet, wo die
Hauptverkehrswege liegen Hauptverkehrsrouten, was war noch eingezeichnet?

23 | SchiilerIn 1: Agrarrdume.

24 | Lehrperson: Agrarrdume.

25 | SchiilerIn 1: Tourismusgebiete

26 | Lehrperson: Tourismusgebiete (.JUND (.) der dritte Teil der Wirtschaftssektoren?

27 | 4 Sek. Pause

28 | SchiilerIn 3: die Industriegebiete.
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29 | Lehrperson: Genau. Was deckt sich mit den Hauptverkehrsachsen, Schiilerin 2?
Die Zentren, iiberall wo Zentren sind, sind auch die Hauptverkehrswege. Welche
Zentren? Welche Schwerpunkte? (5 Sek. Pause) Schiilerin 2, welche
Schwerpunkte?

30 | Schiierln 2: Ahm, Hauptstadte.

31 | Lehrperson: Auch, aber (.) Hauptstidte? Landeshauptstidte (..) Die
INDUSTRIEZENTREN hatten wir. Das waren die grauen Felder, die waren parallel
zu den Hauptachsen. SchiilerIn 4, kannst du mir sagen, was sind die Hauptachsen?

32 | Schiilerln 4: Das sind zum Beispiel Autobahnen, die die Zentren verbinden.

33 | Lehrperson: Ja die Zentren verbinden, wenn wir an die Industrie denken, wofiir
sind sie // denn

34 | SchiilerIn 4: Zum Transportieren//

35 | Lehrperson: Genau, wichtige Transportwege sind das, genau. Und diesen
Transportweg, habe ich euch letztens gesagt, ihr sollt euch den Atlas nehmen und
einen bestimmten (.) Verkehrsweg bei Schiff anschauen. SchiilerIn 5, um welchen
ging es?

36 | SchiilerIn 5: Um den Europort. Donau- Main (.) Rhein.

37 | Lehrperson: Wie heifst der Kanal? Sprich in Satzen zu mir und sag mir wie dieser
ganze Verbindungsweg funktioniert.

38 | SchiilerIn 5: Ahm der Verbindungsweg heifit Europort.

39 | Lehrperson: Nein, das ist der Hafen, der Europort.

40 | SchiilerIn 5: O, Rhein-Main-Donau-Kanal-Rhein.

41 | Lehrperson: SchiilerIn 6, kannst du helfen?

42 | Schiilerln 6: Ahm der Transportweg, also (.) es wird transportiert ahm (.) also
zum Beispiel von vom Europort, das /

43 | Lehrperson: Wie heif3t denn dieser Kanal, dieser kiinstlich geschaffene?

44 | SchiilerIn 5: Aso.

45 | SchiilerIn 7: Donau-Rhein-Kanal?

46 | Lehrperson: SchiilerIn 8, wie heif3t der Kanal?

47 | SchiilerIn 8: Rhein-Main-Donau-Kanal.

48 | Lehrperson: Rhein-Main-Donau-Kanal. So jetzt hitte ich gerne gewusst, wie diese
Verlaufsroute ist. Wenn ich mein Schiff belade (.) &hm im Europort (.) , den habe
ich ja jetzt schon ofters gehort, wie geht denn dann diese Route? Bitteschdn, ich
habe euch das letzte Ma gebeten, ihr sollt euch da anschauen ich méchte das nicht
gemeinsam mit euch gemeinsam mache, sondern ich méchte das ihr das wisst.

49 | Lehrperson: Also leg los, SchiilerIn 9.

50 | SchiilerIn 9: Ahm. (5 Sek. Pause)

51 | Lehrperson: Wo wird dieses Schiff (..) das auf diesem Kanal sich dann biegt,
beladen?

52 | SchiilerIn 9: Ahm, also/

53 | Lehrperson: So, wo finden wir diesen Hafen?

54 | SchiilerIn 9: Ahm in den Niederlanden.

55 | Lehrperson: In welcher Stadt befindet sich der Hafen?

56 | SchiilerIn 9: Ahm (..) Amsterdam. (..) Ahm (...).

57 | Lehrperson: SchiilerIn 3.

58 | SchiilerIn 3: Rotterdam
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59

Lehrperson: Rotterdam

60 | SchiilerIn 9: Genau.

61 | Lehrperson: Wir sind in Rotterdam und wie geht es denn dann weiter? Hat das
irgendwer angeschaut?

62 | SchiilerInnen: Nein.

63 | Lehrperson fragt nach, wer sich das angeschaut at. Niemand zeigt auf.

64 | SchiilerIn 5: Ich hab nur gekuckt wie die Fliisse heifsen.

65 | Lehrperson: Gekuckt hast du? Du hattest nicht KUCKEN sollen, du hattest es
vielleicht besser suchen sollen. So wir schnappen uns den Atlas.

66 | Lehrperson: Rotterdam - Fluss Waal, wenn ihr diesen verfolgt den Fluss, dann
heifst er zuerst Waal, dann finden wir den Namen?

67 | SchiilerInnen: Rhein.

68 | Lehrperson: So ist es, in dieser Region heifst er Waal. Welche Lander haben wir
da, SchiilerIn 5?

69 | SchiilerIn 5: Deutschland.

70 | Stadte werden herausgelesen, bei denen der Rhein durchflieft.

71 | SchiilerIn 3: Bei Frankfurt ist die Main.

72 Lehrperson: Der Main. Was ist denn in Frankfurt am Main?

73 | SchiilerIn 4: Das ist halt das Zentrum der Banken.

74 | Lehrperson: DAS Zentrum, wie heif3t dieses Zentrum?

75 | Schiilerln 6: EZB.

76 | Lehrperson: Was heif3t EZB

77 | SchiilerInnen: Europaische Zentralbank.

78 | Lehrperson: Weiter geht es mit den Stddten, durch die das Schiff fahren kdnnte.
SchiilerIn 10, weifst du wo wir sind?

79 | SchiilerIn 10 nickt.

80 | Lehrperson: Das heifdt, wenn wir ein Schiff beladen (..) wenn es landeinwaérts
fahrt Richtung Schwarzes Meer, dann geht es erst iliber die Niederlande, liber
Deutschland iber den Rhein, dann iiber den Main und dann iber die Donau
weiter iiber Osterreich und dann Richtung Schwarzes Meer. Das ist ein wichtiger
Transportweg und das miisst ihr UNGEFAHR skizzieren kénnen, wenn euch
jemand nach diesem Verkehrsweg fragt. (.) Bitte schreibt euch in eurem Heft die
Atlasseite auf (.) macht euch ganz kurz Notizen, ich lass euch eine Minute Zeit.
DAS miisst ihr wissen.

81 | SchiilerInnen machen Notizen. Lehrperson notiert an der Tafel, was sie noch
gerne machen mochte. (Ein Vergleich alter und junger Industriegebiete;
Zusammenhang besprechen)

82 | Lehrperson: Und dann gibt es ein paar (.) wissenschaftliche Begriffe (notiert an
der Tafel und spricht gleichzeitig): Diversifikation, Single- Factory- Towns,
Wirtschaftspaare.

83 | Lehrperson gibt Hinweise auf Buchseiten.

84 | Lehrperson: Warum schreib ich da auf unter Anfiihrungsstriche alte und junge
Industriegebiete in Osterreich? () Was ist alt und was ist jung, was mein ich
damit?

85 | SchiilerIn 9: Von der Zeit her. Wann es entstanden ist?

86 | Lehrperson: Ja genau. (.) Was ist alt und was Ist neu?
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87 | SchiilerIn 9: Beispielsweise die Stahlerzeugung war frither grofier als (.)
irgendein anderes Industriegebiet heute. (..) Also weil frither halt, (.) weil wir
frither halt viel mehr von Stahl profitiert haben (.) also weil das mehr gebraucht
wurde wegen beispielsweise wegen Geld.

88 | Lehrperson: Wird Stahl heute nicht mehr gebraucht?

89 | SchiilerIn 9: Doch aber nicht so viel.

90 | Lehrperson: Heute macht man da anders. Es wird schon Stahl sehr viel gebraucht
, es wird fiir Bautitigkeit gebraucht, was man heute macht ist eben eine
Spezialisierung. Man versucht eine Marktnische zu finden, das Wort sollte man
vielleicht auch aufschreiben . (notiert an der Tafel) Eine Marktnische, die sich
eben durch Spezialisierung hervorhebt. (Notiert)

91 | Lehrperson: Schiilerln 6, was wolltest du sagen?

92 | SchiilerIn 6: Also das (.) habe ich nicht verstanden!

93 | Lehrperson: Der Bedarf an Stahl, der wird immer grof sein. Was erzeugen wir
denn (..) Stahl. Was ist Stahl? Wofir braucht man Stahl?

94 | Schiilerln 6: Fiir Baumaterial

95 | Lehrperson: Fiir Baumaterial, genau. Habt ihr heute schon Stahl verwendet? In
der Unterstufe frage ich immer, ,Hast du heute schon was gegessen? Hast du mit
den Fingern gegessen?“ Ahm und dann ist es oft klar, wofiir Stahl verwendet
wird. (..) Wisst ihr das also auch?

96 | SchiilerInnen: Besteck.

97 | Lehrperson: Besteck zum Beispiel, ja. Wofiir braucht man es denn noch, aufer
Bautatigkeit? Ok Bautdtigkeit ahm Stahlgeriist ist glaub ich jedem klar. Aber das
wir es tagtiglich brauchen eigentlich ja, aufderhalb eines Gebaudes.

98 | SchiilerIn 5: Der Wasserhahn.

99 | Lehrperson: Genau. Der Wasserhahn da brauchen wir Stahl dazu, wo noch?

100 | SchiilerIn 6: Bei Autos.

101 | Lehrperson: Ja bei der Karosserie, auch bei den Autos braucht man sehr vieles ,
was daraus gemacht wird, wobei immer mehr Plastik verwendet wird, damit es
leichter wird (..) Von der Tiirschnalle angefangen bis zu Leitungen, Rohre (). Die
Griffe beim Fenster, bei der Heizung also SO VIELE Kleinigkeiten bis auch ich
weifd es nicht Nagel, die verwendet werden, damit das ganze zusammengehalten
wird. Also (.) Schmuck auch. Stahlschmuck (.) Woraus wird Stahl gemacht
eigentlich? (..) Was braucht man damit man Stahl erzeugen kann?

102 | SchiilerIn 9: Erz und Koks.

103 | Lehrperson: ERZE, ja. Koks, die Kokerei ist ganz wichtig. Was ist ein ERZ wieder?

104 | SchiilerIn 9. Ein Rohstoff.

105 | Lehrperson: Genau. Ein Erz ist ein Rohstoff, der (...) wie krieg ich denn den
Rohstoff Erz?

106 | SchiilerIn 3: Aus den Bergen.

107 | Lehrperson: Sehr gut. Es gibt bei uns in Osterreich sogar ein Gebirge, das den
Namen tragt?

108 | SchiilerIn 4:Erzberg. .

109 | Lehrperson: Der Erzberg, sehr gut. Wissen wir auch noch, wo es diesen Erzberg
gibt?

110 | SchiilerIn 5:Burgenland?
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111

Lehrperson: Der Erzberg ist nicht im Burgenland, sondern?

112

SchiilerIn 7: Steiermark.

113

Lehrperson: Genau. Der Erzberg ist in der Steiermark. (...) Und von diesem
Erzberg hat man einen Teil dieses Rohstoffes Erz (.) das ist ibrigens ein Stoff, den
man aus einem (.) Gestein herausbricht. Man sagt auch, das ist (..) &hm da wird
kein Stollen gebaut, sondern da wird das Gestein herausgebrochen. Und aus dem
Gestein wird dann dieses erzhaltige Material herausgefiltert. (.) Und da hat
natiirlich Osterreich eine Zeit lang (.) VIEL herausgeholt , viel Rohstoff wurde
herausgeholt aus dem Gebirge, wurde hier verarbeitet. Und DANN ist es passiert,
was der Schiilerln 3 gesagt hat, DANN kam die ausldandische Konkurrenz.(.) Man
hat nicht nur gefunden, dass es , das sollt man auch noch wissen, dass es
auslandische () dhm Vorkommen gegeben hat oder gibt, die VIEL ertraglicher
sind wo auch BILLIGER produziert wird der Rohstoff. (.) Woher (.) kommt das
Erz, wenn wir in Osterreich eine grofie Konkurrenz haben, wo kommt die her, (.)
wissen wir das vielleicht?

114

Schiilerln 7: Meinen Sie jetzt Europa, oder?

115

Lehrperson:Lehrperson: Allgemein.

116

SchiilerIn 7: Asien

117

Lehrperson: Brasilien, (.) Siid-Amerika. (.) In Brasilien haben wir zum Beispiel,
gibt es Erze de viel gehaltvoller sind. Und bei uns gibt es ungefahr 30,40 Prozent
Erz in diesem Gestein enthalten und dort kann es bis zu 80 Prozent sein. Und
noch dazu sind dort die Lohne viel glinstiger, das heifdt also grofse Konkurrenz. (.)
und DANN hat der Schiilerln 4 richtig gesagt, nicht nur (.) die Rohstoffe sind
billiger (.) auch die Verarbeitung vor allem in anderen Staaten ist billiger. So wie
kann da jetzt ein Standort wie Osterreich iiberleben? (.) Wie machen die das? Von
dort kommen die Rohstoffe, die sind BILLIGER und BESSER sogar und von dort
werden jetzt (..) Eisen(.) Produkte hergebracht, die wahrscheinlich auch billiger
sind. Wie kann ein Markt wie Osterreich da jetzt konkurrieren?

118

Schiilerln 10: Bei der Weiterverarbeitung.

119

Lehrperson: Aber wenn man es nicht verkauft? (.) Man hat eine viel BILLIGERE
Konkurrenz (.) Wie kann man der die Stirn bieten? Wie kann ich mich da am
Markt (.) profilieren, dass ich sag ok (.) ich mache mit meiner/ (.)

120

SchiilerIn 3: Zum Beispiel Nischenprodukte.

121

Lehrperson: Nischenprodukte, da bin ich gerade in meiner Marktnische.
Marktnische, was ist das? Was ist eine NISCHE?

122

SchiilerIn 3: Eine Spezialisierung

123

Lehrperson: Eine Spezialisierung, genau. Wir haben vorher Marktnische schon
gehabt, das passt hier genau dazu. Eine Marktnische bedeutet, ich habe einen
kleinen Bereich vom gesamten Marktsegment, wo ich mich spezialisiere. Was
wire denn das in Osterreich?

124

SchiilerIn 10: Feuerwehrautos.

125

Lehrperson: Ja, das war damals unser Beispiel, ABER Rosenberger haben wir
gesagt. (...) Wie heiflt (...) das Produkt das jetzt (.) stahlmiRig in Osterreich
produziert wird, wo wir WIRKLICH eine Marktnische haben?

126

SchiilerIn 5: Eisenbahnschienen.

127

Lehrperson: Sehr gut. (.)Und weifdt du auch von wem die erzeugt werden?
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128

SchiilerIn 5: VOEST, oder?.

129

Lehrperson: Genau. Was ist die VOEST?

130

SchiilerIn 5: Edelstahlwerke.

131

Lehrperson: Die VEREINIGTEN (.) OSTERREISCHISCHEN EDELSTAHLERKE: (.)
Super genau, das wisst ihr. Und wo ist dieses Werk?

132

SchiilerInnen: Vorarlberg.

133

SchiilerIn 5: Linz.

134

Lehrperson: Also in Linz gibt es die sogenannte VOEST. Thr braucht jetzt ich
nichts mitschrieben, sondern nur wissen. Es geht darum, dass diese VOEST, dass
das Produkt STAHL (.) ein sehr ALTES unter Anfiihrungszeichen Produkt ist. Erze
in Osterreich und man ist draufgekommen, das kann man gut verarbeiten, Stahl
braucht man sowieso fiir sehr viele Produkte des tiglichen Lebens. Und das hat
man in Osterreich verarbeitet. (. ) an viele Standorten der Steiermark und auch in
Oberdsterreich. (. 9So und dann kam (. )das ist der alte Industrieort , und dann
kam die Krise, genau das, was wir vorher gesagt haben, ja die Konkurrenz, die
ausldndische. Nicht nur durch den Rohstoff sondern auch durch die Verarbeitung.
Und was ist die Losung? (.) Nicht Weitertun und halt warten bis sich vielleicht
einmal was verandert, weil dann geht man in Konkurs, dann ist man einfach weg
vom Fenster,(.) sondern sich eine MarktNISCHE suchen, eine Spezialisierung. Und
das warn zum Beispiel Schienen, der Firma VOEST (.. )natiirlich viele Stahlwerke
in der Steiermark sind allerdings, das muss man auch dazu sagen, sind nicht
mehr, also die sind, dann tatsachlich 8.) verschulden, man hat das eingespart. Und
da komm ich jetzt zu einem nachsten Begriff(.) da steht SINGLE—Factory- Towns,
das haben wir noch nicht gehabt (.) aber der Name sagt doch schon etwas. (.)
SINGLe () - Factory (.) Wissen wir was das auf Englisch heif3t?

135

Schiilerinnen: JA.

136

Lehrperson: Wie kann jetzt unser Zusammenhang unser Kontext zu junger- alter
Industrieregion sein? (6 Sek. Pause ) Was heifdt Single?

137

SchiilerInnen: Alleine

138

Lehperson: Alleine, einzeln. (..) Factory

139

SchiilerIn 5: Unternehmen

140

Lehrperson: Also ein einziges Unternehme min einer Stadt. (.) Wobei es nicht nur
ein Unternehmen ist, sondern auf eine Spezialisierung letzteigentlich, bleiben wir
bei Stahl. (.) Es GAB, ihr habt gesagt in der Steiermark , Oberosterreich, es gab
dort VIELE (.) Stddte (.) Ortschaften (.) wo die meisten Menschen eben mit
STAHLerzeugung beschaftigt waren. () Dann sind sie nicht mehr rentabel
gewesen, weil eben die ausldndische Konkurrenz, was haben die gemacht? (.)
Zugesperrt (. ) was haben die Arbeiter gemacht, die aber NUR in diesem Bereich
tatig waren? (..) was haben die meisten Arbeiter gemacht? (5 Sek. Pause) Was hat
man fir eine Chance, (.) wenn mein Betrieb, wo eben die meisten beschaftigt sind
zusperrt? (..) Ich verlier meinen Arbeitsplatz, was machen viele Leute? (8 Sek.
Pause)

141

SchiilerIn 3: Vielleicht in einer ausldndischen Firma arbeiten?

142

Lehrperson: Ok, dann stell dir einmal vor, du lebst in der Steiermark (..) ein ganz
bekanntes gebiert ware die Merz, das sind zwei Téler , zwei Fliisse eigentlich und
dort waren eben diese Industriestandorte in der Vergangenheit . Da sind GANZ
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VIELE Leute arbeitslos geworden, also die hitten ganz wegziehen miissen. (.) was
gibt es noch fiir Moglichkeiten. Also ins Ausland eggen, ware die eine Mdglichkeit.

143 | SchiilerIn 7: In einem anderen betrieb.

144 | Lehrperson: Da gibt es eben nichts.

145 | SchiilerIn 7: Aso.

146 | Lehrperson: Da ist eben das. Also fiir SO VIELE Angestellte gibt es eben nicht, weil
das ist eben immer eine SINGLE-FACTORY-Town, die waren alle Inder
Stahlerzeugung. Was machen die meisten?

147 | Schiilerln 7: Umziehen

148 | Lehrperson: Wegziehen, genau. ABWANDERN. (.) Also so viele Umschulungen
gibt es eben nicht in solchen Regionen, und dann ist eine Abwanderung oft die
Folge davon. () Kurze Zusammenfassung und dann gehen wir noch in das Buch
hinein.

149 | Kurze Zusammenfassung; Lehrperson diktiert SchiilerInnen.

150 | Lehrperson: Was heifdt Diversifizieren?

151 | SchiilerIn 10: Streuung.

152 | Lehrperson Eine Streuung , () genau. Was ist damit gemeint? Diversifikation,
diversifizieren bedeutet () nicht EINE Branche (.) ist jetzt hier Arbeitgeber,
sondern eine VIELFALTIGE (.) Verteilung unterschiedlicher Industrien. (.) Also
eine Streuung, eine Ausbreitung. Das ist damit gemeint.

153 | Lehrperson diktiert.

154 | Lehrperson: Das ist die Gefahr (.) wenn ich nur einen Arbeitgeber im Umkreis

habe, also eine Single-Factory. Town, dann habe ich das Problem, was mache ich
mit den ganzen Arbeitskriften. Die haben nichts anderes gelernt. Die
umzuschulen in diesem Bereich, das ist schwierig. Ihr sucht euch bitte, ihr habt ja
Langstalfurchen besprochen mit Lehrperson 2 besprochen, die Mur-Miirz-Furche
in der Steiermark Die Miirz miindet in die Mur. (zeigt es SchiilerInnen) ) In dieser
Region habt ihr ehemalige Stahlindustrien, das heif3t ALTE Industrieregionen, die
erst im Laufe der Zeit wieder Arbeitsplatze gebracht haben.

G.3 Transkription der dritten GWK-Stunde

1 | Lehrperson begriifst SchiilerInnen und kontrolliert die Anwesenheit

2 | Lehrperson: welche Standfaktoren hat Osterreich? Welche Vorteile gibt es fiir
diesen Wirtschaftsstandort? (5 Sek. Pause)

3 | SchiilerIn 1: Haben Sie das das letzte Mal gemacht?

4 | Leherpson: Ja

5 | SchiilerIn 1: Also Transport von Import oder sowas ist leichter also (..) (unv.)

6 | Lehrperson: Bitte?

7 | Schiilerln 1: Wir reden tiber den Donau-Rhein-Main-Kanal.

8 | Lehrperson: Rhein-Main-Donau-Kanal unter anderem ja, sind wir darauf
gestofden.

9 | SchiilerIn 1: Also wir kdnnen (..) liber (.) den Fluss transportieren.
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10

Lehrperson: Ich wollte eigentlich wissen, welche Faktoren (.) gibt es fiir
Osterreich, dass es hier also welche Standortfaktoren gibt es, welche VORTEILE
gibt es fiir Osterreich, dass es hier Industrie gibt? (12 Sek. Pause)

11

Schiilern 1: Also wir haben mehr Geld (lacht). Mehrere Arbeitsplatze. (10 Sek.
Pause)

12

Lehrperson: Kommt nichts mehr, keine Standortfaktoren? (...) Bitte! (Nimmt
aufzeigende SchiilerIn dran)

13

SchiilerIn 2: Zum Beispiel liegt Osterreich in der Mitte von Europa, deshalb
kriegen wir viel Nachfrage zum Handel, also ein wirtschaftlicher Vorteil .

14

Lehrperson: Wer sind denn unsere Haupthandelspartner?

15

SchiilerIn 2: Ahm Deutschland? Von Vorarlberg ist es Schweiz (..)

16

Lehrperson: Also wir sagen (.) Osterreich, wie gesagt Volkswirtschaft (.) mit
wem treiben wir Handel hauptsachlich? (..) Deutschland?

17

Schiilerln 2: Ahm Frankreich (...).

18

Lehrperson: Wenn wir von Nachbarn sprechen, kommst du mit Frankreich
daher ? (..) Was sagen die anderen, also einmal Osteuropa und was sind denn
noch unsere Handelspartner?

19

SchiilerIn 2: Stideuropa

20

Lehrperson: Vielleicht kann man das irgendwie verallgemeinern? (.) Wir haben
ja seit 1995 (..) eine Erweiterung des Handels durch die?

21

SchiilerIn 3: EU.

22

Lehrperson: Durch die EU. Also das ist der Binnenhandel natiirlich mit den
anderen EU- Landern, hauptsachlich Deutschland und osteuropéische Lander.
() Aber wo ich, also wo ich eigentlich ansetzen wollte, sind die
Standortfaktoren. Welche Standortfaktoren gibt es, welche Vorteile gibt es von
Osterreich (.) dass wir hier diese Handelsbeziehungen iiberhaupt haben.
Welche Chancen hat Osterreich in einem Globalisierungsprozess, welche
Vorteile gibt es? Das hitte ich gern von euch noch gerne gehort heute. (..) Ich
gebe euch fiinf Minuten Zeit, dass ihr inneren Unterlagen schaut und dann (.)
mochte ich diese Ergebnisse gerne horen. () Wir haben etwas aufgeschrieben,
wir haben etwas in unseren Biichern und dich hitte gerne in fiinf Minuten, ich
schaue auf die Uhr, (.) Standortfaktoren (..) die die dsterreichische Wirtschaft
begiinstigen. (..)Ich verweise euch auch noch auf die Seiten, die wir die letzten
Stunden angeschaut haben, das waren (..) ab der Seite 94 (...) 93 hatten wir
auch noch.

23

Schiilerlnnen schauen in Unterlagen nach. Lehrperson notiert Uberschrift an
Tafel. (5 Min. Pause)

24

Lehrperson: So wem was einfillt zu den VORTEILEN des Standortes
Osterreichs beziiglich Standortfaktoren nennt man das, der schreibt es auf. Wir
haben ganz viele Kreiden.

25

Brainstorming.

26

Lehrperson: Also wenn ihr in eure Unterlagen hineinschaut, dann haben wir
doch die letzten Stunden es ging um die rdumlichen Disparititen. (.) Warum
gibt es reichere und warum gibt es drmere Gebiete? (.) Und da haben wir uns
dann auch dariiber unterhalten (.) warum gibt es denn tiberhaupt (.) Regionen,
wo es von der Wirtschaft her gut ist. Heute habe ich schon Vorarlberg gehort (.),
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die Zusammenarbeit mit den Nachbarlandern und (.) das ist jetzt iiberhaupt,
was sind die GUNSTIGEN Voraussetzungen fiir den Wirtschaftsstandort und da
kommen wir unweigerlich auf die Standortfaktoren zu sprechen. Ich wollte
eben jetzt auf Hinblick auf dessen, was wir schon besprochen haben,
Standortfaktoren mit euch sammeln. Das war eigentlich die Absicht von mir. (..
Gute Infrastruktur (liest von Tafel) (..) das ist eigentlich das gleiche wie hier
Industriegebiete liegen an den Hauptverkehrsachsen. Hauptverkehrsachsen
haben wir gesagt, das war eben das Beispiel, wo man die Donau benutzen kann,
also nicht nur die Eisenbahn oder Autobahnlinien, gut Infrastruktur ist ok. Also
ja das hangt damit zusammen, das ist sicherlich ein wichtiger Standortfaktor,
weil ich muss ja die ROHSTOFFE irgendwo herbringen beziehungsweise dann
auch die Fertigprodukte. Wir hatten ein Beispiel letzte Stunde (.) wo wir gesagt
haben, wir haben einen Rohstoff in Osterreich (.) der in der Vergangenheit sehr
wichtig war, genutzt war und eben in der jiingsten Zeit jetzt nicht mehr.
Schiilerln 3.

27 | SchiilerIn 3: Stahl

28 | Lehrperson: Stahl wurde unter anderem / welchen Rohstoff brauchen wir ?
Welchen Bodenschatz?

29 | Schiilerinnen Erz.

30 | Lehrperson: Und woher kommt Eisenerz, () wo haben wir in Osterreich so
einen Rohstoff, wo haben wir das abgebaut ?

31 | SchilerIn 3: Die Rax.

32 | Lehrperson: Ich hab das als Beispiel gebracht, die Rax selber nicht aber in der
Néhe von dort ist eben der ERZBERG, der Steirische. Und dort haben wir eben
diesen Bodenschatz und den hat man dann weiterverarbeitet zu Stahl (.) ist ein
Problem geworden. Wer kann das noch von der letzten Stunde (.) wiederholen.
Warum ist dieses Eisenerz nicht mehr, SchiilerIn 6?

33 | SchilerIn 3: Weil in Brasilien (.) ist viel billiger

34 | Lehrperson: Erz kann billiger abgebaut werden und es hochwertiger ist (.) Das
war ein Beispiel. Es gibt viele Beispiele, aber Brasilien sollte man sich auf alle
Falle merken. Also (.) Infrastruktur ware, bitte wenn ihr gleich mitschreibt, was
ist wichtig. Wodurch hat Osterreich einen Vorteil beziiglich des
Industriestandortes. Die Infrastruktur wéire auf alle Fille hier so ein
Standortvorteil. (4 Se. Pause) Das nachste was ihr aufgeschrieben habt, gefallt
mir auch ganz gut, ,gute Ausbildung der Arbeitskrafte®. (...) Warum gefallt mir
das gut? (...) Machen das nicht eh heute schon alles die Maschinen?

35 | SchiilerIn 2: Weil da Unternehme n nach Osterreich kommen wegen den
Arbeits (..) /

36 | Lehrperson: Kraften. Aber warum 7?7 Ist das nicht heute eh schon alles
maschinell?

37 | SchiilerIn 2: Nicht alles.

38 | Lehrperson: Nein, man braucht wirklich auch fiir die Bedienung dieser

Maschinen FACHKRAFTE. (..) flexible Arbeiter die man vielleicht kurz einschult
oder die schon mit Vorwissen herkommen. Wenn wir heutzutage, wenn ihr
zum Beispiel die Schule abbrecht, was konnte denn da passieren? (..) Kann man
ja sagen, also frither haben die Schiiler gesagt, naja dann geh ich halt in
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irgendeine Fabrik und arbeite als ungelernte Hilfsarbeiter. Wie ist denn das
heute?

39

SchiilerIn 3: Viele Maschinen.

40

Lehrperson: Wiirdet ihr einen Arbeitsplatz bekommen als Schulabbrecher mit
KEINER (.) Ausbildung mit keiner FACHausbildung? Wiirdet ihr einen
Arbeitsplatz finden? Wiirdet ihr in diesen (..) in diesem Arbeitsmarkt bestehen
konnen ?

41

SchiilerInnen : NEIN.

42

Lehrperson: Heute braucht man in den Industrien hochqualifizierte Arbeiter.
Das was frither das Personal war auf den FliefSbandern (.) FliefSbandarbeit, wo
man einen Handgriff gemacht hat und dafiir keine grofdartige Ausbildung
gebraucht hat, die gibt es KAUM noch diese Fliefibandarbeiter. Heute geht
vieles maschinell (.) fiir die Bedienung der Maschinen (.) fiir GEWISSE
Arbeitsschritte braucht man HOCHQUALIFIZERTE Arbeitskrafte und daher je
besser ausgebildet desto (.) besser ist es fiir den dhm Unternehmer und dieser
Markt. Also das wiirde ich mir auch aufschreiben (ergdnzt an der Tafel das
Wort Facharbeiter) .

43

Lehrperson  bespricht Stichworter. Flexible Facharbeiter. Niedrige
Unternehmenssteuer; zentrale Lage.

44

Lehrperson: Was bedeutet zentrale Lage?

45

SchiilerIn 2: Man kann in viele Landern 4hm exportieren.

46

Lehrperson: Wann war die zentrale Lage Osterreichs ganz besonders wichtig?

47

SchiilerIn 4: Speziell nach dem Fall des Eisernen Vorhangs?

48

Lehrperson: Ja, ganz genau. Da war eben diese Briickenfunktion von Osterreich
zwischen Osten und Westen. Dieser Osten, diese Linder die sich neu jetzt (.)
aufstellen miissen, die marktwirtschaftlich sich ausgerichtet haben, die
demokratisch ~ (unverstandlich) und da waren natiirlich diese
Briickenkopffunktion Osterreichs wichtig. Das kénnt ihr euch hinschreiben
bitte.

49

Lehrperson diktiert. Buch Seite 91 wird aufgeschlagen. Da gibt es
Standortfaktoren. (Buch wird bearbeitet)

50

Lehrperson: Geringe Streiktage steht da. Was bedeutet das bitte? Und was soll
das jetzt fiir eine positive (.) Seite sein? Was ist das positive daran? Was sind
Streiktage?

51

Schiilerln 5: Wo sich Arbeiter, die nicht zufrieden sind einfach in einer Menge
versammeln und /

52

Lehrperson: Die Arbeit nicht erledigen und streiken, ganz genau. Und wenn wir
jetzt wenige oder geringe Streiktage haben, was soll das bedeuten ?

53

SchiilerIn 5:Das es gerecht bleibt und dass sie gerecht behandelt werden.

54

Lehrperson: Das kann natiirlich bedeuten dass man gerecht behandelt wird
ODER? Oder was kann es noch bedeuten?

55

Schiilerin 2: Das man als Unternehmen weniger Probleme hat mit den
Arbeitern.

56

Lehrperson: Oder vielleicht Probleme (.) anders lost. (.) wir kommen zu dem
Thema jetzt sehr bald paritdtische Kommission. Denn Arbeitgeber und
Arbeitnehmer haben unterschiedliche Interessen. Wenn ich ein ArbeitGEBER
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bin, das wissen die SWS Schiiler, ihr arbeitet fiir ein Produkt, dann wollt ihr
natiirlich etwas damit verdienen (.) und normalerweise SPART man da auch
an der PRODUKTION man spart auch an Personal, man mochte natiirlich so
wirtschaftlich als moglich hier agieren. Man mochte Gewinn machen. Das
Personal ist relativ teuer, (.) daher spart man dort auch immer. Das bedeutet
also (..) ahm (..) wenn die jetzt mehr Lohn verlangen diese Arbeitnehmer, wenn
die mehr Urlaubstage wollen, wenn sie immer mehr fordern was finanziell sich
zu Buche schlagt, muss ich natiirlich als Unternehmer ein bisschen da(.) das
drosseln. (.). In manchen Landern wird sofort gestreikt von den Arbeitnehmern
her Welche Lander fallen uns da ein?

57 | SchiilerIn 3: China.

58 | Lehrperson: China? Da wird sofort gestreikt?

59 | Schiilerln 6: USA:

60 | SchiilerIn 5 1: Deutschland.

61 | Lehrperson: Von Deutschland hort man es immer wieder, ja.

62 | SchiilerIn 2: Frankreich.

63 | Lehrperson: Ja. Und Nachbarland von Osterreich? Nichts, das euch bekannt ist.
[talien! Also da gibt es schon natiirlich auch Streiktage, die fiir die Unternehmer
sehr unangenehm sind (.) also das sind natiirlich kosten die hier entstehen und
das will man vermeiden. Und in Osterreich gibt es eigentlich durch
ArbeitGEBER-ArbeitNEHMNER-Sitzungen, das nennt man eben paritdtische
Kommission, ahm gibt es dann schon (.) Diskussion aber man versucht dann
einen Konsens zu finden. (..) Die Sozialpartner wird das auch genannt, wir
sprechen da bald dartiiber. Das heif3t es ist POSITIV fiir einen ArbeitGEBER auf
eine andere Art und Weise Probleme zu lsen, als dass die Arbeiter sofort in
Streik trete. Also das wire ein wichtiger Standortfaktor fiir Osterreich. Gut
ausgebildete Arbeitskrifte die auch eine andere Form der Kommunikation
haben. Das ware wichtig zu wissen.

64 | SchiilerIn 4: Hohe Produktivitit.

65 | Lehrperson In welchen Zahlen schlagt sich die Produktivitit nieder? Wie kann
man messen, dass viel produziert wird? Wir haben so eine Maf3zahl. (...) In
einem Land in einem Jahr, alles was erzeugt und / ?

66 | SchiilerIn 3: BIP:

67 | Lehrperson: Das BIP und was heif3t das

68 | Schilerinnen: Bruttoinlandsprodukt.

69 | Lehrperson: Bruttoinlandsprodukt. Das BIP (.) das allerdings nichts iiber
Leistung jedes Einzelnen aussagt, weil ? Was sagt noch einmal das BIP? Ein
wichtiger Begriff.

70 | SchiilerIn 4: Alles was produziert wird in einem Jahr. ALLES halt.

71 | Lehrperson: Was produziert wird, beziehungsweise geleistet wird, auch die
Dienstleistungen gehoren dazu. Alles in Summe. Und wenn man es dann durch
die Einwohner zahle dividiert dann habe ich diesen Wert pro Kopf. (.) Der aber
nicht sehr viel iber die Leistung des einzelnen aussagt, aber das sind eben
statistische ~ Werte. Da kommen wir auch noch dazu. Also
STANDORTFAKTOREN bitte noch einmal wiederholen . Das miissen wir wissen.

72 | Standortfaktoren wird kurz gemeinsam wiederholt.
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73 | Lehrperson. Seite 95. Karte, da seht ihr jetzt é&ltere und neuere
Industrieregionen, da haben wir eben die Mur-Miirz-Furche genannt (.). Was ist
Mur und was ist Miirz?

74 | Schiilerln 2: Das sind Flisse.

75 | Lehrperson: Was ist dort gewesen traditioneller Weise in der Vergangenheit?

76 | Schiilerln 6: Eisen, Metallverarbeitung.

77 | Warum gerade diese Region? Der SchiilerIn 3 hat es gerade vorhin gesagt, denn
SchiilerIn 5 warum?

78 | SchiilerIn 5: Ahm

79 | Lehrperson: Was war dort in der Ndhe oder ist noch immer?

80 | SchiilerIn 2. Bergbaugebiet

81 | Bergbaugebiet, weil was wurde dort abgebaut?

82 | Schilerlnnen: Erz.

83 | Lehrperson: Erze im steirischen ERZBERG. EISENERZ dort gibt es eben die
Mur- Miitze Furche, dort wurde eben dieses eisen weiter verarbeitet (.) oder
erzeugt besser gesagt, dieses Erz wurde weiter verarbeitet und ebne heute (.)
NICHT mehr von Bedeutung, WEIL (..) Was fehlt in der Region?

84 | SchiilerIn 6: Eine gute Infrastruktur

85 | Lehrperson: Die gute Infrastruktur ganz einfach. (..) haben wir auch schon
gesagt, wo wird heute aber Eisen erzeugt, wo hat man sich eine Marktnische (.)
//geschaffen?

86 | SchiilerIn 3: Brasilien //.

87 | Lehrperson: Wir sprechen bitte von Osterreich.

88 | SchilerIn 5: Linz.

89 | Lehrperson: In Linz, ganz genau. Und WO?

90 | SchiilerIn 2: In der VOEST.

91 | Lehrperson: In der VOEST. Also jetzt wissen auch alle was die VOEST bedeutet-

92 | SchiilerInnen: Vereinigte dsterreichische Edelstahlwerke.

93 | Lehrperson: So dann hatten wir das Wort Diversifikation. (..) Also da kannst mir
noch erklaren, was Diversifikation heift.

94 | SchiilerIn 2: Ahm, Streuung der Branchen.

95 | Lehrperson: Warum? (..) Warum macht man das? Warum versucht man viele
Branchen jetzt (.) in eine Region zubringen?

96 | Wegen der auslandischen Konkurrenz.

97 | Lehrperson: Auch natiirlich. Aber warum mochte man sich auf VERSCHIEDENE
Dinge jetzt (.) &hm nicht nur auf EIN Produkt, auf ein spezialisiertes Produkt
sondern verschiednes anbieten?

98 | SchiilerIn 2: Weil zum Beispiel alle denen die den gleichen Job machen und das
() schlief3t das Unternehmen dann aus.

99 | Lehrperson: Genau. Wie heifdt es, wenn in einem Ort in einer kleineren Stadt
ein Arbeitgeber ist oder eine Fabrik?

100 | SchiilerIn 2: Single Factory Town.

101 | Lehrperson: Das muss in euren Unterlagen drinnen stehen. (..) Ich mdchte das
Kapitel nun damit abschlief3en. (..) Ich weise euch darauthin hin auf der Seite 95
bitte die Karte , darunter steht ein Text, ich geh jetzt mit euch alles durch, aber
das ist WICHTIG bitte. Ich hab jetzt am Schluss fiir euch noch
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Industriestandorte in Osterreich mit BEKANNTEN Firmen (..) jeder nimmt sich
sowas (Zettel werden ausgeteilt). Da kommt noch ein Textfeld. Das klebt ihr
alles bitte in eure Unterlagen.

102

Lehrperson: Die Karte mit den unten abgebildeten Firmen (..) das ist fiir euch
eine Arbeit fiir zuhause. (.) Und zwar sucht ihr euch das mithielte des Internets,
wo ist zum Beispiel die Firma Knorr, wo ist zum Beispiel Liebherr ansassig. Ihr
habt auf der Karte immer so Punkte (.) und dhm (..) solltet das dann zuordnen.
(..) Bitte nicht picken nicht schneiden jetzt in der Stunde, das macht ihr alles
Zuhause. Schaut euch die Karte kurz an- ihr macht das zuhause, ihr braucht
dazu Internet. Wir schauen uns jetzt den zweiten Zettel an (..) Ad ist namlich
eine kurze Zusammenfassung dessen, was wir jetzt gerade gemacht haben . ()
Ihr seht hier eine Grafik und darunter steht ein kurzer Text (.) mit ein paar fett
gedruckten Begriffen, da steht attraktive Rahmenbedingung und so weiter und
ganz drunter steht bei M3 , Erfolgsfaktoren des Wirtschaftsstandortes
Osterreich . Das konnte man eben auch zusammenfassen als
STANDORTFAKTOREN also was sind die wesentlichen und wichtigen (..
VORTEILE fiir diene Wirtschaftsstandort.

103

Lehrperson liest kurz vor.

104

Lehrperson: Und jetzt mochte ich euch einladen, dass wir diese Grafik
anschauen, da steht namlich dariiber dann tber M2 ,Wirtschaftsprofil
Osterreich mit einer () Prognose*, weil das ist schon ein Jahr alt diese Kopie.
Und da stehen jetzt ein paar Begriff auf der Seite und die wurden verglichen
von verschiedenen Jahren von 2013 bis 2016. (.) Und ihr sollt mir jetzt
erkldaren, worum es da geht. Schaut euch das kurz an und versucht bitte diese
Grafik zu () BESCHREIBEN. (15 Sek. Pause) So schwer ist es ja nicht, da sind
sehr viele Zahlen. Den ersten Begriff haben wir auch gemeinsam jetzt gerade
noch einmal (. Jwiederholt. SchiilerIn 6, was meinst du, um was geht da? (.)
Nimm dir eines raus und versuche es uns zu erklaren, bitte.

105

SchiilerIn 6: Ahm zum Beispiel das Bruttoinlandsprodukt (.) zeigt uns wie es in
2013 bis 2017 war. (..)

106

Lehrperson: Noch einmal, was sagt uns das ungefihr? Du brauchst jetzt nicht
real oder zu laufen Preise, das werden wir uns noch ganz genau anschauen, was
das genau bedeutet. BIP heifdt nur insgesamt allgemein was?

107

Schiilerln 6: Ahm wie viel Einkommen von den Leistungen in einem Jahr

108

Wie viel Einkommen (...) es hangt schon mit Geld zusammen natiirlich. aber
was soll das jetzt tatsachliche aussagen(.) diese INLANDSprodukt. (..) Bitte.

109

Schiilerin 2: Wie viel Leistungen innerhalb eines Jahres durch die
Einwohnerzahl.

110

Das ist pro Kopf. Aber es heifdt Leistung, was berechnet das?(.) Schiilerln 3 sag
uns das noch einmal, du hast uns das schon vorher gesagt

111

SchiilerIn 3: Alles das, was in einem Jahr produziert oder gedienstleistet wurde.

112

Lehrperson: oder GELEISTET wurde, genau. In einem Jahr durch
Dienstleistungen. Das was produziert wurde. So wie schaut das jetzt aus im
Vergleich (..).

113

Schiilerln 3: Ahm es steigt immer.

114

Lehrperson: Also es ist KONTINUIERLICH gestiegen. (.) Wenn ich das, diesen
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Wert von der Spalte darunter, pro Kopfjetzt (.) erkennst du da etwas?

115 | Schiilerln 3: Ist eigentlich genauso.

116 | Lehrperson: Wire statistisch jetzt genauso gestiegen. Ahm (.) sagt dieser Wert
(..) aus, dass wir auch reicher geworden sind, jeder einzelne von uns? (.) DAS
wir mehr produziert haben, sagt das dieser BIP Wert aus? (...) Was sagt denn
dieses BIP pro Kopf? Was wissen wir aus der Vergangenheit? Was wissen wir
aus der Unterstufe.

117 | SchiilerIn 4: Nein, tut er nicht.

118 | Lehrperson: Warum nicht?

119 | Schiilerln 3: es kann auch einen geben, (.) der halt viel mehr produziert aber es
kann auch (.) dieser eine kann sozusagen iiber ganz Osterreich (.) eben im
Sinne des // Bruttoinlandsprodukt.

120 | Lehrperson: // Also ich versuche immer , wenn wir spdtestens in der vierten
Klasse kommt man auf diesen Begriff, ich ersuche es immer sozusagen erklaren,
als dass was in einem Jahr produziert wird in einem Land, was halt auch durch
Dienstleistungen geschaffen wird, das sind eben (.) Geldmengen, aber ich kann
nicht wissen, ob das jetzt (.) jeden einzelnen betrifft als Wohlstand. Jetzt
iiberlegen wir uns einmal wir haben ein Land, das Erdél produziert. Es gibt ja
Lander die haben einen hohen (.) Wert (.) von diesem Bruttoinlandsprodukt (.)
weil es einige Erdélquellen gibt. () Ahm welches Land kénnte man da nehmen?

121 | Schilerln 5: Dubai.

122 | Schilerln 2: Saudiarabien.

123 | Lehrperson: Genau, Gibt es in diesen Landern, die ihr jetzt genannt habt
flichendeckend reiche wohlhabende Leute?

124 | Schiilerinnen: Nein.

125 | Lehrperson: Warum nicht?

126 | SchiilerIn 3: Weil es nicht unendlich Olquellen gibt sondern nur einige.

127 | Lehrperson: Und wer besitzt denn diese Olquellen? (.) Der Staat?

128 | SchilerInnen: Nein

129 | Lehrperson: Meistens sind das Einzelpersonen . Einzelpersonen die eben die
Besitzer sind dieser Erdolquellen und die durch diesen Verkauf durch den
Export von Erdél (.) Sehr viel Geld hereinkriegen. (.) Personlich () das heifdt
INSGESAMT ware dieser Bruttoinlandsproduktwert (.) sehr hoch. () Wiirde
bedeuten (.) vielleicht das doppelte dreifache vielfache vom 6sterreichischen
Wert. (.) was aber nicht heif3t, dass jetzt das insgesamt Volk reich ist dadurch,
sondern die haben nur einen hohen Export (.) und einen hohen BIP Wert, aber
ich der EINZELNE hat Anteile daran. (..) Was ware denn der richtige Wert, wo
ich sage der EINZELNE ist wohlhabend oder ein (.) armer Schlucker?

130 | SchiilerIn 3: Beim Einkommen

131 | Lehrperson Ja, aber da Einkommen kann ich statistisch nicht immer so
feststellen, wie konnt ich denn eher sagen, das ist, wir haben das schon einmal
gehabt bei den Disparititen, dass ich sag, das ist eben eine reicher oder eine
armere Region?

132 | SchiilerIn 7: Von der Dichte.

133 | Lehrperson: Die Dichte sagt nur aus , wie viel Leute dort wohnen. (...) Die
KAUFKRAFT zum Beispiel. Es gibt einen zweiten Messwert auch noch aber die
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Kaufkraft alleine , wiirde mir jetzt zeigen, ob Leute wohlhabend sind, ob sie sich
etwas leisten konnen oder ob es eigentlich wenig Geld gibt, mit dem sie sich
versorgen konnen. (..) welche(.) zwei Spalten sind auch noch wichtig? Drei
eigentlich, drei miissten euch was sagen.

134 | SchiilerIn 6: Die Inflation

135 | Lehrperson: Die Inflation sagt dir etwas. Gut, wenn du das vergleichst die
Inflation, was ist damit passiert, Schiilerin 5 an?

136 | Schiilerln 5: Sie schwankt kontinuierlich zwischen einem und zwei Prozent.

137 | Lehrperson. Mhm. Also wir hitten schon Tiefstwerte von 0,8 (.) Prozent bis
zwei beziehungsweise 2,2 Prozent. Bei 2013. Ist iibrigens wieder bei zwei
Prozent gelandet die Inflationsrate. Was heif3t Inflation eigentlich?

138 | SchiilerIn 4: Ahm, dass das Geld an Wert verliert.

139 | Lehrperson: Dass das Geld an Wert verliert (.) ein Beispiel hitte ich gerne.

140 | SchiilerIn 7: Der Euro.

141 | Lehrperson: Ein ganz einfaches Beispiel.

142 | Schiilerln 4: Wenn (.) wenn ein Land zu viel Geld produziert, //sodass

143 | Lehrperson: Das //war schon einmal der Grund, warum das so steigt. Wie
merke ich das mein Euro seinen Wert verliert? Ein ganz einfaches Beispiel hatte
ich gerne.

144 | SchiilerIn 3: Ich kann mit 5 Euro zwei Semmeln kaufen und ein Jahr spater halt
nur eine Semmel.

145 | Lehrperson: Ja genau, du gehst runter zu unserem Buffet und kaufst dir eine
Semmel mit Wurst, kostet glaub ich 1,20, wenn mich nicht alle tduscht (.) und
nach den Ferien gibt es eine Erhéhung und da kostet genau die gleiche Semmel
mit dem gleichen Inhalt mit der gleichen Gréfie 1,40. () Dann (.) hat es eine
Inflation gegeben. Dann ist das gleiche Produkt (..) dasselbe Produkte teuerer
geworden (.) das heifd3t der Geldwert ist (..)

146 | Schiilerinnen: Gesunken.

147 | Lehrperson: Wie heif3t denn das Gegenteil?

148 | SchiilerIn 3: Deflation.

149 | Lehrperson: Sehr gut. Also Inflationswerte, warum das so ist, die ganzen
Begriindungen werden wir uns auch noch anschauen. Schiiler 8, was ist noch
wichtig, was ist hier noch gelistet.

150 | SchiilerIn 8: Ahm, der Warenexport

151 | Lehrperson: Ok wie schaut der aus? Wurde in den Jahren mehr exportiert oder
ist der Wert gesunken?

152 | Schiilerln 8: Halt, 2013 war es (.) 38 und dann ist es von 2014 bis 2016 gleich
geblieben, also bei 37 Prozent.

153 | Lehrperson: Und dann 2016 ist dieser Wert?

154 | Schiilerln 8: Ahm wieder gesunken.

155 | Lehrperson: Also er ist kontinuierlich GESUNKEN , als oder Warenexport ist
nicht gestiegen, aber eigentlich , wenn nicht stark aber doch , gesunken.
Hingegen schauen wir uns doch einmal die Arbeitslosenrate an, wie hat sich
denn die verdndert?

156 | SchiilerIn 8: Ahm (5 Sek ) sie ist gestiegen.

157 | Lehrperson: Ja, die Arbeitslosenrate ist gestiegen. Also das sind dhm (.)
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aussagekraftige () Verdnderungen, die man sich immer wieder beim
statistischen Vergleich anschaut. Wie ist das BIP, wie hat sich das verdndert,
wie ist die Arbeitslosenrate, wie schaut es aus mit der Inflation () dhm wie
schaut es aus mit dem Aufdenhandel und so weiter. Und jetzt bin ich bei dem (.)
Kapitel angelangt (.) die ALLGEMEINE (.) Volkswirtschaft in einem Land (.) habt
ihr oder die Politik in einem Land hat ja verschiedene Ziele. Wir haben ja eine
neue Regierung Undine haben verschiedene Ziele, die sie verfolgen wollen. Und
wir sprechen da von einem Magischen VIELECK, habt ihr davon schon einmal
gehort ?

158 | SchiilerIn 5: Ja.

159 | Lehrperson: Ja, SchiilerIn 5 hat schon einmaldavon gehért. Ein magisches
Vieleck, ihr habt im Buch eines aufgezeichnet, wir konnen das anschauen. Ein
magisches Vieleck, wo die Politik und die Wirtschaft (.) verschenke Ziele
verfolgen. Auf der Seite 52 haben wir da eine Grafik (.) wo einige Ziele
vorhanden sind. Nicht alle, sondern einige der wichtigsten Ziele. (...) welche
ware denn das? Seite 52 bei uns im Buch. Welche Ziele verfolgt eine Regierung?

160 | SchiilerIn 5: Vollbeschaftigung.

161 | Ziele werden  von Lehrperson vorgelesen. (Vollbeschéftigung,
Wirtschaftswachstum, Gleichgewicht, Konjunktur, Budget, Geldstabilitit)

162 | Lehrperson: Glaubt ihr kénnen wir alle DIESE ziele gleichzeitig erfiillen

163 | SchiilerInnen: Nein

164 | Lehrperson: und warum nicht? Warum koénnen wir nicht alle Ziele erfiillen?
Keine Regierung schafft nicht alle Ziele in die Tat umzusetzen, warum gelingt
das nicht?

165 | 12 Sek. Pause

166 | Schiilerln 2: Zum Beispiel bei der Geldwertstabilitdt, das hangt ja von der EU ja
auch ab und nicht nur von Osterreich (). Also wir sind auch abhingig von
anderen Landern.

167 | Lehrperson: Also muss ich jetzt unbedingt die EU, also bei der
Geldwertstabilitat haben wir was angesprochen, was wir vorher besprochen
haben. Also mein Geld soll den Wert nicht verlieren, was wollen wir nicht
haben eine?

168 | SchiilerIn 3: Inflation.

169 | Lehrperson: Inflation. Ja also Geldwertstabilitit, also einen gleichbleibenden
wert. Er soll sich weder in die eine noch andere Richtung verandern. (.) Gut,
eine Geldwertstabilitit wiirde aber bedeuten, auf der anderen Seite wollen wir
aber ein WirtschaftsWACHSTUM haben, wie kann ich denn ein
Wirtschaftswachstum nur erreichen?

170 | 6 Sek. Pause

171 | Schiilerln 3: Indem ich teuer verkaufe.

172 | Lehrperson: Zum Beispiel. Wenn ich teuer verkaufe, dann ist es eine Inflation.

Dann hab ich schon wieder keine Geldwertstabilitiat. Also MANCHE (.) ZIELE die
ich verfolge, die konnen nicht, die reiben sich. Und wir sprechen daher nicht
immer von Zielharmonie, sondern von einem Zielkonflikt. Es gibt drei Formen
Zielneutralitidt, Zielharmonie , Zielkonflikt, Also alle Ziele(..) die eine
Bevolkerung gerne hatte () kann man nicht leicht erfiillen, das geht nicht. (.)
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173 | Buch Seite 57, Zielkonflikt und Zielharmonie. Beispiel unterhalb von Grafik soll
vorgelesen werden.

174 | SchiilerIn 7 liest vor.

175 | Das miissen wir uns einmal {iberlegen. Bei EXPORTUBERSCHUSSEN wird
Arbeitslosigkeit ins Ausland exportiert (..) Was soll denn das bedeuten, bitte?

176 | SchiilerIn 7: Wenn wir exportieren, wird dort ja weniger produziert, das heif3t
dort arbeiten weniger Leute.

177 | Lehrperson: Genau, die verlieren ja den Job weil sie nicht / wéar ja unsinnig,
wenn sie das gleiche produzieren, als das was wir ihnen schicken. Genau.

178 | SchiilerIn 7 liest weiter.

179 | Gelesener Absatz wird besprochen, Lehrperson erklart es zusammenfassend
und verstandlich.

180 | Lehrperson: Was wire Zielneutralitit? Also eine Neutralitit, wo sich Ziele
iiberhaupt nicht irgendwie (..) storen. SchiilerIn 3, lies uns das einmal vor.

181 | Schiilerln 3 liest Zielneutralitat.

182 | Lehrperson: Wenn ich die Umwelt schiitzen moéchte und ich mochte ein
Wirtschaftswachstum, was ware denn das?

183 | Schiilerin 5: Konflikt

184 | Lehrperson: Das wire ein Konflikt, sagt SchiilerIn 5, was sagst du?

185 | Schiilerln 2: Es geht nicht, weil dort auch Unternehmen sich ansiedeln wollen
und dadurch ware die Umwelt zerstort.

186 | Lehrperson: Kdnnte sein, weil dann wird noch mehr produziert und noch mehr
Fabriken bedeutet natiirlich auch irgendwo eine Umweltbelastung. Oder
zumindest noch Transportmoglichkeiten durch die (..) Strafden Eisenbahn also
eine Umweltbelastung. Genau also es gibt Zielkonflikt ,sie sind einfach nicht, mit
denen muss man leben. Da muss man sich jetzt entscheiden, welche Ziel ist mir
wichtiger. Also das schreibt ihr euch jetzt bitte ins Heft auf unter der
Uberschrift Wirtschaft Magisches Vieleck (.) Macht euch selbststindig ein paar
Notizen dazu bitte.

187 | Lehrperson brainstormt, dass Schiilerinnen wissen, was sie aufschreiben.

Diktiert in Stichworten.

G.4 Transkription der vierten GWK-Stunde

Lehrperson: Wir hatten die letzte Woche ein neues Thema angefangen, namlich
was Wirtschaft ist beziehungsweise was Wirtschaftsziele sind. (..) Das ware
heute mein Thema beziehungsweise die Karte aufarbeiten, die ich euch letztes
Mal gegeben habe. Namlich JENE Karte, wo Standorte wichtiger Betriebe
vorzufinden sind. Gehen wir es einmal durch.SchiilerIn 4.

SchiilerInnen lesen Standorte vor. ,Die nichste Firma ist ... und der Standort ist
in .... und sie stellt das ... her.”

Lehrperson: Wo habt ihr jetzt bei eurer Karte eure Schwerpunkte? Wo sind (..)
die angegebenen (..) Unternehmen, sind die in bestimmten Bereichen oder was

288




fallt euch auf?

4 SchiilerIn 1: Die meisten sind in Wien und in Graz.

5 Lehrperson: Ja, gibt es sonst noch irgendetwas was euch auffallt?

6 SchiilerIn 1: IN Karnten und in Eisenstadt gibt es //keine Standorte.

7 Lehrperson: Also Eisenstadt// ist ja nur eine Hauptstadt, also im gesamten
Burgenland haben wir keine Unternehmen gehabt und auch nicht in Karnten.
Genau, das sollte euch auffallen.

8 SchiilerIn 2: An Fliissen?

9 SchiilerIn 3: Generell an Hauptverkehrsachsen.

10 Lehrperson: Ja, sehr gut. Wir haben also nur spezielle Standorte und () in
Karnten beziehungsweise Burgenland gibt es kein Beispiel. Das heifdt jetzt nicht
das es GAR nichts gibt, sondern es gibt eben nicht so (.) viele, grofse, bedeutende
Arbeitsstellen zum Beispiel. Gut, dann haben wir das erledigt und dann héatte ich
gerne, dass wir uns JETZT zu diesen Kapiteln Wirtschaft, Wirtschaftsziele uns
zur Ganze jetzt zuwenden.

11 Lehrperson: Das letzte Mal waren einige von euch nicht da und daher hitte ich
gerne jetzt / ich gebe euch 5 Minuten Zeit. (.) Wir schauen, dass wir 3er Gruppen
bilden und Experten- Gespriache machen. Also von mir aus 2 2er Gruppen, weil
vier sind zu viele, ansonsten 3er Gruppen, wo man im Expertengesprach sich
tiber Wirtschaftsziele, Zielharmonie, Zielneutralitdt und so weiter unterhalt. [hr
kénnt gerne auch noch die Seiten, ab Seite 52 und die Seite 57, dazu nehmen. Der
Sinn ist, dass ihr es wiederholt und dass vor allem die die nicht da waren in der
letzte Stunde liber diesen letzten Stand (.) informiert. Geht schon los. (..)

12 Expertenrunde

13 Lehrperson: So die fiinf Minuten wiren jetzt um. (..) was sagen die Experten, war
die Zeit ausreichend oder hattet ihr noch was gebraucht, um euch gegenseitig zu
erklaren?

14 Lehrperson: Konnest du uns erkldren, was es jetzt bedeutet, hat dich deine
Gruppe dahingehend so gut informiert, WAS sind die ZIELE der Wirtschaft und
was bedeutet Zielharmonie, Zielneutralitat und Zielkonflikt?

15 Schiilerln 4: Die Zeit war irgendwie zu kurz

16 Lehrperson: Was hast du in diesen paar Minuten erfahren?

17 Lehrperson: Also, dass du gar nichts erfahren hittest, das glaub ich jetzt nicht. (9
Sekunden Pause) Deine Gruppe hat bestimmt irgendetwas gesagt, was
Wirtschaftsziele sind. Das MAGISCHE Vieleck haben sie dir sicher erklart?

18 Lehrperson: Was sind Ziele? (..) Hast du ein Ziel?

19 SchiilerIn 4: Ja.

20 Lehrperson: Und was ist ein Ziel?

21 SchiilerIn 4: Etwas, das ich erreichen mdchte.

22 Lehrperson: So ist es. Und wenn die WIRTSCHATFT Ziele hat, was wird denn das
sein? Das sind Ziele, die vielleicht nicht du erreichen mochtest, ABER? (5 Sek
Pause ) Schiilerln 5, zeig es ihr doch im Buch, da stehen genau jene (.)
Gruppierungen.

23

24 SchiilerIn 5 liest vor.

25 Lehrperson: Hast du jetzt mitgekriegt, welche Ziele wir jetzt in Osterreich (.) von
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unserer Regierung erfiillt bekommen wollen? SchiilerIn 6.

26 SchiilerIn 6: Ahm ich weif3, dass nicht alle Ziele passieren oder (..)

27 Lehrperson: Nicht durchgefiihrt werden kdnnen, ja.

28 Schiilerln 6: Und dhm man kann nicht alle vollbeschiftigen, weil (.) die
Verteilungsgerechtigkeit kann man nicht wirklich kontrollieren, weil manche
verdienen mehr, manche weniger (.) und (..) &hm mit der Geldstabilitat /

29 Lehrperson: Pass auf, bevor wir zu den ganzen Beispielen kommen, fassen wir es
noch einmal zusammen. Also wir sind DABEI die ZIELE einer Volkswirtschaft,
also der Bevolkerung Osterreichs, die Ziele die man erreichen soll und will
einmal zu definieren. Welche Ziele haben wir, was moéchten wir erreichen?
Schiilerln 7.

30 SchiilerIn 7: Geldwertstabilitét, Vollbeschaftigt, Aufdenwirtschaftswachstum.

31 Lehrperson: Sind das alles DIE Ziele, die wir erreichen wollen, oder gibt es noch
mehr dartber hinaus?

32 SchiilerIn 7: Dariiber hinaus.

33 Lehrperson: Es gibt noch mehr, sonst wiird es nicht VIELECK heifsen. Wir haben
VIELE Ziele, die wir erreichen wollen. ABER Ziele sind nicht immer erfillbar,
denn wie die SchiilerIn 6 richtig gesagt hat, die widersprechen sich. (.) Welche
Beispiele kdnnen wir anfithren? SchiilerIn 2, (.) fiihre uns ein Beispiel an, wo es
sich gar nicht ausgeht, also wenn ich das Ziel erreiche, dann kann ich das andere
nicht erfiillen, das ist einfach (.) in die andere Richtung.

34 SchiilerIn 2: Zum Beispiel, die Vollbeschaftigung und die Inflation. Also wenn es
mehr Vollbeschaftigte gibt, dann steigt auch die Inflation.

35 Lehrperson: Genau, und was ist die Inflation wieder, welches Ziel, das hat die
SchiilerIn 7 schon angesprochen?

36 SchiilerIn 7: Die Geldwertstabilitat.

37 Lehrperson: Genau. Was ist die Inflation?

38 SchiilerIn 4: Halt wenn, ich weif3 es nicht. Wenn das Geld hat den Wert verliert.

39 Lehrperson: Genau, das Geld verliert den Wert. Kannst du uns ein praktisches
Beispiel geben?

40 SchiilerIn 4: Man kann halt mit dem Geld weniger kaufen.

41 Lehrperson: Genau, so ist es. Ich bekomme jetzt nicht mehr eine ganze
Wurstsemmel, sondern nur mehr eine halbe Wurstsemmel und ich muss mehr
Geld fiir eine Ganze bezahlen. (.) Das wére ein Beispiel. So jetzt gibt es aber auch
Ziele, die einander nicht in die Quere kommen. (.) Wie nennt man das, SchiilerIn
8?

42 Schiilerln 8: Zielharmonie.

43 Lehrperson: Genau. Sag mir ein Beispiel fiir eine Zielharmonie.

44 SchiilerIn 8: Wenn sich jetzt zum Beispiel, ahm (..) wenn es keine Inflation als
auch keine Deflation gibt (.), dann besteht eine Zielharmonie. Also wenn die
Geldwertstabilitdt zum Beispiel jetzt /

45 Lehrperson: OK also die Geldwertstabilitdt und mit welchem anderen Ziel? Die
haben wir erreicht, aber welches andere Ziel?

46 Schiilerln 8: Vollbeschaftigung zum Beispiel.

47 Lehrperson: Ok, also da ist jetzt nicht unbedingt Geldwertstabilitat.

48 SchiilerIn 8: Oder Wirtschaftswachstum.
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49 Lehrperson: Genau. Also es gibt immer zwei Ziele, die einander nicht in die
Quere kommen (.) und das andere ware eben dann ein Zielkonflikt.

50 Lehrperson liest aus Buch: Vier der bedeutendsten Ziele, die eine
Volkswirtschaft erreichen wollen.

51 Lehrperson: Was bedeutet Vollbeschaftigung? Was ist damit gemeint? Schiilerln
9 was meinst du?

52 SchiilerIn 9: Ich denke, dass zum Beispiel die Mehrheit der Bevolkerung (.) einen
Arbeitsplatz hat.

53 Lehrperson: Wobei da ist nicht gemeint, die Mehrheit der Bevolkerung, sondern
was Vollbeschaftigung bedeutet?

54 SchiilerIn 9: Fast eigentlich alle.

55 Lehrperson: Eigentlich alle. Ist das mdoglich, dass alle Menschen im
Arbeitsprozess sind?

56 SchiilerIn 10: Im Kommunismus schon.

57 Lehrperson: Ja, in einem anderen Wirtschaftssystem moglicherweise. Aber wir
sind in der Marktwirtschaft, also noch einmal die Frage, ist es wirklich moglich?

58

59 SchiilerIn 10: Nein.

60 Lehrperson: Wo koénnte es denn Menschen geben, die NICHT in diesen
Arbeitsprozess hineinkommen? Welche Griinde konnte es geben?

61 Schiilerln 7: Es gibt Menschen, die krank sind, die kdnnen gar nicht arbeiten.

62 Lehrperson: Genau, wenn ich krank bin, dann bin ich nicht arbeitsfahig. Ja und
wenn es einen Dauerkrankenstand gibt, wegen schwerer Krankheiten, dann ist
es leider Gottes nicht moglich.

63 Schiilerln 10: Wenn es keine Arbeitsplatze gibt.

64 Lehrperson: (..) Arbeitsplatze wird es immer geben ja, aber, ich denke mir ich
lese in der Zeitung so und so hohe Arbeitslosenrate und dann gehe ich irgendwo
vorbei bei einem Lokal, bei einem Geschift, da steht (.) Servierkraft gesucht oder
was auch immer. Also das heif3t es miissten (...) PASSENDE Berufe auch immer
geniigend sein. Zu meiner Ausbildung PASSENDE Berufe. Eine
VOLLbeschiftigung muss eigentlich so aussehen, dass man eigentlich eine 100
prozentige Losung findent

65 Buchabsatz und im Heft notieren. (Lehrperson diktiert); Lehrperson weist
daraufhin, dass das Kapitel wesentlich fiir die Matura ist, weist Schiilerlnnen
daraufhin sich selbststandig, die Dinge mit zu notieren, die sie nicht wissen.

66 Absatz im Buch iiber Vollbeschiftigung wird gelesen. Lehrperson sagt, was
wichtig ist und fasst das Gelesene noch einmal kurz zusammen.

67 Lehrperson: Warum ist es so wichtig, dass man Jugendlichen einen Arbeitsplatz
gibt, eine AUSBILDUNGSmaglichkeit?

68 SchiilerIn 8: Es gebe dann keine Zukunft zum Beispiel jetzt fiir Osterreich.

69 Lehrperson: Auch das und auch fiir die Jugendlichen selber. Stellt euch einmal

vor, ihr hattet keine Moglichkeit eine (.) einen bestimmen Beruf auszuiiben. Es
gibt eben fiir euch nichts, es gibt nichts, wo ihr eure Talente eure Interessen
irgendwo beweisen konntet, ihr konnt kein Geld verdienen, ihr seid (.) ja zum
Nichts tun so quasi verpflichtet. Das ist wahrscheinlich eine Zeit lang nur lustig,
was fehlt einem aber dann mit der Zeit?
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70 SchiilerIn 8: Geld

71 Lehrperson: Natiirlich und was geht dann noch? Wofiir ist denn eine ARBEIT
auch noch ganz wichtig?

72 Schiilerln 10: Damit man irgendwie beschaftigt ist.

73 Lehrperson: Eine Beschaftigung zu haben, die vielleicht, wenn man Gliick hat,
sogar ein bisschen Freude macht. Aber Jugendliche (.) was braucht ihr denn? Ihr
braucht ein soziales Gefiige, ihr braucht eine Beschaftigung, damit euch nicht fad
wird, ihr braucht das Geld und wofiir steht denn Arbeit auch noch? (.) Wie fiihlt
ihr euch denn, wenn ihr eine gute Note bekommen habt?

74 Schiilerln 8: Gut.

75 Lehrperson: Gut. Ist das nicht gut fiir den Selbstwert?

76 Schiilerln 8: Es steigert den Selbstwert.

77 Lehrperson: Das tut doch gut, wenn man zum Beispiel gelobt wird. Es ist daher
fir eine Regierung ganz wichtig, dass man einer jungen Bevdlkerung
Bildungschancen gibt, damit sie aus ihrem Leben etwas machen kénnen.

78 Notizen im Heft werden gemacht.

79 Absatz im Buch (Charakteristika des Arbeitsmarktes) wird vorgelesen von
SchiilerIn 7 und Zwischenfragen werden von Lehrperson gestellt.

80 Lehrperson: Wie ist ein Markt definiert? SchiilerIn 11, weifst du das noch?

81 Schiilerln 11: (..)

82 Lehrperson: Am Markt da gibt es?

83 SchiilerIn 11: Also den Handel.

84 Lehrperson: Handel. Wer handelt?

85 SchiilerIn 10: K&ufer und Verkaufer, Angebot und Nachfrage.

86 Lehrperson: Sehr gut. ADS ist normalerweise der Markt. Auch der Arbeitsmarkt
funktioniert so. Da gibt es einen Arbeitgeber, der sucht einen Arbeitnehmer.
Genau das Gleiche, nur funktioniert es ein bisschen anders.

87 Weiterlesen.

88 Existenz wird kurz besprochen.

89 Lehrperson umschreibt das Gelesene noch einmal.

90 Lehrperson: Wie sind Lohne geregelt?

91 SchiilerIn 7: Kollektivvertrage.

92 Lehrperson: Ganz genau. Kann man Kollektivvertrdge noch in einem anderen
Wort nennen? (...) Kollektivléhne sind auch gleichzeitig?

93 SchiilerIn 5: Mindestl6hne.

94 Lehrperson: Genau, sehr gut. MINDESTLOHNE. Was ist ein Mindestlohn? (...)
Was heifdt das

95 Schiilerln 5: Also von unserer Qualifikation haben wir halt dann einen
Mindestlohn beispielsweise.

96 Lehrperson: Ja, aber was bedeutet das?

97 Schiilerln 12: Also das ist ein bestimmter Betrag, den man MINDESTENS
bekommen miisste in einer Arbeit.

98 Lehrperson: Sehr gut. Ein MINDESTbetrag, den mir mein Arbeitgeber bezahlen
muss.

99 SchiilerIn 7 liest weiter.

100 | Lehrperson wiederholt und erklart es noch einmal.
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101 | Exkurs Arbeitslosengeld.

102 | Verschiedene Arten von Arbeitslosigkeiten. (Buch) Lehrperson liest vor.

103 | Lehrperson: Welche Arbeitslosigkeit habt ihr schon einmal gehort?

104 | SchiilerIn 2: Von der Wohlstandsarbeitslosigkeit.

105 | Lehrperson: Kannst du sie uns erklaren?

106 | Schiilerln 2: Also halt wenn das Arbeitslosengeld, das jetzt in Osterreich 840
Euro betragt.

107 | Lehrperson: Das ist gestapelt, das kann ich nicht sagen.

108 | SchiilerIn 2: Aso. Also wenn das Arbeitslosengeld fast so hoch ist wie der
Mindestlohn, dann denken sich manche Menschen, dass sie halt nicht arbeiten
gehen fiir (.) paar hundert Euro mehr.

109 | Lehrperson: Mhm. Also Wohlstandslosigkeit, das man nicht arbeitet, weil die
Arbeitslosen (.) Bezahlung eigentlich ungefahr gleich hoch ware. (...) Welche
Form habt ihr noch gehort?

110 | SchiilerIn 8: Saisonale Arbeitslosigkeit.

111 | Lehrperson: Genau, das erklart sich eigentlich selber. Was ist das?

112 | SchiilerIn 8: Also es gibt halt manche Jobs, die man nur im Sommer machen kann
oder manche Jobs, die man nur im Winter machen kann und deswegen wenn
zum Beispiel wer im Winter arbeitet im Skigebiet oder sonst irgendwo (.) dann
kann man ja im Sommer (.) nichts kassieren, also kein Geld bekommen.

113 | Lehrperson: Genau. Eine saisonale Arbeitslosigkeit ist immer die BAUTATIGKET:
Leute die am Bau arbeiten, die sind oft in der Jahreszeit wo wir jetzt sind, wenn
man eben wenig bis gar nichts machen kann, sind die arbeitslos. Und wenn das
Wetter wieder schoner wird, so Ende Februar, Anfang Marz, dann sind sie halt
wieder angestellt. Das ist die saisonale. Oder der Skilehrer, den du jetzt genannt
hast. Also eine bestimmte Saison hat er eine Anstellung und dann eben muss er
wenn er sonst nichts findet und sonst KEINE Arbeit annehmen kann, weil er
keine Ausbildung hat, dann muss er arbeitslos sein. (...) So eine konjunkturelle.
Was ist eine Konjunktur? Die haben wir noch nicht besprochen. (..) Was ist das
fiir eine Arbeitslosigkeit? Dann gehen wir ganz schnell auf Seite 54, die etwas mit
dem zu tun hat. Diese stellt das Wirtschaftswachstum dar. Mit dieser Kurve sieht
man, die Expansionsphase. Also wie es steigt, zum Beispiel wie kann eine
Wirtschaft steigen? Was versteht man unter Wirtschaftswachstum? Definieren
wir Das einmal.

114 | Schiilerln 2: Die Arbeitslosenrate ist ering.

115 | Lehrperson: Warte. Was heifst Wirtschaftswachstum iiberhaupt? (5 Sekunden
Pause) Was bedeutet das?

116 | SchiilerIn 2: Mehr Export und Import?

117 | Lehrperson: Hmm, wenn ein Unternehmen wéchst, was heifst das? Das Haus
wird grofier, der UNtenehrer wird dicker? Was heifdt das?

118 | SchiilerIn 7: Mehr Geld.

119 | Lehrperson: Was ist mehr Geld? Was heifdt ein Unternehmen wachst.

120 | SchiilerIn 10: Es macht mehr Gewinn.

121 Lehrperson: Es verkauft mehr, es macht mehr Gewinn, so ist es. Der hat vielleicht

eine zweite Filiale, die er aufmacht, die er eroffnet, mehr Umséatze und
hoffentlich dadurch auch mehr Gewinn, das Unternehmen wird grofier, die
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Wirtschaft wachst. Die Gewinne insgesamt wachsen und das ist eigentlich das
ZIEL der Wirtschaft, das es halt immer mehr gibt, das verkauft wird. Konjunktur
heifdt also nur Wirtschaftswachstum und wenn es bei der hochsten Stelle, bei der
Boom Phase so ist, dass wir ein hohes Wirtschaftswachstum haben, dann
bedeutet das, viele Menschen haben eine /

122

SchiilerIn 10: Arbeit.

123

Lehrperson: Eine Arbeit. Was konnen sie dann machen?

124

SchiilerIn 13: Mehr kaufen.

125

Lehrperson: So ist es. Wenn ich eine Arbeit habe, wenn ich bezahlt werde, dann
habe ich geniigend Geld um mir etwas zu leisten. Wenn ich hingegen bei dieser
Wachstumskurve ziemlich am Anfang bin, also wenn es viele Leute gibt die
Arbeitslos sind, und nur von wenig Geld der Sozialleistungen leben kdénnen, na
dann wird man weniger kaufen, dann wird es auch der Wirtschaft nicht gut
gehen. Und in dieser Phase, wo es diesen Menschen nicht so gut geht, hab ich
eine KONJUNKTURELLE Arbeitslosigkeit.

126

Lehrperson liest noch einmal vom Buch vor. Diktiert SchiilerInnen, was sie sich
notieren sollen. (Boom: viele Arbeitsplatze; Rezession: wenige Arbeitsplatze)

127

Lehrperson: Wer erklart das am Schluss noch einmal fiir mich? (.) Damit ich
merke, dass ihr es verstanden habt? Wer traut sich mit eigenen Worten?

128

Schiilerln 11: Also beim Wirtschaftswachstum, geht es darum mehr Gewinn zu
machen, damit man auch Einkommen hat und mehr also eine bestimmte
Kaufkraft hat und ein (.) halt die Hochkonjunktur bedeutet, dass die Wirtschaft
noch wichst und beim Boom hat man einfach mehr Arbeitspliatze und (.) bei
Rezession und Depression ahm hat man weniger Arbeitsplatze und dadurch
kommt es dhm also die Menschen sparen halt dann und es kommt zur
Entlassung und es gibt halt weniger Kaufkraft.

129

Lehrperson: Und das ist die konjunkturelle Arbeitslosigkeit. Denn wenn die
Leute SPAREN, dann kaufen sie weniger und dann kann das Unternehmen
weniger produzieren und wenn es weniger produziert, dann werden Menschen
entlassen. (.) Das ist ein Teufelskreis.

G.5 Transkription der fiinften GWK-Stunde

Lehrperson: Das ndchste was ich machen mochte mit euch ist, dass wir die letzte
Stunde wiederholen. Und ich méchte euch zwei Kurzfilme zeigen, die noch einmal
das was wir letzte Stunde besprochen haben, noch einmal kurz aufgreift. (...) Was
haben wir denn besprochen? SchiilerIn 1, woriiber haben wir uns als letztes
Thema unterhalten?

SchiilerIn 1: Ich war nicht da.

Lehrperson: Na dann bist du ja bestens vorbereitet. SchiilerIn 2.

SchiilerIn 2: Ich hab es mir auch nicht angeschaut.

||| N

Lehrperson: Ich trage ein und ihr seid so gut und schaut euch das an, ihr habt 2
Minuten Zeit.

()}

SchiilerInnen lesen.

~

Lehrperson: So also was hatten wir vor den Ferien fiir ein Thema?

SchiilerIn 2: Mit der Arbeitslosigkeit.
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9 Lehrperson: Um welches Kapitel geht es iiberhaupt, SchiilerIn 3?

10 | SchiilerIn 3: Um das magische Vieleck.

11 | Lehrperson: Welches Kapitel ist das, SchiilerIn 4?

12 | SchiilerIn 4: Also Wirtschaft in Osterreich.

13 | Lehrperson: Das war das letzte, vorletzte Thema. Es geht um die Wirtschaft. Was
ist Wirtschaft, SchiilerIn 1?

14 | SchiilerIn 1: Ahm das ist dort, wo man / (5 sek. Pause)

15 | Lehrperson: Was versteht man unter Wirtschaft?

16 | SchiilerIn 1: Also Wirtschaft versucht ein Ziel zu erreichen.

17 | Lehrperson: Was sind das fiir Ziele die man hat?

18 | SchiilerIn 1: Ahm politische.

19 | Lehrperson: Das was du mir beschreiben mochtest, ist die Wirtschaftspolitik. Ich
mochte nur wissen, was Wirtschaft heifst.

20 | SchiilerIn 1: Ich weif3 es nicht.

21 | Lehrperson: Wirtschaft ist die Erzeugung und Verteilung, die mit Dienstleitungen
und Giitern verbunden ist. So ist es mit Dienstleistungen und Giitern. Ahm dieses
Wirtschaftssystem (.) das wir hier ansprechen, in dem wir leben, SchiilerIn 5, was
ist das fiir ein System?

22 | SchiilerIn 5: Ahm Marktwirtschaft .

23 Lehrperson: Da fehlt mir aber etwas ganz Wesentliches. SchiilerIn 6, was fehlt
mir da?

24 | Schiilerln 6: soziale Marktwirtschaft.

25 | Lehrperson: Eine soziale Marktwirtschaft, so ist es. Also wir leben in dem System
der sozialen Marktwirtschaft und da gibt es sowas wie das magische Vieleck. Das
hatten wir als letztes Thema. Was ist ein magisches Vieleck, bitte SchiilerIn 7.

26 SchiilerIn 7: Ahm ein magisches Vieleck ist &hm halt verschiedene Ziele, die man
sich setzt, um (.) die Wirtschaft sozusagen (..) zum Wachsen zu bringen.

27 Lehrperson: Schiilerln 8, wer setzt denn diese Ziele?

28 | SchiilerIn 8: Ahm die Regierung

29 | Lehrperson: Also das ist eigentlich unsere Gesellschaft. Warum die Regierung?
Warum sind die maf3geblich daran beteiligt? (.) Was ist denn die Regierung?

30 | SchiilerIn 8: Der Staat.

31 | Lehrperson: Na der Staat, wer ist der Staat? (...) Die Regierung ist der Staat? (.)
Und wo gehoren wir hin? (5. Sek.Pause) Stehen wir auféerhalb des Staates oder
sind wir staatenlos oder wie ist das mit uns?

32 | SchiilerIn 9: Wir leben im Staat, aber die Regierung lenkt den Staat.

33 | Lehrperson: Was ist denn die Regierung und alle diese Minister und so weiter?
Wer sind denn diese Verantwortlichen?

34 | Schiilerln 9: Das sind von uns gewahlte Menschen, die // sozusagen /

35 | Lehrperson: Unsere Vertreter sind das. Die sollen ja eigentlich fiir uns sprechen.
Also in dem Sinn haben wir ja hier eine Regierung gewahlt (. ) wir konnen nicht
alle sagen wie, was, wann, wo, sondern es miissen die Vertreter sein, die das fiir
uns regeln. Und da gibt es eben je nachdem welche Regierung, das Sagen hat. (.)
die verschiedenen Ziele. Welche sind die wichtigsten Ziele? SchiilerIn 10.

36 | Schiilerln 10: Ahm, Vollbeschiftigung.

37 Lehrperson : Ja, VOLLBESCHAFTIGUNG. Bitte schaut ins Buch hinein, wenn ihr
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das jetzt nicht anders wisst.

38 | SchiilerIn 10: Geldstabilitat.

39 | Lehrperson: GELDWERTSTABILITAT. Was haben wir noch?

40 | SchiilerIn 10: Konjunkturgerechte Budgetgestaltung.

41 | Lehrperson: die Konjunktur als solches.

42 | SchiilerIn 10: Verteilungsgerechtigkeit.

43 | Lehrperson: Warum nennt man das magische Vieleck? Was ist die Magie daran?
Und warum ein Vieleck?

44 | SchiilerIn 10: Das Vieleck beschreibt die Ziele und es gibt ja nicht ein Maximum
an Ziele, sondern halt auch viele Ziele vermutlich.

45 | Lehrperson: Genau. Die Wirtschaft oder wir alle als Gesellschaft , wir haben
VIELE verschiedene Ziele, wir wollen ALLE einen Arbeitsplatz haben, dass unser
Geld stabil bleibt, also keine Inflation wollen wir, wir wollen auch eine
Aufdenwirtschaft, wir wollen mit anderen Lindern Handel treiben. Wir haben
ganz viele Ziele und das ist die Magie dabei, die haben manchmal ein Problem
diese Ziele und zwar welches Problem haben diese Ziele?

46 | SchiilerIn 10: Dass sie in Konflikt stehen.

47 | Lehrperson: Sie sind NICHT gleichzeitig erfiillbar und da hatten wir so drei so
Worter, mit diesen Konflikt, welche?

48 SchiilerIn 11: Zielharmonie, Zielkonflikt und Zielneutralitat.

49 | Lehrperson: Genau. Wer kann mir diese drei Worter noch einmal kurz erklaren?

50 | SchiilerIn 11: Zielharmonie, wenn man ein Ziel erfiillt, unterstiitzt dass das zweite
Ziel auch.

51 | Lehrperson: Na unterstiitzen muss nicht unbedingt, was ist eine Harmonie?

52 | Schiilerln 11:Sie harmonieren miteinander, also sie kommen gut miteinander aus.

53 | Lehrperson: Sie storen einander nicht.

54 | SchiilerIn 11: Zielkonflikt: Sie storen aneinander.

55 Lehrperson: Sie storen einander, nicht aneinander, sondern sie kénnen nicht
gleichzeitig erfiillt werden.

56 | SchiilerIn 11: Und Neutralitdt ist, sie machen gar nichts, sie haben nichts
miteinander zu tun.

57 | Buch vier Wirtschtfsziele.

58 | Lehrperson: Ich mochte euch einen Kurzfilm zeigen, da geht es jetzt nur einmal
um die Konjunktur. Was die Konjunktur ist, wissen wir mittlerweile schon. Also
auch das haben wir schon besprochen. Was ist eine Konjunktur?

59 | SchiilerIn 11: Der Geldwert dndert sich.

60 | Lehrperson: Das kommt im Film zwar vor, aber man sollte ein Vorwissen haben.
Was ist Konjunktur wirklich?

61 | Schiilerln 11: Zeitablauf.

62 | Lehrperson: Ein Wort ist keine Erklarung.

63 | SchiilerIn 11: Anderung in einem gewissen Zeitraum.

64 | Lehrperson: Was ist eine Konjunktur? Was sollte unsere Wirtschaft machen? Die
Wirtschaft sollte was machen? Sie sollte sich entwickeln. Und macht sie das
immer? Kann die Wirtschaft stetig wachsen und kann ein Unternehmen
ununterbrochen Filialen aufbauen?

65 | Schiilerln 11: Nein.
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66 | Lehrperson: Nein geht gar nicht. Irgendwann einmal ist dieses
Wirtschaftswachstum an einem Hohepunkt. Wie nennt man das?

67 | Schiilerln 11: Eine Boom Phase.

68 | Lehrperson: Genau und wenn dieses Wirtschaftswachstum dann wieder abnimmt
ist das der sogenannte Abschwung bis zu einer sogenannten Depression und
dann geht es wieder aufwarts. Und diese Wirtschaftskurven sind eben diese
Konjunktur.

69 | Film.

70 Lehrperson: Was ist unser Ziel bei der Konjunktur, formulieren wir das einmal,
bevor wir es beschreiben.

71 | Noch einmal wiederholt, womit sich im Moment befasst wir. Wesentlichste Ziele.

72 | Lehrperson: Worauf zielt die Konjunktur?

73 | SchiilerIn 8: Auf das Wirtschaftswachstum.

74 | Lehrperson: Genau und worauf noch?

75 | SchiilerIn 5: Die wirtschaftliche Lage

76 | Lehrperson: Was heif3t das fiir dich selber?

77 | SchiilerIn 5: Geldwertstabilitat.

78 | Lehrperson: Ja, auch. Sonst noch was?

79 | Schiilerln 9: Arbeitsplatze.

80 Lehrperson: Genau, was heif3t den Vollbeschiftigung, womit hat denn diese
Kurve zu tun? Was driickt diese Kurve aus?

81 | Schiilerln 12: Wie viele Leute Arbeit haben.

82 Lehrperson: Indirekt, wenn man sie interpretiert, driickt sie auch das aus.

83 | SchiilerIn 12: Wie teuer Kredite geworden sind.

84 | Lehrperson: Indirekt auch.

85 | SchiilerIn 6: Wie viele Einnahmen, wie viele Haushalte.

86 | Lehrperson: Das kann man alles interpretieren und herauslesen. Aber worum
geht es denn eigentlich?

87 Schiilerln 12: Ja also, wie das Geld steigt halt in der Zeit.

88 | Lehrperson: Das kann man einfacher ausdriicken.

89 | SchiilerIn 12: Die wirtschaftliche Lage.

90 | Lehrperson: Die wirtschaftliche Lage also, (.) wie viel wird produziert, wie viel
Leute sind angestellt, wie gut geht es den Unternehmen, wie ist das
Wirtschaftswachstum. (.) Der Sprecher hat diese erste Phase ganz gut dargestellt,
finde ich. Was ist in dieser ersten Phase des Wirtschaftswachstums? Was passiert
da?

91 | Schiilerln 3: Alles steigt.

92 | Lehrperson: Wie schaut es aus mit den Arbeitsplatzen?

93 | Schiilerln 3: Die steigen auch.

94 | Lehrperson: Also es gibt viele, es gibt ein grofles Angebot an Arbeitsplitzen. Ahm
was machen die Unternehmen?

95 | SchiilerIn 3: Die produzieren.

96 | Lehrperson: Ja, sie versuchen halt alles Mogliche, dass die Nachfrage gesteigert
wird. Kénnen sich das die Leute leisten, dieses Angebot?

97 | SchiilerIn 11: Ja.

98 | Lehrperson: Warum?
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99 | SchiilerIn 11: Ahm weil es billiger ist

100 | Lehrperson: Ja nicht nur, sondern warum ?

101 | SchiilerIn 11: Weil sie arbeiten.

102 | Lehrperson: Weil sie Arbeit haben und sich das leisten kénnen. Was ist beim
Boom jetzt plotzlich und was passiert dann, wenn das es kippt? Schiilerln 12.

103 | SchiilerIn 12: Es erreicht seinen Héhepunkt.

104 | Lehrperson: Was erreicht seinen Hohepunkt?

105 | SchiilerIn 12: Also (..) es gibt keine Arbeitslosen.

106 | Lehrperson: Anndhernd keine Arbeitslosen. Wer hat sich das gemerkt von der
letzten Stunde, Arbeitslosigkeit heifst jetzt 100 prozentige Beschaftigung?

107 | SchiilerIn 4: Nein.

108 | Lehrperson: Sondern?

109 | SchiilerIn 4: Wenn man unter 2 Prozent ist, ist es Vollbeschaftigung.

110 | Lehrperson: Also eine 100 prozentige werden wir nicht erreichen, aber eine
Vollbeschiftigung. Also in der Boom Phase sprechen wir von dieser sogenannten
Vollbeschiftigung. Was ist noch bei dieser Boom Phase, SchiilerIn 5, welches
bestimmte Merkmal?

111 | Schiilerln 5: Ahm (...) hab ich vergessen.

112 | SchiilerIn 9: Nachfrage sinkt, und das Angebot ist trotzdem noch hoch.

113 | Lehrperson: Wieso sinkt die Nachfrage in der Boom Phase?

114 | SchiilerIn 9: weil der Preis steigt.

115 | Lehrperson: Die Leute haben Arbeit, die kdnnten sich das leisten. (..) Wie viele
Waschmaschinen habt ihr denn Zuhause stehen?

116 | SchiilerIn 9: Eine.

117 | Lehrperson: Wie viele Autos? (..) Ich mein ja, man kann natiirlich noch 5 Autos
besitzen, man kann auch 10 Handys besitzen, essen kann man auch unentwegt.
Aber im Normalfall.

118 | SchiilerIn 11: Ja weil im Normalfall die Leute diese Produkte schon gekauft
haben.

119 | Lehrperson: Genau, das ist eine Sattigung, sagt man. Der Markt ist gesattigt und
die Nachfrage nimmt ab und das Angebot ist vorhanden. Was machen die
Unternehmen in dieser Phase logischerweise?

120 | SchiilerIn 11: Sie haben am Anfang zu viel produziert, aber wenn die Nachfrage
sinkt, dann verdienen sie weniger.

121 | Lehrperson: Logisch genau. Sie versuchen das ganze zuriickzunehmen. Wenn ich
weniger produziere, was muss ich dann machen?

122 | SchiilerIn 11: Den Preis erhohen.

123 | Lehrperson: Die Leute kaufen es nicht mehr, dann erhéh ich den Preis?

124 | SchiilerIn 11: Man senkt ihn.

125 | Lehrperson: Genau. Ich will es trotzdem nicht. (. ) Ich kann nur mit einer
Waschmaschine in einer Wohnung leben, ich brauch das alles nicht. Es kann mir
noch so billiges angeboten werden. Die Leute kaufen es nicht. Der Unternehmer
reduziert seine Produktion. Wie muss der Unternehmer reagieren?

126 | SchiilerIn 8: Er entldsst Leute.

127 | Lehrperson: So ist es. Und so haben wir genau das, was wir eigentlich nicht

wollen, aber das was die Realitit ist. Nach einer Sattigung, nach einer Boom-
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Phase kommt eben dieser Abschwung. Wie heifst diese Abschwungs Phase?

128 | SchiilerIn 11: Rezession.

129 | Lehrperson: Ganz genau. Und wenn wir an diesem wirklich tiefsten Punkt
angelangt sind, dann sprechen wir von einer sogenannten Depression. Eine
Depression, das kennen wir aus der medizinischen Sicht, eine niedergeschlagene
Situation. Was passiert da? Wirtschaftlich gesprochen.

130 | SchiilerIn 8: Die Nachfrage steigt weiter.

131 | Lehrperson: Hoffentlich. Was muss passieren, dass bei der Depressionsphase, die
Nachfrage wieder steigt? Indieser resziionsphase, wie ist’s mit den Arbeitspldtzen
gegangen in dieser Zeit?

132 | Schiilerln 8: Es gibt weniger Arbeitsplatze.

133 | Lehrperson: Das heifdt viele Arbeitslose. Kaufen die sich viel? (. ) Da ist die
Nachfrage relativ gering. Und wenn ich dann wirklich an einem Punkt angelangt
bin, wo ich viele Arbeitslose habe, wo der Staat viel finanzieren muss, damit er
auch die Leute durch Arbeitslosenunterstiitzung und so weiter noch weiter
finanziert. Da irgendwo einen Anreiz zu geben, damit sich die Leute wieder mehr
leisten und mehr kaufen, dafiir brauchen sie ja einen Arbeitsplatz. Das ist schon
eine Kraft die von allen aufgebracht werden muss. Wenn diese Depression
wieder (..) geschafft ist, dann gibt es wieder, wie heifd3t der Aufschwung.?

134 | SchiilerInnen: Erholung.

135 | Lehrperson: Dann gibt es eine Erholung und eine Expansionsphase. Wird erklart.

136 | Lehrperson: Konjunktur ist ein Zyklus, mit wie viel Jahren (.) Abstand?

137 | SchiilerIn 5: Etwas mit 7.

138 | Lehrperson: Irgendwas mit sieben hat er gesagt ja.

139 | SchiilerIn 7:. Zwischen vier bis 10 Jahre.

140 | Lehrperson: Genau, in diesem ungefihren Zeitraum spricht man von dieser
Sinuskurve.

141 | Auf die Weltwirtschaftskrise wird kurz eingegangen.

142 | Es wird ins Heft aufgeschrieben. Schiilerinnen sollen eine Grafik von einer
Konjunktur ins Heft zeichnen und die Begriffe vom Buch iibernehmen und
eigenstandig eine kurze Erklarung schreiben.

143 | Lehrperson: Gibt es Fragen dazu? Das Ziel ist es ja eigentlich, dass man es schafft,
dass die Depression iiber dem anfanglichen Aufschwung liegt. Und wenn man das
schafft, ist man eigentlich im Plus sozusagen, dann hat man die Phase
tiberstanden und dann geht wieder bergauf. Was wiare das Ziel? Gute Frage. Was
ware flur uns wiinschenswert? SchiilerIn 5, was meinst du?

144 | SchiilerIn 5: Ahm, die Depression zu verhindern.

145 | Lehrperson: Kann man es verhindern?

146 | SchiilerIn 5: Nein, eigentlich nicht. Wie gesagt langfristig zu versuchen (.) dass es
immer weiter raufgeht, dass die / Wenn der Aufschwung hier angefangen hat und
dass ist die Depression vielleicht erst hier sozusagen zu Ende ist und dann geht es
immer weiter rauf rauf rauf.

147 | Lehrperson: Genau, eine Stagnation ware flir uns wahrscheinlich auch nicht

wiinschenswert, weil dann wiirde keiner eine Gehaltserh6hung bekommen und
es wirden sich vielleicht keine neue Jobs entwickeln. Aber eine
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Weiterentwicklung, ein Wirtschaftswachstum ist fiir uns alle positiv, nur
verstehen wir natiirlich auch, dass diese Boom - Phase zu Ende ist und dann muss
wieder von vorne irgendwie (.) sich irgendwas erneuern.

148 | Industrielle Revolution, Kurve. Neue Berufe.

149 | Lehrperson: Ein nachstes Ziel ware das Bruttoinlandsprodukt. Ist kein richtiges
Ziel sondern.

150 | Lehrperson weist auf Buchseiten hin.

151 | Kurzfilm iiber BIP:

152 | Es wird wiederholt was das BIP ist.

153 | Lehrperson: Was ist das BIP? Worum geht es da?

154 | Schiilerln 12: Ah, der BIP ist /

155 | Lehrperson: DAS.

156 | SchiilerIn 12: Ups, das BIP.

157 | Lehrperson: Wieso heifdt es DAS?

158 | SchiilerIn 12: Das BRUTTOINLANDSPRODUKT.

159 | Lehrperson: Genau.

160 | SchiilerIn 12: Das BIP ist die Summe Aller (..) &hm Giiter und Dienstleistungen,
die unreinem Land, in einem bestimmten Zeitraum erbracht werden.

161 | Lehrperson: Genau. Dieser bestimmter Zeitraum ist normalerweise /

162 | SchiilerIn 12: Ein Jahr.

163 | Lehrperson: Oder eine Periode. Was warmt den Mann, der von Deutschland nach
Frankreich gezogen ist? Was hat das mit dem BIP zu tun?

164 | SchiilerIn 11: Der ist nach Frankreich gegangen, aber sein BIP oder das was er
erbracht hat, zahlt nur fiir Frankreich und nicht fiir Deutschland.

165 | Lehrperson: Genau. Es heifdt ja in EINEM Land.

166 | Buch. Lehrperson erklart.

G.6 Transkription der sechsten GWK-Stunde

Lehrperson: Ich wiirde gerne jetzt die Stunde wiederholen, bitte. SchiilerIn
1 kannst du gleich anfangen, kannst du mir erkldaren, was wir letztes Mal
gemacht haben, was ist der Schwerpunkt gewesen?

SchiilerIn 1: Ahm also magisches Vieleck.

Lehrperson: Viereck oder Vieleck?

Schilerln 1: Vieleck.

G| | W | N

Lehrperson: Was ist so magisch daran an diesem Vieleck und worum geht es
da?

SchiilerIn 1: Halt das d4hm es eine Harmonie gibt, das es eine dhm (..) also
eine Neutralitat gibt und ahm (...)

Lehrperson: Worum geht es denn tiberhaupt? Also wir sprechen da von
einer Harmonie, aber (.) was ist harmonisch, aber was ist die Wirtschaft, um
was geht es denn da eigentlich?
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8 | Schiilerln 1: Also ein Wirtschaftsziel soll mit einem anderen Wirtschaftsziel
sich verbinden, also harmonieren. (..) Und (..) ahm bei der Neutralitat war es
(.) @hm halt dass sie nichts miteinander zu tun haben. (.) Und (..) 4hm (4
Sek. Pause )

9 | Lehrperson: Wenn du mit jemanden streitest, dann hast du einen?

10| SchiilerIn 1: Konflikt.

11 | Lehrperson: Konflikt. Also einen Zielkonflikt. Wir sprechen hier von Zielen
und wir sprechen von der Wirtschaft, wie hangt das zusammen? Was sind
Wirtschaftsziele? Erklar mir das noch kurz, bitte.

12 | SchiilerIn 1: Ahm Wirtschaftsziele also das sind Ziele halt die wir erreichen
wollen, also zum Beispiel wollen, also beim Wirtschaftswachstum, dass es
(.)halt nicht zu einer Depression kommen sollte also eigentlich auf einem
Niveau fur langere Zeit bleiben sollte und ja.

13 | Lehrperson: SchiilerIn 2, wer legt denn diese Ziele fest fiir uns?

14| SchiilerIn 2: Ahm Die Regierung.

15 | Lehrperson: Ja und wieso diirfen sie das?

16 | SchiilerIn 2: Na weil die von uns gewahlt werden.

17 | Lehrperson: Genau, die sind von uns gewahlt und haben die ahm Pflicht
auch diese Wirtschaftsziele festzusetzen. Jetzt hat Schiilerln 1 schon gesagt,
es gibt Zielkonflikte, das heifst //kénnen alle Ziele /

18 | SchiilerIn 2: Nein. //

19 | Lehrperson: Gibt s irgendeines, was du als Beispiel nehmen kannst, wo es
einen grofden Konflikt gibt?

20 | Schiilerln 2: Es gibt ein Ziel, dass man die Umwelt nicht belastet (.) und
dagegen gibtes (...).

21 | Lehrperson: Also wenn wir die Umwelt schonen wollen, wenn wir sie nicht
verpesten wollen, dann ware ein anderes Ziel (.) kaum moglich einzuhalten.
Was ware denn eines dieser wichtigsten Ziele der Wirtschaft? Was wollen
wir standig?

22 | SchiilerIn 2: Waren austauschen.

23 | Lehrperson: Wir wollen Waren austauschen, wir wollen viel verkaufen, wir
wollen viel produzieren.

24 | SchiilerIn 2: Exportieren.

25| Lehrperson: Exportieren, wenn wir das alles haben, wenn wir ein
Wirtschaftswachstum haben oder auch wenn wir ins Ausland exportieren
wollen, dann miissen wir viel produzieren, dann brauchen wir viele Firmen.
Und wenn wir viele Firmen haben?

26 | SchiilerIn 2: Dann braucht man viel Flache.

27 | Lehrperson: Und was wird dann diese Industrie machen? Sie wird
wahrscheinlich auch nicht gerade?

28 | SchiilerIn 2: Umweltschonend sein.

29 | Lehrperson: Genau und da haben wir schon zwei Ziele, die sich nicht hier in
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Einklang bringen konnen. Habt ihr das mitgekriegt, weil das frag ich jetzt
sicher o6fters: nenn mir ein Beispiel fiir einen Zielkonflikt. (.) JA wenn ich die
UMWELT auf der einen Seite schonen mdéchte und auf der anderen Seite
mochte ich ein WACHSTUM und noch mehr Produktion und noch mehr
Firmen. Jeder Betrieb ist halt einmal nicht so umweltfreundlich, wie wir es
winschen, dann gibt es Zielkonflikte. Also das ist immer ein gutes Beispiel
dafiir. (...) Ahm SchiilerIn 3, kannst du mir noch die wichtigsten Ziele
nennen?

30

SchiilerIn 3: Vollbeschiftigung, wirtschaftliche Stabilitit,
Wirtschaftswachstum (.) aufdenwirtschaftliches Gleichgewicht.

31

Lehrperson: Super, das sind die wichtigsten und dann héatten wir zum
Beispiel auch noch so etwas wie den Umweltschutz ja. Frage: Wir haben
gesagt, die Regierung die politischen Partien setzen diese Ziele fest, weil sie
von uns gewahlt sind, wird der Umweltschutz in DIESER NACHSTEN
Regierungsperiode einen grofden (.) Stellenwert einnehmen? Schiilerin 4,
was sagst du? #00:10:09-9#

32

Schiilerln 4: Eher nicht.

33

Lehrperson: Warum nicht?

34

# Schiilerln 4: Weil seit der Wahl sind die Grinen nicht mehr im Parlament
das ist einmal das erste und /

35

Lehrperson: Ja das ist eh schon der Grund. Das ist eine Partei die sich
natiirlich Umweltschutz als Hauptthema genommen hat. Die anderen
Parteien natiirlich haben AUCH den Umweltschutz im Fokus, aber nicht
primar, das ist nicht DAS erste Ziele, das sie verfolgen wollen. (. ) Gut (. ),
jetzt haben wir letztes Mal auch schon das BIP besprochen und den
Konjunkturverlauf, den haben wir ganz kurz dhm abgehandelt aber beim
BIP sind wir hdngen geblieben. Was ist noch einmal das BIP? SchiilerIn 5,
kannst dich erinnern?

36

SchiilerIn 5: Ahm, ich kann mich nicht mehr erinnern.

37

Lehrperson: An gar nichts mehr? Was heifd3t denn BIP

38

SchiilerIn 5: Bruttoinlandsprodukt.

39

Lehrperson: Und was bedeutet denn das

40

SchiilerIn 5: Ahm, es ist (.) es sind die Einwohner (...).

41

SchiilerIn 6: Ahm das ist die Summe aller Giiter und Dienstleistungen halt
die in einer bestimmten Zeit in einem Land stattfinden.

42

Lehrperson: In einer Periode hat es geheifden, ja. Wir haben gesagt meistens
ist die Periode (.) beziehend auf?

43

SchiilerIn 6: Ahm, 10 Jahre.

44

Lehrperson: Das war die Konjunktur. Die Konjunktur ist so um die vier bis
10 Jahre (.), aber die (.) das BIP wird eben alle Waren und alle
Dienstleistungen, die hier erbracht oder geleistet werden IN einem JAHR
innerhalb eines Landes. So dieses BIP, da haben wir und da bin ich jetzt auf
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SWS zu sprechen gekommen, das haben wir im Film gesehen, dass war das
mit diesem Kebab. Kannst du uns das noch einmal kurz erklaren? (..) Wie
kann ich eben dieses (.)Produkt, dieses Endprodukt in einer
Bruttoinlandsstruktur vorfinden? Da gibt es ja viele verschiedene
Leistungen.

45

SchiilerIn 5: Nur das Endprodukt zahlt und nicht die Zwischenprodukte.

46

Lehrperson: Genau, was kommt denn davor, wenn ich das fertige Kebab
habe, was ist davor schon alles gewesen?

47

SchiilerIn 5: Ahm (..).

48

Lehrperson: Was brauche ich denn, um ein fertiges Produkt zu bekommen?
(...) Hangt dein fertiger Kebab mit samt dem Weckerl irgendwo auf dem
Baum?

49

Schiilerln 5: Nein (.), wir miissen es herstellen.

50

Lehrperson: Also, da gibt es einzelne

51

SchilerIn 5: Arbeiter? #00:13:03-0#

52

Lehrperson: Auch, (.) Arbeiter gibt es auch, aber Arbeitsvorgdnge gibt es,
haben wir gesagt, wo diese Arbeiten verrichtet werden und Arbeiter klarer
Weise und was (..) / jeder der etwas produziert hat ja eine Leistung und wie
schaut das dann aus mit dem Endprodukt? (..) Sag es noch einmal, du hast es
vorhin gerade angesprochen.

53

SchiilerIn 5: Das Endprodukt zahlt.

54

Lehrperson: NUR das Endprodukt und nicht diese sogenannten?

55

SchiilerIn 5: Zwischen(.) schritte.

56

Lehrperson: Zwischenschritte oder?

57

SchiilerIn 2: Zwischenprodukte.

58

Lehrperson: Zwischenprodukte, VORLEISTUNGEN werden nicht gezahlt nur
das letztendliche ist quasi schon beinhaltet.

59

Exkurs SWS

60

Lehrperson fordert Schiilerinnen auf in ihr Heft zu schreiben.

61

Lehrperson: Wir schreiben jetzt eine Definition fiir das BIP. Welche
Definition schreiben, Schilerln 7, schreiben wir hinein? Das ist namlich ein
sehr wichtiger Begriff, der fiir viele Statistiken verwendet wird.

62

Schiilerln 7: Das also Bruttoinlandsprodukt ist das dhm ist das was alles in
einem Jahr produziert wird und verkauft wurde (..) und /

63

Lehrperson: Was fehlt denn da

64

SchiilerIn 4: Ich habe: Das Bruttoinlandsprodukt gibt wirtschaftliche
Leistungen eines Landes innerhalb einer Periode an. Es misst die
Produktion von Waren und Dienstleistungen innerhalb eines Landes.

65

Lehrperson: Ja, wir werden es vereinfacht auch noch hinschreiben.
SchiilerIn 8, was schreiben wir vereinfacht hin?

66

SchiilerIn 8: Also das BIP ist die Summe aller Giiter und Dienstleistungen die
in einem Land in einer Periode erbracht werden.
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67

Lehrperson: Ja. Also wir schreiben ganz einfach, wer es noch nicht drinnen
stehen hat: Alle Waren und Gliter die in einem Land (5 Sek. Pause) in einer
bestimmten Periode, Klammer auf, zum Beispiel in einem Jahr,Klammer
geschlossen erbracht oder geleistet werden.

68

Lehrperson (bezieht sich auf den Film): Der Mann der von Deutschland nach
Frankreich geht, was wurde damit symbolisiert?

69

SChiilerIn 2: Ahm also er ist Deutscher, aber er arbeitet in Frankreich, also
das was er leistet geht nicht tiber das BIP von Deutschland sondern
Frankreich.

70

Lehrperson: Genau, weil es heifst BruttoINLANDSprodukt. Wenn wir die
Leistungen und die Produktionen () VON INLADERN nur zihlen, dann
sprech ich von einem ? (...) Brutto (.) NATIONAL Produkt. BNP: Also das
BNP wiren nur Leistungen von () INLANDERN. (.) inlidndischen
Arbeitskraften gerechnet. Und dann haben wir noch das reale und (..) das
nominelle. (notiert an der Tafel). Das findet ihr im Buch auf S.60.

71

Lehrperson verweist auf das gelbe Kastchen im Buch.

72

Lehrprson: Und was das wichtige beim BIP ist, ist das es eigentlich nichts
iber MEINE PERSONLICHE Situation aussagt. Nicht von meinem Wohlstand.
(-.) Es sagt nur etwas liber eine Leistung aus, die in EINEM Jahr erbracht
wird. Und wofiir braucht man solche Werte? Wie kann ich dann so einen
Wert verwenden? Wofir verwende ich das?

73

SchiilerIn 4: Um vergleichen zu kénnen.

74

Lehrperson: Genau.

75

Buch Absatz wird durchgelesen - SchiilerIn 8 liest vor.

76

Lehrperson: Was kann Inflationsbereinigt bedeuten? SchiilerIn 7

77

SchiilerIn 7: Wenn man die Inflation nur von den zwei Jahren (.) mitnimmt,
das heifd3t mitgibt also man gibt es halt in die Preise. Also das man halt den
Preis in einem Jahr erhoht.

78

Lehrperson: Man nimmt einen Preis. Man beriicksichtig nicht eine
permanente Inflation. Was war noch einmal Inflation? SchiilerIn 9, was ist
das?

79

SchiilerIn 9: Ahm (..) Das Geld ist entwertet.

80

Lehrperson: Das Geld ist ENTWERTET, es wird WENIGER wert. Beim realen
BIP setzt man einen Wert fest, das heifdt er ist inflationsbereinigt im
Gegensatz zum Nominellen. SchiilerIn 2, liest und das bitte vor.

81

Schiilerln 7 liest vor.

82

Lehrperson: Das bedeutet beim nominellen BIP wird in Bedacht auf die
Inflation genommen. Das schreibt ihr euch bitte auf.

83

Lehrperson diktiert

84

Lehrperson: Welche dieser Werte wird fiir den Vergleich verwendet? (5 Sek.
Pause) Schiilerln 4, real oder nominell? #00:23:45-8#

85

SchiilerIn 4: Ahm (...) Ich glaub der reale. #00:23:55-9#
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86

Lehrperson: Genau, da sind wir uns einig. Der REALE Wert wird fiir diese
Vergleiche verwendet. (..) Und jetzt kommt eben etwas ganz Wichtiges. Fur
Statistiken brauchen wir eben diese Werte (. ) und ich habe jetzt schon
vorhin gesagt , fiir die EINZELNE Personlichkeit in einem wirtschaftlichen
Ablauf sagt dieser BIP-Wert gar nichts. (.. ) Warum nicht?

87

Schilerln 10: Weil es nur ein Durchschnitswert ist. #00:24:18-1#

88

Lehrperson: Das ist ein Durschschnitswert. Ich weif die Leistung, aber ich
weif jetzt nicht, wie das fiir den einzelne ist. Ich habe immer so ein
Paradebeispiel, vielleicht haben wir das irgendwo schon besprochen. (.)
Wenn ich ein Land nehme, das (.) zum Beispiel Erdol exportiert. Haben wir
das schon einmal gehabt

89

SchiilerIn 4: Ja.

90

Lehrperson: Also wie ist das? Ein Land exportiert Erdol.

91

SchiilerIn 4: Zum Beispiel gibt es in Saudi-Arabien sehr reiche Menschen,
aber viele arme Menschen.

92

Lehrperson: Warum sind sie reich?

93

Schulerln 6: Weil sie Erdol besitzen.

94

Lehrperson: Weil sie Erdol besitzen, das sie?

95

Schulerln 6: Weiterverkaufen.

96

Lehrperson: Genau und deswegen hat DIESES Land einen sehr hohen?

97

SchiilerIn 3: Bruttoinlandsprodukt, aber es gilt nicht fiir das ganze Land.

98

Lehrperson: Wenn wir es uns genau anschauen , haben auch nur ganz
wenige Menschen dhm einen wirtschaftlich Erfolg durch den Verkauf dieses
Erdols. Der GRORTEIL der Bevolkerung hat NICHTS davon, aber das Land
hat trotzdem eine grofde Leistung (.) durch diesen BIP-Wert. Also es sagt
personlich nichts aus.

99

Buch Absatz wird durchgelesen, dass sich auf das vorhin besprochene
bezieht.

100

Lehrperson diktiert: BIP pro Kopf sagt nichts iiber den Wohlstand jedes
Einzelnen aus. Verweist auf voriges Beispiel mit Saudi-Arabien und Erdol.

101

Lehrperson: Und jetzt iiberlegen wir uns noch, was NICHT in das BIP hinein
kommt. Was sind denn das fiir Faktoren, die wir (.) NICHT dazuzéahlen?

102

SchiilerIn 5: Illegale Sachen.

103

Lehrperson: Alles das was illegal ist, ok. Was wird auch nicht gerechnet?

104

SchiilerIln 4: Sachen, die wir zuhause zum Beispiel selbst machen miissen ,
zum Beispiel Gemiise anpflanzen.

105

Lehrperson: Mhm. Da gibt es was anderes auch noch aufier Gemiise
anpflanzen. Wir machen sicher daheim noch etwas anderes?

106

Schilerln 3: Kochen.

107

Lehrperson: Genau, wer rdumt nicht einmal sein Zimmer aus oder wer
raumt nicht die Waschmaschine ein und aus. Also Hausarbeit wird zum
Beispiel nicht hineingerechnet. Was wird noch nicht hineingereichte? (5
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Sek. Pause )Keine Ideen? (..) Na zum Beispiel Nachhilfe. Also das sind so,
man sagt auch Nachbarschaftshilfen. Wenn allerdings diese
Nachbarschaftshilfen (..) so aussieht, dhm kennt ihr das Wort
SCHATTENWIRTSCHAFT.

108| SchiilerInnen: Ja.

109| Lehrperson: Was ist das, Schiilerin 1?

110| Lehrperson: Wenn man jemanden beschaftigt, der ist aber nicht angemeldet
und bekommt nicht offiziell ein Gehalt, sondern das dann immer /

111| SchilerIn 2. Schwarzarbeit.

112| Lehrperson: Schwarzarbeit genau. Dann ist das die sogenannte
Schattenwirtschaft und wird NICHT zum BIP gezahlt.

113| Lehrperson diktiert.

114| Lehrperson: Jetzt gehen wir zu Wirtschaftstheorien.

115| Buch Seiten werden notiert.

116| Lehrperson: Jetzt hab ich eine Bitte. Da sind zwei Wirtschaftstheorien von
zwei Wirtschaftstheoretikern und Monetarismus, die bei euch im Buch
prasentiert werden. (.) Und ich hatte gerne, dass ihr das in einer Gruppe
bearbeitet. Und zwar hatte ich gerne, dass ihr immer so in den Bankreihen
EINE dieser Theorien besprecht, ich wiird einmal sagen die erste Reihe
macht bitte den Fiskalismus, ihr auch. Ihr macht Protektionismus und ihr
auch. Jede Gruppe ist flir sich und wir werden uns das gegenseitig
prasentieren. Ich gebe euch jetzt zehn Minuten Zeit (...) Ich gebe euch 10
Minuten Zeit. Thr lest euch das durch und jede Bankreihe arbeitet fiir sich
alleine. Es ist nicht viel Text (..) und ihr versucht es IN der Gruppe bitte zu
klaren im Gesprach und macht euch wichtige Notizen und unterstreicht es.
Nicht wie letztes Mal, dass ihr alles abschreibt, das ist nicht notwendig,
sondern dartiber reden.

117| Lehrperson: Ich wiirde gerne, die Gruppe vom Fiskalismus ist fertig, oder?

118| SchiilerInnen: Ja.

119| Lehrperson: Ich wiirde gerne, dass eine Gruppe einmal anfingt und die
anderen EXPERTEN ergidnzen dann

120 SchiilerInnen: Wir fangen an.

121| Gruppe geht nach vorne zum Prasentieren.

122| SchiilerIn 8: Also schaut ihr. Also dhm  Das Griine ahm ist der

Konjunkturzyklus (.) halt das was wir gestern gemacht haben, das ist der
Boom und das ist die Depression (..) Hier (zeigt es) und dhm beim
Fiskalismus geht es darum, dass der Staat, zum Beispiel wenn dhm (.) wenn
die Wirtschaft an einem Boom ist, dann gibt der Staat halt weniger aus aber
wenn dhm die Wirtschaft halt in einer Depression ist und halt viele
Arbeitslose sind , dann versucht der Staat dhm (.) selber halt dafiir zu
zahlen, halt wieder mit Geld die Wirtschaft anzukurbeln und halt dann geht
es wieder in eine Depression. Nicht Depression sondern/ halt dann steigt es
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wieder zu einem Boom und dann zahlt der Staat halt seine Schulen zurtck,
die er wahrend der Depression gemacht hat. Versteht man es?

123| Schiilerinnen: Ja.

124| Lehrperson: Also der Staat unterstiitzt in Krisenzeiten, konnte man sagen.
Das haben sie sehr gut gemacht. Die lilane Kurve und die Staatsausgaben.
Wie nennt man denn das Ganze?

125| SchiilerIn 8: ANTIzyKklisch.

126| Lehrperson:Sehr gut, antizyklisch. Also nicht den Zyklus entsprechend,
sondern dagegen sind eben diese Zahlen. (.) Von wem ist denn diese
Theorie?

127| SchiilerIn 4: Ahm also diese Theorie ist von Keynes. Um 1929 war ja diese
grofde Krise.

128| Lehrperson: Weltwirtschaftskrise.

129| SchiilerIn 4: Entschuldigung, die Wirtschaftskrise und ahm wegen der
hohen Arbeitslosigkeit also er dachte sich, das ist nicht wegen der dhm
wegen den hohen Preisen sondern(.) , weil es so geringe Nachfrage gibt und
deshalb immer, wenn zum Beispiel hier die Depression. Wenn es geringe
Nachfrage gibt, dann tut der Staat sozusagen eine Ausgebung (.) damit es
das ausgleicht. #00:45:41-9#

130| Lehrperson: Wichtig ist, dass ihr euch dieses Wort antizyklisch auch merkt.
Und da gibt es noch so einen Fachbegriff. (. ) Weifd das vielleicht die nachste
Gruppe?

131| SchiilerIn 2: Prozyklisch.

132| Lehrperson: Ja , aber wie heifst das noch, wenn man in diesen Krisenzeiten
Geld ausgibt?

133| SchiilerIn 8: Defizit spending.

134| Lehrperson: Defizit spending. Ihr Lieben, hort bitte alle zu.

135| SchiilerIn 9: Aja genau, wenn man sich verschuldet.

136| Lehrperson: Genau, denn das, sagst du das bitte noch bei Verschuldung, weil
das kann dann namlich auch auftreten (.) der Staat /

137| SchiilerIn 4: Also zum Beispiel, wenn der Staat dhm wenn wir in einer
Depression sind, dann nimmt der Staat ahm einen Kredit auf und dhm tut
mit diesem Kredit sozusagen (.) mehr also mehr ausgeben und dann, wenn
die Wirtschaft dann wieder hier also (.) im Boom ist, also in dieser Zeit, wo
dann die Wirtschaft im Boom ist, versucht der Staat dann seine Schulden
zurtiick zu zahlen.

138| Lehrperson: In schwierigen Zeiten. Kann die Experten Gruppe, die parallele
Experten Gruppe, da etwas ergdnzen? (.) Wie nennt man diese
Wirtschaftstheorie auch noch?

139| SchiilerIn 8: Keynesianismus.

140| Lehrperson: Warum heifst es Keynesianismus?

141| SchiilerIn 2: Weil es von Keynes entwickelte wurde.
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142

Lehrperson: Genau, weil dieser Wirtschaftstheoretiker der MC Keynes war.
(...) Kommt uns das aus dem Alltag bekannt vor? #00:47:33-8#

143

Schiilerinnen: Ja.

144

SchiilerIn 10: Ich wiirde einmal sagen, wir leben ja derzeit in einem
Fiskalismus. Also die Steuer, ahm gibt ja auch zum Beispiel diese
bestimmten finanzpolitischen Instrumente ,(.) die die Steuergesetze,
Staatsausgaben und Kreditaufnahmen dhm zu finanzieren und zu diesen
Staatsausgaben gelten. Und ich wiirde einmal sagen, dass wir in diesem
Fiskalismus jetzt leben.

145

Lehrperson: Hat ihr das verstanden?

146

SchiilerInnen: Nein.

147

Lehrperson: Also ich glaube, ich weif3, was er gemeint hat. An der Rhetorik
musst du noch ein bisschen arbeiten, SchiilerIn 10.Aber wir sind tatsachlich
nicht weit davon entfernt von diesem Keynesianismus.

148

Schulglocke lautet.

G.7 Zusammenfassung der Analysebogen der GWK-Stunden (Excel-

Liste)
Lange der Antworten

Implizite Sprachhandlung Héufigkeit  keine Antwort 1-3 Worter 4-10 Worter 11-15 Worter 16-20 Worter  (iber 20 Worter
nennen, lokalisieren 90 70 17 2 1
beschreiben 39 1 15 14 7 2
begriinden 19 1 2 1 3 2
geschlossene Frage 22 16 3 1 1 1
erklaren 68 1 18 26 " 5 7
anwenden 2 1 1
folgern 2 1 1 Total

Summe 3 121 72 22 10 14 242
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H Transkriptionen und Zusammenfassung der Analysebdgen

der Mathematikstunden

H.1 Transkription der ersten Mathematikstunde

1 | Lehrperson: Gut, ahm wir machen da weiter, wo wir gestern aufgehort haben (..)
mit einer letzten Extremwertaufgabe. (..) Dankeschon. (SchiilerIn hat etwas
abgegeben) und zwar die Aufgabe 4.23 (..) das ist eine typische Aufgabe, wie sie
im Alltag auch vorkommt. Wir haben da eine Dose und ja wer méchte denn lesen?
(4 Sek. Pause)

2 | SchiilerIn 1: Welche Seite?

3 | Lehrperson: Seite 88 (.), Beispiel 4.23.

4 | SchiilerIn 1: Es soll eine drehzylindrische, oben offene Dose dem Volumen V ist
gleich 1000 Kubikzentimeter (V= 1000cm3) hergestellt werden. (.) Die
Herstellungskosten fiir den Boden betragen 0,5 Cent pro (.) Cent wert?

5 | Lehrperson: Quadratzentimeter.

6 | SchiilerIn 1: Pro, nein, ich mein den Cent.

7 | Lehrperson: Cent, ja, ja.

8 Schiillerln  1: Pro Quadratzentimeter, fiir die Wand 0,3 Cent pro
Quadratzentimeter.

(0,3 ¢ /cm?) Welche Mafle muss die Dose haben, damit die Herstellungskosten
minimal sind?

9 | Lehrperson: Wie gehen wir vor bei unserer Extremwertaufgabe?

10 | SchiilerIn 2: Hauptbedingung und Nebenbedingung.

11 | Lehrperson: Hauptbedingung und Nebenbedingung ganz genau. Was ist denn da
jetzt die Hauptbedingung?

12 | Kurze Unterbrechung, weil SchiilerIn zur Tiire hereinkommt

13 | Lehrperson: Was ist die Hauptbedingung in dem Fall?

14 | SchiilerIn 1: Ahm.

15 | 7 Sek. Pause

16 | SchiilerIn 3: Dass die Herstellungskosten gering sind.

17 | Lehrperson:Die Herstellungskosten sollen gering sein, ganz genau. Wir brauchen
einmal eine Kostenfunktion. (Notiert an der Tafel) Was kommt denn alles vor in
dieser Kostenfunktion? (..) Was muss alles beriicksichtigt werden?

18 | SchiilerIn 4: Also auf die Flache beziiglich auf von oben muss es ein 4hm, muss es
(kurze Pause) eine gewisse Offnung und Mantelform haben.

19 | Lehrperson: Mhm. Das heifst wir brauchen mal die Flache. Wie schaut denn eine
Dose aus? Fangen wir mal so an.

20 | SchiilerIn 4: Das sind halt zwei Boden quasi.

21 | Lehrperson: Oben ist sie offen?

22 | SchiilerIn 4: Ah oben ist sie offen, also das heifdt ein Boden und einen Mantel.

23 | Lehrperson: Mhm. (.) So jetzt wird’s schwierig, jetzt brauchen wir
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Unterstufenformeln (..). Was ist die GRUNDflache eines Zylinders?

24 | Schilerln 4 :Pi irgendetwas (lacht).

25 | 5 Sekunden Pause

26 | Lehrperson: Wie schaut denn die Grundflache eines Zylinders aus?

27 | SchilerInnen:Ein Kreis.

28 | Lehrperson:Ein Kreis.Sehr gut. Wie ist die Flache vom Kreis?

29 | SchiilerIn 1: Mal Pi mal den Radius und dann alles zum Quadrat.

30 | Lehrperson:Alles zum Quadrat. Genau, also wir miissen mal Grundflache (notiert
an Tafel) ist r quadrat mal Pi und dann miissen wir natiirlich den Preis auch dazu
rechnen. Was haben wir fiir einen Preis? Wie viel pro Quadratcentimeter? (schaut
im Buch nach) 0,5 Cent. (geht zurtick zur Tafel und notiert)

31 | Lehrperson: So jetzt brauchen wir noch den Mantel?

32 | 6 Sekunden Pause

33 | SchiilerIn 1: Ahm Mantel? (..) Das ist ein Quadrat &hm ein Rechteck.

34 | Lehrperson:Das ist ein Rechteck. Genau. Wie lange ist denn das?

35 | Schiilerln 1:Die Hohe ist die Breite.

36 | Lehrperson:Mhm. Wie lang is es?

37 | SchiilerIn 1:Ahm.

38 | SchiilerIn 4: Der Umfang vom Durchmesser oder? (.) Ahm vom Kreis,
entschuldigung.

39 | Lehrperson: Vom?

40 | SchiilerIn 1: Mantel?

41 | Lehrperson: Vom Umfang.

42 | SchiilerIn 4: A Umfang.

43 | Lehrperson notiert Formel und fragt nach Kosten (SchiilerInnen lesen vom Buch
den Wert vor)

44 | Lehrperson: Gut. Dann kdnnen wir uns im Wesentlichen unsere Kostenfunktion
schon aufstellen. (kurze Pause) Wir haben die Grundfliche mal die 0,5 Cent pro
Quadratzentimeter und den Mantel mal die 0,3 Cent. (kurze Pause) Was sind denn
die abhdngigen Variablen in dem Fall?

45 | Pause von4 Sekunden.

46 | Lehrperson: r und?

47 | Schiilerln 1: A.

48 | Lehrperson: A. Ganz genau.

49 | Lehrperson notiert Kostenfunktion an der Tafel.

50 | Lehrperson: Jetzt brauchen wir noch eine Nebenbedingung.

51 | SchiilerIn 1: Bei der Kostenfunktion. Steht dort Mal?

52 | Lehrperson: Jaja.

53 | SchiilerIn 1: Aso.

54 | Lehrperson: Weil ja pro Quadratzentimeter 0,5 Cent verlangt werden.

55 | Lehrperson: Was ist unsere Nebenbedingung?

56 | Lehrperson: Sagt einmal ganz allgemein?

57 | SchiilerIn 1: Also das Volumen dhm soll eintausend Kubikzentimeter sein.

58 | Lehrperson: Und damit haben alles was wir brauchen fiir unsere

Extremwertaufgabe. Wir haben eine Hauptbedingung, Kostenfunktion, die sollen
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natiirlich minimal werden und unsere Nebenbedingung. Was machen wir jetzt?

59 | Schiilerln 4: Wir kdnnten halt von der, von der Nebenbedingung mal eine Variable
ausborgen, z. B. h oder so.

60 | Lehrperson: Ja, das ist eine //gute Idee.

61 | SchiilerIn 1: Und von der// zweiten.

62 | Lehrperson: Formen wir sie um.

63 | Schilerlnnnen formen die Funktion um. Variable soll auf einer Seite stehen.

64 | SchiilerIn 1: r-Quadrat mal Pi bringen wir riiber.

65 | Lehrperson : JA. Und wie machen wir das?

66 | SchiilerInnen: DURCH.

67 | Lehrperson: Durch. Danke. (notiert es an Tafel). Gut, was machen wir jetzt damit?

68 | Schiilerln 3: Wir setzen ein.

69 | Lehrperson: Mhm.

70 | SchiilerIn: Fiir als h in der Obergrenze.

71 | Lehrperson: Genau.

72 | Lehrperson schreibt an Tafel.

73 | Lehrperson: Wie schaut dann unsere Funktion aus?

74 | SchiilerIn 1: r -quadrat mal Pi mal 0,5 plus r-Quadrat.

75 | Lehrperson: Mhm.

76 | Lehrperson notiert Rechenschritt an Tafel.

77 | Lehrperson: Wie geht es weiter?

78 | Schiilerln 4: Miissen wir da nicht die Ableitung machen.

79 | Lehrperson: Die Ableitung brauchen wir genau fiir das Minimum. (notiert es an
Tafel)

80 | Schiiler 5 sagt es teilweise an, und Lehrer schreibt es an Tafel mit.

81 | Lehrperson: Das miissen wir noch ableiten.

82 | SchiilerIn 1 ://Null.

83 | SchiilerIn 2: Sechs //und

84 | SchiilerIn 1 Null durch eins

85 | SchiilerIn 2: Plus 3

86 | Schiilerin 3: Mal

87 | SchiilerIn 1: r durch

88 | SchiilerIn 2: Einfach Null.

89 | SchiilerIn 1 : Ja Null.

90 | Pause

91 | Lehrperson: 600 miissen wir ableiten. Null mal dem einser minus, wie gehts
weiter?

92 | 5 Sek. Pause

93 | Lehrperson: Quotientenregel.

94 | SchiilerInnen: Aja, Aso.

95 | SchiilerIn 2: Null minus r, nein null minus r mal.

96 | SchiilerIn 1: 600 //3aaaah

97 | Schiilerin3: Durch//ahm.

98 | SchiilerIn 1: Mal (kurze Pause) //oder plus?

99 | Schiilerin 3: Mal// MAL eins, nein plus.
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100 | SchiilerIn 2: Mal Null.

101 | Lehrperson: Mal eins, ja.

102 | SchiilerIn 1: Mal eins.

103 | 10 Sekunden Pause

104 | Schiilerln 1: Mal r hoch zwei.

105 | Lehrperson: Danke. (4 Sekunden Pause) Seid nicht so nervos.

106 | Schiilerin 5: Herr Professor, wieso steht da am Anfang nicht zwei r?

107 | Lehrperson: Wo denn?

108 | SchiilerIn 5: Ganz am Anfang von der Ableitung, weil oben steht r-Quadrat.

109 | Lehrperson: Den Zweier vorne haben wir geich mit 0,5 mulitpliziert haben.

110 | SchiilerIn 5: Aso.

111 | Lehrperson: Also r mal Pi plus a nein minus 600 durch r-Quadrat passt (notiert an
der tafel) . Was macht man damit?

112 | 9 Sekunden Pause

113 | SchiilerIn 1: Null setzen.

114 | Lehrperson: Null setzen genau. (notiert an der Tafel)

115 | SchiilerIn 1: Mal r hoch zwei.

116 | Lehrperson: Mhm.

117 | SchiilerIn 1: Aber man kann erst zwei kiirzen, oder?

118 | SchiilerIn 3: Nein.

119 | Lehrperson: Na.

120 | SchiilerIn 1: Nicht?

121 | Schiilerin3: Oder kann man kiirzen?

122 | Lehrperson: Wie denn? Mit was? Wir haben ja die 600.

123 | Schiilerln 3: Aja, ganz genau.

124 | Lehrperson schreibt an die Tafel und SuS diktieren.

125 | Schiilerln 6: Herr Professor, bei dieser Ableitung, wa warum ist da jetzt keine 2
vor dem r?

126 | Lehrperson: Weil mas gleich ahm mit dem 0,5 multi // pliziert haben

127 | Schiilerin 6: Aso ok //Entschuldigung.

128 | Schiilerin 2: Aber wieso? // (..) Wieso darf man das?

129 | Lehrperson: Das ist reine Interpretation. Ich kénnte auch schreiben 2-mal r mal Pi
mal 0,5.

130 | SuS: JA.

131 | Lehrperson: Kommt genau dasselbe raus.

132 | Schiilerin 2: Was?

133 | Lehrperson: Machen wir einen Zwischenschritt. 2 r mal Pi mal 0,5 und dann was
halt dann weiterkommt.

134 | SchiilerIn3: Aber wieso kann man so nach vor springen?

135 | Schiilerin 1: Aber r hoch zwei ist aber nicht zwei r?

136 | Lehrperson: Oja mit der Multiplikation.

137 | Lehrperson: Jetzt brauchen wir noch unsere Hohe. Die konnen wir ganz schnell
reinsetzen.

138 | SchiilerInnen: Ja.

139 | Lehrperson: Was wissen wir jetzt mit diesen beiden Werten, die wir jetzt

312




berechnet haben? (4 Sekunden Pause) SchiilerIn 4.

140 | Schiilerin 4: Das Minimum des Werts.

141 | 8 Sekunden Pause

142 | Lehrperson: Ja. Also mit diesen Abmafien haben wir (kurze Pause) die giinstigste
(..) ah dose hergestellt. Wir miissen aber noch iiberpriifen, ob das tatsachlich der
giinstigste Fall ist. Oder ob man den maximalen Fall ausgerechnet haben. Das
wissen wir noch nicht ganz. Was schauen wir uns da noch an?

143 | SchiilerIn 4: Also zuerst Mal, die Intervalle und dann. Dann kénnten wir schauen,
ob dhm die dritte Ableitung halt wirklich grof3er oder [kleiner ist].

144 | Lehrperson: Die Dritte? Wirklich?

145 | Schiilerin 6: Die Zweite.

146 | Schiilerin 4: A Entschuldigung, zweite.

147 | Lehrperson: Wir schauen uns einfach die zweite Ableitung noch an. (notiert an der
Tafel) Wenn die namlich nach rechts gekriimmt ist, nennt man Maximum, wenn
sie links gekriimmt ist, haben wir ein Minimum. Genau. Ahm.

148 | Frage von Schiilerin iiber anderes Thema.

149 | Lehrperson : Ahm leiten wir das noch ab, die zweite Ableitung. Bleibt uns mal Pi
mal?

150 | Schiilerin 5: Wieso mal? Minus.

151 | Lehrperson: A entschuldigung Minus.

152 | Schiilerin 5: 600 durch 2r. (.) oder?

153 | Lehrperson: Quotientenregel das zu quadrat fallt runter.

154 | S: Aja, ach.

155 | Lehrperson: Jetzt ist die Frage, kann das tiberhaupt negativ werden?

156 | SchiilerInnen: Nein.

157 | Lehrperson: Nein. Unser r ist definitiv grofler als null. Logischerweise, gibt ja
keinen negativen Radius. Und daher ist es stindig grofRer als null. Da brauchen wir
gar nicht mehr weiter rechnen und dann wissen wir, dass das definitiv aufgrund
der Kriimmung ein Minimum sein muss. (notiert an Tafel) Und damit wissen wir
das diese beiden Werte uns die billigste Dose (kurze pause) liefern.

158 | Lehrperson: Jetzt (..) schauen wir uns ein paar Ableitungsregeln an, die ma noch
brauchen. (kurzse pause) Bisher haben wir uns nur mit Ableitungen
herumgeshclagen, die Potenz drinnen hatten. Das heif3t Polynomfunktionen. Dann
haben wir auch Quotienten- und Produktregel kennengelernt, dass wir die Sachen
auch divideren konnen. Und jetzt schauen wir uns noch allgemeine Funktionen an.
(notiert an der Tafel weitere Ableitungsregeln und spricht dazu.)

159 | Lehrperson: Machen wir gleich ein Beispiel dazu. (SchiilerInnen sind noch nciht
mit dem abschreiben fertig). Pause.

160 | Lehrperson: Wer findet von euch die beiden Funktionen in dieser Funktion (zeigt
darauf) e hoch zwei x. Was nenn ma da u, was is da das v?

161 | Schiilerln 1: e ist u und zwei ist v.

162 | Lehrperson: Zwei x. (..) Also das dufiere, wenn ma so schaun, (..) is unsere

Funktion u von x (notiert) ist e von x und (kurze pause) die innere Funktion ist
was zweites. Und dann brauch ma bei der Kettenregel und da ist das schone dran,
nur mehr genau das anzuwenden, was ma oben aufgeschrieben haben. Das heifdt
wir schreiben mal, die Ableitung von u von x (notiert) ist (notiert) die wenden wir
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gleich an, was wir da driiben haben (...) e von x (notiert) und die Ableitung von v
strich.

163 | SchiilerIn 1: Ahm. (..) x eins, nein.

164 | Schiilerin 3: Zwei.

165 | Lehrperson: Zwei. Gut und jetzt setz ma genau das wieder zusammen. Also (..) f
strich von x ist dann (kurze pause) die Ableitung von u aber Achtung v von x muss
enthalten sein. Also e hoch zwei x-mal die Ableitung (...) der inneren Funktion mal
das v Strich von x-mal 2, das war es. (notiert an Tafel)

166 | Lehrperson: Machen wir noch eines: Sinus von 2x ist Pi. (notiert an Tafel).
Probierts mal selbst und dann schauen wir uns das gemeinsam an.

167 | Lehrperson: Fertig?

168 | SchiilerInnen: Ja.

169 | Schiilerin 5: Cosinus 2x plus p.

170 | Lehrperson: Genau (notiert). Wie gehts weiter?

171 | Schiilerln 2: Es geht weiter?

172 | Schiilerin 5: Im Taschenrechner eingeben.

173 | Lehrperson: Die Ableitung von 2x plus Pi.

174 | SchiilerInnen: Ha?

175 | Schiilerin 5: Zwei plus Pi.

176 | Lehrperson: Unser (..) Achtung wir haben da was drinnen. Geht genau wieder so
(deutet auf voriges Beispiel). Wir haben zwei Funktionen, wir haben eine in der
anderen drinn. Cosinus und 2x plus pi.

177 | Schiilerin 5: Also das haben sie uns nicht gesagt.

178 | Sus lachen.

179 | Lehrperson: Wir machen es nur bei der Kettenregel. Gelten tut das nur, wenn ein
einziges x drinnen ist. Warum bleibt das gleich?, weil die kettenfunktion miisst ich
natiirlich wieder anwenden, ABER (...) das x abgeleitet ist ja eins. Daher bleibt
einfach sinus von x stehen. Wenn wir aber da drinnen eine Funktion haben, wie
zum beispiel zwei x plus Pi. Miiss wir natiirlich wieder die Kettenregel anwenden.

180 | Schiiler 7: Also gilt die Kettenregel fiir alle d4h?

181 | Lehrperson: Eigentlich gilt die fiir alle. Ja natiirlich. Die gilt fiir alle, nur (..) fallt es
da nicht auf, weil natiilich die Ableitung von der inneren Funktion von x immer
eins ist Dahei geht das nicht. Daher kénn mas direkt sheen, was isn die Ableitung
von 2x plus pi.

182 | Schiilerin 3: Zwei Pi (..). Zwei plus Pi.

183 | Lehrperson: Plus Pi dann fallt es weg, also?

184 | Schiilerln 2: Zwei mal zwei.

185 | Lehrperson: Mal 2.

186 | Schiilerin 4: Warum mal zwei?

187 | Schiilerin 3: Weil Pi fillt weg bei der Ableitung.

188 | Lehrperson: Schau ma uns das noch mal ganz genau an.

189 | Schiilerin 3: Ja bitte.

190 | Lehrperson: Was is denn unser u von x?

191 | Schiilerin 4: Zwei x.

192 | Schiilerinnen reden durcheinander.

193 | Schiilerin 4: Herr Professor, schreiben Sie es mit diesen Zwischenschritten auf.
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194 | Lehrperson: Schreiben wir es ganz langsam auf, weil das muss Kklar sein, weil das
brauchen wir fiir das nachste Beispiel. Also wir haben eine FUnktion, die aufgeteilt
istin eine dufdere Funktion, das ist unser u von x, das ist ganz klar, der sinus.

195 | Schiilerln 1: Ich habe das gesagt.

196 | Lehrperson: Ich habe es nicht gehort.

197 | Schiilerin 1: Ichh habe es zu ihr gesagt, weil ich war mir nicht sicher.

198 | Lehrperson: Also unser u von X ist mal sinus von x. Die dufdere Funktion. Die
innere Funktion die da noch drinenn steckt, ist zwei x plus Pi. Das ist unser v von
x. Ja? Sehts ihr das alle? Also dufiere Funtion, also der Sinus, und das innere is das
zwei x plus Pi. Und jetzt bruach ma wieder genau das anwenden. Also wir leiten
mal die dufdere Funktion ab. (notiert) Das ist der Cosinus von x und die innere
Funktion abgeleitet ist zwei. Und jetzt setzen wir es wieder genauso zusammen
wie es da oben steht. Die Ableitung der dufieren Funktion, die innere bleibt da
noch unten stehen. Das heifst (notiert) Sinus von zwei x plus Pi mal die Ableitung
der inneren Funktion also mal den v strich mal??

199 | Schiilerin 2: Herr Professor, Cosinus.

200 | Lehrperson: Ja vollkommen ricthtig. Passt. Ist jetzt alles klar, wies geht?

201 | SchiilerIn 2: Ja.

202 | Lehrperson: Jetzt schauen wir uns ein paar Aufgaben an.

203 | SchiilerIn 6: Herr Professor, wieso wenn man halt so normal ableitet fallt so alles
was nicht x ist weg und nur hier fallt nichts weg, wenn man ableitet?

204 | Lehrperson: (geht zu SchiilerIn) Weil dass da Faktoren sind uuund auf der
anderen Seite haben wir ja pi.

205 | Lehrperson: So ihr probierts jetzt, zu zweit oder alleine j nachdem wie ihr wollt,
die Aufgaben vierfiinfundreifdig a b. vier vierzig a b , vier einundvierzig a,
vierdreiundvierzig a und vierfiinfundvierzig. (notiert es geeichzeitg an Tafel.
Konnts schon loslegen.

206 | So machen wir noch ein paar Beispiele an der Tafel.

207 | Lehrperson: So volle Konzentration. Schiilerin 1 rechne.

208 | Schiilerin 1: So. (notiert an Tafel) Fertig.

209 | Lehrperson: Schon erklaren, was du da aufmalst.

210 | Schiilerin 1: So f von x ist gleich e x plus 3, die //Ableitung.

211 | Lehrperson: Wo steht denn das plus//Oben im Exponenten?

212 | Schiilerin 1: Nein, hier.

213 | Lehrperson: Ja. das ist ein groféer Unterschied.

214 | SchiilerIn 1: f von x ist dann e x, weil e x, die Ableitung von ex is ex und die zwei
fallt weg.

215 | Lehrperson: Passt. B? (Schiilerin geht nach vorne und rechnet an Tafel)

216 | Schiilerin 3: Also von x dreimal dieses x und von v von X minus eins hoch x. Das
bleibt gleich, weil das so die Regel ist. n ddas wird, aso das bleibt auch gleich,
minus 1. Und dann halt einfach einsetzen so wie die Kettenregel.

217 | Lehrperson: Perfekt, super. Prinzipiell konnt ihr euch bei dem merken: Habt ihr
ein minus in der inneren Funktion, kommt das minus einfach nach vorn. Da haben
wir e hoch minus x. So eines geht sich noch aus 4. vierzig. (...) a. Bitte (fordert
aufzeigende Schiilerin auf an der Tafel zu rechnen)

218 | Schiilerin 4 rechnet an der Tafel
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219 | Lehrperson: Was fehlt uns noch? Der Vorafaktor?
220 | Schiiler 2: 2.
221 | Lehrperson: Genau mal zwei, der bleibt ja gleich. Achtung das ist nur ein normaler

Vorfaktor, das ist wie bei 2x quadrat, da haben wir ihn auch oder zweimal x.
Hausiibung vier punkt 12 a (4.12 a) ) und vier punkt 16 (4.16). Bis am Donnerstag.

H.2 Transkription der zweiten Mathematikstunde

1 Lehrperson: Wir haben das letzte Mal noch einige Ableitungsfunktionen gemacht,
ahm neue Ableitungsregeln kennengelernt. Wir haben dann mit Ubungsbeispielen
angefangen. () Ahm haben wir aber nicht fertig gemacht. Das waren vier punkt 35 a)
b) [4.35 a) b)], ich glaube, das hat uns Schiilerln X vorgerechnet an der Tafel.

2 Schiilerln 1: Ja.

3 Lehrperson: Ahm, Dann haben wir vier punkt vier Punkt null a) b) (...) [4.0 a) b)], vier
Punkt eins a (...)[4.1 a) ], vier Punkt 43 a) [4.43 a) ] vier Punkt 45 [4.45]so das war es
jetzt mal.

4 Lehrperson: Jetzt (.)Jrechnet gleich weiter (.) und danach schauen wir uns diese
Aufgaben noch genauer an.

5 Lehrperson.: SchiilerIn 2, hast du vier Punkt 41 [4.41]?

6 SchiilerIn 2: Ja, habe ich.

7 Lehrperson: Bitte. (bittet SchiilerIn 2 an die Tafel)

3 Lehrperson: Lies a mal vor, was liberhaupt gegeben ist.

9 SchiilerIn 2: liest vor.

10 |Lehrperson: Genau.

11  |SchiilerIn 2: Und (.) die Steigung von der Sinusfunktion ist?

12 [SchiilerIn 3: Cosinus (lachend).

13 [SchiilerIn 1: Genau (..) jetzt rechnen. (notiert an der Tafel)

14  |Lehrperson: 0,998. Ok.

15  |Lehrperson: Gut. Ahm dann () vier 43 [4.43] Wer hat es? SchiilerIn 4, bitte.

16  [Schiilerin 4 rechnet an Tafel (schreibt von ihrem Heft ab.)

17  |Lehrperson: Also wir haben (.) Sinus strich von x ist gleich 0,7. Das heif3t wir sollen
uns berechnen an WELCHEN STELLEN (..) &hm die Ableitung der Sinusfunktion (.)
gleichzeitig die STEIGUNG ist (.) der Sinusfunktion (.) &hm pro den Wert 0,7. Die
SchiilerIn 4 hat jetzt richtig mal abgeleitet (..) Sinus Strich von x ist der Cosinus von x
und das 0,7 (.) und was machst du jetzt?

18  [Schiilerin 4: Also ich mache dhm cos (.), damit man das x erhalt.

19 |Lehrperson: Genau. Den ARKUScosinus.(...) Das heifst die Umkehrfunktion vom
Cosinus. Ganz klar.

20  [SchiilerIn 3: Und wie geb ma das im Taschenrechner ein?

21 |Lehrperson: Gut. (..)]Jetzt ist meine Frage an euch: (..) Jetzt steht da im Intervall null
bis zwei Pi (.) und dann kommt aber heraus 45, 57. (...) Liegt das im Intervall null bis
zwei pi?

22 [SchiilerIn 1: Ahm, nein. Aber zwei Pi/
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23 |Lehrperson: Wer kann sich erinnern. Da haben wir mal was gemacht dazu.

24  |SchiilerIn 6: Meinen Sie das am Taschenrechner?

25 |Lehrperson: Ja ganz genau. (...) Ahm, (.) was wir jetzt beziehungsweise was //die
Schiilerin 4.

26  [SchiilerIn 3: Herr Professor wir wissen nicht//

27  |[Lehrperson: SchiilerIn 6 (..) horst bitte auch zu. Danke.

28  [SchiilerIn 1: Ich check das nicht.

29 |Lehrperson: Ahm ich erklar es gleich.(...) SchiilerIn 4 hat mit dem Taschenrechner
gerechnet, schatz ich mal. Und da hast du unten wahrscheinlich stehen DEG.

30 [Schiilerln 4 : Aso.

31 |Schiilerinnen und Schiiler: Aha.

32  |(SchiilerInnen sprechen durcheinander)

33 |Lehrperson : Ahm sowohl am Handy auch da hast du wahrscheinlich irgendwo (..)
DEG stehen.

34 |DEG steht fiir was? Wer weifd es? (...) Englische Abkiirzung?

35 |SchiilerIn 2: Englisch? (..). Degrace.

36 |Lehrperson: Fast.

37 Schiilerln 2: Degrees.

38 |Lehrperson: Ganz genau. Das heifdt was Schiilerln 3 berechnet hat selber (..) der
WINKEL. Wenn wir das Intervall zwischen null und zwei Pi angeben sollen, meint
man Radianten. Kann man umrechnen (..). Daher zwischen null und zwei Pi, bis
wohin gehen die zwei Pi? Bei einem Kreis, wenn man ahm Grad sich anschaut. (..)
Null ist glaub ich klar bis (..) ,da haben wir den ganzen Kreis ( hat Kreis zur
Darstellung auf Tafel gemalt)

39  |Schiilerinnen und Schiiler: 360.

40  |Lehrperson: Genau 360.

41 [SchiilerIn 5: Ahm Herr Professor ich 4hm ich durchcheck grad noch immer nicht
wieso wir auf 75 gekommen sind, was gibt er/sie im Taschenrechner ein?

42 |Lehrperson: Ahm wenn ihr am Taschenrechner Radiant verwendet, (..) dann rechnet
ihr in Radianten so wies jetzt pscht angegeben war. Ja, also da is jetzt gestanden ,,im
[ntervall zwischen null und ZWEI PI. Da hat SchiilerIn 4 in Radianten gerechnet. Das
Intervall null bis zwei Pi ist nix anderes als 0 bis 360 GRAD. Ja, wenn man in Gradmaf3
rechnet, also liegt der Wert tatsachlich (.) ebenfalls in diesem Intervall.

43 |Schiiler 4: Herr Professor (Handzeichen). Das heifdt ein ganzer Kreist ist sozusagen
zwei Pi?

44  |Lehrperson: Genau.

45  [SchiilerIn 4: Das heif3t ein halber Kreis wére ein Pi.

46  |Lehrperson: Haben wir letztes Jahr alles gelernt. Einheitskreis.

47  SchiilerIn 4: 180 Grad waren also, wenn da nur stehen wiirde ein Pi?

48  |Lehrperson: Bitte?

49  |SchiilerIn 4: Wenn da stehen wiirde nur Pj, also nicht zwei (.), waren das 180 grad?

50 |Lehrperson: Ganz genau.

51 |Schiilerln 3: Herr Professor, Sie haben noch immer nicht meine Frage beantwortet,
wie rechne ich 45 aus? (..) Was gebe ich im Taschenrechner ein?

52  |Lehrperson: Mit der pscht mit der Umkehrfunktion vom Cosinus. (..) Abschluss

Cosinus (.) oder Cosinus von minus eins.
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53

SchiilerIn 3: Aber was 0,7?

54  |Lehrperson: Die 0,7 eingeben ja.

55  |Schiilerln 3: Aso.

56 |Lehreln geht zu einzelnen SchiilerInnen, die noch Fragen haben und beantwortet
diese.

57 |Lehrperson: (notiert es an Tafel) Wer es mit den Radianten berechnet hat (notiert)
kommt raus 0, 79 liegt natiirlich zwischen 0 und zwei Pi, wenn wir Pi wissen wir 3,14

das heifdst wir haben (unverstindlich) ein Intervall. 6,1. (..) (rechnet nach) 6,28
kommt bei mir raus.

58 |Lehrperson: So, 4,45. (..) Wer hat es?

59  |SchiilerIn 3: Ich bin mir aber nicht sicher, ob das richtig ist, Herr Professor. (geht zur
Tafel)

60 [SchilerIn 4: Was ist eine Elongation?

61 |[Lehrperson: Probieren wir es einfach aus.

62  |SchilerIn 3: Verldngerung.

63  [Schiilerln 7: Ist doch eigentlich egal.

64  |Lehrperson: Also SchiilerIn 1, liest uns bitte die Angabe vor.

65  [SchiilerIn 5: Sicher (lacht). ,Die Elongation einer schwingender Feder zum Zeitpunkt t
sei gegeben durch st ist gleich .. Gib eine Formel fiir. die Geschwindigkeit der Feder
zum Zeitpunkt t an und berechne die Geschwindigkeit zum Zeitpunkt 4.

66 |Lehrperson: Mhm. (..) Gut, mit dem fangen wir einmal an. (..) Wir haben also eine
Funktion gegeben und suchen einmal die Geschwindigkeit der Funktion. Was miissen
wir denn dazu machen?

67  |Schiilerln 7: Ableiten.

68 [Lehrperson: Ableiten, ganz genau. (SchiilerIn 3 notiert Rechenweg an Tafel)

69 |16 Sekunden Pause.

70  |Also (...) Schreiben wir das einmal auf: s von t ist SINUS von x, gut. (.) Die
IABLEITUNGSfunktion f strich von t Cosinus von t und an der Stelle vier (5 Sekunden
Pause) kommt heraus 0,99. Gut.

71  |SchiilerIn 3: Soll ich auch zwei machen?

72  |Lehrperson: Bitte ja.

73  [SchiilerIn 3: Ok, kann jemand die Angabe ablesen?

74  |SchiilerIn 1: Ich mach das (liest es vor): Gib eine Formel fiir die Beschleunigung von
().

75  [SchiilerIn 3 notiert an der Tafel.

76  SchiilerIn 2: Das ist die zweite Ableitung, oder?

77  |Lehrperson: Die zweite Ableitung ist die Beschleunigung, vollkommen richtig.

78  |SchiilerIn 3 rechnet an Tafel.

79  |Lehrperson: Gut schreiben wir noch die Einheiten dazu. In was (..) Wenn wir von der
Meterausrechnung ausgeht (..) Was ist denn die Einheit der (..), die EINheit der
Geschwindigkeit, ganz allgemein?

80  [SchiilerInnen: Meter pro Sekunde.

81 |Lehrperson: Meter pro Sekunde. Ok. (notiert) Und (..) die Beschleunigung?

82  |SchiilerIn 7: Quadrat.

83  [Lehrperson: Zum Quadrat.

84  |Lehrperson: So (..) Ahm, Was bedeutet das jetzt, wenn das negativ ist? (..) Fiir unsere
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(..) Auslenkung unserer Feder?

85  [SchiilerIn 8: Eine Verzogerung.

86 |Lehrperson: Eine Verzogerung, das heifst?

87  SchiilerIn 9: Es wird langsamer.

88 [Lehrperson: Genau. Also, heifd3t negative Beschleunigung heif3t immer es wird
LANGsamer. Ganz genau. (5 Sekunden Pause) Das nichste was wir jetzt machen sind
die letzten Ableitungsregeln die uns noch fehlen.

89  [SchiilerInnen schreiben von der Tafel ab.

90 |Lehrperson: Die nichste Ableitung die wir uns anschauen ist die Ableitung der
Umkehrfunktion. (schreibt Uberschrift — 30 Sekunden Pause) Wenn, (..) schreiben
wir uns auf: Ist g die Umkehrfunktion (notiert) der reelen Funktion f, (notiert) dann
gilt (notiert) g strich von x, das ist die Ableitung der Umkehfunktion ist jetzt eins
durch die Ableitung der Ursprungsfunktion von g von x. (..) Das klingt jetzt ein bissl
kompliziert, bitte?

91 [Schiilerln 4: Ah und was ist eine Umkehrfunktion?

92  |Lehrperson: Gute Frage. Das schau wir uns namlich gleich an. (...) Zum Beispiel. (..)
Ahm (notiert Beispiel) f von x ist eine Funktion x-Quadrat. (notiert) Was ist denn die
Umkehrung von (...) x-Quadrat. Was muss ich tun, damit wir (.) als Ergebnis x
bekommen?

93  [Schilerin 9: Wurzel ziehen.

94  |Lehrperson: Die Wurzelfunktion genau. Das heifdt die Umkehrfunktion von x-Quadrat
ist (..) die Wurzelfunktion. (..) Und ich mochte jetzt () wissen, wie kann ich die
Wurzelfunktion ableiten? (...) Ich weif3, die Wurzelfunktion ist die Umkehrfunktion
von x-Quadrat. (...) Da setzen wir jetzt einfach ein: g strich von x ist eins durch
(notiert) f von x abgeleitet r zwei Mal x, das heif3t den zweier kann ich schon mal
hinschreiben. Da ich aber in der Funktion g von x drinnen hab schreib ich statt dem x
(..) die Wurzel. (schreibt Rechenweg an Tafel).

95  |Lehrperson: Ja, Wurzel aus x wird einfach fiir das x eingesetzt .

96 [SchiilerInnen schreiben es von der Tafel ab -

97  |Schiilerln 3: Also Herr Professor, dh f von x ist von der Angabe?

98 |Lehrperson: Ja genau das f von x ist angegeben.

99  SchilerIn 3: Ist g von x die Ableitung oder was?

100 |Lehrperson: G von x ist die Umkehrung zu f.

101 |[SchiilerIn 3: Aso. Wieso haben sie keinen Strich (...) gemacht?

102 |Lehrperson: Wieso einen Strich?

103 [SchiilerIn 3: Oben haben Sie Strich gemacht. Bei g Funktion. G strich von x und da
haben Sie nur g von x.

104 |L: Dasistja die Ableitung. Die Ableitung der Umkehrfunktion kann ich mir direkt
herleiten (unverstandlich).

105 |[Schiilerin 1: Und wozu brauchen wir das?

106 [Lehrperson: Du (.) meinst die Ableitung von der Funktion?

107 |SchiilerIn 1: Ja.

108 |Lehrperson: So kann ich mir direkt erklaren, warum ich (.) wenn ich die Wurzel aus x
ableiten mochte (..), wie ich direkt auf die Ableitung /von x komme.

109 [Schiilerln 3: /kénnen Sie noch a mal erkldren, wie sie die g strich von x dh errechnen?

110 |Lehrperson: Wie ich das g strich von x berechne. Gut. Pscht. Ich habe (..) die Funktion
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g von (unverstdndlich) (..) ist die Wurzel aus x. Das heif3t, das ist die Umkehrfunktion
(..) von f von x ist x-Quadrat. Logischerweise ist, wenn ich die Wurzel aus x-Quadrat
ziehe, kommt wieder (.) x heraus. (..) Mit der Regel, die wir dort oben aufgeschrieben
haben, kann ich mir jetzt direkt die Ableitung dieser Funktion bestimmen. Indem ich
sag (.) ich weif3, DAS ist die Umkehrfunktion (..), das heif3t die Ursprungsfunktion ist
x-Quadrat und ich hab da (..), ich muss nur eins dividiert (.) durch die Ableitung der
Ursprungsfunktion, also (..) zwei Mal in dem Fall x-Quadrat abgeleitet ist 2x. (.) Aber
ich setze statt dem x direkt das g von x, das heifst die Umkehrfunktion ein, das heifdt
statt x (..) setze ich (...) die (.) Wurzel aus x ein . Und das ist alles.

111 |SchiilerIn 1: Herr Professor eine Frage bei der nachsten Schularbeit... (Exkurs)

112 |Lehrperson: So die niachste Regel, die wir lernen ist die Ableitung der
Logarithmusfunktion (schreibt an Tafel) Wir starten mal (...) mit dem natiirlichen
Logarithmus. Der ist abgeleitet einfach (notiert) 1 durch x. Der Logarithmus zu Basis
A (notiert) ist 1 durch x-Mal dem natiirlichen Logarithmus a der Logarithmus von a
(notiert)

113 |[SchiilerIn 5: Schreiben wir nicht den Logarithmus mitlg an ?

114 |Lehrperson: Ja aber das ist ja jetzt zur Basis a, lg ist der Zehnerlogarithmus.
Logarithmus zu zehn.

115 |SchiilerIn 4: Kann man das alles in den Taschenrechner eingeben?

116 [Lehrperson: Natiirlich du kannst alles in den Taschenrechner eingeben.

117 |SchiilerIn 4: Kann ich eine Funktion eingeben?

118 [Lehrperson: Ja.

119 |[SchiilerIn 4: Und dann eine Umkehrfunktion?

120 |Lehrperson: Ja.

121 |Schiilerin 3: Herr Professor oben steht nl (...) steht oben nl?

122 |Lehrperson: nl der natiirliche Logarithmus.

123 |Lehrperson: So der natiirliche Logarithmus (..) abgeleitet wird eins durch x (..) , auch
das konnen wir uns herleiten, wenn wir (.) wieder diese Umkehrregel verwenden. (5
Sekunden Pause) Wir haben schon gelernt, aber wahrscheinlich warst du nicht da.
Also fiir all diejenigen braucht man genau das. Den Logarithmus. Dann haben wir
noch zum Schluss (..) fiir alle reellen Exponenten (.) die Potenzregel (notiert) fiir alle
() x aus den reellen Zahlen und (..) aus den positiven reellen Zahlen r aus den reellen
Zahlen gilt f von x ist x hoch r abgeleitet .Das kennen wir im Wesentlichen eh schon
(notiert) Der Exponent wird da vorne geschrieben r mal x hoch r minus eins. Das
Einzige, das sich jetzt gedndert hat ist, dass wir jetzt (.) fiir alle reellen Zahlen (..) das
machen diirfen.

124 |SchiilerIn 4: Herr Professor?

125 |Lehrperson: Bitte?

126 [SchiilerIn 4: Ich habe eine Frage. Wann wissen wir, ob (..) wann wir das einsetzen
miissen bei welcher Funktion?

127 |Lehrperson: Das ist prinzipiell bei jeder Funktion Das ist ganz eine allgemeine Regel,
die uns fiir jede Funktion fiir jede beliebige Funktion anwenden kann. Ja das ist
einfach eine Regel und ein Beispiel.

128 |[Schiilerin 4: Also das ist nur ein Beispiel?

129 |Lehrperson: jaja sowieso. So jetzt ein paar Ubungsbeispiele zum Schluss (notiert).

130 |Lehrperson: Wir starten mit dem Durchrechnen.
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(SchiilerIn 6 rechnet an Tafel)

131 [Lehrperson: Mhm, gut. Wer macht b?

132 |SchiilerIn 1: Ich mach es.

133 |Lehrperson: Bitte (fordert SchiilerIn 1 auf)

134 |[Schiilerln 1 geht nach vorne und schreibt Rechenweg an.

135 |Lehrperson: Fang einmal an und dann schauen wir uns das gemeinsam an.

136 |Lehrperson Gut. Ahm (..) Schauen wir uns das gemeinsam an. Was fehlt noch? (7 Sek.
Pause) Wem fallt was auf? Was fehlt noch?

137 |SchiilerIn 8: Mal zwei fehlt noch.

138 [Lehrperson: Mal zwei. Wir haben da wieder die Kettenregel. In von 2 ist In von 2x.
sind zwei Funktionen die dufdere In von x ist richtig abgeleitet worden mal und als
innere Funktion das 2x, das passt. Aber was uns noch fehlt ist die Ableitung der
inneren Funktion also Mal 2.

139 |SchiilerIn 3: Wieso mal 27 Ich//

140 |Lehrperson: // Kettenregel //. Schau dir die Kettenregel noch einmal an.
Pausenglocke lautet.

141 [Lehrperson: Das kann man noch kiirzen rein theoretisch,1 durch x. Bis morgen.

H.3 Transkription der dritten Mathematikstunde

Lehrperson: So schonen guten Morgen, nehmt gleich Platz. (..) Wie war die
Schularbeit?

SchiilerIn : Herr Professor, sprechen Sie mich nie wieder auf diese Schularbeit an. Nie
wieder.

Lehrperson: Also (10 sek) So. Wir haben (.) Ich habe was Spannendes vorbereitet|
heute (.) Ich hab (.) da das Kapitel mit den rationalen Funktionen jetzt praktisch zu
Ende ist, werden wir heute und morgen relativ viele Aufgaben noch rechnen. Ich habe|
() Bifie Aufgaben vorbereitet beziehungsweise (.) eine Liste mit Beispielen, die ihr
jetzt selbststindig (.) rechnen sollt. Das sind die wichtigsten Aufgaben aus diesen|
Kapitel (..) Wir werden jetzt aber kurz vorher, weil ich mir gedacht habe, ihr habt jetz]
sicher (..) mit der Schularbeit alles andere im Kopf als wie Mathe (.) nur einmal kurz
ein paar Beispiele miteinander (.) iiben (.) an der Tafel und dann rechnet ihr einfach
heute und morgen durch.

Lehrperson tragt ein wer fehlt.

Lehrperson: So also (...) Weiters habe ich (.) das zeig ich euch nachher noch. Ich habe
euch auf Classroom einen (.) Link online gestellt, der (.) den habe ich am Wochenende|
gefunden, ich find den ziemlich cool, das ist so in der Art aufgebaut wie Wikipedia zu|
den Grundkompetenzen () dhm Kapiteln die es gibt. Dort ist immer genau gibt es
zwei Links zu jedem dhm was genau muss man wissen und zusatzlich noch ein Haufen|
Beispiele.

SchiilerIn 2: Wie heifdt die Seite?

Lehrperson: Bitte?

SchiilerIn 2: Wie heifdt die Seite?
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O [Lehrperson: Ich habe euch einen Link auf Classroom gestellt. Ja weil das ist irgendwie
ein ganz seltsamer Link mit svnvxyz und so weiter (.) aber ist wirklich nicht schlecht.
(-) Gut. Wiederholen wir noch mal ein bissl das Ableiten. (notiert an Tafel) F von x ist]
(-) 1 durch (...) x-Quadrat. (...) Wie machen wir das? (..) // Es gibt zwei Méglichkeiten.

10 [SchiilerIn 2: Aber Herr Professor, was sollen wir machen? //

11 [Lehrperson: Ableiten.

12 [SchiilerIn 2: Aso. Ahm wir kénnten diese shm wie nennt man das?

13 [Schiilerln 3: Ableitung von oben mal die unten Ableitung von oben mal dem oben (...)

14 [SchiilerIn 2: Wie nennt man das?

15 |Lehrperson: Die Quotientenregel.

16 [SchiilerIn 2: Genau.

17 |Lehrperson: Ja, die kdonnen wir verwenden (..) Oder, wer weifd noch eine zweite
Moglichkeit?

18 |SchiilerIn 3: A man kann es gleich machen. (..) Ohne nachzu /

19 |SchiilerIn 4: f strich von x ist gleich x &hm also (.) mal x hoch minus zwei.

20 [Lehrperson: Ja genau (notiert an der Tafel). In dem Fall ist es relativ einfach (..) oder
(..) ihr konnt es euch aussuchen, was ihr wollt. Ich glaube, dass (..) die mit (.) der
Potenzfunktion ein bisschen LEICHTER ist (.) in dem Fall (..) Wenn wir das namlich so
ableiten kénnen wie, und das wissen wir seit letzter Woche, (.) wir DURFEN (.) die
normale Ableitungsregel der Potenzen wieder verwenden (..). Das heifdt einfach (..)
den Exponenten nach vorne (.) minus eins, in dem Fall (notiert) (..) minus zwei (..)
mal x hoch minus drei. (..) Ja? (.) Probieren wir das aber mit der Quotientenregel auch
aus, weil (...) es sollte beides gleich rauskommen. (...) Schiilerin 3 sag es uns an.

21 |Schiilerln 2: Ableitung von oben mal x-Quadrat also Null (..)Ableitung von oben mal
oben also 2x mal 1 (.)durch x-Quadrat oben zwei (unverstiandlich) das ist dann (.)
minus zwei x durch x hoch Null.

22 |Lehrperson: Und was kommt raus? (..) Kann man da noch was kiirzen?

23 |[SchiilerIn 2: Vielleicht das x, ja.

24 |[Lehrperson: Ein x konnen wir auf jeden Fall kiirzen

25 [SchiilerIn 2: Minus zwei durch x hoch drei.

26 |Schiilerln 5: Herr Professor?

27 |Lehrperson: So und jetzt die Frage an euch ist da dasselbe rausgekommen oder nicht?

28 |[Schiilerlnnen: Ja.

29 [Lehrperson: Ja, ist genau dasselbe rausgekommen. (notiert an Tafel) Ja (...) [hr konnt
verwenden was ihr wollt. In dem Fall (.) Glaube ich (.) dass die ein bissi schneller geht.
(4 Sekunden Pause) Das nichste ist die Kettenregel (notiert Beispiel) Sinus von x-
Quadrat (4 Sekunden Pause)

30 [SchiilerIn 5: Cosinus von x, oder?

31 [Lehrperson: Mhm. Wir haben da ZWEI Funktionen (.) Die AURERE Funktion, die
SINUS Funktion, die abgeleitet gehort und die innere x QUADRAT. (..) Schiilerin 5 hat|
es schon richtig gesagt. Genau Ableiten mit Cosinus.

32 |SchiilerIn 5: Aber Herr Professor?

33 |Lehrperson: Ja?

34 |SchiilerIn 5: Ah muss man x in Sinus einsetzen und das Ergebnis im Cosinus einsetzen

oder das was im Sinus drin steht in Cosinus einsetzen und dann das Ergebnis.
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35

Lehrperson: Du leitest das ganze mal aufRen ab. Genauso wie, wenn nur Sinus drinnen
steht, ja?

36

Schiilerln 5: Ja, das ist eh klar. Ich mein halt (.) x diese Zahl, die drin steht. Gebe ich
das in den Taschenrechner ein und das Ergebnis gebe ich in Cosinus rein also ein?
Oder ahm schreib ich einfach zum Beispiel

37

Lehrperson: Nein! DAS schreibst du wieder genauso hinein.

38

SchiilerIn 5: Also, wenn da vier steht, dann gebe ich in Cosinus auch vier ein?

39

Lehrperson: Ja. (...) So (..) Cosinus von x-Quadrat und jetzt brauchen wir noch die
INNERE Ableitung.

40

Schiilerin 3: //2x.

41

Lehrperson Und// die ist 2x genau. (notiert) Fertig. (6 Sekunden Pause) Jetzt.

42

Schiilerln 5: H4? Wieso die innere Ableitung?

43

Lehrperson: Kettenregel. Zwei // Funktionen

44

SchiilerIn 5:Ja. //

45

Lehrperson: Ineinander geschachtelt // (...) Dann haben wir noch (8 Sekunden Pause)
Jetzt verbinden wir das Ganze mit der Produktregel (notiert Beispiel) Probiert das
mal aus zu rechnen und dann machen wir es gemeinsam.

46

Schiilerinnen rechnen und Thema Schularbeit wird besprochen (Alltagssprache)

47

Lehrperson: So. Also /

48

SchiilerIn 6: Warten Sie.

49

Lehrperson: Schiilerln 6 kdmpft.

50

SchiilerIn 7 meldet sich wahrenddessen, um ihren Rechenweg an die Tafel
zuschreiben.

51

SchiilerIn 7: Muss ich es erklaren?

52

Lehrperson: Bitte.

53

Schiilerln 7: U von X, v von x und dann muss man (..) zuerst dhm u strich von x
(notiert). Das ist diese eine Regel.

54

Lehrperson: Perfekt, Passt.

55

SchiilerIn 5: Welche Regel ist das Herr Professor?

56

Lehrperson: Die Produktregel. (..) Wir haben ja da ein Produkt, daher brauchen wir da|
die Produktregel (.) Da oben haben wir die Quotientenregel gehabt, weil wir (..)
Quotienten gehabt haben. (4 Sekunden Pause) So (.) nidchste Aufgabe (notiert an der]
Tafel die Aufgabe).

57

SchiilerIn 4: Warum ist am Ende mal 4?

58

Lehrperson; Die innere Ableitung vom Cosinus also vom Sinus (.) Das miissen wir]
auch noch ableiten, das multiplizieren wir dann. (...) So (..) die Wurzel aus x-Quadrat
plus eins (.) plus zwei. Jetzt ist einmal meine Frage an euch, miissen wir dieses plus 2
da draufden iiberhaupt irgendwie (.) betrachten?

59

SchiilerIn 7: Nein, weil sonst wir die Funktion nicht da.

60

Lehrperson: Nein, weil es ist (.) eine additive Konstante, das heifst wir addieren was,
(.) ohne dass da x drinnen ist, daher kénnen wir das bei der Ableitung komplett
vergessen (..). Das heifdt fiir uns ist nur der Term interessant (..) ahm (.) Wie schaut
denn die (..) Ableitung der Wurzel aus?

61

SchillerInnen: 1 durch ahm.

62

SchiilerIn 5: fvon(.) g strich x irgendwas so, oder?
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63

Lehrperson: Das ist einmal die direkte Ableitung der Wurzel eins durch zwei Mal
Wurzel (..) und jetzt brauchen wir aber noch die INNERE Ableitung von x-Quadrat]
plus eins.

64

SchiilerInnen: Zwei Mal x.

65

Lehrperson: Mal zwei X, genau. (notiert)

66

SchiilerIn 5: Herr Professor, konnen Sie die Formel dazu aufschreiben? Weil ich check
das nicht.

67

Lehrperson: Ja sofort. (.) Den zweier konnen wir noch kiirzen (..) Da schreiben wir auf
x durch Wurzel aus(.) x-Quadrat plus 1. Die allgemeine Form der Ableitung (..). Also
wenn wir f von x ist Wurzel aus x haben (notiert) ist immer eins durch zwei Mal (..)
Wurzel aus x.

68

Pause (notiert und beantwortet belanglose Fragen)

69

Schiilerln 8: Herr Professor, ist das bei dieser Sinusfunktion (.) ist das die
Kettenregel?

70

Lehrperson: Ja. (...) Gut letzte Aufgabe, die wir gemeinsam machen. Eine schone (..)
Quotientenregel.

71

SchiilerIn 2: a mal (.) x-Quadrat minus (...)

72

SchiilerIn 3: Nein.

73

SchiilerIn 2: Doch. Also wir brauchen jetzt a mal x-Quadrat (..) minus a x plus b mal (.)
die zwei x.

74

Lehrperson: Genau.

75

SchiilerIn 2: //Durch x.

76

Lehrperson: Obere Ableitung//(..) mal die untere Funktion (.) In dem Fall obere
Ableitung ist: a mal (..) das x-Quadrat (..)

77

SchiilerIn 2: Das x fallt weg.

78

Schiilerln 3: Das Obere?

79

Lehrperson: Minus. jaja (...) normale Ableitung. minus (.) das obere (.) mal das untere
abgeleitet (...).

30

SchiillerIn 4: Herr Professor, aber ich versteh nicht, warum da zwei steht.

81

Lehrperson: Wo? (...) Da?

82

Schiilerln 4: Ja genau.

83

Lehrperson: Wir leiten die Wurzel ab (...) Pscht! Ist eine gute Frage. Hier haben wir
prinzipiell einmal die allgemeine Form eins durch zwei Mal die Wurzel aus (..) dem
was drinnen steht also x-Quadrat plus 1 (..) und jetzt muss ich das was innen ist,
Kettenregel, (.) auch noch ableiten. und x-Quadrat plus 1 wird einfach mal die 2.

34

SchiilerIn 5: Steht dieses Mal zwei also so (..) auferhalb der Sinusfunktion oder ist das
ein Rechenschritt?

35

Lehrperson: Du meinst das Zeichen?

86

SchiilerIn 5: Ja.

87

Lehrperson: Das ist einfach dann (...) das, was abgeleitet ist, multipliziert mit dem
Ganzen.

38

SchiilerIn 5: Wieso, aber?

39

Lehrperson. Ich kann es auch direkt oben dartiber schreiben, (..) aber ich hab es auf
der Seite daran geschrieben einfach, dass ihr euch auskennt, dass das die (.) Ableitung

von dem ist.
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90

SchiilerIn 3: Wieso aber zwei Mal die Wurzel? Von wo kommt die 2?

91

Lehrperson: Das kommt von (..) Die Wurzel ist ja nichts anderes als ein x hoch ein
halbes (..) ja.

92

SchiilerIn 3: Also das ist sozusagen, wenn wir unten die Wurzel schreiben, miissen wir|
es mal 2 haben?

93

Lehrperson: Nein, aber das ist die (..) Ich erklar es kurz durch. (..) Aber alle passen auf.
(..) Sehr gute Frage, wo kommt der zweier her beim Ableiten der Wurzelfunktion? (..)
Wir wissen wir diirfen eine Potenz einfach ableiten mit unserer Potenzregel (..) Im
Exponenten minus eins und (..) alles was da vorne also(..) der Exponent selbst wird
vorne multipliziert. (.) Wenn ich das jetzt ableite (..) ERHALTE ich (.) das EINHALBE
wird nach vorne geschrieben und da ist schon zwei MAL das abgeleitet x minus eins
also minus ein Halbes.

94

SchiilerIn 8: Wieso Minus? (...) Ein Halbes minus eins, oder?

95

Lehrperson: 1/2 Minus 1 Minus ein halb und das ist nichts anderes als wie eins durch
(..) zwei x hoch ein Halbes und das ist eine Wurzel (..) und das ist genau das, da ist der
Zweier. Der kommt aus der Hochzahl von da oben (..) vom Ableiten.

96

Lehrperson So machen wir da unten weiter (..) A mal x-Quadrat MINUS , wie geht es
weiter? (...)

97

SchiilerIn 2 hilf mir.

08

SchiilerIn 2: Aso ok. Minus (..) a x plus b mal zwei x.

99

SchiilerIn 3: Nein, das oben wurde abgeleitet mal die Wurzel ist mal oben nicht]
abgeleitet mal unten abgeleitet.

100

SchiilerIn 2: Aso, minus zwei X .

101

Lehrperson: Ja, ok.

102

SchiilerIn 2: Ahm zwei x.

103

Lehrperson: Mal.

104

Schiilerln 2: Mal ahm (5 Sekunden Pause) a x plus b.

105

Was? Also wird das a x plus b als eine Dings/

106

SchiilerIn 3: Durch x hoch zwei.

107

Lehrperson: Passt.

108

Schiilerln 2: Herr Professor, ich hitte eine Frage.

109

Lehrperson: Aufden multiplizieren und wir sind fertig.

110

Schiilerln 2: Ahm wird das a x plus b als eine dhm als eine &hm (..)

111

Lehrperson: Das ist eine Formel ja. Ahm eine Funktion.

112

SchiilerIn 2: Gut. Passt.

113

Lehrperson hilft SchiilerInnen.

114

Lehrperson: Was wir (..) noch kurz wiederholen (..) ist mir gerade eingefallen (20
Sekunden Pause, notiert an der Tafel). Und zwar: ,Berechne die Steigung der Funktion
(-.) fvon x ist Sinus (..) von x an der Stelle Pi Viertel.“ Wer (...) macht (.) das? Bitte!

116

Lehrperson: An alle anderen die Frage, // wenn ich

117

SchiilerIn 5: Soll ich a // ausrechnen oder nur abschreiben?

118

Lehrperson: Du schreibst es mal nur hin und die anderen werden das dann|
ausrechnen.

119

Lehrperson: Auf was muss ich beim Taschenrechner aufpassen, was eingestellt //
sein muss.
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120

SchiilerIn 5: Das nicht dieses //DEG muss eingestellt werden.

121

SchiilerInnen: DEG. DEG.

122

Lehrperson: Wirklich?

123

SchiilerIn 2: Radiant.

124

Lehrperson: Wenn hier mit Pi gerechnet wird

125

SchiilerIn 5: Aber man muss da, da kommt eh das gleich raus.

126

Lehrperson: Na. Es kommt nicht das gleiche raus, das ist das Problem.

127

SchiilerIn 1: Ich versteh es nicht.

128

SchiilerIn 2: Wenn man es ohne den macht, dass kommt der Winkel raus.

129

Genau dann kommt der Winkel in Grad heraus. Pi-Viertel sind aber alles Radianten,
das ist das Bogenmafi. denkt dran.

130

Wie gibt man das dann ein?

131

Lehrperson: Ahm du musst am Taschenrechner, das kommt immer am
Taschenrechner drauf an, du musst auf RAD schalten. Wenn du mit Pi-Viertel
rechnest, immer auf RAD, muss da unten irgendwo klein stehen. Kommt auf den
Taschenrechner drauf an. Manche haben einen eigenen Schalter... manche muss man
irgendwie mit Second und irgendwie umschalten (.) Das weif? ich aber jetzt auch nicht|
auswendig. (.)Wie das in Geogebra funktioniert werde ich nachher dann aufbauen,
Wenn ihr dann Rechnungen macht.

132

Schiilerln 2: Ganz kurz, wie ist das dann, wenn Pi gegeben ist?

133

Lehrperson: Wenn wir Pi haben, nehmen wir immer Rad. (..) Ja (.) so kénnt ihr es euch
merken. Wenn wir irgendwas mit (..)Trigonometrie rechnen/

134

Lehrperson: Schiilerln 5 du kannst schon ableiten/

135

Lehrperson: Ahm (..) Wenn ihr irgendwas mit (.) Dreiecken rechnen (.) ja
Trigonometrie und wir rechnen mit (.) Grad (.) 70 Grad und so weiter, dann schalten|
wir um auf DEG ja, (.) Degrees.

136

SchiilerIn 5: So?

137

Lehrperson: Genau.

138

SchiilerIn 5: Kann das bitte jemand im Taschenrechner eingeben?

139

Lehrperson: Gut. (..) Jetzt (notiert).

141

SchiilerInnen: 0,707.

142

Lehrperson: Perfekt. Schiilerln 2, wie hab ihr das jetzt umgestellt?

143

Lehrperson: ZUhoren. ALLE hoéren zu, wie man das bei eurem Taschenrechner]
umstellt.

144

Schiilerln 2: Die zweite Taste neben Second und dann geht ihr mit dem Pfeil nach
rechts auf RAD.

145

Lehrperson: Darum wiederholen wir es noch einmal.

146

Lehrperson: Gut, jetzt. Thr konnt euch frei aussuchen, ob ihr zuerst die
Grundkomptenzaufgaben vom BIFIE zuerst macht oder die Aufgaben aus dem Buch
(teilt mit SchiilerIn Zettel aus) Ziel ist es, MORGEN am ENDE beides fertig zu haben.
Das ist nicht so viel.
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H.4 Transkription der vierten Mathematikstunde

1 Lehrperson begriifst Schiilerlnnen und kontrolliert die Anwesenheit der
SchiilerInnen.
2 Lehrperson: Wie versprochen werden wir jetzt, die letzten zwei Stunden ein

bissl ein Ausflug machen in die (.) Welt der Mathematik, ein bissl genauer (.)
damit ihr mal ein bissl seht, alles was wir rechnen und so weiter (.), dass da
irrsinnig viel dahinter steckt. Wir werden, keine Sorge, nur EINFACHE (.)
Grundbegriffe machen, die auch fiir eure Referate brauchen werdet. (..) Wir
beginnen mal mit (.) dem Grenzwertbegriff, den haben wir letztes Jahr
kennengelernt. (..)

3 Kurze Unterbrechung (SchiilerIn hat Handy in einer anderen Klasse vergessen)

4 Lehrperson: Die Stetigkeit dhm, den Grenzwert haben wir letztes Jahr
kennengelernt. Wer kann sich noch erinnern, was hat der Grenzwert (.)
ausgesagt? Ganz allgemein (.) , was sagt der Grenzwert aus? (.), SchiilerIn 1?

5 SchiilerIn 1: Der Grenzwert sagt aus, wie nah dhm (.) also ein Punkt oder halt
eine Linie (.) an 4hm an eine Stelle oder eine andere Linie herankommt ohne sie
zu beriihren.

6 Lehrperson: Ja, gar nicht mal so schlecht. (..) SchiilerIn 2, was wiirdest du noch
erganzen?
7 SchiilerIn 2: Ich wollte ebenfalls fast dasselbe sagen, aber ich wollt noch aber

hinzufiigen, dass der Limes ist der Grenzwert.

8 Lehrperson: Der Limes (.) schreibe wir mal an (.) ja genau ist das lateinische
Wort fiir den Grenzwert. (notiert an der Tafel) Ich habe euch das mal in einem (.)
GeoGebra-File zusammengestellt. (.) Das ist im Wesentlichen das, was wir letztes
Jahr gemacht haben. Wir sehen da die Epsilon-Umgebung (.) die Epsilon-
Umgebung ist ja nichts anderes als (.) ich sage, ich méchte (..) dhm (..) ich gebe
vor einem Bereich rund um meinen Wert, den ich haben méchte (..) und wenn
ich immer wieder (.) einen Schritt finden kann, sodass ich (.) NOCH NAHER an
diesen (.) ahm Wert (.) den ich (.) suche, den sogenannten Grenzwert dranliege
() dann existiert dieser Grenwert. Und ich habe das jetzt einmal so dargestellt
(.) @hm (..) Je KLEINER oder je grofder ich (..), das schaut so ein bissl bléd aus
(vergrofert Grafik). Ahm (.) je grofer ich meine Epsilon-Umgebung mache, (..)
ja je weiter, umso (..) kleiner ist natiirlich mein ENDE, ab wann ich dann in der
Néhe dieses Wertes in dem Fall bei eins liege. (.) Und wenn ich das beliebig klein
machen kann, das heifst egal wie klein ich (..) diese UMGEBUNG wabhle (..) ja (\)
und ich finde wieder einen Wert, sodass ich (..) wieder IN DIESER Umgebung
liege (..) dann existiert der Grenzwert. Das ist das, was wir letztes Jahr gemacht
haben (..) Heuer schauen wir uns aber das Ganze (..) fiir Funktionen an. Das
waren Folgen aus dem letzten Jahr. Heuer schauen wir es uns fiir FUNKTIONEN
an. Warum wir das brauchen (.) wir dann nachher gleich klar werden. (..) Das
Erste was wir aber brauchen, (..) sind ein paar einfache (..) Begriffe (.) und der
ERSTE (.) Begriff, also schreiben wir einmal als Uberschrift Exaktifizierung
(schreibt an Tafel), meint nur, dass man den Differenzialbereich nur ein bisschen
exakter anschauen als wie wir es uns bisher angeschaut haben.
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Lehrperson spricht und schreibt das Gesprochene an die Tafel.

10

Lehrperson: Das Erste ist ein Begriff, den wir fiir unseren (..) &hm. Also unser
Ziel ist es jetzt Mal (..) eine (.) Definition aufzustellen fiir den Grenzwert bei
FUNKTIONEN, nicht nur bei Folgen. (..) Und dafiir brauchen wir einmal einen
einfachen Begriff, das ist der Begriff der Haufungsstelle (notiert ihn an der
Tafel).

11

Lehrperson: Ahm Haufungsstelle ist eigentlich so einfach wie der Name sagt (..)
dhm (.) Bei einer Funktion (malt eine Funktion an die Tafel)/ Wenn wir uns
irgendeine Funktion anschauen, und ich hab da eine Stelle, also einen Punkt P (..)
Wenn ich sagen kann (.) EGAL wie WEIT ich zum Beispiel bei GeoGebra
reinzoome (zeigt es vor) ja (..) ich hab immer wieder einen (.) noch einen Punkt
neben diesen Punkt P . Ja das heif3t, egal, wie weit ich da rein zoome, ich kann
noch Punkte dazwischen finde, dann ist P eine Haufungsstelle. Das ist praktisch
bei jeder reellen Funktion der Fall, weil da haben wir ja die reellen Zahlen und
zwischen zwei reellen Zahlen, kann ich ja immer wieder eine Zahl finden. Ist
glaub ich klar, oder? () Wenn ich habe, zum Beispiel dhm schreibt ein Beispiel an
Tafel) 1,5 und 1,6 kann ich sicher dazwischen eine Zahl finden. 1,55 zum
Beispiel. (.. ) Wenn ich da wieder in die Halfte reinschau (.) , kann ich wieder eine
Zahl finden (..) und das ist damit gemeint. das heif3t (.) eine Haufungsstelle ist
jene Stelle (.), wo ich rundherum (.) wieder und wieder und wieder
irgendwelche Punkt ah irgendwelche Stellen finden kann.

12

SchiilerIn 3: Das ist immer so.

13

Lehrperson: Bei reellen Zahlen ist es immer so. (.) Bei dem Beispiel, was ich euch
gerade vorher gezeigt habe mit dem KOILBEN, wo EINZELNE Werte sind (.), ist
es nicht so. (..) Denn zwischen zwei Werten haben wir keinen Wert (), also ist es
keine Haufungsstelle. (..) Aber bei den reellen Zahlen hast du Recht. Bei unseren
reellen Funktionen ist das praktisch immer. (..)

14

Lehrperson schreibt Merksatz an Tafel und spricht dazu.

15

SchiilerIn 3: Herr Professor, wenn es eine Gerade ist, ist alles in diesem (.)
Intervall (..) ahm eine Haufungsstelle, oder?

16

Lehrperson: Jeder Wert da drinnen ist eine Haufungsstelle (.), ganz genau. Ich
habe euch gesagt, es ist nichts schwieriges, ich wollte nur, dass ihr einmal den
Wert Haufungsstelle gehort habt. Aber () in Mathematik ist es so (..) jeder
Begriff (.) sollt Mal genauer definiert werden. (..) und das Schwierige ist dann
dran, dass man sich an jeden Begriff immer erinnert.

17

Gesprach iiber Mathematikschularbeit

18

Lehrperson: Also wir kennen die Haufungsstelle und wir schauen uns jetzt das
Ganze (..) fur eine reelle Funktion an (.). Ich habe da jetzt einfach die
Wurzelfunktion ausgewahlt

19

Gesprach iiber GeoGebra

20

Lehrperson: Wir haben eine Wurzelfunktion und ihr seht da jetzt die Epsilon-
Umgebung. Es bleibt im Wesentlichen gleich (.) egal, wie grofd ich oder wie klein
ich ein Epsilon wahle. Wenn ich (..) den Wert, ihr seht jetzt da, mein Grenzwert
ware in dem Fall (.) hier die 1,5 an der Stelle zwei (..) je nachdem wie grofd ich (..)
mein Epsilon finde, wenn ich ein Delta einen anderen Wert finden kann, sodass
in diesem Bereich (zeigt es) ALLES von diesem (..) Schlauch, sagt man da auch,
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manche sagen Schlauch dazu , ja weil es so ausschaut wie ein Schlauch (.). Ahm
(.). Wenn das alles in diesem (..) Epsilon-Bereich drinnen ist und ich kann immer
wieder so ein Delta finden, sodass (..) wieder so ein Bereich da drinnen liegt,
dann EXISTiert (.) dieser Grenzwert an DIESER Stelle. Dieser existiert weil egal,
wie Klein ich diesen Schlauch mache (setzt es um), ich kann immer wieder ein (..)
einen Wert finden, sodass ich mir einen Bereich wahlen kann, OBEN und UNTEN
() von () den GRORREN Zahlen (.) und von den negativen Zahlen betrachtet,
sodass ich (..) mir den Bereich auswahlen kann, der wieder alle Werte (..) in
diesem Bereich acht, in diesem Schlauch drinnen liegen lasst. Ist das euch ein
bisschen klar geworden? (..) Ich glaube, so ein (..) ein Bild sagt da eh mehr als
tausend Worte, also egal wie diinn ich das wihl (zeigt es) egal wie diinn ich
diesen Schlauch wdhle ich kann immer wieder ein Delta (..) finden, sodass alle
Werte innerhalb dieses Deltas, plus und minus Delta in diesem Schlauch drinnen
liegen.

21 | SchiilerIn 4: Was ist Delta?

22 | Lehrperson: Delta ist einfach ein Bereich, den ich mir auf der x-Achse
ausgerechnet habe. Epsilon zeigt einen Bereich auf der y- Achse und das Delta (.)
wahlt mir jetzt einen Bereich auf der xy-Achse. Wenn ich Werte finden kann, wo
das wieder drin liegt, dann habe ich einen Grenzwert.

23 | Schiilerln 5: Was, wenn Sie jetzt bei beiden null machen?

24 | Lehrperson: Null ist der einzige Wert, den man (.) nicht verwenden kdnnen.

25 | Schreiben Definition dafiir auf.

26 | Lehrperson spricht dartiber, dass er/sie Bild ausdruckt.

27 | Lehrperson erklart noch einmal die Haufungsstelle und Grenzwert anhand eines
Beispiels.

28 | Lehrperson: Vielleicht denken sich jetzt einige von euch, (.) ja wozu kann ich das
jetzt anwenden (..) Ich habe so was Nettes im Internet gefunden. (lustiges Bild
wird gezeigt und sich dariiber unterhalten. Lp erklart noch einmal Delta-
Umgebung und Haufungsstelle.)

29 | Lehrperson: Gut, nehmt bitte das Buch zu Hand und macht die Aufgaben 5.10
(..),5.9aund b und 5. 10. Lehrperson notiert es an der Tafel. Da ist wirklich nur
zum Einzeichnen (..) diese Umgebung. Die Epsilon Umgebung ist gegeben und
ihr sollt die (..) Delta-Umgebung finden.

32 | Schiilerinnen machen selbststindig Beispiel, Lehrperson bewegt sich durch die
Klasse und steht zur Hilfe, falls Fragen aufgetaucht sind.

33 | Lehrperson: Gut, 5. 9 und 5.10 habe ich jetzt schon iiberall gesehen, das
funktioniert gut. (..) 5.11 ist ein bisschen schwieriger. (..) Aber fiir uns auch kein
Problem. Also wir haben gegeben (.) schauen wir uns den Graphen an
(10 Sekunden Pause)

34 | Lehrperson: Wir haben folgende Funktion (zeichnet es an Tafel) und wir haben

den Funktionswert q. Unsere Aufgabe ist es (.. ) eine UMGEBUNG (.. ) zu zeichnen
() zu der man keine Delta-Umgebung finden kann. Also zeichnen (..) meint jetzt
die Umgebung um (.) ahm q (notiert an Tafel) sodass es keine (..) Endumgebung
gibt. (10 Sekunden Pause) Also (...) Kann man (..) das heifdt, die sollen mir
zeigen, dass diese Grenzwert nur an der Stelle P NICHT existiert (..) wie muss ich
den Schlauch da zeichnen? Wer mochte das probieren?
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37 | Schiilerln 3: Ich.

38 | Lehrperson: Lassen wir einmal SchiilerIn 2 probieren.

39 | SchiilerIn 2 kommt an Tafel und zeichnet ein.

40 | SchiilerInnen: Falsch

41 | Lehrperson: So (..) Frage an alle. Jetzt habe ich da gleich einmal ,falsch” gehort
() Jetzt ist es so (.) er/sie hat eine Epsilon-Umgebung gezeichnet (.) Kann ich
jetzt eine Delta-Umgebung, um mein P finden (.) sodass das da wieder drinnen
liegt?

42 | SchiilerInnen : Ahm ja?

43 | Lehrperson: Nein, kann ich nicht. Geht nicht. (.) Ich kann NIEMALS einen
Bereich finden, der sowohl links als auch rechts von meinem P liegt (.) sodass
das da wieder drin ist (.) Ist nicht méglich. Daher existiert der Grenzwert Q (.) an
der Stelle P sicher jetzt nicht. Passt, Dankeschdn, genauso hatte es gehort.

44 | SchiilerIn 3: Aber Herr Professor, kann P nicht beliebig grof3 sein?

45 | Lehrperson: Nein, nur beliebig klein. Ich kann es nicht / Damit der Grenzwert
existiert (.) muss dafiir gelten, ich kann den Bereich NOCH SO klein machen (..)
Ich kann immer wieder einen Bereich finden (.) der, der 8.) obwohl er schon
sehr klein ist es gibt immer wieder noch einen Bereich, sodass der Wert da
drinnnen liegt (..) auf beiden Seiten (.), ok?

46 | SchiilerIn 4: Das kann man aber auch umgekehrt machen oder?

47 | Lehrperson: Wie meinst du umgekehrt?

48 | SchiilerIn 4: Dass man bei P einzeichnet.

49 | Lehrperson: Na es geht uns aber immer um diesen Bereich.

50 | Schiilerin zeigt Lehrperson noch einmal, wie sie es gemacht hat.

51 | Lehrperson: GUT, (..) das Zweite.

52 | SchiilerInnen probieren das zweite Beispiel selbststindig zu l6sen.

53 | Lehrperson: Wie muss ich in dem Fall, wieder dieselbe Aufgabenstellung (.) Wie
muss ich (.) mein Epsilon-Bereich wahlen (.) sodass ich zeige kann, dass KEINEN
(..) Delta-Bereich oder keine Delta-Umgebung fiir mein P (.) finden kann. (..)

54 | SchiilerIn 5: Also muss dieser Bereich innerhalb der Funktion liegen?

55 | Lehrperson: Ja, der Bereich von P muss natiirlich in einem Bereich, in der die
Funktion liegt.

56 | SchiilerIn 5: Aber von Q nicht?

57 | Lehrperson: In dem Fall nicht. So jetzt ist aber die Frage (..) Also das ist dein
Epsilon-Bereich (...) Ahm jetzt ist aber meine Frage hast du 8.) tatsichlich (.)
einen Funktionswert (.) der (..) dem Wert da enthélt? (16 Sekunden Pause)

59 | SchiilerIn 5: Nein.

60 | Lehrperson: Nein, habe ich nicht. Also (..) Daher kann ich keinen so einen

Bereich finden (..) da kann ich iiberhaupt keinen Bereich finden, ja, (.) das ist
damit gemeint. (..) Ahm (...) Das kann ich gar nicht finden (..) Das (..) irgendein
Wert von meiner Funktion auf diesem Wert liegt. Gut daher ist es so gemeint,
man braucht im Wesentlichen nur (..) ein bisschen nur diesen Bereich hier zu
zeigen und ich sehe schon ich kann niemals einen Delta-Bereich finden eine
Delta-Umgebung von meinem P, sodass der Wert liberhaupt drinnen liegt. Das
heifst der Grenzwert kann nicht existieren (..) Da haben wir zwar einen Wert
drauf, aber nicht an der Stelle P (.).
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61 | Warum brauchen wir das alles? (..) und zwar, das geht sich noch knapp aus. Ich
zeig euch nur kurz die Problemstellungen {iber die ihr nachdenken sollt.

62 10 Sekunden Pause

63 | Lehrperson: Wir gehen jetzt weiter zum Begriff der Stetigkeit. Hat irgendjemand
von euch vom Begriff Stetigkeit gehort?

64 | SchiilerInnen: //]a.

65 | SchiilerInnen: Nein. //

66 | Lehrperson: Ja, wirklich?

67 | SchilerInnen: Von Physik.

68 | Lehrperson: Wo kommt denn Stetigkeit sonst noch vor? Was bedeutet der
Begriff Stetigkeit allgemein?

69 | SchiilerIn 5: Stetig.

70 | SchiilerIn 6: Das es gleich bleibt.

71 | SchiilerIn 2: Etwas bleibt gleich.

72 | Lehrperson: Okay, (..) bleibt gleich (..), ja?

73 | SchiilerIn 4: Oder, dass die Wachstumsrate stetig ist?

74 | Lehrperson: Die Wachstumsrate ist stetig, ja, () das ist auch sehr gut ja. Was
bedeutet denn das, wenn es stetig steigt?

75 | SchiilerIn 4: Das ist ahm das gleich ist also nebeneinanderliegendes.

76 | Lehrperson: Das es immer weiter(..) steigt mit den Stellen /

77 | Schiilerln 6: Monoton steigt.

78 | Lehrperson: (..) Ja, ja, das ist gar nicht so schlecht. Ich stelle euch jetzt noch kurz
/ (Pausenglocke lautet)

H.5 Transkription der flinften Mathematikstunde

1 | Lehrperson begriifst SchiilerInnen; Anwesenheit wird eingetragen

2 | Lehrperson: Wir haben gestern (...) mit folgendem aufgehort (6 Sek. Pause) . Also
(...) wo wir gerade stehen geblieben sind, war bei ein paar (..) ein bisschen ein
mathematischen Eindruck zu bekommen, was (...) eigentlich in der Mathematik,
was man als Mathematiker so macht (..) gegeniiber Probleme , Gedanken
machen, die eigentlich ein bisschen andere Probleme sind, als die die ihr in
Mathematik 16st und das Erste an einfachen Begriff , macht man auch im
STUDIUM im ersten Semester ist folgendes (...) : Ich habe (.) an irgendeiner
Stelle, nennen wir die Stelle a (..) (notiert an Tafel) den Funktionswert da (deutet
an der Tafel) Und (.) an der Stelle P (..) hab ich den Funktionswert da (deutet
wieder) (.) Und meine Frage an euch ist jetzt (..), habe ich (.) wenn meine
Funktion einmal da oben ist, einmal da unten (..) habe ich dann eine Nullstelle
irgendwo?

3 SchiilerIn 1: Wir wissen ja nicht einmal, wo er ist.
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4 | Lehrperson: In der Funktion. An der Stelle a ist sie im positiven Bereich der y-
Achse

5 | SchiilerIn 2: Muss nicht sein.

6 | Und (..) einmal ist sie im negativen Bereich der x-Achse und meine Frage an euch
(..) Muss meine Funktion ganz sicher eine Nullstelle haben?

7 SchiilerIn 3: Nein, muss nicht sein. Kann auch so sein, Schauen sie mal.

8 | Lehrperson: Ok, ahm. (8 S. Pause) Schiiler zeichnet an Tafel etwas an.

9 | Lehrperson: Ja gar nicht so schlecht. Ahm also wer ist fiir ja, es muss unbedingt
eine haben, weil die Funktion muss irgendwie runter kommen? (.. ) Irgendwie
muss sie ja da runter kommen. (..) Niemand ist dafiir, dass die eine Nullstelle
braucht?

10 | SchiilerIn 2: Sie kann eine haben, muss sie aber nicht.

11 | Schiilerln 3: Sie kann eine haben.

12 | SchiilerIn 2: Herr Prof. wir sind Spezialisten geworden.

13 | Lehrperson: Ausgezeichnet (.) seit gestern. (.)Ahm ist vollkommen richtig. Es
kann natiirlich eine haben. Es kann sogar 10 haben (ahm) muss aber nicht

15 | Lehrperson zeichnet Funktion an Tafel.

16 | Lehrperson: Meine Funktion konnte auch nur (...) auf einen bestimmten (..)

Abschnitt positiv sein und dann (.) negativ zum Beispiel (..) die verlauft
irgendwie s o bis daher (..) dann hort sie auf und da geht sie weiter. (.) Eine
Sprungfunktion sozusagen. (6 Sek. Pause). Ja kann auch sein. Das heifst wir
kénnen dann gar nicht sicher sein (.), ob sie wirklich eine Nullstelle hat. (.) und
DIESER Begriff (..) das Hauptproblem ist am Anfang. Haben wir eine kdnnen wir
sicher sein, ja oder nein. (..) Und deshalb hat man eine Eigenschaft eingefiihrt (..)
Diese Eigenschaft hiefst (..) STETIGKEIT (notiert es an Tafel)
In der Mathematik gibt es viele verschiedene Eigenschaften, aber wir fangen mal
mit einer einfachen an (.) der STETIGKEIT. Um (...) als allererste Formulierung
der Stetigkeit (..) ist man einfach mal hergegangen und hat gesagt (..) Wenn eine
Funktion nicht herumspringt (..), dann ist sie stetig. Das ist eine sehr UNGENAUE,
unexakte (..) ah (..) Definition des Begriffes (.) aber wir kdnnen das mal so ganz
allgemein nehmen. Wenn man die Funktion mit einem ZUG durchzeichnen kann
ohne, dass ich einmal absetzen muss, dann ist es schon relativ stetig. Diese
Unexaktheit (schreiben wir uns das aus

19 | Lehrperson schreibt an Tafel Merksatz, diktiert gleichzeitig

20 | Lehrperson: Was ist jetzt das Ziel eines Mathematikers?

21 | Wie kann ich dieses Problem /

22 | SchiilerIn 2: Mathematisch darstellen
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23 | Lehrperson: Mathematik korrekt, exakt ausformulieren (..) wie kann ich diesen
Sprung machen, wegbringen und das wirklich exakt fiir alle Funktionen geltend
formulieren. (.) Das sind so Probleme die jeden Tag geldst werden.

24 | Exkurs: VWA- Arbeit

25 | Lehrperson: Probieren wir es folgendermafien (...) wie gehen wir vor. Wir
schauen und einfach verschiedene Funktionen an und schauen, was haben die
gemeinsam beziehungsweise was ist nach dieser Definition stetig UND (..) wie
unterscheiden sie sich mathematisch? Das schauen wir uns in dem Fall mal an.
Das Erste ist eine lineare Funktion und wir schauen einmal, wie diese Funktion
an der Stelle null (..) eurer Meinung nach steht.

26 | SchiilerInnen: Ja.

27 |Lehrperson: Ja genau, Da kann ich einfach durchziehen, also eine lineare
Funktion ist (.) ein lineares Beispiel fiir den stetigen nutzen. bei der zweiten
Funktion, die ist UBERALL (unv.) die Funktion x plus eins aufler an der Stelle
null. Dort ist sie der Wert zwei. Ist das stetig?

28 | SchiilerIn 3: Nein

29 | Lehrperson: Nein, weil da muss ich ja absetzen, einen Punkt machen und wieder
weiterziehen. Genau Und das letzte da haben wir im negativen Bereich der x-
Achse, die Funktion x plus eins und ab null die Funktion x, ist die stetig?

30 |SchilerInnen: Nein.

31 | Lehrperson: Nein, auch da muss ich absetzen und wieder ansetzen und so weiter.
Das heifst wir haben hier eine stetige Funktion und zwei unstetige Funktionen (8
sek. Pause) Und jetzt ist die Idee wir konnten uns mal den Grenzwert dieser
Funktionen genauer anschauen. Zeichnet mal die Funktionen ab.

32 | Exkurs Referate

33 | Lehrperson: Schauen wir uns den Grenzwert der ersten Funktion an (..) an der
Stelle 0 (.)Was kommt da heraus?

36 | SchiilerInnen: Eins.

37 | Lehrperson: Eins, genau. Unser x geht ja immer weiter gegen 0, das heif3t wir
verlieren den Grenzwert null plus eins ist! (Was bedeutet (..) fiir uns, unsere
Funktion hat an der Stelle eins, welchen wert?

38 | SchiilerIn 4: Eins.

39 | Lehrperson: Eins. Das heif3t der Grenzwert stimmt mit dem Funktionswert

iiberein. (..) Wir schreiben Limes x geht gegen null fiir f eins von x ist tatsachlich
(..) auch eins von x, weil der FUNKTIONSWERT(..) weil der Funktionswert an der
Stelle eins ist. Unser Grenzwert ist auch eins (..) das heifd3t der Grenzwert ist exakt
der Funktionswert. (..) Sehen das alle? Das ist wichtig, weil wenn ihr das nicht
versteht, dann haben wir ein Problem.
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40

SchiilerIn 3: Ich versteh es nicht.

41

Lehrperson: Ok welchen Wert hat unsere Funktion an der Stelle 0?

42

SchiilerInnen: Eins.

43

Lehrperson: Genau. Der GRENZWERT (..) Limes eins von eins ist Limes von x plus
eins und x geht gegen null ist ebenfalls 1. (.) Das heifst im Wesentlichen steht bei f
eins ist gleich (.) f eins von x ist eins. ja. () Der Grenzwert ist eins. (.) der
Funktionswert ist ein (.) ja das heifdt, an dieser Stelle ist der Grenzwert (.)
GLEICH dem FUNKTIONSWERT.

44

Schiilerln 3: Aber da liegt die Stelle statt x null. Da steht ja f /

45

Lehrperson: Ja vollkommen richtig. Danke. An der Stelle Null ha er denselben
Wert wie der Grenzwert. (..) Schauen wir uns das fiir das Nachste an.

46

Schiilerln 2: Aber warum geht x gegen null?

47

Lehrperson: Wir schauen uns das an der Stelle null an. Wir schauen uns den
Grenzwert an der Stelle 0 an und da lassen wir unser x einfach (zeichnet an Tafel
ein) ist wieder dasselbe f von zwei von x ist acht. (.) x plus eins also Limes x geht
gegen null (..) f zwei von x ist Limes x geht gegen null x ist eins, was kommt da
wieder raus?

48

SchiilerInnen:1.

49

Lehrperson: Eins logischerweise, muss dasselbe sein. Eins. Was ist aber der
Funktionswert an der Stelle null?

50

SchiillerInnen: Zwei.

51

Lehrperson: Zwei, genau. (notiert an der Tafel) Das heifst () indem Fall, da wo es
nicht stetig ist bei dem (..) das wissen wir, dass es nicht stetig ist, ich kann es
nicht durchzeichnen (.) da ist der Funktionswert an der Stelle null, aber zwei und
der Grenzwert 1. (.) Das heifdt, die stimmen nicht iiberein. (notiert an der Tafel)
Probiert jetzt mal das Dritte alleine. Im Wesentlichen ist es dasselbe.

53

SchiilerIn 6 darf Rechenweg an Tafel schreiben- muss ihn dabei nicht
verbalisieren.

54

Lehrperson: Passt. Super. Hat jemand was anderes? (8 Sekunden Pause)
Niemand. Gut. Ich habe euch namlich noch (..) ein (..)wichtiges Ding vorenthalten
(.) was wir uns jetzt angeschaut haben ist, wir sind immer (..) aus dem negativen
Bereich, wenn wir uns den Grenzwert anschauen und haben uns angeschaut, was
passiert an dieser Stelle. (.. ) Das haben wir da auch gemacht (deutet) In dem Fall
und in dem Fall ist es ndmlich egal, ob ich mir anschaue, ich komm vom positiven
Bereich nach unten oder ich komm von dieser Seite, das ist vollkommen egal, in
dem Fall symmetrisch. (..) Vielleicht gibt es jetzt jemanden anderen, der sagt, naja
(. ich konnte mir ja , das haben wir letztes Jahr schon gemacht, das Ganze auch
() so wie es SchiilerIn 6 fiir die negative Seite gemacht hat, er/sie hat sich alle
Werte fiir x kleiner als null angeschaut (.) ich konnte auch von der anderen Seite
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kommen und sagen, naja ich komm von oben, das heifst ich schau mir den (...)
FUNKTIONSwert (notiert) von x gegen Null aus dem positiven Bereich an, dann
macht man sich da oben so ein kleines Plus, das heif3t ich komm da nicht von der
Seite von links und schau mir den Graphen an , wie es SchiilerIn 6 gemacht hat,
sondern (.) ich konnte auch von der rechten Seite kommen und (.) diesen
Funktionsterm nachgehen. Dann habe ich ndmlich etwas ganz Interessantes.
Dann habe ich die Funktion (notiert) von x was kommt denn dann raus?

56

SchiilerIn 1: Eins.

57

Lehrperson: Wirklich?

58

SchiilerIn 7: Null, null.

59

Lehrperson: Null. Seht ihr das? Die wiirden zusammenpassen. (zeigt es an der
Tafel)

61

SchiilerIn 2: Ich sehe das eh, Herr Professor.

62

Lehrperson: ABER /

63

SchiilerIn 8: Warum nicht eins, Herr Professor?

64

Lehrperson: Naja wir haben zwei Funktionen, negativen Bereich x plus eins und
wenn ich aus dem negativen Bereich den Grenzwert betrachte, das heifdt dieser
Funktion nachgehe, diesen Funktionsteil (.) dann kommt eins raus. Wenn ich
aber sag, ich schau mir das Ganze aus dem positiven zuriickbetrachtend an (.)
dann krieg ich aber null raus (.) trotzdem sind die beiden Grenzwerte
verschieden.

65

SchiilerIn 3: Das x wird zu null (...) wegen dem Limes.

66

SchiilerIn 8: Aber ich kenn mich nicht aus. Ist nicht, wenn man auf der Linken
also auf der wo das x minus 1 wird?

67

SchiilerIn 7: Nein, das x wird zu null.

68

Lehrperson: Das ist nur in dem Fall, weil wir x plus eins hatten. Das x wird NULL
(..) also bleibt noch 0+1 ist eins. Wenn wir uns die Funktion, wenn wir sie uns aus
dem positiven Bereich ndhern, haben wir nur die Funktion x und das ist Null. (..)
Und man nennt das, wenn (.) der linke Bereich, also der negative Bereich und der
rechte Bereich, nicht tibereinstimmen, dann sagt man, der Grenzwert (.) existiert
NICHT eindeutig. Schreiben wir uns das auf.

69

Lehrperson notiert an der Tafel.

70

Lehrperson erklart denselben Sachverhalt noch einmal. Fragt nach, ob das klar
ist.

71

Lehrperson: Das heif3t wir wissen jetzt, die Funktion ist steig und wir sehen
genau dort wo, sie stetig ist, dort ist der Grenzwert (.) gleich dem Funktionswert
(1) an dieser Stelle. Die Funktion ist (.) im zweiten Fall nicht stetig, da ist die
Funktion NICHT gleich dem FUNKTIONSwert. Und da ist die Funktion (..)

335




ebenfalls nicht stetig und hier sehen wir, dass der Grenzwert von links als auch
von rechts angegeben nicht iibereinstimmt.

72

Und damit haben wir im Wesentlichen perfekt einen mathematischen
Zusammenhang gefunden (..) und dadurch kénnen wir eine Definition aufstellen.
Das heifst alle Definitionen oder so, die wir bis jetzt gemacht haben, sind genauso
im wesentlich entstanden. Da hat sich wer wirklich was tiberlegt (...) und daher
konnen wir uns fiir die Stetigkeit, unsere erste selbst hergeleitete Definition
aufschreiben (notiert und diktiert: Eine Funktion heifdt an der Stelle P aus dem
Definitionsbereich stetig, wenn der Grenzwert an der Stelle P existiert und Limes
(lim) x ist gegen p f von x ist gleich f von p ist.

73

Gesprach iiber Schularbeit

74

Lehrperson: Jetzt haben wir fiir eine Stelle P die Stetigkeit hergeleitet (es wird
weiter notiert). Die Funktion heifdt stetig, wenn sie an jeder Stelle p stetig ist.
Vielleicht stellt sich einer oder der andere die Frage, warum hat es nicht gereicht
zusagen, wenn sie nicht springt ist sie auch nicht stetig. Eine Funktion ist iiberall
definiert, nur kann ich NIEMALS sagen (.) Ahm (..) was hier an der Stelle null ist.

78

Beispiel mit GeoGebra Anwendung.

79

Lehrperson: Ein paar Funktionen schreiben wir auf, die sicher immer stetig sind.

80

Lehrperson notiert und diktiert gleichzeitig.

81

Lehrperson: Uberpriife, ob die Funktion an der Stelle x und 0 stetig ist und zwar
die Funktion f von x ist x plus eins fiir x kleiner null und x minus eins fiir x grofier
null. Die zweite Funktion, die ist ein bisschen schwierigerer, d muss man sich ein
bisschen was liberlegen dazu: f von x ist der Betrag von x. Das geht sich in dieser
Stunde noch aus, beide iiberpriifen, so wie wir es jetzt gelernt haben von beiden
Seiten. (...) Und dann sagt ihr, sind sie stetig an der Stelle 0 - ja oder nein.

82

SchiilerInnen rechnene fiir sich das Beispiel.

83

Schiilerinnen kommen an Tafel und schreiben Losungsweg an die Tafel.

84

Was muss ich da jetzt machen, wenn ich den Betrag von x habe?

85

Lehrperson: Wie schaut denn die Funktion aus (...) wenn das x negativ ist? Was
passiert in einer negativen //

86

SchiilerInnen: Es wird positiv.

87

Lehrperson : Es wird positiv// Genau . (.) Das heif3t wenn ich da (.) an der Stelle
dh zum Beispiel minus Zwei schau (.) , was hab ich dann fiir Werte?

88

SchiilerIn 7: Zwei.

89

SchiilerIn 3: Positiv.

90

Positiv. Das heif3t ich dndere das Minus. Ja , ich gleiche das Vorzeichen an, das
heif3t als meine Funktion hab ich dem Fall (notiert) f von x ist MINUS x , weil ich
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ein VORZEICHEN anhange, und Minus und Minus ergibt dann wieder Plus. Also
habe ich da die eigentliche Funktion.

91

SchiilerIn 5: Und was ist, wenn oben/

92

SchiilerIn 2: Und bei 0 ist es 0.

93

Lehrperson: Ja genau, bei 0 ist 0. Wie schaut die Funktion aus, wenn es
(unverstdndlich) grofier als 0 ist. Denken wir an den Funktionswert.
(Pausenglocke lautet)

H.6 Transkription der sechsten Mathematikstunde

1 Anwesenheit wird kontrolliert

2 Lehrperson: Dann machen wir weiter bei der Stetigkeit, wo wir aufgehort
haben.

3 Und zwar das letzte was wir gemacht haben (.), war der Betrag, die

Stetigkeit von dem Betrag einer Funktion. Ich glaub, das Beispiel haben wir
letztes Mal fertig gemacht. Und jetzt schauen wir uns an (.), wie man fiir eine
Funktion (.) eine (.) Delta-Umgebung findet. Also iiberlegen wir noch einmal
ganz kurz (.) Fiir eine Funktion (..) nehmen wir ganz einfach die lineare
Funktion. Der Grenzwert an EINER Stelle (notiert an der Tafel) x existiert
zum Beispiel , wenn es an der Stelle 3 oder so ist (.) existiert genau dann,
wenn ich egal fiir welche Umgebung (.), die ich méchte (.), das ist die Epsilon
Umgebung (.) und das der Grenzwert (zeigt und notiert), namlich wenn ich
eine Delta-Umgebung finden kann auf der x-Achse (zeichnet es auf Tafel ),
sodass der (.) Wert STANDIG in dieser Umgebung drinnen liegt. Wenn ich
das finden kann, EGAL wie klein das mache (.) Solange ich wieder einen x-
Wert finden kann, der in einer Umgebung drinnen liegt (.) wo dieser Wert
ist (..) DANN (.) existiert der GRENZWERT an dieser Stelle. Und das schauen
wir uns jetzt fiir ein Beispiel an, haben wir eh schon gemacht (.) dh (.) nur
schauen wir uns das rechnerisch an. Also wir haben gegeben eine Funktion f
von x ist (notiert) zwei x minus zwei (notiert) und (...) gesucht
beziehungsweise zu beweisen ist, dass der Grenzwert (notiert) an der Stelle
3 (notiert) den Wert 4 annimmt. (...) Ich zeig euch das jetzt Mal, wie man da
vorgeht und nachher schauen wir uns ein Beispiel (.) dazu an. Also (...) wir
wahlen jetzt im Wesentlichen irgendeine beliebige Zahl, sodass plus
beziehungsweise Minus von unserem gesuchten Grenzwert eine Epsilon-
Umgebung entsteht. (..) Wir sagen jetzt Mal zu der Zahl einfach Mal Epsilon,
wir lassen die jetzt einmal stehen. Wenn wir das dann gemacht haben,
setzen wir fiir DIESES Epsilon einfach was ein (.) Also (notiert) man fangt
dann an: Sei EPSILON (.) eine (.) beliebige positive Zahl (notiert), liegt
unserer Funktion wert IN der Epsilon-Umgebung(..). In dem Fall MUSSTE
das (.) beim Grenzwert, wir miissen ja zeigen, dass es an der Stelle 3 gegen
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VIER geht. Das heif3t wir schauen einmal, dann muss gelten: Wenn wir eine
Epsilon-Umgebung um diese vier haben, ist einerseits (notiert) der Bereich
vier MINUS Epsilon eine Mdglichkeit, wenn da angenommen jetzt (zeichnet)
hier der VIERER wire, dann geht die Umgebung von vier MINUS Epsilon und
Vier PLUS Epsilon. (notiert) DA heif3t (...) ich WAHLE mir eine Epsilon-
Umgebung, egal welche positiven Zahlen (..), dann MUSS, wenn der
Grenzwert existiert (.) DIESER Funktionswert in dieser Umgebung drinnen
liegen. Und zwar, wenn mein GRENZWERT, das hiefd3t der mittlere Wert
dieser Umgebung, 4 ist (.) MUSS er in der Umgebung liegen von vier MINUS
Epsilon das wire der BEREICH da (zeigt es) UND (.) nach obenhin kann ich
denselben Bereich wahlen also vier PLUS Epsilon. Ist das jedem klar, was
wir da jetzt mal aufgeschrieben haben? Das ist einmal die GRUNDaussage ja,
das heifdt /

SchiilerIn 1: Herr Professor, wieso einmal vier minus dem Epsilon?

Lehrperson: Unterhalb von vier (.) ist vier minus Epsilon (.) und oberhalb
von vier konnte es auch liegen. Das heifst ich sage nur einmal, wenn der
Grenzwert existiert, dann kann ich mir irgendeine Umgebung suchen, da
MUSS dieser Wert drinnen liegen (..) ja (.) das heifst, wenn der Grenzwert 4
(1) ist, suche ich mir nach unten einen Bereich, das ist vier minus Epsilon,
und nach oben einen Bereich, das ist plus vier Epsilon.

Schiilerln 2: Ahm ist das ganze jetzt vier oder halt (.) 4hm /

Lehrperson: Wir sollen ja zeigen, dass der Grenzwert vier ist, daher wahlen
wir unsere Umgebung um vier logischerweise. Wenn da fiinf stehen wiirde,
wirden wir fiinf minus Epsilon und so weiter schreiben.

Schiilerln 3: Was sollen wir aber jetzt damit aussagen also (.) mit dem, was
da unten steht?

Lehrperson: Wir zeigen jetzt, dass wir tatsachlich Funktionierte innerhalb
einer Deltaumgebung finden konnen, sodass das tatsiachlich gilt. DAS ist
unser Ziel. Ja, das heif3t () IN der UMGEBUNG von dieser drei (.) finde ich
genligend Werte, sodass wir (.) tatsdchlich da drinnen sehen, dass der
Grenzwert da drinnen liegt. Ok? DAS ist unser Ziel. Das heifst wir SUCHEN
jetzt eine Umgebung Delta, sodass DAS tatsachlich stimmt. (...) Gut, und das
muss logischerweise mal gelten: Wenn der Grenzwert existiert ahm an der
Stelle vier () wihlen wir uns irgendeine Umgebung und FUR DIESE
Umgebung miissen wir jetzt (.) einen Bereich finden, sodass alle Werte in
dieser Umgebung liegen.

10

SchiilerIn 2: Funktioniert das immer nach demselben Prinzip?

11

Lehrperson: Immer dasselbe Prinzip.

12

SchiilerIn 2: Also ist die Zahl, die wir ja haben, gleich minus Epsilon ist ahm
kleiner als die Funktion, die gegeben ist, ist kleiner als () das was wir
hingeschrieben plus // Epsilon.

13

Lehrperson: Ganz genau// Weil das immer dieser Bereich ist den wir um
diese Umgebung suchen, um unseren Grenzwert.

14

SchiilerIn 2: Und was, wenn es eine andere Funktion war?

15

Lehrperson: Ist komplett egal, dann setzen wir einfach in die andere
Funktion ein. Ok. Das ist jetzt alles was wir jetzt aufgeschrieben haben, ist
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nur mal (.) EINE UMGEBUNG um unseren Grenzwert (.) und unser Ziel ist es
jetzt () eine Umgebung fiir unseren x- Wert zu finden. (.) Also fiir eine
andere Stelle, also an der Stelle drei in dem Fall (.) suchen wir eine
Umgebung die alle Werte in dieser Umgebung liegen lasst. DAS ist unser Ziel
(.). Dann wissen wir (.) der Grenzwert an dieser Stelle existiert. (.) wenn ich
EGAL wie klein ich das mache immer wieder eine Umgebung von diesem
dreier finden kann, sodass alle Werte da drinnen liegen, dann existiert der
Grenzwert an dieser Stelle. (.) Das ist unser Ziel(..) Ja, was wir jetzt machen
ist (.) wir formen um, was jetzt eine bisschen kompliziert sein kann, wie ihr
miisst jetzt da mitdenken. Wir HABEN da jetzt nicht nur EINE Ungleichung,
sondern zwei Ungleichungen, die wir gleichzeitig fithren. Da die eh (.)
praktisch gleich sind, ist auch das minus Epsilon und plus Epsilon (.) dhm ist
es relativ einfach maéglich, das gleichzeitig zu fithren. Brauchen wir nicht
zwei verschiedene Gleichungen zu machen. Wir formen jetzt so um, dass wir
x kleiner stehen haben. Das ist unser Ziel, ja das x soll in der Mitte alleine
stehen, dann wissen wir in diesem Bereich, haben wir eine Umgebung. (.)
Das fithren wir jetzt einfach mal durch. Das heifdt, was machen wir als
erstes?

16 SchiilerIn 2: Dividiert durch zwei, oder?

17 Lehrperson: Dividiert durch zwei kann man einmal machen.

18 Schiilerln 2: Plus zwei, plus zwei.

19 Lehrperson: Ja ,machen wir einmal plus zwei. (Notiert) Das miissen wir aber
jetzt auf beiden Seiten durchfiihren ja. Das heifdt vier plus zwei /

20 SchiilerIn 2: Sechs minus // Epsilon.

21 Lehrperson: Sechs minus Epsilon. // (notiert) und da ebenfalls sechs plus
Epsilon.

22 SchiilerIn 3: Dann durch zwei.

23 Lehrperson: Durch zwei. (notiert)

24 SchiilerIn 2: Drei minus 4hm /

25 SchiilerIn 3: Drei minus Epsilon.

26 SchiilerIn 2: Epsilon halbe.

27 Lehrperson: Mhm. Kleiner x.

28 SchiilerIn 3: 3 plus Epsilon halbe.

29 Lehrperson: 3 plus Epsilon halbe, ganz genau.

30 SchiilerIn 2: Man andert das grofder gleich Zeichen nur, wenn man durch
negative Zahlen dividiert, oder?

31 Lehrperson: Genau, nur wenn man durch negative Zahlen dividiert dann
wiirden sich die Vorzeichen dndern. Wenn wir jetzt durch eine negative Zahl
dividieren oder multiplizieren, wiirden sich () &hm die Relationszeichen
andern, haben wir aber in dem Fall aber nicht.

32 Schiilerln 4: Herr Professor (.), wieso steht da jetzt zum Beispiel bei der
zweiten Gleichung nicht (.) &hm sechs minus dhm zwei Epsilon. Und bei der
unteren Gleichung steht da jetzt Epsilon durch zwei (), also wieso dndert
sich dah das Epsilon (.) da unten schon also Epsilon durch zwei, aber da steht
nicht halt x minus zwei Epsilon zum Beispiel?

33 Lehrperson: Ahm (.) aso du meinst /
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34

SchiilerIn 2: Also hier hat sich das Epsilon ja verdndert zu Epsilon halbe /

35

Lehrperson: Ja, ja weil wir beides durch zwei dividieren miissen. Wir
miissen ALLE Komponenten durch zwei dividieren.

36

Schiilerln 3: Aber wieso steht da zum Beispiel nicht sechs minus zwei
Epsilon?

37

SchiilerIn 2: Wegen dem plus zwei meint er, wir haben ja plus zwei gemacht.

38

Lehrperson: Wegen dem plus zwei? Naja (.), wenn ich auf BEIDEN Seiten
zwei addiere, (.) kann ich hier direkt (.) vier plus zwei rechnen. Das ist eine
reine Addition, da brauche ich nicht zusatzlich beim Epsilon noch eine zwei
addieren. Bei der DIVISION in dem Fall MUSS ich ALLES dividieren. (.) Ja
und. Damit habe ich im wesentlichen Sinne schone eine Umgebung
gefunden. (..) Wenn wir uns jetzt, versucht es mal auszudriicken, was wir da
stehen haben. (.) Drei minus Epsilon- Halbe kleiner x kleiner drei plus
Epsilon-Halbe. (.) Was BEDEUTET das, was wir da stehen haben?

39

SchiilerIn 2: Dass das x grofder/

40

SchiilerIn 4: Die Umgebung auf der x-Achse ist zwischen beiden minus (.)
Epsilonhalbe bis drei plus Epsilonhalbe.

41

Lehrperson: Mhm. Sehr gut. SchiilerIn 3, was wolltest du sagen?

42

SchiilerIn 3: Nein. (Lacht)

43

Lehrperson: Da vorne war noch was?

44

SchiilerIn 2: Das liegt einfach zwischen den beiden Werten.

45

Lehrperson: Genau. (.) Ich habe eine UMGEBUNG gefunden und zwar (.), wir
suchen ja den Grenzwert an der Stelle drei (.). Und wenn wir schon drei
minus Epsilon-Halbe, 3 Epsilon-Halbe , das beutetet unsere
DELTAUMGEBUNG, die ja fiir die X-ACHSE sozusagen gilt (..) ist einfach (.)
wir wahlen uns das Delta mit Epsilon-Halbe, dann haben wir unsere
Deltaumgebung gefunden (.) ndmlich, wenn wir sagen, wir SUCHEN (.) eine
Umgebung (.) in der um den Grenzwert (.) in der dhm (.) wir fiir ein
beliebiges Epsilon eine Umgebung wahlen (.). Wenn wir fiir diese Werte, die
auf unserer x- Achse liegen, welchen Bereich nehmen wir da an, und das ist
() eben (.) der Bereich wo wir Epsilon-Halbe wahlen miissen. Das haben wir
aus der Rechnung bekommen, das heifst ich wahle mir jetzt fiir meine
Deltaumgebung, die wir auf der x-Achse haben, unser Delta ist einfach
Epsilon-Halbe (...) und somit folgt (notiert)

46

SchiilerIn 2: Also das Delta iibernehmen wir nur das aus dem was wir da
aufgeschrieben haben?

47

Lehrperson: Ganz genau, das was da rauskommt, dann weif3 ich genau die
Umgebung.

48

SchiilerIn 2: Aber nicht die Konstanten, sondern nur da wo die dhm das
Epsilon vorhanden ist. (.) Sie haben ja die /

49

Lehrperson:]a, ja, genau.

50

SchiilerIn 5: Aber Herr Professor, sind die Vorzeichen dann egal?

51

Lehrperson: Welche Vorzeichen? () Na das ist egal, weil die Umgebung ist
sowieso immer so definiert einmal MINUS dem Term und einmal PLUS dem
Term, das ist egal.

52

Lehrperson schreibt Rechnung Tafel
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53

Lehrperson: Unser Ziel ist in dem Fall erreicht. (.) Wir haben gezeigt, WENN
wir eine UMGEBUNG um unseren Grenzwert haben, kénnen wir zeigen, dass
wir () fiir unseren x-wert tatsachlich eine Umgebung finden kénnen, sodass
alle Werte innerhalb dieser Umgebung auch fiir die Epsilon-Umgebung fiir
den Funktionswert liegt. Das haben wir damit gezeigt. Wir haben mal
angenommen. Wir produzieren eine Umgebung fiir unseren Funktionswert
(.) und haben durch das Umformen herausgefunden das es TATSACHLICH
einen Delta-Umgebung fiir den x-Wert gibt (.) und damit haben wir gezeigt,
dass der Grenzwert an dieser Stelle drei tatsidchlich vier ist, weil alle
Funktionswerte dann um vier liegen. So einfach ist das im Wesentlichen. (..)
Wem das zu abstrakt ist () der kann jetzt mal probieren, fiir Epsilon einen
Wert wahlen und kann sich direkt (.) eine Umgebung, eine Deltaumgebung,
berechnen. Dann weifd er, EGAL wie KLEIN ich diesen Wert dann wéhle rund
um die vier (.) ich finde immer wieder einen Wert rund um die Drei, sodass
alle diese Werte in dieser Umgebung tatsdchlich drinnen sind. Lauft im
Wesentlichen immer gleich ab, was ich euch dazu noch sagen kann ist,
SOLLTE das mal NICHT der Fall sein (.) kann man diese Ungleichung nicht
aufstellen, dann wird es da irgendwo einen Fehler geben, dann steht
irgendein Blédsinn da, ja.

54 SchiilerIn 2: Also das es nicht moglich ist?

55 Lehrperson: Das es nicht moglich ist, genau. Dann kommt hier nur Blédsinn
raus.

56 SchiilerIn 2: Und das heifst dann, das es keinen Bereich gibt?

57 Lehrperson: Ganz genau.

58 SchiilerIn 3: Soll man dann hinschreiben, dass es eine falsche Aussage ist?

59 Lehrperson: Genau, dann schreibst du einfach hin, dass an dieser Stelle der
Grenzwert nicht existiert. (...) Gut, also schreiben wir da dazu: (..) (notiert an
der Tafel): Somit gilt der Grenzwert an der Stelle drei ist vier.

60 SchiilerInnen schreiben ab, Lehrperson wartet.

61 Lehrperson: Machen wir jetzt ein weiteres Beispiel (..) (notiert es an der
Tafel). Fiir die Funktion vier x minus zwei: Beweise Limes von f von x an der
Stelle fiinf ist 18. Probiert das jetzt mal selber aus.

62 SchiilerIn 5: Herr Professor, ist diese Zeichnung nicht immer die gleiche?

63 Lehrperson: Die Zeichnung ist eh nur eine Beispielzeichnung gewesen,
einfach um es euch zu zeigen.

64 SchiilerIn 5: Aber theoretisch ist es immer die gleiche?

65 Lehrperson: Kommt auf deine Funktion drauf an. Wir haben jetzt wieder
eine lineare Funktion, die verschiebt sich natiirlich schon. Das hat mit der
Funktion im Wesentlichen nicht s zu tun, also nein, es ist nicht immer die
gleiche, weil wenn ich zum Beispiel x-quadrat oder so habe, habe ich ja eine
quadratische Funktion. Aber zum Zeigen ist das die einfachste Funktion. Es
geht nur jetzt um diese Umgebungen.

66 SchiilerInnen versuchen das Beispiel selbststandig zu 16sen.

67 SchiilerIn rechnet an der Tafel.

68 Lehrperson: Jetzt erklare es kurz durch. Was hast du alles gemacht in deiner

Rechnung?
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69 SchiilerIn 6: Was habe ich gemacht?

70 Lehrperson: Also einfach alles erklaren, was du da jetzt gemacht hast (.)?
Fiir deine Kolleginnen und Kollegen.

71 Schiilerln 6: Ehrlich gesagt habe ich das gemacht, was wir bei der letzten
Aufgabe gemacht haben.

72 Lehrperson: Erkldre es kurz, wo hast du angefangen und was hast du
gemacht.

73 SchiilerIn 6: Da habe ich angefangen.

74 Lehrperson: Was war denn eigentlich zu zeigen, fangen wir mal so an.

75 Schiilerln 6: Zeige f von x ist gleich vier x minus zwei.

76 Lehrperson: Nein.

77 SchiilerIn 6: Achso, dass der Grenzwert 18 ist.

78 Lehrperson: Genau, dass der Grenzwert 18 ist.

79 SchiilerIn 6: Und dann habe ich halt eingesetzt. 18

80 Lehrperson: Ja, was hast du eingesetzt? Wie geht man vor? Was ist denn,
was steckt denn dahinter? Das ist wichtig?

81 SchiilerIn 6: Herr Professor, ich sag ja, ich habe das gemacht was wir bei der
letzten Aufgabe gemacht haben.

82 Lehrperson:]a, ich glaub es ja.

83 SchiilerIn 6: Aber ich habe es richtig, oder?

84 Lehrperson: Die Rechnung ist schon in Ordnung, trotzdem mochte ich von
dir wissen (.), was hast du da denn gemacht?

85 SchiilerIn 6: Ahm (..) ich habe keine Ahnung. (.) Ich habe eh eine Ahnung,
aber (.)ich kann es nicht erklaren, Herr Professor.

86 Lehrperson: Das iiben wir jetzt.

87 SchiilerIn 6: ]a, ok.

88 Lehrperson: Also (.. ), fiir was steht das u-Epsilon?

89 SchiilerIn 6: U-Epsilon?(5 Sekunden Pause) Ich weif? es nicht.

90 Lehrperson: Wer kann ihr/ihm helfen?

91 SchiilerIn 1: Fiir die Umgebung.

92 SchiilerIn 6: Aja Umgebung, (..) oder?

93 Lehrperson: Umgebung, ja.

94 SchiilerIn 7: Also man hat eine Umgebung, in dem Fall war es 18. Und dann,
wenn man zum Beispiel raufgehen wiirde iiber 18, deshalb steht auch plus
18, also 18 plus Epsilon (.) und dh 18 minus Epsilon. Das geht nur um diese
Umgebung und man nimmt an, dass dazwischen (.) ahm diese Gleichung
vier x minus zwei und dhm (.) und ja es kommt danach (.) &hm 18 raus. (.)
Und man will damit beweisen, dass (.) dass in dieser Umgebung von dem
was da steht,18 drin ist, glaub ich.

95 Lehrperson: Jetzt geht es also nur mal darum, was wollen wir eigentlich

damit zeige? Also wie wir das richtig herausgefunden haben, da gibt es eine
Umgebung von irgendwas. Schauen wir uns die Funktion an, die lduft, was
haben wir vier x minus zwei, das heifdt, die geht irgendwo rauf (zeichnet an
der Tafel). Und zwar (...) zugewiesen ist, dass der Grenzwert an der Stelle
fiinf 18 sein soll. (.. ) Das heif3t da sehen wir die Stelle fiinf an (zeichnet ein)
da soll 18 sein (zeichnet ein) Jetzt zeig einmal, wo ist die Epsilon- Umgebung
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zu finden bei unserer (.) Funktion?

96 Schiilerln 6: Ahm. Da?

97 Lehrperson: Zeig das auf der y-Achse, wo wird die sein?

98 SchiilerIn 6: Hier. Ich weif3 nicht Herr Professor. Hier?

99 Lehrperson: Ja. Das ist gar nicht so schlecht, genau. Also wir wahlen uns (.)

da einen Teil nach oben, zeichne das einmal ein dann plus Epsilon und da
machen wir minus Epsilon. Gut, das ist die (..) Epsilon-Umgebung von 18.
Das ist einmal das. Das heifdt unser Funktionswert (.) wir gehen einmal
davon aus, der Funktionswert liegt in dieser Umgebung drinnen (..) Was
machen wir dann?

100 SchiilerIn 6: Was dann?

101 Lehrperson: Wie geht es jetzt weiter? Das war jetzt mal die erste Zeile.

102 Lehrperson: Sagen wir mal die erste Zeile ist das: Wir nehmen mal an,
unsere Funktion liegt da drinnen (.) also in diesem Bereich. Das heifdt die
Funktion fiir x minus zwei ist irgendwo zwischen diesen beiden (.) Stellen
sozusagen, also zwischen diesen beiden Funktionswerten plus Epsilon und
minus Epsilon. Wie geht es jetzt weiter?

103 SchiilerIn 2: Die Variable x liegt (.) da unten. Also in der Umgebung der Finf.
104 Lehrperson: DAS miissen wir zeigen, das heif3t
105 SchiilerIn 3: Ja also da haben wir die Funktion umgeformt, dass das x alleine

steht (.) Und dann haben wir herausgefunden, dass die Variable x im
Bereich (.) fiinf minus Epsilon-Viertel und plus fiinf Epsilon-Viertel liegt.

106 Lehrperson: Ganz genau. Das heifst oder (..), SchiilerIn 4 was moéchtest du
noch dazu sagen?

107 SchiilerIn 4: Also man kénnte sagen (.), wir wollen herausfinden, wo die dh
Grenzwerte sind auf der x-Achse. Und das machen wir, indem wir die x-
Achse dhm entschuldigung 4hm den x berechnen und umformt, das x alleine
steht.

108 Lehrperson: Ja, ganz genau. (.) Das heifdt (.) wir wollen oder Schiilerin 3
bitte?

109 Schiilerln 3: Ah was hat die Delta- Umgebung mit der anderen Umgebung
jetzt zu tun?

110 Lehrperson: Um den Grenzwert zu zeigen., MUSSEN wir zeigen, WENN (..)
wir eine Umgebung um 18 haben (.), miissen wir zeigen, dass (.) beliebige
Werte (.) rund um (.) den Grenzwert auch einen Funktionswert haben, der
da drinnen liegt.

111 SchiilerIn 3: Das ist jetzt die Delta-Umgebung?

112 Lehrperson: Genau, das ist die Delta-Umgebung (.) und das zeigen wir,
indem wir umformen (.). Wir haben dann (.)eine Delta-Umgebung, wir
wihlen ja unser Delta iiber Epsilon-Viertel, das heifft wir KONNEN (..
wieder eine Umgebung finden (.) auf der x-Achse (.), sodass unser Epsilon
tatsachlich da drinnen liegt, unser Grenzwert tatsiachlich da drinnen liegt.
Und DAS ist die () DELTAUMGEBUNG, da haben wir damit gezeigt. (.)
Probiert jetzt mal aus (.) einfach, angenommen der Wert wére 25 (notiert an
der Tafel), probiert das jetzt mal aus. Einfach mal zu schauen, was passiert,
wenn der Grenzwert tatsichlich nicht an dieser Stelle liegen wiirde. Der
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Grenzwert an der Stelle Funf ist 25.

113

SchiilerIn 3: Mit der gleichen Funktion?

114

Lehrperson: Ja, gleiche Funktion.

115

Lehrperson: Die SchiilerIn 4 stellt uns das Ganze vor.

116

SchiilerIn 4 rechnet an der Tafel.

117

SchiilerIn 4: Also zu beweisen ist, das/

118

Lehrperson: Also wir schauen jetzt kann man an der Stelle 5 den Grenzwert
25, bitteschon.

119

SchiilerIn 4: Um das zu wissen, brauchen wir einmal die Gleichung und zwar
diesen Wert ah, also eine Umgebung um diesen Wert einfach (notiert). Also
das mal einfach umformen &h (notiert) und dividiert durch vier, weil wir ja
das x alleine haben wollen (rechnet und schreibt an der Tafel) Und wir
konnen dh wir konnen ausschliefden, dass es nicht gelten kann, weil es kann
ja beliebig klein sein und es kann auch (.) eins sein (.). Und wenn das eins
ware, ware (.) dhm 6,75 (.) &hm minus ein Viertel (.) und das (.) entspricht
aber nicht den Wert Fiinf(.) und ja, deshalb ist es nicht richtig.

120

SchiilerIn 7: Was, ich check es nicht.

121

SchiilerIn 4: Also was zu beweisen ist ja, das an der Stelle Finf () der
Grenzwert ahm Entschuldigung der Wert 25 sein kann () Und dhm wir
suchen ja jetzt die Umgebung () fiir 5 auf der Stelle x (.) auf der x-Achse
Entschuldigung. Und wir haben berechnet, dass es zwischen 6,75 (.) dh und
(1) 6,75 plus minus Epsilon durch vier eben (.) Aber das kann ja nicht sein (.)
weil dh, also ich meine das geht dann nicht, weil es ja aufderhalb von fiinf ist.
Flinf ist nicht mehr innerhalb diesen Bereich.

122

SchiilerIn 7: Aso, ok.

123

Lehrperson: Genau, also eine Umgebung um die STELLE FUNF zu finden, ist
dabei einfach nicht moglich, weil den Funktionswert gibt es in der
Umgebung von fiinf nicht. (.) Thr konnt da jetzt einen beliebigen Wert
einsetzen , wie eben schon SchiilerIn 4 gesagt hat, zum Beispiel fiir Epsilon
eins , das war ein Viertel oder 0,25. (.) Wenn wir das kurz im Kopf
iiberschlagen wire das (.) &hm eine Umgebung von 6,5 bis (..) sieben. (...)
Und daher () ist das in dem Fall eine falsche Aussage. Das heif3t der
Grenzwert an der Stelle Fiinf ist definitiv nicht 25. So erkennt man das. Das
heifdt (...) das ist keine Umgebung um Fiinf, ich kann die nicht beliebig klein
wahlen dieses Epsilon, sodass der 5er da dazwischen liegt. Ist das klar?

124

SchiilerIn 7: Herr Professor, jetzt ist es 6,75 wiirde es kleiner als fiinf sein (.)
also () eins bis vier? Oder 4hm minus vier bis minus eins? Dann ware es
richtig, oder?

125

Lehrperson: Wo meinst du jetzt minus vier?

126

Schiilerln 7: Also es steht ja fiinf? 25 muss ja bei fiinf liegen (..) wiirde da
jetzt stehen keine Ahnung drei (.) drei minus (.) &hm Epsilon durch vier.

127

Lehrperson: Dann wiirde aber da auch drei stehen.

128

Schiilerln 7: Ja eh, wiirde da auch ein dreier stehen, Herr Professor?

129

Lehrperson: Dann ware der Flinfer wieder nicht dazwischen!

130

SchiilerIn 7: Wieso?

131

Lehrperson: Wenn da DREI minus Epsilon-Viertel steht und da drei plus
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Epsilon-Viertel, ist der Fiinfer sicher nicht in dem Bereich drinnen.

132 SchiilerIn 2: Also warten Sie! Das heifd3t einfach, dass die Zahl, die in der
dritten Zeile rauskommt, muss die Zahl sein die/ Also es muss, wenn da
steht x Pfeil vier dann MUSS da unten vuer rauskommen minus (.) Epsilon-
Viertel.

133 Lehrperson: Vereinfacht kannst du sagen, wenn DA (..) nicht (.) der Wert
steht, den wir da oben haben (...) haben wir nicht den Grenzwert. (.) Weil
ich dann beliebiges Epsilon, das kann ich dann wieder so klein wahlen (.)
dass das wieder nicht im Bereich liegt, aber wenn der drunter liegen wiirde
und der driiber liegen wiirde. Aber so lange ich da irgendwas kleines
einsetzen, was hier nicht der Fall ist, besitzt es nicht den Grenzwert.

134 Kurzer Exkurs Schularbeit.

135 Lehrperson: Wir werden morgen noch kurz die Differenzierbarkeit machen
und dann (..) gleichweiser machen mit der Wahrscheinlichkeitsrechnung.
(...) Das was wir morgen machen, gehort da noch dazu.

H.7 Zusammenfassung der Analysebogen der Mathematikstunden

(Excel-Liste)

Lange der Antworten

Implizite Sprachhandlung Haufigkeit 1-3 Worter 4-10 Worter 11-15 Worter  16-20 Worter  (iber 20 Worter
nennen 17 10 6 1
beschreiben 23 12 8 1 2
geschlossene Frage 7 4 1 1 1
erklaren 5 2 2 1
zeigen 1 1

Summe 26 18 4 2 3 53
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I Auswertung der Beobachtungsbogen

.1 Deutsch
Sprachlicher Aspekt

Kategorie 1. Stunde 2. Stunde 3. Stunde 4. Stunde 5. Stunde
1 0 0 0 0 0
2 0 0 0 0 0
3 1 3 2 2 4
4 0 0 0 0 2
5 3 2 2 2 2
6 2 2 0 2 2

Bildungs-/Fachsprache

Kategorie 1. Stunde 2. Stunde 3. Stunde 4. Stunde 5. Stunde
1 4 4 3 4 4
2 0 0 0 0 0
3 4 4 4 4 4
4 0 0 0 0 3
5 4 3 1 2 3
6 0 0 0 0 0

Fachlicher Aspekt

Kategorie 1. Stunde 2. Stunde 3. Stunde 4. Stunde 5. Stunde
1 0 0 0 0 2
2 0 3 0 4 0
3 0 2 4 2 0
4 4 4 4 4 4
5 4 0 4 3 4
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Mittelwert
0,0
0,0
2,4
0,4
2,2
1,6

3,8
0,0
4,0
0,6
2,6
0,0

0,4
1,4
1,6
4,0
3,0



[.2 GWK

Sprachlicher Aspekt

Kategorie

1. Stunde

2. Stunde

3. Stunde

4. Stunde

5. Stunde

6. Stunde

Mittelwert

1,0

0,0

2,2

0,2

2,5

(o) 20 N =N NUSIN B S 0 i

wiN|O|INv]IOIN

AINV|O|lw|O|O

OIN|FR|IN|O|F-

P WIOIN|O |-

NIN|IOIN|O|O

Rl |OIN]|IO]N

1,8

Bildungs-/Fachsprache

Kategorie

1. Stunde

2. Stunde

3. Stunde

4. Stunde

5.Stunde

6. Stunde

4,0

0,0

4,0

0,0

2,7

(o) 21 N = NUSIN B S0

N|jw|lOo|d~|O|H

R IN|[O|d|O|&

NIN|[OIR|O|

N[NvV|[O|R|O|

ojlw|Oo|+|O|+

N~ |O|d|O|+

1,5

Fachlicher Aspekt

Kategorie

1. Stunde

2. Stunde

3. Stunde

4. Stunde

5. Stunde

6. Stunde

1,3

2,0

0,2

3,8

Tl jlwIN |-

wlh|O|~ |-

wlbh|O|&~|N

Wl |O|O|N

Alw|Oo|O|N

M|~ |O|O|O

FNG) TG Y [N U

3,5

[.3 Mathematik

Sprachlicher Aspekt

Kategorie

1.Stunde

2. Stunde

3. Stunde

4. Stunde

5.Stunde

6. Stunde

Mittelwert

0,0

0,0

2,5

0,0

2,3

AN [WIN |-

o|nv|jo|INv]|O|Oo

o|nv|o|INv|O|Oo

o|Nv|o|INv]|O|o

o|lw|lo|lw|o|o

o|Nv|o|lw|o|o

o|lw|lo|lw|o|O

0,0

Bildungs-/Fachsprache

Kategorie

1.Stunde

2. Stunde

3. Stunde

4. Stunde

5.Stunde

6. Stunde

4,0

0,2

3,7

0,0

1,7

AN [W|IN |-

N|lw|lo|lr|O|&

o|nv|olr|O|M

o|Nv|o|IN|Oo|

o|lo|o|d|O|>

olo|o|d|r|d

N|lwlo|ld|O|&

0,7

Fachlicher Aspekt

Kategorie

1.Stunde

2. Stunde

3. Stunde

4. Stunde

5. Stunde

6. Stunde

3,0

4,0

4,0

4,0

NI |WIN|-

N [ N S OV

R A R e

Al (p|Id|w

R R e

R N R e

A R A R (=)

4,0
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] Abstract

In der heutigen Zeit herrschen sprachliche Heterogenitdt und unterschiedliche
sprachliche Ressourcen in osterreichischen Klassenzimmern vor. Lehrpersonen
sind dazu aufgerufen, in ihrem Fachunterricht nicht nur fachliches Lernen zu
fordern, sondern bei der Vermittlung von Fachinhalten, auch das sprachliche
Lernen zu berticksichtigen, denn Sprache stellt ein wichtiges Medium im

Unterricht dar.

Diese Forschungsarbeit setzt sich konkret mit einem sprachsensiblen
Fachunterricht auseinander und beantwortet die Forschungsfrage, inwiefern
Lehrpersonen der Facher Deutsch, Geographie und Wirtschaftskunde und
Mathematik ihren Unterricht in sprachlich heterogenen Klassen der Sekundarstufe
I gestalten, um alle Schiilerlnnen im Umgang mit dem Sprachregister der
Bildungssprache zu foérdern, zu unterstiitzen und zu sprachlichen Handlungen
aufzufordern. Die Notwendigkeit eines sprachsensiblen Fachunterrichts wird
deutlich gemacht, unterschiedliche Merkmale dieses Konzepts werden
beschrieben und bildungssprachférdernde Methoden werden im Zuge dieser
Arbeit vorgestellt. Die Gestaltung des jeweiligen Fachunterrichts sowie die aktiven
Sprachhandlungen der SchiilerInnen stellen den Fokus dieser Forschungsarbeit
dar. Im empirischen Teil der Arbeit wurde eine 11. Schulstufe einer
allgemeinbildenden hoheren Schule und deren Lehrpersonen von Deutsch,
Geographie und Wirtschaftskunde und Mathematik beobachtet und zusatzlich
audiographisch aufgenommen, um die Forschungsfrage bestmoglich beantworten
zu konnen. Ziel der Arbeit ist es, einen Beitrag zur Weiterentwicklung von einem

sprachsensiblen Unterricht zu leisten und ein Bewusstsein dafiir zu schaffen.

Die Studie zeigt, dass in diesen drei Fachern das fachliche Lernen mehr
berticksichtigt wird als der sprachliche Aspekt. Es lasst sich darauf schlief3en, dass
es noch mehr Bewusstsein und Unterstiitzungsangebot fiir Lehrpersonen braucht,
um im Fachunterricht einen bedeutenden Beitrag zur sprachlichen Bildung der

SchiilerInnen leisten zu konnen.
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