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Vorbemerkungen

In dieser Arbeit werden zwei groRe Themenbereiareint, mit denen ich mich wahrend der Zeit
meines Studiums an der Universitdt Wien immer wiedtensiv beschaftigt habe. Zum einen ist
dies die Thematik der Migration, die Auseinandemseyy mit anderen Kulturen und die
Lebenspraxis dieser Kulturen und Subkulturen infWWigum zweiten setzte ich einen Schwerpunkt
meines Studiums auf den Bereich der Padagogikeswsiilere der Sonder- und Heilpadagogik. Die
Fokussierung deintegration von Mitmenschen in unserer Gesellschaft macht églioh, diese
zwei grof3en inhaltlichen Schwerpunkte miteinanderverbinden. Die Menschen, um die es in
diesen Themenfeldern geht — das sind einerseitsséhem mit Migrationserfahrungen und
andererseits Menschen mit Behinderung - sind diéralen Akteurlnnen im schulischen Feld, das

im Rahmen dieses kultur- und sozialanthropologisd@eitrags behandelt wird.

1. Einleitung

In der vorliegenden Arbeit geht es um die Schudesatien Ort der sozialen Interaktion. Sie stelit ei
weites Forschungsfeld dar, das wiederum in Zusarharen mit anderen Feldern steht. Gerade
Kindergarten, Vorschule oder MalRhahmen wie die fhehe Rehabilitation sind eng mit der
Schule bzw. der schulischen Laufbahn eines MensehkmUipft und sind wesentliche Bestandteile
fur den gesellschaftlichen Integrationsprozess. @twdie Schule gewiss als ein priméarer
Integrationsfaktor gesehen werden kann, darf niabf die Bedeutung von neben- und
aul3erschulischen Aktivitaten fur soziale Integmadjorozesse vergessen werden. Da aber die
Behandlung dieser Interaktionsfelder den RahmenAdieeit sprengen wirde soll hier die Schule
und im Speziellen die Volksschule als ein fUr detedrationsprozess ausschlaggebendes soziales
System fokussiert werden.

Des weiteren mochte ich zu Beginn festhalten, dagsicht Ziel dieser Arbeit ist ein grundlegendes
Menschenrecht — die Integration - empirisch baweotetisch zu begriinden oder rechtzufertigen,
sondern vielmehr die Bedeutung der Schule bei ddb&ting dieses Menschenrechts sichtbar zu
machen.

In Anlehnung an sozial (-politische) Modelle vornglischer Behinderung soll die folgende Arbeit
nicht individuelle Beeintrachtigungen von Schilegn in den Mittelpunkt stellen, sondern
vielmehr schulische Strukturen und das Interagienaerhalb dieser Strukturen fokussieren. Die
Annahme, die den kommenden Erlauterungen und Ausfiglen zugrunde liegt, ist, dass

schulische Integration im Sinne eines gemeinsanufilBesuches von Kindern unterschiedlicher



kultureller Kontexte und verschiedener individuelBeeintrachtigungen ein wichtiger Schritt auf
dem Weg zu einer sozialen Integration ist. Die &hst ein Ort, an dem sich Menschen mit
unterschiedlichen Herkunftskontexten in einem seimgen Alter begegnen und stellt dariber
hinaus ein wichtiges Kommunikations- und Interaksiield auR3erhalb des familiaren Bezugsystems
dar. Es ist anzunehmen, dass dieses Feld einetieseRolle bei der sozialen Integration der
Kinder spielt. Welche Bedeutung die Schule nun igflezim Integrationsprozess von
Migrantenkindern mit einer korperlichen Beeintraghihg spielt, soll in dieser Arbeit dargestellt
werden. Wahrend meiner Forschung und der theohetis@useinandersetzung mit der Thematik
habe ich mich an folgenden zentralen Fragestellungentiert:
¢+ Welchen Beitrag kann die Schule bei der Integnation Migrantenkindern mit
Kdrperbehinderung leisten?
¢+ Wo liegen die Grenzen des Mdglichen in der schhés Integration?
¢ Inwiefern beeinflussen Behinderung und/oder ettirésHerkunft die schulische
und soziale Integration der Kinder?
¢ Sind Migrantenkinder mit kérperlicher Behinderungintegrationsprozess doppelt
benachteiligt?
Die zuletzt genannte Frage und die darin implizieAdnnahme der ,Benachteiligung” stand
insbesondere zu Beginn des Forschungsprozessesiidergrund meines Interesses. Im Laufe der
Zeit kristallisierten sich jedoch unterschiedlichacetten der Benachteiligung und eine damit
einhergehende subjektive Bewertung der Betroffdmmaus. Daraufhin wurde es mir verstarkt zu
einem Anliegen herauszufinden, wie mit den moglcBenachteiligungen umgegangen wird und
wie die Mitmenschen darauf reagieren. Auch die Tdtgtrvon Beziehungen und Freundschaften
zwischen Menschen mit und ohne Behinderung spelidbr Auseinandersetzung mit Integration
eine wichtige Rolle, kann aber hier nur am Randeabdelt werden und wird beispielsweise in
einer Diplomarbeit an der Universitat Wien (Kathr@radt 2009) gesondert und ausfihrlich
behandelt.
In der folgenden Arbeit wird das Gewicht einmal malnf dem Themenkomplex Behinderung
liegen, ein anderes mal wird die Thematik Migratgiarker fokussiert werden. Als gemeinsamer
Nenner dieser beiden Themengebiete kann die Situdtienachteiligter Gruppen in unserer
Gesellschaft betrachtet werden sowie eine persimligherzeugung, dass Verbesserungen in der
Beschulung von Kindern mit Behinderung positiveekfé fur alle Kinder haben. Dies bestétigen
zahlreiche sozialwissenschaftliche Arbeiten, dien dgeitrag der Bildungssysteme, schulische

Organisationsformen und die Werthaltungen Erwadrsear Diskriminierung von u.a. Menschen



mit Behinderung, von Madchen und von Kindern miteuschiedlichen ethnischen und religiésen
Herkunftskontexten aufzeigen (Davis 2001: 685).

Ausgehend von einer sozialen Zugangsweise zum Rigm@ehinderung, die die Prozesse und
Strukturen von Diskriminierung und Unterdriickungkdsesiert, soll diese Arbeit sowohl die
~.Makroebene” — also theoretische Grundlagen untitit®nelle Rahmenbedingungen - behandeln
als auch in einem zweiten Teil Zugang zu einer Addbene” — der Alltagsebene, insbesondere
durch die Darstellung der empirischen Forschungdengse — gefunden werden. Einleitend werden
meine theoretischen Zugangsweisen (1.1.), sowie Faileiforschungssituation (1.2.) und die
verwendeten Methoden (1.3.) vorgestellt. In eineweiten Kapitel steht der Versuch einer
Anndherung an Integrationsprozesse in OsterreicMittelpunkt, wobei zunachst drei komplexe
Begriffe im Vordergrund stehen: Behinderung (2.M)gration (2.2.) und Integration (2.3.) sind
mittlerweile auch in der Alltagssprache haufig vendete Termini, die es fiir die Verwendung in
einer wissenschaftlichen Arbeit naher zu definiergitt. Des weiteren werden historische
Entwicklungen der Integration (2.4.) und rechtlicRahmenbedingungen von Menschen mit
Behinderung (2.5.) in Osterreich kurz angerissen. dritten Kapitel ist die interdisziplinare
Stromung der Disability Studies (3.1.) mit ihrem flie vorliegende Arbeit zentralen Modelle im
Blickpunkt: dem sozialen Modell (3.2..) sowie denitkrellen Modell von Behinderung (3.4.). Sie
werden vorgestellt, um darauf auf den Umgang mitpdichkeit im Rahmen der Disability
Studies einzugehen (3.3.). Das vierte Kapitel bebklirdie Situation von Migrantenkindern mit
Behinderung in der Schule (4.1.) und in der Fre¢iZdi2.). In Folge skizziere ich die drei
wichtigsten Bezugsgruppen, namlich Eltern (4.3g¢htderinnen (4.4.) und Schilerinnen (4.5.) .
Zusammengefasst wird Kapitel 4 unter Punkt 4.6 nmdeer Frage nachgegangen wird, ob
Menschen mit nicht-Osterreichischer Herkunft undhiBderung als doppelt benachteiligt betrachtet
werden kénnen. Ferner wird versucht aufzuzeigen,sweb mdgliche Grenzen der Integration
ergeben. Dies kommt im anschlieBenden Kapitel 5 Zwmdruck, in dem die Diskussion der

empirischen Forschungsergebnisse anhand von fltefjaen im Zentrum steht.

1.1. Vorstellung des theoretischen Zugangs

Der theoretische Ansatz, der in dieser Arbeit fekers wird, entspringt den Disability Studies. Die

Disability Studies zielen auf eine Veranderung desellschaftlich-kulturellen Gegebenheiten,

welche verdeckt oder offensichtlich behinderterdéame bzw. unterdriickende Lebensverhaltnisse
und Handlungen produzieren. Sie bieten eine Baiis Theoriebildung und Forschung, die

interdisziplinar verwendet werden kann (DederictD2031). Die Verwendung eines sozialen
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Modells von Behinderung erméglicht es, eine Schaatignicht als medizinischen Defekt einem
Individuum zuzuschreiben, sondern auf gesellsabaélFormen der Behinderung aufmerksam zu
machen. Da jedoch — wie auch wahrend der empinisEloeschung deutlich wurde — Behinderung
nicht ausschliel3lich sozial konstruiert ist, wirdesks Modell durch ein kulturelles Modell

relativiert. Im kulturellen Modell werden Auffassgen und Konzepte von Behinderung kulturell
situiert und lokalisiert. Des weiteren werden Atigiven und sinnvolle ergdnzende Faktoren zu
diesen genannten Konzepten vorgestellt wie bemspate zwischenmenschliche Begegnungen
oder Schadigungs-Effekte im Zusammenhang mit Meschit Behinderung. Insbesondere die
Thematisierung von Korper und Korperlichkeit stedline wertvolle Ergédnzung zu sozialen
Konzeptionen von Behinderung dar, die individueltel medizinische Aspekte aul3er Acht lassen.

1.2. Beschreibung des Feldforschungskontext

Die Feldforschung fand wahrend eines regelmaligemuéhes an einer offentlichen Wiener Schule
im Zeitraum April bis Juni 2008 statt. Die Schulé&dvsowohl als Volks- und Hauptschule fir
kérperbehinderte und nicht-behinderte Kinder alshaals Sonderschule gefihrt.

Meine Feldforschung vollzog sich in den integrafefiihrten 3. und 4. Klassen der Volkschule, das
heifl3t die Schulerinnen befanden sich in einem Aftéschen sieben und zehn Jahren. Diese beiden
Klassen wurden aus dem Grund ausgewahlt, weilisenaelativ hohen Anteil von Kindern mit
Migrationshintergrund und koérperlicher Behinderanggewiesen haben.

Von den 19 Schulerinnen der 3. Klasse hatten 918dhiien Migrationshintergrund und 3 davon
eine korperliche Behinderung. Unter den 20 Schateh der 4. Klasse befanden sich 8
Schilerlnnen mit Migrationskontext, wovon wiederGraine kodrperliche Behinderung hatten.

Wenn man eine vollwertig inklusive Schule anstrabt, das nur moglich, wenn die von den
Erwachsenen kontrollierte Institution auch die Peksiven der Kinder selbst miteinbezieht. Somit
kénnen Kinder beféahigt werden, die strukturellealtwellen und individuellen Bedingungen, die
Behinderung schaffen, herauszufordern (Davis 26@1). Es muss jedoch auch angemerkt werden,
dass die Gruppe der Schilerinnen mit Behinderundi® Gruppe der Erwachsenen, die in einer
Schule mit diesen Kindern arbeiten, keine jeweitsnbgenen Gruppen darstellen (Davis 2001:
676), sondern in sich wiederum eine Vielfalt voniimgen, Einstellungen und Verhaltensweisen
bergen. Die in dieser Feldforschung durchgefihBewbachtungen, Gesprache und Interviews
stellen nur einen winzigen Ausschnitt aus einerelnspealitéat dar und erheben nicht den Anspruch
fur eine der Gruppen repréasentativ zu sein. Denrlaimen sie dazu beitragen, ein besseres

Verstandnis fur die Situation von Migrantenkinderit korperlicher Behinderung zu erlangen.
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An der integrativen Volkschule wurde eine offeneoBa&chtung durchgefihrt, wobei den
Schilerinnen gleich zu Beginn der Forschung dieséfwrrolle und der Zweck der Forschung
vorgestellt wurden. Meine Rolle als Forscherin wegite sich im Laufe des Forschungsprozesses.
Wahrend ich zu Beginn eher eine beobachtende &wsdgingenommen habe, wurde ich mit
fortschreitender Zeit zunehmend ins Unterrichtsgesen involviert und konnte durch diverse
Hilfestellungen fur Schilerinnen, bei fir sie schigeren Aufgaben, einen unterstitzenden Beitrag
leisten.

Am Anfang des Feldforschungsprozesses habe ichallem mit teilnehmender Beobachtung
gearbeitet, spater wurden in einem begleitendenitSahe Beobachtungsdaten mit Daten aus
verbalen Befragungen erganzt. Das Erlebte habeinclder Schule zunadchst in Form von
Feldnotizen festgehalten und am selben Tag danfitatisher protokolliert. Auch bei den
informellen Gesprachen und Interviews wurde aufselieWeise vorgegangen. Bei den
halbstrukturierten Interviews wurde auf das Eintdrdnis der Befragten hin ein digitales
Aufnahmegerat verwendet. Erganzend zu diesen Sahritabe ich ein Feldforschungstagebuch
geflihrt, in dem ich versuchte, persénliche Eindelictimmungen, Gedanken und Schwierigkeiten
festzuhalten.

Neben den zahlreichen informellen Gesprachen wudten Interviews mit Klassenlehrerinnen
durchgefihrt. Neun Interviews fanden mit Schilegimnler 3. und 4. Klasse Volkschule statt. Die
interviewten Schilerinnen sind von einer Behindgrubetroffen und/oder haben einen
Migrationshintergrund. Ein ausfihrliches problentrentes Interview fand mit der Sozialarbeiterin
der Schule statt. Des weiteren wurde ein aufsctdiggges Gruppeninterview mit dem schulischen
Therapeutenstab durchgefiihrt.

Meine Interviewpartnerinnérsind folgende:

Klassenlehrerin 3. Klasse:  Sonja

Begleitlehrerin 3. Klasse:  Martina

Klassenlehrerin 4. Klasse:  Elisabeth

Begleitlehrerin 4. Klasse:  Cornelia

Sozialarbeiterin: DSA Frau Muller

Therapeutinnen: Maria, Susanne, Lena, Bjorn, BarbRosemarie
Schiilerinnen der 3. Klasse: Thomas (O), Ayse (Tijirhristian (O), Samara (Irak)

! Um die Anonymitat meiner Interviewpartnerinnengawahrleisten werden Pseudonyme verwendet.
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Schilerinnen der 4. Klasse: Miro (Serbien), SanBangladesch), Ivo (Kroatien), Safa (lrak),
Milan (Serbien)

Da es sich bei den Lehrkraften der beiden Klassesschlie3lich um weibliche Lehrpersonen
handelt, wird durchgangig die Bezeichnung ,Lehnmeein’ verwendet, sofern auf Personen aus
meinem Feldforschungskontext Bezug genommen wimgh ibhmer wieder wahrend der Arbeit
verwendete Begriff ,Feldnotizenbezieht sich auf die Teilnehmende Beobachtung unéhsst
entweder eigene Beobachtungen oder Inhalte au&dsprachsprotokollen.

Ich mdchte nun kurz einige Anmerkungen zu den veeslienen interviewten Schilerlnnen
machen, damit der/die Leserln Informatiohemd ein besseres Verstandnis fiir die Auswahl der

Schilerinnen als Interviewpartnerinnen erhalt:

¢ Thomas: Er ist Schuler der dritten Klasse und kommt ausiVim ersten Schuljahr konnte er
noch gehen, sitzt jetzt aber aufgrund einer foretgnden Erkrankung, bei der sich die Muskeln
zurtckbilden, seit der zweiten Klasse im Rollstuhl.

¢ Ayse: Sie ist Schilerin der dritten Klasse und kommt aies Tarkei. Aufgrund einer
korperlichen Behinderung hat sie SchwierigkeitenmbeGehen, kommt jedoch mit Hilfe
orthopadischer Schuhe sehr gut zurecht. Ayse wir8aonderschullehrplan unterrichtet.

¢ Christian: Er ist ein Schuiler aus einer sozial benachteiligt@milie in Wien und wird nach dem
allgemeinen Sonderschullehrplan unterrichtet.

¢ Samara: Samara kam mit vier Jahren als Kriegsfliichtling mit ihrer Familie aus dem Irak
nach Osterreich und wiederholt die dritte Klasse. Sie musste einen groRBen Teil ihrer
Kindheit im Krankenhaus verbringen, wo sie auch Deutsch lernte. Samara kann sich ohne
Rollstuhl fortbewegen, ist aber aufgrund einer schweren Schadigung in der Hiifte und den
Beinen stark beeintrachtigt.

¢ Safa: Safa ist Samaras Zwillingsschwester und geht inviigte Klasse, auch sie hat in ihrer
langen Zeit im Krankenhaus Deutsch gelernt undusth Beeintrachtigungen an Hifte und Beinen
eingeschrankt.

¢ Miro: Er ist Schuler der vierten Klasse und Serbe, Déutstt er bereits im Kindergarten

gelernt, er sitzt seit Schulbeginn im Rollstuhl.

2 Es geht hier nicht um die medizinische Analyseeindividuellen Schadigung, sondern vielmehr um\&rstandnis
fur die Art der Einschrankung.



¢ Shakil: Shakil ist Schuler der vierten Klasse und ist ireWaufgewachsen. Sein Vater stammt
aus Bangladesch. Ihn habe ich interviewt weil erfigdkontakt zu Ivo und Milan hat und ich mir
dadurch auch eine ,Fremdwahrnehmungs”-Perspektheaffee.

¢ Ivo: Ivo ist Schuler der vierten Klasse und kommt ausakien, er hat sowohl im Kindergarten
als auch in der Vorschule Deutsch gelernt und detkrimmungen der Gliedmal3en ist er so
stark beeintrachtigt sodass er auch aufgrund Zehée Arzt- und Krankenbesuche der Schule
fernbleiben muss. Eine bevorstehende Operatiornt liag Risiko, dass Ivo danach auf einen
Rollstuhl angewiesen ist.

¢ Milan: Milan ist Serbe und hat im Kindergarten Deutscleg#| er ist in der Fortbewegung stark
eingeschrankt, tragt speziell angefertigte Schuh@ geht teilweise unter Schmerzen, wobei er

einen Ful zeitweise nachzieht.

Vorneweg soll festgehalten werden, dass die Volkdsg in der die Feldforschung durchgefihrt
wurde, in Relation zu anderen Institutionen, eimdenziell erfreuliches Beispiel bei der

Unterstitzung von Migrantenkindern mit Korperbel@nchg darstellt. Dies wurde nicht nur von

der Forscherin im Zuge der teilnehmenden Beobaghtshrgenommen, sondern auch in dieser
Zeit von den Akteurlnnen des Forschungsfeldes tigstdnd kam als vorherrschende Meinung
aller interviewten Personen immer wieder zum Auskiru

Also ich finde wir sind auf dieser Schule eh aufegilnsel der Gllcklichen also so im
Vergleich zu anderen Schulen, da bin ich mir aumhusst (Martina 09.06.08).
Aber ich glaub trotzdem, dass wir hier in der Sehsib ein bisschen schon eine Insel der
Seligen auch sind (Lena 24.06.08).
Nein, nein, das sind sogar sehr ideale Bedinguhggr{Rosemarie 24.06.08).
Auch die befragten Schulerinnen haben geschlosegegaben, dass sie die Schule sehr gerne
besuchen und die Bildungsinstitution, bis auf Atsnan, die den Unterrichtsstoff betreffen, als
sehr positiv bewertet:
Ich geh gerne in die Schule, weil ich hier so viEleunde hab und die Lehrer lieb sind
(Miro 13.06.08).
Doch gerade ein positives Beispiel kann sehr giitlsar machen, welche Chancen eine Schule hat,
die Kinder in ihrem Integrationsprozess zu férddsmw. wo ihr trotz allen Mdéglichkeiten auch
Grenzen gesetzt sind. Dies soll in den folgendepit€bn am Beispiel der integrativen Volksschule
fur kérperbehinderte und nichtbehinderte Kindegdatellt werden. Zunéchst werde ich jedoch die

in meiner Feldforschung angewandten Methoden adgfiiér vorstellen.
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1.3. Verwendete Methoden

Vorneweg muss angemerkt werden, dass qualitatiaschen teilweise ein sehr subjektiver
Prozess ist und zu gro3en Teilen auch interprestaitfindet. Theoretiker, die sich mit qualitative
Denken auseinandergesetzt haben, stellen jedogluéss

.das Zulassen eigener subjektiver Erfahrungen emih éForschungsgegenstand ein legitimes
Erkenntnismittel ist. Forschung ist danach immer Rifozess der Auseinandersetzung mit
dem Gegenstand, als Forscher-Gegenstands-Intarakifaufassen® (Mayring 2002: 25).

Eine Feldforschung kann simplifiziert dargesteilvier wesentliche Schritte aufgeteilt werden:

¢ zu Beginn wird eine Fragestellung ausgewahlt

¢ der Kontakt zum Forschungsfeld wird aufgenommen

¢ das Datenmaterial wird erhoben

¢ das Datenmaterial wird ausgewertet
Die Fragestellungen, mit denen ich an die Thembgkangetreten bin, wurden bereits in der
Einleitung ausgefuhrt. Um den Forschungsprozesstraim seines teils subjektiven Charakters
maoglichst transparent und fur die Leserlnnen nalkhiebbar zu machen, méchte ich einleitend
kurz meinen Zugang zum Forschungsfeld beschreiln@nanschliel3end darzustellen, wie ich das
Datenmaterial gesammelt und ausgewertet habe.
Fur mich stand bereits vor der Themenauswahl fimendiplomarbeit fest, dass ich eine
empirische Forschung durchfiihren méchte, um jeglitteoretischen Ausfihrungen greifbarer zu
machen. Aufgrund der Auseinandersetzung mit denieBnngswissenschaften und dem
zunehmenden Interesse an der Padagogik, war esiflr naheliegend im Bildungsbereich zu
forschen. Meine Wahl fiel auf eine Schule, die sbWwdSonderschulklassen als auch
Integrationsklassen fuhrt, weil ich zundchst mimd&edanken spekulierte, einen Vergleich
zwischen diesen beiden Schulformen anzustellenicbanir eine o6ffentliche Schule ausgesucht
hatte, bedurfte es zuallererst noch einiger Angtragen, um die Bewilligung und Zustimmung von
Stadtschulrat, Direktion, Lehrerinnen und Eltemmzeiholen. Als ich der Direktorin der Schule mein
Anliegen und die beabsichtige Vorgehensweise volttea hielt sie es aufgrund der teils
eingeschrankten Sprach- bzw. Ausdrucksmdoglichkeiten Sonderschilerinnen fur sinnvoll in
Integrationsklassen zu forschen. Daraufhin einigtevir uns schlieBlich auf zwel
Integrationsklassen, die einen erhdhten Anteil Mograntenkindern mit koérperlicher Behinderung
aufwiesen. Bevor meine Besuche in der Schule begamwar ich ebenfalls motiviert in erster Linie
die Stimmen der Schulerinnen selbst zum Thema ghateon“ zu erfassen, da meiner Erfahrung
nach insbesondere in der Padagogik primér mit ketven und Eltern geforscht wird und die
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Perspektiven der Schilerinnen, besonders von jemérBehinderung, teilweise vernachlassigt
werden. Es stellte sich jedoch als grol3e Herausford) dar Kinder im Alter von sieben bis zehn
Jahren zu ihrer (aul3er)schulischen Integratiorssitn zu befragen. Die Kombination von
Beobachtungen, Gesprachen und Interviews mit so@ahlilerinnen als auch Lehrerinnen und
Fachpersonal kristallisierte sich schlief3lich als ginnvolles Mittel heraus, um Aufschluss Uber
diese Integrationssituation zu bekommen.

In den Disability Studies nimmt eine kritische Fartsng einen zentralen Platz ein. Die qualitative
Forschung orientiert sich an der Lebenswelt der 9dkan. Dabei wird einerseits die individuelle
Erfahrung fokussiert, andererseits misst man awehKaltur und verschiedenen Kontexten eine
gro3e Bedeutung bei. Die Kontexte werden untersuaimt individuelles Handeln adaquat zu
verstehen. Damit den untersuchten Menschen setiEstStimme gegeben werden kann, ist es Teil
der Forschung mit diesen Menschen in einen Dialogreten (Dederich 2007: 33). Ein Dialog
beschrankt sich nicht auf einseitige Fragestellangendern findet wechselseitig statt. So war es
mir wichtig, abseits der Interviews immer wiedervenn auch nur sehr kurz — Gesprache zu fuhren,
bei denen ich als Person und nicht als unangreiftierscherin verstanden werden konnte.
Besonders zu Beginn meiner Besuche in den Klassigen die Schilerinnen auch Interesse an
mir, meinem Alter, meiner Herkunft, meinen Intemssund Hobbys usw. Spéater kamen sie
vermehrt auf mich zu, um nach Hilfe bei diversetigikiiten oder nach Erklarungen zu bitten und
berichteten von sich aus von Dingen, die sie bdsgten.

Der Erziehungswissenschafter Hans Eberwein betoat Bedeutung der ethnographischen
Feldforschung in der Padagogik. Er fordert ein dleazngsorientiertes Vorgehen bei dem Kinder
nicht als Phanomene, sondern immer in ,Beziehung.“z{ehrern, Mitschilern, Schule,...)
betrachtet werden (Eberwein 1999: 374). Dementhpret versuchte ich auch wahrend meiner Zeit
in der Schule herauszufinden, welches Verhaltreskdnder zu ihrer Schule haben und wie sie in
Beziehung zu ihren Mitschilerinnen stehen. Dadwvahde es mdglich in den Gesprachen nicht
nur etwas Uber Gedanken und Meinungen der Schiknimit Behinderung zu erfahren, sondern
auch Fremdwahrnehmungen von ihnen nahe stehendsadflkolleginnen einzufangen.

Ich habe zum einen die teilnehmende Beobachtung aumd anderen das Fihren qualitativer
Interviews als meine zentralen Methoden ausgewdlnitl werde deren wissenschaftliche
Anwendung im folgenden nadher ausfiihren. Zuséatahiersuche ich durch die Darstellung von
Erfahrungen aus meiner eigenen Feldforschungsphaser integrativen Schule aufzuzeigen, wie
von diesen Methoden profitiert werden kann, abechawvelche Herausforderungen und

Schwierigkeiten auftreten konnen.
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Die teilnehmende Beobachtung

Teilnehmend zu beobachten bedeutete fir mich merstmorgens bis mittags an einem Schultag
dabei zu sein. Dadurch wurde es mir moglich vor démterricht, wahrend des Unterrichts, in den
Pausen, wahrend des Essens und zu Unterrichtemde s@hrend Projektarbeiten bei einer der
beiden Klassen zu sein. Die teilnehmende Beobaghgiih als Standardmethode der kultur- und
sozialanthropologischen Feldforschung. Der Forsdimamt dabei aktiv an der sozialen Situation,
in der das zu erforschende Phanomen eingebettaeiistBeobachtend werden Daten gesammelt,
die in Form von Feldnotizen festgehalten werden. VWforfeld der Forschung wird ein
Beobachtungsleitfaden erstellt, auf den wahrend @&esschungsprozesses immer wieder
zurickgegriffen wird. Diese Methode ist nicht zurar@e durchstrukturiert, jedoch halb-
standardisiert. Sie ist ideal, um einen Zugang #tagssituationen zu bekommen. Laut Philipp
Mayring ist die teiinehmende Beobachtung eine basmngut geeignete Vorgehensweise, wenn der
Untersuchungsgegenstand in soziale Situationereleattet ist (Mayring 2002: 80f). Die Forschung
findet in der Alltagswelt der Akteurlnnen stattededoch flr mich als Forscherin keineswegs
alltaglich ist. Dadurch ergab sich der Vorteil, slash insbesondere zu Beginn der Forschung Dinge
wahrnahm oder als auffallend empfand, die fur alideren selbstverstandlich waren und auch fur
mich spater teilweise selbstverstandlich wurdenw8oderte ich mich beispielsweise anfangs Uber
das haufige Auftauchen von Therapeutinnen oder afmagoginnen, die immer wieder
Schulerlnnen auch wahrend des Unterrichts zu Exrtragen herausholten.

Durch die Interaktionen der Akteurlnnen wird eirzistes System konstruiert und rekonstruiert.
Die Teilnahme gibt dem Forscher die Chance die Kok8on einer sozialen Welt mitzuerleben
und so zu verstehen wie die Akteurinnen dabei seltrdgehen (O Reilly 2005: 103). Die Schule
als soziales System bietet fur AulRenstehende diglibhieit zur Teilnahme, um sich der
Innenperspektive der beteiligten Personen anzunaB&sonders zu Beginn einer Forschung gibt
die teilnehmende Beobachtung eine wichtige Hillastg zur Erkundung des noch neuen Feldes.
Eine Herausforderung stellt anfangs der Zugang Rmaxisfeld und seinen Akteurlnnen dar.
Einerseits will man als Forscherln aufgenommen akgeptiert werden, damit eine Teilnahme
Uberhaupt moglich wird, andererseits mochte man Idéenssituation nicht durch seine
Anwesenheit beeinflussen (Mayring 2002: 82). Watirder ersten zwei Wochen in denen ich die
Klassen besuchte, bemerkte ich, dass meine Anwesenle Klassensituation sehr wohl
beeinflusste. Die Lehrerinnen warfen mir wahrend tnterrichts haufig Seitenblicke zu und
fuhlten sich in manchen Situationen sichtlich bebibet und unwohl. Die Lage entspannte sich
zusehends als ich wiederholt anbot, sie zu untzesitund Hilfsarbeiten zu Gbernehmen. Damit

ergab sich die néchste Herausforderung: Wisserttathaien befinden sich in einer Art
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Balanceakt, um die Akzeptanz und das Vertrauen Glemppe zu gewinnen und gleichzeitig

aulBenstehende/r Beobachterin zu bleiben (O'Reid@52 96). Je mehr ich also in das

Unterrichtsgeschehen involviert wurde, desto weniggte ich Gelegenheit die Beobachterrolle am
Rande des Klassenzimmers einzunehmen. Es stallteiéh zeitweise eine groRe Herausforderung
dar je nach Situation eine fir mich stimmige Rdle Ubernehmen. Ein kurzer Ausschnitt aus
meinem Feldforschungstagebuch kann dies illustriere

Sonja kommt heute zu mir und fragt, ob ich einiged€r in die Schilermesse begleiten
maochte. Ich sage, ja gerne und sie meint, das guirela die Lehrerinnen selber beim
Elternsprechtag sind und nicht mitkbnnen. Ich freueh Gber die Aufgabe. Es gehen nur
acht Kinder mit zur Messe, die anderen sind entweitét katholisch oder haben sich vom
Religionsunterricht abgemeldet. Die Religionsleimenolt uns ab und geht mit uns zur
Kirche. Anscheinend haben die Kids aber wenig Rdspes ihr. Schon auf dem kurzen
Weg zur Kirche blédeln sie rum, die einen trodeie,anderen laufen viel zu schnell, sie
geben komische Gerdusche von sich und streitendbieerin ist sehr nett, aber leise, sie
kann sich nicht durchsetzen. Vor dem Eingang ermsiemoch einmal alle, sich bitte leise
und friedlich zu benehmen. In der Kirche nehmernrstuale brav in einer Bank Platz. Ich
setze mich an den Rand. Einer der Jungs ist deifi@nsler ganzen Gruppe, er kann nie
stillsitzen, boxt die anderen, schwatzt, dreht sictier Bank um usw. Es geht durch die
ganze Reihe. Ich frage mich, was ich tun soll aief? Nachdem die Erzieherin in der
Reihe davor sie ermahnt hat, bringe ich sie geligemit einem ,Psst!* oder ,Ruhe!”
dazu etwas leiser zu sein. Aber es hélt immer owr &n. Einer der Jungen stort wiederholt
mit Absicht und wirft mir dabei Seitenblick zu. #ersucht mich zu testen und ich habe
keine Ahnung, was ich tun soll. Bin ich irgendwerantwortlich? Es gibt ein grof3es
Theater. Der Eine benimmt sich mit Absicht schledamnit er hinaus geschickt wird, ein
anderer, den ich versetze, dreht sich nun haltsiften, um mit den Kindern hinter ihm zu
blédeln. Von der Messe selber bekommt kaum jemamdsemit. (Tagebuch vom 02.05.08)

Als die Situation spéater in der Klasse besprochied wnd die Kinder ihre Standpunkte einbringen,
meinen die Lehrerinnen, dass ich keinesfalls fér dinruhestifter verantwortlich sei. Dennoch hat
mich die Situation und der Konflikt zwischen mein&olle als Forscherin und der als
»T1eilnehmerin® verunsichert. Doch meiner Ansichithageben gerade solche Erlebnisse wie auch
der Prozess vom ,Fremd sein“ zu einem ,Vertrautdeal viel Aufschluss tber das Feld und die in
ihm interagierende Gruppe (O'Reilly 2005: 92). ZegBn einer Feldforschung bietet die
teiinehmende Beobachtung die Gelegenheit EreigniGsd#iihle, Normen und Vorstellungen in
ihrem Kontext mitzuerleben und damit die anfang$aggen Forschungsfragen zu erweitern
(O"Reilly 2005: 106). Die teilnehmende Beobachtumagrht aus der Datenerhebung einen Prozess,
der die Korrektur von anfanglich eingegrenzten Essgjlungen zulasst (Flick 1991: 152). Mein vor
dem Start der Forschung angefertigter Beobachteitigglen enthielt beispielsweise den Punkt
.Konflikte — Ursache von Konflikten — Konfliktlosgi. Dieser Punkt wurde zunehmend
Uberflissig, da es wenig Konfliktsituationen gald whese nicht mit der Forschungsthematik in

Zusammenhang standen. Auf der anderen Seite eeginiztden Leitfaden um den Aspekt der
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Freizeitgestaltung, da sich schnell herauskrisialtie, dass die Schule und die darin agierenden
Menschen Einfluss auf das Freizeitverhalten hatten.

Die teilnehmende Beobachtung als besondere Methumte Kultur- und Sozialanthropologie
ermdglicht es durch die langerfristige Anwesenlagiteinem bestimmten Ort, Einblicke in einen
geschutzten Raum zu bekommen, wodurch sie sichvi@dan anderen sozialwissenschaftlichen
Studien unterscheidet. Gerade in Schulen ist eghjbtlass Forscherlnnen Erhebungen mit
guantitativen Mitteln durchfuihren. Die Lehrerinnesaren zunachst erstaunt Gber meine haufige
Anwesenheit in der Klasse und fragten, wann ich #@&mdern eigentlich einen Fragebogen
austeilen wolle (Feldnotizen 17.04.08). Fur sieemameine Methoden der Datenerhebung neu und
ungewohnt. Eine Bemerkung einer Schilerin, die wihrend ich in einer Pause Feldnotizen
machte Uber die Schulter schaute und meinte ,Satraber nix schlechtes Uber uns* (Feldnotizen
23.04.08) fuhrte dazu, dass ich meine Rolle undnenéibsichten allen nochmals erklarte und
danach den Eindruck gewann, dass die Situationaliér Beteiligten klarer definiert war. Im
Nachhinein betrachtet verstand ich, dass meine ckbeltende Art und die Absicht mich
unauffallig, keinesfalls als Stdrfaktor wahrnehmlzar verhalten, zu Beginn der Forschung zu
Missverstandnissen gefuhrt hatte.

Die Zeit der teiinehmenden Beobachtung hatte fighneinen explorativen Charakter. Sie gab mir
die Mdglichkeit einen Uberblick liber das Forschidielgszu bekommen und Fragen zu sammeln,

auf die ich in den spateren Interviews zuriickgrevi®llte.

Die Interviews

Indem verschiedene Akteurinnen einer Gesellschafeimander agieren, strukturieren sie die
sozialen Verhaltnisse. Gleichzeitig werden sie Hudiese gesellschaftlichen Verhaltnisse, den
Beziehungen und Ressourcen selbst strukturiert. sbtean haben in ihren Handlungsfeldern
normalerweise gewisse Spielrdume, um zu denkerzuindindeln, allerdings werden ihre Praktiken
gesellschaftlich strukturiert. Die Sozialwissendtdra zielen darauf ab, eine Logik dieser Praxis
empirisch wiederzugeben. Methoden und Technikes,adif eine Rekonstruktion der Logik der
Handlungen abzielen, sind auf die Analyse mengo@tidAuRerungen angewiesen (Sieder 2001:
147f). Die Methode des Interviews fuhrt zu einer

stheoriebildenden Rekonstruktion von strukturierend Praktiken und praktizierten
Strukturen” (Sieder 2001: 14).

Wie soeben festgestellt wurde, spielt der verbaigazig in der qualitativen Sozialforschung eine

zentrale Rolle. Da meine Feldforschung mit drei Bten im Gegensatz zur ,klassischen
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ethnologischen Feldforschung®, die ein Jahr langeda relativ kurz angelegt war empfiehlt es sich
mehrere Methoden zu kombinieren (O’Reilly 2005: #@)anzend zur Methode der teilnehmenden
Beobachtung erschien es mir sinnvoll, ein zweitakbdtrukturiertes Verfahren anzuwenden, das
problemzentrierte Interview. Dieses Interview zigdrauf ab, den Interviewpartner moéglichst viel
und frei zu Wort kommen zu lassen. Die Aufgabe deterviewers ist es, eine gewisse
Problemstellung einzufiihren und die Aufmerksamkaimer wieder auf diese zu lenken. Dies
geschieht mit Hilfe eines zuvor erarbeiteten Inmeitfadens. Der Begriff ,Problemzentrierung”
bezeichnet ein gesellschaftliches Problem, in diédgbeit die Integration bzw. Diskriminierung
von Randgruppen in unserer Gesellschaft. Das Vemmahst flexibel auf den untersuchten
Gegenstand anwendbar und richtet sich nicht nachetertigten Instrumenten. Das Interview bzw.
auch mehrere Interviews werden als Prozess veestaiths gibt dem Forscher die Mdglichkeit fur
Ruckfragen, Verstandnisfragen und der Bericksiohtlg der Interviewbedingungen.
Voraussetzungen fiur ein gelungenes problemzetasiénterview sind Offenheit und eine gewisse
Vertrauensbasis (Mayring 2002: 67f). Problemzertgielnterviews wurden sowohl mit den
Lehrerinnen in deren Freistunden als auch mit d@ergbarbeiterin in ihrem Biro durchgefihrt. Bei
der Interviewfihrung halbstrukturiert vorzugehent lien Vorteil, dass nicht starr an einem
Fragebogen festgehalten werden muss, sondern dassbef auf die Antworten der
Interviewpartner eingegangen werden kann, um eirggliohst ganzheitliche Perspektive zu
erfassen. Im Gegensatz zu geschlossenen Fragegteiludie die Reichweite der Antworten
eingrenzen, ermdglichen offene Fragen eine Anndigeran die Weltsicht der Akteurlnnen
(O’Reilly 2005: 120). Wahrend der ersten Satze t@mman bei allen Interviewpartnerinnen noch
eine gewisse Gehemmtheit aufgrund des Aufnahmegbeiherken, dies legte sich jedoch sehr
schnell und die Interviews wurden zu angenehmenpi@eken, die auch im Dialekt geflhrt
wurden. Das Therapeutinnen-Interview fand in emtgpx Atmosphdre wahrend eines
gemeinsamen Fruhsticks statt. Mayring empfiehlgsd&ruppeninterviews mit einer Gruppe
stattfinden sollen, die auch im Alltag zusammen(Mayring 2002: 77), was bei dieser Gruppe
durch die gemeinsame Arbeit der Fall war. Das Geupgerview eignet sich laut Mayring
besonders, um kollektive Einstellungen zu erhelbday(ing 2002: 78). Es war interessant zu
beobachten wie die Therapeutinnen vielfaltige Megan einbrachten, gleichzeitig aber immer
wieder bestrebt waren, einen gemeinsamen Konsehsnaime Fragestellungen hin zu finden
(Feldnotizen 24.06.08).

Die Interviews mit den Schilerlnnen fanden in detzten Schulwochen vor den Sommerferien
statt. Die Klasse war im Klassenzimmer beschaftighhrend ich einzelne Schilerlnnen zum

Gesprach ins Nebenzimmer bat. Wahrend sich dieneiieder sehr zurtickhaltend gaben und

16



zunachst nur einsilbig antworteten, machte es amd&chulerinnen Spal3 zu erzahlen und ihre
Stimme am Aufnahmegerat zu horen. Es stellte sichVorfeld als grofRe Herausforderung dar,
einen geeigneten Interviewleitfaden fur Kinder zap@kten der Integration zu konzipieren. Ich
entschied, Fragen zur Bewertung der Schule sowiehmn Beziehungen und Kontakten zu
Mitschilerinnen in den Fragenkatalog zur Annadheruzy Fragen nach der Integration
aufzunehmen.

Die Auswertung der Daten erfolgte durch eine Katisggrung und Kodierung des empirischen
Materials. Die Kategorienbildung wird durch die geatellung und die im Feld vorgefundenen und
zuganglichen Materialien beeinflusst (Flick 199651 So ergaben sich in meiner Forschung durch
Teile des Beobachtungsleitfadens, zusammen mit ktagestellungen der Interviews und den
daraus gesammelten Daten, die einzelnen Kateg@ienDaten, die sich aus der Kommunikation
ergeben haben, werden nach inhaltlichen Schwerponlkdystematisch bearbeitet. Indem
Kategoriensysteme gebildet und das Material in Bstungseinheiten unterteilt wird, ist es
maoglich, im Gegensatz zu freieren Varianten dertiéxpretation, exaktere Ergebnisse zu liefern
(Mayring 1991: 209f). Die Erstellung der Kategorierfolgte auf induktive Art und Weise. Der
Vorteil dieser Auswertungsmethode ist, dass untéestiches Textmaterial damit bearbeitet
werden kann. Sie kann sowohl fir Interviews alshafic Feldnotizen oder Gesprachsprotokolle
angewandt werden (Mayring 2002: 121).

Einem relativierten sozialen Modell von Behinderufzdggend sollen die sozialen Strukturen,
institutionellen und kulturellen Praktiken, die Rigninierung und soziale Unterdriickung
produzieren und aufrechterhalten, untersucht wendéhrend aber die Erforschung des subjektiven
Erlebens von Behinderung der betroffenen Menschieht nvernachlassigt werden darf. Die
Komplexitat und die Anforderungen an die Erforsapules Phanomens Behinderung bringt Carol
Thomas treffend zum Ausdruck:

~Among other things, a more inclusive or all-rouddapproach to lived experience in
disability studies could offer you another meansadtiressing and connecting with the
social experiences and interests of disabled pe@dpecially the many people with
impairments — old and young — who do not self-idgnas disabled, and refuse to
countenance ‘disabled" signifiers in their owngivhomas 2007: 177).
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2. Eine Annaherung an Integrationsprozesse in Ostegich

Ich werde in dieser Arbeit auf sogenannte Begréfsitionen verzichten, versuche jedoch im
nachsten Abschnitt ein Verstandnis fur drei wichtithemenkomplexe zu schaffen, die in meiner
Fragestellung von grof3er Relevanz sind. Wie Betedingstad ausfihrt streben Anthropologlnnen
nicht nach universellen Definitionen, sondern veh&m einen Zugang zu den eigenen Erfahrungen
der Menschen — in diesem Falle zu den Behinderufaggangen — zu bekommen. Diese
Erfahrungen sollen mit dem Versuch der Definitimn\vBehinderung verknipft werden (Ingstadt
und White 2007:11). Wie Behinderung, Migration uthategration im internationalen und
wissenschaftlichen Kontext verstanden werden, sadl folgt umrissen werden, wahrend die

Behinderungen, wie sie von meinen Informantinnégbémerden, spater behandelt werden.

2.1. Behinderung: Internationale Konzeptionen von Bhinderung und

Rahmenbedingungen fiir Menschen mit Behinderung in €terreich

Behinderung ist ein globales Phanomen. Mehr ale kalbe Milliarde Menschen auf dieser Welt
leben mit einer Behinderung, das heil3t einer vdmze einer Bevolkerung (Priestley 2001: 3).
Wenn hier — wie der Titel der Arbeit schon versiprie von korperlicher Behinderung die Rede ist,
dann muss gleich zu Beginn festgehalten werders dassich um eine kiinstliche Grenzziehung
handelt. Es wird versucht kérperliche und motorsétandicaps vom Bereich der Behinderungen
der sozialen, emotionalen oder kognitiven Entwinoluabzugrenzen. Dieser Versuch einer
kunstlichen Grenzziehung ist deshalb notwendig,l wes Einbeziehung aller Variationen von
Behinderung den Rahmen dieser Arbeit eindeutigngae wiirde. So Uberschreitet beispielsweise
alleine die Thematisierung des hohen Anteils vogrihtenkindern in Sonderklassen und die Frage
nach Sprachschwierigkeiten bzw. kognitiver Leisaféapigkeit dieser Kinder den Rahmen.

In den unterschiedlichen gesellschaftlichen Tedhren, wie etwa im Gesundheitswesen, dem
Rechtssystem, der Behindertenhilfe oder der Padagegrden verschiedene Terminologien und
Definitionen verwendet. Hinzu kommt, dass untemsdliche Disziplinen (ethische, medizinische,
soziologische,...) aus differierenden Perspektiveth mit verschiedenen Abstufungen Behinderung
klassifizieren (Dederich 2007: 11). Auf metaphdmse Wege kann auch von Armut oder
ethnischer Herkunft als soziale Behinderung gesmocwerden. Die Kernbedeutung von
Behinderung ist jedoch fur die meisten eine biopsimgische (Ingstad und White 1995: 3).

Eine gangige Beschreibung, die auch in der Medwiadogie Ublich ist, ist jene von Behinderung

als eingeschrankte Aktivitat. Das heil3t, dass eam84¢h mit Behinderung nicht in ganzem Ausmal}
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den seinem Alter entsprechenden Aktivitaten nachigatann. Diese populare Perspektive setzt
voraus, dass eine Verletzung des Koérpers — entstandurch Krankheit, Unfall oder
Entwicklungsschadigungen — als Ursache fur Behintgrorliegt.

Die Disability Studies versuchen den Fokus aufElieschrankungen der Aktivitat, die vaul3en
kommen, zu lenken. Vertreterinnen der Disabilitydss ist es ein Anliegen soziale Definitionen
und Interpretationen von Behinderung zu konstrai¢iidiomas 2007: 12f). Im schulischen Kontext
sind hier beispielsweise Faktoren wie eine unzbhexid ausgebaute Infrastruktur, segregierende
Lehrplane oder diskriminierendes Verhalten von Mitrechen anzufihren, welche die méglichen
Aktivitaten von Schilerinnen mit Behinderung einsetken oder verhindern.

Eine allgemein gultige Definition von Behinderungstiert nicht, allerdings ist seit den 70er Jahren
die Internationale Klassifizierung der Weltgesuntimeganisation von Schadigung,
Beeintrachtigung und Behinderung vorherrschend. \Wi¢O-Klassifikationssysteme sollen als ein
Hilfsmittel zur Beurteilung des Gesundheitszustanden Personen dienen. Die Uberarbeitete
Version der WHO, das ICF (,International Classifioa of Functioning, Disability and Health®),
beschaftigt sich als ressourcenorientierter Ansktmit, wie Menschen mit einer Behinderung
leben. So unterscheidet die Klassifikation zwischltamktionen und Strukturen des Korpers
einerseits und Aktivitat und Teilhabe andererseides weiteren werden Umweltfaktoren
aufgelistet, die Funktionsfahigkeit und Behinderubgeinflusseh Die WHO unterscheidet
zwischen Disability, Handicap und Impairment, wam ideutschsprachigen Raum zu

unterschiedlichen, nicht selten auch widerspriibelicUbersetzungen gefiihrt hat.

* Disability: ist laut WHO eine Beeintrachtigung. Disability usda im Unterschied zu
Impairment auch die individuellen Folgen einer lmsiten Schadigung auf die Aktivitat
des Menschen.

* Handicap: der Begriff bezieht sich auf die sozialen Auswirgan, die durch eine
Schadigung oder Beeintrachtigung in korperlicheeruflichen und gesellschaftlichen
Aktivitaten auftreten kdnnen.

* Impairment:damit wird die Schadigung beschrieben, die siciNammabweichungen von
anatomischen, physischen, psychischen oder kacheri Funktionen bzw. Strukturen des
Kdrpers manifestiert (Gotzinger 2003: 24f).

3 http://mww.who.int/classifications/icf/en(04.11.2008)
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Die Uberarbeitete internationale Klassifikation #8HO von 2001 versucht das medizinische mit
dem sozialen Modell — das im folgenden noch néalesclwieben wird - zu kombinieren (Ingstad
und White 2007: 13). Auf Basis einer biomedizineschDefinition von Schadigung wird der
Versuch gemacht diese Klassifikation als univessaWerkzeug anzubieten (Ingstad und
White1995: 6). Im sozialen Modell, das in einemtspn Kapitel ausfuhrlich behandelt wird, ist
Behinderun sozial konstruiert definiert. Versuche Kategorie Behinderung zu universalisieren,
fuhren zu grundlegenden konzeptuellen Problemegsi{@id und White 1995: 5), was dann im
Kapitel Uber das kulturelle Modell sichtbar wird.
Unterschiedliche Behinderungsbegriffe haben veestdne Konsequenzen fir die daraus
entstehenden Diskurse und vor allem aber auch igirbdtroffenen Personen. Es gibt keinen
einheitlichen Behinderungsbegriff und sowohl im debsprachigen Raum als auch international
steht ,Behinderung” im Schnittpunkt von Subbegrnfigie Beeintréachtigung, Benachteiligung oder
Schadigung. Der englische Terminus ,Disability” rntacdie Unterscheidung — also die
Diskriminierung — deutlich: Die Fahigkeit, die ,Alty“ wird an einem gesunden, fahigen (,able-
bodied”) Menschen gemessen. Aufgrund der kultuneRelevanz von ,Ability* und der zumeist
negativen Bewertung von eingeschrankter bzw. feldenAbility* wird diese zur ,Disability”.
Wenn Heilung ausgeschlossen wird, dann spricht weenBehinderung. Sie ist andauernd, nicht
vorubergehend und Ausdruck von fehlender oder mhafier Fahigkeit:

,Disability is the absence of ability* (Mitchell zert nach Dederich 2007: 47).

Auch die Kontrastierung der englischen Terminologi®isability* und ,Inability” machen die
Bedeutung von Behinderung deutlicher. Wahrend Bigg‘ (Behinderung) der Verlust einer
Kompetenz oder Qualifikation impliziert, bedeutelngpility (Unfahigkeit) die mangelnde
Fahigkeit etwas zu verrichten (Ingstad und Whit@5ta).

Da Behinderung hier Hand in Hand mit Integrationhergeht, erscheint es sinnvoll auf einem
Begriff von Behinderung aufzubauen, der die Umfelilagungen bericksichtigt. Denn die
Behinderung die ein Mensch erfahrt, ist nicht déiesevie die medizinische Beeintrachtigung, die
er hat, sondern ist vielmehr von auf3erlichen Badiggn mitbestimmt (Sander 1999: 103). Der
sogenannte okosystemische Behinderungsbegriff t 8ehinderung als eine soziale Folge der
medizinischen Schéadigung und setzt somit den Fekiiddie aul3erindividuellen Gegebenheiten.
Die Behinderung kann also als eine Folge von ungemdernntegrationgesehen werden:

.Behinderung liegt vor, wenn ein Mensch auf Grundnee Schadigung oder
Leistungsminderung ungentigend in sein vielschieltilylensch-Umfeld-System integriert
ist* (Sander 1999: 105).
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Im Sinne dieses Ansatzes wird das Kind-Umfeld-Sgstatersucht und es kann haufig entdeckt
werden, dass kleine oder grof3e Veranderungen inlischen Umfeld schwerwichtige Folgen nach
sich ziehen, namlich unter Umstanden die Nichtawdsmng eines Individuums bewirken kénnen
(Sander und Hildeschmidt 1999: 269).

Wie Cloerkes formuliert, ist die Relativitat voniBederung zentral:

.Behinderung ist nichts Absolutes, sondern erstsaldale Kategorie begreifbar. Nicht der
Defekt, die Schadigung, ist ausschlaggebend, sondie Folgen flr das einzelne
Individuum® (Cloerkes 1997: 8).

So gilt Behinderung in verschiedenen Zusammenhéaalgerelativ:
- in einer zeitlichen Dimension: ein Mensch kann zeitlich begrenzt alshihdert
wahrgenommen werden
- durch diesubjektiveVerarbeitung des Betroffenen: je nachdem wie sichMensch mit
einer Behinderung auseinandersetzt, kbnnen ,leéichtbadigungen als katastrophal erlebt
werden und umgekehrt
- in verschiedenehebensbereicherund situationen: je nach Lebensbereich (Beruhuss
Familie usw.) kommt Behinderung in unterschiedlidRerm zum Tragen
- in Zusammenhang mit den Kkulturspezifischeozialen Reaktionenwas bei uns als
.Behinderung” gilt muss in anderen Kulturkreiserchti als solche gesehen werden und
umgekehrt (Cloerkes 1997: 8f).
Aus schulischer Perspektive spricht man im Zusanmaeg mit Behinderungen von
sonderpadagogischen Forderschwerpunkten, die ansghtedlichen Methoden und Zielsetzungen
fuhren. Innerhalb dieser herrscht aufgrund der viddellen Verschiedenheit der Menschen
naturgemal eine grof3e Heterogenitat. Das fuhrt, d#ms sich die Forderschwerpunkte nicht exakt
trennen lassen und dass ein Mensch den Forderbedarituell in mehreren Schwerpunkten
bendtigt (Zeitschrift fur Heilpadagogik 2008: 4%as auch in den von mir untersuchten Klassen
der Fall war. Beeintrachtigungen im kdrperlichenrddgh kdnnen vielfaltig sein und haben oft
Auswirkungen auf Lern- und Entwicklungsprozesses Beiteren kdnnen sie auch Konsequenzen
auf psychische und kognitive Bestandteile im Mepscthaben, was eine Abgrenzung von
einzelnen Schadigungen wiederum erschwert. Diek&riron der Behinderung zur Integration lasst
sich sehr gut mit Leyendeckers Definition von Kah@hinderung schlagen: eine Person ist laut
ihm korperbehindert, wenn sie

.nfolge einer Schadigung des Stitz- und Bewegupp@eates, einer anderen organischen
Schadigung oder einer chronischen Krankheit so hreni Verhaltensméglichkeiten
beeintrachtigt ist, dass die Selbstverwirklichumg dozialer Integration erschwert ist”
(Leyendecker zitiert nach Schluter 2007: 18).
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Bei der Betrachtung der Formulierung ,Menschen im#sonderen Bedurfnissen® lasst sich
wiederum eine Verbindung zur Integration von Mideakindern herstellen. Diese Bezeichnung,
die teilweise auch in 6sterreichischen Gesetzeste@@ebrauch findet, beschreibt Menschen mit
Behinderung als Menschen mit speziellen Bedurfnis8®bei wird jedoch ausgeklammert, dass
auch andere Personengruppen wie z.B. Kinder, alemskhen, Arbeitslose und eben auch
Migrantinnen besondere Bedurfnisse haben (G6tzizges: 29).

Der erste Paragraph des Osterreichischen Bunddadgetengleichstellungsgesetzes zielt darauf
ab, die Diskriminierung von Menschen mit Behindgruru verhindern, eine gleichberechtigte
Teilhabe am gesellschaftlichen Leben zu garantierah eine selbstbestimmte Lebensfiihrung zu
erreichen. Um diese Ziele zu verwirklichen bedad allerdings weiterer Verhandlungen,
Anderungen und eines Blindelgesetzes, das diskéremie Inhalte anderer Gesetze aufhebt. Eine
barrierefreie und anti-diskriminierende Gesellsthainn nur durch Rechte realisiert werden. Die
Behindertenpolitik ist so weit fortgeschritten, sladei dem 2006 in Kraft getretenen
Behindertengleichstellungsgesetz verschiedene Hehenorganisationen am Prozess der
Gesetzwerdung beteiligt waren. Menschen mit Behlinage war somit zumindest mdglich als von
dem Gesetz direkt Betroffene Erfahrungen und Wisstrusteuern (Naue 2006: 21).

Im schulischen Bereich gilt eine allgemeine ScHidpt fur alle Kinder, die sich andauernd in
Osterreich befinden. Ein Kind hat laut Schulpflpdsetz die Schulreife, wenn die Annahme
vorhanden ist, dass es ohne korperliche oder geistberforderung dem Unterricht in der ersten
Schulstufe folgen kann. Eine Schulunfahigkeit igt dann gegeben, wenn medizinische Ursachen
einen Schulbesuch verhindern (Hofle u.a.2006: 142¢) integrativ gefuhrten Volksschulklassen
darf der Anteil an Schulerlnnen mit sonderpadagdgimn Forderbedarf nur so grof3 sein, dass auch
der einer Behinderung entsprechende Forderbedesdlgeistet werden kann. Zur Ergéanzung des
gewdhnlichen Unterrichts sollen Schulveranstaltmndarchgefihrt werden, die eine Verbindung
zum wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und kuwtlen Leben schaffen und an denen
korperbehinderte Kinder in hochstmdglichem Ausmafdizipieren konnen (Hofle, Leitner und
Starker 2006: 145). ,Bildung fur alle” lautet delo§an eines integrativen Schulwesens. Zur Zeit
gibt es gesetzliche Grundlagen fir einen gemeinsddrgerricht von Schilerlnnen mit und ohne
Behinderung bis zur achten Schulstufe. Ein zehnted elftes Schuljahr ist fir Kinder mit
Behinderung dann nur mehr in Sonderschulen moghéhrend nichtbehinderte Kinder 15 oder

auch mehr Schulstufen absolvieren kbnnen (Marti938249).
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2.2. Migration: Interkulturelles Lernen als Antwort auf Globalisierungsprozesse und

rechtliche Rahmenbedingungen fir Migrantinnen in Wien

In  Osterreich leben etwa 1,4 Millionen Menschen miMigrationshintergrund.
Migrationshintergrund bedeutet, dass entwederalieilige Person oder ein Elternteil im Ausland
geboren wurde. Der grofdte Teil der Zuwanderer stasus dem ehemaligen Jugoslawien, die
zweitgrof3te Gruppe bilden die turkischen Migranginr(Kurier 26.01.09). Bei Migrantinnen und
Asylantinnen kann man nicht von homogenen Idesstdtungen je nach raumlicher bzw.
zeitlicher Verwurzelung in den Herkunftsgemeinstdrafausgehen. Die Expression von ethnischer
Identitat umfasst nicht gleich alle kulturellen A&&pe, sondern wird in den Interaktionen zwischen
den Mitgliedern verschiedener Gruppen ausgedrii¢. an einem Ort zu einem bestimmten
Zeitpunkt artikulierte Form ethnischer Identitat ise die einzige mdgliche, denn Identitat ist
dynamisch und wird in den jeweiligen Beziehungen kenstruiert (Fillitz 2002: 27). Es ware zu
einseitig anzunehmen, dass es die eine Kultur gii#, es Diskurse uber Migrantinnen gerne
vermitteln. Im Zeitalter der Globalisierung kannlum nur im Kontext transnationaler und globaler
Einflisse analysiert werden (Fillitz 2002: 29). Dhelturelle Vielfalt der Herkunftslander der
Migratentkinder kann nicht mit der Lebenswelt deh@erinnen (meist Migrantinnen zweiter oder
dritter Generation) gleichgesetzt werden. Beggiffe Kultur und Ethnizitat erfreuen sich im Alltag
aber grol3er Beliebtheit, um Erklarungen fir Konéikind Differenzen zu geben (Englisch 2002:
259).

Wenn bestimmte Gruppen migrieren, finden sie sichreeuen Orten wieder neu zusammen, sie
schaffen neue Identitdten, Geschichten und ethaistinzepte (Binder 2003: 16). Von einem
dynamischen Kulturbegriff auszugehen ist also wafdter Relevanz.

Interkulturelles Lernen kann als eine padagogidRbaktion auf Migration betrachtet werden. Die
Schule als Teilbereich der Gesellschaft, ist Oténsiver Interaktion zwischen Mitgliedern der
Gesellschaft. Migration macht die Frage nach detwsondigkeit von interkulturellem Lernen an
Osterreichischen Schulen tberflissig (Binder 23d2:

Jedoch beinhalten kulturell heterogene Situatianesh die Herausforderung den Umgang damit zu
lernen, was gerade in Bildungseinrichtungen, daglitionellerweise nationalstaatliche, homogene
Bildungsinhalte vermittelt oft auf wenig Verstansirgto3t (Binder und Daryabegi 2003: 19). Die
Formulierung ,Interkulturelles Lernen® wird sowolrh der Wissenschaft als auch im Alltag
mittlerweile héaufig in Verwendung genommen. Diesegifflichkeit hat im dsterreichischen
Schulsystem zugunsten eines besseren VerstandoisseSberbegriff Integration abgeldst. Ganz
allgemein kann man unter interkulturellem Lernetegnative Schulformen, an denen Schulerinnen

mit nicht-deutscher Muttersprache teilnehmen, etest (Martiny 2003: 53). Wie oben bereits
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erwahnt, unterliegen Kinder der Schulpflicht sobsikel sich andauernd in Osterreich aufhalten, das
heif3t sowohl Migrantenkinder als auch Asylwerbeeimim entsprechenden Altern sind verpflichtet
eine Schule zu besuchen. Laut Familienlastenaubgigésetz haben auch nicht-Gsterreichische
Staatsburger Anspruch auf einen Bezug von Fam#igriibke und Kinderbetreuungsgeld. Das Land
Wien ermdglicht Migrantinnen mit dem Aufenthaltdeta Daueraufenthalt den Zugang zu
Gemeindewohnungen, allen anderen Drittstaatsangeimdden Zugang zu Notfallswohnungen.
Das Wiener Sozialhilfegesetz sieht fur alle eineei@istellung bei Sozialhilfeleistungen zur
Sicherung des Lebensbedarfes vor. Dazu gehoéreDetikung des Lebensunterhaltes, die Pflege,
die Krankenhilfe, Unterstitzung fur werdende Mutsowie die Hilfe zur Erziehung und
Erwerbsbefahigung (Magistrat Wien 2007: 52). Rechér Schutz gegen Diskriminierung
aufgrund der ethnischen Zugehdrigkeit besteht -edna® der Arbeitswelt — beim Sozialschutz,
sozialen Vergunstigungen, im Bildungsbereich sdvaedffentlichen Gitern und Dienstleistungen
(Magistrat Wien 2007: 61). In einer Welt in der Gdtisierung und Mobilitdt zunehmen, kann man
davon ausgehen, dass auch die kulturelle Vielfaiteshin verstarkt wird. Auch die Zahlen so
genannter Bildungsverliererinnen aus Migrantenfeemikteigen (Binder 2003: 27) und umso mehr
ist eine wissenschaftliche Auseinandersetzung iméne Ziel von Chancengleichheit notwendig.

Um Kindern mit Behinderung und Migrantenkindernalde konzeptionelle Rahmenbedingungen
fur erfolgreiche Integration zu bieten gibt es ggwichtige Voraussetzungen: die Freiwilligkeit
aller Beteiligten, Verbot des Ausschlusses von Emde nach Art und Schwere der Behinderung,
Mitwirkung von Padagoglnnen unterschiedlichster f€&sionen, Wohnortnahe, Diagnose von
Kindern in Bezug zu ihrem Umfeld und das Zulasserenschiedlicher Lernziele. Personell
gesehen darf die Klassenstarke nicht allzu hoch sed zwei Padagoglnnen sollen garantiert
werden (Hinz 1993: 174). Gesetzgebungen, die pediifekte fir alle Kinder mit Behinderung in
einem Schulsystem gewahrleisten sollen, durfentnialr auf strukturelle Aspekte abzielen,
sondern mussen auf einem verfeinerten Ansatz, ufemehreren Ebenen wirksam wird, basieren.
Sowohl die strukturellen als auch die kulturellexd undividuellen Bedingungen fur Behinderung
mussen herausgefordert werden. Die Schulen haben Adifgabe, Faktoren, die zu einer
unreflektierten Praxis der Fachkréfte fihren auéokeén und zu vermeiden. Dazu gehdren in erster
Linie Praktiken, die Schilerinnen entmiindigen (B&001: 684).

2.3. Integration
Unter dem Begriff ,Integration” kann im Fremdwoterch folgende Beschreibungen nachgelesen

werden:
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.Wiederherstellung eines Ganzen; Wiederherstelleimer Einheit aus Differenziertem;
Vervollstandigung; Einbeziehung, Eingliederung im grél3eres Ganzes* (Der Duden 2007:
464).

Integration hat zwei Eckpfeiler, die miteinanderrbrernden werden missen: Aufnahme und
Zusammenhalt (Baubtck und Volf 2001: 13). Starkpdifiziert dargestellt kann Integration fir die
in vorliegender Arbeit zentralen Akteure bedeuten:

...die Aufnahme von Menschen mit Behinderungen derdZusammenhalt mit ihnen in Schule und
Gesellschaft

...die Aufnahme von Menschen nicht-Osterreichis¢herkunft und der Zusammenhalt mit diesen
in Schule und Gesellschatft.

Der Terminus Integration ist in aller Munde und sbivin der Migrationsforschung bzw. der
interkulturellen Padagogik als auch in der Sondemd Heilpadagogik haufig gebréuchlich.
Dementsprechend schwierig gestaltet es sich, dinalie hier vorliegende Thematik adaquate
Definition von ,Integration“ zu finden. Durch die dfnbination von ausgewé&hlten Definitionen
beider Fachrichtungen werde ich versuchen, eirdi@se Arbeit brauchbares Verstandnis fur den
vielzitierten Begriff zu vermitteln.

Integration setzt Aktionen von mehreren Seiten wer&ie ist ein

.Prozess der wechselseitigen Anpassung und Verdngerwischen einer aufnehmenden
und einer aufzunehmenden Gruppe® (Baubdck und 2@flL: 14).

Die soziale Integration wird durch die Festsetzunmggleicher Chancen verhindert wahrend
kulturelle Integration durch die Abgrenzung gegemttMinderheiten vermieden wird. Eine
Uberbewertung des Auslanderstatus untergrabt ielsatiund politische Integrationsversuche
(Baubéck und Volf 2001: 15). Von sozialer Exklusials Gegenteil zur Inklusion sind Menschen
betroffen, die keinen Zugang zu Rechten und Ressaurhaben, die fur eine Mehrheit
selbstverstandlich sind. Ausgeschlossen zu seiautedungleich und deshalb nachteilig behandelt
zu werden. Ausgeschlossene Menschen gehéren gaalbhnlzu  stigmatisierten
Minderheitengruppen und ihre Exklusion resultietis ader unakzeptablen Leugnung von
vollwertigen Burgerrechten (Thomas 2007: 11). Iraégn bedeutet fir die Schule allgemein ein
gemeinsames Unterrichten und Erziehen von Schileninmit und ohne Behinderung, von
Osterreichischen Kindern und Migrantenkindern. Baieh um das Zusammenleben von Menschen
dreht, wird deutlich, dass es sich bei der Integmatm ein politisches Phanomen handelt.

Wie schon im Titel angedeutet wird, ist es wichfigtegration sowohl als Prozess als auch als

Zustand zu betrachten. Es findet ein gegenseiggelauernder Annaherungs- und Lernprozess
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zwischen verschiedenen Personen statt, der zwamerbBy ist, aber gleichzeitig auch
unterschiedliche Unsicherheitskomponenten birgt. r Derozess ist durch Interaktionen
gekennzeichnet, wobei der

~-dynamisch wechselnde Integrationsgrad (...) am ahgf an der Intensitdt sowie der
Haufigkeit sozialer Austauschprozesse” (Kobi 198%).

erschlossen werden kann. Bei einer einseitigen gsyaysleistung, wie sie in politischen
Diskursen haufig diskutiert wird, kann also niclanvintegration gesprochen werden. Vielmehr
muss sie aus einer sozialen bzw. sozialpolitiscRerspektive betrachtet werden, bei der die
Verantwortung der einzelnen Gesellschaftssystemspeaziellen jene der Bildungseinrichtungen,
fokussiert wird (Kobi 1999: 76). Beli einer ganithehen Integration gibt es keine Differenzierung
zwischen integrierbaren“ und ,nichtintegrierbareiindern. Alle Kinder werden trotz den
Unterschieden in ihren Fahigkeiten als Zielgruppgesprochen (Hossl 1999: 150). Integration
kann jedoch nicht schon als abgeschlossen bettaslglen, wenn Kinder mit individuellen
Eigenartengemeinsam unterrichtaterden. Integration als Methode und als Ziel akeepund
fordert den Menschen in seiner Individualitat sassl er in allen gesellschaftlichen Bereichen
gleichwertig teilhaben kann. Das bedeutet laut Begen, dass der Mensch Dauerbezugspersonen
hat, in Schule, Beruf oder Vereinen soziale Inteomsmoglichkeiten bekommt und ohne
Diskriminierungen in Freizeit, Verkehr, WirtschaRplitik und Religion teilnehmen kann. Alle
Schulformen — sei es allgemeine Schule, integréisleule oder Sonderpadagogische Schultypen —
haben damit die Aufgabe, Konzeptionen fiir Mensclerzubieten, die sich individuell
unterscheiden und dennoch gemeinsam Schule undi<eba#t gestalten wollen (Begemann 1999:
176).In der Interaktion zwischen Menschen mit und ohe&iBderung kdnnen Vorurteile in einem
dialektischen Prozess abgebaut werden. Nicht diieclblo3e physische Anwesenheit einer Person
mit Behinderung in einer Gemeinschaft, sondern dsth den Kontakt entstehen N&he oder
Distanz und im Optimalfall mitleidsfreie und respakle Einstellungen. Integration ist dynamisch
und sie bedeutet fur einen Menschen mit Behinderammgn soziokulturellen Wandel. Der
Integrationsprozess erstreckt sich tUber mehrerdéestder Verwirklichung und kann nie als
abgeschlossen betrachtet werden:

Lintegration ist ein steuerungsbedurftiger, komplerozess zwischen Nahe und Distanz,
Entfremdung und Annéaherung” (Markowetz 1997: 195).

Integration ist dynamisch, prozesshaft und gepragtmehreren Aspekten zu betrachten. Beispiele
fur solche Aspekte sind das soziale Ansehen, dasMansch in einer Gruppe genieldt, die
Mdoglichkeit einer Arbeit nachzugehen oder die Arewin Mensch wohnt und lebt. Ein zentraler
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Moment, der dem Menschen schon sehr frih in sdi@graphie widerfahrt, ist der Zugang zu

Bildung. Die Basis fiir soziale Integration ist nashsicht des Vereins Integration:Osterreich

soziale Sicherheit und optimale Rahmenbedingunifartiny 2003: 56). Auch wenn diese zwei

Grundvoraussetzungen von vielen Kontextfaktorerdagiy sind, so kann wohl schwer bestritten
werden, dass Bildung und der Zugang zu Bildung eresch bedeutenden Einfluss auf diese
Vorraussetzungen haben bzw. dass sie wesentligdstam®lteil derselben sind. Dichotomisierungen
von Eigenem und Fremdem finden auch ihren Ausdruwen von der Integration behinderter

Kinder gesprochen wird. Damit werden Kinder mit Belerungen mit einer Last assoziiert.

Vielmehr muss von einem gemeinsam Unterricht bamerentegration von Kindern mit und ohne

Behinderung gesprochen werden (Hinz 1993: 141). Seiten der Kultur- und Sozialanthropologie

muss zugegeben werden, dass diese im Laufe ihréwidkiungsgeschichte eine einseitige

Beziehungsgestaltung von ,Eigenem“ und ,Fremden‘tgestaltet und dartber hinaus davon
profitiert hat. Deshalb gehort es gerade heuteizer eentralen Aufgabe fur diese Wissenschaft
einseitigen Festlegungen sozialer Integration geigeuwirken (Zips 2001: 85). Zusammenfassend
kann festgestellt werden, dass Integration begiersti auf die Identitatsentwicklung eines

Individuums wirkt und Stereotypisierungen relativi&ie

.weicht globale Etiketten auf und erleichtert derugang zu einer differenzierten
Betrachtung des Phanomens Behinderung“ (Markow@37 :1196).

2.4. Uberblick tiber die historische Entwicklung derintegration in Osterreich

Ingstad und White postulieren, dass jegliche Abhargl iber Behinderung und Kultur auch die
historischen Prozesse, durch die sich die Bandbuit Moglichkeiten und Praktiken verandert
haben, einbeziehen muss (Ingstad und White 1995:S&l1t Mitte der 1980er Jahre fordern Eltern
und engagierte Lehrkrafte ein Recht auf Integratioder Regelschule. Wahrend sich dieses Recht
in Italien und den skandinavischen Landern betegahrt hatte, hat in Osterreich eine Art ,wilde
Integration” vereinzelt stattgefunden (Martiny 20@®). Die erste Integrationsklasse hat 1984
Einzug in Osterreich gehalten aber erst 1993 fane gesetzliche Verankerung von Integration in
Regelschulklassen der Volkschule und 1996 in jeereSkkundarstufen statt (Martiny 2003: 51).
Ein neuer Trend geht nun in Richtung Inklusion, der Integration ablésen soll. Die inklusive
Erziehung setzt padagogische Reformen bereits sanad zielt auf eine gemeinsame Erziehung
ab, die allen Unterschiedlichkeiten gerecht wirchabhangig von Geschlechterrollen, ethnischer,
religioser und sprachlicher Zugehorigkeit sowie iBdberung soll eine gemeinsame schulische

Erziehung mdoglich gemacht werden (Martiny 2003:. 2Q)f einer internationalen Ebene hat eine
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Globalisierung von Behindertenbewegungen stattgkfun Disabled People International (DPI)
wurde 1981 von behinderten Aktivistinnen gegrindein ersten Weltkongress der Bewegung in
Singapur 1981 waren 400 Delegierte mit allen Typem Schadigungen, unterschiedlichster
kultureller Herkunft, aus wohlhabenden und armexatéin. Vereint sind sie durch eine gemeinsame
Absicht: die Starkung von Menschen mit Behinderuhgch kollektive politische Aktionen
(Barnes, Mercer und Shakespeare 1999: 170). DisnBettenbewegung ist mittlerweile eine stark
argumentierende Stimme fir radikale Veranderungender Umgangsweise mit behinderten
Menschen in der Gesellschaft (Barnes, Mercer undk&peare 1999: 180). Auf der
aul3erschulischen Seite gibt es ein Pendant zurikanexchen Independent Living Bewegung: die
Selbstbestimmt Leben Initiative in Osterreich. endStadten Wien, Linz, Salzburg und Schwaz ist
die Bewegung aktiv, um personliche Kompetenzen \Wanschen mit Behinderung zur
Selbstbestimmung zu férdern. Als Expertinnen ineeé&gy Sache setzen sich die Menschen fir
politische Selbstvertretung, Antidiskriminierungduleichstellung ein (Wiener 2003: 42). Auf
internationaler Ebene betreffen die meisten offemtldiskutierten Sachverhalte in Bezug zu
Behinderung Erwachsene, etwas weniger ist bis detmacht worden, um die Situation von
Kindern mit Behinderung zu verbessern. Gleichzeitgndieren auch die internationalen
Kinderhilfsprogramme dazu, den Fokus auf nicht-beérte Kinder zu legen und wenig Notiz von
den Bedurfnissen von Kindern mit Behinderung zunmem Infolgedessen sind Kinder mit
Behinderung zu weiten Teilen sowohl von Behinderteals auch von Kinderprojekten
ausgeschlossen (Philpott und Sait 2001: 151).
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3. Theoretische Modelle zu Behinderung

3.1. Die Disability Studies

Die Disability Studies entwickelten sich als eives mehreren neuen interdisziplinaren Feldern in
einer Landschaft von ineinander Ubergreifenden HEmemvie beispielsweise Ethik, soziale
Gerechtigkeit, Wissen und Macht. Das Wissensgeffiigedie Praktiken, die das soziale Modell als
Kernstlck der Disability Studies ausmachen, ziglamar auf eine politische Emanzipation und
auf die Entwicklung einer oppositionellen Idensgilitik ab (Corker und Shakespeare 2002: 3f).
Die Disability Studies sind eine relativ junge D@in, entstanden in den 1980er Jahren, die im
britischen Raum, insbesondere an den Universitétere bemerkenswerte Prasenz bekommen
haben (Thomas 2007: 7). Die enge Verbindung zwrsohlgivismus und Lehre ist eine grol3e
Starke der Disability Studies. Menschen mit Behindg wurden befahigt die Disability Studies
auszukundschaften und dadurch einen Schritt intRicheines progressiven sozialen Wandels zu
machen (Corker und Shakespeare 2002: 14).

Das Konzept von Behinderung als ein soziales Phéanpimat ihren Ursprung in den alltaglichen
(Uber-)Lebenskampfen von Menschen mit Behinderung den 1960ern, sowie in den
gegensatzlichen Begegnungen von Sozialwissensehaftetn mit Behinderung in den frihen
Tagen einer politischen Selbstorganisation. Aneatiedisziplinaren Wurzeln beteiligten sich in den
1960er und 70er Jahren einige hoch motivierte lokhia Menschen, die nach neuen und radikalen
Ideen suchten und sich dabei teilweise von masdlsén und materialistischen Theorien inspirieren
lieBen. Die UPIAS (Union of the Physically Impairéddainst Segregation) zog eine Grenze
zwischen Schadigung und Behinderung, sodass Scalrgdigicht mehr langer als Ursache von
Behinderung gesehen werden musste. Das war dies Basidas Entwicklungspotential einer
sozialbezogenen Konzeption von Behinderung. Dieitipahe Forderung adressierte die
Gesellschaft, die sich &ndern musste, damit Memsatie Behinderung Kontrolle tber ihr eigenes
Leben gewinnen kénnten (Thomas 2007: 51f). In t@80ern nahm dann das soziale Modell von
Behinderung — auf das im nachsten Abschnitt noctager eingegangen wird — einen bedeutenden
Status in den Disability Studies und innerhalblatérschen Behindertenbewegung ein.

Die Disability Studies setzen sich mit der Beziajpumwischen der individuell erlebten Erfahrung
und der makrosozialen Analyse, der Handlungsfaftigkel Handlungsstrukturen, der verkorperten
Kdrperlichkeit und objektiven sozialen Positioniegen, zwischen Unterschied und
Gemeinsamkeiten, auseinander. Sie spiegeln diehB&gring der Sozialwissenschaften mit den
Grenzen und Mdoglichkeiten menschlichen Handelnsexyidlie von Sozialstrukturen und -

positonierungen gestaltet sind (Priestley 20011)243
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An der Seite von Sexismus, Rassismus, Altenfeihkéd und Homophobie wurde ,Disablism* in
den Katalog der Formen sozialer Unterdrickung awdgenen. Akademikerlnnen und
Aktivistinnen, die den Disability Studies angehgraailen ein personliches und o6ffentliches
Bekenntnis zum Einfordern von Birgerrechten undiatez Interessen von Menschen mit
Behinderung. lhr moralisches und politisches Amdregist explizit: Behinderung durch die
Gesellschatft in all ihren Formen wird verurteildumuss opponiert werden (Thomas 2007: 49).

Die Disability Studies aus der Sicht von deutschesgnigen Vertreterinnen

Die Disability Studies sind von Wissenschaftlerinnas Leben gerufen worden, die selbst mit
einer Behinderung leben. Sie arbeiten mit dem Z&she gesellschaftliche Veréanderung zu
bewirken, sodass Menschen mit kdrperlichen Beaihtigungen maoglichst gleichwertig am
gesellschaftlichen Leben teilhaben kdénnen. Behuntprwird nicht von einer AulRenperspektive
analysiert, sondern aus einer zentralen Positioeifie Analyse der Mehrheitsgesellschaft genutzt.
Neue Erkenntnisse werden in den Disability Studmei$ kulturellen Hintergrinden kontextualisiert
(Waldschmidt und Schneider 2007: 13f). Die Dis&pi$tudies sind in den 1970er Jahren aus der
~Selbstbestimmt Leben* Bewegung in den USA und offbritannien entstanden. Aus der eigenen
Erfahrung entwickelten die Mitglieder der Bewegueige einfache aber auch eindeutige Definition
von Behinderung: ,Wir sind nicht behindert, wir wben behindert®. Im deutschsprachigen Raum
erkennen die Forscherinnen mit der VerbreitungRisability Studies, dass viele von ihnen bereits
seit langerer Zeit Disability Studies betriebere aber nicht als solche bezeichnet, haben (vgl.
Schonwiese 2005). Den Disability Studies ist esieeen Anfangen ein Anliegen

,die unterschiedlichen sozialen, 6konomischen,ohisthen und rechtlichen Kontexte aus
einer inter- oder transdisziplinaren Perspektiveziersuchen* (Dederich 2007: 22).

Das Ziel der Disability Studies ist es einersegsailschaftliche und kulturelle Modelle, Theorien
und Vorstellungen von Behinderungen darzustellend ullltagswissen oder moralische

Zuschreibungen zu rekonstruieren. Andererseitsrsutben sie die Formen der Produktion und
Reproduktion der gesellschaftlichen Muster. Nicie Andersartigkeit oder Abweichung steht im

Interesse der Forscher. Die Kategorie Behinderumgl wielmehr dazu verwendet, um die

.Mehrheitsgesellschaft* wiederzugeben. Von der Asal dieser wird wiederum nach

Auswirkungen und Folgen fur Behinderte gefragt.eAlozialen Phanomene werden vor dem
Hintergrund der kulturellen Ideen betrachtet (Dexte2007: 28f).
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Anliegen der Disability Studies
Funf Grundséatze fur ein selbstbestimmtes LebenMenschen mit Behinderung — gefordert von
den Behindertenbewegungen — beeinflussten diei€kitwg der Disability Studies maf3geblich.

1.) die Forderung nach einer Gleichstellung befhriedd/lenschen

2.) eine ,Entmedizinisierung von Behinderung

3.) Nichtaussonderung und gréf3tmogliche Integratrodas Leben der Gemeinde

4.) Groltmaogliche Kontrolle ber die Dienstleistandir Behinderte durch Behinderte

5.) Peer Counseling, Peer Support und Empowermént Sahlissel zur Erméchtigung

Behinderter* (Miles-Paul nach Dederich 2007: 25).

Obwohl jede der funf Forderungen wichtige Aspeki#s tdebens von Menschen mit Behinderung
betont, spielt der dritte Punkt in bezug zur in derliegenden Arbeit behandelten Thematik die
wesentlichste Rolle. Dieser Grundsatz fordert @meginsames Miteinander durch die Integration in
sozialen Institutionen und stellt gleichzeitig Serenrichtungen in Frage. Denn

,0b eine Schadigung auch zu einer Behinderung fitanhgt in groBem MalRe von den
Reaktionen der Umwelt ab“ (Schdéler 1993: 155).

Wenn ein junger Mensch mit einer Beeintrachtigunghinentsprechend seiner Bedirfnisse und
seinem Lebenshintergrund in seinem Umfeld integrard, erfahrt er eine Behinderung seiner
individuellen Entwicklung. Eine Klassengemeinsthain gleichaltrigen Schulerinnen bietet die

Maglichkeit die ,Normalitat* des Kindes mit Behindmg zu fokussieren. Die Gemeinschatft bietet
Anlass zur Kommunikation und zur Starkung der sglksn Fahigkeiten des jungen Menschen mit
Beeintrachtigung. Darliber hinaus konnen gemeinsaamdidngsalternativen fir bestehende
Defizite in der Mensch-Umwelt-Beziehung entwicke#irden (Schéler 1993: 156f).

Es ist also ein zentrales Anliegen der Disabilitudtes zu erkennen, wie gesellschaftliche
Strukturen einen Rahmen fir individuelles WahrnemnieEnken und Fuhlen bilden.

Behinderung ist in diesem Ansatz ein historisch kalurell wandelbares Bedeutungsphéanomen.
Dieses Phanomen muss deshalb in Zusammenhang mitnkinikation, Interaktion, den sozialen

Handlungen, gesellschaftlichen Institutionen, dapfsentation in den Medien etc. betrachtet
werden (Dederich 2007: 43). Aus Sichtweise der Iigg Studies muss eine wissenschaftliche
Beschaftigung mit Behinderung auf mehreren Ebewi,dann jedoch miteinander verbunden
werden, stattfinden: auf einer individuellen Ebesalen Behinderungserfahrungen analysiert
werden, auf einem mittleren theoretischen Levetlistsoziale Konstruiertheit von Behinderung zu
untersuchen. Das Ganze wird mit einer breiterenlyseaauf der Ebene der gesellschaftlichen

Machtverhaltnisse und sozialen Ungleichheiten veden (Barnes, Mercer und Shakespeare 1999:
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36). Das Paradigma der sozialen Unterdrickungmaistentwickelt in den 1970er Jahren wurde
von unterschiedlichen teilweise kontrastierenden d unmaginativen Richtungen von
materialistischen, poststrukturalistischen und ph&mnologischen Autorinnen Gbernommen. Das
gemeinsame Bekenntnis zur Férderung der sozialdasion und Gleichwertigkeit von Menschen
mit Behinderung hat den Disability Studies ihrewemvechselbaren Charakter verliehen (Thomas
2007: 81). Obwohl Behinderung mit Entstehen desaterz Modells mit anderen nicht tolerierbaren
aber bereits erkannten Formen der sozialen Untekdnig gleichgesetzt wurde, wie beispielsweise
Gender, Klasse oder Ethnizitat (Thomas 2004: 2id slie Disability Studies bis dato reserviert
gegenuber Themengebieten der Globalisierung gewdsenjungste Literatur zu Globalisierung
schweigt zur Thematik Behinderung ganzlich (Dawds®06: 121). Hochste Zeit also globale
Themen, wie Migration, Integration und Mulitkultlitat in die Disability Studies einflie3en zu

lassen und umgekehrt.

3.1.1. Die Disability Studies und Ethnizitat

Die Disability Studies sehen Behinderung innertsahialer, kultureller, historischer, gesetzlicher
und auch medizinischer Diskurse konstruiert. Dempigische Faktoren wie ethnische Herkunft,
Alter, Geschlecht, sexuelle Orientierung oder Kéagsigehorigkeit machen das Phé&nomen
Behinderung noch diffiziler. Das soziale Modell vBehinderung ist im Kontext der Erfahrungen
von Menschen mit Behinderung in der westlichen Waitstanden. Es ist Ausdruck eines
gemeinsamen Widerstandes gegen medizinische indiMed Ansédtze. Bei einer globalen
Betrachtungsweise werden sich sehr wahrscheinlmmplexere und kontroverse Erkenntnisse
erschlielen (Swain 2004: 54). Die akademische afiier der Disability Studies privilegiert
international gesehen Minoritéaten, insbesondere grs Westeuropa und Nordamerika. Deshalb ist
Behinderung sowohl im sozialen als auch im medizimen Modell durch eine Minderheiten-
Weltsicht gepragt und sollte dringend in einem gré Rahmen betrachtet werden (Priestley 2001
3). Beth Ferri beméangelt, dass sich die Disab#fitrschung zu wenig kritisch mit Fragen von
nationaler Zugehdrigkeit, Klasse oder Ethnizitd&denandersetzt. Sie schlagt vor, dass von nun an
Vertreter der Disability Studies mit ,social radeetrists“ zusammenarbeiten, um systemische,
strukturelle, ideologische und soziale Ungleichdreiim Schnittpunkt von ethnischer Herkunft,
Klasse und Behinderung in schulischen, sozialengaseétzlichen Kontexten zu hinterfragen (Ferri
und Connor 2006: 203). Auch Barnes u.a. kritisiedass die Disability-Theoretiker ihr Blickfeld
nicht auf die Erfahrungen von Minderheiten wie Ha@exuelle mit Behinderung ausgeweitet
haben. Es gibt sehr wenig konzeptuelle und empieigéorschungen zu ethnischen Minderheiten

und die Wirkung dieses Status auf die Erfahrung Behinderung und Identitat (Barnes, Mercer
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und Shakespeare 1999: 89). Doch daruber hinausrstie oben genannten Autorinnen fest, dass
die Forschungen uber Behinderungen — obwohl sidgrer Anzahl beschrankt sind — doch ein
relativ einheitliches Bild zeigen: auch Uber demflass von Gender, Ethnizitat oder Alter
reprasentieren alle die Erfahrung einer Behinderamfgihre spezifische Art und Weise (Barnes,
Mercer und Shakespeare 1999: 123). Gerade weitrdtBtionell gezogenen Grenzen zwischen
Merkmalen wie Klasse, Gender, Sexualitat oder Ettiitizunehmend verschwimmen, bedarf es
groferer soziologischer Anstrengungen in den koxeplé’rozess von Behinderung einzutauchen:

.In the brave new world of the twenty-first centutizis is a task, albeit a formidable one,
that the sociological imagination must confront‘a(Bes, Mercer und Shakespeare 1999:
226).

In dieser Arbeit wird versucht das Blickfeld jen@isability Studies, die ausschlief3lich

Behinderung fokussieren, auszuweiten, um auch dag&rval der Migrationserfahrung zu erfassen.

3.1.2. Die Disability Studies und die Sonder- unetippadagogik

Nach dem zweiten Weltkrieg wurde Bildung zunehmaisl ein Menschenrecht anerkannt. Ein
Ausschluss von als behindert wahrgenommenen Menscherde somit hinterfragt. Eine
vollstandige Exklusion vom Bildungssystem wurde Folge zwar abgebaut, dennoch wurden
Menschen mit Behinderungen in segregierenden Bgseinrichtungen unterrichtet (Powell 2007:
325). Zahlreiche Vertreterinnen der Disability Sasdsehen das Sonderschulsystem als Schlussel
zur Produktion und Reproduktion der Unterdrickurmgn Wlenschen mit Behinderung (Barnes,
Mercer, Shakespeare 1999: 104). Die Heil- und Sqédiagogik kann jedoch nicht ausschlie3lich
am Sonderschulwesen festgemacht werden, sondéiltt eichtige Funktionen in Forschung und
Praxis auch aufRerhalb von Sonderinstitutionen. [B@ziologe Justin Powell teilt der
Sonderpadagogik einerseits eine wichtige RolledeeiReduzierung der schulischen Exklusion ein,
andererseits ist sie aber auch fur stigmatisiereddschreibungen verantwortlich, indem sie
aussondernde schulische Organisationsformen begfimth die Organisation in allgemeinen
Klassen eher der Ausnahmefall darstellt, sieht Fdetztlich damit in den meisten Fallen nur eine
Teilinklusion in das Bildungswesen als erreicht an:

~Schulische Behinderung ist demnach definiert afs l@ntinuierlich sich ausbreitender
Prozess des Behindertwerdens durch eine offizi€lssifizierung und Beschulung in
raumlich getrennten und stigmatisierenden Einricgén“ (Powell 2007: 321).

In den USA unterrichten nicht nur Professorinnet Behinderung an den Universitaten, es werden
auch eigene Studiengange zu Disability Studies kaotga. Die Disability Studies versuchen

zuséatzlich auch Ausdrucksformen zu entwickeln une 8ehindertenkultur zu etablieren, die etwa
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Uber Danceability, Medien und Literatur an Bekaseitdgrad gewinnt. Schonwiese sieht sie damit
in einem starken Kontrast stehend zu der in gektilnoer Dynamik entstandenen

~Padagogik mit behinderten Menschen, die sich Ylemain der traditionellen und praktisch
noch keinesfalls Uberwundenen sondern nur sehrerdiizierenden Heil- und
Sonderpadagogik spiegelt* (Schénwiese 2005).

Die Sonderpadagogik selbst setzt sich bis auf veeigsnahmen kaum mit den Theorien und
Methoden der Disability Studies auseinander. Diesability Studies, die aus der
Behindertenbewegung und der Beschaftigung mit sktiien sozialwissenschaftlichen Theorien
hervorgegangen sind, haben einen ganz anderen gugarmhematik Behinderung als dies in der
Sonderpadagogik, die das Aufwachsen und die Sdbulessieren, tblich ist. Vertreterinnen der
Disability Studies leben teilweise selbst mit eiBehinderung und sehen grol3tenteils eine kritische
Theorie — das soziale Modell — als ihre GrundlagyeZzl ist es

~empirisch zu ermitteln, wie Behinderungen entstehreproduziert und erfahren werden”
(Weisser 2004: 28).

Doch wahrend die Disability Studies Politik und $@rung in den Mittelpunkt stellen, erachtet die
Sonderpadagogik die Ethik und das praktische Handét zentral. Das heil3t die beiden
Fachbereiche unterscheiden sich durch verschiesteniale Orte und setzen andere Prioritdten was
das Wissen anbelangt. Dadurch, dass sich die Smidisyogik mit der Anwendung von Wissen
beschaftigt, sind ihre Analysen und ihre Schluggnlngen fur die Praxis gemaliigter als jene der
Disability Studies. Wirden die Abwehrhaltungen tefden Spezialgebiete Uberwunden werden,
kénnte die Chance etwas inhaltlich Neues zu schaéetstehen. Die Sonderpadagogik héatte dann
die Aufgabe sich selbst als soziale und politisélkésurin zu betrachten und zu erforschen, um
damit einer historisch gewachsenen Annahme vonuBgddunfahigkeit der Betroffenen vehement
entgegenzusetzen (Weisser 2004: 27f). Die Disgbil8tudies koénnen auf traditionell
anwendungsorientierte Disziplinen einen wichtigenflgss haben, indem sie zur Erweiterung von
begrenzten Theorien, Inhalten und Lehrplanen lggitra Umgekehrt wirde die Offnung der
Disability Studies gegeniiber den angewandten FéacHen Dialog und damit Reflexion und
Relativitat der eigenen Positionen fordern, um dangue Perspektiven fruchtbar zu machen
(Dederich 2007: 53). Ein gemeinsamer Nenner kamnliof fur die Disability Studies und fur eine
integrative Padagogik gefunden werden: eine den@mnahmen der Disability Studies, dass das
Konstrukt Behinderung als Teil unserer westlichezsélischaft eine bestimmte Funktion erftllt,
macht Behinderung zu einer sozialen Frage. Diesgyleschzeitig auch Ausgangspunkt einer

integrativen Padagogik (vgl. Schonwiese 2005). Disability Studies suchen nach Orten der
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gesellschaftlichen Produktion von Behinderung uadhnderen Konsequenzen. Dadurch stellen sie
ein wichtiges Instrument bei der Untersuchung dezésses der schulischen Exklusion bis hin zur
Inklusion dar. Auch bei der Analyse meines Forsgsteldes in der Praxis stellten sich die
Disability Studies als wichtiges theoretisches siifttel dar, um Fragestellungen zu erweitern und
Zusammenhange zu erkennen. In der Schule, wo Uehesr, Eltern und Schulerinnen aufeinander
treffen, kann Behinderung reproduziert werden. kKguoenzen eines Behindert-werdens in der
Schule koénnen fur Schulabgéangerinnen geringe Cinaacé dem Arbeitsmarkt oder erhdhtes
Armutsrisiko sein. Die kritische Betrachtung derbdaslangen Konsequenzen, die durch
Stigmatisierungen und Aussonderung hervorgerufemdeny mussen Teil einer Analyse von
Bildungssystemen sein (Powell 2007: 323). Einehdééidbergreifenden Zusammenarbeit wirde
zugute kommen, dass die Disability Studies nichit @inem speziellen Standpunkt beharren,
sondern vielfaltige interdisziplinare Perspektivallikommen hei3en (Ferri und Connor 2006: 13).
Im folgenden Abschnitt wird das soziale Modell v@ehinderung, das obwohl es in den
Wissenschaften umstritten ist, dennoch als Kerkstiéc Disability Studies betrachtet werden kann,

ausfuhrlicher dargestellt.

3.2. Das soziale Modell von Behinderung

Soziale Ansétze haben in einem unterschiedlichesnma® aber dennoch eine grundlegende
Gemeinsamkeit: das politische Bekenntnis zur Vesbremg des Lebens von Menschen mit
Behinderung durch ein Eintreten fur soziale Inkdasund dem Widerstand gegen unterdriickende
Barrieren (Shakespeare 2006a: 9).

Das soziale Modell von Behinderung wurde und wimgsbesondere in der britischen Tradition als
Herzstlck der Disability Studies angesehen und ttedr andere weniger radikalere Modelle
triumphiert. Obwohl es heute bereits als Gberhiitumnd relativiert wurde, hat es dennoch einen
positiven Perspektivenwechsel bewirkt: Die Aufmark&eit wurde namlich von den individuellen
Defiziten des Menschen weg gelenkt, hin zur Bettawlp der Art und Weise wie die Gesellschaft
mit den Menschen umgeht (Shakespeare 2006b: 2%).sDaale Modell lokalisiert Behinderung
nicht im Korper sondern in der Umwelt, das heifdlém sozialen Einstellungen, den institutionellen
Strukturen, den physikalischen bzw. kommunikatitA#mdernissen, die eine ganzheitliche Teilhabe
des Menschen als Gesellschaftsmitglied erschwetenw@rhindern (Davidson 2006: 119).

Oft waren es Aktivistinnen, welche die Wissenscha#influsst haben. Wesentliche Begriinder des
sozialen Modells wie Michael Oliver oder Vic Fingdin haben selbst eine Behinderung und

arbeiten in Behindertenorganisationen mit (Shakagp2006a: 27). Wenn friher Forschungen uber
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Behinderung fast ausschlieBlich im Interesse vonitiRyinnen, Gesetzgeberlnnen und
professionellen Akademikerinnen durchgefuhrt wurdeat sich die Situation in den letzten zehn
bis funfzehn Jahren drastisch geéndert. Emanzipab@ Disability-Forschung von und mit

Menschen mit Behinderung hat einen bedeutendenluBmfauf deren Erméachtigung und
Selbstbestimmung (Barnes 2004: 52).

Beim Versuch sich von einem medizinischen individsaentrierten Modell wegzubewegen
werden Fragen rund um das Thema Behinderung umf@mund neue Antworten méglich. Mike

Oliver schlagt beispielsweise vor Fragen wie

.Haben sie aufgrund ihrer Behinderung eine Sontheilscbesucht?

umzustellen in:

.Haben sie eine Sonderschule besucht weil die Bigpolitik dies fir Menschen mit
Behinderung so vorsieht?“ (Oliver zitiert nach iB28 u.a.1999: 29).

Versuch der Dekonstruktion eines medizinischen Mdse

Zahlreiche Autoren der Disability Studies versupohtgich von der Dominanz medizinischer
Ansétze zu befreien. Sie kritisierten an diesendtzen, dass die Mediziner Behinderung zu einem
individuellen Problem machen wirden, indem sie fiomale Einschrankungen oder
psychologische Stérungen fokussierten. Eine saldividuumszentrierte Sichtweise fordert zudem
die Tendenz der Gesellschaft, Behinderung und Sghég als ,personliche Tragoddie” (French und
Connor 2004: 35) zu sehen.

Das alte Klassifikationssystem der WHO, das Inteonal Classification of Impairments,
Disabilites and Handicaps (ICIDH) wurde zum Feitdilerklart. Dieses System betont n&dmlich das
Individuum mit seiner Schadigung und seiner Fahtgke funktionieren, verzichtet aber auf den
Einbezug von Kontextfaktoren. Das medizinische Miodeurde zu einem Symbol fur die
Dominanz von Professionellen. Es wurde kritisiadgss Forschung und Praxis von nicht-
behinderten Menschen entwickelt wurden, ohne Tedhaon Menschen mit Behinderung. Das
Modell stand fur Medikalisierung und einer Stergadierung von Menschen mit Behinderung als
Wesen mit physischen und intellektuellen Defizitdes wurde somit der Ruf nach einer
Dekonstruktion der traditionellen Ansicht von Betwnung, die als individuelles Problem
betrachtet wurde, laut. (Shakespeare 2006a: 15f).

Zentrale Aspekte des sozialen Modells von Behinaeyu

Die Kernpunkte des sozialen Modells lassen sich TBam Shakespeare an einer Reihe von

Dichotomien festmachen:

36



1.) Eine medizinische Schadigung (impairment), dem privaten, individuellen Bereich
zugeordnet ist, wird von der sozialen Behinderudpapility), die als strukturell und
offentlich gesehen wird, unterschieden.

2.) Das soziale Modell wird dem medizinischen oatelividuellen Modell entgegengesetzt.
Behinderung wird nicht mehr als individuelles Ddfizsondern als soziales Produkt
verstanden.

3.) Menschen mit Behinderung werden von Menschere ddehinderung unterschieden. Des
weiteren werden Menschen mit Behinderung als uriiektie Gruppe angesehen, wobei
nichtbehinderte Menschen und Organisationen wesknttu dieser Unterdrickung
beitragen sollen. Deshalb bieten Organisationerrsdrongen und Unternehmen von
Menschen mit Behinderung die besten Losung fluredi&oblem.

Festgehalten werden muss, dass das soziale Modatlals Sozialtheorie gelesen werden darf, wie
es falschlicherweise oft getan wurde. Mike Olivezhs es nicht einmal als eine Idee oder ein
Konzept an, sondern erklart das soziale Modellinara praktischen Werkzeug (Oliver 2004:11).
Eine Uber zehn Jahre andauernde Debatte Uber denuite die Anwendbarkeit des Modells in

GrofRbritannien hat dasselbe relativiert (Shakegp2@d6b: 198f).

Starken eines sozialen Modells von Behinderung

Obwohl weltweit gezeigt wird, dass aktiver Einséiiz Rechte von Menschen mit Behinderung
auch ohne das Konzept des sozialen Modells erfolytist, kann das britische soziale Modell als
das machtvollste Instrument der Disability Studietrachtet werden. Das liegt daran, dass es
ahnlich einem politischen Slogan einfach, einpragsad effektiv ist. Der positive Einfluss dieses
Modells hat sich in drei Bereichen erwiesen:

1. Das Modell wapolitisch wirkungsvoll indem es eine soziale Bewegung vom&¢ben mit
Behinderung geschaffen hat. Es unterscheidet kléschen Verbindeten und Feinden und
wird leicht erklart und verstanden.

2. Es hat des weiteren seimstrumentellewWirksamkeit in der Befreiung von Menschen mit
Behinderung erwiesen. Fir die Probleme mit denendgleen mit Behinderung konfrontiert
werden sind nicht mehr individuelle Defizite audaggebend, sondern sie sind Folge
sozialer Ausgrenzung und Unterdrickung. Dieserdigmenwechsel hat dazu gefihrt, dass
Dienstleistungen, Gebaude, der offentliche Verkelr. behindertengerechter gestaltet
wurden.

3. In psychologischeHinsicht war das soziale Modell ausschlaggebendrdagrantwortlich

das Selbstbewusstsein von Menschen mit Behindezurgjarken und sinnstiftend fir eine
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kollektive Identitat zu wirken. Gefiihle von Selbdteid machen Arger und Stolz Platz
(Shakespeare 2006b: 199f).
Anstatt Behinderung zu essentialisieren gibt dasat® Modell die Moglichkeit die Erfahrungen
von Menschen mit Behinderung in Zusammenhang nérdsozialen Kontext zu betrachten, der zu
verschiedenen Orten und in verschiedenen Kultuegievt. Behinderung ist nicht unausweichlich,
sondern ein Produkt sozialer Arrangements, daszredubzw. sogar eliminiert werden kann
(Shakespeare 2006a: 29).
Das soziale Modell hat das Potential auf Gegeb&mtdiinzuweisen, die nicht mehr einzig Sorge
von Minderheiten sein missen. Forscherinnen verdehister Disziplinen wurden durch das
soziale Modell inspiriert, sich Themen wie Disknma@rung, Behinderung und Kapitalismus oder

verschiedenen kulturellen Reprasentationen von bMersmit Behinderung zuzuwenden.

Nachteile und Schwachen eines sozialen Modells Bahinderung

Ein Nachteil, der bei der Unterscheidung von Sdn#dy und Behinderung im sozialen Sinne
auftritt, ist die radikale De-Medikalisierung vonel@nderung. Die Verantwortung flr den
beeintrachtigten Koérper selbst wird vollkommen am dereich der Medizin abgegeben (Tremain
2006: 187). Daruber hinaus spielt die Medizin jédot der sozialen Welt eine bedeutende Rolle.
Allein die Bestimmung der Anzahl von Menschen methiderung in einer Gesellschaft erleichtert
viele sozialpolitische Angelegenheiten wie Budgetigen oder Planung von Dienstleistungen. Ein
inklusives Schulsystem muss beispielsweise wisséa wiele Schilerinnen mit speziellen
Bedurfnissen es gibt, um eine adaquate Anzahl vasistentinnen fir Schilerinnen mit
Behinderung zur Verfigung stellen zu konnen (Shadae 2006a: 32). Vertreter des sozialen
Modells argumentieren, dass soziale Behinderunge éffonsequenz einer Schadigung ist,
gleichzeitig halten sie aber auch daran fest, dessSchadigung selbst keine Bedingung fur eine
soziale Benachteiligung ist. Nichtsdestotrotz kaanos einem anderen Blickwinkel eine
medizinische Beeintrachtigung als notwendige Augghadingung fir eine soziale Behinderung
gesehen werden. Denn auch andere Bevolkerungsgrugigevon Exklusion und Diskriminierung
betroffen, sind z.B. aufgrund ihrer Herkunft odkrer sexuellen Orientierung, werden nicht als
.Behinderte” eingestuft. Tatsachlich werden nur BEren mit einer (angenommenen)
medizinischen Schéadigung als ,behindert* klassfizi(Tremain 2006: 191). Nicht aul3er Acht
gelassen werden darf, dass diese medizinische f§angdein zentraler Aspekt im Leben von
vielen Menschen mit Behinderung darstellt. Der Kbrpvird von Beflrwortern des sozialen
Ansatzes ignoriert und die Gesellschaft als bemimdléokussiert (Shakespeare 2006b: 200).
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Das fuhrt zum né&chsten Kritikpunkt, ndmlich, dass §Modell die personlichen Erfahrungen von
Menschen mit Behinderung ignoriert, indem die indlielle Beeintrachtigung des Betroffenen
negiert wird (Barnes, Mercer und Shakespeare 199P:Ein weiterer Schwachpunkt des sozialen
Modells ist, dass es voraussetzt, was es eigentlic prifen gilt, namlich dass Menschen mit
Behinderung benachteiligt werden. Die Frage nach Wdaterdriickung von Menschen mit
Behinderung in einer bestimmten Situation wird egat nicht gestellt, es wird nur gefragt in
welchem Ausmald Unterdrickung stattfindet. Ein wegeProblem, das bei der Anwendung des
sozialen Modells auftritt, ist es im Alltag zwisehé&olgen der medizinischen Schadigung und
Auswirkungen von sozialen Barrieren strikt zu us¢leiden. In der Praxis ist es vielmehr die
Interaktion zwischen Korper und Umwelt, die die Belerung ausmacht.

Der Wunsch nach einer barrierefreien Welt, die den Vertretern des sozialen Modells gedulRRert
wird, ist leider utopisch. Trotz innovativen Ansgéiizwie das Universal Design, ist eine Welt, in der
sich alle Menschen mit ihren Beeintrachtigungeneokiindernisse frei bewegen kdnnen schwer
umzusetzen. So bendtigen Menschen mit unterscbieli Schadigungen auch verschiedene
strukturelle Anpassungen: Wahrend sehbehinderte sthem Treppen und erhdhte Gehwege
bevorzugen, bendtigen Rollstuhlfahrer Rampen uedere Randsteine (Shakespeare 2006b: 201).
Carol Thomas beméngelt am sozialen Modell, dasseben der Behinderung zu wenig Rucksicht
auf andere Dimensionen der Unterdriickung wie KlaSsxualitat, Alter oder Herkunft nimmit.
lhrer Ansicht nach muss die Forschung starker Msidictigen wie sich verschiedene
unterdriickende Aspekte tberschneiden und welchedduenzen sich dadurch fur die Betroffenen
ergeben (Thomas und Corker 2002: 19).

Alternativen und Erganzungen

Das soziale Modell ist nur eine mdgliche Option Behinderung theoretisch zu erfassen. Besser
entwickelte und komplexere Ansatze werden benttigh dem Phanomen Behinderung auf
verschiedenen Ebenen der Analyse und Interventenecft zu werden, angefangen bei einer
medizinischen Untersuchung, bis zum Einnehmen eswio-politischen Betrachtungsweise.
Nichtsdestotrotz steht die vorliegende Arbeit eimefativierten sozialen Modell insofern nahe, da
sie aus einem sozialwissenschaftlichen Blickwinkaffasst wird und die Starken dieses Modells
zugunsten mdglicherweise benachteiligter Bevolkgsgruppen in Osterreich nutzen konnte.
Erweitert werden soll diese sozialwissenschaftlitterangehensweise jedoch um die eingangs
erwahnte Klassifikation ICF der WHO. Die internaitabe Klassifizierung versucht Behinderung in

ein anderes Licht zu riicken:
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“It acknowledges that every human being can expedea decrement in health and thereby
experience some degree of disability. Disabilityn something that only happens to a
minority of humanity. The ICF thus ‘mainstreams’ettexperience of disability and
recognises it as a universal human experiefice”.

Mit der Berucksichtigung von gesundheitlichen Bedingen, sozialen Aspekten und
Umweltfaktoren soll zu einem ganzheitlichen Versdtdia von Behinderung verholfen werden.
Nicht vergessen werden darf, dass die Bedeutung Bemnderung kulturell konstruiert ist.
Kulturelle Werte und Einstellungen machen Behindgreu dem was sie ist. Nicht nur die
Diskurse, auch die Worte die verwendet werden, @hifglerung zu reprasentieren sind sozial und
kulturell determiniert (Shakespeare 2006a: 35).0C&homas hat das soziale Modell ausgedehnt
und es um zwischenmenschliche Begegnungen sowigSalmadigungs-Effekte erweitert. Nicht nur
physische und ©6konomische Barrieren werden beach$ehdern auch problematische
Sozialbeziehungen sind bei ihr wichtig. Eine Persoheiner Beeintrachtigung kann namlich zur
selben Zeit psychische Probleme aufgrund einerakoziBegebenheit haben oder emotionale
Schwierigkeiten aufgrund der konkreten Beeintraghtg (Shakespeare 2006a: 36). Tom
Shakespeare resumiert, dass es problematisch istner qualitativen Forschung allzu streng
zwischen ,disability* und ,impairment” zu untersaten:

wdisability is a complex interaction of biologicglsychological, cultural and socio-political
factors which cannot be extricated except with imemion” (Shakespeare 2006a: 38).

Ein Dualismus von sozialer Behinderung und kérpkdr Schadigung ist also nicht zielfihrend.
Carol Thomas pladiert vielmehr dafir, ,impairmeats Rohmaterial zu sehen mit dem ,disability”
arbeitet. Die Schadigung ist verkorperte soziodgache Substanz und eine nicht-erwinschte
korperliche Abweichung. Koérper und Schadigungen Kégpers dirfen infolgedessen nicht als
bedeutungslose Kategorien ignoriert werden (Tho@@@4: 25). Thomas stellt die Forderung
Schadigung als biosoziales Phdnomen zu betractesm das Leben von Menschen mit einer
Schadigung wird durch die Interaktion d&chadigung-Effektenit der sozialen Behinderung
gepragt. In der gelebten Erfahrung treten diesei zMerkmale zusammen mit anderen
Dimensionen der sozialen Position eines Individuamis namlich dem Geschlecht, der Herkunft,
dem Alter, der Klasse und der Sexualitat (Thomas Qorker 2002: 20). Die psycho-emotionale
Behinderung muss bericksichtigt werden, denn diedrert beabsichtigte oder unbeabsichtigte
schmerzhafte Worte oder soziale Handlungen vont4iehinderten Menschen in der Interaktion

mit Menschen mit einer Schadigung. Darlber hinam$asst diese Behinderungsform auch die

4 http://www.who.int/classifications/icf/erf04.11.2008)
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Schaffung und Platzierung von verunglimpfenden lesagon Menschen mit Schéadigung im
offentlichen Raum. AuRere soziale Barrieren grendan Moglichkeiten degun kdénnensvon
Menschen mit Beeintrachtigungen ein, aber psychotiemale Behinderungen grenzen dasn
konnenvon Individuen ein, indem sie die innere Welt odas Selbst und das soziale Verhalten der
Menschen formen (Thomas 2007: 72). Eine sozialeofibevon Schadigung erfordert ein
Verstandnis fir den menschlichen Korper und fir sdes historische Interaktionen sowie
Produktionen von und mit kulturellen Praktiken. Bald haben sich Sozialwissenschaftlerinnen
nicht nur mit sozialen und kulturellen Begebenheiteu beschaftigen, sondern auch mit
biologischen (Thomas und Corker 2002:29).

3.3. Korper und Koérperlichkeit in den Disability Studies

Die Thematisierung des Korpers im folgenden Kapiteld deshalb als sinnvoll bewertet, weil
Aspekte wie Gender, ethnische Herkunft oder Behintg als koérperliche Ausdrucksweisen
gesehen werden kénnen. Damit wird es mdglich zersathen, wie Menschen in und mit ihren
Korpern leben und wie dieser Prozess Gender, etmislerkunft und Behinderung in sozialen
Beziehungen konstituiert (Butler zitiert nach Cariad Shakespeare 2002:10).

Da die lange Zeit dominante medizinische Sichtwead® zu reduktionistisch und einseitig
wahrgenommen wurde, verlangte man nach einem neédedell von Behinderung. Ein
Gegenkonzept zu vorherrschenden Konzeptionen vamaliét, Abweichung und Behinderung
wurde notwendig. Phanomenologie, Poststrukturalssomd Feminismus haben dazu beigetragen,
dass Schadigungen nicht mehr auf einen Korper reduwvurden. Diese drei theoretischen
Stromungen unterscheiden sich in vielen Punkterpemaaber eines gemeinsam: sie sehen
Schadigung nicht mehr ausschlief3lich als biologiacbder natirlichen Zustand. Eine wichtige
Richtung innerhalb der Disability Studies stelltsdeor allem in GrofRbritannien vorherrschende
weiter oben thematisierte soziale Modell dar. Ewziglogischer Zugang zu Korper und
Schédigung, der versucht, die Prinzipien des sazidModells Uber seine urspringlichen Grenzen
zu erweitern, wird dieses Modell nicht gefahrdendsyn kann es starken (Hughes 2004: 67). Dass
die Disability Studies eine Gegenposition zu eimedizinischen Sichtweise einnehmen, bedeutet
nicht, dass Korperlichkeit keine Rolle spielt. Asgzialwissenschaftlicher Sicht ist der Korper
jedoch viel mehr ein gesellschaftlich konstruied®sinomen. Gesellschaftliche Werte, Praktiken
und Normen, die vorhandenen Technologien und uigiiten sind demnach ausschlaggebend fur
die Wahrnehmung des eigenen Kérpers und das Wissehn. Wissenschaften wie Medizin oder

Padagogik sind in erster Linie darum bemiht, dennddben mit einer Beeintrachtigung
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bestmdglich an die als normal geltenden Gegebeanhedinzupassen. Die Disability Studies
beabsichtigen nicht, Forschungen Uber Behinderumgustellen, sondern wollen vielmehr das
Verhaltnis Behinderung-Nichtbehinderung als eirtdnisch und kulturell gewachsenes betrachten
(Gugutzer und Schneider 2007: 33f). Das Konzeptstesalen Modells von Behinderung stellt
zwar ein wichtiger Wendepunkt in der Geschichtewlissenschaftlichen Auseinandersetzung von
Behinderung dar, sollte aber dennoch kritisch lobtet werden. In diesem Modell wird
.Impairment* von ,Disability* unterschieden, was reKorper selbst auf einen nicht weiter
untersuchten Ausgangspunkt flr die Analyse soziBlezesse reduziert. Es ist also erforderlich
dieses Konzept um weitere wichtige Aspekte zu ergén

Gugutzer und Schneider schlagen vor, Korper undelzdebaft in einem Wechselverhaltnis zu
betrachten, wobei der Korper einerseits als ProdoktGesellschaft, andererseits als Produzent von
Gesellschaft zu sehen ist:

- Wenn wir von einem Korper als Produkt der Geshldt ausgehen, ist das Wahrnehmen,
Erfahren und Handeln in Zusammenhang mit dem Koriperiskursiven Prozessen
verankert. Diskurse sind nach Foucault als diskardtraktiken zu verstehen, die ihre
Objekte selbst gestalten. Diskurse sind performatislem sie ihre Objekte wie z.B. den
gesunden Korper, den behinderten Kérper usw. for(Rencault zitiert nach Gugutzer und
Schneider 2007: 37). Diskurse haben die Macht zef@en und zu definieren. Damit
bringt der diskursiv konstruierte ,normale“ Koérpammer auch einen diskursiv
konstruierten abweichenden Koérper mit sich. Umgekehtsteht erst durch die diskursiv
gestaltete Kategorie ,Behinderung” eine korperlittermalitat, die zu einer divergierenden
Erfahrung fur alle Nicht-Behinderten wird.

- Der Korper produziert Gesellschaft, indem sozideaxis stets im Medium des
interagierenden Korpers stattfindet. Gesellschadt ietztlich abhangig von der
Kdorperlichkeit ihrer Mitglieder. Korperliche Zusaibungen und Debatten finden im
Rahmen von diskursiv konstruierten Wissens- und Mé&tspolitiken statt (Gugutzer und
Schneider 2007: 39).

Menschen mit und ohne Behinderung finden sich initagl fir gewdhnlich in vertrauten
Situationen und Rahmenbedingungen wieder, was d#ad, korperlich gewohnheitsmalig zu
handeln. Jedoch sind Gegenstande, die im Alltagtimgrnwerden und die Infrastruktur, fir einen
Normkdrper geschaffen. Im privaten Lebensbereictd wier von der Norm abweichende Korper
damit zu alternativen Routinehandlungen gezwungden.tffentlichen Raum hingegen ist die
Organisation des Alltags vorrangig am Normkorpers dgesunden erwachsenen Menschen

orientiert. Wenn sich Menschen begegnen, begegiodnimmer auch Korper. In der sozialen
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Interaktion  treffen  bestimmte  Erwartungshaltungen insichtlich des  korperlichen
Erscheinungsbildes und des Verhaltens aufeinari8ieir.der Begegnung von Normkdrper und
normabweichendem Korper besteht das erhdhte Risikes Missverstandnisse oder Konflikte
aufgrund verschiedener Erwartungshaltungen, auggkidin unterschiedlichen Korperpraktiken,
entstehen (Gugutzer und Schneider 2007: 40ff).

Ein jeder Korper ist in erster Linie ein biologisctKorper, der seine eigenen Starken und Zwénge
hat. Er ist kein trages Objekt, das kontinuierbgsellschaftlich manipuliert wird:

»1he body is alive, which means that it is as cdpalb influencing and transforming social
languages as they are capable of influencing amdftorming it* (Siebers 2006: 180).

Damit wird deutlich, dass es wichtig ist, von eindmage loszulassen, das Menschen mit
Behinderung einerseits als isolierte, leidende Opfaer Krankheit oder eines Unfalls darstellt.
Andererseits macht Siebers auch darauf aufmerkdass, es an der Zeit ist, sich vom Bild eines
hilfsbedurftigen oder selbstsiichtigen MenschenBetiinderung zu verabschieden. Die Disability
Studies bemuhen sich um ein realistisches Konzeptb@hinderten Korpers, das im politischen
Kampf sinnvoll eingesetzt werden kann (Siebers 20@®). Carol Thomas mdchte mit ihrem
Konzept der ,Schadigungs-Auswirkungen“ einen Begitrau einer nicht-reduktionistisch
materialistischen Lehre des Kérpers leisten. Isehe Konzept wird der beeintrachtigte Korper als
simultan biologisch, materiell und sozial — kurg blosozial — gesehen. Koérperliche Schadigungen
und Schadigungs-Effekte sind hintergrindig sozatlér Natur, im Materiellen oder im ,realen”
Sinne. Schadigungs-Effekte werden zum Brennpunkt sazialen Reaktionen und schlie3en die
Tragerinnen dieser Schadigungen von einer gleidinyeer sozialen Partizipation aus. Des weiteren
macht Thomas darauf aufmerksam, dass korperlich@atitanen das Etikett ,Schadigung” nur zu
bestimmten sozio-kulturellen Zeiten und an speaelOrten bekommen. Die Materialitat des
Korpers ist in einer dynamischen Wechselbeziehuitgdem sozialen und kulturellen Kontext, in
der sie sich befindet. Dartber hinaus ist der gidighe Korper selbst dynamisch und veranderlich:
ob eine Behinderung fur immer feststeht oder nidbt, Kérper altert konstant (Thomas 2007: 37).
Das spezifische Denken Uber den Korper ist engspetifischen Praktiken verknipft. Wenn man
von einem ,abnormen“ Koérper ausgeht, so kann maausaschlie3en, dass dieser moglichst
.-hormalisiert* werden muss, indem er beherrschgintert und durch Sondermalinahmen
unterrichtet und gebildet wird (Dederich 2007: 69).
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3.4. Das kulturelle Modell von Behinderung

Eine andere Herangehensweise an die Analyse vomdshng geht Gber den kulturellen Kontext.
Diese Zugangsweise erganzend anzufuhren erscheimsibesondere aufgrund der Spezialisierung
auf ,Migrantenkindermit kdrperlicher Behinderung” sinnvoll. Hier witthtersucht, wie Menschen
an unterschiedlichen Schauplatzen Behinderungele¥st und wie sie darauf reagieren. Es stellt
eine grol3e Herausforderung dar zu verstehen, ioheelArt und Weise bestimmte Eigenschaften,
seien es Schadigungen oder auch Begabungen, indildd Anstrengungen erschweren oder
erleichtern und wie sie in Bezug zur Integrationeiner gegebenen kulturellen Welt gehandhabt
werden (Ingstad und White 1995: 11). Grundlegendilesem Ansatz ist es dort zu beginnen, wo
die Menschen leben, sich anzuschauen welche Argjglegen und Ressourcen fur sie von
Relevanz sind und in welcher speziellen politiscii@kologie sie interagieren. Dadurch kann
herausgefunden werden, was fir diese Menschen dehoh wirkt (Ingstad und White 2007: 3).
Ein kultureller Relativismus schlagt vor, dass Rimdane innerhalb fir sie bedeutender kultureller
Kontexte untersucht werden missen. Dieser Relatiwss kann zwei unterschiedlich stark
ausgepragte Formen annehmen:

* Aus einer schwécher ausgepragten relativistischelmweise sind Nachteile, die sich aus
einer Behinderung ergeben, von den Kapazitatenragjidnadie in einem bestimmen Kontext
am meisten gebraucht werden.

» Ein radikalerer Relativismus versucht grundlegemdnahmen Uber das Menschsein,
Identitat und Werte, die in einem bestimmten sendontext gegeben sind, zu enthullen.
Er strebt danach, Kategorien, die in anderen Wbltsn implizit sind, aufzudecken (Ingstad
und White 1995: 7).

Kulturen geben Kriterien dafir vor was als normaéiotypisch betrachtet wird und sie geben auch
Reaktionen im Umgang mit jenen vor, die als ,antlkegegorisiert werden. Wenn das Phanomen
Behinderung in einer Kultur erforscht wird, kannmiallektive Bedeutungsmuster wie ,defizitar”,
»nicht ganz normal“ oder vielleicht ,nicht ganz nsshlich® finden, die Menschen mit einer
Schadigung anhaften (Barnes, Mercer und Shakesp@8ge 184).

Tanya Titchkosky schreibt, dass Kulturen Landkanten verschiedenen Phanomenen, inklusive
Behinderung, schaffen. Eine solche Landkarte vomirerung reflektiert Konzeptionen der
Verortung und des Raums dieses Phanomens innezhmdb Kultur. Eine Landkarte gibt vor was
Behinderung ist und gibt implizite Anweisungen wdamit umzugehen ist. Behinderung als
Abnormalitat und Pathologie hat in der westlicheunltr eine lange Geschichte. Sie wird durch
unterschiedliche gesellschaftliche Institutionerd wulturelle Praktiken verschieden gezeichnet,

wobei die einzelnen Repréasentationen die pers@liBbziehung zu Behinderung beeinflussen

44



(Titchkosky 2002: 101). Deshalb sieht Titchkoskyaegh als problematisch an, wenn man daran
festhalt, dass Behinderung im Korper eines Mensdegeben ist, weil dieser Glaube die gelebte
Wirklichkeit von Behinderung nicht trifft (Titchkég 2002: 106). Kulturelle Landkarten skizzieren
,hormale“ Wege, auf denen wir uns mit unseren Kimpeu bewegen und zu leben haben. Die
Landkarten sind nicht einfach nur Instrumente, ssrel auch kulturelle Produkte, und erfordern
deshalb eine kritische Reflexion. Die Kultur sellasizubilden erméglicht es zu begreifen wie
Behinderung vielféltig interpretiert werden kanadd Interpretation beinhaltet soziale symbolische
Wertigkeiten, die Korper, Leben und Beziehungen ¥enschen mit Behinderung durchdringen
(Titchkosky 2002: 110).

Innerhalb des kulturellen Modells gibt es zwei daten mit Schadigung umzugehen: Auf der
einen Seiteverschwindesie einfach, weil korperliche Differenzen als kudtle Reprasentationen
betrachtet werden, die durch einen normativen Bdickial konstruiert wurden. Andererseits wird
Schadigungnaturalisiert, indem sie die Essenz fur kulturelle Differenzemdw{Scott-Hill 2004:
91).

Behinderung existiert in Europa und Nordamerik&imem Rahmen von staatlichen, gesetzlichen,
wirtschaftlichen und biomedizinischen Institutionend wird gleichzeitig von diesen geschaffen.
Konzepte der Identitat, Wertvorstellungen etc. anar nicht auf Institutionen reduzierbar, sie sind
jedoch nichtsdestotrotz durch sie mitgestaltet. Riee, dass Behinderung eine medizinische
Gegebenheit ist, lasst die Expertinnen je nachipliaztechnisch reagieren. In den Landern des
Sidens, wo diese Art der institutionellen Infraktom nur im beschranktem Ausmalfi vorhanden ist,
ist Behinderung als Konzept und Identitat kein exas kulturelles Konstrukt. Die Bedeutung von
Schéadigung muss in Bezug zu Kosmologien, WertenAspkten des sozialen Lebens verstanden
werden (Ingstad und White 1995: 10). Radikale Diatehirurgische Eingriffe und endlose
Fitnesstrainings zielen in der westlichen Gese#ificklarauf ab, den nicht-behinderten Kérper
perfekt zu formen. Eine solch ,abstrakte Perfektishin unserer Kultur verwurzelt und birgt eine
allgemeine Idee von echter ,ableness” im Gegersatdisability* (Finkelstein 2004: 19).

Kulturelle Analysen machen zudem sichtbar wie Beééinng zu verschiedenen Zeitpunkten von
Lebensgeschichten konstruiert wird. Es sind aulerkldturelle Ahnlichkeiten in der Konstruktion
von Behinderung, Kindheit und Alter feststellbargiwjene namlich als ,nicht-erwachsene*
kategorisiert, marginalisiert und von den Erwackserabhéngig gemacht werden. Allerdings
werden diese sozialen traditionellen Konstruktionem jlingerer Zeit wu.a. von
Behindertenbewegungen herausgefordert. Die strelktuAnalyse von Behinderung macht wenig
Sinn, wenn sie isoliert von einer Betrachtung demnéBationensystems gemacht wird. Es ist

wichtig, die Relevanz einer vollwertigen Beschéaftig eines Erwachsenen zu erkennen, um zu
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sehen wie dies Behinderung und Grenzziehungen kemsden Generationen schafft. Auch soziale
Reaktionen auf die Behinderung von Kindern hat mélder strukturellen Sorge um das Potenzial
der jungen Menschen in ihrer Zukunft zu tun (Phess2004: 97f).

Bereits existierende Theorien von Behinderung —advdas medizinische als auch das soziale
Modell — versuchen Behinderung allgemeinguiltig egreifen, wobei sie totalisierend auftreten und
wichtige Dimensionen im Leben und Wissen von Measachit Behinderung ausklammern. Die
globale Erfahrung von behinderten Menschen ist@uex, um innerhalb eines Einheitsmodells
abgehandelt zu werden. In der Zukunft sind Disgbilheoretiker herausgefordert neues
theoretisches Werkzeug zu gebrauchen, um damEmanzipation von behinderten Menschen und
einer Entwicklung zu inklusiven Gesellschaften bh@&agen. Ein Leben mit Behinderung
gleichzeitig als von sozialen Strukturen durchzoged als aktiver Prozess der Produktion und
Transformation dieser Strukturen zu betrachtergirstWeg ,global zu denken*, wahrend man zur
selben Zeit ,lokal handelt* (Corker und Shakespe&@2: 15).
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4. Schilerlnnen mit Migrationshintergrund und kérperlicher Behinderung in
der Schule

4.1. Die Institution Schule
Das Klassenzimmer wird hier nicht nur als geogrsger, sondern als sozialer Raum gesehen, der
sowohl durch die Interaktionen zwischen den Menscine Klassenzimmer als auch durch die
soziopolitischen Rahmenbedingungen konstruiert wittbzesse der Interaktion und Exklusion
gestalten den sozialen Raum. Die Schule reflekdiertGesellschaft, wahrend sie gleichzeitig junge
Birger hervorbringt, die in diese Gesellschaft pasasnd in ihr funktionieren missen. Als eine Art
Mikrokosmos der Gesellschaft kann man an einer d€lazder an einer Schule ablesen, welchen
Stellenwert das Wissen und das Individuum in ei@e&sellschaft haben (Ferri und Connor
2006:127).
In Anlehnung an Habermas Gesellschaftstheorie (e zitiert nach Bachtold 1999) kann die
Schule als ein System in einem Spannungsfeld vate8ymperativen und Lebenswelten gesehen
werden. Die Systemfunktionen umfassen die

« Qualifikationsfunktion (Fahigkeiten und Arbeitshaigen, die die Okonomie betreffen)

» Selektions- und Allokationsfunktion (die Schiler rden je nach Leistungsfahigkeit

gesellschaftlich positioniert)
» Systemintegrations- und Legitimationsfunktion (pstihe, ideologische Rechtfertigungen
werden Ubernommen)

Gleichzeitig bezieht sich die Schule auf lebendigblt Reproduktionsprozesse:

* ldentitatsbildung und Interaktionsfahigkeit,

* Soziale Integration

* Die Tradierung und Kritik von kulturellem Wissen
Prozesse der Integration muissen vor diesem widensiichen institutionellen Hintergrund
untersucht und betrachtet werden (Bachtold 199%f)30
Die verschiedenen sonderpadagogischen Organisftioren sind von kulturell gepragten
Einrichtungen beeinflusst. Institutionen haben emmktion der Erleichterung im Umgang mit
Menschen. Insbesondere bei der Interaktion mit leleers mit Behinderung bieten sie einen Schutz
vor Unsicherheiten. Institutionen sind nicht nutrggen von bewussten und unbewussten Idealen
und Uberzeugungen, es bestehen in der Praxis aacdlihgsfreiraume. Dieses Handeln wird
nicht nur von den Normen strukturiert, sondern auch Einstellungen und Orientierungen der
Akteure. Institutionelle Strukturen erzielen nigchtmer den gewtnschten positiven Effekt in der
Praxis. Des weiteren sind sie nicht statisch santl@ben einen prozesshaften Charakter (Powell
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2007: 329). Ein gutes Beispiel fur die Wirksamkeinh Einstellungen der Akteure gibt der Einsatz
zweier Lehrerinnen in der von mir besuchten Schtdisabeth erz&hlt mir, dass ihre Klasse
eigentlich formal zu einer anderen Schule dazudebi# allerdings kaum etwas mit dieser zu tun
haben:

Da wir auf dem Papier zu einer anderen Schule geh®aben wir uns gedacht, wir kdnnen
davon auch profitieren. An dieser Schule gibt dessjaen muttersprachlichen Unterricht und
Cornelia und ich haben uns jetzt schon eine Wailg slafiir eingesetzt, dass wir diesen
auch bekommen. Ab dem néachsten Jahr haben wir seren Klasse deshalb auch
muttersprachlichen Unterricht (Elisabeth 24.06.08)

Im Prozess der Institutionalisierung schulischehiBéerung unterscheidet Justin Powell zwischen:

» Einer kulturell-kognitiven Dimension (Paradigma),

* einer normativen Dimension (Profession) und

» einer regulativen Dimension (Politik) (Powell 20B30).
Die kulturell-kognitive Dimension umfasst das Pagath von Behinderung, das in einer
Gesellschaft vorherrschend ist. Das klinische Rgnaal geht von Behinderung als einem
individuellen Defizit aus und findet teilweise verdkt Eingang in schulische Institutionen. Sichtbar
wird dies in dichotomen Konzepten von Normalitdtrsus Anormalitdt oder Kompetenz und
Inkompetenz, die Grundlagen fur stereotype und rgapade schulische Organisationsformen
bilden. Ein Teilaspekt einer Institutionalisierungn Bildung ist die Professionalisierung. Die
Maoglichkeit zur Spezialisierung in der Aus- und Weebildung schafft einen Expertenzweig mit
einer klaren Abgrenzung zu benachbarten Feldern.

,Historisch ausgestaltete Normen, die die Grenzen sbnderpadagogischen Profession
ziehen, bestimmen nicht nur die Rekrutierung vorighMidern der Profession und ihre

Denkweisen (kognitive Dimension), sondern auch diganisatorische Teilung der

Padagogik wie die Logik des professionellen Monsgebziale Dimension)* (Powell 2007:

332).

Schlief3lich muss die regulative Institution schthisr Behinderung bertcksichtigt werden, zu der
Bildungspolitik, Rechtssprechung und RessourcenlerdhVeranderungen in einer Institution

vorzunehmen ist ein diffiziles Unterfangen, da Btmeen und Praktiken stark verwurzelt sind und
Anpassungen in einigen anderen Bereichen notwentirden. Paradigmen, Professionen und die
Politik sind fur die Entwicklung und VerteidigungedInstitutionen verantwortlich (Powell 2007:

334f). Eine Schule wird nicht nur durch die Schullera zu dem was sie ist, sondern wird durch
sichtbare und unsichtbare, ausgesprochene und gesprechene Regeln und Vorstellungen
konstituiert. Diese Strukturen sind teilweise histch gewachsen und dermal3en eingefahren, dass

sie nicht mehr bemerkt oder sogar als unveranttewihrgenommen werden. Veranderungen und
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nicht vorhergesehene MalRnahmen, die nicht den Qaéveiten entsprechen, sind — insbesondere
wenn sie von Einzelnen oder Minderheiten gewunaaitien — schwer durchzusetzen (Ehrenstein
2007: 162). Die Direktorin bringt bei unserem emst&esprach ihre Ansicht zu meinem
Forschungsthema folgendermalf3en auf den Punkt:

Die Sprache ist die Grenze der Integratwannman reden kann, kann man Uber alles
reden. Das was Distanz schafft, ist, wenn miaht spricht. (Feldnotizen 28.01.08)

Dennoch wird in ihrer Schule muttersprachlicherégntht nicht durchgesetzt. Die Sozialarbeiterin
Frau Muller sieht den Grund darin eben in einetonisch gewachsenen Gewohnheit:

Muttersprachlicher Unterricht...friher hats geheiltBe Kinder sollen alle Deutsch lernen
und die Familie soll auch ordentlich Deutsch legrarstatt dass mal zuhaus ordentlich
Turkisch lernen oder Serbokroatisch. Und den Betgasswandel, dass des so sein soll,
den gibt’s no ned lang. Ich mein (lacht) Ethnologaben uns das schon friiher gesagt...
(Frau Maller 19.06.08)

Das stellt ein gutes Beispiel flr eingewachsendéohsshe Strukturen dar, die nur schwer zu
durchschauen und zu verandern sind.

SchlieB3lich sei zur Schule als Institution nochengrkt, dass der schulische Erfolg eines Kindes
nicht Konsequenz der gegebenen Fahigkeiten, sonilemehr Folge des eingesetzten kulturellen
Kapitals ist. Dieses kulturelle Kapital stimmt wedm mit dem bei einer Mehrheit
vorherrschenden Kulturbegriff tberein. Indem die hiBe bestehende Machtverhéltnisse
aufrechterhalt und verteidigt, erweckt sie den Hicl, einen Beitrag zum gesellschaftlichen
Zusammenhalt zu leisten. Der Umgang mit Heterogeniéllt ihr dadurch umso schwerer
(Bourdieu zitiert nach Englisch 2002: 283) wie idchsten Kapitel beschrieben wird.

4.1.1. Heterogenitat in der Schule

Andreas Hinz betrachtet Heterogenitat in der SchideGemeinsamkeit verschiedener Formen der
Padagogik, namlich der interkulturellen, der in&yen und der koedukativen. Bei diesen drei
Richtungen haben alle den Umgang mit Verschiedénker Debatte. Zum einen die
Verschiedenheit von Kulturen, zum nachsten die rsokeedlichen Begabungen und
Entwicklungsstande und zum letzten auch Geschlatifferenzen (Hinz 1993: 5). So befinden sich
beispielsweise in der vierten Klasse meines Forsgs$feldes 20 Schulerinnen, die sich in folgende
Gruppen einteilen lassen:

¢ 10 Jungen -10 M&dchen

¢ 12 Osterreichische Schilerlnnen - 8 Schilerinngmigrationshintergrund

¢ 15 nicht-behinderte Kinder - 5 Kinder mit Behingieg
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Die Schule weist einerseits aufgrund ihrer Spesgiung auf Korperbehinderungen ein hohes
Ausmal} an Heterogenitat auf. Andererseits schéatimeAngestellten auch den Migrantenanteil als
relativ hoch ein:
Es gibt ja in Wien ganz viele Integrationsklassen Aber mein Eindruck ist, dass wir hier
mehr Migrantenkinder haben als auswartige Integmakllassen (Lena 24.06.08).
Auffallend war, dass die interviewten Personen wkelte Heterogenitéat teilweise mit religioser
Verschiedenheit gleichgesetzt haben. So wird beDiskussion, ob es sich bei einer Schilerin um
eine Migrantin handelt oder nicht, resimiert, d#ss Madchen nicht muslimisch, sondern orthodox
und darum ihr Migrantenstatus nicht spurbar seie(@peutinnen 24.06.08). Gleichzeitig ist die
religiose Vielfalt nattrlich Teil der kulturellen déerogenitat und auch fir Integrationsprozesse
ausschlaggebend:

Das Problem bei der Familie aus Kirgisien war, dassn ihrer (Anm: Herkunfts)Gegend
Russen waren und keine Muslime. Die Leute in Osighraus diesem Land sind aber eher
Muslime. Die Mutter fuhlt sich hier sehr allein, tsie flihlt sich nicht heimisch bei den
Russen hier und auch nicht heimisch bei den Musliemes dem Land (Barbara 24.06.08).

In diesem Kapitel sollen nun kurz Aspekte des ssbén Aufnahmeverfahrens diskutiert werden,
weil diese ausschlaggebender Einflussfaktor aufHgiterogenitét einer Klasse sind. Des weiteren

werden positive und negative Auswirkungen nicht-bgemer Lerngruppen besprochen.

Schulische Aufnahmeverfahren

Aufnahmeverfahren sind eine heikle Angelegenhegbésondere Lehrkrafte befinden sich dabei in
einer schwierigen Situation, wenn sie jene Kindewvahlen, deren zukiinftige Férderung sie sich
selbst zutrauen, was zu einer qualitativen Seleldiitrt. Gleichzeitig sind wahrend eines solchen
Prozesses die Eltern herausgefordert und geratemalsfin die Position der Bittsteller fur ihre
behinderten Kinder. Durch die unterschiedlichen &tungen der Beteiligten kommt es haufig zu
konfliktgeladenen und angstbesetzten Konfrontationéhrend eines Aufnahmeverfahrens. Dieses
Verfahren kann sich in die Lange ziehen, denn esdeve mehrere Beteiligte in den
Entscheidungsprozess miteinbezogen wie Martinarminterview erzahlt:

Grundsatzlich ist des nimma mehr so einfach, a Kiném Sonderschiler zu machen, weil
da gibt’s jetzt einige Auflagen und Bestimmungen Erst wenn’s a Jahr noch amol die
Chance ghobt hot den Stoff zu lernen, bei demsitatlich Probleme geben hot, dann
kann man verschiedene Gutachten zusammensuchenvéi$a Schulpsychologin oder von
Lehrern oder von der Leitung oder es gibt a norgtese Beobachter und dann kommt es zu
der Kommission und diese Kommission bestimmt darol) das Kind im
Sonderschullehrplan unterrichtet wird oder nichhdUgrundsatzlich haben die Eltern in
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jedem Fall — also ob jetzt Migranten oder Nicht-Migtenkinder — das gleiche
Mitspracherecht (Martina 09.06.08).

Hinz fuhrt Beispiele an, bei denen schon das Aufmalerfahren von Kindern in
Integrationsklassen die Mdoglichkeit von sozialenntékten als Kriterium enthalt. Bei diesem
Hamburger Aufnahmemodell geht es nicht um den Batrgsbedarf eines Kindes, sondern um die
Chance, dass soziale Kontakte weitergefiihrt werdweobhei die Art und Schweregrade der
Behinderungen berlcksichtigt werden missen soweeGiirantie einer Forderung innerhalb der
Klasse (Hinz 1993: 137f).

Vorteile von heterogenen Gemeinschaften

Bislang war es ublich, méglichst homogene Jahrddagsen zu fuhren, die eventuell durch
Differenzierung in Leistungsgruppen noch einhditfic gestaltet waren. Kinder deren Leistung,
Begabung oder Verhalten zu stark von denselben kKdapedes Durchschnittskindes abwichen
wurden in gesonderte schulische Einrichtungen adgg um die Homogenitat zu erhalten. In
Integrationsklassen ist ein weitaus hoheres Ausnaald Heterogenitat vorhanden als in
herkdbmmlichen Klassen. In integrativen Klassendassich aus der Heterogenitat ergebene Effekte
beobachten: die Kinder haben mehr soziale Kontagie, bekommen verstarkte individuelle
Zuwendung, zeigen eine hdhere positive emotionafa8lichkeit, arbeiten vermehrt konzentriert,
geben und nehmen ofter Hilfe an, haben haufigerehasdersetzungen mit Mitschilerinnen,
finden sich ofter in Partnersituationen wieder uhdben haufiger die Madoglichkeit von
Mitschilerlnnen zu lernen (Hinz 1993: 87ff). Nebden aufgezéhlten Vorteilen, die ich auch
immer wieder wahrend meiner Feldforschungszeit aeloten konnte, erwahnt Sonja in einem
Gespréach, was sie als positiv an einer heterogktesse mit den Schulerinnen unterschiedlichster
sozialer Kontexte erlebt:

Also die Kinder machen in der Freizeit weit wenjgereil sie auch ka Geld haben
wahrscheinlich oder andere Sachen gern machenist Bshr schén, wenn man dann Dinge
anbietet, die die Kinder nicht kennen. Also vori@nm.: in allgemeinen Klassen) wars
schon so, dass die das alles gekannt haben. Uniczjgh Beispiel waren viele noch nie im
Tiergarten und haben sich irrsinnig dartber gefrAlgo das ist dann wirklich sehr nett,
wenn man merkt, man kann den Kindern irgendwasbjetas sie so noch nicht kennen
(Sonja 09.06.08).

Elisabeth sieht eine heterogene Klassengemeinssbaibhl fur die Schilerinnen selber als auch

fur die Lehrerinnen als forderlich an:

Es ist mir schon bewusst, dass das eine besondsre Klasse mit angenehmen
Schulerlnnen ist, das ist nicht selbstverstandltobtzdem ist es insgesamt eine absolute
Bereicherung viele Migrantenkinder in der Klassénaben (Elisabeth 24.06.08).
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Eine heterogene Gruppe hat das Potenzial werttleegungen zur sozialen Interaktion und

kognitiver Leistungsentwicklung zu geben. Integnasklassen weisen ein hoheres Ausmald an
sozialer Akzeptanz auf und die Mitglieder der Gridpssen auch die Nahe von Kindern mit

Schadigungen zu. Wahrend der Schulzeit gibt esepudgte soziale Netzwerke, die Kinder mit

Behinderungen einbeziehen, wobei sich die Integmaklassen angesichts der oftmals negativen
gesellschaftlichen Einstellungen gegentber Behinmdgrls effizienteste Moglichkeit zur sozialen

Integration bewahrt haben (Hinz 1993: 171f).

Schwierigkeiten im Umgang mit Heterogenitat
Eine heterogene Gruppe birgt ein groReres Konfilapzial. Zwischen Schilerlnnen mit und ohne
Behinderung entwickeln sich teilweise intensive iBeangen, die nicht immer gegenseitiges
Verstandnis, sondern auch Konflikte enthalten. Eimegrative Gruppe mit hohem Grad an
Heterogenitat bringt auch eine hdhere Komplexitdt womit gréRere Herausforderungen fur
Lehrpersonen mit sich, die bemuht sein sollen

,die Dialektik von Gleichheit und Verschiedenhem iUnterricht in eine Balance von
gemeinsamen und individuellen Situationen” (Hin®3:90)

zu bringen. Dennoch stellt dies fur Lehrerinnendan unterschiedlichen Situationen eine grol3e
Herausforderung dar, diese Balance aufrechtzuerhalivie Sonja am Beispiel des
Deutschunterrichts ausfihrt:

Also im Deutschunterricht ist es schon (...) istseBon Stress. Aber es ist immer wieder

wenn man Texte liest mit den Kindern fallt halt ,adéss sie so wenig verstehen. Und jetzt

isses halt fur die anderen Kinder, die das halhgechneller lesen taten, schon immer ein

bissl an Hemmschuh. Wenn der Anteil mit Kindernhtdeutscher Muttersprache eben so

grol3 ist wie bei uns in der Klasse, dann glaubsigion, dass man manche Dinge eben gar
nicht machen kann (Sonja 09.06.08).

Oder es mussen von Grund auf Dinge erklart werden fir die einen ganz selbstverstandlich
erscheinen:
Wenn man dann Basic-Sachen erklaren muss wie ,\i& kieses Obst?“ oder...dann kann
man halt nicht vorankommen wie mans gerne hattso Ahsofern ist es schon sehr

schwierig mit der Klasse und auch sehr anstren{jdadtina 09.06.08).

Ahnlich wird das Verhaltnis von nicht-behindertenkehinderten Schiilerinnen beurteilt:

Es ist sehr wichtig, wie die Klasse zusammengesstizEs ist notwendig, dass es genug
nicht-behinderte Kinder gibt, weil diese die Klassmgen und die Kinder mit Behinderung
unterstitzen kénnen (Elisabeth 24.06.08).
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Das kooperative Zusammenarbeiten von mehreren Bgbhegn wird als geeignete Lésung fur
Problemstellungen in heterogenen Gruppen betra¢hiiez 1993: 172). In der Diskussion um
kulturelle Heterogenitat stellt Integration eineaktor dar, der Identitat nicht gefahrdet, sondern
ganz im Gegenteil die Identitatsentwicklung beeisst und fordert (Hinz 1993: 190). Das Streben
von einigen Schulen nach gelebter kultureller Hagenitat steht jedoch haufig im Gegensatz zu

einer zweifelnden und ablehnenden 6ffentlichen Megn(Englisch 2002: 223).

4.1.2. Integrative Schule

Eine Schulpolitik bei der nicht die Defizite einksides vorrangig sind, muss sich fragen wie die
Schule organisiert sein muss, dass sich das Kitichapentwickeln kann und gut aufgehoben ist.
Es geht also nicht um die Integrationsfahigkeit idggles, sondern um die Integrationsfahigkeit der
Bildungsinstitution (Muth 1999: 23). Bei der Einsting eines Kindes stellt sich die Frage, fur
welche Schulform sie oder er geeignet ist bzw. helgSchulreife® das Kind hat. In einer
integrativen Schule wird nicht erwartet, dass dieiBerinnen ,reif* sind. Hier stellt sich die Schkul
auf den ganz individuellen Stand der Entwicklung Bendes ein (Schéler 1993: 73).

Laut der Initiative ,Integration:Osterreich* ist n& Integrationsklasse durch vier Merkmale
gekennzeichnet (diese treffen auch auf die in mete&lforschung besuchten Klassen zu):

* eine geringere Anzahl von Schilerinnen in einessiéa

» zwei Lehrpersonen wahrend eines Unterrichts, an deéchulerinnen mit

sonderpadagogischen Forderbedarf teilnehmen,

* innerhalb einer Klasse kommen unterschiedliche fléhe zur Anwendung,

» die Leistungsgruppen in der Sekundarstufe werdehnt meiter gefuihrt (Martiny 2003: 52).
Die Aufgabe der Schule ist es nicht nur Selektiornvermeiden, sondern Integration auf mehreren
Ebenen zu betreiben:

* Integration von Schilerlnnen mit Behinderung,

* Integration von Schilerinnen, deren Mutterspragbletmeutsch ist und

* Integration von Schilerinnen, die sozial benadigtesind.

Eine Integrationsklasse ist durch verschiedene @ktaristika als solche gekennzeichnet. Sie hat im
Idealfall nicht mehr als 20 Schiilerinnen, von demexximal 5 Personen Behinderungen aufweisen.
Ein/e Lehrerin ist hier nicht alleine fir eine Kdaszustandig, sondern wird von einer/einem
zweiten Padagogin/Padagogen unterstitzt. In manétddlen werden Klassenlehrerinnen auch
noch von Sozialpadagoglnnen unterstutzt (Feldnotiz&7.04.08) was jedoch nicht

selbstverstandlich ist.
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Eine Herausforderung in Integrationsklassen diiélti eistungsbeurteilung dar. Es kann nicht jedes
Kind mit den anderen verglichen werden und so ssv@n Vorteil auf die Ziffernbewertung zu
verzichten. Stattdessen konnen die Leistungen ixtfdren geschrieben werden, sodass
Schiilerinnen und Eltern einen Uberblick Uber difol§e und Erlebnisse wahrend des Schuljahres
erhalten (Scholer 1993: 11f). Die befragten Lelmregn merken jedoch aus ihrer eigenen Erfahrung
an, dass die Eltern Ziffernbeurteilungen bevorzugen

Schriftliche Beurteilungen hamma gemacht in deteersuind zweiten Klasse. Und jetzt
haben wir mit den Noten begonnen, das wollten alietEltern. Und ich glaub es ist auch
ganz gut wenn man sieht, wo steht eigentlich memdKDie Note sagt den meisten Eltern
mehr als so Satzchen (Sonja 09.06.08).

Des weiteren missen sich die Padagoginnen adaqgudieaEigenheiten der neuen Schuilerinnen
vorbereiten und die Klassengemeinschaft soll eatdgnd den Bedurfnissen und
Entwicklungsmoglichkeiten der Schilerinnen zusangeeatzt werden. Schlussendlich ist auch die
Planung und Organisation von Unterrichtsmaterialierdie  Lernumgebung  und
Klassenraumgestaltung den Anforderungen der hetassg Schilergruppe anzupassen (Schoéler
1993: 130f). Die beiden von mir untersuchten Klaggemer zeigen ein positives Bild: Das
klassische Klassenzimmer ist durch die Tafel undhBiregale in zwei Bereiche getrennt, einem
Bereich in dem unterrichtet und geschrieben wiid, 2veiter Teil der mit Sofas und Kissen
ausgestattet eine Art personlicher Rickzugsraum diégr Schilerinnen darstellt. Ein zweiter
separater Raum ist mit Waschbecken und Esstisalsgestattet. Dort verbringen die Kinder meist
ihre Pausen oder Werkstunden. Die durch die Abtregnentstandenen drei Raumlichkeiten
ermdglichen nicht nur einen Rickzug, sondern audBruppenarbeiten durchzufiihren und
individuelle Férderungen (Feldnotizen 02.06.08).

Selbst wenn man eine Klasse betrachtet, die nitlztedl als Integrationsklasse gefiihrt wird, kann
man beobachten, wie unterschiedlich sich die lddien verhalten und leben. Madchen haben
andere Interessen und Erfahrungen als Jungen, ctisptachige Schilerinnen haben nicht
denselben kulturellen Kontext wie Migrantenkindginzelkinder haben andere Bedurfnisse als
Kinder aus einer Grol3familie (mit moglicherweiseiggem Einkommen) usw. Eine herkdmmliche
Regelschule ist also im Normalfall eine vielfalti§ehule. Eine wesentliche Chance, die sich durch
die gemeinsame Erziehung von nicht-behinderten Sddilerinnen mit Behinderung ergibt ist
folgende:

.Die Akzeptanz der Verschiedenheiten aller Kindet leichter zu lernen, wenn die
Behinderungen der Kinder offensichtlich sind” (Slein@1993: 151).
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Dartber hinaus kann man feststellen, dass die &bftexde von den Schilerinnen mit genau
derselben Behinderungsart genauso grof3 sind weeljennichtbehinderten Kindern (Schéler 1993:
155). Dies wird in meiner Forschung sehr gut ansgiei zweier Burschen sichtbar, die beide von
einer fortschreitenden Muskelriickbildung betrofigmd in ahnlichen Stadien auf einen Rollstuhl
angewiesen sind. Wahrend Miro jedoch einen selwstsetheren und eigenstandigen Umgang mit
dem Rollstuhl hat, sind bei Thomas oft groRe Uresichiten und die Angst ,vergessen“ oder
,Zzurickgelassen” zu werden spurbar. Wahrend Mimmblgmlos alleine den kleinen Absatz vom
Klassenzimmer in den Hof Uberwindet, schreit Thormdabei panisch um Hilfe (Feldnotizen
09.06.08 und 11.06.08).

Diagnostizierte und behinderungsspezifische Merknmsdllen in der integrativen Klasse nicht
vorrangig sein. Viel wesentlicher erscheint dierBettitung der Bedingungen und des Umfelds des
Kindes. Das heil3t es geht nicht um das Merkmal §dek”, sondern um das Verhalten des Kindes
mit seiner Gehorlosigkeit, die Erwartungen der Hiamnind den Umgang mit dem Familienmitglied
usw. (Scholer 1993: 87). Diese Umfeldbedingungerdere in der integrativen Schule auch bei der
Bestimmung des Lehrplantypus miteinbezogen. Dierdmimen schauen bei der Einstufung wie
viel sie sich an Unterstlitzung seitens der Fanmiigglieder erwarten kénnen (Martina 09.06.08).
Es ist jedoch weiter zu berlcksichtigen, dass disdingungen nicht stabil sind, sondern sich
andern kénnen. Ivos Mutter war beispielsweise zgiBeder Schulzeit sehr darum bemuiht, dass
ihr Sohn dem Schulstoff folgen kann. Ivo hat sicifi die Mutter verlassen und alles Versaumte
bzw. nicht Verstandene zu Hause mit ihr wiederbdkr nachgeholt. Dann sind jedoch innerhalb
sehr kurzer Zeit zwei kleine Schwestern auf die tWgglkommen und die Mutter hatte wenig
Gelegenheit Ivo zu unterstitzen, worauf dann Ivolsuksche Leistung nachliel3 (Feldnotizen
06.06.08).

Die Vorteile einer integrativ gefihrten Klasse, digeh fir alle Schilerlinnen ergeben, sind
beispielsweise die groRe Flexibilitdt in Bezug adhs Einlassen auf ein bestimmtes
Entwicklungsniveau. Lernstoff und auch Lerntempari&n variieren und ein praktisch handelnder
Unterricht ermdglicht eine Verknipfung von Kopf- durHandarbeit. Im Gegensatz zu vielen
allgemeinen Schulen wird hier eine

.Ganzheitlichkeit im Sinne einer Integration vongkitivem, affektivem und sozialen
Lernen“ (Deppe-Wolfinger 1999: 26)

angestrebt. Ein weiterer Vorteil, der sich fir drecht-behinderten Schilerinnen einer
Integrationsklasse auf einer innerpsychischen Eleegidt, ist das Zulassen-kdnnen von eigenen
Schwachen und das Uberwinden der Scheu um Hilfétien (Hinz 1993: 88).
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Auffallend ist in den von mir erkundeten integrativKlassen nicht nur ein selbstverstandlicher
Umgang mit Behinderung aller Kinder, sondern auaéh ltbhe Bereitschaft Hilfestellungen zu
leisten. Die Kinder helfen einander unaufgefordertl teils mit grol3em Eifer. Manchmal streiten
sie sich beinahe darum den Schulerinnen im Rollztwlhelfen (Feldnotizen 28.04.08).

Aus o6konomischer Perspektive kann eingebracht werdass bei Schilerinnen, die auf einen
Rollstuhl angewiesen sind, eine Anpassung des §ebéaldes an die Anforderungen der
Rollstuhlfahrer im Regelfall weniger Kosten veruisia als dies ein jahrelanger Transportaufwand
in Sondereinrichtungen tun wirde (Schéler 1993:)1%itta Schéler geht davon aus, dass
Schilerlnnen mit schwerer Behinderung das Zusamenmensit nichtbehinderten Kindern am
allernotwendigsten brauchen. DarlUber hinaus siehtes als Entlastung der Familie an, eine
Unterstitzung der Gesellschaft zu bekommen, dieAeimehmen des Menschen mit Behinderung
durch die Familie bestarkt (Scholer 1993: 49).

In den letzten Jahren wurde es immer populérer eimer inklusiven statt einer integrativen
Erziehung zu sprechen. Befurworterinnen einer sikien Erziehung sehen in derselben einige
bedeutende Vorteile. Freundschaften, die zwischemnderten und nicht-behinderten Kindern
gepflegt werden rdumen mit Ignoranz und Stereagmiagen auf. Schilerinnen mit
sonderpaddagogischem Foérderbedarf haben die Moglichkein breiteres  Curriculum
kennenzulernen. Die Schilerinnen bekommen die @elegt Selbstachtung und
Selbstbewusstsein zu entwickeln. Wenn Integratieith ein Kind der Schule anzupassen, dann
bedeutet Inklusion eine Verfahrensweise, welche danze Schule umschlie3t und alle
Schilerlnnen nach sich zieht, wobei auch die Eltend die Gemeinschaft involviert werden
(Barnes, Mercer und Shakespeare 1999:109).

4.1.3. Interkulturelles Lernen

Es gibt viele Schilerinnen die aufgrund der 6korsmimén und/oder sozialen Situation ihrer Familie
benachteiligt sind. Zudem ist es héaufig der FadlsdSchulerlnnen mit Migrationshintergrund die
kulturellen und sprachlichen Unterschiede nicht BeEreicherung wahrnehmen. Im Gegenteil
werden ihre Erfahrungen und Lebenskontexte im Uctdr im Gegensatz zu denen von
inlandischen Schilerinnen, nicht beachtet und girfrdddufige Folge davon ist, dass solche
Schilerinnen als ,verhaltensauffallig” oder ,lerhibedert” diagnostiziert und den Sonderschulen
zugewiesen werden (Scholer 1993: 47f). Eine Kodjmravon ausléndischen und inl&ndischen
Schilerinnen, Kindern mit und ohne Behinderungdnalkerdings auch in einer gemeinsamen
Lernsituation maoglich. Dazu kann jedoch nicht adejgeden Schiilerin dieselbe Erwartung in

bezug auf deren Qualifikationen, Fertigkeiten ugestellt werden (Scholer 1993: 49). Der Trend
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geht aktuell vermehrt in Richtung Ausbildung und sgénsvermittiung vor Bildung und

Sozialkompetenz. Dabei wird die Effizienzsteigerutdig einem kapitalistischen Wirtschaftssystem
inhdrent ist, betont. Oft leiden darunter Untertsghinzipien wie interkulturelles Lernen als
Bestandteil einer ganzheitlichen Bildung (Engli2€02: 229).

Interkulturelles Lernen bzw. padagogische Ford&maamen fir Kinder mit migrantischer

Herkunft konnen auf verschiedenen Ebenen untersuetten:

e ,Ebene des Unterrichts,
e Ebene der Schule,
« Ebene der Bildungspolitik des jeweiligen Bundestmd
e Ebene des nationalen Bildungssystems
* Ebene der europaischen (bzw. weltweiten) Bildungiesyentwicklung” (Holzbrecher
2004:67).
Ich méchte nun die Unterrichtsebene kurz umreib@vor ich mich der Ebene der Schule als

zentraler Instanz in der von mir behandelten Thikmwatme.

Die Unterrichtsebene

Es ist erwiesen, dass sich Menschen beim Erlermeer @euen Sprache an ihrer Erstsprache
orientieren. Eine Foérderung dieser Erstsprache tebmun den Erwerb der neuen Sprache, in
diesem Falle Deutsch, erleichtern (Holzbrecher 2604 Auf meine Frage hin, was die Fachkrafte
an ihrer Schule noch verbessern wirden wenn sigvdig hatten, geben alle durchgehend an, dass
ein muttersprachlicher Unterricht winschenswertewdieser Faktor stellt also nicht nur ein
wichtiger Bestandteil eines interkulturellen Untets dar, sondern dient auch der Unterstitzung
im regularen Unterricht. Mehrsprachiger Unterrigdttneben seiner Funktion der Integration von
interkulturellen Perspektiven in den Regeluntetrictauch eine geeignete Antwort auf
Globalisierungsprozesse.

Heterogene Klassen erfordern jedoch auch ein Unetenkir eine adaquate Lern-
Leistungsbeurteilung. Wenn mit einem erweitertemstumgsbegriff gearbeitet wird, kénnen die
ganz unterschiedlichen Kompetenzen der Schilerinreds (Entwicklungs-) Potential
herausgefordert und gefordert werden (Holzbrecb8d273). So wird in den integrativen Klassen,
die mir als Beispiel dienen, zwar meist an einermgasamen Thema gearbeitet, gleichzeitig
nimmt man jedoch Rucksicht auf die individuellen giéhkeiten der einzelnen Schulerinnen. Bei
Stillarbeiten haben die Kinder oft ein unterschigdtts Tempo, trotzdem wird niemand unter Druck
gesetzt. Die Kinder, die langsamer arbeiten, lasgenwesentlichere” Dinge teilweise weg
(Feldnotizen 06.06.08). Andererseits kommt es dad@uch vor, dass Schilerinnen die in der
Schule weniger erledigen mehr Haustibung bekommedr{btizen 03.06.08).
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Die Ebene der Schule
Das Handeln im Unterricht ist eingebettet in diehi8e mit ihren Mitarbeiterinnen und der

Schulleitung sowie deren Kompetenzen. Teil diedegerie ist auch das regionale oder stadtische

Umfeld der konkreten Schule mit ihren Einwohneriiredl Holzbrecher schlagt funf strukturelle

Bedingungen vor, die fir das gemeinsame LernerKindern und Jugendlichen unterschiedlicher

Herkunft unterstitzend sein kdnnen:

Die Gestaltung der Schuleintrittsphase: Kinderrf dar Schuleintritt nicht aufgrund ihrer
sprachlichen Fahigkeiten verweigert werden. In eesten beiden Schuljahren sollte darum
mdglichst auf eine Uberweisung von Migrantenkindar8onderschulen verzichtet werden.
Diagnoseverfahren zur Feststellung der Sprachk@mpeh in der Muttersprache und in
Deutsch: Damit konnte festgestellt werden, ob sigtzureichende Deutschkenntnisse
eventuell auf allgemeine Sprachentwicklungsveragggen zurtckfihren lassen.
Fordermalinahmen im Regelunterricht: Die Sprachkesoicht nur im Deutschunterricht
gefordert werden, sondern auch tbergreifend im draehricht.

Forderkurse: Holzbrecher favorisiert hier Ganztageslen, in denen der Alltag durch
Stutzunterricht, Arbeitsgemeinschaften etc. im 8in@iner ,produktiven Lernkultur®
(Holzbrecher 2004: 76) strukturiert werden.

Ein umfassendes Beratungsangebot: In Zusammenhankigprofessionellen Helfern sollte
die Schule Beratung beim Ubergang in den BerufuBalifbahnberatung, Beratung bei
Lernschwierigkeiten und pédagogisch-psychologisEnezelfallhilfe leisten (Holzbrecher
2004: 74f).

Besondere Sprachdefizite lieBen sich bei Kindeststellen, die keinen Kindergarten besucht

haben: ,77 Prozent aller Kinder mit Migrationshiggeind haben vor Eintritt in die Volkschule
Sprachdefizite* (Die Presse 07.11.08). Bei der &wsig der Schuleintrittsphase wird ab 2009 ein

neues Modell in Wien eingefiihrt: Kinder die mangelrDeutschkenntnisse haben kommen ab

Herbst in Vorschuklassen. Kritiker dieses ModeB$liochten, dass es dadurch zu einer Segregation

und Stigmatisierung dieser Kinder kommt und dieiadezHeterogenitat in den Klassen verloren

geht (Der Standard 10.03.09). Meine interviewtehregnnen beflrworten dieses Modell jedoch

und versprechen sich davon, dass die Kinder wemimsilie Schule kommen zumindest halbwegs

Deutsch sprechen kénnen (Martina und Sonja 09.06.08
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Das Schulsystem

Bildungspolitische Konzeptionen und gesellschdfdicVorstellungen vom Umgang mit dem
.Fremden” sind letztlich ausschlaggebend fur digadisationsformen der Schule und der Klassen
(Holzbrecher 2004: 82). Die gegebenen Schulstrektusind in das Gesellschaftssystem
eingebettet, deshalb muss interkulturelles Lernah an gesellschaftlichen Systemen Anerkennung
und Zustimmung bekommen. Der Osterreichische Vallistehrplan enthalt interkulturelles
Lernen als allgemeines Bildungsziel: Es soll eirgeitrag zu wechselseitigen Verstandnis,
Wertschatzung, und Abbau von Vorurteilen leistenltielle Vielfalt soll als wertvoll erfahrbar
gemacht werden (BGBI. 439/1991 zitiert nach Binded Daryabegi 2002: 35). Obgleich in der
integrativen Schule Anséatze interkultureller Padglgdemerkbar waren, findet dies in der Praxis
noch lange nicht an allen Schulen statt (Binder Dad/abegi 2002: 43).

Wie musste eine forderliche Schule fir Migrantenider nun aussehen?

Wie bereits festgestellt wurde, wére es - um Mitgakinder in der Schule entgegenzukommen -
angebracht, ihre Herkunftssprachen in Vor- und ¥stkule einzubeziehen. Dafiir brauchte es
Lehrer, die zwei oder mehrere Sprachen beherrscimemuch eine zweisprachige Alphabetisierung
zu ermdglichen. Werden Migrantenkinder in Sondarddassen untergebracht hindert dies die
Lerneffizienz, insbesondere beim Erwerb der de@ts@prache. Deshalb sind solche Klassen, auch
um einer ,Gettoisierung der Schilerinnen* (Preuasditz nach Holzbrecher 2004: 64).
vorzubeugen, zu vermeiden. Dasselbe gilt fir diénAllme von Migranten in Sonderschulen fir
Lernbehinderte. Auch die Lehrerinnen sehen diesbl®matik in Osterreich wachsen:

In manchen Sonderschulklassen eben da bleiben manKinder tber, wo sich die Eltern
nicht so gut auskennen, also die oft einmal agiwess\d oder eben der grol3e
Auslanderanteil, die halt dann nicht gut Deutschrign und so (Sonja 09.06.08).

Die Uberfiihrung der sonderpadagogischen Lehrstéliegegen in die allgemeinen Schulen ware
weitaus wirksamer. Eine weitere Mdoglichkeit wére asch, Lehrer aus den Herkunftslandern
verstarkt im Unterricht miteinzubeziehen. Qualdéize Migrantenjugendliche kénnen sich durch
Nachhilfe einbringen. Preuss-Lausitz schlagt vaichadiejenigen Aktivitaten, die in der Schule
aulRerhalb des Lehrplans stattfinden, mit Persom&h \lereinen aus den Herkunftslandern zu
gestalten. Kooperationsprojekte fihren zu einemegsgitigen Austausch. Fir die Kinder ist es
wichtig schéatzt Preuss-Lausitz, dass sie an eduallgen Migrantenjugendlichen bzw. jungen
Erwachsenen bei Schulereignissen erkennen, weletrspé&ktiven es fur sie gebe. Die Lehrerinnen
sehen auch Kontaktpersonen in der Schule als wansuatert an, die vermittelnd zwischen Schule

und Familien tatig sind.
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Solche Kontaktpersonen konnen dann gleichzeitigh aals Dolmetscher fungieren (Martina
09.06.08, Frau Muller 19.06.08).

Was die Infrastruktur betrifft kénnen Zeichen imh8lgebaude beispielsweise durch mehrsprachige
Beschriftungen gesetzt werden, die auch von deiil&cthnen selbst mitgestaltet werden kénnen.
Um die Eltern, insbesondere die Mitter der Migrakiieder am Schulsystem teilhaben zu lassen,
waren Deutsch-Kurse an den Schulen denkbar. Afigedifindet das Gsterreichweit verbreitete
Projekt ,Mama spricht Deutsch* an der von mir ustehten Schule von den Miuttern wenig
Zuspruch und ist aufgrund dessen nicht zustandengelen (Frau Mdiller 19.06.08). Seitens der
Schule sollten regelmallige Evaluationen durchgefiverden, die Erfolge und Misserfolge
aufarbeiten und zukunftsweisende Arbeitsgestaltuaideichtern. Institutionentbergreifende
Zusammenkinfte von Migrantenvereinen, Jugendamhul8cetc. kdnnen des weiteren zur
Verbesserung der MaRnahmen und der Situation geiréPreuss-Lausitz nach Holzbrecher 2003:
64f). Interkulturelles Lernen und Integration kdnme&mlich nicht einfach nur Aufgabe der Schulen
sein, sondern mussen gesamtgesellschaftlich faktisgerden. Dadurch kann auch das Risiko der
Uberforderung von Schulen und Lehrpersonen durcd gisellschaftlichen Anforderungen
verringert werden. Interkulturelles Lernen leisteinen wertvollen Beitrag zum Erwerb
interkultureller Kompetenzen, die jetzt und auctZukunft von grof3er gesellschaftlicher Relevanz
sind (Binder und Daryabegi 2002: 33f). Fur dasrkublturelle Lernen als Unterrichtsprinzip fehlen
eindeutig klare Richtlinien und Vorgaben zur Wissenund Kompetenzvermittiung.
Ausbildungsstétten, Weiterbildungsinstitutionen ukdissenschaft waren hier gefordert den
Padagoglnnen

.einen praktischen und umsetzbaren Zugang zu lahalind Zielen des Interkulturellen
Lernens zu ermdglichen” (Binder und Daryabegi 2082):

4.1.4. Die Sonderschule

Sonderschulen (oder auch Allgemeine SonderschulekS©) sind von allgemeinen Schulen

getrennte Unterrichtsinstitutionen fur Schilerinndie aufgrund von Behinderung(en) einem
allgemeinen Unterricht nicht folgen konnen. Nebemee sozialen Aussonderung und

Stigmatisierung bringen es die Sonderschulen naih,sdass die Lehrplane das Erlernen und
Ausiiben gewisser Fertigkeiten nicht beinhalten (WMg2003: 55).

Die Aussonderung als solche ist schwer zu durchsshaDa sie oft durch Strukturen verborgen
und institutionell vollzogen wird kann sie meistrrachwer wahrgenommen werden, es fallt sogar
leicht sie ganz zu verleugnen (Hirnsperger 20037).1JAuch in ,meiner Schule®, in der

Sonderklassen neben und zwischen Integrativklasgagerichtet sind, bleiben die Trennungen
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durch die dinnen Wande der Klassenzimmer aufrdehtist kaum Austausch zwischen den
Schilerinnen der unterschiedlich gefuhrten Klassehtbar, Begegnungen finden wenn dann eher
zufallig auf den Gangen oder im Hof statt (Feldreni 20.05.08).

Behindert ein Sonderschulbesuch....?

Gegenargumente fir einen Sonderschulbesuch kommsonders von Behindertenbewegungen.
Sie pladieren dafir, das Sonderschulsystem abZifischada sie Sonderinstitutionen als

.behindernd” betrachten. Einer der Griinde, der mset Annahme fuhrt, ist der Nachweis, dass
Bildungsabschlisse von Schilerlnnen mit Behinderumg separaten Bildungseinrichtungen

minderwertiger als jene der allgemeinen BevolkerimgRegelschulsystem sind (Barnes, Mercer
und Shakespeare 1999: 107). Das kann dann dazaenfudass die Arbeitsplatzsuche immens
erschwert wird:

Der Sonderschullehrplan ist immer der schwierigezé¢ da kommen die Kinder dann schon
raus in die Arbeitswelt und wenn's ned wirklich gaskt sind, sind das oft dann
irgendwelche angelernten Tatigkeiten, wenn’s Uhgrha Arbeit kriegen. Also es ist
wesentlich schwieriger da in der Arbeitswelt unts&k@mmen. Weil halt doch wennst du a
Sonderschulzeugnis hast, ists a Zeichen, dassetes\iicht kannst (Sonja 09.06.08).

Normalerweise setzen sich Kinder — gleichgultigkdlperbehindert oder nicht — kontinuierlich mit
anderen Kindern auseinander. Besuchen koérperbetenenschen jedoch Sonderkindergarten,
Sonderschulen, Werkstéatten fur Behinderte und begtrg/ohnheime ist grof3tenteils der Kontakt
mit nicht-behinderten Menschen eingeschrankt. iIndéoschulen werden die Schilerinnen von den
anderen Kindern getrennt und es werden zusatzlibkeapeutische und sonderpéadagogische
Aktivitaten mit Erwachsenen angeboten. Die Erzigjswissenschaftlerin Jutta Scholer betont
jedoch, dass sich eine Normalitat bei Kindern miehiBderung ausschlie3lich in einer
Lebensrealitat mit allen anderen Kindern entwickann (Schoéler 1993: 44). Gerade Kinder die
aus einem Regelkindergarten kommen sind es schoohge, dass Kinder zum selben Zeitpunkt
verschiedenen Aktivitdten nachgehen. Diese Gewaohiida@n in einer integrativen Klasse mit
neuen Themen und entsprechend den Fahigkeitenhadidxe werden (Meier und Heyer 1999:
231), ohne dass es Sonderklassen bedarf. Eine #w&sz von Ubertriebener institutioneller
Fursorge kann sein, dass die Schilerinnen vom nemsmzialen Leben isoliert werden und sich
schwerer darin zurechtfinden wenn sie die Instngn verlassen. Zahlreiche Lander des Sidens
begegnen solchen Auswirkungen, indem sie den Schiién MalRnahmen wie Sonderférderung zu
Hause, Tageszentren oder Spezialklassen in herkiéhenl Schulen anbieten (Ingstad und White
1995: 22).
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.... Oder fordert der Sonderschulbesuch individweEntwicklungspotentiale optimal?

Die sonderpadagogische Foérderung hat eine zertdigbe im Prozess der sozialen Integration.
Durch einen Fokus auf die individuellen Entwicklspgtentiale sollen die Schuilerinnen trotz
behinderungsbedingter Beeintrachtigungen zu marimgigenstandigkeit und Unabhéangigkeit
gelangen. Zu den Standard-Aufgaben der sonderpgsagen Forderung im Bereich korperlicher
und motorischer Entwicklung gehort es, den Schiditesth die Interaktion mit der Gesellschaft, der
Schule selbst, Freizeit, Beschaftigung und Arbestswu erleichtern. Das heil3t, es geht nicht um
eine Interaktion und Integration, die sich innephdér vier Wande eines Klassenzimmers abspielt.
Vielmehr noch kann es die sonderpadagogische Rérdeermdglichen, Eigenverantwortung fur
die Gestaltung des Lebens zu tbernehmen und zur

-Wahrnehmung von Rechten und Pflichten in der Gedehft® (Zeitschrift fur
Heilpddagogik 2008: 54)

anregen. Zahlreiche Argumente werden von Gesetmgebachkraften und Eltern immer wieder
angefuhrt, die dafur stehen, dass eine Sonderbleschganz im Interesse des Kindes mit
Behinderung steht. So sind auch meine Interviewpdrinen der Ansicht, dass es berechtigte
Grunde fur Sonderschulklassen gibt:

Ich glaub aber schon, dass ma ned jedes Kind iategrkann. Also der Martin damals der
war ned wirklich integrierbar in so einer grof3ernure, dem war das einfach zu viel. | find
schon, dass die speziellen Klassengruppen ihrecBggeng haben, also es muss ned alles
in der Integration....(Sonja 09.06.08).

Erstens kann durch den erhohten Personalaufwand diedtechnische Unterstiitzung eine
barrierefreie Umwelt und bestmdglicher Schutz fig 8chilerinnen gewahrleistet werden. Zum
zweiten verfigen Sonderschulen Gber Sonder-undpétiaigoginnen mit den nétigen Expertisen,
Qualitaten und Geschicken, um Schilerinnen mit iB#driung zu lehren. Des weiteren ermoglicht
die Ideologie einer Sonderschule den Lehrkrafterhiicinnen ein flexibles Curriculum
anzubieten, das auf das Erwachsenenleben vorbestitlich wird eine spezielle Beschulung auch
durch administrative und 6konomische Effizienz gbtkertigt, da kostspielige Ressourcen wie
Speziallehrer und Unterrichtsmaterialien an einennk@nzentriert vorhanden sind (Barnes, Mercer
und Shakespeare 1999:106).

Eine wichtige Richtung, die durch Sondereinrichemgewachsen ist, ist die ,Disability Culture®.
Diese Kultur entstent durch das Erleben von Somggchtungen. Viele Menschen mit
angeborenen Behinderungen durchschreiten dieseltdutionelle Laufbahn und teilen somit
Erfahrungen, die auch als ,shared culture* bezaithwerden (Barnes, Mercer und Shakespeare
1999: 205).
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Elisabeth berichtet von Enttauschungen der Schilerl aus den Integrationsklassen, die aus den
Vergleichen mit den nicht-behinderten Klassenkdfiegn resultieren:

Die betroffenen Kinder merken das dann auch, wearalderen von ihrem Geburtstagsfest
oder dem Wochenenderlebnis mit den Mitschilernhderé dass sie halt da nicht so dabei
sind. Das macht sie teilweise sehr traurig (Eligad.06.08).

Gleichaltrige haben in Sonderschulen die Mdoglichiggmeinsam zu leben und zu lernen. Sie
interagieren mit Menschen, die genau wie sie Bedrumyg erfahren. Wie die Autorin Sally French
ihren Sonderschulbesuch beschreibt:
.l discovered that many other children shared mylevand, despite the harshness of
institutional life, | thrived socially. For the &t time in my life | was a standard product and
it felt very good” (French 2004: 82).
Aus einer gesellschaftspolitischen Perspektive nausgichst gefragt werden, in welchem Interesse
die Schule handelt und arbeitet. Geht es um dialededrderung des Individuums oder wird im
Sinne der Nachfrage der Wirtschaftspolitik agidtid selektives Schulsystem liefert Waren- und
Dienstleistungsunternehmen tendenziell eine legsstarke Elite wahrend schwachere
Schilerlnnen durch den Filterprozess auf der Serdakiben. Verzichtet man auf eine humane
Schule, die die optimale Forderung aller fokussientd die Selektion von Randgruppen nicht mehr
zu einem padagogischen Problem (Iben 1999: 162)lligemeinen, jedoch zu einem sonder- und
heilpadagogischen und sozialen Problem im besondere
Aus einer Fremdperspektive — ndmlich nicht ausreiferspektive von Menschen, die von einer
Behinderung betroffenen sind — haben Sondereinmgjgn, wie Sonja erzéhlt, durchaus etwas
positives. Das kann man an ihrem Bericht Uber dgdstdh Werkstatten erkennen, da es die
Familien, insbesondere die Eltern von behindertendé&n entlastet (Sonja 09.06.09).
Dem stimmen auch die Therapeutinnen zu:

Also das ist schon ein Vorteil — auch ein Grundumamanche Kinder mit dsterreichischen
Eltern hier her wollen — dass die Therapie wahrdad Schulzeit den ganzen Tag Uber
stattfindet (Barbara 24.06.09).

Schliel3lich hat sicherlich auch der politische Drueistungsindikatoren zu entwickeln, um Erfolg
und Qualitdt zu definieren, Konsequenzen fur diehubm, die eine groRere Anzahl von
Schilerinnen mit Behinderung zulassen. Die Zwangs Marktes haben Eingang in das
Bildungssystem gefunden, um Gesamtstandards zessin. In einem leistungsbezogenen Klima
sind Schulen wesentlich mitbeteiligt an der Verstthig von Stigmatisierungen von Kindern mit

Behinderung. Deshalb bezieht sich der Wunsch vongeleen mit Behinderung nicht nur auf eine
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Veranderung der schulischen, sondern auch strdlkdurend sozialer Bedingungen in der
Gesellschaft selbst (Barton zitiert nach Barnestddr und Shakespeare 1999:108).

Die Schule ist durch kulturelle Vorstellungen geprdiese bestimmen welches Wissen Eingang in
die Curricula findet und welche Schilerinnen Zugangwelchen Curricula bekommen. Schulen
vermitteln wiederum durch ihre Strukturen und Pkaa Vorstellungen von Normalitat. Ein Kind,
an dem ein Unterschied zu anderen wahrgenommen istrddumlich oder durch einen anderen
Lehrplan innerhalb der Klasse von den Mitschileemrgetrennt. Durch diese Strukturierung
vermitteln Schulen und Klassenzimmer als solchee eiforstellung von Normalitat. Wenn
beispielsweise Schilerinnen mit angenommenen Uttieden von ihren Klassenkameradinnen
getrennt bzw. isoliert werden, wird die ganze Kéasser schulische, soziale und kulturelle
Reaktionen auf Unterschiede belehrt. Jene, die speeielle Férderungsmalinahmen in der Klasse
bleiben, werden in ihrem Status als ,normal* odButchschnitt” gefestigt, wahrend die Ubrigen
erfahren, dass ihr ,anders sein“ Grund fur die mrerg vom Grol3teil der Klasse darstellt (Ferri und
Connor 2006: 127).

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass degzimgame Schulbesuch von behinderten und
nicht-behinderten Schilerinnen in einer Klasse reisgabilisierenden Effekt auf das soziale
Verhalten aller Klassenmitglieder hat. Das RectegeSchulers auf ein gemeinsames Spielen und
Lernen ist der Grundgedanke der Integrationspadigbagmit hatte jedes Kind — unabhangig von
seinem Entwicklungspotential — den Anspruch einmgasame Schule in der Nahe mit allen

anderen Kindern zu besuchen (Schoéler 1993: 51f).

4.2. Freizeitgestaltung

Sowohl bei den in meiner Feldforschung befragtersdten als auch in der Fachliteratur wird die
Schule als zentraler oder sogar einziger Ort ztaghation von Schilerlnnen genannt. Wenn hier
die Frage nach der Bedeutung der Schule fir desgrationsprozess von Migrantenkindern mit

korperlicher Behinderung gestellt wird, dann konseeh die Uberlegungen nicht alleine auf ein

schulisches integriert sein beschranken. Vielmesint ggs um ein ganzheitliches Verstandnis
sozialer Integration, die sich auch auf den Ber&idizeit ausweitet, deshalb méchte ich an dieser
Stelle noch einige Anmerkungen zur Freizeitgestgittmachen. Nach Opaschowski gibt es acht
Freizeitbedurfnisse die auf alle Menschen zutrefi@abei vier davon, auf die hier nicht naher

eingegangen wird (Rekreation, Kompensation, Edokatind Kontemplation), das Individuum

betreffen und die restlichen Bedurfnisse gesellssbiaentierte sind (Opaschowski zitiert nach
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Cloerkes 1997: 274). Diese vier Bedurfnisse wende hier darstellen und mit Beispielen aus
meiner Forschungspraxiserganzen:

 Kommunikation: Das Mitteilungsbedurfnis und der WWah nach Geselligkeit sollen
befriedigt werden. Menschen sehnen sich nach \tigk#& sozialen Beziehungen.

Bei mir zuhause ist es langweilig. Zuhause habewghdie Spielkonsole und so was
und hier hab ich so Spiele viele und auch andenelé¢i Man kann FuRRball spielen,
Frisbee spielen usw. (Milan 13.06.08).

- Allerdings kénnen Menschen mit Behinderung sowahlrch eine eingeschrankte

Erreichbarkeit als auch durch eine geringere AnamhKommunikationspartnern benachteiligt

sein. Bei Migrantenkindern kommen eventuell noatasipliche Barrieren hinzu.

* Integration: Dazu gehort der Wunsch nach einem Geuoleaftsbezug und einer sozialen
Stabilitat. Auf meine Frage, was ihnen denn anSighule geféllt, standen bei knapp der
Halfte der Schilerinnen die anderen Kinder, mitestesie befreundet sind, an erster Stelle
(Samara, Christian, Miro, Safa).

- Aufgrund der vielfach desintegrativen gesellsdi@eén Verhaltnisse werden Menschen mit

Behinderung haufig isoliert und sogar diskriminigvtigrantenkinder werden dartiber hinaus

teilweise mit auslanderfeindlichen Einstellungenfkontiert.

» Partizipation: Damit ist das Bedurfnis nach Begerifig und Mitbestimmung gemeint.

- Menschen mit Behinderung, insbesondere Kinder,darerhéufig bevormundet. Die

Entscheidungen werden von Stellvertreterinnen augitutionen getroffen. Auch gutgemeinte

und besorgte Handlungen und Regelungen der Eltarndan die Kinder eingrenzen:

Ich wollte in einen FuRballverein, aber mein Vasagt ich darf nicht (Milan
13.06.08).

* Enkulturation: Darunter wird der Wunsch nach kneatiEntfaltung, produktiver Betatigung
und einer Teilhabe am kulturellen Leben verstan@&nwird Tobi tagelang immer wieder
Uber seine Erlebnisse beim Bonjovi-Konzert und mirteM-Fu3ballspiel ausgefragt, wovon
er immer wieder begeistert erzahlt (FeldnotizelH69.8).

- Bereits vorhandene kulturelle Angebote sind teBeeicht behindertengerecht gestaltet und

fur Menschen mit Behinderung schwer zuganglich. Fénschen mit Migrationshintergrund

kann mangelhafter interkultureller Dialog nachgewirken.
Menschen mit Behinderung sind bei dem Versuch dillléng dieser Bedurfnisse eingeschrankter

als andere und auch Migrantenkinder sind vermuttiehade bei den gesellschaftsorientierten

Bedurfnissen benachteiligt.
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Allerdings muss beachtet werden, dass, obwohl @&ehinderung die Freizeitsituation eines
Menschen beeinflusst, auch andere Parameter wimtkanomische Bedingungen, familidre,
Okosystemische, gesellschafts- und eben bildungisgble Realitdten ausschlaggebende
Wirkungsfaktoren sind (Cloerkes 1997: 280).

Da Sonderschulen meist als Ganztagesschulen kerizgmd, geht der Besuch derselben meist mit
einem Verlust an Freizeit einher. Gleichzeitig eghghen sie aber bei einer guten Ausstattung
durch zusatzliche Raume (wie Schwimmbader, Spigiplé&tc.) attraktive Freizeitangebote und
spielerische Beschéftigungen. Damit fallt allerdinguch die Trennung zwischen Arbeit und
Freizeit weg. Dartber hinaus verbringt das Kind igeteit in einer naturlichen Umgebung, was zu
einer Entfremdung von derselben fuhren kann (Cee®097: 286). Die Therapeutinnen heben es
sehr positiv hervor, dass die Kinder wahrend dérug&eit im Schulgebdude selbst die Therapien
machen und so fir die Familien in der Freizeit weniZeit geopfert werden muss, um Arzte und
Krankenhduser zu besuchen (Barbara 24.06.08). &timikn mit Behinderung verbringen einen
grof3en Teil ihrer Freizeit im familiaren Kreis. AerRausliche Freizeitangebote richten sich — teils
organisiert durch Selbsthilfegruppen — oft aussltich an Menschen mit Behinderung. Aufgrund
dieser Defizite entstanden integrative Freizeithoge durch Freizeitvereine und mithilfe von
Integrationsbegleiterinnen (Cloerkes 1997: 293hli8Blich konnte festgestellt werden, dass sich
Einschrankungen von Bewegung, Mobilitat und Komrkation besonders benachteiligend auf die
Freizeitsituation von Menschen mit Behinderung addwDa diese Einschrankungen nur bis zu
einem begrenzten Ausmald kompensiert werden konsters nicht nur wichtig, nach technisch-
apparativen Hilfsmitteln zu suchen, sondern voerallauch nach sozialintegrativen Losungen fur
eine bessere Freizeitgestaltung (Cloerkes 1997:. 299

Die Schulerinnen mit Behinderung in meinem Forsgsield geben alle &hnliche Aktividten an,
denen sie in ihrer Freizeit nachgehen, nur wenayen werden in sozialer Interaktion mit anderen
durchgefuhrt:

Wenn ich nichts anderes zu tun habe spiele ichligpisole. Wenn mir fad ist, wenn nix
gescheites im Fernsehen lauft spiel ich Playstghbitan 13.06.08).

FuRRball spielen, Fernseh schauen, mit meinen Sthwespielen (lvo 13.06.08).

Ich geh mit dem Rolli spazieren fahren (Thoma9a.®8).

Fernschaun (Ayse 16.06.08).

Institutionelle Reaktionen auf Behinderung basiesrf Definitionen die Menschen je nach
Schédigungsart oder nach Lust und Laune der Bitiekkategorisieren. Dadurch werden feiner
abgestufte oder situationsspezifische Identitdtedeugnet. So kann es vorkommen, dass ein

eingeschrankter Zugang zu Netzwerken von Gleidbalir oder zu Jugendkulturen zu
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Identitatskonflikten fihren, weil die jungen Mensahgezwungen sind sich zwischen ihrer Identitat
als behinderter Mensch und ihrer Jugend-ldentitét entscheiden. Behinderte Kinder und
Jugendliche bleiben einer Behindertenkultur ofnfddenn eine positive Identitat innerhalb der
Behindertenbewegung zu gewinnen wdrde fir manchdeuten, den Kontakt mit wichtigen

Generationsnetzwerken- und identitaten zu verli@irgiestley 2004: 96).

4.3. Die Eltern

Vehement ausschlaggebend fur den Lebensweg eimelesist einerseits die Position der Eltern in
der Gesellschaft und andererseits die Vorstellurgen Einstellungen der Eltern in Hinblick auf
eine gemeinsame Zukunft mit dem Kind.

Die soziale Positionierung von Behinderung wird flgiwdurch Unterschiede im sozialen und
Okonomischen Status entschieden (Ingstad und WI885: 17). Aufgrund schichtspezifischer
Risiken gibt es Zusammenhéange zwischen Behindenmdgder sozialen Herkunft eines Kindes.
Die unteren Sozialschichten, die auch einen hohatieihan Migrantinnen aufweisen, bergen eine
hohere Rate der Sauglingssterblichkeit und ein®eaye Anfélligkeit fir Erkrankungen. Sowohl
sprachliche Hindernisse als auch Unwissen und Ulgiah soziale Hilfsangebote in Anspruch zu
nehmen, fuhren zu einem problematischen Verhaktmischen den Angehérigen einer unteren
Schicht und Gesundheitsdiensten, Amtern und Behor@oerkes 1997: 68). Die von mir
interviewten Migrantenkinder mit Behinderung ettil mir beim Beruf der Eltern alle ahnliche
Angaben: Wahrend die Mutter meist als Hausfraudig t&iaren, hatten zwei Mitter noch eine
Beschéftigung als Reinigungskraft. Bei den Vateurden die Berufe LKW-Fahrer, Taxi-Fahrer
und Medikamentenzusteller genannt. Es wird alsd &ier sichtbar, dass Migrantinnen tendenziell
eher zum Bevolkerungsanteil mit einem geringen &imken gehdren. Das Ansuchen um
eventuelle finanzielle Unterstlitzungen stellt dichmanche Familien auf einer emotionalen Ebene
als schwierig dar:

Da ist einmal der Stolz um finanzielle Unterstiigues ist eine Scham...Also auch wirklich
offen zu legen...sie missen dann auch Formularélemsund Bestatigungen bringen wie
viel sie verdienen. Und das fallt vielen Véaterratachwer. Also das so offen zu legen, dass
sie fur a sechskopfige Familie des Einkommen hahem eigentlich wirklich
verhaltnismaRig arm sind (Martina 09.06.08).

Die Wechselwirkung zwischen Behinderung und Armauf dicht unterschatzt werden:

.Behindert wird vor allem der, der arm ist, und wehindert ist, wird arm. Behinderung
und Armut sind eng miteinander verflochten* (CleeskL997: 72).
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So sieht die Sozialarbeiterin Frau Miller Migrarfigenilien vor allem dann benachteiligt, wenn sie
sich zuséatzliche Hilfsmittel fur ihre Kinder ansffiea missen:

Sie kriegen zum Beispiel kein zweites Paar Schubenwsie grad ein Paar Schuhe tragen,
die schon ca. 2000 Euro kosten. Die Krankenkasselt zar ein Paar bis sie
hinausgewachsen sind und dann wieder ein Paadeick ma, ich wurd vielleicht meinem
Kind a zweites Paar Schuhe kaufen wollen (Frau &1D.06.08).

Auch in der Bewaltigung von (Des)integrationsproié® unterscheiden sich die verschiedenen
Sozialschichten. Obwohl bei Eltern in der Untersbhihdufig Schwierigkeiten im instrumental-
technischen Bereich auftreten, ist der Zusammemh&amilie und Verwandtschaft relativ gut. Bei
Eltern héherer Schichten wird davon ausgegangess, eéaeher Probleme im emotional-expressiven
Bereich gibt. Hohe Erwartungen seitens der Eltdmtan ein Kind flihren zu einer grof3en
Diskrepanz, wenn das Kind nicht die Moglichkeiteat,diese zu erfillen (Cloerkes 1997: 250).
Eine Familie mit einem behinderten Kind reagiertifigi mit einem voribergehenden (oder auch
dauerhaften) Rickzug aus anderen sozialen Beziehurifjne andauernde Isolation der Familie
kann negative Auswirkungen haben. Das Kind gewkaoim an Unabhangigkeit von seinen Eltern
und die Integration in die soziale Umwelt wird énsert bzw. unmdglich. Bei einem familiaren
Ruckzug werden dem Kind mit Behinderung zusatzlidre Kontaktmdglichkeiten mit
nichtbehinderten Menschen verwehrt. Die Eltern rafn sich oft auf einer Gratwanderung
zwischen Uberbehiitung und Uberforderung (Cloerlgg¥1261f). Die Behinderung eines Kindes
kann mit anderen Ursachen fur die Diskriminieruimgee Haushaltes interagieren, zum Beispiel bei
Familien mit Migrationshintergrund. Die vorherrsode Meinung bei der Betrachtung eines
solchen Falles ist, dass ein behindertes Kind icheo Familien bzw. der erweiterten Grof3familie
besonders gut aufgehoben ist, und Sozialhilfe nugeringerem Ausmalfd benétigt wird (Barnes,
Mercer und Shakespeare 1999: 102).

Bei Familien mit anderem als osterreichischen kalten Kontext und bei jenen Familien, die von
sozialer Ungleichheit betroffen sind, ist haufig dinsicht vertreten, dass Begabung und Fleil3 fir
den Schulerfolg verantwortlich sind. Dementspredhieart arbeiten die Schilerlnnen daran, durch
Flei3 Erfolge im Schulsystem zu erlangen, erliegedoch damit auch der Illusion der
Chancengleichheit des Bildungssystems (Bourdigarzihach Englisch 2002: 227). Es kann also
festgestellt werden, dass benachteiligende soxiakbéltnisse einerseits Ursache fir Flei3 und
ausgezeichnete schulische Leistungen sein kdnnelererseits auch ausschlaggebender Faktor fir
schulisches Versagen darstellen (Englisch 2002).227

Einstellungen von Erziehungsberechtigten zu Fragenlintegrations- oder Sonderschulerziehung
werden zu einem grof3en Teil von Erwartungen gegander jeweiligen Unterrichtsform gepragt
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(Pitschmann 2003: 13). Eine zentrale Rolle fur deflrwortung bzw. Ablehnung von
Integrationsklassen spielt der Zugang zu Infornmmio Damit geht einher, dass gewisse
Elterngruppen, wie beispielsweise Einwanderer,ddie Schulsystem und die Sprache des Landes
nicht kennen, benachteiligt sind (Hansen zitiedhnRitschmann 2003: 46). Eine Lehrerin vermutet,
dass der Grund fur eine moégliche Benachteiligung Migrantenfamilien hier auf zwei Seiten
liegt:

Es ist so eine Mischung aus Informationen, die vadringen weil da misst ma irrsinnig
engagiert sein und des wirklich in verschiedenstprachen austeilen oder sogar
Informationstage oder Stunden abhalten...Aber aufathderen Seite ist es so a biss| die
Nachlassigkeite der Menschen, die sich aus Schear @gs auch immer ned die
Informationen holen (Martina 09.06.08).

Demnach ergaben auch die Untersuchungen von Pigsehmdass tiurkischsprachige Mdutter
Integration am negativsten bewerteten, wenn ihdkKimeine Integrationsklasse ging. Gleichzeitig
zeigten sie aber auch der Sonderschule gegenubernegative Haltung, wenn ihr Kind diese
besuchte (Pitschmann 2003: 115). Ausschlaggebergirfén Integrationsversuch von Kindern mit
Behinderung in das Regelschulwesen waren nichtsttlest die Bemihungen der Eltern dieser
Kinder. Sie haben sich in den 70er Jahren veherdefilr eingesetzt, dass eine gemeinsame
Erziehung von Kindern mit und ohne Behinderungfataien kann (Schoéler 1993: 105).

Ein ausschlaggebendes Kriterium fur die Schulwalites die Wohnortnéhe sein (Schoéler 1993:
64). Gleichaltrige in der Umgebung besuchen danerwilegend dieselbe Schule und wertvolle
Lebenszeit des/der Schilerln wird nicht in Pendelm Wohnort in Sondereinrichtungen investiert.
Die Familie muss sich insbesondere zu Schulbegemegnsam mit den in Frage kommenden
Schulen Gedanken machen, welche Vor- und Nachugige entsprechende Schule fir den
Schulanfanger/die Schulanfangerin bzw. fir Gesdeewiand Eltern bringt. Eine relativ positive
Einstellung zu Integrationsbemihungen ist bei Eltersichtlich, denen die soziale und die
Personlichkeitsentwicklung am Herzen liegt (Pitsahm2003: 115). Ein grof3er Anteil von Eltern
von Kindern mit Behinderung beflrchten, dass ihredr in einer Integrationsklasse Forderung
und Therapie von geringerer Qualitat erhalten, diad8rklassen eine kleinere Schilerinnenanzahl
haben und mehr Zuwendung von Lehrpersonen bekomwedere Eltern wollen durch den
Sonderschulbesuch ihres Kindes auch die ErfahramgAblehnung oder Diskriminierung durch
Regelschilerinnen vermeiden (Pitschmann 2003: 2¥dderreichische Eltern stehen der Integration
tendenziell positiv gegentber, wobei jene von Kdsphinderten mehr befurwortet wird, als jene
von Schilerinnen mit geistiger Behinderung. Reiatreennt zudem Tendenzen, die sich aus der

Schichtzugehérigkeit ergeben: Eltern aus niedeoeraken Schichten sind eher gewillt, ihre Kinder

69



in einer integrativen Schule unterrichten zu las@@eicher zitiert nach Pitschmann 2003:29).
Generell sind Eltern deren Kinder in einer Inteigragklasse unterrichtet werden, der Integration
gegenuber viel positiver eingestellt als jene Emrggsberechtigte von Kindern mit vergleichbaren
Problemen in einer Sonderklasse (Pitschmann 20B8: Wesentlicher positiver Einflussaspekt auf
eine Integrations-befurwortende Einstellung voreitsind die Erfahrungen, die sie bereits mit der
Integration ihres Kindes gemacht haben wie beispieise Frihférderung in Integrationsklassen
(Pitschmann 2003:108). Zusammenfassend kann féstigegerden, dass Eltern dem integrativen
Unterricht mit Korperbehinderten positiver gegengbehen als jenem mit Kindern mit einer
Verhaltensbehinderung oder kognitiven Beeintracimgg(Pitschmann 2003: 113). Markowetz fasst
die Ergebnisse mehrerer Untersuchungen mit Eltesn sowohl nichtbehinderten als auch
behinderten Schilerinnen zusammen. Er stellt digeraeine Bereitschaft zur Integration fest und
sieht jene Eltern, die Integrationsversuche ablehimeder Minderheit. Es ist des weiteren zu
beobachten, dass mit dem Zunehmen der Erfahrungen gemeinsamer Bildung auch die
Zustimmung der Eltern zum integrativen Unterridieigt (Markowetz 1997: 229).

Laut Philpott zeigen ihre Erfahrungen, dass dideRaér Eltern vehement ausschlaggebend fur die
Entwicklung von Hoffnung und die Bereitschaft mierd vielen Barrieren, mit denen sie
lebensléanglich konfrontiert werden, umzugehenRsiilpott und Sait 2001: 161).

Die schulische Elternarbeit sollte im Idealfall kiomierlich sein und eine Hilfe zur Selbsthilfe
implizieren. Die Arbeit sollte sich jedoch nicht faweine Lehrerinnen-Eltern-Beziehung
beschranken, sondern die Schilerinnen weitgehentbezehen. Fir eine kooperative
Zusammenarbeit kann es erleichternd wirken, wemmoBb die Eltern Gber das Leben und den
Unterricht in der Schule gut informiert sind, uruth wenn die Lehrkrafte den Lebensbereich ihrer
Schilerinnen kennen lernen kénnen (Cloerkes 1985%) 2Es ist forderlich, wenn nicht nur Eltern
behinderter  Schilerinnen, sondern auch die Erzgtherechtigten aller anderen
Schulbesucherinnen Uber das Zusammenleben ihredeKin der Schule informiert und
miteinbezogen werden. Dies kann allen Eltern dielfudavor nehmen, dass ihre Tochter/ihr Sohn
ausgeschlossen wird, wenn er/sie mit einem speaidélroblem konfrontiert wird (Schdler 1993:
17). Wahrend der teilnehmenden Beobachtung abeh aurch Informationen, die in den
Interviews enthalten sind, wird immer wieder dei)idass die Lehrerinnen einen sehr intensiven
Austausch mit den Eltern der Schilerinnen habenk&anen das familiare und soziale Umfeld der
Schilerinnen sehr gut. Allerdings sind nicht allee gleich engagiert, wenn es um die schulische
Zusammenarbeit geht. So gibt es Elternvertreteniniée sehr um ein kennenlernen und einen
Austausch bemiht sind, andere wiederum, insbesend@rantinnen zeigen weniger Interesse
daran (Feldnotizen 23.04.08, Martina 19.06.08).
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In diesem Abschnitt kann einmal mehr sichtbar gdmaeserden, welch starken Einfluss
soziologische und ideologische Barrieren haben. hAwenn die Familie fir ein Kind mit

Behinderung einen ,sicheren Hafen" und bestmdglith&erstitzung anbieten kann, ist sie
wiederholt herausgefordert, diskriminierende Preeesind Strukturen zu bewaltigen (Barnes,
Mercer und Shakespeare 1999: 103).

4.4. Die Lehrerlnnen

Schulen bzw. Fachkrafte in der Schule, die bisheiné& oder nur wenig Erfahrungen im
gemeinsamen Unterricht von behinderten und nichtAgkerten Schilerinnen sammeln konnten,
tendieren dazu, in erster Linie das wahrzunehmes, &n Kind nicht oder noch nicht kann. Das
hangt eventuell damit zusammen, dass die mang@&rfdbrung mit Schilerinnen mit Behinderung
zu Angsten und Unsicherheiten im Umgang mit demsefiihrt. Damit die Lehrkraft ein Kind mit
Behinderung adaquat begleiten kann, ist es jedotlvamdig, dass der Blick auf die Fahigkeiten
und Starken des Schulers/der Schilerin gerichtet (@chdler 1993: 73f). Ein grol3er Anteil der
Schilerinnen mit Rollstuhlbedarf bendtigen keimggzellen padagogischen Zuwendung, aber eine
rolistuhlgerechte Infrastruktur. Andererseits gd® auch jene Schilerinnen im Rollstuhl, die
sowohl ein rollstuhlgerechtes Gebaude als auch eferi@ Betreuung durch die Lehrkrafte fordern.
Eingeschrankte Bewegungsmoglichkeiten der Handdlesteoft andere als herkémmliche
Erfordernisse fir die Vorbereitungen und Durchfiiigrdes Unterrichts dar (Schéler 1993: 196).
Im Werkunterricht gibt es beispielsweise fur die 26hulerinnen der vierten Klasse nur zwei
Lehrpersonen:

Mit einem Kind wie Milan misste man sich sehr \neéhr beschéftigen. Er freut sich so,
wenn man sich Zeit nimmt und er auch was machem,kalper es gibt einfach zu wenig
Personal dazu (Cornelia 20.05.08).

Der Vorteil fur Lehrerinnen, die in einer integken Klasse arbeiten, kann sein, dass die
Schilerlnnen sich vermehrt gegenseitig Hilfestglem geben koénnen. Die Schilerlnnen gehen
teilweise unbefangener miteinander um, als diesaBngene mit den Kindern tun kénnen und
Schilerlnnen mit Behinderung lernen durch Nachahrwenden nicht-behinderten Schilerinnen
(Scholer 1993: 97). Das erklart auch den Wunsch Lédarerinnen nach einem ausgewogenen
Verhaltnis von nicht-behinderten und behindertehiBrinnen in den Integrationsklassen, da die
Unterstitzung der nicht-behinderten Schilerinnem gm3er Relevanz ist (Elisabeth 24.06.08). In
Integrativklassen arbeiten meist mehrere Lehrkréiftel/oder Therapeutinnen in einer Klasse

zusammen. Das verlangt eine Bereitschaft zur Kadjper und Teamfahigkeit (Scholer 1993: 79).
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Neben der Vermittlung von sonderpadagogischem Haskbw wahrend des Studiums, haben sich
die begleitenden Fortbildungen als effiziente Fader Qualifizierung und Weiterbildung von
Lehrkraften herausgestellt. Theorie-Praxis-Semigara Unterricht von Integrationsklassen dienen
nicht nur dem Erwerb fachlicher Qualifikationen dem auch dem Erfahrungsaustausch und der
Unterstiutzung (Schéler 1993: 87). Die Lehrerinnender von mir untersuchten Schule haben
zusatzlich die Mdglichkeit Supervision in Anspruaihnehmen (Feldnotizen 23.04.08).

In einer Gesellschaft zu unterrichten, die auf Basbon Herkunft, Geschlecht, Behinderung,
sexueller Orientierung oder anderen sozialen Melamaliskriminiert und separiert, ist eine
herausfordernde und komplexe Herausforderung. Widhes die einen Lehrkrafte vermeiden eine
gegenwartige Situation zu verandern, gab und gilstueh immer wieder Padagoginnen, die Werte
einer sozialen Gerechtigkeit in den Unterricht $gaortieren. Erzieherlnnen mit einem feinen Sinn
fur Gerechtigkeit versuchen Intoleranz, Diskrimmigg, Stereotypisierungen und Ausschliel3ung
anzusprechen. Ein blo3es physisches Da-sein imeldassenzimmer gewahrleistet noch lange
keine Integration im Leben innerhalb des Klassenzms. Schilerinnen aus marginalisierten
Gruppen kdnnen auch in sogenannten integrativessklaisoliert bleiben. Um dem wirkungsvoll
zu begegnen, ist es die Aufgabe der LehrkrafteyaBdnen zu arrangieren, in denen die
Schilerinnen voneinander lernen konnen und stgrsmtyende Einstellungen und soziale
Praktiken ,verlernen” (Ferri und Connor 2006: 19D)e Beobachtungen im Feld haben deutlich
gemacht, dass auf der einen Seite insbesonderg@&ragbeiten wahrend des Unterrichts und auf
der anderen Seite die gemeinsame Zeit der Kindddam nach dem Unterricht die Beziehungen
starkt und damit die Integration im Klassenzimnigdért.

Heterogene Klassengemeinschaften sind eine Herdestmg fur die Lehrkrafte. Im Gegensatz zu
einem Unterricht bei einer homogenen Durchschmiffgge, sind Padagoginnen hier gefordert,
Multikulturalismus zu akzeptieren und zu thematemne und Kindern mit unterschiedlichen
funktionellen Einschrankungen Partizipation zu egticiien.

Qualifikationen und Kooperationen spielen eine wgsh Rolle, wenn es um Einstellungen und
Bereitschaft zur Integration geht. Lehreraus- urtevbildungen mussen also diese zwei Aspekte
berticksichtigen, damit ein Bemihen um Integratiohauer nicht von der Freiwilligkeit und der
Beteiligung der Lehrkréafte abhangt (Markowetz 19976). Hinzu kommt, dass der Uberwiegende
Anteil an Lehrkraften weiblich, Osterreichisch undtht-behindert ist. Wenn Padagoginnen es
versaumen ihre eigene privilegierte Position urelMacht die damit verbunden ist zu reflektieren,
dann laufen sie Gefahr, alle Schilerinnen zu emiéndischen Mittelklasse zu zahlen (Ferri und
Connor 2006: 201), die den Normen und gesellsctladth Erwartungen gerecht wird. Viele

Schilerinnen kommen mit unterschiedlichen sterewtyEinstellungen in die Schule. So
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akzeptieren beispielsweise manche tirkischen Familidie weibliche mazedonische
Religionslehrerin fur den Islamunterricht nicht (§o 09.06.08), andere Kinder diskriminieren
Mitschilerinnen aufgrund ihrer kérperlichen Beeistitigungen (Feldnotizen 07.05.08). Indem
Flexibilitat in Bezug auf Unterrichtsmaterialien-ndi methoden herrscht und eine positive
Einstellung gegenuber Diversitat seitens der Laftkwvorhanden ist, kann diese erheblichen
Einfluss auf das Aufrechterhalten oder Verandenereschilerischen Wahrnehmung haben (Ferri
und Connor 2006: 206). Bereits in der Lehrerinnebddung muissen angehende Lehrkréfte
sensibel fur soziale Ungleichheiten in der all@&gtin Schul-Praxis gemacht werden.

~Finally, if we are to be reflective educators, meist confront all educational practices that
maintain injustice” (Ferri und Connor 2006: 207).

4.5. Die Schilerlnnen

Bei der Forschung mit Kindern als zentrale Aktenelm in einem Feld ist eine sogenannte
Lebenslauf-spezifische Sichtweise von grol3er Becohgyt weil sie aufzeigt wie behindernde
Gesellschaften Menschen unterschiedlichster Geoerest auf verschiedene Art und Weise
beeinflussen. Wenn man Behinderung in Bezug auke@¢ionen analysiert versteht man genauer
wie sie in unterschiedlichen Phasen wahrend desersthufs verschieden produziert, sozial
konstruiert und reguliert wird (Priestley 2004: 9Bgtrachtet man die Laufbahn von Kindern mit
Behinderung so ist es unumgéanglich nachzufragenilwes Lebenswege durch Veranderungen in
der Gesellschaft beeinflusst werden (Philpott urait 2001: 151). Eine Lebenslauf bezogene
Perspektive ist des weiteren notwendig, um Stimmerstarken, die von zahlreichen Debatten
ausgeschlossen werden, wie jene von Kindern ureh atenschen (Priestley 2001: 247). Eine
korperliche Schadigung wird fur behinderte Kindexduwugendliche eine sozial weitaus grol3ere
Rolle spielen, als sie es in ihrem spateren Lelenwird. In diesem Sinne sind korperliche
Unzulanglichkeiten sowohl fir ungeborene Menschisnaach fir Kinder mit Behinderung von
schwerwiegenderer Sorge als fur alte MenschengiRye2004: 95).

Menschen mit einer Korperbehinderung befinden safh in Spannungsfeldern zwischen
Autonomie und Abhangigkeit, dem Wunsch nach Kontakd gleichzeitig dem Bedurfnis nach
Abgrenzung, einem Willen zur Kommunikation wahrehese zugleich Befremden auslosen kann
(Ehrenstein 2007: 159). Dies sind Ambivalenzen dedas Bildungssystem Schule mit seinen
Akteuren zugunsten einer gelingenden Integratioadayg werden muss.

Ein wesentlicher Faktor bei der Frage nach eineziggpeten Klasse fir Schulerinnen mit

Behinderung ist das Selbstbild des Kindes. Eintpes Selbstkonzept erméglicht es selbst Kindern
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mit schweren Behinderungen einen sicheren Platleirklassengemeinschaft einzunehmen und zu
behaupten. Umgekehrt fordert ein negatives Selbgtqat die negative Selbstwahrnehmung, weil
das Kind beim Selbst-Vergleich mit anderen bzw. sa@inen Vorbildern eher immer schlechter
abschneiden wird. Viele schwer beeintrachtige Safriien beeindrucken hingegen mit eigens
entwickelten Problemlésungen, sozialen Kompetengehihrem Umgang mit Frustrationen. Auf
diese Weise profitieren auch Mitschulerinnen ohrehiBderung in ihrer Entwicklung (Fischer
2007: 142). Ungunstige schulische bzw. organissthe Rahmenbedingungen werden haufig zum
Problem der Kinder. So zum Beispiel personelle Digfj infrastrukturelle Hindernisse,
diagnostische Fehleinschatzungen, geringe Koopesdiereitschaft usw. Von all diesen Tatsachen
sind die Kinder am meisten betroffen, obwohl si@a@swenigsten zu verantworten haben.
Schulische Integration ist vor allem deshalb vorndd&#ung, weil ein Zusammenleben, eine
alltagliche Interaktion schon ab einem jungen Laslder, als normal erlebt wird. Sie wird somit
Basis fur ein selbstverstandliches Miteinander enschen mit unterschiedlichen individuellen
Kontexten. FUr eine umfassende schulische Inklysiom der das Osterreichische Schulsystem
noch weit entfernt ist, misste sich eine schuliskttegration auf alle Schulstufen- und typen
ausweiten (Firlinger 2003: 51). Wie viele Ungerdimiten und Barrieren es fur Schulerinnen fur
eine durchgehende integrative Beschulung gibt, wirder vierten Klasse deutlich als es um die
Frage nach der zukunftigen Schulform der Kindett.gékihrend der Grol3teil der nicht-behinderten
Schilerinnen nach der Volkschule ein Gymnasium diesmu werden, sind nur drei davon flr eine
Hauptschule angemeldet. Welche Schule die behenle3thilerinnen ab dem Herbst besuchen
werden ist zu diesem Zeitpunkt (im Mai) noch unkie Lehrerinnen bezweifeln, dass diese ohne
die gewohnte Arbeit und Forderung in Kleingruppémer Hauptschulabschluss erzielen kénnen
(Feldnotizen 05.05.08) deshalb bleibt oftmals nuehmein Sonderschulbesuch als einzige
Alternative.

Kinder mit Behinderung werden in der Literatur nes passiv, verwundbar und abhangig, oft
auch als Burde dargestellt. Gerne wird eine Heilailsgeinzig moglicher Weg und erstrebenswertes
Lebensziel verstanden. In vielen Ideen ist das émamer ,normalen* Kindheit implizit. Eine
Schadigung lasst infolgedessen keine normale Kihdlieund Sondereinrichtungen versprechen
Unterstitzung . Oft werden die Mdglichkeiten vonn#&rn mit Behinderung aufgrund der
Wahrnehmung von Erwachsenen beschrénkt, was schtienfalls zu unterdriickenden Praktiken
fuhrt (Davis 2002:159f). Gerne wird Behinderung alse ,personliche Tragodie* dargestellt:
dieser Theorie nach verursacht Behinderung Leigehzerstort das Leben. Diese Sichtweise ist in
medialen Reprasentationen, unserer Sprache, deordlldn Uberzeugungen aber auch in der

Forschung, der Gesetzgebung und der professionetiexis sehr dominierend. Mit dieser Theorie
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geht auch die Annahme einher, dass Menschen min&efung unbedingt ,normal* sein wollen,
obwohl dies von den Betroffenen selbst kaum zumdAuwsk gebracht wird, da sie Behinderung als
einen wichtigen Bestandteil ihrer Identitat akzegithaben (French und Swain 2004: 34). Kinder
mit Behinderung sind namlich Akteurinnen und keipassiven, abhangigen Opfer. Die
Verschiedenheit von Kindern mit Behinderung mussinganommen werden genauso wie die
Diskurse betreffend dieser Kinder, die von Erwanksevorangetrieben werden, die wiederum in
der Organisation von spezifischen Lokalitdten dieget sind (Davis und Watson 2002:161).
Kinder mit Behinderung haben das Potential Widestzu leisten und sie nitzen dieses Potential
sowohl in den alltaglichen Interaktionen als auctder Abwehr von Zuschreibungen. Kinder mit
Behinderung sind nicht mehr aber auch nicht wenlgenplexe soziale Wesen als jene ohne
Behinderung. Sie verhalten sich auch wenn sie iedeehinderung haben unterschiedlich. Man
kann niemals von einer homogenen Gruppe spreclrezy kommen Aspekte wie Gender, Klasse,
Herkunft oder Religion (Davis und Watson 2002:178)ch wahrend der Feldforschungsphase
habe ich die Schilerinnen mit Behinderung grof3tisntds sehr selbstbewusste und keinesfalls
passive Menschen erlebt. Miro und Thomas, die hieideollstuhl sitzen, haben in den Raufereien,
die in den Pausen zeitweise zwischen den Jungsetaaggn wurden, genauso wie die anderen
ausgeteilt und eingesteckt (Feldnotizen 07.05.08). der durch seine geschadigten Gliedmal3en
schwer beeintrachtigt ist, erfindet fir die Pausenneues Spiel, bei dem die Kinder wild tGber die
Sofas hipfen und gegen die Wand rennen, wobei eerLéitung der Gruppe Ubernimmt und
aufgrund seiner Geschicklichkeit regelmafiig gew{fitdnotizen 20.05.08).

Aus einer sozialwissenschaftlichen Perspektive Kategration als Entstigmatisierung und damit
als interaktionistischer Prozess betrachtet we(iarkowetz 1997: 194). Im Kleinen und bei ,den
Kleinen“ kann ,potential refusal“ beobachtet werd&chulerlnnen mit Behinderung wehren sich
sowohl gegen ihnen zugeschriebene Identitaten audgder Schadigung als auch gegen alltagliche
Ungerechtigkeiten in der Schule, die alle betreffdie unterschiedlichen Kinder haben
verschiedene Kapazitdten, um den Menschen und Gegmmen mit denen sie interagieren,
Widerstand zu leisten. Sie haben unterschiedlicleekithftskontexte und die Kapazitaten sind
sowohl zeitlich als auch ortlich situiert (Davisduwatson 2002: 168f).

4.6. Doppelte Benachteiligung als Migrantin und al#Mensch mit Behinderung?
Unterdriickung gehort zu jenen Phanomenen, die dessrschwierig sind aus einer neutralen
wissenschatftlichen Perspektive zu erforschen. dniekung kann sowohl ein subjektives Gefihl

als auch eine objektive Tatsache sein, es ist Bsaned Moment gleichzeitig. Anstatt die Ideologie,
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die als Basis fiur die Unterdrickung gilt, herausedérn, erliegen die betroffenen Gruppen ihr oft.
Dadurch entstehen unterdriickte Gruppen, die eigereohte Behandlung im besten Fall leugnen
und sich im schlimmsten Fall mit der Position eiiiberlegeneren Gruppe identifizieren. Es gibt
einige Menschengruppen, die am haufigsten von dniekung betroffen sein kénnen: 6konomisch
schlecht gestellte Personen, Schwarze, Frauen, skxuelle, Behinderte und alte Menschen.
Wenn Individuen einer der soeben aufgezahlten Gmpangehotren, ist das Risiko erhoht,
diskriminiert zu werden. Wenn sie sogar mehrereal®n genannten Merkmale tragen, steigt die
Wahrscheinlichkeit einer simultanen UnterdrickuBgr(ton und Singh 2004: 113). Hollenweger
betont, dass Kinder sprachlicher bzw. ethnischendgiiheiten eindeutig haufiger von nationalen
Bildungssystemen ausgeschlossen werden oder bei@thiverden als Kinder mit korperlicher
Behinderung. Forschungsergebnisse belegen, dassermieehrt ihre Ausbildungen abbrechen,
schlechter ausgestattete Schulen besuchen odewxemiger qualifizierten Lehrkraften unterrichtet
werden. Des weiteren werden sie schnell in Sondsskih oder Schultypen mit geringen
Leistungserwartungen abgeschoben. Die in meineeifdentralen jungen Akteure — Kinder mit
korperlicher Behinderung und Migrationshintergrurdsind gleichzeitig Mitglieder mehrerer
Risikogruppen, die gefahrdet sind behindernden hel@standen ausgesetzt und sozial
ausgeschlossen zu werden. Selbstverstandlich ki per se angenommen werden, dass alle
Menschen mit einer Behinderung automatisch und étbesy Mal3e sozial ausgeschlossen sind
(Hollenweger 2003: 154). Auffallend ist, dass solvoh Diskursen Uber Menschen mit
Behinderung als auch tber Migrantinnen von Minteitédbzw. Minderheitengruppen gesprochen
wird. Solche Gruppen tragen laut einem Vorurterstber folgende Merkmale:

- Minoritaten werden durch kdrperliche oder kultledlerkmale als andersartig gesehen.

- Sie erfahren eine konsequent andere bzw. ungi@emandlung.

- Minderheiten schéatzen sich selbst als ein Obglgkt gemeinschaftlichen Diskriminierung

ein.
- Es existiert eine dominante Gruppe mit hohereseligchaftlichen Ansehen und gréf3erem
Prestige (Wirth zitiert nach Cloerkes 1997: 28).

Wahrend die Frage, ob Menschen mit BehinderungMineritat sind, unterschiedlich beantwortet
wird, werden Migrantinnen trotz ihres Bevolkerunysils von 17,4% in Osterreich als
Minderheitengruppe betrachtet. Ein Kriterium in ddinoritdtentheorie nach Barker, der auf
korperbehinderte Menschen Bezug nimmt, scheint &ieth Menschen mit Migrationshintergrund
zu betreffen: Aufgrund des fehlenden Zugehorigkeitishls zu einer Gruppe (Nichtbehinderte und

Mitglieder der jeweiligen Behindertengruppe) wiid &ensch mit Behinderung haufig mit neuen,

Shttp://www.statistik.at/web_de/static/bevoelkerumit_migrationshintergrund_nach_bundeslaendern_0B32#(30.11.08)

76



unbekannten Situationen konfrontiert, die seine ithesheit verstarken koénnen. Sowohl
Migrantinnen als auch Menschen mit Behinderungrdahekonflikttrachtigen Randzonen zwischen
verschiedenen Gruppierungen und werden dadurcfnranginal group® oder Randgruppe (Barkers
zitiert nach Cloerkes 1997: 29).

DarlUber hinaus kann nun festgestellt werden, das®ensch mit Behinderung im Gegensatz zu
anderen Minderheiten, nicht eindeutiges Mitgliedeeisozialen Gruppierung ist, die sich aufgrund
gemeinsamer Kennzeichen gebildet hat (Jordan tziteath Cloerkes 1997: 30). Wéahrend ethnische
Minderheiten in Osterreich mit groRer Wahrschehkit eigene Normen und Wertvorstellungen
und die Mdoglichkeit haben sich nach aufRen hin atenmgn, ist dies bei Menschen mit
Behinderung schwerer. Menschen mit Behinderung alleddings nach auf3en hin vor offentlicher
Diskriminierung geschuitzt und Hilfe wird positiv iariert. Das ist wiederum bei migrantischen
Minderheiten keineswegs der Fall. Daraus kann déituSs gezogen werden, dass Menschen, die
durch beide Merkmale verschiedenen Minderheitenggougeordnet werden, einerseits doppelt
benachteiligt und andererseits in manchen Féllelurda auch geschitzt werden. Als Angehdriger
einer Minoritat wird einem Mensch mit Behinderurggnem Mensch mit nicht-Osterreichischer
Herkunft ein gesonderter Platz in der Gesellschaffewiesen. Sie oder er wird aufgrund eines
Gruppenkriteriums kategorisiert und schlimmstesfdiskriminiert.

In der Schule erfahren die Kinder manchmal Naahtilfgrund ihrer Herkunft, haufiger jedoch als
Konsequenz ihrer kdrperlichen Behinderung (Therdpean 24.06.08). Dass sich beide Faktoren
Uberlagern und doppelt benachteiligend wirken wunde sehr selten bestatigt. Wenn von den
interviewten Personen eine doppelte Benachteiliguagrgenommen wurde, dann im Bereich der
materiellen Versorgung von Migrantenkindern mit pétichen Behinderung (u.a. Martina
09.06.08). Migrantinnen in Osterreich sind haufigpiiomisch benachteiligt. Migrantenfamilien
verfligen oft Gber einen geringeren Lohn als ¢stnigche Staatsbirgerinnen und insbesondere
Asylwerberlnnen ist es nicht moglich durch geregditbeit ein Einkommen zu erzielen. Armut
fordert bei den Betroffenen Zustande von Hilfloggkund Hoffnungslosigkeit und schrankt die
Maglichkeiten ein, die Lebensqualitat zu verbess@ita meist verwundbares Mitglied und leiseste
Stimme in einer Gesellschaft werden arme Menschen Behinderung oft nicht einmal
wahrgenommen (Ghai 2001: 29). Zugang zu einem lgeden Einkommen ist immens wichtig fur
Menschen mit Behinderung, insbesondere in Gesaelissty die Uber kein Wohlfahrtssystem fur
Arbeitslose verfiigen. Daher sind Menschen mit Badrinng weltweit unter den Armsten der
Armen. Die wechselseitige 6konomische Beziehungsamen Behinderung und Generation kann
man erkennen, wenn man sichtbar macht, dass Kinmel auch alte Menschen &hnlich

benachteiligt sind. Hinzu kommt der Nachteil, dasBulpflichtige Migrantenkinder aus manchen
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Herkunftslandern wie beispielsweise Indien nieneafge Schule besucht haben. So sind in Indien
lediglich zwei Prozent von 30 Millionen behindert&mdern an einer Schule angemeldet (Ghai
2001: 32).

Wenn die Integration von Migrantinnen thematisieitd, wird die Diskussion meist ziemlich
schnell auf das Augenmerk Sprache gelenkt. Dieat®integration und vollwertige Partizipation
von Migrantinnen ist eng mit dem Erwerb der Meht¢sprache verbunden. Verstadndigung und
Verstandnis setzen in den meisten Fallen eine gesaie Sprache voraus (Nagel 2001: 91). Hier
sehen die Fachkrafte zwar nicht die behindertend&indirekt als sprachlich benachteiligt an,
jedoch deren Familien und damit wird der Umgangattifiglichen Herausforderungen, die sich bei
der Fursorge um ein Familienmitglied mit Behinderengeben, erschwert (Bjorn 24.06.08).

Nicht vergessen werden darf, dass Migrantinnerawst bestimmten Grinden ihre Herkunftslander
verlassen haben. Auch bewaffnete Konflikte und tigohe Instabilititen kénnen einen starken
Einfluss auf das Leben von Menschen mit Behinderzgen. Heutzutage gibt es unzéhlige von
Flichtlingen oder Migrantinnen mit Behinderung induum Kriegsgebiete des mittleren Ostens,
des Balkans, Zentralafrikas und Stidostasiens (fye2001: 7). Auch an dsterreichischen Schulen
gibt es einen nicht geringen Anteil von jungen Asiberinnen und Flichtlingen (mit und ohne
Behinderung) aus Krisengebieten. Hinzu kommt, dasken Herkunftslandern nicht unbedingt ein
Zugang zu Bildung gewahrleistet wurde (PriestleQ22®). So erzéhlt die Lehrerin Elisabeth von
den irakischen Zwillingsmadchen Samara und Safastdirk traumatisiert in Osterreich ankamen
und im ersten Schuljahr nicht nur aufgrund ihrerpledlichen Beeintrachtigungen litten, sondern
sich generell als sehr anhanglich bei den Lehrennerwiesen und eingeschichtert zeigten
(Feldnotizen 05.05.08).

Gemeinsamkeiten von Kindern mit Migrationshintergtiuwund Kindern mit Behinderung finden
sich in den Diskursen Uber die Betroffenen wiedsi Diskussionen Uber die Integration dieser
beiden Gruppen geht es urinterschiede zwischen verschiedenen Menschen. Sowohl
Migrantenkinder als auch Kinder mit Korperbehindgru unterscheiden sich von einem
Osterreichischen Schiller ohne Behinderung. Intiegrakann nicht durch ein Ignorieren von
individuellen Eigenarten stattfinden, sondern iakdut vielmehr ein Wahrnehmen dieser
Unterschiede (Muth 1999: 22). Wenn sich Schulkindem in mehreren Gesichtspunkten
unterscheiden, wirkt sich das dann nachteilig aered soziale Integration aus? Folgt man den
Ausfuhrungen von Autoren wie Schdler, die die Eokling von Normalitat eines Kindes mit
Behinderung nur in der Normalitat einer Lebenstagsieht,

,in der alle anderen Kinder desselben Kulturkreisies zur selben Zeit auch entwickeln”
(Scholer 1999: 109)
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so kdnnte man daraus schlie3en, dass Schulerinné&emnderung und Migrationshintergrund der
Integrationsprozess erschwert wird. Dieser Festsigl widersprechen jedoch meine eigenen
Beobachtungen, die belegen, dass fir Kinder mit dewterschiedlichsten kulturellen
Herkunftskontexten ein gemeinsames Erleben vonrglening als Normalitat selbstverstéandlich
maoglich ist.

Merkmale wie ,Herkunftsland“ oder ,Behinderung” kien trotzdem nicht als unabhangige
Elemente der Identitat eines Individuums betrachtetden. Eine Identitat ist multidimensional,
doch es gibt immer wieder Schnittpunkte, so aucis@ven Behinderung und Migrationserfahrung.
Um diese Schnittpunkte im Bildungssystem zu anatgsi, konnte man beispielsweise mit einer
Betrachtung der Uberreprasentanz von Migrantenkindeit korperlicher Behinderung bei
sonderpadagogischen Fordermalinahmen beginnen (@&dri Connor 2006:. 202). Die US-
amerikanische Autorin Beth Ferri bringt es anhaod ¥itaten mehrer Autorinnen auf den Punkt,
dass Schulerinnen, die das Etikett Behinderungsalgeeben bekommen und nicht weil3 sind, ein
erhohtes Risiko haben, schulisch zu versagen. denSonderschule wird zu einem Auffanglager
fur Schilerinnen, die nicht den Standards und Narremer dominanten Gruppe entsprechen.
Insbesondere wenn man Behinderung als medizinigéha@saomen unabhéangig von der jeweiligen
Herkunft betrachtet, wird die ldee, dass Behindgrim verschiedenen kulturellen Kontexten
unterschiedlich verstanden wird, ignoriert. Im Salitag ist die Etikettierung eine gangige Praxis.
Die Schulerinnen werden in Kategorien wie ,lerninelart®, ,korperbehindert®, ,geistig behindert”
usw. unterteilt. Das Label ,sonderpadagogischerdé&idedarf* zu erhalten, bedeutet einer
Definition zu unterliegen, die vielfaltige Elemengéeer Identitdt ausblendet und stigmatisierend
wirkt. Die negativen Auswirkungen solcher Zuschogien sind sowohl im Bereich Behinderung
als auch bei der Migrationsthematik vorprogrammi®¥iérschiedene Formen der Unterdrickung
haben eine grofie Gemeinsamkeit: die Marginalisgerdurch eine dominante Gruppe aufgrund
wahrgenommener Unterschiede (Ferri und Connor 2204).

Kinder mit Behinderung sind sowohl in Sonderschdenauch in den herkdmmlichen Schulen mit
diskriminierenden Notationen von ,Normalitat un®ifferenz* konfrontiert. Diese Erfahrungen
sind nicht einfach nur Ergebnis von strukturellewdzigen, die den Schulen und Lehrkraften
aufliegen, sondern auch Produkte der alltaglichagfividuellen und kulturellen Praktiken von
Erwachsenen und Kindern (Davis und Watson 2001).67i2le Kinder sind namlich auch in der
Lage einer ihnen zugeschriebenen Identitat Widedstau leisten, einerseits auf verbale Art im
Dialog oder durch Koérpersprache andererseits konesitin Schulen auch zu physischem
Widerstand. Nicht alle Kinder mit Behinderung resgn auf dieselbe Weise in &hnlichen

Situationen. Ihr Verhalten variiert, abhangig dawsa sie gerade sind und mit wem sie sich
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auseinandersetzen. Das heil3t auch, das KinderehinBerung nicht immer durch nichtbehinderte
Kinder passive Unterdriickte sind, sondern je nattraon auch zu Unterdriickern werden (Davis
und Watson 2002: 163). Die verschiedenen Reaktiomerden in Situationen des Schulalltags
haufig beobachtbar: Ayse moéchte in der Pause bai Keeistanzen der anderen Madchen
mitmachen. Sie lauft ihnen so gut es mit ihrer Eim&nkung geht hinterher und streckt die Hand
aus, wird jedoch von den anderen zunachst ignpdarin angeschrien und eindeutig abgewiesen.
Ayse legt den Kopf auf den Tisch und weint die ganachste Stunde (Feldnotizen 28.05.08). An
einem anderen Tag wiederum sind die Schilerinnenideen Klasse vom tUbermitigen Verhalten
von Milan genervt. Er zieht seine orthopadischehuBe aus, lauft durch die Klasse und rempelt
samtliche Klassenkollegen heftig an. Als er seilgtschiler Jakob zu Boden stof3t und dieser ihn
bittet aufzuhéren meint Milan nur verschmitzt ,Htir doch auf* (Feldnotizen 06.06.08).

In diesem Kapitel wird die Schule als Ort der Pidohin und Reproduktion von Behinderung der
Schilerlnnen mit Migrationshintergrund ins Auge agst. Es ist wichtig festzuhalten, dass
Institutionen einen prozesshaften Charakter haberdurch unsichtbare sowie sichtbare Strukturen
konstituiert werden. In der Schule treffen Kindentarschiedlichster Kontexte und mit
verschiedenen Eigenschaften aufeinander und bddeeine heterogene Gruppe. Heterogenitat in
einer Klasse kann soziale Interaktionen und diduBiy von Netzwerken fordern, stellt aber auch
eine grol3e Herausforderung fur Lehrerinnen dar bimdt ein erhohtes Konfliktpotential. In
Integrationsklassen ist es jedoch notwendig, da$sde Schilerinnen gegenseitig kontinuierlich
und unaufgefordert Hilfestellungen geben. Der kellen Vielfalt einer Klasse ist unter anderem
mit interkulturellem Unterricht zu begegnen, dectaumuttersprachliche Angebote umfasst. Um
einer Benachteiligung von Migrantenkindern vorzugey muss die Abschiebung derselben in
Sonderklassen vermieden werden und sowohl die lHésggprache als auch das Erlernen der
deutschen Sprache gefordert werden. Sowohl digrEdils auch die Schilerinnen kénnen durch
Deutschkurse und projektbezogene bzw. institutibergreifende Arbeit involviert und zur
Mitgestaltung der schulischen Lebenswelt herangazogerden. Sonderschulklassen kdnnen fur
Kinder mit Behinderung bedeuten, dass deren sozlateraktion mit nicht-behinderten
Schilerinnen eingeschrankt wird. Zudem kann ein d8mthulzeugnis den Einstieg in die
Arbeitswelt erschweren. Auf der anderen Seite hi&Genderschulen einen geschitzten Rahmen,
der die individuellen Entwicklungsfahigkeiten fokiext und der den Schilerinnen ermdglicht, sich
mit anderen Menschen mit Behinderung zu identifemieund anzufreunden. Die Schule ist oftmals
die einzige und wichtigste Mdglichkeit zur sozialerieraktion und Integration. Menschen mit
Behinderung aber auch Menschen mit Migrationskdritérnen ihre Freizeitbedirfnisse teilweise

nur bedingt erfullen. Die verbleibende Zeit, die dinder aul3erhalb des Schulgeb&udes erleben,
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wird meist im Familienkreis verbracht. Migrantent@r mit korperlicher Behinderung stammen oft
aus 6konomisch benachteiligten Familien was dahu fdass sie sich nicht dieselben Hilfsmittel
leisten kénnen wie andere Schilerinnen mit Behumtgr Informationen erreichen die nicht-
Osterreichischen Eltern aufgrund sprachlicher Rrmolel oder mangelnder Kommunikation oft nicht.
Es erscheint wichtig, eine bestandige und stabdegeration zwischen Eltern und Lehrerinnen
herzustellen, die auch die Schilerinnen mit eirdddziLehrerinnen sind gefordert heterogenen
Gruppen in ihrer Vielfalt gerecht zu werden. Muliitiralismus und unterschiedlichste funktionelle
Einschrankungen erfordern Flexibilitat der Lehrkeaind eine positive Einstellung zur Diversitat.
Die Schilerinnen selbst nehmen in einer Klassersctieedliche Rollen ein, wobei es wichtig ist
festzuhalten, dass sie sowohl passive und abhanglgsitionen einnehmen als auch
selbstbestimmend und machtvoll aufzutreten und danth Widerstand leisten zu kbnnen.
Zusammenfassend kann festgestellt werden, dasgeeifinsbesondere nordamerikanische)
Autorinnen Menschen mit Behinderung zu einer sogetgn benachteiligten oder
Minderheitengruppe, wie es ethnische Minoritatetie ader arme Menschen sein konnen,
zugehorig sehen. Die Zugehorigkeit zu einer solcBemppe bedeutet fur gewohnlich Teil einer
.Zweiten Klasse" zu sein, eine normabweichende tRPosinnezuhaben und weniger Statusrechte
als die sogenannte ,Majoritat* zu besitzen (Barméstcer und Shakespeare 1999: 71). Obgleich in
einem vorherigen Abschnitt eine mogliche simultdhderdriickung angesprochen wurde, ist zu
berticksichtigen, dass man, wenn man von einer @mgheh Benachteiligung spricht, eine
Hierarchisierung von unterdriickten Gruppierungemmegden sollte. Wenn man einfach eine Form
der Unterdriickung zu einer weitern dazu addiertntgelt man ein falsches Bild, das kein besseres
Verstandnis fordert. Nur die betroffenen Menschetbes sind in der Lage die Synthese von
Gender, Sexualitat, Ethnizitat und Behinderunchiem Worten zu definieren (Barnes, Mercer und

Shakespeare 1999: 91) was m.E. die qualitativeaBomchung so wertvoll macht.
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5. Diskussion der empirischen ForschungsergebnisseKategorien

Das Datenmaterial wurde, wie es bei Mayring bestlem wird, (Mayring 2002: 114) nach
Themenschwerpunkten kategorisiert und in Subkaiegorufgeteilt. Die folgenden Kapitel
entsprechen den fiinf von mir gebildeten Kategotied bearbeiten in Rickbezug zu den zuvor
dargestellten theoretischen Ansatzen die Forscltaggs welche nach der Rolle der Schule bei der
Integration von Migrantenkindern mit kérperlicheetiBnderung fragt.
Die funf Themenbereiche lauten wie folgend:
A) Der Umgang mit Heterogenitat (kulturell, Behinalegen betreffend) in der Schule.
B) Vorteile und Nachteile fur Migrantenkinder mitdrperlicher Behinderung bei der
sozialen Partizipation.
C) Integrationsbarrieren und Grenzen der Integnatison Migrantenkindern mit
korperlicher Behinderung.
D) Netzwerke und soziale Kontakte von Migrantenkimdmit korperlicher Behinderung.
E) Chancen von Schulen zur Forderung von Integrapimzessen von Migrantenkindern

mit korperlicher Behinderung.

A) Wie in der Schule mit Heterogenitat umgegangen ind

Diese Kategorie beschreibt den Umgang mit Heteritdferbei den in meinem Forschungsfeld
interagierenden Personen. Heterogenitat umfasstiesem Kapitel sowohl den Umgang mit
Behinderung als auch den Umgang mit unterschieghickulturellen Kontexten. Damit die
unterschiedlichen Umgangsformen jedoch besser bsichtwerden, wird die Kategorie
.Heterogenitat” in die zwei Subkategorien ,Behingey” und ,Ethnizitat* aufgeteilt, wobei diese
zwei Schlagworte als Uberbegriffe fir weitere zwmare Aspekte verstanden werden miissen.
Wie (selbst)bewusst und wichtig den Kindern ihrdiidualitat in der Klasse ist, wird in einer
Strophe eines Gedichtes deutlich, das Miro seinégnstierisch gestalteten Steckbrief hinzuftigt:

Ich bin nicht dumm

und auch nicht krumm.

Ich bin recht schlau

das weil3 ich genau.

Deutsch ist nicht mein Ding,
da machts nur bing, bing, bing.
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Der Umgang mit Behinderung
Eine heterogene Klasse stellt eine grol3e Herausfand fir Lehrerinnen dar. Sie sind gefordert,
innerhalb einer Klasse sehr begabten Schilerinbarghschnitts-Schilerinnen und schwécheren
Schulerlnnen eine adaquate Betreuung zu gebenuHlimmmen in einer Integrationsklasse Kinder
mit Behinderung, die spezielle Bedirfnisse haben wabgesehen von einer p&dagogischen
Forderung durch eine Korperbehinderung teilweisg/sisthe Unterstitzung brauchen. Die
befragten Lehrerinnen sehen dies auch im Zwei-RigagSystem als grof3e Herausforderung an
und beflirchten, dass beim Integrationsversuch wtnverstbehinderten Kindern in einer solch
heterogenen Klasse gerade diese benachteiligt sind:

Und wer denn eigentlich untern Tisch fallt san dahwerstbehinderten Kinder (Martina

09.06.08).
Die Bedurfnisse der Kinder in der heterogenen Kdiegen teilweise sehr weit auseinander, sodass
fur jene Schulerinnen, deren Besonderheiten eim&bhéen Arbeitsaufwand erfordern, keine
adaquate Betreuung gewahrleistet werden kann.
Elisabeth, die Klassenlehrerin der vierten Klasénimeass sie es fur sehr wichtig halt, dass ganz z
Beginn der Schulzeit mit den Kindern Uber das Thdeainderung gesprochen wird. In ihrer
Klasse wurden am Schulanfang die Behinderungen,demen Mitschilerinnen betroffen waren,
und auch der Umgang damit erklart. Alle konntengEra stellen und es wurde sogleich die
Maglichkeit eingerdumt, dies jederzeit wieder zo.tkrklarungen erleichtern das Verstandnis der
Schilerlinnen fir die Behinderung und das Selbdfuedsis im Umgang damit. Die Kinder waren
in den ersten Tagen neugierig und Uberrascht,imlsadchen im Rollstuhl sondiert wurde, kurze
Zeit spater war dieser Vorgang jedoch zu einer sde#bstandlichkeit geworden (Elisabeth
24.06.08). Wahrend eine Pflegekraft dem tirkiscMdmdchen die Nahrung im Bauchbereich
zufuihrt, spielt dieses mit den anderen Kindern uWilbenert weiter Karten, auch die Kinder
schenken dem Vorgang keinerlei Aufmerksamkeit (fRefiden 06.06.08).
Die Rollen in der Klasse, bei der Fursorge fur Kindhit Behinderung, bleiben laut Lehrerinnen
nicht immer konstant, sondern andern sich. Wenmzwie®8eginn der Schulzeit ganz bestimmte
Kinder waren, namlich eher jene, denen zuhauseegetgen wurde wie wichtig Unterstitzung und
IntegrationsmalRnahmen sind, so haben mit der Zedr elie Kinder, die sich am Anfang
zurickgehalten haben, die Initiative Ubernommenis@Beth 24.06.08). Dass eine erhohte
Sensibilitat fur Menschen mit Behinderung in derad€en vorhanden ist, wird beispielsweise im
Aufklarungsunterricht deutlich als ein Madchen fragb auch Frauen im Rollstuhl menstruieren
(Feldnotizen 23.04.08). Wahrend der Zeit, die ichdén Klassen verbringe, bemerke ich, wie oft

die Schulerinnen ihre Mitschilerinnen mit Behindgyuganz selbstverstandlich unaufgefordert
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unterstitzen und Hilfestellungen geben: Kinder irmll®Ruhl werden aufs WC begleitet, die
Schilerlnnen kontaktieren telefonisch Sozialpadagwm, damit diese den Rollstuhlkindern
helfen, es werden ihnen die Schultaschen ein- usdepackt, beim An- und Ausziehen geholfen
usw. Teilweise kommt es sogar zu Situationen, imedesich die Kinder darum streiten, wer denn
jetzt den Rollstuhl anschieben darf (Feldnotize®2®8). Ein tlrkisches Madchen im Rollstuhl hat
durch seine Behinderung grol3e Probleme beim Spnaaha ist fir mich als Aul3enstehende kaum
verstandlich. lhre Mitschilerinnen kommunizieremgaelbstverstandlich mit ihr und scheinen fast
keine Verstandigungsschwierigkeiten zu haben (fegizien 20.05.08).
Wahrend die Kinder in den basalen Klassen ihreniBesen nach bestmoglich versorgt werden,
versucht man in den integrativen Klassen die Betsassentwicklung der Kinder fiur ihre
Behinderung zu férdern (DSA Frau Miller). Es falaf, dass die Kinder, die aufgrund ihrer
korperlichen Einschrankungen zeitweise Unterstigzbnauchen, diese ohne groRRes Aufsehen
erfragen und als selbstverstandlich hinnehmen (fegizen 28.04.08).
Dass ein positiver Umgang mit Behinderung durchadgglich und selbstverstandlich sein kann,
wird in den Gesprachen mit den Schulerinnen déutlic

Naja, sie konnen nicht so schnell laufen...aber faab ich nicht schlecht! Ich mag ihn

genauso gerne (Samir 13.06.08).
Die Schulerlnnen mit Behinderung ziehen sich kawmiieak oder leiden, wie es die ,personal
tragedy theory” darstellt, still vor sich hin. Selgn sie teilweise Sport als ihr Lieblingsfach an.
Auch wenn sie in ihrer Beweglichkeit eingeschraskid, versuchen sie sich wo es geht zu
beteiligen (Thomas 16.06.06). Am Beispiel von Isbdin unbekiimmerter Umgang mit der eigenen
Einschrankung sehr gut sichtbar. Als ein Baskdtbdhl nach dem Sporttag in der Klasse steht, ist
er der erste, der die anderen Jungs zum Spieléor@ert und er wirft selbst einen Korb nach dem
anderen (Feldnotizen 11.06.08). Auch sind die Migrakinder mit Korperbehinderung
zuversichtlich wenn sie an ihre Zukunft denken:

Ich will Sanger werden! Nein Schauspieler! NeinnikeiAhnung entweder Sanger oder
Schauspieler! Oder Rennfahrer (Milan 13.06.06).

Ich will Hundeziichter werden und Rennfahrer (Tho%96.06).

Lehrerin will ich werden (Ayse 13.06.06).

Bei wichtigen Anlassen versuchen die Schulerinnenkinder mit Behinderung einzubeziehen.
Als in einer Morgenrunde alle Kinder Kunststlickezaagen, spornen sie Thomas im Rollstuhl an,
vorzumachen wie er mit dem Rollstuhl fahren kannfdart etwas verlegen vor und zurtick und
zeigt einige Drehungen, wahrend seine Mitschil@mnrbegeistert applaudieren (Feldnotizen
17.04.08).
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Dass ein selbstverstandlich natirlicher UmgangBehinderung in den Schulklassen mdglich ist,
wird auch an den kleinen Raufereien zwischen deterdohtseinheiten sichtbar, an denen selbst
Mitschilerlnnen im Rollstuhl teilnehmen und austeilbzw. einstecken muissen (Feldnotizen
07.05.08). Obgleich die Schilerinnen die meistet Z2nhe normale, nicht-diskriminierende
Umgangsweise mit den behinderten Mitschilerinndrerie kommt es doch zu isolierenden und
unfairen Situationen. So versucht eine Gruppe vongdn wahrend einer Schulveranstaltung
kontinuierlich einen Schiler mit verkrimmten Gliealden aus der anderen Klasse nachzuahmen
(Feldnotizen 07.05.08). Ayse, das turkische Madchemt Korperbehinderung und
Lernbehinderung, wird in ihrer Klasse gerade beaipgpenarbeiten und spielerischen Aktivitaten
wahrend der Pausen in den meisten Fallen ignanettausgeschlossen (Feldnotizen 28.05.08). Auf
der anderen Seite spielen sich in den Klassenzimi8eenen ab, die den Beobachter vergessen
lassen, dass er sich in einer heterogenen Klasedée Die Madchen Uben in den Pausen
verschiedene Tanze mit bunten Tuchern aus, wobleikinder ohne Behinderung gemeinsam mit
Mitschilerinnen mit schweren korperlichen Beeirftté@guingen sehr unbeschwert und ausgelassen
zur Musik bewegen (Feldnotizen 28.05.08). SelbseimbGummihipfen werden Kinder mit
Kdrperbehinderung und Rollstuhlfahrerinnen bestmeigimiteinbezogen und es scheint allen

Beteiligten grof3en Spald zu machen (Feldnotizerd2E30).

Der Umgang mit kulturellen Unterschieden

Kulturelle Heterogenitat wird bei den Lehrpersorss positiv empfunden, wenn das Verhéltnis
zwischen dsterreichischen und nicht-Gsterreichisd¢fiadern ein relativ ausgewogenes ist. So ist es
fur ihre Lehrtatigkeiten leichter, wenn der Prozatt der nicht-deutschsprachigen Schuilerinnen
nicht groéRer ist, als jener der deutschsprachigewd€, da diese dann im Sinne eines integrativen
Unterrichts gut voneinander lernen kénnen (Marf8206.08). Wenn der Anteil an Kindern nicht-
deutscher Muttersprache sehr grol3 ist, dann haledretirerinnen die Erfahrung gemacht, dass sie
mit dem Unterrichtsstoff nicht immer durchkommenduginiges weglassen missen. In Deutsch
sehen sie es, sowohl fur die Kinder, die gerne atlasen wollen, als auch fir jene, die die Texte
gar nicht verstehen, als nachteilig an (Sonja Q0&)6

Die Kinder selbst zeigen ein grof3es Interesse @mt-bisterreichischen Lebensweisen und Kulturen.
Sie fragen nach anderen Landern und Sprachen sodi@sen diese mit den Herkunftslandern der
Mitschilerlnnen (Martina 09.06.08). So kommt inezin Lesetext im Deutschbuch China vor und
ein Schiler schreit gleich ,Ah, da ist die Mia heSofort wollen die anderen auf der Weltkarte
nach dem Land suchen und die Klassenkolleginnemadei Mia interessiert zu ihrem

Herkunftsland, sodass beschlossen wird, dass Mi8aohunterricht ein Referat tiber China halten
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soll (Feldnotizen 17.04.08). Die Lehrerinnen emgén es als positiv auch Aktivitaten mit
Schulerinnen zu unternehmen, die noch nicht akbes&n. So erzahlt eine Lehrperson vom Besuch
des Tiergartens, den viele Kinder bisher nochtnggsehen hatten und der einen umso gréf3eren
Zuspruch erhielt (Sonja 09.06.08). Auch die Letmeen selbst berichten der Klasse von ihren
Auslandsaufenthalten, beispielsweise in der TUokksr Kroatien und den Erlebnissen dort, damit
die Kinder erkennen, wie wichtig ihnen ihre Herksofte sind (Elisabeth 05.05.08). Wenn die
nicht-6sterreichischen Kinder, die zum Teil finaki benachteiligt sind, von ihren
Wochenenderlebnissen erzahlen, wird teilweise emtetdchied zu den eher aufwendigen
Aktivitaten der Osterreichischen Kinder bemerklaie Lehrerinnen versuchen dann diese Kinder
trotzdem ausfuhrlich von sich erzahlen zu lassemh hwben die positiven Erfahrungen nochmals
hervor (Feldnotizen 02.06.08). Die Migrantenkindelbst assoziieren mit ihrer Herkunft bzw. ihrer
Zugehorigkeit die Sprache, die sie sprechen:

In der Schule fuihle ich mich als Osterreicher undauise als Serbe (Miro 13.06.08).

Je nachdem wo sie sich gerade aufhalten, fihlesiciiemehr dem Herkunftsland oder Osterreich
zugehorig (Safa 13.06.08). In der Schule wird Ulbegend Deutsch gesprochen, auch wenn die
Kinder mit derselben Muttersprache wie beispiels&eMilan und Miro in dieser miteinander
kommunizieren konnten (Miro 13.06.08). Auffallerst,idass auch ganz selbstverstandlich beide
Sprachen nebeneinander verwendet werden. So enzdlldeKinder, dass zuhause mit einem oder
beiden Elternteilen, sowohl Deutsch als auch didtésprache, gesprochen wird. In den meisten
Féllen geben die befragten Kinder an, dass dier\{ie Deutsch sprechen kénnen, wahrend die
Matter keine so guten Deutschkenntnisse haben gemde einen Deutschkurs besuchen (Samara,
Safa, Milan, Miro).

Viele Kinder freuen sich auf die Reisen in die Herkslander, die meistens in den Ferien, teilweise
aber auch am Wochenende stattfinden (lvo 05.008)von denen dann am Montag in der Klasse
mit Begeisterung erzahlt wird. Als sehr positiv leetet werden die grof3en sozialen Netzwerke,
bestehend aus Verwandten und Freundinnen, diensien Herkunftslandern haben (lvo, Milan,
Ayse).

Wie von der Heterogenitat profitiert werden kann

In einer Klasse befinden sich Schilerinnen mit retd@edlichen Leistungsniveaus und
verschiedenen Entwicklungsstanden. Eine Moglich#adt individuellen Menschen zusammen zu
bringen ist es, sie gemeinsam an einem Thema ader Aufgabe arbeiten zu lassen. Die

Lehrerinnen der Integrationsklassen versuchen dmeld gemeinsam viele Aufgabenstellungen
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bewaltigen zu lassen, wobei sie darauf achten, datsvachere Schilerinnen mit Kindern
zusammen arbeiten, die sich leichter tun. Dadurbhlen die Kinder die Gelegenheit Erklarungen
und Hilfestellungen von anderen Kindern mit deregeeen Worten und Methoden zu bekommen
(Sonja 09.06.08). Die Lehrerinnen versuchen aufirdiéviduellen Bedurfnisse und Problemlagen
der Schulerlnnen zu reagieren, indem sie unterdlitie Aufgabenstellungen im Unterricht und
zur Haustibung bekommen gleichzeitig jedoch am lgggicThema arbeiten (Feldnotizen 28.04.08).
Wenn in diesem Kapitel von Heterogenitat im Sinneltuceller Heterogenitat oder
unterschiedlichen Formen der Behinderung und NBsgtiinderung gesprochen wird, so muss
angemerkt werden, dass in der Institution Schulhrmahlreiche andere Arten der Heterogenitat,
wie beispielsweise Alter oder Geschlecht, bedeutsard. So wird etwa von einer islamischen
Lehrerin berichtet, die, da sie weiblich und kelrigkin ist, von einigen turkischen Muslimen nicht
ernst genommen wird (Sonja 09.06.08). Dariber Rinewss zwischen dem Umgang mit
Heterogenitat in den verschiedenen Schul- und gdtafen unterschieden werden. Wéhrend die
Integration in den Volksschulen liberwiegend pogigtaltet und angenommen wird, zeichnet sich
in den Hauptschulklassen ein etwas anderes Bildiralliese werden namlich Jugendliche aus
anderen Schulen aufgenommen, die oft keinerlei hEnfagen mit Integrationsklassen oder
Behinderung haben:

Es ist wichtig zu wissen, dass Volkschule und Hscipile zwei total unterschiedliche
Dinge in Bezug auf die Integrationsthematik sinde Dhtegration sieht besser aus in der
Volkschule. Die meisten Kinder verlassen die Scliaeach, um ins Gymnasium zu gehen.
Zur Hauptschule kommen dann wieder Kinder aus amde8chulen, die nicht in
Integrationsklassen waren und nichts mit Behindgramfangen kénnen. Da werden
behinderte Kinder mit dem Rollstuhl in den Gangemgeschupft und solche Sachen (DSA
Frau Miller 19.06.08).

Die Therapeutinnen haben den Eindruck, dass fiur Skddlerinnen die Behinderung der
Mitschilerinnen eine grof3ere Rolle spielt als ddramnkunft. Das wird besonders dann deutlich
wenn neue Schilerinnen von aul3erhalb aufgenommedemjedie noch keinerlei Erfahrungen mit

Menschen mit Behinderung gemacht haben (Lena 2Y816.

B) Mogliche Vor- und Nachteile von Migrantenkindern mit korperlicher Behinderung bei der
sozialen Partizipation
Diese Kategorie beschreibt verschiedene Aspekeespiziell auf Migrantenkinder mit kdrperlicher

Behinderung zutreffen und nachteilig aber auch tposiuf deren soziale Partizipation wirken
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kénnen. Dabei sollen insbesondere die Bedeutungddetunftskontexte und die Rolle der Eltern
im Integrationsprozess sichtbar werden.

Ein Faktor, der einen Nachteil fir Migrantenfarmiligarstellt, ist, dass sie weniger tber ihre Rechte
informiert sind und diese deswegen viel wenigerfaedern als es dsterreichische Familien tun.
Eltern mit Migrationserfahrung sind haufig friih sohsehr dankbar. Obwohl einige Familien in
einer problematischen finanziellen Situation swdllen sie lieber nicht auffallen und zeigen sich
bescheiden und dankbar fir das, was sie bekommea.LEEhrerin vermutet, dass dies mit einem
gewissen Stolz verbunden ist bzw. einer Scham dakommen offen darzulegen (Martina
09.06.08). Auch die Therapeutinnen erklaren, daggavitinnen benachteiligt sein kdnnen, weil sie
entweder nicht wissen, was ihnen zusteht oder sieikich nicht trauen es einzufordern (Susanne
24.06.08). Migrantinnen kennen sich weniger aus dieder Nachteil ist oftmals verbunden mit
sprachlichen Problemen, die durch die birokratiscBarrieren noch verstarkt werden (Sonja,
Lena). Die Kinder werden oftmals selbst in versdbaieen (auch aul3erschulischen) Situationen als
Dolmetscher eingesetzt und versdumen dadurch tsdwden Unterricht. Die Sozialarbeiterin
bemerkt, dass die Schuilerinnen haufig sehr vielfdeidiverse Organisationstatigkeiten investieren
muissen. Dadurch werden ihnen nicht nur Erwachsemep&tenzen auferlegt, die sie noch nicht
haben, sondern es entstehen auch Versaumnissewidgerum die schulische Leistung
beeintrachtigen (DSA Frau Miuller 19.06.08). Es waach vermutet, dass der Einsatz der Eltern
und die Unterstutzung ihrer Kinder — unabhangig wam Herkunftskontext — zu einem Teil vom
Bildungsstand der Eltern abhéngig ist (Sonja, D$&uRMller).

Eine ahnliche Problematik ergibt sich bei der Bestung des Lehrplantypus. Obwohl alle Eltern
dasselbe Mitspracherecht und die gleichen Einsgraéilichkeiten besitzen, ist es manchmal so,
dass Migrantenfamilien weniger Uber diverse Mitield Rechtsmittel bescheid wissen. Hinzu
kommt, dass bei der Diskussion um den Sonders¢inplen der familiare Kontext miteinbezogen
wird. Wenn nun festgestellt wird, dass eine fam#li@nterstitzung des Kindes, aufgrund der
Wohn- und Lebenssituation und der Sprachkenntnigslet erwartet werden kann, ist dies ein
wesentlicher Faktor zur Bestimmung des Lehrplanar{ia 09.06.08). Dies wird besonders bei
einem korperbehinderten kroatischen Jungen sichtigarsich die ersten beiden Schuljahre trotz
vieler Fehlstunden auf die Forderung der Mutterazisie verlassen konnte und dessen Leistungen
seit der Geburt zweier kleiner Geschwister stadhgalassen haben (Feldnotizen 06.06.08). Selbst
wenn in der Schule in Kleingruppen gefordert wittkmerkt die Sozialarbeiterin, dass das
Notenniveau oftmals bei Kindern, die von der Faenlieniger zum Lernen animiert und gedrangt
werden, niedriger ist. Wenn dann noch eine schwérperliche Behinderung dazu kommt, wird

die Jobvermittlung sehr schwierig (DSA Frau Miiller)
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In Bezug auf eine Grundversorgung sind Migranteiifamgleichgestellt mit den osterreichischen
Familien. Sie bekommen Unterstitzung, um sich Hiifgel fir das korperbehinderte Kind kaufen
zu kénnen und werden bei Spitalskosten subventiorderdings sind viele, sowohl Flichtlinge
als auch Arbeitsmigrantinnen benachteiligt, wenn d&um geht zusatzliche Hilfsmittel
anzuschaffen. So bekommen sie zwar von den Kraalssek jene Mittel, die zur Grundversorgung
gehdoren, bezahlt, konnen sich jedoch beispielswiege zweites Paar orthopadischer Schuhe um
2000 Euro fur ihr Kind leisten. Fluchtlingsfamiliemerden wahrend des Verfahrens, das sich oft
Uber einige Jahre erstreckt, nur mit einem kleifaschengeld unterstitzt. Bis diese Personen eine
Aufenthaltsgenehmigung erhalten, sind sie starlatleteiligt. Viele Migrantenfamilien versuchen
das Kosten-Problem zu l6sen, indem sie versuchenLanfe der Zeit eine Osterreichische
Staatsburgerschaft, fur das Kind mit Behinderungbekommen. Damit werden die Zugange zur
finanziellen Unterstlitzung leichter, insbesondeemnves um einen spateren Antrag um Sozialhilfe
geht (DSA Frau Miuller 19.06.06).

In der Schule ist eine Schularztin fur die Zuweguru den verschiedenen Therapieformen
verantwortlich, wobei es hier keinen Unterschiedihaob ein Kind Migrantenstatus hat oder nicht
(Lena 24.06.08). Die Therapeutinnen betonen, diassich unabhangig vom Engagement fir die
Therapien der Kinder einsetzen, damit diese niahturz kommen (Rosemarie 24.06.08). Obwohl
der grof3te Teil der Migrantenkinder als von den fiamsehr gut umsorgt und betreut betrachtet
wird, gibt es fir sie aus Platzgriinden oder aufgruehlender Spielsachen eine etwas
eingeschrankte Beschaftigungsmoglichkeit. Umso nfetwmen sie sich dann Uber spielerische
Ansatze in den einzelnen Therapien (Lena 24.06.08).

Ein Aspekt, der von einer Lehrerin genannt wird, idass es in der Elternarbeit oftmals
Kontaktschwierigkeiten ~ mit  Migranteneltern gibt. (Bken, die von engagierten
Elternvertreterinnen gebaut werden, werden bemspeise von einigen tirkischen Eltern der
Klasse nicht genutzt. Die Erklarung einer turkisciMutter dazu ist, dass sie ein Kopftuch tragt,
eine andere Religion hat und deshalb fehl am RBhitzDie Lehrerinnen bedauern dies, da sich die
Kinder privat weniger treffen, wenn sich die Eltenmtereinander nicht kennen (Martina 09.06.08).
Indem sie zunehmend die Schule selbst als Veramsgglort (fir Treffen, Feste usw.) festsetzen,
hoffen die Lehrerinnen, dass sich mehr Eltern gmgeben fuhlen, weil es flir sie ein bekannter
Ort ist und niemand weit fahren muss (Sonja 09&)6.Bei einer Sportveranstaltung wird
wiederum sichtbar, dass ausschlie3lich OsterrabbiEltern zum Anfeuern ihrer Kinder in die
Schule kommen, wahrend weder von Migrantenkindesshnvon Kindern mit Behinderung
Familienmitglieder anwesend sind (Feldnotizen 0986 Die fehlenden Deutschkenntnisse von

Elternteilen konnen, sowohl fir die Familien alsclaufir die Lehrkrdfte, einen enormen
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Mehraufwand bedeuten. Bei einem turkischen MademeRollstuhl, das aufgrund von Krankheit
von der Schule abgeholt werden muss, wird der theé Vater am Telefon zum Ubersetzer fiir
die Mutter, die die Schilerin von der Schule abffedidnotizen 23.04.08).

Bei der regelmaRig stattfindenden Montagsrunde, dezi die Schilerinnen Gelegenheit haben
freiwillig von den Erlebnissen des vergangenen Veoemdes zu erzahlen, fallt auf, dass sich die
Kinder mit Migrationshintergrund etwas weniger zwoiVmelden, als die anderen. Wahrend die
Osterreichischen Kinder, unabhangig von der Behintg gerne von ihren Haustieren, Ausfliigen
und Aktivitaten mit Familie oder Freundinnen beterhy geben sich die Migrantenkinder eher
zurtckhaltend (Feldnotizen 02.06.08).

Es gibt einen erhdhten Anteil von Migrantenkindete, einen weiteren Schulweg als andere haben,
da es Osterreichischen Eltern oftmals wichtigdsiss ihre Kinder in der Schule ums Eck integriert
werden (Lena 24.06.08). Dies hat fur die Schilennmmit Migrationshintergrund zwar den
Nachteil eines langeren Schulwegs und der erscawémtegration im eigenen ,Gratzl”, allerdings
werden in der Schule ganztagig Therapien und Betguangeboten. Wahrenddessen muissen
Schulerinnen, die eine herkdmmliche Schule in déhé\besuchen, oftmals nach dem Unterricht
noch mehrere Wege fur Arzt- und Therapiebesuchiéckiegen (Barbara 24.06.08).

Eine weitere Benachteiligung, von der Migrantenkinthit Behinderung betroffen sein kénnen, ist
wie eine Lehrerin anmerkt, dass Sonderschulklagséneise zu einem Auffang-Ort flr Kinder
werden, deren Eltern sich zu wenig auskennen, fiidét mit Verhaltensauffalligkeiten und far
auslandische Kinder, die geringe Deutschkenntiiesézen (Sonja 09.06.08).

Viele Migrantinnen unterscheiden sich durch ein emad familiares Bezugssystem von
Osterreichischen Einwohnerinnen. Die Unterbringummgpd Versorgung von behinderten
Schilerlnnen mit Migrationshintergrund findet hguin der Familie statt, was sowohl Vor- als
auch Nachteile fur die Kinder mit sich bringen kardie Sozialarbeiterin sieht insbesondere
korperbehinderte Madchen in Migrantenfamilien esugankt, da sie haufig in der Familie
bleiben, Hilfstatigkeiten ibernehmen und fir alleleren da sind. Oftmals werden sie selbst auch
frih verheiratet und bekommen jung Kinder:

Leichtbehinderte Madchen bleiben so in der Famihé sind dann fir alle da. Des heifl3t
man braucht jemanden zum Putzen und zum Waschefuude Familie (...) Bei einem 15
jahrigen Madchen — die war irrsinnig geschickt rhien Armstimpfen- ist die Mutter an
einem Schlaganfall erkrankt und sie hat sie jahgeigemeinsam mit der Schwester gepflegt
(DSA Frau Muller 19.06.08).

Andererseits kann festgestellt werden, dass viateét familiar gut eingebettet sind und durch die

Familie oft ein gro3es soziales Netzwerk haben &2h06.08)).
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Zusammenfassend sehen die interviewten FachkrdéeKdmbination aus Behinderung und
Migrantenstatus als benachteiligend fur die Kinder— einerseits in der Schule selbst, aber auch
aul3erhalb.:

Also da stol3t ma sich auf der einen Seite immerderienal da und ein ander mal
dort...deswegen glaub ich schon, dass sie doppe#tdhteiligt sind (Lena 24.06.08).

C) Integrationsbarrieren und Grenzen der Integration

Dieses Kapitel soll deutlich machen, wo und wanedration an ihre Grenzen stol3t und welche
Barrieren beim Bemuihen um vollwertige Integratiarftauchen. Da sprachliche Barrieren eine
haufig angesprochene Problematik darstellen, wadedThematik ausfuhrlicher dargestelit.

Der Wandel zur (utopischen) barrierefreien Welt,der es folglich keine ,Behinderung” gebe,
musste laut Vic Finkelstein folgendes beinhaltene e/eranderung der Gesellschaft, materielle
Anderungen der Umwelt, einen Wandel in den Korggslemen, neue soziale Rollen und
Einstellungsénderungen der Menschen und der Geamaiftisals Ganzes (Finkelstein zitiert nach
Shakespeare 2006a: 43). Forschungen in Europa ardhierika haben gezeigt, dass Aktivitaten
die fur viele Menschen zur taglichen Routine gehpreie Einkaufen, zur Bank gehen, Freunde
besuchen oder in einem Restaurant essen, fur aedsrbwert oder auch unmdglich sind. Die
Hauptgrinde daflr sind beispielsweise Stufen, sohviiéren, hohe Ladentische, wenig Licht und
unleserliche Zeichen (Barnes, Mercer und ShakespE2®9:117). Insbesondere junge Menschen
mit Behinderung leiden an einem Mangel an sozi&lentakten und einer sozialen Isolation, da die
Gleichaltrigengruppe Aktivitaten mit Freunden aufddls der eigenen vier Wande vorzieht (Barnes,
Mercer und Shakespeare 1999: 189). Wie stark imédasirelle Barrieren einschranken, wird
deutlich als die Schuilerlnnen gemeinsam einen Klemssflug planen wollen. Die ersten
Vorschlage wie Bowlen oder Minigolf spielen geharerden von den Lehrerinnen aufgrund der
Rollstuhlfahrerinnen abgelehnt. Auch die Idee eimsBum zu besuchen, bei dem durch Dunkelheit
Blindheit simuliert wird, wird aufgrund der Fahrliegungen fir die Rollis wieder verworfen. Es
bedarf mehrer Diskussionen bis ein fur alle zuiiestellendes Programm gefunden werden kann
(Felnotizen 20.05.08).

Eingeschrankter Informationsfluss
So banal es auch klingen mag, aber es sind ofa@infehlende Informationen oder nicht
weitergegebene hilfreiche Informationen Uber Hiligabote, Finanzierungsmdglichkeiten,
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Ansprechpartnerinnen, Hilfsmittel etc. die die wa&ti Teilhabe am gesellschaftlichen Leben
einschranken bzw. verhindern (Niediek 2008: 297):

Die Leute erscheinen nicht bei Schulveranstaltun@a sind einfach zu schiichtern oder
lesen das auch nicht so wirklich, sie wissen daadntnvas da passiert und fragen auch nicht
nach. Dann sind sie einfach nicht dabei (Sonja@08§).

Missverstandnisse oder auch ganz einfach fehlendenkunikation leisten ihren Beitrag zur
Exklusion einzelner Menschen. Gerade bei MenschiérBehinderung tendieren wohlmeinende
Bezugspersonen dazu Uber den Kopf der Betroffeivamely zu entscheiden und vergessen dabei
die Schulerinnen als die Expertinnen in eigeneh8agahrzunehmen. Auf einer kommunikativen
Ebene konnen auch sprachliche Faktoren als Integsiarrieren erkannt werden. Obwohl die
Mehrsprachigkeit der Einwohnerlnnen eines Staafesin gegenseitiges Verstandnis forderlich
ware, beginnt eine Uberwindung von Fremdheitshamie seitens der Zuwanderer, mit dem
Erlernen der einheimischen Sprache (Meyer 2001:18):
Ich denke ein Problem ist oft, dass die Eltern higtit Deutsch sprechen und daher die
Informationen, die sie aus den Krankenhausern wmdden Arzten und Arztinnen und so
bekommen, oft entweder nicht verstanden wird oderutherhaupt erst nicht kommt, well
sich die Leute denken ,sie versteht mi eh ned” §8ns 24.06.08).
Oft scheitern MaRnahmen der Integration demnadaaz grundlegenden Dingen, wie mangelnder
Informationen oder Kommunikation. Informationendsiaut Lehrerinnen zwar vorhanden und dies
auch in verschiedenen Sprachen, jedoch ist demir#tionsfluss gestort, da die Menschen sie nicht
abholen bzw. sie einfach nicht zu den Menschenrimaydn. Es wirde ein grof3es Engagement
seitens der Lehrerlnnen erfordern, um durch Infélonaveranstaltungen und Informationsmaterial
in den verschiedensten Sprachen, die Infos aucheakenschen heranzutragen (Sonja 09.06.08).
Bei sozialen Anliegen soll der Informationsflusdgeh je nach Herkunftskontext recht gut sein. So
sind beispielsweise viele turkische Einwandereri@midurch den Austausch mit Tarkinnen, die
schon langer in Osterreich leben, sehr gut infoimiend auch jene Familien, die in den
Flichtlingshausern untergebracht sind, sind duiehMitarbeiterinnen vor Ort aufgeklart (DSA
Frau Muller 19.06.08). Allerdings vermuten einigeefapeutinnen, dass einiges an Informationen
gegenuber nicht-deutschsprachigen Eltern und Kmdeeggelassen bzw. gekirzt wird, da
Mitarbeiterlnnen in Krankenh&usern oder SchulerVionhinein annehmen, dass sie sowieso nicht
verstanden werden (Susanne 24.06.08). Am Beispel Kindergartenanmeldung erklart ein
Physiotherapeut, der selbst neu in Osterreich &ines Kinder mehrere burokratische Hurden
bewaltigen musste, eine Problematik. Bei den umgéhl Formularen, die, da sie fur viele

unverstandlich sind, immer wieder aufgrund von Méngoder Fehlern zuriickgegeben werden,
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resignieren die Eltern dann teilweise, was danndenem auf Kosten der Kinder geht (Bjorn
24.06.08).

Individuelle Faktoren
Bei der Frage nach der Integrationsmadglichkeit ikendes, insbesondere eines Kindes mit einer
schweren Behinderung, reagieren verschiedene igegePersonen — wie Lehrerinnen, Direktion,
Eltern, Arztinnen — und diskutieren dariiber, was @este fur ein Kind sein kénnte. Dabei
erscheint es mir wichtig das Kind miteinzubeziebew. bestmdglich aus der Sicht des Kindes zu
agieren. Eine Lehrerin merkt an, dass es nichtvsihist, eine Integration zu forcieren, wenn dies
ein Kind uberfordern wirde oder auch wenn diesMitschilerinnen tberfordern wirde. Da die
Impulse, die eine Integrationsklasse gibt, sehifaliey und teilweise anstrengend sind, kénnen
diese fur ein Kind mit Behinderung nach einem gewiis Zeitraum unangenehm sein (Martina
09.06.08). Eine weitere Lehrerin bestatigt, dasgetne Kinder in einer grof3en Gruppe Uberfordert
sind und sich in einer Kleingruppe besser entfalk&mnen (Sonja 09.06.08). Obwohl die
Lehrerinnen grundsétzlich fur Integration pladiereiumen sie ein, dass nicalles integrativ
passieren muss und die speziellen Klassengruppdfoim von Sonderschulklassen auch ihre
Berechtigung haben. Inwieweit ein Kind in der Sehidtegriert werden kann, ist sehr stark vom
Ausmal’ der Behinderung abhéangig.
Barrieren fur eine vollwertige Integration, die @beinen schulischen Kontakt zwischen den
Kindern hinausgeht, kénnen sowohl die Koérperbemhimalg selbst, als auch der Herkunftskontext
sein bzw. die Angst vor dem Umgang mit diesen Bitien. Deshalb sind gerade Kinder mit einer
Kdrperbehinderung, die eventuell im Rollstuhl sitizend auf fremde Hilfe angewiesen sind,
weniger zu Besuch in Familien, die keine ErfahrimgJmgang mit behinderten Menschen haben.
Wenn noch hinzu kommt, dass diese Kinder nicht 8mutals Muttersprache haben, sehen die
Lehrerinnen die Wahrscheinlichkeit als noch geninge, dass die Kinder auf3erhalb der Schule
zueinander finden (Martina 09.06.08). Einige Kindait Korperbehinderung haben ein hohe
Anzahl von Fehlstunden, da sie durch Krankenhaes#hdlte oder Arztbesuche vom Unterricht
ferngehalten werden. Dadurch haben sie oft groffeviedgkeiten dem Unterricht nachher zu
folgen (Ilvo 16.06.08). Gerade hier géabe es einetaBean zusatzlichen Lehr- oder Hilfskraften, die
den Kindern die notwendige Unterstlitzung geben t&mnum Versdumtes nachzuholen
(Feldnotizen 06.06.08).
Die Befragungen zeigen, dass es viele verschiedgea im Umgang mit der eigenen Behinderung
gibt. Eine wesentliche Rolle dabei spielt auchldiergang und die Einstellung der Eltern damit:

Ich wirde gerne in einen Ful3ballverein gehen alsénerMama hat Angst (lvo 13.06.08).
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Ich wollte in einen Ful3ballverein aber mein Vatsgtsch darf nicht (Milan 13.06.08).

Berechtigte Angste und Sorgen lber die Gesundhett Kinder seitens der Eltern aber auch der
Lehrerinnen kdnnen dazu fuhren, dass manche Kiigereschitzt werden (Davis 2001: 683). So
gibt es Kinder wie Miro, die trotz Rollstuhl odenderen korperlichen Einschrankungen, Ful3ball
oder Frisbee spielen gehen und sich mit Freunddfetr, wahrend andere kaum Zeit aul3er Haus
verbringen und wenn dann nur mit den Eltern (Thot&66.08).

Bei der beruflichen Integration nach der Schulehtsiglie Sozialarbeiterin korperliche
Einschrankungen als schwieriger an, als es spciehlSchwierigkeiten oder andere kulturelle
Aspekte sein kdnnen. Fir Jugendliche mit schwedepétlichen Behinderungen eine Arbeitsstelle
zu finden, die passt, ist eine groRe Herausforagrun

Den Traumberuf den gibt’'s immer, der bringt michzair Verzweiflung, das geht dann auf
Rechtsanwalt und auf Stewardess usw. Sie habetmaig#roft wenig Bezug zur Realitat
(...). Bei Schulerinnen mit schweren Beeintrachimggn eine Arbeit zu suchen, die passt, ist
schwierigst. Wir haben ein Madchen mit Beckensddief, sie darf nichts heben, sie kann
nicht stehen, sie darf nicht lange sitzen, sie kamoht lange gehen. Also die
Einschrankungen sind dann meistens nicht ob sié Petutsch spricht, oder ob das Zeugnis
so halbwegs ist, sondern die korperlichen Einsd¢twdgen (DSA Frau Miller 19.06.08).

Kulturelle Faktoren

Kulturelle Barrieren tauchten in den Erfahrungers deehrpersonals auf, wenn es um den
Turnunterricht, die Schwimmstunden oder Schullarciven ging. Eltern &ul3erten besorgte
Anfragen Uber Ablaufe des Umziehens und Duschend hrachten Aktivitdten bei der
Schullandwoche eine grof3e Skepsis entgegen. Irmelral berichtete eine Lehrerin, dass ein
muslimisches Madchen aufgrund dessen nicht mitdeuSchullandwoche durfte (Sonja 09.06.08).
Es gibt einige Gewohnheiten und Einstellungen,adie dem Herkunftsland mitgenommen werden
und in Osterreich erst neu entdeckt bzw. umgeleeriden missen. So wurde beobachtet, dass
Menschen aus Afghanistan und Pakistan arztliche thedapeutische Hilfen in erster Linie fur
Manner und insbesondere Soldaten bestimmt bettachtend in Osterreich entdeckten, dass sie
auch mit den Kindern mit Behinderung Krankenhausssuchen kdnnen (Lena 24.06.08). Hinzu
kommt, dass die Anerkennung eines behinderten NMensi anderen kulturellen Kontexten eine
andere ist, es wird anders in der OffentlichkeieériBehinderung gesprochen und unterschiedlich
damit umgegangen. Solche kulturellen Unterschiddeeh dazu, dass auch die Integration in
Osterreich auf eine bestimmte Art und Weise vetl@daria 24.06.08). Die Therapeutinnen sehen
es auch als schwierig an- selbst wenn sich dasoarseitens der Schule sehr engagiert —

kulturelle Barrieren zu Uberwinden. So gibt es PBigle, bei denen der Kontakt zwischen
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Schilerinnen aufgrund strenger Regeln in der Farmeilngeschrankt werden wie beispielsweise bei
zwei Freundinnen von denen das turkische Madchesndsb nicht weggehen darf (Barbara
24.06.08).

Die Sprache

Eine jungst veroffentlichte deutsche Studie Uber Idiegration turkischer Migrantinnen zeichnet
ein sehr schwarzes Bild. Sprache und Bildung werdarin als Schlisselelemente fir eine
erfolgreiche Integration betrachtet, stellen jedgi¢ichzeitig die gréRten Problemfelder dar. Die
befragten Migrantinnen sehen ihre eigenen Spractikesse als mangelhaft an und winschen sich
eine bessere Bildung (Kurier 26.01.09). Schlecht&chulerfolge bei Migrantenkindern kénnen
teilweise auf mangelnde Deutschkenntnisse zuridkgefwerden. Die sprachlich verursachten
Ruckstande, die Wissenschafter bei Schilerinnerivégimtionsfamilien beobachten konnten, sind
oft Folgen ihrer sozialen Lebenssituation (Naged2®5). Padagoglnnen weisen auch haufig auf
die unbefriedigende Kommunikationssituation mit defErziehungsberechtigten  von
Migrantenkindern hin, die sich aus den sprachlicBarrieren und einer mangelnden Bereitschaft
zum Gespréach ergibt (Nagel 2001: 100). Leidtragesimié dann zumeist die Kinder selber:

Aus den Anfangszeiten der basalen Foérderklassemmistaufgefallen, dass vor allem
turkischstammige Kinder erst dann zum Arzt gebraahden sind wenn sie fast schon tot
waren. Das ist auch so ein Zeichen aufgrund dergeiaden Sprachkenntnisse, hat sich
aber etwas gebessert (Rosemarie 24.06.08).

Was den Spracherwerb hindert und wie mangelnde cBleantnisse wiederum
Integrationsprozesse verhindern, wird durch dier&&gfngen und Beobachtungen an der Schule
immer wieder deutlich. An der integrativen Volkssleh wird kein muttersprachlicher
(Zusatz)Unterricht angeboten, was jedoch von abefragten deutschsprachigen Lehrpersonen
durchwegs erwinscht wére. Das Angebot der AktionapM lernt Deutsch” ist allerdings
vorhanden, wird jedoch von den Mduttern nicht angemen. Obwohl die interviewten Personen
alle mehr oder weniger Schwierigkeiten bei der Kamrkation mit nicht-deutschsprachigen
Elternteilen nannten, hatten nur wenige Erklarunfianden geringen Zulauf zu ,Mama lernt
Deutsch®. Die Sozialarbeiterin beobachtete, dagsdrse ein Geldproblem eine Rolle spielt, wenn
gleichzeitig noch Kleinkinder zu betreuen sind, flabsten zu entrichten und das Essen und die
Kleidung fur den Kursbesuch zu besorgen seien. Hkmnmt die Einstellung einiger Miitter, dass
sie sich ohnehin nur zuhause in der Familie audhalind keine Zeit fir Sprachkurse aufbringen
konnen. Bei vielen spielt auch die Scham eine Rdbesie im Herkunftsland keine Schule besucht
haben und sich genieren, da sie nicht lesen odeeiben konnen. Einige Frauen flhlen sich auch
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schlichtweg zu alt, um noch eine neue Sprache mere (DSA Frau Miller 19.06.08). Bei
Elternsprechtagen kommt es zu Missverstandnissiginuaua der sprachlichen Schwierigkeiten oder
den Umweg uber den Ubersetzer. Teilweise werderKiider selbst oder auch Geschwister als
Dolmetscher eingesetzt (Sonja 09.06.08). Die Latmmen kénnen sich auch vorstellen, dass
Fachkrafte fir den muttersprachlichen Unterriclst@blmetscher und besserer Vermittler mit den
Eltern fungieren koénnten. Diese wirden né&mlich basseres Verstandnis fir die jeweilige
Mentalitat aufbringen und auf der anderen SeiteStdnilsystem gut kennen (Sonja 09.06.08). Es
wird aber auch eingewandt, dass die Entdeckungmigtersprachlichen Unterrichts in Osterreich
noch sehr jung ist und die Einstellung, dass ,Kileder zuerst ordentlich Deutsch lernen sollen®
bedauerlicherweise noch vorherrscht (DSA Frau M{1/2.06.08). Der Grol3teil der interviewten
Personen merkt an, dass die sprachlichen Problemdeh Elternteilen Gberwiegen und die Kinder
als Ubersetzerinnen in allen moglichen Situationed Institutionen eingesetzt werden. Es gibt
allerdings auch den Einwand, dass sprachliche @&arri eine sehr grol3e Hurde fur die Kinder
selbst darstellen und auch der Grund dafiir singk daige Kinder, insbesondere Quereinsteiger, in
Klassen eingestuft werden, die unter ihnrem Nivéegeh:

Die Sprachbarriere ist eine grol3e fur die Kinderdig Integration. Und deswegen werden
sie in andere Klassen gesetzt, die eigentlich untem Wert sind (Bjérn 24.06.08).

So gibt es in meinen untersuchten Klassen die maiischen Zwillingsschwestern, die ihre ersten
Deutschkenntnisse wahrend langwierigen Aufenthalten osterreichischen Krankenh&ausern
erworben haben und erst mit sechs Jahren einereKjaden besuchen konnten (Safa 13.06.08).
Auch wenn sich die Kinder schon vor der Schule @kenmntnisse in der deutschen Sprache
aneignen, stellt der Deutschunterricht in der Vciikde eine Herausforderung dar:

Friher war ich ganz schlecht in Deutsch, weil i@mervds war... (Miro 13.06.08).

Demnach spielt auch eine psychische Komponente Bewverb einer neuen Sprache eine Rolle. Es
stimmen alle Therapeutinnen lberein, dass die 8praainabhéngig davon ob ein Kind behindert
oder nicht-behindert ist — ein sehr bedeutendetdfdlir die Integration darstellt. Generell waren
Kontaktpersonen erwtinscht, die eine spezielle Begsfunktion fir gewisse Herkunftsgruppen,
wie beispielsweise turkische Migrantenfamilien, rmigamen wirden (Sonja 09.06.08). Ein
Vorschlag ist die Errichtung eines Pools von Ubzexénnen, die bei Bedarf kontaktiert werden
kbnnen und die auch ein Bewusstsein und ein mesdias Verstandnis in Bezug auf
Behinderungen haben (DSA Frau Mdller 19.06.08).
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Die Lehrerinnen sind der Meinung, dass die Akzeptazw. die Beliebtheit von Kindern groi3er ist,
wenn diese gut Deutsch sprechen kdnnen. Das leghddass eine Mitteilungsfahigkeit und eine
verstandliche Sprache ein Kind flr die andererréstganter macht als Schilerinnen, die nichts von
sich erzahlen kénnen. Denn das Interesse an anHettmen, Sitten und Sprachen sei durchwegs
vorhanden, Antworten muissen jedoch auch von deerandSeite wiederum transportiert werden
kébnnen. Es muss allerdings angemerkt werden, das®\kzeptanz nicht nur auf die Sprache
beschrankt ist, sondern, dass auch die Leistunig&iihin anderen Fachern vorteilhaft fir eine
gute Position innerhalb der Klassengemeinschafstelltr (Martina 09.06.08). Einige Kinder
befinden sich in der Situation kurz nach ihrer Amftin Osterreich ohne bzw. mit sehr geringen
Deutschkenntnissen in eine neue Klasse aufgenoramererden. Die Lehrerinnen befiirworten es,
Deutschkenntnisse als Voraussetzung fur einen ¥otkdbesuch zu verlangen und die
Sprachférderung in Kindergarten und Vorschulen raensivieren (Sonja 09.06.08). Andererseits
bewundern die Lehrerinnen die MehrsprachigkeitKiader auch und sind tberrascht als sich ein
Madchen mit ungarischer Herkunft schamt, den Nameer ungarischen Stadt vor der Klasse

auszusprechen, weil sie befiirchtet, die andereddfikbnnten sie auslachen (Cornelia 24.06.08).

Elternzusammenarbeit

Eine wesentliche Barriere, die der Integration egénsteht, ist — wie in dem Kapitel tber die
maogliche Benachteiligung von Migrantenkindern méhihderung ausfuhrlicher dargestellt wird —
das mangelnde Engagement einzelner Elternpaard.dbrerinnen sind teilweise sehr bemiht den
Kontakt mit einigen weniger engagierten Eltern ecifitzuerhalten. Wenn Lehrerinnen im
Unterricht den Input geben sich mit anderen Kuhuze befassen stol3e es zwar auf das Interesse
der Kinder und die Eltern unterstiitzen es auclenmgie beispielsweise ein typisches Essen fir ihr
Herkunftsland mitbringen, es habe aber fir dierBg§eneration keine besonders grofRe Relevanz.
Sie sind laut Ansicht der Lehrerinnen etwas zu weamn einem Zusammentreffen und dem
Austausch mit anderen Familien interessiert. Del#t sisofern ein Hindernis dar, als dass sich die
Kinder, deren Eltern sich untereinander nicht kenaann privat auch kaum treffen:

Also es findet dann die Begegnung nur in der Sclstaét und zuhause ist jeder dann in
seinem Gréatzl und in seinen Familien...und in geldtur wieder drin (Martina 09.06.08).

Ahnliches gilt auch fur Eltern, deren Einsatz fiilf$tnittel und Unterstiitzung sich in Grenzen halt.
Hier muss teilweise erst das Bewusstsein gebildetden, wie wichtig und sinnvoll diverse
Hilfsguter fur die Kinder sein kdonnen. Eine wesehi Barriere stellt auch die Einstellung der

Eltern dar, die davon Uberzeugt sind, dass sie an dukunft wieder in ihr Heimatland
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zuruickkehren. Sie sind oft nicht freiwillig in Osteich und leben mit dem Gefiihl ohnehin so
schnell als mdglich wieder in das Herkunftslandgehen. Das fihrt so weit, dass die Gelder und
sogar Pflegegelder fur behinderte Kinder in Immehilund Besitz in den Herkunftslandern

investiert werden, wahrend die Migrantenfamiliearimit Entbehrungen leben missen, worunter in
erster Linie die Kinder leiden (DSA Frau Muller @6.06). Frauen kénnen bei der Partizipation und
Integration im Einwanderungsland eine gewichtigdldReinnehmen. Sie sind nicht nur haufig

Hauptverantwortliche in der Erziehung, sie trageascha einen grol3en Teil der Last einer

Sozialisation der nachsten Generation,

.nsbesondere in der Spracherziechung und der Adishg integrationsfahiger
Nachbarschaftsgemeinschaften* (Maller 2001: 280).

Die Miutter werden bei den Schilerlnnen als erstespfgchperson genannt wenn es um
Hilfestellungen fir die Schule geht (Milan, Ivo, #8), gleichzeitig wirkt haufig noch eine

traditionelle Rollenverteilung in den Familien bethéernd, die Integration erschwert und kulturelle
Trennlinien verstarkt (Muller 2001: 280).

Institutionelle Grenzziehungen

Die gesetzlichen Regelungen, die Menschen mit Bielimg betreffen, unterscheiden sich von
Bundesland zu Bundesland und werden jahrlich emh¢D&A Frau Muller 19.06.08). Abgegrenzt
werden Kinder voneinander nicht nur durch Schulmaweler die Wande eines Klassenzimmers,
sondern auch durch die verschiedenen Lehrplardenen sie unterrichtet werden. Den S-Lehrplan,
den Ayse in der integrativen Klasse verfolgt, veigit die Lehrerin mit einer geschitzten
Werkstétte. Das heil3t bereits in der Schule wedlerKinder auf das Leben und Arbeiten in einer
segregierenden Institution fur Menschen mit Behindg vorbereitet. Eine solche Institution sieht
die Lehrerin zur Entlastung der Familie als sinhaol, da manche Menschen mit Behinderung eine
vollkommene Selbstandigkeit nicht erlernen konned Betreuung brauchen (Sonja 09.06.08).

Der Unterricht in einem Sonderschullehrplan kanmleserseits von Nachteil sein, weil die
Jugendlichen danach herausgefordert sind in deei&tlgelt Ful3 zu fassen und es wesentlich
schwieriger ist mit einem Sonderschulzeugnis unt@mmen, da dies als Zeichen dafur gelesen
wird, dass vieles nicht erlernt wurde (Sonja 0D8%&.

Ein weiterer sehr wesentlicher Faktor, der tUber Sttbule hinaus durchgehend alle 6ffentlichen
Institutionen sowie privaten Einrichtungen betriffit eine barrierefreie Infrastruktur. Auch wenn
die Schule rollstuhlgerecht ausgestattet ist, wohmanche Schilerinnen in Wohnhausern ohne

Aufziige und nur mit Treppen. Das nennen Lehrerinaech als wesentlichen Aspekt warum
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Rollstuhlfahrer aufRerhalb der Schule weniger Kantak ihren Klassenkolleginnen haben als
andere Kinder. Hinderlich ist des weiteren auch dirgst der Familienangehérigen der
Schilerinnen vor dem richtigen Umgang mit Kindetie, im Rollstuhl sitzen (Elisabeth 24.06.08).
Bei der Analyse von mdglichen Barrieren reicht beranicht — wie es im Sinne eines Universal
Designs gemacht wird — sich auf den Umbau der strinlturellen Landschaft zu beschranken,
sondern es mussen auch Machtverhaltnisse untersnehden. Eine barrierefreie Umwelt
vermindert wohl Unbequemlichkeiten die aufgrundeeischadigung entstehen, sie macht aber
nicht automatisch alle Menschen gleich (Shakesp&206éa: 51).

Bei allen Bemihungen um Integration in der Schulet @s innerhalb der Institution auch
Anzeichen fur Etikettierungen, die wiederum greabheind wirken. So lautet die Aufschrift an einer
Toilettentlr ,WC-Behinderte* (Feldnotizen 09.06.08) Eine solche Bezeichnungen ist nur ein
kleiner Ausschnitt einer Lebenswelt in der Prozesse Etikettierungen und Differenzierungen
Kinder mit Behinderung als ,,anders” darstellen (Bawnd Watson 2001: 673).

Zum Schluss muss darauf hingewiesen werden, désgrdtion nicht immer auf den ersten Blick
ersichtlich ist und eine integrative Bildung nidhbrraussetzung dafur sein muss. Auch wenn die
Schilerinnen durch den Sonderschulbesuch von Kindene Behinderung getrennt werden, gibt
es langfristig gesehen Integrationsprozesse, dischiingene Wege gehen. So unterstitzen
verschiedene Organisationen Jugendliche mit Behumdebei der Ausbildung. Andere Menschen
versuchen wiederum nach mehreren Jahren schuligdhwesenheit auf eigenen Wunsch ihren
Schulabschluss nachzuholen (DSA Frau Muller 198)6.0

D) Soziale Netzwerke von Migrantenkindern mit korpelicher Behinderung

In diesem Kapitel werden Gruppenbildungen, Bezigleun und die sozialen Kontakte der
Schilerinnen thematisiert. Im Mittelpunkt des Iesses steht die soziale Einbindung von
Migrantenkindern mit korperlicher Behinderung. Diaisd zwischen der sozialen Integration in
der Schule und jene in der Freizeit unterschiedeohei sich die beiden Bereiche teilweise
Uberschneiden. Im folgenden Abschnitt sollen digspektiven der Schuilerinnen selbst im

Vordergrund stehen.

Schulische Integration
Lehrerinnen konnten beobachten, dass sich Gruppérreundschaften unter anderem durch den
Hortbesuch herausbilden. Wer nachmittags den Hesudht, verbringt mehr Zeit miteinander, isst

mittags auch miteinander und baut intensivere Bemigen auf (Sonja 09.06.08). Die Kinder
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bewerten den Hortbesuch als sehr positiv, niematdem Problem damit, dass er/sie so den
grol3ten Teil des Tages in der Schule verbringiwigs als Vorteil genannt, dass dann in der Schule
bereits die Haustbungen erledigt werden kénnenimmlkgr Ubrigen Zeit mit den Mitschilerinnen
gespielt werden kann (Safa, Miro, Milan). So wiet éHort sogar von manchen bevorzugt:

Bei mir zuhause ist es langweilig. Zu hause habnehdie Spielkonsole und so was und

hier hab ich so Spiele viele und Kinder (Milan).
Auf die Frage, was den Kindern an der Schule gudéligekommt neben den verschiedenen
Lieblingsfachern am haufigsten die Antwort, dagses geniel3en in den Pausen und der freien Zeit
mit den anderen Kindern zu spielen (Samara, Sdfast@n, Milan, Miro).
Kinder mit Beeintrachtigungen missen oftmals eigesf3en Teil ihrer freien Zeit fir Therapie-
oder Arztbesuche opfern. Durch das Angebot der remtbten Schule werden diese im
Schulgebéaude selbst erledigt und die Familien korgieh einiges an Aufwand ersparen (Barbara
24.06.08) wahrend die Kinder mehr Zeit mit Mitsariinen verbringen.
Alle neun interviewten Schilerinnen haben erzétdiss sie eine/n oder mehrere Freundinnen in
ihrer Klasse haben und vier der befragten Kinddérehahinzugefligt, dass sie gerne in die Schule
gehen, weil sie ihre Freundinnen dort treffen kémn&uffallend ist, dass einige kdrperbehinderte
Migrantenkinder andere Klassenkolleginnen mit Kdopéinderung als ihre Freundinnen genannt
haben (Safa, Miro, Ayse). Aber auch von nicht-bdbiten Migrantenkindern werden Kinder mit
Korperbehinderung als beste Freundinnen genanmni(Sh3.06.08). Es ist phasenweise eine
bevorzugte ZusammenschlieBung von MigrantenkindaetnKorperbehinderung insbesondere in
den Pausen beobachtbar, jedoch gewinnt man insgekamEindruck, dass die Gruppenbildung
immer wieder unterschiedlich ausféllt (Feldnotiz€6.06.08). Bei der Frage, was sich die
Schilerlnnen noch zusatzlich von ihrer Schule wiiesovirden, wird geantwortet, dass es neben
einem Bedarf an mehr Sportstunden wichtig ist vigglee Freunde zu haben (Christian 16.06.08).
Hier wird deutlich, dass die Kinder bereits in ds Alter einen grofRen Wert auf soziale
Beziehungen legen.
Die Kinder suchen in den Klassen besonders wahfabditen im Sitzkreis immer wieder die
raumliche Nahe zueinander. Insbesondere die Maddwegen dies offen, schmiegen sich
aneinander oder halten sich die Hande, wobei disdHillerinnen im Rollstuhl nicht miteinbezogen
werden. Raumlich gesehen gehoren die Kinder imsRdll zwar zur Gruppe dazu, korperlich
gesehen schafft das Hilfsmittel jedoch etwas Dist&eldnotizen 07.05.08).
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Freizeitgestaltung

Die Lehrerinnen sehen die Begegnung der Schilanidréaifig nur auf die Schule beschrankt.
Zuhause ist jeder in den jeweiligen Familien uribiviEgse auch in der Nachbarschaft eingebunden,
allerdings sehen sich die Schilerlnnen untereimahd&fig nur zu besonderen Anldssen wie
Geburtstagsfeiern oder zufalligerweise im Park, desn jedoch als ein besonders grof3es Ereignis
empfunden wird (Martina 09.06.08). Einige Kindendsitraurig, wenn die Mitschilerlnnen von
ihren Wochenenderlebnissen oder Geburtstagsfeieraihlen, bei denen sie nicht dabei sein
konnten. Die Lehrerinnen versuchen mit diesen Kindkariber zu reden, warum es so ist, dass sie
nicht teilnehmen konnten (Elisabeth 24.06.08). Adihbefragten Schilerinnen geben an, dass sie
die Mitschulerinnen aul3erschulisch seltener sehenspielsweise bei Ereignissen wie
Geburtstagspartys. In ihrer Freizeit haben sieallem Kontakt mit Kindern, die in der naheren
Umgebung wohnen (Safa, Ivo). Kinder, die weiter weghnen werden nur in Ausnahmefallen wie
eben zu speziellen Anlassen kontaktiert (Safa, &mBie Lehrerinnen glauben, dass es in der
Freizeit wenig Kontakte zu anderen Kindern gibt wabs dies auch in der Verantwortung der
Eltern lage, die sich einfach zu wenig um die Kmi&@mmern. Sonja und Martina sehen viele
Schilerinnen als von den Eltern vernachlassigDagse Kinder verbringen einen grof3en Teil ihrer
Freizeit in den Parks der Umgebung. Dort gibt dsvéese bestimmte Gruppen, die sich je nach
Herkunftskontext bilden und zu denen Kinder andét#erkunft keinen Zugang finden kdnnen
(Feldnotizen 17.04.08).

Die Klassenlehrerinnen selbst versuchen teilweiaas zwischen den Schilerlnnen zu vermitteln
und den Kontakt anzuregen, indem sie ihnen empfeklass sie einander anrufen und treffen. Die
Ratschlage werden von den Kindern angenommen undréiffen werden haufiger. Eine Lehrerin
bemerkt erfreut, dass die Kinder in der drittendsk bereits selbstandiger werden, den Input der
Schule aufgreifen und selbst die Initiative ergmi{Sonja 09.06.08).

Allerdings sind auch die in der Schule gut integeie Kinder auf3erhalb der Schulmauern mit
infrastrukturellen Barrieren konfrontiert. ManchelaBsenkameraden wohnen in H&ausern mit
Treppen und auch im Park ist nicht alles barrieiefdinzu kommt eine Scheu im Umgang mit
Rollstihlen und der Versorgung der behinderten &indvon Familienmitgliedern der nicht-
behinderten Mizschilerinnen (Elisabeth 24.06.08bé& erzahlen die Schilerinnen, dass sie sich
vorzugsweise im Park mit anderen Kindern treffemswir Rollstuhlfahrerinnen nattrlich von
Nachteil ist (Samir, Safa). Es muss aber auch aageémverden, dass es durchaus Schuler gibt, die
sich in der Freizeit mit Mitschilerlnnen im Rollktureffen, wobei sie diese dann vorzugsweise zu
Hause besuchen (lvo, Samir). Die Kinder, die wenig@ntakt zu Mitschilerinnen haben,

verbringen ihre Zeit vorwiegend mit Fernschauen @Gondhputerspielen (Ayse, Milan, Samara).
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Fur viele Kinder mit Migrationshintergrund ist di@milie das einzige soziale Bezugssystem. Eine
Beziehung zu anderen Osterreichischen Familierelsr seltener und die Integration ist den
Klassenverbanden und der Schule vorbehalten (L&:106 28).

E) Welche Mdoglichkeiten die Schule zur Unterstltzug der Integrationsprozesse von
Migrantenkindern mit kdrperlicher Behinderung hat

In diesem Kapitel wird dargestellt, welcher Beitragn Seiten der Schule als Institution
(Lehrpersonen, Fachpersonal, Schulleitung, Bildpaligk) zur bestmdglichen Integration von
Migrantenkindern mit korperlicher Behinderung gsiei werden kann. Die MalRinahme
.interkulturelles Lernen* wird aufgrund ihrer bestaren Bedeutung in einer Subkategorie
thematisiert.

.Geleitet vom Grundprinzip der sozialen Integratisall die Schule zum gemeinsamen
Begegnungsort behinderter und nicht behinderted&irwerden mit dem Ziel, Vorurteile,

Unwissenheit und falsches Mitleid abzubauen undurdaooperatives Verhalten,

Einfuhlungsvermodgen und Sensibilitat fireinandewieo Solidaritat mit den Anliegen

behinderter Menschen zu férdern“ (Bundesministera@93: 88).

Obwohl die Therapeutinnen feststellen, dass ihfeulgcein sehr ideales Umfeld zur Integration
darstellt, bekraftigen sie, dass es auf das Vetsiéarvon Integration der einzelnen darin agierenden
Menschen ankommt (Rosemarie 24.06.08).

Eine Lehrerin stellt fest, dass eine Integratioas&é ein sehr animierendes Umfeld fur Kinder mit
Behinderung darstellt. Es gibt viel zu sehen, ztehdnd zu riechen, wodurch die Sinne angeregt
werden. Allerdings merkt sie an, dass es fur Kindéreiner Schwerst- oder Mehrfachbehinderung
eine ganz spezielle Struktur brauchte, um dieskt raa Uberfordern. Im Idealfall wirde dann in
Kleinstgruppen unterrichtet werden, in denen fuikgschulkinder mit einem behinderten Kind
zusammen lernen (Martina 09.06.08). Gesetzlich yedbch festgehalten, dass die Anzahl der
Schiler in einer Volkschulklasse 30 nicht tberstdmeund 10 nicht unterschreiten darf (Hofle,
Leitner und Starker 2006: 149). Wesentlich fir eigelungene Integration ist also die
Zusammensetzung einer Klasse. Das gilt auch fudétimicht-deutscher Muttersprache, die bei
einem ausgewogenen Verhaltnis der Schilerinnendeondeutschsprachigen Kindern mitgetragen
werden konnen. Dies ist in Klassen, bei denen dezdntsatz der nicht-deutschsprachigen Kindern
hoher ist, problematischer (Martina, Elisabeth).

.Die Volksschule hat in den ersten vier Schulstugne fir alle Schiler gemeinsame
Elementarbildung unter Berlcksichtigung der somnidletegration behinderter Kinder zu
vermitteln (Hofle, Leitner und Starker 2006: 148).
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Damit wird deutlich, dass Integration ein vorramggZiel von Schulen darstellen sollte. Eine
sogenannte ,Abschiebung“ in Sonderklassen ist ngartz so einfach wie es vielleicht auf den
ersten Blick scheint. In einer Art Schuleingangsghaverden die Leistung und die Mdglichkeiten
eines Kindes Uberprift. Ein Kind muss zuerst diari@e bekommen das Jahr zu wiederholen, in
dem offensichtliche Probleme mit dem Unterricht§dtstgestellt wurden. Nach dem Jahresverlust
werden dann von Schulpsychologen, LehrerinnenSdbulleitung und weiteren Beobachterinnen
Gutachten zusammengesucht, worauf eine Kommissitstleeidet, in welchem Lehrplan weiter
unterrichtet wird (Martina 09.06.08). Viele Eltebeschaftigen sich intensiv mit der geeigneten
Schule fur ihr Kind und die Therapeutinnen untdestii sie bei der Wahl, indem sie auf Wunsch
Kindergarten besuchen und sich die angehenden&tinign anschauen (Barbara 24.06.08).

An der Schule gibt es verschiedene Fachpersonen eirie Schulpsychologin, eine Arztin,
verschiedene Therapeutinnen und eine Sozialarlveiter Unterstiitzung der Kinder und deren
Familien. In Zusammenarbeit mit der Schulleitungdwlen Familien gerade beim Schuleintritt
eines Kindes vieles erleichtert. So vermittelt dektion gleich zu Schulbeginn wenn sie
Unterstitzungsbedarf feststellen kann die ElterrSazialarbeiterin (DSA Frau Miller 19.06.08).
Auch wenn in integrativen Klassen oder durch klagbergreifende Projektarbeit ein
Zusammenleben von behinderten und nicht-behinddéfiedern geférdert wird, verbringen nicht-
behinderte Kinder einige Zeit separiert, indembsespielsweise Therapiestunden besuchen, wobei
hier wieder versucht wird Uber zum Beispiel Tranmgiuppen eine Verbindung zu schaffen
(Rosemarie 24.06.08) oder sie sich eine/n Freumdthie Therapieeinheit mitnehmen durfen, was

dann wiederum fur die nicht-behinderten Kinderl@sonderes Ereignis darstellt (Lena 24.06.08).

Infrastruktur

Die in meiner Forschung untersuchte Schule bestlg modernen Neubauten, die auf
korperbehinderte Menschen zugeschnitten sind. RagegGebaude ist mit gerdumigen Aufziigen
und automatischen Turen ausgestattet, sodass ihtitgdtrerinnen tberall hingelangen. Erst als die
Klasse das Schulgebaude verlasst wird sichtbar,weithen Barrieren Rollstuhlfahrerinnen im

offentlichen Raum konfrontiert sind. Jede Gehstaig& und StralRentberquerung stellt eine
Herausforderung dar (Feldnotizen 07.05.08). Schgkeiten ergeben sich auch bei der
gemeinsamen Planung eines Klassenausfluges, waoberi wieder Ideen vorgebracht werden, die
mit Rollstuhlfahrerinnen schwer umzusetzen warenwitd lange mit den Kindern diskutiert bis

eine fur alle passende Lésung gefunden wird (Feizem 20.05.08).

Die Schule verfugt auch Uber einen Computerraum aime eigene kleine Bibliothek, die

behindertengerecht eingerichtet ist, wobei es &lis&ich Literatur in deutscher Sprache zum
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entlehnen gibt. Die Klassenzimmer sind von derddttaung her so gestaltet, dass die Kinder im
Rollstuhl den ganzen Raum befahren konnen. AuchAdigenanlagen sind behindertenfreundlich
mit groRen Schaukeln und speziellen Fahrradernestesitet.

Das traditionell als Einzelzimmer gehaltene Klagg®amer besteht in der integrativen Volksschule
aus zwei Raume, die durch eine Tur verbunden 8irek bringt den Vorteil, dass Gruppenarbeiten
ungestorter durchgefuhrt werden kénnen und auf I8dhien mit Foérderbedarf besser separat
eingegangen werden kann (Sonja 09.06.08). Die Klhas jeweils vier Turen, die in den Innenhof,
den Gang, das Nebenzimmer und in das nachste Kiassmer fihren. Das macht den Raum sehr
durchgéngig und ermoglicht es den Schilerinnercigieitig einen ruhigen Ruckzugsort zu finden.
Die Nahe zu den anliegenden Sonderschulklassengéamtes allen Kindern nicht nur visuell
sondern auch akustisch Kontakte und Vertrauthaitsehr schwerbehinderten Schilerinnen
aufzubauen (Feldnotizen 05.05.08).

Die interviewten Schulerinnen mit Korperbehinderdoigen die Schule und heben hervor, dass es
toll ist, dass es ein Schwimmbad, mehrere Turngék einen Sportplatz gibt. Sie haben kein

Problem sich auf dem Schulgelande mit dem Rollduttitubewegen (Miro, Thomas).

Im Unterricht

Der Unterricht hat teilweise Projektcharakter unddét klassenubergreifend statt, wenn an
gemeinsamen Themen gearbeitet wird oder auch ba&/abereitung auf ein Jugendsingen. In den
Integrationsklassen ist es von Vorteil, dass siehLéhrerinnen abwechseln kénnen und zusatzlich
eine Sozialpadagogin als Unterstiitzung zur Seierna

Auch wahrend des Unterrichts wird seitens der Litimen sehr viel Wert auf die Selbstandigkeit
der Schilerinnen gelegt. So werden die Kinder immieder aufgefordert eigene Entscheidungen
zu treffen wie es beispielsweise bei der Ansagerdiehrerin deutlich wird: ,Wer mit mir arbeiten
will, geht mit hintber®. Fast taglich bekommen die $etitinen die Gelegenheit sich anhand von
Lernkarteien ihre eigenen Aufgaben selbstandig mosanzustellen und zu l6sen (Feldnotizen
28.04.08).

Die Schule kooperiert mit anderen InstitutionenefEipieorganisationen und Vereinen, die auf
privater Ebene basieren, um den Kindern Uber detertdcht hinaus adaquate Forderung und

Betreuung zu bieten (Feldnotizen 23.04.08).

Interkulturelles Lernen
Seitens der Lehrerinnen finden durchaus Bemihurgfait interkulturelle Aspekte in den

Unterricht einflieBen zu lassen. So thematisienenasdere Sprachen und andere Lebensmittel,
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wobei der praktische Aspekt nicht zu kurz kommteimd sie die Eltern der Schulerinnen
beispielsweise etwas aus ihrem Herkunftsland kodassen. Die Lehrerinnen sind erfreut, wenn
die Kinder ihre Herkunftskontexte in den Unterricimiteinbeziehen und unterstitzen diese
Entwicklung in Form von Projekten. So referiert eininesisches Madchen tber China. Sie hat
typisch chinesische Utensilien von zu Hause mitgettr und zeigt sie stolz in der Klasse.
Aufmerksam werden auch die Lander-Geschichten aushd&n oder Zeitschriften mit den
Klassenkolleginnen und ihrer Biographie in Verbindwebracht. Die Lehrerinnen bemerken eine
Sensibilitat und erhéhte Aufmerksamkeit der Kintiersolche Zusammenhange (Sonja 09.06.08).
Die von den Kindern gestalteten Referate zu sethgiblten Themen geben Anreiz zu
Diskussionen uber Armut, Interkulturalitat und Léam der dritten Welt. Insbesondere die Ful3ball-
EM, die alle sehr lebhaft verfolgen, sorgt immeredér fir Gesprachsstoff und erweckt das
Interesse am ,,Anderen” (Feldnotizen 05.05.08). Wal des Unterrichts fallt auf, dass besonders
bei Vokabel-Unklarheiten, die Migrantenkinder nadér Bedeutung der Worter gefragt werden
(Feldnotizen 02.06.08). Im Aufklarungsunterrichtesgnen alle sehr offen Gber den Koérper und die
menschliche Sexualitat, wobei auch der Umgang andkulturen damit angesprochen wird
(Feldnotizen 23.04.08).

Es gibt Religionsunterricht und Gottesdienste flie dverschiedenen Konfessionen der
Schilerinnen. Wahrend einige Kinder den katholincBettesdienst in der Kirche auf freiwilliger
Basis besuchen wird den udbrigen Klassenkolleglnaen Alternativprogramm in der Klasse
angeboten. In der Aula finden regelmalRig 6kumemiscinthodoxe, evangelische und islamische
Gottesdienste statt (Feldnotizen 07.05.08).

Bei sprachlichen Problemen versuchen die Lehrenirtie Eltern teilweise zu unterstiitzen. Wenn
es bei Ansuchen (beispielsweise bei einem tiurkisdldéddchen im Rollstuhl um die finanzielle
Unterstitzung bei der Schullandwoche) Schwierigkeit gibt, geben die Lehrerinnen
Hilfestellungen bei der Antragstellung etc. danmizelne Kinder nicht benachteiligt sind (Elisabeth
24.06.08). Gleichzeitig leisten die uUbrigen Fachkrd@er Schule ihren Beitrag, damit die Kinder
und ihre Eltern ein Basiswissen- und kdnnen bekomraef das sie auch nach der Schulzeit noch
bauen konnen. So versucht die Sozialarbeiterinrimftionen und Formulare weiterzugeben,
wahrend sie gleichzeitig auf mdgliche Schwierigkejt Hindernisse und Ldsungsmdoglichkeiten
aufmerksam macht. Dadurch werden wahrend der Smhudmes Kindes Wege gefunden und
Strategien entwickelt, die eine zunehmende Seltgjkeit ermoglichen:

Wenn einer dann aus der Schule raus ist, danndmabchon einen Hintergrund auf den er
baut. Sie kommen dann immer seltener und dann sumen sie allein (DSA Frau Muller
19.06.08).
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Die Lehrerinnen versuchen auf verschiedene Art\(Maise Schienen fur die soziale Integration der
Schilerinnen zu legen. Es ist in den Klassen uldieherste Stunde am Montag Morgen mit dem
Austausch der Wochenenderlebnisse zu verbringeradédn dieser Zeit ist es den Lehrerinnen
maoglich zwischen den Klassenkolleginnen zu verimittend mogliche Treffen zu arrangieren, was
dann auch in den darauf folgenden Sitzungen pasitkgemeldet wird (Sonja 09.06.08). Dennoch
wird die Schule als primares Kontaktfeld betracfBatrbara 24.06.08).

Kinder mit Behinderung werden gerne in einem Diskton Dankbarkeit und Flrsorge unterrichtet,
der sie jedoch als ,abhangig von anderen® defifieevis 2001: 675). Ein sehr wichtiger Aspekt,
der von den Lehrerinnen der untersuchten Schuleiefor wird ist die Erziehung zur
Selbstandigkeit. Deshalb wird darauf geachtet, ddiesKinder die Zeit bekommen, die sie
brauchen, um Dinge eigenstandig erledigen zu korfReldnotizen 06.06.08). Dazu gehdrt, dass
die Schilerlnnen mit Behinderung bei unangenehmekefgaben wie dem gemeinsamen
Aufraumen des Klassenzimmers nach Projekten nidapmsghont® werden, sondern dazu
aufgefordert sind ihren bestmaoglichen Beitrag zstéam (Feldnotizen 11.06.08). Insbesondere wenn
es Kommunikationsprobleme und Missverstandnisse dait Eltern gibt, ist es wichtig, den
Kindern selbst begreiflich zu machen, was sie drancund dass sie sich selbst darum kiimmern
mussen. So wird Miro wiederholt darauf aufmerksamacht, dass es besonders an heil3en Tagen
wichtig ist, dass er seine Trinkflasche dabei h&eine Mutter wurde mehrmals darauf
angesprochen, hat sich jedoch nicht regelmaRigndgekimmert. Umso wichtiger ist es, dass die
Kinder auch Uber den Raum und die Zeit der Schufaus selbstidndig werden (Elisabeth
24.06.08).

Bei Schulveranstaltungen wird sehr genau darauffgegs dass sich alle Kinder beteiligen kbnnen.
So wird neben einem grol3en Fulballturnier fur als, Alternative ein Boccia-Turnier fur die
Kinder veranstaltet, die nicht beim FufZball mitmactkdénnen. Bei den Auffihrungen werden unter
anderem von allen Kindern Rolli-Parcours bewadltigeéi denen die Kinder mit Behinderung
wesentlich besser abschneiden und Rolli-Tanze gez&ichulerinnen der Sonderschulkassen
spielen gegen jene der Integrationsklassen. ObdiehZuschauerinnen weniger und die lautstarke
Unterstitzung bei diesem Turnier geméaRigter sindrden die Leistungen der Mannschaften
danach in den Klassen nochmals hervorgehoben yabdbie(Feldnotizen 09.06.08).

Wahrend der Schulzeit werden auch Vorbereitungenefiie spatere berufliche Eingliederung
getroffen. Die Schule leistet eine Art Einstiegsstsindem sie in Zusammenarbeit mit bestimmten
Organisationen Ausflige zu Unternehmen und Weliestatveranstaltet. Fuir Eltern und
Schilerinnen sind solche Exkursionen nicht immerzgainfach, da die Schule ein sehr geschutzter

Rahmen fur Kinder ohne Behinderung und mit verstdmen Arten von Behinderung darstellt, den
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aul3erschulische Institutionen nicht unbedingt aidere Eine Beratungsstelle fir Migrantinnen mit
korperlicher Behinderung wird als winschenswerteaefen, da es so etwas spezielles bis dato
nicht gibt. Dabei ware eine Zusammenarbeit mit mirfésychologen von groRem Vorteil (DSA
Frau Muller 19.06.08).

Wie Barrieren Uberwunden werden kdnnen

Ich méchte zum Schluss kurz zwei Ansatze anfildeneinerseits in einer multikulturellen Klasse,
andererseits bei Schilerlnnen mit Behinderung in sigulischen Praxis helfen Barrieren zu
Uberwinden.

1) Banks schlagt ein funfdimensionales Grundgeriads Voraussetzung fir gelebten
Multikulturalismus in jedem Klassenzimmer vor:

- Die Curricula mussen integrativ konzipiert seimdlnterschiede respektieren.

- Jedes Wissen muss als konstruiertes Wissen snoh @&inem bestimmten kulturellen und
historischen Kontext lokalisiertes Wissen verstanderden.

- Die Lehrkrafte haben dieselbe respektvolle Eihstg gegentber allen (Sub)kulturen, um
aktiv Vorurteilen von Schuilerinnen zu begegnen poditive Werthaltungen gegentber
verschiedenen Gruppen zu férdern.

- Die Lehrkrafte verfigen tber eine Vielfalt padgigacher Ansatze, die es den Schilerinnen
ermdglichen abseits von kulturellen Normen und Etwayen zu reagieren.

- Ein geférderter Multikulturalismus bleibt nichtifadas Klassenzimmer beschrénkt, sondern
wird auch durch die Schulkultur und soziale Strukiaterstutzt, indem sie Starken und
Vorteile von Diversitat anerkennt und zelebrieralRs nach Ferri und Connor 2006: 198).

Obgleich dieses Modell eine sinnvolle Basis fur daben und Arbeiten im multikulturellen
Klassenzimmer darstellt, muss kritisch angemerkrdese, dass auch neue und vielfaltige
padagogische Ansatze Menschen nicht abseits jegliaiitureller Normen und Wertvorstellungen
reagieren lassen.

2.) Mit Hilfe der Disability Studies kann es Lehiklen moglich werden Konzepte von
Behinderung und Normalitat innerhalb eines Curdowd kritisch zu hinterfragen und zu
prasentieren. Damit kann es gelingen das domimaetézinische Modell zu Gberwinden, das nach
Defiziten im Schuler sucht. Die Disability Studiesndglichen im Unterricht die Behinderung als
gelebte Erfahrung der Menschen zu reflektieren umcht Uber die Wahrnehmung und
Einschéatzungen nichtbehinderter Menschen zu deéni€Ferri und Connor 2006: 199). Eine

Behinderung als eine soziale Erfahrung zu versteigngt jeden einzelnen dazu, Uber den eigenen
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Beitrag zum Erhalt oder zum Infrage stellen von Ydahmungen von bzw. Interaktionen mit

Menschen mit Behinderung zu reflektieren.

Ferguson ist es gelungen eine Art Leitfaden ziekest, der es erleichtern soll, Disability Studies

Unterrichtscurricula einflieRen zu lassen.

Die Schulerinnen sollen die Mdglichkeit erhaltemt Erwachsenen mit Behinderung Uber
deren Leben zu sprechen.

An der Schule sollen Umfragen Uber infrastrukdtareZugangsmaoglichkeiten im
Schulgebéaude und im 6ffentlichen Gemeinwesen defdhgt werden.

Uber Behinderung kann geschrieben werden.

Behinderung und Geschichten um Behinderung salenDiskussionsthemen verwendet
werden.

Interviews mit Menschen mit Behinderung kdnnerctigefuhrt werden.

Essays uber Stereotypisierungen kénnen als Aafgabtellt werden.

Dokumentationen Uber Eugenik kénnen in den Uidetreinflie3en.

Biographien von Menschen mit Behinderung kénnégearbeitet werden.

Die Mdglichkeit des Erlernens von Zeichenspraduen angeboten werden.

Das Braille-Alphabet kann bei Bedarf gelernt vesrd

In Museumsbesuchen soll nach ReprasentationerMeasrschen mit Behinderung gesucht
werden.

Bilder- und Fotomaterial kann als Darstellungsehiim Unterricht verwendet werden.
Unterschiedliche Gehirnfunktionen kénnen thennatisverden.

Hilfsmittel zur Behindertenassistenz kdnnen kanstt werden.

Eine Web-gestitzte Forschung zu Ressourcen vaorsdhen mit Behinderung im Netz soll
durchgefuhrt werden.

Das Design eines neuen graphischen Behinderteib@g kann zur Aufgabe gestellt

werden (Ferguson zitiert nach Ferri und Connor 2206).

Die genannten Forderungen sind sehr umfangreich kémthen in der schulischen Realitat nur

ansatzweise gefunden werden. Obgleich in der vanumiersuchten Schule ein sehr positiver

Umgang mit Behinderung gelebt wird, konnte ich vedilek meiner Anwesenheit nur die ersten vier

Punkte als teilweise umgesetzt beobachten.

Hinsichtlich der Migrantenkinder und deren Familiemissen in erster Linie Sprachbarrieren

beseitigt werden. Da die Lingua Franca Deutsch édsgprrachlern zunéchst einmal Vorteile

einraumt, wird es als sinnvoll bewertet, Migrannndie Ruckzugsmaoglichkeit in ihre eigene
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Muttersprache zuzugestehen. Weil die Kommunikaitioder Muttersprache identitatsfordernd und
—wahrend wirken kann, ist es insbesondere bei S&ilddrn wertvoll, muttersprachlichen
(Wahlfach-) Unterricht anzubieten. Informationenefiblokale Gegebenheiten und auch das
Medienangebot kénnen und sollen in den SprachenHdeptzuwanderungsgruppen vorhanden
sein. Ausschlaggebend fir die erfolgreiche Intégnatvon Migrantinnen ist auch deren
uneingeschrankter Zugang zu den Bildungsmaoglicbkeiind zum Arbeitsmarkt. Nur so kann ein
O0konomisches Schritthalten mit der Mehrheitsgesletit gewahrleistet werden.

Eine Offenheit von kulturellen Institutionen odererdinen foérdert die soziale und kulturelle
Integration sowohl von Mehrheits- als auch von Mirigtitengruppen. Soziale Interaktionen sowie
demokratische Diskurse setzen wiederum Sprachkissetmoraus (Meyer 2001: 19).

Fur die Schule gibt es in Osterreich innovative j&d& zur Uberwindung der sprachlichen
Barrieren wie beispielsweise ,Mama lernt Deutsdbabei bekommen insbesondere Mutter die
Gelegenheit in einer ihnen vertrauten Institutionamlich der Schule ihrer Kinder — Deutsch zu
lernen. Die Kurse gehen jedoch Uber die Vermittldeg allgemeinen Sprachkenntnisse hinaus: In
der gemeinsamen Lernsituationen werden fir Fraugnunterschiedlichen Herkunftskontexten
aber ahnlichen Alltagssituationen Kommunikationshotdggeiten geschaffen. Das Projekt stellt fur
Frauen mit Migrationshintergrund eine Moglichkedrddie eigenen Fahigkeiten zu erweitern,
aulBerfamiliare Kontakte zu knipfen und Verstandiiisdie Situation ihrer Kinder zu erlangen
(Nagel 2001: 105). Darlber hinaus lernen Kursteitnerinnen durch Exkursionen Institutionen des
Bezirks und der Stadt kennen. Alltagsnahe ThemenSghule, Erziehung oder Gesundheit werden

in den Deutschkursen aufbereitet

6 http://www.wien.gv.at/integration/deutschlernen/naal@rnt-deutsch.htn{05.12.08)
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6. Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit geht der Frage nach der Bedw der Schule im Integrationsprozess von
Migrantenkindern mit korperlicher Behinderung na@ie entstand einerseits auf Basis einer
theoretischen Auseinandersetzung mit der Fachiiterasbesondere aus den Disability Studies, auf
der anderen Seite baut sie auf Feldforschungsdaten,ich innerhalb einer dreimonatigen
Forschungsphase in einer integrativen Volkschufensaln konnte, auf. Die beiden Klassen, die
ich mehrmals wdchentlich besucht habe, hatten eerbihten Anteil an Migrantenkindern mit
korperlicher Behinderung. Von den insgesamt 39 [cminen der beiden Klassen hatten 17
Schilerlnnen einen Migrationshintergrund und 8 dawne koérperliche Behinderung. Das
Datenmaterial wurde durch eine Kombination der Md#n der teiinehmenden Beobachtung und
der Interviewfuhrung mit Schilerlnnen und Fachla@fgewonnen. Wahrend der Beschaftigung mit
der Theorie und den Aufenthalten im Forschungskelde ich mich mit Fragen der schulischen
sowie gesellschaftlichen Integrationsmdglichkeibemv. Grenzen und Fragen nach dem Umgang
mit Behinderung und Heterogenitat der schulisch&teéInnen auseinandergesetzt. Erfolgreiche
Integration beruht, wie vermutlich in dieser Arbdgutlich wurde, auf einem komplexen System
von abhangigen und unabhangigen Faktoren. Eltezhrdrinnen und insbesondere Schilerinnen
bewegen sich auf mehreren Ebenen innerhalb einbslisystems aber auch innerhalb eines
Gesellschaftssystems.

Ausgangspunkt aller weiteren Ausfuhrungen war @inzyeitliches Verstandnis von Behinderung.
Das heil3t, Uber medizinische Definitionen von Bdbiling hinaus muss ein soziales Verstandnis,
das die Umfeldbedingungen eines Menschen beridlgtichEingang in die Auseinandersetzung
mit dem Pha&nomen finden. In Zusammenhang damésiggrundlegend Integration als Prozess zu
begreifen. Integration ist dynamisch und gestafieh im wechselseitigen Kontakt zwischen
behinderten und nichtbehinderten Menschen. Einéalgointegration erfordert sowohl soziale
Sicherheit als auch ideale Rahmenbedingungen. dhelszwei Aspekte, die wiederum im sozialen
Modell als Kernmodell der Disability Studies, ewehtige Rolle spielen. Zentrales Anliegen der
Disability Studies ist das Verhindern von Exklusiamd Diskriminierung sowie die gro3tmogliche
Integration von Menschen mit Behinderung. Das dezidodell bei der Betrachtung einer
Bildungsinstitution hinzuzuziehen macht deshalbnSareil es Behinderung in den institutionellen
Strukturen, im sozialen Umfeld des Menschen vendnkéit diesem Ansatz wird erfolgreich ein
individuumszentriertes medizinisches Modell krarsi und relativiert, das die Defizite eines
Menschen mit Behinderung in den Vordergrund rikskin wird Behinderung als soziales Produkt

und nicht mehr als individuelles Defizit relevar@bwohl das soziale Modell sowohl in
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psychologischer als auch in sozialer Hinsicht ebvefreiende Wirkung auf Menschen mit
Behinderung haben kann, missen auch seine Nachtall&Schwachen beachtet werden. So kann
der Korper eines behinderten Menschen nicht voltkem ignoriert werden, da dieser eine zentrale
Rolle im Leben eines jeden Menschen spielt. Dielfieeschungen in der integrativen Schule haben
die Grenzen des sozialen Modells in der Praxis &&hr aufgezeigt. Auch die Frage nach den
Grenzen des Mdglichen in der schulischen Integnatizverden wie folgt sichtbar. Es kénnen
entsprechend dem sozialen Modell in schulischeneByen soziale, politische und institutionelle
Faktoren gefunden werden, die behindernd auf didul8dnnen wirken. Dazu gehoren
beispielsweise infrastrukturelle Barrieren, disknimrende Praktiken von Lehrerinnen und
Mitschilerinnen oder Abschiebungen von Kindern Kitperbehinderung in Sonderinstitutionen,
die das Erleben von Integration verhindern. Es advaichaus wahrend meiner Forschungszeit in der
Schule beobachtbar, dass Schilerinnen mit Behinderan Mitschiilerinnen gehéanselt, etikettiert
und ausgeschlossen wurden. Die Schilerinnen konmtdnt bei allen Aktivitdten in derselben
Weise partizipieren wie ihre nicht-behinderten ISkEskolleginnen und hatten wenn sie in
Sonderschulklassen untergebracht waren wenig Kbrzak nicht-behinderten Gleichaltrigen.
Nichtsdestotrotz kénnen in der Schule Behinderungech der korperlichen Schéadigung bzw.
deren Auswirkungen und nicht dem sozialen Umfeldgeschrieben werden. So ziehen
schwerstbehinderte Kinder selbst keinen Nutzen wlamoeiner teilweise lauten und hektischen
Integrationsklasse beschult zu werden, wenn serster Linie einer basalen Férderung bedurfen.
Sie erleben eine grol3e Gruppe als Uberfordernd umahgenehm. Inwieweit eine Integration
maoglich ist, hangt laut meinen Informantinnen vomas/al der Behinderung ab. Es macht also
Sinn das soziale Modell, wie Carol Thomas es vdégthum Schadigungs-Effekte zu erweitern
(Thomas 2004: 25). Das heifdt in der schulischenxi®ragieren Kinder mit unterschiedlichen
Schadigungen miteinander, die wiederum Auswirkungeri deren soziale Integration und
Partizipation haben konnen. Dabei ist nicht nur dagiale Umfeld fur diese Auswirkungen
verantwortlich, wie es das soziale Modell suggérisondern auch der Umgang der Betroffenen
Menschen selber. Wéahrend sich einer der Jungen afistéhl engagiert an allen mdglichen
Aktivitaten beteiligt und ohne Scheu jegliche istrakturellen Hirden bewaéltigt, zieht sich ein
Mitschiler mit derselben Behinderung zuriick unchgtesich von den anderen Kindern ab. Somit
ist Behinderung auch in der Schule ein biosozid&ésnomen, das einmal durch korperliche
Beeintrachtigungen und deren Effekte, ein anderohaich soziale Gegebenheiten zu einer
wirklichen Behinderungwird. Das soziale Modell soll des weiteren um aadéiskriminierende

Faktoren wie in vorliegendem konkreten Falle dieliBksichtigung der Herkunft erweitert werden.
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Ich mochte nun zunachst die zentralen Punkte méiakiforschungspraxis in der Wiener Schule
nochmals zusammenfassen, um anschlieBend kurz lidlemaine Bedeutung dieser fur die
Integration von Migrantenkindern mit korperlicherelBnderung in Osterreich darzulegen.
Menschen mit Behinderung sind bei der Befriediguhger Freizeitbedirfnisse grof3tenteils
benachteiligt (Cloerkes 1997: 280) und auch Migrakinder haben teilweise mit Schwierigkeiten
zu kampfen. Der Schule wird nicht nur in der Faehditur eine Systemfunktion der sozialen
Integration zugesprochen (Bachtold 1999: 307), anarer Forschungspraxis wurde die Schule als
primare wenn nicht einzige Mdoglichkeit zur Integpat der Migrantenkinder mit korperlicher
Behinderung genannt. Von den Lehrerinnen wird beloled, dass sich die Kontakte zwischen den
Schulerlnnen auf die Schule beschranken und Trefferder Freizeit eher eine Ausnahme
darstellen. Auch wenn die Schilerlnnen selbst zuosdfuck bringen, dass ihnen soziale
Beziehungen und Freundschaften sehr wichtig sirdhey sie auch an, wenig Zeit mit den
Klassenkolleginnen aufRerhalb der Schule zu verbrnindNeben der Einbindung der Kinder im
Familienverband oder vereinzelt auch in der Naddaft ist die Schule die wichtigste
Gelegenheit zum Aufbau und der Pflege sozialer Wetze. Damit stimmt auch die Feststellung
Uberein, dass sich Gruppen und Freundschafteneaugggmeinsamen Hortbesuch entwickeln und
dieser von den Kindern als durchaus positiv bewevied. Hier wird sichtbar, dass die Schule
einen wesentlichen wenn nicht den wichtigsten Bgitzur Integration von Migrantenkindern mit
Behinderung im Pflichtschulalter leistet.

Eingangs wurde gefragt inwiefern eine Behinderund die ethnische Herkunft sowohl schulische
als auch soziale Integrationsprozesse der Schidlarlbeeinflussen. Meine Beobachtungen und die
Aussagen der befragten Personen haben gezeigt,obasshl sowohl Migrantenstatus als auch
Behinderung Integrationsprozesse einschranken, Biehinderung zumeist als weitaus
eingrenzender betrachtet werden kann. Verschiedemaen der Benachteiligung kénnen sich zwar
Uberlagern und somit verstarkend wirken (Ferri @whnor 2006: 204), das muss aber nicht
zwangslaufig so sein. Das heil3t eine doppelte Beagigung ist in bestimmten Situationen zwar
maoglich, aber nicht selbstverstandlich anzunehniMgliche Nachteile werden nicht von allen
Beteiligten als solche wahrgenommen, deshalb ersctes relevant auch den Umgang der
betroffenen Personen mit bestimmten GegebenheigeBlickfeld zu nehmen. Das gilt sowohl fir
die Handlungen und Einstellungen der SchilerinnénMigrationskontext und Behinderung als
auch fur die Menschen in ihrem Interaktionsfel@, aluf sie reagieren.

Die Hurden, die einer vollwertigen Integration vokorperbehinderten Migrantenkindern
entgegenstehen, sind vielfaltig und nicht fur &&troffenen gleichermalRen bedeutend. Mangelnde

Informationen und Kommunikationen konnen die Glbmtechtigung erschweren, die

112



Kdrperbehinderung selbst, der Herkunftskontext ahmh die Angst vor dem Umgang mit diesen
Attributen kdnnen hinderlich fur eine soziale Tallie sein. Neben den kulturellen Differenzen, die
Distanz schaffen kénnen, sind es auch mangelhaftpracBkenntnisse, die die
Integrationsmdoglichkeiten begrenzen. An dieser&taluss jedoch kritisch angemerkt werden, dass
es zu einfach ist Integrationsfahigkeit auf vorremal oder nichtvorhandene Sprachkenntnisse zu
reduzieren. Allerdings ist die weitverbreitete Aidi dass allein Deutschkenntnisse das Ausmal3
der maglichen Integration in Osterreich und dengiéigen Institutionen bestimmen auch in der von
mir untersuchten Schule und hier sogar bei der I&twng pravalent. In Frage gestellt wird diese
Auffassung nicht nur durch die Wuinsche der intem@®m Personen nach muttersprachlichem
Unterricht, sondern auch durch die eigenen Beobadgen und die Ausfihrungen in der
Fachliteratur. Obwohl die Sprache und damit auehKbmmunikationsfahigkeit ein wesentlicher
Faktor in Integrationsprozessen darstellt, soliesel Arbeit aufgezeigt haben, dass unter anderem
auch kulturelle Unterschiede sowie korperliche wadnitive Einschrnkungen diesen Prozess
beeinflussen. Aufgrund des jungen Alters der folarssn Schulergruppe ist auch ein mangelndes
Engagement von Elternpaaren ausschlaggebend féregngeschrankte Integration. Wie Philpott
aufzeigt sind Eltern zu einem grofRen Teil daftraméwortlich wie Kinder mit Behinderung und
Integrationsbarrieren umgehen (Philpott und Sai0120161). Darlber hinaus kdnnen auch
institutionelle  Grenzziehungen, die nicht nur istrakturell sichtbar, sondern auch
lehrplanspezifisch unsichtbar sind, Barrieren ddlest. Barrierefreie  Umweltbedingungen
erleichtern namlich einerseits den Alltag fir Mdmest mit Behinderung, machen sie aber nicht
automatisch gleichberechtigt (Shakespeare 2006a: 51

Der positive Umgang mit Migrantenkindern und mithipelerten Mitschilerinnen sowie die
selbstverstandliche Unterstiitzung und Hilfeleistdegselben durch die Kinder selbst waren an der
untersuchten Schule offensichtlich. Dazu muss dilgs angemerkt werden, dass es sich um eine
Volkschule handelt, wobei weiterfiihrende SchulenAiren und ganz Osterreich andere weitaus
weniger positive Bilder zu Integrationsprozessenigare Die Schulen und die in ihnen
interagierenden Personen haben eine bedeutende&magrationsprozesse fur Migrantenkinder
mit Behinderung zu unterstitzen und voranzutreib®pschlieRend werde ich nun aufzeigen,
welche Mdglichkeiten Osterreichs Schulen habenereiBeitrag zu vollwertiger Integration zu
leisten. Dies kann zum einen durch die professienelFachkrafte einer Schule wie
Schulpsychologinnen, Arztinnen, Therapeutinnen, id@aeiterinnen und einem ausreichend
vorhandenen Lehrpersonal geschehen. Sie fungiectn nur als Betreuerlnnen fir die Kinder
selbst, sondern auch als Vermittlerinnen und Kapesonen fir die Familien. Das erfordert eine

erhohte Bereitschaft zur Kooperation und Teambdd(fchéler 1993: 79). Zum zweiten ist eine
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barrierefreie  Infrastruktur  notwendig, damit Kindermit Behinderung dieselben
Zugangsmoglichkeiten wie alle anderen haben. Diksagch fur schulische Veranstaltungen, die
allen Kindern die Chance einraumen sollen, in irgendeieise zu partizipieren. Es gibt einige
wesentliche MalBhahmen, die seitens der schulisétkeaurinnen als wesentlich fir gelungene
Integrationsprozesse wahrnehmen. Zum einen wirdr dematisierung von Behinderung mit allen
Schilerlnnen in einer Klasse als sehr wichtig etklBie Auseinandersetzung damit und die
Maoglichkeit Fragen zu stellen nehmen die Scheu dawol ermdglichen einen selbstverstandlich
naturlichen Umgang mit Behinderung. Dadurch kanchagin fur die seelische Entwicklung sehr
ausschlaggebendes positives Selbstbild eines Ki(flesher 2007: 142) in einer Klasse gestarkt
werden. Heterogene Klassen sind in der schuliséhraris aufgrund verschiedener Merkmale der
Kinder selbstverstandlich geworden und bieten diaghMhkeit in einem positiven Sinne davon zu
profitieren (Hinz 1993: 87). Dennoch wird trotz dBeflrwortung von Heterogenitat in den
Integrativklassen ein ausgewogenes KlassenverbBakon nichtbehinderten und behinderten
Schilerlnnen sowie 6sterreichischen und nicht-tstdrischen Kindern angestrebt. Nur somit ist
es mdoglich, dass sich die Schilerlnnen gegenseititerstiitzen und allen Kindern eine
angemessene Betreuung zukommt. Eine weitere wetsentilalBnahme ist der muttersprachliche
Unterricht, der einerseits eine identitatsstiftentl@kung fur Migrantenkinder hat, andererseits
auch als eine sinnvolle Investition fur die Zukudér Schilerinnen betrachtet werden kann, wenn
es darum geht benachteiligten Schiilerinnen ernGhe;mcen auf dem Arbeitsmarkt einzurdumen.
Der Unterricht selbst kann klassenlbergreifend, Rmibjektcharakter und in Kooperation mit
aul3erschulischen Institutionen stattfinden. Einezeftanz und Beflrwortung von heterogenen
Klassengruppen sowie Mal3hahmen des interkulturellemnens erleichtern die gleichwertige
Forderung und adaquate Betreuung aller Einzelnier sEhulischen Fachkrafte sind gefordert Uber
die Schuljahre hinweg sowohl den Schilerinnen alshaden Eltern ein Basiswissen und ein
grundlegendes Konnen zu vermitteln, auf das digofehen auch nach der Schulzeit bauen
kénnen. Die Schulzeit gibt Gelegenheit Vorbereiemiir eine spatere berufliche Eingliederung zu
treffen. Die tragende Rolle der Lehrerinnen solldaser Stelle hervorgehoben werden, denn sie
sind es nicht nur, die einen grof3en Teil der E&drait bewaltigen, sie haben die Mdglichkeit in
ihren Klassen Schienen fir eine soziale Integradi@nKinder zu legen. Darlber hinaus tragen sie
dazu bei eine Bewusstseinsbildung voranzutreibem wie Schilerinnen zu verstarkter

Selbstandigkeit zu erziehen.
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Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit beschaftigte sich mit deadge nach der Bedeutung der Schule im
Integrationsprozess von Migrantenkindern mit eikérperlichen Behinderung. Die Disability

Studies stellen den theoretischen Rahmen dar, m dasammenhdnge zwischen individuell
erlebten Erfahrungen und den Sozialstrukturen imerai Feld untersucht wurden. Es wurde
aufgezeigt wie das medizinische Modell von Behindgr aufgrund seiner Defizitorientierung

kritisiert und von einem sozialen Modell abgelésirdw Wéahrend einer dreimonatigen

Feldforschungsphase in zwei integrativen Volksddagken wurde mittels teilnehmender
Beobachtung und Interviews mit den Akteurlnnen gadbrscht welche Mdoglichkeiten die Schule
und die in diesem Feld handelnden Personen habermrazesse der Eingliederung und Teilhabe
von korperbehinderten Kindern mit nicht-6sterreschier Herkunft zu unterstiitzen. Mit Hilfe der

Feldforschungsergebnisse konnte untermauert werdess auch das soziale Modell von
Behinderung Schwachstellen hat und relativiert werchuss. Die schulische Integration stol3t an
ihre Grenzen wenn soziale, politische oder instinglle Faktoren behindernd wirken. Aber auch
korperliche Schadigungen und deren Effekte habegneivesentlichen Einfluss auf die Mdglichkeit
der Partizipation der Schilerinnen genauso wiechficlhe und kulturelle Barrieren hinderlich

wirken konnen. Nichtsdestotrotz stellt die Schukemtiméare - teilweise sogar einzige - Mdoglichkeit
zur Integration von kérperbehinderten Migrantenkimddar. Hier besteht die Gelegenheit Kontakte
und Freundschaften zu knipfen, die Uber die Untaszeit hinausgehen. MalRnahmen der
integrativen Beschulung, des interkulturellen Lesh@ind die engagierte Beteiligung von Eltern,
Lehrkraften, Fachpersonal, Schulleitung aber véenalauch der Einbezug der Ansichten und

Standpunkte der Schilerinnen selbst férdern Integrsprozesse im schulischen Feld.
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