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Abstract (Deutsch)

Das Banat, eine historische Region in Sldosteuropa, die in Ruménien, Serbien und Ungarn
situiert ist, ist noch heute die Heimat zahlreicher Ethnien und besitzt enormes Potential. Diese
Diplomarbeit hat sich das Ziel gesetzt, einen Uberblick iiber die Mehrsprachigkeit, Identitit
und den kompetenzorientierten Sprachunterricht im serbischen Sudbanat, am Beispiel der
ruménischen Minoritét, zu geben. Im theoretischen Teil der Arbeit wird zunédchst der sozio-
historische Hintergrund des Areals sowie das dort ansassige VVolkergemisch beschrieben. Im
Anschluss werden die wichtigsten Theorien zur Mehrsprachigkeit besprochen und die ruma-
nische Sprache sowie Kultur in diesem Gebiet erlautert. Abschliefend folgt eine Beschrei-
bung des kompetenzorientierten Sprachunterrichts in Serbien sowie ein Lehrpléanevergleich
der Sprachgegenstédnde. Der anschliefende praktische Teil, mit dessen Hilfe anhand eines
Fallbeispieles die gegenwartige Situation dargestellt wird, bezieht sich auf eine im Schuljahr
2015/2016 am Werschetzer Borislav Petrov Braca-Gymnasium durchgefiihrte empirische
Erhebung, die eine teilnehmende Beobachtung im Ausmafl von 90 Unterrichtsstunden, eine
schriftliche Befragung von 346 Schilerinnen sowie eine mundliche und schriftliche Befra-
gung von 35 Personen (Lehrkréafte, Absolventinnen und Expertinnen) beinhaltete.

Abstract (Englisch)

The Banat, a historic cross-border region situated in the current sovereign states of Serbia,
Romania and Hungary is up to this day and age a multi-ethnic melting pot with respectable
potential. This diploma thesis gives a thorough insight on multilinguality, identity and
competence-orientated language tuition within the Romanian-speaking minority of the South
Banat in Serbia. The theoretical part covers the socio-historical background of both the region
and its blend of local ethnicities with special focus on the Romanian-speaking
population of the aforementioned region, as well as the most important theories on
multilinguality. The reader is then given a description of competence-orientated language
tuition in Serbia and a comparison between syllabi of various language subjects. The
subsequent empirical study, which was conducted at the Borislav Petrov Braca Gymnasium in
Vrsac, is based on the scholastic year of 2015/16 and comprises a participant observation in
the dimension of 90 class hours, a written survey on 346 pupils as well as an oral and written
investigation on 35 individuals in the form of teaching staff, graduates and experts.
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Anmerkungen

In der vorliegenden Diplomarbeit werden vornehmlich die deutschen Bezeichnungen der To-
pographie des Banats — vorausgesetzt diese sind vorhanden — verwendet, da die Arbeit selbst
in deutscher Sprache verfasst wurde und andererseits eine Bevorzugung der drei Amtsspra-
chen dieses Gebietes (Rumaénisch, Serbisch und Ungarisch) verhindert werden soll. Im An-

schluss folgt daher eine Liste mit den entsprechenden geographischen Ortlichkeiten in alpha-

betischer Reihenfolge in deutscher, rumanischer, serbischer sowie ungarischer Sprache.
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,, Yuuo cam mnoee jesuxe, npoyuasao numepamype u yMjemHocm nposeo ceoje Hajoove
200UHe V KIbUdNCHUYama yumajyhu cee wimo ou mu 00uno noo pyKy u ocjemuo cam 0a cam
mpamuo epujeme, anu yop3o cam weamuo 0a_je mo Ouno Hajoosse wmo cam ukaoa yuunuo. *
Nikola Tesla, dsterreichisch-ungarischer Erfinder, Physiker und Elektroingenieur

serbischer Volkszugehdrigkeit (1856-1943)



I. Einleitung

1. Einfuhrung
Das Banat ist eine historisch multikulturelle Region in Suidosteuropa. Uber die Namensher-
kunft ist sich die Fachwelt noch heute uneinig: Zumeist wird zwar auf eine slawische Her-
kunft verwiesen, dennoch ist das Wort nicht slawischen, sondern laut des jugoslawischen
Linguisten Petar Skok (1881-1956) awarischen Ursprungs. Dieser leitet es namlich in einer
seiner élteren Arbeiten, ,,Toponomastika Vojvodine* (1939), vom awarischen Wort ban
('Herr', 'Herrscher') ab. Im ersten Band des Etymologischen Worterbuchs der kroatischen oder
serbischen Sprache (1972) ist vermerkt, dass es von awarisch bajan (‘reich’, 'vermdgend',
'Herrschaft’) abstammen soll. Zumindest herrscht Gber die Verwendung des Wortes Einigkeit:
Bis 1918 wurden ungarische Statthalter der stidlichen Grenzmarken, resp. kroatische Wurde-
trager, neben ihrem Furstentitel so bezeichnet (vgl. Scherer 1989, 3f.). Bereits seit friihesten
Zeiten dient das Banat als Drehkreuz zahlreicher Vélker und ist Schauplatz unzahliger histo-
risch bedeutsamer Ereignisse. Auf die Entstehung und geopolitische Entwicklung der Region
wird im zweiten, theoretischen Kapitel ,,Das Banat — soziohistorischer Hintergrund®“ néher

eingegangen.

Von der im Friedensvertrag von Trianon im Jahre 1920 vereinbarten Teilung des ungarischen
Staatsgebietes war auch das Banat betroffen. Daher besteht dieses Gebiet, das eine Flache von
28 469 km? hat, heute aus drei Teilen, namlich einem ruménischen, einem serbischen sowie
einem ungarischen. Rumanien verzeichnete bei den Friedensverhandlungen mit 18 958 km?
den groBten Gebietsgewinn. Das zu jener Zeit neugebildete Konigreich der Serben, Kroaten
und Slowenen (SHS-Staat) erhielt 9 307 km? zugesprochen. Lediglich ein Restgebiet von
271 km? verblieb in Ungarn (vgl. Glass 1999, 110). Geographisch wird es von den Fliissen
Marosch im Norden, der Theil? im Westen und der Donau im Siiden eingegrenzt. Das Banater
Gebirge, im Osten des Banats, ist eine weitere natiirliche Grenze (vgl. Scherer 1989, 3).
Administrativ wird das serbische Banat in Nordbanat, Mittelbanat und Stdbanat, das ruméni-
sche Banat in Kreis Timis, Kreis Caras-Severin (auer den Ortschaften Bucova, Cronisoru,
Bautzen und Preveciori), Kreis Arad (der 6stlich und sudlich der Marosch liegende Teil)
sowie Kreis Mehedinti (lediglich der westliche Teil mit den Ortschaften Baia Noud, Dubova,
Eibenthal, Orschowa und Svinita) und der ungarische Teil in den Vewaltungsbezirk Tschon-

grad (lediglich ein kleines Areal stdlich der Marosch und 6stlich der Theil?) unterteilt.

In der historischen Region Banat leben heute rund 1,8 Millionen Menschen — davon 60 % in

Stadten. Die Geburtenrate ist traditionell niedrig und die Bevolkerungsabnahme wird durch
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eine seit 1989 bestehende Abwanderungstendenz gefordert. Im serbischen Teil konnte jedoch
Ende der 1990-er Jahre durch Zuzug serbischer Fliichtlinge aus Bosnien-Herzegowina, Kroa-
tien und der stidserbischen Provinz Kosovo die Bevolkerungsbilanz etwas verbessert werden
(vgl. Bethke 2006, online). Das Banat ist, obwohl grundsatzlich seit Gber einem Jahrhundert
Vereinheitlichungstendenzen zu beobachten sind, eine der heterogensten Regionen Europas:
Neben den jeweiligen Mehrheitsbeviolkerungen in den jeweiligen Staaten (Rumanen, Serben
bzw. Ungarn) leben auch zahlreiche slawische Minderheiten wie Bulgaren, Russinen, Slowa-
ken, Tschechen sowie andere ethnische Volker wie Albaner, Deutsche oder Griechen, die
entweder christlichen, muslimischen, jludischen oder anderen Glaubensrichtungen angehdéren,

gemeinsam und friedlich auf diesem Territorium (vgl. Paunov / Miji¢ 2009, 8f.).

Die orthodoxe Staatskirche ist im Banat am stérksten vertreten, gefolgt von der rémisch-
katholischen, die im religidsen Bereich an zweiter Stelle steht. Weniger Anhénger zahlen die
protestantische sowie griechisch-katholische bzw. unierte Kirche. Zudem sind seit 1989 un-
zahlige neue Glaubensgemeinschaften sowie Sekten in Erscheinung getreten, jedoch stagniert
nach anfanglichem Erfolg die Zahl der Neuzugange. Die ethnische Zusammensetzung der
Land- und Stadtbevdlkerung in der Region ist recht unterschiedlich: Wahrend die Stadte zu
10 bis 30 % bunt durchgemischt sind, gibt es Dorfer mit einer vorherrschenden ethnischen
Gruppe bis hin zu Mischddrfern ohne dominierende Gruppen. Dabei weist das Siedlungsge-
biet eine Diversitat der Bevolkerungsgruppen auf, da die Minderheitendérfer und das Staats-
volk, welches in der Mehrheit ist, teils inselartig, teils in kleineren Gruppen, angesiedelt sind.
Beispielsweise sind im sudwestlichen Banat zahlreiche rumanische sowie drei slowakische
Dorfer vorhanden. Auf ruménischem Staatsgebiet existieren einerseits entlang der Donau sie-
ben ausschlieBlich tschechische Siedlungen, andererseits auch sieben russinische/ukrainische
Dorfer im Osten des Banats (vgl. Bethke 2006, online).

Fur eine/einen Einwohnerin des Banats ist es heutzutage nichts Ungewohnliches zwei oder
sogar drei Sprachen flieRend zu sprechen. Angehdrige anerkannter Minderheiten haben in den
jeweiligen Léandern sogar das Recht ihre Muttersprache in verschiedensten Situationen zu
gebrauchen (n&heres dazu ebenfalls im zweiten Kapitel). Der Gebrauch der eigenen Mutter-
sprache im Schulunterricht ist hierbei als besonders wichtig hervorzuheben, da es fir die
Existenz und kulturelle Pflege dieser Minderheiten von grof3er Bedeutung ist (siehe Kapitel

vier ,,.Die rumanische Sprache und Kultur im serbischen Banat*).

Zu den bedeutendsten kulturellen als auch wirtschaftlichen Zentren des Banats zahlen im ru-

manischen Teil Temeswar, Reschitza, Lugosch sowie Karansebesch, im serbischen Teil Wer-
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schetz, Pantschowa, GroRbetschkerek, Grolikikinda, Neu-Betsche sowie der Belgrader Stadt-
bezirk Palilua und im ungarischen Teil einige Vororte Segedins (vgl. Paunov / Miji¢ 2009,
11). Die einzige Grof3stadt, die sich zur Gé&nze in der Region befindet, ist Temeswar, die von
einer internationalen Jury der Européische Union (EU) zur Kulturhauptstadt Europas 2021
nominiert wurde und 14 Konkurrenten, u. a. Bukarest, Frauenbach sowie Klausenburg, abge-
hangt hat. Somit erhalt die Stadt, deren Kandidatur unter dem Titel «Shine your light; light up
your city» lief, ein Preisgeld von 1,5 Millionen EUR. Da in der Stadt jedes Jahr zwischen
3500 und 4 000 Kulturevents stattfinden und sie u. a. 24 Bibliotheken, 19 Kinos, elf Konfe-
renzhallen, 14 Galerien zeitgendssischer Kunst, sechs Theater, vier Museen, ein Opernhaus
und einen Musikverein beherbergt, fiel die Entscheidung auf Temeswar (vgl. Business Re-
view 2016, online). Durch die traditionell gut ausgebaute Infrastruktur mit einem dichten Ei-
senbahnnetz, einem Strallennetz, das fast alle Siedlungen miteinander verbindet, und umfas-
senden Transportmoglichkeiten aufgrund der Schiffbarkeit der Donau sowie Theil3, einer aus-
gepréagten Land- und Forstwirtschaft sowie den Industrie- und Dienstleistungssektor weist das
Banat zudem ein grof3es wirtschaftliches Potential auf (vgl. Bethke 2006, online).

Das Banat darf nicht lediglich in seinen heutigen voneinander getrennten Grenzen betrachtet
werden, sondern muss als historische, kulturell und wirtschaftlich miteinander verflochtene
Region wahrgenommen werden. Zu dieser Erkenntnis sind nicht nur die einzelnen Regierun-
gen Serbiens, Ruméniens und Ungarns, sondern auch die EU gekommen, die die Wege zur
,,Donau-Marosch-TheiR-Europaregion* (DMT) nach anfanglichen Schwierigkeiten (u. a. in-
nere, zentralstaatlich motivierte Hemmnisse in Serbien und Ruménien, internationales Em-
bargo gegen Jugoslawien) ebneten und das Areal um die ruménischen Kreise Arad und Hune-
doara sowie die ungarischen Komitate Bacs-Kiskun, Békés und Jasz-Nagykun-Szolnok erwei-
terten. Ziel einer vertiefenden Kooperation in der DMT ist neben der Verbesserung der Wirt-
schaftsbeziehungen zugleich eine Zusammenarbeit in den Bereichen Infrastruktur und Kom-
munikation, Umweltschutz, Tourismus, Wissenschaft, Kultur, Bildung, Gesundheit, Sport und
Burgerbeziehung (vgl. Gollner 2008, 332-341). Die Schaffung der DMT ist auch mit der
Hoffnung verbunden, dass der Marginalisierung der regionalen Minderheiten im Vergleich zu
den Mehrheitsvolkern ein Ende gesetzt und die grenzibergreifende Sprachentwicklung gefér-

dert wird.

Der EU ist die heutige Perspektive zu verdanken, dass Mehrsprachigkeit als kultureller Reich-
tum wahrgenommen wird, obwohl zwei Jahrhunderte zuvor die nationalstaatliche Einspra-

chigkeit in den europdaischen Staaten propagiert wurde (vgl. Krumm 2003, 10). Multilingua-
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lismus ist in einer globalisierten Welt im Bereich der Fachdidaktik ein Thema von zunehmen-
der Bedeutung: Die Mehrsprachigkeitsforschung beschaftigt sich seit den 1960er-Jahren in-
tensiv mit dem Zusammenhang zwischen Sprache und Identitat sowie deren Umsetzung im
Unterricht. Im Allgemeinen wird Multilingualismus ambivalent betrachtet, da die einen darin
6konomisches Kapital und somit eine Chance sehen, die anderen hingegen eine Sprachiber-
forderung und den Verlust muttersprachlicher Kompetenzen befurrchten (vgl. Arroyo / Bikert /
Reibstein 2007, 21).

Die vorliegende Diplomarbeit prasentiert das Banat als untrennbaren européischen Kultur-
raum, dessen mehrsprachige Bevolkerung sowohl im Bildungssektor als auch am Arbeits-
markt groRes Potential besitzt. Schlief3lich ist die Sprachférderung bei den anerkannten Min-
derheiten vorbildlich und bietet viele interessante Erkenntnisse flr die Fremdsprachendidaktik
insgesamt. Dennoch darf nicht auBer Acht gelassen werden, dass das Areal im Einflussgebiet
dreier Staaten liegt und die Sprachenpolitik dieser Lander relevante Auswirkungen auf das

Leben der dort anséssigen Bevolkerung hat.

2. Themenwahl
Als Sohn einer Rumanin, die aus dieser Region stammt und der ruménischsprachigen Minori-
tat angehort, hat mich das Thema bereits seit meiner Kindheit interessiert: Es ware namlich
gut moglich gewesen, dass ich im Heimatdorf meiner Mutter (Selleusch, Bezirk Alisbrunn)
geboren und aufgewachsen wére sowie dort bzw. in der Umgebung die Schule besucht hétte.

Schon seit meiner Kindheit hat mich die kulturelle Vielfalt im Banat fasziniert: Insbesondere
die Tatsache, dass meine Altersgenossen die Mdglichkeit haben, mehrsprachig aufzuwachsen
und sowohl eine oder mehrere der autochthonen Minderheitensprachen der Autonomen Pro-
vinz Wojwodina als auch Fremdsprachen auf einem hohen Sprachniveau in den Schulen zu
erlernen. Zwar bin ich selbst dreisprachig aufgewachsen (Erstsprachen (L1): Serbisch sowie
Ruménisch, Zweitsprache (L2): Deutsch), beherrschte aber Serbisch vor meinem 19. Lebens-
jahr eher auf einem bescheidenen Niveau und Rumaénisch auf dialektaler Basis. Diese Tatsa-
che hat sich, seitdem ich mit meinem Lehramtsstudium begonnen habe, zum Besseren geén-

dert, da ich mich wahrend dieser Zeit mit beiden Sprachen intensiver auseinandergesetzt habe.

Da meine ehemalige berufshildende hohere Schule (Handelsakademie), die Schulen des bfi
Wien, seit 2004 eine Partnerschaft mit dem Borislav Petrov Braca-Gymnasium in Werschetz
fuhrt und ich bereits wéahrend meiner Schulzeit viele Kontakte sowohl zu serbisch- als auch zu
ruménischsprachigen Schilerlnnen knlpfen und ihren beruflichen Werdegang mitverfolgen
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konnte, wollte ich auch in meiner Diplomarbeit auf die Mdglichkeiten von jungen Menschen
in dieser Region Bezug nehmen. Im Schuljahr 2010/2011 durfte ich zwei Wochen lang in die
Rolle eines Schilers des Borislav Petrov Braca-Gymnasiums schlupfen und am Unterricht
teilhaben sowie mitarbeiten. Bereits funf Jahre spater wurde mir die Ehre zuteil, als potentiel-
le Lehrkraft den Unterricht zu beobachten sowie ihn in Abstimmung mit dem zustéandigen

Lehrpersonal gemald dem Lehrplan selbst zu gestalten.

Der wohl wichtigste Grund, Mehrsprachigkeit, Identitat und kompetenzorientierten Sprachun-
terricht im Banat zum Thema meiner Abschlussarbeit zu machen, ist der, dass das Banat so-
wohl historisch als auch kulturell und politisch eine interessante européische Region mit wirt-
schaftlich grof’em Potential ist, welches es meiner Ansicht nach vor allem dem Multilingua-
lismus und der guten Schulbildung zu verdanken hat. Dabei macht nicht nur das Beherrschen
einer weiteren Sprache neben der Amtssprache des Landes, sondern auch die interkulturelle
Kompetenz, die viele der Bewohnerlnnen des Banats mitbringen, diese zu womdglich besser
qualifizierten Arbeitskraften als ihre Landsleute in anderen Regionen dieser Staaten.

Selbstverstandlich muss an dieser Stelle angemerkt werden, dass im Prinzip jeder Mensch als
mehrsprachig bezeichnet werden kann, da jede/r in seiner/ihrer L1 tber mehrere Sprachvarie-
taten verfligt. In dieser Arbeit wird unter einer mehrsprachigen Person jedoch jemand ver-
standen, die/der sich regelmaRig mehr als einer Sprache bedient und der/dem es mdglich ist,

sich in all diesen Sprachen tber den Alltag unterhalten zu kdnnen.

3. Gliederung der Diplomarbeit
Die vorliegende Abschlussarbeit lasst sich in eine Einleitung, einen Theorie- sowie Praxisteil
und eine Conclusio untergliedern. Am Ende der Arbeit befindet sich eine mehrsprachige Lite-

raturliste und ein Anhang.

Im Theorieteil wird in den jweiligen Kapiteln Grundlegendes zur Mehrsprachigkeit, Identitat
und kompetenzorientiertem Sprachunterricht besprochen. Die Resultate meiner empirischen
Erhebung, die im Schuljahr 2015/2016 am Borislav Petrov Braca-Gymnasium gesammelt
wurden, werden im Praxisteil, aber ansatzweise auch fortlaufend innerhalb des theoretischen
Teiles vorgestellt. Da der Rahmen dieser Diplomarbeit durch die Beschaftigung mit der histo-
rischen Gesamtregion gesprengt werden wirde, muss sich die Abhandlung auf den serbischen
Stdbanat und die rumanische Minderheit begrenzen — diese wird immer analog zur Mehr-

heitsbevolkerung behandelt.



Im ersten Kapitel des Theorieteils wird die Forschungsgeschichte zur Banatforschung tber-
blicksmé&Rig dargelegt und der derzeitige Forschungsstand in den Bereichen Mehrsprachig-
keit, Identitat sowie Sprachunterricht kurz vorgestellt. Das zweite Kapitel beschaftigt sich mit
dem soziohistorischen Hintergrund des Banats und vermittelt historische Grundlagen, um die
heutigen Entwicklungen verstandlicher zu machen. Dabei wird insbesondere das ab der Tei-
lung des Banats zu Serbien zugehorige Areal mit seiner ruménischen Minderheit bis zur Ge-
genwart beleuchtet und im Anschluss das dort anséssige Volkergemisch mit den relevantesten
Minderheiten und ihren Rechten beschrieben. AnschlieRend wird im dritten Kapitel die Mehr-
sprachigkeit kurz theoretisch behandelt, die Rahmenbedingungen fur die Entwicklung von
Mehrsprachigkeit sowie die damit verbundenen Auswirkungen auf seine SprecherInnen eror-
tert. Bezug auf die rumanische Sprache und Kultur im Banat wird im vierten Kapitel genom-
men: Zuerst wird ein Uberblick zur Herkunft der ruménischen Sprache, der Klassifizierung
der Dialekte, der rumanischen Bevolkerung im Allgemeinen sowie der gegenwartigen Situati-
on der ruménischen Sprache, die in Serbien aufgrund der Wlachenfrage 2012 zu Verstim-
mungen in den Beziehungen beider Lander und einer politischen Debatte flihrte, gegeben. Da
das Serbische starken Einfluss auf die Erstsprache der ruménischen Minoritat hat, wird der
Sprach- und Kulturkontakt ebenfalls analysiert. Das Kapitel wird mit der Identitatsfrage der
rumanischen Minderheit sowie dem rumanischsprachigen Bildungswesen abgerundet. Im
fiinften und abschlieBenden Kapitel wird dem kompetenzorientierten Sprachunterricht im Ba-
nat nachgegangen. Nach einer kurzen Diskussion zum Kompetenzbegriff wird der allgemeine
Sprachunterricht in Serbien anhand der Sprachenwahl und -folge untersucht. Zum Schluss

werden die Lehrpléne der L1-, L2- und L3-Sprachen tiberblicksmé&Rig miteinander verglichen.

Im praktischen Teil wird zum einen die methodische VVorgehensweise, die Formen der Daten-
sammlung, die -aufbereitung sowie -analyse beschrieben. Zum anderen werden die erhaltenen

Resultate aus der empirischen Untersuchung vorgestellt und erortert.

Die Conclusio enthalt neben einer Zusammenfassung der wichtigsten theoretischen Aspekte
und einem Reslimee der aus der empirischen Untersuchung stammenden Erkenntnisse einer-
seits einen Ausblick zum mehrsprachigen Sprachunterricht im serbischen Stidbanat und ande-
rerseits eine Beschreibung der zukiinftigen Perspektive der rumanischsprachigen Bevolkerung
dieser Region.

Neben der fur die Diplomarbeit verwendeten Bibliographie beinhaltet die Literaturliste auch
weiterfiihrende Literatur, vor allem zum rumanischen und ungarischen Banat, welche sich zur

vertiefenden Auseinandersetzung mit der Region eignet.
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Il.  Theoretischer Teil
1. Forschungsgeschichte und -stand (Uberblick)

Das Banat als Forschungsfeld weckte bereits im 18. Jhd. bei zahlreichen Forscherlnnen aus
den verschiedensten Fachdisziplinen, sei es Arch&ologie, Anthropologie, Bildungswissen-
schaften, (Kunst)Geschichte oder Philologie, Interesse — dies halt bis heute an (vgl. Bocsan
1999, 82). So beschrieb bereits 1839 der Osterreichisch-ungarische Apotheker und Botaniker
deutscher Volkszugehorigkeit Joseph von Dorner (1805-1873) in seinem Werk Das Banat in
topographisch-naturhistorischer Beziehung der Hereulesbader nachst Mehadia und ihrer
Umgebung neben den an den banatischen Donauufern vorkommenden Altertimern auch die

Reise — sowohl zu Wasser als auch zu Lande — in die dortigen Bader.

Mit der Geschichte Stidungarns im 18. Jhd., in dessen Herrschaftsgebiet das Banat zu dieser
Zeit fiel, beschaftigte sich der ungarische Historiker Lajos Bar6ti (1856-1933), der zwischen
1893 und 1904 die Region in seinem dreibéandigen Werk Adattar Délmagyarorszag
18. szézadi torténetehez thematisierte und nicht nur viele Daten zu dieser Periode sammelte,
sondern auch veroffentlichte (vgl. Volkmann 2001, 6f.). Neben diesem zahlten sein Lands-
mann Jené Szentklaray (1843-1925) sowie Leonhard Bohm (1833-1924) zu den bedeutends-
ten Geschichtsforschern des Banats jener Zeit. Insbesondere die Grundung von Museen und
Geschichtsvereinen beglnstigte die Banater Lokalforschung, wobei die Geschichtsschreibung
vor allem ethnisch motiviert war und das Ziel hatte, die Identitit zu veranschaulichen. Jedes
Volk hatte seine eigenen Prioritaten in der Regionalforschung und jeder Wissenschaftler seine
eigenen Interessensfelder: Beispielsweise untersuchten ruménische Historiographen vornehm-
lich ihre eigene Herkunft. Die Beschaftigung mit kultur- und kirchengeschichtlichen Fragen
waren fur serbische Geschichtswissenschaftler von grofiter Prioritat. Ihre deutschen Kollegen
setzten sich mit Themen wie der Ansiedlung im 18. Jhd., der zivilisatorischen Rolle der Bana-
ter Schwaben, der Geschichte der einzelnen Siedlungen sowie der Entwicklung einer regiona-
len deutschen Kultur auseinander (vgl. Bocsan 1999, 84-91). Diese Tatsache hatte Konflikte
innerhalb der ethnischen Gruppen zur Folge, da jede Ethnie auf diese Art und Weise versuch-

te, beanspruchte VVorrechte im Banat zu legitimieren.

Einer der wenigen Wissenschaftler jener Zeit, dessen Interesse der Untersuchung der gesam-
ten Region und verschiedener Disziplinen unterlag, war der 6sterreichisch-ungarische Hei-
matforscher deutscher VVolkszugehorigkeit Felix Milleker (1858-1942). Wéhrend dieser 1876
zwar lediglich seiner eigenen Heimatstadt Werschetz erste historische Studien widmete, be-

gann er sich gegen Ende der 1880er-Jahre mit der Gesamtregion zu beschéftigen, indem er
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zahlreiche Orts- und Stadtmonographien geringeren Umfangs publizierte. In seinen wissen-
schaftlichen Arbeiten legte er besonderes Augenmerk auf die Geschichte des Banats und ein-
zelner Stadte, Markte und Dorfer; Lokalgeschichtliches Uber seine Heimatstadt, Kulturge-
schichte der deutschen Bevolkerung im Banat (Schulwesen, Theater, VVolkskunde, Literatur,
Buchdruck sowie Vereinswesen), Banat und die serbische Kultur, Wirtschaftsgeschichte des
Banats und Arché&ologie (vgl. Medakovi¢ 2008, 20-25).

Heute widmen sich sowohl dem rumanischen als auch dem serbischen und ungarischen Banat
renommierte in- und auslandische Gelehrte, welche im Anschluss kurz vorgestellt werden, der
Erforschung dieser Region und verdffentlichten bisher zahlreiche Artikel und Monographien
zum Banat. Dennoch ist es auch heute noch in der Fachwelt (iblich, sich nur mit einer Ethnie
in dieser Gegend zu beschéftigen und die anderen lediglich am Rande zu erwahnen. An dieser
Stelle wird zudem darauf hingewiesen, dass kein Anspruch auf Vollstandigkeit erhoben wird.
Schliel3lich werden nur diejenigen Personen genannt und ihr Schaffen kurz beschrieben, wel-
che im Hinblick auf das Thema sowie im Zuge der Literaturrecherche fur die Diplomarbeit

von hoher Relevanz waren.

Wissenschaftliche Artikel zum ruménischen Banat und den dort ansédssigen Minderheiten
wurden bisher am zahlreichsten publiziert. Hier sind insbesondere die finnischen Linguisten
Pasi Hannonen (*1978) und Petteri Laihonen (*1976) zu nennen, welche mit ihren Arbeiten
zur Erforschung der Sprachideologien und der Bildungspolitik in mehrsprachigen Kontexten
zu vielen Erkenntnissen, vor allem hinsichtlich der ungarischen Minderheit, beitrugen. Der
Historiker Miodrag Milin (*1950) erforscht in seinen Werken tberwiegend die serbische Mi-
noritat in den einzelnen Orten des rumanischen Banats sowie die serbisch-rumanischen Be-
ziehungen. Die wohl im deutschsprachigen Raum am bekanntesten untersuchte Minderheit
aus dieser Region stellen die Banater Schwaben dar. Ausgezeichnete Wissenschaftler, die sich
dem Leben dieser Minoritdt widmeten und selbst zu dieser zahlen, sind, neben dem bereits
verstorbenen Mundartforscher, Volkskundler und Publizisten Hans Hagel (1888-1942), der
Literaturwissenschaftler und Hochschullehrer Johann Wolf (1905-1982) sowie der Germa-
nist, Sprachforscher und Ethnologe Hans Gehl (*1939).

Auch die Forschungsinteressen im serbischen Teil des Banats sind von der ungarischen Min-
derheit dominiert. Der Historiker und Arch&ologe Carl Bethke (*1969) erforscht zwar die
regionale Geschichte Stidosteuropas im 19. sowie 20. Jhd., widmet sich jedoch in seinen Ar-
beiten vor allem den Ungarn in der Wojwodina. Zu bedeutenden Erkenntnissen zur Zweispra-

chigkeit der ungarischen Minderheit, deren Sprachgebrauch und zum Ungarntum im Banat
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gelangte in seinen Arbeiten der aus der Wojwodina stammende ungarische Psychologe Goncz
Lajos (*1944). Melanija Mike$ (1924-2007) gehorte zu den fiihrendsten Linguistinnen im
ehemaligen Jugoslawien, die sich mit der Bi- und Multilingualitat der dortigen Bevolkerung
und insbesondere kontrastiv mit der ungarischen und serbokroatischen Sprache auseinander-
setzten. Nennenswerte Beitrdge zur Erforschung der rumanischen Minoritat erbrachten vor
allem der Historiker und Hochschullehrer Mircea Maran (*1965), der sich nicht nur u. a. mit
der Geschichte der Banater Rumanen des 19. und 20. Jhds., sondern auch mit den rumanisch-
serbischen Beziehungen und den Identititsproblemen beschéftigt. Biljana Sikimiés (*1956)
Forschungsschwerpunkte machen vor allem Minderheiten, einschlielich der rumanischen,
aus, anhand derer sie die Sprachen der Folklore sowie ausgewahlte Fragen der Anthropologie,
Ethnologie und Linguistik untersucht. Mit der Migration innerhalb des Balkans, der Sprache,
der Folklore, der Identitat ruménischsprachiger Enklaven auBerhalb des Mutterlandes sowie
der serbischen Sprache im ruménischen Banat beschaftigt sich Annemarie Sorescu-
Marinkovi¢ (*1978). Zur Geschichte des Minderheitenschulwesens der Ruménen forscht die
Historikerin Rodica Almajan (*1965), die auch als Lehrerin an einer Volksschule sowie Se-
kundarstufe I in der Gegend tatig ist.

Wichtige Beitrage zur Erforschung des ungarischen Teils des Banats hinsichtlich des Sprach-
wechsels der Minderheiten und der Zweisprachigkeit der ungarischen Bevolkerung auRRerhalb
ihres Mutterlandes hat die Soziolinguistin Csilla Bartha (*1965) wéhrend ihrer wissenschaft-
lichen Tatigkeit geleistet. Nachforschungen haben gezeigt, dass dieses Areal bisher kaum ex-
plizit erforscht wurde und hochstens im Zusammenhang mit Forschungsarbeiten zu Sidun-
garn Erwahnung findet. In Anbetracht der heutigen ungarischen Minderheitenpolitik, die die
Minoritaten in 6ffentlichen Diskursen unerwéahnt lasst, sind in naher Zukunft hochstwahr-

scheinlich keine neuen Erkenntnisse flr diese Region zu erwarten.

Auch wenn die wissenschaftliche Vernetzung innerhalb des Banats traditionell gut ist und
sich die Kolleglnnen einer VVolksgruppe untereinander gut kennen, fehlt es noch an grenz-
uberschreitenden Projekten. Auch auslandische Forscherinnen ziehen es vor, sich bei ihren
Forschungsarbeiten nur auf einen Teil des Banats zu beschranken. Als plausibler Grund fr
diesen Umstand konnte die unterschiedliche Entwicklung des Areals nach 1918 genannt wer-
den, welche eine Beschaftigung mit der Gesamtregion erschwert, da fundiertes Wissen zu
allen drei Teilen von der Forschungsperson zu verlangen ware. Zumindest erscheinen in Jah-
resbiichern wie Rad vojvodanskih Muzeja/Rad muzeja Vojvodine vermehrt Artikel, die inter-

disziplindr und landeriibergreifend das Banat thematisieren.
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2. Das Banat — soziohistorischer Hintergrund
Die Geschichte des Banats hangt seit jeher stark mit den politisch-historischen Entwicklungen
der GroBmachte zusammen, da es aufgrund seiner Lage an der Kreuzung der Handelsstral3en,
welche Mitteleuropa mit Suidosteuropa verbinden, stets das Interesse grofRer Imperien geweckt
hat (vgl. Neumann 2015, 16). Im folgenden Kapitel wird daher ein kurzer historischer Abriss,
beginnend bei der Antike bis zur Gegenwart, gemacht, um ein Verstdndnis fur die heutigen
Entwicklungen in dieser Region zu schaffen, welche vor allem durch zahlreiche Kriege und

Herrschaftswechsel gepragt war.

2.1. Geschichtlicher Uberblick bis 1918
In der Antike war das Banat Teil des Konigreichs Dakien, welches zu Beginn des 2. Jhd. v.
Chr. nach den Dakerkriegen von den Roémern unterworfen und zu einer eigenen Provinz ge-
macht wurde. Als sich die romische Besatzung aus dem Gebiet zurlickgezogen hatte, war es
zwischen 300 und 1000 n. Chr. starken Vélkerwanderungen durch Germanenstimme, Hun-
nen, Awaren, Slawen und Magyaren ausgesetzt, die miteinander zahlreiche Schlachten um
diesen Raum fiihrten. So herrschten im 5. und 6. Jhd. die Gepiden und danach bis ins 8. Jhd.
die Awaren am stabilsten tber dieses Gebiet. Die Wanderbewegungen wurden um 1030 mit
der Sesshaftigkeit der Ungarn in diesem Areal und der Eroberung des Flrstentums Achtum
mit dem Zentrum Marosinum durch Stephan I. den Heiligen (969-1038) beendet und das Ba-
nat wurde flr finf Jahrhunderte dem ungarischen Staatsverband einverleibt. Zunachst wurde
dem Banat seitens der ungarischen Krone wenig Aufmerksamkeit geschenkt, da Siebenbiirgen
zur Abwehr von Kumanen, Mongolen und Petschenegen eine bedeutendere Rolle zuerkannt
wurde. Relevanter wurde das Gebiet nach dem Mongolensturm 1241/1242, als im Zuge des
Ausbaus des Reiches mit Temeswar eine wertvolle Festungs- und Verwaltungsstadt errichtet
wurde (vgl. Rieser 2001, 56-59). Diese MaRnahme war duf3erst wichtig, da es in dieser Regi-
on vor dem Einfall der Tataren kaum standhafte Festungen gab, welche die umkampften Are-
ale vor grol3flachiger Zerstérung hatten schiitzen kénnen. Neben dem Wiederaufbau der ver-
wusteten Gebiete wurde nach dem Sieg Uber die Goldene Horde ebenfalls der Ausbau von
urbanen Zentren forciert (vgl. Mileker 2005a, 31). Seither entstanden in vielen Stadten im
Banat wie beispielsweise Grof3betschkerek, Lugosch oder Werschetz Festungen, von denen

heute oftmals nur mehr Ruinen erhalten sind.

Im 14. Jhd. wurde dem Banat als VVorposten der christlichen Turkenabwehr gegen die Aus-
dehnung des aufstrebenden Osmanischen Reiches eine tragende Rolle zuteil und es uberstand

zahlreiche Eroberungsversuche ihrerseits. Beispielsweise standen die Osmanen bereits 1394
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erstmals vor Temeswar, eine Besetzung schlug jedoch fehl, da es u. a. Unterstlitzung aus dem
christlichen Mitteleuropa erhielt. Letztlich fiel das gesamte Banat — genauso wie zuvor die
benachbarten Areale der Walachei und Serbien — aufgrund von sozial bedingter Bauern- und
Religionskriege in Mitteleuropa am 30. Juli 1552 nach einer einmonatigen Belagerung Te-
meswars in turkische Hande und wurde als Pachalik in das Osmanische Reich integriert, wo
es sich zu einer aufstrebenden Provinz entwickelte. Zwischen 1683 und 1716 war die Region
jedoch von zahlreichen Schlachten zwischen den Habsburgern und den Osmanen gepragt, die
das Gebiet dadurch erneut fast vollstandig verwisteten und ausbluteten. Wahrend als Folge
der groRen Turkenkriege von 1683 bis 1699 das Osmanische Reich im Frieden von Syrmisch-
Karlowitz (1699) fast alle ndrdlichen Gebiete abtreten musste, blieb das Banat aufgrund der
Uneinnehmbarkeit der Temeswarer Festung unter osmanischer Herrschaft. Nachdem die Os-
manen dem Habsburgischen Reich im dritten Tlrkenkrieg in der Schlacht von Peterwardein
unterlagen und die Festung Temeswar unter der Fihrung von Prinz Eugen von Savoyen
(1663-1736) am 12. Oktober 1716 erobert wurde, konnte das Banat mit dem Frieden von
Passarowitz (1718) als selbststandige Provinz unter dem Namen ,,Temeser Banat™ — und so-
mit erstmals als politisch-administrative Einheit — ins Habsburgische Reich eingegliedert
werden (vgl. Rieser 2001, 57-61). Abgesehen vom Temeser Banat herrschten die Habsburger
fast zwei Jahrzehnte lang zusatzlich tber die westliche Walachei, den nordlichen Teil Ser-
biens inklusive Belgrad und westliche Gebiete Bosniens. Die Herrschaft tber diese neuge-
wonnenen Areale musste — bis auf den Temeser Banat — nach einem erneuten Angriff der
Osmanen im Jahre 1738 und der Verwistung zahlreicher Siedlungen geméall dem Belgrader
Frieden (1739) an das Osmanische Reich zurlick abgetreten werden. Als Reaktion darauf
wurde die Militdrgrenze mit 30 000 Serben besiedelt, welche nicht nur das Territorium be-
wachten, sondern auch in der Agrarwirtschaft tatig waren (vgl. Sausberger 2014, 11f.). Dem
Gebiet schenkte spater Kaiser Joseph 1l. (1741-1790), welcher selbst das Areal 1768, 1770
und 1773 fur kurze und langere Aufenthalte bereiste, groBere Aufmerksamkeit, indem er da-
rauf achtete, dass die grof3e josephinische Reform erfolgreich durchgefiihrt und somit bevél-
kerungspolitische sowie soziale Fragen geklart und die Wirtschaft dadurch angekurbelt wurde
(vgl. Fenesan 2013, 7-25). Langerfristiges Ziel der Habsburger war es zudem den Temeser
Banat zur Kornkammer des Reiches zu machen und die Agrarerzeugnisse auch fir den regio-

nalen Export zu nutzen (vgl. Dubrovi¢ 2010b, 475).

Mit der Integration des Banats in die Donaumonarchie begann die ,,deutsche* Periode des
Gebiets, da primar Deutsche angesiedelt wurden um das Areal zu kolonisieren. Die Phase der

deutschen Administration kann als recht liberal bezeichnet werden, weil die Katholische Kir-
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che zwar flr die Grundausbildung in deutscher Sprache zustandig war, jedoch auch die M6g-
lichkeit bestand, Bildung in der Erstsprache durch Lokalkirchen wie der Orthodoxen Kirche
zu erhalten. Zu dieser Zeit hat die deutsche Sprache auch das htéchste Prestige im Banat ge-
nossen, allerdings gab es keine Diskriminierung den anderen Lokalsprachen gegentiiber. Diese
Tatsache hat sich mit der Auflésung des Temeser Banats und der Ubergabe des Gebiets durch
Kaiserin Maria Theresia (1717-1780) an die ungarische Krone 1778 geéndert, da die ungari-
sche Administration in den 1780-1790er-Jahren insbesonders darin bestrebt war, die Region
zu magyarisieren. Von der Magyarisierung und deren Folgen war vor allem die deutsche
Volksgruppe betroffen, da z. B. nach 1782 lediglich ungarische Lehrer ernannt wurden und ab
1790 Ungarisch neben Latein zur Amtssprache sowie ab 1831 Ungarisch zur einzigen Unter-
richtssprache an Offentlichen Schulen erklért wurde (vgl. Laihonen 2001, 14ff.). Bei der Wie-
derbesiedelung des entvélkerten Raumes wurden neben Deutschen vornehmlich andere christ-
liche VVolker wie Armenier, Griechen, Holl&nder, Italiener, Rumdanen oder Serben, aber auch
Juden und Tdrken, in Betracht gezogen, die nicht nur im Agrarsektor, sondern auch im Berg-
wesen, Handel oder Handwerk tétig waren. Die heute vorherrschende ethnische Vielfalt dieser
Region ist somit durch die Ansiedlung vieler verschiedener Ethnien aufgrund der Peuplie-
rungspolitik jener Zeit zu erklaren (vgl. Rieser 2001, 65). Das Zusammenleben funktionierte
jedoch nicht immer reibungslos, da die Bervorzugung der Deutsch- bzw. Ungarischsprachigen
zu Spannungen in der multiethnischen Gesellschaft fiihrte (vgl. Steiner 2014, 128). Aus die-
sem Grund implementierte die serbische Elite im Herbst 1790 beim Temeser Kongress Pro-
jekte, um ein eigenes Territorium, die burgerliche Gleichstellung mit den anderen VVélkern des

Konigreich Ungarns sowie weitere Privilegien zu erhalten (vgl. Gavrilovi¢ 2010, 194-200).

Bereits die Erhebung des Deutschen zur alleinigen Amtssprache und somit die Ersetzung des
Lateinischen durch Joseph Il. hatte negative Folgen flr die Minderheiten im Habsburgerreich,
da es den Nationalismus bei Kroaten, Serben, Slowaken, Rumanen und Ungarn weckte. Wéh-
rend beispielsweise die Ungarn den Wunsch hegten ihr Reich vom Kaisertum Osterreich zu
l6sen, wollten die Minoritaten innerhalb Osterreichs eine Autonomie bzw. ebenfalls eine Un-
abhéngigkeit von der Stephanskrone erreichen (vgl. Rieser 2001, 71ff.). Die Revolution von
1848/1849, die Anfang 1848 in grollen Gebieten Mitteleuropas stattfand, griff am 13. Méarz
1848 auch auf das Habsburgerreich Gber und hatte viele Aufstdnde zur Folge. Zwar forderte
die serbische Minoritéat in Stidungarn von der Donaumonarchie zu Beginn lediglich die Aner-
kennung ihrer Nationalitat sowie Sprachenrechte, jedoch radikalisierte sich die serbische Na-
tionalbewegung und strebte — entsprechend dem Vorbild der ungarischen Revolution — ein

eigenes Territorium an, welches die Gebiete Banat, Baranya, Batschka, Syrmien und den Be-
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zirk GroRkikinda umfassen sollte (vgl. Clewing 2005, 260ff.). Die serbische Nationalver-
sammlung rief letztlich am 13. Mai 1848 in Syrmisch-Karlowitz das eigene Kronland ,,Woi-
wodschaft Serbien aus und erklédrte den Metropoliten Josif Rajaci¢ (1785-1861) zum Woi-
woden dieses Areales. Da die ungarische revolutionare Armee diese Bestrebungen als illegal
betrachtete, kam es zu einem Birgerkrieg zwischen der serbischen Minderheit und Ungarn,
bei dem auch Freiwillige aus Serbien die dsterreichischen Serben unterstitzten (vgl. Jankov
22005, 21). Die ungarische Regierung suchte insbesonders in dérflichen Gegenden des Banats
nach Aufstandischen, nahm diese fest und entwaffnete sie. Uber ihr weiteres Schicksal ent-
schieden Militartribunale, wobei die Ungarn eher darauf bedacht waren, sie wieder auf ihre
Seite zu bringen (vgl. Milin 2015, 346). Zeitgleich strebten die Banater Ruménen neben der
Abspaltung von der Woiwodschaft Serbien und der Grundung eines eigenen Territoriums —
einer Art Woiwodschaft Rumanien — auch die Trennung von der serbisch-orthodoxen Kirche
und eine kirchliche Selbststandigkeit an, wobei alle Versuche erfolglos blieben (vgl. Nikié¢
1981, 99-103). Letzendlich dauerten die kriegerischen Auseinandersetzungen zwischen Ser-
ben und Ungarn sowie der Ungarnaufstand im Habsburgerreich bis zur Intervention des russi-
schen Zaren an. Kaiser Franz Joseph I. (1830-1916) griindete 1849 schlielRlich als Kompro-
miss das Kronland ,,Woiwodschaft Serbien und Temeser Banat®“ mit Temeswar als Haupt-
stadt, das direkt der Zentralregierung in Wien unterstand, um auch weiterhin auf die Unter-
stiitzung der Serben und Ruménen zahlen zu kdnnen. Zwar war im neuen Kronland die Amts-
sprache Deutsch, die Blrgerlnnen konnten sich jedoch auch auf Serbisch, Rumanisch oder

Ungarisch an die Krone wenden (vgl. Jankov 22005, 22).

Indem das Kronland vornehmlich auf Wunsch der Deutschen errichtet wurde und unter dem
Einflussbereich des Kaiserhauses stand, konnten — zumindest fur ein Jahrzehnt — eine weitere
Magyarisierung in diesem Areal aufgehalten und die einzelnen Nationalitaten, insbesondere
die Schwaben, in diesem Gebiet gestarkt werden. Als jedoch mit einem kaiserlichen Be-
schluss vom 27. Dezember 1860 das Kronland nach der Niederlage im Sardinischen Krieg
aufgeldst und die Gebiete zu Beginn des Jahres 1861 in das Konigreich Ungarn sowie in das
Konigreich Kroatien-Slawonien eingegliedert wurden, kam es insbesondere nach dem d&ster-
reichisch-ungarischen Ausgleich und der Bildung eines Gsterreichisch regierten Zisleithanien
und einem ungarischen Transleithanien im Jahre 1867 erneut zu starken Magyarisierungs-
malnahmen in diesem Areal (vgl. Behschnitt 1980, 87f.). Mit dieser Entscheidung des Kai-
sers waren jedoch nur die Ungarn und einige Deutsche einverstanden — die Serben und Ru-
ménen sprachen sich vornehmlich fiir einen Verbleib des Banats als eigenstandiges Kronland

aus (vgl. Mileker 2005b, 107). Allerdings muss an dieser Stelle erwahnt werden, dass das
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Banat — wie die ubrigen Randgebiete — durch die Rickgliederung zum ungarischen Kénig-
reich auch einen kulturellen, technischen, wirtschaftlichen und zivilisatorischen Aufschwung
erlebte, wobei die militarische Funktion des Areals durch die erfolgreiche Verdrangung der
Osmanen ins européische Hinterland an Bedeutung verlor, sodass 1872 die Banater Militar-

grenze und 1892 das Festungsstatut Temeswars aufgehoben wurde (vgl. Rieser 2001, 76-82).

Durch die moralische und materielle Unterstlitzung, die Serbien den Banater Serben in den
Balkankriegen 1912/1913 zukommen lieB, und nach der Ermordung des Thronfolgers Oster-
reich-Ungarns, Erzherzogs Franz Ferdinand von Osterreich-Este (1863-1914), am 28. Juni
1914 in Sarajewo, brach im Banat eine antiserbische Stimmung aus, die zu starkerer Gendar-
merieprasenz sowie grundlosen Verhaftungen von Serben — quer durch die Bevolkerung —
fuhrte und die serbische Minoritét diskriminierte und in ihren Rechten einschréankte (vgl. Pejin
2010, 217-226). Im selben Jahr bekundeten sowohl das Konigreich Serbien als auch das Ko-
nigreich Ruménien Interesse am Banat, indem politische Vertreter nach London, Paris, Rom
und St. Petersburg entsandt wurden, die wegen ihrer Propaganda Unterstiitzung von den je-
weiligen Regierungen fir eine Gebietsiibernahme nach dem Zerfall Osterreich-Ungarns erhal-
ten sollten (vgl. Ciuruschin 2010, 133-139). Das Banat selbst war wéhrend des 1. Weltkrieges
kein relevanter Kriegsschauplatz (vgl. Mileker 2003, 62). Allerdings kdmpften dessen Be-
wohner als Teil der Donaumonarchie an der Seite Bulgariens, des Deutschen Reichs sowie
des Osmanischen Reichs im Militarblindnis der Mittelméchte gegen die Triple Entente, beste-
hend aus dem Vereinigten Konigreich Grof3britannien und Irland, Frankreich sowie dem Rus-
sischen Kaiserreich bzw. Russland, und deren allierten Mé&chten, u. a. den Konigreichen Ser-
bien sowie Montenegro. Die Zugehorigkeit Uber das Banat erwies sich in den ersten Kriegs-
jahren als Streitpunkt zwischen dem Bindnispartner Serbien und dem neutralen Staat Ruma-
nien, da beide Konigreiche auf das Gesamtareal pratendierten und beiden das Gebiet bei
Kriegseintritt auf Seiten der Triple Entente in Geheimvertrdgen zugesprochen worden war.
Die Verhandlungen zwischen den Konfliktparteien und ihren Verbundeten waren sehr zéh, da
keine der beiden Seiten Gebietsverluste in Kauf nehmen wollte (vgl. Zivojinovié 2010, 248f).
Schliel’lich unterzeichnete Rumanien den Budnisvertrag mit den Allierten 1916, nachdem
ihnen im Fall eines Sieges das gesamte Banat, das Buchenland und Siebenbiirgen versprochen
wurde. Die Eliten jener Zeit wie der ruménische Anwalt, Journalist und Politiker Take
lonescu (1858-1922) oder der ruménische Historiker, Schriftsteller und Politiker Nicolae
lorga (1871-1940) betrachteten eine Eingliederung des Banats Kritisch, da einerseits schlech-
tere Beziehungen zu Serbien befiirchtet wurden und andererseits das Banat von ihnen ebenso

als serbisches Land wahrgenommen wurde (vgl. Zach 1992, 42-50).
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2.2. Geschichtlicher Uberblick zwischen 1918 und 1991

Mit der Niederlage Osterreich-Ungarns im 1. Weltkrieg und der daraus folgenden Auflésung
der Doppelmonarchie verschwand Osterreich-Ungarn endgiiltig von der Landkarte. Es ent-
standen daraus die neuen Staaten Deutschosterreich, das Konigreich der Serben, Kroaten und
Slowenen, die Tschechoslowakei und Ungarn. Andere Gebiete fielen an Italien, das wieder-
gegriindete Polen und Rumaénien. Das Banat dagegen wurde mit dem Waffenstillstand Ende
1918 unter allierte Militarverwaltung gestellt (vgl. Rieser 2001, 82). Um das multiethnische
Banat nach dem Zusammenbruch der k. u. k. Doppelmonarchie vor einer maglichen Teilung
unter seinen Nachbarl&dndern zu bewahren, wurde in Temeswar mit Einverstandnis aller dort
lebenden Nationalititen die sogenannte ,,Banater Republik® am 1. November 1918 ausgeru-
fen. Da zum einen Serbien bzw. der SHS-Staat sowie Ruménien dieses Gebiet fur sich bean-
spruchten und zum anderen sowohl die nationale als auch die internationale Anerkennung
fehlte, scheiterten die Selbststandigkeitsversuche mit dem Einmarsch serbischer Truppen und
deren Verwaltungstibernahme Temeswars am 15. November 1918 (vgl. Neidenbach 2008,
33). Wéhrend der gesamten Verhandlungen hielt sich die rumanische Elite im Hintergrund, da
sie in einem selbsteinberufenen Nationalrat fir die Vereinigung mit Rumanien votierte (vgl.
Njegovan / Milin 2015, 517). Um eine Eskalation zwischen serbischen und rumanischen
Truppen, die den Banat abwechselnd besetzten, zu vermeiden, beschloss die Triple Entente im
Dezember 1918 franzosische Truppen in diesem Areal zu stationieren, bis der finale Status
geklért sei (vgl. Dudas 2015, 549-552).

Die endgultige Zugehorigkeit des Banats sollte erst bei der Pariser Friedenskonferenz (1919)
entschieden werden. Die Ungewissheit tber den kiinftigen Status des Gebiets entwickelte sich
zu einer Belastung flr die serbisch-rumanischen Beziehungen, weil sowohl Serbien bzw. der
SHS-Staat als auch Rumanien zu den Siegerméchten gehorten, beide Staaten von der Entente
in Geheimvertrdgen das Areal zugesprochen bekommen hatten und Anspruch erhoben. Da
beide Kdnigreiche nicht auf das Gebiet verzichten wollten, wére es beinahe zu erstmaligen
kriegerischen Auseinadersetzungen zwischen beiden VVolkern gekommen. Der serbische Poli-
tiker und Staatsmann Nikola Pasi¢ (1845-1926) vertrat in Paris die Interessen seines Landes
und argumentierte damit, dass die Serben neben allen anderen im Banat lebenden Ethnien die
einzig wahre autochthone Bevolkerung seien, die seit der VVolkerwanderung im 5. und 6. Jhd.
dauerhaft in der Pannonischen Tiefebene lebte. Zudem erhob er den Rumé&nen gegentiber den
Einwand, dass die Daker, als dessen Nachfahren sie sich betrachten, nicht mehr existierten
und keine Spuren von ihnen in diesem Areal vorhanden waren. Bei den Deutschen und Un-

garn soll es sich genauso wie bei den Ruménen um Angesiedelte handeln, die vorwiegend
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wéhrend der habsburgischen Herrschaft in das Banat gekommen seien. Zudem sollen alle
Stadte wie GroRbetschkerek, GroRkikinda, Pantschowa, Weikirchen oder Werschetz serbi-
sche Stadte sein und beispielsweise Temeswar erst vor Kurzem germanisiert bzw. magyari-
siert worden sein um der ehemaligen Hauptstadt der Woiwodschaft Serbien und dem Temeser
Banat den serbischen Charakter zu nehmen. Wahrend die Banater Ungarn eine Vereinigung
mit Ungarn anstrebten, beharrten die Deutschen noch immer auf der Griindung eines unab-
hangigen Staates. Die Banatija Republik sollte nach deutschen Planen neben dem Banat auch
die Batschka und Syrmien umfassen und — &hnlich wie die Schweiz — in vier Kantone aufge-
teilt werden. Der Vorschlag erhielt jedoch bei der Pariser Friedenskonferenz keine groRe Zu-
stimmung und wurde daher abgelehnt (vgl. Zagorac 2011, 62f.). Der nationalliberale Politiker
und mehrmalige Ministerprasident Ruméniens, loan 1. C. Bratianu (1864—-1927), wiederum
bestand auf die vollstdndige Umsetzung des Geheimvertrages und eine Zusprache des Areals

an Rumanien nach dem ethnischen Mehrheitsprinzip (vgl. Haynes 2009, 203).

Aufgrund der starken ethnischen Durchmischung des Areals konnte das Prinzip der ,,Selbst-
bestimmung der Volker nicht angewendet werden und es bedurfte daher einer machtpoliti-
schen Losung. Den Wiinschen der alliierten Verbilindeten entgegenkommend wurde das Areal
am 4. Juni 1920 im Frieden von Trianon im Verhéltnis 2:1 dreigeteilt, wobei Ruménien im
Vergleich zum SHS-Staat ein groReres Gebiet zugesprochen wurde und lediglich ein Prozent
der Flache bei Ungarn verbleiben konnte. Da die Ungarn und Donauschwaben zu den Verlie-
rern gehérten, wurden ihre Belange bei der Aufteilung des Banats, welche nicht nach ethni-
schen Grenzen gezogen wurde, nicht beriicksichtigt (vgl. Rieser 2001, 84). Dennoch waren
alle an den Gespréchen teilnehmenden Seiten mit der Entscheidung der Zentralkomission un-
zufrieden: Die serbische Delegation erwartete sich, dass der SHS-Staat mit Hilfe Frankreichs
zumindest Temeswar und die Umgebung erhalten wirde. Als Reaktion auf die bevorstehende
Teilung des Banats verlangte Ruménien von der serbischen Seite als ,,Trost™ das Timok-Tal.
Als Begriindung fur diese Forderung wurde das Anrecht Rumaniens auf Territorien genannt,
die von rumanischen Minoritaten bewohnt wurden. Da die dort lebende walachische Minder-
heit dazu gehdrte, sah sich die ruménische Delegation im Recht. Den ruméanischen Anspruch
auf das Timok-Tal konnte jedoch der serbische bzw. jugoslawische Geograph Jovan Cviji¢
(1865-1927) entscharfen, indem er auf die Verstreutheit der Walachen auf den gesamten Bal-
kan und die Unmdglichkeit einer Vereinigung mit dem rumanischen Staat hinwies. Um die
durch den Territoriumsstreit und die Verhandlungen angeschlagenen nachbarschaftlichen Be-
ziehungen wieder zu verbessern heiratete der jugoslawische Konig Alexander 1. Karadordevi¢

(1888-1934) im Jahre 1922 die rumanische Prinzessin Maria von Rumanien (1900-1961).
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Bei dieser EheschlieBung handelte es sich nicht um die erste zwischen einem serbischen und
ruméanischen Herrschaftshaus (vgl. Zagorac 2011, 64-68). Erst mit der Belgrader Konvention
(1923) wurde der endgultige Grenzverlauf zwischen beiden Konigreichen festgelegt, wobei es
beim Austausch einiger Gemeinden nicht zu einem vollkommenen Bevélkerungsaustausch
kam und eine kleine Minderheit auBerhalb des jeweiligen Mutterlandes bestehen blieb (vgl.
Haynes 2005, 101).

Somit erfuhr das Banat durch seine seit 1918/1920 anhaltende Trennung in einen Nord-, Ost-
und Westteil in den einzelnen Gebieten erstmals sehr unterschiedliche Entwicklungen, auf die
jedoch an dieser Stelle im Detail nicht naher eingegangen werden kann (vgl. Rieser 2001, 58).
Das serbische Banat bildete gemeinsam mit der Batschka und der Baranya die administrative
Einheit ,,Wojwodina“. Am 25. November 1918 beschloss die slawischstimmige Nationalver-
sammlung in Neusatz den Anschluss des Areals an Serbien. Deutsche, Ruménen und Ungarn
wurden jedoch, obwohl diese drei Ethnien die Mehrheit im Gebiet reprasentierten, von der
Abstimmung ausgeschlossen. Mit diesem Schritt wurde einerseits die Dominanz Serbiens
innerhalb des SHS-Staates gestérkt und andererseits waren damit auch negative Folgen fir
das Banat verbunden: So zahlte die Wojwodina im Vergleich zu anderen Regionen innerhalb
des Konigreichs den hdchsten Prozentsatz an Steuern. Zudem wurden im Zuge der Agrarre-
form von 1919-1941 viele Privatpersonen, Gemeinden, die Kirche und Stiftungen enteignet —
deren Landereien erhielten mittellose Kriegsveteranen und Freiwillige. Indem lediglich Ser-
ben, Kroaten, Slowaken und Russinen bei der Landgutvergabe berticksichtigt wurden, wurde
eine slawische Kolonisierung fortgesetzt (vgl. Jankov 22005, 57-62).

Die zwei Jahrzehnte zwischen den beiden Weltkriegen waren von politischer sowie wirt-
schaftlicher Instabilitdt und Krisenhaftigkeit gepragt. Dementsprechend gingen in der Zwi-
schenkriegszeit der SHS-Staat und Rumanien gemeinsam mit der Tschechoslowakei im Rah-
men der Kleinen Entente und gemeinsam mit der Tirkei und Griechenland im Rahmen der
Balkanentente Allianzen ein, um sich fir einen moglichen Angriff seitens Bulgariens und
Ungarns abzusichern (vgl. Haynes 2005, 101). Auch innenpolitisch wurde es in den 1930-er
Jahren turbulenter, als Stimmen, die sich fir eine Autonomie der Wojwodina innerhalb des
Konigreichs Jugoslawien aussprachen, immer lauter wurden, wobei im Unterschied zu den
ehemals gestellten Forderungen gegentber den Habsburgern nun alle in diesem Gebiet heimi-
schen Nationalitdten Selbstbestimmungsrechte erhalten sollten. Unterstiitzer und Trager dieser
Autonomiebestrebungen waren in erster Linie Serben aus der Wojwodina, es gab jedoch auch

politische Symphatisanten auf3erhalb dieses Areals. Die Wojwodina-Bewegung veroffentlich-
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te am 28. Dezember 1932 die sogenannte Neusatzer Resolution, in der festgelegt wurde, dass
bei einer kiinftigen Dezentralisierung Jugoslawiens die Wojwodina den Status einer histori-
schen Provinz bekommen sollte. In Belgrad fiel die Reaktion auf den Beschluss negativ aus

und wurde als Zeichen von Sezessionsbestrebungen gesehen (vgl. Jankov 22005, 67ff.).

1940/1941 traten die Konigreiche Jugoslawien und Ruménien, genauso wie das Kdnigreich
Bulgarien, die Slowakische Republik sowie das Konigreich Ungarn dem Dreiméachtepakt,
einem Militarbudnis bestehend aus dem Deutschen Reich, Italien und Japan, bei, um sich in
erster Linie vor moglichen Aggressionen seitens der Sowjetunion und des Deutschen Reiches
zu schitzen. Zuvor kundigte Ruménien im September 1940 alle Allianzen mit dem Koénig-
reich Jugoslawien, da es einerseits in Kenntnis Uber den sowjetisch-ruménischen Konflikt
diplomatische Beziehungen zur Sowjetunion aufgenommen hatte und andererseits die Unter-
zeichnung eines Freundschaftpaktes mit Ungarn Angste tber das territoriale Interesse des
ruménischen Banat schiirte. Wahrend Rumanien im Laufe der Monate gezwungen war Teile
seiner Gebiete an Bulgarien, Ungarn und die Sowjetunion abzutreten, verschwand Jugoslawi-
en im Zuge des Balkanfeldzugs 1941 ganzlich von der Landkarte. Gewisse Areale wurden
von den Nachbarléandern Albanien, Bulgarien und dem Deutschen Reich annektiert. Auf dem
Territorium Kroatiens und Boshien-Herzegowinas wurde der faschistische Unabhdngige Staat
Kroatien ausgerufen und in Serbien eine achsenfreundliche Marionettenregierung eingesetzt.
Der serbische Teil des Banats sollte gemalt Adolf Hitlers (1889-1945) Planen an Ungarn fal-
len — die Italiener bevorzugten jedoch eine rumanische Annexion. Die Entscheidung des deut-
schen Flhrers wurde aber rasch tberdacht, da ein militarischer Konflikt zwischen Ungarn und
Rumanien, das ebenfalls Gebietsanspriiche bekundete, drohte. Stattdessen wurde in diesem

Areal eine deutsche Zivilverwaltung installiert (vgl. Haynes 2005, 102-110).

Das Konigreich Rumanien verlie 1944 den Dreimdchtepakt und wechselte zu den Alliierten.
Somit wurde den Sowijets ein rascher Einmarsch ins Banat ermdglicht — noch bevor die
Volksdeutschen die Erlaubnis zur Evakuierung ihrer Bevolkerung aus Berlin erhalten konn-
ten. Die Partisanen, unter der Fhrung Josip Broz Titos (1892-1980), konnten gemeinsam mit
der Roten Armee im Laufe des 2. Weltkrieges die besetzten Dérfer sowie Stadte im ehemali-
gen Konigreich Jugoslawien befreien und eine kommunistische Regierung in der neugegrin-
deten Sozialistischen Foderativen Republik Jugoslawien (SFRJ) etablieren. Fir die verbliebe-
nen Ungarn, Volksdeutschen sowie teils auch Ruménen bedeutete dies ab den ersten Tagen
der neuen Regierung die willkirliche Einschrdnkung ihrer Bewegungsfreiheit, Massener-

schieBungen, Misshandlungen, Vergewaltigungen, Verschleppungen zu Zwangsarbeiten in
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Konzentrationslagern sowie Vertreibungen durch die Partisanen und die Rote Armee. Dieser
Zustand der Kollektivschuldzuweisung hielt auch in der Nachkriegszeit an, wobei Uberwie-
gend die deutsche Volksgruppe davon betroffen war und die Kollektivschuld fir die Grauelta-
ten an der serbischen Bevolkerung den anderen Ethnien — womdglich zugunsten nachbar-
schaftlicher Beziehungen und auf Drangen Moskaus — abgesprochen wurde (vgl. Janjetovi¢
2007, 109-113). Wahrenddessen wurde zwar Rumanien — genauso wie Ungarn — mit Hilfe
der Roten Armee von den faschistischen Machthabern im Land befreit, jedoch von dieser be-
setzt und zu einem sowjetischen Satellitenstaat gemacht, aus dem sich ebenfalls in kiirzester

Zeit eine Sozialistische Volksrepublik entwickelte (vgl. Rieser 2001, 98f.).

Im Jahre 1945 entschied die neue kommunistische Fiihrung, dass die Wojwodina an die Sozi-
alistische Republik Serbien angeschlossen und zu einer sozialistischen autonomen Provinz
innerhalb dieser Teilrepublik werden sollte. Das Gebiet erfuhr zwischen 1945 und 1948 er-
neut eine Agrarreform, wobei Deutschen, GroRgrundbesitzern sowie der Kirche und Kldstern
Land genommen wurde um die Landereien an neue Kolonisten — hauptsachlich Serben und
Montenegriner aus den neuen Teilrepubliken Bosnien-Herzegowina, Kroatien, Serbien, Mon-
tenegro sowie der Autonomen Provinz Kosovo — zu verteilen (vgl. Jankov 22005, 72-77).
Wahrend nach dem Krieg ausschliefflich die Produktion von Agrarerzeugnissen im Vorder-
grund des ékonomischen Sektors stand, wurde in den 1950er- sowie 1960er-Jahren die land-
wirtschaftliche Industrialisierung forciert. Im Laufe der Verhandlungen zu den Verfassungs-
anderungen der SFRJ (1961-1974) sorgte auch der Status der Wojwodina als autonome Pro-
vinz innerhalb der serbischen Teilrepublik fiir Diskussionen, da proserbische Genossen eine
Abschaffung der Autonomie beantragten. Stattdessen lie} Josip Broz Tito 1974 den Autono-
miestatus durch eine Verfassungsanderung erweitern und ermdglichte somit der Region, die
damals agrarisch gepragt und nicht zu den entwickeltsten Gebieten des Landes gehorte, wirt-
schaftlichen und kulturellen Aufschwung (vgl. Beslin 2017, 304-311). Durch die ergénzten
Selbstbestimmungsrechte wurde die Industrie ausgebaut, Infrastrukturprojekte realisiert, das
Gesundheitswesen verbessert und der Lebensstandard an den der nordlichen Teilrepubliken
angepasst (vgl. Jankov 22005, 92-97).

Nach dem Tod Titos (1980) sowie der Machtiibernahme des kommunistischen und spéter
sozialistischen serbischen Présidenten Slobodan Miloseviés (1941-2006) 1987 wurde 1988
bei der ,,Joghurt-Revolution* im Zuge von Massendemonstrationen die Aufhebung des Auto-
nomiestatus der Wojwodina verlangt und die Provinzregierung gestirzt. Letzlich wurde 1989
der Autonomiestatus auf den Zustand vor 1974 zurlickgesetzt (vgl. Beslin 2017, 312-318).
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2.3. Geschichtlicher Uberblick nach 1991

Nachdem die Verfassung der Sozialistischen Republik Serbien 1990 ge&ndert wurde und sei-
tens Slobodan Miloseviés versucht wurde, die SFRJ zu zentralisieren sowie unter die Fuhrung
Serbiens zu stellen, wurde der Zerfall Jugoslawiens eingeleitet. Die durchgefiihrte Verfas-
sungsanderung legalisierte die Aberkennung des Autonomiestatus der Wojwodina und hatte
verheerende Folgen fir das Areal, wie u. a. den Verlust uber die Ressourcen und die Steuer-
gewalt sowie fehlende Investitionen (vgl. Jankov 22005, 99-105). SchlieBlich begann die
SFRJ ab 1991 aufgrund einer wirtschaftlichen Krise, dem Vorhandensein von ethnischem
Hass sowie kulturellen Differenzen zwischen den jugoslawischen Voélkern, dem starker wer-
denden Nationalismus, den Veranderungen in der internationalen Politik und der Rolle ver-
schiedener Personlichkeiten in der Politik auseinanderzubrechen (vgl. Jovi¢ 2001, 92).

Im weiteren Verlauf erklarten sich bei demokratisch abgehaltenen Wahlen alle sozialistischen
Republiken bis auf die serbische, die kein Referendum durchfiihrte, im selben Jahr fur unab-
héngig. Die Foderation zerbrach in Einzelstaaten und die verbliebenen Teilrepubliken Serbien
sowie Montenegro formten ab 1992 den gemeinsamen Staat Bundesrepublik Jugoslawien
(BRJ). In Slowenien, Kroatien und Bosnien-Herzegowina kam es zu teils schweren kriegeri-
schen Auseinandersetzungen mit jugoslawischen Armeeeinheiten, die groRe Flichtlingswel-
len in den Westen, aber auch in die Wojwodina zur Folge hatten. 1999 kam es — mit dem Ziel
den bewaffneten Konflikt um die Kontrolle Uber den Kosovo zu beenden — zu NATO-
Luftangriffen gegentiber Jugoslawien, was erneut grof3e Flichtlingsstrome u. a. in das Banat
erzeugte (vgl. Radovi¢ 2004, 30f.). Selbst nachdem das Milosevi¢-Regime 2000 gestiirzt und
das Land fur eine Demokratisierung gedffnet wurde, wurde die Wojwodina weiterhin ausge-
beutet und ganze Unternehmen auf dubiose Art und Weise privatisiert (vgl. Jankov 22005,
108-113). Erst durch das Omnibus-Gesetz aus dem Jahre 2002, welches bis zu einer Verfas-
sungsanderung — mit dem Ziel einer Losung der Statusfrage — in Kraft bleiben sollte, konnten

zumindest einige alte Kompetenzen wiederhergestellt werden (vgl. Bukanovi¢ 2016, 59).

Anfang 2003 loste sich die BRJ auf und Serbien sowie Montenegro bildeten bis 2006 eine
Staatenunion. Die Wojwaodina, die heute Teil der Republik Serbien ist, hat nach wie vor nicht
denselben Autonomiestatus wie gemald der Verfassung aus dem Jahre 1974 (vgl. Jankov
22005, 114). Wihrend der rumanische und ungarische Teil des Banats gegenwartig Teil der
EU ist, missen sich die Bewohnerinnen des serbischen Banats noch etwas bis zu diesem
Moment gedulden — derzeit laufen VVerhandlungen uber einen Beitritt Serbiens zur EU, wobei

ein konkretes Beitrittsdatum nicht genannt wurde.
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2.4. Das Volkergemisch im Banat
Kaum eine andere Region in Europa veranschaulicht die Multiethnizitét so treffend wie das
Banat. Bereits in der Donaumonarchie war fir dieses Areal ein Neben- und Miteinander zahl-
reicher Sprachen und Nationen charakteristisch, sodass die verschiedenen Ethnien in allen

Stadten und Dorfern in einer kommunalen Gemeinschaft lebten (vgl. Varady 2016, 276).

2.4.1. Historischer Hintergrund

Das historische Studungarn galt seit jeher einerseits dank seiner besonderen Lage an der
HauptstraRe Istanbul-Belgrad-Wien als wichtiger Verkehrsknotenpunkt zwischen dem Mittle-
ren Osten und Westeuropa und andererseits dank der wertvollen Ackerbdden als beliebtes
Migrationsziel (vgl. Molnar / Kocsis / Takacs / Tatrai 2013, 61). Aus diesen Griinden war das
Banat genauso wie die Batschka und Syrmien im 18. Jhd. innerhalb der Monarchie ein rele-
vantes Einwanderungs- und Kolonisationsgebiet. Bis in die zweite Hélfte des 19. Jhds. hinein
war den Regierenden allerdings die ethnische Zugehdrigkeit der Bewohnerlnnen nebensach-
lich — eine groRere Rolle spielte die Gesamtanzahl der Bevolkerung, die wirtschaftliche Kauf-
kraft und eventuell das Glaubensbekenntnis (vgl. Pere 2004, 105). Die Kolonisation des Ge-
biets lasst sich in vier Phasen (vor 1918, 1918-1948, 1948-1991 und nach 1991) unterteilen.

Das Areal selbst war nach derzeitigem Wissensstand zunachst in der ersten Phase im Mittelal-
ter bedingt durch zahlreiche Kriege kaum besiedelt. Bis zur Schlacht bei Mohéacs (1526) wa-
ren in dem Gebiet vor allem Magyaren, aber auch Slawen, Ruménen, Kiptschaken, Jazygen,
Petschenegen, Juden, Franzosen, Italiener und Deutsche sesshaft. Bereits wéhrend der ersten
osmanischen Angriffe und vor allem nach der Schlacht auf dem Amselfeld (1389) kam es zu
einer ersten Fluchtwelle von ungeféhr 200 000 Serben zunéchst Richtung Stdungarn, ab dem
16. Jhd. auch nach Kroatien, Dalmatien und Slawonien. Bereits zu dieser Zeit gab es im serbi-
schen Sudbanat eine serbische Mehrheitsbevélkerung. Die Gsterreichisch-osmanischen Kriege
forderten aber zahlreiche Opfer und zwangen viele Menschen zur Flucht (vgl. ebd., 106-109).
Auch wéhrend der osmanischen Besatzung zwischen den ersten Jahrzehnten des 16. Jhds. und
den letzten Jahrzehnten des 17. Jhds. fand eine starke Entvolkerung in diesem Gebiet statt.
Nachdem Osterreich-Ungarn die Osmanen erfolgreich auf das Areal stidlich der Donau zu-
rickgedréangt hatte, wurde mit einer planméaRigen Kolonisation des Gebiets — organisiert ent-
weder durch den Staat oder durch grof3e ungarische Magnatengeschlechter — und damit ver-
bunden einer Wiederbesiedelung verddeter Landstriche begonnen. Auf diese Weise wurden
beispielsweise versumpfte Areale entlang der Stréme urban gemacht und mit Kolonisten ver-

schiedener Herkunftslander besiedelt (vgl. Varady 2016, 276). Heute werden insgesamt drei
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grofle (1722-1726, 1762-1773, 1781-1787) und zwei kleinere (17361783 sowie 1744-1762)

gezielte Umsiedelungen in das Banat unterschieden (vgl. Sausberger 2014, 13).

Allein im Banat gab es zwischen 1711 sowie 1780 um die 800 und zwischen 1786 sowie 1846
um die 400 Besiedlungsaktionen, in der spontan 500 000 Rumé&nen und 300—400 000 Serben,
die aullerhalb des Habsburgerreiches lebten, ins Land geholt wurden (vgl. Pere 2004, 114).
Bei der Kolonisierung kamen jedoch primar iber 500 000 Personen deutscher Nationalitat aus
den verschiedensten Provinzen der Donaumonarchie sowie dem Elsass, Lothringen, Rhein-
land-Pfalz, Baden-Wirttemberg, Bayern, Thiringen, Westfalen und sogar Italien infrage. Fur
den Umzug in das Banat erhielten die Neuankdmmlinge guinstige Konditionen wie Steuerfrei-
heit oder kostenlose Dienstleistungen sowie andere Vorteile, was der autochthonen Bevolke-
rung, einer Mischung aus Ruméanen, Serben und Ungarn, missfiel. Uberdies versuchten sie die
urspriingliche Umgebung, aus der sie kamen, im Banat mit effizienten Modellen aus der Ar-
chitektur, Wirtschaft und Landwirtschaft zu rekonstruieren und luden dabei die lokale Bevol-
kerung ein, bei Projekten wie dem Bau von Armeestitzpunkten, administrativen Einrichtun-
gen sowie Rathdusern, Kirchen und Kathedralen, Krankenhdusern oder Schulen mitzuwirken.
Den Kolonisten wurden von den Habsburgern die selben Mdglichkeiten, Bildung, Prestige
und sozialer Aufstieg, basierend auf einem Leistungsgedanken, garantiert. Durch den Zuzug
verbesserte sich die wirtschaftliche Lage sowohl der landlichen als auch der stadtischen Be-

volkerung in allen ethnischen Gemeinschaften allmahlich (vgl. Para / Moise 2014, 420f.).

Die Motivation der Menschen, ihren Lebensmittelpunkt in dieses Areal zu verlegen, hatte
unterschiedliche Griinde: Wéhrend beispielsweise die Deutschen insbesondere Landlosigkeit
und Armut zur Abwanderung animierte, waren es bei den Serben sowohl 6konomische Uber-
legungen als auch die Angst vor der osmanischen Unterdriickung. Ein erster Hohepunkt wur-
de 1690 erreicht, als Zigtausende unter der Fuhrung Arsenije III. Crnojeviés (1633-1706),
dem orthodoxen Patriarchen von Pe¢, in das Gebiet nordlich von Save und Donau flohen. Zu
Beginn des 19. Jhds. setzte nach der Niederschlagung der serbischen Proteste gegen die os-
manische Regentschaft eine zweite Fluchtwelle in die Wojwodina ein (vgl. Varady 2016,
277). Durch die Kolonisierung des Banats und die Forderung der Binnenmigration wollten die
Habsburger insbesondere das Problem der Ubervolkerung mancher Provinzen losen. Zudem
wurde versucht eine Art Pufferzone zwischen Mitteleuropa und dem Balkan zu errichten, um
vor allem mogliche Angriffe aus dem Siiden auf das Reich abzuwehren (vgl. Para / Moise
2014, 420). Zur Steigerung der Attraktivitat des Areals fuhrte im 19. Jhd. die Aufhebung der

Leibeigenschaft 1848, die Verbesserung der Verkehrssituation, die Parzellierung der Grof3-
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grundstucke, die Auflésung der Militargrenze und die Verblrgerlichung (1873, 1881). Zur
Wende vom 19. zum 20. Jhd. spielte besonders die Binnenmigration innerhalb Osterreich-
Ungarns und die Emigration in die USA eine grofRe Rolle (vgl. Molnéar / Kocsis / Takéacs /
Tatrai 2013, 61). Insbesondere die Zeit nach dem Kollaps Osterreich-Ungarns zwang unzahli-
ge Deutsche aus Angst vor Verfolgung und Repressalien dazu, das Areal Richtung Westen zu

verlassen (vgl. Bubalo-Zivkovié / Burdev / Peréan / Luki¢ / Ivkov-Dzigurski 2014, 314).

Die zweite Phase begann mit der Teilung des Banats, infolgedessen es einerseits zu Bevolke-
rungsaustausch zwischen dem SHS-Staat, Ruménien sowie Ungarn kam und andererseits eine
Vielzahl von Staatsangestellten, GrolRgrundbesitzern und Intellektuellen nicht nur in die neuen
Mutterlander, sondern auch nach Ubersee floh. Der negative Bevolkerungssaldo konnte je-
doch im Zuge der Bodenreform durch die Ansiedlung von ungefahr 65 000 slawischstammi-
gen Personen neutralisiert werden. Kennzeichnend fiir Titos Jugoslawien nach dem 2. Welt-
krieg war eine freiwillige, wirtschaftlich bedingte Migration, wobei die nationalpolitisch aus-
gerichtete ,,gesteuerte® Binnenmigration weiterhin Anwendung fand. Wéhrend die Zeit zwi-
schen 1941 und 1947 von ethnischen Sduberungen und Zwangsmigration (Flucht, Auswei-
sungen sowie Deportationen) gepragt war, wurden im Rahmen der zweiten Agrarreform 1948
erneut 226 000 Slawen — primér Serben, aber auch Montenegriner, Mazedonier, Kroaten und
Slowenen — angesiedelt (vgl. Molnar / Kocsis / Takacs / Tatrai 2013, 62). Die Migranten hat-
ten zwar eine hohe Sterblichkeitsrate, mussten anfangs jedoch vor allem mit Problemen wie
beispielsweise dem Nichtvorhandensein von bendtigen Lagerbestanden kampfen. Uberdies
nahm die biologische, kulturelle und soziale Anpassung an die neue Umgebung viel Zeit in
Anspruch (vgl. Bubalo-Zivkovi¢ / Purdev / Peréan / Lukié / Ivkov-Dzigurski 2014, 315).

Zu Beginn der dritten Phase, zwischen 1948 und 1953 war zwar aufgrund der unterschiedli-
chen Umgebung, Wirtschaft und der vorhandenen Entwicklungsunterschiede zwischen der
neuen Heimat und dem Geburtsort eine Abwanderung der Kolonisten zu beobachten, jedoch
lieRen sich danach vor allem Serben aus Zentralserbien bzw. den bergigen Gebieten Bosnien-
Herzegowinas und Kroatiens in dem Gebiet nieder, um im Agrarwesen eine Beschaftigung zu
finden. Wéhrend ab 1960 die meisten Migranten aus Bosnien-Herzegowina stammten, zogen
immer weniger aus Kroatien in das Banat, da das landwirtschaftliche Areal im Vergleich zu
anderen Gebieten, die einen hoheren Lebensstandard bieten konnten, ndmlich Industrieregio-
nen wie Zentralserbien oder Belgrad bzw. ab den 1970er-Jahren die kroatische Meereskuste,
kontinuierlich an Attraktivitat verlor (vgl. Molnar / Kocsis / Takacs / Téatrai 2013, 62f.). Zu

einer Massenemigration kam es erstmals im Zuge von Arbeitslosigkeit und Unzufriedenheit
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mit sozialen und finanziellen Standards im Laufe der 1960er-Jahre, als bis 1973 um die
1 150 000 Menschen die SFRJ — insbesondere aus dem Stidbanat — als Gastarbeiterlnnen ver-
lieBen und ihr Glick im Westen suchten (vgl. Gabri¢-Molnar / Slavi¢ 2014, 572). Das Banat
war zwischen 1961 und 1981 aufgrund seiner héheren wirtschaftlichen Entwicklung beson-
ders flr Serben ein beliebtes Einwanderungsgebiet, zwischen 1981 und 1991 minimierte sich
der Zuzug in das Gebiet jedoch (vgl. Molnar / Kocsis / Takécs / Téatrai 2013, 64).

Zu groBen Emigrationswellen kam es erneut im Rahmen des Zerfalls Jugoslawiens in den
1990er-Jahren, als 73 000 Personen aus der Wojwodina — in erster Linie Jugendliche, Intellek-
tuelle, ethnische Minderheiten — das Land verlieBen um im Ausland Zuflucht zu finden und
stattdessen Flichtlinge aus anderen Regionen Jugoslawiens in das Areal zogen (vgl. Gabri¢-
Molnar / Slavi¢ 2014, 573). Viele Menschen flohen vor der Einberufung in das Heer, der vor-
herrschenden Kriegsstimmung, dem diktatorischen System und den wirtschaftlichen Proble-
men im Land. Charakteristisch fur den Anfang der vierten Phase waren insbesondere mehrere
einsetzende Fluchtlingswellen (Krieg in Slowenien und Kroatien 1991, Krieg in Boshien-
Herzegowina 1992, Ruckeroberung der Krajna durch kroatische Streitkréafte 1995, Durchset-
zung der Beschlusse der Daytoner Friedenskonferenz 1996) und die Aufnahme von 258 000
Fluchtlingen in der Wojwodina im Jahre 1996. Eine weitere groRere Fllchtlingswelle von
Serben in das Areal fand Ende 1997 und Anfang 1998 statt, als die Gebiete Baranya, Ostsla-
wonien und West-Syrmien definitiv unter kroatische Oberhoheit gebracht wurden. Als neues
Zuhause wurden von Dreiviertel der Fllchtlinge Gemeinden in der Sudwest-Batschka und
Syrmien, in der sich bereits Verwandte und Bekannte zwischen 1945 und 1948 niedergelassen
hatten, ausgewahlt. Die grenznahen, entvolkerten Dorfer im Siidbanat hingegen wurden bei
der Niederlassung kaum bertcksichtigt. Lediglich 47 000 Personen kehrten wegen unsicherer
finanzieller Umstande und aufgrund des feindseligen amtlichen sowie nachbarschaftlichen
Umfelds bis Ende 1998 nach Kroatien bzw. Bosnien-Herzegowina zuriick. Eine letzte Fliicht-
lingswelle wurde 1999 und 2000 ausgel6st, als 190 000 Personen aus dem Kosovo aufgrund
des NATO-Bombardements nach Jugoslawien flohen, wobei es keine Daten darlber gibt, wie
viele von ihnen im Banat sesshaft wurden. Fir die letzten zehn Jahre ist vielmehr eine Wirt-
schafts-, Berufs- und Bildungsmigration typisch fur dieses Gebiet — Flucht vor Krieg oder
Unterdrickung hat als Auswanderungsgrund an Bedeutung verloren (vgl. Molnar / Kocsis /
Takacs / Tétrai 2013, 65ff.). Die gesamte Wojwodina hat zurzeit mit einem Bevolkerungs-
rickgang zu kdmpfen, da immer mehr Menschen in die benachbarten EU-La&nder Kroatien,

Rumanien und Ungarn ziehen.
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2.4.2. Bedeutende Volksgruppen und ihre Rechte

Selbst in Anbetracht der starken Abwanderungstendenzen, die in den letzten Jahren die Regi-

on pragten, hat das serbische Banat seinen multiethnischen Charakter beibehalten — wie die
Volkszéhlung aus dem Jahr 2011 beweist (vgl. Vukmirovi¢ 2012, 20f.).

Anzahl der Ethnie

in %
Albaner 708 0,11 %
Bosniaken 208 0,03 %
Bulgaren 1075 0,17 %
Bunjewatzen 146 0,02 %
Deutsche 828 0,13 %
Goranen 148 0,02 %
Jugoslawen 2612 0,42 %
Kroaten 2 838 0,45 %
Mazedonier 7267 1,16 %
Montenegriner 1 546 0,25 %
Muslime 837 0,13 %
Roma und Sinti 20 061 3,19 %
Rumanen 22 635 3,60 %
Russen 330 0,05 %
Russinen 91 0,01 %
Serben 405 773 64,49 %
Slowaken 16 119 2,56 %
Slowenen 550 0,09 %
Ukrainer 156 0,02 %
Ungarn 105 659 16,79 %
Walachen 134 0,02 %
Andere 2138 0,34 %
Keine Angabe 21043 3,34 %
Regionale Zugehorigkeit 8573 1,36 %
Unbekannt 7692 1,22 %
Gesamter Banat 629 167

Tabelle 1: Anzahl der verschiedenen Ethnien im serbischen Banat
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Das Banat stellt flir mehr als 20 Ethnien ein Zuhause dar: Mit 64,49 % machen die Serben die
Mehrheitsbevolkerung aus. Zu den drei zahlenmaRig groRten Minderheiten zdhlen Ungarn
(16,79 %), Rumanen (3,60 %) sowie Roma und Sinti (3,19 %). Aufgrund der Tatsache, dass
bei solchen Zé&hlungen jede/r BirgerIn lediglich eine Nationalitdt angeben kann, die an eine
Erstsprache gebunden ist, und sich somit auf eine Identitat festlegen muss, entspricht diese
Erhebung nicht der personlichen Einstellung bzw. Lebensrealtiat der Befragten und ist somit
kritisch zu betrachten. Zudem ist interessant, dass 1,36 % der Umfrageteilnehmerinnen sich
zu keiner Ethnie zugehorig fuhlen, sondern sich explizit als BanaterIn bezeichnen und somit

ihre regionale Zugehdrigkeit in den Vordergrund stellen.

Bereits in der Verfassung der SFRJ aus dem Jahre 1974 wurde ein Minderheitenschutzsystem
eingefuhrt, der ihren Status sowie ihre sprachlichen, kulturellen und politischen Rechte fest-
schrieb und ihnen die Beteiligung am politischen Leben garantierte. Die Minderheitenrechte
waren sehr breit, da sie von der Verwendung der Erstsprache auf lokaler Ebene, Kulturauto-
nomie im Sinne der Griindung verschiedener kultureller Vereine und Kulturinstitutionen bis
hin zur Ausbildung in der Erstsprache reichten. Zudem wurden sie auch ideologisch durch die
jugoslawische Devise ,,Briiderlichkeit und Einheit* resp. die ,,nationale Gleichheit* geschiitzt.
Die Einschrankung der Autonomie der Wojwodina und des Kosovos 1989 hatte negative Fol-
gen auf die Minderheitenrechte im gesamten Land (vgl. Janji¢ 1996, 626ff.). Erst ab 2002
kam allmahlich die Verbesserung der Minoritatenrechte wieder auf die politische Agenda und
es wurden Schritte gesetzt um den Minderheitenschutz zu gewéhrleisten (vgl. Baci¢ 2006,
57). Fur den Erhalt des Status einer nationalen Minderheit ist die tatsdchliche Angehdrigenan-
zahl einer Ethnie nebensachlich. Entscheidend flr die Anerkennung ist eine langfristige Ver-
bindung zum serbischen Territorium, ein deutlicher Unterschied zur Mehrheitsbevilkerung
durch Sprache, Religion und Traditionen sowie der Wunsch nach der Bewahrung der eigenen
Identitat (vgl. Orlovié 2011, 404).

Die Republik Serbien hat im Laufe der Jahre die wichtigsten internationalen und regionalen
Vereinbarungen aus dem Bereich der Menschen- und Minderheitenrechte einschlieflich dem
Rahmenubereinkommen zum Schutz nationaler Minderheiten des Europarates ratifiziert. Zu-
dem ist Serbien auch Erbe einer Reihe von bilateralen Abkommen wie z. B. zwischen der BRJ
und Ruménien aus dem Jahre 2004 mit dem Ziel des Minderheitenschutzes. Auf nationalem
Niveau sind die Minderheitenrechte einerseits in der Verfassung verankert und andererseits
durch etliche Gesetze geschiitzt, die sich auf die individuellen sowie kollektiven Minioritaten-
rechte beziehen (vgl. Gavrilovi¢ / Petrusi¢ 2011, 424f.).
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Die aus dem Jahre 2006 stammende Verfassung der Republik Serbien dient als Grundlage fur
die Entwicklung von MaRnahmen zum Schutz nationaler Minderheiten, indem sie regulierend
wirkt und die Identitat und Integritat der Minoritdten schitzt. Im Rahmen der Verfassung ist
neben der Gleichheit aller Staatsbirger vor dem Gesetz, die Freiheit zum Bekenntnis der nati-
onalen Identitat, das Diskriminierungsverbot, das Verbot gegen Anstiftung zum Rassen-, Re-
ligions- und Nationenhass, das Recht auf Verschiedenheit sowie die Bewahrung der Sonder-
heit, Kollektivrechte nationaler Minderheiten im Bereich der Medien, Kultur sowie Bildung,
das Selbstverwaltungsrecht, die Entwicklung von Toleranz, MaRnahmen positiver Diskrimi-
nierung, subjektive Rechte, die Gleichberechtigung in der Anstellung im &ffentlichen Dienst,
die Zusténdigkeit der autonomen Provinzen in Bezug auf die Verwirklichung der Rechte nati-
onaler Minderheiten, das Verbot der gewaltsamen Assimilation, das Vereinigungsrecht, das
Kooperationsrecht mit Landesmannern und -frauen aus anderen Staaten und die direkte An-
wendung der Grundrechte festgeschrieben (vgl. Amtsblatt der Republik Serbien Nr. 98/06
2006, online).

Daneben sind zuséatzlich folgende Gesetze fiir den Minoritdtenschutz von groRter Bedeutung:
Das Gesetz zum Schutz der Rechte und der Freiheiten nationaler Minderheiten aus dem Jahre
2002 stellt die gesetzliche Grundlage dar, mit der ihr Minoritatenstatus geregelt wird. Neben
dem Diskriminierungsverbot, Manahmen zur Gewadbhrleistung der Gleichstellung, der Frei-
heit zur Bekennung der nationalen Zugehorigkeit, der Kooperation mit Landesmannern und
-frauen im In- und Ausland, der Verpflichtung zur Achtung der verfassungsmagigen Ordnung,
Grundsétzen des Volkerrechts und der offentlichen Sittlichkeiten sowie dem Schutz des sub-
jektiven Rechts ist darin auch die kulturelle Autonomie, deren Essenz das Recht auf die Be-
wahrung der Sonderheit der Minderheit und ihrer kollektiven Identitét ist, formuliert (vgl.
Amtsblatt der Bundesrepublik Jugoslawien Nr. 11/02 2002, online). Dadurch wird den Min-
derheiten u. a. die Verwendung ihrer Sprache und Schrift, die Bildung in ihrer Erstsprache,
das Recht auf die Verwendung von Vor- und Zunamen, die Grindung privater Bildungsein-
richtungen sowie eigener Medien, die Pflege und Entwicklung der Sprache, Religion sowie
Kultur, die Einfihrung und Verwendung nationaler Symbole (solange sie nicht ident mit den-
jenigen in den Mutterlandern sind), der Gebrauch der Erstsprache als Amtssprache (sobald in
einer Gemeinde mehr als 15 % Angehdrige einer nationalen Minderheit leben) sowie die
Grindung von Nationalraten, die die Minoritaten in den Bereichen amtliche VVerwendung der
Erstsprache, Bildung, Medien und Kultur im serbischen Parlament bzw. dem Wojwodina-
Parlament vertreten, garantiert. Jedoch haben die Minderheiten, die zwar als politisch gut or-

ganisiert gelten, in den Nationalraten eine nicht optimale Einparteienstruktur.
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Das Gesetz Uber die amtliche Verwendung von Sprache und Schrift sieht vor, dass die lokale
Selbstverwaltung verpflichtend die Sprache und Schrift einer Minderheit verwenden muss, die
mehr als 15 % der Bewohnerlnnen einer Gemeinde ausmacht, um mit der Minoritat zu kom-
munizieren und beispielsweise Verwaltungsakten und Normen zu verfassen, Auskinfte an
Burgerlinnen zu erteilen oder Verhandlungen zu fiihren bzw. diese zu protokollieren (vgl.
Amtsblatt der Republik Serbien Nr. 30/10 2010, online). Wahrend es in der Autonomen Pro-
vinz Wojwodina sieben Amtssprachen (Kroatisch, Rumanisch, Russinisch, Serbisch, Slowa-
kisch, Tschechisch und Ungarisch) gibt, werden in Zentralserbien lediglich vier (Albanisch,
Bosnisch, Bulgarisch und Serbisch) verwendet. Die rumanische Sprache wird in zehn von 45
wojwodinischen Gemeinschaften als Amtssprache gebraucht, némlich in Alisbrunn, Grol3bet-
schkerek, Kowatschitza, Kubin, Pantschowa, Sankt Georgen an der Bega, Setschan, Weil3Kir-

chen, Werschetz und Zichydorf.

Das bildungspolitische Ziel des Gesetzes uber die Grundlage des Bildungssystems und der
Erziehung ist es, nicht ausschlieBlich die Entwicklung eines Bewusstseins Uber die staatliche
sowie nationale Zugehdrigkeit und die Pflege der serbischen Kultur und Traditionen zu for-
dern, sondern auch die Bewahrung der Kultur und Traditionen der Minderheiten zu ermdogli-
chen. Daher besteht fiir nationale Minoritaten die Mdglichkeit, entweder in ihrer Erstsprache
oder zweisprachig ausgebildet zu werden. In Fallen, in denen der gesamte Lehrplan auf Ser-
bisch umgesetzt wird, wird ein Schulgegenstand der Erstsprache mit , Elementen der Natio-
nalkultur< angeboten. Um den Unterricht in der L1 einer Minderheit stattfinden zu lassen,
mussen zumindest 15 Schulerinnen diesen besuchen. Andernfalls muss die Schule um eine
Genehmigung vom Bildungsministerium ersuchen. Laut dem Gesetz ist zwar das Erlernen des
Serbischen verpflichtend, jedoch kdnnen Schilerinnen, die in bilingualen Schulen serbisch-
sprachige Klassen besuchen, auch im Rahmen eines Freifaches die Minderheitensprache er-
lernen (vgl. Amtsblatt der Republik Serbien Nr. 101/16 2016, online). Jahrlich machen um die
700 Schilerinnen an 18 Schulen in der Wojwodina vom Angebot des Faches ,,Rumanisch mit

Elementen der Nationalkultur Gebrauch und besuchen es (vgl. Zujovié¢ 0.J., 0.S.).

Fur die Minderheiten ist das Gesetz der lokalen Verwaltung besonders relevant, da es die Im-
plementierung der Minoritatenrechte in den Zusténdigkeitsbereich der Gemeinden legt. Die
Schutzmechanismen sollen zu stabileren sozialen Beziehungen sowie zur Uberwindung ver-
schiedener interethnischer Animositaten auf der Lokalebene fuihren und solche Bedingungen
schaffen, dass nationale Minderheiten auf diesem Gebiet ihre Identitat bewahren und weiter-
entwickeln konnen (vgl. Amtsblatt der Republik Serbien Nr. 33/04 2004, online).
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2.4.3. Gegenwartige Situation
Auch weiterhin duRert — wie mehrere Umfragen der Organisation flr wirtschaftliche Zusam-
menarbeit und Entwicklung (OECD) der letzten zehn Jahre bestétigen — eine breite Bevolke-
rungsschicht den Wunsch, Serbien zu verlassen (vgl. Opozicionar tim 2017, online). Insbe-
sondere jingere Menschen wollen aufgrund der Unzufriedenheit mit den sich ihnen bietenden
Mdglichkeiten im eigenen Land woanders ihr Gliick suchen. So ergab eine Umfrage unter 629
Studierenden aus finf Universitaten, dass 73,6 % in naher Zukunft aufgrund der hohen Ar-
beitslosenrate sowie Korruption auswandern wollen. Dies betrifft vor allem Medizinstuden-
tinnen, gefolgt von Studierenden an technischen Universitaten und Natur- sowie Sozialwis-
senschaftlerinnen (vgl. Ratkovi¢ Njegovan 2016, 18). Zwar wurde Serbien im Zuge der ab
2015 einsetzenden Fliichtlingskrise primér als Transitland genutzt, jedoch sind auch um die
8 000 Gefllichtete geblieben und versuchen hier ein neues Leben zu beginnen (vgl. Adam N1
2017, online). Dennoch muss an dieser Stelle angemerkt werden, dass Serbien nicht die erste

Wahl dieser Menschen war und somit kein priméres Einwanderungsziel darstellte.

Seit 19. Dezember 2009 haben serbische Staatsbirgerinnen die Mdglichkeit, sich visumsfrei
im Schengenraum zu bewegen. Migrationsprozesse in den EU-Raum haben seit diesem Zeit-
punkt signifikant zugenommen: Insbesondere die ungarische Bevoélkerung aus der Wojwodina
nimmt diese Chance wahr, um ihren Lebensmittelpunkt in erster Linie nach Ungarn zu verle-
gen (vgl. Kincses / Takacs 2012, 97). Zudem floriert in dieser Region in den letzten Jahren
insbesondere die transnationale Migration, der haufige Wohnortswechsel zwischen zwei ad-
ministrativen Staatsgrenzen hinaus. Das betrifft sowohl Arbeitnehmerinnen als auch Schiile-
rinnen bzw. studierende Personen, die zwar in der Grenzregion zu Ungarn leben, jedoch tag-
taglich nach Segedin pendeln, um dort zu arbeiten, die Schule zu besuchen oder zu studieren
(vgl. Wastl-Walter / Cvetanovi¢ / Eréss et al. 2011, 249). Dariiber hinaus haben diejenigen
Personen, die in beiden Landern leben, zumeist auch die ungarische Staatsblrgerschaft.

Ein &hnliches Phdnomen ist derzeit unter den Banater Ruménen, auch wenn sie nur die serbi-
sche Staatsburgerschaft besitzen, zu beobachten: Entweder sie emigrieren langfristig in Lan-
der wie die USA, Australien oder nach Westeuropa, in denen Verwandte sich bereits erfolg-
reich eingelebt haben, oder ins benachbarte Ruménien (vgl. Maran 2009a, 21). Zurzeit erfreut
sich das ruménische Banat — insbesondere Temeswar — als Studien- und Arbeitsort in erster
Linie unter den Jugendlichen der Grenzregion grof3er Beliebtheit, da einerseits aufgrund der
Nahe zur Heimat das soziale Leben in beiden L&ndern erméglicht wird und andererseits die

Lebenserhaltungskosten im Vergleich zu anderen EU-L&ndern wesentlich geringer ausfallen.
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3. Mehrsprachigkeit
Bereits seit der Kolonisation des Banats ist es keine Seltenheit, dass die heimische Bevolke-
rung zwei, drei, vier oder sogar flnf Sprachen spricht, die in diesem Gebiet weit verbreitet
sind (vgl. Para / Moise 2014, 421). Dazu zéhlten vor allem Deutsch, Kroatisch, Serbisch,
Slowakisch, Ruménisch sowie Ungarisch, da die meisten Siedler diese Sprachen beherrschten
(vgl. Mitrovi¢ 2004, 130ff.). Seit der Teilung des Banats sinken die Zahl der mehrsprachigen
Menschen sowie die Kenntnisse in den genannten Sprachen kontinuierlich. Zumindest sind
die meisten Minderheitenangehdrigen neben ihrer Erstsprache des Serbischen und neuzeitli-
cher Weltsprachen wie Englisch, Franzdsisch oder Russisch, die sie im Rahmen ihrer Schul-
laufbahn erlernen, méchtig. Typische Regionalsprachen werden aufgrund von demographi-

schen Verénderungen in der Ortlichen Bevolkerung nur von dlteren Generationen gesprochen.

Der Begriff ,,Multilingualitit* bezeichnet einerseits die Féhigkeit einer Person, in mehr als
einer Sprache zu kommunizieren, und andererseits mehr als eine Sprache zu verstehen. Zu-
dem stellt eine mehrsprachige Gesellschaft die Voraussetzung fir interkulturellen Dialog,
kulturelle Vielfalt und ein gelungenes vereintes Europa dar, wobei weniger die perfekten
Kenntnisse mehrerer Sprachen in den Mittelpunkt gestellt werden als die erfolgreiche Ver-
stdndigung untereinander (vgl. Bradean-Ebinger 2014, 1). Unter dem Phadnomen ,,Bilinguali-
tat” wird indes das Beherrschen zweier Sprachen auf Erstsprachenniveau verstanden, wobei
die grammatikalischen bzw. kommunikativen Fahigkeiten in einer der beiden Sprachen besser
ausgebildet sein kdnnen als in der anderen. Es sollten jedoch zumindest minimalste Kenntnis-
se im Horverstehen, Sprechen, Lesen und Schreiben vorhanden sein (vgl. Borbély 2009,
33ff.). Aufgrund der Tatsache, dass auch heute viele Personen im Banat in eine Familie mit
einer anderen Erstsprache als Serbisch geboren werden oder einer Mischehe entstammen,
wachsen diese zwei- bzw. mehrsprachig auf. Eine Person wird jedoch tiblicherweise nur dann
als mehrsprachig bezeichnet, wenn der Spracherwerb in der frihen Kindheit erfolgte und die

Sprache sowohl mindlich als auch schriftlich perfekt beherrscht wird (vgl. Olariu 2007, 301).

Die Psycholinguistik und Zweitsprachenforschung betrachtet Bilingualismus in der Regel als
Form von Multilingualismus und verwendet zudem die Begrifflichkeiten Mehrsprachigkeit
und Zweisprachigkeit synonymisch. Im Unterschied dazu wird in der Tertidrsprachenfor-
schung erst von Multilingualitit gesprochen, wenn eine Person neben der Erstsprache zumin-
dest zwei weitere Fremdsprachen erworben bzw. gelernt hat (vgl. Hu 82016, 11). In dieser
Diplomarbeit werden beide Begrifflichkeiten synonym gebraucht, weil sie sich auf Menschen

in einer mehrsprachigen Lebenssituation beziehen.
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3.1. Arten von Mehrsprachigkeit
In der Fachwelt wird hauptséchlich zwischen individueller Mehrsprachigkeit, bei der ein
Mensch mehrere Sprachen im Alltagsleben verwendet, sowie kollektiver Mehrsprachigkeit,
bei der mehrere Sprachen in einer Gesellschaft, einem Sprachareal oder Staat Geltung und
verbreitete Anwendung finden, unterschieden (vgl. Bradean-Ebinger 2014, 1). Zudem wird in
einigen Fallen auch von institutioneller Mehrsprachigkeit gesprochen, die durch das mehr-
sprachliche Angebot in der Verwaltung einer Stadt, eines Bezirks, eines Landes oder einer
Organisation gegeben ist (vgl. Riehl 2004, 52). Im serbischen Siidbanat finden alle drei Arten
der Mehrsprachigkeit ihre Anwendung: Schlielich werden zahlreiche Sprachen sowohl von
einer als auch von mehreren Personen tagtaglich im privaten sowie 6ffentlichen Bereich ver-

wendet.

Des Weiteren werden bei der individuellen Mehrsprachigkeit zusétzlich folgende Formen
unterschieden (vgl. Haider 2010, 207):

¢ simultane Mehrsprachigkeit: gleichzeitiger, natiirlicher Erwerb mehrerer Sprachen im

Kleinkindalter ohne formalen Unterricht

e sukzessive Mehrsprachigkeit: nattrlicher oder gesteuerter Erwerb mehrerer Sprachen

hintereinander

e retrospektive Mehrsprachigkeit: Unterricht in einer der Sprachen, die mehrsprachige

Lernende mitbringen

e retrospektiv-prospektive Mehrsprachigkeit: Unterricht in keiner der Sprachen, die

mehrsprachige Lernende mitbringen

e prospektive Mehrsprachigkeit: Aufbau von Mehrsprachigkeit bei den Lernenden erst

durch den Fremdsprachenunterricht

e curriculare Mehrsprachigkeit: addquate Forderung von Mehrsprachigkeit durch einen

Lehrplan

o funktionale Mehrsprachigkeit: verschieden weit fortgeschrittene Kompetenzen in un-
terschiedlichen Kompetenzbereichen bzw. Sprachen bei den Lernenden um je nach Si-

tuation sprachlich handeln zu kénnen

e rezeptive Mehrsprachigkeit: beide Gespréchspartnerinnen sprechen zwei verschiedene
Sprachen, kénnen jedoch aufgrund ihrer passiven Kenntnisse in der jeweils anderen

Sprache der/dem Konversationspartnerin folgen
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3.2. Rahmenbedingungen der Mehrsprachigkeitserziehung

Das mehrsprachige Aufwachsen eines Kindes kann durch mehrere Faktoren — sowohl positive
als auch negative — beeinflusst werden. Damit eine multilinguale Erziehung erfolgreich ge-
lingt, mussen optimale Rahmenbedingungen vorhanden sein, da diese einen wesentlichen Teil
der Mehrsprachigkeitserziehung ausmachen (vgl. Hullmann 2010, 27). Neben anthropogener
sind auch soziogene Bedingungen fur eine mehrsprachliche Erziehung von groiter Relevanz.
Erstere stellen im Grunde konstante Kriterien fur den Spracherwerb sowie -gebrauch dar.
Letztere haben sich historisch ergeben und wurden insbesondere politisch beeinflusst (vgl.
Reich / Roth 2002, 11).

Fur einen erfolgreichen kindlichen Spracherwerb missen bestimmte Voraussetzungen erfillt
werden. Grundsatzlich muss angemerkt werden, dass dieser bei allen unauffalligen Kindern
zwar in gleicher Weise, aber in unterschiedlichem Tempo und mit individuellen Variationen
verlauft und somit einzigartig ist. Wolfgang Wendlandt (1944*) hat zu diesem Zweck einen
Sprachbaum entwickelt, der auch auf Mehrsprachigkeit Ubertragbar ist, und den Verlauf vom
Sprachenlernen illustriert. Der Sprachbaum ist in Wurzeln, Stamm und Krone unterteilt. Die
Wourzeln stellen die notwendigen Voraussetzungen (motorische sowie geistige Entwicklung
und intakte Sinnesfunktionen) fur kindlichen Spracherwerb dar, welche bei Beeintrachtigung
frihzeitig erkannt und behandelt werden missen, um den Spracherwerbsprozess bestmdglich
zu unterstitzen. Sprechfreude und Sprachverstandnis sind im Stamm zu finden: Kinder ver-
stehen anfénglich viel mehr, als sie selbst produzieren kdnnen — daher ist es notwendig, Her-
anwachsenden die Bedeutung von Sprache als Kommunikationsmittel zum Informationsaus-
tausch zu vermitteln. In der Krone werden einzelne Teilbereiche von Sprache (Artikulation,
Wortschatz, Grammatik sowie Kommunikation) verdeutlicht, die bei jedem Kind unterschied-
liche Schwierigkeiten darstellen kénnen und unterschiedlich schnell beherrscht werden.
Wichtig beim kindlichen Spracherwerb sind vor allem Freude und Spal am Sprechen sowie

eine kulturelle Einbettung und eine intakte Lebensumwelt (vgl. Haid 22012, 6f.).

Zwar ist es theoretisch ein Leben lang méglich, Sprachen zu lernen, jedoch ist das Lebensalter
fur die Qualitat des Prozesses sowie den Grad der zu erreichenden Kompetenz entscheidend.
Die ersten vier Jahre ist aufgrund der besonderen Plastizitat des Gehirns die Spracherwerbsfa-
higkeit am starksten ausgepréagt (vgl. Hohenberger 2000, 51). Gerade im frihen Kindesalter
sind das Gehor sowie Gehirn fir unterschiedliche Sprachlaute besonders aufnahmeféhig. Aus
diesem Grund ist ein fremdsprachlicher Akzent bei Heranwachsenden, die besonders frih

eine Sprache lernen, zumeist nicht vorhanden (vgl. Montanari 2000, 40). Bereits mit dem
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sechsten Lebensjahr unterscheiden sich die Erwerbsbedingungen eines Schulkindes von dem
eines Kindes im Vorschulalter (vgl. Tracy 2008, 154). Tatsache ist, dass die frihe Auseinan-
dersetzung mit mehreren Sprachen eine gute Grundlage fir die spater besonders effiziente
Integrierung weiterer Fremdsprachen in breiter ausgebildeten Netzwerken bildet (vgl. Tracy
2009, 189). Der kindliche Spracherwerb verlauft daher wie eben beschrieben im Zuge be-
grenzter Zeitfenster, welche als kritische Periode oder sensible Phasen betrachtet werden kon-
nen, wobei die zu durchlaufenden Entwicklungsschritte relativ homogen, jedoch zu verschie-
denen Zeitpunkten erfolgen. Von Multilingualismus ist die Rede, wenn ein Kind zwei oder
mehrere Sprachsysteme ausbildet. Inwieweit die Sprachen hierbei voneinander unabhangig
sind oder aber in gegenseitiger Wechselbeziehung zueinander stehen, ist Gegenstand reger
Diskussionen innerhalb des Fachbereichs. Konsens besteht jedoch darlber, dass der Erwerb
mehrerer Sprachen eine Bereicherung darstellt und Eltern sowie Bezugspersonen unterstit-
zend zur Hilfe stehen sollten (vgl. Haid 22012, 3f.).

Das glnstigste Alter fiir den Beginn der Mehrsprachigkeitserziehung wird oft in Fachkreisen
diskutiert. Grundsétzlich stehen die Erziehungsberechtigten vor der Wahl, ob sie dem Kind
von Geburt an beide Sprachen gleichzeitig oder zundchst nur eine Sprache und die zweite erst
zu einem spateren Zeitpunkt néherbringen. Der simultane Spracherwerb wird bei gemischt-
sprachigen Familien von Linguisten empfohlen, da die/der Heranwachsende die Erstsprache
jedem Elternteil zuordnen und gleichzeitig in beiden Sprachen heranwachsen kann. Durch die
spatere Einfuhrung der zweiten Sprache wird hingegen einerseits die eigene Gewohnheit eines
der Elternteile durchbrochen und andererseits muss sich das Kind auf eine ihm vollig unbe-
kannte Sprache einlassen, zu der es keine emotionale Bindung hat (vgl. Mahlstedt 1996, 135).
Auch kulturspezifische Aspekte sollten beim kindlichen Spracherwerb bericksichtigt werden,
da das Kind neben der Sprache auch verschiedene Kulturen kennen lernen sollte (vgl. Haid
22012, 11).

Das Vorhandensein eines Sprachangebots in beiden Sprachen ist flr eine erfolgreiche Mehr-
sprachigkeitserziehung sehr wichtig. Der kindliche Spracherwerb beginnt vorrangig im Rah-
men sozialer Netzwerke, indem Kinder mit anderen Personen wie Familienmitgliedern,
Nachbarlnnen, Lehrerlnnen in Kontakt treten und mit ihnen interagieren. Direkte Auswirkun-
gen auf die Sprachentwicklung der Heranwachsenden haben nicht allein die Art und Intensitét
der Relationen und Interaktionen, sondern auch weitere Kriterien wie Medienkonsum und
sprachforderliche bzw. sprachférdernde Aktivitaten. Je nachdem, in welcher Form und Inten-

sitdt die verschiedenen Sprachen in unterschiedlichen Kontexten auftreten, werden diese auf

~33~



unterschiedlichem Niveau erworben (vgl. Krehut / Dirim 22010, 410). Dem Kind miissen re-
gelmaRig genligend Gelegenheiten geboten werden, um beide Sprachen aktiv und passiv zu
verwenden. Entscheidend fur die Sprachentwicklung des Heranwachsenden sind die sprachli-
chen Anregungen, die es taglich von seinem nahen Umfeld bekommt und die dadurch Ein-
fluss auf den Rhythmus des Spracherwerbs nehmen. Dennoch wird empfohlen, dass nicht nur
der Input minimalst tiber dem Entwicklungsstand des Kindes liegen, sondern auch ein Uber-
angebot vorhanden sein soll, damit sich die/der Heranwachsende selbst die zu ihrem/seinem
derzeitigen Lernstand und den momentanen Lernbedurfnissen passende sprachliche Anregung

aussuchen kann (vgl. Montanari 2000, 21).

Fur mehrsprachige Kinder ist die Alphabetisierung, das Lesen- und Schreibenlernen, in den
Erstsprachen von grolter Bedeutung. Tatséchlich werden Alphabetisierungsprozesse uber-
wiegend lediglich in der Umgebungssprache eingeleitet, wodurch es zu einer Liicke in der
sprachlichen Entwicklung kommt (vgl. de Cillia 2000, 3-8). Damit jedoch ein hohes Sprach-
niveau in allen Sprachen erreicht wird, muss das Kind auch in der Familiensprache alphabeti-
siert werden (vgl. Gogolin 1994, 231). Zumindest fur Heranwachsende von Minoritaten ist
eine frihe Alphabetisierung in der Erst- und Zweitsprache unproblematisch: Das allgemeine
Bildungsrecht, das Recht auf Bildung in Serbisch als L1 sowie L2 und/oder in einer der Min-
derheitensprachen als auch das Recht des Erwerbs bestimmter Fremdsprachen wird in allge-
meinen Gesetzen und Rechtsverordnungen der Republik Serbien sichergestellt. Zudem ratifi-
zierte Serbien im Jahre 2006 die Europdische Charta der Regional- oder Minderheitenspra-
chen und verpflichtete sich somit u. a. Rahmenbedingungen fir eine Mehrsprachigkeitserzie-
hung der autochthonen Bevolkerung zu schaffen (vgl. Filipovi¢ / Vuco / Puri¢ 2007, 228).
Sollten die Kinder einer Minoritat spater ein Studium in ihrer Erstsprache im Ausland anstre-
ben, so muss der Staat diese wahrend ihrer Ausbildung ausreichend fordern und Unterstit-
zung anbieten (vgl. Petsinis 2003, 9).

AuBerst relevant fir das Gelingen bzw. Misslingen von Mehrsprachigkeitserziehung ist die
personliche Einstellung zur Multilingualitat. Neben der Haltung der Eltern und der Umwelt
dieser Thematik gegeniiber muss auch Riicksicht auf die Einstellung der/des Heranwachsen-
den genommen werden. Die Einstellung der Eltern und der Gesellschaft hat einen starken
Einfluss auf deren Haltung, da diese sich erst durch die Bildung des eigenen Sprachbewusst-
seins entwickelt. Zudem werden Kinder, die Zustimmung und positive Reaktionen auf ihre
mehrsprachigen Fahigkeiten erhalten, Multilingualitat positiv gegentiberstehen, wéhrend Her-

anwachsende, die gegenteilige Erfahrungen gemacht haben, héchstwahrscheinlich die Nich-
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tumgebungssprache ablehnen werden (vgl. Bogdain 1989, 238). Die Haltung zur Mehrspra-
chigkeit richtet sich gréRtenteils nach dem sogenannten Sprachprestige.

Die Entstehung von Multilingualitat wird ebenso durch externe Einflisse und makrosoziolo-
gische Faktoren bestimmt. Die linguistische Aquivalenz aller Sprachen wird durch die gesell-
schaftliche Beurteilung von Sprachen teilweise in Frage gestellt, da es bedingt durch die indi-
viduelle Einschatzung von Personen starker bevorzugte und weniger bevorzugte Sprachen
gibt (vgl. Fthenakis / Sonner / Thrul / Walbiner 1985, 232f.). Einfluss auf das Sprachprestige,
das soziale Ansehen von Sprachen, nehmen vor allem 6konomische, politische und kulturelle
Werte, die Uber den Stellenwert einer Sprache im Gesellschaftssystem und deren Platz in der
Sprachhierarchie entscheiden (vgl. Schneider 2005, 30). Beispielsweise besitzen Sprachen aus
politisch und wirtschaftlich starkeren Staaten, die aufgrund ihrer Machtverhaltnisse attraktiver
gegeniiber Migrantinnensprachen erscheinen, ein hoheres Sozialprestige (vgl. Bourdieu 1993,
15). Bei Minderheitensprachen entscheidet insbesondere das AuRenprestige der Gruppe Uber
die gesellschaftliche Anerkennung der Sprache — somit ist die Beachtung der Sprache schwa-
cher, umso geringer die Zustimmung gegenuber der Minoritat in der Bevolkerung ist (vgl.
Brizi¢ 2007, 181). Sprachprestige hat auch Folgen auf die Spracherwerbsmotivation: So wird
Heranwachsenden mit Englisch oder Franzdsisch als L1 mehr Anerkennung und Respekt von
ihrer Umwelt entgegengebracht als mehrsprachig aufwachsenden Kindern mit Tirkisch oder
Polnisch als L1. Diese Tatsache schadet nicht nur dem kindlichen Selbstwertgefiihl, sondern
hat auch Einfluss auf die Identitatsentwicklung und resultiert zumeist in der Stigmatisierung
sowie dem Untergehen einer Sprache (vgl. Dirim / Frik 2005, 32f.).

Einen zentralen Einfluss auf die Mehrsprachigkeitserziehung nimmt ebenfalls der Wohnort
der Familie ein. Schliellich ist es fur Familien, die in mehrsprachigen Gebieten leben, einfa-
cher ihre Kinder im Sinne des Multilingualismus zu erziehen, als fur Famlien, die in einspra-
chigen Arealen wohnhaft sind (vgl. Egger 1996, 382). Uberdies sind die Bedingungen fiir
Mehrsprachigkeit in urbanen Gebieten — im Vergleich zu ruralen Arealen — aufgrund der gro-
Reren Fordermdglichkeiten in der Nichtumgebungssprache besser und die Stadtbevolkerung
im Allgemeinen fremden Kulturen offener gegenuberstehend (vgl. Fitzpatrick 2009, 24). Im
Falle des Banats stimmt dies jedoch nur bedingt: Wahrend die Mdglichkeiten traditionelle
Fremdsprachen zu erlernen tatséchlich in den Stadten vielfaltiger sind, ist das Angebot an
Regionalsprachen dort eher rar. Aus diesem Grund werden Personen, die Interesse an der Ver-
tiefung ihrer Sprachkenntnisse in einer Minderheitensprache haben, eher in kleineren Ort-

schaften Erfolge erzielen, indem sie beispielsweise mit der Dorfbevolkerung kommunizieren.
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3.3.  Auswirkungen der Mehrsprachigkeit auf die Sprecherinnen
Mehrsprachigkeit kann verschiedene Auswirkungen auf die einzelnen Sprecherinnen haben,
indem sie Einfluss auf die Sprachwahl hat und zu Phdnomenen wie Sprachmischung, Interfe-

renzen und Pidgin-Sprachen fuhren kann.

Grundsatzlich sind bei der Sprachwahl vier situationsbedingte Faktoren von hochster Rele-
vanz, namlich die Umstéande (Zeit und Ort), die Gespréachsteilnehmerinnen (Alter, Geschlecht,
Beruf, soziobkonomischer Status, Herkunft, Ethnizitdt sowie deren Beziehung zueinander),
das Thema (z. B. Arbeit, Sport, nationale Events) und die Funktion der Interaktion (Anforde-
rung, Angebot von Informationen oder Interpretation, Routine wie BegrufRung, Dank, Ent-
schuldigung usw.). Wahrend eine einsprachige Person nur zwischen Varietaten einer Sprache
wechseln kann, ist es einer mehrsprachigen Person mdglich, zwischen Varietdten einer oder
mehrerer Sprachen zu wechseln. So wird ein Multilingualer mit einer/einem monolingualen
SprecherIn in einer Sprache sprechen, die letztere/r beherrscht — kommuniziert dieser jedoch
mit einer ebenfalls mehrsprachigen Person, welche derselben Sprachen méchtig ist, kbnnte es
in diesem Fall auch zur Sprachmischung kommen. Insbesondere die Sprachkenntnisse des
Gegenibers (Verwendung der Sprache, welche die/der Gesprachspartnerin besser beherrscht),
die eigene Sprachgeschichte (Wechsel von Minderheiten- zur Mehrheitssprache im Laufe der
Zeit), das Alter (hauptséchlicher aktiver Gebrauch von Minderheitensprachen durch altere
Generationen), der sozio6konomische Status (Aneignung der Mehrheitssprache und Aufgabe
der Minderheitensprache um einen héheren Status zu erreichen), der Grad der Intimitat (Ver-
wendung der Mehrheitssprache durch Multilinguale zu Beginn einer Bekanntschaft und der
Minderheitensprache erst bei intensiverem Kontakt), die Situation (Verwendung der Mehr-
heitssprache sobald ein/e Monolinguale/r an einer Konversation teilnimmt), der Inhalt des
Diskurses (bessere, sprachliche Beherrschung der Lexik bei gewissen Themen in einer Spra-
che) sowie die Funktion der Interaktion (Kommunikation in unterschiedlichen Sprachen wéh-
rend der Arbeit und in den Pausen) haben erhebliche Auswirkungen auf die Sprachwahl von
Multilingualen (vgl. Grosjean 1982, 127-141).

Das Phanomen der Sprachmischung, welches auch unter dem Begriff ,,Code-Mixing* bekannt
ist, tritt vor allem bei mehrsprachigen Kindern auf, da sie in der friihesten Phase der Sprach-
entwicklung mehrere Sprachen tiberwiegend naiv miteinander mischen und nach einem ein-
heitlichen System in beiden Sprachen suchen. Wéhrend die Heranwachsenden das sprachliche
System zuné&chst in einen phonetischen und dann in einen morphologischen Bereich trennen,

wird auf lexikalischer sowie grammatischer Ebene und Syntax nicht immer eindeutig unter-
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schieden (vgl. Kielhofer / Jonekeit 31995, 72). Mehrsprachige Kinder bilden genauso wie Ein-
sprachige in ihren Sprachen Wortrythmen, erfinden neue Worter oder verwenden ein Wort in
einem falschen Kontext. Code-Mixing findet bei ihnen einerseits aus Spaf statt, andererseits
zielen sie auch auf das Schockieren von Erwachsenen, die gegen eine Sprachmischung sind,
ab. Zudem ist die Kommunikation mit einer erwachsenen Person in einer ,,falschen* Sprache
fur Kinder nichts Ungewohnliches (vgl. Grosjean 1982, 206). Insbesondere in der Lexik treten
Sprachmischungen auf, wobei durch eine funktionale Sprachtrennung und diszipliniertes
Sprachverhalten der Erziehungsberechtigten Code-Switching und den damit verbundenen
Interferenzen vorgebeugt werden kann. Als effizienteste Methode der Sprachtrennung wird
das Prinzip ,,eine Person — eine Sprache® betrachtet, welche sich folgendermaBien gliedern
lasst: Umgebungssprache — Familiensprache, Spielsprache — Familiensprache, Schulsprache —
Familiensprache, Berufssprache — Familiensprache, Schulsprache — Spielsprache — Familien-
sprache, Muttersprache — Vatersprache. Indem die Sprachen nicht willkirlich gewechselt
werden, wird eine funktionale Trennung erreicht (vgl. Kielhdfer / Jonekeit 31995, 17-20).
Falls sich die Aufteilung der Sprachen Uberschneidet bzw. die funktionale Trennung nicht
gelingt, kann dies Interferenzen zur Folge haben. SchlieBlich haben mehrsprachige Kinder zu
Beginn u. a. ein pragmatisches Entscheidungsproblem hinsichtlich der situativ angemessenen
Sprachwahl, beide Sprachsysteme werden gleichzeitig aktiviert und sie gebrauchen die eine
Sprache, um schwierige Formulierungen zu vermeiden bzw. vorhandene Licken in der ande-

ren Sprache zu schlieBen (vgl. Tracy 1996, 73-80).

Die gegenseitige Beeinflussung mehrerer Sprachen auf phonetischer, grammatikalischer und
lexikalischer Ebene wird als Interferenz bezeichnet. Potentielle Ursachen dafiir sind sprachin-
terner, individuell-psychologischer oder kontext-situativer Natur, wobei Interferenz objektiv
als Stérung des jeweiligen Sprachsystems zu bewerten ist. Subjektiv betrachtet erfillen Inter-
ferenzen fur Multilinguale in erster Linie eine helfende Funktion, da sie bei Sprachnot auf
Strukturmuster anderer Sprachen zuriickgreifen, um beispielsweise die Vereinfachung kom-
plexer Strukturen, genaueren sprachlichen Ausdruck oder Luckenfiillung zu erzielen (vgl.
Kielhofer / Jonekeit 31995, 86f.).

Besonders stark ausgepragte Interferenz resultiert in Sprachmischung und schlussendlich im
Entstehen einer Pidgin-Sprache, welche der eingeschrankten Kommunikation dient. Diese
reduzierte Sprachform erscheint in einer sozialen Einheit, in der viele unterschiedliche Spra-
chen koexistieren, sich eine unter ihnen als Verkehrssprache etabliert und durch Sprachkon-

takt mit den anderen Sprachen stark vermischt bzw. vereinfacht wird (vgl. de Cillia 1994, 63).
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4. Die rumanische Sprache und Kultur im serbischen Banat

Bei der ruméanischen Sprache handelt es sich um eine romanische Sprache aus dem balkanro-
manischen Zweig des indoeuropéischen Sprachstamms. Bereits ab dem 12. Jhd. erfuhr das
Rumanische zunédchst in byzantinischen, dann in ungarischen und ab dem 16. Jhd. vermehrt in
italienischen Quellen Erwahnung (vgl. Schlésser 22005, 106). Das Rumanische hat gegenwér-
tig in zwei Staaten den Status einer Amtssprache, ndmlich in Rumanien und in der Republik
Moldau. Als ethnische Minderheitensprache ist es in acht weiteren Landern (Ungarn, Serbien,
Kroatien, Bulgarien, der Republik Mazedonien, Griechenland, Albanien und der Ukraine) von
grolRer Bedeutung. Zudem ist es seit dem 01. Janner 2007 auch eine der 24 Amtssprachen der
EU. Statistiken gehen von einer Primérsprecherzahl von ungeféhr 23 Millionen in einem Gel-
tungsbereich von 26 Millionen aus, wobei Serbien hier den sechsten Platz belegt (vgl. Bos-
song 2008, 248-257).

4.1. Herkunft und Dialekte
Schon in den ersten urkundlichen Nennungen wurde der rémische Ursprung der Ruménen
und die Romanitat des Rumaénischen betont. Dennoch entwickelte sich die rumanische Spra-
che aufgrund der raumlichen Trennung von ihren Schwestersprachen und innerhalb des by-
zantinisch-slawischen Kulturraums im Kontakt mit den nichtromanischen Nachbarsprachen
anders (vgl. Schlésser 22005, 106f.). Das tatsachliche Entstehungsgebiet des Rumanischen ist
auch heute in Fachkreisen ein viel diskutiertes Thema: Hier stehen sich vor allem zwei Theo-
rien gegenuber, einerseits die Kontinuitatstheorie und andererseits die Migrationstheorie. Ers-
tere betrachtet die ruménische Bevdlkerung als direkte Nachkommen der durch die Rémer
latinisierten Daker. Die Sprache, die sich im Westen der romischen Provinz Dakiens entwi-
ckelte, konnte auch nach dem Abzug des romischen Heeres und der rémischen Verwaltung im
Jahre 271 jahrhundertelang tGberdauern. Zweitere nimmt an, dass sich das Vulgarlatein stdlich
der Donau zum Ruménischen weiterentwickelte, da die romanischsprachige Bevolkerung
dorthin auswandern musste und erst im 10. Jhd. vom Kénig der Ungarn zuriick ins Land geru-
fen wurde. Beide Theorien wurden im 19. und 20. Jhd. zur politischen Instrumentalisierung
verwendet, wobei sich keine von ihnen aufgrund des Fehlens schriftlicher Dokumente mit

Sicherheit beweisen I&sst (vgl. Bossong 2008, 249f.).

Obwohl das Rumanische zwar wie alle romanischen Sprachen vom Sprechlatein abstammt,
hat es im Laufe seiner Entwicklung u. a. dakische, germanische, griechische, slawische, tirki-
sche und ungarische Elemente in seiner Sprache beibehalten (vgl. Lindenbauer 2006, 343).

Vor allem das ab dem 18. Jhd. wachsende Romanitétsbewusstsein der Rumanen fihrte dazu,
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dass sich das Rumanische von der kirchenslawisch-orthodoxen Tradition abwendete: So wur-
de die zuvor jahrhundertelange tibliche Wortschatzerweiterung aus dem Slawischen bzw. Alt-
bulgarischen durch Anleihen aus dem Lateinischen und spater dem Franzdsischen ersetzt.
Somit wurde ab dem 19. Jhd. der Gebrauch lateinisch-romanischer Neubildungen statt zahl-
reicher Lexeme aus dem Slawischen, Tirkischen oder Griechischen, z. B. secol statt veac
‘Jahrhundert’, nobil statt blagorodnic 'adlig', cisterna statt hasna 'Zisterne', préferiert. In be-
stimmten Féllen wie beispielsweise secol und veac ,Jahrhundert® existieren beide Worter als
Dubletten nebeneinander (vgl. Schldsser 22005, 113). Der Anteil der Slawismen macht heute
in der rumanischen Sprache ungefahr 10 % des VVokabulars aus und ist aufgrund der kulturel-
len Verhéltnisse vor allem in der religiésen Lexik zu finden (vgl. Tornow 2001, 36). Wéhrend
des Hospitationspraktikums konnte die Beobachtung gemacht werden, dass viele rumanisch-
stdimmige Schilerlnnen im Falle solcher Dubletten grotenteils eher zur slawischen Variante
greifen — dies konnte auch eine Rumaénischlehrkraft bei einem Interview bestatigen. Schliel3-
lich bt die serbische Sprache einen groRen Einfluss auf die rumanischstdmmigen SchilerlIn-
nen aus und der Gebrauch der Slawismen statt der Latinismen wird im serbischen Banat ge-
duldet. Problematisch jedoch kann es werden, sobald die Jugendlichen nach Ruménien fahren,

da diese Lexik als veraltet gilt und nicht verstanden werden konnte.

Wenngleich das ruménische Sprachgebiet bis zum Jahre 1876 auf die drei Firstentlimer
Transsylvanien (das heutige Siebenburgen), die Walachei und die Moldau verteilt war, konnte
es durch die jahrhundertelange Tradition der Hirtenwanderung zwischen Berg- und Talweiden
zu einer Durchmischung der Sprachvarietdaten kommen, die ihre Konvergenz begunstigte. Da
dialektale Unterschiede schwach ausgeprégt sind, kann die heutige rumanische Standardspra-
che als relativ einheitlich bezeichnet werden (vgl. Bossong 2008, 252). In der Ruménistik
werden grundséatzlich vier rumanische Sprachen bzw. Dialekte unterschieden, namlich das
Aromunische, Dakorumanische, Meglenorumaénische und Istrorumanische. Die standardisierte
Form der dakoruménischen Sprache konnte sich im Laufe der Geschichte durchsetzen und
stellt das heutige Standardrumanische dar. Das Dakoruménische hat die groRte Sprecherzanhl,
wird vor allem in Rumanien und der Republik Moldau gesprochen und hat aufgrund von As-
similation und Emigration schwindende Zahlen in Serbien, Bulgarien, Ungarn und der Ukrai-
ne (vgl. Kahl 2009, 15-19). Die dakoruménische Varietat wird in zwei Dialektgruppen einge-
teilt, ndmlich eine ndérdliche (Banat, Bukowina, Kreischgebiet, Maramuresch, Moldau und
Siebenbirgen) und eine sidliche (Kleine und Grolie Walachei). Die im serbischen Sudbanat
lebenden Rumdnen sprechen je nach Gebiet Mundarten aus beiden Gruppen, namlich den
Dialekt aus dem Banat, Siebenbtirgen und der Kleinen Walachei. Der kleinwalachische Dia-
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lekt wird jedoch lediglich in den Ortschaften Banater Neudorf, Lagerdorf und Lokve verwen-
det (vgl. lovanovici 2006, 8). Das Banat selbst ist vom restlichen dakoruménischen Raum
etwas abgeschnitten und nimmt eine periphere Position ein. Somit konnte sich die Banater
Mundart am meisten vom ruménischen Standard distanzieren und dadurch — im Vergleich zu
den bisher erwahnten Dialekten — archaistische Elemente und einen Konservatismus in der
Phonetik sowie Morphologie beibehalten. Obwohl der Banater Dialekt zwar dem Dako-
ruméanischen zugeordnet wird und mit dieser Varietdt die meisten Gemeinsamkeiten hat, sind
vor allem Parallelen mit der istrorumanischen, weniger mit der aromunischen oder der meg-
lenorumanischen, Varietat aufféallig (vgl. Flora 1971, 497-500). Zudem hat die Banater
Mundart im Unterschied zu anderen Dialekten eine groe Anzahl an Latinismen bewahrt (vgl.
lovanovici 2010, 246).

Diskussionen innerhalb der rumanischen Varietatenlingustik sind einerseits stark vom Streit
um die Eigenstindigkeit der ,,moldawischen Sprache* und andererseits den auflerhalb des
ruménischen Kernlandes gesprochenen ,,siiddanubischen” Idiomen Aromunisch, Megleno-
rumanisch und Istroruménisch geprégt. In keinem der anderen genannten L&nder ist das Ru-
maénische in einer seiner Varietaten (Aromunisch, Megleno- und Istrorumanisch) als Minder-
heitensprache offiziell anerkannt. Zudem geniel3t es nirgendwo auch nur minimalen staatli-
chen Schutz. Aus diesem Grund werden die drei siddanubischen Varietaten heute zu den akut
vom Aussterben bedrohten Sprachen gezéhlt (vgl. Bossong 2008, 252-259). Um dieser Tatsa-
che entgegenzuwirken als auch die seit den 1990er-Jahren anhaltende schwierige interethni-
sche Situation zu I8sen, wurde im Jahre 2005 das sich in Pantschowa befindende euroregiona-
le Zentrum fur multiethnische Gesellschaftsentwicklung In Medias Res gegrundet und 2006
offiziell als nicht-staatliche Nonprofit-Organisation registriert, welche sich als Vermittler zwi-
schen den nationalen Minderheiten — insbesondere der ruméanischen — sowie politischen Ver-
treterlnnen versteht und sowohl im Bereich des Minderheitenschutzes als auch der Forderung
von Minoritaten aktiv ist (vgl. Maran / Baba / Mic 2013, 157f.). Besonderes Augenmerk wird
dabei auf die Sprache und Kultur kleiner im Banat anséssiger Minderheiten wie der Aromu-
nen, Banater Bulgaren oder Tschechen gelegt, die seit 2007 durch verschiedene Aktionen wie
den ,, Tag der Muttersprache* promoviert sowie affirmiert werden sollen (vgl. Mic 2010,
519ff.). Seither finden auch jahrlich zahlreiche private Initiativen statt, die durch kulturelle
Programme wie beispielsweise den ,,Tagen der aromunischen Kultur in Pantschowa* versu-
chen, die Aufmerksamkeit besonders auf die verbliebenen Aromunen im serbischen Studbanat
zu lenken und das Aromunische, aber auch das Meglenoruménische durch Sprachkurse in

dieser Gegend zu revitalisieren (vgl. Nikolin / Mic 2013, 35).
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4.2. Die rumanische Bevolkerung im Stdbanat
Zwischen 1910 und 2011 verringerte sich die Anzahl der Rumanen im serbischen Banat dras-
tisch von 76 378 auf 25410 Personen — dies bedeutet einen Bevolkerungsrickgang von
300,58 % (vgl. Sorescu-Marinkovi¢ 2013, 135). Zwar spielt die ruménische Volksgruppe zah-
lenméRig keine groRe Rolle mehr, da sie seit Jahrzehnten am Abnehmen ist (1948: 0,97 %,
1953: 0,86 %, 1961: 0,78 %, 1971: 0,68 %, 1981: 0,58 %, 1991: 0,54 %, 2002: 0,46 % sowie
2011: 0,41 %). Dennoch ist sie historisch und kulturell betrachtet eine bedeutende Minderheit
(vgl. Vukmirovi¢ 2012, 14). Die sinkende Fertilitdts- und Natalitatsrate, groRe Auswande-
rungsstrome in den Westen, Mischehen zwischen Rumanischstdammigen und anderen Ethnien
und die zunehmende Alterung der Bewohnerlnnen sind nur wenige Grunde, die im Laufe der
Jahre zu dieser Tendenz flhrten (vgl. Bjeljac 2006, 380). Zudem sind die zunehmenden As-

similationsprozesse in der ruménischen Bevolkerung nicht zu ignorieren (vgl. Stoit 2009, 28).

Anzahl der Ruméanen
Anzahl der Gesamteinwohner i
in %
Serbien 7 186 862 29 332 0,41 %
Wojwodina 1931 809 25410 1,32 %

Tabelle 2: Vergleich der Anzahl der ruménischen Bevolkerung in Serbien und der Autonomen Provinz

Wojwodina

Vor allem in der Autonomen Provinz Wojwodina, wo sie zahlenmaRig groRer sind, sind Ru-
maéanen eine anerkannte nationale Minderheit mit gewissen Rechten. Sie haben sich mehrheit-
lich im serbischen Teil des Banats insbesondere im 18. Jhd. sowie in den ersten Jahrzehnten
des 19. Jhds. im Rahmen der Kolonisation sowohl aus dem 6stlichen Teil des Banats als auch
aus anderen Arealen, die mit Ruménen bewohnt waren, niedergelassen. Die Neuankémmlinge
haben in erster Linie Ortschaften besiedelt, die bereits zur osmanischen Zeit oder sogar im
Mittelalter bestanden. Nur in wenigen Féllen ist es zur Grindung neuer Siedlungen gekom-
men (vgl. Maran 2011, 8). Die der rumanischen Bevolkerung seitens des Staates zugestande-
nen Rechte umfassen neben der Forderung sowie dem Gebrauch der L1-Sprache in allen Bil-
dungsbereichen zusatzlich auch den Kulturbereich, die Jurisdiktion, Bundes- und Lokaladmi-
nistration, das Verlagswesen, wissenschaftliche Publikationen, Interessensverbande und poli-
tische Organisationen, Orts-, Stralen- und Firmenbezeichnungen, 6ffentliche Aufschriften,
Riten und die 6ffentlichen Medien (vgl. Radovanovi¢ 2004, 50). Die Mehrheit dieser Minori-
tat bewohnt l&ndliche Gebiete und ist Uberwiegend in der Landwirtschaft tatig, wobei heute
immer mehr junge Menschen einen Universitatsabschluss besitzen. Im Allgemeinen werden

die Banater Rumanen als gut situiert sowie fleillig wahrgenommen (vgl. Spariosu 2010, 610).
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In der Wojwodina verteilt sich die ruménische Volksgruppe laut der VVolkszahlung aus dem

Jahre 2011 in den einzelnen Verwaltungseinheiten folgendermafen:

Verwaltungsregion Anzahl der Anzahl der Ruménen
Gesamteinwohner in %

Nord-Batschka 186 906 76 0,04 %
Stid-Batschka 615 371 1270 0,21 %
West-Batschka 188 087 1340 0,71 %
Gesamt Batschka 990 364 2 686 0,27 %
Nordbanat 147 770 421 0,28 %
Mittelbanat 187 667 4214 2,25%
Sudbanat 293730 18 000 6,13 %
Gesamt Banat 629 167 22 635 3,60 %
Syrmien 312 278 89 0,03 %
Gesamt Wojwodina 1931 809 25410 1,32 %

Tabelle 3: Anzahl der ruménischen Bevdlkerung in der Autonomen Provinz Wojwodina

Demnach lebt die groBRte Anzahl dieser Ethnie im zentralen und stdlichen Banat — auch im

Zentralwesten der Batschka lassen sich kleinere rumanische Gruppen finden. In folgenden

Gemeinden des Banats gibt es laut der serbischen Volkszéhlung aus dem Jahre 2011 Siedlun-

gen mit einer absoluten bzw. relativen ruménischen Mehrheit (vgl. Vukmirovi¢ 2012, 20-23).

Gemeinde Anzahl der Anzahl der Ruméanen
Gesamteinwohner in %

Nordbanat
Ada 16 991 11 0,06 %
Tschoka 11 398 42 0,34 %
GroBRkikinda 59 453 95 0,16 %
Kanischa 25 343 268 1,06 %
Neu-Kanischa 11 269 2 0,02 %
Senta 23 316 3 0,01 %
Mittelbanat
GrofRbetschkerek 123 362 2161 1,75 %
Neu-Betsche 23 925 59 0,25 %
Neuzerne 10 272 16 0,16 %
Sankt Georgen an der 16 841 1412 8,38 %
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Bega

Setschan 13 267 566 4,27 %
Studbanat

Alisbrunn 20151 4870 24,17 %
Konigsdorf 10 440 198 1,90 %
Kowatschitza 25274 1543 6,11 %
Kubin 33722 1170 3,47 %
Pantschowa 123 414 3173 2,57 %
WeiBkirchen 17 367 842 4,85 %
Werschetz 52 026 5420 10,42 %
Zichydorf 11 336 784 6,92 %

Tabelle 4: Anzahl der rumanischen Bevolkerung im serbischen Banat

Die ruménische Kultur ist vor allem im studlichen Banat von groRer Bedeutung, wobei ihr
Einfluss im alltdglichen Dorfleben starker ist als in den Stadten. Einerseits ist die ruménisch-
orthodoxe Kirche mit 38 Gotteshdusern in der Gemeinschaft sehr prasent (vgl. Rosu 2015,
162). Andererseits werden nationale Traditionen im Rahmen kultureller Aktivitaten in Cho-
ren, Folklore-, Orchester- und Theatergruppen gepflegt, wobei die Zahl der Jugendlichen, die
sich in ihrer Freizeit mit ihrer eigenen Kultur beschéftigen, seit Jahren einen starken Rick-
gang erlebt (vgl. Bojin 1990, 43-75). In der folgenden Tabelle sind die kulturell wichtigsten
Orte aufgelistet. Die Informationen stammen zwar von der serbischen Volksz&hlung aus dem
Jahre 2011, sind aber nicht online abrufbar bzw. publiziert worden. Freundlicherweise wurden
die Daten nach einem kurzen Telefongespréach sowie Anfrage per Kontaktformular im Inter-

net vom serbischen Statistikamt zur Verfugung gestellt.

Ortschaft Anzahl der Anzahl der Ruméanen
Gesamteinwohner in %

Bezirk Alisbrunn

Dobritza 1076 54 5,01 %
Lokve 1772 1487 83,92 %
Nikolinzi 1131 729 64,46 %
Petersdorf 3 868 1160 29,99 %
Selleusch 1191 511 42,91 %
Bezirk Kowatschitza

Uzdin 2029 1479 72,89 %
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Bezirk Kubin

Deliblat 2939 390 13,27 %
Dolowa 6 146 652 10,61 %
Mramorak 2690 348 12,94 %
Bezirk Pantschowa

Apfeldorf 6 181 66 1,07 %
Banater Neudorf 6 686 1555 23,26 %
Glogon 3012 117 3,88 %
Bezirk Weil3kirchen

Grebenatz 818 640 78,24 %
Bezirk Werschetz

Jablanka 251 155 61,75 %
Kleinscham 283 158 55,83 %
Klein-Sredischte 89 58 65,71 %
Kuschtilj 748 716 95,72 %
Lagerdorf 531 399 75,14 %
Markowatz 255 203 79,61 %
Mesitsch 198 162 81,82 %
OreSac 382 141 36,91 %
Ritischevo 549 378 68,85 %
Sotschitza 133 117 87,97 %
Wilajkowatz 1148 235 20,47 %
Wojwodintz 363 331 91,18 %
Bezirk Zichydorf

Sankt-Johann 516 432 83,72 %

Tabelle 5: Anzahl der ruménischen Bevélkerung im serbischen Siidbanat

Die ruménischen Siedlungsgebiete kdnnen — nach der Herkunft ihrer Bewohnerinnen — in
einige Gruppen unterteilt werden. Die erste Gruppe umfasst die hochlandischen Dérfer um
Werschetz (Klein-Sredischte, Markowatz, Kuschtilj, Wojwodintz, Sotschitza, Jablanka,
Mesitsch) sowie die tieflandischen Dorfer (Kleinscham, Wlajkowatz, Ritischevo sowie
Grebenatz in der Umgebung von Werschetz), von denen Indizien bestehen, dass es sich um
die altesten rumanischen Siedlungen im serbischen Banat handelt und in der noch heute aut-

hochthone Banater Ruménen leben. In der zweiten Gruppe sind tieflandische Doérfer wie
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Alisbrunn, Selleusch, Sankt-Johann, Nikolinzi, Petersdorf, Uzdin, Deutsch-Etschka, Sartscha,
GroRtorak, Mramorak, Deliblat sowie Dolowa zu finden, die ebenfalls von alteingesessenen
Banater Rumanen bewohnt werden. Zu der dritten Gruppe werden die Dorfer wie Jankow
Most, Klek, Gisellenhain, Glogon sowie Apfeldorf und teilweise Banater Neudorf, Deutsch-
Etschka, Selleusch, Alisbrunn sowie Lokve gezéhlt, welche von Rumanen aus Siebenbliirgen
bevolkert wurden. Ruménen aus der Kleinen Walachei zogen vor allem in die Ortschaften
Lagerdorf, Banater Neudorf sowie Lokve, aber auch in kleinerer Anzahl in andere Siedlungen
und reprasentieren die vierte Gruppe. AuBerdem stammen die ruménischstimmigen Einwoh-
nerinnen Kleintoraks aus dem Kreischgebiet. Rumanen lebten in der Vergangenheit auch in
kleineren Zahlen in anderen Banater Ortschaften wie in Dobritza oder Ruskodorf, haben sich
jedoch mit der Zeit assimiliert. Auch in Stadten wie WeiRkirchen, Kubin, Pantschowa sowie
Werschetz und in kleineren Zahlen in Grol3betschkerek und GroRkikinda waren Ruméanen
angesiedelt. Die grofiten ruménischen Siedlungen befanden sich bzw. wurden somit an der
Militargrenze gegriindet. Einige von ihnen wie Alisbrunn, Selleusch, Nikolinzi und Lokve
sind unter der osmanischen Herrschaft entstanden, sodass Neuankémmlinge in diesen Ort-
schaften auf Alteingessesene trafen. Andere Dorfer wie Banater Neudorf oder Petersdorf wie-

derum sind im Zuge der Kolonisierung errichtet worden (vgl. Maran 2011, 8f.).

Obwohl die Bevolkerungsstruktur im Areal aufgrund von Perioden der Rezession sowie De-
population seit jeher Schwankungen unterlag, wurde der erste Bevolkerungsrickgang nicht
mit der allerersten Volksz&hlung 1787 belegt, sondern mit der Z&hlung aus dem Jahre 1880.
Grinde fur einen Bevolkerungsriickgang waren neben haufiger Krankheitsepidemien und der
groBen Mortalitdt vor allem wirtschaftliche Faktoren (vgl. Kicosev 2010, 525f.). All diese
Ortschaften sind nicht erst seit heute von Abwanderungstendenzen betroffen — die Emigration
aus der Region begann weitaus friher. Bereits ab 1885 setzte eine in erster Linie durch Reise-
blros organisierte Massenmigration zunéchst in die USA ein (vgl. Dubrovi¢ 2010a, 237f.).
Spater waren auch Kanada, Argentinien und Brasilien beliebte Auswanderungsziele der Bana-
ter Rumanen, deren Motivation fiir eine Emigration vor allem an der schlechten Wirtschafts-
lage im Banat lag (vgl. Maran 2009a, 21). Besonders Anfang der 1960er-Jahre wurde eine
freiwillige Aussiedelung aus diesem Gebiet in den Westen vom kommunistischen Regime
durch die Offnung der Grenzen und den freien Personenverkehr geférdert, da im Land zu we-
nige Arbeitsplatze vorhanden waren. In dieser Zeit emigrierten die meisten Rumanen in die
USA, da sie dort bereits durch zuvor Ausgewanderte auf ein familiares Netz zugreifen konn-
ten, welches ihnen bei der Job- und Wohungssuche hilfreich zur Seite stand (vgl. Maran
2009b, 13).
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4.3. Die gegenwartige Situation der rumanischen Sprache
Die Republik Serbien hat sich mit der Ratifizierung der Europdischen Charta der Regional-
oder Minderheitensprachen im Jahre 2006 u. a. dazu verpflichtet, die Sprachrechte der Bana-
ter Rumanen zu schiitzen. Dennoch muss als Voraussetzung fiir eine Schutzgarantie eine aus-
reichende Anzahl an ruménischstimmiger Bevolkerung in einer Ortschaft leben. Dies ent-
spricht zwar nicht vollkommen dem Ziel der Charta, jedoch missen dahinterstehende ideolo-
gische sowie praktische Griinde bertcksichtigt werden. An dieser Stelle muss zudem hinzuge-
fligt werden, dass Serbien — gemeinsam mit den anderen Nachfolgestaaten Ex-Jugoslawiens —
bereits aus der Zeit der SFRJ ein Hochstmal? an international anerkannten Minderheiten-

schutzstandards ubernommen hat (vgl. Bugarski 2009, 75f.).

Im Augenblick kann vom juristischen Standpunkt aus die Lage des Rumanischen im serbi-
schen Sudbanat als stabil bezeichnet werden. Zwar ist in der serbischen Verfassung (Amts-
blatt der Republik Serbien Nr. 83/06, Art. 10) das Serbische in kyrillischem Alphabet als ein-
zige Amtssprache vermerkt, jedoch wird im Art. 79 durch ein eigenes Gesetz prazisiert, dass
Minderheiten das Recht auf die Verwendung ihrer eigenen Sprachen und Schriften besitzen.
Uberdies ist in der Satzung der Autonomen Provinz Wojwodina (Amtsblatt der Autonomen
Provinz Wojwodina Nr. 17/09, Art. 26) festgelegt, dass in den politischen Organen und Orga-
nisationen dieses Areals neben Serbisch in kyrillischem Alphabet auch Kroatisch, Ruménisch,
Russinisch, Slowakisch und Ungarisch verschriftlicht in den dafiir vorgesehenen Alphabeten

als Amtssprachen zu gelten haben (vgl. Bosnjakovi¢ 2014, 184f.).

Derzeit gibt es drei wichtige ruménischsprachige Gemeinschaften in Serbien: die rumanische
Minoritat im Banat, die stidlich der Donau im Timok-Tal lebende Volksgruppe der Walachen
sowie die Rudari, eine bereits assimilierte Roma-Gruppe (vgl. Sikimi¢ 2014, 63). Allerdings
wird die ruméanische Sprache neben dem Serbischen und anderen autochthonen Minderheiten-
sprachen in lediglich zehn Banater Gemeinden, namlich Alisbrunn, Grol3betschkerek,
Kowatschitza, Kubin/Temeschkubin, Sankt Georgen an der Bega, Pantschowa, Setschan/
Petersheim, Weilikirchen, Werschetz sowie Zichydorf als lokale Amtssprache verwendet (vgl.
Bosnjakovi¢ 2014, 185f.). Somit haben lediglich die Ruménen in der Wojwodina u. a. Zugang
zu Bildung, Massenmedien und religiésen Dienstleistungen in ihrer Erstsprache, da sie im
Unterschied zu den anderen zwei Gemeinschaften als nationale Minderheit anerkannt sind
(vgl. Sorescu-Marinkovi¢ 2008, 55f). Bereits seit den 2010-er Jahren sind im Timok-Tal —
vorangetrieben durch einige walachische Intellektuelle — Tendenzen zu erkennen, eine separa-

te walachische Literatursprache zu entwickeln und diese neben dem Rumanischen als aner-
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kannte Minderheitensprache in Zentralserbien zu etablieren um dieselben Rechte wie das
Rumanische im Banat zu erhalten. Diese Bestrebungen stof3en in Rumanien jedoch auf Ab-
lehnung, da eine Zerstuckelung zahlreicher rumanischsprachiger Gemeinschaften — nicht nur
in Serbien, sondern auch in Albanien, Bulgarien, Kroatien, Griechenland, Mazedonien, der
Moldau oder der Ukraine — befurchtet wird (vgl. Lozovanu 2012, 571f.). Im Unterschied zu
den Banater Rumaénen fallt es der walachischen Minoritat in Ostserbien muhevoller ihre Spra-
che fur die néachsten Generationen zu erhalten, da sie in der orthodoxen Kirche, der Medien-

landschaft sowie den Schulen kaum prasent ist (vgl. Dragi¢ 2002, 36).

Die rumanische Sprache nimmt im serbischen Bildungswesen eine wichtige Position ein.
SchlielRlich ermdglicht der Staat der rumanischen Minoritat die gesamte Schullaufbahn — an-
gefangen von der VVorschule bis zur Universitat — in ihrer Erstsprache zu durchlaufen. Dafir
kommen 25 lokale Volksschulen, von denen 13 ebenfalls eine Sekundarstufe | anbieten, eine
Handelsakademie in Alisbrunn, ein Gymnasium in Werschetz, eine Fachhochschule fur Er-
zieherInnen in Werschetz sowie drei Fakultaten (die Abteilung fiir Lehramtsanwarterinnen in
Werschetz, welche der Fakultét fir Lehramtsstudien in Belgrad untersteht, der Lehrstuhl fir
ruménische Sprache und Literatur an der Philologischen Fakultét in Belgrad sowie die Abtei-
lung fur Rumanistik an der Philosophischen Fakultat in Neusatz) in Frage (vgl. Puja-Badesku
2009, 146). Des Weiteren kdnnen Schulerinnen, die serbischsprachige Klassen besuchen, in
zwolf Volksschulen, zwdlf Schulen der Sekundarstufe | und einem Gymnasium am Freige-

genstand ,,Ruménisch mit Elementen der Nationalkultur® teilnehmen (vgl. Basi¢ 2015, 28).

Das Rumanische ist in der serbischen Medienlandschaft préasent: Momentan gibt es insgesamt
sieben Printmedien, von denen die Wochenzeitschrift ,,Libertatea” am é&ltesten und zugleich
beliebtesten ist. Radio Neusatz Ubertragt taglich ein fiinfstiindiges und RTV Neusatz ein halb-
stundiges Programm in ruménischer Sprache. Zudem gibt es sieben lokale private Radiostati-
onen im Sldbanat. Rumanischsprachige Medien, die immer mehr mit finanziellen Problemen
zu kédmpfen haben, sind bei der Berichterstattung primér auf kulturelle und soziale Fragen
fokussiert und beschéftigen sich selten mit politischen Themen. Die ruménische Minoritét
bevorzugt vor allem elektronische Medien — rumanischsprachige Sendungen auf RTV Neu-
satz erfreuen sich derzeit weniger Beliebtheit. Deswegen droht immer mehr rumanischspra-
chigen Radiostationen wie beispielsweise Radio Alisbrunn eine SchlieBung, wobei zahlreiche
Vertreter der Banater rumanischen Elite wie die Allianz der Wojwodina Ruménen, Gemein-
schaft der Ruménen in Serbien oder Gesellschaft der rumanischen Sprache mit materieller

Unterstutzung aus Rumaénien versuchen dies zu verhindern (vgl. Petsinis 2003, 20f.).
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4.4. Rumanisch-serbischer Sprach- und Kulturkontakt im Allgemeinen

Die Freundschaft zwischen dem rumanischen und serbischen Volk im Banat lasst sich auf das
frihe Mittelalter zurlickdatieren. Im Laufe der Jahrhunderte entwickelten sich die politischen,
kirchlichen und kulturellen Beziehungen zwischen den beiden Volkern stets weiter. Zu die-
sem Entwicklungsverlauf trug insbesondere die geographische Lage, die gemeinsame Religi-
on, &hnliche Brauche sowie vor allem der Kampf gegen dieselben Feinde bei (vgl. Rosu 2013,
93). Heute arbeiten beide Volker in vielen Bereichen — insbesondere der Wirtschaft und Kul-
tur — intensiv und erfolgreich zusammen. In den letzten 20 Jahren ist z. B. kein gro3er Schrift-
steller in einem der Lénder in Erscheinung getreten, der nicht auch im Nachbarland angesehen
war. Zudem ist der politische Einfluss auf die interethnische Beziehung beider Volker mini-
mal: So wurden, auch wenn Serben und Rumanen nicht immer auf der gleichen Seite standen,
keine Kriege untereinander ausgetragen. Auch Mischehen zwischen dem serbischen und ru-
maénischen Volk sind keine Seltenheit (vgl. Puia-Badescu 2010, 299).

Durch die ausgezeichnete Kooperation zwischen den Banater Rumanen und zahlreichen Insti-
tutionen aus Rumaénien konnten sie ihre Sprache und Kultur weitgehendst bewahren und pfle-
gen. Dennoch hat der Sprachkontakt mit dem Serbischen Spuren in der Sprache der ruméni-
schen Minderheit — vor allem auf lexikaler Ebene — hinterlassen. So verwenden Ruménisch-
sprachige in ihrer Alltagssprache 6fters serbische Lehnibersetzungen (vgl. Magdu 2010, 273).
Bei den rumanischsprachigen Kindern, die im serbsichen Sudbanat aufgewachsen sind, ist
verstandlicherweise zu Beginn ein starker Einfluss des Banater, aber auch Siebenbiirger oder
kleinwalachischen Dialekts wahrzunehmen, da einerseits ihre Eltern eher in der Mundart
sprechen und sie andererseits erst spater mit der ruménischen Standardsprache in Beriihrung
kommen. Die meisten heranwachsenden Rumanen erwerben die serbische Sprache gleichzei-
tig mit ihrer Erstsprache. Wahrend sie anfangs besser Rumaénisch als Serbisch sprechen, &n-
dert sich dieses Faktum rasch mit der Zeit und ihre Kenntnisse in der serbischen Sprache ma-
chen aufgrund der Dominanz der serbischsprachigen Umgebung wesentliche Fortschritte.
SchlieBlich werden sie von dieser sowie von den serbischsprachigen Medien — in erster Linie
Radio und TV — beeinflusst. Viele Kinder, aber auch erwachsene Angehdrige der rumani-
schen Minderheit, machen daher auf verschiedenen Ebenen Interferenzfehler (vgl. Puja-
Badesku 2009, 147). In Anbetracht dessen, dass die ruménische Minoritat die Mdglichkeit
hat, rumanische Sendungen im TV oder Radio konsumieren zu kdnnen, fiihrt zu der Annah-
me, dass die dort gebrauchte Sprache den Normen der rumanischen Standardsprache ent-
spricht. Es sind dort jedoch auch vor allem im Sportprogramm Interferenzfehler zu finden
(vgl. Spariosu 2013, 203).
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Im Anschluss folgt eine kurze Ubersicht zu den haufigsten Fehlern Rumaénischsprachiger,

wenn diese Serbisch bzw. Rumaénisch sprechen (vgl. Puja-Badesku 2009, 147f.):

e Aussprachefehler:

o rumanisches [u] in der Position vor [e] sowie [i] wird oft als [¢], manchmal

auch als [¢] realisiert

o [g] vor [e] sowie [i] wird wie der serbische Laut [d], manchmal auch [dZ] aus-

gesprochen

o rumanisches [x] wird am Wortanfang sowie -ende und nach einem Konsonan-
ten als [ks] realisiert — zwischen zwei Vokalen jedoch entgegen dem ruméni-

schen Standard als [gz] z. B. examina (‘Prifung’) egzamina statt eksamina

o vereinzelte Worter werden falsch akzentuiert bzw. ist je nach dominanterer
Sprache ein ruménischer Akzent im Serbischen bzw. ein serbischer Akzent im

Rumanischen keine Seltenheit
e grammatische Fehler:

o falsche Verwendung der Prapositionen in sowie la, z. B. Merg in Novi Sad.
statt Merg la Novi Sad. ('Ich fahre nach Neusatz.")

o falsche Verwendung der Kasus, z. B. Lokativ statt Akkusativ im Falle von I5ao

sam u Vr$cu. statt ISao sam u Vrsac. ('lch fuhr nach Werschetz.")

o falsche Verwendung der Aspekte, z. B. vor allem Imperfektiv statt Perfektiv im
Falle von Isla sam da kupujem jaknu. statt Isla sam da kupim jaknu. ('Ich ging
eine Jacke kaufen.") oder Neka se javi kad izlazi s posla. statt Neka se javi kad

izade s posla. ('Er/Sie soll sich nach der Arbeit melden.")
e syntaktische Fehler:

o falsche Anordnung der Wortstellung, insbesondere nach den Regeln der serbi-
schen Sprache, z. B. Incd nu a reactionat. statt Nu a reactionat inca. (‘Er hat

noch nicht reagiert.")

Im Banat hat sich somit auf Basis der Mundarten eine eigene Standardsprache des Rumani-
schen entwickelt, die sich je nach Gebiet unterscheidet. Der Siebenburger Dialekt ist dem
Standardruménischen aus Rumaénien noch am &hnlichsten. Ansonsten sind viele Regionalis-
men, Serbismen und Germanismen in der Erstsprache der Banater Rumanen zu finden (vgl.
Popovi¢ 2013, 181f.).

~ 49 ~



Zwischen 1918 und 1945 war die rumanische Minoritét in der 6ffentlichen Kulturarbeit kaum
aktiv. Seither hat sich die Situation verdndert: Die Banater Rumdanen koénnen als nationale
Minderheit offiziell ihre Kultur pflegen und erhalten dabei vom Staat und anderen privaten
Institutionen finanzielle Unterstiitzung. Zu den bedeutendsten geférderten Aktivitaten zahlen
insbesondere die Verlagstatigkeit im Bereich der Literatur und Bildung sowie kulturelle und
kiinstlerische Téatigkeiten (vgl. Spariosu 1996, 690ff.).

Als ein wichtiger Vertreter der Banater Rumanen nach Auf3en hin ist seit 1990 die Gemein-
schaft der Ruménen in Jugoslawien — heute unter dem Namen Gemeinschaft der Ruménen in
Serbien bekannt — fur die Bewahrung der nationalen sowie kulturellen lIdentitat zusténdig.
Diese Kultur- und Sozialorganisation, welche heute ihren Sitz in Werschetz hat, wurde in
Kuschtilj zu einer Zeit gegriindet, als der Staat finanzielle Probleme hatte und beispielsweise
Sparmalinahmen bei rumanischsprachigen Publikationen vornehmen musste. Aus diesem
Grund wurden die Wochenzeitung ,,Libertatea®, die Zeitschrift ,,Lumina®, die Jugendzeit-
schrift ,,Tribuna Tineretului® sowie die Kinderzeitschrift ,,Bucuria copiilor” eine Zeit lang
nicht verdffentlicht, wahrend andere Printmedien génzlich verschwanden. Ebenfalls mussten
aufgrund finanzieller Schwierigkeiten wichtige Kundgebungen der Banater Ruménen wie das
Festival der Folklore und der ruménischen Musik, die Theatertage der Rumanen aus der
Wojwodina sowie die literarischen Tage und die Tatigkeit des Vereins der rumanischen Spra-
che in der Wojwodina, der auch auf3erhalb der Landesgrenzen fiir die Organisation zahlreicher
interethnischer serbisch-rumanischer Symposien und seine Verlagstatigkeit bekannt ist, einge-
stellt werden. Zu den Kernaufgaben der Gemeinschaft der Rumanen in Serbien z&hlen u. a.
die Abhaltung von Trachtenausstellungen, Formierung von Bibliotheken in allen Orten mit
einer ruméanischen Bevolkerung, die Unterstiitzung der rumanisch-orthodoxen Kirche und die
Organisation von Seminaren mit geschichtlichen, literarischen und kinstlerischen Schwer-
punkten (vgl. Popi 1996, 679f.).

Gegenwartig stehen der rumanischen Minoritdt wieder mehr finanzielle Mittel vom Staat zur
Verfugung. Die Bewahrung und Forderung der Sprache und Kultur der Banater Ruménen
gewadhrleisten u. a. auch der in Pantschowa gegrundete interkulturelle Kulturverein Banatica
mit Sitz in Lagerdorf, rumanischsprachige Sendungen in den TV-Programmen von RTV
Pantschowa, RTV Wojwodina oder RTV Kowatschitza sowie rumanischsprachige Kanéle auf
diversen Radiostationen und das seit 1950 jahrlich an verschiedenen sich abwechselnden Or-
ten mit einer absoluten bzw. relativen rumanischen Mehrheit stattfindende Festival der Folk-
lore und der ruménischen Musik (vgl. Maran / Baba / Mic 2013, 162-168).
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4.5. ldentitatsfrage der rumanischen Minderheit
Die ldentitatsfrage der ruménischen Minderheit im Siidbanat stellt ein komplexes Problem
dar, dessen Wurzeln zunéchst vor allem in den spezifischen historischen Bedingungen, mit

denen sich die Ethnie in der Vergangenheit konfrontiert sah, zu finden sind.

4.5.1. Historische Entwicklung
Bis zum Auftreten der nationalen Identitat Ende des 18. bzw. Anfang des 19. Jhds. kann le-
diglich von einer ethnischen ldentit4t gesprochen werden: Die Bevdlkerung wurde sowohl
von ihren Nachbarvélkern und Mitburgern als auch von den Regierungsvertretern derjenigen
Lander, die Uber das Banat herrschten, als ,,Walachen* bezeichnet. Die Bezeichnung ,,Rumai-
ne“ wurde bis zur Halfte des 19. Jhds. ausschlieSlich vom Volk selbst intern verwendet — erst
ab dem Revolutionsjahr 1848/1849 begannen Serben sie ebenfalls so zu nennen, obwohl der
Ausdruck Walache auch einige Zeit danach nach wie vor verwendet wurde (vgl. Pop 2009,
44-48). Die in Ostserbien ansassige rumanischsprachige Bevolkerung stdlich der Donau be-
zeichnet sich auch heute weiterhin als Walachen, wobei sich diese einer zweifachen Identitat
bedient: Wahrend die rumanische Identitdt im Rahmen der lokalen, ruménisch/walachischen
Gemeinschaft bekundet wird, nehmen die Personen auf3erhalb dieser die serbische Identitat an
(vgl. Sikimi¢ 2002, 187). Die Zahl derjenigen Personen, die sich schlussendlich bei der
Volkszéhlung 2011 als Walachen bezeichnet haben, betragt im serbischen Sudbanat jedoch

lediglich 0,01% und ist somit kaum erwahnenswert (vgl. Vukmirovi¢ 2012, 22).

Die jahrhundertelang zugéngliche ethnische Identitat, welche mit einer konfessionellen, or-
thodoxen ldentitat ergénzt wurde, hatte in erster Linie Einfluss auf die Beziehungen mit den
serbischen Glaubensbrudern und -schwestern. Sowohl Serben als auch Ruménen wurden in
der Habsburgermonarchie zu den sogenannten ,,illyrischen Nationen* gezdhlt und unterstan-
den derselben kirchlichen Jurisdiktion (zur Zeit der Osmanenischen Besatzung dem Patriar-
chat von Pe¢ sowie ab der Machtergreifung des Banats durch die Habsburger dem Metropoli-
ten von Karlowitz). Das gemeinsame Leben im selben Gebiet — oft in gemischten Siedlungen
— sowie unter der Organisation derselben orthodoxen Kirche hat die beiden Ethnien nédher
zueinander gebracht. Es hatte starke Auswirkungen auf die Sprache, den Glauben, die Folklo-
re sowie Lebensweise und endete oft mit der Assimilation eines VVolkes zugunsten des ande-
ren (vgl. Maran 2013, 230). Dieser Umstand hielt bis zur Ausrufung der religiésen Unabhén-
gigkeit 1848 an, da die Banater Rumanen administrativ der serbisch-orthodoxen Kirche unter-
stellt waren. Im Verlauf des 19. Jhds. sind des Weiteren zahlreiche Ruménen zum griechisch-

katholischen Glauben konvertiert, weil sie mit dem schlechten Benehmen der Priesterschaft
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sowie der schlechten Administration der orthodoxen Kirche unzufrieden waren. Zudem er-
schienen gegen Ende des 19. und Anfang des 20. Jhds. auch erstmals an zahlreichen Orten mit
einer rumanischen Population neo-protestantische Gemeinschaften. Heutzutage erfreuen sich
vor allem die Adventisten, Baptisten, Nazarener sowie die Pfingstbewegung neuer Mitglieder
(vgl. Maran 2011, 9ff.). Dennoch sind noch heute die Folgen dieser Anpassungsbestrebungen
beispielsweise bei der Namensgebung zu beobachten: Neben der Vergabe vor allem traditio-
neller ruménischer, aber auch ungarischer und deutscher Namen nach dem 1. Weltkrieg, wur-
den ab den 1920-er Jahren immer mehr slawische Vornamen erteilt. In den letzten Jahrzehn-
ten des 20. Jhds. wurden auch vermehrt moderne, westliche Vornamen verwendet. Wahrend
es im serbischen Mittelbanat Brauch war, Neugeborenen den Namen der Eltern oder eines
anderen Vorfahren zu geben, ist diese Gepflogenheit heute vollkommen verschwunden. Statt-
dessen befolgen immer mehr mit Ehepartnerinnen aus Rumanien verheiratete Rumanen aus
dem serbischen Banat den Trend ihren Nachkommen Doppelnamen zu geben (vgl. Spariosu
2011, 77-80).

Die Schaffung der ruménischen Identitat ist in erster Linie der Téatigkeit der Siebenbirgeri-
schen Schule, einer kulturellen Bewegung in der zweiten Halfte des 18. Jhds. und im 19. Jhd.
zu verdanken, deren Hauptvertreter griechisch-katholischen Glaubensbekenntnisses waren.
Als gegen Ende des Jahres 1864 die Unabhangigkeit der rumanisch-orthodoxen Kirche in der
Habsburgermonarchie anerkannt wurde, konnte bereits in ethnisch homogenen sowie ge-
mischten Siedlungen, in der das Metier der ruménischen Intelligenz aus den Reihen der Pries-
terschaft und Lehrkréfte zu spiiren war, von einer klar definierten ruménischen Identitéat der
anséssigen Bevolkerung gesprochen werden. In Anbetracht vieler Mischehen und dem Fehlen
einer lokalen Intelligenz in vielen Banater Siedlungen wie Crepaja, Kajtasovo oder Paratz ist
diese Identitat jedoch verschwunden, da sich das Nationalbewusstsein der ruménischen Lo-
kalbevolkerung langsam entwickelte und letztendlich zur Assimilation fihrte. In diesen Ort-
schaften hat einerseits die rumanisch-orthodoxe Kirche es nicht geschafft ihre Gemeinde zu
organisieren und anderseits stand es der Bevoélkerung frei in der serbischen Kommune zu ver-
bleiben. In anderen gemischten serbisch-rumanischen Siedlungen wie Banater Neudorf, De-
liblat oder Mramorak wurde die kirchliche Teilung zwischen Serben und Rumanen durchge-
fihrt. Dies hatte zur Folge, dass die ruménische ldentitat in diesen Gegenden durch die Kir-
che, Schule und den kulturellen Amateurismus ausgebaut und in der Gesellschaft gefestigt
wurde. Dennoch hat das gemeinschaftliche Leben und die gegenseitige Beeinflussung — ins-
besondere im Zuge von Mischehen — dazu gefihrt, dass sich die Anzahl an Ruménen in eini-

gen der genannten Ortschaften im Laufe der Zeit verringert hat, sodass in der Gegenwart ru-
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maénischsprachige Klassen geschlossen werden missen, da unzureichend Schulerinnen vor-

handen sind, die diese besuchen kénnten (vgl. Maran 2013, 230f.).

Ab dem Zeitpunkt als die dsterreichisch-ungarische Monarchie zerfiel und die westlichen Ge-
biete des Banats Teil des SHS-Staates wurden, hat die nationale Identitat der Rumanen nicht
aufgehort zu existieren. Vielmehr hat sie an Intensitat gewonnen und sich durch die Traditi-
onspflege sowie laienhafte Kulturaktivitaten weiterentwickelt. Zudem sind mit der Integration
der rumanischen Minderheit in das politische System des Konigreichs Jugoslawiens im Jahre
1923 sowie der endgultigen Grenzziehung des serbischen Banats, als auch die letzten Hoff-
nungen und Illusionen auf mdgliche Gebietsaustausche verflogen waren, neue Komponenten
zur nationalen Identitat hinzugekommen. Im selben Jahr wurde eine rumanische Partei ge-
griindet, die in den 1920-er Jahren neben der ruménisch-orthodoxen Kirche zu einem wichti-
gen Trager aller nationalen Aktivitaten wurde. Diese neuen Elemente bezogen sich insbeson-
dere auf die reale Akzeptanz der Zugehdrigkeit zum neuen Staat, d. h. der Bekennung zur
Verfassung, den Gesetzen, der Sprache und Dynastie. Zwar bestanden bereits wahrend der
Angliederung des Gebiets zum Habsburgerreich bzw. unter der 6sterreich-ungarischen Herr-
schaft Merkmale einer doppelten Identitét, jedoch anderte sich diese augenblicklich zu einer
Zugehorigkeitsidentitat zum neuen Staat, namlich der jugoslawischen. Die jugoslawische
Identitdt bekam in den Jahren nach dem 2. Weltkrieg mit der Einleitung einer Volkspolitik in
der Periode der Agitprop neue Inhalte, welche die rumanische Bevdlkerung im Banat noch
mehr an das jugoslawische kommunistische Regime annéherte und ihnen das Gefhl gab ein
vollwertiger Teil der jugoslawischen Gesellschaft zu sein (vgl. Maran 2008, 337-343). Der
Zerfall der SFRJ fuhrte in den 1990er-Jahren bei den jugoslawischen Rumanen zu einer lden-
titdtskrise und gleichzeitig zu einer ,,Renaissance traditioneller kultureller Werte, welche
teilweise im ,,goldenen Zeitalter der SFRJ in Vergessenheit geraten waren. Insbesondere
durch intensive Aktivitaten in allen Bereichen des kulturellen Lebens, dem Etablieren einer
lokalen Presse, der Griindung zahlreicher ,,nationaler* Vereine sowie der Riickkehr zu Werten
der rumanischen Orthodoxie konnte die nationale Identitat wieder gestéarkt werden (vgl. Ma-
ran 2013, 232).

Es muss jedoch auch angemerkt werden, dass die rumanische Minoritat im serbischen Banat
vor allem seit ihrer Kolonisierung seitens der dort anséssigen Mehrheitsbevolkerung in vielen
Féllen Diskriminierung erfuhr und daher aus existenziellen Griinden eine Anpassung an die
vorherrschenden Gegebenheiten fir viele Rumanen unausweichlich war (vgl. Pavkovi¢ /
Naumovi¢ 1996, 705).
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4.5.2. Gegenwartige Situation

Folgende Merkmale sind flr die derzeitige Selbstwahrnehmung der nationalen Identitét insbe-
sondere charakteristisch: die Uberwiegend negative Konnotation mit dem Balkan, der Stolz
auf die lateinische Herkunft, die Rolle als Beschiitzer der Orthodoxie zwischen Katholizimus
und Islam sowie die Offenheit zwischen Orient und Occident. Des Weiteren werden neben
der nationalen Identitdt auch weitere Selbstbilder wie lokale, regionale und transnationale
Identitaten unterschieden (vgl. Baicoianu 2008, 9ff.). Die Banater Rumanen betrachten sich in
erster Linie als Bestandteil der serbischen Gesellschaft, sodass ihre doppelte Identitét auch in
den heutigen Zeiten demokratischer Verédnderungen einerseits als Identitét integrierter Birge-
rinnen des Staates, in dem sie leben, sichtbar wird. Andererseits geben sie ihre eigene nationa-
le Identitdt nicht auf und geben sich, obwohl sie groRtenteils serbische Staatsbiirgerinnen
sind, bei Volkszahlungen als Rumanen zu erkennen. Wahrend die ruménische Minderheit in
diesem Areal Serben — ganz gleich wo sie sich auf der Welt befinden — sowie andere Nationa-
litaten, die im Banat leben, als Landesmanner und -frauen bezeichnet, werden Ruménen aus
dem Nachbarland oft als Fremde wahrgenommen (vgl. Maran 2013, 232). Der Zusammen-
bruch des Ceausescu-Regimes erleichterte zwar die Kontaktaufnahme zu Rumanien und fuhr-
te zu einer Intensivierung der Beziehungen zwischen den Banater Ruménen und ihrem Mut-
terland. Angehorige der lokalen ruménischen Elite sind jedoch besorgt, obwohl die Minoritat
viele Rechte besitzt und zwischen Serbien und Ruménien gute nachbarschaftliche Relationen
herrschen. Die Entwicklung einer doppelten Identitét bei den jingeren Generationen wird von
der ruménischen Elite als erster Schritt zur Assimilation verstanden und daher von dieser als
Gefahr bewertet (vgl. Pavkovi¢ / Naumovi¢ 1996, 707).

Das Problem der Assimilation ist bis heute haufig bei der rumanischen Minoritat anzutreffen.
Alle Angehdrigen dieser ethnischen Gemeinschaft sind unbewusst bereits von der ersten Pha-
se, der Akkulturation, betroffen. Darunter wird eine psychische Assimilierung verstanden, die
die Ubernahme der Denkweise, Mentalitit, Brauche, Gewohnheiten sowie Traditionen der
Mehrheitsbevolkerung miteinbezieht. Allerdings existiert auch eine sogenannte sozio-
ethnische Assimilation, die charakteristisch fiir multiethnische Umgebungen ist und sich u. a.
durch Mischehen oder in der nicht erstsprachlichen Schulausbildung manifestiert (vgl. Spario-
su 1993, 12). Starken Einfluss auf die Identitat der ruménischen Lokalbevélkerung und deren
Assimilation hat der sogenannte ,,Minoritdtskomplex®, welcher bei vielen Birgerinnen einer
Minderheitengemeinschaft vorhanden ist. Dieses Phanomen héngt hauptséchlich mit dem
Gebrauch der L1 — in erster Linie nicht mit der Standardsprache, sondern eher dem Dialekt —

zusammen, welche nicht die Sprache der Mehrheitsbevélkerung bzw. Amtssprache des Lan-
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des, in dem die Minoritét lebt, darstellt. Viele Angehorige der rumanischen Minderheit be-
herrschen die Standardsprache ihrer L1 nicht nur aufgrund der administrativen Grenze zwi-
schen ihrem Heimat- und ihrem Mutterland schlechter, sondern auch aufgrund der jahrzehnte-
langen Isolation Rumaniens wahrend der kommunistischen Herrschaft und der Unattraktivitat
der damaligen Massenmedien fir jungere Genrationen aus dem serbischen Banat. Selbst als
das kommunistische Regime nach der Dezemberrevolution 1989 in Rumanien fiel, konnte der
bereits begonnene Prozess der Denationalisierung nicht aufgehalten werden. Der Minoritats-
komplex ist sowohl bei gewohnlichen Birgerinnen sowie Intellektuellen der spateren Genera-
tionen, die sich bereits vollig assimiliert haben, zu beobachten und dufert sich von der Negie-
rung bzw. Verheimlichung der rumanischen Wurzeln bis hin zu negativen Einstellungen zu
allem, womit dieses Volk verbunden wird. Dennoch gibt es auch z. B. in Oresac Angehdorige
der jungeren und mittleren Generation, die zwar keine bis kaum Rumaénischkenntnisse besit-
zen, allerdings der ruménisch-orthodoxen Kirche angehdéren sowie ruménische kirchliche Fei-

ertage feiern und somit auf ihre ruménische Identitét beharren (vgl. Maran 2013, 232f.).

Bei der ruménischen Minoritét kam es wie bereits erwédhnt zu einer spezifischen Identitétsbil-
dung, obwohl sie Zugang zur vollstandigen Ausbildung sowie Massenmedien in ihrer Erst-
sprache hatten und von der Propaganda des jugoslawischen Patriotismus beeinflusst wurden.
(vgl. Spariosu 1993, 8). Neben einer nationalen Identitat entwickelte sich bei vielen Angeho-
rigen dieser Minderheit zudem eine lokale, sogenannte ,,Banater” Identitit, welche vor allem
an die Zugehorigkeit zu einer bestimmten Region bzw. an das ortliche Umfeld, in dem sie
leben, erinnern soll. Obwohl die ruménische Ethnie sowohl im serbischen als auch im rumani-
schen Banat vertreten ist, nimmt die ruménische Minoritat im serbischen Teil des Banats An-
gehorige anderer Ethnien als ,.ihresgleichen® und ihre Landsménner und -frauen tber der
Grenze als ,,fremd* wahr, auch wenn sie den gleichen Dialekt sprechen und sich in der Men-
talitat &hneln (vgl. Maran 2013, 234).

Nach dem 2. Weltkrieg und der Griindung der Autonomen Provinz Wojwodina innerhalb der
SFRJ wurde die Banater Identitdt allmédhlich durch eine ,,wojwodinische® Identitét ersetzt,
wobei beide Identitaten auch parallel nebeneinander existieren kénnen und an keine Ethnie in
diesem Gebiet gebunden sind (vgl. Konéar 2006, 16f.). Die wojwodinische Identitdt baut ins-
besondere auf die Multiethnizitdt und Multikonfessionalitat der Region auf. Zudem wird sie
durch einzelne Spezifika betreffend der Lebensgewohnheiten und des Benehmens der Be-
wohnerlnnen dieses Areals charakterisiert (vgl. Zolt / Marinkovié 2004, 156). Zu welchen

Identitdten sich die Banater Ruménen heute letztlich zugehorig flihlen ist recht individuell.
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4.6. Rumanischsprachiges Bildungswesen
Mit der Unterzeichnung sowohl zahlreicher nationaler als auch internationaler Dokumente hat
sich das heutige Serbien im Verlauf seiner Geschichte dazu verpflichtet, Angehérigen natio-
naler Minoritaten im Sinne des Minderheitenschutzes die Mdglichkeit zu bieten, die gesamte
Schullaufbahn in ihrer Erstsprache zu absolvieren (vgl. Raki¢ 1996, 651). Das ruménisch-
sprachige Schulwesen wurde im Zuge der Bildungsreform in der zweiten Hélfte des 18. Jhds.
vor allem in dorflichen Gegenden des gesamten Banats etabliert (vgl. Almajan 2010a, 220ft.).
Fir die im serbischen Banat verbliebenen Minderheiten ist vor allem das Jahr 1929 von
hdchster Bedeutung, da erstmals im SHS-Staat das Gesetz (iber das Minderheitenschulwesen

verabschiedet und umgesetzt wurde (vgl. Spariosu 1996, 688).

4.6.1. Historische Entwicklung
Im Sudbanat gab es die ersten serbischen Schulen bereits Anfang des 18. Jhds. in den Ort-
schaften Mesitsch, Petersdorf sowie Neu-Palanka. Zu dieser Zeit unterstanden die meisten
Schulen, die in Kléster- oder Kirchenraumlichkeiten untergebracht waren, der katholischen
bzw. orthodoxen Kirche, deren Lehrkréfte von Priestern kontrolliert wurden. Als Lehrmateria-
lien dienten Psalter und andere religitse Textblicher. Zu dieser Zeit gab es keinen verbindli-
chen Lehrplan, das Schreiben, der Kirchengesang und das Rechnen gehdrten ebenfalls nicht
zu den Pflichtgegenstanden und die Lehrperson selbst konnte ber die Unterrichtsinhalte ent-
scheiden. Die Priesterschaft legte groRen Wert darauf, dass die Kinder in Katechismus, kirch-
lichen Gebeten sowie Glaubensgesetzten geschult wurden (vgl. Gojkov 2010, 862f.). Jedoch
begann sich das Schulwesen erst ab dem Zeitpunkt der maria-theresianischen Reformen im
Laufe des 18. Jhds. zu entwickeln, da die Habsburger groRes Interesse an der Schaffung eines
Schulsystems in dieser Region und der Ausbildung ihrer Einwohner hatten. Bis zur zweiten
Hélfte des 18. Jhds. existierte kein einheitliches Ausbildungssystem: Die Lehrkrafte waren
nicht ausgebildet, die Dauer des Schuljahres hing vom Schulstandort ab, die Gehélter der
Lehrpersonen war von Ort zu Ort verschieden und auch rechtliche Bedingungen fiir eine An-
stellung, Kontrolle und Lehrerwechsel waren nicht vorhanden. SchlieRlich bat Kaiserin Maria
Theresia bei der Schaffung eines funktionierenden, einheitlichen Schulwesens um Unterstit-
zung vom preulischen Konig Friedrich Il. (1712-1786). Dieser entsandte im Jahre 1774 den
Abt Johann Ignanz von Felbiger (1724-1788) nach Osterreich um dort beim Aufbau des
Schulsystems zu helfen. Zundchst wurde dieser mit der Verfassung von Lehrblchern sowie
Lehrerhandreichungen beauftragt. Im selben Jahr schrieb er die Allgemeine Schulordnung flr
die deutschen Normal-, Haupt- und Trivialschulen, welche jahrelang zum Grundgesetz des

oOsterreichischen Bildungssystems inklusive der Militargrenze wurde (vgl. Maran 2003, 7f.).

~56 ~



Der Ausbau des Schulsystems wurde in den néchsten Jahren vorangetrieben und reformiert:
Wahrend 1768 lediglich 23 ruménische und 43 serbische Schulen im Banat vorhanden waren,
wuchs ihre Anzahl von Jahr zu Jahr stetig. 1778 gab es bereits 148 rumanische, 52 serbische
und sechs gemischte Schulen. 1802 gab es sogar 328 rumanische, 73 serbische und sieben
gemischte Schulen. Auch die Zahl der 1777 vorhandenen 13 deutschen Schulen wuchs inner-
halb von einem Jahrzehnt auf 30 an (vgl. Leu 2010, 78).

Obwohl die Schulpflicht bereits 1828 in der Banater Militdrgrenze — in den Ortschaften Alis-
brunn, Kubin, Deliblat, Dobritza, Dolowa, Glogon, Grebenatz, Apfeldorf, Mramorak, Niko-
linzi, Homolitz, Oresac, Gisellenhain, Banater Neudorf, Selleusch, Lokve, Lagerdorf, Uzdin
sowie Petersdorf — und in den restlichen Gebieten 1868 eingefiihrt wurde und in vielen Ort-
schaften Schulen vorhanden waren, wurde das Bildungsangebot seitens der Schiilerinnen we-
nig wahrgenommen. SchlieBlich mussten die Kinder ihren zum Grof3teil armen Familien in
der Landwirtschaft aushelfen und waren dadurch an der Unterrichtsteilnahme verhindert. Zu-
dem hatten einige Direktoren kein Interesse daran, sich um das Erflllen der regularen Anwe-
senheitspflicht der Schulerinnen zu kimmern und nicht alle Lehrkréfte nahmen ihre Aufgaben
ernst. So liellen sie Unterrichtsstunden entfallen, fihrten wenn tberhaupt langweiligen Unter-
richt und bestraften die Lernenden physisch (vgl. Almajan 2010b, 11). 1868 wurde im Rah-
men des Schulunterrichts eine Magyarisierung der nicht-ungarischen Bevolkerung verwirk-
licht und das Minderheitenschulwesen dadurch allméhlich geschwécht, obwohl Gesetze vor-
handen waren, die den Unterricht in der Erstsprache der Minoritaten garantierten (vgl. Maran
2009, 283f.).

Am Ende des 19. Jhds. und zu Beginn des 20. Jhds. verbesserte sich die Ausbildungsqualitét
an den rumanischen Schulen, da die Lehrkréfte neue Unterrichtsmethoden einsetzten sowie
das Schulsystem reformiert wurde und sich die Erziehungsmethoden flr die Schilerinnen
besserten (vgl. Almajan 2010b, 11). Nach dem Zerfall der Habsburgermonarchie begann eine
kritische Phase fur das rumanische Minderheitenschulwesen im serbischen Banat, da eine
groRe Anzahl an ruméanischstammigen Lehrkréften, die zuvor den Unterricht erteilt hatten, das
Land verlieRen um in Ruménien an neuen Arbeitsplatzen ihren Job zu verrichten. Letztlich
wurden diese — vor allem in dorflichen Gegenden — bis in die 1930er-Jahre hinein durch
schlechter ausgebildete Lehrkrafte, deren Rumanischkenntnisse nicht optimal waren, vertreten
(vgl. Maran 2009, 284).

Im Jahre 1933 wurde das Jugoslawisch-Ruminische Ubereinkommen Uber die Organisation

von Minderheitenschulen im Banat geschlossen, mit dem die rumanische Minoritdt in den
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Volksschulen die Mdglichkeit erhielt zumindest einen Teil ihrer Bildung, ndmlich Rumaéni-
sche Sprache und Literatur, Geschichte sowie Geographie Ruméniens, in ihrer Erstsprache zu
erhalten (vgl. Albert 2011, 56f.). Zun&chst stammten die Lehrkrafte in erster Linie aus Ruma-
nien, da es in der sich seit 1854 in Werschetz befindenden Abteilung fiir LehramtsanwaérterIn-
nen keine Ausbildungsmdglichkeit fir ruméanischsprachige Lehrerinnen gab. Diese Situation
anderte sich rasch zum Positiven, da ab 1935/1936 an der dortigen Lehranstalt auch die ruméa-
nischen Lehrkréfte fir die Vor- und Volksschule ausgebildet wurden. Viele Absolventinnen
schlugen jedoch nicht die Laufbahn einer Lehrperson ein und wurden in anderen Branchen
tatig (vgl. Lelea 2009, 174). Im selben Jahr wurde eine rumanischsprachige Gruppe flr Lehr-
amtsanwarterinnen an dieser Bildungseinrichtung erdffnet. Ab diesem Zeitpunkt wurden auch
ruménischsprachige Klassen an zahlreichen Ortschaften mit einer ruménischen Bevolkerung
eingerichtet — diese Entwicklung wurde nach dem 2. Weltkrieg fortgesetzt. Erst 1952 wurden
erstmals im Tertidrbildungssektor, an der Hoheren Padagogischen Hochschule in Neusatz,
rumanischsprachige Gruppen zugelassen. Eine weitere Rumanisch-Gruppe entstand 1963 am
Lehrstuhl fir Romanistik an der Philologischen Fakultat der Universitat Belgrad. Zudem
wurde ein reiner rumanischsprachiger Lehrstuhl, namlich der fir Rumanische Sprache und
Literatur, im Jahre 1982 an der Philosophischen Fakultat der Universitat Neusatz gegriindet
(vgl. Spariosu 1996, 688).

Fur die ruméanische Elite war insbesondere das Werschetzer Gymnasium, welches 1790 ge-
griindet wurde, von hochster Prioritat. Die Unterrichtssprache war neben Serbisch auch Ru-
maénisch und Deutsch. Im Jahre 1819 musste die Schule flr eine geraume Zeit geschlossen
werden, weil der Gemeinde finanzielle Mittel fehlten um den Schulbetrieb aufrecht zu erhal-
ten. Ab 1852 war Deutsch die dominanteste Sprache in der Schule — Unterricht auf Ruma-
nisch wurde zu dieser Zeit weniger in Anspruch genommen, ndmlich im Schuljahr 1853/1854
von blof3 zwei rumanischstammigen Schilern. Erst in der Zwischenkriegszeit, nachdem 1933
das Jugoslawisch-Rumanische Ubereinkommen iiber die Organisation von Minderheitenschu-
len im Banat unterzeichnet wurde, wurde im Schuljahr 1934/1935 die erste rumanischspra-
chige Klasse im Gymnasium erdffnet. Zudem konnte erst ab dem Schuljahr 1941/1942 an der
Bildungsstatte eine durchgehende Ausbildung in rumanischer Sprache angeboten werden, da
davor kaum dafir ausgebildete Lehrkrafte zur Verfligung standen und die Schulerinnen in
Anbetracht dessen gezwungen waren, serbischsprachige Klassen zu besuchen. Mit der Grin-
dung rumanischsprachiger Klassen am Werschetzer Gymnasium konnten auch Bedingungen
fir das Entstehen einer neuen rumanischen Intelligenz geschaffen werden, welche zu dieser

Zeit aufgrund des Krieges entweder geflohen oder gefallen war (vgl. Maran 2009, 301).
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4.6.2. Gegenwartige Situation

Zurzeit wird Rumanisch als Unterrichtssprache an 28 Standorten im Banat angeboten. Den-
noch wird die einwandfreie Funktionsweise des rumanischsprachigen Schulnetzes einerseits
durch das Fehlen von finanziellen Mitteln aus staatlicher sowie privater Hand beeintrachtigt
und andererseits bereitet die fortschreitende Assimilation unter den Banater Rumanen der
rumanischen Gemeinschaft Probleme. Zudem sind viele rumanische Eltern der Ansicht, dass
ihre Kinder bessere Zukunftsaussichten in der Ausbildung oder im Job haben, je friher sie die
serbische Sprache meistern. Die Konsequenz davon ist, dass immer weniger Volksschulkinder
im Banat rumanischsprachige Klassen besuchen. Dies hat auch einen schlechten Einfluss auf
das Sozialleben der Banater Ruménen. Beispielsweise fallt es einzelnen Gemeinderéaten in den
Kommunen und Ortschaften mit einem hohen Anteil an Rumanen schwer eine zufriedenstel-
lende Anzahl von 6rtlichen Ruménen zu finden, deren Sprachkenntnisse der Erstsprache aus-
reichend gut sind um sie in der lokalen Administration anzustellen. Als Gegenmalinahme gibt
es seit 2001 immer mehr grenziberschreitende Kooperationen zwischen den Banater Rumé-
nen und bestimmten Institutionen in Rumanien. Wéhrend das rumanische Bildungsministeri-
um Stipendien an junge Rumaénen aus dem Banat vergibt, damit diese in Rumaénien studieren
kénnen, unterstitzt das rumanische Aufenministerium provinzielle Schulen mit Lehrbilichern
und anderen Ausstattungen in rumanischer Sprache. Mittlerweile sind einige Banater Ruma-
nen, die in den 1990-er Jahren hauptsachlich zu Bildungszwecken nach Rumaénien gezogen
waren, um etwa in Temeswar, Bukarest oder Klausenburg zu studieren, in ihre Heimatorte
zurlickgekehrt. Indem die Heimkehrerlnnen mit addquaten Rumanischkenntnissen angestellt
werden, konnte dies eine befristete Abhilfe fir den Fachkraftemangel an zahlreichen Schulen
sowie in der lokalen Administration bedeuten (vgl. Petsinis 2003, 16f.).

Zu einem groRen sozialen Problem kann die ethnische Seperation in Klassen mit Ruméanisch
und Serbisch als Unterrichtssprache fiihren, wenn kaum klassentibergreifende Facher angebo-
ten oder eine Kooperation an interethnischen Projekten durchgefuhrt wird. Zwar gibt es gele-
gentlich einen gemeinsamen Unterricht in den Fremdsprachen oder im Sport, jedoch ist dies
fir die Entwicklung eines Miteinanders ungentigend. Wéhrend Schilerlnnen aus den ser-
bischsprachigen Klassen meistens mit ihren Kolleginnen aus den Parallelklassen kommuni-
zieren und Freundschaften pflegen, haben Jugendliche aus rumanischsprachigen Klassen eher
eine isolierte Position inne. Nicht selten kommt es aufgrund der schlechten Bekanntschaft zu
Spannungen zwischen Angehdrigen beider Volksgruppen, die allerdings eher im Hintergrund
bleiben und weder von Lehrkraften noch von Mitschilerlnnen wahrgenommen werden (vgl.

Zujovi¢ 2017, online).
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5. Kompetenzorientierter Sprachunterricht
Zu Beginn der 2000er-Jahre hat die Bedeutsamkeit der Kompetenzorientierung fir die welt-
weite Sprachdidaktik zugenommen: Seither werden bei Lehrplandnderungen zunehmend
Kompetenzen in den Curricula verankert. Zudem wird versucht den Sprachunterricht schiler-
und handlungsorientierter zu gestalten, authentische Lernsituationen zu schaffen, Selbstregu-
lationskrafte zu starken und das Sinnverstehen zu fordern. Auf der Basis exakter Lernstands-
diagnosen sollen Lehrkrafte ein differenziertes Lehrangebot machen, sich bei der Unterrichts-
planung, der Durchfihrung sowie Auswertung an Kompetenzstufenmodellen orientieren,
Schilerlnnen die Mdglichkeit bieten ihr Wissen und Kdnnen systematisch sowie vernetzt auf-

zubauen und an realitatsnahen Anwendungssituationen zu erproben (vgl. Meyer 2012, 8f.).

5.1. Kompetenzbegriff
Der Begriff ,,Kompetenz*, der immer einem Inhaltsgebiet zugeordnet ist, beschreibt ein ange-
eignetes, zielgerichtetes Handeln, welches dazu fuhrt, alltdgliche Anforderungen und Proble-
me im Beruf bzw. der Schule zu bewéltigen. Voraussetzung fiir den Erwerb von Kompeten-
zen ist eine motivierende Lernumgebung (vgl. Ziegler / Stern / Neubauer 2012, 14f.). Bei-
spielsweise unterteilt das Osterreichische Bildungsministerium fur Unterricht, Kunst und Kul-
tur (BMUKK) die Kompetenzen in folgende Bereiche (vgl. Fritz °2012, 10):

e Fachkompetenzen: Fakten- und Theoriewissen

e Methodenkompetenzen: Umsetzung des Gelernten und Entwicklung effizienter Ar-

beitstechniken
e soziale Kompetenzen: Kooperation und Interaktion im sozialen (Berufs)Umfeld
e personale Kompetenzen: Steuerung des eigenen Agierens

e kommunikative Kompetenzen: sprachliche Ausdrucks- und Dialogfahigkeit sowie non-

verbale Fahigkeiten und Fertigkeiten

e emotionale Kompetenzen: Perzeption und Verstandnis der eigenen Gefiihle sowie Em-

pathie

Im Sprachunterricht steht insbesondere die Bildung von Handlungsfahigkeit zur Lésung be-
stimmter sprachlicher und/oder interkultureller Aufgaben bzw. Probleme im Vordergrund.
Erstmals sind im Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fir Sprachen (GeR) fremd-
sprachliche Kompetenzen operational ertrtert worden, in Teilkompetenzen erldutert und in

sechsstufigen Kompetenzniveaus (A1-C2) zusammengefasst worden (vgl. Arras 2009, 207f.).
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5.2. Sprachunterricht
Schulischer Sprachunterricht hat im serbischen Banat eine lange Tradition: Bereits gegen En-
de des 19. Jhds. fand mit der flachendeckenden Griindung 6ffentlicher Schulen auch der erste
institutionalisierte Fremdsprachenunterricht statt. Dabei hing die Auswahl an Fremdsprachen,
welche die Schulen anboten, in erster Linie von politischen und kulturellen Faktoren ab — so-
mit waren gewisse Sprachen in bestimmten Gegenden beliebter und andere unbeliebter. Wah-
rend am Anfang des 20. Jhds. und zur Zeit der beiden Weltkriege Franzdsisch als erste und
Deutsch als zweite lebende Fremdsprache am weitesten verbreitet waren, anderte sich diese
Tatsache Ende der 1950er-Jahre, indem vor allem Russisch, aber auch Englisch ihre Rollen
ubernahmen und diese langsam aus den Schulen verdréangten. Ein Jahrzehnt spater wurde das
Sprachangebot an den Bildungseinrichtungen um die vier zuvor unterrichteten Sprachen
Deutsch, Englisch, Franzdsisch sowie Russisch erweitert und den Schilerinnen die Sprach-
auswahl Uberlassen. Seit den 1990er-Jahren sind zum bereits bestehenden Sprachangebot,
obwohl Serbien international isoliert war, Italienisch und Spanisch hinzugekommen, die sich

bis heute groRRer Popularitat erfreuen (vgl. Filipovi¢ / Vuco / Puri¢ 2006, 114ff.).

5.3. Sprachenwahl und -folge
Die Sprachenwahl und -folge ist nicht nur durch das serbische Bildungsministerium in den
Lehrpléanen festgeschrieben, sondern auch von anderen Faktoren wie momentanen Trends,

dem gegenwaértigen Angebot oder den schulischen Kapazitaten abhéngig.

In den Sprachgegenstdnden des gegenwartigen serbischen Schulsystems sind heute vier Ty-
pen prasent, ndmlich Serbisch als L1, Minoritatensprachen, Serbisch als L2 fir Minderheiten
sowie traditionelle Fremdsprachen wie Deutsch, Englisch, Franzdsisch oder Russisch. Der
gesamte Bildungsprozess kann génzlich entweder auf Serbisch bzw. in der Sprache einer an-
erkannten Minderheit oder zweisprachig absolviert werden (vgl. Filipovi¢ / Vuco / Purié
2007, 225-228). Ublicherweise lernen Schilerinnen bereits ab der ersten Schulstufe neben
ihrer Erstsprache obligatorisch eine lebende Fremdsprache. Zumindest eine weitere Sprache
kommt spatestens ab der flinften Schulstufe verpflichtend in der Sekundarstufe | hinzu, die fur
gewohnlich in der Sekundarstufe Il fortgesetzt werden kann. Angehdrige von Minoritéten
haben zudem im serbischen Siidbanat die Mdglichkeit — sofern die Schule es anbietet — den
Unterricht in ihrer Erstsprache erteilt zu bekommen, jedoch ist fiir diese Kinder und Jugendli-
chen der Besuch des Gegenstandes ,,Serbisch als Zweitsprache* obligatorisch. Des Weiteren
ist es bereits in der Volksschule mdglich, den Schulgegenstand ,,Bulgarisch/ Bunjewatzisch/

Kroatisch/ Mazedonisch/ Romani/ Ruménisch/ Russinisch/ Slowakisch/ Tschechisch/ Ukrai-

~061~



nisch/ Ungarisch mit Elementen der Nationalkultur“ zu besuchen, welcher jedoch fakultativ
ist und in der Regel benotet wird (vgl. Zujovié 0.J., 0.S.). An dieser Stelle muss jedoch ange-
merkt werden, dass nicht jede Schule die Ressourcen besitzt, um alle Regionalsprachen anzu-
bieten. Es héngt in erster Linie von der zahlenmaRigen Konzentration der Minderheit ab, die

in dieser Gegend anzutreffen ist, ob und welche Sprache fiir das Freifach in Frage kommt.

Wahrend ab der Nachkriegszeit bis in die spaten 1980er-Jahre hinein Russisch die dominan-
teste Fremdsprache in serbischen Schulen war, Gbernimmt heutzutage Englisch diesen Platz.
Die englische Sprache ist seit 2014 fest im serbischen Lehrplan als erste lebende Fremdspra-
che vorgesehen und wird bereits ab der ersten Schulstufe unterrichtet. Eine zweite lebende
Fremdsprache ist somit ab der funften Schulstufe in der Sekundarstufe I geplant (vgl. Rasi¢
2017, online). Vereinzelt kann es auch bei &lteren Schilergenerationen zu Ausnahmen beziig-
lich der L2-Sprache kommen, indem aufgrund von Kapazitatsproblemen eine andere Sprache
die Rolle des Englischen Gibernommen hat. Grundsatzlich treffen die Schilerinnen selbst die
Entscheidung Uber ihre L3-Sprache, jedoch spielen — vor allem in dorflichen Gegenden — die
Ressourcen der Schule bei der Auswahl keine unbedeutende Rolle. Der folgenden Tabelle
kann einerseits entnommen werden, welche Sprachgegenstande im Schuljahr 2015/2016 am
Borislav Petrov Braca-Gymnasium in Werschetz angeboten wurden und andererseits welche

unter ihnen die grofite Popularitit genossen.

Schul- | Insgesamte L1 L2 L3
stufe Schiller- |SRB|RO |DE |EN|FR|IT|RU|DE |EN|FR| IT [RU
anzahl

9. 131 107 | 24 | - |117 |14 | - | - | 72 |13 |15 | 31 | -
10. 120 97 | 23| - (106|114 | - | - |56 | 14 |11 | 39 | -
11. 134 111 | 23 | - |124|10| - | - | 75|10 |12 | 37 | -
12. 107 9% |12 | 3 |95 | 9| -] - |45 |10 7 |36 | 9

Summe 492 410 82 3 442 47 0 0 248 47 45 143 9

Tabelle 6: Sprachwahl am Borislav Petrov Braca-Gymnasium in Werschetz

Die Grinde fiir das Erlernen einer der traditionellen Fremdsprachen (Deutsch, Franzosisch,
Italienisch, Russisch oder Spanisch) im Rahmen der zweiten lebenden Fremdsprache ist un-
terschiedlich und andert sich von Jahr zu Jahr: Beispielsweise ist derzeit an serbischen Schu-
len aufgrund der hohen wirtschaftlichen Nachfrage und der steigenden Investitionen Deutsch-
lands, Osterreichs sowie der Schweiz die deutsche Sprache am gefragtesten. Zuvor war es
wegen &dhnlicher Grunde und insbesondere der geographischen Néhe zu Serbien Italienisch.
Mit dem Erscheinen zahlreicher lateinamerikanischer Seifenopern im serbischen Fernsehen

nahm auch die Beliebtheit der spanischen Sprache zu (vgl. Radosavljevi¢ 2014, online).
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5.4. Lehrpléanevergleich (Gymnasium)

SchulerInnen, die sich nach der Beendigung der Sekundarstufe | fir den Besuch einer weiter-
fuhrenden Schule entscheiden, kdnnen zwischen den vierjahrigen Gymnasien und berufsbil-
denden Schulen aussuchen. Die Mehrheit serbischer Gymnasien hat mehrere Schulzweige zu
bieten, zwischen denen die Jugendlichen ebenfalls selbststdndig wéhlen kénnen. Viele Facher
basieren auf einem seit 1990 vom Bildungsministerium herausgegebenen verpflichtenden
Lehrprogramm, welches neben der fur die einzelnen Zweige vorgesehenen Stundentafel auch
die Curricula der einzelnen Facher enthalt. Im Laufe der Jahre wurden die Lehrpléne durch
den Gesetzgeber aktualisiert und daher konnen die Anderungen online begutachtet werden
(vgl. Amtsblatt der Republik Serbien — Bildungsblatt Nr. 5 1990 sowie Nr. 3 1991, online).

5.4.1. L1/L2-Curricula (Rumanisch/Serbisch)
Grundsétzlich wird an serbischen Gymnasien Serbisch als L1-Sprache unterrichtet. An eini-
gen Schulen im Sldbanat ist es auch mdglich, in einer anderen Regionalsprache unterrichtet
zu werden, namlich auf Rumanisch (Borislav Petrov Braca-Gymnasium in Werschetz), Slo-
wakisch (Mihajlo Pupin-Gymnasium in Kowatschitza) und Ungarisch (Sentisches Gymnasium
in Senta sowie Grol3betschkereker Gymnasium in GroRbetschkerek). Fir den Erstsprachenun-
terricht ist laut Stundentafel in den einzelnen angebotenen Schulzweigen des Borislav Petrov

Braca-Gymnasiums folgende Stundenanzahl vorgesehen:

Serbische Sprache und Literatur Jahrgang
Rumanische Sprache und Literatur I T i v
allgemeiner Schulzweig 4 4 4 4
gesellschaftlich-sprachlicher Schulzweig 4 4 5 5
mathematisch-naturwissenschaftlicher
. 4 3 3 4
Schulzweig

Tabelle 7: Stundentafel Priméarsprachenunterricht am Borislav Petrov Braca-Gymnasium in Werschetz

Wahrend die Stundentafel des allgemeinen Schulzweiges, dessen Schwerpunkt Schiilerinnen
mit Rumaénisch als L1 verpflichtend wahlen missen, vier Wochenstunden vorsieht, unterliegt
die Stundenanzahl ab der zehnten Schulstufe beim gesellschaftlich-sprachlichen und mathe-
matisch-naturwissenschaftlichen Schwerpunkt Schwankungen. Lernende des zweiten und
dritten Jahrgangs erhalten im mathematisch-naturwissenschaftlichen Schulzweig am wenigs-
ten Unterricht. Im Unterschied dazu haben ihre Kolleginnen im gesellschaftlich-sprachlichen

Zweig in der elften und zwélften Schulstufe den meisten Serbisch- bzw. Rumanischunterricht.
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Der Gegenstand ,,Serbische Sprache und Literatur” ist ein Pflichtgegenstand, in dem die
SchilerInnen spéter ihre Abschlusspriifung ablegen missen. Er behandelt von der neunten bis
zur zwolften Schulstufe hinein literaturwissenschaftliche Begriffe und verschiedene literari-
sche Epochen. Eine kleine Stundenanzahl ist auch der gemeinsamen Lektiire und anschlie-
Renden Diskussion einzelner Werke gewidmet. Zudem wird in jeder Schulstufe der miindliche

und schriftliche Ausdruck sowie die Orthographie des Serbischen trainiert.

Der Serbischunterricht sieht laut Curriculum in der neunten Schulstufe insgesamt 140 Jahres-
stunden in allen Schulzweigen vor. Es wird stundenméfig ein wenig mehr Wert auf Litera-
turwissenschaft (88 Stunden) als auf Linguistik (32 Stunden) gelegt. Auf den Rhetorikunter-
richt entfallen lediglich 20 Stunden. Bevor die literarischen Epochen der Antike, des Mittelal-
ters, der mundlichen Volksliteratur, des Humanismus und der Renaissance thematisiert wer-
den, wird zuné&chst eine Einfuhrung in das literarische Arbeiten gemacht. Es ist ebenfalls vor-
gesehen sich in der neunten Schulstufe mit allgemeinen sprachwissenschaftlichen Begriffen,
der Standardsprache im Allgemeinen, dem linguistischen System, UberblicksmaRig den

sprachwissenschaftlichen Disziplinen sowie vertiefend mit der Phonetik zu beschéftigen.

In der zehnten Schulstufe (insgesamt 148 bzw. 111 Jahresstunden) wird ebenfalls der Litera-
turwissenschaft (91 bzw. 68 Stunden) mehr Aufmerksamkeit geschenkt. Es werden im Unter-
richt die Epochen der Aufklarung, der Romantik und des Realismus besprochen. Die Standar-
disierung der Literatursprache, die Sprachsituation im ehemaligen Jugoslawien sowie die
Morphologie im Rahmen der Linguistik (30 bzw. 23 Stunden) und die Rhetorik (27 bzw.
20 Stunden) werden im zweiten Jahrgang weniger intensiv behandelt.

Auch in der elften Schulstufe (insgesamt 144 bzw. 180 resp. 108 Jahresstunden) werden der
Literaturwissenschaft (90 bzw. 113 resp. 68 Stunden) mehr Wochenstunden gewidmet als der
Linguistik (34 bzw. 42 resp. 25 Stunden) oder Rhetorik (20 bzw. 25 resp. 15 Stunden). Die
Epochen der Moderne, der Literatur in der Zwischenkriegszeit sowie wahrend der Kriege
werden thematisiert. Im Bereich der Sprachwissenschaft sollen sich die Schilerinnen mit der

Wortbildung, der Lexikologie und der Syntax beschéftigen.

Im letzten Lernjahr (insgesamt 128 bzw. 160 Jahresstunden) sind ebenfalls mehr Stunden fir
die Literaturwissenschaft (80 bzw. 95 Stunden) als fir die Linguistik (30 bzw. 35 Stunden)
oder Rhetorik (jeweils 18 bzw. 30 Stunden) reserviert. Im Abschlussjahr wird das Augenmerk
auf gegenwartige serbische und européische Literatur gelegt. Weiters werden die erworbenen

linguistischen Begriffe vertieft.
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Der Lehrplan des Pflichtgegenstandes ,,Ruméanische Sprache und Literatur®, in dem die Schii-
lerInnen der rumanischsprachigen Klassen maturieren missen, hat nicht nur organisatorische,
sondern auch inhaltliche Unterschiede gegeniiber dem Fach ,,Serbische Sprache und Litera-
tur aufzuweisen. Auch hier wird eine kleine Stundenanzahl der Klassenlektiire und anschlie-
Render Besprechung der einzelnen Werke gewidmet. Des Weiteren wird in jeder Schulstufe

der mundliche und schriftliche Ausdruck im Rumanischen geibt.

Laut Curriculum sind in der neunten Schulstufe 132 Jahresstunden fiir den Ruménischunter-
richt vorgesehen, wovon auf die Literaturwissenschaft 80 Stunden, die Sprachwissenschaft
und die Rhetorik je 26 Stunden entfallen. Im Literaturunterricht wird zuerst eine Einfiihrung
in das literarische Arbeiten gemacht, bevor mit den Epochen Mittelalter, Renaissance und
Humanismus, Barock, Klassizismus, Rationalismus und Aufklarung, Patriotismus und Unio-
nismus sowie der Siebenburgischen Schule begonnen wird. Im Bereich der Linguistik werden
die Standardsprache im Allgemeinen, die Phonetik und Phonologie sowie orthographische

und orthoepische Probleme des Ruménischen besprochen.

Dem Rumaénischunterricht werden in der zehnten Schulstufe 148 Jahresstunden zur Verfi-
gung gestellt. Erneut entféllt der Grofteil des Unterrichts auf die Literaturwissenschaft
(84 Stunden) — Linguistik sowie Rhetorik (je 32 Stunden) werden nebenbei behandelt. Im
Literaturunterricht werden die beiden Epochen Romantik und Realismus detailliert bespro-
chen, wéhrend die Auseinandersetzung mit der Entstehung der ruménischen Standardsprache

sowie der Morphologie in der Linguistik erfolgt.

Auch in der elften Schulstufe (144 Jahresstunden) wird der Literaturwissenschaft (80 Stun-
den) im Vergleich zur Sprachwissenschaft sowie Rhetorik (je 32 Stunden) mehr Platz zur
Verfugung gestellt. Die Beschaftigung mit der Moderne, der rumanischen Literatur am Ende
des 19. und Anfang des 20. Jhds. sowie der Weltliteratur des 20. Jhds. ist im Literaturunter-

richt und die Thematisierung der Lexikologie sowie Syntax im Linguistikunterricht geplant.

Im Abschlussjahr (128 Jahresstunde) liegt der Fokus des Unterrichts ebenfalls eher im Be-
reich der Literaturwissenschaften (72 Stunden) und weniger in der Sprachwissenschaft oder
Rhetorik (je 28 Stunden). Im Literaturunterricht werden die rumanische Prosa des 20. Jhds.,
die ruménische Poesie in der Zwischenkriegszeit sowie die ruméanische Nachkriegsliteratur
behandelt. Auch die Welt- und jugoslawische Literatur aus dem 20. Jhd. sowie die Literatur
anderer Minderheiten in der Wojwodina wird thematisiert. Im Sprachwissenschaftsunterricht

hingegen wird das Augenmerk erneut auf die Syntax gelegt.
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Falls Serbisch nicht die Unterrichtssprache ist, in der die Jugendlichen primér an der Schule
unterrichtet werden, sind diese verpflichtet, zusitzlich den Gegenstand ,,Serbisch als Zweit-
sprache® zu besuchen. Die Stundentafel sieht folgendes Stundenausmal} fir diesen Pflichtge-

genstand, in dem jedoch keine Antrittspflicht bei den Abschlussprifungen besteht, vor:

Jahrgang
Serbisch als Zweitsprache

I 1 i v

allgemeiner Schulzweig 2 2 2 2

Tabelle 8: Stundentafel Serbisch als Zweitsprache am Borislav Petrov Braca-Gymnasium in Werschetz

Neben der gemeinsamen Klassenlektiire dominieren vor allem Themen aus dem nahen Um-
feld der Lernenden den Serbisch als Zweitsprache-Unterricht, ndmlich die Schule, das alltag-
liche Leben der Jugendlichen, das kulturelle Leben in ihrer Umgebung, das Gesellschafts- und

Wirtschaftsleben ihrer Region sowie interkulturelle Kommunikation.

In der neunten Schulstufe sind 73 Jahresstunden hierfur vorgesehen, indem sich die Schiile-
rinnen mit Textverstehen sowie -arbeit (27 Stunden), Sprachwissenschaft sowie Rhetorik (je
23 Stunden) beschéftigen. Im Linguistikunterricht wird die Phonetik und Morphologie der
serbischen Sprache thematisiert.

Im zweiten Lernjahr sind 74 Jahresstunden fur diesen Gegenstand geplant, wobei ein gréRerer
Teil des Unterrichts (27 Stunden) erneut auf das Textverstehen sowie -arbeit entfallt. Mit dem
mindlichen und schriftlichen Ausdruck beschéftigen sich die Schillerinnen 24 Stunden, wah-
rend 23 Stunden fir die Sprachwissenschaft vorgesehen sind. Dort werden neben der Syntax
auch die Sprachen Ex-Jugoslawiens — vor allem Bosnisch/Kroatisch/Montenegrinisch/Ser-
bisch, aber auch Mazedonisch und Slowenisch — behandelt.

Schilerlnnen der elften Schulstufe haben 72 Jahresstunden an Serbisch als Zweitsprache-
Unterricht. Davon sind 24 Stunden fir Textverstehen sowie -arbeit und je 22 Stunden fir
Rhetorik und Linguistik festgelegt. Im Linguistikunterricht findet eine Vertiefung in der Le-
xikologie, Phonetik und Syntax statt. Zudem werden die Wortbildung und der Sprachkontakt

zwischen dem Serbischen und anderen Minderheitensprachen in der Lexik besprochen.

Das letzte Schuljahr sieht 64 Jahresstunden vor, die sich auf Textverstehen sowie -arbeit (24
Stunden), Rhetorik und Sprachwissenschaft (22 Stunden) aufteilen. Neben einer weiteren
Vertiefung in der Lexikologie sowie Syntax wird erneut der Sprachkontakt, jedoch diesmal im
syntaktischen Bereich, thematisiert.
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5.4.2. L2-Curricula (1. lebende Fremdsprache)
Im Rahmen der ersten lebenden Fremdsprache, einem verpflichtenden Maturafach, konnten
bis 2014 theoretisch alle Sprachen, die am Gymnasium angeboten wurden, ausgesucht wer-

den. Seitdem ist jedoch von den Schillerinnen Englisch verpflichtend als L2 zu wéhlen.

Jahrgang
Erste lebende Fremdsprache
I 1 i v

allgemeiner Schulzweig 2 2 4 3
gesellschaftlich-sprachlicher Schulzweig 2 3 5 4
mathematisch-naturwissenschaftlicher

. 2 2 2 2
Schulzweig

Tabelle 9: Stundentafel der ersten lebenden Fremdsprache am Borislav Petrov Braca-Gymnasium in Werschetz

Wahrend die Schilerinnen im Rahmen der L2 in allen Schulzweigen im ersten Jahrgang und
die Lernenden im mathematisch-naturwissenschaftlichen Zweig durchgéngig zwei Wochen-
stunden haben, kommt es ab dem zweiten Jahrgang im allgemeinen und gesellschaftlich-
sprachlichen Schulzweig zu Schwankungen. Den wenigsten Sprachunterricht in der ersten
lebenden Fremdsprache haben diejenigen Schilerinnen, die sich fur den mathematisch-
naturwissenschaftlichen Zweig entschieden haben. Im Vergleich dazu haben Lernende des
allgemeinen Schulzweigs etwas mehr Unterricht, ndmlich zwei Wochenstunden in der elften
und eine Wochenstunde in der zwolften Schulstufe mehr. Die meiste Stundenanzahl haben die
Schilerinnen des gesellschaftlich-sprachlichen Schulzweigs. In der ersten lebenden Fremd-
sprache sollen alle Schiilerinnen gegen Ende ihrer Schullaufbahn laut den befragten Englisch-
lehrerinnen zumindest das Niveau B2 — im gesellschaftlich-sprachlichen Schulzweig sogar C1

erreichen.

Die im Unterricht zu behandelnden Themen stammen insbesondere aus dem alltaglichen Le-
ben der Jugendlichen. Zudem werden Familie, Gesellschaft und das kulturelle Leben ihrer
Region sowie des Landes, dessen Sprache sie lernen, thematisiert. Auch eine Klassenlektire,
bestehend aus einfachen Texten, ist in der ersten lebenden Fremdsprache vorgesehen. In der
neunten Schulstufe sind 70 Jahresstunden, in der zehnten Schulstufe 74 bzw. 111 Jahresstun-
den, in der elften Schulstufe 144 bzw. 180 resp. 72 Jahresstunden und in der zwdlften Schul-
stufe 96 bzw. 128 resp. 64 Jahresstunden geplant. Das Augenmerk liegt sowohl auf der
Kommunikation, als auch auf den einzelnen Grammatikbereichen wie etwa Nomen- sowie

Verbgruppen, Syntax, Phonologie, Wortbildung, Lexikologie und Lexikographie.
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5.4.3. L3-Curricula (2. lebende Fremdsprache)
Im Rahmen der zweiten lebenden Fremdsprache konnten bis zum Schuljahr 2015/2016 am
Werschetzer Borislav Petrov Braca-Gymnasium folgende Sprachen gewahlt werden: Deutsch,
Englisch, Franzdsisch, Italienisch sowie Russisch. Seitdem im selben Jahr der letzte Jahrgang
an Russischlernenden die Schule verlassen hat, befindet sich die russische Sprache an dieser
Schule nicht mehr im Fremdsprachenangebot des Gymnasiums. Die zweite lebende Fremd-
sprache ist ein potentielles Fach flr die Abschlussprifung, das von den Schulerinnen ausge-

wahlt werden kann.

Jahrgang
Zweite lebende Fremdsprache
| 11 ] v

allgemeiner Schulzweig 2 2 2 2
gesellschaftlich-sprachlicher Schulzweig 2 2 2 2
mathematisch-naturwissenschaftlicher

. 2 2 2 2
Schulzweig

Tabelle 10: Stundentafel der zweiten lebenden Fremdsprache am Borislav Petrov Braca-Gymnasium in
Werschetz

In allen Schulzweigen sind durchgéngig von der neunten bis zur zwdélften Schulstufe fir den
L3-Unterricht zwei Wochenstunden vorgesehen. In der zweiten lebenden Fremdsprache sol-
len alle Schiilerinnen gegen Ende ihrer Schullaufbahn laut den befragten Fremdsprachenlehr-
kraften zumindest das Niveau A2 bzw. bei Sprachen, die eine Fortsetzung aus der Sekundar-

stufe | darstellen, B1 erreichen.

Sofern die Fremdsprache in der vorherigen Schule bereits gelernt wurde, wird an die beste-
henden Kenntnissen der Schilerlnnen angeknupft. Ansonsten wird mit dem Unterricht in der
Sprache von Anfang an begonnen. Die zu besprechenden Themen sind vielfaltig: Beginnend
vom Alltags-, Familien- sowie Schulleben, dem Heimatort, dem ins In- sowie Ausland Ver-
reisen, kulturellen Unterschieden zwischen dem eigenen Staat und dem Land der zu erlernen-
den Sprache, bis hin zur Umwelt, der internationalen Kooperation von Jugendlichen sowie
Bildung. In der neunten Schulstufe sind 70 Jahresstunden, in der zehnten Schulstufe 74 Jah-
resstunden, in der elften Schulstufe 72 Jahresstunden und in der zwdlften Schulstufe 64 Jah-
resstunden vorgesehen. Auch hier liegt der Schwerpunkt auf der Kommunikation, wobei der
Grammatik ebenfalls viel Platz im Unterricht eingerdumt wird. Es werden folgende Bereiche
besonders gelibt: Nomen- und Verbgruppen, Wortbildung, Phonetik, Orthographie, Morpho-

logie, Lexikologie, Lexikographie sowie Syntax.
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Praktischer Teil

Forschungsfragen/Hypothesen

Der Zweck der Diplomarbeit ist es, einen Uberblick tiber die Mehrsprachigkeit, Identitat und

den kompetenzorientierten Sprachunterricht im Banat, insbesondere dem serbischen Siidba-

nat, am Bespiel der rumanischen Minoritat zu geben. Dabei sind folgende zu behandelnde

Themengebiete von groRer Bedeutung:

1. Nahezu alle Mitglieder der rumanischen Minderheit wachsen mehrsprachig auf:

Zuhause sprechen sie Rumanisch, in der Schule haben sie fast ausschliel3lich Un-
terricht in der L1 und Serbisch als L2. Ebenfalls lernen sie bereits in der Volks-
schule sowie Sekundarstufe I Englisch und eine weitere Fremdsprache. Haben
mehrsprachige Kinder daher gegeniber einsprachigen Kindern im Sprachunter-
richt Vor- oder sogar Nachteile? Wie erleben sie den Multilingualismus im spate-
ren Arbeits- bzw. Studienleben?

Besonders in der herausfordernden Phase der Adoleszenz formiert sich bei vielen
Jugendlichen eine eigene, vor allem kulturelle sowie soziale Identitét, welche oft
in ldentitatskrisen mindet. Vor allem jungen Menschen, die beispielsweise auf-
grund ihrer Nationalitdt anderes als die Mehrheitsbevolkerung sind, kann die
Identitatssuche Probleme bereiten. Die Identitatsfindung selbst ist sehr individu-
ell und kann mehrere Jahre in Anspruch nehmen. Stecken daher ruménischstam-
mige Schilerlnnen und Studierende in einer Identitatskrise? Welche Kultur hat
starkeren Einfluss auf die rumanischsprachige Minderheit? Wurden sie wahrend
ihrer Schulzeit von ihren serbischen Mitschulerinnen gemieden? Haben sie wah-
rend eines Studiums oder eines Jobs in Ruménien mit Diskriminierungen zu
k&mpfen?

Eine Lehrkraft ist dazu verpflichtet ihr Fach gemaR einem Curriculum zu unter-
richten. Lassen sich, was den muttersprachlichen Sprachunterricht anbelangt, Un-
terschiede in den verschiedenen Curricula, angefangen von der L1- bis zur L3-

Sprache bei den Standards, Zielen und Kompetenzen feststellen?

Auf all diese Fragen wurde einerseits anhand von deutsch-, englisch-, ruménisch- und ser-

bischsprachigen Artikeln, Monographien, Statistiken und verdffentlichten Studien von ver-

schiedenen Organisationen und andererseits anhand eines Hospitations- und Unterrichtsprak-

tikums im September 2015 am bilingualen Borislav Petrov Braca-Gymnasium in Werschetz,

wo sowohl der Sprachunterricht bei ruménisch- als auch serbischsprachigen Klassen besucht

und analysiert wurde, Antworten gefunden.
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2. Methodische Vorgehensweise
Um bei der vorliegenden empirischen Untersuchung an die bendétigten Zahlen und Fakten zu
gelangen, war es notwendig, auf die verschiedensten Techniken der Datenerhebung zurtick zu
greifen, wobei sowohl Methoden der qualitativen, als auch der quantitativen Untersuchung
bedient wurden. Zudem wurde neben zugénglichen Daten, die vom Borislav Petrov Braca-
Gymnasium zur Verfligung gestellt wurden, auch eine primarstatistische Datenerhebung

durchgefihrt.

Die folgende Empirie stiitzte sich aufgrund ihres anwendungsorientierten und interdisziplina-
ren Forschungsfeldes, welche eine mehrperspektivische Betrachtungsweise ermdglicht, auf
eine Kombination und Integration von qualitativen sowie gquantitativen Forschungsmethoden
(vgl. Moschner / Anschiitz 2010, 20). Zwar wird in der Fachwelt oft kritisiert, dass qualitative
und quantitative Forschungsergebnisse ubereinstimmen bzw. sich widersprechen kénnen — in

diesem Fall jedoch wurde gezeigt, dass sich die Resultate auch gegenseitig erganzen kénnen.

Konkret handelte es sich hierbei um ein Daten- und Methodentriangulationsmodell, da zwar
bereits zu den einzelnen in der Diplomarbeit thematisierten Forschungsfeldern zahlreiche
Studien existieren, diese aber selten in Synthese zueinander gesetzt wurden und somit einer
Vernetzung der Ergebnisse bedurften. Die Daten werden Ublicherweise bei diesem Modell —
mit dem Ziel einander in ihrer mehrperspektivistischen Erkenntnis zu unterstitzen — zeitgleich
erhoben und ausgewertet (vgl. ebd., 13). Parallel wurden im Zeitraum der teilnehmenden Be-
obachtung die Fragebdgen beantwortet und ausgewertet sowie Interviews mit dem Schul- und
Lehrpersonal durchgefiihrt. Lediglich die Absolventinnen- und Expertinnen-Interviews fan-

den zu einem etwas spateren Zeitpunkt statt.

Bevor mit der empirischen Untersuchung begonnen werden konnte, musste zunachst per An-
frage durch den Betreuer der Diplomarbeit das Einverstandnis der Schule eingeholt werden.
An dieser Stelle muss angemerkt werden, dass die folgende Arbeit ohne die Hilfe der an der
Schule tatigen Lehrkrafte, ihren Schilerinnen und Absolventinnen sowie der Expertinnen
nicht durchfiihrbar gewesen ware: Aus diesem Grund ist Freiwilligkeit, Vertraulichkeit und
Transparenz von hochster Relevanz. Alle potentiellen Befragten hatten keine Nachteile zu
befurchten, wenn sie sich gegen eine Teilnahme an der empirischen Erhebung entschieden.
Wahrend die schriftliche Befragung groRteils anonym erfolgte, da die Teilnehmerinnen ledig-
lich ihre Schulstufe preisgeben mussten, sind die Interviews den Lehrpersonen zuordenbar, da
von ihnen die Nennung des Schulgegenstandes verlangt wurde. Die Angabe des Faches war

jedoch notwendig, da davon die Interviewfragen abhingen. Dennoch handelt es sich hierbei
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um keinen Vertrauensbruch, da auch diese Daten vor der Aufbereitung formal anonymisiert
wurden. Grundsétzlich wurden die aus den Interviews stammenden Daten pseudonymisiert,
wobei jedoch den einzelnen Interwiepartnerinnen in der zuvor zu unterschreibenden Einwilli-
gungserklarung die Wahl gelassen wurde, ob sie ihre Identitat benennen oder doch lieber mit
einem Pseudonym gekennzeichnet werden wollen (vgl. Legutke / Schramm 2016, 111ff.).
Lediglich die zu den Interviews eingeladenen Expertinnen wurden nicht anonymisiert, um

ihnen nicht das Gefuhl der Entwertung ihrer Informationen zu geben.

Eine groRRe Rolle spielte dabei die informierte Einwilligung, bei der die/der Befragte iber den
Zweck der Erhebung und ihrer Ziele schriftlich ausreichend informiert wurde. Bei der schrift-
lichen Befragung mittels Fragebogen fanden sich alle notwendigen Informationen bereits in
der Einleitung. Indem die Teilnehmerinnen diesen ausfullten, stimmten sie zu, an der empiri-
schen Untersuchung teilzunehmen. Darlber hinaus wurde der/dem Befragten die Mdglichkeit
gegeben, sich jederzeit von der schriftlichen Befragung bzw. dem Interview zurlick zu ziehen,
indem sie den Fragebogen nicht ausfillten bzw. die Teilnahme am Gesprach ablehnten (vgl.
Miethe 2010, 929). Die an den Interviews teilnehmenden Lehrpersonen erhielten zudem eine
Einwilligungserklarung zur Erhebung und Verarbeitung personenbezogener Interviewdaten in
deutscher, ruménischer oder serbischer Sprache, in der sie einer Konversation zustimmten.
Bei dieser Gelegenheit muss angemerkt werden, dass sich die Einwilligungserklarung stark
am Musterbeispiel der von der Arbeitsgruppe ,,Datenschutz und Qualitative Sozialforschung*
(RatSWD) erstellten Einverstandniserklarung orientiert und leicht fir die vorliegenden For-

schungszwecke verandert sowie ins Ruménische und Serbische tbersetzt wurde.

2.1. Ortund Zeitraum der Datenerhebung
Zu Forschungszwecken wurde zwischen dem 01.09.2015 und dem 30.09.2015 ein Hospitati-
ons- und Unterrichtspraktikum im Ausmal} von 90 Unterrichtseinheiten a 45 Minuten in den
Sprachgegenstédnden Serbisch als L1 und L2, Rumanisch als L1, Deutsch, Englisch, Franzo-
sisch, Italienisch und Russisch als L2/L3 sowie Latein am Borislav Petrov Braca-Gymnasium

in Werschetz absolviert.

Das seit dem 18. Jhd. bestehende bilinguale Gymnasium verpflichtet in allen drei Schulzwei-
gen (allgemeinen, gesellschaftlich-sprachlichen sowie mathematisch-naturwissenschaftlichen)
zum Besuch zweier Fremdsprachenféacher, wobei die Schilerlnnen selbst aus dem Angebot
(im Schuljahr 2015/2016: Deutsch, Englisch, Franzdsisch, Italienisch und Russisch) zwischen
der L2- und L3-Sprache wihlen kénnen (vgl. Zujovié 2010, 10).
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2.2. Formen der Datenerhebung
Als qualitative Forschungsmethode wurde neben der teilnehmenden Beobachtung die Metho-
de der Interviews gewahlt. Aus dem Bereich der quantitativen Untersuchung stammt die An-

wendung eines Fragebogens zur Datensammlung.

2.2.1. Auswahl der Informantinnen
Die Wahl der Informantinnen unterlag strengsten Kriterien: Insgesamt wurden 346 Schiile-
rinnen schriftlich, 31 Lehrkréfte (inklusive Direktorin und Schulp&dagogin) mindlich sowie
vier Expertinnen schriftlich befragt. Sie sollten — falls sie nicht aus dieser Region stammen —
zumindest funf Jahre im Banat gelebt und einen persdnlichen Einblick in das dortige Schul-

wesen sowie das interethnische Zusammenleben haben.

2.2.2. Teilnehmende Beobachtung
Eine der grundlegenden Methoden der Feldforschung ist neben der Interviewfuhrung die teil-
nehmende Beobachtung, deren Ziel es ist Erkenntnisse Uber das Handeln, das Verhalten und
die Auswirkung des Verhaltens einzelner Personen oder Gruppen zu sammeln. Zugleich ist
sie eine wichtige Forschungsmethode in interkulturellen Kontexten, da bei der Dokumentation
der verschiedenen Handlungen kulturell gepragte Situationen miteinbezogen werden (vgl.
Merkens 2007, 24ff.). Diese Form der Datenerhebung war von groRem Nutzen, weil somit das
natlrliche Sprachverhalten und die interkulturelle Interaktion der Lernenden untereinander

und mit den Lehrenden optimal beobachtet werden konnte.

Zudem wurden in jeder der 70 Hospitationsstunden Beobachtungsbégen eingesetzt. Beobach-
tungsbdgen sind bei einer Unterrichtsbeobachtung eines der wichtigsten Werkzeuge, um ob-
jektiv den Unterricht einer Lehrperson zu untersuchen. Schlielich fuhrt das strikte Verfolgen
der Vorgaben auf diesen zu einer Vermeidung der Selektivitat der Beobachtung (vgl. Krumm
2010, 1366f.). Wahrend des Hospitationspraktikums, in dessen Rahmen die teilnehmende
Beobachtung stattfand, wurde vor allem der Unterricht anhand selbstfestgelegter Kriterien
beobachtet und die Schwachen und Starken der Schiilerlnnen analysiert. Jede Unterrichtsein-
heit wurde im Anschluss ausfiihrlich mit der Lehrperson und der Praktikumskoordinatorin
diskutiert.

Der selbstentworfene Beobachtungsbogen enthielt neben allgemeinen Informationen zur hos-
pitierenden Unterrichtstunde (Name der Lehrkraft, Unterrichtsfach, Unterrichtsthema, Anzahl
der Schilerlnnen, Klasse sowie Zeit) vor allem offene Fragen zu folgenden Kriterien: Organi-

sation und Aktivitaten; Materialien, Texte und Medien; Unterrichtende/r, Interaktion sowie
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eigenem Lernzuwachs wahrend der Unterrichtsbeobachtung. Unter jedem Kriterium wurde
ein Schlagwort bzw. eine Leitfrage formuliert, welche das Ausfillen des Beobachtungsbogens
erleichtern sollte. Ein Beispiel des Beobachtungsbogens lasst sich im Anhang der Diplomar-
beit finden.

Um einer moglichen Wahrnehmungsverzerrung zu entgehen wurde neben den Beobachtungs-
bdgen ein Forschungstagebuch verfasst, anhand dessen personliche Eindriicke, Widerspriiche
sowie sozial unerwunschte Eindriicke vermerkt und noch am selben Tag niedergeschrieben
wurden (vgl. Attleslander 112006, 92f.). Dabei wurde besonderes Augenmerk auf die soziale
und interethnische Situation, sowohl innerhalb als auch auRerhalb des Unterrichts — vor allem
in den Pausen, Freistunden und dem Schulschluss — gelegt, an denen es auch zu kurzen Ge-
sprachen mit Lehrkréaften und vor allem den Schiilerinnen kam. Auszlige aus dem For-
schungstagebuch, die einzelne Eindriicke dieser Unterhaltungen enthalten, wurden an den

passenden Stellen in der vorliegenden Diplomarbeit eingeftigt.

2.2.3. Fragebogen
Der Fragebogen wurde den Schillerinnen Mitte September sowohl in serbischer als auch in
rumanischer Sprache bereitgestellt und von diesen im Unterricht beantwortet. Pro Klasse dau-
erte die Prozedur ungefédhr 30 Minuten. Alle Schulstufen wurden innerhalb von vier Tagen
befragt, alle Daten wurden anonym erhoben und von den KlassensprecherInnen direkt weiter-
geleitet. Vom Aufbau her deckte der Fragebogen die drei Themengebiete Mehrsprachigkeit
(Fragen 12-15 sowie 26-27), ldentitat (Fragen 18-19) und Sprachenunterricht (Fragen 20—
25) ab. Er enthielt auch Fragen zu personlichen Angaben, dem Lebensumfeld und den gegen-
waértigen Zukunftsplanen (Fragen 1-11, 16-17 sowie 28). Zudem gab es Fragen, die speziell
nur von Schilerlnnen serbisch- (Fragen 29-31) bzw. rumanischsprachiger Klassen (Fragen
32-35) ausgefullt werden sollten und vor allem das interethnische Leben zwischen den beiden

Kulturen thematisierten.

Von den Fragetypen wurden ausschlieBlich geschlossene Fragen verwendet, die auch in Un-
terfragen unterteilt und bei Bedarf mit Erganzungsfragen erweitert wurden, einerseits um die
statistische Auswertung zu erleichtern und andererseits da die zeitlichen Ressourcen begrenzt
waren. Die im Fragebogen vorkommenden Fragen lassen sich zudem in Identifikationstyp
(14 Fragen), Selektionstyp (14 Fragen), Ja-Nein-Typ (19 Fragen) und Hybrid-Fragen (8 Fra-
gen) unterteilen (vgl. Barth 1998, online). Es war vor allem notwendig verschiedene Fragety-
pen zu gebrauchen, da fur bestimmte Informationen gewisse Fragen bessere Ergebnisse gene-

rieren kdnnen als andere.
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Die Auswertung der schriftlichen Befragung lasst sich in den dafiir vorgesehenen Kapiteln in
dieser Diplomarbeit wiederfinden. Ein Beispielexemplar des verwendeten Fragebogens befin-
det sich in dreisprachiger Ausfuhrung (Rumanisch, Serbisch und Deutsch) im Anhang dieser

Diplomarbeit.

2.2.4. Interview
Bei allen durchgefuhrten Interviews handelt es sich um eine Mischung aus halbstandardisier-
ten und problemzentrierten Interviewfragen, die analog eines zur Zielgruppe passenden Leit-
fadens den Gesprachspartnerinnen gestellt wurden, wobei ihnen iberlassen wurde, ob sie auf
die Fragen antworten. Entsprechend der Auffassung halbstandardisierter Interviews wurden
offene (z. B. Sind sie mehrsprachig? Welche Sprachen sprechen Sie? Wo und wie haben Sie
diese gelernt?), theoriegeleitete (z. B. Herrscht im Banat eine allgemeine Diskriminierung
aufgrund der nationalen Zugehorigkeit vor? Wie manifestiert sich diese?), hypothesengerich-
tete (z. B. Ist Mehrsprachigkeit Ihrer Meinung nach als Chance oder als Last zu verstehen?)
Fragen gestellt, die mit Konfrontationsfragen (z. B. Haben Sie Probleme mit ihrer ldentitat?
Inwieweit driicken sich diese aus? Haben Sie wahrend ihrer Schul- oder Studienzeit irgend-
welche Probleme zwischen Serben und Rumanen beobachtet?) abgerundet wurden. Zudem
war gemal einem problemzentrierten Interview eine beachtliche Anzahl von Fragen dem Er-
fassen biographischer Daten gewidmet, welche eine explizite Problematik wie beispielsweise
Zukunftsplane behandelten (vgl. Flick 52002, 127-135). Den Interviewpartnerinnen wurde
somit die Mdglichkeit gegeben ihre Standpunkte sowie Erfahrungen frei zu auRRern und ihr
eigenes Leben, welches von personlichen Erlebnissen, Gedanken sowie Gefiihlen geprégt ist
zu beschreiben (vgl. Hopf 21995, 177). Da unterschiedliche Zielgruppen befragt wurden, sind
somit sechs Interviewleitfaden entstanden, die sich zwar von der Gesamtanzahl an Fragen
unterscheiden, mehrheitlich jedoch von den Fragestellungen her ident sind. Somit existierte
jeweils ein Leitfaden fur L1-Sprachlehrkréfte, L2/L3-Sprachlehrkréfte, sonstige Lehrkréfte,

Schulpersonal, Absolventinnen sowie Expertinnen.

Insgesamt wurden zwei Angehorige des Schulpersonals, 14 Sprach- sowie fiinf sonstige
Lehrkréfte, zehn Absolventinnen und vier Expertinnen der Gegend interviewt. Die Auswer-
tung der Interviews lasst sich im dafiir vorgesehenen Kapitel ,,Auswertung der Interviews* in
dieser Diplomarbeit wiederfinden. Ein Uberblick tiber die gestellten — nach Themen sortierten
— Interviewfragen befindet sich in dreisprachiger Ausfiihrung (Rumadanisch, Serbisch und
Deutsch) im Anhang dieser Diplomarbeit, wobei nur die relevantesten Fragen ausgewéhlt

wurden.
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2.3. Datenaufbereitung
Nachdem der Datenerhebungsprozess endgtiltig abgeschlossen wurde, konnte mit der digita-
len Datenaufbereitung begonnen werden. Da die Diplomarbeit auf einer transkriptbasierten
Analyse aufbaut, war das Verfassen von Transkripten flr diese relevant. An dieser Stelle
muss angemerkt werden, dass lediglich mit einem Word-Programm transkribiert und keine

kostenpflichtigen Programme dafiir verwendet wurden.

In Anbetracht dessen, dass nur Interviewpartnerinnen befragt wurden, die die deutsche, serbi-
sche und ruménische Sprache beherrschen, war es nicht notwendig die Gespréche fiir die spa-
tere Analyse extern Ubersetzen zu lassen. Um in erster Linie die Lesbarkeit zu garantieren, hat
sich die Transkription an der Standardorthographie orientiert. Jedes Transkript enthélt somit
neben allgemeinen Angaben zur Aufnahme des Gespréchs (Interview mit Pseudonym, Datum,
Dauer und Ort der Aufnahme), Angaben zur interviewten Person (z. B. Geschlecht, Alter,
Ausbildung) sowie die Schilderung der Interviewsituation (z. B. kurze Charakteristika der
Situation, Gesprachsverlauf, besonders Auffallendes) in deutscher Sprache, die durchgefihr-
ten Interviews sind jedoch in der Originalsprache verschriftlicht worden (vgl. Langer 2010,
518-522). Zudem war vorgesehen, dass die Interviews nach den von Christina Hoffmann-
Riem entwickelten Transkriptionsregeln aus dem Jahre 1984 verschriftlicht werden, da es ein
recht einfaches Transkriptionsmodell darstellt und den Erwartungen an das Transkript genligt.
Aulerdem wurden die gegebenenfalls vor dem Unterricht gefiihrten Smalltalks mit den Schi-
lerInnen und anderen Lehrkréften gedachtnisbasierend, d. h. auf der Grundlage des eigenen
Gedéachtnisses und stichwortartiger Notizen, ausgewertet und im Forschungstagebuch ver-
merkt (vgl. Kuckartz 32010, 42-47).

2.4. Datenanalyse
Fir die Datenanalyse wurde sowohl eine statistische Auswertung der schriftlichen Befragung,
als auch eine inhaltliche und diskursanalytische/gesprachsanalytische Interpretation der Inter-

view-Resultate durchgefihrt.

Um die Daten zu analysieren wurde eine Deskriptivstatistik erstellt. Zuerst wurden die kon-
kreten Zahlenmengen der Fragebogenumfrage mittels weniger Kennwerte zusammengefasst
und durch Tabellen, Kennzahlen sowie Grafiken tbersichtlich geordnet. Bei der Kodierung
wurden die Daten vor allem in Messwerte mit bestimmten Merkmalen, namlich binar (z. B.
Geschlecht der Befragten), kategorial (z. B. Ausbildung der Kinder vs. Ausbildung der Eltern)

und ordinal (z. B. Bewertung der einzelnen Aussagen), umgewandelt und auf Nominal- sowie
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Ordinalskalen abgebildet (vgl. Settinieri 2016, 325ff.). Zur Darstellung der Resultate wurden
folgende Diagrammarten gewéhlt: Balkendiagramme um GrolRenverhéltnisse zu zeigen (z. B.
Sprachwahl der Befragten), Sdulendiagramme um Trends darzustellen (z. B. Zuspruch fur den
Lateinunterricht) und Kreisdiagramme um Anteile darzulegen (z. B. Diskriminierung gegen-

Uber den rumanischstammigen Befragten).

Durch die aus der teilnehmenden Beobachtung und den Interviews gesammelten Daten konn-
ten insbesondere allgemeine Schlussfolgerungen gezogen werden, welche teilweise mit den
Ergebnissen der schriftlichen Befragungen tbereinstimmten oder Erklarungen fur Widerspri-

che in den im Vorfeld formulierten Hypothesen lieferten.

3. Ergebnisse der empirischen Untersuchung
Im Laufe der empirischen Datenerhebung wurden zahlreiche Informationen und Eindriicke

gesammelt, die im folgenden Kapitel kurz zusammengefasst und interpretiert werden.

3.1. Auswertung der teilnehmenden Beobachtung
Die teilnehmende Beobachtung umfasste 70 UE a 45 Minuten und wurde in den Sprachge-
genstanden sowohl in rumanisch- als auch in serbischsprachigen Klassen in allen drei Schul-
zweigen durchgefiihrt. Sie betraf die Gegenstande Deutsch (20 UE), Englisch (10 UE), Fran-
zosisch (10 UE), Italienisch (10 UE) sowie Russisch (5 UE). Das Ausmald der zu hospitieren-
den UE orientierte sich vor allem an der Schiilerinnenanzahl in der ersten bzw. zweiten le-
benden Fremdsprache. Zudem wurde mit jeweils 5 UE auch der Lateinunterricht sowie Ru-
manisch und Serbisch als Erst- und Zweitsprache-Unterricht beobachtet. Da auf jede einzelne
UE im Detail nicht eingegangen werden kann, erfolgt nun eine Zusammenfassung der wesent-

lichen Kernaspekte gemaR dem Beobachtungsbogen.

Die Art und Weise wie der Sprachunterricht am Borislav Petrov Braca-Gymnasium stattfin-
det, hangt insbesondere davon ab, ob es sich um Primérsprachen- oder Fremdsprachenunter-
richt handelt. Wahrend bei der Hospitation im Rumanisch- und Serbischunterricht vor allem
Literatur sowie bedeutende Filme und am Rande auch Linguistik behandelt wurden, wurde
Grammatik kaum thematisiert und hochstens wiederholt. Im Gegenstand Serbisch als Zweit-
sprache wurde hingegen weniger Fokus auf Literatur und Sprachwissenschaft gelegt, sondern
eher die Grammatik, Rechtschreibung und die Ausdrucksweise der Schilerinnen im Serbi-
schen trainiert. Das Hauptziel im Unterricht der ersten und zweiten lebenden Fremdsprache

hingegen war es, eine kommunikative Fremdsprachenkompetenz aufzubauen. In der zwélften
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Schulstufe wurde — entgegen der gegenwartigen Empfehlungen in der westlichen Fremdspra-
chendidaktik im Schulwesen — zusitzlich das Ubersetzen anspruchsvoller Texte von der
Fremdsprache in die Erstsprache sowie umgekehrt trainiert, da es Teil der ortlichen Ab-

schlussprifungen ist.

Die Anforderungen an die Schilerlnnen in den einzelnen Fremdsprachen hangen vor allem
davon ab, ob die Sprache als L2 oder L3 unterrichtet wird: Zwar ist es in der Sekundarstufe |1
in den meisten Fallen nicht maoglich eine der lebenden Fremdsprachen frei zu wahlen, da be-
reits die in der Sekundarstufe | zuvor erlernte Sprache fortgesetzt werden muss und Vor-
kenntnisse in dieser vorausgesetzt werden — jedoch kann die zuvor jahrelang gelernte Fremd-
sprache theoretisch als L3 angegeben und eine neue Sprache als L2 erlernt werden. Bei-
spielsweise wurde diese ,,Tradition” jahrelang in den ruménischsprachigen Klassen so ge-
handhabt: Ublicherweise wurde Englisch als L2 abgewahlt und zur L3 erklart — Franzésisch,
welches in den meisten Fallen weniger lang unterrichtet wurde, ndmlich erst in der Sekundar-
stufe I, nahm die Rolle der L2 ein. Viele rumanischstammige Schilerinnen gaben in einem
Gesprach an, dass fir sie — aufgrund ihrer Erstsprache — Franzdsisch einfacher sei und in Eng-
lisch der Aufwand zu hoch sei. Schulerinnen aus den serbischsprachigen Klassen lernten hin-
gegen fast ausschlieRlich Englisch als L2. Generell wird an dieser Schule zu Schuljahresbe-
ginn und wahrend des ersten Semesters das bisherige aus der Sekundarstufe | stammende
Wissen der ersten Jahrgénge in Rumanisch und Serbisch sowie den L2-/L3-Fachern Deutsch,
Englisch, Franzdsisch und Russisch tiberprift und der Unterricht den Vorkenntnissen entspre-
chend angepasst. Italienisch wird im Unterschied zu den anderen Fremdsprachen von Anfang
an gelernt, wobei auf Schilerinnen, die bereits Italienischkenntnisse vorweisen kdnnen, keine
Ricksicht genommen wird und diese vom Unterricht in den ersten Monaten, bis die anderen
Kolleglnnen in Italienisch ein dhnliches Niveau erreichen, nicht befreit werden. Damit sich
diese jedoch nicht im Unterricht langweilen, erhalten sie Extramaterialien und kdnnen auch
als Assistentlnnen im Unterricht fungieren. Latein wird ebenfalls von Beginn an unterrichtet,
da es Ublicherweise kein Schulgegenstand in der Sekundarstufe I in Serbien ist und in den

seltensten Fallen bereits als Freifach unterrichtet wurde.

Mit Beginn des Schuljahrs 2015/2016 wurde eingefiihrt, dass die Lehrkraft, welche die Schi-
lerInnen in einem L1-/L2-/L3-Gegenstand ab der neunten Schulstufe unterrichtet, dies auch
bis zum Ende der Schullaufbahn macht. Bisher wurde dies anders gehandhabt: So konnte bei-
spielsweise eine Rumanischlehrkraft die ersten und vierten Klassen unterrichten und eine an-

dere den Unterricht in der zweiten und dritten Klasse erteilen. Die neue Handhabung ist inso-
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fern wichtig, da jede Lehrkraft ihren eigenen Unterrichtsstil und -methodik hat, um den Schi-
lerInnen die Erst- bzw. Fremdsprache zu vermitteln sowie Themen hat, die sie lieber oder
weniger gerne im Sprachunterricht behandelt, und die Jugendlichen sich an die Lehrperson
gewdhnen. Allerdings halten sich grundsétzlich die Sprachlehrenden an das vom Bildungsmi-
nisterium vorgeschriebene Curriculum fur ihren Gegenstand und versuchen — wie mehrmals
von den Sprachlehrkraften in der Nachbesprechung bestétigt wurde — es innerhalb ihres Fach-

kreises in zahlreichen Treffen gemeinsam zu modifizieren um Standards zu schaffen.

Zwar gibt es einige Lehrende, die ihren Unterricht mit Hilfe neuer Medien gestalten, jedoch
Uberwiegt eher die traditionelle Vermittlungsform an der Schule. An dieser Stelle missen vor
allem die Englischlehrerinnen hervorgehoben werden, welche sich um zeitgerechten Unter-
richt durch digitale Medien bemiihen. Es darf aber auch nicht unerwéhnt bleiben, dass ledig-
lich die Anglistinnen die Mdglichkeit haben, in ihrem Klassenzimmer von einem im Raum
bereits vorhandenen Beamer und einem interaktiven Whiteboard Gebrauch zu machen. Fir
eine Modernisierung der anderen Schulrdume hat es aufgrund von immer gréReren Budget-
kiirzungen durch den Staat — wie die Schulpadadogin in einem Gespréch erzahlte — noch nicht
gereicht. Zumindest konnen alle Lehrkréfte in ihrem Unterricht einen Beamer verwenden, da
sie sich diesen aus dem Lehrerzimmer mit einem dazugehorigen Laptop flr ihren Unterricht
ausborgen konnen. Da die meisten Pausen jedoch kurz sind und der Ausleihprozess viel Zeit
in Anspruch nimmt, Uberlegen es sich die meisten Lehrkréfte 6fters, ob sie tatsachlich neue
Medien im Unterricht einsetzen wollen. Stattdessen werden Zusatzmaterialien wie Zeitungs-
artikel oder kurze literarische Texte verwendet, die jedoch erst bei htheren Niveaus zum Ein-

satz kommen.

Der Unterricht selbst erfolgte tiberwiegend in einer klassischen Form: Alle Lehrerinnen arbei-
teten mit Lehrbtchern und verwendeten die dazugehorigen CDs, um das Hoérverstandnis in
der Fremdsprache zu trainieren. An dieser Stelle sollte erwéhnt werden, dass das Anschaffen
der Lehrwerke in erster Linie der Verantwortung der Schiilerlnnen selbst unterliegt — manche
Lehrerinnen bestellen zwar die Lehrbicher zu Schulbeginn, jedoch missen die Jugendlichen,
falls die Materialien nicht an die Schuladresse geliefert werden kénnen, diese selbst abholen.
Aufgrund ihrer hohen Kosten bei der Neubeschaffung werden die Lehrblicher meistens von
hoheren Jahrgangen um einen niedrigeren Preis abgekauft. Die vorherrschende Unterrichts-
form wahrend des Unterrichtspraktikums war der Frontalunterricht und dementsprechend
nahm die Lehrkraft im Unterricht eine sehr aktive Rolle ein. Partner- und Gruppenarbeiten in

der Fremdsprache waren den Schulerinnen jedoch nicht unbekannt, weil sie gelegentlich zu
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bestimmten Themen auch Plakate erstellten und diese prasentieren mussten. Wéhrend sie den
Arbeitsauftrag ausfihrten, wurde allerdings untereinander vorrangig in den Erst- anstelle der
Fremdsprachen kommuniziert. Partner- oder Gruppenaktivitaten kamen aber eher selten vor,
da beispielsweise das Nacherzdhlen von (auswendig gelernten) Texten noch einen grof3en
Platz im Unterricht einnimmt. Die passivste Rolle nahmen in den hospitierten Stunden vor
allem Lehrende in den Féachern Englisch und Italienisch ein, da sie groen Wert auf Partner-
arbeiten legten. Des Weiteren nahmen die meisten Lehrerinnen aufgrund der Heterogenitét
der Lernenden beim Unterrichten Riicksicht auf schwéachere Schilerlnnen und achteten da-
rauf, dass beispielsweise ein/e starkere Schilerin daneben sall und diese/n als Assistentln un-
terstiitzte. Beispielsweise gab es in einer zweiten Klasse ein seheingeschranktes Médchen, der
die Sitznachbarin dabei half, dem Unterricht zu folgen. In erster Linie konnten die Lernenden
selbst entscheiden, mit wem sie in Partner- oder Gruppenarbeiten zusammenarbeiten wollten.
Im Allgemeinen war der Unterricht seitens der Lehrenden gut geplant, da viele Lehrerinnen
mit vorgefertigten Unterrichtsskizzen arbeiteten und sich stark an diesen orientierten. Den
Lernenden wurde im Prinzip genug Zeit fir das Erfullen einzelner Aktivitaten gegeben. Falls
die Schilerlnnen mit den Ubungen friiher fertig wurden, nahmen sie auf ihre Kolleginnen

Riicksicht, machten keinen Larm und warteten schlicht auf die ndchsten Anweisungen.

Mehrsprachigkeit nimmt eine wichtige Rolle im Sprachunterricht dieser Schule ein: So wird
als Unterrichtssprache in den Fremdsprachen — vor allem in Franzdsisch, Italienisch, Deutsch
und Russisch, weniger in Englisch — neben der Sprache des Ziellandes auch Serbisch bzw.
Rumanisch verwendet, um insbesondere grammatische Phdnomene zu erklaren oder Paralle-
len zu den Erstsprachen zu ziehen und den Schilerinnen das Erlernen der L2/L3 somit zu
erleichtern. Bis auf die Deutsch-, Italienisch- und Russischlehrkréfte gab es zumindest eine
Englisch- und Franzdsischlehrperson, die bilingual (ruménisch-serbisch) aufgewachsen ist
und somit beide Sprachen im Unterricht nutzen konnte. Anweisungen wurden problemlos
vornehmlich in der Fremdsprache gegeben, da die Schilerinnen die tblichen Phrasen bereits
kannten. Erklarungen zur Grammatik oder Aussprache wurden ebenfalls in der L2/L3 Klar
und strukturiert getétigt, wobei in Ausnahmefallen — vor allem im Deutsch- und Italienischun-

terricht — auch auf die Erstsprache zuriickgegriffen wurde.

Je nach erlernter Erst- bzw. Fremdsprache sowie Lehrkraft wurde die Korrektur bzw. das
Feedback unterschiedlich bewerkstelligt. Im Rahmen der Hospitationen haben insbesondere
die Englisch- und Deutschlehrkréfte auf eine fehlerfreie grammatikalische Sprache geachtet.

Wahrend den Franzoésisch- und Russischlehrkréaften vor allem die richtige Aussprache ein
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grol3es Anliegen war, achtete die Italienischlehrkraft besonders darauf, dass ihre Schiilerinnen
in den Dialogen den Gesprachssituationen entsprechend die richtigen Floskeln mit einer kor-
rekten Intonation verwendeten. In den Primérsprachen wurde vor allem auf den richtigen
schriftlichen und mundlichen Ausdruck Wert gelegt. Einige Schwierigkeiten hatten die ruma-
nischsprachigen Schilerinnen sowohl in ihrem Erstsprachenunterricht als auch im Zweitspra-
chenunterricht, da manche unter ihnen mit einigen Interferenzproblemen zu k&mpfen hatten.
Fehler wurden meistens sofort verbessert, wobei die Lernenden zunéchst — sollten sie es nicht
selbst bemerkt haben — darlber in Kenntnis gesetzt wurden einen Fehler gemacht zu haben.
Der/Dem Schilerln wurde daraufhin ausreichend Zeit gegeben eine Selbstkorrektur vorzu-
nehmen. Erst wenn der- bzw. demjenigen kein Fehler auffiel, griff die Lehrkraft ein. Zu allen
schriftlichen und mdandlichen Teilleistungen, welche die Schulerinnen zu erbringen hatten,
wurde diesen in allen Sprachfachern ein detailliertes Feedback gegeben. Bei Unklarheiten
hatten die Lernenden zudem vor allem in den Pausen die Mdglichkeit mit der Lehrkraft Gber
die Fehler sowie deren Quellen zu sprechen und sich beraten zu lassen, wie sie diese in Zu-

kunft beseitigen konnen.

Im Allgemeinen herrschte im Unterricht eine gute Stimmung vor — die SchulerInnen begegne-
ten ihren Lehrerinnen mit Respekt und es wurde oft miteinander gelacht. Dennoch waren
nicht alle Jugendlichen mit allen Lehrpersonen aus den verschiedensten Griinden zufrieden
und zeigten dies auch offen. Allerdings versuchten die Lehrkréfte alle Schilerinnen zu moti-
vieren, sich am Unterricht zu beteiligen, und bezogen daher alle in ihre Aktivitaten mit ein —
kein/e Schulerln wurde aufgrund seiner/ihrer Schwéchen ausgegrenzt oder weniger von den
Lehrenden beachtet. Zumeist wurde schwacheren Lernenden die Mdglichkeit gegeben, sich in
erster Linie zu melden, und starkere Schiilerinnen wurden beispielsweise darum gebeten den
Mitschiilernnen mehr Zeit bei der Beantwortung gewisser Fragen zu geben. Kein/e SchiilerIn
wurde von den Lehrenden oder den Mitschilerinnen aufgrund von Unwissen oder ihrer ethni-
schen Zugehorigkeit diskriminiert. Zwar konnten in gemischtsprachigen Gruppen die Lernen-
den bei Aufforderung seitens der Lehrkraft miteinander problemlos zusammenarbeiten, je-
doch war zu beobachten, dass Schiilerinnen aus den ruménischsprachigen Klassen — nicht nur
sitzplanmaRig, sondern auch in den Pausen — eher untereinander blieben. Auch die serbisch-
sprachigen Mitschulerlnnen versuchten nicht, mit den rumanischsprachigen Lernenden in
Kontakt zu treten. In der Regel kommt es allerdings erst in der gemeinsamen einwdéchigen
Schulexkursion aller vierten Klassen — zumeist in Griechenland, wobei zuvor in der Regel
demokratisch abgestimmt wird — zu einem néheren Kennenlernen und ersten Freundschaften

zwischen den ethnischen Gruppen.
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3.2. Auswertung der Fragebdgen
Insgesamt nahmen 346 von 492 Schulerinnen an der schriftlichen Befragung teil. Obwohl die
Teilnahmequote lediglich 70 % betrug, kann die durchgefuhrte empirische Studie als repra-
sentativ bezeichnet werden, da sie die Grundgesamtheit darstellt (vgl. Kaya / Himme 22007,
80). Zwar wurde eine Vollerhebung geplant, da jedoch nicht alle Schiilerinnen permanent am
Unterricht teilgenommen haben, musste auf eine Teil- bzw. Stichprobenerhebung ausgewi-

chen werden.

Schulstufe Insgesamte Teilnehmerzahl Unterrichtssprache
Schilerzahl &) Q ungultig SRB RO
9. 131 48 51 1 80 19
10. 120 38 58 5 78 18
11. 134 41 44 - 62 23
12. 107 39 19 2 o1 7
Summe 492 166 172 8 271 67

Tabelle 11: Anzahl der Fragebogenteilnehmerinnen

Im ersten Jahrgang haben 76 %, im zweiten Jahrgang 84 %, im dritten Jahrgang 63 % und im
vierten Jahrgang 56 % der Schilerlnnen an der Fragebogenuntersuchung teilggnommen. Die
geringere Teilnahme in den héheren Schulstufen lasst sich damit begriinden, dass die Klassen
der elften Schulstufe zu diesem Zeitpunkt mit einem Umweltprojekt beschaftigt und die Klas-
sen der zwolften Schulstufe mit Vorbereitungen ihrer Klassenexkursion nach Griechenland
okkupiert waren. Die Geschlechterzusammensetzung der Teilnehmerlnnen ist mit einem An-
teil von 49 % mannlicher und 51 % weiblicher Schiilerinnen nahezu ausgeglichen. Da einige
Fragebdgen aufgrund unterschiedlicher Griinde, wie beispielsweise unvollstandige Angaben,

nicht bewertbar waren, betrug die Fehlerspanne 2,37 %.

O Stadt Wahrend 74 % der Schulerinnen in einer Stadt wohnhaft
O Dorf sind, pendeln jeden Tag 26 % aus den naheliegendsten
Ortschaften zur Schule. Dabei sind 99 % der Stédtlerinnen

74%
in Werschetz zu Hause — die restlichen 1 % wohnen in

WeiRkirchen und fahren ebenfalls tagtaglich eine langere

Strecke zur Schule. Die meisten Befragten, die in ruralen
Diagramm 1: Wohnort der Befragten Gebieten ansassig sind, wohnen mit 16,3 % in Petersdorf,
gefolgt von Zichydorf (14,1 %) und Nikolinzi (10, 9%). Weitere wichtige Herkunftsorte sind
Karlsdorf (9,8 %), Temesch Paulisch (6,5 %), Wlajkowatz (5,4 %), Kuschtilj und Lagerdorf
(Je 3,3 %); Dobritza, Grebenatz, GroR-Sredischte, Kudritz, Markowatz, Mesitsch und Sot-
schitza (je 2,3 %) sowie Banater Neudorf, Georgshausen, Izbischte, Jablanka, Kleinscham,

Klein-Sredischte, Lokve, Ritischevo, Selleusch, Ulma und Uzdin (je 1,3 %). Laut interner
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Datenauskunft sind lediglich 14 SchilerInnen in einem Studentenheim untergebracht. Zudem

war festzustellen, dass ein GroRteil der ruménischstdammigen Schilerinnen in Dorfern lebt,

wahrend es bei den serbischstdmmigen Schilerinnen lediglich eine kleine Minderheit ist.

Die groRe Mehrheit der Befragten (91 %) ist innerhalb
des Banats geboren worden, nédmlich in Werschetz
(98,2 %), Pantschowa (1,2 %), Senta sowie Ritischevo (je

D innerhalb

vom Banat
0,3 %). Diejenigen Schiilerinnen (9 %), die auerhalb des 0 auBerhalb
Banats zur Welt gekommen sind, verteilen sich sowohl vom Banat

auf Stadte im Inland (darunter 48,5 % in Belgrad, 9,8 %

in Neusatz sowie je 4,3 % in Backa Topola, Kragujevac

Diagramm 2: Geburtsort der Befragten

und Maria-Theresiopel) als auch mit je 3,2 % auf das
Ausland, darunter Bern, Chur, Zirich (Schweiz), Chicago (USA), Burglos (Ruménien), Kobe

(Japan), Koper (Slowenien), Malmé (Schweden) sowie Toronto (Kanada). Unter den Teil-

nehmenden an dieser Untersuchung sind einige serbischstammige Schiilerinnen auRerhalb des

Banats geboren worden, wéhrend die ruménischstammigen beinahe ausschlieBlich im Banat

zur Welt gekommen sind.

O sinheimizch

O eingewandert

Diagramm 3: Geburtsort der Eltern

Die an der Fragebogenuntersuchung teilnehmenden Perso-
nen wurden zwischen 1997 und 2001, nach dem Zerfall
Ex-Jugoslawiens, zur Welt gebracht. Die Véter der Schile-
rinnen wurden zwischen 1947 und 1989 geboren und die
Mutter zwischen 1957 und 1983. Ohne Vater wachst 0,9 %
der Jugendlichen auf. Wéhrend die Mehrheit der Eltern
(65 %) aus dieser Gegend stammt, ist ein nicht unbeachtli-

cher Teil im Laufe der Jahre und aus verschiedenen Griin-

den, die nicht erhoben wurden, dorthin eingewandert. So wurden 42 % der Véter und 58 %

der Mutter der befragten Schilerinnen aulerhalb des Ba-
nats geboren. Als Herkunftslander gaben die Befragten
folgende Gebiete bzw. Staaten an: Serbien (29 %), Bosni-
en-Herzegowina (17,6 %), Kroatien (15 %), die Wojwodi-
na (13,7 %), Rumanien (6,6 %), den Kosovo (4,8 %),

28%

O im Banat vor 1983
OimBanat nach 1986
O unbekannt

49%

Deutschland (3,1 %), Montenegro sowie Slowenien (je

2,4 %), Mazedonien sowie Schweden (je 1,5 %), Bulga-  Diagramm 4: Migration in das Banat
rien, Japan, Osterreich sowie USA (je 0,7 %). Fast die Halfte (49 %) der nicht im Banat gebo-

renen Eltern sind nach 1986 dorthin gezogen. Diejenigen Personen, die urspringlich aus Kro-
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atien, Bosnien-Herzegowina und dem Kosovo stammen, sind im Zuge der Jugoslawien-
Kriege nach 1991 ins Banat geflohen und haben dort eine neue Heimat gefunden. 23 % waren
bereits vor 1985 in diesem Areal sesshaft, wobei die meisten aus Serbien oder anderen Teilen
der Wojwodina kamen und sich wahrend der zweiten Bodenreform im Banat angesiedelt ha-
ben. Leider konnten 28 % der Jugendlichen keine Angaben Uber das Ansiedlungsjahr ihrer

Familien im serbischen Stidbanat machen.

Serbisch ist bei 72 % der Eltern die Erstsprache, wahrend

es bei 19 % Rumadnisch ist. Bei den restlichen 9 % spre-

gmﬁm chen die Eltern unterschiedliche L1-Sprachen. Dabei ga-

i ben die Befragten folgende Sprachen an: ein Elternteil

Rumanisch, der andere Mazedonisch oder Ungarisch

(9,1 %), ein Elternteil Serbisch, der andere Bosnisch,

Diagramm 5: L1 der Eltern Deutsch, Japanisch, Kroatisch, Slowakisch, Slowenisch

oder Ungarisch (36,4 %). Bei einem GroRteil der Jugendlichen (54,5 %) spricht ein Elternteil
Serbisch, der andere Ruménisch. Die meisten SchiilerIn- %

%

nen (94 %) gaben an, einsprachig aufgewachsen zu sein,

namlich mit Serbisch (79,9 %), Rumanisch (19,5 %), Ser- ‘1 D einsprachiz
bokroatisch sowie Slowenisch (je 0,3 %). Lediglich 5 % 5% Omehtsprachig
der Befragten sind mehrsprachig, insbesondere zwei- und Biene Angabe

dreisprachig, aufgewachsen. Folgende Sprachen wurden  Diagramm 6: L1 der Befragten

von den Schulerinnnen angegeben: Serbisch und Rumanisch (61,5 %); Serbisch und Deutsch,
Serbisch und Ungarisch, Serbisch und Japanisch, Rumanisch und Englisch; Serbisch, Ruma-
nisch und Mazedonisch; Serbisch, Deutsch und Englisch sowie Serbisch, Rumanisch und
Deutsch (je 5,5 %). 1 % der Jugendlichen hat bei der schriftlichen Befragung keine Angaben

darliber gemacht, ob sie ein- oder mehrsprachig aufgewachsen sind.

Uber den gleichen Bildungsstand verfiigen 76 % der bei-
den Elternteile: 8,6 % haben einen Primarschulabschluss,

B gleich 3,1 % einen Abschluss der Sekundarstufe I, 42,2 % einen

unzleich
760 Hune Abschluss der Sekundarstufe Il und 46,1 % einen Hoch-

schulabschluss. Bei denjenigen Eltern, deren Bildungsgrad

Diagramm 7: Bildungsstand der Eltern  Ungleich war, hatten die Miitter einen hoheren Bildungsab-
schluss als die Vater. Uber einen Primarschulabschluss verfiigen 3,2 % der Véter. 17,1 % ha-
ben die Sekundarstufe | und 45,1 % die Sekundarstufe Il erfolgreich abgeschlossen. Ein

Hochschulstudium haben 34,1 % absolviert. 3,7 % der Mutter haben hingegen die Primar-
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schule beendet. Wahrend 15,6 % uber einen Abschluss der Sekundarstufe | verfiigen, haben
36,8 % die Hochschulreife erreicht. Zumindest einen akademischen Grad besitzen 43,9 % der
Mutter.

Verantwortung fir den Spracherwerb der Jugendlichen

ubernahmen mit 59 % vorwiegend die Eltern, wobei Eghm!;’:hem
4,4 % angaben, dass primér ihre Mutter und 0,9 % mein- ”Eifé'ih‘“;i
ten, dass in erster Linie ihr Vater sich darum kiimmerte. D!;amaf::
35 % der Befragten fiihrten an, dass sowohl die Eltern Df;he

als auch die Grofieltern sich um ihren Spracherwerb Dia]g:’amm 8: Verantwortung fiir
Gedanken machten. Bei 3 % der Schiilerlnnen hat sich den Spracherwerb
jemand anderes als die bereits erwahnten Personen um den Spracherwerb bemiht, wobei von
den Befragten nicht angegeben wurde, um wen es sich handelte. 1 % der Jugendlichen hat

keine Angaben dazu gemacht.

Die Sprachwahl der Befragten hangt vor allem von

i [ [
r“”nde__u ' der/dem Gespréchspartnerin ab. Die Tatsache, dass
R | O Fuminisch . A .

Geschwister " | ‘ ‘ . OSerbicch 0,6 % der Schulerinnen bei der Frage in welcher
Vater J| |oSensties | Sprache sie mit ihrer Mutter, 2,1 % mit ihrem Vater
Mautter 'l | — und 11,8 % mit ihren Geschwistern kommunizie-

0% 0% 40% 60%  80% ren, das Antwortfeld leer lieRen, lasst darauf schlie-

Diagramm 9: Sprachwahl der Befragten Ren, dass sie nicht mit ihnen in Kontakt stehen, kei-
ne haben oder unentschieden sind. Die Umfrage-

teilnehmenden gaben an, dass 77,2 % mit ihrer Mutter auf Serbisch, 19,2 % auf Rumanisch
und 3,6 % in (einer) anderen Sprache(n) sprechen, némlich Serbokroatisch, Slowenisch, Ser-
bisch sowie Deutsch, Rumanisch oder Ungarisch und Serbisch, Rumanisch sowie Deutsch.
77,8 % der Jugendlichen fuhren in serbischer und 18,3 % in rumanischer Sprache mit ihren
Vétern Gesprache. 3,9 % der Befragten unterhalten sich auf Serbokroatisch, Serbisch sowie
Deutsch, Rumaénisch oder Russisch und Englisch sowie Japanisch mit dem méannlichen Erzie-
hungsberechtigten. Um die 85 % der Jugendlichen spricht mit den Geschwistern zwar in der
Erstsprache (Serbisch 68,9 %, Rumanisch 16 %), jedoch ist der Anteil (15,1 %) an sonstigen
Sprachen bemerkenswert. Untereinander sprechen viele Geschwister in zwei oder sogar drei
Sprachen: Serbisch sowie Deutsch, Englisch oder Ruménisch, Ruménisch sowie Englisch und
Rumanisch, Serbisch sowie Deutsch. 74 % der Schilerlnnen gaben an, dass sie mit ihren
Freunden lediglich auf Serbisch kommunizieren und 12 % sprechen mit ihnen lediglich auf

Rumaénisch. Die restlichen 14 % verwenden bei der Kommunikation eine andere bzw. zwei
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oder mehrere Sprachen, ndmlich Serbokroatisch; Rumanisch sowie Englisch; Serbisch sowie
Englisch, Japanisch oder Rumaénisch; Serbisch, Deutsch sowie Englisch; Rumanisch, Serbisch
sowie Englisch und Rumanisch, Serbisch, Englisch sowie Deutsch. Obwohl einige Jugendli-
che eine andere Sprache als Serbisch oder Rumanisch als L1 angegeben haben, scheinen sie
diese im privaten Bereich in der Kommunikation mit der engsten Familie und im Freundes-
kreis kaum zu verwenden. Es konnte jedoch sein, dass sie sich mit ihren GrofReltern in diesen
Sprachen unterhalten — dies wurde aber in dieser schriftlichen Umfrage nicht erhoben und
bleibt daher aufgrund fehlender Daten eine reine Vermutung.

1%

Beinahe alle Befragten (99 %) gaben an, die serbische

Staatsburgerschaft zu besitzen. Lediglich 1 % der Schule-

@ Serbien
rinnen ist Staatsbiirgerin eines anderen Landes, ndmlich

O Sonstige

Kroatiens, Sloweniens und der Schweiz. Zuséatzlich verfi- 002
gen 2,1 % der Jugendlichen Uber eine weitere Staatsbir-

gerschaft, namlich ber eine bosnisch-herzegowinische,  pjagramm 10: Staatshiirgerschaft

mazedonische, rumanische, schwedische, schweizerische der Befragten

oder US-amerikanische, die sie entweder seit der Geburt oder im Laufe ihrer Kindheit erwor-
ben haben. Im Unterschied zu den Banater Ungarn ist es den Banater Ruménen nicht méglich,
eine rumanische Staatsbirgerschaft zu beantragen, da der Pass nicht nach dem Abstam-

mungsprinzip vergeben wird.

Bei der Frage nach der eigenen Ethnizitat gaben 68 % der

Schilerlnnen an Serben, 17 % Rumanen, je 2 % Slowenen

D Romine
O8erbe . . . . .
BSiovens sowie eine sonstige Ethnie (z. B. Goranen oder Bosnier-
OMazdonier
Bl Herzegowiner) und je 1 % Mazedonier, Ungarn oder Jugo-

i lermehiich : . .
imaat | Slawen zu sein. 7 % der Jugendlichen kreuzten zwei- oder

OSenstiges

okeenbe | mehrere Volkszugehorigkeiten an und haben daher eine

Diagramm 11: Nationalitat der zwei- oder mehrfache Nationalitat, ndmlich /> Serbe so-
pefragien wie 1/, Albaner, Japaner, Jugoslawe, Montenegriner, Slo-

wene, Rumane, Ungar oder Walache, !/, Ruméane sowie !/, Tscheche, />, Rumane sowie Y/,
Ungar, /3 Serbe, /5 Bosnier-Herzegowiner sowie /3 Walache, /3 Serbe, /3 Kroate sowie /3
Ungar, /3 Serbe, /3 Bosnier-Herzegowiner sowie /3 Montenegriner, /4 Serbe, /4 Mazedoni-
er, 1/4 Slowake sowie */4 Bosnier-Herzegowiner und /4 Serbe, /4 Montenegriner, /4 Slowake
sowie /4 Jugoslawe. Keine Angaben (iber die eigene Nationalitit haben 2% der Jugendlichen
gemacht. Besonders interessant hierbei ist, dass von den Jugendlichen Ethnien aufgelistet

wurden, deren Priméarsprache laut schriftlicher Umfrage weder die Eltern noch die Jugendli-
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chen selbst beherrschen. Dies lasst darauf schlieRen, dass die Schiilerinnen mit hoher Wahr-
scheinlichkeit in der Vergangenheit nahe Verwandte hatten, die diesen Volkern angehorten.
Obwohl die Sprachkenntnisse damals nicht in einem ausreichenden AusmaR weitergegeben
wurden ist dies zumindest bei den Traditionen passiert, womit eine Grundlage fir die Identi-

fikation mit der entsprechenden Nationalitat mdglich gemacht wurde.

Weiters wurde mittels der schriftlichen Befragung ermit-

telt, ob sich die Jugendlichen als Europaerin identifizieren

konnen. Eine groBe Mehrheit der Schiilerinnen (64,2 % Uzmmhspfa“m%e
EREL]

aus den rumanischsprachigen und 79,7 % aus den ser- E Dsetbsichsprchie
. . . Klassen
bischsprachigen Klassen) gaben an, Europ&erinnen zu %

Ja Nein  Keine

sein. 26,9 % der Jugendlichen mit der Unterrichtssprache Angabe
Rumanisch und 18,5 % mit der Unterrichtssprache Ser-  piagramm 12: Identifikation als
bisch verneinten es, eine solche globale Identitat zu besit- Europaerin

zen. Keine Angaben dazu haben 8,9 % in den rumanisch- und 1,8 % in den serbischsprachi-
gen Klassen gemacht. Diesem Ergebnis nach zu urteilen sind die Befragten mit Rumanisch als
L1 ein wenig europaskeptischer, als diejenigen mit Serbisch als L1. Dies ist etwas verwunder-
lich, da Rumanien EU-Mitglied ist und die ruménischstimmigen Jugendlichen sich aufgrund

unterschiedlicher Projekte oder privat 6fters im rumanischen Banat befinden.

1B Etwas anders verhélt es sich bei der Frage, ob sich die

5%

6% onmmsagncige]  OCnUlerinnen als Banaterinnen identifizieren konnen: Der

A7 Kassan Zuspruch zu dieser Identitat fiel bei den Jugendlichen aus

NP Oserbsichsprachige ) ) i

™ e o=, | Kissen rumanischsprachigen Klassen (91 %) deutlich hoher aus
B e :;IZ?;E als bei ihren Kolleglnnen aus den serbischsprachigen

Diagramm 13: Identifikation als Klassen (80,4 %). Einer regionalen Identitat sind 4,5 %

Banaterin

der Befragten mit Rumanisch als L1 und 16,6 % derjeni-
gen mit Serbisch als L1 abgeneigt. Zudem haben 4,5 % der Jugendlichen aus rumanisch- und

3 % aus serbischsprachigen Klassen keine Angaben zu dieser Frage gemacht.

60%1
Im Hinblick auf die Nutzlichkeit des Lateinunterrichts fur g, - -
o Dmuminischsprachigs

den weiteren Fremdsprachenerwerb sind die Schilerinnen ﬁ'{" Kiassen
geteilter Meinung: Wahrend 47,8 % der Befragten aus den 2 D;ﬁigipmge

. . . 10%1
ruménisch- und 51,3 % aus den serbischsprachigen Klassen o . . .
Lateinkenntnisse als vorteilhaft empfinden, nehmen 50,7 % l Nen Kene

Angabe
der Umfrageteilnehmerinnen der rumanisch- und 47,2%  Diagramm 14: Zuspruch fiir den
Lateinunterricht
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der serbischsprachigen Klassen Latein als unnitzlich wahr. Je 1,5 % der Jugendlichen mit

Rumanisch als L1 und Serbisch als L1 hat keine Angaben tber die persdnliche Bedeutung des

Lateinunterrichts gemacht. Ein Grund fur die ein wenig positivere Perzeption dieses Schulge-

genstandes bei Schilerlnnen serbischsprachiger Klassen konnte die Tatsache sein, dass diese

lediglich eine slawische Erstsprache sprechen, ihnen dadurch der Erwerb einer romanischen

Sprache — primér im Bereich der Lexik — erleichtert wird und sie sich dessen im Vergleich zu

den bereits romanischsprachigen Rumanen starker bewusst sind.

100% Mehrsprachigkeit wird von einer gewaltigen Mehrheit der
:i Aummsdsgadie) Befragten als Chance und weniger als Last wahrgenom-
40% Dsebsicispnctige | men. Fast vollkommen positiv mit 98,9 % wird Mehrspra-
?g . . e chigkeit von den Schilerlnnen serbischsprachiger Klassen

T Nem Aﬁgg wahrgenommen, wahrend die Jugendlichen der ruma-

Diagramm 15: Wahrnehmung der nischsprachigen Klassen mit ,,lediglich* 88,5 % dafiir vo-

Befragten zur Mehr-

sprachigkeit tierten. Dementsprechend hoher fallt die negative Bewer-

tung der Schiilerinnen mit Rumanisch als L1 aus (10 %) —

im Vergleich zu denjenigen mit Serbisch als L1 (1,1 %). 1,5 % der Schilerinnen der rumé-

nischsprachigen Klassen haben keine Angaben zu ihrer Wahrnehmung gemacht.

Beinahe alle SchilerInnen der serbischsprachigen Klassen
(98,9 %) haben angegeben, dass ihre erste lebende Fremd-
sprache in der Schule Englisch sei. In den rumanischspra-
chigen Klassen waren die Jugendlichen, welche die engli-
sche Sprache lernten, mit 88,5 % in einer tiberwéltigenden
Mehrheit, wobei hierbei die Zahl derjenigen Schiilerinnen,
die Franzosisch lernten, mit 10 % ebenfalls hoch ist. Le-
diglich 1,1 % der Befragten in den serbischsprachigen

10%17] Dnmidnfschsprachize
Klassen

30T Dsehsichsprachige
Klassen

10%:

§0%
T 0 ruménischsprachige
Klassen

0% O serbsichsprachige

W% Klessen

0% ‘_M

Englisch Franzisisch Somstiges

Diagramm 16: Erste lebende
Fremdsprache der
Befragten

i = Klassen und 1,5% in den ruménischsprachigen Klassen
il lernten eine andere an der Schule angebotene Sprache als

erste lebende Fremdsprache, n&mlich Russisch und

1.

—_—— |

Englisch Franzgsizch Dentsch Draiensich Russisch
Diagramm 17: Zweite lebende

Fremdsprache der
Befragten

Deutsch. Dies ist insofern interessant, da es laut interner
Schuldaten in diesem Schuljahr keine Schulerlnnen gab,
die Russisch als erste lebende Fremdsprache lernten. Wah-
rend die ruménischsprachigen Jugendlichen als zweite le-
bende Fremdsprache eher Englisch (56,7 %) und Franzo-

sisch (32,8 %) favorisierten, gab es auch einige wenige, die sich fur Deutsch (4,5 %) und Ita-
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lienisch (6 %) entschieden. Gerade die zwei unpopulérsten Sprachen in den rumanischspra-
chigen Klassen sind bei Schilerlnnen in den serbischsprachigen Klassen am beliebtesten,
ndmlich Deutsch (58 %) und Italienisch (35,3 %). Nur wenige wéhlten Franzosisch (5,2 %),
Russisch (1,1 %) oder Englisch (0,4 %) als zweite lebende Fremdsprache. Zudem gaben
0,3 % der Befragten an, Englisch weder im Rahmen der ersten noch der zweiten lebenden

Fremdsprache zu lernen.

Insgesamt erlernten 88,2 % der an der Umfrage teilneh- .

menden Jugendlichen sowohl in rumanisch- als auch in %
. o1 Jahrgang
serbischsprachigen Klassen Englisch als erste lebende 40: 01, Hirgang
- - - - 1 "’D
Fremdsprache. Zur Motivation derjenigen 11,1 % der - 03 Jahrgang
i . . . e 04 ahrgang
Schilerlnnen, die Englisch im Rahmen der zweiten leben-

nfeden unmfieden  keme
Angaben

Faktoren zur Wahl beigetragen: Karriere (15,7 %), Kultur ~ Diagramm 18: Zufriedenheit mit
dem Englischunter-

(15,7 %), Arbeit (7,8 %), Studium (3,9%), Reisen richt

(15,7 %), schone Sprache (19,6 %), Interesse (7,8 %), wenig Aufwand (5,9 %), einfache

Sprache (5,9 %) sowie bereits in der Pflichtschule gelernt (2 %). Die eigenen Sprachkenntnis-

den Fremdsprache lernten, haben insbesondere folgende

se wurden von 55,7 % der Schulerinnen mit sehr gut, 23,5 % mit gut, 11,9 % mit befriedi-
gend, 6,3 % mit genugend und 2,4 % mit nicht geniigend bewertet. 0,2 % der Jugendlichen
haben keine Angaben dazu gemacht. Am zufriedensten mit dem Englischunterricht an der
Schule war mit 82,3 % der zweite Jahrgang, wéahrend mit 22,4 % der dritte Jahrgang am unzu-
friedensten war. Zudem haben sich ebenfalls in der elften Schulstufe die wenigsten (14,1 %)

zu dieser Frage geduRert.

0oy &Y Franzdsisch wurde lediglich von 11,2 % der an der schriftli-
01 ol.higang | Chen Befragung teilnehmenden Schilerinnen als erste le-
4§:u = g;ﬁ;ﬁ bende Fremdsprache gewahlt. 10,6 % wiéhlten Franzésisch
= J o4 hirgmg | als zweite lebende Fremdsprache und gaben folgende Griin-
T e wnbe kx| de an: einfache Sprache (4,3 %), schéne Sprache (23,4 %),

Asgaben Kultur (10,6 %), Arbeit (6,4 %), Studium (6,4 %), Reise

Diagramm 19: Zufriedenheit mit )
dem Franzosischun- (6,4 %), Interesse (12,8 %), Anderes (2,1 %), Karriere

terrieht (4,3 %), wenig Aufwand (10,6 %), Freundschaft (2,1 %),
keine Angabe (10,6 %). 35,1 % der Franzosischlernenden meinten, sie beherrschen die Spra-
che auf einem sehr guten Niveau, wéhrend sich 27 % eine gute, 16,2 % eine befriedigende,
18,9 % eine geniigende und 2,8 % eine nicht genltigende Note gaben. Die zufriedensten Schi-

lerinnen, die Franzosisch lernten, befanden sich mit 80 % im vierten Jahrgang — die unzufrie-
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densten mit 33,4 % im zweiten Jahrgang. Zu dieser Frage haben die wenigsten Jugendlichen

in der neunten Schulstufe geantwortet.

Die deutsche Sprache wurde zwar lediglich von 0,3 % der

0%
Befragten als erste lebende Fremdsprache gewéhlt, jedoch 5%
ist die Zahl derjenigen, die in dieser Schule Deutsch als b L g
0% 02 Jahrgang
zweite lebende Fremdsprache lernten mit 47,3 % sehr hoch. 2% 03, Jahrgang
. . 10%1 04 Jabr
GroRen Einfluss auf diese Wahl hatten folgende Faktoren: g, , —=

mfieden unmiieden  keine

Prestige (1,2 %), Arbeit (11,6 %), Studium (8,8 %), Karrie- Angiher

re (15,6 %), Kultur (7,2 %), Interesse (10 %), schone  Dpiagramm 20: Zufriedenheit mit
Sprache (8,8 %), Freundschaft (5,2 %), Reise (8,4 %), ?s:ngtDemSChunter_
wenig Aufwand (7,6 %), einfache Sprache (2,4 %), Liebe (1,6 %), bereits in der Pflichtschule
(1,2 %), Weltsprache (0,4 %), Pflicht (1,6 %), kein Spanisch (0,4 %), Reise (4,4 %), dazu
uberredet worden (0,4 %), Fachliteratur (0,4 %) sowie anderes (0,4 %). Keine Angabe mach-
ten 2,4 %. 14,9 % der Jugendlichen gaben an, dass sie des Deutschen auf einem sehr guten,
24,8 % auf einem guten, 26,7 % auf einem befriedigenden, 18 % auf einem genligenden sowie
9,9 % auf einem nicht genugenden Niveau machtig sind. Keine Angaben uber ihre eigenen
Sprachkenntnisse machten 5,7 % der Befragten. Der Deutschunterricht wurde im Vergleich zu
den anderen Fremdsprachen von den Deutschlernenden eher negativ beurteilt. Die Zufrieden-
heit lag in allen vier Jahrgéangen bei um die 30 %, wéhrend die Unzufriedenheit in zwei Jahr-
gangen sogar Uber 50 % erreichte. Der dritte Jahrgang war mit 33,3 % der Schilerlnnen am
zufriedensten mit dem Unterricht — die Jugendlichen der neunten und zwdlften Schulstufe
hingegen mit jeweils 52 % am unzufriedensten. In allen Jahrgangen haben zudem im Durch-
schnitt 24,5 % keine Angabe zu dieser Frage gemacht. Da das Konzept der schriftlichen Be-
fragung keine Erklarung fur die (Un)Zufriedenheit vorsah, lassen sich an dieser Stelle nur
MutmaRungen Uber die Beweggriinde machen. Wahrend der Pausen und auch in einzelnen
Gesprachen mit den Schiilerinnen wurde 6fters die Gleichgultigkeit der Lehrperson gegen-
uber den Lernenden und dem eigenen Unterricht genannt. Demnach entfiel in der VVergangen-
heit ofters unvorhergesehen der Unterricht oder die individuelle Férderung blieb aus — die

Kompetenz der Lehrkraft wurde aber nicht in Frage gestelit.

Italienisch wurde von 30,1 % der Befragten ausschlief3lich als zweite lebende Fremdsprache
gewahlt. Folgende Faktoren sprachen zugunsten der italienischen Sprache: Liebe (5,9 %),
Freundschaft (1 %), Karriere (8,3 %), Kultur (8,3 %), schone Sprache (23,5 %), wenig Auf-
wand (4,9 %), Studium (8,3 %), Reisen (9,8 %), einfache Sprache (5,4 %), Arbeit (5,4 %),
Interesse (8,8 %), bereits in der Pflichtschule gelernt (2,5 %), Pflicht (2,5 %) sowie Prestige
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(2 %). Keine Angabe machten 3,4 %. Die eigenen Sprachkenntnisse bewerteten 26,7 % der
Befragten mit sehr gut, 21,8 % mit gut, 25,8 % mit befriedigend, 24,8 % mit genligend und
0,9 % mit nicht gentiigend. Wenn es um die Zufriedenheit mit dem Italienischunterricht geht,

ergibt sich ein &hnliches Bild wie beim Deutschunterricht,

0% =

% I wobei die Enthaltungen bei dieser Frage — durchschnittlich
o [ | Bbieme) 33,9 % der Befragten — hoher ausfielen als die Angabe von
Jgaﬁ ﬁ E:E}Eii Unzufriedenheit: Lediglich in den zweiten Klassen gaben
13:: | | | DiJdeng | mehr als 50 % der Befragten an, dass sie zufrieden seien.
adieden wnzieden ;:’;fm Die zufriedensten Italienischlernenden waren mit 53 % im
Diagramm 21: Zufri-edenheitmit zweiten Jahrgang und die unzufriedensten Schilerinnen
?eerrpiﬁ"emSChun' mit 35 % im vierten Jahrgang zu finden.

Der Russischunterricht wurde von 0,3 % der Befragten im
Rahmen der ersten lebenden Fremdsprache und von 0,9 %

der Schilerlnnen als zweite lebende Fremdsprache be-

sucht. An dieser Stelle muss erwahnt werden, dass ledig-

lich Jugendliche der zwdlften Schulstufe aufgrund folgen-

mifieden  unrufiteden
der Grunde die russische Sprache in der Schule lernten: je  Diagramm 22: Zufriedenheit mit
dem Russischun
terricht

25 % Karriere, Prestige, Arbeit sowie je 12,5 % wenig
Aufwand und Interesse. Mit einem sehr gut haben sich 50 % der Befragten und mit einem
befriedigend sowie nicht genugend je 25 % der Russischlernenden bewertet. Wahrend die
Hélfte mit dem Russischunterricht zufrieden war, &ullerte die andere Halfte eine negative
Meinung dazu. Auch hier handelt es sich um ein ahnliches Problem wie im Deutschunterricht:
Der Unterricht fiel in der Vergangenheit zu oft aus und es gab jedes Schuljahr einen Lehr-
kraftwechsel, sodass sich die Schiilerinnen jedes Jahr auf eine neue Arbeitsweise und Umstel-

lungen gewdhnen mussten.

AuBerhalb des Schulunterrichts beschéftigt sich eine groRe

1%

8 Mehrheit der Befragten (67 %) mit Fremdsprachen.
Diﬁibe 31,8 % der Schulerlnnen gaben an, dass sie sich Fremd-

e sprachen selbstandig zu Hause beibringen, 26,7 % besu-

chen einen externen Sprachkurs, 23,8 % benutzen am
Handy Sprachlernapps, 1,8 % unterhalten sich in der

Diagramm 23: Fremdsprachenun- .
terricht auRerhalb Fremdsprache mit FreundInnen aus dem Ausland, 1,4 %
der Schule besuchen fremdsprachige Internetseiten, Foren oder Chats,

jeweils 0, 7% nehmen Privatstunden oder spielen fremdsprachliche Computerspiele, jeweils
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0,4 % horen vor allem fremdsprachliche Musik oder absolvieren in ihrer Freizeit Auslandsvo-
lontariate. Zudem beschaftigen sich 12,3 % anderweitig mit Fremdsprachen. Lediglich 32 %
der Jugendlichen lernen Fremdsprachen nur wéhrend des Unterrichts. Keine Angaben dazu

haben 1 % der Schilerinnen gemacht.

Mehrsprachigkeit wird von den Schulerlnnen unter-
100%

schiedlich wahrgenommen — teilweise kam es auch zu 80%

widersprichlichen Resultaten: Bei der Frage, ob Multi- %% Ol
40%
lingualitat als Chance wahrgenommen wird, antworteten .,

ONein

98,5 % mit ja und 1,5 % mit nein. Wiederum stimmten 0

Chance Last

9,5 % der Jugendlichen bei der Frage, ob Mehrsprachigkeit  pjagramm 24: Mehrsprachigkeit

eine Last sei, zu — 90,5 % waren diesbeziiglich anderer als Chance oder Last
Meinung. Wahrend 88,1 % der Jugendlichen aus den ruménischsprachigen Klassen in der
Multilingualitat mehr Vor- als Nachteile sahen, lag die Prozentzahl mit 98,9 % bei SchilerIn-

nen aus serbischsprachigen Klassen um einiges hoher.

% Mehr als die Halfte der Schilerinnen (55 %) gab an, dass
OJa

O Xein sie nach der Schulausbildung ins ferne bzw. nahe Ausland

Angabe emigrieren mochte, um dort einer Beschaftigung nachzuge-

38%%
hen oder zu studieren. Die Jugendlichen aus den ruma-

nischsprachigen Klassen waren mit 76,1 % hier am ehesten

Diagramm 25: Migrationswunsch geneigt, auszuwandern. Im Vergleich dazu waren in den
nach der Schulaus- ] . - .
bildung serbischsprachigen Klassen lediglich 50,2 % dazu bereit.

Zudem waren diejenigen Befragten, die keine Abneigung gegentiber dem Auswandern hatten,
primar weiblich (56,1 %) und nicht ménnlich (43,9 %). Ein grol3er Anteil der Schilerinnen
(38%) mochte ihren derzeitigen Lebensmittelpunkt beibehalten. Des Weiteren haben 7 % der
Jugendlichen keine Angaben Uber eine mogliche Emigra-

tion gemacht. Der grofite Anteil derjenigen, die sich dazu

OJa
nicht geduBert haben, entstammt den niedrigeren Schul- E;ﬂjﬂ
eire
stufen. Diese Tatsache ist auch verstandlich, da diese Ju- v Angabe
gendlichen noch einige Jahre Zeit haben, um sich Gedan-

ken Uber ihre Zukunft zu machen. Die Befragten haben  Diagramm 26: Problemloses Stu-
dieren/Arbeiten im

folgende Lander bzw. Gebiete als beliebte Auswande- Ausland

rungsziele angegeben: USA (10,9 %), Westen (8,1 %), Deutschland (7,5 %), Osterreich

(5,4 %) Ruménien (4,8 %), Schweden (4,3 %), Vereinigtes Konigreich Grol3britannien und

Nordirland (2,7 %), Australien, Italien sowie Schweiz (je 1,6 %), EU, Ungarn, Russland so-
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wie Tschechien (je 1,1 %) und Island, Kanada, Saudi-Arabien, Slowenien sowie Spanien (je
0,5 %). Der GroRteil der Jugendlichen (44,6 %) konnten sich noch fir keine Destination ent-
scheiden. Grundsétzlich sind 57 % der Befragten der Ansicht, dass sie problemlos im Ausland
arbeiten bzw. studieren kénnten. Fur 17 % sind einerseits die eigenen Sprachkenntnisse unzu-
reichend und andererseits die biirokratischen Hirden zu hoch um keine Probleme beim Arbei-

ten bzw. Studieren zu haben. 26 % der Schilerinnen haben sich dazu nicht geauRert.

39, In den serbischsprachigen Klassen gibt es laut der schrift-

' lichen Befragung 3 % an ruméanischstaimmigen Schilerln-
Bla nen, die sich aus verschiedenen Griinden gegen den Be-
O Nein

such des Unterrichts in rumanischer Sprache entschieden

haben: So entstammen sie einer Mischehe, beherrschen die

Diagramm 27: Ruménischstammige ~ fumanische Sprache — insbesondere die Grammatik — un-

Schilerlnnen in
serbischsprachigen

Klassen jedoch im Serbischen sicherer, sprechen mehrheitlich zu

zureichend, verstehen zwar beide Sprachen, flhlen sich

Hause Serbisch oder streben ein Studium in Serbien an. Des Weiteren haben einige bereits die
Pflichtschule in serbischer Sprache besucht. Lediglich 1,5 % der Jugendlichen besuchte im
Schuljahr 2015/2016 den Freigegenstand Rumanisch.

Allerdings &uRerten 14 % der SchilerInnen den Wunsch, A

O MNein
Olzme
Angahe

an einem im Lehrplan verankerten und somit ver-

pflichtenden Rumanischunterricht teilzunehmen. Folgen-

de Motive zugunsten des Rumanischlernens wurden von

den Befragten angegeben: 12,3 % Interesse, je 11,6 %  piagramm 28: Wunsch nach ver-

pflichtendem Ruma-

Freunde sowie Kultur, je 9,5 % Familie sowie SpaB, je nischunterricht

7,4 % Liebe, Selbstvertrauen sowie Zukunft, 6,3 % Kar-

riere, 5,3 % Reisen, 4,2 % Gehirnjogging, 3,2 % andere Beweggriinde, 2,1 % Muttersprache
und je 1,1 % korrekter Spracherwerb sowie Studium. Wahrend 83 % der Schulerinnen gegen
den Rumaénischunterricht sind, haben 3 % der Jugendlichen keine Angaben dazu gemacht.
Privaten Kontakt zu Schulerlnnen rumanischsprachiger Klassen pflegt ungefahr die Halfte der
Befragten (49,1 %) — weniger als die Halfte (45 %) hat keinen Kontakt zu ihnen. Nicht dazu
geéulRert haben sich 5,9 % der Schulerinnen. Dieser Mangel an Kontaktpflege lasst sich mit
dem kleinen Angebot an klassenibergreifenden Fachern — ausschlieflich in den Fremdspra-
chen oder im Sportunterricht — und gelegentlich Projekten begriinden, was ein interethnisches
Kennenlernen fur beide Volksgruppen erschwert und auch teilweise eine Abschottung der

ruméanischstammigen Schilerlnnen von ihren serbischen Altersgenossen zur Folge hat.
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=Ja
OMein

Diagramm 29: Serbischstdémmige
Schilerlnnen in
rumanischsprachi-
gen Klassen

Auch in den rumanischsprachigen Klassen gibt es laut der
Fragebogenuntersuchung im ersten und zweiten Jahrgang
eine kleine Prozentzahl an serbischstammigen Jugendli-
chen, ndmlich 4 %. Diese SchulerInnen sind ebenfalls halb
Serben/halb Rumanen und haben zuvor aufgrund der Ent-
scheidung ihrer Eltern die Pflichtschule auf Rumanisch
besucht. 73 % der Befragten gaben an, dass der Schulge-

genstand Serbisch als Zweitsprache flr diese von hohem

Nutzen sei. Folgende Faktoren waren fir diese Meinung ausschlaggebend: Freundschaft
(24,4 %), Familie (15,1 %), Karriere (13,8 %), Kultur (10,6 %), Liebe (8,5 %), Studium sowie

Interesse (je 7,4 %), Reisen sowie Selbstvertrauen (6,4 %). Eine entgegengesetzte Position

bezog 27 % der Schilerlnnen, indem sie kein Benefit aus dem Unterricht ziehen konnten.

Diskriminierung durch die Kolleglnnen aus den serbisch-
sprachigen Klassen ist einem kleinen Teil der Befragten
aus den ruméanischsprachigen Klassen (25 %) widerfahren,
wéhrend 67 % der SchulerInnen nichts dergleichen aufge-
fallen ist. 8 % der rumé&nischstammigen Jugendlichen ha-
ben sich nicht dazu gedulRert. Grundsatzlich wird — wie

Gesprache gezeigt haben — eine ungleiche Behandlung

8%

Ola

ONen

O keine
Angaben

Diagramm 30: Diskriminierung
gegenuber den ru-

manischsprachigen

aufgrund der Ethnizitat kaum an der Schule thematisiert. Schiilerinnen

1%

OJa

ONein

Olkeine
Angaben

0%

Diagramm 31: Studium in
Ruménien

Eine Uberwéltigende Mehrheit der Schilerlnnen mit Ru-
manisch als Unterrichtssprache (90 %) mdéchte ein Studi-
um in Ruménien absolvieren. Keine unbedeutende Rolle
spielen dabei folgende Faktoren: bessere Bildungschancen
(21,2 %), EU-Studium (16,3 %), hohere Arbeitschancen
(15,4 %), leichteres Studium (11,5 %), Spezialisierungs-
studium sowie Freunde (je 8,7 %), Familie, sowie besserer
Lebensstandard (je 5,8 %), anderes (4,7 %) und bessere

Anerkennung (1,9 %). Lediglich 9 % der Befragten ziehen es vor, in Serbien oder in einem

anderen westlichen Land zu studieren. Keine Angaben dazu hat 1 % der Jugendlichen ge-

macht. Als potentielle Studienorte in Rumanien wurden von den Schulerinnen folgende Stad-
te genannt: Temeswar (86,2 %), Bukarest (9,2 %), Klausenburg (3,1 %) und Kronstadt

(1,5 %). Welche Studienorte aulRerhalb Rumaniens in Frage kommen wurde nicht erhoben.
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3.3. Auswertung der Interviews

Im folgenden Kapitel werden die wichtigsten Punkte aus den 35 durchgefiihrten mundlichen
und schriftlichen Interviews inhaltlich zusammengefasst dargelegt. Sie beinhalten auch teil-
weise eine Gegenlberstellung der von den Lehrkraften, dem Schulpersonal, Absolventinnen
und Expertinnen getatigten Aussagen. Als Auswertungsverfahren wurde hierbei das themati-
sche Kodieren basierend auf Fall- und Gruppenvergleich ausgewéhlt, um Gemeinsamkeiten
und Unterschiede zwischen den Befragten herauszuarbeiten und diese abschlieffend zu sub-
sumieren (vgl. Flick 1995, 208).

Das gegenwartige serbische Schulsystem wurde von den interviewten Lehrkraften ambivalent
wahrgenommen. Wéhrend 29 % der Interviewten es fiir schlecht hielten, waren nur 19 % mit
diesem einigermafen zufrieden. Die ubrigen 52 % waren der Meinung, dass es zwar nicht das

beste, aber auch nicht das schlechteste Bildungssystem ist und weiter reformiert werden muss.

Crame CPICKOT IKOJICTBA je Jiome. .. 3amodere peopMe HuCY 3aBpiieHe. /ehm/ Tpajuso je nsyseTHO
TEIIKO, HE TpaTe ce JOBOJbHO MHTEPECOBAE YUCHHUKA. ... OlCHUBAWKE je Cy0jeKTHBHO, jep HE MOCTOje
HUKAKBH CTAHJAP/M M HAIMOHATHI TECTOBH Koje mpomucyje Mumnuctaperso npocsere. (vgl. L. G., per-
sonliches Interview, 21.09.2015, 205)
Das serbische Schulsystem versucht laut einiger Lehrpersonen derzeit den Ubergang vom
hauptséchlich traditionellen zu einem modernen System zu schaffen, jedoch fehlen daftr die
ausreichenden finanziellen Mittel. Aus diesem Grund wurde es auch von einigen Lehrkréften
als durchschnittlich bezeichnet: SchlieRlich kann es nicht schnell genug auf gegenwartige
wirtschaftliche Veranderungen reagieren und verwendet Uberwiegend alte Lehrplédne. Den-
noch ist es Schulerinnen, die tatséchlich etwas lernen mdchten, moglich dies zu tun, da es ein
breites Spektrum an Lerngegenstdnden umfasst. Zwar wurde die Vielzahl an Schulgegenstan-
den (um die 15 Pflichtfacher) negativ bewertet, jedoch wurde gleichzeitig die dadurch ermdg-
lichte Allgemeinbildung, welche als Grundstein fir den weiteren Bildungsweg betrachtet
wird, positiv wahrgenommen. Die Mdglichkeit einer mehrsprachigen Ausbildung mit Rumé-
nisch als Unterrichtssprache an serbischen Schulen wurde ebenfalls als Vorteil angesehen.
Des Weiteren arbeiten an serbischen Schulen gut ausgebildete Lehrkréfte, die mit ihrem En-
thusiasmus und ihrer Motivation Jugendliche fordern, sodass diese erfolgreich an internatio-
nalen Wettbewerben teilnehmen kénnen und gute Platzierungen erzielen. Die Schiilerlnnen
erhalten in ihrer Schullaufbahn solide Fahigkeiten um ihr Wissen zu erweitern, entwickeln ihr
logisches Denken weiter und systematisieren zudem das Gelernte. Allerdings muss das der-
zeitige Schulprogramm besser an die Interessen der Jugendlichen angepasst sowie aktualisiert

und mit einem interdisziplindren Charakter versehen werden. Neben den fehlenden Lehrmit-
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teln, dem veralteten Equipment, unbefriedigenden Arbeitsbedingungen und geringem Gehalt
wurde die fehlende Moglichkeit, Schulgegenstéande fakultativ zu belegen, sowie die fehlende
Praxis im theoriegeleiteten Unterricht, kritisiert. Die Benotung erfolgt subjektiv, da keine all-
gemein geltenden Standards vorhanden sind. Zudem werden die tatséchlichen Talente der
Schilerlnnen in vielen Féllen nicht erkannt sowie gefordert und Inklusion in der Praxis nicht
optimal durchgefiihrt. Einen wesentlichen Unterschied zwischen dem serbischen und ruméni-
schen Schulwesen scheint es laut Lehrkraften mit rumanischem kulturellen Hintergrund nicht
zu geben. Da diese aber ihre Schullaufbahn nicht in Ruménien abgeschlossen haben und sich
mit dem rumaénischen Bildungswesen weniger auskennen bzw. Erfahrungen damit gemacht

haben, konnten sie sich nicht hinreichend zu dieser Thematik auRern.

Ein &hnliches Bild vom serbischen Schulsystem hatten sowohl die Absolventinnen mit rumé-
nischem als auch serbischem Hintergrund dieser Schule: Die Halfte der Interviewten hatte
weder eine positive noch eine negative Meinung zum serbischen Bildungswesen. Wahrend
20 % der Absolventinnen eine gute Meinung dazu &ulerten, hielten es 30 %, wie folgendes

Beispiel zeigt, flr schlecht:

/hmm/ in societatea noastrd, toate valorile .. si-au pierdut semnificatia ... si consider ci sistemul de
invatamant nu este unul de invidiat. /ehm/ Persoanele tinere .. si talentate au sprjinul unui numar mic de
oameni .. §i ... nu a unei societati asa cum ar trebui sa fie, motiv pentru care un numar mare dintre ei
pirasesc Serbial. (vgl. L. Bo., personliches Interview, 27.10.2015, 241)
Das Bildungsniveau héngt ihrer Meinung nach vor allem von der Schule und ihrem Standort
ab. Einige ehemalige Schilerinnen schatzten den — im Vergleich zu anderen Staaten — grof3en
Anteil an vermitteltem Theoriewissen, der sie gut auf ein Studium an einer Universitat vorbe-
reitet hat. Auch das padagogische Geschick mancher Lehrkrafte wurde gelobt. Andere Kriti-
sierten den Uberschuss an veraltetem Faktenerwerb, fir den sie keine Anwendung finden
koénnen, sowie das fehlende Spezialwissen und hétten sich eine stirkere Praxisorientierung in
der Schulzeit gewiinscht. Als Schwachen wurden auch die ihrer Ansicht nach schlechte Aus-
bildung der Lehrkréfte, desinteressierten Lehrerinnen, die fehlende technische Austattung in
allen Klassenzimmern, die fehlende Aktualisierung der Lehrinhalte sowie -mittel und deren
Anpassung an die Interessen der Schilerlnnen, das intransparente Benotungssystem ein-
schlielRlich ,,Notenverschenkung“ und die fehlende Unterstiitzung fir talentierte Jugendliche —

weswegen sie auch das Land verlassen — genannt. Zudem sind die Lehrbucher, die fur jeden

! Eigene Ubersetzung aus dem Ruménischen: In unserer Gesellschaft haben alle Werte an Bedeutung verloren.
Ich denke, dass das Bildungssystem nicht beneidenswert ist. Junge, talentierte Leute werden lediglich von einer
kleinen Anzahl von Menschen unterstitzt und nicht — so wie es sein sollte — von der Gesellschaft. Dies ist ein
Motiv weswegen eine grofle Anzahl von ihnen Serbien verlasst.
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einzelnen Gegenstand erworben werden massen, zu teuer. Zwar konnte keiner der Absolven-
tinnen aus den rumanischsprachigen Klassen dahingehend etwas Konkretes tiber das rumani-
sche Schulsystem sagen, jedoch &uRerte ein Teil, dass es &hnlich dem serbischen sei, und der
andere Teil war der Ansicht, dass es ein wenig besser sei. Schlieflich werden die dortigen
Jugendlichen mit Hilfe interaktiver Programme wesentlich besser auf das Studium vorbereitet

als serbische SchulerInnen.

Auch die Expertlnnen waren geteilter Meinung daruber, wie gut bzw. unzureichend das

Schulsystem in den einzelnen Teilen des Banats organisiert ist:

Y CpOuju je cuctem MIKOJOBama jenuHCTBeH. He moctoju "OaHATCKO IIKOJOBame". Y MPHHIHUIY Cy

IIKOJIC Yy TpaaoBHMMa TEXHHYKH OOJbE ONpeMJbeHe. Jaka CTpaHa INKOJIOBamka j€ YHILCHHUIIA 1a je

IIKOJIOBaEk-¢ OECIIaTHO | J1a je 00aBe3HO 3a Jely Aa moxahajy TOAuHy IaHa MPEIIIKOICKY YCTaHOBY Koja

UX Tpunpema 3a mnpeu paspen. Crmadoct je y mpeontepehenomhy haka ca myHo HemoTpeOHOT rpaanBa

KOjU UX He mpumpema 3a u3a3oBe MmojepHor moba. (vgl. Rudolf Weiss., schriftliches Interview,

04.12.2016, 260)
Waéhrend Hans Dama die Mdoglichkeit des Erlernens einer Regionalsprache und des Erwei-
terns des eigenen Kulturhorizonts der Schilerlnnen durch die Vermittlung interkulturellen
Trainings am rumanischen Bildungs- sowie Erziehungswesen schatzte, bemangelte Rudolf
Weiss die schlechte technische Ausstattung serbischer Schulen und die veralteten Lehrinhalte.
Svetlana Sampat flgte hinzu, dass das serbische Schulwesen nicht den Anforderungen des
21. Jhds. gewachsen sei und weiterer Reformen bedirfe. Die kostenlose Schulbildung sowie
das verpflichtende Vorschuljahr bewertete er hingegen als positiv. Nelu Bradean-Ebinger hob
zwar die von Seiten des Staates sichergestellte Ausbildung in den Nationalitdtenschulen im
ungarischen Teil des Banats besonders hervor, jedoch kritisierte er die Realisierung des

L1-Unterrichts der Ungarndeutschen, da er eher einem L2- als einem L1-Unterricht dhnelt.

Sowohl die Lehrkréfte mit ruménischem als auch serbsichem kulturellen Hintergrund waren
sich Uber die wesentliche Bedeutung des Erstsprachenunterrichts fur die nationalen Minder-

heiten und das interethnische Zusammenleben mit der Mehrheitsbevélkerung im Banat einig:

Da, bineinteles. ... Limba romana este importanta pentru noi ... pentru céd ne ajutd ca sd ne mentinem ca
popor, sa apreciem limba, cultura ... si traditia roméneasca. .. /ehm/ Copiii romani au posibilitatea sa

parcurg intreaga scolarizare in limba romana?. (vgl. M. C., personliches Interview, 23.09.2015, 219)

2 Eigene Ubersetzung aus dem Ruménischen: Ja, selbstverstandlich. Die ruménische Sprache ist fiir uns wichtig,
weil sie uns hilft, uns als Volk zu erhalten und unsere Sprache, Kultur sowie die ruménischen Traditionen zu
schétzen. Rumanischstdammige Kinder haben die Mdglichkeit, die gesamte Schullaufbahn in ruménischer Spra-
che zu absolvieren.
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Das Anrecht auf Bildung in der L1 ist ein primares Menschenrecht und gewabhrleistet Stabili-
tat sowie eine gewisse Kontinuitdt im Leben. Demnach ermdglicht der Erstsprachen-
unterricht fir die Minderheiten nicht nur die Bewahrung der nationalen Identitat, Kultur und
Traditionen, sondern auch die Entwicklung einer vielseitigen Personlichkeit. Er ist fir eine
sprachtolerante Erziehung und fur das Perfektionieren von literarischer Rezeption wichtig.
Zudem bleibt die heterogene Kulturlandschaft erhalten, indem die nationale Sprache und Kul-
tur gepflegt wird und Schilerlnnen mit den Spezifika der Erstsprache sowie deren stan-
dardsprachlicher Variante vertraut gemacht werden. Dies ist insbesondere fur diejenigen von
Relevanz, die beispielsweise als Angehdrige der ruménischen Minderheit ein Studium im
oOstlichen Nachbarland planen. Auch féllt es Schilerinnen leichter, sich Lerninhalte in ihrer

Primarsprache anzueignen sowie sich prézise in der Erstsprache auszudriicken.

Eine &hnliche Meinung wie ihre Lehrpersonen zur Relevanz des Erstsprachenunterrichts hat-

ten auch die Schulabsolventinnen:

[IkonoBame Ha MaTepHEM je3UKY jecTe... /ehmm/ o BeJMKe BaXKHOCTH 3aTo 1To /hmm/ .. 3aTto mro naje

n300p HAI[MOHATHKM MambHHAMA ... Ja U3y4aBajy CBOje CTYAHje Ha Je3WKY KOjH je HHUMa HAajJIaKIIH, | ...
300r TOra MITO OCTaBJba MOTYNHOCT J1a Hal[IOHAJIHE MambHHE Heryjy cBoje KyntypHo Haciehe. (vgl. V. K.,
personliches Interview, 20.05.2016, 255)
Diese hoben vor allem die Forderung des Erstsprachenunterrichts fuir den spateren Erfolg na-
tionaler Minderheiten im Studium oder Job hervor, da ihnen das Lernen und Arbeiten in ihrer
Primdrsprache am einfachsten fallt und sie dadurch auch ihr kulturelles Erbe pflegen kénnen.
Uberdies geht ihrer Ansicht nach ein wesentlicher Teil der nationalen Identitat verloren, wenn

die eigene Primarsprache auf einem unzufriedenstellenden Niveau beherrscht wird.

Die interviewten Expertinnen teilten zum Grof3teil mit den befragten Lehrkraften und Absol-

ventInnen diese Meinung und fligen Folgendes zusétzlich hinzu:

Skolovanje na maternjem jeziku je od najveée vaznosti jer daje najvazniji element identitetu studenta i
omogucava da sa maternjim jezikom ocuva i usvoji sve ono sto je vekovno naslede kulture i tradicije

odredene etnicke zajednice. (vgl. Svetlana Sampat., schriftliches Interview, 30.06.2017, 264)

Der Erstsprachenunterricht ist nicht nur, wie N. Bradean-Ebinger meinte, fur die ldentitats-
bewahrung, sondern auch S. Sampats Meinung nach fur den Erhalt jahrhundertelanger Brau-
che und Traditionen einer ethnischen Gemeinschaft relevant. Falls insbesondere Sitten und
Gebrauche, die von Generation zu Generation weitergegeben werden, vernachlassigt werden,
wird eine Identifizierung mit einer Ethnie erschwert. Zudem lernen Kinder laut R. Weiss die
Welt und wichtige Begriffe zuerst in der Primarsprache kennen. Spéter gilt es, dass sie sich
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bildungsrelevante Inhalte in der Sprache aneignen, die fur sie am néchsten ist. Des Weiteren
unterstiitzen, wie H. Dama meinte, die Kenntnisse in der Erstsprache den Erwerb weiterer
Fremdsprachen als Orientierungspunkt, auf den sich der kognitive Prozess konzentrieren

kann.

Beinahe alle an der Schule tatigen Lehrpersonen (85 %) waren mehrsprachig, da sie neben
ihren Erstsprachen Rumanisch bzw. Serbisch — bei den ruménischstdimmigen Lehrkraften zu-
sétzlich Serbisch — zumindest eine weitere Fremdsprache sprechen. Hierbei handelte es sich
primar um Englisch, aber auch andere traditionelle Fremdsprachen wie Deutsch, Franzgsisch,
Italienisch, Spanisch und Russisch wurden bei den Interviews genannt. Einige wenige Lehr-
krafte wiesen ebenfalls passive Sprachkenntnisse in Altgriechisch, Latein oder Altslawisch
vor. Der Spracherwerb fand entweder im Familien- sowie Freundeskreis, in der Schul- bzw.

Studienzeit, wahrend eines Auslandsaufenthaltes im Zielland oder im Selbststudium statt.

Bei den Absolventinnen waren alle Interviewten mehrsprachig aufgewachsen und beherrsch-
ten groRteils dieselben traditionellen Fremdsprachen wie ihre Lehrkréfte. Dennoch gab es
auch Absolventinnen, die Regionalsprachen beherrschten. So sprach beispielsweise eine ru-
maéanischstdimmige Interviewpartnerin auch Ungarisch. Eine Gespréachspartnerin mit serbi-
schem kulturellen Hintergrund war dank der mehrsprachigen Erziehung seit der Kindheit der
ruménischen Sprache machtig, wahrend eine andere die Sprache vor Ort im Rahmen eines
Vorstudienlehrgangs erlernt hat. In erster Linie wurden die Sprachen im Rahmen der Schul-
bildung erlernt, wobei sich viele Interviewte vor allem Fremdsprachen, die nicht im Schulan-
gebot wahlbar waren, auch parallel aneigneten. So wurden die meisten Fremdsprachen entwe-
der durch die Medien, im Kreise der Familie und Freunde, im Selbststudium, auf Reisen oder
in Privatkursen erlernt. Der Grofteil der Befragten wirde im Rahmen ihrer Sekundarstufen-
ausbildung erneut dieselben Fremdsprachen lernen wollen, fir die sie sich wéhrend ihrer
Schulzeit entschieden haben. Als erste lebende Fremdsprache hat eine Mehrheit von 60 % in
der Schule Englisch erlernt — 30 % der Absolventinnen wahlten Franzdsisch und 10 %
Deutsch. Die beliebteste zweite lebende Fremdsprache war Deutsch (50 %), gefolgt von Eng-
lisch (40 %) und Franzoésisch (10 %). Falls es jedoch maglich waére die Zeit zuriick zu drehen
und eine andere Sprache anstelle der erlernten zu wahlen, sprach fiir den Fremdsprachen-
wechsel vor allem das gestiegene Interesse an der Kultur und den Menschen eines anderen
Ziellandes sowie insbesondere die wirtschaftliche Lage. In diesem Falle wirden die Absol-
ventinnen vor allem Deutsch, Italienisch oder Russisch wahlen. Ein Interviewter duRerte so-

gar den Wunsch, Norwegisch zu lernen. So manch eine/r hatte sich gewiinscht mehr Unter-
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richtsstunden in der zweiten und dritten lebenden Fremdsprache gehabt zu haben, um sich

diese besser anzueignen und die Sprachkenntnisse darin zu vertiefen.

Auch bei den Expertinnen handelte es sich um mehrsprachige Personen, die neben ihren Erst-
sprachen zahlreiche Regional- und Fremdsprachen wie Bulgarisch, Deutsch, Englisch, Fran-
zosisch, Latein, Hindi/Urdu, Slowenisch, Russisch, Serbokroatisch sowie Ungarisch be-
herrschten. Der Spracherwerb verlief ahnlich wie bei den Lehrkraften und Absolventinnen,

namlich tGberwiegend in der Schule bzw. im Rahmen ihrer Hochschulausbildung.

Grundsatzlich wurde Mehrsprachigkeit von den meisten Lehrpersonen sowohl im Berufs- als

auch im Privatleben als Chance empfunden:

MucnuMm .. u jenHo u apyro. lllaHca qa Kpo3 je3WK YUEHHK HAYYH Pa3IMdyKTe je3MKe CHCTEME U 1 Ha Taj
HAYMH JIAKIIIC HAY4YH jOII HEKU cTpanu je3uk. Onrepeheme je jep Hekaaa Tpeda TPOCTPYKO Aa MPEeBOaU Aa

6u momrao jo 3Havewa. (vgl. M. T., personliches Interview, 22.09.2015, 216)

Schlielllich bietet die Fahigkeit, sich in mehreren Sprachen auszudriicken, eine groRere
Kommunikationsmoglichkeit, die auch mehr Optionen fiir junge Menschen offenhélt. Gerade
in einer Zeit, wo die Grenzen in Europa allmahlich verschwinden und das visumsfreie Reisen
das Kennenlernen der unterschiedlichen européischen Kulturen erleichtert, nimmt Multilingu-
alitat eine noch groRere Rolle im Leben jeder/jedes Einzelnen ein. Durch den Erwerb anderer
Sprachsysteme fallt auch das Erlernen anderer Fremdsprachen leichter. Es kann jedoch auch
als Last wahrgenommen werden, wenn ein Wort beispielsweise mehrmals tbersetzt werden

muss, um die wahre Bedeutung erschliel3en zu kénnen.

Sowohl die ruménisch- als auch die serbischstdammigen Absolventinnen nahmen Multilingua-
litat ausschliellich positiv wahr. Schlie3lich kann sie, wie folgendes Beispiel veranschaulicht,

auf keinen Fall eine Last sein:

He! BuinejesnuHoct HuKaga He Moxke OutH onrtepeheme. ((erziirnt)) Jakne, cMarpam jaa je manca. /pa/
IIpe cBera, miaHca ja ymosHaul Jbyje ... Koju /ehmm/ He .. HE TOBOpE TBOJUM MaTepHHM jE3MKOM, a
/ehmm/ camMmuM THUM | OpyTy KyITypy, oomuaje. ... BumiejesndHoct Tv mpyka ¥ MIaHCY Aa CTyaupai y

unoctpancTBy. (vgl. G. J. personliches Interview, 19.05.2015, 248)
Mehrsprachigkeit ist vor allem als eine grof3e Chance fur die Selbstverwirklichung zu verste-
hen, indem sie mehr Mdoglichkeiten bietet sich beruflich und privat weiterzuentwickeln. Je
mehr Sprachen eine Person beherrscht, desto mehr Tiren stehen dieser offen. Durch Multilin-
gualitat wird nicht nur die Kommunikation mit Fremden erleichtert, sondern es kénnen auch
mehr Bekanntschaften geschlossen und andere Kulturen und Brauche kennengelernt werden.

Zudem kann ein Studium im Ausland und die Lektire literarischer Werke im Original ebenso
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eine Teilhabe an einer Kultur ermdglichen, wodurch ein Verstandnis fir die kulturellen Prak-

tiken generiert werden kann.

Ein &hnliches Bild von Mehrsprachigkeit, namlich ebenfalls exklusiv positiv, hatten auch die
befragten Expertinnen: Die Moglichkeit mehrere Sprachen miteinander zu vergleichen kann
sowohl aus lexikalischer als auch aus grammatikalischer Perspektive in manchen Situationen
bereichernd sein. Aus diesem Grund kann Multilingualitat auf gar keinen Fall ein Hindernis
fur den Erwerb weiterer Fremdsprachen darstellen. Zudem ist Mehrsprachigkeit und die damit
zusétzlich erworbene interkulturelle Kompetenz im Angesicht der Globalisierung zu einer
wichtigen Schlisselqualifikation geworden, da sie das Durchsetzen eigener Belange vereinfa-

chen kann.

Wahrend einige Lehrkrafte der Meinung waren, dass mehrsprachige Schilerinnen dem Unter-
richt leichter folgen kénnen, haben andere davon entweder nichts bemerkt oder waren einer

gegenteiligen Meinung.

Ma, 3aucra mpate jakiie HactaBy. Ha npuMep HEeKH JaTHHCKH TEPMHH OJIMax IPENO3HA])y Y PyMYHCKOM
OJIeJbCHY, jep MPUYajy PYMYHCKUM je3UKOM. ... A cpOMMa, KOjU HUCY OJpaci ABOjE3UIHO, TO HE CKade

oxMax y ounmMa u irMa je onza texe. (Vgl. K. L., personliches Interview, 18.09.2015, 199)

Im Sprachunterricht féallt es multilingualen Jugendlichen einfacher eine weitere Sprache zu
erwerben und sie machen schneller Fortschritte — insbesondere wenn es sich um Sprachen aus
der selben Sprachgruppe handelt, sie dadurch Vergleiche auf lexikalischer und grammatikali-
scher Ebene machen kdnnen und eine gewisse intrinsische Motivation vorhanden ist. Aus
diesem Grund fallen beispielsweise Schilerlnnen, die der rumanischen Sprache méchtig sind,
einige lateinische Begriffe sofort auf und ihren serbischen Kolleglnnen féllt dies schwerer, da
sie lediglich eine slawische Sprache beherrschen. Andere Lehrkréfte waren der Ansicht, dass
das ziemlich individuell ist und vom jeweiligen Talent abh&ngt. Somit I&sst sich diese Aussa-
ge nicht verallgemeinern. Des Weiteren sei fur den Erfolg bzw. Misserfolg der Schilerinnen
auch die Qualitat des Unterrichts und der Lehperson entscheidend. Eine Lehrkraft meinte so-
gar, dass fir mehrsprachige Schiilerinnen der Fremdsprachenerwerb eher problematisch sei
als flr einsprachige, da sie keine Sprache perfekt beherrschen wirden und es zu vielen Inter-

ferenzen kommen konne.

Weniger als die Halfte (48 %) der interviewten Lehrkréfte inklusive der Direktorin haben
zwar im Rahmen des Studiums, beispielsweisein der Lehrveranstaltung ,,Einfiihrung in die
allgemeine Sprachwissenschaft, vom Terminus Mehrsprachigkeit gehort, bildeten sich je-

doch dahingehend nicht weiter, indem sie u. a. Fachtexte zu dieser Thematik lesen oder Ver-
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anstaltungen dazu besuchen wiirden. Uberdies wussten sie nicht, welche Lehrveranstaltungen
der derzeitige Lehrplan ihres Studiums zu diesem Thema vorschreibt. Diejenigen 52 % inklu-
sive der Schulpddagogin, die nicht an der Universitat dafiir sensibilisiert worden waren, haben

letztlich in der Schulpraxis davon erfahren.

Auf die Frage, mit welchen Schwierigkeiten Jugendliche im Gymnasium beim Fremdspra-
chenerwerb zu kdmpfen haben, wurden in erster Linie von den befragten Sprachlehrkréften

verschiedene Antworten gegeben:

/hmm/ Mu cMmo cpenma miKona, ydeHHIM Kpehy ca ydemeM CTpaHOT je3uka Bell y NPeAmIKOJICKOM,
OJTHOCHO OCHOBHOIIKOJICKOM Tiepuony. Hajedekruje yueme crpaHor jesuka je /ehm/ y mepuony ox 11-15
roguHe. ... [axkie ocHoBHa mkona. /pa/ Ilocne je cBe Hamorpamma. /hmm/ ®aktopu Koju yTHdy Ha
yCBajame je3rKa Cy OpOjHH OJ TUYHUX Kao IMOJI, MHTEIHUTCHIINja, BepOalTHe CIIOCOOHOCTH, pagHe HABHUKE.
Omurtu akropu ¢y /ehmm/ ... Koju HacTaBHHK My mpenaje /ehmm/ HactaBHU miaH u mporpam /ehm/
MaTepibu je3uK yaeHrKa /ehmmm/ onmiTu yernoBu paja y MIKOMH ... u opranusanyja mkomue. (vgl. M. R.,

personliches Interview, 03.09.2015, 172)
Die Basiskenntnisse der meisten Fremdsprachen werden den Schulerinnen nicht im Gymnasi-

um, sondern bereits in der Volksschule bzw. Sekundarstufe | vermittelt. Die Aufgabe der
Lehrkrafte der Sekundarstufe 11 ist es, auf dieser Grundlage aufzubauen und die Sprachkennt-
nisse der Jugendlichen zu vertiefen. Neben personlichen Faktoren wie dem Geschlecht, der
Intelligenz, verbaler Fahigkeiten und den Arbeitsgewohnheiten sind auch allgemeine Faktoren
wie die Lehrkraft, der Lehrplan und das Lehrprogramm, die Erstsprache der/des Schiile-
rin/Schilers, die allgemeinen Arbeitsbedingungen in der Schule und die Organisation der
Schule selbst von héchster Relevanz. Viele Jugendliche kommen bereits mit schwachen —
auch primérsprachlichen — Sprachkenntnissen bzw. linguistischem Wissen aus der Sekundar-
stufe | und daher bereitet ihnen der Fremdsprachenunterricht am Gymnasium Schwierigkei-
ten, da sie nicht sofort mit denjenigen Schilerlnnen, welche die erforderlichen Kenntnisse
bereits haben, mithalten kdnnen. GrolRe Problemfelder sind neben Schwierigkeiten in der
Aussprache, den lickenhaften Grammatikkenntnissen sowohl in der L2/L3 als auch in der L1
und ein schwach ausgepragtes Sprachverstandnis ebenfalls der durch die Medien vermittelte
Eindruck vom bereits perfekten Beherrschen einer Fremdsprache, obwohl eher nach Gefiihl
gesprochen wird. Schuld an dieser Situation soll vor allem die alltagliche Verwendung von
Handys und sozialen Medien wie Facebook sein, die diese Entwicklungen starker vorantrei-
ben. Auch die kleine Stundenanzahl, die fiir den Fremdsprachenunterricht vorgesehen ist, der
starkere Fokus auf Grammatik anstelle von Konversation und die schwache Prasenz einiger
Fremdsprachen im Unterschied zu den anderen in der Medienlandschaft tragen zu den im All-

gemeinen schwécheren Sprachkenntnissen bei.
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Uber den Grund, warum sich die Schiilerinnen fiir die jeweiligen Fremdsprachen entschieden
haben, konnten die interviewten Fremdsprachenlehrkrafte nur spekulieren. Die Sprachwahl
hange ihrer Meinung nach einerseits davon ab, ob sie verpflichtend — wie im Falle von Eng-
lisch — im Lehrplan vorgeschrieben ist und andererseits davon, ob die jeweilige Sprache be-
reits in der Sekundarstufe | — wie im Falle der restlichen dritten lebenden Fremdsprachen —
erlernt wurde. Grundsétzlich soll neben der weltweiten Anzahl an Sprechern sowie dem Pres-
tige, das Interesse an der jeweiligen Sprache und Kultur, die sich durch die Sprachkenntnisse
bietenden Mdglichkeiten, die Einfachheit der zu erlernenden Sprache und deren Verwandt-
schaft mit anderen bekannten Sprachen — wie im Falle von rumanischstdammigen SchilerIn-
nen die hauptsachlich Franzosisch lernen — Einfluss auf die Wahl haben. Mit einer gewissen
Rivalitat unter den Sprachlehrkraften haben alle Lehrpersonen, die nicht Englisch, Rumanisch
oder Serbisch lehren, zu kdmpfen, selbst wenn ein GroRteil dies nicht offen zugeben wollte.
SchlielRlich héngt die Arbeitsstelle und somit Lebensexistenz vom Bedarf der Fremdsprache
und der tatsachlichen Schiilerzahl, die diese erlernen, ab. Aufgrund der sinkenden Natalitét
und der damit sich verringernden Anzahl an Schilerlnnen und Klassen entsteht ein hoher
Druck auf diese Lehrkrafte, der auch insbesondere zu Schulbeginn oft zu Spannungen unter-

einander fihrte.

Im Unterricht selbst miissen die Lehrkrafte in erster Linie nach dem durch das Bildungsminis-
terium vorgegebenen Lehrplan arbeiten. Dementsprechend achteten sie daher in erster Linie
auf unterschiedliche Inhalte, aber auch auf die zu vermittelnden Kompetenzen und Fertigkei-
ten. Besonders den Sprachlehrkraften war es wichtig, dass die Schulerinnen ausgezeichnete
Sprachkompetenzen und somit neben dem Schreiben und Sprechen auf akademischem Niveau
auch ein gutes Text- und Horverstandnis entwickeln. Die einwandfreie Beherrschung der
Grammatik und Orthographie, ein prézisierter und richtiger Ausdruck sowie ein ausgepragter
Wortschatz war fr sie ebenfalls von groRer Bedeutung. So manch eine Lehrkraft legte in ih-
rem kommunikativen Sprachunterricht viel Wert auf die Individualisierung sowie Modernisie-
rung des eigenen Unterrichts und sprach Themen an, die nicht explizit im Lehrplan vorge-
schrieben waren. So gab eine Lehrperson an, dass sie sich im Unterricht darum bemihe bei
den Schilerinnen eine Liebe gegeniber der Erst- und Fremdsprache zu schaffen, um somit
das Interesse am eigenen Fach zu steigern. Eine Rumanischlehrkraft wiederum erklérte die
Lehre des Standardrumanischen und die Promotion rumanischsprachiger Schriftstellerinnen
zu ihren Hauptaufgaben. Neben einer regelméiigen Anwesenheit war fir einige Lehrpersonen
eine aktive und kontinuierliche Mitarbeit wahrend des Unterrichts im Zuge von Diskussionen

bedeutsam. Der eigene Unterricht sollte dazu beitragen, dass die Jugendlichen sowohl eine
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pragnante Sozialkompetenz entwickeln als auch lernen, die Meinung adaquat frei zu duRern,
logisch mitzudenken, Texte und Situationen zu analysieren und etwaige Probleme selbststén-
dig zu l6sen. Auch die Kreativitat und Interdisziplinaritat wurde genauso wie die Aneignung
interkultureller Kompetenz gefordert. Eine Lehrkraft meinte, dass sie insbesondere talentier-

ten Schulerlnnen im Unterricht Aufmerksamkeit schenke.

Grundsatzlich wurden Lehrbicher von allen bis auf eine Lehrperson im Fremdsprachenunter-
richt sowie anderen Gegenstanden eingesetzt. Die Lehrkréfte setzten je nach Gegenstand so-
wohl Lehrmaterialien heimischer Schulverlage, als auch Lehrbticher auslandischer Herausge-
ber in ihrem Unterricht ein. Eine groRe Mehrheit der Lehrpersonen (63 %) war mit den Lehr-
werken duRerst zufrieden, sodass diese bereits seit Jahren bei ihnen Verwendung finden. Kei-
ne eindeutige Meinung zu den verwendeten Lehrmaterialien hatten 26 % der befragten Lehr-
krafte, wahrend 11 % unzufrieden mit diesen waren. Besonders die Tatsache, dass es bei-
spielsweise aktuellere Grammatiken und Leseblcher fiir Serbisch am Markt gab und die alten

Exemplare erst langsam durch diese ersetzt wurden, wurde von ihnen Kritisiert.

Neue Medien wurden von 89 % der Lehrkrafte in ihrem Unterricht eingesetzt — lediglich eine
kleine Prozentzahl von 11 % gab an, ausschlieflich auf die traditionelle Art und Weise zu
unterrichten. Beamer, CD-Player, Computer bzw. Notebook, Fernseher und das interaktive
Whiteboard gehdren fiir einen groRen Teil der Lehrkrafte zum Unterrichtsalltag, da sie ihren
Schilerinnen beispielsweise kurze Internetfilme auf Youtube, Filme von DVDs oder Audio-
aufzeichnungen von CDs abspielen und Power Point-Prasentationen zeigen. Die Haufigkeit
des Einsatzes neuer Medien reicht von taglich bis selten und héngt primar von der Ausstat-
tung des Klassenraums ab. Im Prinzip waren auch diejenigen Lehrpersonen, die keine neuen
Medien in ihrem Unterricht einsetzten, diesen nicht abgeneigt, sollten sie in allen Raumen

zuganglich sein.

Mit dem Lehrplan waren zwar 58 % der Lehrkréfte zufrieden — dennoch hatten diese auch
Verbesserungsvorschldge zu machen. Keine eindeutige Meinung dazu hatten 16 % der Lehr-
personen, wahrend 26 % der Interviewten vollkommen unzufrieden mit diesem waren. Kriti-
siert wurde von allen, dass der beinahe 20-jahrige, kaum modifizierte Lehrplan zu viel Theo-
rieinhalte zur Vermittlung vorschreibe und weniger praktische (Sprech)Ubungen sowie Wie-
derholungen vorsieht. Auch die fir den Primdr- und Fremdsprachenunterricht vorgesehene
niedrige Stundenzahl in der Stundentafel wurde bemangelt. Zudem missten im Unterricht
Qualitatsstandards eingeflihrt, noch mehr Platz fir Alltagskommunikation geschaffen und

thematisch stérker auf die Bedurfnisse der Schiilerlnnen eingegangen werden.
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Zwischen der Leistung und Arbeitsmoral konnten im Allgemeinen keine Unterschiede zwi-
schen Schilerlnnen mit ruménischem oder serbischem kulturellen Hintergrund festgestellt
werden. Schliel3lich ist es sehr individuell und hangt laut einiger Lehrkrafte nicht von der Na-
tionalitat ab. Wahrend eine Lehrperson der Meinung war, dass die rumanischstammigen Ju-
gendlichen hoflicher und respektvoller im Umgang mit Autoritatspersonen seien, meinte eine
andere, dass die Leistung und Arbeitsmoral eher vom Geschlecht abh&nge. Grundsatzlich wa-
ren sich die Lehrkrafte einig, dass die Erziehung und Motivation ausschlaggebend fiir die

Mitarbeit im Unterricht sind.

Aktuelle Migrationsbewegungen wurden von den befragten Lehrkraften inklusive Direktorin
und Schulpadagogin unterschiedlich perzipiert. Ein Grof3teil der Interviewten (76 %) sah da-
rin fr die Absolventinenn nur Vorteile, wéhrend 10 % diese Tendenz eher kritisch betrachte-
te. Mit gemischten Gefiihlen nahmen 14 % diese Entwicklung wabhr.

mai buni, decét aici. In cele din urma se pot intoarce acasa, nimeni nu exclude asta.? (vgl. R. V., personli-

ches Interview, 21.09.2015, 210)
Fur die Emigration sprachen vor allem die Erweiterung des eigenen Horizonts, neue Erfah-

rungen im Arbeits- und Sozialleben sowie bessere Moglichkeiten fir die personliche Entwick-
lung und berufliche Karriere. Besonders letzteres kénne Serbien nicht bieten, da es ein ver-
armtes Land sei, welches nicht die besten Arbeits-, Lebens- und Selbstverwirklichungskondi-
tionen offeriert. Die Schilerinnen besitzen jedoch Potential und sollen es, wenn nicht in der
Heimat, dann in einem Land, das ihnen eine Chance dafur gibt, nutzen. Jedenfalls sprachen
sich viele Lehrkréfte daftr aus die Absolventinnen dazu zu motivieren, nach ihrer Ausbildung
in ihre Heimat zurlck zu kehren und mit ihrem erweiterten Wissen das heimische Bildungs-
system zu verbessern. Langere Auslandsaufenthalte im Rahmen eines Studiums kdnnen auch
dazu beitragen andere Kulturen kennen zu lernen und mit ihnen in Beriihrung zu kommen,
etablierte Stereotype abzubauen, sowie die Bekanntschaft mit modernen Unterrichtsmethoden

Zzu machen.

Die seit Jahrzehnten h&ufig stattfindenden Bewegungen zahlreicher Ethnien in die Region und
aus der Region sowie die damit verbundenen demographischen Verénderungen hatten laut
den Expertinnen sowohl einen positiven als auch einen negativen Einfluss auf die Kultur des

Banats:

3 Eigene Ubersetzung aus dem Ruménischen: Ja, meiner Ansicht nach ist es eine positive Sache. Im Ausland gibt
es die Mdglichkeit ein besseres Leben zu fiihren als hier. Letztendlich kénnen sie irgendwann nach Hause zu-
riickkehren — niemand schlieft das aus.
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Ja, auf jeden Fall hat sie einen Einfluss. Die Vorteile sind eine offenere Gesellschaft, mehr Sprachkennt-
nisse sowie gegenseitige Wechselwirkungen in der Kultur. Als Nachteile sehe ich die Gefahr des Verlus-
tes des deutschen Erbes und der deutschen Muttersprache und Identitat. (vgl. Nelu Bradean-Ebinger,
schriftliches Interview, 29.03.2017, 263)

Jedes Volk, das sich im Laufe der Geschichte im Banat angesiedelt hat, brachte seine eigenen
Bréauche sowie Traditionen mit und hat somit nicht nur die Kulturlandschaft bereichert, son-
dern auch zu einer offeneren Gesellschaft gefiihrt. Die meisten Menschen verschiedenster
Ethnizitat sind sowohl vor als auch nach dem 1. Weltkrieg aus dem Banat in die USA und
nach Kanada sowie Australien ausgewandert. Wahrend des 2. Weltkrieges und danach sind
massenhaft Juden sowie Deutsche, vereinzelt auch Ruméanen, Ungarn und andere Ethnien
weggezogen, was somit zum wirtschaftlichen und kulturellen Riickgang des Banats beitrug.
Durch die in den letzten Jahrzehnten zunehmenden demographischen Veranderungen und den
aufkeimenden Nationalismus in der Bevolkerung wird die Gefahr der steigenden Intoleranz

sowie des Verlustes des nationalen Erbes, der Erstsprache und Identitat befrchtet.

Dabei ist es seitens der Expertinnen vor allem positiv zu bewerten, dass junge Menschen in
Zeiten der Globalisierung ins Ausland gehen um dort ihre Sprach- und Fachkenntnisse zu
erweitern und zu vertiefen. Schliel3lich sollte jeder junge Mensch dort studieren und arbeiten,
wo er seine eigene Zukunft sient. Um diesen Schritt jedoch zu wagen, sind die notwendigen

Fremdsprachenkenntnisse unausweichlich.

Prinzipiell wéren alle interviewten Absolventinnen einer kurz- oder langerfristigen Emigrati-
on nicht abgeneigt. Unter den populérsten Auswanderungszielen wurden vornehmlich europa-
ische Lander wie Deutschland, Norwegen, Osterreich, Schweden, die Schweiz, Spanien, aber
auch Kanada oder die USA angefihrt. Eine bessere Ausbildung und damit verbunden héhere
Jobchancen, ein besserer Lebensstandard, ein hoherer Verdienst, besseres internationales An-
sehen und die Mentalitat der Menschen in diesen Staaten machten diese Lander fur die Ab-
solventlnnen attraktiv. Zudem spielten die Sprache, ein groReres Potential im Tétigkeitsfeld

sowie eine besser entwickelte Branche als in der Heimat ebenfalls eine wichtige Rolle.

Laut einer kleinen Anzahl an interviewten Lehrkraften und dem Schulpersonal kann der im
Rahmen der Schulausbildung erhaltene Fremdsprachenunterricht unter Umsténden fur fleil3i-
ge und ambitionierte Schilerinnen, die zuhause auch fremdsprachige Literatur lesen und das
Niveau B2 in der Fremdsprache erreicht haben, ausreichend sein, um ins Ausland zu emigrie-
ren. Schliellich beenden viele Absolventinnen, welche mit Lehrwerken aus den Ziell&ndern
gearbeitet haben, die Schule zumindest mit guten Basiskenntnissen in der zweiten und dritten

lebenden Fremdsprache. Diese Kenntnisse konnen bei Bedarf problemlos selbststandig weiter
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ausgebaut werden. Um jedoch eine gute Basis in einer Fremdsprache zu haben sowie das
Wissen zu vertiefen und zu perfektionieren, war viel eigenstandige Arbeit der Schilerinnen
bzw. der Besuch spezieller Fremdsprachenkurse auf3erhalb der Schulzeit notwendig. Zumin-
dest ein langerer Auslandsaufenthalt in einem Land, wo die Fremdsprache Primar- oder

Amtssprache ist, wurde von den Lehrpersonen empfohlen, um die Kenntnisse zu verbessern.

Fast einstimmig wurde von den Absolventinnen jedoch bestatigt, dass der schulische Fremd-
sprachenunterricht nicht ausreiche, um im Ausland zu studieren bzw. zu arbeiten. Lediglich
eine Person meinte, dass der Unterricht fur Sprachbegabte womdglich gentige, wahrend sich

die anderen auch auBerhalb des Unterrichts mit der Fremdsprache beschaftigen mussten.

/hmm/ Huxkako Huje noBosbHO. CymmaM 1a OMX MOIjia Ja cTyaupaM y Hemadkoj Tako jako rmocie
mikoste. .. Yak naH He OUX mpeskuBesa TaMo Ha (akynareTy uiM Ha nociy. /ehmm/ Takohe cymmam 1a je u
MOj SHIJICCKH TOBOJhaH 100ap ... /echm/ na 6ux mMoriia aa paguM Win CTyaupaMm y EHrleckoj, Hako cam ra
MMaJa ToJMHAMA Yy IIKOJIHM U OWiia caM Ha je3HYKO-IPYIITBCHUM CMepy. YTJIaBHOM CaM TO TeK CKOHTaja
KaJ caM Owia /pa/ roguHy nana y PymyHmju ga OMx Tamo MpBO y4mia je3uk. MHCINM Oa 9aK JOJaTHU
NPUBATHU YaCOBH ... HACY JOBOJbHH, TpeOa jeJHOCTABHO Jia KMBHIL IIPBO HEKO BpeMe y TOj 3eMJbH. (vgl.

L. M., personliches Interview, 30.6.2017, 269)
Bessere Sprachkenntnisse sind notwendig um in einem anderen Land Ful3 zu fassen. Obwohl

der Fremdsprachenunterricht in der Schule zwar als unzureichend bewertet wurde, ist er flr
den ersten Kontakt mit einer Sprache auBerst wichtig. Viele Erfolgserlebnisse in der Fremd-
sprache héngen aber auch von der Lehrkraft, ihrem Einsatz und ihrer Motivation ab. Um je-
doch eine Sprache auf einem guten Niveau zu beherrschen, ist das individuelle, systematische
und konstante Lernen dieser im Rahmen eines Selbststudiums oder Privatunterrichts unaus-
weichlich. Die Fremdsprache sollte sooft wie nur moglich verwendet werden, indem bei-
spielsweise Kontakt mit Erstsprachlerinnen gepflegt oder Dokumentations- und Animations-
filme in der Fremdsprache geschaut werden. Der Besuch zusétzlicher Intensivkurse, in denen
die flr das spatere Studium oder den kinftigen Job relevante Fachterminologie behandelt
wird, wurde ebenfalls von den Absolventinnen empfohlen. Auch die Bedeutung von Aus-
landsaufenthalten im Zielland fir die Sprachvertiefung und die interkulturelle Kompetenz

wurde von den Absolventinnen hervorgehoben.

Derselbe Standpunkt zu dieser Frage wurde ebenfalls von den interviewten Expertinnen ver-
treten: Lediglich schulischer Fremdsprachenunterricht ist fur die Emigration nicht ausrei-
chend. SchlieR3lich habe sich die Welt in den letzten 20 Jahren verandert und sei in eine andere
Richtung, ndmlich in die der globalisierten Gesellschaft, gegangen. Diese habe komplett an-

dere Bedurfnisse und erfordere einen anderen Zugang zum Fremdsprachenerwerb. Neben dem
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Besuch von Sprachkursen in der Heimat bzw. im besten Fall im Zielland selbst haben die
Auswanderungswilligen die Mdoglichkeit die Fremdsprache im Selbststudium zu erlernen
bzw. zu vertiefen. Allerdings muss ebenfalls die Familie sowie Freunde und gegebenenfalls
die Minderheiten-Volksgruppe ihren Beitrag zum erfolgreichen Spracherwerb leisten und

Unterstutzung anbieten.

Das Gymnasium ermdglichte auch die Beschaftigung mit den Fremdsprachen auf3erhalb der
Schulzeit, indem beispielsweise Schilerinnen auf die Teilnahme an zahlreichen nationalen
und internationalen Wettbewerben vorbereitet wurden und mit anderen Schulen im In- und

Ausland gemeinsame Projekte durchfthrten:

(...) OYHKIHOHMINY CEKIHje 3a CTpaHe je3UKE HAPOYHMTO y YETBPTOj T'OAWHM, jep CaMo Taaa HMajy
NPWINKY YYSHHIM JIa Ce TaKMHY€e Ha JP)KaBHUM TaKMHUYeHHMa. IHTEH3MBHO pajy CEKIHja 3a CHIVIECKH,
uTaaMjaHcku, GpaHycku U pycku jesuk. [Ipodecopka Hemaukor je3uka crpeMa yueHHKE CBaKe IOJIMHE
3a takmuuewe "Willkommen", ... TakmMuue ce U u3 jgaTUHCKOT je3uka. (...) PyMycku jesumk mma cBoje
(ecTrBaze Ha KOjEMa PEUUTY]y, UMajy TO30pUIIHY Tpymy "JoHecko", M3majy CBOj IIKOJICKH JIUCT Ha

pPYMYHCKOM je3uky u Tako aasse. (vVgl. M. R., persdnliches Interview, 03.09.2015, 173)
Wichtige Erfolge konnten bisher sowohl bei nationalen als auch bei internationalen Wettbe-

werben wie beispielsweise in GroRbritannien oder Italien erzielt werden. Erst in den héheren
Schulstufen kénnen die Schilerlnnen in den Fremdsprachen an staatlichen Wettbewerben
teilnehmen — in den Erstsprachen und anderen Schulfachern ist dies zu einem fruheren Zeit-
punkt mdglich. Grundsétzlich bereiten alle Sprachlehrkrafte — einschlieflich der Lehrperso-
nen fur Latein — ihre Schilerlnnen intensiv auf eine Wettbewerbsteilnahme vor. Die Rumé-
nischlehrkrafte nehmen mit ihren Schilerinnen auch an nationalen und internationalen Festi-
vals teil, an denen sie beispielsweise Gedichte rezitieren bzw. eigene vortragen oder mit ihrer
Theatergruppe ,,Ionesco bekannte Stlicke auffiihren. Zudem geben sie auch eine Schilerzei-

tung heraus, in der sie vom ruménischen Kulturleben im Banat berichten.

(...) Capabhyjemo ca mKoiaMa Kako y ONIITHHH M PETHOHY, TaKO W Yy HMHOCTPAHCTBY. YjEJHO CMO
HMHMIMjaTopH U oapelennx mel)ynaponuux npojekara rnpu yemy capaljyjemo ca TproBaukom akajgeMujoM
n3 beuda, xonenom "Koncrantun Jlora" u Cprnckom rumuasujom u3 Temumapa. Takole capahyjemo u ca
BEITMKKMM GpojeM 06pa3zoBHuX nHCTHTYIM]ja 13 Pymynuje. (vgl. T. P., personliches Interview, 01.09.2015,
170)

Die Zusammenarbeit zwischen dem Gymnasium und anderen Schulen beschrankt sich nicht
nur auf die Gemeinde und Region, sondern geht (ber die Landesgrenzen hinaus. So gehéren
die Handelsakademie Schulen des bfi Wien in Osterreich, das Nationalkolleg Constantin
Diaconovici Loga sowie das serbische Gymnasium Dositej Obradovi¢ in Ruménien und ande-

re serbische Sekundarschulen in Kragujevac oder Leskovac zu den langjahrigen Projektpart-
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nern der Schule. Es wird ebenfalls mit einer groflen Anzahl an ruménischen Bildungsinstituti-
onen zusammengearbeitet. Die Mehrheit der Lehkréfte (79 %) gab in den Interviews an, dass
sie Uber die Projekte mit anderen Schulen Bescheid wissten und gelegentlich selbst an der
Durchfiihrung beteiligt waren. Hingegen haben 21 % der Lehrpersonen keine Kenntnisse iber

die nationale und internationale Kooperation mit anderen Partnerschulen.

Den Aussagen der Expertlnnen entsprechend ist eine staatliche Férderung von solchen (inte-
rethnischen) Projekten nur begrufRenswert. Beispielsweise fordern der rumanische sowie un-
garische Staat laut S. Sampat und R. Weiss regelmaRig mehrsprachige Projekte bzw. Pro-
gramme im Banat und unterstitzen somit ihre Minderheiten. Hierbei wird vor allem die Rolle
Ungarns gelobt, da der ungarische Staat in den letzten Jahren aktiv am Schutz der ungarischen
Minderheit teilgenommen hat. Wéhrend Rumanien neuerdings dieser Aufgabe mehr politi-
sche Aufmerksamkeit schenkt und dementsprechend zu handeln beginnt, hélt sich Serbien bei
der Foérderung und Unterstutzung seiner eigenen Minderheit in den anderen Teilen des Banats
noch im Hintergrund. Die internationale Zusammenarbeit der Banater Schulen verbessert
nicht nur die Bildungsqualitat vor Ort, sondern fiihrt auch zu einer besseren internationalen
Verstandigung, indem der Horizont der Jugendlichen erweitert wird und Erfahrungen zu be-
stimmten Themen ausgetauscht werden, sowie mehr Toleranz entwickelt wird. Das Banat
wurde von S. Sampat als Gberaus geeignete Region fir diese Art von Projekten bezeichnet, da
das Gebiet flr die jahrhundertelange Koexistenz vieler ethnischer Gemeinschaften und ein

friedliches und respektvolles Zusammenleben bekannt ist.

In der Theorie wird davon ausgegangen, dass Schulerinnen, welche die gesamte Schullauf-
bahn in ruménischer Sprache absolviert haben, problemlos im 6stlichen Nachbarland studie-
ren bzw. arbeiten konnen. In der Praxis sieht dies jedoch, wie einige Absolventinnen berichte-

ten, anders aus:

(...) Eu am stiut bine limba roméand pentru cd am avut un profesor foarte bun. Dar stiu cd pentru
majoritatea este greu, totusi limba romana vorbitd in Romania este diferitd de dialectul nostru din Serbia
si la inceput este greu s se adapteze unor reguli noi de vorbire, unui alt accent. Trebuie sa lucram la

dezvoltarea personald si atunci nu vor fi probleme.* (vgl. M. S., persénliches Interview, 20.05.2016, 251)

Obwohl die Schilerlnnen des Gymnasiums laut Lehrplan die standardsprachliche Variante

des Ruménischen lernen sollten und die Lehrkrafte bemuht waren, ihnen diese beizubringen,

4 Eigene Ubersetzung aus dem Ruménischen: Ich beherrschte die ruménische Sprache gut, weil ich einen sehr
guten Lehrer hatte. Aber ich weil3, dass es fiir die meisten schwierig ist. Allerdings unterscheidet sich das ge-
sprochene Rumanisch in Ruménien von unserem Dialekt in Serbien und am Anfang ist es schwierig sich an neue
Sprachregeln und einen anderen Akzent anzupassen. Man muss an der personlichen Entwicklung arbeiten und
dann wird es keine Probleme geben.
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ist der Versuch in vielen Fallen missgliickt. Einerseits lag dies an der Verweigerung einiger
Schilerlnnen wéhrend ihrer Schulausbildung an den hochsprachlichen Primarsprachkenntnis-
sen zu arbeiten und andererseits beherrschte so manch ruménischstammige Lehrkraft die
Standardsprache nicht perfekt. Grundsétzlich wurden die schwachen Kenntnisse der rumani-
schen Hochsprache als Manko betrachtet, an dem die Schilerinnen selbststdndig arbeiten
mussen, sollte ein Studium oder eine Arbeitsstelle in Rumanien angestrebt werden. Diejeni-
gen SchiilerInnen, die gut ausgebildete Lehrkrifte fiir den Gegenstand ,,Ruméinische Sprache
und Literatur” hatten, beherrschten auch das Standardruménische auf einem guten Niveau —
diejenigen jedoch, die nach Schulabschluss eher einem Dialekt méachtig waren, fiel es schwer

die Sprachregeln und den neuen Akzent zu erlernen.

Die Serbischlehrkréfte konnten prinzipiell keine gravierenden Probleme bei ruménischstam-
migen Schilerlnnen im Serbischunterricht feststellen. Zwar blieben einige Jugendliche zu
Beginn mit ihren Sprachkenntnissen und ihrem Wissen Uber die serbische Sprache, Kultur
und Literatur vor anderen Altersgenossen zuriick, jedoch dnderte sich diese Tatsache im Laufe
der Zeit, sodass diese Schulerlnnen gelegentlich bessere Ergebnisse bei Priifungen erzielten
als Jugendlichen mit serbischem kulturellen Hintergrund.

Da, limba sirba are o mare influenta /hmmm/ din cauza convietuirii si a prieteniei. .. Foarte des au loc
interferente si noi chiar vorbim despre asta la orele de limba roména. /ehm/ Chiar se intdmpla ... ca limba
romana ... si limba sirba /ehm/ sd se amestece ... intentionat, chiar dacd /ehmm/ stiu echivalentul

cuvantului in roménd. .. Trebuie mult mai multe ore de limba maternd .. ca sd putem elimina aceste

probleme. ((fordernd)) /nmmm/ Momentan, copiii nosti /ehmm/ sunt in urma copiilor de aceiasi varsta ...
din Romania. .. Pur si simplu ei /hmm/ nu se pot exprima la fel de bine.® ((etwas traurig)) (vgl. R. V., per-
sonliches Interview, 21.09.2015, 211)

Zu einer Sprachmischung bei den ruménischstdmmigen Schilerinnen kommt es eher selten —
vornehmlich dann, wenn die Jugendlichen versuchen etwas in ihrer Primarsprache auszudri-
cken. Schwierigkeiten sind vor allem im préazisen Ausdruck (Suche nach den passenden Wor-
tern) und der Grammatik (falsche Anwendung der Kasus) bemerkbar. In erster Linie hédngen
die Sprachkenntnisse vom Umfeld ab: Ob die Jugendlichen eher in Gebieten mit einer serbi-
schen Mehrheitsbevélkerung leben oder nicht und wie viele Stunden sie Serbischunterricht
erteilt bekommen. Zudem sprechen sie laut den Aussagen einer Serbisch- sowie einer Ruma-

nischlehrkraft in einer serbisierten sowie archaischen Form des Rumanischen, tendieren eher

5 Eigene Ubersetzung aus dem Ruménischen: Ja, der starke Einfluss der serbischen Sprache ist auf das Zusam-
menleben und die Freundschaften zuriick zu fuhren. Sehr oft kommen Interferenzen vor und wir sprechen sogar
im Rumanischunterricht darlber. Es kommt vor, dass sie Ruménisch und Serbisch absichtlich vermischen, ob-
wohl sie auch ein &quivalentes Wort in der ruménischen Sprache kennen. Viel mehr Unterrichtsstunden in der
Erstsprache sind notwendig um diese Probleme zu eliminieren. Unsere Kinder bleiben derzeit hinter dem Wissen
ihrer Altersgenossen in Ruménien zuriick. Sie kénnen sich einfach nicht genauso ausdriicken.
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dazu die slawische Variante eines Wortes anstelle der lateinischen zu benutzen und verwen-

den viele Neologismen aus der englischen und deutschen Sprache.

Laut den Expertinnen steht die Minderheitensprache unter dem starken Einfluss der Staats-
sprache, wodurch es zu vielen Interferenzen kommt. Aus diesem Grund sind auch die schwa-
cheren Sprachkenntnisse — im Vergleich zu den Schulerinnen in den Mutterlandern — in der
Primarsprache zu erklaren. Daher lassen sich auch beispielsweise die serbischen Lehrplane
fir Rumanische Sprache und Literatur aufgrund des groRen sprachlichen und inhaltlichen

Niveauunterschieds nicht mit denjenigen in Rumanien vergleichen.

In der Vergangenheit konnten Schiilerinnen, die den Unterricht in serbischer Sprache folgten,
wahrend ihrer Schullaufbahn am Gymnasium Ruménisch im Rahmen eines Freifaches besu-
chen. Allerdings gab es nur eine kleine Anzahl an Interessenten, die ein Studium in Rumanien
anstrebte und letztlich das Angebot wahrnahm. Aufgrund der kleinen Nachfrage und dem
Ausfall einer Rumanischlehrkraft wurde der Unterricht eingestellt. In Zukunft wollte die
Schule jedoch den Schulgegenstand erneut anbieten und stérker an der Promotion des Faches
mitwirken. Unter den Interviewten war auch eine Absolventin, die das Wahlfach ,,Ruménisch

mit Elementen der Nationalkulture besuchte.

(...) /oBaj/ yueme PyMYyHCKOT je3WKa y THMHa3uju je Owio (GakyliTaTHBHOTI Kapaktepa. ... Ja cam ce

MpUjaBuia 32 yUeHmhe PYMYHCKOT je3HKa .. Kako OMX yHArpeauia CBOje 3Hambe .. KOje caM UMala 0 Taja.
Kako cam pyMyHCKe HAIIMOHAIHOCTH, UMaJla caM MPHIIUKE Ja Hay4uM M O] ola, 6abe u nene. [lokojHu
mpodecop Jou bepioBaH, koju je OHO ... mpodecop PYMYHCKE KEHKEBHOCTH, BeoMa je O6wmo /echmm/
YKJbYUEH y OUyBame M HErOBamhe PYMYHCKOT KyJATypHOr Hacieha, Tako Ja je Hopei npykama HacTaBe
PYMYHCKOT je3uKa, OpraHM30Bame M 4acoBe PyMyHCKOr Qoukiopa. .. HacoBe pyMyHCKOT je3uKa CMO
“MaJi OpTaHW30BaHe JBa MyTa HEJeJbHO Y TOKY 00a MmoyyroAumTa y Toky roausae. /hmm/ .. Oko 15 haka
je 0o mpujaBibeHO roammime, a Mehy muMa ... je 0o u mosry cpba-mosry pyMyHa, a ¥ camo cpoa.
W3yyaBanu cMO M TpaMaTuKy, KOHBEp3allMjy U KIHMXKEBHOCT ... MaJa akleHaT je OMO CTaBJbeH Ha

u3yvaBame rpamatuke u kousepsanuje. (vgl. V. K., personliches Interview, 20.05.2016, 255f.)
Darin bestétigte sie, dass das Erlernen der rumanischen Sprache zu ihrer Schulzeit auf freiwil-
liger Basis stattfand. Sie selbst entschloss sich zweimal die Woche Rumaénisch im Rahmen
des Freifaches zu lernen, um ihre Sprachkenntnisse, die sie bis zu diesem Zeitpunkt innerhalb
der Familie erworben hatte, zu verbessern. Den fakultativen Ruménischunterricht besuchten
nicht nur ruménischstimmige Schilerinnen, die den allgemeinen Unterricht in serbischer
Sprache besuchten, sondern auch Jugendliche, die aus Mischehen entstammten oder serbi-
scher Volkszugehdrigkeit waren. Neben dem Erlernen der Grammatik wurde auch im Ruma-
nischunterricht Konversation betrieben und literatarische Themen behandelt, wobei der Fokus

eher auf der Vermittlung der ersten beiden Kompetenzen lag. Zudem war damals auch eine
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externe Ausbildung in rumanischer Folklore méglich, die jedoch nicht verpflichtend war und

auf Freiwilligkeit basierte.

Bis zum Schuljahr 2015/2016 wurde weder vom Schulpersonal, noch von den Lehrkraften
offziell erhoben, wie viele rumanisch- bzw. serbischstdmmige Jugendliche den Unterricht
nicht in ihrer Primérsprache besuchten. Diese Schilerinnen, die zumeist in einer Stadt aufge-
wachsen sind und aus Mischehen entstammen, haben sich in erster Linie aufgrund des Schul-
zweigs gegen einen Besuch des Unterrichts in Rumanisch entschieden oder sind in der Volks-
schule bzw. Sekundarstufe 1 in serbischsprachige Klassen gegangen.

Beinahe alle Lehrkréfte waren der Meinung, dass die rumanischstdmmigen Schulerinnen kei-
ne Probleme mit ihrer Identitat haben. SchlieBlich lernen sie sich selbst im Zuge des Erwach-
senwerdens kennen, werden sich ihrer nationalen Zugehérigkeit bewusst und haben dieselben
Rechte wie die serbische Mehrheitsbevolkerung. Zu Problemen kdnnte es ihrer Meinung nach
eventuell in Mischehen kommen — in rein rumanischen Familien sollte es jedoch keine
Schwierigkeiten mit der Selbstidentifizierung geben. Lediglich eine Lehrperson mit ruméni-
schem Kulturhintergrund &uRerte sich klar dazu, dass die Jugendlichen rumanischer Ethnizitét

Probleme bei der Eigenidentifikation haben.

Da, desigur ci au probleme cu identitatea. Majoritatea au identitate dubla, cnd este vorba de identitatea

nationala ... identitatea etnicd romaneasca se suprapune cu ... identitatea statald sarbeasca, la care se
adaugi si alte forme de identitate: /ehm/ locald, regionald, confesional.® (vgl. M. M., personliches Inter-
view, 26.09.2015, 234f.)

Sowonhl die serbischstdmmigen als auch zum GroRteil die rumanischstdmmigen Absolventin-
nen hatten mit keinen Identitatsproblemen zu kdmpfen und waren sich dartiber bewusst, dass
sie in einem multiethnischen Umfeld aufwachsen. Manche gaben an, dass sie vielleicht als
Kleinkinder noch nicht ganz verstanden hatten, welcher Ethnie sie angehorten. Heute wissen
sie jedoch, dass sie der rumanischen Minderheit angehdren und in Serbien geboren sowie auf-
gewachsen sind. Obwohl sie ethnische Rumaénen sind, unterscheidet sich jedoch ihre Mentali-
tat von derjenigen ihrer Landesménner und -frauen stérker und ist der serbischen &hnlicher.
Problematisch war es insbesondere wahrend des Burgerkrieges in Ex-Jugoslawien, da natio-
nale Unterschiede besonders zum Ausdruck kamen. Ein Interviewter fiihlte sich zwar schon
immer als Burger zweiter Klasse, das Thema der nationalen Ungleichheit wurde jedoch kaum
in der Schule oder im Familien- und Freundeskreis thematisiert oder sogar angesprochen. Ein

6 Eigene Ubersetzung aus dem Ruménischen: Ja, natiirlich haben sie Identitatsprobleme. Die Mehrheit hat eine
doppelte Identitat, wenn es um die nationale Identitit geht. Die ethnische ruménische Identitét tiberlappt sich mit
der staatlichen serbischen ldentitdt, zu der auch andere Identitatsformen wie eine lokale, regionale und konfessi-
onelle hinzukommen.
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anderer Gesprachspartner hatte aufgrund der Mentalitdtsunterschiede wahrend seines Studi-
ums vermehrt Probleme mit ethnischen Ruménen aus dem 6stlichen Nachbarland, obwohl er
die gesamte Schullaufbahn in rumanischer Sprache absolviert hatte und bestens tber die ru-

manischen Brauche und Traditionen informiert war.

Bei der Frage, ob es Identitatsprobleme im Banat gabe, waren sich auch die Expertinnen un-
einig. H. Dama und R. Weiss waren der Meinung, dass es keine Schwierigkeiten bei der Ei-
genidentifikation der einzelnen Ethnien im Banat gdbe, wéhrend N. Bradean-Ebinger und
S. Sampat hier eine gegenteilige Position bezogen. Ihrer Ansicht nach wird die Assimilation —
wie im Falle Serbiens — von staatlicher Seite vorangetrieben, indem kaum finanzielle Unter-
stitzung zur Verfugung gestellt wird, um die verschiedenen nationalen Identititen zu bewah-
ren. Dies flhrte vor allem auch bei der mittleren Generation im ungarischen Banat zu Proble-
men, die keine Mdglichkeit hatte, den Unterricht in der Primérsprache zu besuchen und daher
viele Bréauche und Traditionen nicht kennt. Seitdem jedoch Ungarn 2004 und Rumanien 2007
der EU beigetreten sind, hat sich die Lage etwas verbessert und die finanziellen Ressourcen
fiir die Identitdsbewahrung sowie -pflege sind vorhanden. Neben den Assimilationstendenzen
sind auch das geringe Interesse der Medien fir die Bereitstellung von Sendeplatzen fiir natio-
nale Minderheiten, die schlechte journalistische Qualitat im Fernsehen oder den Printmedien
sowie das ungenugende Interesse der Mutterlander fur ihre Minderheiten problematisch. Vom
eventuell in naher Zukunft bevorstehenden Beitritt Serbiens zur EU wird erhofft, dass weitere

Standards festgelegt werden, um die Kulturvielfalt im Banat zu bewahren.

Eine Diskriminierung der rumanischstdmmigen Schiilernnen durch ihre serbischen Schulkol-
leginnen oder umgekehrt konnte keine Lehrkraft direkt beobachten. Obgleich sich das Gym-
nasium als eine vorbildliche Institution des interethnischen Zusammenlebens mehrerer Kultu-
ren sieht, schliel3t es nicht aus, dass es in der Schule in der Vergangenheit zu Féllen von Be-

nachteiligung einzelner Jugendlicher gekommen ist.

Nu cred, sunt cazuri izolate, insa cred ca acestea nu reprezintd o regula. Depinde si de mediu, acolo .. in

localitatile si scolile .. unde cele doud popoare traiesc impreund de foarte mult timp, care se masoara cu
secolele, aceasta nu existd, poate .... sunt unele cazuri in localitatile in care populatia sarbeascad este
colonizatd mai tarziu .. si incd nu s-a acomodat la convietuirea cu romanii .. sau cu alte popoare.’ (vgl.

ebd., 235)

" Eigene Ubersetzung aus dem Rumanischen: Ich glaube nicht. Es gibt vereinzelte Fille, jedoch glaube ich nicht,
dass diese eine Regel darstellen. Es héngt auch von der Umgebung ab: Dort, in den Ortschaften und an den
Schulen, wo diese beiden Vélker seit Jahrhunderten gemeinsam gelebt haben, besteht sie nicht. Vielleicht exis-
tieren solche Falle in Ortschaften, in denen die serbische Bevdlkerung spéter kolonialisiert wurde und noch keine
Erfahrung mit einem gemeinsamen Zusammenleben mit Ruménen oder anderen Ethnien gesammelt hatte.
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Zumeist soll es sich um Einzelfélle handeln, wobei die Diskriminierung im schulischen Be-
reich haufig nicht aufgrund der nationalen Zugehorigkeit erfolgt, sondern auf diversen ande-
ren Ursachen wie Aussehen, Beliebtheit, sexueller Orientierung oder sozialer Herkunft beru-
he. Vor allem in Gebieten, wo beide Vélker jahrhundertelang zusammenlebten, soll es keine
Benachteiligung aufgrund der Ethnizitat geben. In Arealen, die spater von Serben koloniali-
siert wurden, konnte es vereinzelt zu Féllen von ethnischer Diskriminierung gekommen sein,

da das gemeinsame Zusammenleben flr beide Ethnien noch recht neu ist.

Huje 6uno HukakBux mpoOiiema, cpOu U PyMyHH C€ Y MO]jOj CPEIrb0j IIKOIH JA00pO ciaxy. 3a Bpeme
gyacoBa (PU3MUKOT CMO Urpajn Gyadan 3ajenHo, Ha apyxemuMa cy cBu 3ajenso. (...) (vgl. I. P., personli-
ches Interview, 18.05.2016, 246)

Die Absolventinnen selbst konnten zu ihrer Schulzeit ebenfalls keine ethnischen Auseinan-
dersetzungen zwischen Schilerlnnen mit ruménischem und serbischem kulturellen Hinter-
grund beobachten. Auch wenn beide Volksgruppen wéhrend des Unterrichts und in den Pau-
sen eher weniger Kontakt zueinander hatten, betrieben sie vereinzelt gemeinsame Freizeitak-
tivitdten und besuchten beispielsweise dieselben Partys. Viele Freundschaften, die vor allem
wahrend einer Exkursion zu Beginn der zw0lften Schulstufe geschlossen wurden, hielten bis

zum Zeitpunkt der Interviews an.

Staatliche Ungleichbehandlung war laut den Expertinnen vor allem in der Nachkriegszeit zur
Zeit des Kommunismus bei vereinzelten Ethnien wie beispielsweise der deutschen Volks-
gruppe in allen Teilen des Banats zu beobachten. Heute gibt es zwar keine staatlich verordne-
te Benachteiligung mehr, jedoch leiden oft Angehérige der Roma und Sinti unter gesellschaft-
licher Diskriminierung aufgrund ihrer Volkszugehorigkeit. S. Sampat gab an, dass Benachtei-
ligung seit jeher bestand und auch in Zukunft vorhanden sein wird. Sie sei starker in einer
Gesellschaft prasent, in der rechtspopulistische Parteien in der Regierung vertreten sind, die
Kirche groRen Einfluss auf die Bevolkerung ausiibt, die Menschenrechte nicht geachtet wer-

den und Minderheiten sich zur Assimilation genétigt fiihlen.

Beinahe alle Absolventinnen ruméanischsprachiger Klassen inskribieren sich fir ein Studium
in Rumanien. Grundsétzlich sollten ruménischstimmige Schilerinnen, die die Schullaufbahn
in ruménischer Sprache abgeschlossen haben, kaum Probleme an Universitaten im ostlichen
Nachbarland haben. SchlieRlich sollten sie laut den Aussagen einzelner Lehrkrafte bereits zu
Studienbeginn Uber solide Kenntnisse der ruménischen Sprache verfligen. Trotz allem wuss-
ten andere Lehrpersonen, dass vielen Absolventinnen nach wie vor auch wahrend des Studi-

ums die rumaénische Standardsprache Probleme bereitete. So waren sie beispielsweise nicht
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mit den notwendigen Fachtermini vertraut und konnten daher dem Unterricht anfangs schwer
folgen. Weitere Schwierigkeiten seien organisatorischer und personlicher Natur: Eine Nostri-
fikation der Dokumente kann viel Zeit und Nerven in Anspruch nehmen. Uberdies sind mit
dem Umzug auch psychische Probleme verbunden und die Unterschiede in der Mentalitat
gerade zu Beginn bemerkbar. Vor allem kdnne es anfangs bei einigen zu einem Kulturschock
kommen. Dennoch sind die Banater Rumanen aus dem serbischen Slidbanat in Ruménien
akzeptiert und genieBBen unter den auslandischen Studierenden groRes Ansehen. Die Lehrkraf-
te rieten denjenigen Absolventinnen, die ihren Lebensmittelpunkt in Serbien beibehalten
wollten, zu einem Studium in ihrer Heimat. Wer jedoch spéter in der EU tatig werden mdchte,
sollte in Rumanien studieren, da das Diplom einfacher anerkannt werden kann. Ein in den
letzten Jahren sehr beliebtes Studium unter den Banater Rumanen ist jenes der Medizin. Mit
der Zeit hat sich dadurch ein Netzwerk entwickelt, in dem altere Studierende Erstsemestrige
organisatorisch und psychisch unterstiitzen in Temeswar zurecht zu kommen. Der Status ei-
ner/eines auslandischen Studentin/Stundenten ist laut den Aussagen einiger Lehrpersonen
vorteilhaft fir die Absolventinnen: Es ist ihnen mdglich Stipendien vom rumanischen Staat
oder kostenlose Lehrblcher zu erhalten. Sollten sie sich fir ein Studium im rumanischen Ba-
nat entscheiden befinden sie sich zudem nicht weit weg von Zuhause und koénnen jederzeit

ihre Familie und Freunde besuchen.

Alle Absolventinnen entschieden sich fur ein Studium: Dabei entschied sich die eine Hélfte
im Ausland zu studieren, wahrend die andere ein Studium an einer heimischen Universitat

inskribierte.

/hmm/ Nu am intdmpinat niciun fel de probleme in timpul studiilor. .. Am inceput sa studiez la Facultatea
de Medicina in Timisoara, apoi am scris Facultatea de Biologie. /ehmmm/ Nu m-am descurcat acolo de la
inceput. .. Nu m-am acomodat ... cu noul stil de viatd, /hmmm/ cu profesorii si colegii. Am dus .. dorul de
casd §i acum ... si acum ma aflu din nou in Serbia, fac facultatea care Imi place si ma simt multumit si

fericit.? (vgl. M. Po., persénliches Interview, 30.09.2015, 237)
Tatséchlich hatten die ruménischstdammigen Absolventinnen, welche sich fiir ein Studium in
Ruménien entschieden, mit einigen Schwierigkeiten in ihrer Wahlheimat zu kdmpfen. Primar
fiel es manchen schwer, sich an den neuen Lebensstil zu gewdhnen. Obwohl sie mit der ru-

maénischen Kultur und den Brauchen sowie Traditionen aufgewachsen waren, erlebten viele

8 Eigene Ubersetzung aus dem Ruménischen: Ich habe wihrend meines Studiums keine Probleme erlebt. Ich
habe begonnen an der Medizinischen Fakultédt in Temeswar zu studieren. Danach habe ich mich fir die Fakultét
fur Biologie inskribiert. Ich habe mich dort von Anfang an nicht zurecht gefunden: Ich konnte mich nicht an den
neuen Lebensstil, meinen Professoren und Kollegen adaptieren. Mir hat mein Zuhause gefehlt und nun, jetzt bin
ich wieder in Serbien, habe mich dort fir ein Studium eingeschrieben, das mir geféllt. Ich bin zufrieden und
gliicklich.
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zu Beginn einen Kulturschock und sprachliche Barrieren. Zudem waren Kommunikations-
schwierigkeiten mit Studienkolleginnen sowie Dozentlnnen hdufig und deshalb entschieden
sich viele lieber unter sich zu bleiben. Auch begleitete viele taglich die Sehnsucht nach der
Heimat. Fir ein Studium in Rumanien sprachen einerseits die Erschwinglichkeit und anderer-
seits die — im Vergleich zu anderen Landern — minimale Blrokratie. Beispielsweise hatten die
Absolventinnen, welche sich fur ein Studium in Osterreich entschieden, aufgrund ihrer
Staatsburgerschaft zundchst viele burokratische Hirden zu meistern, bevor sie sich auf ihr
Studium konzentrieren konnten. Mit Schwierigkeiten haben nicht nur Studentinnen im Aus-
land zu kampfen, sondern auch diejenigen, die im Heimatland blieben. Zum Beispiel beman-
gelten Absolventinnen ruméanischsprachiger Klassen ihr ungenugendes Fachbegriffswissen in
der serbischen Sprache. Im Allgemeinen wurden am serbischen Hochschulsystem die hohen
Studienkosten fir Materialien und Prifungsantritte, fir Studierendenbelange desinteressierte
Dozentlnnen, die katastrophalen Ausbildungsbedingungen und die wenige Freizeit als prob-
lematisch bezeichnet. Letzteres hangt selbstverstandlich in erster Linie vom Studienfach ab
und nicht vom Studienort. An dieser Stelle muss jedoch angemerkt werden, dass Korruption
nach wie vor ein relevantes Thema an rumanischen Universitaten ist und Studierende in man-
chen Fallen dazu genétigt werden, fur Prifungen zu zahlen — ansonsten kénnen sie keinen
Studienfortschritt erzielen. Aus diesem Grund brachen bereits einige junge Banater Ruménen
ihr Studium ab und wechselten auf eine serbische Universitat, wobei sie sich kaum etwas vom

alten Studium anrechnen lassen konnten.

Auch wenn das serbische Bildungssystem nicht optimal war und Schwachstellen hatte, sind

die Absolventinen grof3teils zufrieden mit der im Gymnasium erhaltenen Schulausbildung:

In general da, sunt multumit. Mult se invati dar organizarea .. si sistemul scolar nu functioneaza adecvat
... partile administrative. Baza teoreticd foarte buna, iar /ehmm/ cele slabe: putin practica .. si sistem
catastrofal care permite profesorilor ... si se comporte dezinteresat. Unii dintre ei nici .. nici nu stiu de ce
sunt profesori la scoale si care este scopul lor ca profesori.® (vgl. S. K., personliches Interview,
20.05.2016, 254)

Grundsatzlich waren sie froh, die letzten Jahre ihrer Schullaufbahn an einer multikulturellen
und bilingualen Schule absolviert zu haben, da sie sich dadurch interkulturelle Kompetenzen
aneignen konnten. Laut der Absolventinnen gab es sowohl schlechte als auch gute Lehrkréfte,

die darum bemuht waren, nicht nur den Lehrinhalt zu unterrichten, reproduzierbares Wissen

% Eigene Ubersetzung aus dem Ruménischen: Im Allgemeinen, ja, ich bin gliicklich. Man lernt viel, aber die
Organisation — teilweise die Administration — und das Schulsystem funktionieren nicht richtig. Sehr gut ist die
theoretische Grundlage, aber am schwéchsten ausgepragt sind die wenigen praktischen Ubungen sowie ein kata-
strophales System, das den Lehrern ermdglicht sich gleichgultig zu verhalten. Einige von ihnen wissen sogar
nicht einmal, warum sie Lehrkraft in der Schule sind und welchen Zweck sie erftllen sollen.
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abzufragen und auf Grundlage dessen gute Noten zu vergeben, sondern die Ex-Schulerinnen
auch durch selbststdandiges Denken zu fordern und im Allgemeinen ihre Talente zu fordern.
Obwohl sie im Gymnasium viel Nutzliches gelernt hatten, mussten sie sich aber auch mit
Dingen auseinandersetzen, fiir die sie keine Anwendung zu finden wussten. Ein Absolvent
meinte, dass der Lehrberuf prinzipiell wieder mehr Prestige erhalten sollte, Lehrpersonen mit
mehr Durchgriffsrechten bei sich schlecht benehmenden Schiilerinnen ausgestattet und didak-
tisch sowie inhaltlich freier im Unterricht werden sollten. lhre Motivation sollte insbesondere
durch Gehaltserhéhungen gesteigert werden. Zudem sollten Zugangsbeschrankungen fir den
Lehrberuf eingefiihrt werden und somit nur die besten Absolventinnen den Beruf ergreifen
kénnen. Neben der Verbesserung der Kommunikation zwischen Lehrenden und Lernenden
sollten ebenso die Schulausstattung und die -materialien erneuert werden. Auch mehr Ex-
kursionen und Praxisinhalte wiirden sich die Ex-Schilerlnnen wiinschen. Des Weiteren mis-
sen aufgrund der schwindenden Schiilerzahlen die Vorteile eines Gymnasiums wie beispiels-

weise der freie Studienzugang kiinftigen Schilergenerationen besser nahergebracht werden.

Das multiethnische Banat hat, den Ausagen der Expertinnen nach zu urteilen, im Vergleich zu
anderen Regionen in Europa zahlreiche Vorteile.

de mai multe popoare, fiecare cu limba si cultura lui, ceea ce ajuta un tinar elev sau student de a-si largi
cunostintele si 1i oferd o sansi de a avea un viitor mai bun.'® (vgl. Hans Dama., schriftliches Interview,
07.11.2016, 259)

Durch seine historisch gewachsene Mehrsprachigkeit, Multiethnizitat und Multikulturalitét
hat es genauso viele Vorteile wie dem Banat ahnliche européische Regionen, siehe Sidtirol,
Ostbelgien, Luxemburg oder Elsass. Es stellt ein fur die Wissenschaft sowohl aus synchroner
als auch diachroner Perspektive betrachtet interessantes Gebiet dar. Die ausgezeichnete infra-
strukturelle Vernetzung der Region und die gute interethnische Kommunikation sowie Ko-
operation zwischen den Mehrheitsbevolkerungen in den einzelnen Teilen und den verschiede-
nen Ethnien ermdglichen es das Areal einfach wissenschaftlich zu erschlieRen. Vor allem jun-
ge Wissenschaftlerinnen, aber auch Schilerinnen und Studierende kénnen von dieser hetero-
genen Kulturlandschaft profitieren, indem sie sich Sprachkenntnisse einer Minderheit aneig-
nen oder bereits vorhandende Kenntnisse verbessern, ihr Wissen erweitern und interkulturelle

Kompetenz, die heutzutage im Arbeits- und Studienleben gefragter denn je ist, erwerben.

10 Eigene Ubersetzung aus dem Rumanischen: Die Vorteile des ruménischen Banats sind, wie ich bereits erwihnt
habe, die vielen Mdglichkeiten, die es einem bietet. Schliellich leben dort verschiedene Ethnien, davon jede mit
ihrer eigenen Sprache sowie Kultur — dies hilft einem jungen Schiler oder Studenten sein Wissen zu erweitern
und gibt ihm eine Chance auf eine bessere Zukunft.
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IV. Conclusio

Das Ziel dieser Diplomarbeit, einen Uberblick tiber die Mehrsprachigkeit, Identitit und den
kompetenzorientierten Sprachunterricht im Banat, insbesondere dem serbischen Stidbanat, am
Bespiel der ruménischen Minoritat zu geben, wurde erreicht. Anhand der verwendeten Bibli-
ographie sowie der durchgefuhrten empirischen Untersuchung (Hospitations- und Unter-
richtspraktikum im Ausmal von 90 Unterrichtseinheiten, Fragebogenuntersuchung mit 346
Teilnehmerlnnen und 35 mindlich sowie schriftlich durchgefiihrte Interviews) am Borislav
Petrov Braca-Gymnasium in Werschetz konnten die gestellten Forschungsfragen gekléart und
die aufgestellten Hypothesen verifiziert werden.

Aus den Resultaten der Empirie ging hervor, dass nahezu alle Schulerinnen der ruménischen
Minderheit mehrsprachig aufwachsen, da sie zu Hause Rumanisch und mit ihrem Umfeld
Serbisch sowie andere Fremdsprachen sprechen. Die Unterrichtssprache ist ebenfalls in den
meisten Fallen — auBer bei denjenigen, die serbischsprachige Klassen besuchen — ausschlie3-
lich Ruménisch. Die serbische Sprache pflegen sie als L2 sowohl im Alltag als auch im Ge-
genstand ,,Serbisch als Zweitsprache in der Schule. Ebenfalls lernen sie bereits in der VVolks-
schule Englisch sowie eine weitere Fremdsprache in der Sekundarstufe I. Im Unterschied zu
vereinzelten Féllen der ungarischen Minoritat gibt es im serbischen Siidbanat kein einziges
Kind mit ruménischem kulturellen Hintergrund, das nicht der Amtssprache des Landes, in
dem es lebt, méchtig ist. Die meisten rumanischstdammigen Kinder wachsen parallel sowohl
mit der rumanischen als auch mit der serbischen Sprache auf. Die empirische Untersuchung
hat ergeben, dass mit den Eltern Gberwiegend in der Primarsprache kommuniziert wird, wah-
rend mit den Geschwistern und Freunden auch in der Zweitsprache oder anderen Fremdspra-
chen gesprochen wird. GemaR der Mehrzahl der interviewten Lehrkréfte sowie der fachwis-
senschaftlichen Literatur haben mehrsprachig aufwachsende Kinder gegentiiber einsprachigen
Altersgenossen in erster Linie im Sprachunterricht beim Erwerb sprachtypologisch &hnlicher
Fremdsprachen Vorteile. SchlieBlich haben sie bereits Erfahrungen mit dem Fremdsprachen-
lernen gemacht, konnen gewisse Grammatikstrukturen leichter verstehen und prégen sich &hn-
liches VVokabular einfacher ein. Zudem wirkt sich der Multilingualismus im spéteren Arbeits-
bzw. Studienleben fiir die Person selbst positiv aus, da ihr mehrere Turen in verschiedenen

Kulturen fur die Selbstverwirklichung offenstehen.

Eine eigene, vor allem kulturelle sowie soziale Identitat formiert sich bei vielen Jugendlichen
in der Adoleszenz und miindet oft in einer Identitatskrise. Insbesondere jungen Menschen, die

sich beispielsweise durch ihre Ethnizitdt von der Mehrheitsbevélkerung unterscheiden, kann
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die Identitatssuche Probleme bereiten. Die Identitatsfindung selbst ist sehr individuell, kann
mehrere Jahre in Anspruch nehmen und beginnt bereits im frihen Kindesalter. Viele Banater
Ruménen sind sich — wie die Empirie bewies — allerdings ihrer nationalen ldentitat bewusst
und achten auf ihre Brauche und Traditionen. Zudem tragen einige unter ihnen mehrere Iden-
titdten in sich, u. a. eine staatliche, europdische und/oder regionale. Obwohl die serbische
Kultur einen starken Einfluss im Alltag und in den Medien auf die ruménische Minoritét aus-
ubt, sind sie sich dennoch ihrer Abstammung bewusst und pflegen ihre Sprache bzw. ihren
Dialekt sowie ihre regionale Kultur. Einer groBen Anzahl von Eltern — primar in landlichen
Gegenden — ist ihr nationales Erbe wichtig, sodass sie sich bei ihren Sprésslingen fur den Be-
such des Erstsprachenunterrichts in Rumaénisch entscheiden. Trotzallem darf die sinkende
Schiler- und Klassenzahl nicht ignoriert werden, da sich vor allem viele Erziehungsberechtig-
te in Stadten wegen maoglicher zukinftiger Benachteiligungen ihrer Kinder gegen den Besuch
der Schullaufbahn in der Primarsprache entscheiden. VVon einer generellen ldentitatskrise
kann dennoch in keinem der Félle gesprochen werden, da das nationale Bewusstsein und die
Kulturpflege weit verbreitet sind. Schwierigkeiten mit der Eigenidentifikation kdnnen jedoch
insbesondere Kinder aus Mischehen haben, wobei sich dieses Problem in der Regel mit dem

Erwachsenwerden von selbst l6st.

Vom gesetzlichen Standpunkt gesehen genie3t die rumanische Minoritat im serbischen Sud-
banat eines der besten Minderheitenschutzrechte der Welt, auch wenn weiterhin Verbesse-
rungsmoglichkeiten und eine Erweiterung der grof3ziigigen Autonomierechte mdglich wéren.
Beispielsweise musste sich die serbische Regierung tberlegen, wie sie die Natalitat steigern
und die Assimilierungs- sowie Migrationsprozesse aufhalten kdnnte, um einen weiteren
Schwund der autochthonen rumanischen Minderheit im Banat aufzuhalten. Obgleich die ru-
ménische Minderheit im Banat etwa im Bildungs- und Medienwesen weite Autonomierechte
besitzt und Kinder mit ruménischem kulturellen Hintergrund somit die Maglichkeit haben
ihre gesamte Schullaufbahn in ihrer Erstsprache zu absolvieren, Sendungen in ruménischer
Sprache im TV oder Radio laufen und im Allgemeinen die ruménische Gemeinde gute Kon-
takte zu den wichtigsten Institutionen im Mutterland pflegt, ist der Einfluss der serbischen
Sprache und Kultur bei den Heranwachsenden dominant und somit nicht zu ignorieren. Dem-
nach kommt es nicht selten zu Fallen der bewussten oder auch unbewussten Sprachmischung.
Eine Aufstockung der finanziellen Mittel sowie eine Erhéhung der Stundenanzahl in den Erst-
sprachen, kdnnte dieses Problem zwar bekampfen, aufgrund von finanziellen Schwierigkeiten
im serbischen Finanzhaushalt ist damit jedoch nicht allzu bald zu rechnen. Dadurch geht

enormes Potential verloren, da — wie die empirische Erhebung gezeigt hat — nicht alle rumé-

~118 ~



nischstdammigen Jugendlichen ein Studium in Rumanien anstreben und somit nicht die Chance

erhalten, ihre Erstsprachenkenntnisse zu perfektionieren.

Im Prinzip leben alle Ethnien im serbischen Sudbanat friedlich miteinander und es sind kaum
Félle von ethnischem Hass dokumentiert. Auch wenn es sich bei der ruméanischen und serbi-
schen Ethnizitat um zwei Volker handelt, die zurzeit gute nachbarschaftliche sowie kulturelle
Beziehungen zueinander pflegen und in der Vergangenheit kaum politische Auseinanderset-
zungen untereinander auszutragen hatten, kommen — laut der empirischen Erhebung — inshe-
sondere im Schulleben vereinzelt Falle der Benachteiligung vor, die jedoch kaum thematisiert
wurden. Aus eigener Erfahrung muss hier jedoch ebenfalls angemerkt werden, dass viele
Menschen diese Thematik beabsichtigt ignorieren, damit das schéne Bild des idyllischen Ba-
nats nicht getriibt wird. So wurde wahrend des Festivals der Folklore und der rumanischen
Musik 2009 in Selleusch die ruménische Flagge auf der Buhne in einer Nachtaktion von Un-

bekannten verbrannt — die Tat wurde bisher weder 6ffentlich gemacht noch die Téater gefasst.

Grundsatzlich sind Lehrkréfte in Serbien beim Unterrichten dazu verpflichtet ihren Gegen-
stand gemal einem Curriculum, den das Bildungsministerium vorschreibt, zu lehren. Neben
den relevanten Inhalten ist dort auch die Stundenanzahl fur die zu behandelnden Themen und
die Lehrmaterialien festgeschrieben. In den Sprachlehrplénen lassen sich sehr wohl organisa-
torische und inhaltliche Unterschiede zwischen den verschiedenen L1-Lehrpléanen finden —
strukturell gesehen sind sie jedoch &hnlich aufgebaut. So soll in jeder Schulstufe der Sekun-
darstufe Il nicht nur der mindliche sowie schriftliche Ausdruck in der Erstsprache trainiert
werden, sondern auch literatur- und sprachwissenschaftliches Arbeiten erlernt und die wich-
tigsten Themen aus diesen Wissenschaftsdisziplinen behandelt werden. Auch eine gemeinsa-
me Klassenlektire ist vorgesehen. Im L2- und L3-Unterricht steht allein die Fremdsprache im
Fokus des Unterrichts, wobei, je nach Sprache, ebenfalls tberwiegend unterschiedliche
Grammatikthemen thematisiert werden. Zwar sind in den L1- bis L3-Curricula Standards,
Ziele und Kompetenzen festgelegt, allerdings hat das im Schuljahr 2015/2016 durchgefihrte
Hospitationspraktikum gezeigt, dass sich nicht alle Lehrkréfte gleichermalien an diese halten.
Zumindest werden innerhalb der Fachkreise Standards und Ziele formuliert, sodass es bei

eventuellen Lehrkraftewechseln zu keinem Nachteil fir die Schilerlnnen kommt.

Der am Borislav Petrov Braca-Gymnasium durchgefiihrte Sprachenunterricht unterscheidet
sich je nach Lehrkraft stark voneinander, wobei Frontalunterricht eher Uberwiegt: Die einen
Lehrpersonen legen mehr Wert auf Kommunikation, wéhrend sich die anderen im Unterricht

mehr mit Grammatik beschéftigen. Zu den beliebtesten wahlbaren zweiten lebenden Fremd-
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sprachen gehért Deutsch, gefolgt von lItalienisch, Englisch und Franzésisch. Vor allem
Deutsch wurde von vielen mit der Absicht gewahlt, in einem deutschsprachigen Land zu stu-
dieren oder zu arbeiten. Russisch wird seit dem Schuljahr 2015/2016 aufgrund der fehlenden
Nachfrage nicht mehr am Gymnasium als Fremdsprache angeboten. Anstelle dessen wurde im
selben Jahr als Freifach Japanisch eingefihrt, welches bei gentigend Bedarf das Potential hat-

te, zu einem Pflichtfach zu werden.

Eine groRe Zahl an Absolventinnen serbischer Sekundarschulen tendiert dazu, ihre Hoch-
schulbildung im Ausland zu erwerben — auch bei den Jugendlichen aus dem Banat sieht die
Situation nicht viel anders aus. Serbischstammige Absolventinnen ziehen es jedoch Uberwie-
gend vor ein Studium in Serbien zu beginnen, wéhrend ihre Altersgenossen mit rumanischen,
ungarischen oder slowakischen Wurzeln eher fur Studienzwecke in die Mutterlander oder in
andere EU-Lander ziehen und vornehmlich dort sesshaft werden. Diese Entwicklung sollte

dem serbischen Staat jedoch zum Denken geben, da er dadurch wichtiges Potential verliert.

Seit der Grindung des Gymnasiums nimmt die rumanische Sprache und Kultur einen wichti-
gen Platz ein: Obwohl in der Vergangenheit im Gymnasium die Mdglichkeit primar fir ruméa-
nischstammige Schilerlnnen, die den Unterricht in serbischsprachigen Klassen besuchen,
bestand Rumaénisch, als Freifach zu wéhlen, musste das Angebot in demselben Schuljahr we-
gen des Ausfalles der Lehrkraft eingestellt werden. Nur sehr wenige Schiilerinnen nahmen die
damalige Offerte wahr, was hdchstwahrscheinlich ebenfalls zum Einstellen des Wahlfaches
gefiihrt hat. Von Seiten der Direktion wurde zugesagt, dass das Wahlfach in naher Zukunft
wieder angeboten und starker promoviert werden soll. Auch bei der empirischen Erhebung
zeigte lediglich eine kleine Anzahl an Jugendlichen Interesse daran, Rumaénisch zu erlernen.
In Anbetracht der derzeitigen bildungspolitischen Lage ist davon auszugehen, dass von staat-
licher Seite keine zuséatzlichen finanziellen Mittel zur Verfugung gestellt werden, um das Frei-
fach wieder regulér anzubieten. Schliel3lich neigt das serbische Bildungsministerium momen-
tan eher dazu, den Serbischunterricht sowie andere naturwissenschaftliche und technische

Facher durch mehr Unterrichtsstunden und Gelder zu fordern.

An dieser Stelle muss angemerkt werden, dass die in der Diplomarbeit angesprochenen The-
men noch viel Raum fur weitere grofRere Forschungsarbeiten und eine detaillierte Auseinan-
dersetzung mit Mehrsprachigkeit, Identitdt und Sprachunterricht zul&sst. Vergleichsweise
wenige Arbeiten sind berwiegend zum Thema ethnische Diskriminierung der ruménischen
Minderheit im serbischen Banat erschienen. Dies kann zwar freilich — wie bereits erwéhnt —

historische Hintergrinde haben, jedoch sollten davor nicht die Augen verschlossen werden.
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VI. Anhang

1. Zusammenfassung
Das Banat ist seit dem Friedensvertrag von Trianon (1920) eine unter Rumanien, Serbien und
Ungarn aufgeteilte historische Region in Sudosteuropa. Die Namensherkunft dieser multikul-
turellen Region ist bis heute in der Fachwelt nicht vollstandig geklart. Lediglich die Verwen-
dung des Wortes als bis ins Jahre 1918 geltende Bezeichnung fur ungarische Statthalter der

sudlichen Grenzmarken bzw. kroatische Wirdentrager steht fest.

Geographisch wird das Gebiet durch die Fliisse Marosch, Thei sowie Donau und dem Bana-
ter Gebirge abgegrenzt. Heute leben 1,8 Millionen Menschen der verschiedensten Ethnizitaten
und Konfessionen vor allem in den kulturellen und wirtschaftlichen Zentren des Banats wie
GroRbetschkerek, Grof3kikinda, Karansebesch, Lugosch, Neu-Betsche, Pantschowa, Re-
schitza, Temeswar, Werschetz, dem Belgrader Stadtbezirk Palilua und einigen Vororten Se-
gedins. Im Areal ist eine Bevolkerungsabnahme einerseits durch die traditionellerweise nied-
rige Natalitat und andererseits durch die seit 1989 einsetzenden starken Abwanderungen pri-
mér in den Westen zu beobachten. Allerdings konnte dieser Trend zeitweise durch die Auf-
nahme zahlreicher Gefliichteter serbischer Nationalitdt aus Bosnien-Herzegowina, Kroatien

und der sudserbischen Provinz Kosovo nach den Jugoslawien-Kriegen gestoppt werden.

Im Vergleich zu urbanen Gegenden, die zum Grofteil zwar von der rumanischen, serbischen
oder ungarischen Mehrheitsbevélkerung und anderen slawischen oder andersstammigen Be-
volkerungsgruppen bewohnt werden, gehtren die Bewohnerinnen der ruralen Gebiete zumeist
einer vorherrschenden ethnischen Gruppe an oder leben in Mischdorfern ohne dominierende
Gruppen zusammen. Neben der orthodoxen Staatskirche sind in diesem Gebiet auch die ro-
misch-katholische, protestantische, griechisch-katholische bzw. unierte Kirche sowie seit

1989 unzéhlige neue Glaubensgemeinschaften sowie Sekten tatig.

Das historische Banat sowie einige weitere Areale Rumaniens und Ungarns sind heute Teil
der Donau-Marosch-Theil3-Europaregion. Die serbischen, rumanischen und ungarischen Re-
gierungen haben sich eine vertiefende Kooperation in den Bereichen Infrastruktur und Kom-
munikation, Umweltschutz, Tourismus, Wissenschaft, Kultur, Bildung, Gesundheit, Sport und
Birgerbeziehung sowie die Verbesserung der Wirtschaftsbeziehungen in diesem Areal zum
Ziel gesetzt. Das gesamte Banat weist durch die gut ausgebaute Infrastruktur, eine ausgeprag-
te Land- und Forstwirtschaft, Industrie und Dienstleistungssektor sowie gut ausgebildetes

mehrsprachiges Personal ein enormes wirtschaftliches Potential auf.
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In der Vergangenheit war das 28.469 km? groRe Areal hart umkampft: Es wurde von vielen
Kriegen heimgesucht und von standigem Herrschaftswechsel gepréagt. Aus diesem Grund war
das Gebiet im Laufe der Geschichte mehrmals entvolkert und ganze Landstriche verodet.

Innerhalb der Donaumonarchie war das Banat ein relevantes Einwanderungs- und Kolonisati-
onsgebiet: Ab dem 18. Jhd. wurden zahlreiche Ethnien aus dem Habsburgerreich — primar
Personen deutscher Nationalitdt — oder den Nachbarlandern durch giinstige Konditionen wie
Steuerfreiheit oder kostenlose Dienstleistungen sowie andere Vorteile angelockt und angesie-
delt, um die Region aufzubauen. Landlosigkeit, Armut sowie Unterdruckung in ihrer eigenen
Heimat zwangen die Menschen in erster Linie zur Abwanderung in das Banat. Die Koloniali-
sierungsbestrebungen und Forderung der Binnenmigration der Habsburger zielten insbesonde-
re auf das Problem der Uberbevélkerung einiger Provinzen ab. Zudem sollte eine Pufferzone
zwischen Mitteleuropa und dem Balkan errichtet werden, um Angriffe aus dem Stiden auf das
Reich abzuwehren. Das Banat verlor nach dem Zusammenbruch Osterreich-Ungarns und der
anschlieBenden Teilung des Gebietes zwischen Rumanien, Serbien und Ungarn etwas von
seinem multikulturellen Charakter, da vor allem Staatsangestellte, GroRgrundbesitzer und
Intelektuelle in ihre neuen Mutterl&nder flohen. Ab dem Zeitpunkt, ab dem das Gebiet sich in
den Grenzen des SHS-Staates und der SFRJ befand, wurden im Zuge der beiden Agrarrefor-
men gezielt slawischstdmmige Personen im Banat und dartiber hinaus in der Batschka und
Syrmien angesiedelt. Wahrend das Banat innerhalb der SFRJ bis in die 1980er-Jahre hinein
ein beliebtes Einwanderungsziel war, hatte das Gebiet seit den 1990er-Jahren mit starken

Abwandungerungstendenzen zu kampfen.

Heute leben mehr als 20 Ethnien im Banat, von denen die Serben die Mehrheitsbevélkerung
darstellen — gréRere Minderheiten sind Ungarn, Rumanen sowie Roma und Sinti. Bereits 1974
fuhrte die SFRJ ein Minderheitenschutzsystem ein, das den Minoritdten ihren Status sowie
ihre sprachlichen, kulturellen und politischen Rechte festschrieb und ihnen die Beteiligung am
politischen Leben sicherte. Angehdrige nationaler Minderheiten werden gegenwaértig durch
die wichtigsten internationalen und regionalen Vereinbarungen aus dem Bereich der Men-
schen- und Minderheitenrechte einschliel3lich des Rahmenibereinkommens zum Schutz nati-
onaler Minderheiten des Europarates sowie bilateraler Abkommen geschiitzt. Die wichtigsten
Grundlagen fir den Minoritatenschutz sind die serbische Verfassung, das Gesetz zum Schutz
der Rechte und der Freiheiten nationaler Minderheiten, das Gesetz tber die amtliche Verwen-
dung von Sprache und Schrift, das Gesetz tber die Grundlage des Bildungssystems und der

Erziehung sowie das Gesetz der lokalen Verwaltung.
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Fur Einwohnerlnnen des Banats ist das Beherrschen mehrerer Sprachen — neben der eigenen
Erstsprache auch Regionalsprachen und traditionelle Fremdsprachen — keine Seltenheit. Bei
der jingeren Generation ist jedoch die Tendenz zu erkennen, dass sie die sogenannten Welt-

sprachen den Regionalsprachen vorzieht und somit eher nur diese lernt und beherrscht.

In der Fachwelt wird zwischen individueller, kollektiver sowie institutioneller Mehrsprachig-
keit unterschieden — alle drei Arten werden auch im Banat gelebt. Uberdies wird bei der indi-
viduellen Multilingualitat zusétzlich zwischen simultaner, sukzessiver, retrospektiver, retro-
spektiv-prospektiver, prospektiver, curricularer, funktionaler sowie rezeptiver Mehrsprachig-

keit differenziert.

Damit eine Mehrsprachigkeitserziehung optimal gelingt, missen anthropogene sowie sozio-
gene Rahmenbedingungen vorhanden sein. Bis zum vierten Lebensjahr ist das ginstigste Al-
ter flr den Beginn einer mehrsprachigen Erziehung, da vor allem zu dieser Zeit dank der Plas-
tizitdt des Gehirns die Spracherwerbsféhigkeit am starksten ausgeprégt ist. Zudem sollte das
Sprachangebot in mehreren Sprachen ausreichend verfugbar sowie die Alphabetisierung in
den Erstsprachen abgeschlossen sein, um ein hohes Sprachniveau in allen Sprachen zu errei-
chen. Auch die personliche Einstellung des Lernenden zur Mehrsprachigkeit sowie das allge-
meine Sprachprestige kann Auswirkungen auf den Erfolg bzw. Misserfolg beim Spracherwerb
haben. Besonders entscheidend ist der Wohnort, da diejenigen, die in mehrsprachigen Gebie-
ten leben, einfacher mit Multilingualitat in Beriihrung kommen. Zudem bieten Stadte im Ver-
gleich zu ruralen Gegenden mehr Férdermdglichkeiten in der Nichtumgebungssprache an und
die Stadtbevolkerung steht fremden Kulturen offener gegeniiber als die Bevolkerung in der

Provinz.

Multilingualitat kann verschiedene Reaktionen bei den Sprecherlnnen hervorrufen. Sie kann
Einfluss auf deren Sprachwahl haben, da der/dem Sprecherln mehrere Sprachen zur Verfi-
gung stehen und diese/r sich auf die am Gespréch teilnehmende Person einstellen muss. Nicht
selten kommt es, falls beide Sprecherlnnen dieselben Sprachen beherrschen, zur Sprachmi-
schung. Als Entscheidungshilfe fur die Sprachwahl kénnen die Sprachkenntnisse der/des
Kommunikationspartnerln, die eigene Sprachgeschichte, das Alter, der sozio6konomische
Status, der Grad an Intimitat, die Situation, der Inhalt des Diskurses sowie die Funktion der
Interaktion dienen. Die effizienteste Methode um eine Sprache im Kindesalter zu erlernen ist
das Prinzip der Sprachentrennung, bei der mit jeweils einer Person in nur einer Sprache kom-
muniziert wird. Als Folge des Code-Mixings kdnnen namlich Interferenzen auftreten, die spa-

ter im Entstehen einer Pidgin-Sprache resultieren kénnen.
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Eine zahlenmaliig kleine, aber vom historischen und kulturellen Blickwinkel betrachtet wich-
tige Minoritét sind die Banater Rumanen, die vor allem in den Bezirken Alisbrunn, Kowat-
schitza, Kubin, Pantschowa, Weil3kirchen, Werschetz sowie Zichydorf im Sudbanat beheima-
tet sind. lhre Erstsprache ist — genauso wie bei den Walachen im Timok-Tal und den Rudari —
das Rumanische. Die ruménische Sprache, eine romanische Sprache aus dem balkanromani-
schen Zweig des indoeuropéischen Sprachstamms, wird von 23-26 Millionen Menschen
uberwiegend in Ruménien und der Republik Moldau als Amtssprache verwendet. Im Unter-
schied zu den zwei anderen rumanischsprachigen Gemeinschaften in Serbien kdnnen die als
autochthone Minderheit geltenden Banater Rumaénen freien Zugang zu Bildung, Massenmedi-
en und religidsen Dienstleistungen in ihrer L1 erhalten. Auf Basis der im Banat gesprochenen
Mundarten hat sich eine eigene Standardsprache des Ruménischen entwickelt, die sich je nach

Gebiet unterscheidet und viele Regionalismen, Serbismen und Germanismen beinhaltet.

Serben und Ruménen pflegen seit dem friihen Mittelalter politische, kirchliche und kulturelle
Beziehungen miteinander und stehen gegenwartig in einem positiven Verhaltnis zueinander.
Insbesondere die geographische Lage, die gemeinsame Religion, &hnliche Bréuche, der
Kampf gegen dieselben Feinde sowie die Tatsache, dass es zwischen Serben und Ruménen
nie kriegerische Auseinandersetzungen gab, hatte jahrhundertelang Einfluss auf die momen-

tanen serbisch-ruménischen Relationen.

Der serbische Staat hat sich in mehreren nationalen und internationalen Vereinbarungen dazu
verpflichtet, die ruménische Sprache und Kultur im Banat zu schiitzen und der ruménischen
Volksgruppe weitgehende Selbstverwaltungsrechte im Bildungswesen oder der Medienland-
schaft zu garantieren. Somit wurde den Banater Ruménen die Absolvierung der gesamten
Bildungslaufbahn in ihrer Primarsprache ermdglicht. Es gibt 25 lokale Volksschulen, von
denen 13 ebenfalls eine Sekundarstufe | anbieten, eine Handelsakademie in Alisbrunn, ein
Gymnasium in Werschetz, eine Fachhochschule fur Erzieherlnnen in Werschetz sowie drei
Fakultaten (die Abteilung flr Lehramtsanwarterinnen in Werschetz, welche der Fakultét fur
Lehramtsstudien in Belgrad untersteht, der Lehrstuhl fir ruménische Sprache und Literatur an
der Philologischen Fakultét in Belgrad sowie die Abteilung fur Rumaénistik an der Philosophi-
schen Fakultat in Neusatz). Eine der wichtigsten ruménischsprachigen Printmedien im serbi-
schen Banat ist die Wochenzeitschrift ,,Libertatea®, die sich unter der ruméanischen Minoritét
groRter Beliebtheit erfreut. Auch einige Radio- sowie TV-Stationen haben rumanischsprachi-
ge Sendungen zu festen Zeiten in ihrem Programm. Zu den wichtigsten Kulturvereinen der

Banater Ruménen zahlen Banatica und In Medias Res.
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Kennzeichnend fir die rumanische Minoritat im Banat ist ihre doppelte Identitéat: Viele sind
sich ihrer ethnischen Herkunft bewusst, verhalten sich jedoch als serbische Staatsbiirger dem
Staat gegenuber loyal. Daher besitzen einige neben ihrer nationalen ldentitat auch weitere,

namlich eine lokale, regionale oder trans-nationale Identitat.

Im Laufe des 18. Jhds. entwickelte sich zum ersten Mal in der Region im Zuge der maria-
theresianischen Reformen ein organisiertes Schulwesen. Zudem wurde auf Grundlage eines
kaiserlichen Befehls der Ausbau der Schulstandorte vorangetrieben. Zunéchst tGbernahmen
Priester und spater Schulabsolventinnen bis zur Grindung der Werschetzer Abteilung fir
Lehramtsanwaérterlnnen 1854 die Rolle der Lehrkraft. Im Laufe der Jahrzehnte wurden an der
dortigen Bildungseinrichtung Lehrpersonen in deutscher, ungarischer und serbischer Sprache
ausgebildet. Das im Jahre 1929 verabschiedete Gesetz iber das Minderheitenschulwesen ist
heute von hdchster Relevanz, da es die Basis fur das gegenwartige Minoritatenbildungswesen
darstellt. Bis eine Ausbildungsmdglichkeit fir rumanischsprachige Lehrkrafte eingefuhrt
wurde, dauerte es einige Jahre: SchlieRlich wurde 1933 das Jugoslawisch-Rumanische Uber-
einkommen Uber die Organisation von Minderheitenschulen im Banat beschlossen, jedoch
wurden die Vorhaben erst kontinuierlich ab 1935/1936 realisiert.

Der schulische Sprachunterricht wurde gegen Ende des 19. Jhds. eingefuhrt, wobei die Wahl
des Sprachangebots primar von politischen und kulturellen Faktoren abhing. Vom Beginn des
20. Jhds. bis zum Ende des 2. Weltkrieges war Franzdsisch als L1 und Deutsch als L2 sehr
weit verbreitet. In den 1950er-Jahren wurden Franzdsisch und Deutsch allméhlich zugunsten
der russischen und englischen Sprache aus der Schule verdrangt. Ab den 1960er-Jahren wurde
das Schulsprachangebot um die vier zuvor erwdhnten Sprachen — Deutsch, Englisch, Franzo-
sisch sowie Russisch — erweitert und den Schilerinnen eine gewisse Freiheit bei der Sprach-
auswahl gelassen. Seit den 1990er-Jahren sind zum bereits existierenden Sprachangebot Itali-
enisch und Spanisch hinzugekommen. 2014 wurde jedoch Englisch verpflichtend als erste
lebende Fremdsprache im Lehrplan verankert. Schilerlnnen, die durchgehend in allen Fé&-
chern in einer der Regionalsprachen unterichtet werden, mussen zusétzlich zu ihrem Erstspra-
chenunterricht auch den Gegenstand ,,Serbisch als Zweitsprache® besuchen. Die flr den

Sprachunterricht vorgesehene Stundenanzahl hangt in erster Linie vom Schulzweig ab.

Die am Borislav Petrov Braca-Gymnasium durchgefiihrte empirische Untersuchung hat erge-
ben, dass Mehrsprachigkeit nach wie vor in dieser Region gelebt wird und die besten Bedin-
gungen flr eine geeignete Mehrsprachigkeitserziehung vorherrschen. Nichtsdestotrotz bedarf

das Schulwesen einigen Modernisierungen um eine effizientere Ausbildung zu gewahrleisten.
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2. SazZetak
Jomn ox Bpemena mupoBHOT criopazyma y Tpuanony (1920), banar mpencraBiba UCTOPHU]CKY
perujy y Jyroucrounoj EBponu, koja je moaessena uzmely Pymynuje, CpOuje u Mabhapcke.
[Topekio MMeHa OBE MYJITHKYJITYpHE PErdje y CTPYYHOM CBETYy YaK HU JIaH JaHaC HHje
MOTIYHO pa3jallbeHo. JennHo je objammena yrnorpeda peun, g0 1918. rogune, kao obenexje

mahapckux ryBepHepa u jyxxHux Grenzmarken 1j. XpBaTCKHX BEJIHKOIOCTOJHUKA.

I'eorpadcka obnact bamara orpanuueHa je TokoBuma peka Mopuma, Tuce, /lyHaBa u
banarckux mnanuHa. Jlanac y banary xuBu 1,8 MUIMOHA JbyAM Pa3IUUYUTUX ETHUYKHUX
MpUMAJHOCTY U KoH(ecuja, mMpe cBera y KYITYPpHHUM M MPUBPEIHUM IEHTpUMa Kao
3pewanun, Kukunma, KapanceGemr, JIyrox, HoBu beuej, [lanueBo, Pemmmna, Temumisap,
Bpman, Oeorpanckoj ommrunu [lammnyna u Hekum mnpenrpahuma CeremuHa. Y OBOM
noJpy4jy je ™Moryhe mNpuUMETUTH NpWIMYaH Naja TOomyjlandje, ¢ jeIHe CTpaHe u3
TPaJAULIMOHAIHOT acleKTa Kpo3 HHM3aK HATAJIUTET, C Jpyre CTpaHe Kpo3 eMUrpamnujy,
MpUMapHO Ha 3amajl, Koja je 3amodena roaune 1989. MehyTtum, kpo3 npujeM MHOTOOPOJHUX
n30erauIa Cprcke HaluoHaTHOCTH W3 bocHe m XepieroBune, XpBaTcKe M [Y>KHOCPIICKE

nokpajune KocoBa HaKoH JyrociiOBEHCKMX paTOBa, OBaj TPEH/I j€ HAITOKOH 3ayCTaBJbEH.

VY mnopehemy ca ypbanum mpenenuma, Kojy ¢y BehuM JeioM HaceJbeHH KaKO PYMYHCKHM,
CpIICKUM M Mal)apCKUM HAIlMOHAIIHUM MambHHAMa, TaKO U IPYTUM CIOBEHCKUM HJIM OCTAJIUM
3aje/lHMIlIaMa, CTAaHOBHMLIM pypalHUX Ipejaena YIrJIaBHOM MpuUNanajy jenHoj onx Boaehux
eTHUYKUX Tpyla WIK KUBE Yy 3aje[HHllaMa Y MeIIaHUM ceiuMa 0e3 JOMHUHAHTHHUX Ipyra.
[Topen mnpaBocnaBHE LPKBE, y OBOM TNOApy4d)y cy oa 1989. roauHe akTUBHE U
PUMOKATOJMYKA, IPOTECTAHTCKA, TPYKA KAaTOJIMYKA Tj. YHUjaTCKa IPKBa Ka0 U MHOTOOpPOjHE

BEPCKC SajCI[HI/II_[C 1 CCKTC.

Uctopujckn banat kao u Heku ocranu jAenoBu PymyHuje u Mabhapcke cy nanac 1eo
eBpoperuje [ynaB-Mypem-Tuca. Cprcka, pyMyHcka M Mabhapcka Biajga MOCTaBHIE CY
npoayospeHy capalmwy y olnacTuMa MHQGPACcTPYKType, KOMyHHKAIMje, 3allTUTe >KUBOTHE
cpenuHe, Typu3Ma, HayKe, KylIType, 00pa3oBama, 3paBiba, CIIOPTa, rpa)aHCKUX OJHOCA Kao
1 100oJbIIake MPUBPEIHUX OJHOCA Y OBOj 00JIaCTH Kao cBOj rMaBHU 1MJb. Llenokynan banat
nokasyje, Kpo3 106po u3rpalieHy nHPPACTPyKTypy, KaKO BeoMa H3PaXeHY MOJbOIPUBPENY,
IIyMapCcTBO, WHIYCTPUJy M YCIYXHH CEKTOp, TaKO M BHCOKO 0Opa30BaHO BUIIIEjE3UYKO

0c00Jbe jesIaH BeTTUKH MPUBPEIHN TTOTSHITH]aJ.
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3a oBo 28 469 km? Benuko Tozpydje Cy ce y IPOILIOCTH GOPUIN MHOTH HApOIH: OBJIE Cy CE
30mu OpojHH paTOBH, a U MPOMEHE Biiazapa HHUCY Owmie perke. M3 oBor pasiora je TOKOM

HCTOpHje OBa 00JaCT OMiIa YeCTO HEHACTamheHa a OKOJIUI[A HAITYIIITEHA.

VYuyrap JlynaBcke MoHapxuje banat je Ouo jeauHo OWTHO TOApydYje eMuTrpanuje H
KoJIoOHHU3a1Mje: o 18. Beka, MHOTe €THHYKE 3aje[HHIle U3 Xa030ypIIKOr MapcTBa Kao U U3
MHOXHX CYCEIHHX Jp)KaBa, YIJIaBHOM 0COOe HeMauke HAIMOHAIOCTH, je baHaT mpuBiIadno
MOBOJHHUM YCIIOBUMa Ka0 Ha IpuMep ociodoheme o/ mopesa, OecruiaTHe yciryre Kao 1 MHOTe
JpyTe MPETHOCTH, TH JBYIU CYy CE HACEIWIH y OBOj 00JacTH Kako OW je Jajbe M3TPaIrIu.
Hemocrarak 3emibuIlTa, HEMAIITHHA KAa0 W YIHETaBamba y COICTBEHOj ITOMOBHHHU CY

IIPUMapHHU Pa3yio3u 3a MUTpalujy Jbyau y banart.

Kosnonuzanujckum Hamopuma U MPOMOIMjOM YHYTpalllke Murpanuje Xab30yproBuu cy
HACTOjaJli PEIIUTH MPOOJIEM MpEeHACe/beHOCTH MOHEKUX KpajeBa. M3mely Cpentbe EBpone u
bankana tpebana je Outu m3rpaleHa 3amITUTHA 30HA, KaKO OM HamajaW ca jyra Ha HApCTBO
omwmn cnpedenn. Hakon pacnama Aycrpoyrapcke MoHapxXxuje W 3aTUM CIIPOBEJICHE TOJEIe
semubninTa usmely Pymynuje, Cpbuje u Mahapcke, banar je usrybuo goGap nmeo cBor
MYJATHKYJITYPHOT KapakTepa, 0JUIaCKOM MHOTHX JIp’KaBHUX CIY)KOEHHKA, BETMKOIOCETHUKA U
WHTENIEKTyanamna y cBoje MaTuyHe ApkaBe. Om TpeHyTka o Kojer ce moapydyje banara
Hanaswio y KpameBunu CroBenaima, XpBara u Cpba kao u COPJ, cnpoBeseHe cy MHOTe
arpapHe pedopMme uMju je LKJb OMO HacesbaBame JbYAM CIOBEHCKOI mnopekia y banarty,
baukoj u Cpemy. Jlok je banar 3a Bpeme C®PJ ma cBe no 1980-ux roaumna Ouna Beoma
nomnyjiapHa JeCTHHAIMja 3a HUMHUTpaindjy, oa 1990-ux roawmHa oBO mojpydje ce Oopu ca

BEJIMKUM TEHCHITH]jaMa UceJbaBamba.

Hanac y banary »wuBu Bumie on 20 HanmoHanHOCTH, oA Kojux CpOu mpencTaBibajy BehMHCKI
JIe0 CTAaHOBHMILTBA, ocTaje Behe Mamuue cy Mabhapu, Pymynu u Pomu. Jomr 1974. rogune
COPJ je yBena cucteM 3allITUTE HAIIMOHATHUX MAmbHHA, KOJU j€ OAPEINO HHXOB CTAaTyC, Kao
U BUXOBA jJe3UYKa, KyJTypHa U MOJIUTUYKA [TpaBa U OCUTYpao HBHUXOBO ydelihe y MOJIUTHUYKOM
KUBOTY. llpumagHuM HaIMOHAIHMX MamHHA Cy JaHac 3amTuheHu Kpo3 HajOMTHH]E
Mel)yHapoJHe M pervoHajHe Ccropa3ymMe M3 00JacTh JbYACKUX U TpaBa HAI[MOHAIHUX
MambHHa, YKJbY4yjyhi OKBHpPHY KOHBEHLIM]Y O 3AIUTUTH HAIMOHAIHUX MambHUHA €BPOIICKOT
caBeTa Kao M OwiarepaiHux crnopasyma. HajOMTHHjy OCHOBY 3a 3aIITUTy HAIlMOHAJIHUX
MamHHa HPEJCTaBbajy CPIICKH YCTaB, 3aKOH O 3aIUTHTH IIpaBa U CJI000Je HAMOHATHUX
MambHHA, 3aKOH O CIY)KOC€HO] ymoTpeOW je3uka M IMHUCMa, 3aKOH O OCHOBama OOpa30BHOT

cucreMa 1 00pa3oBama Kao M 3aKOH O JIOKATHO) YIPABH.
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To na cranoBunnm banara roBope u MHOTe IpyTre je3UKe, OCUM CBOT MAaTEPH-ET, PETMOHAITHOT
U TPaJWIHUOJAHOT je3WKa, U HHUje PEeTKOCT. TeHIeHIMja CTaBJbalkba TAKO3BAHUX CBETCKUX
je3MKa MCIpes perHoHaJHUX BeoMa je MpHMeTHa Koa Miiahux reHepainudja, Koja OBE y4d U

TOBOPH.

Y crpyuyHoM CBeTy ce TMpaBu pa3iuka u3Melly UHAMBHUAyallHE, KOJEKTHUBHE H
WHCUTYLMOHAIHE BUIIIE]E3UYHOCTH, CBE OBe TpH Bpcre cy y banary mnpucyrne. Kon
MYJATHIMHTBAIM3MA PA3JIMKYjy Ce J0AaTHO jOII UCTOBPEMEHA, CYKIIECHBHA, PETPOCIICKTUBHA,
PETPOCIEKTUBHO-TIPOCTIEKTHBHA, IPOCHEKTUBHA, KypUKYJapHa u peuenTuBHA

BHUIIIEj€3UYHOCT.

Jla Ou BHUIIEje3MYKH OAr0j ONTHMAIHO YCIEO TOTPEOHH Cy aHTPOIOT€HH W COLMOTEHH
ycnoBu. [lepuon A0 yeTBpTe roAMHE KMBOTA j€ HAJIIOAOOHHMjH 3a MOYETAK BHUIIEje3UUYKOT
0JIr0ja, jep je y OBOM IMepHOy, 3aXBaJbyjyhu IIIaCTUYHOCTH MO3Ta, CIIOCOOHOCT y4eHha HOBOT
jesuka HajuzpakeHnuja. la Ou ce gocturao onpehenn HUBO y 00a je3wka MOTPEOHH Cy KaKO
3aJI0BOJbaBajyhu criekTap MOHyJAe y o00a je3uka, Tako M ojpeheHu BeawKW yTHIA] Ha
BUIIE]€3UYHOCT U yCIIeX Tj. HEyCIleX MPHU yUerY JEHOT APYTor je3uKa MOTy Jla UMajy JUYHU
CTaB OHOIa KOjU Y4d, Ka0 M OIIITH je3udkH mpecTik. IloceOHO je OUTHO mpeOuBanuIITe
MOPO/IMIIE; OHM KOjU JKMBE Y MYITWIMHTBAIHMM perujama, MMajy naneko Behe IiaHce U
KOHTAaKT ca TOBOpHHIIMMA JApyrux jesuka. Ilopem Tora, kama ce ymopene rpagoBH ca
PYpaJHUM IpeaennMa, IPUMETHO je J1a TpaJoBU Hyje Janeko Behe MoryhHocTu mpH yuemwy
CTpaHMX je3UKa, Ka0 M JaJeKO BUIIM Ipar ToJepaHIMje IMpeMa CTPaHUM KyJITypama, Hero

CTaHOBHUIIITBO HpOBI/IHHI/IjC.

MyNTUIMHTBATHOCT MOKE Jla W3a30B€ PA3IMUUTE PEaKivje Koj roBopHUKa. Moryh je meH
yTHUIa] Ha ogabup je3nKa, U3 pasyiora IMTO TOBOPHUKY CTOJU BHUIIE je3WKa Ha pacrojaramy 1
OH je TpUMOpaH Ja ce MPUIAroAu je3uky Tekyher pasroBopa. Y pasroBopuma usmely nse
OUJIMHTBAJIHE 0CO0€ KOje BiIajajy UCTHUM je3UIIUMa, BPJIO YeCTO J0Ja3H U J0 Mellama Ta J[Ba
jesuka. Omnyayjyha momoh mpu omabupy je3wka Ccy BP0 Y€CTO HHMBO TO3HABama JE3MKa,
COTICTBEHAa HCTOpHja jE€3HMKa, Y3pacT, COIMMOCKOHOMCKH CTaTyC, CTENeH HHTUMHOCTH,
cUTyaluja, caapxaj TeMe kao u ¢pyHkuuja uarepakuuje. Hajepukacuuja Mmerona npu yuemy
JETHOT CTpaHOT je3uKa KOJA Jelle jecTe pasliBajame je3uKa, IITO 3HA4M Ja Ce ca jeJHOM
onpeheHom ocobom roBopu camo jeman oxapehenu jesuk. Kao KOHCEKBEHIIa KOA-MUKCHHTA

Mmoryha je mojaBa uHTEpEpEHIIHja, KOje KaCHH]je MOTY Ja MPepacTy y MUIIMHCKHU je3HK.
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Jenna GpojuaHo Maia, aju UCTOPUJCKU U KYJITYPHO HITaK BeoMa OMTHA MamHHA jecy OaHATCKH
PYMyHH, KOjU Cy YIJIaBHOM HacTameHH y ommruHama Anubynap, Kosaumma, Kosuw,
[TanueBo, bena Llpkea, Bpmian, kao u Ilnangumre y Jyxnom banarty. Kao m xon Brnaxa y
Tumoukoj nonuuu U bamwaia, BUXOB NPBH je3uK je PymyHcku. PyMyHCKH, KOjU je TIOPEKIIOM
POMAHCKH je3UK U3 OaJIKaHCKE IpaHe MHIOEBPOICKUX je3UKa, TOBOpU 23—26 MUIMOHA JbY.H,
yriaBHOM y Pymynuju u PenyOnunm MongaBuju, riae ce KOpUCTH B Kao CIyKOEHHU je3uK. 3a
pa3iiuKy O] OBE JBE CIIOMEHYTE pyMYyHCKe roBopHe 3ajeanune y CpoOuju, 6anarcku PymyHu
MMajy c1000JaH MPUCTYI 00pa3oBamy, MACOBHUM MelHjaMa M PEUTHjCKUM clly>k0ama Ha
HUXOBOM COIICTBEHOM je3uKy. Ha ocHOBy aujanekaTa Koju ce roBope y banary, pa3Buia ce
3aceOHa BapHjaHTa PyMYHCKOT je3HKa, KOja Ce Y 3aBUCHOCTH O] 00JIaCTH Pa3JInKyje U CaapiKu

BEJIMKH OpOj pernoHagn3ama, cpousama u repMaHn3ama.

[To3nato je ma CpOu u PymyHU jomn o paHOT CpeImer BeKa y3ajaMHO HETY]y MOJIHTHYKE,
L[pKBEHE U KynaTypHe Bese. [Ipe cBera reorpadcku mosoxaj, UCTa peluruja, CIM4Hu 0014aju,
0op0a MpOTHB MCTHX HENpHjaTesba Kao M YMICHUIIA J1a u3Mel)y oBa JBa Hapoaa HUKaAa HUje
JIOJIa3WII0 J0 Cyko0a, Cy caMoO HEKE O] CTBApH KOje Cy MMaji BEKOBHH YTHIIA] HA JaHAIIHHU

onnoc Pymyna u Cpba.

Kpo3 mHore Hamnmonanue u MHTEpHAIMoHanHe criopazyme CpOuja ce ob6aBe3ana Ha HETOBAHE
PYMYHCKOT je3uKa M Kyintype y banary, kao u Ha TO, Ja c€ pyMYHCKOM Hapojay TapaHtyjy
caMoyIipaBHa MpaBa y oOmacTtd oOpa3oBama W MeAuja. Tume je OaHATCKUM pyMyHHMa
oMoryheHo ancosiBHpame eJOKYITHOT 00pa3oBamba Ha lbUXOBOM MAaTEPHEM Je3UKY. To cy 25
JIOKAJTHUX OCHOBHUX INKOJIA, 13 o7 WUX HyAe M CEeKyHIapHU HHMBO OCHOBHOT 00pa3oBama,
€eKOHOMCKa ImKoia y AnmOyHapy, TMMHa3HWja y Bpiily, BHCOKa CTpyKOBHa IIKOJIA 3a
BacmuTaue kao W Tpu (akynrera (orpaHak 3a mpegaBade y Bpiy, Koju mpumana
VYuurtesbckoMm (akynrery y beorpany, Onememe 3a pyMYHCKH j€3MK M KHMKEBHOCT Ha
OunonomkoM (akynrery y beorpagy m Oncek 3a pymyHcke crynuje Ha duiozopckom
daxkynrery y HoBom Canmy). Jeman on HajOMTHHMjUX PYMYHCKHX IITaMIIAHUX Meauja y
cprickom banary jecy HenesbHe HoBHHE "JInOepratea”, koje cy Mel)y pyMyHCKUM MambHHAMa
omusbeHe. Takohe u moneke paano u TB cTaHuie cajapke eMUCHje HA PYMYHCKOM jE€3HKY,
KOje ce mpuKasyjy y dukcHo oapeheHom tepmuny. banamuya v Un Meouac Pec cy jenHu on

HAjJIMO3HATHJUX KYJATYPHUX yIpYyKema 0aHaTckux PymyHa.

3a pyMyHCKYy MamuHY y baHaTy je Takohe Beoma KapaKTepHUCTHYaH JBOCTPYKU HICHTHUTET:
MHOTH O]l X Cy CBECHU CBOI €THMYKOI IOpEKJia ajli c€ MOHallajy JIOjaJHO Kao CPICKU

JpKaBJbaHU MpeMa JapxkaBH. To je pa3nor BUXOBOT MOCEA0Bamba MHOTUX APYTHX UCHTUTETA
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OCUM HaAOUOHAIHOI, TO CY Meby OCTaJIUM JIOKAJIHHU, PErHOHaJIHM M TpPaHCHALIMOHAJIHHU

HUACHTUTCT.

3axBaspyjyhu pepopmama Mapuje Tepesuje y 18. BeKy, y OBOM pEruoHy A0Ja3H 10 HACTAHKA
OpPraHM30BaHOT cHUCTeMa oOpaszoBama. [IpemMa TOMe je Ha OCHOBY IlapUYMHE Hapenoe
y3HANpenoBalia U U3rpajha MHOTUX IIKOJIA. YIIOTY HACTaBHHKA CY JO OCHUBama OJICJbeHha
y4HUTeNIbCcKe mKoje 1854. m3BplraBaim CBEMITEHWIIM M MaTypaHTH. TOKOM JCIeHHja Cy Yy
TAMOIIbMM OOpPa30BHMM yCTaHOBamMa OOpa30OBaHMW IpelaBayll HA HEMaykoM, mahapckoMm U
CPIICKOM je3uKy. 3aKOH O 00pa30Bamy HAIlMOHAIHUX MamuHA JoHemeH 1929. romune je u
JlaH JJaHAac OJi BEOMa BEJIMKOI 3Ha4aja, jep ce Ha HEMy 3aCHUBAjy JaHAIIKBH 3aKOHU O
o0pa3oBamy HaI[MOHAIHMX MamHHA. TpeHyrak yBohema oOpa3oBHe MoryhHocTH 32
HACTaBHUKA PYMYHCKOT IOpPEKJIa MCUYEKHBaH je HeKomuKo roauHa. ['ogunae 1933. je koHauHO
JIOHETa OJTyKa O OpraHM3allMjy IIKOJa HAIMOHAIHUX MamuHa y banary. Peanusanuja ucre

nouena je Texk 1935./1936. rogune.

[Ikoscke je3wdke JEKIUje Cy yBeleHe y mKkoie kKpajem 19. Beka. M300p m3bopHOr je3uka
3aBHCHO j€ MPBEHCTBEHO O] MOJUTHYKUX U KyITypHHX (akTtopa. On mouerka 20. Beka 10
Kpaja Jlpyror cBeTckor para (paHIyCKH je3UK je OMO BeoMa paclpoCTpameH Kao MHpBU
CTpaHU U HEMayKu Kao JIpyru cTpaHu je3uk. TokoM 1950-ux, ¢paHuycku M HEMayku cy
MOCTETICHO TYpaJId U3 IIKOJIE Y KOPUCT PYCKOT M €HTJIECKOT je3uKa. [loueBnn ox me3aeceTix
rofMHa NPOLUIOr BeKa, MOHyJa WLIKOJa j€ MpPOIIMPEeHa TaKo Ja YKJbydyje CBa YeTHUPH
NPETXOAHO CIIOMEHYTa je3uKa — HEeMAukKH, EHIJIECKM, (paHIyCKH M pPYCKH, Jajyhu
YYEHHUIIUMA CTEeIeH cli000/ie y onabupy jesuka. O neBeieceTrX, UTATNjaHCKH U TITAHCKH CY
nonatu y moctojehy monyay jeswka. Mehyrum, 2014. roawHe je €HIVIECKH je3WK IOCTao
o0aBe3aH Kao NPBU KMBM CTPAaHU je3UK Yy HACTAaBHOM IUIAHY M Iporpamy. YUYEHHIH KOjU ce
HEMPEeKUIHO MOoy4yaBajy M0 CBUM NpEeJAMETHMAa Ha JeTHOM OJi PETMOHAJIHUX je3uKa MOpajy,
Tope CBOje TIPBE Je3HUKe eAayKallije, Takohe MpUCyCTBOBAaTH MPEAMETY "CPIICKH Kao JAPYTH

je3uk". bpoj catu nmpenBul)eH 3a HacTaBy je3MKa 3aBUCH MIPBEHCTBEHO OJ1 IIKOJICKOT CMepa.

Emmupujcko umctpaxkuBanbe Koje je crpoBeneHo y [ umuaszuju bopucnas Ilempos bpaya
MoKa3ajia je Jla c€ Ha OBOM MOJAPYYjy M JaJbe NMPaKTHKYje BHILIEJE3UYHOCT M Jia ITOCTOje
HajOOJBM YCIIOBU 3a BHIIEje3UYHO OOpa3zoBame. MIak, IMIKOJICKOM CHUCTEMY je MOoTpeOHa

MoJIepHHU3aIMja Kako 01 00pa3oBame MocTaio epuKacHH]e.
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3. Beobachtungsbogen

BEOBACHTUNGSBOGEN
Lehrkraft: Anzahl der Schiilerinnen:
Gegenstand: Klasse:
Unterrichtsthema: Zeit:

Organisation und Aktivitaten

Anmerkungen

Aufbau, Planung, Ziele der Einheit:
Unterrichtsablauf, -struktur:

Grobziele:

Aktivitaten:

Tempo und Zeit:

Genug Zeit fur einzelne Aktivitaten der Oja O teilweise O nein
Lernenden eingeplant?
Wird Riicksicht auf schwéachere Schiilerinnen . o .
Oja O teilweise O nein
genommen?
Sozialformen:
Welche? 0 Einzelarbeit o Partnerarbeit
o Gruppenarbeit O Plenum
Einteilung der Gruppen:
Materialien, Texte und Medien
Sprache/n:
Unterrichtssprache: o Serbisch o Ruménisch
o Deutsch o Englisch
O Franzosisch o Italienisch
0 Russisch o Latein
Mehrsprachigkeit? Oja o teilweise O nein
Einsatz von neuen Medien? Oja O teilweise 0 nein
Einsatz von Zusatzmaterialien? O ja O teilweise 0 nein
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Die/der Unterrichtende

Anmerkungen

Rolle der Lehrkraft o aktiv O passiv

Anweisungen/Erklarungen:

Sind die Anweisungen verstandlich? O ja O teilweise 0 nein

Wie sind die Erklarungen? o unstrukturiert o unklar o zu kurz
o strukturiert o klar O zu lang

Feedback/Korrektur:

Wird wahrend des Unterrichts korrigiert? Oja O teilweise O nein

Erhalten die/der Lernende Feedback? HJa 0 teilweise B hemn

Heterogenitat:

Ist das Niveau der Lernenden unterschiedlich? | C 2 O teilweise 0 nein

Interaktion Anmerkungen

Beteiligung:

Wurden alle Lernende miteinbezogen? O ja O teilweise 0 nein

Stimmung im Unterricht: O gut o schlecht

Gab es Anzeichen flr Diskriminierung Oja o teilweise O nein

aufgrund der Ethnie?

Arbeiten SchiilerInnen verschiedener Ethnien | oja O teilweise O nein

miteinander?

Kommunikation:

Gab es Missverstandnisse zwischen der O Jja O teilweise 0 nein

Lehrkraft und den Lernenden?

Wie werden Missverstandnisse bewaltigt?

Mein Unterricht

Anmerkungen

Was bedeuten diese Beobachtungen fur
mich?

Was machte ich flr den spateren Unterricht
mitnehmen?

Besonderes Augenmerk fir die nachste
Hospitation?
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4. Fragebogen

CHESTIONAR/ YIIUTHHUK / FRAGEBOGEN
Te rugam sa completezi in intregime chestionarul acesta. Pentru a valida raspunsul ales se
incruciseaza unul dintre patratele indicate sau, unde e cazul, se completeaza cu cuvintele
necesare. Te asiguram cd toate datele sunt confidentiale si vor fi utilizate doar in scopuri
stiintifice.
MonuM Te 51a OArOBOPUII HAa CBAa MHTAmka. 3a TO MOpPAILI HAMHMCATH y CBAKOM pEay TBOj
OJITOBOP, OJHOCHO Ja ux oOeiexuml y mnpensuhenoj kytuju. [apanTyjeM MNOTHYyHY
nosepsbuBocT. CBe nH(MopManuje cy KopuirheHe camMmo 3a HCTPaKUBAE.
Ich bitte Dich, alle Fragen zu beantworten. Schreibe bitte in die daflr vorgesehenen Zeilen
deine Antwort bzw. kreuze diese in dem dafir vorgesehenen Kastchen an. Ich garantiere voll-

standige Vertraulichkeit. Alle Informationen werden nur flr Forschungszwecke verwendet.

1. Locuiesc in: oras sat
[IpebuBanumire: y rpany Ha cely
Wohnhaft in: einer Stadt einem Dorf

O O
Unde?/ T'ne? / W0?

2. Anul nasterii:
lomguua pohewma: L

Geburtsjahr:

3. Sexul: M F
IToo: M K
Geschlecht: M w

O O

4. Anul de studiu/ mxoncka roguna /Schulstufe:

primul/ npsa / erste al doilea/ npyra / zweite

O O
al treilea/ peha / dritte al patrulea/ uerBpra / vierte
O O

Profilul general/ Cmep / Fachrichtung: ..o,

5. Locul nasterii:
MecTo pohema: s
Geburtsort:

6. Locul nasterii parintilor:

MecCTO pOherba POMUTEIBA: cecevereeeeese e

Geburtsort der Eltern:
Daca sunt nascuti in localitati diferite/ Axo Huje ucro mecro / Falls nicht derselbe Ort
a) mama:

MAMA.

Mutter:
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b) tata:
Tarta.
Vater:

¢) Daca parintii nu sunt din Banatul de Sud (regiunea sarbeasca), de cand s-au stabilit cu traiul

n localitate?

VY cnyyajy na poauresbu HECY U3 JyxxHor banaTa, 0/ KOje TOJIMHE KUBE TY?
Im Falle, dass die Eltern nicht aus dem serbischen Stidbanat sind, seit welchem Jahr leben

sie hier?
mama/ mama / Mutter

pani la 1943
10 1943 O
bis 1943

1944-1955 O
1956-1965 O
1966-1975 O

7. Anul de nastere al parintilor:
['oguna pohema ponurespa:

Geburtsjahr der Eltern:

&. Limba/ile lor materna/e:

MartepwH je3UK/Iu poAnTEsba:

Muttersprache/n der Eltern:

tata/ Tata / Vater mama/ mama / Mutter tata/ tata / Vater
O 1976-1985 O O
1986-1990 O O
O dupa/ moce /nach 1991 O O
O nu stiv/ He 3Ham /unbekannt [ O
O

9. Studiile parintilor/ o6pazoBama poauTesba /

Bildung der Eltern:

scoald primara/ ocHOBHa HIKOJIa

(npBu nukiyc)/ Volksschule

scoald generald/ ocHOBHa mIKOJa
(mpyru mukiryc)/ Sekundarstufe I O
licew/ cpenma mkona / Sekundarstufe 11 O
studiile postliceale/ Bucoka mkona /

O

Postsekundére Bildung

mama tata
Mama Tara
Mutter Vater
mama tata
Mama Tara
Mutter Vater
mama/ mama /Mutter tata/ Tata /Vater
O O
O
O
O

10. Limba/limbile ta/tale materna/e:
TBOJ/M MATEPHHH JEZUK/IIH: ....eenvveeneeeneieenreenireeneeenseeneneeeens

Deine Muttersprache/n:

11. Cine a avut grija sd inveti limba/ile materna/e?
Ko ce 6punyo 0 TomMe 1a yuuIn MaTepmu je3uk/e?
Wer hat sich darum gekiimmert, dass du deine Muttersprache/n lernst?

mama/ Mama / Mutter
O
bunicii/ nena u 6abda /

GroReltern

O

tata/ rara / Vater ambii/ o6oje / beide
O O
parintii si bunicii/ altcineva/
ponuTesbu U nefa u 6aba / HEKO JpYyTH /
Eltern und GroReltern jemand anders
O O
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12. In ce limba/i vorbesti cu mama?
Ha KOM Je3UKy IPHUAIIT CA MAMOM?  coiecieeeieeeeree e eaeeeereeenne e e
Auf welcher Sprache sprichst du mit deiner Mutter?

13. In ce limba/i vorbesti cu tata?
Ha KOM je3auKy MPHUAIL Ca TATOM? i
Auf welcher Sprache sprichst du mit deinem Vater?

14. In ce limba/i vorbesti cu fratele si/sau sora?
Ha koM je3uky mpryani ¢ OpaTOM H/HUITH CECTPOM? ....veeeevieererreerireeenereeesiiessinesssineesenas
Auf welcher Sprache sprichst du mit deinem Bruder und/oder deiner Schwester?

15. In ce limba/i vorbesti cu prietenii?
Ha koM je3uKy IMpUYalll C TIPUJATETBUMA?  eeoeeeieeiieeieeeieeereeeeeeneeseesveesneens
Auf welcher Sprache sprichst du mit deinen Freunden?

16a. Ai cetatenie sarbeasca?
Wmam nu npkaBibancTBo Penybnuke Cpouje? O da/ na / ja O nu/ ve / nein
Hast du einen serbischen Pass?

16b. Daca nu ai cetdtenie sarbeasca, ce altd cetatenie ai?
AKO HEMaIlI CPIICKO JIP>KaBJbAaHCTBO, YHje UMAII?
Falls du nicht serbischer Staatsburger bist, welche Staatsangehorigkeit hast du?

17. Ce nationalitate ai?
Kojoj HanmonanHocTu npunajaam?
Welche Nationalitét hast du?

sarbd/ cprickoj/ serbische romand/ pymyHckoj / ruménische rusd/ pyckoj / russische
O O O
rusind/ pyCHHCKO] slovacd/ cnoBaukoj slovend/ cnoBeHauky
[ruthenische /slowakische /slowenische
O O O
ucraineand/ yKpanHcKoj / croatd/ XpBaTckoj / muntenegreana/
ukrainische /kroatische IPHOTOPCKO]j / montenegrinische
O O O
albanezad/ anbanckoj /albanische bosniaca/ 6ommayuko] bulgara/ 6yrapckoj
/bosniakische /bulgarische
O O O
bunevata/ OymeBaukoj vlaha/ Bnamkoj gorand/ ropaHcKo)j
/bunjewatische /walachische /goranische
O O O
jugoslava/ jyrociioBeHckoj / maghiard/ mahapckoj/ roma/ pomMckoj /
jugoslawische ungarische Roma und Sinti
O O O
macedoneand/ Make10HCKO] / musulmana/ alta/ npyroj / andere:
mazedonische MyCJIMMaHCcKoj / muslimische
a O O

18. Te consideri a fi european/a?
Jla nu cebe cmarparil eBpOIrbaHHHOM/KOM? O da/ na / ja O nu/ me / nein
Siehst du dich als Europdaerin?
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19. Te consideri a fi banatean/a?
Ha mu cebe cmatpamn 6anahaHuHOM/KOM? O da/ na / ja O nu/ e / nein
Siehst du dich als BanaterIn?
20a. Ce limba ai ales sa studiezi la scoala ca fiind prima limba straina?
Koju jesuk cu n3abpao kKao MpBU CTPAHU jE3UK Y IIKOIH?
Welche Sprache hast du in der Schule als erste lebende Fremdsprache gewahlt?
engleza/enrnecku/Englisch  francezad/dpanirycku /Franzosisch germand/ nemauku/Deutsch

O O O
italiand/ uraspancku / Italienisch rusd/ pycku / Russisch
O O

20b. Care din limbile propuse mai sus este cea de-a doua limba aleasa la scoala?
Koju u3 nonyheHux jesuka je TBOj IPYTH CTPAHH JEIMK?  ..oovverriieruieeieeiieniieeieenieeeeeans
Welche aus den angebotenen Sprachen ist deine zweite lebende Fremdsprache?

De ce ai ales aceasta limba?/ 3amro cu ra uzabpao?/ Warum hast du ihn ausgewéhlt?

prestigiu/ mpectux / Prestige carierd/ xapujepa / Karriere culturd/ kynrypa / Kultur
O O O

limba usoara/ ak je3uk / limba frumoasa/ nem jesuk /  putin efort/ Mmamu Hammop

einfache Sprache schone Sprache wenig Aufwand

O O O

lucru/ mocao / Arbeit studiv/ ctynuje / Studium  prietenie/ npymrBo / Freundschaft
O O O

interes/ unrepec / Interesse calatorie/ myroBama / Reise dragoste/ ;y0aB / Liebe
O O O

altceva/ npyro / anderes:

21. Ti-a ajutat cumva limba latina in studierea altor limbi straine?
Jla 11 KOPHCHO 3HATH JJATHHCKH TIPU yCBajamy cTpanux jesuka? [ da/ma/ja O nu/ae/nein
Ist es beim Fremdsprachenerwerb nutzlich, Latein zu kénnen?

22. Cum evaluezi cunoasterea primei limbi strdine?
Kako onemyjen 3Hambe CBOT IPBOT CTPAHOT je3uKa?
Wie schatzt du die Sprachkenntnisse in der ersten lebenden Fremdsprache ein?
foarte bine/Bpno no6po/sehr gut  bine/mob6po/gut satisfacdtor/3anoBosbaBajyhe/befriedigend

O O O
suficient/ moBosbHO / genligend insuficient/ He noBosbHO / nicht geniigend
O O

23. Cum evaluezi cunoasterea celei de-a doua limbi straine?
Kaxo onemyjent 3Hame CBOT APYTOr CTPAHOT je3uKa?
Wie schétzt du die Sprachkenntnisse in der zweiten lebenden Fremdsprache ein?
foarte bine/Bpio mo6po/sehr gut  bine/mo6po/gut satisfacator/3amoBosbaBajyhe/befriedigend

O O O
suficient/ noBosbHO / genligend insuficient/ He 1oBoJbHO / nicht geniigend
O O
24. Esti multumit de orele de limba straind? 1. limba/je3ux/Sprache 2. limba/je3uk/Sprache
Jla nu cu 3310BOJbaH HacTaBOM cTpaHux jesuka? [da/ ma/ja O da/nma/ja
Bist du mit dem Fremdsprachenunterricht Onu/ we / nein O nu/ =e / nein
zufrieden?

25. Utilizezi limbile straine in afara orelor de studii?
Jla nu ce OaBUII CTpaHUM je3uIMa BaH Ikoiicke Hactae? [dda/ ma / jaO nu/ ve / nein
Beschaftigst du dich aulRerhalb des Unterrichts mit Fremdsprachen?
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Daca da, unde?/ Ako na, rne?/ Falls ja, wo?

acasa/kon kyhe/zu Hause curs de limba/jesnuku kypc/Sprachkurs  celular/mo6unau/Handy
a O O

altceva/apyro/anderes:

26. Este un plus in a cunoaste mai multe limbi straine?
Ja nu je mpeaHoCT OWTH BUIICje3nYaH/Ha? O da/ na/ja 0O nu/ me / nein
Ist es vorteilhaft, mehrsprachig zu sein?

27. Consideri multilingvismul ca un obstacol?
Jla mu cmartpanr BHIleje3udHOCT Kao onrepeheme? O da/ na/ja O nu/ ve / nein
Empfindest du Mehrsprachigkeit als eine Last?

28a. Doresti sa ramai in Serbia dupa terminarea studiilor?
Xohem 1 noce 3aBpieTKa mkosie octatu 'y Cpouju? O da/ na/ ja O nu/ ve / nein
Mochtest du nach dem Schulabschluss in Serbien bleiben?
Daca nu, unde vei imigra?/ Ako He, kyaa xohem umurpupatu?/Falls nein, wohin mochtest du
immigrieren?

Consideri ca poti sa-ti faci studiile fara a Intruni probleme?
28b. Mucnui jga 6u morao 6e3 mpobsema tamo cryauparu? [ da/ na/ja 0O nu/ He / nein
Denkst du, dass du dort problemlos studieren kénntest?

ITumarve camo 3a yuenuke y cpnckum pazpeouma/
Fragen nur fir SchulerInnen der serbischsprachigen Klassen

29. la mu cu pyMyH/Ka Koju/a moxaha HactaBy Ha cprickom? [ ma/ja O we / nein
Bist du ein/e Rumaéne/in, der/die den Unterricht in serbischer Sprache besucht?
Axo na, 3amto /Falls ja, warum?

30a. [Toxaham 11 foAAaTHY HACTaBy Ha PyMYHCKOM j€3UKY? O na/ja 0O ne/nein
Besuchst du zusatzlich den Rumanischunterricht?

30b. [la 1 Ou xesieo y9UTH pyMYHCKH je3UK y OKBHPY HacTaBHor miana? [ na/ja O nwe/nein
Wiirdest du gerne im Rahmen des Lehrplans Rumanisch lernen?

30c. Axo n1a, Koju cy paznozu?
Falls ja, welche Griinde gibt es?

kapujepa / Karriere ponouna / Familie kynrypa / Kultur
O O O
cryauje/ Studium npywmtBo / Freunde unTepec / Interesse
O O O
umurpanyja / Immigration Jby0aB / Liebe oynyhnoct / Zukunft
O O O
nytoBame / Reise MaTepmH je3uk / Muttersprache 3abaBa / Spal}
O O O
TPEHUHT Mo3ra / Kyxuma /Kiiche caMmornoy3aame /
Gehirnjogging Selbstvertrauen
O O O
npyro /anderes:
O



31. imamn Jin KOHTAKT C YYEHUIIMMA U3 PYMYHCKHUX pa3pena?
Hast du Kontakt zu Schiilerlnnen aus den rumanischen Klassen?
O na/ja O we/nein

Intrebari doar pentru elevii claselor romdne
Fragen nur fr SchilerInnen der rumanischsprachigen Klassen

32. Esti sarb/sarboaica care frecventeaza scoala in limba romana?da/ ja O nu/ nein
Bist du ein/e Serbe/in, der/die den Unterricht in rumanischer Sprache besucht?
Daca da, de ce/ Falls ja, warum?

33a. Consideri ca limba sarba, ca si a doua limba, iti va ajuta cu ceva In viitor?
Findest du, dass der Serbisch als Zweitsprache-Unterricht dir etwas fiir die Zukunft
bringt?
O da/ja O nu/ nein

33b. Daca da, care sunt motivele?
Falls ja, was sind die Griinde dafur?

carierd/ Karriere familie/ Familie culturd/ Kultur
O O O
studiu/ Studium prietenie/ Freundschaft interes/ Interesse
O O O
dragoste/ Liebe calatorie/ Reise  incredere in sine/ Selbstvertrauen
O O O

altceva/ anderes:

34. Te simti discriminat in scoald de catre colegii tai sarbi?
Fuhlst du dich in der Schule von den serbischen Mitschilerlnnen diskriminiert?

O da/ja O nu/ nein
35. Vrei sa-ti faci studiile Tn Roméania?
Madchtest du in Rumanien studieren? O da/ ja O nu/ nein
Daca da, care sunt motivele?/ Falls ja, was sind die Griinde daftir?
familie/ Familie prieteni/ Freunde dragoste/ Liebe
O O O
studii mai usoare/ oportunitati educationale mai bune/
leichteres Studium bessere Bildungschancen
O O
conditii de trai mai bune/ 0 mai mare posibilitate de angajare/
besserer Lebensstandard hohere Arbeitschancen
O O
specializare mai buna/ studii europene/ EU-Studium altceva/ anderes:
bessere Spezialisierungsmoglichkeiten
O O O
Daca da, in ce localitate?/ Falls ja, in welcher Stadt?
Timisoara/ Temeswar Bucuresti/ Bukarest Cluj-Napoca/ Klausenburg
O O
lasi/ Jassy Brasov/ Kronstadt Arad
O O O
alta/ andere:
O
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5. Interviewfragen (Auswahl)
Allgemeine Fragen:

e (Cum apreciati nivelul de formare in Banat? Ce avantaje si dezavantaje are sistemul de
invitamant? In ce parte a Banatului este mai bunid scolarizarea? / Kaxo ouemyjere
Oanatcko mkosoBame? Koje cy jake, a koje cy ciabe crpaHe cucrema odpazoBama? Y
KoM jeiy banara je mikonoBame Hajoosse? / Wie wirden sie die Ausbildung im Banat
bewerten? Welche Vor- und welche Nachteile hat das Bildungssystem? In welchem
Teil des Banats ist die Schulausbildung am besten?

e Sunteti multilingvist? Ce limbi vorbiti? Unde si cum ati Invatat aceste limbi? / [la iu
cre Bu Bumiejesnunu? Koje jesuke 3nare? ['ne u kako cre ux Hayuwau? / Sind Sie

mehrsprachig? Welche Sprachen sprechen Sie? Wo und wie haben Sie sie gelernt?

e Sunteti multumit cu planul de studiu al disciplinei Dumneavoastra? Ce ar trebui sa fie
schimbat? / Jla mu cre 3a10BOJbHU HacTaBHHM IutaHoM Barer mpeamera? Illta Ou
tpebdano na ce npomenu? / Sind Sie mit dem Lehrplan lhres Fachs zufrieden? Was

musste verandert werden?

e Exista, in ceea ce priveste performanta si etica muncii, o diferenta intre clasele de
limba sarba si roména sau este mai degrabd o selectare dintre acestea? Dacd exista
diferente, care sunt ele? / ima nu pasnuke, mTo ce THYE YYHMHKA U TIOCIOBHOT MOpaJia,
u3Mel)y CpICKMX M PYMYHCKHMX JE€3WYHHMX paspela WIM TO 3aBUCH Off M3abpaHor
ycMmepema? Ako uMma pasnuka, koje cy to? / Gibt es, was die Leistung und Arbeitsmo-
ral betrifft, einen Unterschied zwischen den serbisch- und ruménischsprachigen Klas-
sen oder héngt es eher vom ausgewéhlten Schwerpunkt ab? Falls es Unterschiede gibt,

welche sind es?

e Este Tn opinia Dumneavoastra un lucru pozitiv cand tinerii merg peste hotare pentru
a-si continua studiile sau pentru a se angaja? / Jla nu no Bamiem Munubewmy Tpeba
OILICHUTH TO3UTHUBHO aKO MJIAJIU JbYAW UAY Y MHOCTPAHCTBO Ja OM Tamo CTyaupalu
i pagua? [ Ist es ihrer Ansicht nach positiv zu bewerten, wenn junge Menschen ins

Ausland gehen um dort zu studieren bzw. zu arbeiten?

e Avand in vedere rata tot mai mare de emigranti si imigranti In Banat, credeti cd aceste
schimbari demografice au influentat cultura bandteand? Dacd da, care sunt dupa
parerea Dumneavostra avantajele si dezavantajele? / C 003upomM Ha yecTy eMUTpanujy

U MMUTpallM]y CTaHOBHUINTBA y baHaTy, na nu cmarpaTe Aa cy oBe Jemorpadcke
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MPpOMEHE yTHIlaJe Ha OaHATCKy KyIaTypy? YKOJIuWKo mga, mra cy 1o Bawma
HajyowbHBHje mpenHocTH, a mra mane? / In Anbetracht der haufigen Ein- und Aus-
wanderung der Bevélkerung des Banats, denken Sie, dass diese demographischen
Verénderungen einen Einfluss auf die Kultur des Banats hatte? Falls ja, was betrachten

Sie als die offensichtlichsten VVor- und Nachteile?
Mehrsprachigkeit:

e Este ora in limba maternd importanti? De ce? In opinia Dumneavoastrd, este
multilingvismul o oportunitate de dezvoltare sau un impediment? / Jla mu je
IIKOJIOBAab€ Ha MarepmeM je3uKy BakHO? 3amro? Jla 1M je BHIIEje3UYHOCT IO
Bamem munubewy manca win ontepeherme? / Ist der Muttersprachenunterricht wich-
tig? Warum? Ist Mehrsprachigkeit Ihrer Meinung nach als Chance oder als Last zu

verstehen?

e Sunt orele pentru elevii multilingvi mai usoare decat pentru cei monolingvi? / Jla nu
mpare BUIICje3MYHM YUCHHUIM HACcTaBy Jiakiie of jeanojesuunux? / Fallt mehrsprachi-

gen Schulerinnen der Unterricht leichter als einsprachigen?

e Ati fost informat si sensibilizat in cursul studiilor Dumneavoastra referitor la copiii
multilingvi? Stiti cum aratd curriculum-ul de astdzi la acest capitol? / [la nu cte Bu y
OKBHpY Bammux crynuja casHamu 3a caM TepMHUH BUILIEje3UMYHUX ydeHUKa? 3HarTe Ju
Bu kako u3riiefa cajaiimy IIaH CTyAMja Baier npeamera y Tom cmuciay? / Wurden
Sie im Rahmen des Studiums fur mehrsprachige Kinder sensibilisiert? Wissen Sie wie

der heutige Studienplan ihres Faches diesbezlglich aussieht?

e Cu ce greutdti se confruntd elevii Dumneavoastra in invatarea limbilor straine? / Ca
KaKBHM MoTemkohaMa ce Baim yueHHIM IpU yCBajamby CTPAHOT U MaTepHEr je3uKa
6ope? / Mit welchen Schwierigkeiten haben lhre Schilerlnnen beim Fremd- und Mut-

tersprachenerwerb zu kampfen?

e Au elevii Dumneavoastrd probleme in sensul cd ajung sd incurce intre ele limbile
romana si sarbd? Daca da, cum anume? Ce influentd are mai exact limba sarba? / Jla
nu Bamm ydeHuIm pyMyHCKOT TOpeKiIa MMajy mpoOieM Mmemrama je3nka? AKo na,
onna koju? Kako jako je 3aucta yrunao cprcku jeauk? / Haben Ihre Schilerlnnen mit
ruméanischer Muttersprache mit Interferenzen zu kdmpfen? Falls ja, mit welchen? Wie

stark ist der Einfluss des Serbischen tatsachlich?
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Identitat:

Credeti cd oamenii din Banat au probleme de identitate? Dacd da, cum se manifesta
aceasta? / Jla nu umajy Jpyau u3 banata mpobneme ca umentuterom? Kako ce To
u3paxasa? / Haben die Bewohner des Banats Probleme mit ihrer Identitat? Inwieweit

driickt sich diese aus?

Se simte discriminare privind nationalitatea in Banat? Daca da, cum se manifesta? / [la
nu ce oceha ommra AUCKpUMUHAIIM]A TI0 HAITMOHAIHO] punaaHocTy y banary? Kako
ce To manudectyje? / Herrscht im Banat eine allgemeine Diskriminierung aufgrund

der nationalen Zugehorigkeit vor? Wie manifestiert sich diese?

Sunt elevii romani discriminati de catre elevii sarbi? / Jla nu cy Bamm ydyenunu
PYMYHCKOT MOpeK/Ia TUCKpUMUHKHCAHK Of cTpaHe cprckux ydenuka? / Werden lhre
Schilerlnnen mit ruménischen Wurzeln seitens der serbischen Schilerlnenn diskrimi-

niert?

Majoritatea elevilor Dumneavoastra planificd sa studieze in Romania. Stiti cumva cu
ce probleme se pot confrunta? / Behuna Bammx ydeHHKa pyMYHCKOT IOpeKia
HaMepaBa Ja cryaupa y Pymynuju. 3Hare u koje mpobieme 61 oHE Moriu umatu? /
Die Mehrzahl Ihrer Schiilerinnen mochte in Rumanien studieren. Wissen Sie, welche
Probleme Sie haben kénnten?

(Sprach)Unterricht:

Pe ce componentd a orei Dumneavoastrd puneti un accent mai mare? Ce abilitati si
competente credeti ca sunt cele mai importante? / Ha mTa monaxere BpeIHOCT y
cBojoj HacraBu? Koje BemTHMHE W KOMIETEHIMje Cy M0 Bamem MHUIIbEHY
najakuuje? / Worauf legen Sie in Ihrem Unterricht besonders wert? Welche Fertig-
keiten und Kompetenzen sind Ihrer Meinung nach die wichtigsten?

De ce depinde alegerea unei limbi stdine? Ce determina elevii la aceasta alegere? / On
yera 3aBucH n300p crpaHor jesuka? Koju mMoTuBH HaBozie ydeHuke Ha To? / \WWovon
héngt die Fremdsprachenauswahl lhrer Schilerlnnen ab? Welche Motive konnte es

dafiir geben?

Existd o competitie intre profesori de limbi straine pentru elevi? / [la nu moctoju
KOHKYpCHIIMja n3Mel)y HacTaBHHMKA CTPAHUX je3uKa 3a Opoj ymucanux ydenuka? / Gibt
es einen Konkurrenzkampf unter den Fremdsprachenlehrerlnnen um die Schilerin-

nen?
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Utilizati la orele Dumneavoastra manuale didactice? Daca da, care? Sunteti multumiti
de ele? / Jla nu xopuctute Ha Bamioj HactaBu ynoenuke? Ako na, koje? [la mu cre
3agoBosbHU BUMa? / Verwenden Sie in IThrem Unterricht Lehrblicher? Wenn ja, wel-

che? Sind Sie mit ihnen zufrieden?

Dumneavoastra utilizati noi mijloace de comunicare la ore? Daca da, care si cat de
des? / [la nmu ynorpebspaBaTe HOBe Meauje Ha Bamioj HacTaBu? AKO 1a, KOje U KOJUKO
gyecto? / Verwenden sie neue Medien in ihrem Unterricht? Falls ja, welche und wie
oft?

Asigurd scoala cursuri intensive in afara orelor? Participa elevii la competitii nationale
si internationale? Ce rezultate obtin? / OmoryhaBa /u IIKOJa UHTEH3UBHY j€3UUYHY
HACTaBY M3BaH MIKOJICKe HacTaBe? Jla M y4ecTBYjy YUCHUIM Ha JoMahuM U cTpaHuM
takmuuewuma? Kakse pesynrare moctmxky? / Ermoglicht die Schule auch einen inten-
siveren Sprachenunterricht auRerhalb des Schulunterrichts? Nehmen die Schulerlnnen

an in- und ausléandischen Wettbewerben teil? Wie erfolgreich sind sie dabei?

La ce nivel al limbii strdine ajunge majoritatea elevilor Dumneavoastrd? / Koju HuBO
cTpaHor jesuka pocturie Behuna Bammx yuenuka? / Welche Niveaustufe erreicht die

Mehrzahl Ihrer Schilerlnnen in Ihrer Fremdsprache?

Aveti in clasa Dumneavoastra elevi din familii romanesti care parcurg orele in limba
sarba? Sunt oare In urma elevilor din familiile sarbesti? / Mmare nu Bu y Bamewm
paspeauMa y4eHHKEe M3 PYMYHCKOje3W4HE MOpOAMIe, KOju Moxahajy HacTaBy Ha
cprickoM je3uky? Jla nu 3a0cTajy y 3HamY 3a JenoM u3 cprcke nopoaune? / Haben Sie
in lhren Klassen auch Schilerlnnen aus rumanschsprachigen Familien, die den Unter-
richt auf Serbisch besuchen? Sind sie mit ihrem Wissen den Schiilerinnen aus serbi-

schen Familien stark im Riickstand?

IR

acestea? Se folosesc de aceasta posibilitate? / [la mu cy cpricKoje3MYHH YYSHHIU Y
MOryhHOCTH Ja y4e NOJaTHO PYMYHCKH je3uk? AKo Ja, kakBe MOryhHOCTH HMajy?
Kopucre nu Ty monyay? / Haben serbischsprachige Schilerinnen die Méglichkeit zu-

satzlich Rumanisch zu lernen? Falls ja, welche? Nutzt man dieses Angebot?

Aveti in clasa Dumneavoastra elevi din familii sarbesti care abia acum Invata limba
romana? La ce nivel de cunostiintd ajung ei? / /la nu umare y Bamewm paspeny

YUYCHHMKE M3 CPIICKE MOPOJAHUIIE KOje TeK caja yue pyMyHCKH je3uk? Koju HUBO 3Hama
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noctoky onu? / Haben Sie in Ihren Klasse auch Schiilerlnnen aus serbischsprachigen

Familien, die erst jetzt die rumanische Sprache lernen? Welches Niveau erreichen sie?

Credeti ca predarea limbilor straine la scoala este suficienta pentru ca elevii sa studieze
sau sd se angajeze la munca fard probleme 1n strdinatate? / [la nu mucnure na je
IIKOJICKA je3WYKa HacTaBa JOBOJbHA J1a OM ydeHHMIIM MoOriM Oe3 mpoliiema aa yde u
pane y unocrpanctBy? / Denken Sie, dass der Schulsprachunterricht ausreicht, damit

Ihre SchilerIinnen problemlos im Ausland studieren bzw. arbeiten?

Cum evaluati implicarea statului in dezvoltarea proiectelor multilingvistice din Banat?
Exista diferente intre minoritatile nationale si limba lor maternd in ceea ce priveste
invatarea limbii? / Kako onemyjeTe yKJbY4EHOCT JApXKaBe Yy Pa3BOj BHIICC3UIHUX
npojekara/mporpama y banary? [la mm moctoje pasnmke u3Mmelhy HalMOHATHUX
MamUHa U IBUXOBHUX MaTEPIH-HX 3eMajba y MOMIeAy caBianama jesuka? / Wie beurtei-
len Sie die Beteiligung des Staates bei der Entwicklung mehrsprachiger Projek-
te/Programme im Banat? Gibt es einen Unterschied zwischen den nationalen Minder-
heiten und der Bevolkerung in ihren Mutterlandern was das Beherrschen der Sprache

anbelangt?

Credeti ca colaborarea internationala cu alte scoli poate mari nivelul educational in
Banat? Ce avantaje are Banatul fata de alte regiuni din Europa? / [la ntu cmatpare na
MehyHapoaHa capaama ca IIKojama Moxke jJa noseha kBanuTeT oOpa3oBama y
banary? Koje xommnapaTtuBHe npenHocTd nMma baHaT y ogHOCY Ha Japyre peruoHe y
Espor? / Konnte ihrer Meinung nach eine internationale Zusammenarbeit der Schu-
len im Banat die Bildungsqualitat verbessern? Welche komparativen Vorteile hat das

Banat im Vergleich zu anderen Regionen in Europa?

Colaborati cu alte scoli din Serbia sau strainatate? Exista proiecte? / Capalyyjere nmu Bu
ca apyrum mkosnama y Cpouju u y unoctpancty? Mma nm mpojexara? / Arbeiten Sie

mit anderen Schulen im In- und Ausland zusammen? Gibt es Projekte dazu?
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6. Einwilligungserklarung (Rumanisch, Serbisch sowie Deutsch)
DECLARATIE CONVENITA PENTRU COLECTAREA SI
PRELUCRAREA DATELOR PERSONALE INTERVIU
Disertatie: Multilingvismul, identitatea si orele de limbi orientate spre competente in
Banat — Studiu empiric al minoritatii romanesti in sudul Banatului sarbesc
Intervievator: Zivorad Zujovié (Universitatea din Viena)

Data interviului:

Eu, , sunt de acord ca interviul si fie inregistrat cu ajutorul unui dispozitiv de
inregistrare si transcris de intervievator. Inteleg ca orice informatii care pot duce la identificarea mea
vor fi modificate sau sterse din text. In publicatiile stiintifice interviurile sunt citate in fragmente

pentru a asigura partile terte ca contextul final nu va duce la identificarea datelor personale.

Informatiile personale de contact sunt stocate separat de datele interviului pentru partile terte. La
finalizarea disertatiei, datele mele de contact vor fi sterse automat, cu exceptia cazului 1n care sunt
explicit de acord sa particip in continuare la proiectele de cercetare conexe. Desigur, pot in orice

moment renunta la depozitarea datelor.

Participarea la interviu este voluntara. In orice moment, am posibilitatea de a anula interviul, de a
refuza alte interviuri si de a refuza consimtdmantul meu de a inregistra si transcrie interviul fara

deficiente.
Sunt de acord sa particip la acest interviu, studiul empiric pentru teza.
oda oOnu

Eu, Zivorad Zujovi¢, garantez confidentialitatea completa a utilizarii informatiilor obtinute exclusiv in
scopuri de cercetare si in ceea ce priveste pastrarea datelor, sd actionez in interesul persoanei

intervievate.
o da O nu
Eu, , doresc ca identitatea mea sa fie afisatd cu ocazia evaluarii datelor.

o da O nu

semnatura intervievat semnatura intervievator
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KOHBEHIIMJCKA JEKJ/IAPAIIMJA 3A CAKYIIJbAIGE U
OBPAY INYHUX ITIOJATAKA UHTEPBJY
JAu3epranuja: BumiejesnyHocT, HMIOCHTUTET © je3WYHA HACTaBa OpHjEHTHCAaHa Ha
komrereHuuje y banary — EMnupujcka cTyuja pyMyHCKE MambHHE Y jyKHOM
cprckoM baHarty
HnTepsjyep: XKusopan Kyjosuh (YHausepcurer y beuy)

JaTtym nHTepBjya:

Ja, , CJIAXKEM Ce Jla Ce MHTEpBjy cHuMa mnomohy ypehaja 3a CHUMame M Ipenucyje o

cTpaHe aHketapa. CxBatam na he cBaka nH(popMaIyja Koja MOXKE JTIOBECTH J0 MOje HICHTH(HUKAIHU]C
OWTH M3MEmEeHa WM M30pucaHa M3 TeKcTa. Y HAyYHHM ITyONUKalijamMa, HHTEPBjYjH ce MHUTUPA]Y Y
¢parmenTrMa kKako Ou ce Tpehum mmnmMa omoryhmiao na KOHAYHH KOHTEKCT HE JOBEAE [0

naeHTr(UKanNje THIYHIX T0JaTaKa.

KonTakt mHpoOpManmje ce 4yBajy OJBOjeHO OJ mojaTaka WMHTepBjya Tpehux muma. [lo 3aBpmeTky
Mojej Au3epTalyji, MOju KOHTAKT mojamy he OuTe ayToMaTcKy U30pHCaHu, OCHM aKO Ce M3PUYHUTO He
Clla)KeM Jla HAaCTaBUM Jla YYECTBYjeM Yy CPOJHHM HCTPaXMBAYKUM TpojekThMma. HapaBHo, Mory

3ayCTaBUTH YyBambe IoJaTaka y Ouio KoM TPeHYTKY.

VYdecTBOBam€ y MHTEPBjYyy j€ HOOPOBOJbHO. Y OHMJIO KOM TPEHYTKY MMaM MOTYRHOCT J1a OTKaKeM
WHTEPBjy, Aa OJ0WjeM Jpyre WHTEPBjye Kao W CariJacHOCT Ja CHUMHM M TPENUCyjeM HHTEpBjy 0e3

WKaKBHX HEIOCTATAKA.
CraxeM ce Jja y9ecTBYjeM y OBOM HHTEPB]YY, EMUITUPH]CKOM CTYIH]y 32 TUTLIOMCKH paJl.
Oopa OHe

Ja, XKusopan XKyjosuh, rapantyjeM MoTmyHy MOBEpJHHBOCT Kopuinhema wH(popManuja a00UjeHIX

HCKJbYUYHBO 33 UCTPAKMBAKbE KA0 M 32 CauyBame M0/IaTaKa, a AEIyjeM caMO Y HHTEepeCy UCITUTAaHHKA.
Opa OHe
Ja, , XONy J1a Ha eBaJyalju nojaraka Oy/ie MpuKa3aH MOj HJIICHTHTET.

O 1a O He

INOTIHUC UCIIMTAaHHUKa IMOTIIMC aHKETapa
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EINWILLIGUNGSERKLARUNG ZUR ERHEBUNG UND
VERARBEITUNG PERSONENBEZOGENER INTERVIEWDATEN
Diplomarbeit: ~ Mehrsprachigkeit, ldentitat und kompetenzorientierter Sprachunterricht im Banat —

Eine empirische Untersuchung der rumanischsprachigen Minderheit im serbischen

Stdbanat
Interviewer: Zivorad Zujovié (Universitit Wien)
Interviewdatum:
Ich, , erklére mich damit einverstanden, dass das Interview mit einem Aufnahmegerét

aufgezeichnet und vom Interviewer in Schriftform gebracht wird. Ich nehme zur Kenntnis, dass alle
Angaben, die zu einer ldentifizierung meiner Person fihren kénnten, verandert oder aus dem Text
entfernt werden. In wissenschaftlichen Veroffentlichungen werden Interviews nur in Ausschnitten
zitiert, um gegeniber Dritten sicherzustellen, dass der entstehende Gesamtzusammenhang von Ereig-

nissen nicht zu einer Identifizierung meiner Person flihren kann.

Personenbezogene Kontaktdaten werden von Interviewdaten getrennt fur Dritte unzuganglich gespei-
chert. Nach Beendigung der Diplomarbeit werden meine Kontaktdaten automatisch geldscht, es sein
denn, ich stimme einer weiteren Speicherung zur Kontaktmdoglichkeit fur themenverwandte For-
schungsprojekte ausdriicklich zu. Selbstverstandlich kann ich einer langeren Speicherung zu jedem

Zeitpunkt widersprechen.

Die Teilnahme an dem Interview ist freiwillig. Ich habe zu jeder Zeit die Mdglichkeit, ein Interview
abzubrechen, weitere Interviews abzulehnen und mein Einverstindnis in eine Aufzeichnung und Nie-

derschrift des Interviews zuriickziehen, ohne dass mir dadurch irgendwelche Nachteile entstehen.
Ich bin damit einverstanden, im Rahmen der Diplomarbeit an einem Interview teilzunehmen.
Oja O nein

Ich, Zivorad Zujovi¢, garantiere vollstindige Vertraulichkeit, die erhaltenen Informationen ausschlief3-
lich fiir Forschungszwecke zu verwenden und, was die Datenaufbewahrung betrifft, im Sinne der in-

terviewten Person zu handeln.
Oja O nein

Ich, , mdchte, dass bei der Datenauswertung meine Identitat benannt wird.

Oja O nein

Unterschrift Interviewte/r Unterschrift Interviewer
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7. Lebenslauf

Personliche Daten:

Vor- und Zuname: Zivorad Zujovié

Geburtsdatum und -ort: 09.01.1991, Wien

Staatsangehorigkeit: Serbien

Familienstand: ledig, keine Kinder

Ausbildung:

seit WS 2017 sowie Auslandssemester an der Fakultét fur Philologie der Moskauer Staatli-

SS 2014: chen Lomonossov-Universitat, Russland

SS 2017: Auslandsemester am Institut fur Slawische Philologie der Jagiellonen-
Universitat, Polen

WS 2016: Auslandssemester an der Fakultét fir Polonistik der Universitat War-
schau, Polen

seit WS 2016: Masterstudium Deutsch als Fremd- und Zweitsprache am Institut fur
Germanistik der Universitat Wien

seit SS 2016: Masterstudium Slawistik am Institut fir Slawistik der Universitat Wien

seit WS 2010: Lehramtsstudien UF Bosnisch/Kroatisch/Serbisch, UF Russisch und
UF Polnisch am Institut fiir Slawistik der Universitat Wien

SS 2013-WS 2015: Bachelorstudium Slawistik (Russisch) am Institut fir Slawistik der
Universitat Wien; Abschluss: mit Auszeichnung bestanden

WS 2011-SS 2012: Auslandsjahr an der Fakultat fir Psychologie der Staatlichen Universi-
tat Sankt Petersburg, Russland

1997-2010: Schulausbildung: Matura an der Handelsakademie (HAK) der Schulen

des BFI Wien; Schwerpunkt: Européische Wirtschaft; Abschluss: mit
gutem Erfolg bestanden

Berufserfahrung:
Arbeitserfahrundyg

10/2016-06/2017: Lehrkraft fir Deutsch als Fremdsprache am Osterreich Institut Polska,
Polen; Niveaustufen: Al.1, A1.2,B1.3,C1.1,C1.2,C1.3

08/2016: Deutschlehrkraft fir die 5. Ausgabe des Sommersprachkurses Scoala
de germand, Ruméanien; Niveaustufe: B2
02/2015-05/2015: Lehrkraft fiir Deutsch als Fremdsprache im Bayerischen Haus Odessa,

Ukraine, Niveaustufen: B1, B2, B2+, C1, C1+

seit 10/2014: Redakteur beim «Osterreich Spiegel» des Osterreich Instituts
Ressorts: Aus aller Welt, Bildung, Beruf und Karriere; Europa, Oster-
reich; Familie und Gesellschaft

10/2014-12/2014: Lehrkraft fiir Deutsch als Fremdsprache am Centru de Limba Germana
Chisinau — Zentrum fiir Deutsche Sprache (CLG Chiginau), Republik
Moldau, Niveaustufen: B1, Test-DaF B2
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Unii
06/2016:

02/2016-04/2016:

12/2015:

09/2015:

04/2015:

03/2015-06/2015:

02/2015-06/2015:

10/2014-12/2014:

09/2014-01/2015:

03/2014-05/2014:

02/2014-04/2014:

11/2013:

02/2013:

versitatspraktika

Planung und Durchflihrung einer Projektwoche im Rahmen der Lehr-
veranstaltung ,,Projektunterricht (DaF/Z 7)“ am XIX Liceum
Ogolnoksztatcgce im. Powstancow Warszawy, Polen

Thema: Osterreichische Landeskunde

Hospitations- und Unterrichtspraktikum im Rahmen einer Supplierung
an der Russischen Botschaftsschule; Fach: Deutsch als Fremdsprache

Studentische Organisationshilfe bei der Konferenz «Slawische Ethno-
linguistik: Methoden, Ergebnisse, Perspektiven» am Institut fir Sla-
wistik der Universitat Wien

Hospitationspraktikum im Rahmen der 1. Diplomarbeit in allen ange-
botenen Fremdsprachen sowie Unterrichtspraktikum am Borislav
Petrov Braca-Gymnasium, Serbien

Facher: Deutsch als Fremdsprache, Russisch als Fremdsprache

Externer VVortragender fir osterreichische Landeskunde an der
Romano-Germanischen Fakultat der Nationalen I. I. Mecnikov Univer-
sitat Odessa, Ukraine

Unterrichtspraktikum fiir Deutsch als Fremdsprache an der Deutschen
Technischen Fakultat der Nationalen Polytechnischen Universitét
Odessa, Ukraine

DaF-Auslandspraktikum an der Nationalen Odessaer A. S. Popov-
Akademie fr Nachrichtenwesen, Ukraine

Fachbezogenes Praktikum fur Polnisch als Fremdsprache an der Fakul-
tat fur Fremdsprachen und Literaturen der Staatlichen Universitat
Moldau, Republik Moldau

DaF-Auslandspraktikum an der Fakultat fir Fremdsprachen und Lite-
raturen der Staatlichen Universitat Moldau, Republik Moldau

Hospitations- und Unterrichtspraktikum an der Fakultét fur Fremd-
sprachen und Regionalwissenschaften der Moskauer Staatlichen
Lomonossov-Universitat, Russland

Fach: Deutsch als Fremdsprache und Landeskunde Osterreichs
Hospitations- und Unterrichtspraktikum an der Fakultat fir Philologie

der Moskauer Staatlichen Lomonossov-Universitat, Russland
Facher: Deutsch als Fremdsprache, Serbisch als Fremdsprache

Einwdéchiges Hospitations- und Unterrichtspraktikum fur Deutsch als
Fremdsprache am Osterreich Institut Krakow, Polen

Fachbezogenes Praktikum fiir Russisch sowie Hospitations- und Un-
terrichtspraktikum flr Deutsch als Fremdsprache am Sankt Petersbur-
ger Gymnasium Ne 631, Russland
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12/2012-02/2013: Unterrichtspraktikum am Sprachenzentrum der Universitat Wien
Fach: Deutsch als Zweitsprache

10/2012-06/2013: Fachbezogenes Praktikum fir Bosnisch/Kroatisch/Serbisch an der
Volkshochschule Favoriten
02/2012-04/2012: Padagogisches Praktikum am Akademischen Gymnasium der

Staatlichen Universitat Sankt Peterburg, Russland

SCHULPRAKTIKA

11/2009-01/2010: Journalistisches Schulpraktikum beim Stadtmagazin biber
Artikel: Bratislava: Die Stadt fiirs erste Date!

07/2009: Betriebspraktikum bei Siemens;
Abteilung: Corporate Finance, CF SAS Debitors & Creditors

08/2007: Auslandspraktikum bei Istrobanka, Slowakei
Abteilung: Projektmanagement

Besondere Kenntnisse:

Sprachen: Serbisch (erste L1), Ruméanisch (zweite L1), Deutsch (L2)
Russisch (C1)
Polnisch (B2), Englisch (B1)
Franzosisch (A2), Ukrainisch (A2), Ungarisch (Al)
Altslawisch — passive Kenntnisse, Latein — passive Kenntnisse

EDV-Kenntnisse: Windows (XP, 7), MS-Word, MS-Excel, MS-Access, MS-Powerpoint

Zertifikate: Peer Mediation, Zusatzqualifikation «Interkulturelle Kompetenz», Ers-
te Hilfe-Kurs, OSD-Priferlizenz (A1-A2)

Publikationen:

Zivorad Zujovi¢ (2017): ,,Die interethnischen Beziehungen im serbischen Stidbanat — Ein bunter européischer
Kulturteppich oder doch ein eintdniges nationales Geflecht?” In: Osterreichisches Studienforderungs-
werk PRO SCIENTIA, online unter http://www.proscientia.at/none/26/gehaltene-referate

Zivorad Zujovié (2017), Rez. zu: ,,Weltgeschichte und Alltag im Banat. Fille aus einem Anwaltsarchiv von
der Monarchie bis zum Kommunismus.” In: Sonntagsblatt Nr.1/2017, 11-12.

Zivorad Zujovi¢ (2016): ,,.Sovremennye podhody k ocenivanju v Evrope na primere avstrijskich ob-
razovatel’nych ucerezdenij.” In: Cugunova, N. V./ Sul’gan, 0.0. et al. (Hrsg.): Materialy VII
miznarodnoi naukovo-metodycnoj konferencii. Lingvistycna pidgotovka studentiv nefilologicnih spe-
cial'nostej vy§céych navéal'nych zakladiv u konteksti bolons'kogo procesu ta zagal'nojevropejs'kich re-

komendacij z vivéennja, vykladannja ta ocinjuvannja mov 6—7 Zovtnja 2015 roku. Odesa: O. S. Popov
ONAT, 11-14.

Zivorad Zujovi¢ (2016): ,,Die Darstellung der Slawen — Zufall oder gekonnte Inszenierung?” In: Osterreichi-
sches Studienforderungswerk PRO SCIENTIA, online unter http://www.proscientia.at/none
[26/gehaltene-referate

Zivorad Zujovié (2015): ,,Stereotipy kak material na zanjatijach po inostrannomu jazyku. Proekt: «Stereotipy:
éto dumajut ukraincy ob avstrijcach?».” In: Cugunova, N. V./ Sul’gan, O.0. et al. (Hrsg.): Ling-
vistycna pidgotovka studentiv nefilologicnih special'nostej vyscych navcal'nych zakladiv u konteksti
bolons'kogo procesu ta zagal'nojevropejs'kich rekomendacij z vivéennja, vykladannja ta ocinjuvannja
mov 8-9 Zovtnja 2015 roku. Materialy VI miznarodnoi naukovo-metody¢noj konferencii. Odesa: O. S.
Popov ONAT, 16-19.
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Zivorad Zujovi¢ (2014): ,Der Stellenwert Osterreichs im Landeskundeunterricht in Osteuropa (Ein Erfah-
rungsbericht aus der Republik Moldau und der Russischen Foderation).“ In: Cugunova, N. V./
Sul’gan, 0.0. et al. (Hrsg.): Lingvistycna pidgotovka studentiv nefilologicnih special'nostej vyscéych
navéal'nych zakladiv u konteksti bolons'kogo procesu ta zagal'nojevropejs'kich rekomendacij z vi-
véennja, vykladannja ta ocinjuvannja mov 2-3 Zovtnja 2014 roku. Materialy V miznarodnoi naukovo-

metody¢noj konferencii. Odesa: O. S. Popov ONAT, 11-17.

Zivorad Zujovi¢ (2013): ,,Domovina Evropa.” In: Mik, V. (Hrsg.): XXI vek — Forum za proevropsku komuni-
kaciju. Broj 6, januar 2014. Pancevo: Evroregionalni centar za razvoj drustva u multietni¢kim
sredinama ,,In medias res®, 41-43.

Zivorad Zujovi¢ (2013): ,,Luzi¢ki Srbi i njihovi jezici.” In: Mik, V. (Hrsg.): XXI vek — Forum za proevropsku
komunikaciju. Broj 6, januar 2014. Pancevo: Evroregionalni centar za razvoj drustva u multietni¢kim
sredinama ,,In medias res*, 34—36.

Zivorad Zujovi¢ (2012): ,.Sistema vospitanija v Avstrii.“ In: Verslovskij, S. G. (Hrsg.): Vospitat* celoveka ...
Materialy meZdunarodnoj naucno-prakticeskoj konferencii. Sankt-Peterburg: GBOU Gimnazija No.

631, 29-30.
Fortbildung:
08/2017: Ukrainisch-Osterreichisches Sommerkolleg in Lemberg
07/2017: Polnisch-Osterreichisches Sommerkolleg in Cosel
09/2016: PRO SCIENTIA-Sommerakademie in Raabs an der Thaya
07/2016: Russisch-Osterreichisches Sommerkolleg in Moskau
08/2015: 60. Sommersprachkurs POLONICUM
07/2015: Kroatisch-Osterreichisches Sommerkolleg in Pula
07/2014: Polnisch-Osterreichisches Sommerkolleg in Posen
08/2013: Russisch-Osterreichisches Sommerkolleg in Charkiv — Klagenfurt
07/2013: Polnisch-Osterreichisches Sommerkolleg in Krakau
Interessen:
Sport Politik Sprachen Kultur Literatur

Mitgliedschaft bei der Aktionsgemeinschaft Universitat Wien Geisteswissenschaften
PRO SCIENTIA-Stipendiat

Wien, am 27.12.2017
1%

Zivorad Zujovié, BA
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8. Transkripte
Interview Ne 1
Datum: 01.09.2015 Dauer: 9720 Ort: Werschetz
Vor- und Nachname: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
T.P. Werschetz 1968 Werschetz
Funktion: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Direktorin 3 Jahre Padagogik Neusatz

Geschlecht: 9

Interviewsituation: Das Interview wurde vor Praktikumsbeginn und kurz vor der Schulmesse

.N<

.N<

.N<

-

K

.N<

.N<

N«

.N<

in der Direktion durchgefihrt. Die Direktorin schien etwas in Eile zu
sein, weil sie gerade dabei war ihre Rede vorzubereiten. Neben der Direk-
torin war auch die Schulpadagogin im Raum, jedoch hat sie sich nicht in

das Gespréch eingemischt.

: /ehm/ Ha noyetky »xenum aa ce 3axBanuM Bama rocmoho /lupekropka .. Ha Bamiem

BpPEMEHY 3a OBaj Pa3roBOp ... MAKO MMaTe JOCTa CTBapH joul Aa mpumpemurte. /ehm/

Moje npBo nuTame 3By4H oBako: Kako olemyjere CprcKo MKOJICTBO?

: Cpncko mkosnctBo /hmm/ ... CPICKO HIKOJCTBO .. OMX OILIEHWJIA KAa0 HEJOBOJHHO

((Kopf schiitteln)) ycmepeno ca 3actapenum IUIaHOM M IPOrpaMoM, Heyckal)eHuM ca

norpebama npuspese ((verdrgert)).

: Xao mu je 1a uyjem To, jep HUCAM OYEKHUBAO TAKBY OLEHY. AJl' MIIaK .. MUCJIMM .. MOpa

na Oyy ¥ HeKe 1oOpe cTpaHe CPIICKOT mKoJacTBa. CTora cienu Moje cieaehe nurame:

Koje cy jake, a koje cy ciabe cTpaHe cuctemMa 00pa3oBama?

. HapaBHo na mocroje u ruryceBu. Hemojre ma Opunere! /ehm/ Jaka ctpana oBor

MIKOJICTBA j€ TO .. IITO OHO MpYyXXa OOMMHOCT M IIUPUHY Yy oOpa3oBamy, a ciabda
CTpaHa je, Kao mTo caM Beh HaBena HeyckialeHocT moTpeda nmpuBpene U 00pa3oBHOT

CHCTEMA.

.. Pazymem. A mita mucnure: .. [la 11 je pyMyHCKO HIKOJIOBamke 00sbe?
: He cmaTtpam na je pyMyHCKO IIKOJIOBamke 00JbE.
: Axa. Jla 1 je KOJIOBamk-e HA MAaTEPHEM J€3UKY BaXKHO?

: Jecre BakHO, OHO 00e30ehyje KOHCHUCTEHTHOCT U ojapeheHy KOHTHHYHPAHOCT Y

XKHUBOTY, oMoryhaBambeM NMpUMapHOT JbYICKOT TpaBa, a To je o0e30eheme mpaBa Ha

[IKOJIOBAEhE HA MATEPHEM [E€3HKY.
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: Cnaxewm ce. Cana jeqno mano Ju4HO nutame: [la mu cre Bu Bumejesnann?

Jecam ((ldcheln)), cem marepmer cprIcKor, KOMyHHIHpaM /ehm/ W Ha EHTJIECKOM

Je3HKYy.

: Cymep. A peuute My, MoauM Bac, r/1e ¥ Kako CTe UX Hay4IHJIn?

VY4yuia caM ra y OCHOBHO], CPe/iih0j IIKOJIM U Ha (akynrery. ... 3Haun Beh HeKo Ayro

BpEME.

: Y mpaBy cre. /hmm/ J[a nu je BUINEjE3MYHOCT 1O BallleM MUIUBCHY IIAHCA WU

ontepeheme?

JlebunutnBHO je maHca. MoryhHocT M3pakaBama Ha HEKOJIUKO je3uka o06e3behyje

Behy MOryhHOCT KOMyHHKANHje .. IPA YeMy .... HaM .. Ipy’Ka U BHIIE OMIHja KPO3
KHUBOT.
: U oBae ce ca Bama cnaxem. Kako mucnure oHza, ... Aa JM TpaTe BHIICjE3UYHU

YUEHUIIM HACTABY JIAKIIIE O JeTHOje3UYHUX ?

Hwucam npumeTnna pa3nuky.

: Jacno. [la mu cre Bu y okBupy Bammx ctynuja cazHanu 3a caM TEPMUH BHIIIE]€3UTHUX

yueHHKa?

Kpo3 crynupame jecaM, ... anu HMcaM ynyheHa y IuiaH CTyauja, ... OHOCHO HHMCaM

CUT'YpHa KOJIMKa Ce MaXKwa nocsehyje Tome caja.

: Huje nuxaka npobnem. Maemo namwe: C kakBuM moTemnikohama ce Bamm yuenunn

Oope mpu ycBajamy cTpaHOT U Matepmer jesuka? llta mucnute?

Ja cam nqupekTop mikose U HUcaM ynyheHa y JOBOJbHO] MEpPH ca KOjUM IOTeIIKohama

ce cycpehy. ((genervt))

: Okej. [la 1 nmo Bamem munubewny Tpeda OLEHUTH DO3UTHUBHO aKO MJIAJU JbYAU ULy Y

HHOCTPAaHCTBO Ia Ou TaMo CTyaAupainu Ui paI[I/IJ'II/I?

/pa/ ... Mucioum Ja TO T[!C6a OLCHUTH IIO3UTHBHO, Ca 063I/IpOM Ha TO .. Ja HaM TO
OoTBapa XOPU30HTC ... © THUMEC CTUYEMO HOBa HMCKYCTBa, a .. JUYHO CMaTpaM ada TaMoO

MOCTOjH BUIIIE MOTYNHOCTH 3a pa3Boj U HAIIPEI0BAKE.

BepoBatHo .. moctoju. iMa 5u pasnuke, mTO ce TUYE YUMHKA U MOCIOBHOI MOpaja,
u3Mel)y CPICKMX M PYMYHCKHMX JE€3WYHHMX pa3pela WIM TO 3aBUCH O] M3a0dpaHOr

ycMepema’?
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Hema pas3iuvka, JUYHO CMaTpaM Aa HE MOXKEMO Aa IIocMarpaMO YYMHAK W IIOCJIIOBHHU

MopaJ Kpo3 IpU3My HallmoHallHe npunagHocty. Hukaxo.

: pyra tema: Op uera 3aBucu u300p yueHHKa cTpaHor je3uka? Koju MOTHBH UX HaBOzE

Ha TO?

N360p 3aBucH 01 TOora KOJWKO je oapeheHH je3WK 3acTyIJbeH, OJHOCHO .. /ehm/

KOJIMKO .. MOTYNHOCTH TIpy’Ka 32 Jajby ymoTpeoy.

: OmoryhaBa 1M IIKOJa MHTEH3MBHY j€3MYHY HACTaBy HM3BaH LIKOJICKE Hacrase? ..

Mucnum 11a je To jako BaxkHa ctBap. Takohe peuure mu, Mmonum Bac, na nu yuecTByjy

YUYCHHUIIU Ha I[OMahI/IM " CTpaHHUM TaKMHUUYCH-HUMA. Kakse pe3yiaTare HOCTI/I)KY?

HapasHo na omoryhasa. ... llITo ce Tuue Takmudewma Mmopam j1a Bam npusnam na cam

M3Y3eTHO IMMOHOCHAa Ha Taj acmekrt. ((strahlt im Gesicht)) Ilocturim cmo 3HavajHE

ycexe Ha peHY6J'II/I‘IKI/IM TaKMUYCHNMA ... Y jGSHI_[I/IMa, aJli .. 1 Ha HCKOJIHNKO

MehyHapoaHux Takmuuewa y Utanuju u Benukoj bputanuju.

: Hparo mu je To ma uyjem. Penure uckpeno: Mucnute nu Bu na je mkosncka jesmdka

HacTaBa JOBOJbHA, J1a OM YYEHUIIM MOTJIHU ... O6e3 mpoliema ... Ja yde .. U paje y

UHOCTPAHCTBY?

CManaM JAa MOXKCE J1a IIOCIYXXHU KaOo JOBOJbHA Oa3a 3a AaJby Haaorpaamwy, ajind .. TO

JI0CTa 3aBUCH U O]l CaMHUX YUYEHHUKa, ... CMaTpaM Ja OHU HalpeaHHju Mory na, 0e3

npoOjema, y4ue U pajie y HHOCTPaHCTBY.

: Jecte .. u MeHu ce Tako ynHM. Caza jeHo Malio 030MJbHO nuTame: [la mu umajy Bamm

e

YUYCHUIIU PYMYHCKOT ITOPCKJIa H[!O6J’ICMC ca I/I,Z[CHTI/ITCTOM?

Mucnum na Hemajy mpoOjemMa ca HACHTHTETOM .. YJeHO cMaTpaM W Ja cy cebe
CaMOCTIO3HAIM KpO3 OJpacTame, TaKo Ja HE BepyjeM Ja ce TO MOXE Ha3BaTh

npobIeMoM.

JacHo. .. Umare nu Bu y Bamem paspeanma ydeHUKe U3 pyMyHCKE MOPOAMIE, KOJU

noxalhajy HacTaBy Ha CPIICKOM J€3UKY?

HapaBHo, Mazia ja HUKaJa JTMYHO HHCAM BOJWJIA €BHACHIIH]Y O BUXOBOM Opojy. He

3HaM.
A peuute Mu OHJA ... Jla i 3a0CTajy y 3HaBY 3a JACIIOM U3 CPIICKE MOpoauiie?

Jlo cagma ce Hucam cycpena ca HHQOpMAIMjoM Jla HEKO O] Te JIele 3a0cTaje y Ouio

yeMy. Haxanocr ... He Mmory Bam natu HEKH OJIrOBOp Ha TO MUTAHE.
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: ¥V peny je. Peuure mu onpaa, rocrioho, aa nmu capahyjere ¢ apyrum mkonama y Cpouju

U y HHOCTpaHcTBY. Mima i mpojekara?

Kako na me! ... Capalyjemo ca mkoiama Kako y OIIITHHU W PETUOHY, TaKO U Y
WHOCTPAHCTBY. Y]E€IHO CMO MHHUIIM]aTOPH U oapeheHnx MehyHapoaHuX mpojekara npu
yemy capalhyyjemo ca Tproaukom akanemujoM u3 beda, koneriom "Koncrantun Jlora"
u Cprckom rumHazujoM u3 TemumBapa. Takohe capaljyjemo u ca Benwkum Opojem

00pa30BHUX MHCTUTYLIK]a U3 PymyHuje.

: Cjajuo. [paro mu je u oBo. Hamam ce, na he u Outu Tako y HapeJHUX TOAMHAMA U J1a

he pame Outu Beauku ycnex. .. Cama ga ce mMajno BpahaMo MOHOBO PYMYHCKO]
tematun: Behnna Bammx ydeHumka pymMyHCKOT NOpekiia HamepaBa jJa CTyAupa y

Pymynuju. 3nare mu xoje nmpodieme 61 OHM MOTJIM UMATh?

Ca 003upoM Ha TO J1a HUCAM pyMYyHKa, HMCaM CUT'ypHa ca KakBUM IpobiiemMuma Ou ce
OHH MOTJIH cycpecTd, Maga /hmm/ Heko Moje MUIJbeHe je 1a Ou Morao Jia ce 1ojaBu
npo0JeM y BUIy pa3jiMKe y aKIEHTOBAWY MOjEAMHUAX PEUYH. A ... MOXKJAA ... MOTJIN OU
MMaTH HEKHU MPOoOJIEM ca PyMYHCKUM MEHTAJUTETOM, KOjU C€ BEPOBATHO Pa3INKYyje O]

0aHaTCKO-PYMYHCKOT.

: U name: [la mu Bamm yyeHuI pyMyHCKOT OpeKIIa HMajy MpooJieM Melllama je3uka?

Axo na, orna koju? ... Konmko jako je 3aucrta yTuiao Cprcku je3uk?

EBo monassram moHOBO ((genervt)) ... He pajuM y HACTaBH, alld MUCIHUM J1a YKOJIHKO
MOCTOjU MPOOJIeM Melllamka je3hKa, OH Ce jaBJba OH/A KaJa ce YUEHHUIM U3pa)xkaBajy Ha

MaTCpHEM je3I/IKy 1 HC MOT'y Jia C€ CCTC HOjeI[I/IHI/IX peyun.

: Hobpo. .. a nu cy Bamm ydeHuIn pyMyHCKOT TTOpeKiIa JUCKPUMUHHUCAHH O] CTPaHe

T.P.:

CPIICKHX y4EHHUKa?

3amro 6u? ... Ha OCHOBY OHOI' IITO ja 3HaM, OMNIITAa JUCKpUMHUHAIMja /ehmm/ Huje
pacrpocTpameHa, Maja .. He MOTy ca CUrypHouihy 1a TBpauM /ehmm/ na ce HUKaaa
HUj€ JIECHO HEeKHM H30JI0BaHU ciy4daj. /hmm/ MucnuMm na cMo MU ... OpUMeEp IIKOJIe
KOja yBakaBa H TPOMOBHIIE pA3TUYATOCTH, Ca HENPUMETHHM YTHIAjeM

JTUCKPUMUHAIIH]C.

W nocnenmwe nutame: Jla IM Cy CPICKOjJe3UMYHH YYEHHUIM Yy MOTyhHOCTH aa yue
JIOJJATHO PYMYHCKH je3UK?
/hmm/ Tlonyna je mocrojana y BHAY CEKIMje, aldi HHU]e OWJIO BEJIHMKOT OJ[3UBA. ...

VYrnaBHOM cy je moxahanu oHH .. KOjH Cy JKeJIeH Ja HacTaBe CTyAupame y PymyHuju.
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/ehm/ Tlotpyauhemo ce ... da je yBeneMO NMOHOBO M aKTHMBHO PaguMO Ha HEHO]

IIPOMOITH]jH.

Interview Ne 2

Datum: 03.09.2015 Dauer: 9°55 Ort: Werschetz
Vor- und Nachname: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
M. R. Werschetz 1975 Werschetz
Funktion: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Padagogin 11 Jahre Padagogik Belgrad

Geschlecht: 9

Interviewsituation: Das Interview fand bei einem Kaffeekranzchen und lockerer Stimmung

im Buro der Padagogin statt. Da zu diesem Zeitpunkt die grof3e Pause in
der Schule stattfand, war es rundherum etwas laut. Eintretende SchiilerIn-

nen wurden wéhrend dieser Pause von der Pddagogin hinaus gebeten.

Z.: ]J1oOpo ... eBO J1a MOYHEMO ca MPBUM NuTameM. Kako oremyjere CpricKo mKOoICTBO?

.N<
N«

.N<
.N<

.2/hmmm/ .. Temko nutame. TpeHyTHO je y TpaH3uIUjH. ... Huje y cnocoOHOCTH 11a ce

IpUJIaro Iy CaBpeMEeHUM IpoMeHaMa Koje cy Opike M YeCTO ce Memajy.

: A kako muciHTe, rocrmoho, Koje cy jake, a koje cy ciabe crpaHe /ehm/ .. cuctema

obpazoBama?

.2 /emm/ .. IIpBo N1a pa3MuIbaM Mano. Jake CTpaHe Cy My €KOHOMUYHOCT, Ca/Ip>KajHOCT

MOjeIMHUX TpEeaMeTa, ... cllabe cTpaHe Cy HEJAOBOJbHO J00po aeduHMcaHa Mepuia
3Haka, HE YKa3yje MaXmky 3a TaIeHTe, HEJI0CTaTaKk (PUHAHCHUJCKE TOJPIIKE,

HEJI0OBOJHHO JTOOPO CIIpOBE/IeHA HHKITY3H]a.

A xako mucnure: Jla in je pyMyHCKO IIKOJIOBame 00Jbe?

.. He Oux morna Ja KOMCHTApHUIIIEM O HIKOJIOBAKY HA PYMYHCKOM jCSI/IKy, Jep TCK HCKY

TOJIMHY pajyM y JABOJ€3WYHO) IIKOJIU. .. HeMaM yBUJ y TO KakBO je TO IIKOJOBaHE
panuje Omi10. AKO MHUCIHTE Ha CHUCTEM IIKOJCTBA y PyMmyHHju, HUCaM ymo3HATa ca

M0j€ITMHOCTHUMA.

Huje npobnem. [la 11 je mkonoBame Ha MaTEPHEM je3UKy BaxxHO? OAroBOpHUTE MU U

oamax, MoJimM Bac, 3a1mTo Tako MHCIIHTE.

.2 AKO ce MHCITH Ha y4YeH€ je3uka KOjUM TrOBOpPE HAIIMOHAJIHE MamWHE — BAXKHO je. 3a

OYYyBam€ HAI[MOHAIHOT HWICHTUTETA .. 32 Pa3BOj CBECTPAHE JIMYHOCTH ... 32 BACIUTAKE
y IyXy je3uuKe TOJIEPAHLHjE ... 32 yCaBplIaBame JUTepapHE PELENIHje .. HEroBambe
KyJIType IUjajiora ... yo3Haje ux ca CnerupuuHIM BpeIHOCTUMA MaTepEr je3UKa.
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Z.7.:

M. R.

.N<
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.N<
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.N<
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.N<
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Cana Heko nmu4HO nuTtame: Jla i cre Bu Bumiejesnanmn?

: He, Hucam. .. 'oBOpUM camMo CpIICKM j€3WK M BJaJlaM HEKHMM OCHOBHUM 3HAamHMMa U3

EHTJIECKOT je3MKa, KOjU CaM Y4HJIa MOCIEIHH MYT Y CPEAHh0j MIKOJH ... @ TO je OWIIO ...

npe aBajecerak roauna. Haxamocr. ((traurig))

: /pa/ Jlobpo ... mmaTe jomr BpeMeHa Ja NpOMEHHTe Ty curyanujy. Ja mm je

BUIIIE]€3UYHOCT I10 BallleM MUIUbEHY IIaHca ... win onrepeheme? /ehm/ Kakas cra

uMare 0 Tome?

.2 To je manca. ... Hapounto canga kana ce Opuiy rpanuie Mehy ap:kaBama, mpomarupa

c1000/THO KpeTame ... 0e3 Bu3a, nmo EBponu. .. Kox Hac mma mocnoBuna: ... Bpeawumr

OHOJIMKO KOJIMKO j€3WKa 3HAIIl.

: 3amcra cjajHa mocioBuna. /ehm/ .. A xako muciure: ... Jla 1 mparte BUIICje3UYHU

YUYEHMIIM HACTaBy JIaKIIe O]l JeIHOje3UUHUX?

.2 3aBucH. .. AKO je y IMTamky HacTaBa CTPAHOT je3MKa CUT'YpHO Jja YYEHUK KOjU 3Ha JIBa

je3uka nakiie ycBaja Tpehu, Hero oHaj y4eHHK .. KOJH 3HA caMoO je/IaH je3UK. .... Jour

aKo Cy y MUTamy CPOJHU JE3UIM U3 UCTE MOPOIUIE €BPOTICKUX Je3MKa CUTYyalrja je

IUTyC oJlakiiaBajyha.

: Jecte. [la mu cre Bu y okBupy Bamux crynuja ca3Haiau 3a caM TEPMUH BUILE)€3UIHUX

ydeHHKa?

: /hmmmm/ 3HaM 3a TepMUH BHIICje3MYHOCT WM OwinuHrBu3am. ... /pa/ To je

criocobHocT /ehmmm/ komyHHUIMpama Ha [Ba je3uka, /0vaj/ ykpatko peueno. Hucam
JMHTBUCTA, T¢ HHcaM ... /OVaj/ Te HHcaMm MpoydaBaja je3WKe y CMHCIY KOjU CTe

HaBCJIN.

: Ho6po. Perure Mmu onia, monum Bac, ¢ kakBum notemkohama ce Bamu yueHunu npu

yCBajamy CTPAHOT M MaTEpP-ET je3nuka dope.

.2/hmm/ Mu cmo cpeama mkona, ydeHuuu kpehy ca ydemem crpaHor jesuka Beh y

MIPEAMIKOJICKOM, OJHOCHO OCHOBHOIIKOJICKOM miepuofay. Hajedektuje yueme crpaHor
jesuka je /ehm/ y mepuony ox 11-15 roause. ... Jlakiie ocHoBHa mikona. /pa/ Ilocne je
cBe Hazgorpanma. /hmm/ PakTopu KOjU yTUUY Ha YCBajame je3uka cy OpOjHH O]
JUYHUX Kao TOJ, MHTEJIMIeHIIM]ja, BepOanHe CIOCOOHOCTH, paaHe HaBuke. OmmTu
¢axropu cy /ehmm/ ... Koju HacTaBHHK My nipeaaje /ehmm/ HacTaBHM IJIaH M IPOTrpaM
/ehm/ marepwmu je3uk ydeHWKa /ehmmm/ ommTd YCIOBH paja y IMIKOIU ...

opraHu3alyja IKoJe.
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Z.7.: /ehm/ Jla nu no Bamem Munubewmy Tpeda ONEHUTH MO3UTHUBHO ... aKO MJIATU JbYIH

N«

N«

U1y y UHOCTPAHCTBO .. 1a OU TaMO CTyIUPAIH .. WIH .. pajiin?

. MeHu TO HHje TO3UTHBHO, ajH je Hen30exHo. ... Ako ce muciu Ha CpOujy, Koja je

CUpOMAIlIHA 3eMJba, a YUCHUK MMa MOTEHIIMjaja, 1a Tpeba /a o/ie U ycaBpliaBa ce y

HEKOJ CTpaHoj 3eMJbH Koja he My Mpy>KUTH IIIaHCY.

Axa. Vima 5u pasnmke, ... IITO C€ THYE YYMHKA M TMOCIOBHOT Mopaia ... u3Mmelhy

CPIICKMX Y PYMYHCKHX Je3MYHUX pa3pelia WIH TO 3aBUCH O] n3abpaHoT ycMepema?

: He, Ppas3JInKe HOCTOje Y UHAUBUAYAJIIHOM CMHUCITY .. 3aBUCE O HOje,I[I/IHaI_Ia, Hn TO HEMA

Be3e ca TUM KOjO] HAlMOHAJIHOCTH Yy4yeHHLIHM mpumnanajy. CBe ocTajllo ce Moxke

cMaTpaTu NpeapacyioM.

Crnaxem ce. Opn dvera 3aBucH H300p ydeHUKa ctpaHor jezuka? .. Koju MOTHBH HMX

HaBoz€ Ha TO?

: Mucnum na (baKTOpI/I KOje CaM HaBe€Jla y OArOBOPY HaA jC,Z[HO IMUTAakC MAJIO IIPC BAXKC U

Kao (pakTopu KOjU Cy IPecyIHH MPHINKOM 0/1a0HMpa yuemha CTPAHOT je3UKa.

Hapasno. ... Cnenehe nuramwe: Omoryhasa nu 1IKOJda MHTEH3UBHY j€3UYHY HAcTaBy

M3BaH IIKOJICKE HacTaBe?

. HapaBHo, mIKoJia OMOFYhaBa I/IHTCHSI/IBHy_je3I/I‘{Hy HACTaBYy N3BAaH HIKOJICKEC HACTaBE.

A ... 1a U y4eCTBYjy YUYCHHIM Ha AoMahuM U cTpaHuM TakMu4damuma? 3Hate i Bu

Mo 1a To? KakBe pesynrare moctuxy?

:3HaMm ... kako Ja He. DYHKIMOHUIITY CEeKIM]je 32 CTPAHE je3MKEe HApOYUTO Y YETBPTO]

TOJIMHM, j€p caMo Taja HMMajy MPWIMKY YYEHMIH Ja ce TaKMHM4Ye Ha JAp>KaBHUM
TakMUuYemhuMa. IHTeH3uBHO paau cekliMja 3a €HIJIECKU, WTalIMjaHCKH, (PPaHLyCKU U
pycku je3uk. IIpodecopka Hemaukor je3wka cmpemMa YUYCHHKE CBake TOJIWHE 3a
takmuuerbe "Willkommen", ... TakMuue ce W W3 JATUHCKOT je3uKa. ... OBe roauHe
MOCTOjU y LIKOMM Kypc M3 jamaHckor jesuka. ((trinkt einen Schluck Kaffee)) ...
Pymycku je3suk uma cBoje pectrBane Ha KOjUMa PEUUTY]y, UMa]y TO30PHUIIHY TPYILY

"Jonecko", n371ajy CBOj IIKOJICKHU JIUCT HA PyMYHCKOM jE3UKY M TaKo Jajbe.

CjajHo, HUCaM OYEKMBAO J1a j€ TO jeJHa TaKBa aKTHBHA LIKOJIA ... HAPABHO IITA CE THYE
npojekra. ['ocrioho, perure Mu, MmonuM Bac, na nmu MucinuTe a je MIKOJICKA je3udKa
HACTaBa JIOBOJbHA, Ja OW ydeHHMIM Moriau Oe3 mpoOiieMa 1ga yde W paae y

WHOCTPAHCTBY?
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.- He, mixosicka HacraBa HHUje A0BOJbHA. [loTpeOHO je jomr mocTa JUYHOT Tpyna H

yCaBpllIaBama BaH IIKOJIE.

: JacHo. [la mu umajy Bamm yueHuUIE pyMyHCKOT TTOpeKJia mpobieMe ca UACHTHTETOM?

. Moje munubeme je na Hemajy. ... PyMyHCKa 3ajeqHuIia Ha OBOM MOJAPYY]y H00po

¢dbyakuuonume. OHU TOApP)KaBajy jeIHH Apyre, He cMmeTajyhu ydeHWImma Jpyror

MOpeKJIa Ha OMJIO KOjU HAYMH.

: Nmare nu Bu y Bamem paspeanMa y4eHHKE U3 PYMYHCKOjE3WYHE MOPOIUIIE, KOJU

noxalajy HacTaBy Ha CPIICKOM je3UKY?

.- Imamo, HapaBHO, ... TO Cy Jiella KOja ce 3a CPIICKA O/IeJbeba OIPEesbY]y YIIaBHOM

300r cMepa .. WM Cy M y OCHOBHO] IIKOJM MIUIA Y CPIICKa OJeJbema. .... 10 Cy

YrjlaBHOM Ipaacka acna nu3 MECIIOBUTUX 6paKOBa.

: Jla mu 3a0cTajy y 3HamYy 3a aeuoM u3 cpricke nopoauue? Llta mucnure?

.. He oux PEKIa aa BaOCTajy, He 3HaM. .. To MoOpaTe Aa MUTATC HACTABHUKEC PYMYHCKOT'

je3uka.

: Xohy. Capabyjere nu Bu ¢ gpyrum mkonama y Cpobuju u y uHoctpanctBy? Mma mu

npojekaTa?

.2 a, umamo. ... Capahyjemo ca Cprckom TeoperckoM rumHasujoM “Jlocurej

O6panoBuh" u3 TemumBapa u Konegom "Koncrantun uakonosuu Jlora". ¥ CpOuju

capahyjemo ca KparyjeBaukom, JleckoBaukom u Apyrum rumHasujama. ((stolz))

.. Cama cmo Beh ckopo Ha Kpajy Mojux nuTama: Behuna Bamumx ydyenuka pymyHCKOr

NopeKJia HaMmepasa Jia cTyaupa y PymyHuju. 3Hare i koje mpobieme 61 OHM MOTIIN

umatu?

.. He 3nam ympaBo koje 6u mpobieme morim aa uMajy. /hmm/ ... Tamo umajy crartyc

CTpaHUX JIp>KaBJbaHa, COJUIHO 3HAKE PYMYHCKOT je3HKa, HUCY Jajeko of Kyhe.

.t A .. 1a 1u Bamm yueHHIM pyMyHCKOT IOpeKJia UMajy Mpo0JieM Mellama je3uKa?

.. 1 oBoO je BuIIe mMuUTamke 3a OHE KOjH pajie y HacTaBu. He Memajy jesuke. .. [loHekan

MMajy MmpoOJieM Ja ce MPENHU3HO M3pa3e Ha CPIICKOM JE€3WKY ... Tpaxe OAroBapajyhm
TepMuH. Bume mma yrunaj 3Hame PYMYHCKOT je3MKa Ha YYeHe CPIICKOT, HEro

00pHYTO.

: Penure mu, momum Bac, ... na s cy Bamm ydeHMIM pPyMYHCKOI IIOpeKia

JUCKPUMHUHKICAHU OJ1 CTPaHEe CPIICKUX yuyeHUKa?
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M. R.:/pa/ ... BepoBarTHO Ja IOCTOj€ HEKH IIOjeJHHAYHM M CIOPAIUYHH CJIy4ajeBH
HETPIICJbUBOCTH HE CaMO y MpaBIly CPICKUX YYCHHWKA MpeMa PYMYHCKHUM, HETO U
00OpHYTO, pYMYHCKHX yY€HHUKA MpeMa CPIICKHUM, ... aJld HEKa OIIITa CIIMKA j& 3aucTa
no3utuBHA. [1oCTOjM CY)KMBOT y MpPaBOM CMHCIY T€ PEUH, Hallla IKOJA je IpUMep
JEIHOT 3/IpaBOT CY)KHMBOTA. ... [Ipoluie roquHe je Ha MpUMep yYSHHK TeHepalje mele

IIKoJIe OMO U3 PYMYHCKOI OZI€JbCH-A, HEMA JICMIIEr IpUMepa 3a jeJJHY OIINTY CIUKY

no3utuBHOCTH. ((froh))

.N<
N«

: Cynep. bau mu je nparo. [locnenmwe Moje nutame: Jla a1 cy CpICKOje3UUHU YUSHUITU
y MoryhHOCTH J1a y4e AOJaTHO PYMYHCKHU je3uk? Ako Ja, kakBe MoryhHocTu nmajy?

... Kopuctu nmu ce ta nonyna yorre?

M. R.: lok je y mkomu pamwia npodecop Mapujana ['omomenh mocrojana je cekmmja 3a
PYMYHCKH j€3UK, 32 YYEHHKE KOjUMa TO HUj€ MAaTEPHU je3HK .. alli HUje OUII0 BETUKOT
uHTEepecoBama. [loxahanu cy je yriaBHOM ydeHHIIM KOjU CYy U3 MEIIaHUX OpaKkoBa MU
OHH KOjU XTeNu Ja cTyaupajy y Pymynmju, nogyme West University Ha €HIJIECKOM
JE3UKY ... Q]I Cy XTEJH Jla Hayuye U PyMYHCKU. TpEeHyTHO ceKIiuja He PyHKIIMOHUIIIE,

aJin je TO OPHUBPEMCHOT KapaKTEpa.

Interview Ne 3

Datum: 04.09.2015 Dauer: 5740 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
A.D. Werschetz 1960 Werschetz
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Englisch 33 Jahre Anglistik Neusatz

Geschlecht: ¢
Interviewsituation: Das Interview fand in einer Pause statt. Die Interviewpartnerin schien
etwas gestresst zu sein, war aber dennoch dazu bereit ein kurzes Gespréch

zu fuhren. Im Raum befanden sich noch vereinzelt Schilerinnen.

.N<
N«

.. Doamna profesoara, cum apreciati nivelul de formare in Serbia? ... Ce avantaje si

dezavantaje are sistemul de invatamant?

A. D.: Eu consider ca avantajele sistemului de invatamant oferite elevilor sunt componentele

temeinice si posibilitatea de a-si largi cunostiintele. ... Dezavantaj — lipseste practica.

Z.7.: Am inteles. /ehm/ Ce credeti, ora de limba materna este importanti?
A. D.: Da, desigur ca este foarte importanta.
7. 7.: Dar de ce?
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: /nmm/ ... Deoarece asa se pastreaza limba si cultura si totodata elevul reuseste mult

mai precis sa 1si exprime cunostiintele.

: Inteleg. Sunteti multilingvista?

. Da. .. Sunt bilingua, sarbo-romana.

: Dar cunoasteti si alte limbi straine? .. Daca le cunoasteti, unde si cum le-ati invatat?

. Cunosc limba sarba, romana, engleza, italiana .. si inteleg limba rusa. Limba romana si

sarba am nvatat in familie, dar restul la facultate.

: Bine. In opinia Dumneavoastra, multilingvismul este o oportunitate de dezvoltare sau

un impediment?

1o iw e

oportunitate.

: Am inteles. /ehmm/ Sunt orele pentru elevii multilingvi mai usoare decat pentru cei

monolingvi?

: /hmmm/ Pentru elevii multilingvi unele ore sunt mai usoare.

: Dumneavoastra .. ati fost informata si sensibilizata in cursul studiilor referitor la copiii

multilingvi? S$titi cum arata curriculum-ul de astazi la acest capitol?

: Da, am fost informati despre copiii multilingvi. ... Insi nu sunt la punct cu

curricumul-ul din ziua de azi.

: Pe ce componenta a orei Dumneavoastra puneti un accent mai mare? .. Ce abilitati si

competente credeti ca sunt cele mai importante?

: Eu pun un accent mare pe libertatea de exprimare a elevului. .. Consider ca cele mai

importante competente sunt intelegerea si comunicarea.

: Sunt de acord cu Dumneavoastra. Dar la orele Dumnevoastra folositi manuale

didactice? Daca da, care? Si ... sunteti multumita de ele?

: Da, folosesc manuale "New Opportunities" si "Real Life" si sunt foarte multumita de

ele pentru ca ele sunt moderne si unele din cele mai efective. Cred ca este important sa

al manuale bune dar totodata si interesante la ora.

Eu am invatat dupa editiile precedente ... si pot sa spun ca ele desigur sunt foarte bune

si suficiente pentru invatamantul limbii engleze. /hmm/ Deci ... cu ce greutati se

confrunta elevii Dumneavoastra in Invatarea limbilor straine?

~176 ~



38
39

40
41

42

43
44

45
46

47
48

49

50
51
52

53
54

55

56
57

58
59

60

61

62

63

64

65
66

.N<
.N<

.N<
.N<

.N<
.N<

.N<
.N<

.N<
.N<

N«
N«

>
O

.N<
.N<

>
O

> N
O N

N«
N«

. Depinde de limba. .. De obicei intelegerea limbii strdine si gramatica acesteia prezinta

greutati mari.

: Dumneavoastra utilizati mijloacele noi de comunicare la ore? Daca da, care si cat de

des?

: Da, folosesc tabla de scris, televizorul, DVD-ul cel putin de doua ori pe saptamana.

: Ahaa. In opinia Dumneavoastra este un lucru pozitiv cand tinerii pleaca peste hotare

pentru a-si continua studiile sau pentru a se angaja?

. Da, desigur este un lucru pozitiv. ... Dar trebuie sa le incurajati sa se intoarca in tara si

prin experienta dobandita sa imbunatateasca sistemul nostru de invatamant.

: Exista o diferentd dintre clasele de limba sarba si roménd, in ceea ce priveste

performanta si etica muncii, sau este mai degraba o selectare dintre acestea?

. Nu consider ca exista diferente.

: Am inteles. .. Ce credeti, predarea limbilor strdine la scoald este suficientd pentru

invatamantul elevilor si angajarea lor mai departe la munca fara probleme in

strainatate?

. Da, este suficientd pentru sa primesc deja o bazd de cunostiinte .. pe care ulterior le pot

amplifica.

: De ce elevii si-au ales limba engleza? ... Care ar putea fi motivele acestei alegeri?

. Si-au ales pentru ca au invatat limba engleza si la scoala generala. .... Dar e cunoscut

ca limba engleza este o limba internationald. Motivele ca si avantajele sunt evidente.

E clar. ... Scoala Dumneavoastra colaboreaza cu alte scoli din Serbia sau din

strainatate? Existd proiecte?

> Nu, din pacate ... noi nu colaboram cu alte scoli nici din interior ... nici din strainatate.

La ce nivel al limbii straine ajunge majoritatea elevilor Dumneavoastra?

: /hmm/ Majoritatea elevilor mei ating nivelul B2.
: O, super. Sunteti multumita cu planul de studiu al disciplinei Dumneavoastra?

: Da, sunt foarte multumita.

/hmm/ Si ultima intrebare: Existd o competitie intre profesori de limbi strdine pentru

elevi?
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A. D.: Exista competitie cand este vorba de alte limbi, nu si limba engleza.

Interview Ne 4

Datum: 07.09.2015 Dauer: 5717 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
V.S. Nikolinzi 1957 Nikolinzi
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Franzosisch 27 Jahre Franzosistik Temeswar

Geschlecht: 9

Interviewsituation: Das Interview fand in der letzten Schulstunde statt. Die Interviewte sagte
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bereits zu Interviewbeginn, dass sie es eilig habe, weil sie ansonsten den
Bus nach Hause verpassen wirde und lange auf den nachsten warten

musste. Daher war das Interview im Unterscheid zu den anderen kiirzer.

: Cum apreciati nivelul de formare in Serbia?

: Cred ca nivelul de formare este foarte bun. ... Elevii care doresc sa invete, au toate

avantajele.

: Ce credeti, ora de limba materna este importanta?

: Da desigur. Ora de limba materna ... este foarte importantd pentru a ne pastra

identitatea.

: Asa este. Aveti dreptate. /ehmm/ ... Dumneavoastrd sunteti multilingvista? Ce limbi

vorbiti?

: Eu vorbesc limba romana, sarba si franceza.
: O, super! Spuneti-mi .. vd rog .. unde si cum ati invatat aceste limbi?

: Sarba am invétat la scoald, ... franceza — la facultate, dar limba romana este limba mea

materna.

: Am Iinteles. .. Cum credeti Dumneavoastra, multilingvismul este o oportunitate de

dezvoltare sau un impediment?

: Este o oportunitate. ... Cum se spune In familia mea "esti atat de destept, dupa cate

limbi vorbesti".

: Ce proverb interesant! /ehmm/ Auzeam acest proverb ... si .. de la mama cand eram

mic. Si eu ... sunt de acord cu Dumneavoastrd. /hmm/ Spuneti-mi ... vd rog, orele
pentru elevii multilingvi /ehmm/ sunt mai usoare ... decat pentru /ehmm/ cei

monolingvi?
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: Eu nu pot sd va spun despre fiecare copil, pentru ca acest lucru e individual. Dar totusi

cred ca orele pentru cei multilingvi sunt mai usoare.

: Aha. Dumneavoastra ati fost informata si sensibilizata in cursul studiilor referitor la

copiii multilingvi? ... Stiti cum arata curriculum-ul de astazi la acest capitol?

S.: Am fost informata, dar asta era demult. Despre curriculum-ul nu pot sa va spun nimic.

: Am Iinteles. Spuneti-mi va rog, /ehmm/ pe ce componentd a orei Dumneavoastra

puneti un accent mai mare? .. Ce abilitati si competente credeti ca sunt cele mai

importante?

: Eu prefer metodele vechi de predare si cred ca foarte important este Tnsusirea a cat mai

multor cuvinte noi pentru a-ti imbogéti vocabularul si apoi — gramatica limbii. ... Dar ..
/hmm/ sincer pana acum eu nu m-am gandit care abilitate sau competentd e mai

importanta.

: E clar. Dumneavoastra folositi la orele manuale didactice? .. Dacd da, care? Sunteti

multumita de ele?

: Da, desigur. Si eu sunt foarte multumita de manualul folosit. ... Autorul este DuSanka

Tocanac Milivojev, manualul — "Le francais pour nous".

: Interesant. Dar de ce Dumneavoastra folositi cértile scrise de autor sarb?
: Pentru ca ... pentru ca sunt mai bine adaptate pentru elevii nostri.

: E un argument bun! .... Spuneti-mi vd rog cu ce greutati se confruntd elevii

Dumneavoastra in invatarea limbilor straine?

/hmm/ Ca si majoritatea oamenilor ei se confruntd ... mai mult .. /ehm/ cu invatarea

gramaticii.

: Dumneavoastra utilizati mijloacele noi de comunicare la ore? Daca da, care si cat de

des?

intrebuin‘gez Power Point, dar .. mai rar, pentu cda manualul bun este mai mult decat

suficient pentru orele noastre.

: /ehmm/ Cum apreciati situatia ... cand tinerii merg peste hotare ... pentru a-si

continua studiile sau pentru a se angaja ?

Eu nu apreciez angajarea peste hotare ca un lucru pozitiv pentru cd din pacate

populatia tarii noastre imbatraneste. ... /hmmm/ ... Dar pe de alta parte eu inteleg ca
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in tara noastra ... in prezent ... nU sunt conditii pentru lucru, dezvoltare ... si viatd

vrednica.

: Da, aceasta este /nhmmm/ o dilema. Spuneti-mi va rog, exista o diferenta .. intre clasele

de /ehm/ limba sarba ... si romana /ehmmm/ in ceea ce priveste performanta ... si

etica muncii sau este mai degraba o selectare dintre acestea?

S.: Dupa pérerea mea nu exista o diferenta.

: Cum credeti ... Dumneavoastra, predarea limbilor straine la scoala este suficienta ..

A

pentru ca elevii sa studieze ... sau sd se angajeze la muncd .. fard probleme I

strainatate?

: /hmm/ Cred ca ... le este de mare ajutor, dar nu este suficient. /hmmm/ Dar totusi

depinde de persoana. ... /ehmm/ In orice caz obtinerea rezultatelor inalte cere o munca

intensa.

: Desigur. .. Dumneavoastra puteti sa-mi spuneti de ce elevii si-au ales limba franceza?

Care ar putea fi motivele acestei alegeri?

: Pentru ca sunt interesati de aceastad limba de larga circulatie. ... Si este mai usor pentru

romani sa invete limba franceza.

: Aha. Am inteles. Colaborati cu alte scoli din interiorul sau din strainatate?

: Din pacate eu nu colaborez cu alte scoli.

: Imi pare rau. ... /ehm/ Spuneti-mi vi rog la ce nivel al limbii striine ajunge

majoritatea elevilor Dumneavoastra?

In scolile primare sunt la nivel de incepdtori. ... Dar elevii cei mai mari ating nivelul

destul de Tnalt.

: O, bine. /hmm/ Dumneavoastrd ... sunteti multumita /ehmm/ cu planul de studiul al

disciplinei?

Da, desigur ca sunt multumita.

: Si am incd o intrebare. Existd o competitie intre profesori de limbi strdine pentru

elevi?

Nu, nu. ... Pand in prezent /ehmm/, nu exista, cel putin in scolile in care ... lucrez eu.
/hmmm/ Dar bineinteles, nu exclud sa existe ... asemenea situatii ... in alte scoli In

Serbia.
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Interview Ne 5

Datum: 07.09.2015 Dauer: 5"34 Minuten Ort: Werschetz

Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:

D. M. Werschetz 1967 Werschetz

Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Serbisch 25 Jahre Serbokroatistik Belgrad

Geschlecht: ¢
Interviewsituation: Das Interview fand wahrend einer kurzen Partnerarbeit statt — dementspre-
chend war auch die Lautstdrke im Raum hoch. Dennoch war die Inter-

viewperson gut verstandlich und es ist zu keinerlei Problemen gekommen.

7. Z.: TIpo nurame 3Byun 0Bako: Kako oLemyjere CprcKo MKOICTBO?

D. M.: Cpricko HIKOJICTBO je€ ... YIJIaBHOM TPaJAULUOHAIHO, IITO U HE CMaTpaM MaHOM.

7.7.: A xaxo muciute, rocroljo, Koje cy jake, a koje cy ciabe cTpaHe cucteMa oopa3oBama?

D. M.: /hmm/ ... Jake u c1ale cTpaHe MEHH CIIOHTaHO HE IaJiajy Tako Op30 Ha Mmamer.

7. Z.: Huje npo6em. Jla 11 je IMKOIOBAE HA MATEPHEM je3UKY BaHO? 3a1uTo?

D. M.: BaxHo je, jep ce Tako 0o/ip>kaBa U HETyje HAllMOHAIHU UJASHTUTET. To je ... MUCIHUM ..
HajOUTHH]E.

Z.7.: Y npasy cre. ... Tocrnioho, na nu cre Bu Bumrejesnunn? Koje jesuxe 3nate? A u

peauTe, MOJIMM Bac, oaMax i€ U KakKo CTC UX HAYUUJIH.

D. M.: Jecam. .. Y cpem0j HIKOJIM caM y4Miia €HIJIECKH M HeMauku. /pa/ ... HacraBuna cam na

ux yuuM u Ha Ounonomkom dakynrery y beorpany.

N«

.N<

: CjajHo. ... Jla 1 je BUIIEje3UNIHOCT 10 BameM Munsbemy manca wiu ontepeheme?

D. M.:Tlo meHu BuIieje3nyHOCT Tpeba TienaTH Kao LIAHCY, jep OHa OTBapa MoryhHoctw,

moroToBo miaauma. ((sicher))

.N<
N«

: Axa. /ehmm/ Jla nu mnpare BHINEje3WYHH YYCHHWIM ... HACTaBy JIAKIIE O]

JE€IHOJe3NYHUX ?

D. M.: Ja Mmucnum Aa BUIIEje3UYHHN YUEHUIM MPATE HACTABY JAKIIE OJ jeAHOJe3UYHUX, jep Y
CBAaKO] JOUCLUMIUIMHU MMa JOCTa CTPAaHUX peyH ... u /hmm/ BHUIIEJe3UYHOCT MOXE

nomohu f1a pazymejy Jakiine Te peyuu.

.N<
N«

: HapaBuo. ... Jla n1u cre Bu y okBupy Bammx crtymuja cazHamu 3a caM TEpMHUH

BUIIIEC]€3UYHUX YUCHUKA?
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:Ha CTy,I[I/IjaMa HHCaM ... HQXajJoCT ... HHUIITA IOCEOHO 3HAJlIa O BI/IIHCje3I/I‘IHI/IM

YUEHHIIMMA, a y HIKOJICKO] MIPaKcH .. XBajna bory .. jecam.

: Hukan Huje xacHo. .. 3Hate nu Bu kako um3riena cajamimd IUIAH CTyAHja Balier

rpeaMeTa y TOM CMUCITY?

: Mako cam ynyheHa y mporpam cprickor je3uka Kao Hemarepmwer /hmmm/ .. He 3Ham

KaKo W3rje/la KOHKPETHH IJIaH CTyAWja MOT IpeaMera y ToMm cmucity. JKao mu je!

((traurig))

: Ilrera. Mnemo naswe: Ha mita monaxkere BPEAHOCT Y CBOjOj HACTaBU?

: ]_IGHI/IM pPE€AOBAH U KOHTUHYHPAH paJd U aKTUBHOCT Ha 4acy. IIIta ce meHe TH4eE, TO je

BPJIO BAXKHO.

Crnaxewm ce. Kopuctute Bu Ha Bamoj HacraBu yiioennke?

: HapaBno. Kopuctum untanke u rpamaTHKe.
: A peuute mu, MmoiuM Bac, 1a nu cTe 3a10BOJbHH C HbUMA.

: Kako na xaxewm Hajooswe. ... [1a, y peny cy, HHuCam MpeBHIIe 33J0BOJbHA, alld MOCTOje

Y JIOIIWJU MaTepHjaju.

Z.: ]la mu ynorpeGspaBaTe HOBE Me/iMj€ Ha CBOjOj HacTaBu? .. AKO J1a, KOje M Kako 4ecTo?

.N<
.N<

.N<
.N<

: UckpeHno peueno ... ’/hmm/ He ynoTpebibaBaM yecTo Ha HacTaBU pauyHap. .. Hajuemthe

KaJl MopaM /ehmm/ HemrTo Ja MoKakeM .. CBOJUM Y4YEHHIMMa /pa/ Ha MpUMeEp HEKH

bunm.

Pa3yMeM. I[a 1M 1o Bamem MHUIJBCHY TpeGa OLCHUTU MO3UTHUBHO AKO MIJIaJIU JbyIH

WAy Y HHOCTPAHCTBO J1a OM TaMO CTYIUPATIH WU paiuin’?

.2 [la, To mpencraBba MOTYhHOCT Ja ce Jajbe ycaBplllaBajy W CTEKHY HOBA 3Hama Koja

HUCY MOTJIH J1a cTekHy y Cpouju.

HMma mm Pas3jiMke, mMTO €€ THYC YUMHKA W IOCIOBHOI' MOpaJia, I/ISMbe CPIICKHUX U

PYMYHCKHX iC3I/I‘{HI/IX pa3pcaa Uujin To 3aBUCHU O I/I33.6paHOF yCMCpCH:a?

: He mocToju mpumeTHa pasnuka.

: JacHo. Mucnute mu Bu na je mkojcka je3swdka HacTaBa JIOBOJbHA, Ja OM YUCHHITH

Moru 6e3 nmpobiema a y4e U pajie y UHOCTPAHCTBY?

.»/hmm/ He cmaTtpam na je 10BOJbHA y MOTIYHOCTH, Al HOpPEJCTaBJba 0azy 3a Jajby

Ha/I0Tpalmby. ... Y To je OutHO.
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Z.7.: Can jenno xoHKpeTHO muTamse: Jla M MMajy Baum ydeHHIM pyMyHCKOT MOpeKia
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npobiemMe ca UICHTUTETOM?

:He, Hemajy HukakBux mpobiema. .. OHH 3Hajy CBOje MOPEKIO, CBECHH CY CBOje

KYJITYype U IIeHe AP’KaBY y KOjoOj )KUBE M KYJATYPY KOja UX OKPYXKYje.

: Hob6po. Unemo naswe ca nutamuMa Koja OIeT JOTHUY PYMYHCKY MambuHYy. ... iMaTe nu

Bu y pa3speny ydeHuke w3 pyMyHCKe MOpOAMIIE, KOju moxahajy HacTaBy Ha CPIICKOM

jesuky?

: Hemam oaesbeHCKO CTapCUIMHCTBO. He 3nam.

: Jacno. Capabyjere nu Bu ¢ npyrum mkomnama y CpOuju u y uHoctpanctBy? Mma nu

MOJKJIa HCKUX 3aHUMJBbHBHX TIpOjeKara’?

.. la, capahyjeMo 1 "MaMO HEKOJIHMKO 3ajeJHUYKUX POjeKaTa CBaKe roJInHe.

: To je crBapHo ommmuHo. Kommko ja 3Ham HamepaBa BehmHa Bammx yueHuka

PYMYHCKOT IOpeKJa Ja cTyaupa y PymyHuju. 3Hate s Koje npobiaeme OU OHM MOTJIH

umaru?

: Temko nutame. ... [Ipeanocraspam na Hehe umatu npodiema. Mnak mucnum .. 1a 6u

uM OoJbe OMIIO aKo JkeJe Ja HaCTaBe CBOj XKHUBOT Aasbe y CpOuju, 1a cTyaupajy oBje.

... AKko xene na xuBe y EBponckoj YHUjH, oHa je Oosbe Ja cTyaupajy y PymyHuju,

Jep ce pyMyHCKa JUIJIOMa JaKIle NpUXBara.

: To 3Byun HapaBHO BpPJIO JOTUYHO. .. [la 1 Baim ydeHum pyMyHCKOT TTOpeKIia UMajy

npobJeM MelIama jesuka?

.- Beoma maino nmajy nmpobiem Meriama je3uka.

: A OHM KOJH WMMAa]y ... KakBe mpooOsieme uMmajy? ... Konuko jako je 3amcra yTHIA0

CPIICKH J€3UK?

.2/hmm/ To ce ornena /ehmm/ y rpamatuiu cprickor jesuka. .. /pa/ Yrtuuaj Oam Huje

HEIITO jaK.

: Axa. .. [Ipeanocnenme nuTame je 1a JIM CTE 3aJI0BOJbHM HACTABHUM TUTAHOM Balller

npeamMera’?

: JecaM 33710BOJbHA HACTABHUM ITJIAHOM.

: Okej. A mra 6u Tpebano na ce mpoMeHu?

: nak Tpeba ocaBpeMEHUTH HACTABY KEbHXKEBHOCT.
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Interview Ne 6

Datum: 09.09.2015 Dauer: 520 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
D. A. Werschetz 1957 Lokve
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Mathematik 34 Jahre Mathematik Neusatz

Geschlecht: ¢

Interviewsituation: Da im Raum nebenan der Unterricht einige Minuten lang nach Unter-
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richtsschluss verléangert wurde, irritierte die laute Stimme der Lehrperson

daneben die Interwiepartnerin etwas.

: Imi pare bine cd pot sta de vorba si cu Dumneavoastrd. Cum apreciati nivelul de

formare in Serbia?

. Cu placere, imi pare bine ca te pot ajuta. Mediocru — asa as zice.

: Asta nu sund foarte pozitiv. Spuneti-mi Va rog, ce avantaje si dezavantaje are

sistemul de Tnvatdmant?

: Mi se pare ca sunt slab apreciati elevii buni, cinstiti. Consider ca acesti elevi trebuie

incurajati si ajutati pentru a se dezvolta personal si intr-0 zi profesional.

.. /hmm/ Dar ce credeti ... Este oare scolarizarea in Roméania mai buna?

: In Romaénia scolarizarea este mai buna. .. Se cere mai mult si profesorii trebuie tot

timpul sa Tnainteze pentru grade.

: Inteleg. Este ora in limba materna importantd? De ce?
: Limba materna este foarte importanta. .. Fiecare om poate sa se exprime mai bine.

.: Spuneti-mi doamna profesoara ... sunteti multilingvistd? Ce limbi vorbiti? Unde si

cum ati invatat aceste limbi?

. Da, sunt. Vorbesc limba romanad, limba sarba si limba franceza. Am invatat acasa si la

scoald.

.: Bine. In opinia Dumneavoastri, este multilingvismul o oportunitate de dezvoltare sau

un impediment?

: /hmm/ Sa ma gandesc putin. ... Este o oportunitate de dezvoltare, iti permite sa inveti

alte limbi, sa comunici cu oameni de diferite culturi .. si nu in ultimul rand sa 1iti

imbogatesti cunostiintele.
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: Am finteles. .. Sunt orele pentru elevii multilingvi mai usoare de cét pentru cei

monolingvi?

. Bineinteles! Cu cat sti mai multe limbi, mai bine intelegi totul in viatd. Dar asta e doar

parerea mea...nu predau o limba straind ca sa pot spune ceva concret.

: Bine, si parerea Dumneavosta suna interesant. Ati fost informatd si sensibilizatd in

cursul studiilor Dumneavoastra referitor la copiii multilingvi?

: Da, am fost informata si sensibilizatd /ehmm/ Tn cursul studiilor referitor la copiii

multilingvi.

: Atunci spuneti-mi Va rog /ehmm/ ... stiti cum arata curriculum-ul de astdzi la acest

capitol?

: /hmmm/ Nu stiu ... nu stiu cum aratd curriculum-ul de astdzi la acest capitol. Din

pacate.

: Este in regula. Pe ce componentd a orei Dumneavoastrd puneti un accent mai mare?

Ce abilitati si competente credeti ca sunt cele mai importante?

: Gandirea si rationamentul logic. ... Abordarea problemelor in mai multe moduri sa se

dezvolte creativitatea.

: Doamna profesoara ... utilizati la orele Dumneavoastra manuale didactice? Daca da,

care?

: Folosesc manuale in limba romana si limba sarba. Totul depinde la ce capitol lucrez.

E clar. Sunteti multumita de ele?

. Sunt multumita de ele. Altfel nu le-as folosi.
: Asa este. Dumneavoastra utilizati noi mijloace de comunicare la ore?

. Da, utilizez softwere-ul geogebra. Ma ajuta mult si pe mine si elevii.

O, super. Este in opinia Dumneavoastra un lucru pozitiv cand tinerii merg peste hotare

pentru a-si continua studiile sau lentru a se angaja?

Asa si asa. Pentru studiu sunt de acord ... dar cel mai bine ar fi sa lucreze in tara, dar

sa fie rasplatiti. Tara sa rasplatescd intelectualii, stiinta.

Este adevarat. /hmmm/ Exista, In ceea ce priveste performanta ... si ... etica muncii, o

diferenta /ehmm/ intre clasele de limba sarba si roméana ... sau este ... sau este mai

degraba .. o selectare dintre acestea? /ehmm/ Daca exista diferente, care sunt ele?
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. Exista diferente, elevii romani sunt cu respect mai mare fiindcd vin de la sate. La

invatare sunt la fel.

: Am inteles. /ehmm/ Credeti ... ca predarea limbilor straine la scoala este suficienta ...

pentru ca .. elevii sa studieze sau sa se angajeze la munca fara probleme in strainatate?

: Nu este suficient. ((sicher)) .. Elevii care doresc sa studieze in strainitate trebuie sa

invete limbile straine si singuri .. sau la scoli particulare.

: Aha. Au elevii Dumneavoastra probleme de identitate? ... Si aici ma refer in primul

rand la elevi romani, nu sarbi.

: Nu, /hm/ elevii mei nu au probleme cu identitatea. Nu au motive pentru asta. Ei stiu de

ca sunt romani care traiesc in Republica Serbia si ca apartin unei minoritati nationale.

: E clar. Spuneti-mi doamna profesoara ... Colaborati cu alte scoli din interiorul sau

inafara tarii? Sunt proiecte?

: Da, sunt organizate competitii ... regionale si ... si pe tard la matematica. /hmmm/

Cum e situatia la orele de limbi straine, trebuie sa intrebati pe profesorii lor. Eu nu

stiu.

: Desigur. /ehmm/ Majoritatea elevilor dumnevoastra planifica sa studieze In Romania.

Stiti cumva cu ce probleme se pot confrunta?

D. A.: ((lachen)) Nu vor avea probleme .. atat timp cat invata si se pregatesc pentru viitoarele
studii.

Z.7.: inteleg. /hommm/ Sunteti multumitdi ... cu planul de studiul al disciplinei
Dumneavoastra?

D. A.: Relativ.

Z.7.: /hmm/ Ce ar trebui sa fie schimbat?

. Am asteptat aceastd intrebare. As zice, ai putina teorie si mai multa aplicare, exercitii

in alte stiinte si matematica.

Interview Ne 7

Datum: 10.09.2015 Dauer: 506 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
T.G. Mesitsch 1952 Mesitsch
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Biologie 20 Jahre Biologie Bukarest, Agram

Geschlecht: &
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Interviewsituation: Das Interview wurde wéhrend der schriftlichen Fragebogenbefragung
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einer dritten Klasse mit Serbisch als Unterrichtssprache durchgefiihrt.
Zwar waren neben dem Interviewten alle Schilerlnnen anwesend, jedoch
konnten nicht alle den Inhalt mitverfolgen, da das Gesprach in rumani-

scher Sprache stattgefunden hat.

: Domn profesor, /hmm/ spuneti-mi Va rog .. cum apreciati nivelul de formare in Ser-

bia? La fel ma intereseaza ... ce avantaje si dezavantaje are sistemul de invatamant.

Credeti ca este oare scolarizarea Tn Romania mai buna?

: Consider ... consider ca scolarizarea, atat in Serbia cét si in Roméania, nu se desfasoara

in mod real si ca trebuie multe ... multe lucruri schimbate in sistemul de invatdmant ..
pentru a functiona mai bine. Momentan as da sistemului de invatimant o notd sub

limita.

: Aha. Este ora in limba materna importanta? De ce?

: Da, desigur! Este importantd ... importanta pentru /ehmm/ ... pastrarea identitatii

nationale.

: Domn profesor ... o intrebare personald, sunteti multilingvist? Ce limbi vorbiti? Unde

si cum ati Invatat aceste limbi?

: Vorbesc limba roméana, sarba, engleza, italiand care le-am invdtat in perioada de

scolarizare. Deci da, inseamna ca sunt.

: Asa este. In opinia Dumneavoastri, este multilingvismul 0 oportunitate de dezvoltare

sau un impediment?

. Este clar, /ehmm/ este o oportunitate. ... Cu ajutorul mai .. mai multor limbi putem

e

cunoaste mai .. /ehmm/ mai multe culturi, oameni ... si ... /ehm/ sd primim noi

invataturi.

Ce credeti, sunt orele pentru elevii .. multilingvi .. mai usoare ... de cat pentru ...cei
monolingvi?

Nu, sunt la fel. /hmmm/ Nu cred ... nu cred ca existd diferente. ... Daca cineva este

bun la o materie, ii este mai usor. Dacd nu, mai greu.

Bineinteles. /ehmm/ Ati fost informat ... si .... sensibilizat in cursul studiilor
Dumneavoastra referitor la copiii multilingvi? /ehmm/ Stiti cum arata curriculum-ul de

astazi la acest capitol?

~ 187 ~



27
28

29
30
31

32
33

34
35

36
37

38

39

40
41

42
43
44

45
46

47
48

49
50

51

52
53

54

55
56

.N<
.N<

.N<
.N<

4N
o N

.N<
.N<

.N<
.N<

.N<
.N<

.N<
.N<

N«

N«

: Nu, nu sunt sensibilizat si nu am informatii despre aceasta. Cred ca este mai mult ca

clar si nu e nevoie sa se predea la facultate. ((genervt))

: Personal nu as crede, dar este parerea Dumneavoastrd. Pe ce componentd a orei

Dumneavoastra puneti un accent mai mare? ... Ce abilitdti si competente credeti ca

sunt cele mai importante?

. Invitarea si repetarea sunt doui componente importante pentru orice materie. Dar si

nu uitdm competenta... ma refer la lucru in echipa

: Aveti dreptate. Utilizati la orele Dumneavoastrd manuale didactice? Dacad da, care?

Sunteti multumiti de ele?

. Da, folosesc carti de biologie. Sunt multumit de ele. Uneori folosesc si materiale

proprii.

: Bine. Dumneavoastra utilizati noi mijloace de comunicare la ore?
. La unele ore folosesc videoproiector. Dar nu foarte des cat as dori.

: Ce pacat! Este in opinia Dumneavoastra un lucru pozitiv cand tinerii merg peste hotare

pentru a-si continua studiile sau lentru a se angaja?

. Da, consider ca este un lucru pozitiv. Si mult mai important e cand se intorc acasa cu

notiunile dobandite in straindtate. Si chiar daca nu se intorc, e un lucru pozitiv pentru

elevi. Cred ca fiecare trebuie sa traiasca unde 1i este mai bine.

: Asa este. ... Existd, in ceea ce priveste performanta si etica muncii, 0 diferenta ntre

clasele de limba sarba si romana sau este mai degraba o selectare dintre acestea?

 Nu ... nu existd diferente. /hmmm/ Daca m-ati intreba daca exista diferente intre baieti

si fete, as spune ca existd. Dar cand e vorba despre nationalitate, nu exista diferente.

: Credeti ca predarea limbilor straine la scoala este suficienta pentru ca elevii s studieze

sau sa se angajeze la munca fara probleme in strdinatate?

. Da, este de ajuns. Dar nu stiu precis pentru ca nu predau o limba straina.

: Okay. Au elevii Dumneavoastra probleme de identitate? ... Daca da, cum se manifesta

acestea?

- Nu, nu au astfel de probleme. ((genervt))

Bine. Lucrati cu alte scoli din interiorul sau inafara tarii? .. Sunt proiecte cu aceasta

tematica?
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. Da, colaboram si cu alte scoli cu care am mai facut si proiecte Tn comun.

: Este minunat. Majoritatea elevilor Dumneavoastra planifica sa studieze in Romania. ..

Stiti cumva cu ce probleme se pot confrunta?

: Da, majoritatea doresc sa studieze in Romania. Nu ar trebui sa aibe probleme, mai ales

elevii romani care studiaza in limba romana.
Sunteti multumit cu planul de studiul al disciplinei Dumneavoastra?

Da, sunt multumit. Nu trebuie schimbat nimic.

Interview Ne 8

Datum: 18.09.2015 Dauer: 6°25 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
S.S. Werschetz 1974 Werschetz
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Englisch 15 Jahre Anglistik Belgrad

Geschlecht: ¢

Interviewsituation: Das Interview fand in einer groRen Pause statt. Neben der Interviewper-
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N«

.N<

son waren noch vier weitere Lehrkrafte im Raum, welche auf ihr im

Anschluss stattfindendes Gespréch warteten.

: 3naun BW here Outu mpBa ¢ kojom hy mmMaru cama oBaj pasroBop. I[louehemo ca

POCTUM IHTameM: Kako onemyjere Cprcko HIKOJIOBamkEe?

Jlo6po. UckpeHo aa kakeM HHje TO jeHO TaKO JIaKo MHUTame. Anu 106po. ... Cprcko

IIKOJICTBO j€ OJipa3 HIMPET CUCTeMa KOjH j€ y TpaH3UIHju u3Mehy TpaJulMOHATHOT U

MOJICPHOT.

.. /hmm/ A koje cy jake, a Koje cy cllabe cTpaHe cucTeMa 00pa3oBama, rocnolho?

Kako na xaxeMm. .. Jake cTpaHe cy MOTHUBHUCAaHM €IyKAaTOpPU KOjU CBOJUM
€HTY3MjaCMOM U MOTHBAIIM]OM yCIIEBajy Ja 00pa3yjy CBECTpaHe, MHTEIUT€HTHE MJajie

JbyJIe U TUME HaJlOKHal)yjy MHOIITBO cinabux crpaHa. ... HapaBHO, TO cy Ha mpBOM

MCCTY HCIOCTATAK CPEACTaBa U YCJIOBA 3a paJl U HCAICKBATHC IJIAaTC.

: Pasymem. Perute mu, MmonmuMm Bac, na 1y je mIKOJI0Bamke Ha MAaTePHEM Je3UKY BaXKHO?

... 1 3amro?

Jecte, 3aTo mITO ce TMME OCTBapyjy OCHOBHA TpaBa rpahjaHa, HAPOUWTO MarbHHA, Aa

KpO3 je3UK OJPIKE CBOjY KYIATYPY, TPAIUIIN]Y U UJCHTHUTET.
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Jacno. Penure Mmu monmum Bac ... na nmu cre Bu Bumejesnunu? Koje jesuke 3Hare?

Takohe Me 3aHMMa T7Ie U KaKO CTe X HAYUWJIH.

Mosxe ce pehu aa jecam BuIeje3nyHa .. ¢ 003UPOM Ha TO Ja caMm MPoQecop SHIIECKOT
jesuka. ITopen mera 3HaM OCHOBHU HHUBO IITTAHCKOT je3WKa a W jeJlaH W JPYTd cam

caBJjiajajia TOKOM CBOI' IIKOJIOBAmbA.

3anumipuBO. MiManu cte BepoBaTHO cjajHUX mpodecopa. Jla mu je BUIEje3uYHOCT MO

Bamem munubsemny manca uinu ontepeheme?

HapaBHo Ja je 1aHca 1 Ja Bam no3HaBame BHIIIE jGSI/IKa MOKEC MPYXUTU MHOT'O BUIIIC

MoryhHoCTH, KaKko y IpO(eCHOHAITHOM ... TAKO U y IPUBATHOM >KUBOTY.
Crnaxewm ce. Jla u BUIIIEj€3WYHN YYCHUIIM TPATe HACTABY JIAKIIE OJ1 jeTHOje3UIHUX ?

JedunutnBHO ma. ... Moje HMCKYCTBO y pajay ca BHILIEjE3UHHUM U jEIHOje3UUIKHM
yYCHHUIMMa jecCTe Ja YrJIaBHOM BHIIEje3MYKHM MHOTO JIaKIIe NpaTe HAacTaBy U Opike
Harmpeayjy, HapOYHTO aKO je Ped O YYEHHIHMa KOjU MMajy H3paXeHY YHYTpPalllby

MOTHBAIH]y.

U oBne ce Takohe crnaxkem ca Bama. .. [la mu cre Bu y okBupy Bamux ctynuja cazHanm

3a caM TepPMHUH BHILEje3NYHUX YUEHHKA?
He, nucam ynyhena y to.

Pazymem. Ha mita mosiaskere BpeIHOCT y CBOjOj HAcTaBu?

Ha vHauBuIyamHU NPUCTYN HAacTaBH, pa3BHjame OJATOBOPHOCTH YUYEHMKA 3a YUEHE,

KOMYHUKATHBHHU NPUCTYII ... U ... HAPABHO MOI[epHI/ISaLII/ij HaCTaBC.

To je cjajao. /ehmm/ Koje BemtuHe u KoMIeTeHIWje cy mo Bamem Munubewmy

HajBaXKHUje?

Cwmartpam 1a je HajBakHHMje aa hamu pa3Bujajy BEIITHHE JIOTHYKOT Pa3sMUILJbakha W

OpHUMCHC HAYUYCHOT .

Jecre. Jla nmu kopuctute Ha Bamioj HactaBu ynioenuke? Ako na, koje?
Ha, xopuctumo Beh rongnnama ynoenuke [lupcon Jlonrmana.

Axa, 3Haun OpuTaHcke. J{a jqu cTe 3a70BOJHHU C HhUMa?

Y NOTIYHOCTH CMO MOj€ KOJIETCHHUIIC U ja 33J0BOJbHE.

Hparo mu je. C KakBUM moOTemIkohama ce Bamm ydeHUIM NpU ycBajary CTPAHOT

jesuka 6ope?
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Temxko nutame. /hmmm/ [Tomro paaum y cpeamo0j MKOJH .. OUeKyje ce aa cy haru Ha
Pre-Intermediate HuBOy, MehyTum ... nemasa ce ... ga 300r HEaNeKBATHOT pajga y
OCHOBHHMM IIKOJIaMa MHOTH lauu .. He JOCTUTHY Taj HUBO .. M OHJA MMajy MHOTO

norenikoha Jla YXBATC KOpaK Ca OHNUMa KOjI/I Cy Ha TOM HHMBOY WJIK U3HA/I.

: Ha, To ce yak ¥ MEHW YWHHU Kao .. /pa/ HEKW BEJIMKH Tpodiem. ... /ehm/ Jomn jemno

nuTame y Be3u ca Bamom nactaBom: Jla mu yrmorpebsbaBaTe HOBEe Menuje? .. AKO Ja,

KOj€ ... U KOJIMKO 4ecTo?

Ha, mro je uemhe Mmoryhe. Kopuctum HHTEpHET M HApOUMTO MaMETHY Talmy,

CBAaKOAHCBHO.

: Cymep. Cnenehe nutame: [la mu o Bamem munubesmy Tpeda OLIEHUTH MO3UTHBHO aKO

MJIaJiv JbYIU UAY Y HHOCTPAHCTBO Ja Ou TaMO CTyIupalyd WIN pajuiaun?

Z[a, 3aTO IITO CMaTpaM Ja I/IMajy MHOI'O BUIIIC MOFVhHOCTI/I 3a HaIllpCA0BamkC 1 MHUCIIUM

na Ou UM TO IOMOTJIO J1a pa30ujy oapeleHe cTepeoTUe Koje uMajy.

: HapaBno. /ehmm/ Mma nu pasnuke, mTO c€ THYE YYMHKA U IOCIOBHOI Mopaia,

n3Mely CprcKuX M PyMYHCKHMX J€3MYHHUX pa3pela ... WIM TO 3aBHCH O]l M3aOpaHOor

ycMmepema?

/hmm/ I/ICerHO Ja KakeM ... He 3HaM. Ja Hucam NpUMETHIIAa Oa TAKBE PA3JIUKE

MOCTOje€.

: HoOpo. .. la mu MuciuTe Aa je MIKOJICKA jJe3WYKa HAacTaBa JIOBOJbHA .. 1a OM yUeHUIIH

Moruu 6e3 npobsiema Jia yue ... ¥ pajie y ”HOCTPaHCTBY?

I[a, mTO C€ THYC CHIJICCKOI jC3I/IKa CUI'ypHa CaM Ja Cy Hallk YYCHHIU CIIPEMHH.

((stolz)) 3a ocrane, HAXKAJIOCT, HEMaM TI0jMa.

: Hema npobnema. 3amro cy yuenunu u3abpanu yautu enriecku? Kaksu cy pasnos3u 3a

T0? .. lllTa Muciure?

VYdenunu umajy odaBe3Ha JBa CTpaHa je3uKa .. 1 MUCIIUM Ja je CYBUIIIHO OJIrOBapaTH

3aIlITO y CBETY Y KOME )KMBUMO BehrHa HUX OUpa SHIJIECKH Je3HK.

: IIa mmje, amu mobpo. Capahyjere nmu Bu ca aApyrum mmikoidama y CpOuju u y

MHOCTPAHCTBY Ha CTpaHOM je3uky? ... ima nmu npojekara?

Jla, yecTo ce ydecTByje ... Ha pa3HuM npojekruma. /hmm/ He mory cana Habpojati ...
KOJIMKO WX uMa. bosbe mutajre nupekropa. ... OHa O Tpebasia TO CBakako Ja 3Ha.

Curypna cam!
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: Baxwu, xohy. Koju HuBO cTpaHor je3uka gocturae Behuna Bamux yueHuka?

S.S.: Maremaruuku cmep gocturae B2 ... a jesmuku cmep yak u Cl.
Z.7.: A ommrn cvmep?

S.S.: Bampa merne usmehy B2 u C1.

.N<
NG

. I[a JIN CTC 3a10BOJbHU HACTaBHHUM IIJIAHOM Bamer npeﬂMeTa?

S.S.: /pa/ Jecam. .. HactaBHM TutaH mpaTtu caBpeMeHe motpebe u yuoenuke. Illta ce meHe

THYE, MUACJINM J1a j& TO HajOUTHH]C.

.N<
N«

: Moje nocneamwe nurame: [la 1M NOCTOjU KOHKYpeHIMja nu3Mel)y HaCTaBHUKA CTPaHUX

je3uka 3a 6poj ynucaHux yuyeHuka?

S.S.: Tlomekan, ma. ... 3ato mro BehmHa mpodecopa o Tor Opoja 3aBUCH MOCA0 ... U

€r3UCTCHIIN]A.

Interview Ne 9

Datum: 18.09.2015 Dauer: 7°15 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
S. M. Werschetz 1973 Trebinje
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Englisch 15 Jahre Anglistik Belgrad

Geschlecht: ¢
Interviewsituation: Das Interview fand in derselben Pause wie das vorherige statt. Auch ne-
ben dieser Interviewperson waren noch drei weitere Lehrkrafte im Raum,
welche auf ihr im Anschluss stattfindendes Gesprach warteten. Die zuvor
interviewte Person verliel3 sofort nach der Beendigung des Interviews das

Lehrerzimmer.

N«

.N<

.. A Bu ... kako Bu onemyjere cprcko mKoiaoBame?

S. M.: /hmm/ CprickoM WIKOJOBaWmYy ... OMX Jana /pa/ mpocedHy OIeHy. .. Hucam myHO

3a10BOJbHA.

.N<
N«

.. Kao Mu je ma to uyjem. /pa/ Peumre mm, monmm Bac, 3amTo ... 3amTO HUCTE
3amoBosbHH? ... /ehmm/ .. Axo pasmuciute mano: Koje cy jake, a koje cy ciiabe crpaHe

cuctema oOpasoBama? ... Jla mn umare Heke uuaeje?

S. M.: /hmm/ .. Haxamoct Hema myHO a00pMX cTpaHa. JeoWHO MU Tajga Ha IaMeT

CHCTEMAaTUYHOCT. .. A cllabux cTpaHa UMa J0CTa, HAa IpUMEp MPEeBHIIE OpeaAMeTa, UMa

UX OKO 15, 00MMHO TpaiBO, yUCHE YNHEHUIIA a HETIOCTOjambe (JOKyca Ha TPaKCYy.
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Pasymem. .. A mra mMuciauTe, rocrnoho, 1a JM je IIKOJIOBalkEe Ha MATEPH-EM jE3UKY

BaXHO? 3aITo uMare Takas CTaB?

: HapaBno, BaxxHO je. Y ipBoM peny 300T yro3HaBama KyJIType U aKaJeMCKOT je3UKa Ha

KOM C€ YYEHHK ILIKOJYyje.

JacHo. ... [la mu cre Bu Bumejeznunun?

. Jecam.

A Koje je3uKe 3HaTe U TJIe CTC UX HAYIUIIH?

: Matepwu je3uK MU je CPICKH. Y CpelOj IIKOIM caM y4yuila HEeMadKH je3HK, Takohe

caM Heko Bpeme OopaBwia U 'y Hemaukoj. ... Ouenuna Oux cBoje 3Hanuje na Al. /ehm/
Ha ¢dakynrery cam cryampana €HIJIECKH je3WK, KOjUM BiagaM AaHac Ha HuBOy C2.

Taxohe cam Tamo yunia utajbaHCKU. MUCITUM J1a Ta 3HaM cajia Ha Al HUBOY.

Cjajno. Jla nu je BuIIeje3n4HOCT N0 Bariem munubemy manca uinm ontepeheme?

: Ilo MeHu je BHIIEje3UYHOCT MIaHca. .. MHCIMM Ja HHUje JOBOJBHO 3HATH CaMmo

€HIJIECKU JE€3MK CaBpILEHO, HEro je M JaHac OUTHO 3HATH M JIpyre je3uKe OCUM
MaTepmer U eHIJIECKOT. .... Ca J0AaTHOM MOHYIOM APYTroT CTPAHOT je3WKa, Kao IITO

TO HaIll¥ YYEHHULIM UMajy, OCTBapyje ce J00ap IMyT Ka BUIIIE]e3UNUYHOCTH.

CnaxeM ce. A mTa MUCIUTE ... Ja JIn BI/IH_Ieje3I/I‘{HI/I YUYCHHUIIU IIPATC HACTABY JIAKIIEC O

.. OHO ... Je/THOJ€3UIHUX?

. Jlakwe! IToBe3yjy nmojMoBe U3 jeJHOT je3uKa ca 0jMOBUMA U3 APYTOr.

Axa. [la 11 cre Bu y okBupy Bammx cTyamja casHaiu 3a caM TEPMUH BHILEj€3UYHUX

yueHuka?

. la, jecam, ajii HUCMO C€ HEIITO MyHO 0aBUJIM TUME Ha Y HUBEP3UTETY.

CrBapno mreta. Peniute Mmu, monum Bac, na nu oHAa 3HaTe Kako W3TJEAa Calallibu

IUTaH cTyauja Bater nmpeamera y ToM cMucy?

Haxamnocr .. HC 3HAM ... KaKO KOHKPCTHHU CaJallltby ITUIaH MOjI/IX CTy,[[I/Ija u3rjacaa u ga

JIU ce 0 ToMe jou npuya. V3BuHuUTE.

[lItera, anu HUje Beauku mpobem. .. Ha mra monaxeTe BpeTHOCT y CBOjO] HacTaBH?

: Ja monaxeM Ha KOMYHHUKATHBHOCT HajBI/IH_IC BpPCOAHOCTH.

Cymep, a ... Koje BEIITHHE U KOMIIETEHIH]je cy 1o Barem Munubemy HajBaxkHuUje?
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[Io MoM MHULIUBEHY Cy HajBaKHHUj€ BEIUTHHE CIyllama, NpUyYamka M IUcamka Ha

aKaJIeMCKOM HUBOY. ... CaBnaame rpaMaTHKE U Pa3yMeBambe TEKCTa Cy Takohe Bpio

ourHe.

Cgakako! /ehmmm/ Jla nmu xopucture .... Ha Bamoj HactaBu yuoeHuke? .. Ako na,

koje?

Ma, xako na ne! Kopuctumo yuoenuke, HapaBHo. Y MoM ciydajy cy TO "Person New
Opportunities".

A 1a nu cte 3a10BOJbHU C lhbrMa?

: [la, 3agoBosbHa caMm. .. [Io MeHu je To jenHa u3 HajOOJBUX YIIOCHHKA M3 €HIJIECKOT

je3WKa, jep ce TPECHUPAjy CBE TJIABHE BEIITHHE.

Jla, TpeHHMpame CBHX TIJIABHUX BEIITHHA je 3aucra Bpio OuTHO. .. C KakBUM

notemkohama ce Bamm ydeHu1u npu ycBajamy CTpaHor je3uka 6ope?

HaxxanocTt umajy jouie npe3Hame €HIVIECKOT je3UKa JOII U3 OCHOBHE IIKOJIE U MOje

KOJICTCHHUIIEC U ja MOpaMoO Ja paauMoO C HAIlMM YUYCHUIMMa CBC O IMOYETKA. .. Pa3YM€
CC JJa HEMaMO 3a TO MNpPEBUIIC BpPEMCHA, aJIM HIIaK MOpaMO TO IPBO Ca BbUMa Ja
ITIOHaBJbaMOoO. HGMOFthOCT padyMeBakba HCKHUX T'paMaTHYKUX KaTeroija je HUCTO

BEJIMKH MTPOOIIEM.

To je crBapHo Benmuku npobiseM. ... [la nmu ynmorpeGsbaBaTe HOBE Meauje Ha Baroj

HacTaBu? AKO J1a, KOj€ U KOJUKO 4eCTO?

Ja Ha cBOM uacy ymoTpeGibaBaM /ehm/ ... jeTHOM HeIeFHOM MaMeTHy Taomy.
3aHUMJIBUBO J1a C€ PaJiu C BOM, a U HEMajy CBH npodecopu MoryhHocT 1a je ynotpebde

Ha Jacy. ((stolz))

Bepyjem! /ehm/ [la mu mo Bamem munusemy Tpeba OIEHUTH NO3UTUBHO aKO MIIATH

JbyZIM U1y Y MHOCTPAHCTBO J1a OM TaMO CTYIUPAIH WK PAIIn?

ITo menu na, Tpeba. Mmak je TO HUXOB KHUBOT .. U OHH caMU TpeOajy Ja oJuryde Te

OHH XeJle Ja CTyIupajy, paje u xxuse. He Mmoxemo To Mu 1a Oupamo 3a bux.

Hapasno na He moxkemo. Ty cte y npaBy. A perure My, MoiuM Bac, numa nu pasznuke,

IOTO C€ TUYC YUMHKA W IMOCIIOBHOI' MOpaJia, I/I3Mth CPIICKUX U PYMVYHCKHX iCSI/IqHI/IX

paspesia WM TO 3aBHCH Of] U3a0paHor ycMepema?

Hema nukakBux pasnuka. /ehm/ He Moxe ce renepain3oBaty, jep ... TO HE 3aBHCU O]

HaIlMOHAJIHOCTHU, HET'O BUIIIC OJ] BaCIIUTakha U MOTHBaHHie.
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: To cy HapaBHO Takohe Baxxuu (hakTopu. /hmm/ MUaemo naswe: Jla 11 muciaure .. 1a je

IIIKOJICKA je3WYKa HAacTaBa JOBOJbHA ... ]a OM YYEHHUIM MOTJM 6e3 mpolbsiemMa na yde ..

U .. paJie y MHOCTPAHCTBY?

: lehmm/ Huje noBosbHa. J{o6pa mana. ((lachen)) .... ITorpe6GHO je na ydeHUK IpoBeEIe

M3BECTaH BPEMEHCKH MEPUOJI Yy 36MJbH TJIE j€ Taj Je3uK CIy)KOeHH, a jorn 00Jbe YaK H

MaTEpHU.

: Pasymem. /hmm/ 3amiro cy ydeHury uzaOpaiu ... eHrjaecku? MHUCTHM ... KaKBU CY

pazyiosu 3a 10?

: Earnecku jesuk /hmm/ je riobamHu u OTBapa Bpara Ka CBUM 3eMJbaMa CBETa. ..

Mucnum z1a je To yTUIAIO HajBUIIe HAa U300p Mor mpenmera. /ehmm/ OcuM Tora je
CHIJICCKH jE3UK Y JaHAlllkbe BpeMe 00aBEe3HU MPEIMET ... U 'y BehHMHU CilyyajeBa MpBH

CTpaHU je3UK, OJIHOCHO YUEHHUIM HEMajy IIyHO MpocTopa aa Oupajy.

: Crnaxewm ce. ... Capalyjere au Bu ¢ apyrum mikoiama y CpOuju U y HHOCTPAaHCTBY Ha

cTpaHoM je3uky? VMima nu 3aHMMIIMBHX Tpojekara?

: Hla, capahyjemo u pagumo 3ajegHuuke mpojekrte. .. Jlocra nmpojekara uma y Cpouju,

aJli UMa ¥ HeKUX y PymyHuju.

: Cynep. Koju HuBO cTpaHor je3uka gocturie Behuna Bamux yueHuka?

<

.N<

.N<

: lTa ce TM4ue npupoJHO-MaTEMATHUKOT U APYIITBEHO-]€3UYHOI CMEpa HAIlM YYEHUIU

Tpeba ga TocTUrHy HUBO B2.

: /hmm/ A kako je cuTyalMja Ha ONILTOM cMepy?

: MucnuMm aa je cnuuHa — MUHUMaIHO B2.

: Caxg cmo ykopo Beh Ha kpajy: Jla nm cTe 3a70BOJAHM HAaCTaBHUM IUIaHOM Barer

<

.N<

npeaMera?

: YIriaBHOM caM 3aJ0BOJbHA.

Jo6po. A mta 6u Tpebano aa ce mpoMeHu?

. Tpebainio Ou 6UTH Mame TpaMaTHUYKKX, a BUILIE TOBOPHUX BEKOU.

: U moje mocnenne nutame: Jla i1 mocToju KOHKYpeHnja u3Mel)y HacTaBHUKA CTpaHUX

je3uka 3a Opoj ynucaHux y4yeHuka?

: Ilocroju kox cTpanor je3uka /ehmm/ kao aApyror u3adpaHOT je3uKa, a KOJ EHIJIECKOT

jesauka /hmm/ tora Hema, jep je yriIaBHOM NPBU CTPaHU jE3UK.
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Interview Ne 10

Datum: 18.09.2015 Dauer: 510 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
E.C. Werschetz 1976 Nikolinzi
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Bewegung und Sport 15 Jahre Bewegung und Sport Temeswar

Geschlecht: &

Interviewsituation: Auch dieses Gesprach fand in derselben Pause wie die vorherigen statt.

.N<

E.

.N<

.N<

.N<

.N<

.N<

.N<

C.:

.N<

.N<

N«

N«

.N<

Die verbliebenen zwei Lehrkrafte filhrten wahrend des Interviews mit der

zuvor befragten Person ein privates Gesprach.

: Domn profesor, spuneti-mi, Va rog, cum apreciati nivelul de formare in Serbia? Ce

avantaje si dezavantaje are sistemul de invatamant?

Nivelul de invatamant in Serbia .. /hmm/ este satisfacator. Bineineteles ... ca se poate
si mai bine. /hmm/ Parti bune .. si .. rele desigur sunt ... dar nu imi vin in minte

momentan.

: Asta nu face nimic. ... Urmatoarea intrebare: Este oare scolarizarea In Romania mai

buna?

: Din punct de vedere financiar, situatia este la fel si in Serbia si in Romania. Din alt

punct de vedere nu stiu dacd e mai bine aici sau acolo. .. Deja de mult nu traiesc in

Romania si nu pot da un raspuns.

: Okay. Este ora in limba materna importanta? De ce?

. Da, este foarte important invatimantul in limba materna. .. In primul rand ... pentru ci

este mai usor si totodatd este important sa iti cunosti limba.

.: Inteleg. Domn profesor ... sunteti multilingvist? Ce limbi vorbiti?

> Nu, nu sunt multilingvist. Vorbesc atat limba romana cat si limba sarba inca de copil

mic.

.. Aha, deci sunteti bilingv. Mergem mai departe: In opinia Dumneavoastri, este

multilingvismul o oportunitate de dezvoltare sau un impediment?

. Bineinteles .. cd este o oportunitate si nicidecum un impediment. Cu cat mai multe

limbi cunoastem, cu atat suntem mai bogati.

: Asa este. /ehmm/ Sunt orele ... pentru elevii multilingvi mai usoare de cat pentru cei

monolingvi?
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. Da, desigur cd sunt mai usoare. Dar cred ca asta intereseaza mai mult orele de limbi

strdine. Nu cred cd copiii multilingvi sunt mai buni la fizica .. sau sport ... decat cei

monolingvi.

: Am inteles. Ati fost informat si sensibilizat in cursul studiilor Dumneavoastra referitor

la copiii multilingvi?

: Nu, nu am fost.
: Pacat. Pe ce componenta a orei Dumneavoastra puneti un accent mai mare?

: Consider ca sportul este foarte important pentru sanatate si ca trebuie practicat cat mai

mult. ... Astfel incerc sa incurajez elevii sa facd cat mai mult sport .. si sd se mentind

activi.

: Aveti dreptate. Dumneavoastra utilizati noi mijloace de comunicare la ore?

. ((verwirrt)) In general la orele de sport nu avem nevoie de mijloace de comunicare ...

dar uneori folosesc videoproiectoarele cand consider ca elevii trebuie sa vada unele

lucruri interesante.

: E adevarat. Este in opinia Dumneavoastra un lucru pozitiv cand tinerii merg peste

hotare pentru a-si continua studiile sau lentru a se angaja?

. Da, desigur. ... Exista mai multe motive pozitive pentru care tinerii ar trebui sa plece in

straindtate. Nu e vorba aici doar de bani, pur si simplu si viata sociald e altfel acolo.

: Am inteles. Existd, in ceea ce priveste performanta si etica muncii, o diferenta intre

clasele de limba sarba si romana sau este mai degraba o selectare dintre acestea?

. Nu existd diferente. Copiii sunt copii, idiferent carei nationalitati apartin.

: Domn profesor, credeti ca predarea limbilor strdine la scoala este suficientd pentru ca

elevii sa studieze ... sau sd se angajeze la munca fara probleme in strainatate?

: Din punctul meu de vedere, nu este de ajuns. Dar nu stiu, nu predau o limba straina.

Bine. Au elevii Dumneavoastra probleme de identitate?

. Nu, nu prezintd probleme. Nici nu am auzit de asta, ca cineva dintr-o minoritate sa

aiba probleme de identitate.

Aha. ... Colaborati cu alte scoli din interiorul sau inafara tarii? Sunt proiecte?

. Da, exista proiecte cu alte scoli. Intrebati liber colegii mei, va pot da cu siguranta mai

multe informatii.
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: Majoritatea elevilor dumnevoastra planifica sa studieze iIn Romania. ... Stiti cumva cu

ce probleme se pot confrunta?

E. C.: Da, sunt elevi care doresc sa isi faca studiile in Romania. Nu ar trebui sa fie probleme.

.. Eu Qersonal nu am avut.

.N<
NG

: Ultima intrebare: Sunteti multumit cu planul de studiul al disciplinei Dumneavoastra?

.. Ce ar trebui sa fie schimbat?
E. C.: Sunt multumit, dar consider ca exista lucruri care trebuie modificate.

Interview Ne 11

Datum: 18.09.2015 Dauer: 6°23 Ort: Werschetz

Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:

K. L. Werschetz 1969 Werschetz

Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Serbisch 22 Jahre Serbokroatistik Neusatz

Geschlecht: ¢
Interviewsituation: Es war das letzte Interview in der groRen Pause. Alle Lehrkrafte haben das
Lehrerzimmer verlassen, da es bereits zur nachsten Stunde geldutet hat.
Die Interviewperson hatte im Moment Freistunde und stimmte daher dem

Gesprach zu.

.N<
N«

: Kako ouemyjere cprcko mkonctso, rocrnoho? ... HaBegure mu ogmax, monuMm Bac, u

jake, a u c1abe cTpaHe cucTemMa 00pazoBama.

K. L.: Cpncko mkosnctBo /hmm/ je mpunuuHO caapkajHO, Jaje MyHO 3Hama U3 OpOJHHUX
o0nacTu, y4eHUIM TOCTHXKY pe3ynrare Ha MelyHapoaHuMm Takmudemuma. ... Craba

cTpaHa je /ehm/ cam Mamak ()yHKIIMOHAJIHOT 3Hama TO jecT Beha mpuMeHa 3Hama y

MIPaKCH.

7. 7.: Pasymem. Jla i je MIKOTOBAmbe HA MATEPH-EM j€3UKY BaKHO? .. 3aIITo?

K. L.: Tlo MeHH je MKOJIOBalke Ha MAaTEPHEM JE€3UKY BPJIO BAXKHO. .... bojbe je pasymeBame
MaTepuje Ha MaTepPHEM je3UKY, a U CaMO YCBajame TpaiuBa.

Z.7.: Axa. Perure mu rocroljo, na mu cre Bu Bumejesnunn? Koje jesuxe smare? .. [ne u

KaKo CT€ UX HAy4yusIu?

K. L.: Pekna 6ux ma jecam. Yumiia caM pyCKH J€3UK OJ1 YUETBPTOT pa3peia OCHOBHE IIIKOJIE 10

tpehe roamHe QakynTera, 3HAUM YKYIMHO jedaHaecT IOAWHA. ... HapaBHO

CTapOCIIOBEHCKH j€3HK Ha MPBOj TOAMHU (paKkynTeTa, any Hbera 3HaMm caMo MacHBHO.
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K. L.:

3aHuMIbKBO. Jla 1K je BHIIIEje3UNYHOCT IO BaIlleM MHUIILJbEHY IIaHca Uik onTepeheme?

. HapaBno, Bumieje3smuHocT je maHca. .. YoBeK, KOjU 3HA BHILIE je3UKa MMa BHIIE

MoryhHOCTH y CBOM X)HUBOTY. Ha mpumMep Moke /1a ujie y HHOCTPAHCTBY U J1a )KUBH U
TpaXku 1ocao Tamo. ... Mlim jemHocTaBHO ocTaje Ko Kyhe y CBOjOoj TOMOBUHH U OBJIE

he cBakako na Halhe Op30 HekH 106ap mocao.

HobGap apryment. /[la nm mpare BHIIEje3MYHH YYCHHWIM HACTaBy JIAKIIEe OJ

jenHoje3nyHux?

Jla, 3amcra mpare jakimie HacTaBy. Ha mpuMep HeKM JaTMHCKM TEPMHH OIMax
MIPEMO3Ha]y Y PYMYHCKOM OJIeJbebY, jep MPHUUajy PYMYHCKUM jE€3UKOM. ... A cpbuma,

KOjU HUCY OJIpaCiH JBOj€3MYHO, TO HE CKaye 0IMaxX y OUMMa M HhbUMa je OHJa TeXe.

3anuMIibMB nipuMmep. A penure Mu, MoiuM Bac, na nu cre Bu y okBupy Bammx
CTy/M]ja ca3HaJM 3a caM TePMUH BHIIeje3MUHUX yueHuka? 3Hare nu Bu kako usriena

caJallmbu I1J1aH CTy,Z[I/Ija Baller nmpeamMeTa y ToMm CMI/ICJ'IY?

: Ja, y okBupy cTyauja caMm ca3Haia M ydyuia O TOM TEPMUHY M3 MpeAMeTa ,,YBOI y

OMIUTY JUHTBUCTUKY . Kako TpeHyTHO M3riena, HaxxajaocT, HE 3HaM.

VY peny je. .. Ha mra nmonaxere BpegHOCT y cBojoj HactaBu? ... Koje Bemrtune u

KOMIIETEHIH]j€e Cy MO BallleM MUIIJbEHhY HajBakHUje?

. Bpno je 3HauajHO QYHKIMOHAIHO 3HaKE, TO JECT Ja OHO IUTO YYEHULU Hayye yMejy

Ja TpUMeHe Ha OpojHMM NpUMepHMa, aHalnu3upajy TekcroBe. KomyHuKaTuBHA
KOMIIETEHIMja je Takole o]l BEJIMKOI 3Hayaja. YUeHHIM Tpebajy jeAHOCTABHO Ja ce
u3pa3e Ha akaJeMCKOM HHMBOY W MEHHM je OMTHO Jia ja MX TO Hay4uM, aKko TO jOII He

caBlaaajy y MOTITYHOCTH.

Jleno. Jlparo mu je, n1a uM momaxeTte ¢ uzpazoM. /ehm/ Cnenehe nmutame 3BydH Tako:
Kopucture Bu Ha Bamoj HactaBu yiioenuke? ... Ako aa, koje? Jla 1u cre 3a10BOJbHU

¢ ;wuma?

. Jla, mapaBno. Kopuctum caBpemeHe yuOeHHUKe, e y3 JI0CTa Teoprje UMa U OpOjHHUX

BEXOU, HEONIXO/IHUX 3a YTBphuBame rpaauaa.

C xakBuM norerkohama ce Bamm ydeHUIM pH ycBajamy CTpaHOT je3nka oope?

: HajBumre noremxkoha nMajy ca rpamatukom. ... Ha Tom MecTy Mopam J1a KaxeM Jia He

caMO pyMyHM IpaBe TakBe rpeiike, a Beh u cprcku ydeHuim. CurypHa cam na cy

corjanne meauje kao facebook u tako .. a ¥ MOOMIIHH M TIOPYKE ... KPUBH 3a Ty
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cuTyanyjy. .... Majo Ko oTBapa KIUTY A0OpPOBOJBHO na je mpounta. CTBapHO

CTpatHo!

: 3aHMMJBHMBO, aJl HE BEpyjeM Jla UMajy Ha MPUMEP COLHjaTHE MEAH]C TaKaB BEIUKH

yTHIIA] HA Ty CUTyanujy, a Beh To, mro cBe pehe unramo nuTeparypy je€ CUTYPHO
3HavajHHje. ... ['ocnoho, perure mu, moaum Bac, ma nu ynorpebspbaBaTe HOBE MelH]je

Ha cBOjoj HacTaBu? AKO Ja, KOje U KaKo 4ecTo?

: Ynorpeba kommjyTepa ... KOJIUKO je To Moryhe.

: JacHo. /ehm/ [la mu mo Bamem munusemy Tpeba OLEHUTH HO3UTHBHO aKO MIIAAH

JbyIU UAY Y HHOCTPAHCTBO Ja 01 Tamo CTyaupaJi Ui pa,Z[I/IJ'II/I?

: /nmm/ Curypna cam na tpeba. [1o3MTHBHO je ... jep ce yIO3Hajy ca JIpyruMm

KyJITypama, a MoJa uMajy MoryhHoct /pa/ na nohy y oaup ... ca jorn caBpeMeHH!juM
MeTojnama HactaBe. butHo je .. ma ce mocne cryauja Bpahajy kyhu ... u .. na

ynoTpe0JbaBajy OHO HOBO 3HAHE KOj€ CY TAMO YCBOJUIIH.

: Jecre. /hmmm/ [llta mucnute rocnoho: Mma iu /ehmm/ pasnuke, mro ce THUE yYUHKA

/pa/ ... ¥ TOCIIOBHOT Mopajia, u3Mel)y CPICKUX | ... ¥ PyMYHCKHX J€3MYHHUX paspena

WJIN TO 3aBUCH O] U3a0paHOT ycMepema?

He, ,I[O6pI/I " MPOCCUHH YUYCHHUIIU CYy CBYIa y YCIIOHY, HE3aBUCHO OI TOra .. Aa JIn

noxahajy HacTaBy Ha CPIICKOM ... HUIM PYMYHCKOM MaTEPHEM JE3UKY.

: Pazymem. /hmmm/ Mucnute nmu Bu ... Aa je mikosicka je3nyka HacTaBa JAOBOJbHA, /1a OU

yYEHHMIIM Mo 6e3 mpobiiema /pa/ a yde u paje y uHoctpanctBy? Mmate au Heku

CTaB y TOM IUTamy?

: He xox cBux ydenwka. ... /hmm/ Kox BpeaHux m aMOWMIIMO3HHMX KOJU JOII JOJATHO

caMu MpoHaja3e J0/JaTHe U3BOpe JIUTeparype Koja Kyhe, ToBOJbHA je. A KOl OCTaluX

/ehmm/ Hyje. ... OHu Tpebajy joI BUIle Aa ce TOTPY/E .. Aa OU JOCTUTIU BUIIH HUBO.

Cnenehe nurame: Jla au umajy Bamm ydeHMIm pyMyHCKOT TOpekiia mpobiieme ca

HIEHTUTETOM?

MucnuMm He, HUcaMm npuMeTuia. /hmm/ Mnak He mpumagaM HH j€HO] HAIMOHATHO]

MambUHHA 1 HC 3HaM ITpaBH OATOBOP HA TO IMUTALC.

Huje npo6iiem. Umate 11 Bu y Bammem paspeny yueHHKe U3 pyMYHCKE OPOAMILIE, KOjJU
noxahajy HacTaBy Ha cprIcKoM je3uky? [la mu 3aocTajy y 3HamYy 3a JEIOM M3 CPIICKe

nopoauiie?
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K.L.:

Jla, iMaM HEKOJIMKO, ali He OMX peKia Ja 3a0CTajy y 3Hamy. ... [loHekan umajy u
0ospe pesynaTare Ha HMCIHMTUMA, HEro Cprcka jgena. He Moxke ce TO y TIJIaBHOM

TeHEPAIM30BaTH, CBE j& TO MHIUBHIYaITHO.

: Pazymem. Capahyjere nmu Bu ¢ apyrum mkonama y CpOuju W y HWHOCTPAHCTBY

3ajenno? Mma nu mpojekara?

: Hama mxona /ehm/ capalyyje ca OpojHuM mikosnama y PymyHUju ... IpeKO pazHUX

mpojeKara.

: Becenmu me Ta uumeHuna, crBapHo. ... Maemo nasse: Beunmna Bammux ydeHuka

PYMYHCKOTI IOpeKJia HaMmepaBa Jia cTyaupa y Pymynuju. 3Hare nu koje npobieme Ou

OHHU MOTJIX UMaTu?

: Hemajy nukakBe mpoOneme. ... HampoTuB mux Tpetnpajy y PymyHuju kao crpane

JpXaBJbaHe, I1a MMajy HOBJACTULE Yy BUY OeCIUIaTHUX yIIO€HHKa, CTUIIEH/I]ja U TAaKO

JaJbe.

: Cynep. Hucam To 3Hao. ... /ehmm/ Jla n1u Bamm yuyeHum pymMyHCKOT MopekJia UMajy

npoOneM Memama je3uka? Ako aa, oHja koju? Kako jako je 3amcra yTHUIa0 CPIICKU

je3uk?

He memajy je3uk, anmu /hmm/ um je Texxa cpricka TpaMaTHKa, Ia MOHEKaJ Mellajy

maacxKe.

: Ja nmu cte 3a0BOJbHU HACTAaBHUM IIJIaHOM Barer npeameta? ... lllta 6u tpedano ma ce

IpoMeHn?

/hmm/ Mucnum na ce Tpeba nmoBehatu Opoj yacoBa MaTEPILET je3UKa, TO JECT CPIICKOT
U pyMyHCKOT, jep ydenuuu y CpOuju mmajy HajMambM Opoj yacoBa HENEJbHO ... ¥

OJTHOCY Ha 3€MJbE y PETHUOHY.

Interview Ne 12

Datum: 18.09.2015 Dauer: 837 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
L. K. Werschetz 1975 Belgrad
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Italienisch 14 Jahre Italianistik Belgrad

Geschlecht: 9

Interviewsituation: Das Interview fand in einer kurzen Pause am Gang statt. Die Inter-

viewpartnerin schien durch das standige Vorbeigehen der Schiilerinnen

etwas genervt zu sein.
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. Haz[aM ce na HI/IjC BCJIMKH HpOGJ’ICM ako Bam OBJ€ Ha XOAHHKY KpaTKO IIOCTaBJbaM

HEKOJIMKO THTama. .. EBo /ehm/ omMax mpBo murame: Kako omemyjere cpricko
LIKOJICTBO?
> Mucium na Huje mpoGiem. ... Bumehemo cBakako. /eh/ OnroBopuhy Bam Tako:

Cpricko MIKOJICTBO MMa /pa/ UMa cTapy Tpaauiujy .. U q1o0pe "temespe" oOpazoBama

Oyayhux WHTENeKTyaamna.

: Axa. Koje cy jake, a xoje cy ciiabe cTpaHe cucrema oopa3oBama?

: lIo6pe CTpaHC IIKOJICTBA jecy paSBHjaI-Le JIOTUYKOTI' pasMulllJbalkba, TCMCJIbHOCT, BCJIIMKA

mprHa /hmm/ u ommra kynrypa. ... Cnabe crpane Ou MOX/a MOTJIE Ja ce CBeAy Ha

HEJIOCTaTaK IpaKce a MMyHO TEopHje.

: Pasymem. Penure Mum onpa, rocmoho, Aa 1M je HIKOJIOBamE HA MATEPHEM jE3UKY

BaxHo? 3arro?

: HapaBno na jecte. .. Marepmu je3uk je cacTaBHU A0 HACHTUTETA MOjeIUHIA U

HETOBOT TIOpEKJIa U KynType. [la Ou ce Haydunu ApyTrH jJe3ulld, MaTephU Je3UK Mopa

Ja 6V}1€ npuMapad y ACTHUILCTBY M Jda CC pasBHja KpO3 CBC aCIICKTC KHBHUKCBHOCT,

JIMHI'BUCTUKY, TPAMATHUKY.

: Paszymem. /la nmu cre Bu Buejeznunn?

. Jecam.

: Koje je3uke 3Hare, ako HUje TajHA?

: HapaBHO n1a Huje Heka TajHa. MaTepmH je3uK MU je CpPICKH. ... OcUM mera nmpuyam

HEKOJHMKO CTpaHuX je3uwka. ['oBopuMm /hmm/ urtamancku jesuk Ha C1/C2- HHBOY,

€HTJIECKH je3uK /paa/ macuBHO Ha Cl, a akTuBHO Ha B2 ... u ¢paHIlyCKH je3WK .... HA

Al.

bam cynep. I'ne u xako cte ux Hay4qmin?

: Enrnecku jesuk um (paHIlyCKH .. Y OCHOBHOj U CPEIhO] IIKOJIM, & WUTAIUjaHCKH U

enryiecku Ha OutonomkoMm akynrery y beorpany.

: JacHo. ... /ehmm/ [la mu je Bumeje3smyHOCT To Bamem MuILbEeHYy IIaHcAa WA

onrtepeheme?

. /pa/ BUIEje3UYHOCT je jaKo MOXKeJhaH acmeKT cBakor mocBeheHor m oOpa3zoBaHOT

goBeka. .. /ehm/ "llIto Bumie je3wka 3HaNI, BUCE Bpeaum'" je y TOM CMHCTY J00pa
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nocioBuiia. Kpo3 MyInTHje3MYHOCT YIMO3HAjeMO JApyre Hapoje, KyIType, MIHUPHUMO

TOJIEPAHTHOCT U JbYyOaB.

: Cjajua mocnoBuna. Jla 7M BUINEJE3MYHH YYCHWIIM MpaTe HACTaBy JIAKIIEC O]l

JeIHOje3nYHMX ?

: Jla, ako je y muTamy yuyeme APYrHX je3uKa IMOCEOHO aKko Cy HCTe TpyIe je3HKa:

POMAHCKE, TCPMAHCKEC, CJIOBCHCKC U TaKO JaJbC .. OHl[ajeCTe JaxKmic.

: lla mu cre Bu y okBupy Bammx cryamja cazHaimm 3a caM TEPMUH BHIIEjE3MUHUX

yueHHKa?

: BI/II_Heje3I/I‘lHOCT Kao TCPpMHH HOCTOjI/I OJaBHO ... H OOJHOCH C€ Ha 6I/IJII/IHrBaJ'IL[e, Ipe

CBera, y HalllMM IIKoiIaMa. HaxanocT, y OKBHPY MOjUX CTyadja HUCaM O TOME HHIITa

casHaJia.

: /mm/ A peuure My, MoiuM Bac, Ha miTa mosaxere BPEIHOCT ... Y CBOjOj HacTaBu?

/ehmm/ Koje BemrtuHe ... W KOoMIeTeHUHje cy /pa/ mo Bamem Mulnubemy

HajBaXxHUje?

: Ilo MeHu, HajBakHUja KoMIeTeHIMja jecTe /ehm/ komyHuKaTuBHa. ... Tpynum ce na

Jiella 3aBOJIe je3UK M Jla Pa3BHjy je3MYKE BELITHHE M CIUPATHOM IPOTPEcHjoM
Hanpexnyjemo ox Al no B2. T'oBop M pasymeBame Cy 1O MOM MHILUBEHY Takohe

BaXXHC.

: Cnaxewm ce. /ovaj/ Jla nmu xopuctute ... Ha Bamoj HacraBu yuoenuke? ... Ako 1a,

Koje?

. Hda, xopuctum ynoenuke "Nuovo Esspreso 1 — Alma Edizioni Firenze" u "Nuovo

Esspreso 2 — Alma Edizioni Firenze".

: Jla nu cTe 3a/10BOJbHU C FbHMa?

. I[a, | 4dKO CaM 3a10BOJbHA OBUM YI,I6CHI/II_II/IMEL

Hparo mu je. .. C kakBuM mnoremkohama ce Bammu yueHunu O6ope .. Ipu ycBajamy

CTpaHOT je3uKa?

Mma Hexonuko moTemkoha Mo MEHH. ... AlM €BO, HaBOJUM ... CaMO HEKOJIUKO ..
/hmm/ kao NpuXBaTame PA3TUUYUTOCTH y TPAMATHUKOM CHCTEMY, YU€HE JMYHHX

obnuka. To cy Hajehe mpobiieme.

Jacno. Jla nmu ynorpe6sbaBaTe HOBe Meauje Ha Bamioj HactaBu? AKko Ja, KOje U KOJIHMKO

qecTo?
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: YnotpeGspaBaM CTaJIHO BUIECO (pUIMOBE y3 KIbUTE, HAa Kpajy CBake JIEKLHUje U ayIuo

3aIInuce.

: Hobpo. Pemmre mm, momum Bac, na num mo Bamem Mmunubewmy Tpeba OICHUTH

IHO3UTUBHO AKO MJaAW JbyAU HAY Y HHOCTPAHCTBO [a 061 Tamo CTyaupain HIH

panunu?

: AnconytHo. Mnaau /ehmm/ Gamr Tpeba Ja WAy Yy HMHOCTPAHCTBO Ja OW CTEKIU

Jpyraudja UCKycTBa. ... [lororoBo cana muaan umajy cBe Behe moryhaoctu na uny u
Hayue Hemto BaH Cpouje. IlITo ce meHe Tuue 3aucta Mopajy Ty IIaHCY J1a IPUXBATe U

1a uny.

: Pazymem. Cnenehe nurame: Uma i pasnuke, MITO C€ TUYE YUYUHKA M TOCIOBHOT

Mopaiia, u3Mel)y CprcKux .. /pa/ U pyMYHCKUX je3UYHUX paszpela WIH TO 3aBUCH O]l

n3abpaHor ycmepema?

: /hmm/ He mpenajem pyMyHCKOM OJE/bEHY ... alld UMaM hake pyMmMyHeE .... KOJU Cy

CjajHU HA UTAJIMjaHCKOM jE3HKY IITO j& CACBHM jaCHO M3 KOJUX pa3Jiora.

: Ja nu MucnuTe 1a je UIKOoJICKa je3ndKa HacTaBa JOBOJbHA .. 1a OM YUEeHUIM MOTin 0e3

npobiema Jia yue u pajie y UHOCTPAHCTBY?

: Ako ce cturHe a0 B2 HHBoa jecte, ako He, oHAa he OWUTHM TEHIKO Ja page WU

CTYIUPa]y Y UHOCTPAHCTBY.

: Unemo nasee: 3amro cy ydeHMIM u3a0palid yYuTH ... utasbancku? /ehmm/ Kaksu cy

paznos3u 3a T0?

> 3aTo WITO BOJIE UTAIMJAHCKHU J€3UK, KYATYPY U MOJY. 3aTO HITO TO jako JA00pO paaum

((lachen)). ... 3aTo mTo He BoJe PpaHIlyCKH, HEMAaYKU WM PYCKH JE€3HK.

: ((lachen)) 3aucra cynep onroop. Penmre mu, monum Bac, na nu capalyjete ¢ npyrum

mkojama y Cpouju U 'y HHOCTPaHCTBY?

. Ha)KaJ'IOCT, IITO CC THYC I/ITaHI/IjaHCKOI‘jC3I/IKa HEMa 3a caaa npojeKaTa.

: [lrera, a KOju HUBO CTPAHOT je3uKa AocTUTHE BehuHa Bamunx yuenuka?

: Behuna mojux ydeHuka 3a 4eTHpu roJnHe, J1Ba IMyTa HEJAEJHHO IITO je 45X2, jako Mayio

3a y4emwe JPYror CTpPaHOr je3HKa, IMOCTUrHe Yy npoceky A2 HuBo. ... CBH yde o]

MoYeTKa je3uK. 3HaYM, MPOJAYKTHBHO CTHXKY 10 A2, a petenTtuBHo 10 B1.

Jla nu cTe 3a10BOJBPHM HACTaBHUM IIaHOM Barmer npeamera? ... llta 6u tpebano aga

ce MpOMEHHU"?
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L. K.: 3asoBosbHa caM KibHramMa Koje KOPUCTHM. AJH ... 1a KaXeM HUCKPEHO ... HaCTaBHUM
IUTAaHOM HUcaMm Oarn 3a10BosbHA. Tpebano O6u moehatu GoHI yuema HTAUjaHCKOT

jesmca 3a JIBa 4aca HCACJbHO Ha TpPH.

Z.7.: ]la mu mocToju KOHKypeHIMja u3Mel)y HacTaBHMKA CTpaHUX je3UKa 3a OpOj YIHCAHUX
y4eHuKa?
L. K.: Ia, mocroju. ... C 003upoM Ha HHU3AaK HATATUTET U YINHUCHY IMOJHUTHKY CMAmbHUBAHHE

olesbema oceha ce yrpoxkeHoct melyy mpodecopuma. Haxkanoct.

Interview Ne 13

Datum: 21.09.2015 Dauer: 810 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
L. G. Werschetz 1971 Werschetz
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Serbisch 20 Jahre Serbokroatistik Belgrad

Geschlecht: ¢
Interviewsituation: Das Interview fand kurz vor Unterrichtsbeginn in einem Klassenraum
statt. Da sich das WC nebenan befand und die Toilettenspulung defekt

war, war die Interviewpartnerin von den Gerduschen teilweise abgelenkt.

.N<
N«

: Ha mouetrky xTeo 6ux Jga muTaMm Kako olemyjere cprcko mkoiacTBo? Koje cy jake, a

Koje cy ciabe cTpaHe cuctema oOpa3oBama 1o Baiem Munssemy?

L. G.: Crame cprckor HIKOJICTBA je Jomie. .. 3amouete pedopMe HHCY 3aBpiieHe. /ehm/
I'pamuBo je HW3y3eTHO TEIIKO, HE IpaTe C€ JOBOJHHO HMHTEPECOBABE YYCHHKA. ...
OrneHuBame je CyO0JeKTHBHO, jep HE TOCTOj€ HUKAKBU CTaHAAPAA W HAIMOHATHH

TECTOBH Koje Iponucyje MUHHCTapCTBO MPOCBETE.
Z.Z.: JacHo. Jla 1 je IIKOJIOBaEkE HA MAaTEPH-EM je3UKYy BaxkHO? 3amro?

L. G.: Jecre. BaxHo je 300T MIACHTHTETa, HAlMOHAIHE MPHUIAJTHOCTH U KyiaType. "Je3uk je

nyiia u KpB Hapoaa" pekna je jeqHom Mcumopa Cexynuh.
7. 7.: 3aucra quBaH nuTar. JemHo MHuHO nutame: [a m cte Bu Bumejesndnu?
L. G.: Hucawm, jep HEe TOBOpUM BUIIIE je3UKa CEM MaTEPH-ET CPIICKOT.
Z.7.: lltera. A HucTe y WKOTH WK HA GAKYITETy YUIMIN HA IPUMEp CHIJIECKH je3HK?

L. G.: Jecam. ... Yumia cam ra Ha Qakynrery, asu /hmm/ cam ra Beh 3abopaBuia, jep ra

PETKO KOPHUCTUM.

Z.Z.: Pazymem. nak, Kako MUCITUTE ... [a JIM j€ BUILEj€3UYHOCT [IaHca WK onTepeheme?
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L. G.: Bueje3nuHOCT je I1anca YKOJIUKO C€ yUd Ha IIPaBU HAYHH.

N«

r
9

NG

L.G.:

L.G.:

L.G.:

N«

NG

N«

Axa. Jla 1 mpate BUIIEje3NYHN YICHUIU HACTABY JIAKIIE OJ1 J€THOje3UTHUX?

. He 3nam, mucium na um Huje nakure. CTBapHO HE 3HAM.

Okej. Jla mu cte Bu y okBupy Bammx cryamja cazHaim 3a caM TEPMHH BHIIIE]€3UYHUX
yueHuka? ... 3Hate 11 Bu kako usriena cajalimy IJIaH CTyAMja Balller ImpeaMera y

TOM CMUCITY?

3Haja caM 3a TEPMUH, ajld HE 3HaM KaKoO JaHAC U3IJIe[a IJIaH MOT IIPEeIMETa y TOM
cmuciy. ... Ilpenajem Pymynuma y I'mMHa3uju CpICKU je3WK Kao HEMaTepH /1B

IIyTa HEACJbHO, TAKO Ida UMaM MaJIO IMTPAKTUYIHOT UCKYCTBA. TeOpI/ij BHUIIIC HC 3HaM.

Jacno. /ehmm/ Ha mra momaxere BpeaHOCT y cBOjoj HactaBu? .. Koje BemtuHe n

KOMIIETEHIIH]€ CYy 110 BallleM MUIIJLEHY HajBAKHU]E?

Ja Mopam na paaum 1o 1wiaHy u nporpamy MuHHCTapCTBa MpOCBETE. ... TpyaAuM ce 1a
KOJI YUEHUKA pa3BHjeM JbyOaB MpemMa MaTepHeM je3UKY ... WIH APYTHM JE3UKY ... U

CPIICKO] KIbMKEBHOCTH. [loceOHY maxmwy MOKJIamaM [JapOBUTHUM YYEHHUIIMMa KoOje

CBaK€ roJuHC BOJHUM Ha TaKMHUYCHA.

Pazymem. Kopucture Bu Ha Bamoj Hactasu ynioenuke?

. Ma kaxo na He. Kopuctum ynbenuke koje je nponucaio MUHHUCTapCTBO MPOCBETE.

Jla 1 cTe 3a/10BOJBHU C HhrMa?

: Uckpeno nga Bam kaxem ... oHako. Hucam 3amoBospHa yniOeHUIIMMA M3 TpaMaTHKE

cprckor je3uka 3a Il u IV roauny, jep cy Tek npe HEKOJIMKO T'OAMHA HAlTMCAHU HOBU U

nMa ux majio.

Axa. I'ocmioho, perure mu, monuM Bac, ¢ kakBuM motemkohama ce Bammu ydeHuIm

Oope Tpu ycBajamy CTPAHOT je3uka?

HenoBosban Opoj yacoBa CTpaHOI je3WKa je BEIUMKMU mpoOseM. .. Bumie maxme ce

obpaha Ha rpaMaTHKy HEro KOHBep3allijy, MHOTH yYeHHIIM Noxalajy mpuBaTHe HIKOJIEe

CTpaHMX je3uKa, 1a Ou ra 6osbe ycBajanu. [lltera 3ampago.

Crnaxewm ce. Jla mu ynorpebspaBaTe HOBE Me/IM]e Ha CBOjOj HAcCTaBu?

. He ynorpeGspaBam HOBE Me/iHje y HACTABH, jep UX HEMaM y KaOMHETY.

rera. /ehm/ [a au mo Bamem munubemy Tpeba OLEHUTH MMO3UTHBHO aKO MIIAIH

JbyZIM U1y Y MHOCTPAHCTBO J1a OM TaMO CTYJUPAIIH WIH PATHIIN?
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. Ja, napaBHo, ako cy y MoryhHoctu. .. MIckycTBO, 3a OHE KOjU pajie y HHOCTPAHCTBY

HUKO HE MOXE JIa UM y3Me U OMTHO j€ 32 FbUXOB Pa3BHUTAK.

: Taxo je. ... /ehmm/ Crnenehe nmurame MuciuM Aa je 3ampaBo CTBOpPEeHO 3a Bac, jep

npeﬂajeTe nu CD6I/IMa n pymyHuMa: Mma m pa3iuKke, mWTO0 CE€ THYC Y4YHMHKaA ... H

MOCJIOBHOT Mopaja, uaMmel)y .. cprckux /paa/ ¥ pyMyHCKHX jE€3WYHHUX pa3pelna HIIH
/ehm/ To 3aBucu of ... u3abpaHor ycmepema? AKo uMa pasiuka, koje ¢y to? Mmare

HEeKy uaejy?

. Paznuke Cy UHAUBUAYAJIHC U 3aBUCC O YUCHHUKA. /hmm/ .. Muciaum JAa HE MOT'y 1a €€

reHepaIn3yjy.

: Jlo6po. /ehmm/ Mucnure mu Bu ... &1a je mKoicKa je3udka HacTaBa JIOBOJbHA, Ja Ou

YYEHHIM MOTJIH 06€3 mpobiema J1a yue u pajie y MHOCTPAHCTBY?

. He, Hukako! .. Haxxanoct, yueHu11 Mopajy J1a MHBECTHPAjy CBOje Iape U Bpeme 1ocie

mKosie Aa Ou moxahanu oJaTHE je3uyke KypceBe .. M MOOOJbIIABAIM CBOjE 3HAME
CTpaHOT je3uka. /pa/ TakBUM IyTeM ... CHTYPHO MOTY .. Jla y4€ .. U .. page 0e3

npo0JemMa .. y ”THOCTPAHCTBY.

: Pazymem. Mnemo nasme ca nutamuMa Koje noTudy pymyHe: Jla num umajy Bamm

YUYCHUIIM PYMYHCKOT ITOPCKJIa npo6neMe ca I/I,Z[eHTI/ITeTOM?

. Hemajy ... Pymynu Hemajy /ehm/ npo6iieM ca UAEHTUTETOM U MMajy CBa IpaBa Kao U

cpOu.

: To 3Byun HapaBHO (eHOMeHanmHO. Mnemo mame: Mmate nu Bu y Bamem paspeny

YUYEHHMKE U3 pyMYHCKE MTOpOJIuIle, KOju nmoxahajy HacTaBy Ha CpIICKOM je3uKy? .. [la mu

MOX/Ia 320CTajy y 3HaBY 3a JCIOM U3 CPIICKE MOpoauiie?

: ImaMm y oziesbeHy ydeHHKE KOjU Cy U3 MEIIOBUTHX OpaKoBa, ali OHU HeMajy npobiaem

ca CpIICKUM jeBI/IKOM.

. Pazymem. ... Capabyjere nu Bu ¢ apyrum mkonama y CpOHju M Yy HHOCTPAHCTBY

3ajenHo? Mma mu Hekux mpojexara’?

Capalyjemo ca ['mmuasujom y TemumBapy "Koncrantus Jlora" Ha pyMyHCKOM jE3UKY
u I'mmuasujom "Jlocutej O6panoBuh", Takohe y TemumBapy Ha CPICKOM je3UKY. ..

CBake rogrHe UMaMo HEKE 3ajeTHUYKE TPOjEKTe.

O, cymep! A penure MU rocmnoho, BeunHa Bammx ydeHMKa pyMYHCKOT IOpEKJa

HaMepaBa Jia cTynupa y Pymynuju. .. 3Hare nu koje npobiemMe Ou OHU MOTJIH UMaTH?
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L. G.: He Bepyjem na O6u Morim ja uMmajy mpoodsieme. MuCIUM Ja Cy y MPETHOCTH jep je
Pymynwuja y EBporickoj Yuuju. /hmm/ 3ampaBo He 3HaM, jep HUCaM HUKaJAa CTyIupaa
y Pymynuju. Bosbe nurtajTe Hame pyMyHCKE KOJere, MOK/Ja OHH 3Hajy OOJbH OJITOBOP

Ha TO ITUTamC.

.N<
NG

: Xohy. /la mu Bamm y4eHHIIM pyMYHCKOT IOpEKJa MMajy MpoOJieM Mellama je3uka?

Ako na, oH1a Koju?

L. G.: Oner... Taj npo0JsieM je HHAUBUAYATaH. MUCITHM J1a j€ BaKHO Y KaKBOj CPEIUHH JKUBE,

Ja JIn BehnHa CTaHOBHUKA YHHE Cp6I/I nim PYMYHI/I, " J1a JIn CC Yy IIKOJIM JOBOJHbHO

YUU CPIICKH JE3HK.

.N<
N«

: Pasymem. Kaxko jako je 3amcra yTuiaj cprckor jeauka?

L. G.: YTumaj cprckor je3uka je Takohe Bpio MHAMBHIyaJaH. ... 3aBUCH y TJIAaBHOM O] Beh

CIIOMCHYTHX (baKTopa IMPETXOAHOT ITMTaba.

.N<
N«

: Jacno. [[a JIK CTC 3aJ0BOJbHU HACTAaBHUM IIJIaHOM Balll€r npez[MeTa?

L. G.: Haxanoct, Hucam 3a0BosbHa. /ehmm/ Tlnan u mporpam .. je mpeBuiie oOMMaH ...
OMILIMpPaH, MajJo ce Naxme IocBehyje BexOamwy, NMOHaBJbawky /pa/ U yTBphUBaWmY
rpaauBa. ... [lnan u mporpam je ... Beh .. Beh aBajecer ToaMHA KCTH y3 BpJIO Maia
ofcTynama. Bumie ce maxme oOpaha Ha kBaHTHTET, a He Ha kBamurer! Haxamnocr ...

TO je TO.

.N<
N«

: /hmm/ A xako mucnurte: IlITa Ou Tpebaso na ce npomenu?

L. G.: Tpeba na ce akTyanus3upa HAacTaBHM IUIaH M Ja ce oOpaha BHIlle HaXmke Ha

KBAJIWTATUBHY HACTABY, 4 HC HA KBAHTUTATUBHY.

Interview Ne 14

Datum: 21.09.2015 Dauer: 6°40 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
R. V. Markowatz 1963 Markowatz
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Rumaénisch, Rumanistik,
v 23 Jahre . Neusatz
Franzdsisch Franzosistik

Geschlecht: ¢
Interviewsituation: Das Interview fand in einer kurzen Pause zwischen zwei Doppelstunden
statt. Einige Schulerlnnen sind im Klassenraum geblieben und fuhrten
eine laute Diskussion miteinander. Daher war der Larmpegel etwas hoch.

Z.7.: Cum apreciati nivelul de formare in Serbia?
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R. V.. Asasiasa... nu este unul foarte bun...dar nici chiar atat de rau.

w

7.7

R.V.:
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R.V.:

.N<
N«

R.V.:

: Inteleg. ... Ce avantaje si dezavantaje are sistemul de invatimant?

Trebuie schimbat programul scolar, selectat si adaptat intereselor tinerilor. .. /hmm/
Dupa anul doi de liceu ar trebui introdusd orientarea elevilor in baza propunerii

profesorilor.

.: Este o propunere buna. Este oare scolarizarea in Roméania mai buna?

 Nu cred ca In Romania scolarizarea este mai bund. Nu am studiat in Romaénia si nu

stiu. .. Cred ca sistemul este la fel de bun, adica rau.

: Am inteles. Este ora In limba materna importanta? De ce?

: Este foarte importantd pentru a invata elevii sd simtd ceea ce sunt, sd pastreze
obiceiurile, traditiile, cultura. ... La fel e important pentru cei ce vor sa studieze in
Romania.

: Este adevarat. O intrebare personald: /ehmm/ Sunteti multilingvist? .... Ce limbi
vorbiti?

. Da, vorbesc curent trei limbi si doua la nivel de A2. ... Roména, sarba, franceza, ger-
mana, si engleza.

: Nu e rau deloc. In opinia Dumneavoastra, este multilingvismul 0 oportunitate de

dezvoltare sau un impediment?

. Este o oportunitate extraordinar de importanta in dezvoltare. Multilingvismul poate sa

e

deschida multe porti, care sunt inchise pentru monolingvisti
Asa este. /hmm/ Sunt orele pentru elevii multilingvi mai usoare .. decat pentru cei
monolingvi?

Da, desigur ca sunt mai usoare. .. Dar ... asta doar in cadrul orelor de limba straina.
Sunt de parerea cd, cu cat mai multe limbi sti, mai usor vei Invata urmatoarea, mai ales

daca sunt asemanatoare.

: Am inteles. /ehmm/ Mergem mai departe cu urmatoarea intrebare. .. Ati fost ...

informata ... si .. sensibilizatd in cursul studiilor Dumneavoastrd referitor la copiii

multilingvi?

Da, am fost informatd. Din pacate, nu Tmi amintesc ce am invatat, dar practica m-a

invatat totusi mai multe.
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R. V.:

.N<
.N<

: Pe ce componenta a orei Dumneavoastra puneti un accent mai mare?

: Exprimarea, intelegerea si dezvoltarea ideei, compararea cu alte studii, obiecte, tari,

limbi, situatii. ... Existd mai multe lucruri pe care trebuie pus accentul. .. Altfel, orele

ar fi plictisitoare si /ehm/ eu nu doresc asta. ((sicher))

: Inteleg ... inteleg. ... Spuneti-mi, vd rog, doamna profesoara .. utilizati la orele

Dumneavoastra manuale didactice? Sunteti multumita de ele?

: Folosesc manuale, dar nu sunt foarte multumitd de ele. Nu raspund in totalitate

cerintelor si nevoilor mele, de aceea trebuie sa fac si singura fise de lucrari ca elevii sa

ramana cu Ceva.

: Pacat. ... Cu ce greutdti se confruntd elevii Dumneavoastrd in Invitarea limbilor

straine?

. Unele limbi ... nu sunt atit de des prezente in presa sau televiziune, ca de exemplu

limba franceza. /hmm/ A invita engleza de exemplu .. la un nivel mult mai avansat

este ... este mult mai usor in ziua de astazi.

: Am inteles. Urmatoarea intrebare sund astfel: Dumneavoastra utilizati noi mijloace de

comunicare la ore? Daca da, care si cat de des?

. Da, aproape la fiecare ora. .. Foarte des pun prezentdri sau urmarim filme scurte pe

internet.

: O, super. Este in opinia Dumneavoastra un lucru pozitiv cand tinerii merg peste hotare

e

pentru a-si continua studiile sau pentru a se angaja?

eqge vyt

de a duce o viatd mai bund, decat aici. In cele din urma se pot intoarce acasa, nimeni

nu exclude asta.

E clar. /hmm/ Sa trecem la niste intrebdri mai specifice: Existd, in ceea ce priveste
performanta si etica muncii, o diferenta intre clasele de limba sarba si romana sau este

mai degraba o selectare dintre acestea?

Nu exista diferente. Copiii sunt copii, indiferent ca sunt romani sau sarbi. .. Mereu vor

exista alte teme decat scoala.

Okay. /ehmm/ Credeti ... cd predarea limbilor strdine la scoala este suficientd /ehm/ ...
pentru ca elevii sa studieze ... sau ... sd se angajeze la muncd fard probleme in

strainatate?
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R.V.:

. Depinde de profil si interesul elevilor, cei care planifica straindtatea ar trebui sa Invete

mai intensiv.

: Spuneti-mi, va rog, au elevii Dumneavoastra probleme de identitate?

: Nu au probleme. Nici nu trebuie, ei stiu cine sunt, ce sunt si de unde sunt inca de copii

mici.

: Aveti in clasa Dumneavoastra elevi din familii sarbesti care abia acum invatd limba

romana?

: Nu, momentan nu lucrez ... cu elevi sarbi. La ora de franceza sunt putini, dar mi se

pare ca nu sunt foarte interesati sd invete limbra romana.

: Pacat. .. /ehmm/ Colaborati cu alte scoli din interiorul sau inafara tarii? .. Sunt

proiecte?

. Da, exista proiecte, /hmm/ sunt organizate competitii cu alti elevi din diferite scoli din

Serbia.

: Minunat. Majoritatea elevilor Dumnevoastra planifica sa studieze in Romania. ... Stiti

cumva cu ce probleme se pot confrunta?

. Nu sunt probleme deosebite cu care se pot confrunta. ... Deja de cateva decenii, copiii

romani din Banat studiazd in Romania si nu au avut nici o problema, sunt acceptati.

: Au elevii Dumnevoastra probleme in sensul ca ajung sa incurce intre ele limbile

romana si sarba? Dacd da, cum anume? /ehm/ Ce influenta are mai exact limba sarba?

. Da, limba sarba are o mare influentd /hmmm/ din cauza convietuirii $i a prieteniei. ..

Foarte des au loc interferente si noi chiar vorbim despre asta la orele de limba roméana.
/ehm/ Chiar se Intampla ... ca limba romana ... si limba sarba /ehm/ sa se amestece ...
intentionat, chiar daca /ehmm/ stiu echivalentul cuvantului in romana. .. Trebuie mult
mai multe ore de limba materna .. ca sa putem elimina aceste probleme. ((fordernd))
/hmmm/ Momentan, copiii nosti /ehmm/ sunt in urma copiilor de aceiasi varsta ... din

Romania. .. Pur si simplu ei /hmm/ nu se pot exprima la fel de bine. ((etwas traurig))

.. Am inteles ... am inteles. Sunteti multumita cu planul de studiul al disciplinei

Dumneavoastra? .. Ce ar trebui sa fie schimbat?

Da, sunt multumitd dar tot timpul se poate Tmbunatitii ceva. .. Dacd incep tot sa
enumar, ar fi o lista mai lungd. Din pacate nu am timp pentru asta pentru ca ora numai

ce nu a inceput.
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Interview Ne 15

Datum: 22.09.2015 Dauer: 6°21 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
O.P. Werschetz 1973 Werschetz
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Serbisch 17 Jahre Serbokroatistik Neusatz

Geschlecht: ¢

Interviewsituation: Das Interview fand wihrend einer Ubung, die die Schiilerinnen in Einzel-

o I
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.N<

.N<

arbeit erledigen sollten, statt. Klassenkolleginnen, die zu spit gekommen
sind, wurden sofort von der Lehrkraft auf die durchzufiihrende Aktivitat

verwiesen.

: Kako onemyjere cpricko mKOJICTBO, Tocoho?

[To MeHH je CPIICKO HMIKOJICTBO Y BEOMA JIOIIEM CTamby.

: /hmmm/ A 3amTo Tako mucnute? ... Penure mu, MmosimM Bac, xoje cy jake, a koje cy

crnabe cTpaHe cuctemMa oOpa3oBama?

. Haxanoct, cTBapHO ... cTBapHO je joma cutyauuja. /hmmm/ ... HactaBau nporpamu

cy mpeoOUMHH, /pa/ METOJIe 3acTapesie, /pa/ HaCTaBHUX CaBPEMEHUX CpPEeJCTaBa CKOPO
na HeMma. ((erziirnt)) ... CBakako MMa W ... TIO3UTUBHHUX CTBApW Jla CE€ HW3BEITAaBA!
/ehmm/ Jaya cTpaHa Haler mKOJICTBA j€ ... je IITO HyIu J100py OCHOBY 3a JlaJbU TOK

oOpa3oBama.

: /puub/ Onna cam cmupeH. /ehm/ [la mu je ... KOIOBambe Ha MAaTEPHEM j€3UKY BaKHO?

3amro?

. BaxHo je, jep Mopamo 100po YHO3HATH CBOJ j€3HK, 1a OMCMO MOTJIH YYUTH OMIIO KOJU

CTpaHHU.

: Cnaxewm ce ca Bama, rocnioho. /la nu cte Bu Buieje3nunn?
: Ha, jecam BuIeje3nvHa.

.. /ehmm/ ... Onna peuurte mu, MmonuM Bac, koje jesuke 3Hate? ['me W Kako cTe HX

Hay4uiIn?

» Yuuia caMm y IIKOJIM U HAa KypCeBUMa PYCKU, HEMAUKH U €HIJIECKH.

: Huje momre. [la v je BHIIIEj€3UYHOCT T10 BallleM MUIJBEHY IIaHca Win onTepeheme?

. Huxako Huje ontepeheme. .. YoBek je OoraT OHOIMKO KOJIMKO je3HKa MO3Haje.
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O.P.:

Cpakako. /ehm/ .. Jla i mpaTe BHINIEje3WYHU YUYCHUIIM HACTaBY JIAKIIIE O]

jemnoje3nunux? .. [llta mucnure?

: Ha, npare nakme. BbuxoBa meprennuja je TakBa ... Jia JIaKIle YCBajajy MOjeIUHE

TepMUHE U JeUHULIH]E.

Axa. Jla nmu cre Bu y okBupy Bamux ctynuja ca3Hanu 3a caM TEpPMHUH BHIIE)€3UYHUX

yueHuka?

: Ho6po murtame. /hmmm/ Hucam dyna 3a Taj TEPMUH ... Y OKBHPY MOJUX CTyJHja, aJIH

3HaM IITa TO 3Hadu. .. Ha mociy ce wecto cycpeheM Ha NpakTHYHO] OCHOBU C TUM
"npoGiiemom", Koju /ehmm/ mo MOM MHILICHY ... HHje HHKAKO 3aCIyKHO TaKBO

Ha3BaTH.

Ha, cnaxkem ce. Ha mra momaxere BpeaHocT y cBojoj HactaBu? .. Koje Bemrune u

HapaBHO KOMIIETEHIIH]j€ Cy 10 BallleM MUILJbEHhY HajBaKHUje?

: /hmmm/ VY HacTaBu je3uka, MaTepmer Wid OWIIO KOr, N0 MEHHU je HajBaKHU]e

OpCIM3HO U IMPAaBHUJIIHO HU3paXXaBakbe ... U y1'[0Tp€6a OPaBONMCHUX ITpaBHJIA. Anu unak

. He cMeMo Ja 3abopaBuMoO /ehmm/ 5a HHMje 3HaWke HajBaKHHUj€, HEro M COIUjaHa
KoMmreTeHIuja ... [loHamaT ce u pearupaTv Kao 4OBEK, KOjU 3HA IpaBUJIa €THKETE.

To caga caMo Kao HEKH IIpuUMCEp.

Jacno. HapaBHo je cBe TO BaxxHO ... mTa cre HaOpojanu. Kopucture Bu na Bamioj

HacTaBM yuoeHuke? Ako na, koje?

. Ha. KopuctuM unTaHke U rpamMaTuke.

I[a JIN CTC 3a10BOJbHHU C BuMa?

» HenumudHo cam 3agoBoJsbHA. Haxamoct jomr ymoTpebsraBaMo W3, 32 MEHE HEJaCHUX

pasiora, crape YUTaHKe, a iMa Beh HOBUX Ha TPKUIITY.

/pa/ Ko 3Ha ... Moxa Ouhe Beh cnenehe rogune MoryhHoCT 1a ce mpoMeHe YMTaHKeE.
Caakako Hazam ce ToMme. .. Kako mucnure, rocrnoljo, ¢ kakBuM noremikohama ce Bamm

YYCHHIIU TIPH YCBajamy CTPAHOT je3uKa Oope?

. He 3nam, jep He mpemajem cTpaHe je3uke. MUCITUM J1a je TO CBE MHAMBHUIYATHO O

3aBHCHOCTH OJ] YUEHOT je3HKa. .. A M HapaBHO BakaH (DaKTOp je U TaJleHAT yUCHHUKA,

jep HeKHMMa My je3UIH CyIep, a APyruMa HUKaKo.
Jla 1 ynotpebsbaBaTe HOBE ME/IMj€ HA CBOjOj HACTaBU?

Jla, anmu He YyecTo, 300T JIo1Ie OMPEeMIBEHOCTH MOT KaOWHeTa.
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O.P.:

Z7.7.:

: llrera. ... [la 1 mo Bamem Munubewmy Tpeda OIEHUTH MO3UTUBHO aKO MIIAJIA JbYIH

WAy Y HHOCTPAHCTBO J1a OM TaMO CTYIUPATIH UK Paiiin?

: HMa, To Ou mompuHeno 0oJbeM Pa3BOjy HBHXOBUX MOryhHOCTH .. a H, /pa/ Mo MOM

MUIIJbCHY, UM OU 00JbY MEPCIIEKTHBY.

: Nma mm Pas3IuKE, MTO C€ THYC YUYMHKA M IIOCIOBHOI' MOpaja, I/I3Mehy CPIICKUX .. U

PYMYHCKHX je3MYHUX pa3pesia WM TO 3aBUCH 01 3abpaHor ycMepema?

. Ilo menu, He ocTOje pa3nuke nu3Mel)y yunHKa 1 MOCIOBHOT MOopaJia.

: Pazymem. Mucnute 11 Bu 51a je mkosicka je3suuka HacTaBa JI0BOJbHA, Jla OM y4eHHIIH

Moriu 6e3 npobiiema J1a yue u pajie y UHOCTPAHCTBY?

: MucnuMm na y HameMm oOpa3oBHOM CHUCTEMY HE MOTY Ja JOCTUTHY MOTpebOaH HUBO

3HaWka 3a TAKO HEIITO. ... 3aT0 MOpajy Ja moxahajy mogaTHe KypceBe — HeMajy IpYyrH

n300p.

: Jla in umajy Bamm ydeHum pyMyHCKOTI TOpeKJyia npoodiemMe ca UIeHTUTeTOM?

. Ja cmarpam na He. 3ancta He 3HaM. MopaTe a nuTaTe Halle YYeHHUKE JTIUIHO, OHH O

Bawm curypHo Moriii oaroBapaTy Ha TO MUTAE.

: Baxu. A ... umate nu Bu y Bamewm paspeny ydeHHKe M3 PyMYHKCE HMOPOJIHIE, KOJU

noxahajy HacTaBy Ha CPIICKOM J€3UKY?

: Umamo, anmu Hema uMX TOJAWKO .. myHO. /ehm/ OOuuHO OHU moxahajy HacTaBy .. y

PYMYHCKUM 0JIeJb€HUMA HA PYMYHCKOM J€3HKY.

Paszymem. .. A penute rocrnolo, 1a m 3aoctajy y 3Hamy 3a jaenom /ehmm/ u3 cprcke

nopoauue?

: Ha, y modeTKy mMaJio 3a0CTajy, ajqu yIIOPHUM PaJOM MOTY HaJOKHATUTH.

: Cynep. Cnenehe murame: Capabyjere nmu Bu ¢ apyrum mxonama y Cpbuju u 'y

uHOCTpaHcTBY? ... IMa nu nmpojekaTa?

: Ha, capahyjemo gecto ¢ ['mmuazujom "Jlocutej O6panosuh" y TemurBapy. ... JJoopux

rpojekara uMa J0cTa.

: Hparo mu je. ... Kako BepoBaTHO 3HaTe, HamepaBa BehuHa Bamux yueHnka pyMyHCKOT

nopeksia aa ctyaupa y Pymynuju. .. 3Hate nu koje npobieme Ou OHM MOTII UMaTu?
Hajsehu npo0Oiem 3a BHX je HEMO3HABAKE KIbMKEBHOT PYMYHCKOT je3HUKa.

3ap ra He yue y pyMYHCKOM OJI€JbEY?
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O.P.: Yue ra. Anu ... HaXaJIOCT TO HHUje JIOBOJbHO, jep KO Kyhe mpuyajy HeKH JAHjaJIeKT U

MEIIajy CTAJHO CPIICKE PEUH.

Z.7Z.: /hmm/ Jacro My je. 3Haum ... Bamm yueHHIM PyMyHCKOT MOpEKiIa MMajy HpoGiem
Mellama je3uka?

O. P.: [a, umajy. OHE roBope MocpO/beHUM PYMYHCKHM j€3UKOM.

Z.7.: Jla mu cte 3a10BOJBHU HACTABHUM IIAHOM BAIIer npeamera?

O. P.: He, nucam 3a10B0JbHa.

Z.7Z.: /hmm/ Illta 6u Tpe6ano xa ce mpoMeHu?

O. P.: /pa/ Ilyno Tora 6u Tpebano ma ce mpomenu: /hmm/ Behu Opoj yacoBa, oOpaTtutu

NaXy BUIIE Ha MPABOMUC, /pa/ HEeKe M30aIUTH, a YBECTH CABPEMEHE MUCIIE KOju Ou

BUIIC HAaBCJIN ljaKe Ha YHUTameE.

Interview Ne 16

Datum: 22.09.2015 Dauer: 6°14 Ort: Werschetz

Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:

M. T. Werschetz 1973 Werschetz

Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Englisch 20 Jahre Anglistik Belgrad

Geschlecht: ¢
Interviewsituation: Das Interview fand nach der letzten Unterrichtsstunde der Lehrperson
statt. Da gleich nach Unterrichtsschluss eine Konferenz angesetzt war,

war die interviewte Person etwas in Eile.

Z.: T'ocmioho, KaKo OlemYjeTe CPIICKO IIKOJICTBO?

M. T.: [lo MOM MUIIJbEHY j€ CPICKO LIKOJIOBAWKE ... y peay. MiMa, Kao M CBaku CHCTEM, H

no0pe U JIoIIe CTpaHe.

Z.7.: Onna penure Mu MonuM Bac ... koje cy jake, a Koje cy cimabe cTpaHe cucTeMa
oOpazoBama?
M. T.: lobpe mnu kako Bu kaxere jake cTpaHe Cy CTpy4yaH Kajaap, CIOpeMaH ... Ha

yCaBpILIaBak€ W HAIpeloBame, a Jiome ... win cnabe crpane /hmm/ cy y Hekum
objacTuMa 3acTapelid Imporpamu ... /pa/ u yHOCHHWIIM Kao M HEIOBOJbHA TEXHHYKA

OIMPEMJIBCHOCT IIKOJIA.

.N<
N«

: Axa. To je Beh 3aucrta Hexu mpobnem. /ehmm/ Jla mu je HIKOJOBamkE HAa MaTePHEM

J€3UKY BaXKHO?
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.- BaxHo je.

3arrro?

.. /pa/ 3aro mTOo TO naje ocehaj MPUMAAHOCTH YYEHUKY ... Ka0 W IUTO TOACTUYE

HEroBame KYJIType MaTepHET je3uKa.

Ja nmu cre Bu Bumieje3anunn? Ako 1a, Koje je3uke 3Hare?

> Jecam. .. OcuM CpIICKOT TOBOPHUM EHIVIECKU U Pa3yMeM HEMAUuKH.

Cjajuo. I'ne 1 xako cTe ux HAY9IHIIN?

: Yuuiia caM UX y HIKOJIM U Ha (hakynTeTy.

I'ocnoho, kako mucnure .. [la nu je BUIIeje3NYHOCT 1IaHca uiu ontepeheme?

* Mucmuwm .. u jenno u apyro. llanca na Kpo3 je3WK YUEHHK Haydd Pa3lIMunTe je3uKe

CHCTEME W JIa Ha Taj HAYWMH JIAKIIC HAYYH jOII HEKH CTpaHu je3uk. Onrepeheme je jep

HeKkaja Tpeda TPOCTPYKO Aa MPEBOIU Aa O J0IIA0 0 3HAYCHA.

/hmm/ Bamu aprymMeHTH Jajy HapaBHO 10 pa3MHUILbEHa. .. A penute Mu, MOIiM Bac,

Jla JI1 BUIIIE]€3UYHN YUYEHUIU paTe HACTaBY JIAKIle O]l JeAHOJe3UUHUX ?

: lITo ce eHrieckor je3uka TH4Ye Hema pa3jiuke. AJM MUCIHM J1a C€ TO BHUIIE OCETH U

BUlle HMa OeHepuIMja HA JIATUHCKOM J€3UKy WJIM Yy HacTaBu (PaHILyCKOT,

UTAJIMjaHCKOT WM CPOJHUX je3UKa. AJIH ... UIIaK HUCAM CUTYpHa.

Ha, curypno. .. la nu cte Bu y okBupy Bammx cryamja casHaiu 3a caM TEpMHUH

BUIIIEJ€3NYHUX yUECHHKA?

- Hucam YIIO3HaTa ¢ TUM.

JHlo6po. Cnenehe nurame: Ha mra momaxere BpemHocT y cBojoj HactaBu? Koje

BEIIITHHE U KOMIIETEHIIH]e Cy TT0 Bammem munubsemy HajBaxHU]je?

: Jeanuka, KOMyHUKAllMOHA U KYJATYPOJIOIIKAa KOMIIETEHI[Mja, KA0 U aKTUBHO yUEHe K0je

noapa3symeBa KOMGI/IHaI_II/ij HAaCTaBHHUX MeETOoJa. YTIJaBHOM IIOJaXX€M Ha TO CBE

BPEIHOCT Y CBOjOj HACTaBH.

Jla mu xopuctute Ha Bamoj HactaBu yiioenuke? Axo na, koje? ... Penure mu oamax,

MoJiM Bac, 1 1a 11 cTe 3aJ10BOJBHH C BHMA.

: HapaBao na cam 3azmoBosbHa. Kopuctumo yubenuke uzmaBada Ilupcon Jlonrman

"New Opportunities”, Buie HuBoa 3a npBu cTpanu jesuk u "Real Life" 3a mouernu

€HIJIECKH, TO JECT €HIJIECKH Kao IPYTU CTPaHH.
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C xakBuM notemkohama ce Bamm yduenuru 6ope npu ycBajamy cTpaHor je3uka? Jla

JIM je TO PeuMO IrpaMaTuKa WiH...

.2 Huje. ... /hmm/ Jlome npenaBame W3 OCHOBHE IIKOJIE KAO M BEIUKH YTHIQ] MeIuja

KOjJH UM J1aje JakHu ocehaj 1a oHW TO cBe Beh 3HAjy ... M 1a He Tpeba nma yue ... Beh
MHOTH paze 1o ,ocehajy’ .. W OHIA HE TMOCTHTHY JXKEJbEHE ... WJIU OYCKHBaHE

pesynarare. ((sauer))

: Jla mu ynmorpebJbaBate HOBe Menuje Ha Bamioj HactaBu? .. Ako na, koje .. u ... /ehm/

KOJIUKO 4eCcTO?

.- /hmm/ [Ta, unrepaktuBHy Tabiy, 10 NOTPeOU 3a BUX UMaMo coTBEpe U3aaBava KOju

npare yuOeHUK.

: Cymnep. I'ocnioho, na nu no Bamem Munubewmy Tpeda OLIEHUTH MO3UTUBHO aKO MIIAIN

JbyIU UAY Y HHOCTPAHCTBO Ja 01 Tamo CTyaupaIn Uin paI[I/IJ'II/I?

.. 'Y cBakuM ciyuajy Tpeba .. jep cy BHXOBH CUCTEMU HAPEAHU]H ... U TaMO UMajy Behe

IIaHCC 3a HAIIPEAOBAKLC U JaJbE€ yCaBplIaBakheC.

: Pazymem. VMma nu pasnmke, mITO ce TUYE yYMHKAa WM MOCIOBHOI Mopana, usmelhy

CPIICKUX U PYMYHCKHX J€3WYHHUX pa3pelia Wi TO 3aBUCH Of U3a0paHory ymepema?

.. HemMa HukakBux pa3JjinKa ITo €€ ToTra THU4e.

: Ja nu mucnute ... Aa je MIKOJICKA je3uYKa HacTaBa JOBOJHHA ... J1a OM yYEHUIIU MOTJIN

0e3 mpobiema aa y4e v pajie y UHOCTPaHCTBY?

> Mucnum ga jecte ... a uMaMo M JocTa yiOeHWKa ca Kojuma ce 0e3 mpobiema

HaCTaBJba MKOJIOBAKLC Y HHOCTPAHCTBY.

Z.: 3amTo cy y4eHUIIU n3abpanu yuuTH eHriecku? .. Kaksu cy pasnosu 3a To?

.2 3aTO ITO Ce€ eHIVIECKH KOPUCTH HajBUILE y MOCIOBHO] U JPYIITBEHO] KOMYHHUKAIUJU

KaoO U Ha UHTCPHCTY U APYIITBCHUM MpEKama.

Pazymem. ... /ehmm/ Capahyjere 11 Bu ¢ nqpyrum mxonama, mucium y Cpouju ... 1y

MHOCTPAHCTBY?

.. TpeHyTHO HEMa HUKAKBUX IpOjeKara.

Koju HuBO cTpaHor je3uka nocturae Behnna Bamunx yuenuka?

.. Behuna nocturne B2, a Hekn uyak u Cl. To 3aBucH 071 yUeHHKA ... KOJIUKO C€ TPYyJE U

yue. beroB tanenat HecMeMo Takohe aa 3a00paBUMO.
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: Cmakako. /la nu cTe 3a0BOJbHM HacTaBHMM IuTaHoM Bamrer mpeamera? .. Illta 6m

Tpebaso a ce mpoMeHu?

M. T.: Morao 0u /1a ce pacTepeTH .. ¥ Jia ce OCTaBU BUILE MPOCTOPA 32 MPOjEKTE YICHUKA Kao

1 Je3UK Y CBaKOJHEBHO] KOMYHUKAIIH]H.

.N<
NG

: Jla nmu mocToju KOHKYpeHnuja u3Mel)y HacTaBHHKA CTPAaHHMX je€3HMKa 3a OpOj yIMHCAHUX

yueHuka?

M. T.: ¥V Hamoj mKkonu He HOCTOjU KOHKYpPEHIMja. AJM OMET MOTY caMoO Jia OJITOBOPUM ca
100 % curypHouthy mTa ce TH4e eHrJeckor jesuka. Kako je curyanuja Koa Ipyrux

je3HKa .. HeMaM MojMma.

Interview Ne 17

Datum: 23.09.2015 Dauer: 637 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
M. C. Nikolinzi 1975 Nikolinzi
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Rumanisch, 10 Jahre Rumanistik, Neusatz
Latein Klassische Philologie

Geschlecht: ¢
Interviewsituation: Das Interview fand im Klassenraum statt. Neben den Schilerlnnen war
auch die Padagogin anwesend, da sie mit den Schilerlnnen wéhrenddes-

sen eine geplante Exkursion besprach.

Z.7.: Cum apreciati /ehmm/ nivelul de formare in Serbia? .. Puteti liber ... sa fiti sincera cu

mine.
M. C.: Sincer, /hmmm/ nu stiu ce sa zic. Nu este rau, dar nici foarte bine nu e.

7Z.: Aha. Ce avantaje si dezavantaje are sistemul de invatamant?

M. C.: Avantajul sistemului de invatamant ... este /hmm/ ca elevii au posibilitatea sa invete pe
parcursul Intregii scolarizari In limba romana, iar dezavantajul /hmm/ ca nu avem
manuale care sa urmareasca planul si programul. Ma refer la limba romana in scoala

medie.
Z.: Am inteles. Este oare scolarizarea in Romania mai buna?

M. C.: Nu stiu. .. /hmm/ Cred ca depinde de regiune si probabil de faptul daca scoala este la
sat ... sau oras. Stiu sigur ca scolile in Timisoara sunt bune pentru cd avem proiecte cu
unele dintre ele, dar cum e in alte parti ... chiar nu stiu. /hmm/ As spune cd nu e nici
mai bine, dar nici mai rau.
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Aha. Din cate observ, stiti cate ceva despre scolarizarea din Romania ... totusi stiu ca
putinele exemple nu sunt suficiente pentru o evaluare corecta. .. Este ora in limba

maternd importanta? De ce?

.. Da, bineinteles. ... Limba romana este importanta pentru noi ... pentru ca ne ajuta ca

sd ne mentinem ca popor, sa apreciem limba, cultura ... si traditia romaneasca. .. /ehm/

Copiii romani au posibilitatea sd parcurga intreaga scolarizare in limba romana.

Z.: Inteleg. /ehmm/ Sunteti multilingvista? .. Spuneti-mi, Vi rog, ce limbi vorbiti?

.. Da, sunt multilingvista. /ehm/ .. Eu vorbesc limba romana, sarba, franceza si .. predau

limba latina.

: Super! In opinia Dumneavoastri, este multilingvismul 0 oportunitate de dezvoltare ..

sau un impediment?

. Multilingvismul este pentru mine absolut o oportunitate de dezvoltare. Viitorul este in

Europa, asa cd pe langa limba materna si engleza, ar fii bine sa stim inca doud sau trei

limbt straine.

: Sunt absolut de acord cu Dumneavoastra. Si spuneti-mi, sunt orele pentru elevii

multilingvi mai usoare de cat pentru cei monolingvi?

.2 In unele cazuri da, sunt mai usoare orele pentru elevii multilingvi. .. Dar nu tot timupl

este asa.

: Am inteles. ... Ati fost informatd si sensibilizata in cursul studiilor Dumneavoastra

referitor la copiii multilingvi?

.2 Da, am fost informata si am avut posibilitatea sa lucrez cu acesti elevi. .. Ceea ce este

interesant, este faptul .. cd acesti copii stiu mai multe limbi si poti invata multe de la ei.

: Pe ce componenta a orei Dumneavoastra puneti un accent mai mare? Ce abilitati si

competente credeti ca sunt cele mai importante?

.2 Un accent mare pun pe literatura si analiza textelor. .. /hmm/ Cel mai important este ca

elevul sa Tnsuseasca cat mai multe despre scriitori romani.

: Inteleg. Utilizati la orele Dumneavoastrd manuale didactice? .. Sunteti multumiti de

ele?

.. Da, bineinteles. .. Manualele nu coincid cu planul si programul de invatdmant, asa ca

ne descurcam si pe alte cai. .. Tocmai de asta ... nu sunt foarte multumita, dar nu le

putem schimba asa usor.
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Z.7.:

.N<
NG

.N<
N«

.N<
N«

.N<
N«

Ce pacat! Cred ca ar trebui sa se 1a o initiativa in privinta asta. Mergem mai departe. ...

Cu ce greutati se confruntd elevii Dumneavoastra in invatarea limbilor straine?

.2 Nu am observat ca elevii sd aiba deosebite greutati. /hmm/ Unora le este mai usor,

altora mai greu.

: Aha. Dumneavoastra utilizati noi mijloace de comunicare la ore? ... Daca da, care si

cat de des?

.2Da ... da, folosesc. .. La fiecare ora folosim video proiector pentru predari si proiecte.

: O, super. Este in opinia Dumneavoastra un lucru pozitiv .. cand tinerii /ehm/ merg

peste hotare pentru a-si continua studiile sau lentru a se angaja?

.2 Stiti cum, fiecare moneda are doua parti. .. Pentru a continua studiile este un avantaj. ..

Pentru a se angaja este un dezavantaj. Se pierde forta de munca din tara.

: Am inteles. .. Existd, in ceea ce priveste performanta si etica muncii, o diferentd Intre

clasele de limba sarba si romana .. sau este mai degraba o selectare dintre acestea?

.2/hmmm/ Nu consider ca exista diferente. Deloc. Totul este individual.

: Credeti cd predarea limbilor straine la scoala este suficienta pentru ca elevii sd studieze

... sau sa se angajeze la munca fara probleme in strainatate?

.2 Da, cred ca este suficientd pentru ca elevii au o baza deja. /hmm/ Dar trebuie sa se

largeasca acea baza de date.

: Continuam mai departe cu o intrebare interesantd cand vine vorba despre elevii

romani: Au elevii Dumneavoastra probleme de identitate? .. Daca da, /hmm/ cum se

manifesta aceasta?

.2 Nu, din punctul meu de vedere nu au asemenea probleme. .. /nmm/ Elevii din familii

pur romanesti nu ar trebui sa aibe .. nici o problema, insd nu stiu cum e cu aceia care
vin din casatorii mixte. Dar cred ... ca si ei sunt constienti de faptul cine sunt si nu ar

trebui sa aibe probleme.

: Apropo, ca deja ... vorbim despre casatoriile mixte, /ehmm/ din curiozitate, aveti in

clasa Dumneavoastra elevi ... din familii sarbesti care abia acum invata /ehm/ limba

romana?

.2 Nu, momentan /ehmm/ in clasa mea nu am elevi din familii sarbesti. ... Insd acum

cativa ani Tn urmd am oferit elevilor posibilitatea sa invete limba roménd in timpul

orarului liber.
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.N<
NG

: E o idee foarte buna, pacat ca nu s-a mentinut. ... Colaborati cu alte scoli din interiorul

sau inafara tarii? Sunt proiecte?

M. C.: Eu personal nu. .. Profesorii de limbi stdine de obicei lucreaza cu alte scoli. Cel mai

bine ii intrebati pe ei.

.N<
NG

: Bine. /ehmm/ $i spuneti-mi, Va rog, majoritatea elevilor Dumneavoastra planificd s

studieze .. in Romania. ... Stiti cumva cu ce probleme se pot confrunta?

M. C.: Elevii se confrunta cu nostificarea documentelor ... care nu sunt acceptate in Romania.

/hmm/ Asta mi-a venit asa spontan in minte. .. Si acest proces tine mult, din pacate.

.N<
N«

: Inteleg. ... Au elevii Dumnevoastrd probleme in sensul cd ajung sd incurce intre ele

limbile romana .. si sarba?

M. C.: Nu, elevii nu incurca limba romana si limba sarba. .. Limba sarba are 0 influentd mare
asupra elevilor nostri. in cazul in care existd unele cuvinte de origini slava ca de
exemplu "ostrov", atunci ei ar folosi mai degraba acest cuvant in loc de "insuld". /ehm/
Acest lucru nu este surprinzator daca luam in considerare cd au crescut aici. Aici .. nu
ar reprezenta o problema, /hmm/ dar in schimb in Romania poate fii, pentru ca romanii
pot considera aceste cuvinte iesite din uz sau cuvinte care provin dintr-o limba veche.
Cred ca totul tine de exercitiu. Odatd ce elevii stiu cad existd cuvinte noi care le pot
Tnlocui pe cele vechi .. aceste cuvinte se numesc neologisme .. si invata asta la scoala,
cu timpul le vor folosi pe cele noi. ... Asa e si cu cuvintele care provin din limba

engleza sau germana .. si care cu timpul Inlocuiesc cele vechi.

.N<
N«

.. Interesant. Nu stiam despre asta /hmm/ ... Sunteti multumitd cu planul de studiul al

disciplinei Dumneavoastra? .. Ce ar trebui sa fie schimbat?

M. C.: Sunt multumita. .. Ar trebui scoase unele unitati si introduse altele noi. Dar asta deja

nu putem face noi ca si profesori, noi lucram dupd propunerile Ministerului Educatiei.

Interview Ne 18

Datum: 23.09.2015 Dauer: 558 Ort: Werschetz

Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:

M. C. Werschetz 1976 Semendria

Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Biologie 14 Jahre Biologie Belgrad

Geschlecht: ¢
Interviewsituation: Das Interview fand wéhrend der groRen Pause im Raucherhof statt, da die
Lehrperson dort Aufsicht hatte. Neben einigen rauchenden Schilerinnen
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war eine weitere Lehrkraft vorhanden, die jedoch telefonierte und dem

Gesprach keine grofe Aufmerksamkeit schenkte.

W W

Z. 7.: T'ocnioho /ehmm/, perute Mu, MoiuM Bac, Kako oliemyjeTe CPIICKO IMIKOJIOBAHkE?

M. C.: Onaxo. .. CpIIcKO LIKOJIOBame.. Ou Tpedano 1a Oyne GyHKIMOHAIHH]E.. ¥ Ja IPETPIIH
HU3 TIpoMeHa /ehm/ y cMucity 1iaHOBa ¥ Iporpama... 'y CMHUCITY JaJber ycaBplllaBarma

HacTaBHOT 0c00Jba.

7. 7.: Pazymem. /ehmm/ Koje cy jake, a koje cy ciabe ctpane cucrema odpasobama? ... Illta

oucre pexsm?

4

M. C.: He mucium pa je jome, /hmm/ amum cBakako My Tpedajy H3MEHE y CMHCIY

OCaBpEeMeHUBaba HACTABHOT IIporpama, a Jo0pe CTpaHe Cy TO .. IITO UMajy IIHPOKO

ornmTe 00pa3oBame.

Z.7.: Axa. ... Jla ¥ je pyMyHCKO LIKOJIOBambe 60Jbe?

M. C.: He, He MHCINM [a je PyMyHCKO LIKOJNOBame 60Jbe. ... AJIM 3ampaBo U HE 3HAM, jep
HHCaM HMKaja noxahana mkony y Pymynuju.

Z.7.: Cnenehe nutame: /ehmm/ Jla 1 je MIKOTOBakE HA MATEPHEM jE3HKY BaXKHO?

M. C.: Mucnum 1a j€ BaXHO.

Z.7.: 3amro?

M. C.: YBek yoBek Tpeba ga nMa MoryhHoOCT 1a 6upa Ha KoM jesuky he ce IkonoBarw. ... To

J€ 10 MEHU JeHO JbYJICKO IPAaBO.

v/

N«

: JacHo. ... Jenno mano nuuHo nutame: a au cte Bu Bumeje3nunu?

4

. C.: Jecam, xako naa He. ((lachen))

=

Z.7.: /ee/ Cymep! Koje jesuxe 3narte? /ehm/ Peupre MH 0Max HCTO A€ .. H KAaKO CTE MX

Hay4HJIN.

4

M. C.: Ilopen cprnckor jeIMHO 3HaM EHIJIECKH. ... Haydmna cam ra y MIKOJIM W JOJaTHUM

JacoBUMa, IPEKO MC,E[I/Ij a.

7. 7.: Onpa cre palje GuanHryan, anu Hema Bese. butu GutnHryan je takohe cymep. ... Kako

mucnute: Jla v je BuIeje3ndHo T 1Mo Bamem Munseny manca wim ontepeheme?

M. C.: Cpakako je manca, 3Hare /ehm/ oHy Haponny mnocioBuiy — "Konmko jesuka 3Har,

TOJIMKO BpeauIL."
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Z.7.:

M. C.:

.N<
.N<

J4

=

e

N«

4

=

.N<
.N<

4

M. C.:

.N<
.N<

.C.:

.C.:

HapasHno, 31am je. [To Menu 3Byuu Oair quBHO. .. [la v BUILIje3UYHU YUEHUIU IpaTe

HACTaBY JAKIIC O jeTHOjC3UNTHHX ?

/hmm/ JIo6po mutame. .. To 3aBUCH O] KBaJUTETa HACTaBE W MpelaBaya, a HE O]

CaMOFjCSI/IKa. .. llITo ce mene THYEC, MUCJIUM Ja TO HI/Ije IIOBE3aHO.

: Axa. A peuure mu, rocnoho, 1a i1u cre Bu y okBupy Bamux cryamja caznanu .. 3a cam

TEPMUH BHILEje3UYHUX YUCHHUKA?
Ha, gayna cam Ha GakynTeTy y OKBUPY CBOJHX CTYy/IHja.
A 3HaTe 1 ... KaKo M3TJIella cajlallby IUIaH cTyauja Bamer npeamera y ToM cMucity?

/hmm/ Ito ce Tuye cajamimer MiaHa W cryauja /ehmm/ HHcaMm yro3HATA.

Haxasnocrt.

Y peny je. .. Bpahamo ce caga omer k nmuHMM nuTamkuMa: Ha mra momaxkere

BPEIHOCT Y CBOjO] HACTaBU?

/hmm/ Ha ctBapu 3a xoje cMaTpam Ja he OWTH KOpHCHE Yy JajbeM IIKOJIOBamy, Ha
MPOIIeC MUIIBCHA U 3aKJbyUNBaka, HAUMH yUeHha U Pe30HOBamaA. .. TpyauM ce Ja KoJ

BUX Pa3BU]EM KPUTHYKO MHIILBEHE, 3aTO ITO he UM TO OMTH MOTpPeOHO 3a Jajbe

IOKOJIOBAKC, YKOJIUKO CC 6y,[[y OIIPCACIINIIN 34a TO.

JecTe, KPUTUUKO MUIIJBEH-E je BPJO KOpPHCHO 3a Oyayhnoct. .. [la 11 kopuctute Ha

Bamoj HactaBu yiioenuke? Ako na, koje?

M. C.: Kopuctum 3aBo710B YUUOEHUK, alli Ta C€ HE IPKUM CTPUKTHO.

M.C.:

.N<
.N<

4

M.C.:

/hmmm/ Jla 11 cTe 3a0BOJbHH C BbUMa?

/pa/ Kako mmciaure? Hwmcam .. HHCcam 3aa10BOJbHA y1,I6CHI/IKOM U TuUIaHupaM Ja ra

MemaM. Maja ... cMaTpaM Ja yiIOeHUK HHj€ HEONXO/IHO HACTaBHO CPECTBO.

Axa. [la mu ynotpebspaBaTe HOBe Meauje Ha Bamroj HactaBu? /ehmm/ Ako na, xoje u

KOJIUKO 4eCTO?

Ja, xopuctuM. YriaBHOM /ehmm/ ... KOpUCTUM IPOjeKTOp, HEKE HACTABHE jeIMHUIIC

obpalyjem kpo3 npe3entanuje. Kopuctum Takohe pummose ca jytjyoa.

Ha nmu no Bamem munubewy Tpeba OLEHUTH HO3UTHBHO aKO MIIAIAU JbyIU UIY Yy

MHOCTPAHCTBO Ja OM TaMO CTYAUPAIH U paguin’?

M. C.: [la, 3amrTo aa He. .. MUCITUM J1a UM TO HYJIY MHOTO BUIlle MOTYNHOCTH HETO OCTaHaK y

3CMJbU.
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Z. Z.: BepoBatHO cTe y mpaBy. .. IMa nu pasinuke, MTO €€ TUYE YYMHKA M MOCJIOBHOT
Moparna, u3Mehy CpPICKHX M PYMYHCKHX JE3WYHUX pa3pela WM TO 3aBUCH O]l

n3abpaHor ycmepema?

4

M. C.: Hucam curypHa y TO ¥ He OUX J1a KOMEHTaPHIIIEM.

Z.7.: Baxu. [la nu MUCIHTE Ja je IIKOJCKA je3WYKa HacTaBa JIOBOJbHA .. Ja OW YUYCHUIIU

Morau 0e3 mpobiema Ja y4ue .. ¥ pajie y HHOCTPaHCTBY?

M. C.: Hucam curypHa y Kojoj MepH Cy OHH IPHIPEMIbEHH 3a TaKO Hewto. /pa/ Mucianm fa
Ou UM OO0 MOTPEOHO ... Ja JTOJaTHO YycaBpIle je3WK Ja OW MOIJIKM HOPMAalHO Ja

(GyHKIIMOHHUIITY.

Z.7.: Vnemo name: Jla nu wMajy Bamm ydeHMIM DyMYHCKOT HOpeKima mpobieme ca

unenturerom? Kako ce To uzpaxana?

4

M. C.: Mucnum 1a Hemajy, HUcaM MPUMETHIIa, 3aTo IITO /paa/ ja He MpeiajeM y PyMYHCKUM

onesbemuMa. [Iurajre 6056€ MOje Kosere.

7. 7.: Baxu. ... Capaljyjere mu Bu ¢ apyrum mkonama y Cpbuju u y nroctpancty? Vma mu

npojexara’?

M. C.: la. ((erfreut)) Ca mxomama y PyMyHHjH, MIMamMo MHOTO IpOjeKara .. y KOjUMa Cy

yKJby4eHE Kako cpelnmwe mkosne y CpOuju, Tako M cpelme LIKoje U (akylITeTH u3
Pymynuyje.
Z.7.: Jlparo mu je To. Yak u aKko He MpejajeTe y PyMyHCKOM OJIeJ/beHHMa, CHTYPHO 3HATE,

na BehuHa Bamumx ydeHuka pyMyHCKOT MOpeKja HaMepaBsa Jia cTyaupa y PymyHuju. ..

3Hare a1 MOXk/1a Koje mpobieme 6u onr Mornu umatu? MMate nu Heky uuejy?

7

M. C.: Moxaa, HucaM curypHa. .. Mucinum ga ce npoOjaemMu He jaBjbajy camo y PymyHuju.

/xmMM/ CaMoO TIpecesbemhe j€ NMCUXMYKHA TEIIKO .. U MHUCIUM Ja jé HOTPeOHO MYHO

BpeMeHa Ja OM ce HEeKO MNPHJIAroAuo, MpH 4YeMy Ce, Y CBaKOM CIy4ajy ... MOpa

cycpectu ¢ oapeljeHuM nmpodiieMuMa.

Z.7.: Pazymem. Jla nu cTe 3aJI0BOJbHU HacTaBHUM IutaHoM Bamer mpeamera? .. Illta 6um

TpebaJio Aa ce mpoMeHu?

M. C.: Hucam 3an0BoJbHA HacTaBHUM IiaHoM. CBamita Ou Tpebajo a ce MpoMeHH, OYyT je

cnmcak. .. M ja Ha)kaJoCcT HeMaM cajia TPEeHYTHO BpeMeHa fa Bam cBe HaGpojum.

Z.7.: Jacuo. la i cy Bamm y4eHuMnM pyMyHCKOI IOpeKJIa JUCKPUMHUHHUCAHU OJ CTpaHe

CPIICKMX yY€HHUKa?
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M. C.: Hucy, Mucinum ja ce yYeHHIM He JAUCKPUMHUHUINY MO HAIIMOHAIHO] OCHOBHU, ajll HE

MOTYy Ja TBpAMM ca CHUTypHouIhy .. Ja HE MOCTOjU HEKU H30JIOBaHHU, IMOjeTUHAYHH

CIIy4aj.

Interview Ne 19

Datum: 24.09.2015 Dauer: 9718 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
M. G. Werschetz 1969 GrolR Margit
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Ruménisch, 20 Jahre Rumaénistik, Neusatz
Latein Klassische Philologie

Geschlecht: 9

Interviewsituation: Das Interview wurde nach Unterrichtsschluss durchgefihrt. Nebenbei

.N<

.N<

schloss die Lehrkraft die Fenster, brachte den Klassenraum in Ordnung

sowie raumte den mitgebrachten Beamer weg.

: /lehmm/ Doamna profesoara, /ehmm/ cum ... cum apreciati nivelul de formare n
Serbia?

M. G.: Sistemul de invatamant in Serbia /hmm/ este putin deplasat. .. Trebuie reinnoit in

NS

sensul ca ar trebui sa se actualizeze. ... Este depasitd metoda ex catedra dar un rol
important il are si partea financiara. Nu toate scolile au posibilitatea de a folosi unelte
tehnice. .. Majoritatea scoliilor mai mari in orase sunt aprovizionate cu calculaoare,

proiectoare.

: Am inteles. Ce avantaje si dezavantaje are sistemul de invatamant?

M. G.: Elevii invatd pe sistem de memorare a cunostiintelor ceea ce nu e de lunga durata. Ar

N«

trebui sa se puna accent pe invatarea functionala, sd se obisnuiasca sa aplice notiunile

invatate in viata de fiecare zi ... si sa faca legatura interdisciplinara.

.. Inteleg. .. Este oare scolarizarea in Romania mai buna?

M. G.: Buna intrebare. /hmm/ Nu stiu exact ... cum este situatia In Romania, cred cad e

<

asemanatoare Serbiel.

: Nu conteaza. ... Este ora in limba materna importanta? De ce?

M. G.: /ehm/ Ora de limba materna este foarte importanta pentru fiecare elev fiindca invatand

.N<

.N<

limba si literatura limbii sale materne 1si formeaza identitatea nationala.

: Aha. /ehm/ Sunteti multilingvista? ... Ce limbi vorbiti? Unde si cum ati invatat aceste
limbi?
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.N<
N«

.N<
N«

.N<
N«

.N<
N«

: Sunt multilingvista. .. Vorbesc limba roméana fiindu-mi limba materna, limba sarba —

sunt nascutd, traiesc si am facut scoala in Republica Serbia. Limba franceza am Invatat
la scoald si facultate timp de 14 ani, limba engleza, am facut niste cursuri cAnd am fost
la facultate, limba germana, am frecventat doua cursuri serioase la scoala de limbi din
Zurich, limba italiand, spaniola .. am invatat fara profesor si putin ma descurc in limba

greaca.

: Wow, stiti chiar multe limbi. ... Felicitari! /ehmm/ Urmitoarea intrebare: In opinia

Dumneavoastra, este multilingvismul /ehmm/ o oportunitate de dezvoltare ... sau un

impediment?

.- Mersi. ((errdtet)) Si acum sa va raspund la intrebare. Multilingvismul este pentru mine

0 oportunitate fara nici un dubiu. Daca stii mai multe limbi si esti o persoana care se

adapteaza usor, poti singur sa decizi unde vei trdi si lucra.

: Aveti dreptate, doamna profesoara. Dar ce credeti ... sunt orele pentru elevii /ehmm/

multilingvi mai usoare de cat pentru cei monolingvi?

.2 Sunt mai usoare mai ales pentru cei care au invatat de mici ... macar doua limbii. ..

/ehm/ Pentru acesti copii notiunile sunt mult mai larg intelese nu se bazeaza doar un
substantiv. Exemplu: masa, table, tabelle, este inteles mult mai larg decat masa unde se

mananca.

: Asa este. /hmm/ Ati fost informatd si sensibilizatd in cursul studiilor Dumneavoastra

referitor la copiii multilingvi? ... Stiti /ehm/ cum arata curriculum-ul de astazi la acest

capitol?

.2 Nu, din pacate, n-am astfel de informatii. /ehmm/ La facultate nu am auzit ... si ... nici

nu am invatat despre tema asta. ((enttiduscht)) ... /hmmm/ Tot ce stiu .. e din propria
experientd. Apartinand unei minoritati nationale ... m-a ajutat ca sa inteleg mai bine

elevii.

: Imi pare rau. Pe ce componenti a orei Dumneavoastrd puneti un accent mai mare?

Spuneti-mi, Va rog, /ehmm/ ce abilitati ... si competente credeti ca ... sunt cele mai

importante?

../hmm/ Este o intrebare grea. /hmmm/ Pe comunicare, pentru copiii care traiesc in

mediul limbii sérbe este foarte important sa invete limba romana, adica, materna

literara. ... Incerc sa le dezvolt afinitatea spre lecturd, ceea ce este foarte dificil In era

Internetului.
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Z.7.: Am inteles. Utilizati la orele Dumneavoastra manuale didactice? Daca da, care si daci

.N<
N«

.N<
N«

sunteti multumita de ele

./ehm/ Manulele de limba romana sunt depasite, temele din programa scolara le respect

... dar metoda si materialele .. dupa care lucrez cu elevii le iau din manualele din

Romania. Programele scolare din Romania /hmm/ sunt mai actualizate. Incerc si

apropi elevilor temele folosind si tehnologia mai moderna, cu toate ca ar fi fost
fantastic sa avem si o incapere audiofond. /hmmm/ Stiu ... cd se poate mai bine, dar
intr-un fel sunt multumitd cand vad ca avem succese chiar si fara cele mai bune

manuale.

: Urmatoarea intrebare: Cu ce greutiti ... se confrunta elevii Dumneavoastra in invatarea

limbilor straine?

. Limba engleza este omni prezenta .. asa ca nu trebuie sa fie o problema sa o invete.

Majoritatea are problema doar cu gramatica .. fiind obisnuiti sa invete prin memorarea

notiunilor .. au dificultati sa aplice gramatica in conversatie.

: Aha. Spuneti-mi, doamnd, Dumneavoastra utilizati noi mijloace de comunicare la ore?

Daci da, care si cat de des?

: /hmmm/ Eu folosesc ... prezentdri in Powerpoint, vizionam /ehmmm/ fragmente

importante dintr-o lectura ecranizata, nu am ... nici o ord clasica ex catedra, facem
anchete la diferite teme, /ehm/ am publicat primele doua numere al revistei scolare

"Intriga”.

Va felicit pentru aceasta! Este in opinia Dumneavoastrd un lucru pozitiv cand tinerii

merg peste hotare pentru a-si continua studiile sau pentru a se angaja?

. Este foarte bine .. daca cineva sa duce in afara granitelor ... pentru dezvoltarea sa

ege iy

cauza ca institutiile noastre nu le ofera suficient dezvoltarea profesionald. Dar cei care

nu folosesc in deplin nici resursele care le ofera Serbia dar pleaca in afara granitelor,

cred ca e gresit.

Da, este 0 mare problema ... Existd, in ceea ce priveste performanta si etica muncii, 0
diferentd intre clasele de limba sarba si romana sau este mai degraba o selectare dintre

acestea?

.. Diferente nu existd deloc. Apartenenta la o minoritate nationala nu are nici o influenta,

ci educatia primitd acasa si caracterul fiecdruia.
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84  Z.7.: Inteleg. /hmmm/ Credeti ci predarea limbilor striine ... la scoala este suficienta pentru
85 ca elevii sd studieze .. sau sd se angajeze la muncd /ehmm/ fard probleme in

86 strainatate?

87 M. G.: /hmm/ Programele scolare ofera elevilor cunoastera limbilor straine nivelul B2 chiar

88 si C1 doar ca de fiecare elev depinde Tn ce masura o sa insuseasca limba straina. .. Cu
89 sigurantd ca cei cu notele mai mici nu au Insusit suficient o limba pentru ca sa se poata
90 folosi de ea.

91 Z.Z.: Aha. Si o intrebare in legaturda cu roméanii mai exact: Au elevii Dumneavoastra

92 probleme de identitate?

93 M. G.: N-au probleme de acest gen. Sunt constienti unde apartin si ca traiesc in Serbia unde

94 sunt respectati.

.N<
N«

95

: Asta este bine. Aveti in clasa Dumneavoastra elevi din familii sarbesti care abia acum

96 invatd limba romand? .. La ce nivel de cunostiinta ajung ei?

97 M. G.:Sunt elevi din casatorii mixte care au facut scoala generala in limba sarba, la inceput

98 au dificultati fiinded nu cunosc limba roména si ceea ce stiu este n grai nu cea literara,
99 dar ... spre final de primul an de liceu deja se depasesc neajunsurile. Eu personal am
100 facut scoala generald in limba roméand, liceul in limba sarbd, scoala superioara de
101 invatatori in limba romana si .. in final facultatea de litere am facut-o si in limba
102 romana si in limba sarba.
103 Z.Z.: Wow, suni foarte bine. Colaborati cu alte scoli din interiorul sau inafara tarii? Sunt

104 proiecte?

105 M. G.: Am avut colaborare cu scolile din Romania, si intr-o perioadd de 5 ani cu o scoala de

106 ekonomie .. BFI .. din Viena.

107  Z.Z.: M bucura si aud ca ati avut atitea proiecte. Dupad cum probabil stiti...majoritatea
108 elevilor Dumnevoastra planifica sa studieze in Romania. .. Stiti cumva cu ce probleme
109 se pot confrunta?

110 M. G.:/hmm/ ... Doar la inceput ... din cauza programelor .. care nu sunt compatibile dar si

111 aceste diferente se pierd pana la final de primul an.

112 Z.Z.: Aminteles. .. Au elevii Dumnevoastra probleme in sensul ci ajung sa incurce intre ele
113 limbile romana si sarba? .. Daca da, cum anume? ... Ce influenta are mai exact limba
114 sarba?
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M. G.:Nu le incurcd, doar ca limba sarba fiind mai prezentd la repezeald le scapa in
conversatie cateodata si cuvinte sarbesti. /hmm/ Dar ... se intdmpla sd converseze intre

ei in limba sarba cea ce e si normal traind in mediu sarbesc.

.N<
NG

: Okay. Sunteti multumitd cu planul de studiul al disciplinei Dumneavoastrd? .. Ce ar

trebui sa fie schimbat?

M. G.: Planul este facut cronologic ceea ce consider, eu personal, gresit, fiindca se incepe de
la primele scrieri care sunt dificile .. si greu de inteles, fiind scrise intr-0 limba arhaica.
/hmm/ Consider ca e mult mai bine sa fie conceput pe teme. Temele si lecturile sa fie
adecvate varstei. In acest fel ar fi citit lecturile cu placere ... si n-ar avea aversie de

temele care le sunt impuse dar neadecvate varstei.

Interview Ne 20
Datum: 25.09.2015 Dauer: 511 Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
M. P. Werschetz 1960 Werschetz
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Deutsch 30 Jahre Germanistik Neusatz

Geschlecht: ¢
Interviewsituation: Das Interview fand in der grolRen Pause statt. Da die Lehrperson sich
grundsétzlich in den Pausen immer im Klassenraum befindet, die Tdre
zu diesem aber abschlie3t, waren keine Schilerlnnen beim Gespréach an-

wesend.

Z. 7..: Kako oluemyjeTe CpICKO IIKOIOBamke, rocrnoho?

M. P.: Cprcko HIKOJICTBO je Ha cpebeM HUBoy. .. Huje jenHo ox Haj0obuX, anu HUje HU

Hajrope.
Z.: Jacno. Koje cy jake, a koje cy ciiabe cTpaHe cuctema oopa3oBama?

M. P.: /hmm/ Ilupoko oO6pa3oBame U OMIITE 3HAKE CY JaKe CTPAHE CHCTeMa 00pa3oBama. ..

A cnabe ctpane /hmm/ cy HegocTaTak rnpakce 1 MoryhHocT dakynratuBHOT H300pa.
Z.: Pazymewm. [la 11 je MIKOJIOBamke HA MaTEPHEM je3UKY BakHO? 3amTo?
M. P.: Jecre, jep ce Ha Taj HaYMH HAjOOJHE YCBaja 3HAKE U 33/IpXKaBa HAIMOHATHA CAMOCBECT.
Z.: Pemute mu, rocnioho, na siu cre Bu Bumejesnunu?
M. P.: Jecam.

Z.: A xoje je3uxe 3Hare?
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: 3HaM CpPIICKH, HEMAYKH U CHIJICCKH.
Z.: CjajHo. .. A r1e 1 KaKo cTe uX Haydwin?
VY KoM caM yduIia eHIJIeCKH, a Ha CTy/IdjaMa HeMauKH Kao CTPaHU je3HK.

: IlIra mucnure, rocnoho: Jla o je BUIIEje3NIHOCT 10 BameM MuUNubewmy MIaHca WU

ontepeheme?

:/hmm/ Burieje3auyHOCT ... cMarpaM Kao MmIAHCY /pa/ ... W MOTyhHOCT Jakiie

KOMYHUKAIHje.

. OHI[a OAroBOpUTC MU, MOJIUM Bac, Ha OBO IIMTAHC: [[a JIn BI/II_HejGSI/I‘lHI/I YUCHUIU

[IpaTe HACTaBy JIAKIIE O J€JHOje3UYHUX?

: Ha, jep Mory na mopeze je3uKe ... © KOPUCTE Ty MPEIHOCT IPU yCBajarby HOBHUX H3pa3a

U peuu.

: Jla 11 cre Bu y okBupy Bamux cryauja cazHanu ... 3a caM TEPMMH BHIIEje3UUHUX

yueHHKa?

: He, aniu mu je nmo3nata npakca y nojenuHuM rumuasujama y Cpouju. .. Hucmo jeauna

IKOJIa T1ie TToxaljajy HallMOHAJIHE MalbUHE HACTABY Ha CBOM jE3UKY.

: JacHo. /ehmm/ Ha mta monaxere BpeaHocT y cBojoj HactaBu? ... Koje Bemrtune n

KOMIIeTeHIHje cy 1o Bamem Munubemy HajBakHuje?

> Mucaum fa je riaBHO J1a ¢y yYEHHUIM IPUCYTHM Ha HACTABU U Jla Pajie aKTUBHO Ha

yacy .. Kao M koja kyhe ... ako HWMajy HEKM 3aJarak. Pa3ymeBame, 4YHUTamE,
KOHBep3allija, CIyllamke W MUCAkhe HOBUX pPEYM U u3pa3a Cy MU BpJIo OWUTHU Ha

HacTaBH.

: Cnenehe nutame: [la mu kopuctute Ha Bamioj HactaBu yiioenuke? .. Axo aa, koje? Jla

JIA CT€ 3aJI0BOJHLHU C BoUMa?

: Ha nacraBu xopuctum yuoOenuke Jlanrenmajma "Optimal Al", "Optimal A2" wu

"Optimal B1". Bpno cam 3a10B0JbHA ca BbUMA.

: Hparo mu je na gyjem to. Penture mu, monum Bac, ¢ kakBuM noremkohama ce Bamm

YYCHHIIU TIPH YCBajamky CTPAHOT je3uKa 6ope?

: UzroBop rmacoBa, KOju HE TOCTOjU y CPICKOM j€3MKY /pa/ M rpaMaTHKa Nanajy

YYCHHMIIMA TEUIKO. AJIM ca BpEMEHUM H TO CaBJIaajy.

Z.Z.: YnorpeGspaBare 1 HOBe Menuje Ha Baroj HactaBu? AKo Aa, Koje U KOJUKO 4ecTo?
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M. P.: Ynorpe6spaBam yrinaBHom [1J[-oBe u moHekan riegamo Hemrto Ha TB.

Axa. .. Jla mu mo Bamem munubemy TpeGa OLIEHUTH MO3UTHBHO .. aKO MJIATU JbYIH

WAy Y HHOCTPAHCTBO J1a OM TaMO CTYIUPATIH UK Paiiin?

.. Jla, jep Tume moBehaBajy cBOja HCKyCTBa U CTUYY 3Hama Ha CTPAHOM jE3HKY.

Caga memamMo Majo TeMaTuky: /ehm/ Mma nu pasnuke, mTO ce THYE yYUHKA U

IIOCJIOBHOT' MoOpaJa, I/I3Mehy CPICKMX M PYMYHCKHX ie3I/I‘{HI/IX pa3p€aa ... WiM TO

3aBUCH O] H3a0paHOTy yMepema?

.. MucnuMm jga HEMa HUKAKBUX pa3iddKa IITO CE THYE YYMHKA W IOCJIOBHOI' MOpajia

u3Mel)y CprcKuX U pyMyHCKHX j€3HMUKHUX pa3pesa.

JacHo. .. Jla nmu MuciuTe Na je MIKOJICKA je3WdYKa HAacTaBa JOBOJbHA J1a O YUCHHIIH

MorJiu 6e3 npobJieMa fa ydue u pajie y UHOCTPaHCTBY?

. J1obpo nurtame. /hmm/ Haxanoct, Huje A0BOJbHA, jep GOHI YacoBa TO HE oMoryhasa.

Hlta mMucnure: 3amro cy ydeHMUM u3abpanu yuutu Bam mpeamer ... Hemauku? ..

Kaksu cy pasnosu 3a T0?

: HajBepoBaTHuje cy ra yuniau Beh y OCHOBHO] IIKOJIH ... @ MOXJa UX U UHTEpECyje U3

pasjiora HePCreKTUBHOCTHU.

Ha, To cy nobpu aprymentu. .. Capalyjere nu Bu ¢ qpyrum mkonama y Cpouju u 'y

nHocTpaHcTBy? MiMa v 3aHMMJBUBHX IIpojekara’?

: Ja, umanu cMo .. y OpOIIIOCTH .. IIITAa C€ TUYE HEMAYKOT je3UKa HEKOJIMKO MpojeKaTa

ca eKOHOMCKOM 11koJioM y beuy. TpenyTHo ux Haxanoct Hema. ((traurig))

Perure Mu, monum Bac, koju HuUBO cTpaHor jesuka jgocturHe BehumHa Bammx

y4eHHuKa?
. Kon mene nocturne Behnna B1 HuBo. Heku HaxkanocT camo A2, a Hekn Jak u B2.

/pa/ 1obpo, Hemare Bu TakaB jak yTuIa) Ha TO KO IUTa AOCTUTHE. ... Jla mu cre

3aJI0BOJHHH HACTaBHUM IU1aHOM Bamer npeamera? .. [llta 6u Tpebano na ce mpomeHu?

:/hmm/ VYrinaBHOM jecaMm 3a/l0BOJbHAa HACTaBUM IUIAHOM, ajld MHCIUM ... Jia je
npomupene GoHAa JacoBa je/IHa BaKHA MPOMEHA Ja OM YUYCHUIM 00Jhe CaBIIaaiIH

HEMAayKH je3UK.

Crurmu cmo Ha Moje mocienme nutame. OHO 3Byun Tako: Jla nu mocrtoju

KOHKYpEHIIM]ja u3Mel)ly HacCTaBHHKA CTPAaHUX je3uKa 3a Opoj yIUCaHUX YUeHUKa?
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M. P.: Jla, ox Tora, KOJIMKO je HacTaBa M M300p yUOEHHWKa MHTEPECAHTaH 3aBUCU U H300p
npenMera. .. [I[pBoroaumany yHanpea 3Hajy MTa UX 04eKyje .. U Y KPajibeM CIIydajy
MOT'Y TOCJIE ITPBE MIKOJICKE HEJIeJbe MEHaTH IPYITy U je3HK, aKo UM ce He pomnana. ((er-

ziirnt)) AKo MeHe JIMYHO TTUTaTe OH/Ia TO HUjE Y Peay.

Interview No 2]
Datum: 26.09.2015 Dauer: 10°26 Ort: Petersdorf
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
M. M. Petersdorf 1965 Petersdorf
Gegenstand: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Geschichte 25 Jahre Geschichte Neusatz

Geschlecht: &
Interviewsituation: Da die Interviewperson friher mal an der Schule gearbeitet hat, dies aber
gegenwartig nicht mehr tut, fand das Interview bei ihm zu Hause in einer

lockeren Atmosphére bei Kaffee und Mehlspeisen statt.

.N<
N«

: Domn profesor ... Cum apreciati nivelul de formare in Serbia? ... Ce avantaje si

dezavantaje are sistemul de invatamant?

M. M.: Consider ca sistemul scolar in Serbia este traditional /hmm/ si ca inca nu s-au introdus
in Intregime anumite noutdti care deja sunt prezente in sistemele scolare din Occident.
In special amintesc faptul ci principala metoda este cea a discursului tinut de profesor
... §1 cd elevii ... si studentii .. nu sunt inca suficient inclusi activ in munca educativa.
/ehmm/ Profesorii inca cer de la elevi si studenti raspunsuri pe baza de memorizare a
meteriei §1 de reproducere a informatiilor. Notificarea elevilor si studentilor este
invechita, de multe ori nu se notificd activitatea lor din intregul an gcolar, ci doar in
momentul cand raspund oral sau in scris, sau isi sustin examenul, cand este vorba de

studenti.
Z.: Am inteles. Este oare gcolarizarea in Romania mai buna?
M. M.:/hmm/ Cred ca aceleasi probleme le intampina si sistemul educativ din Roméania.
Z.: Aha. Este ora in limba maternd importanta? De ce?

M. M.: Este importanta pentru ca fiecare cetatean intelege cel mai bine limba materna si poate
mai usor sa-si pastreze identitatea sa etnicd/nationala daca isi face educatia in limba

materna.

w w

Z. Z.: O intrebare personald: Sunteti multilingvist?

M. M.: Nu. Nu sunt, dar sunt bilingvist.
~232 ~



20

21
22
23

24
25

26
27
28
29

30

31
32
33

34
35

36
37

38
39

40
41
42

43
44

45
46
47
48
49
50

Z.7.:

M. M.
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Ce limbi vorbiti? ... Unde si cum ati Invatat aceste limbi?

:Vorbesc limba roména si limba sarba. .. Limba romana am invatat-o in familie, in

scoald si cu conationalii mei, iar limba sarba ... cu vecinii si prietenii, la scoald, din

mass-media si din viata de fiecare zi, fiind limba oficiala a statului in care traiesc.

: In opinia Dumneavoastra, este multilingvismul o oportunitate de dezvoltare sau un

impediment?

.- Multilingvismul este 0 sansa ca oamenii sd se cunoasca si s comunice mai bine intre

ei, o posibilitate /ehm/ ca omul sd se simtd mai sigur 1n societatea in care trdieste, 0
posibilitate sa se avanseze mai usor in cariera profesionista, o modalitate de colaborare

pasnica intre oameni.

Z.: Aha. Sunt orele pentru elevii multilingvi ... mai usoare de cat pentru cei monolingvi?

.*Multilingvismul de obicei face ca persoana sda nu cunoasca pana la perfectie niciuna

dintre limbile ... pe care le vorbeste, de aceea cred ca persoanelor multilingve le este

in multe cazuri mai greu sa urmareasca cursurile la scoala.

: Am inteles. ... Ati fost informat .. si sensibilizat .. In cursul studiilor Dumneavoastra

referitor la copiii multilingvi?

.2 Tn cursul studiilor nu am fost informat despre multilingvism la materiile pe care le-am

studiat, dar am stiut ca exista.

: Pe ce componenta a orei Dumneavoastra puneti un accent mai mare? .. Ce abilitati si

competente credeti ca sunt cele mai importante?

.. Personal pun accent pe discursul meu si pe discutia cu studentii referitoare la tema

gasita la ordinea de zi, pentru a-i stimula sa participe activ la curs .. si sa scoata singuri

anumite concluzii.

Inteleg. Utilizati la orele Dumneavoastra manuale didactice? Daci da, care? ... Sunteti

multumiti de ele?

..In general nu folosesc manualele didactice in munca directd cu studentii, manualele

le-am folosit in foarte mare masura pana eram profesor de istorie .. la scoala generala
si la liceu. /ehm/ Nu am prea fost multumit in intregime de ele, aveau prea mult text,
ceea ce 1i plictisea si ii obosea pe elevi, Insa in ultimul timp cred ca s-au imbunatatit,
dar eu nu lucrez cu manualele noi pentru ca deja de 9 ani nu mai sunt profesor de

liceu.
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Aha. Dumneavoastra utilizati noi mijloace de comunicare la ore? Daca da, care si cat

de des?

.2/hmm/ Studentii pregitesc pentru cursurile noastre prezentari power-point si alte

prezentari in care folosesc mijloacele de comunicare moderne, destul de des. .. Cel mai
important lucru, cand este vorba despre materiile pe care eu le predau, este .. ca
studentii sd vada la fata locului anumite motive legate de materie. /ehm/ De aceea
foarte des mergem la muzeu, vizitam monumentele cultural-istorice din oras si din
zond, unde ... unde se pot documenta mai bine in /ehmm/ legatura .. cu obiectul nostru

de cercetare.

: Spuneti-mi, Va rog, este in opinia Dumneavoastra un lucru pozitiv cand tinerii merg

peste hotare pentru a-si continua studiile sau pentru a se angaja?

.. Da, desigur ca este lucru pozitiv, pentru ca pot sa ob{ina experiente noi atat in ceea ce

priveste materia pe care o studiaza, cat si in ceea ce priveste modul de viata din alte
tari .. si alt mediu inconjurdtor, se pot cunoaste noi civilizatii .. si noi feluri de a
concepe realitatea inconjurdtoare, /ehm/ se poate invata mult mai bine si limba statului

in care se studiaza.

: Credeti ca existd, in ceea ce priveste performanta si etica muncii, o diferentd Intre

clasele de limba sarbd si romand sau este mai degrabd o selectare dintre acestea? ..

Daca exista diferente, care sunt ele?

.. Exista diferente ... in sensul ca in clasele cu limba de predare romana criteriile sunt

mai scazute, numarul de elevi fiind mai mic si profesorii vazand prin aceasta o

modalitate de a pastra clasele cu limba de predare roméana.

: Inteleg. Credeti ca predarea limbilor striine la scoala este suficientd pentru ca elevii si

studieze sau sa se angajeze la munca fara probleme in strainatate?

.2 In sistemul scolar din Serbia nu este suficient, pentru ca si la orele de limba straina

inca se foloseste foarte mult invatarea reproductiva, care /ehm/ nu poate da rezultatele
asteptate. ... De aceea, elevii care doresc sa invete mai bine o limba strdind sunt ...

sunt nevoiti sa ia ore particulare.

Urmadtoarea intrebare: Au elevii Dumneavoastra probleme de identitate? .. Daca da,

cum se manifesta acestea?

.:Da, desigur ca au probleme cu identitatea. Majoritatea au identitate dubla, cand este

vorba de identitatea nationald ... identitatea etnicd romaneascd se suprapune cu ...
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identitatea statala sarbeasca, la care se adauga si alte forme de identitate: /ehm/ locala,

regionald, confesionala.
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: Aha. /ehmm/ Colaborati cu alte scoli ... din interiorul sau ... sau inafara tarii? ... Sunt

proiecte?

M. M.: Da, colaboram cu mai multe scoli din strainatate, in special cu cele din Romania. ...

Majoritatea sunt cu limba de predare romana.

.N<
N«

: Dupa cum stiti probabil, majoritatea elevilor Dumnevoastra planificd sa studieze 1n

Romania. ... Stiti cumva cu ce probleme se pot confrunta?

M. M.: /hmm/ Majoritatea elevilor de la Liceul din Varset, sectia in limba romana intr-adevar

isi continui studiile in Roménia. ... IntAmpina greutiti in special cu limba, pentru ci
indiferent de faptul ca s-au scolarizat pana atunci in limba romana, nu au 1nsusit limba
romana standard la perfectie, astfel ca trebuie sa depuna eforturi in plus atunci cand
incep sa studieze In Romania, unde limba este la un nivel mult mai ridicat si unde

mereu se Imbogateste cu continuturi noi.

.N<
N«

: Interesant. Sunteti multumit cu planul de studiul al disciplinei Dumneavoastra? .. Ce ar

trebui sa fie schimbat?

M. M.: Ar putea sa fie imbunatatit .. cu mai multe continuturi in ceea ce priveste identitatea

civicd, multiculturalismul, multilingvismul.
Z.: Ultima intrebare: Sunt elevii romani discriminati de catre elevii sarbi?

M. M.: Nu cred, sunt cazuri izolate, insa cred ca acestea nu reprezinta o reguld. Depinde si de

mediu, acolo .. in localitatile si scolile .. unde cele doud popoare traiesc impreund de
foarte mult timp, care se masoarad cu secolele, aceasta nu exista, poate .... sunt unele
cazuri in localitatile in care populatia sarbeasca este colonizatd mai tarziu .. si inca nu

s-a acomodat la convietuirea cu romanii .. sau cu alte popoare.

Interview Ne 22

Datum: 30.09.2015 Dauer: 5740 Ort: Selleusch
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
M. Po. Werschetz 1993 Werschetz
Zweiq: Lebende ) Studium: Studienort:
Fremdsprachen: —_ _

Allgemeiner L2: Franzosisch " .
(Rumadnisch) L3: Englisch Padagogik Werschetz

Geschlecht: &
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Interviewsituation: Das Interview fand wahrend eines kurzen Spaziergangs im Dorf statt.
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Bei diesem war auch der Hund des Interviewten dabei, welcher sich
mit sich selbst zu beschaftigen wusste.

Spune-mi cum apreciezi nivelul de formare in Serbia?

/hmm/ Cand e vorba de sistemul de Invatamant in Serbia, nivelul de formare depinde
in parte de Institutia de invatamant ... si in general de profesori. Pe o scaladelal .. la

10, as zice un 7.

Deci ... dupa parerea ta nu este asa rau. Ce crezi, ce avantaje si dezavantaje are

sistemul de Tnvatamant?

Avantajul sistemului este ... este /ehm/ ca se face suficienta teorie ... care de fapt este
baza stiintei, iar dezavantajul /hmm/ ca la unele materii sunt multe informatii care

incarca elevii fara nevoie.

Am inteles. ... Este oare scolarizarea in Romania mai buna?

Nu as stia sd iti zic ... La fel cred si despre scolarizarea in Romania.
Este ora in limba materna importanta? De ce?

Da, este importanta ... pentru cad ne ajutd .. si ne invatd sd ne pastram si respectdm

limba, obiceiurile, cultura.
Spune-mi, esti multilingvist? Ce limbi vorbesti? Unde si cum ai invatat aceste limbi?

Sunt multilingvist. .. Vorbesc limba sarba, romana si engleza si la fel ma descurc
bine in limba spaniold. Limba franceza am invatat la liceu, dar stiu doar sa citesc.
Unde am invatat aceste limbi ... limba romana este limba mea maternd, limba sarba

am Invatat de mic trdind In Serbia, iar engleza si spaniola urmarind filmuri si seriale.

Foarte bine! ... Ce parere ai despre urmitoarea mea intrebare: In opinia ta, este

multilingvismul o oportunitate de dezvoltare sau un impediment?

g vy

Este o sansd, 100 %! Avem mult ... mai multe posibilititi de dezvoltare atat

profesionala cat si personald dacd stim mai multe limbi.

Aha. Crezi ca predarea limbilor strdine la scoala este suficienta pentru ca elevii sa

studieze .. sau sa se angajeze la munca fard probleme in strdinatate?

Nu cred ca este suficientd. Din pacate! Este nevoie de mult mai multe cunostiinte

pentru a putea studia ntr-o limba straina.
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O intrebare personala: Tu ai probleme de identitate? ... Daca da, cum se manifesta

acestea?

/hmm/ Nu am probleme de identitate. ... Stiu cd sunt roman care s-a nascut in Serbia,

chiar daca mentalitatea mea este mai apropiata de cea a sarbilor.

Okay. Ai observat in timpul scolarizarii ... sau studiilor ... probleme Intre sarbi si

romani?

Nu am observat nici la colegii mei, fie ei romani sau sarbi. .. Personal nu ma pot
intelege cu romanii din Roméania. /ehmm/ Au altd mentalitate, se comporta diferit

fata de noi, nu imi place deloc. Nici nu stiu cum s ma exprim, scuze.

Nici o problema. ... Urmatoarea intrebare: Cu ce probleme te-ai intélnit in cadrul

studiilor?

/hmm/ Nu am intdmpinat niciun fel de probleme in timpul studiilor. .. Am inceput sa
studiez la Facultatea de Medicina in Timisoara, apoi am scris Facultatea de Biologie.
/ehmmm/ Nu m-am descurcat acolo de la inceput. .. Nu m-am acomodat ... cu noul
stil de viatd, /hmmm/ cu profesorii si colegii. Am dus .. dorul de casa si acum ... si
acum ma aflu din nou n Serbia, fac facultatea care imi place si ma simt multumit si

fericit.

Imi pare bine ... ci ti-ai gasit totusi ceva ce iti place. /hmm/ Daci ai putea da timpul

inapoi, ce limbi ai invéta la scoala?
/hmm/ Nu as schimba nimic, cred ca as alege aceleasi limbi.

Inteleg. Daca ai avea posibilitatea sd studiezi sau sa lucrezi In alta tara, care tard ai

alege?
Elvetia categoric.

Ce repede ai raspuns! Interesant. ... De ce?

. Din cauza standardului de viata mai bun si a oamenilor de acolo.

Ultima intrebare: Spune-mi...si cu asta inchei: Esti multumit cu educatia primita la
scoala? ... Care sunt punctele tari, respectiv slabe ale scolii tale? .. Ai sugestii pentru

imbunatatirea sistemului?

/hmm/ Sunt in mare parte multumit, dar intotdeauna se poate mai bine. Dacéd vorbim
despre scoala pe care eu am frecventat-o, as sugera mai multa practica si activitati in

natura.
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Interview Ne 23

Datum: 27.10.2015 Dauer: 7707 Minuten Ort: Wien
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
L. B. Wien 1991 Werschetz
Zweiq: Frer%hen: Studium: Studienort:
glﬁgﬂgﬁ; tg Eg%lt:fhh Elektrotechnik Wien

Geschlecht: &

Interviewsituation: Das Interview fand in einem ruhigen Kaffeehaus in der Innenstadt statt.

Neben dem Interviewten war auch eine weitere Interviewperson anwe-

send, die jedoch darauf bestand im Anschlus befragt zu werden.

Z.7.: lehmm/ Prima intrebare: Cum apreciezi nivelul de formare in Serbia? .. Ce avantaje si

L.
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dezavantaje are sistemul de invatamant?

/hmm/ Scolarizarea in Serbia .. depinde de localitate si scoald. Unele scoli sunt foarte

bune ... si pot fii in randul celor din Europa, pe cand altele nu cred ca se pot denumi
scoli. In general /ehmm/ invatimantul este tot mai slab. Materialele nu se actualizeaza,
se invatd lucruri vechi pentru aceasta generatie, la unele obiecte existd ... multe
informatii, majoritatea inutile. Pot spune liber cd parti bune ale sistemului de

invatamant practic nici nu sunt.

: Inteleg. .. Imi pare rau ca ai aceasta parere. /hmmm/ Dar existd speranta .. cd si asta se

va schimba n curand. Urmaitoarea intrebare: Este oare scolarizarea In Romania mai

buna?

. Nu stiu pentru cd nu am mers acolo la scoald. /hmm/ Sunt si acolo scoli si bune si mai

putin bune, ma gandesc. ... Deci cred ca si in Romania e situatia cam la fel ca si aici la

noi.

: Am inteles. Este ora in limba materna importanta? .. De ce?

: Da, desigur este importantd. Limba maternd ... trebuie bine invatata, respectatd si

promovata pentru ca reprezinta primul pas prin care un popor isi poate pastra limba si

cultura.

: Bine. Spune-mi, esti multilingvist?
. Da, sunt multilingvist.

: O, super. Deci ... ce limbi vorbesti? ... Unde si cum ai invatat aceste limbi?
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/ehm/ Limba romana .. imi este limba materna, o vorbesc in familie si cu prietenii. Din
nefericire, vorbesc romana in grai banatean. Limba si literatura romana am inceput sa
invit la liceu, 1nsa s-a facut putind gramatica si ortografie pentru a putea spune ca am
stapanit bine limba. ... Limba sarba ... imi este cea de-a doua limba maternd. Am

A~

invatat-o alaturi de prietenii sarbi, la gradinita si am facut si scoala elementard tot In
limba sarba, astfel ca pot spune ca o vorbesc cel mai bine. ... Engleza mi-a fost prima
limba strdina, am invatat inca de la gradinita ... si pana in ziua de azi. Vorbesc engleza
destul de bine, pot sd comunic fard probleme chiar si teme mai complexe. ... /ehm/
Germana ... imi este cea de-a doua limba strdina pe care am inceput sa o invat din liceu
din cauza studiilor in Viena. Vorbesc la fel de bine si germana, dar avand 1n vedere ca
traiesc 1n tara 1n care este limba de stat oficiala tind spre a o perfectiona, sa vorbesc
fara accent si greseli, dar este destul de greu pentru ca limba germana nu este o limba

usoara. ... Spaniola este cea de-a treia si ultima limba strdind pe care o stiu. Am

inceput s o Invat urmarind televizorul, insa nu stiu sa vorbesc.

: Wow. Chiar te descurci bine in toate aceste limbi. Sper cd vei imbunatati si limba

romana. Poate ca vei pune pe listd Inca una sau doud limbi strdine. Chiar te consider
un exemplu bun al unei persoane multilingvistice din Banat. Spune-mi, Tn opinia ta,

este multilingvismul o oportunitate de dezvoltare sau un impediment?

: Multulingvismul nu poate fi un impediment. Clar ca este o sansa.

: Crezi ca predarea limbilor strdine la scoald este suficientd pentru ca elevii .. sa studieze

sau ... sa se angajeze la munca fara probleme in strainatate?

: Deloc. /ehm/ Pentru a putea stapani bine o limba straina, trebuie s se invete constant

... 51 sd se foloseasca cat mai des. ... Ideal ar fi sa putem comunica cu o persoana care
are acea limba ca si materna, ceea ce ne duce la concluzia ca modul cel mai eficient de
a invata o limba strdina este de a o Invata in strainatate. /hmm/ O altd solutie ar fi sa

urmarim inca de copii filme, desene animate si emisiuni intr-o limba straina.

: Asa este. Sa schimbam subiectul: Ai probleme de identitate? .. Daca da, cum se mani-

festd acestea? Ai observat in timpul scolarizarii sau studiilor probleme intre sarbi si

romani?

: Nu am probleme de identitate. .. Au existat insd probleme in timpul Razboiului Civil

din Tugoslavia. Atunci diferentele nationale au ajuns in prim plan, insa nu s-a ajuns la
schimbari drastice. /hmm/ La liceu nu au mai existat astfel de probleme. Tot timpul am

fost cetitean de clasa a doua, insé foarte rar s-a ajuns ((schlucken)) ca cineva sa aduca
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tema inegalitatii nationale, si chiar ... cdnd s-a ajuns la asta, a fost din nestiinta ... si

dezinteres.

: Inteleg. Cu ce probleme te intalnesti in cadrul studiilor? .. Ai vreo idee?

. Exista probleme, insa doar pe plan politic. /hmm/ Avand in vedere ca Serbia nu este n

UE, este Tncadrata in grupul tarilor din lumea a treia, adica impreuna cu Asia si Africa,
chiar ... daca geografic este in Europa. Astfel scolarizarea este mai scumpa .. si toate

ege v,

grea.

: Sa speram ca si aceastd problema cu UE se rezolva. Imagineazad-ti ca ai aceastd

posibilitate: Daca ai putea da timpul inapoi, ce limbi ai invata la scoala? .. De ce?

: Dacd as putea sa intorc timpul, as face exact aceleasi lucruri pe care le fac acum.

: Foarte bine. Inseamna ca esti multumit cu alegerile tale. Daci ai avea posibilitatea sa

studiezi .. sau sa lucrezi in alta tara, care tara ai alege?

: Buna intrebare. /hmm/ Depinde de lucru sau studii. .. Fiecare tara are partile ei

pozitive si negative. In tarile nordice standardul de viati este bun, insi clima ... si

oamenii .. sunt reci. In tirile mediteraneene este invers. Nu cred ... ci as lucra undeva
n afara Europei. Studiile mi-ar fi placut sa le fac in Australia sau Canada pentru ca se
aseamdna foarte mult cu stilul de viata european, insa totusi existd multe lucruri care le

diferenteaza.

: Inteleg. .. Esti multumit cu educatia primiti la scoala?

Asa si asa. /hmm/ Au fost multi profesori ... care erau pregatiti sa impartaseasca
cunostiintele cu elevii .. daca ei si-au dorit asta. Altii in schimb au fost indiferenti.

/hmm/ Pe o scald de la 1 1a 10, as da o nota de 5 sau 6 educatiei primite la scoala.
Okay. Iti multumesc cd ne-ai impartasit ideile tale. Si ultima intrebare: Ai sugestii
pentru Imbunatatirea sistemului?

Da, bineinteles ca am. ((lachen)) Cateva sugestii pentru inbunatatirea sistemului de

invatamant ar fi sd se Intoarcad profesorilor drepturile .. si respectul pe care il aveau, sa

aiba libertate sa invete sau pedepseasca elevii asa cum ei considera ca este corect.

Bineinteles, trebuie marite salariile profesorilor ... pentru a avea o motivatie sd-si
transmita cunostiintele altor generatii. Trebuie respectate drepturile profesorilor pentru

ca un profesor este la fel de important in societate .. ca de exemplu un doctor.
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Datum: 27.10.2015 Dauer: 6°40 Ort: Wien
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
L. Bo. Wien 1996 Werschetz
ZWeiq: Lebende ) Studium: Studienort:
Fremdsprachen: B -
Allgemeiner L2: Deutsch Germanistik, Wien
(Rumadnisch) L3: Englisch Sprachwissenschaft

Geschlecht: ¢

Interviewsituation: Das Interview fand gleich im Anschluss an das vorhergehende Gespréach
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statt, wobei die zuvor befragte Person zu Beginn nicht anwesend war, da
sie die Toillette aufsuchte. Danach setzte sich der ehemalige Gespréchs-

partner einfach erneut dazu.

Acum esti tu la rand. Spune-mi, te rog, cum apreciezi nivelul de formare ... in

Serbia? .. Ce avantaje si dezavantaje are sistemul de invatamant?

/hmm/ In societatea noastra, toate valorile .. si-au pierdut semnificatia .... si consider
ca sistemul de Invatimant nu este unul de invidiat. /ehm/ Persoanele tinere .. si
talentate au sprjinul unui numar mic de oameni .. si ... nu a unei societdti asa cum ar

trebui sd fie, motiv pentru care un numar mare dintre ei parasesc Serbia.
Aha. Este oare scolarizarea in Romania mai buna?

Avand 1n vedere ... cd nu am contact cu sistemul de invatdmant din Romania, nu as

putea sa imi dau parerea.

Inteleg. /ehmm/ Urmitoarea intrebare: .. Este ora in limba maternd importanti? Si

spune-mi si de ce?

Dupa parerea mea, scolarizarea in limba materna este foarte importanta. Daca ...

limba materna nu este la un nivel satisfacator, atunci ce sansa au celalalte limbi?

Cel mai probabil ca limbile strdine nu au nici o sansd in acest caz. Trecem la cateva
intrebari personale: Esti multilingvista? .. Ce limbi vorbesti? ... Unde si cum ai

invatat aceste limbi?

/ehm/ Pe langa cele doua limbi materne, romana si sarba, vorbesc ... limba engleza,

germana si spaniold, iar limba maghiara /ehmm/ o invat de doi ani. ... Sunt sigura ca
in viitor voi Invata .. si limba italiand. Am invatat aceste limbi la ore particulare si

prin munca individuala, pentru ca consider ca orele de limbi strdine la scoala nu sunt
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suficiente. Nu stiu cum e 1n alte scoli, dar n scoala mea precedentd, predarile nu erau

rele Tn sine, dar nu a fost de-ajuns ca sa invat bine o limba.

Am finteles .. am inteles. Atunci, spune-mi, Tn opinia ta, este multilingvismul o

oportunitate de dezvoltare sau un impediment?

Bineinteles ... ca multilingvismul reprezinta 0 oportunitate .. si o persoana valoreaza
atat cate limbi vorbeste. A cunoaste cat mai multe limbi poate sa iti deschida usile

spre mai multe oportunitati de a se dezvolta personal .. si profesional.

Am inteles. Urmatoarea intrebare: /ehmm/ Crezi ca predarea limbilor straine la
scoald este suficientd .. pentru ca elevii sd studieze sau sd se angajeze la munca fara

probleme in strainatate?

: /hmm/ Cum deja am zis, orele la scoald nu sunt suficiente pentru a insusi o limba

straind. ((genervt)) Pe langa aceasta este nevoie de multd muncd individuala. ... Si
chiar .. si atunci ne putem intdmpina cu diverse probleme atunci cand studiem intr-o
limba strdina.

Aha. Spune-mi, probleme de identitate ai? ... Daca da, cum se manifesta acestea? La

fel ma intereseaza dacd ai observat in timpul scolarizarii .. sau studiilor probleme

intre sarbi si romani?

: Avand in vedere ca am terminat scoala elementara in limba sarba, liceul in limba

romand ... si m-am inteles foarte bine si cu colegii sarbi .. si romani, nu pot sd spun

ca am avut probleme de identitate.
Ma bucur sa aud asta. Sa continuam. Cu ce probleme te intalnesti in cadrul studiilor?

Ma intdlnesc /hmmm/ foarte des cu probleme lingvistice, avand in vedere .. cd am
invatat germana ca limba straina iar acum studiez filologia germana in tara in care
limba germana este limba oficiald .. si unde cunostiinele trebuie sd fie /ehmm/ la un

nivel Tnalt.

A1 dreptate. Chiar dacad iti este greu acum, cred cd asta o sa te ajute sd inveti si mai
bine germana. Bine, urmatoarea intrebare... Daca ati putea da timpul inapoi, ce limbi

ai invéta la scoala? De ce?

E o intrebare chiar buna. As alege exact aceleasi limbi, engleza si germana. .. Sunt

limbile cele mai raspandite ... si importante pentru dezvoltarea persoanala a

individului.
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Asa este, ai dreptate. Si spune-mi, te rog, daca ai avea posibilitatea sa studiezi ... sau

sd lucrezi 1n alta tara, care tara ai alege?

L. Bo.: Momentan imi fac studiile in Viena ... si dacd as avea posibilitatea sa aleg din nou,
tot asta as alege. Viena este un adevarat oras studentesc, educatia este .. la un nivel

inalt si reprezintd o reputatie internationala.

.N<
N«

Sunt de-acord cu tine. Esti multumita cu educatia primita la scoala?

L. Bo.: Datorita profesorilor si muncii individuale depuse am reusit sd obtin rezultate ... si
un succes de nota zece. /ehmmm/ Cred cd fiecare dintre noi poate sd ajungd la un
asemenea succes, atata timp cat este dispus sd munceascd si sa persiste in ceea ce
face. .. Daca as fii multumitad cu educatia primitd la scoala, fara sa fi depus efort

indvidual, raimane sub semnul intrebarii.

.N<
N«

In sfarsit. Ultima intrebare pentru tine: Care sunt punctele tari, respectiv slabe ale

scolii tale? .. Aii sugestii pentru imbunatatirea sistemului?

L. Bo.: Punctele slabe ale invatdmantului la noi /hmmm/ este faptul cd nu s-a simtit diferenta
intre un elev cu succes mediu ... si un elev care prin munca sa individuala a ajuns sa
obtind note bune. ... Partea bund a fost .. ca Intdlneam profesori care erau tot timpul

dispusi sa ajute elevii sa invete mai mult decat era necesar pentru /ehm/ o nota

maxima.
Interview Ne 25
Datum: 18.05.2016 Dauer: 518 Minuten Ort: Petersdorf
Pseudopym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
b. Z. Petersdorf 1992 Pantschowa
Zweig: Fremdsprachen: Studium: Studienort:
Allgemeiner L2: Englisch
(Ruménisch) L3: Franzosisch Umweltschutz Neusatz

Geschlecht: &
Interviewsituation: Das Interview fand im Eigenheim des Interviewten statt. Da es sich um ein
altes Haus handelte, die Wande bereits Risse hatten und es an dem Tag
sehr windig war, hat die durch den Wind erzeugte Luftbrise wahrend des

Gesprachs etwas Larm verursacht.

Z.7.: 1ti multumesc pentru timpul acordat, stiu ci esti ocupat. Prima mea intrebare ar fii:

Cum apreciezi nivelul de formare ... in Serbia? Ce avantaje si dezavantaje are sistemul

de Invatamant?
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: Este inca rau, /hm/ mai mult se bazeaza pe teorie decat pe cunostintele de specialitate.

In plus fata de lucrurile pe care trebuie sa le invatam se invata si lucruri inutile.

: Aha. Este ora in limba maternad importanta? ... De ce?

: Tn primul rand /ehm/ este important si ne scolarizam .. in limba materni ... pentru a ne

pastra limba iar in al doilea rand /ehmm/ este important pentru a invata limba cat mai

corect.

: Al dreptate. Poti sa zici despre tine cd esti multilingvist? Daca da, ce limbi vorbesti? ...

Unde si cum ai invdtat aceste limbi?

: Ma consider semi-multilingvist din cauza ca inteleg si pot comunica in trei limbi .. si

anume romana, sarba si engleza dar pe langa acestea mai inteleg si franceza si

spaniola. Cam toate limbile le-am invatat la scoala.

: in‘geles. in opinia ta, este multilingvismul o oportunitate de dezvoltare sau /ehm/ ... un

impediment?

: Buna intrebare. /hmm/ Depinde ... Cred ca pentru mine este 0 opurnitate foarte mare

lehm/ pentru dezvoltare mai rapida. ... Cu cat stii mai multe limbi, /ehm/ ai mai multe

oportunitati.

: E corect! Crezi ca predarea limbilor straine la scoald este suficientd pentru ca elevii sa

studieze ... sau .. sd se angajeze la munca fara probleme in strainatate?

: Desigur nu este suficienta! /hmm/ Dar este 0 oportunitate pentru a intra in contact cu

aceasta limba.

Am inteleg. O intrebare mai personald: Ai probleme de identitate?

: Cum sa iti zic... La Inceput aveam, mai ales cand eram mic si nu stiam carei

nationalitdti apartin. Dar In momentul acesta nu mai am. Sunt mai in varstd, am mai

multa .. experientd si stiu de unde vin.

Daca nu gresesc, tu ai mers la scoald cu predare in limba roméana dar ai ramas sa
studiezi n Serbia. O ntrebare pentru tine: Ai observat in timpul scolarizarii ... sau

studiilor, probleme intre sarbi si romani?

: In timpul scolarizarii /hmm/ nu am observat nici o problema intre sarbi .. sau romani.

Nici in timpul studiilor cat imi amintesc, nu am avut probleme si nimeni nu a avut

probleme cu mine. Toti au fost foarte amabili.

: Foarte bine. Spune-mi, cu ce probleme te-ai intalnit in cadrul studiilor?
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D. Z.: Cu problema cunostintelor insuficiente .. pe care trebuia sa le avem dupa terminarea

liceului, cu accent pe matematica si fizica. Este cel mai important.

.N<
N«

: Inteleg. /ehm/ Daci ai putea da timpul Tnapoi, /ehmm/ ce limbi ai invita la scoala? ...

De ce?

D. Z.: Probabil germana ... sau rusa din cauza /ehmm/ cd in tarile acestea ... au nevoie de

persoane calificate si au mai multe locuri de munca.

.N<
.N<

: Sunt argumente destul de bune. Daca ai avea posibilitatea sa studiezi ... sau sa lucrezi

in alta tara, care tara ai alege?

P. Z.: Germania sau S.U.A. Acolo chiar se castiga bine.

.N<
.N<

: Si am ajuns la ultima mea intrebare: Esti multumit cu educatia primita la scoala? ..
Care sunt punctele tari, respectiv slabe ale scolii tale? Si spune-mi imediat si daca ai

sugestii pentru imbunatatirea sistemului.

P. Z.: Sunt foarte multumit. /hmm/ Punctele tari sunt ca invatam mai mult de cat trebuie iar
slabe ca nu prea avem timp sa le invatam pe toate. Nu am nici o sugestie. Nu poate fi

un sistem perfect niciodata, mereu vor fi si puncte tari si slabe.

Interview Ne 26
Datum: 18.05.2016 Dauer: 5°01 Minuten Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
l. P. Belgrad 1997 Werschetz
Zweiq: Fremdsprachen: Studium: Studienort:
Mathematisch- . .
i . L2: Englisch Elektrotechnik,
naturwissenschaftlicher L3- Deutsch Informatik Belgrad

(Serbisch)
Geschlecht: &

Interviewsituation: Das Interview fand wéhrend eines Spieleabends statt. Aus diesem Grund
waren mehrere Personen beim Gespréch anwesend. Im Vergleich zu den

anderen Interviews ging es etwas lauter zu.

.N<
N«

.. /ovaj/ ... Jla mouHeMoO IOJIaKO ca muTamuMa. /ehmm/ 3HaM Ja HUCH HHUKaKaB IeJaror

WJTU yYuTeJb, aTH HeMa Bese. Kako oremyjel Cprcko MIKOJIOBambe?

I. P.: MHckpeno, Temko muTame, MOpaM MpBO Majo na pasmuinubam. /hmm/ J[ao 6ux my

BEPOBATHO OLIEHY 3.

.N<
N«

: Okej. Koje cy jake, a koje cy ciabe cTpaHe cucteMa o0pa3oBama?
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.N<
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.N<

N«

.N<

N«
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.N<

.N<
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.P.:

.N<

N«

e

.N<

N«

U 1o je 3ampaBo jenHo Temko nutame. /hmm/ Jaka ctpana cuctema ... Cy TO .. IITO
Y4UMO BHWIIIE TpajJvBa HETO HAIW BPUIKAIM y IPYTHM JApkaBama ... y BehuHu

clIy4ajeBa, a .. ciaba cTpaHa Cy TO IITO Ce OlleHE HEPETKO MOKIamajy. ((sauer))

: JKao mu je ma gyjem To. .. MHCIMO caMm J1a Cy BpeMEHa IOKJIamaja olieHa Beh o Kaj

mpouuie ... AJM cBakako uaeMo najee: Jla JHM je IIKOJOBamke Ha MAaTepHEM Je3UKY

BaxHO? 3arro?

Jecre! ... Pexao Oux 3aTO MITO TaKO YyBaMO CBOj HAIIMOHAIHU UACHTUTET M TPAJIULIN]Y.

: Axa. /la mu O T pekao Ja cu BUIIIC]e3UYaH?

Pekao 6ux ga jecam.

: Pern Mu oHz1a KOje je3uKe 3HAII /pa/ U TJIe M KaKO CH UX HAY4HO.

Huje nukakaB npo6aeM. 3HaM CPIICKH, EHTIIECKH M HeMadyku. CPIICKH MU j€ MaTepmbH,

a CHIJICCKHU U HEMAYKH CaM HAy4UO .. COJIMAHO .. Y HIKOJIHU.

: /pa/ To je cjajuo! Jla nu je BUIIEJE3UYHOCT IO TBOJEM MHUILBCHY IIaHCA WIH

onrepeheme?

[To MOM MuIBEBY j€ IIaHCca, 3aTO IITO CMO ... OHJIA .. Y MOTYhHOCTH J1a CTYAUpPaMo y

HHOCTpPAHCTBY, TaKOIje CC JIaKHIC CIIOPA3yMEeBaMO Ca CTpaHIIUMaA.

. Z[a JIM MUCJIMII Ja je IIKOJICKa jCSI/I‘IKa HacTaBa JOBOJbHA Ja oun YUCHUIIU MOT'JIA 0e3

npobisieMa fa yue u paje y MHOCTPaHCTBY?

Penrimo Tako: 3aBucH of mojeAMHIIA, aKO HEKOME WY J€3UIM, OHJIA J1a, a aKO MYy HE

Uy, OHJIa MOpPa Ja UX YUU CaM ... WK J1a /i€ Ha IPUBATHE YacoBe.
Pazymem. /ehm/ AjmMo Mano 1a mewamo Temy: Mimai nu npobiaeme ca UASHTUTETOM?

Hemam npobiieme ca MASHTUTETOM. ... 3allpaBo HE 3HaM HH 3alITO OUX MMAo.

: Cymep oHma. Anu pend MH ... Ja JIM CH MPUMETHO 3a BpeMe IIKOJIOBama WM YaK

cTyauja Heke npobsieme usmehy cpba u pymyHna?

Huje 6uno HukakBux mpoOiemMa, cpOM M PyMyHH C€ Y MOjOj CPeAm0j MIKOIH 100po
cnaxy. 3a Bpeme 4yacoBa (U3MYKOT CMO UTpaiu (pyadan 3ajenHo, Ha APYKEHUMa Cy
cBU 3ajenHo. ... KakBa je curyamnuja Ha (akcy .. HICKPEHO Ja KaKeM He 3HaMm, jep Y

Beorpany Hema myHO pyMyHa KOjU CTyIUPajy Y TIIaBHOM CPIICKOM Tpajy.

Pazymem, Ty cu HapaBHO y mpaBy. ... Crnexehe murame 3Byun oBako: C KojuM

npobiemMuMa ce y OKBUPY TBOjUX cTyauja cycpeher?
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I. P.. TpeHyTHO HeMaM 3HaYajHHjUX MpobdieMa, 700po caMm ce npuiaroauo. Kako he to nga
usriena y 0yayhHocTa /pa/ To jour He 3HaM.

Z.7.: Jparo mu je na je cBe y peny ko tebe. /ehm/ Ako 61 MOrao BpaTHTH BpeMe yHA3a,
KOJH je3uK O] MOHyheHnX Ou yuno y mkoym? .. 3amro?

I. P.: Bomneo Oux BuIIe Ja caM y4rO HEMadKH, 3aTO IITO OMX OHJIAa MOTao JIAKIIE J1a OJIEM Ha
MacTep cryadje u /hmm/... 1a ce 3amocinuM y 3eMJbaMa y KOJUM C€ TOBOPH HEMadyKu
je3uK. ... bap ce MeHUM Tako YMHH.

7. 7.: Tla 106po, HUje KACHO /@ HAYHYHIII 1a TOBOPHUII HeMadkn Oosbe. .. Mimak cu maz. Perm
MU .. Ako O ©Mao MOTYhHOCTH Jla CTyAMpall I PaJull y IPYroj 3eMJbH, 3a KOjy Ou
ce oJTy4no?

I. P.: BepoBarno 6ux ce omnmyuno 3a llIBeacky.

Z.7.: ((iberrascht)) 3aHUMIBHBO. 3amTO?

I. P.: /pa/ 3aTo mrTo cam MIpeKo mpujaresba .. KOjHU TaMO HKUBE ... YyO JOCTa O yCIOBHMA
IIKOJIOBama 1 0 MoryhHocTH 3amociema. M HapaBHO 0Maio MU Ce TO HITO ¢aM 49yo.

7.7.: ]la mu cu 3310BOJBAH TBOjUM IIKOJICKAM 06pa3oBameM?

I. P.: Jecam. 3amoBosbaH cam.

Z.7.: ®uno. EBo ... crene n Moja mocieamba nuTama: Koje cy Guie jake, a koje cy ciabe
cTpaHe TBoje 1ikosie? Mimam a1 Moxk/1a 4ak npeyiore 3a nodospuame?

I. P.: Jake cTpane cy To mTo ce Gopcupa yuewe oapeheHux mpeaMera u 1ITo je JIBOje3nyHa
U MYJITUKYITypaiHa mkona. /hmmm/ ... Cnaba cTpaHa je TO IITO CBE Mambe YUeHUKa
ynucyje I'mMHasujy, ymnucyjy cpeame cTpyuHe Ikosne. Tpebano Ou yueHHIMMA
MpeoYUTH NpeaHocTH ['MMHaszuje, TO jecT MOTyhHOCT ymnucHBama OWI0 KOT
(bakynrera, 1 OCIOPUTH CTEPEOTHUIIE KOJU Bayke 32 TUMHA3H]CKO 00pa30oBambe.

Interview Ne 27

Datum: 19.05.2016 Dauer: 5°04 Minuten Ort: Neusatz

Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:

G.J. Neusatz 1990 Werschetz

: Lebende . :
Zweig: ) Studium: Studienort:
£Weld. Fremdsprachen: E— —
Mathematisch- :
. . L2: Englisch .
naturwissenschaftlicher : Physik Neusatz
L3: Deutsch

(Serbisch)
Geschlecht: ¢
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Interviewsituation: Es stellte sich heraus, dass bei dem Spieleabend eine weitere Person aus

.N<

.N<

.N<

.N<

®

.N<

o N

.N<

.N<

.N<

.N<

.N<

.N<

dieser Schule anwesend war, die sich ebenfalls fiir ein Interview zur Ver-
fugung stellte. Da bereits viele Géaste nach Hause gegangen waren, war es

diesmal dementsprechend leiser als bei der vorherigen Befragung.

: Ilyno cam T 3axBayiaH mrto cu Hamia BpemeHna! ((erfreut)) /pa/ ... Onna hemo caga na

MOYHEMO .. TIOJAKO, jep je Beh kacHo. Kako onemyjent cprcko mKonoBame?

. /ehmm/ Y npuHIuny pekia Oux Ja je CprcKo MIKOIOBAkE Y 100POM CTamby.
: Ho6po. .. Ona penu Mu ... KOje Cy jake, a Koje cy ciade cTpaHe cucteMa o0pa3oBamba.

: /hmm/ Mucnum ... llIkonoBame MU je TPYKUIO JOBOJHHO 3HamH-a 3a CTBapu KOjUMa

KEJIMM Jla ce 0aBUM, TaKo ... JIa cMaTpam Jia je 1oopo. Jlomra crpana je /ehmm/ mro cy
KIbUTE CKYIe, Kao W IIEHE yIuca, TauHHje MpHUjaBe UCIUTa U CIMYHO Ha (PaKkynTeTy y

Hosom Cany.

. PaSy'MCM. Cnabe CTpaHC Cy Oar KOHTPAIIPOAYKTHBHC U 3a YUCHUKC U 3a CTYACHTC. ..

Cnenehe nutame: Jla oM je HIKOJOBamke Ha MaTepmeM je3uKy BakHo? Peuu mu u

OoJMax 3alTo uMall TakaB CTaB.

. /pa/ Ajne ... peuumo Tako: OCHOBHO LIKOJIOBAK-E JE€CTE, jep e Taj YCBajajy ... WM yue

((schluckt)) ocHoBe cBera, Ipe cBera MaTepmer je3uka 1 uctopuje. CpeImOIIKOICKO U
(dakynTeTcko 00pa3oBamke .. MUCIMM MOTYy OMTH M Ha HEKOM JPYroM JE3HKYy. ..

MucnuMm fa He Ou TO OMO OHJIa HEKHU BEIUKHU MTPOOIeM.

: 3aHMMIBMBO. JeIHO TMYHO MUTamke caja: Jla mu Ou TH pekia 1a CH BUIIIe]e3udHa?
: HapaBHo na Oux pekia jia jecam.
: Cymep. .. OHz1a pery MU KOje Je3UKe 3HaIlll /pa/ U IJIe U KaKO CH UX Hay4mia?

. 3HaM eHIJIeCKU M HEMAauKH Je3UK, Ka0 M OCHOBE IIIMAHCKOT je3uKa. .. YUuia caM ux y

OCHOBHO] M CpPE€i0j IIKOJIM, ajli caM WILIa U y IPUBaTHY IIKOJIY Ha Kypcese. /ehm/

I[ocm CaM Hay4uJjia 1 Ha IyTOBambKUMa, 4 U Ha pa3SMCHHU YYCHUKA.

: To 3Byun cjajHo. ... /ehm/ Jla mu je BUIIEJE3NTHOCT IO TBOjEM MHUIILBEHY IIaHCA WUITH

ontepeheme?

. He! Bumejesnunoct Hukazna He Moxke OuTH ontepeheme. ((erziirnt)) Jlakie, cMaTpam

na je manca. /pa/ IIpe cBera, maHca J1a yno3Hai Jbyze ... Koju /ehmm/ He .. He ToBope
TBOJUM MaTepHHUM je3WKoM, a /ehmm/ camum THM U Opyry KyiaTypy, odwuaje. ...

Buieje3nyHocT TH npyska U MIaHCy J1a CTYAUpall y HHOCTPAHCTBY.
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.N<

.N<

Tako je. Y myTmyHOCTH ce cinaxkeMm ¢ ToOom. /ehmm/ [la nu Mucnuim fa je mkojacka
je3nyKa HacTaBa JI0BOJbHA J1a OM YYEHHIM MOTJH ... 0e3 mpolbiieMa Ja yde u pane y

UHOCTPAHCTBY?

: /hmm/ To mMHOro 3aBHCH O] HAUMHA pajaa npodecopa. .. A, MUCIUM J1a UIaK Tpeba

uhy Ha HeKU JOJATHU KYpC, Aa OW YyUEHUK MOrao Jia y4u Ha CTPAaHOM J€3HKOM, TO jeCT

... Je3UKy KOju HHje CPIICKHU.

: Crnaxewm ce u oBJie ¢ TOOOM. Jlaj peru Mu ... UMaI U IpobJieMe ca UASHTHTETOM?

. /ehmm/ Opgpacna caMm y MyJITHETHUYKO] CPEJMHM U HUKaJla HUCaM UMajia rpobiiema ca

HACHTUTCTOM.

: Jla mu cu mpuMeTmia 3a BpeMme IIKoJoBama /ma/ wiu cryauja y Hoom Cany Heke

npobOyieme uzmel)y cpba u pymyHa?

: Heku ox mMojux no0pux apyrapa cy pyMyHH ... U HUKaJla HUICMO UMalli Ipobieme

3aTo 1ITO /ehm/ HUCMO HcTe HAllMOHAJIHOCTH, 4 HUCaM IIPUMCTHJIA HU [a APpYT'rU I/IMajy.

: Axa. Jlparo mu je aa uyjem To. /ovaj/ Peru mu ... ¢ Kojum npobiemMuma ce y OKBUPY

TBOjUX cTynuja cycpehem? Jla 1 Tv nmaja HEMITO CIOHTAaHO HA ameT?

. Hob6po nurame. .. KoHkpeTHUX npobiieMa HeMa, OCUM ILITO Cy BUCOKE IIeHE YIuca,

anjaBe HUCIINTa U CINYHO.

: Pazymem. ... /ma/ lllrera na je tako. Mnemo nasee: Axko OM Morja BpaTUTH BpeMe

yHa3aJ, KOJU Je3UK oJ] moHyheHnux 6u yuuna y mxonu? ... 3amro?

Omner 6ux onabpana /1a yuuM €HIJIECKH M HEMauyKd je3HK, jep Ce HajBUIIEe KOPHUCTE ...

IpU KOMYHHUKAIM]H ca JbYAMMa KOjU HUCY Ca CPIICKOT TOBOPHOT MOApYYja.

: Taxo je. A axo Ou umana MOryhHOCTH Ja CTyAHpall OJHOCHO PaHill y APYroj 3eMJbH,

3a Kojy Ou ce ommyunia? Penn Mu oMax u 3aIITo, MOJIUM Te.

: Opnyuuna Oux ce /hmm/ 3a lllnanujy, jep je obnact kojom OMX Bojena Jga ce 0aBUM

TaMo pa3BHjeHa. Ako OUX UMak Mopaa Ja ogabepeM HeKy ApyTy 3eMJby, Ouna Ou TO ..

HEKa ca HEeMauKUM FOBOPHHUM MOJPYYjeM, jEp BOIHUM Taj J€3UK.

: CjajHo. ... MucnuMm ma cy obe 3emsbe 3anuMIbrBe. U cag cMo Beh momu Ha kpaj. Ja

JU CH 33JI0BOJbHA TBOJHM IIKOJICKMM oOpazoBameM? Koje cy Oumie jake, a kKoje cy

crnabe cTpaHe TBOje HIKoJie?

: /hmm/ Axo Oux Mopana na oueHum, To 6u 6mmo 9/10. TokoMm mIKoNOBama HayduiIa

caM MHOTO KOPUCHUX M OUTHUX CTBapH, aJid OMJIO je U OHUX HETOTPEOHMX.
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Z.7.: /hmmm/ Umam mu MIPEIIOTe 3a Mo0oJbIIaAkE?

G. J.: HapagHo ... 1a umam. [loGospmana Oux mpBo KOMyHHUKaNUjy u3mel)y ydeHnKa uim

CTyJIeHaTa U aCUCTEeHAaTa WM rnpodecopa. A najbe Oux Tpedasa ol 1a pa3MUIILbaM.

Interview Ne 28

Datum: 20.05.2016 Dauer: 548 Minuten Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:

M. S. Temeswar 1992 Werschetz
Zweiq: Frenﬁhen: Studium: Studienort:
glﬁg}iﬂﬁ; té E:‘aéﬁ?;if(:h Allgemeine Medizin Temeswar

Geschlecht: ¢
Interviewsituation: Das Interview fand beim Mittagsessen in einem o6rtlichen Fast Food-Re-
staurant statt. Bis auf die Mitarbeiterlnnen der Kette waren keine anderen

Géste anwesend. Das Gespréch fand daher in lockerer Atmosphére statt.

Z.: Cum apreciezi nivelul de formare Tn Serbia?

M. S.: /hmmm/ Cred ca sistemul de formare in Serbia este la un nivel mediu. Nu stiu exact,

dar asa am impresia.

Z.: Aha. Ce avantaje si dezavantaje are sistemul de invatamant?

M. S.: Este o intrebare chiar buna. .. In primul rand consider ca in fiecare scoala si la fiecare

materie trebuie sa se gaseasca un profesor calificat. /ehm/ Apoi programele trebuie

imbunatatite .. si adaptate la nivelul elevilor.
Z.: Inteleg. Este oare scolarizarea ... Tn Romania mai buna?

M. S.: In Romania cred ... cred ci e totul la un nivel putin mai inalt. /nmm/ Sunt mai multe
programe interactive ... si cred ca elevii se pregatesc mai bine pentru ceea ce urmeaza

dupa liceu.
Z.: O, asta nu suna rau! Este ora in limba maternd importantd? ... De ce?

M. S.: Bineinteles ... ca este importanta. /ehm/ In primul rand ... pentru ca asa Invatam sa ne

respectam limba, traditia si sd ne pastram obiceiurile.

.N<

: Sunt de acord. /ehmm/ Spune-mi, esti multilingvista?

< N
%)

: Da, desigur sunt multilingvista.

.N<
.N<

: Spune-mi atunci ce limbi vorbesti? .. Unde si cum ai invatat aceste limbi?
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: lehm/ Vorbesc foarte bine limba romana, sarba, spaniold, engleza si cunosc limbile

franceza ... si germand. Limba romana imi este limba maternd, o vorbesc la scoala si in

familie, limba sarba am invatat-o de mica ... avand Tn vedere ca traiesc intr-o tara unde

limba oficiala este sarba. ... Restul limbilor le-am invatat la scoald si la ore particulare.

: Bravo! Chiar stii multe limbi. Esti un exemplu bun. In opinia ta, este multilingvismul 0

oportunitate de dezvoltare sau un impediment?

: Clar ... ca este 0 oportunitate de dezvoltare. .. Cu cat stim mai multe limbi, suntem

mai bogati in a ne exprima, de a lega prietenii cu alti oameni, de a Invata mai multe

lucruri.

: Sunt perfect de acord cu tine. ... /ehm/ Crezi ca predarea limbilor striine la scoala este

suficientd pentru ca elevii sa studieze .. sau ... sd se angajeze la munca fara probleme

in strainatate?

: Nu, consider ¢ nu ... este suficient. Desigur ca se primeste o baza de informatii utile,

insa trebuie Invatat mult mai intensiv ... pentru .. a ne putea descurca undeva ... fara

probleme. Mai ales daca e vorba de studiu sau chiar munca intr-o tara straina.

: Am inteles. O intrebare personald: Ai probleme de identitate? .. Daca da, /hmm/ cum

se manifesta acestea?

- Nu, personal nu am probleme de identitate.

: Ma bucur sd aud asta. Spune-mi, ai observat in timpul scolarizarii sau studiilor

probleme intre sarbi si romani?

: /hmm/ Nu pot sd vorbesc in numele tuturor, bineinteles ... dar nu am observat diferente

intre elevii sarbi si romani. Este importantd persoana, nu carei nationalitati apartine.

Z.: Asa este! Cu ce probleme te intdlnesti in cadrul studiilor?

: Pana in momentul de fatd nu am avut obstacole sau probleme ... care sd intervind in

cadrul studiilor mele la medicind. Avand in vedere ca studiez in tara strdina, pot spune
ca la inceput este greu, pana te adaptezi cu noul sistem de invatdmant, la care pana
acum nu eram obisnuitd. Apoi totul devine mult mai usor. Eu am stiut bine limba
romana pentru ca am avut un profesor foarte bun. Dar stiu ca pentru majoritatea este
greu, totusi limba romana vorbita in Romania este diferita de dialectul nostru din
Serbia si la Inceput este greu sa se adapteze unor reguli noi de vorbire, unui alt accent.

Trebuie sd lucrdm la dezvoltarea personald si atunci nu vor fi probleme.
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: Aha. /ehmm/ Daca ai putea da timpul Tnapoi, ce limbi /ehm/ ai invata la scoald? ... De

ce?

M. S.: As invata limba germana, definitiv. .. /ehm/ Nu este exclusa posibilitatea sa merg sa

fac medicina Intr-una din tari in care limba germana este limba oficiala.

.N<
NG

: Super! /ehmmm/ Iti doresc toate cele mai bune, poate in viitor vei avea posibilitatea s
lucrezi in Germania, Austria sau Elvetia. Daca ai avea posibilitatea sa studiezi sau sa

lucrezi 1n alta tara, care tard ai alege?

M. S.: /nmm/ Ma gandesc la Germania, Austria sau S.U.A. ... Le consider tari cu un potential

foarte mare ... din puncte de vedere medical si cu un standard de viata mai bun.
. Z..: Bine. Spune-mi, esti multumita cu educatia primita la scoala?
M. S.: /hmmm/ In principiu pot spune ci sunt multumita.
Z.: Am ajuns la sfarsit. Care sunt punctele tari, respectiv slabe ale scolii tale?

M. S.: Am avut posibilitatea sd fac multe materii diferite, sa ajung sa Invat din fiecare ceva
nou ... si sd rdman cu lucruri utile si mai departe. /hmm/ Dar totusi cred ca trebuie

imbunétatit sistemul.

Z.7.: Aisugestii pentru imbunatatirea sistemului?

M. S.: /ehmm/ Spre exemplu sa existe mai multd practica, cursurile sa fie mai interesante

pentru elevi si sa fie implicati In cat mai multe chestii.

Interview Ne 29
Datum: 20.05.2016 Dauer: 5°03 Minuten Ort: Werschetz
Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
S. K. Wilajkowatz 1992 Werschetz
. Lebende I . _
Zweig: Fremdsprachen: Studium: Studienort:
Allgemeiner L2: Franzosisch Geoarafie Neusatz
(Ruménisch) L3: Englisch g

Geschlecht: &
Interviewsituation: Das Interview fand an der Ex-Schule des Interviewten auRerhalb der ubli-
chen Pausen im Hof statt. Wahrend des Gesprachs rauchte der Interview-
partner eine Zigarette. Da keine Personen im Pausenhof anwesend waren,

war es dementsprechend ruhig.

Z.7.: Nu este asa riu si te afli din nou in acest loc, asa-i? /ehmm/ Spune-mi, cum apreciezi

nivelul de formare ... in Serbia?
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/hmm/ Nivelul de formare nu este rau, invatdmantul insa chiar este.

: Este Tngrijorator ce zici. De ce ai parerea asta? Spune-mi, ce avantaje ... si dezavantaje

are sistemul de invatamant?

: /hmm/ Sa zicem asa: Avantajul ar fi ca existd multd teorie care este baza fiecarei

stiinte. /hmm/ lar dezavantajul sunt putine ore practice, profesori dezinteresati.

: Teribil! Si ce crezi, este oare scolarizarea In Romania mai buna?

. Chiar daca nu am facut scoala in Romania, as putea sa zic ca nu este mai bun sistemul

acolo.

: Aha. Mai departe: Este ora in limba materna importanta? De ce?

: Da. /ehm/ ... Fiindca trebuie sa ne mentinem ca popor .. si ... si in afara granitelor

Romaniei. Sa nu ne pierdem identitatea.

: Sunteti multilingvist?
. /hmmm/ Cred ca da.

: /paa/ Ai trebui sa stii sigur, dar hai sa aflaim impreuna. Ce limbi vorbesti? ... Unde .. si

cum ai invatat aceste limbi?

. Vorbesc romana, sarba ... si engleza. Am invatat acasa ... si in timpul scolarizari.

: Deci esti multilingvist. Spune-mi, Tn opinia ta, este multilingvismul o oportunitate de

dezvoltare sau un impediment?

: Foarte mare oportunitate din motive ... foarte logice pe care nu doresc sa le expun

acum pentru cd o sa dureze discutia mai mult.

/hmm/ /pa/ Nimic atunci. Urmatoarea Intrebare: Crezi ca predarea limbilor straine .. la
scoald este suficientd ... pentru ca elevii sa studieze ... sau sa se angajeze la munca ..

fara probleme in strainatate?

> Nu este suficient. ... Desigur nu este. Trebuie sa se Tnvete limba sau in particular sau

acasa de unul singur.

: Si acum ceva mai personal: Ai probleme de identitate?

: Nu am probleme de identitate. Nu inteleg nici de ce as trebui sa am. ((genervt))

Bine. /pa/ Nu te supara! Ai observat in timpul scolarizarii ... sau studiilor probleme

intre sarbi si romani?
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S. K. Si asta este o intrebare putin ciudatd. De ce ar trebui sd fie probleme? Nu! .. Nu am
observat diferente .. intre sarbi si romani.

Z.7.: Aminteles. Cu ce probleme te intalnesti .. in cadrul studiilor?

S. K. Profesori dezinteresati .. si sistem de scolarizare catastrofal. Cam atat!

Z.7Z.: Tmi pare rau si aud asta. Spune-mi, daci ai putea da timpul Inapoi, /ehm/ ce limbi ai
invata la scoald? De ce?

S. K.: Limba germana si norvegiand. /ehmm/ Fiindca vreau sa plec ... in Germania ... sau
/hmm/ Norvegia. Pur si simplu viata este mult mai buna acolo decat aici.

Z.7.: inteleg. ..Si spune-mi, daca ai avea posibilitatea sa studiezi sau sa lucrezi in alti tara,
/ehmm/ care tara ai alege?

S. K.: Cum deja am zis... Germania, Norvegia sau poate chiar si Canada, nici acolo nu este
rau.

Z.7.: Si am ajuns la sfarsit, ultima mea intrebare esti multumit ... cu educatia primiti la
scoala? La fel as vrea sa stiu: Care sunt punctele tari, respectiv slabe ale scolii tale? .. Ai
sugestii pentru imbunatatirea sistemului?

S. K.: In general da, sunt multumit. Mult se invatid dar organizarea .. si sistemul scolar nu
functioneaza adecvat ... partile administrative. Baza teoretica foarte buna, iar /ehmm/
cele slabe: putin practicd .. si sistem catastrofal care permite profesorilor ... sa se
comporte dezinteresat. Unii dintre ei nici .. nici nu stiu de ce sunt profesori la scoale si
care este scopul lor ca profesori.

Interview Ne 30

Datum: 20.05.2016 Dauer: 5"17 Minuten Ort: Werschetz

Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
V. K. Werschetz 1990 Werschetz

. Lebende , .
Zweig: T Studium: Studienort:
SWEl. Fremdsprachen: E— =

Gesellschaftlich-
sprachlicher

L2: Englisch
L3: Deutsch

Geschlecht: ¢

Zahnmedizin Belgrad
(Serbisch)

Interviewsituation: Das Interview fand bei einem Kaffekrdnzchen im Hause der Gesprachs-

partnerin statt. Auch der Ehemann der Interviewten war anwesend, jedoch

kiimmerte er sich um das Mittagsessen und schenkte daher der Konversa-
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tion kaum Gehor. Teilweise waren Kichengerdusche wahrend des Inter-

views zu hdren.

: Moje npBo nutame 3By4H oBako: /ehmm/ Kako onemyjemn cprcko mKoioBame? /pa/

[IIta MucumI ... KOje Cy jake, a Koje cy ciiade CTpaHe cucremMa oopa3oBama?

. Cpricko obpazoBame /hmm/ onemyjemM kao 100po, U3 paszjiora mTO cMaTpaM .. Ja je

nocta OOMMHO, a omneT (hOKycHMpaHO Ha TeMmy H3ydaBama. ... Kao MaHy CpICKOT
oOpazoBama O0ux /hmm/ HaBena TO ... MITO je JIOCTAa 3acCTapelio Y CMHUCTY TEXHUYKE

HU3BOAJBPHMBOCTHU CaM€ HAaCTaBcC.

: Pazymem. [la 11 je mKoNOBamke HA MAaTEPHEM je3UKy BaxkHO? .. AKO Ja, OHJa 3allTo

TaKO MUCJIUII?

. llIxonmoBame Ha MaTepmeM je3uKy jecte... /ehmm/ ol BelnMKe BaKHOCTH 3aTO IITO

/hmm/ .. 3ato mTo naje u300p HAMOHAIHUM MamWHaMa ... J1a HU3y4aBajy CBOje
CTYIMj€ Ha Je3UKY KOjU je ’hUMa HajJIaKIIy, U ... 300T Tora mITo 0cTaB/ba MOTyhHOCT f1a

HallMOHAJTHE MambUHE HETY]y CBOje KyJITYpHO Haclehe.

: Taxo je. Y npaBy cu. .. JenHo IM4HO TUTamke: [la in cu T BUIIE]e3nYHa?
: Jla, jecam. ... 3Ham BUIIIE je3HKa.
: Penu Mu oHza, MOIMM Te, Koje je3uke 3Ham? /paa/ ... I'ie u kako cu ux Hay4usa?

: JIoOpo mo3HajeM mopes CPICKOT ... U €HIJIECKH ... U PYMYHCKH J€3HWK, a cliabuje

HeMauku. EHrnecku caM Hayuumiia y IOKOJU /pa/ M MPEKO Meauja, a PyMYHCKH cam

Hay4MJia y OKBUPY HOPOJHIIE U Y THMHA3HjH.

Cjajuo! ... Ilpyyaj MM MONMM T€ HEIITO MaJl0 O TNpeAaBamky PYMYHCKOT je3UKa Y

TUMHa3HjH.

: Baxxu. /ehmm/ I'ne na mouHeM ... /0Baj/ yueme pyMyHCKOT j€3WKa y THMHA3U]U je Ouiio

(dakynTaTUBHOT KapakTepa. ... Ja caMm ce MpHjaBHiia 32 y4elkhe PYMYHCKOT je3HKa ..

Kako Omx YHaIpeauniia CBOjC 3HamLC .. KOjC caM uMajaa a0 Tazaa. Kako cam PYMYHCKC

HallMOHATHOCTH, MMajla caM MPUJIMKE Jla HayduM W on orma, 6abe u nexne. [lokojau

npodecop Jon bepnosan, koju je 6H0 ... mpodecop pyMyHCKe KEHKEBHOCTH, BEOMA j€
6uo /ehmm/ ykbydeH y ouyBame M HETrOBame PYMYHCKOT KyJITypHOr Hacieha, Tako
7la je mopex NpyKamba HaCTaBe PyMYHCKOT je3MKa, OPTaHU30Bambe U YaCOBE PYMYHCKOT
¢onkiopa. .. YacoBe pyMyHCKOT' je3uKa CMO MMalld OpraHW30BaHe JBa IyTa HEleJbHO

y TOKy 00a mojyroauiTa y Toky ronuae. /hmm/ .. Oko 15 haka je 6miio nmpujaBbeHO
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roguime, a Mehy muma ... je Ouino W mosry cpOa-moyly pymyHa, a U camo cpoa.
W3yuaBanu cMO M TpaMaTHKy, KOHBEp3allHjy U KIbMKEBHOCT ... MaJia akieHar je ouo

CTaBJbCH Ha U3y4yaBame IpaMaTuKe U KOHBEp3aluje.

Pazymewm. .. 3naun /hmm/ 1myHO cH BEpOBAaTHO y TO BpeMe Hayduyia HE CaMo O je3HKY,
Beh 1 0 pymyHckoj kyntypu. Panyje Me ta ynmenuma u.. /ehm/ Hagam ce na he oBa
MOTYhHOCT jol yBeK MocTojaTu 3a cieaehe reHepamnyje y riaMHa3uju. A IITa MUCIUII

... J1a m je BuIIeje3nIHOCT maHca wiu onrepeheme?

. BuiejeanyHoct je AeUHUTUBHO BeNMKa LIaHCA Y )KMBOTY. Mnak ... IITO BUILE je3uKa

3Hall, IITO BUIIC MOI"y'hHOCTI/I HMait y CBOM KUBOTY.

Jecre. Cmaxem ce. ... /ehmm/ Cnenehe murame: Jla o1 MUCIMII A2 je IIKOJICKA
je3nyKa HacTaBa JIOBOJbHA .. J1a OM ydeHHMIM Morim 0e3 mpoliemMa Ja yde u paae y

MHOCTPAaHCTBY?

: obpo mutame. /hmm/ MucnuMm fa je mopen IIKOJICKE HAcTaBe .. UIAK MOTPeOHO

VIHCATH ¥ HEKW WHTEH3WBHU KYpC je3HKa, pajyl yuemha TSPMHUHOJIOTH]E KOja je Be3aHa

3a CTy/Hje WIH 10Ccao.

JacHo. Jomr jenHo nuuHO muTame: Mmam M kao pyMmyHka koja je pohena y banaty
npobaeme ca uaenturerom? M onmax u apyro nurame: .. [la nu cu npumeruia 3a

BpeMe IIKOJIOBamka WK cTyAuja /ehmm/ Heke npobueme uzmely cpba u pymyHa?

. ¥V nmepuoay MOT HIKOJIOBama WM ... YaK CTyaupama y beorpany .. HucaM HuUKaj Ouiia

CYOUCH4 Ca HCKUM HpO6J'IeMOM .. 300r MOjC HAIlMOHATHOCTH. .. YBEK CaM HaWJIa3uja

Ha pasyMeBamEC U MOLITOBAKLC.

Panyjem ce ga To yyjem. .. A peru MU jOII ... C KOJUM MPOOJIeMHMa C€ Y OKBHPY

TBOjHX CTynuja cycpehem?

: /hmm/ ¥V ToKy MOjuX CTyadja .. caM ce cyodaBajia ca MpeBeduKuM onrepehemeM y

CMHUCITY oOaBe3a Ha (I)aKyJ'ITCTy .. 1 HCAOCTAaTKOM CJ'IO6OILHOF BpEMCHaA.

Pazymem. XBana 6ory nmami To Beh nosaau, 3aspuunia cu ¢akynrer. Crnenehe nutame
3By4YM OBako: AKO Ou MOTIJIa BpaTUTU BpeMe yHa3al, KOjU je3UK ... o MoHyheHux Ou

yuuia y mwkoiau? Peny Mu u ogmax u 3amiro.

Y rMMaH3Mju caM Y4uJia CPIICKH, EHIJIECKH, PYMYHCKHM, HEMAauykKd U JIATUHCKH.

Bosena Gux na cam y4uia UTaaljaHCKH, 300T ... CAMYHOCTH Ca PyMYHCKHM j€3UKOM H

... M 3aTO IITO BOJIUM UTAJIUJAHCKY KYITYpY.
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: JacHo. Utanujancka KyiaTypa je 3aHMMJbMBA ... a 4aK M KyXuma npenodpa. /hmm/

Ho6po, aehemo cana o Tome. .. Ako Ou mMana MOryhHOCTH J1a CTYAMPAIIl WU PAIHII Y

JpyToj 3eMJbH, 3a KOjy OH ce oryuunia’?

V. K.: Onnyuuna 6ux ce 3a Hemauky, [1IBajiiapcky winm Aycrpujy.

Z.7.: Axa ...3aHUMJBUBO. 3aIITO?

V. K.: 3aro mto y TOMEHY MEIUIIMHE U CTOMATOJIOTHje OBE 3eMJbE HYJE .. TOPE BEIUKHUX
3apazia 1 MOryhHOCT ycaBplaBama.

Z.7.: ]Jla nu cu 3a[10BOJbHA TBOJUM ILIKOJICKUM 00pa3oBameM?

V. K.: Jecam ... y rTaBHOM jecam 33/I0BOJbHA CBOJUM 00Opa30BaHEM.

Z. 7..: Koje cy oune jake, a koje cy ciabe cTpaHe TBoje mKoe?

V. K.: Ira ce True mkose /hmm/ ... He maja Mu 0JMax Tako OpP30 HEIITO Ha maMeT. AJM Ha
dakcy 3HaM mITa HUje n00po: JenuHo OuX 3aMepuiia TO MITO Cy YLIOGHUIU J0CTa
3acrapenid, He MpaTe HajHOBHja ca3Hama y OKBHpY cromatojoryje. .. Kao mro Hu
(hakynTeT He Tocelnyje HAJHOBM]Yy amapaTypy 3a CBaKOJHEBaH paj ca MaIldjeHTUMA.
Mucnum aa UCTO BaXKy U 3a MIKOTY.

Z.Z.: Moje nocnenme nutame: Vimai i npeasiore 3a nodosblame?

V. K.: Moj mpeaor 3a no0oJblilalkbe HacTaBe jecTe CMambUTH Opoj yueHHKa 1o paspeny, ca 30
Ha 20 Kako OM HaCTaBHUK MMao 00JbY MHTEPAKIM]y ca hamuma, kako Ou Morao 60Jbe

Ja 1paTtu paj ca buMa .. 1 lbUXOBO HAIIPCAOBAK:C.

Interview No 31

Datum: 07.11.2016 schriftliches Interview per E-Malil

Vor- und Nachname: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
Hans Dama Wien 1944 Grol? Sankt Nikolaus
Beruf: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Germanistik, Roma-
nistik, Geografie, Temeswar
Professor 40 Jahre Padagogik, Wirt- B !
. ukarest, Wien
schaftswissen-
schaften

Geschlecht: &

Cum apreciati nivelul de formare in Banat? Ce avantaje si dezavantaje are sistemul de

invatdmant? In ce parte a Banatului este mai buna scolarizarea?

Ma pot referi doar la Banatul roménesc. Necunoscand situatia in Banatul sarbesc. Consider ca

nivelul de scolarizare si Tnvatamantul din Banatul romanesc ofera posibilitatea invatarii
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limbilor etniilor conlocuitoare datorita faptului ca este multietnic si, pe de pe alta parte, dupa
felul de viata al acestor etnii, elevii/studentii au posibilitatea de a-si largi orizontul dobandind

o culturd generald ampla.

Este ora in limba materna importanta?

Cunoasterea limbii materne sprijind invatarea altor limbi reprezentand un punct de reper pe

care se poate axa procesul cognitiv.

In opinia Dumneavoastrd, este multilingvismul o oportunitate de dezvoltare sau un

impediment?

Posibilitatea compararii mai multor limbi imbogateste atat lexicologic cat si gramatical
situatia. Nicidecum plurilingvismul nu prezinta un obstacol in dobandirea cunostintelor altor
limbi.

Sunteti multilingvist? Ce limbi vorbiti? Unde si cum ati invatat aceste limbi?

Deja din frageda copilarie am crescut cu mai multe limbi: germana, maghiara, romana, sarbo-
croata, dobandind apoi, in cursul procesul de instruire, cunostinte in franceza, latina, rusa si

unele limbi — 1a nivel pasiv al limbajului stiintific.

Este in opinia Dumneavoastrd un lucru pozitiv cind tinerii merg peste hotare pentru a-si

continua studiile sau pentru a se angaja?

Absolut pozitiv. In mediul strdin, oamenii sunt antrenati sau chiar "obligati" de a-si acumula

atat cunostintele limbii in tara respectiva cat si felul de viata al oamenilor autohtoni.

Credeti ca predarea limbilor strdine la scoald este suficientd pentru ca elevii sa studieze sau sa

se angajeze la munca fard probleme in strainatate?

Nu, procesul de instruire in scoli poate oferi doar bazele acestor cunostinfe iar ca sa
dobandeasca aptitudini de a conversa in limba respectiva e nevoie de a) sederea cat de cat
vara, la cursuri speciale In tara respectiva b) frecventarea unor cursuri extragcolare

suplimentare universitati populare, institutii ale tarii respective in tara unde domicileaza.

Credeti ca oamenii din Banat au probleme de identitate?

Referindu-ma tot la banatul romanesc: nu, locuitorii acestei regiuni nu au motive sa-si nege

identitatea.

Se simte discriminare privind nationalitatea in Banat? Dacd da, cum se manifesta?

In perioada postbelica, oamenii de natonalitate germana au suferit unele discriminari. Ei au

fost considerati ca germani apartinand unui popor care a declansat Cel De-al Doilea Razboi
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Mondial ceea ce a fost si este o eroare cumplita, adicd vina populatiei germane din Banat.
Deportarile germanilor in Uniunea Sovietica si apoi in Bardgan sunt un exemplu elocvent in
aceasta directie. Pe de altd parte, etnia romilor mai sufera latent si pe fatis in legaturd cu

aceasta discriminare.

Avand In vedere rata tot mai mare de emigranti si imigranti in Banat, credeti ca aceste

schimbiri demografice au influentat cultura baniteand? Dacd da, care sunt dupd pdarerea

Dumneavostrad avantajele si dezavantajele?

Atat din Banatul Sarbesc cat si din cel Romanesc, au emigrat reprezentanti ai mai multor etnii
inainte si dupa Primul Razboi Mondial in S.U.A., Canada, Australia, iar in cursul si dupd Cel
De-al Doilea Razboi Mondial plecarea in masa a germanilor si evreilor si In cazuri singulare

si a romanilor, maghiarilor etc. au contribuit la declinul economic si cultural al banatului.

Cum evaluati implicarea statului in dezvoltarea proiectelor multilingvistice din Banat? Existi

diferente intre minoritatile nationale si limba lor materna in ceea ce priveste invatarea limbii?

Cel putin in Banatul romanesc, statul a sprijinit si sprijind multe proiecte pluriligvistice care,
pe de alta parte, sunt sprijinite si de tarile straine ale caror limbi si culturi sunt apostrofate. Un
exemplu concludent in vederea dobandirii limbilor unor etnii din partea populatiei bastinase
este faptul cd multe familii isi dau copii in scoli cu limba de predare (de ex.) germana, stiind
ca 1n cursul procesului evolutiv al tanarului 1 se deschide perspectiva de a studia sau lucra mai

tarziu in Austria, Germania, Elvetia etc.

Credeti ca colaborarea internationald cu alte scoli poate mari nivelul educational in Banat? Ce

avantaje are Banatul fatd de alte regiuni din Europa?

Absolut! Numai prin asemenea colaborari se largeste orizontul tinerei generatii. Avantajele

g, eyt

de mai multe popoare, fiecare cu limba si cultura lui, ceea ce ajuta un tinar elev sau student

de a-si largi cunostintele si 1i oferd o sansa de a avea un viitor mai bun.

Interview Ne 32
Datum: 04.12.2016 schriftliches Interview per E-Mail
Vor- und Nachname: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
Rudolf Weiss Maria-Theresiopel 1964 Neu-Betsche
Beruf: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Professor 27 Jahre Geschichte Neusatz

Geschlecht: &
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Kako onemyjere Ganarcko mkonoBame? Koje cy jake, a xoje cy cuabe cTpaHe cucreMa

oOpa3zoBama?

Y CpOuju je cucTeM MIKOJIOBama jenIuHCTBeH. He mocroju "OaHarcko mikojoBame". Y
MPHUHIIMITY CY IIKOJIE Y TpaJloBUMa TEXHUYKU 00Jbe ONpemMibeHe. Jaka cTpaHa IIKOJIOBamba je
YUH-EHHUIIA /1A j€ IIKOJIOBamke OeCIUIaTHO M Ja je 00aBe3HO 3a Jeiy Ja noxahajy roauHy gaHa
MPENIIKOJICKY YCTaHOBY Koja WX mpumpema 3a npBu paspen. Cmaboctr je vy
npeontepehenonrhy haka ca myHO HEMOTPEeOHOT TpaavBa KOjH MX HE MPHUIIPEeMa 3a M3a30BE

MOJICpHOT J100a.

Jla 711 je MKOJIOBake Ha MATEPELEM JE3UKY BaKHO? 3arro?

[IIkonoBame HAa MAaTEPHEM je3UKY je jako BakHO. JleTe cBeT Oko cebe U CBe Ba)KHE IOjMOBE
MIPBO YIIO3HAje HA MAaTCPH-EM jE3HKY I1a j¢ BAXKHO J]a KacHU]je U 00pa30oBHE ca/ipiKaje YIo3Haje

HAa je3UKY KOjU MY je HajOIKH.

Ja nu ie BHHIeie3H‘lHOCT o BammeMm MUIIJbEHhY IIaHCA MU onTepeheH,e?

[Tpakca je moka3zana /a je BHIIE]€3UYHOCT arcoIyTHA MPEIHOCT.

Jla 1u cre Bu Bumejesnunu? Koje jesuke 3Hare? I'me ¥ KaKo CT€ MX HAYYIHIN?

Ha, ja cam BuIIeje3udaH. 'oBOpUM HeMaukH, cprcku, Mahapcku u enriecku. Kon xyhe, ox

npujaTesba U KOMILIHMja U Y IIKOJIH TO jecT (hakynTeTy.

Jla gu nmo Bamem Munubemny TpeOa OIEHWTH IMO3WTHBHO aKO MIIAAA JbYIU WAV V

HHOCTPAHCTBO Ja 0u Tamo CTyAWpaIn UJIN DaI[I/IJ'H/I?

CBaku MJIaJ i YOBEK MMa IPaBo Jia CTyIupa Tamo rae Muciu aa he crehu HajBeha 3nama. Ako
j€ pelieme 3a MPHUCTOJHY €r3UCTEHIH]y paJ y WHOCTPAHCTBY OHJIA C€ HE MOXE HUKOME
3aMEpUTH LITO je OTHIIao. PauyHe U MIKOJOBame Jelle HE MOT'Y IUIATUTH Mapojie 0 OCTajamby

Ha "poaHoj 3eMIbu".

Ja 1m Muciaute aa ie IIKOJICKA ie31/1q1<a HacTaBa JOBOJbHA Ja ou YYCHHUIIM MOTJIN 0e3

HDO6J’ICME[ Jla y4e M pajic V MHOCTPAHCTBY?

He, nacraBa je3uka y mkonu HHje 70BoJbHA. [IoTpeOHO je ma ce cBako joir u caM KoJ Kyhe u

Ha KypceBHMa NMOTPY/IU Ja caBjajia HEeKU CTPAHU je3UK.

Jla 11 umajy Jeyau 3 banara nmpoOieMe ca UACHTUTETOM?

Hucam nmoxxuBeo HUTH BHIEO TMpoOiieM ca uaeHTuTteToMm Jhyau y bamary. [IpoGmem Huje

HUIITA U3paXKESHHUjH Hero omio rae npyrae y Cpouju.
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Ja nu ce oceha omra I[I/ICKDI/IMI/IHaHPIia 110 HaHI/IOHaJ'IHOi npunagHocty y banary?

Hewma ommte quckpuMuHanyje o HallMOHAIHO] IPUIAJHOCTH.

Ca 003UpoM Ha YecTy eMUTpalU]y U UMHUTpAlKM]y CTAaHOBHUIITBA v baHary, na gu cmarpare

Ja Cy OBC IICMOI‘Dad)CKC IIPpOMEHE YTHUIAJIC HA 6aHaTCKV KyATYpy? YKOJMKO Jia, IITa CY IO

BamMa HaiVO‘lJ'bHBHie MIPEIHOCTH, a ITa MaHe?

OunrienHo UManu Cy HEKH YTUIAj Ha OaHATCKy KynaTypy. CBaku HapoHI KOjU CE JTOCEITHO
TOKOM HCTOpPH]j€ je JOHEO CBOjy KYJITYpy M 00MYaje IITO je caMO KYIATYpPHO 00OraTHIIO CBE y

banary. Mane 1o MOM MULIUIEBY HEMA.

Kako onemyjere VKIBYYEHOCT APXKABE YV Dpa3Bo] BHIIE]e3WYHUX IIpojeKara/lporpama vy

Banary? Ja au nocroje pasiuke u3Mmely HAlMOHAJIHUX MakbUEba U HBUXOBUX MATEPHBUX

3€MaJba y IIOIJICAY CaBjJagaBamkha ie3m<a?

JlpxaBa YMHU KOJIUKO MOXKE y MOJIp>KaBamy BHILEje3UUHUX Ipojekara. Hajnaree y moapiaiu
MaTepmer je3nka otunuia je Mahapcka mro ce MaTHUHUX ApkaBa Thue. Hemauka Huje nodap
npumep jep miagu y Cpbuju Buzae fna ce cBe Buile y Hemaukoj KopucTe aHIMIMIM3MH 300T
YUCTOT MOMO/IAPCTBA M CHOOM3Ma. PymyHHja y nmocnenme Bpeme Takohe oOpaha Buie maxme
KO/ MOJpIIKe pyMyHcke 3ajequuue y CpOuju y morieqy ouyBama je3uMKa U KYIATYpe.
CrnoBauka 3ajennuna y banaty y KoBauuiu takole yxuBa MOAPIIKY HA TOM TOJbY O] CBOj€

MAaTHUYHE JPKABE.

Jla nu cmarpare na MehyHapomHa capajima ca IIKoJaMa MOXKe Jaa moBeha KBaiurTer

o0OpasoBama y banary?

MehynapoaHa capaama IIKOJNA je BeoMa BaKHA pajau pa3MeHe HCKYCTBa M J100pe mpakce.

Takohe MuciuM a Moke J1a moBeha KBaquTeT 00pa3oBama y TOM PETHOHY.

Koje kommaparuBHe npeaHocTy nMa baHaT v 0qHOCY Ha JIpyre pernone v Esporn?

banat je 3aHMMJBMB peruoH 300r CBOjeé MYJITHETHUYHOCTH, BHIIEJE€3UYHOCTH U
MyATHKYyATypanu3ma. [Ipu Tome y banary je To HemrTo mTo BeKoBUMa 1octoju. To je cTBap

CBaKOJIHEBHOT XMBOTa y banary.
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Interview Ne 33

Datum: 29.03.2017 schriftliches Interview per E-Mail
Vor- und Nachname: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
Nelu
Bradean-Ebinger Wudersch 1952 Arad
Beruf: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Germanistik,

Bukarest, Budapest,

Professor 40 Jahre Finnougristik, Helsinki

Hungarologie
Geschlecht: &

Wie wiirden sie die Ausbildung im Banat bewerten? Welche Vor- und welche Nachteile hat

das Bildungssystem? In welchem Teil des Banats ist die Schulausbildung am besten?

Im ungarischen Banat ist die Ausbildung der ungarndeutschen Minderheit in sogenannten
Nationalitdtenschulen gesichert. Das sind Schulen mit erweitertem Deutschunterricht und
ungarndeutscher Volkskunde. Die Vorteile des ungarischen Schulsystems sind die guten
Deutschkenntnisse der Schilerinnen. Als Nachteil betrachte ich den leider meistens als
Deutsch als Fremdsprache erfolgenden Deutschunterricht, da die meisten ungarndeutschen
Kinder und Jugendlichen schon Ungarisch als Erstsprache haben. Ich glaube, im ruménischen

Banat ist die deutschsprachige Schulausbildung am besten.

Ist Unterricht in der Muttersprache wichtig? Warum?

Ja, sehr wichtig, weil er zum Erhalt der ungarndeutschen ldentitat beitragt.

Ist Mehrsprachigkeit Ihrer Meinung nach als Chance oder als Last zu verstehen?

Mehrsprachigkeit ist eher als Chance zu verstehen, um sich in der heutigen Welt durchzuset-

zen.

Sind Sie mehrsprachig? Welche Sprachen sprechen Sie? Wo und wie haben Sie diese Spra-

chen gelernt?

Ja, ich bin dreisprachig. Neben Deutsch spreche ich Ungarisch und Ruménisch. In der Kind-

heit habe ich all diese Sprachen in einem Banater Dorf und in der Schule gelernt.

Ist es ihrer Ansicht nach positiv zu bewerten, wenn junge Menschen ins Ausland gehen um

dort zu studieren bzw. zu arbeiten?

Ja, absolut, weil sie dort ihre Sprach- und Fachkenntnisse erweitern und vertiefen kénnen.
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Denken Sie, dass der Schulsprachunterricht ausreicht, damit lhre Schiilerlnnen problemlos im

Ausland studieren bzw. arbeiten?

Nein, auch die Familie und die Minderheiten-Volksgruppe muss ihren Beitrag dazu leisten.

Haben die Bewohner des Banats Probleme mit ihrer Identitat? Inwieweit driickt sich diese

aus?

Ja, vor allem die mittlere Generation, die in der Schule kein Deutsch lernen konnte. Es driickt

sich insofern aus, dass sie viele Traditionen und Brauche nicht kennen.

Herrscht im Banat eine allgemeine Diskriminierung aufgrund der nationalen Zugehorigkeit

vor?
Nein, heute nicht mehr. Diskriminierung herrschte zur Zeit des Kommunismus.

In Anbetracht der haufigen Ein- und Auswanderung der BevOlkerung des Banats, denken Sie,

dass diese demographischen Verdnderungen einen Einfluss auf die Kultur des Banats hatte?

Falls ja, was betrachten Sie als die offensichtlichsten Vor- und Nachteile?

Ja, auf jeden Fall hat sie einen Einfluss. Die Vorteile sind eine offenere Gesellschaft, mehr
Sprachkenntnisse sowie gegenseitige Wechselwirkungen in der Kultur. Als Nachteile sehe ich

die Gefahr des Verlustes des deutschen Erbes und der deutschen Muttersprache und Identitét.

Wie beurteilen Sie die Beteiligung des Staates bei der Entwicklung mehrsprachiger Projekte/

Programme im Banat?

Ich beurteile es eher positiv, da der ungarische Staat sich bemiiht solche Projekte zu fordern.

Gibt es einen Unterschied zwischen den nationalen Minderheiten und der Bevdlkerung in

ihren Mutterlandern was das Beherrschen der Sprache anbelangt?

Ja, die Sprache der Ungarndeutschen steht unter Einfluss der Staatssprache Ungarisch, welche
viele Interferenzen dadurch zur Folge hat.

Kdnnte ihrer Meinung nach eine internationale Zusammenarbeit der Schulen im Banat die

Bildungsqualitét verbessern?

Ja, sogar sehr betréchtlich. Es wiirde auch zur besseren Volkerverstandigung fihren.

Welche komparativen Vorteile hat das Banat im Vergleich zu anderen Regionen in Europa?

Das multiethnische Banat hat durch seine historisch gewachsene Mehrsprachigkeit und Mul-
tikulturalitat grole komparative Vorteile in Europa, siehe Sudtirol, Ostbelgien, Luxemburg,
Elsass und andere &hnliche Regionen.
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Interview Ne 34

Datum: 30.06.2017 schriftliches Interview per Facebook
Vor- und Nachname: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:
Svetlana Sampat Pantschowa 1951 Neusatz
Beruf: Arbeitserfahrung: Studium: Studienort:
Politologin 30 Jahre Politologie Belgrad

Geschlecht: ¢

Z.Z.: Hvala Vam puno §to ste ipak nasli vremena preko fejsa da Vas pitam nekoliko stvari u

vezi sa mojim diplomskim radom. Necu Vas puno zadrzati i odmah pocinjem sa

svojim pitanjima: Kako ocenjujete banatsko Skolovanje? Koje su jake, a koje su slabe

strane sistema obrazovanja? U kom delu Banata je $kolovanje najbolje?

S. S.: Ne bih mogla da govorim o obrazovanju u Banatu jer nisam radila u ovoj oblasti i

nisam dovoljno upuéena u obrazovne teme pogotovo u delovima Banata koji pripadaju

drugim drzavama. Kada je re¢ o Srbiji i Skolama na teritoriji Banata generalno bih

mogla da kazem da su daleko od potreba XXI veka i onoga sto je danas potrebno svetu

u oblasti obrazovanja.

.N<
N«

: Razumem. Da i je Skolovanje na maternjem jeziku vazno?

S.S.: Skolovanje na maternjem jeziku je od najveée vaznosti jer daje najvazniji element

identitetu studenta i omogucava da sa maternjim jezikom ocuva i usvoji sve ono §to je

vekovno naslede kulture i tradicije odredene etnicke zajednice.

.N<
N«

: Dali je viSejezicnost po Vasem misljenju Sansa ili opterecenje?

S. S.: Definitivno je Sansa.
Z.7.: Daliste Vi visejezitni?

S.S.: Jesam visejezi¢na i govorim i snalazim se sa nekoliko jezika © © ©.

.N<
.N<

: Recite mi, molim Vas, Koje jezike znate? Gde i kako ste ih naucili?

S.S.: Govorim sve juzno slovenske jezike, grcki, delimi¢no rumunski. Dobro razumem i

Citam slovenacki i makedonski, bugarski. Te¢no vladam engleskim koji je danas

svetski "link jezik", a ucim svoj skoro nestali dijalekat — aromunski i takode

hindi/urdu.

.N<
N«

pozitivno ako mladi ljudi idu u inostranstvo da bi tamo studirali ili radili?
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: Lepo je Sto znate toliko razliCitih jezika. Da li po Vasem misljenju treba oceniti



S.S.:

.N<
NG

S.S.:

.N<
N«

S.S.:

Po meni je to neophodno i obavezno danas jer svet je globalan i sticanje razli¢itih
iskustava i ucenje drugih jezika je jedan od najvaznijih zadataka danasnjeg evropskog

obrazovanja ali i evropske kulturne politike.

: Recite mi, molim Vas, da li mislite da je Skolska jezic¢ka nastava dovoljna da bi ucenici

mogli bez problema da uce i rade u inostranstvu?

Ne mislim da je dovoljna jer svet se jako promenio za poslednjih 20 godina i krenuo u
potpuno drugom pravcu globalnog informacionog drustva koje zahteva jedan drugaciji
pristup nastavi i uc¢enju. Klasi¢ne forme ucenja danas, iako su prisutne, zahtevaju

kompletnu reviziju i stvaranje potpuno drugacijeg pristupa obrazovanju.

: Slede¢e pitanje: Da li imaju ljudi iz Banata probleme sa identitetom? Kako se to

izrazava?

Svakako da imaju 1 to je ocigledno sa mnogim etnickim zajednicama koje Zive na
teritoriji Banata. Pre svega tu je problem velike asimilacije i nedovoljne podrske
oCuvanju identiteta u drzavama kojima su delovi Banata pripali kako finansijski tako i
medijski. Situacija u rumunskom delu Banata je bolja jer je Rumunija sada ¢lanica EU
i usvojila je sve evropske standarde tako da etnicke zajednice dobijaju relativno dobru
financijsku podrsku drZzave za o€uvanje svog identiteta. Nije mi poznata dovoljno
situacija u madarskom delu Banata ali verujem da i1 tamo evropski standardi moraju da
se poStuju. U srpskom delu Banata u kome se nalazi veliki broj etni¢kih zajednica
situacija je daleko od zadovoljavajuce jer institucije takozvanih "nacionalnih saveta"
koje ovde postoje su promaSaj i nisu u stanju da se potpuno posvete ocuvanju
identiteta svojih etni¢kih zajednica. Asimilacija je veoma prisutna pre svega kada je
re¢ o rumunskoj etni¢koj zajednici ali 1 drugima, manjim etni¢kim zajednicama koje
polako nestaju. Sa druge strane tu je i nezainteresovanost medija sa nacionalnom
frekvencom za etnicke zajednice i nekvalitetan novinarski kadar. O obrazovanju ne
mogu da govorim jer nisam dovoljno upucena u samu materiju. Problema ima svakako
jako mnogo i li¢no vidim jedino resenje u sto brzem ulasku Srbije u Evropsku Uniju i
usvajanje i potpunu impementaciju evropskih standarda i na ovom polju da bi se
spaslo §to se spasti moze. Sa druge strane prisuta je i nedovoljna zainteresovanost
mati¢nih zemalja sa pripadnike svoga naroda koji Zive u Srbiji i nedovoljna je podrSka
njenim sunarodnicima koji se bore za oCuvanje svoga identiteta. Zbog svega ovoga

mnogi aktivisti na polju ofuvanja identiteta svojih etnickih zajednica u Srbiji polako
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.N<

S.S.:

.N<

S.S.:

.N<

.N<

.N<

.N<

odustaju od aktivnosti Sto vodi katastrofalnim rezultatima kada je re¢ o identitetima i

ocuvanju maternjih jezika i kulture u ovom delu Banata.

: Aha. Onda idemo dalje: Da li se oseca opsta diskriminacija po nacionalnoj pripadnosti

u Banatu?

Dobro pitanje. Malo je i1 teSko da se odgovara dobro na to pitanje, ali pokuSacu.
Diskriminacija je bilo i bi¢e, nekada je to viSe a nekada manje izrazeno zavisno od
politi¢kih situacija u Banatu. Cinjenica je da sa jaanjem desno orijentisanih stranaka,
verske iskljucivosti, ne postovanja ljudskih prava, mnogi pripadnici etnickih zajednica
usvajaju mimikrijski profil i ponaSanje $to vodi asimilaciji, nestanku jezika 1 kulture

etnickih zajednica.

: Nazalost, tako je ®. Sa obzirom na Cestu emigraciju i imigraciju stanovni$tva u

Banatu, da li smatrate da su ove demografske promene uticale na banatsku kulturu?

Ukoliko da, Sta su po vama najuocljivije prednosti, a Sta mane?

Vekovnemigracije i1 imigracije znacajno su uticale na stvaranje tako zvanih Banatske
kulture tokom proSlih vremena koja bi se mogla okarakterisati kao anticipacija
sadasnje zvanicne kulturne politike Evropske unije kulture interkulturnog dijalog. To
je kultura tolerancije u etni¢kom, religijskom, lingvistickom smislu kada je ostavila
ogroman pecat na zivot u Banatu kroz vekove. To je i najvaZznija karakteristika Banata.
Ostaje otvoreno za istrazivace $ta je od te fantasti¢ne interkulturne i tolerantne sredine
ostalo danas nakon decenija nacionalistickih politickih turbulencija. Banatska
interkulturalna sredina bila je tokom vekova, gledano sa danaSnjeg aspekta, uistinu
fascinantna i po meni jedna od retkih sredina u ovoj regiji koja je bila primer
zajedni¢kog zivota u toleranciji 1 miru uzpostovanje razliCitosti. Takav suZivot je
danas samo primer ne samo za nas koji Zivimo u Banatu ve¢ i za mnoge druge sredine
koje se tek psiholoSki privikavaju na nove migracije kojih ¢e biti sve vise u eri
globalnog sveta koji, hteli mi to ili ne, postaje na$a svakodnevica. Sto pre prihvatili
ono §to su stanovnici Banata vekovima prihvatili — zivot uz posStovanje razlicitosti —
bi¢e bolje za sve nas jer tolerancija je najvisi stepen kulture svake sredine i najvisi

ideal naseg evropskog kontinenta.

: Kako ocenjujete ukljucenost drzave u razvoj visSejezi¢nih projekata/programa u

Banatu? Da li postoje razlike izmedu nacionalnih manjina i njihovih maternjih zemalja

u pogledu savladavanja jezika?
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S.S.: Mislim da drzave razli¢ito reaguju zavisno kako su usvojile evropske standarde. One
koje su u Evropskoj Uniji svakako da reaguju pozitivnije dok Srbija jo§ mora da ucini
daleko vise za svoje etnicke zajednice. Mislim da madarska drzava deluje
najpozitivnije i najaktivnije Sto se 1 vidi po stepenu ofuvanja maternjeg jezika, skola
na madarskom jeziku i uopste stanja u ovoj etni¢koj zajednici. Cini mi se da ostale
drzave daleko zaostaju u konkretnoj pomoc¢i svojim pripadnicima na teritoriji Banata i
da je Cesto velika razlika izmedu dekleratne i stvarne pomo¢i koju pruzaju svojim
sunarodnicima u Banatu.

Z.7.: 1 evo mojih poslednjih pitanja: Da li smatrate da medunarodna saradnja sa $kolama
moze da povecéa kvalitet obrazovanja u Banatu? Koje komparativne prednosti ima
Banat u odnosu na druge regione u Evropi?

S.S.: Medunarodna saradnja sa Skolama je izvanredna Sansa za sve koji se ukljuce u takve
projekte jer omogucava ne samo razmenu iskustava, socijalizacije i edukacije ve¢ daje
I osnove za bolje razumevanje, upoznavanje i razvoj tolerancije. Banat je prava regija
upravo za takve projekte jer je sredina poznata po vekovnoj koegzistenciji mnogih
etnickih zajednica i1 Zivota u miru i poStovanju razlicitih vrednosti koji su 1 bile i ostale
osnovna karakteristika Banatske kulture kroz vekove.

7. Z.: Hvala Vam puno na ovom razgovoru!

S. S.: Nema problema. Drago mi je kada mogu da pomognem.

Interview Ne 35

Datum: 30.06.2017 Dauer: 545 Ort: Werschetz

Pseudonym: Wohnort: Geburtsjahr: Geburtsort:

L. M. Temeswar 1997 Werschetz

Zweig: Fremdsprachen: Studium: Studienort:

Gesserlfiliﬁllﬁ:frtlg(r:h- L2: Englisch Pharmazie Temeswar
P L3: Deutsch

(Serbisch)
Geschlecht: @

Interviewsituation: Das Interview fand am Werschetzer Bahnhof statt, da die Gespréchspart-

nerin auf dem Weg nach Temeswar war. Da das Treffen frih am Morgen

stattfand, war es sehr ruhig und kaum eine Menschenmenge anwesend.

: XBasa TH 32 OBY MOTYRHOCT .. /pa/ MUCIIUM ... J1a T€ MOT'Y TUTaTH HEKE CTBapU y BE3U

ca TBOjuM crynujama y Pymynuju. [IpBo peru My, MOJIUM Te€, KaKO TH OLEHY]jell
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10
11
12
13

14
15
16

17
18
19
20

21
22

23

24

25
26
27
28
29

30
31

32
33

L. M.:

L. M.:

L. M.:

L. M.:

cpricko ImKoyioBawe? /ehm/ MuciauMm, HeTaBHO CH 3aBpIIKJIA IIKOIY, TAKO Ja OW joII

Tpebana na ce cehar.

Jla xa)keMm HCKPEHO: jeTHOCTaBHO He 3HaM. /ehmm/ MuciuM J1a CpIicKo IIKOJIOBaHE

HHU]je HajOoJbe, anu Takohe Huje Hu Toauko Jomre. [Ipoceuno, npocedno je!

Pazymem. .. Onma perm Mu ... Koje Cy jake, a Koje Ccy ciabe cTpaHe cucTema

oOpa3zoBama.

U To je 3ampaBo TEMIKO MUTaE, jep HUKaJa HUCAM pa3MUIllJbajia o0 Tome. Mimana cam
NOOpHX y4uTesha, KOJU Cy AOCTA O] HAC TPaxmwiu. MUciuM .. /pa/ oHO .. HHje MU OHIIO
HUKAaKO JOCaJHO, jep caM yBEeK MMaja HEemTo Ja y4nM. Yak caMm M MMana J0cTa
CJIOOOTHOT BPEMEHA Jla OTBOPHUM CBOj Mayi OusHuc. Jlome ctpane cuctema /hmmm/

... Ia TO Cy BEpOBATHO CTapy YUOCHUIM C KOjUMa CMO MOpPAJIU J1a palMO Ha 4acy.

Cymep, Aparo Mu je Ja CH HallUla Yak ¥ BpeMe Ja PaJulll Mope] LIKoJe TO mTa Tede
3aHUMa y JKHUBOTY. .. Moje cienehe nutame 3Byun oBako: Jla M je HIKOJOBame Ha

MaTepHEM je3UKy BakHO? Peln My 1 0JJMax 3aIlTo UMaIlll TaKaB CTaB.

Ormer ... 1a KaxxeM HCKpeHO HemaMm mojma. Cprnkuma cam /pa/ ... ©Maja caM IeJo
BpEMe HAacTaBy Ha CBOM MaTepmeM je3HuKy. Pekiia OMX Ja BEepOBaTHO jeCTe Ba)kaH.
Wnave Tu ¢anu jegan aeo TBOTa HACHTUTETA, jep HE 3HAII Kako Tpebdalll UCIpaBHO Ja

Ce M3pas3uIl.

W ja nmam cnnyHo munubewme. Caga jeqHo nuuHo nutame: [la nmu Ou T pekna na cu

BHIIIC]e3UYHA?

: Pexna Oux na jecam.

Cjajuo. .. Ona penu My KOje je3uUKe 3HAI /pa/ v T/Ie U KaKO CH MX Haydusia?

:/ehmm/ 3HaM ceM CpIICKOI €HIJIECKM W HEMayKd Je3UK, Ka0 U OCHOBE PYMYHCKOT

je3uKa Koju ¢y moTpeOHu Aa OMX MOTja TaMo Jia CTYJAHpaM. .. YUuiIa caM CBE je3UKe y
OCHOBHO] M CpeJl0] LIKOJHU, a PyMYHCKU caM yduia y TeMmuIlBapy roAHMHY JaHa Ha
¢dakynrery. /ehm/ YnpaBo Tek caga MOTy 1a IOYHEM CBOj€ CTYIH]j€E, jep Y BE3U ca TUM

IITO j€ Ha CBE Ha PyMYHCKOM, 0€3 3Hama je3uka Huje Mu Ouso Moryhe ga cryaupam.

To 3Byum cjajo. [la 7 je BUINEJE3UYHOCT IO TBOM MHUIUBEHY IIAHCA WIH
ontepeheme?

/pa/ .. HapaBHO na jecTe miaHca, 4ak W BeJHMKa HIaHca pekia 6ux ja. /hmmm/ Jleno je

KaJ MOJKEIIl J1a ... KOMYHHIIMPAII .. ca I[EJIOM CBETY, KaJI MOXKEI J1a ... YIO3Hajell
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34
35

36
37

38
39
40
41
42
43
44
45

46
47

48
49
50
51

52
53

54
55
56
57

58
59
60

61
62
63
64

.N<
N«

L. M.:

.N<
N«

L. M.:

.N<
N«

L. M.:

.N<
.N<

L. M.:

Jbyie U3 Apyre Kyiarype, /ehmm/ u na ... yuTam aurepaTypy y OpUTHHAIy U TaKo

JaJbC.

: Cnaxewm ce. /ehmm/ [la 1u Mucnuin ia je MKOJCKa je3ndka HacTaBa JIOBOJbHA J1a Ou

YUEHHULU MOTJH ... 0e3 mpobiieMa /1a yue U pajie y UHOCTPaHCTBY?

/hmm/ Hukako Huje moBosbHO. CyMmbaM jia Oux Moriia Ja ctyaupaM y Hemaukoj Tako
JaKo mociie mKone. .. Yak JaH He OuX mpekuBesa TaMo Ha (akynTeTy WM Ha TOCIY.
/ehmm/ Takohe cymmaM Jia je ¥ MOj €HTJIECKU JOBOJbaH A00ap ... /ehm/ nma 6ux moria
Ja paJiuM WK cTynupaM y EHIIeckoj, Mako cam ra uMajia roJidHama y HIKOJIH ¥ OuJia
caM Ha je3W4KO-JPYIITBCHHM CMepy. YTJIABHOM CaM TO TEK CKOHTaia KaJ cam Ouiia
/pa/ ronuHy naHa y PymyHMju nma Oux TaMo MpBO ydwia je3wk. MuUCIMM Ja 4ak
JOJJaTHU MPUBATHH YacOBU ... HUCY JOBOJbHU, TpeOa jeTHOCTABHO Ja KHBUII TPBO

HEKO BpEME y TO] 3€MJbU.

: Axa. /hmmm/ 3anumibuB ctaB. Jaj ... /pa/ peuu Mu ... UMmam Ju HOpoOieme ca

UIECHTUTETOM?

/lehmm/ Hukama nucam wumana mpobOiiemMa ca HACHTUTETOM M cajJa WX Takohe y
TemumBapy HemaMm. BepoBaTHo miaha nena .. koja He oJpacTajy y MaTMYHO] 3eMJbU
uMajy mpobiema ca MJICHTUTETOM, alld y MOM Cily4ajy je Hemoryhe, jep cam poheHa u

noxahana mkoiy y M0joj OTaliOuHHU.

: A peuu MU OHJA ... JIa U CH NMPUMETHIIA 32 BpEME IIKOJIOBama /pa/ WK CTyauja y

e

TemumBapy Heke mpobieme uzmel)y cpba u pymyHa?

HckpeHo na KakeM HHUCaM. ... Y LIKOJU CMO MU CpOM BehHMHOM IOIITOBAIM PYMYyHE
/pa/ u MeHe cy oBne y Pymynuju cynep mpummiu. Yak cy ce u oOpanoBaiu aa
CTYIUpaM KOJ BbHUX U J]a MpudyaM BbUX0B je3uk. /hmm/ CurypHo uMa HEKUX U3y3eTaka,

aJI1 TOora CBYrjie nma!

Axa. Jlparo mu je na gyjem To. /ovaj/ Pern M ... ¢ kojuM npobiemuma /ehmm/ ce y
OKBUpPY TBOjUX cTyauja cycpehem? ... /ovaj/ Jla 11 TH maja HEMITO CIIOHTaHO Ha

namet?

Jo6po nutame. /ehmm/ .. KoHkpeTHux mnpobGiiema joumr HeMa, OCHM IITO MU j€ jOuI
MaJIO TEIIKO jep He 3HaM je3WK y 3aBpIICHOCTH. AJTM HallIa caM Beh gocTa npujaresba,
pYMyHa, KOJU MH IOMaXy aKO HMMaM HEKHX KOHKPETHHMX IHTamka W HEITO He

pasymMem.
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Pazymem. To je onna Gam cymep! ... /ma/ Unemo namwe, cienehe nmutame: /ehmm/ Ako
Ou MoOrja BpaTHTH BpeME YHa3aj, KOjU je3uk oj moHyheHux Ou yumia y mkosnn?

3arrro?

Oner O6ux /hmm/ omaOpana ga y4uM EHIJIECKM M HEMauyKH jE€3WK, jep CEe HajBHIIC
KopHucTe ... anmu noxahaa 6ux Takohe cia000aHH MpeaMEeT PYMYHCKOT je3uka. Mmnak

MUCIIUM J1a O MU OMIJIO OHJIa TPEHYTHO IYHO JaKiie Ha (akcy.

: Moryhe. /ehmm/ A ako 6u nMana MOTYRHOCTH J1a CTYIUpAIl OJHOCHO PAIHII y JPYTO]

3eMJbH, 32 KO]y Ou ce omnydnna? Pery Mu oiMax u 3aIito, MOJIUM T€.

Opnyunna 6ux ce /hmm/ monoBo 3a PymyHujy, jep MH ce oBae myHO cBuba y
TemumBapy u 61au3y cam koj kyhe. CBaku apyru wim Tpehu BukeHa cam y Bpuy, ma
M KaJl je pacIycT WK HeKH ciiobonaH naH. To MU je Bpio BaxHO. /pa/ AKo OMX HIaK
MopaJia J1a ofabepeM HeKy Apyry 3emiby, Ouina 6u To .. Hemauka, jep cam uyna na 'y

MO0jOj CTpYILIM ce TaMo Oanl TUBHO 3apalyje.

: Axa. ... Mucnum na cy unak o6e 3emibe 100pe 3a KHUBOT, HAKO je KUBOTHH CTAaHIAP] Y

Hemaukoj Bumm. M cag cmo mgommum Ha kpaj. .. Penw mu, mMoiauM Te, Ja JIM CH
3aJI0BOJbHA TBOJUM ILIKOJICKUM oOpa3zoBameMm? Koje cy Ouie jake, a kKoje cy ciabe

CTpaHe TBoje IiKoje?

/hmm/ Jla nu cam 3agoBoJsbHA? ... /pa/ Mucnum na jecam. Mnak caM HemTo Hay4uia,
HUJ€ TaKo /1a HUj€ HUIITO OUJI0 KOPUCHO LITa CMO TaMO YYWJIH. AJlM, MOIJIa caM U Ol

BHUIIIE J]a YYUM, aJI1 TO HUje MPpoOJIeM IIKoJIe Hero Beh Moj JIMUHHU.
Wmarn sin ipeasiore 3a nodosblame?

/hmmm/ He 3Ham ... He majia MU HUINTA TAMETHO TPEHYTHO Ha mameTt. He 6ux To cana

J1la KOMEHTHpaM, jep He He 3HaM J100ap OAroBOp Ha TO MUTame. V3BUHM.
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