
 
 

 

MASTERARBEIT / MASTER’S THESIS 

Titel der Masterarbeit / Title of the Master‘s Thesis 

„Education as a Common Good and the Concept of 
 Educational Sovereignty: the Italian Case of the 

 Alternative Educational Institutions.“ 

 

verfasst von / submitted by 

Giovanni Dal Santo 
 

angestrebter akademischer Grad / in partial fulfilment of the requirements for the degree of 

Master (MA) 
 

Wien, 2017 / Vienna 2017  

Studienkennzahl lt. Studienblatt / 
degree programme code as it appears on 
the student record sheet: 

A 067 805 

Studienrichtung  lt. Studienblatt / 
degree programme as it appears on 
the student record sheet: 

Individuelles Masterstudium: 

Global Studies – a European Perspective 

Betreut von / Supervisor: 

 

 

Dr. Yuri Kazepov 

  

 



                                                                                                           

 

 

 
 

    

   

 
     
  

     
 

MASTERARBEIT / MASTER THESIS 

 

 

 

Titel der Masterarbeit /Title of the Master Thesis 

Education as a Common Good and the Concept of 
Educational Sovereignty: the Italian Case of the 

 Alternative Educational Institutions. 

Verfasser /Author 

Giovanni Dal Santo 

angestrebter akademischer Grad / academic degree aspired 

Master (MA) 

Wien, 2017 / Vienna, 2017  

Studienkennzahl / degree programme code: A 067 805  

Studienrichtung / degree programme: Individuelles Masterstudium:  
Global Studies  – a European Perspective 

Betreuer/Supervisor: Dr. Yuri Kazepov 

 



3 

 

Abstract 

This Master Thesis research is a study about the issue of the concept of Education as a Common 

Good. It is divided in two parts: a theoretical one and a case study. Concerning the first part, it 

begins with the definition of the two key terms of the whole research: School and Education. What 

do they mean? After having clarify such terms, the inquiry about the nature of Education and the 

possibility if it could be enclosed in the concept of Common Good becomes the core of the 

following chapters. In particular, the concept of Public Good will be taken into consideration as the 

nowadays classification of Education at the international level. The concept of Public Good (and 

the one of Global Public Good) is analysed and discussed. Afterwards, the concept of Common 

Good in itself is being analysed; once its meaning is being clarify, the research goes on with the 

demonstration that Education could in effect fit in the Common Good paradigm, though with 

essential modifications of the socio-cultural and economic structure of our (Western) society. The 

last two chapters of this first part of the Master Thesis are dedicated to the introduction of two 

concepts that are, in the opinion of the author, of crucial importance for the future development 

of Education in general, but that are not being studied yet at the academic level: the concept of 

Educational Sovereignty and the issue of Public in the Educational field. While the concept of 

Educational Sovereignty is completely new in both the national and international academic levels, 

the issue of Public Education is a crucial one for almost all the nations in the World. 

The second part of this Master Thesis is completely dedicated to a case study, which regards the 

application of the concept of Education Common Good in what have been defined ‘Alternative 

Educational Institutions’ in Italy. In particular, the author has conducted a field research visiting 

and interviewing ten ‘Alternative’1 kindergartens spread in the central-northern part of Italy that 

are trying to set up new kinds of educational paradigms based on the concept of Community, 

crucial for the concretisation of Education Common Good. The aim of such interviews is to clearly 

understand what this new trend of Educational Paradigms, which are rapidly growing in Italy, is 

about; another aim of the research is to map such kindergartens at the national level. The last 

chapter of this second part contains the complete discourse analysis of all the interviews. 

The conclusion sum up the whole research, merging its ‘theoretical’ (the first) and ‘practical’ (the 

second) parts. 

                                                 
1The definition of ‘alternative’ is explained in chapter 7.1 of the research 
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Abstract 

 

Diese Masterarbeit befasst sich mit dem Konzept Bildung als Allgemeingut. Die Arbeit ist 

zweigeteilt, beginnend mit einem theoretischen Teil und endend mit einer Fallstudie. 

Im ersten Teil werden zunächst die beiden Schlüsselbegriffe “Schule” und “Bildung” definiert. Was 

genau bedeuten sie? Im Anschluss werden theoretische Aspekte behandelt, die sich mit der 

Beschaffenheit von Bildung befassen, und die Frage stellen inwiefern Bildung in das Konzept von 

Allgemeingut integriert werden kann. Zusätzlich wird das ebensolche Konzept auf nationaler und 

globaler Ebene analysiert. Aus dem ersten Teil der vorliegenden Arbeit folgt, dass Bildung 

tatsächlich als Teil des Allgemeinguts angesehen warden kann, wenn auch für ein solches 

Verständnis von Bildung eine Neu-Strukturierung sozio-kultureller und wirtschaftlicher Aspekte in 

der westlichen Gesellschaft nötig wäre. Darauf basierend werden zwei weitere, für die Zukunft von 

Bildung entscheidende Konzepte vorgestellt, die noch nicht ausreichend erforscht und 

konzeptualisiert wurden: Bildungshoheit und öffentliche Bildung. Während der erste Begriff 

sowohl im nationalen als auch internationalen Kontext noch sehr neu ist, ist das Thema öffentliche 

Bildung von signifikanter Wichtigkeit für fast alle Staaten dieser Erde. 

Der zweite Teil der Arbeit präsentiert eine Fallstudie. Diese untersucht die Idee von Bildung als 

Allgemeingut anhand von “Alternativen Bildungsinstitutionen” in Italien. Zu diesem Zwecke 

wurden zehn alternative2 Kindergärten in Zentral- und Norditalien besucht, Verantwortliche vor 

Ort interviewt und analysiert. Die untersuchten Kindergärten haben das Ziel neue 

Bildungskonzepte basierend auf der Idee von Gemeinwesen zu entwickeln. Das Verständnis von 

Gemeinswesen ist besonders relevant um die Idee von Bildung als Allgemeingut umzusetzen. Das 

übergeordnete Ziel dieser Fallstudie ist es dabei, diesen neuen, schnell wachsendenBereich 

innerhalb des Bildungssektors besser zu verstehen, sowie eine Übersicht über diese Art von 

Kindergärten auf nationaler Ebene zu erstellen. Das letzte Kapitel dieses zweiten Teils der Arbeit 

enthält die Inhaltsanalyse aller durchgeführten Interviews. 

Im Fazit werden schließlich der erste, theoretische, und zweite, angewandte Teil 

zusammengeführt. 

  

                                                 
2 Die Definition von „alternativ“ wird in Kapitel 7.1 gegeben. 
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Introduction 
 

“Education should be a means to empower children and adults alike to become active 

participants in the transformation of their societies. Learning should also focus on the 

values, attitudes and behaviors which enable individuals to learn to live together in a 

world characterized by diversity and pluralism” (UNESCO 2017). It is important to 

introduce this research work with a quote from a crucial actor of the International scene 

as UNESCO because it gives the idea of the importance that such issue have for every 

Human Being, no matter from where he/she is from or his/her social position. For the 

same reason, it has been made a Human Right with the UN Declaration of Human Rights 

of 1948, which article 26 begins with “Everyone has the right to education. […]”, affirming 

also that it “shall be directed to the full development of the human personality and to 

the strengthening of respect for human rights and fundamental freedoms. […]”, giving it 

a strong Humanistic connotation (United Nations 2017).  

Education is strongly linked with the development not only of the individual in itself, but 

also of every community and country. In particular, it appears to be one of the most 

important characteristics to be enhanced in order to be able to reach development goals 

like the reduction of hunger, child mortality and women discrimination, and to fight 

poverty and social conflict: this is why it has been seen as one of the (very few) issues 

able to provide a foundation to Peace building (Results 2009).    

Education (not intendend only as ‘Schooling’) is a fundamental characteristic of the life 

of every Human Beign. It has a crucial social role, since it makes possible the handing 

down of vital informations, capabilities and skills from a generation to another. It is also 

the way in which we (as individuals) enter in contact with new cultures, knowledge, and 

problematics that are out of our direct sphere of control. If managed in an egualitarian 

way, it has the capability to give to every person the possibility to change his/her position 

in the social scale. On the other hand, if not organised in such a way, it could be the 

weapon in the hands of the dominant social class to keep its privileged position. It is also 

the mean by which “economically and socially marginalized adults and children can lift 

themselves out of poverty and participate fully as citizens” (UNESCO 2017). 
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The aim of this research is to understand if Education is a Common Good through the 

conduction of both a theoretical and empirical research. Such a discussion will be done 

dividing the research in these two main parts that will be finally compared and discussed. 

The first part of the research is an analysis and a discussion of the key terms ‘Education’ 

and ‘School’, going through their definitions, etymologies, and history. For what concerns 

such a definition, a sociological insight will be done, that will analyse the most important 

actors of the Sociology of Education. Starting from the point that Education has 

historically been defined a Public Good, it will be then analysed why and how it has been 

consider. Afterwards, the focus will move on the current discussion that is arguing if the 

nature of Education could be considered a Common Good and, if yes, how. A deep 

analysis of what is a Common Good related to issues like Education will be done. Before 

the end of this first part, it is going to be introduced a new concept that has never been 

discussed yet at the academic level: the ‘Educational Sovereignty’. The last paragraph of 

this first chapter is about the concept of ‘Public’ in the Educational field: what does 

‘Public Education’ mean? 

The second part of the research is the case study. The aim of this second part of the 

research is, first of all, to deeply analyse the Italian educational situation about the issue 

of Education Common Good through new educational movements and institutions; it 

will also be produced a map of the so defined ‘Alternative Educational Experiences’3 

updated to the school year 2015-2016. It begins with a brief historical overview of the 

Italian Primary Childhood Education system, and an analysis of the most crucial figures 

of the nowadays’ situation. The field research will then be introduced, explained, 

showed and commented in detail. The target group will be defined and every 

educational experience that has been interviewed will be presented individually, and 

analysed. The Conclusion will put together the two main parts of the research, 

comparing and commenting the theoretical and empirical results. 

There are also, at the end of the research, two Appendixes where it is possible to find, 

in the first one, the methodology that I have followed conducting the field research, and 

                                                 
3 Such a definition will be provided in the dedicated chapter. 
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the complete Questionnaire that I have submitted to the interviewees. In the second 

Appendix there are the complete transcriptions of all the interviews.  
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PART ONE: A theoretical overview 
 

 

 

 

 

“Education is the most powerful weapon 

we can use to change the world.” 

Nelson Mandela, 2003 
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1. Definitions 
 

It is of very important, when it comes to begin a study, to understand the meaning of the 

key words and concepts that will be widely utilize in the research. This is the reason why 

I have decided to dedicate the first part of my thesis to an etymological and conceptual 

analysis of the words ‘Education’ and ‘School’, crucial concepts to understand clearly 

what we are going to talk about in this work. 

During the preliminary research of the meanings of these words, I have had some 

problems due mostly to a translation issue: as far as the field of the case study of this 

thesis is Italy, I have decided to investigate the meanings of such terms in both languages, 

English and Italian. The first chapter begins with the analysis of the most important word 

of my research: Education. 

 

1.1 Education 
 

The process of research and study for the production of this paragraph was all but easy: 

In fact, I have had to pass through multiple problems in finding scientific papers and 

academic documents relating to the meaning of the word ‘Education’ in both languages, 

Italian and English. 

Moreover, and completely unexpectedly from my side, I could find only one, relatily 

recent general definition of the term ‘Education’ released by UNESCO, the United Nation 

Agency that probably works the most in the field of education at the International level. 

Since decades ago, it has and has had plenty of projects regarding education in mostly 

all of its declinations. I had found some UNESCO papers released in different decades of 

the XX and XXI Century that are deeply studying the concept of, for example, ‘Basic 

Education’4 or other characteristics of the same word5, but only one containing the 

meaning of the term ‘Education’ in itself6. 

                                                 
4 (UNESCO 2007) 
5 (UNESCO 1972) 
6 (UNESCO 2015) 
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On the other hand, for what concerns the Italian definition of Education, I could easily 

find some definitions both in pedagogical vocabularies and dedicated university’s 

manuals. Regarding the evolution in the time of term ‘Education’, I have been able to 

find informations in both Italian and English languages; on the other hand, for the 

etymological perspective the best studies I could find are conducted by Italian 

academics, probably because of the importance that pedagogy in general has always had 

in that country, and also for the close relations between the Italian and the Latin 

languages.   

 

1.1.1 Definition of Education 
 

For what concerns the mere definition of the term Education, I would like to highlight in 

particular two sources: the first one was written by John Wilson, a philosopher of 

education, in 1979: “‘Education’ in contemporary English meant something like ‘a serious 

and sustained programme of learning, for the benefit of people qua people rather than 

only qua role-fillers or functionaries, above the level of what people might pick up for 

themselves in their daily lives’ ”. The author finalizes his definition analysing deeper 

some parts of it: the words “‘serious’ is necessary because we do not count cases of 

trivial learning as education”; “sustained” because we would not affirm that an 

individual is educated only in a limited period of time, like a couple of hours or in the 

evening; the “people qua people” stands to make a clear distinction between education 

and training; and last, the “‘above the level […] their daily lives’ because we do not 

describe a child as being educated when it learns to walk or even when it learns to talk 

its natural language” (Wilson 2003, 104-105). 

Wilson is here describing Education as a process that goes beyond the ‘basic learning’ 

(like the capacity of walking) of the human being, linking it with another face of the same 

verb ‘to learn’, understood in a process of acquire knowledge (different that the ‘basic’ 

ones) in a serious and continuous way, a process carried on by ‘people as people’. 

The other definition of Education that I would like to analyse here comes from the 

appendix of an Italian manual of pedagogy: it is probably the most complete document 

about the meaning of the most common pedagogical words I was able to find. Riccardo 
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Garbini, the author of this appendix, is defining the term ‘Education’ through the analysis 

of the definition given by the Grande Dizionario della Lingua Italiana7: 

“Processo di svolgimento di tutte le attività spirituali, in cui l’uomo sviluppa e affina la 

personalità, il carattere, le capacità, nelle diverse età e condizioni individuali e sociali, 

trasformandosi incessantemente: nell’età giovanile avviene specialmente attraverso la 

famiglia e la scuola (ed è questa l’accezione più comune del termine), mentre sull’adulto 

agiscono piuttosto le istituzioni religiose, politiche e culturali (in senso ristretto, indica a 

volte la formazione della coscienza etica, a volte la formazione intellettuale e culturale, 

cioè, propriamente, l’istruzione, a volte la formazione mondana, l’affinamento del 

comportamento esteriore). […] 2. Opera che tende a sviluppare nell’uomo determinate 

facoltà e attitudini, a prepararlo a determinati compiti; addestramento tecnico, 

professionale. […] 3. Per estens. L’aver cura di un fanciullo, di un giovane; il provvedere 

ai suoi bisogni materiali, a tutto ciò che occorre per allevarlo. 4. L’essere educato, l’effetto 

dell’educare: formazione intellettuale, morale, sociale; complesso di principi, 

convinzioni, attitudini, gusti, consuetudini di vita acquisiti attraverso l’esperienza e per 

influsso dell’ambiente (specialmente familiare e scolastico); cultura. […] 5. Buona 

creanza, belle maniere, tatto, cortesia. […] 6. Raro. Allevamento” (Garbini 2004).8 

As we can see, the first two points of this definition, the most important ones, are similar 

to the Wilson’s understanding of the concept of Education. It is here defined, first of all, 

as a “process” through which the human being is able to develop him/herself in his/her 

growth, without any social or age’s discrimination. Education in his wide acceptation is 

clearly, though indirectly, disconnected from ‘instruction’, as this is only one part of the 

educational process (literally, it is the part dedicated to the “young age” of the person); 

                                                 
7 (Battaglia 2002) 
8  “Process of implementation of all the spiritual activities in which the man develops and sharpens the personality, the 

character, the capabilities, in the different ages, individual and social conditions, unrelentingly transforming himself: in 

the young age it happens particularly through the family and the school (and this is the most common acceptation of 

the term), while in the adult age act rather the religious, political and cultural associations (in a narrow meaning, 

sometimes it indicates the formation of the ethical conscience, sometimes the intellectual and cultural training, so to 

say, properly, the instruction, sometimes the worldly training, the sharpening of the exterior behaviour). […] 2. Activity 

that tends to develop in the man determined discretion and attitudes, to prepare him for determined tasks; technical 

and professional training. […] 3. Extended, the taking care of a child, a boy; the providing of his material needs, all what 

he needs to be raised. 4. The being educated, the effect of educate: intellectual, moral and social training; set of 

principles, certainties, attitudes, tastes, habits of life gained through the experience and for the influx of the environment 

(in particular the domestic and scholastic’s ones); culture. […] 5. Decency, good manners, tact, courtesy. […] 6. Rare. 

Livestock” 
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this distinction is important because Education is commonly confused with ‘schooling’, 

‘instruction’, at the point of using these two words as synonymous. The UNESCO’s 

publication “Operational Definition of Basic Education” confirms the fact that this 

misunderstanding is happening frequently where, on page 3, we can find the following 

discussion about the Right to Education: 

“The Right to Education is a multi-faceted right that has at least two dimensions that 

need to be fulfilled: 

- Quantitative (for everyone); 

- Qualitative (right to what education*, for how long, provided by whom and for whom 

and also leading to full development of the human personality fundamental to the 

fulfilment of other rights, freedom and maintenance of peace). 

*education = not equivalent only to schooling” (UNESCO 2007, 3). 

It is clear that, if UNESCO in this document has had to specify it, the word ‘Education’ is 

not equivalent to ‘schooling’ and that the two terms are commonly mixed up. 

Although this common mistake, in a recent UNESCO paper (that will be deeply analysed 

in the chapter dedicated to the Common Good of this research) Education has been 

defined as that “learning that is deliberate, intentional, purposeful and organized. 

Formal and non-formal educational opportunities suppose a certain degree of 

institutionalization. A great deal of learning, however, is much less institutionalized, if at 

all, even when it is intentional and deliberate. Such informal education, less organized 

and structured than either formal or non-formal education, may include learning 

activities that occur in the work place (for instance, internships), in the local community 

and in daily life, on a self-directed, family-directed, or socially-directed basis” (UNESCO 

2015, 17). In the same document it is affirmed also that Education is able to contribute 

to the task of “transforming our mind-set and our worldview” and that a new, needed 

concept of education should “include developing critical thinking, independent 

judgment and debate”. To conclude this UNESCO's definition, that document states that 

education is not only about the mere “acquisition of skills, it is also about values of 

respect for life and human dignity required for social harmony in a diverse world” 

(UNESCO 2015, 31-36). 
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Going back to the analysis of the Garbini’s definition of Education, we have to notice that 

for the “young age” the other institution that is providing education beyond the 

institution of school is the family, which has a central role in the educational process of 

every individual. For what concerns the adult, the process of education is carried on 

“mostly” by “religious, political and cultural institutions” (Garbini 2004). 

There is a difference between the Wilson and the Garbini’s point of view in the second 

definition reported by this last one: he speaks about a “[…] addestramento tecnico, 

professionale.” (Garbini 2004), which literal translation would be “technical and 

professional training”. Such a statement goes directly against the distinction between 

“education” and “training” provided by Wilson when he specifies how the phrase 

“people qua people” means the distinction of “education from training” (Wilson 2003, 

105). Garbini (and the dictionary he is consulting for giving this definition) wants 

probably to include such a characteristic of assimilation of technical knowledge and 

capabilities indispensable for the preparation of the individual to accomplish the 

“determinati compiti”, “specific tasks” he speaks about in the same second definition of 

Education (Garbini 2004). 

The third definition is focused on the mere growth of the young individual. The fourth, 

speaking about the “intellectual, moral and social training. […] principals, certainties, 

attitudes, […], habits of life gained through the experience […]”, is giving to ‘education’ 

the meaning of a process of development of the individual as a member of the society 

he/she is going to be part of (Garbini 2004). 

The last two definitions are not of our interest, because their use is really uncommon. 

Having analysed the two main sources I have mentioned at the beginning of this 

paragraph, I would like to analyse a couple more definitions found in some other 

dictionaries; it is interesting to see the different approaches to the term ‘Education’ of 

those other manuals. 

The first dictionary I wanted to analyse is the “Dizionario di Pedagogia e Scienze 

dell’Educazione”: It gives two different definitions of education. Broadly speaking, 

education is “Il processo di formazione dell’uomo (inteso sia come individuo sia come 

gruppo) nella direzione di una lenta ma autentica scoperta e chiarificazione di sé, ovvero 
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delle proprie peculiari caratteristiche fisiche, mentali, spirituali”9. The second definition 

regards a ‘more specific’ focus, in which it is defined as “ogni azione intenzionale e perciò 

consapevole e volute dell’adulto (e della società) per aiutare il bambino a crescere e 

svilupparsi armonicamente […]”10 (Bertolini 1966, 167-168). 

Here, again, education is considered as a process that makes the person aware of 

him/herself both as a human being and as part of a group, a society. The second 

definition of this dictionary regards exclusively the young person as the target of the 

educational process, and the adults (and, collectively, the whole society) as the actors 

enhancing such a project. It is possible to affirm that it seems that the author, here, was 

almost considering education and schooling as synonymous, committing the mistake we 

have already discussed above. 

Another interesting source where to seek the definition of the word ‘Education’ is an 

online English dictionary. I have decided to consult the Oxford English Dictionary 

(Oed.com 2016) because it is probably the most used and trusted online dictionary for 

the English language worldwide. 

When we type the word ‘Education’ in the Oxford English Dictionary, we find four 

different meanings: I will report them here, and their comment below. 

“1. The process of bringing up a child, with reference to forming character, shaping 

manners and behaviour, etc.; the manner in which a person has been brought up; an 

instance of this. […] 

  2. a) The process of looking after a person or animal with respect to food and other    

physical  needs; esp. the nurturing or rearing of a child or young animal. Also: an instance 

or a method of this. […] 

b) spec. The rearing of silkworms. Also: a single rearing session; a brood of silkworms      

reared at the same time. […] 

                                                 
9   “The process of formation of the man (understood both as individual and group) in the direction of a slow but 

authentic discovery and clarification of himself, that is of his own peculiar physical, mental and spiritual 

characteristics” 
10   “Every intentional and therefore aware and wanted action of the adult (and the society) to help the child to grow 

and harmonically develop [...]” 
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3. The culture or development of personal knowledge or understanding, growth of 

character, moral and social qualities, etc., as contrasted with the imparting of knowledge 

or skill. Often with modifying word, as intellectual education, moral education, etc. 

  4. a) The systematic instruction, teaching, or training in various academic and non-

academic subjects given to or received by a child, typically at a school; the course of 

scholastic instruction a person receives in his or her lifetime. Also: instruction or training 

given to or received by an adult. […] 

b) The training of an animal. 

c) Instruction or enlightenment as imparted by a particular thing, circumstance, etc.; 

an educating force or experience” (Oed.com, 2016). 

The order of these meanings (that usually reflects their relevance, the most common 

usage of the word), compare to the other definitions I have found and already analised, 

is different. Here, as we can see, the first (and so the supposed most important, most 

likely) meaning of the word ‘Education’ is referred only to the child. Moreover, its second 

meaning is focused on the animals, and in particular the silkworms! To find a definition 

closer to the John Wilson’s and the Garbini’s ones we have to go to the third point of this 

research, were the “personal knowledge […], growth of a character, moral and social 

qualities” are mentioned. The fourth and last part of this definition is actually linking 

together ‘Education’ and the concept of ‘schooling’, and ‘school’ as the (only possible?) 

educational institution; the principal actor of this process is, again, the child, although 

the adult is finally named. 

One of the reasons why this definition is different from the others I have mentioned 

above is probably because this is a general dictionary, when the other two sources are 

specialized in the field of education. It would mean that, at least theoretically speaking, 

in the Oxford English Dictionary (like in any other non-specialized dictionary) we find the 

most common acceptation of a word. If it is true, it means that the concept of education 

is linked first of all to the process of growing up a child, second to the rearing of an animal 

in general and of the silkworm (!) in particular, and afterwards to a more wide, specific 

and technical meaning Education (at the point number 3). 
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The third and last dictionary that I want to analyse is a specific edition for the Educational 

Science subject that defines Education as the “Promozione delle capacità personali 

fondamentali per vivere la vita in modo libero e responsabile, nel mondo e con gli altri, 

nel fluire del tempo e delle età, nell’intreccio delle relazioni interpersonali e nella vita 

sociale storicamente organizzata”11 (Nanni, Malizia and Prellezo, 2008). 

The very interesting point of this other definition is that it is completely based on the 

individual and the enhancing of his/her “personal capabilities” in a way that would allow 

the person to be “free and responsible” in the world and within the society. It does not 

mention any kind of schooling institution nor social classes or period of life (age) in which 

carry on such a process. It is actually a really broad definition, but, in my opinion, it beats 

one of the targets that any educational process should have: the development of one or 

more characteristics of the person that would produce in his/herself an evolution able 

to make him/her freer, responsible, and, at the end, happier than before. 

Historically, concerning the “content” of education, there have been two visions: the 

socio-centric one, characterized by the idea of education as the training institution for 

every person for social and cultural structure of his/her current society; the other 

position is the egocentric one, which gives to education the duty of making possible a 

free and autonomous affirmation of the individual’s skills and potentials (Bertolini 1966, 

167-168). 

 

1.1.2 Etymology of Education 
 

The etymology of a word is essential to really understand its very meaning, in particular 

when it has started to be used as widely as ‘Education’. Honestly, in English sources I 

was not able to find almost nothing but only some references to its Latin origins 

(Oed.com 2016); on the other hand, it was much easier to find references to the 

ancient roots of the word in the Italian bibliography. 

                                                 
11   “Promotion of the fundamental personal capabilities to live the life in a free and responsible way, in the World and 

with the others, in the flow of the time and the ages, in the bind of the interpersonal relations and in the historically 

organised social life” 
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It seems to be certain the fact that the word ‘Education’ finds its origins in two Latin 

verbs: educare and educere (Nanni, Malizia and Prellezo, 2008; Garbini 2004; Fioravanti 

2005, 29). The word educatio (linked with educare) “indica propriamente il prendersi 

cura della crescita fisica del bambino, e della formazione del suo carattere e del suo 

comportamento esteriore. Educere invece significa dare alla luce, dunque aiutare a 

nascere, e anche estrarre, far uscire”12 (Fioravanti 2005, 29); the word educere is 

composed by ex + ducere, where the ‘ex’ stands for the exclusion of a concept (Garbini 

2004), for the idea of taking out something from somewhere. It is referred in particular 

to more abstract contents like imagination, observation, critical sense, intellect (Nanni, 

Malizia and Prellezo, 2008). The late pedagogy has preferred this second acceptation 

(educere) for the ‘modern’ concept of education, giving it the meaning of leading “la 

crescita intellettuale, psicologica e morale del piccolo assecondando e valorizzando ciò 

che egli già possiede di suo”13. The Roman Grammarian Nonius Marcellus affirmed: 

“Educere ed educare in questo si distinguono: educere significa estrarre, educare 

[significa] nutrire e far progredire (provehere)”14 (Fioravanti 2005, 29). 

Garbini specifies also that “education” with the meaning of “‘atto, effetto dell’educare’ 

è presente nella lingua italiana dal XV secolo, mentre tre secoli posteriore è 

l’introduzione del significato ‘comportamento corretto ed urbano nei rapporti sociali’”15 

(Garbini 2004). 

The interesting point of the analysis of this etymology is that it makes you understand 

the real meaning of the word, based on its roots. According to Fioravanti and Garbini, 

the real meaning of the word ‘Education’, coming from the Latin verb educere, is based 

on the idea that “i risultati raggiunti [attraverso il processo educativo] sono stati ottenuti 

sviluppando virtù già esistenti [nell’individuo]”16 (Garbini 2004). This idea is present also 

                                                 
12 Indicates properly the act of taking care of the physical growth and development of the child, and of the formation 

of its character and of his external behaviour. Educere, on the other hand, means ‘give birth’, and so help to born, and 

also extract, take out. 
13 The intellectual, phisical and moral growth of the child, supporting and valorising what he already owns by himself. 
14 ‘Educere and educare are different in this: educere means to extract, educare [means] feed and advance 

(provehere) 
15 ‘Act, effect of educating’ is present in the Italian languange since the 15th century, while three centuries older is the 

introduction of the meaning ‘correct and urban behaviour in the social relationships’ 
16 The results achieved [through the educational process] have been obtained developing virtues already existent [in 

the individual]. 
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in Fioravanti in that “[…] assecondando e valorizzando ciò che egli già possiede di suo”17 

already quoted above. He affirms also that “L’educazione […] ha come contenuto 

l’insieme ordinato delle qualità umane”18 that are divided in “virtù [virutes]” (see 

Garbini) when they are positive and “vizi [vices]” when negative (Fioravanti 2005, 29). 

This idea that education should not be a mere transfer of knowledge to increase the 

quantity of notions a person can possess, but a process to extrapolate and develop 

something already existent in the individual, is in itself revolutionary, if compared with 

the common idea of education (see the Oxford English Dictionary definition) and the way 

we have developed the educational institutions. This real meaning of the concept of 

education is one of the key starting point of the case study I will present in the second 

part of this work. 

 

1.1.3 History of the concept of Education 
 

It is important, together with the etymology, to study also the different meanings that 

the concept of ‘Education’ has had in the past, in order to understand more clearly from 

where our acceptation comes from. 

Before starting a dissertation on what education have meant in history, starting from the 

biblical tradition, I find important to highlight the issue that for the primitive man (Egypt, 

Babylon, Assyria, Mayas, Toltecs, Quechuas) education and religion were almost the 

same concepts, and so were also the two figures of the priest and the teacher (Salit 1945, 

93-96 and UNESCO 1972, 6). 

For what concerns the biblical tradition, there is one common word that refers to 

Education, which is torah. Its meaning is translatable in ‘education’, ‘instruction’, 

‘teaching’ or ‘direction’, and its root is yrh, which means ‘to see’ (Garbini 2004). 

It is possible to translate the Latin educere in Greek: the words that better explain that 

concept mean “condense, feed, rear” but also “increase, flourish”; probably, these terms 

are more linked with the animal sphere (Garbini 2004). The ancient Greeks were the first 

                                                 
17 Supporting and giving value to what he already owns by himself. 
18 Education […] has, as its content, the ordered set of the human values. 
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culture to institutionalise the education in formal schools. They thought that the aim of 

education was to “sviluppare nel giovane capacità e valori necessari alla partecipazione 

alla società e al conseguimento dell’umanità ideale”19 (Nash, Kazamias and Perkinson 

1972, 21). They were also convinced that having an educated people would have 

increased the well-being of their whole society. 

It is from the 5th century B.C. that Education have been institutionalised under two main 

conceptions: the Spartan and the Athenian. This last trend is the one who have the most 

created the written culture and built up the first schools. It has produced also the first 

pedagogues, the Sophists. Probably the most famous sophist was Plato, who gave to 

education a central role in the formation of the rulers. The same interpretation of 

education was given also by the Romans (Nash, Kazamias and Perkinson 1972, 23-25). In 

classical Greece and Rome “the school’s ideal was to form harmonious personalities with 

balanced intellectual, aesthetic and physical development. Knowledge, intelligence, 

appreciation of the arts and spiritual virtues were supreme values in an education 

designed for and confined to the elite” (UNESCO 1972, 7). 

Proceeding with the timeline, Thomas Aquinas (S. Tommaso D’aquino, 1225 – 1274), 

who was an Italian Dominican friar, has defined education like the “progresso del 

fanciullo verso lo stato di eccellenza specificamente umana […]”20 (Garbini 2004); in his 

“De Magistro”, a text completely dedicated to the issue of education, he gives it the same 

acceptation of “discipline” (Garbini 2004). Although he was a churchman, Thomas was 

an important voice in regard of Education for his time because “in Europe in the Middle 

Ages the Church and education, with few exceptions, were one and the same thing” 

(UNESCO 1972, 8). 

The Italian Renaissance was a period of cultural agitation and dynamism; the field of 

education had to pass through a process of modernisation that changed its nature, until 

an excess of confidence in its capability to assure a virtuous life to the human being. Such 

a modernisation was brought out by the Humanists, and one of their key figures was 

Erasmus of Rotterdam (Nash, Kazamias and Perkinson 1972, 34). 

                                                 
19 ‘Develop in the young boy values and skills needed to participate in society and to the attaining of the ideal 

humanity’ 

20 ‘Progress og the child toward the state of excellence specifically human’ 
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The Enlightenment was the period that has seen the triumph of the reason: it would not 

have been possible that its exponents would not have affected education. John Locke in 

particular, as a philosopher of the new scientific spirit, had to deal with Education. 

Famous is his Gentleman, who was performed to take the control of the political life; 

Locke draws it taking in consideration both the classic ideal of the intellectual-politician 

and the representative of the Whig bourgeois of the 18th century in England. When it 

came to his education, having to deal with a particular high social class, Locke “rivestì il 

suo ideale educativo di significati classisti”21. In particular, he theorised a system for 

which there would be different kinds of educations for different social classes. For him, 

though, only the aristocratic gentleman could have represented the ideal of the 

educated person. He arrived to support the idea that, although education is a crucial 

point for every member of his democratic state, the only real actors in the education 

process should be the people belonging to the superior classes (Nash, Kazamias and 

Perkinson 1972, 39-40). 

The economic progress started at the beginning of the modern era has created the need 

of people with basic technical capabilities like reading, writing and counting; such a 

longing have boosted the popularisation of education also among the poorest lyers of 

society. Later on, with the spreading of the industrial revolution, progress in industry has 

continue the process of popularisation until its “expansion […] leading to the concept of 

universal and compulsory school attendance, linked historically to the idea of universal 

suffrage” (UNESCO 1972). In the industrial age, it was also understood that educated 

employees would have helped the development of the factory, because they would be 

more productive and efficient. 

Moving to the 19th – 20th century in the United States of America, we have to briefly 

introduce the figure of John Dewey. Basing his ideas on the Evolutionary Theory of 

Charles Darwin, Dewey was without any doubt one of the most important exponents of 

the scientific method. Being a supporter of the human being’s rationality, he was sure 

that the education has the power of “operare lo sviluppo dell’individuo libero e 

morale”22. His ideal of the intellectual (for him the “scientific” man) was a person that, 

                                                 
21 ‘Covered his educational ideal with classist meanings’ 

22 ‘Operating the development of the free and moral individual’ 
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thanks to his education, “avrebbe saputo risolvere i vari problemi che la vita gli avrebbe 

presentato attraverso un’indagine ragionata”23 (Nash, Kazamias and Perkinson 1972, 

44). 

In the contemporary era, Education seems to be the activity of whom belongs to the new 

generations, being identified as the crucial process equivalent to the personal 

development of any individual (Nanni, Malizia and Prellezo, 2008). It became a 

recognized Human Rights with the United Nations Universal Declaration of Human Rights 

approved by the General Assembly in Paris in 1948, which article 26 states that “1) 

Everyone has the right to education. Education shall be free, at least in the elementary 

and fundamental stages. Elementary education shall be compulsory. Technical and 

professional education shall be made generally available and higher education shall be 

equally accessible to all on the basis of merit. […]” (Un.org, 2016). 

 

1.1.4 Sociological Perspective 
 

I wanted to include in the discussion of the definition of Education also a sociological 

perspective. The Sociology of education is defineds as “the study of educational 

structures, processes and practices from a sociological perspective.This means that 

theories, methods, and the appropriate sociological questions are used to better 

understand the relationship between educational institutions and society, both at the 

micro and macro levels” (Saha 2008, 300). I took into consideration the Handbook of the 

Sociology of Education (Hallinan 2000), but I could not find nothing interesting in such a 

manual. The same is to be said for another important academic manual that I have taken 

into consideration, the 21st Century Education: A Reference Handbook24. These outcomes 

appears to be a confirmation of the fact that, apparently, the conceptualisation of such 

a term is not considered a crucial issue at the academic level.  

However, in the Saha already quoted short essay there is an History of the Sociology of 

Education in which he describes the most important protagonists of such a disciplines 

                                                 
23 ‘Would have been able to solve the problems of life through a reasoned inquiry’ 

24 See bibliography. An interesting aspect of this manual is that the chapter number 28, called History of Schooling, 
contains only the U.S.  history of schooling. 
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and their general lines about Education. In particular, he argues that three are the major 

“early classical sociologists”: Karl Marx, Max Weber and Emile Durkheim.  

Although he has never introduced the issue of education in his works about Capitalism 

and social calss, Marx (together with Engels) has advocating for education for all in 

several of his (their) works. His educational ideas and thoughts are the base of the so 

called ‘neo-Marxist sociology of education’, that is related to the reproduction theory for 

which “education is thought to serve as a mechanism for reproducing the class structure 

of society, thereby reproducing the privileges of the dominant class” (Saha 2008, 300). 

Max Weber, seen education as a “mechanism to for the development and transmission 

of knowledge”, believed that it is a crucial social institution in the mechanisms to let 

particular social groups to keep their positions in society: “credentials that reflected the 

possession of knowledges were one way in which individuals could make a legitimate 

claim for membership in particular class, status, or power groups” (Saha 2008, 300). His 

works, however, have influenced in particular the following studies about the roles of 

teachers and principals and, more in general, about the social organisation of schools. 

Emile Durkheim appears to be probably the most important classical sociologist that has 

influenced the sociology of education among these three mentioned here. He has 

produced three works about the issue of education: Education and Society (1922). Moral 

Education (1925) and The Evolution of Education Thought: Lectures on the Formation 

and Development of Secondary Education in France (1938). Being a functionalist, he 

believed that schools were “primary socialisation agent for the production of future 

adults. […] I his work on moral education, which places the development of consensus 

and solidarity in society in the hands of the school” (Saha 2008, 301). He has described 

education as a “contested social institution in society”: it is, on one hand, able to build 

and maintain the social consensus but, “on the other hand, the self interest of the 

individuals and groups requires the state regulation of education” (Saha 2008, 301).  

Among the other early social scientists that has dedicated their works to education, Saha 

names three people: Herbert Spencer, who affirmed that “education should act like 

other social institutions for the beneficial evolution of society” (Saha 2008, 301); 

Thorstein Veblen, who sees in education the institution able to solve social classes’ 

issues, and its capability to prepare children to cover their roles and places in society. 
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The last sociologist that the mentions is Karl Mannheim, who strongly believed in the 

fact that sociology would be able to change and transform society, and he gives a central 

role to education in such a capability: he believed, as Durkheim, that “education could 

bring about an integrated society with a common morality” (Saha 2008, 301). 

 

1.2 School 
 

The second important word we have to analyse when it comes to conduct a research 

about Education is for sure ‘School’. It is a widely used word utilized in several different 

contexts. In his most famous Deschooling Society, Ivan Illich affirms that “certe parole 

diventano talmente generiche da non servire più a niente. Per esempio, ‘scuola’, 

‘lezione’, ‘insegnare’”25 (Illich 2010, 33). The author continues arguing that, if we want 

to find alternative solutions in the field of education, we must make clear what does the 

word ‘school’ mean, as it is one of its key concepts. 

In regard of the bibliography for this paragraph, I have to admit that it was even more 

difficult to find any kind of academic or scientific document about an explanation of 

‘school’ that how it has been for ‘education’ before. 

 

1.2.1 Definition of School 
 

To give a definition of the term ‘School’ is for sure easier than accomplish the same duty 

for ‘Education’: almost all the sources I took into consideration agree with the idea that, 

first of all, School is an organised institution. 

In particular, school is “ogni istituzione organizzata con lo scopo di istruire ed educare i 

soggetti soprattutto nell’età dello sviluppo. […] L’insieme delle istituzioni scolastiche di 

una nazione”26. It is possible to divide these institutions in three main groups: public 

schools, that depend directly from the State, private schools, that are run by private 

                                                 
25Some words became so general to be useless. For example , ‘school’, ‘lesson’, ‘teaching’. 

26 ‘Every institution organised with the aim to instruct and educate the individuals, in particular in the age of growth. 

[…] The set of the scholastic institutions of a nation’ 
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entities, and compulsory school, which is the one that any citizen of a state - that plans 

it - must attend (Bertolini 1966, 559). 

School is also the institution that has the duty of passing down the cultural knowledges 

and the socially accepted behaviour to the young generations (Nanni, Malizia and 

Prellezo, 2008, 983). 

It is argued also that the school institution is a phenomena present in almost all the 

civilizations; its role has been to fulfil the spontaneous process of learning, that has 

historically being carry on by the family and the society, with the transmission of a 

“culture” through education [understood in its most common acceptation]. Such a 

‘culture’ was aimed, at the beginning, to preserve cultural characteristics and the 

heritage of the civilization concerned. This pattern produced the so called ‘traditional 

school’ at which center there is the teacher and the contents taught (Bertolini 1966, 

982). 

The school’s structure I have just explained remained almost the same for decades, until 

the middle of the 20th century. Thanks to new (and old, but never applied) paradigms 

and theories that have slowly substituted the teacher and the contents with the learner, 

the pupil, the passage from a ‘traditional school’ to a so called ‘pupil school’ was made 

possible (Bertolini 1966, 982). 

There is an issue that characterized the most the school institution: the division of the 

school population in classes organised by age. Behind this idea there is the certainty that 

“per ogni età cronologica corrisponde un’identica età mentale, distinta dagli stessi 

processi e ritmi di apprendimento, idonea ad affrontare programmi uguali per tutti gli 

allievi e tale, infine, da comportare o sopportare gli stessi criteri di valutazione”27. This is 

actually, for the same source, one of the characteristics of the traditional school, 

together with “una certa nozione di cultura, un certo modo di trasmettere i contenuti 

disciplinari, la distribuzione degli studenti in classi, una valutazione su modelli 

standard”28 (Bertolini 1966, 984-985). 

                                                 
27 ‘For every chronological age corresponds an identical mentale age, characterised by the same processes and rhythm 

of learning, suitable to face the same programs for all the pupils and, finally, able to apply and to bear the same 

chriterion of evaluation’ 
28 ‘A certain notion of culture, a certain way to transmit the subject contents, the distribution of the students in 

classrooms, an evaluation system based on standard models’ 
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The Oxford English Dictionary defines school as, first of all, “an institution for educating 

children”; it specifies this first understanding adding other definitions like “the building” 

dedicated to the educational process and the group of people actively present in the 

school system. It goes on with another definition, wider, that is “any institution at which 

instruction is given in a particular discipline” like a sport school. School is also a collective 

name used to define a group of people sharing ideas, principles, in particular 

philosophers, writers, artists, etc. (Oed.com 2016). 

Fioravanti defines school as “un’istituzione a carattere sociale e comunitario, che può 

assumere diverse forme, ma che comunque ha il compito di trasmettere un patrimonio 

di civiltà, di nozioni e di costumi da una generazione all’altra, e quindi, normalmente, 

riflette le caratteristiche generali della società stessa, al punto che se ne possono 

riconoscere facilmente le analogie e le somiglianze”29 (Fioravanti 2005, 18). As far as 

there could be pedagogy without school, as it was the case of the classic Romans, there 

could also be school without pedagogy: in this case it has to be based on a strong 

communitarian culture and tradition. Fioravanti states that in general it is the society 

that shapes the school.30 He goes on - and this will be helpful to understand the case 

study of this research - affirming that such a statement is not valid for Italy, where in his 

opinion there have been a manipulation of the state school system by the political power 

with the aim of shaping the society in a certain, predetermined way. 

 

1.2.2 Etymology of School 
 

The word “school” has a Latin root in schola, which comes itself from the Greek scholé; 

both of them mean ‘free time’, ‘spiritual training’. The Online Etymology Dictionary 

reports that the Latin schola means “intermission of work, leisure for learning; learned 

conversation, debate; lecture; meeting place for teachers and students, place of 

instruction; disciples of a teacher, body of followers, sect”. For what concerns the 

meaning of the Greek term, the most reliable translations are: “spare time, leisure, rest 

                                                 
29 ‘A social and communitarian institution that can assume different shapes, but that has indeed the duty to transmit 

an heritage of civilisation, of notions and of costums from a generation to another, and so, normally, reflects the 

general characteristics of the society in itself, at the point that analogies and similarities could be easily recognised’. 
30 Literally: quale la società, tale la sua scuola. 
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ease; idleness; that in which leisure is employed; learned discussion” (Etymonline.com, 

2016). 

Another linked Latin term is ludus, which is referred to an “attività concepita al di fuori 

di ogni fine pratico e Intesa, pertanto, sia come gioco sia come esercizio scolastico”31 

(Nanni, Malizia and Prellezo, 2008, 982). 

In English, the word ‘school’ has changed meaning with the stream of the time: with the 

meaning of ‘school building’ the term is present in the English language since the 1590s; 

in the 1610s it has started to represent a group of people that own similar methods and 

principles. Later, in the 19th century, it became school of thought. 

 

  

                                                 
31 ‘Activity conceived far from any practical purpose and therefore understood both as a game and as a scholastic 

exercise’ 
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2. The Public Good 
 

The concept of Public Good is of crucial importance for the development of this research 

that aim to discuss Education as a Common Good. It is important because, since the end 

of the World War II, education has been widely defined and labelled as a Public Good, 

although there have been several opposite points of view from different scholars. 

The aim of this paragraph is, first of all, to introduce the concept of Public Good in the 

most complete way possible, starting from an economic-theoretical perspective (which 

is its basic setting) and going through the analysis of its multi-faceted concepts and 

declinations that permits its bounding with education. The analysis will proceed with the 

widening of the concept of Public Good from a Global perspective, which would allow 

the circumscription and definition of another sub-entity, the Global Public Good. Such a 

declination of Public Good in a Global perspective is of central importance for the 

purposes of this research, which would analyse from a global, inclusive point of view the 

concept of education in all its aspects. It permits also to understand and define education 

in a way that goes beyond the mere nation-based structure of the International 

Community founded with the Treaty of Westphalia in 1648, and to wide such a concept 

in a more contemporaneous dynamic, that is actually the mirror of the societal change 

happening since some decades ago and of which the field of education is one of the most 

important issues. 

Finally, the concept of Public Good is fundamental to introduce the concept of Education 

as a Common Good, which is, as it will be explained later, its most recently introduced 

and debated interpretation. 

 

2.1 Standard Definition of Public Good 
 

The concept of Public Good finds its roots in the 18th century with the study of D. Hume 

about the difficulties of providing the so defined ‘common good’ in its ‘Treaties of Human 

Nature’, dated 1739. The more famous Adam Smith, some thirty years later, has brought 

on a similar analysis in his “Inquiry Into the Nature and Causes of the Wealth of Nations” 

(UNDP 1999, 3). Menashy (2011, 86) though states that the first author to present the 
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theory of Public Good has been Paul Samuelson in 1954, an American economist Nobel 

Prize in 1970. 

The Public Goods theory has been described as the “means of classification of goods and 

services with aim to delineate those goods that are not adequately nor efficiently 

provided by the market” (Menashy 2011, 92). 

Public goods are defined as the counter parts of the Private Goods, which are, by 

definition, rival and excludable. It is so possible to affirm, starting from this statement, 

that Public Goods are non-rival and non-excludable (Menashy 2011, 92 and Kaul 2001, 

259). 

Strictly economically speaking, a Public Good is a “commodity for which use of a unit of 

the good by one agent does not preclude its use by other agents” (Mas-Colell et al. 1995, 

359). The same authors continue affirming that it is non-depletable, this to say that, as 

stated above, its consumption by an agent is not going to affect the total amount 

available for other agents. It may (or not) have the characteristic of excludability, as far 

as exists, for example, the patent system, which is a mechanism to exclude individuals to 

benefit from a good; on the other hand, it is difficult (or really costly) to exclude 

somebody from the benefits of an improve air quality or of a national defense system 

(Mas-Colell et al. 1995, 359-360). 

In general, all the authors agree upon the recognition of a Public Good as having these 

two major characteristics already mentioned: non-rivalness and non-excludability. The 

first one means that the consumption of such a good by one person do not diminish the 

availability of the same good for other persons. Non-excludability, on the other hand, is 

the characteristic that states that “no person can be excluded from the use of the good" 

(Menashy 2011, 92; Kaul 2001, 259; UNDP 1999, 3; Deneulin et al. 2006, 4; UNESCO 

2016, 2). 

Another interesting definition of the Public Goods is the one utilised by the UNESCO 

education’s research group: they are goods “provided by the state”. Such a definition, 

the author states, it is valid since the end of the second World conflict (UNESCO 2016, 

2). 
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Kaul (and other scholars) argues that the Public Goods’ characteristic of publicness in 

consumption makes them subject to the phenomena called underprovision, which is a 

supply’s problem of such goods (UNDP 1999, 6; Kaul 2001, 259). Going deeper, two are 

the main problems of Public Goods when it comes to their provision: the so called “free 

riding” and the “prisoner’s dilemma”. 

The “free rider” problem was for the first time in history exposed and discussed by 

Hume, in the 18th century. In Hume’s opinion, it would be impossible to gain the 

cooperation of a high number of citizens to work together for the so called “common 

good”, when there is the individual’s possibility to “free himself of the trouble and 

expenses, and […] lay the whole burden to others” (UNDP 1999, 6). The same author 

quoted also another important scholar of the Public and Common Goods’ issue, Garrett 

Hardin. He argued in his most famous “The Tragedy of the Commons” of 1968 that, in 

the situation in which there are more than one shepherd that is sharing a same, common 

pasture, they are motivated to exploit each herd without any limit, in order to maximize 

the profit having as a result the degradation of the environment, that is the Public (or 

Common) Good in question. (UNDP 1999, 6). Hardin said that such a tragedy is 

impossible to prevent and that there are only two solutions: the entrustment of the 

management of the resource in question to a centralised State (that remembers the 

Hobbes’ Leviathan) and the privatisation of the pasture. 

The second problem that generates under provision of Public Goods is the so called 

“prisoner’s dilemma”. In game theory, it describes a situation in which there are two 

prisoners that cannot communicate with each other because they are brought in two 

different rooms to be interrogated. While dealing with the police, they have to decide 

independently if confess or deny the commitment in a crime. The policeman explains 

them that, if both of them deny the crime, they would get one year each of reclusion; if 

they would not confess, and then it would be prove the opposite, they would get a higher 

penalty. If only one of them would confess, this one would get the freedom and the other 

one a higher penalty, let’s say 5 years of reclusion, both for the crime and the lie. Finally, 

if both of them would confess to have committed the crime, they would get a penalty in 

between the other two possibilities, i.e. 3 years of reclusion each.   

No matter what the second prisoner would say, the first one has clear in his mind that, 

without the possibility to communicate with him, his best choice is to confess the crime: 



35 

 

if the second prisoner would also confess, they would get 3 years each. If the other deny, 

he would get the freedom while the other would pay the highest penalty. But, if the first 

prisoner would deny and the second one would confess, the first would get the worst 

outcome possible. So, the most likely (and reasonable) outcome of such a situation is 

that the both of them, independently, would confess the crime, getting a penalty of three 

years behind the bars each, when, if they would have collaborated and so denied the 

crime, they would have got only one year of reclusion (UNDP 1999, 7; Kaul 2001, 259). 

This is a clear situation in which a lack of information impedes the collaboration of two 

prisoners, making for them impossible to find and choose the best outcome. 

For the correct provision of the Public Goods, so, there is the need of additional 

mechanisms like cooperation. 

Among the set of Public Goods, it is possible to isolate two macro-groups: the pure and 

the impure Public Goods. Pure Public Goods are these goods that perfectly match in the 

standard definition of a Public Good, and so the ones that are always non-rival and never 

excludable. More in particular, they fulfil such characteristic without any kind of human 

intervention. Examples of them are peace, security and the moonlight. Although they 

exist, they are quiet rare. More common are, on the other hand, the counterparts of the 

pure Public Goods, the impure ones. They are characterised by the fact that they do not 

meet completely the standard criteria of the Public Goods, but only some of them. They, 

in a way, could be defined Private Goods, because they benefit both the public and the 

individual. If, in the consumption of a good, an individual is affected by another’s 

consumption, we are dealing with an impure Public Good. Examples of such goods are 

the public parks, because they are non-excludable but rivals, and TV signals, that are 

non-rival but excludable (Menashy 2011, 94; UNDP 1999, 4). Pure Public Goods are so 

uncommon that the UNDP, from its point of view, has stated that the term “Public 

Goods” encompass and comprehend both the pure and the impure ones (UNDP 1999, 

4). 

There is now an additional distinction we have to do when it comes to the impure Public 

Goods: as Kaul et al. stated in their UNDP volume, it is possible to divide them in two 

categories: the Club Goods and the Common Pool Resources (CPR). Club Goods are 

impure Public Goods that are non-rivalrous in consumption but excludable: it is the case 
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of the Television signal. Common Pool Resources, on the other hand, are their 

counterparts, being mostly non-excludable but rivalrous in consumption. This is clearly 

the case of a public park, that is open to everyone but has a limited space, and once a 

person are inside, there is “a place less” for whom would like to enter (UNDP 1999, 5). 

A key concept when it comes to speak about private and public goods is the externality 

issue. Briefly, there are externalities when either a firm or an individual takes an action 

without bearing all its costs or all its benefits. In the first case, there would be the 

production of negative externalities; on the other hand, when the actor does not bear 

all the benefits, we speak about positive externalities (UNDP 1999, 5; Mas-Colell et al. 

1995, 363). Externalities are important because they affect people whose did not take 

part to the action that have produced them. A classic example of negative externality is 

air pollution: it is produced, we could say, by trucks to move some goods from two 

different regions of the same Country. People whose benefit from the movement of such 

goods are taking advantage of this action, but the negative outcome of the 

transportation (more polluted environment) is going to affect everybody, also if they 

have not taken part in the action. Acid rain generated by the pollution of a factory is 

another example of negative externality. On the other hand, a positive externality is, for 

example, the action of a beekeeper: in keeping his animals and producing honey, he will 

support the crucial activity of pollination that will positively affect a wide range of people 

that are not helping him to keep his animals, but only taking advantages from what the 

insects do. Education, as we will discuss later, is thought to generate positive 

externalities among the groups of population of a state and even more to the world’s 

community. 

How to define if a good is public or private? The difference among these two issue is less 

fixed than what we could easily think. The two concepts are socially constructed, and it 

means that it is possible for a society to “change” the nature of a good, turning it public 

from private and vice versa on a technical, social and/or political grounds (UNESCO 2016, 

5). It has been argued also that the nature of a good in this sense – whether it is private 

or public – is a matter of public choice. There could be a desirability (and thus the 

possibility) to move “a good’s position in the public-private continuum” depending on 

several factors among which there are technology and budget constriction of an actor 

(the state or a private agent) (Kaul 2001, 260-261). Menashy also mentions the fact that 
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some private goods may be made public “by design”, taking as an example basic 

education (Menashy 2011, 94). 

 

2.2 Critiques of the Definition of Public Good 
 

This discussion on the nature of a good is useful to introduce a critique proposed by Inge 

Kaul about the standard definition of Public Goods. Such a critique it is not the only one, 

but it seems to be one of the most reliable, as far as such a scholar is widely considered 

the most prominent figure at the international level for what concerns this issue. See 

also Menashy, 2011 at page 93, where she quotes other authors like Gazier and Touffet, 

where these two states that the “traditional definition [of Public Goods] does not 

address social factors”: such an affirmation is rooted in the idea that the standard 

definition is not able to encompass impure Public Goods, which are much more common 

than their counterparts. Kaul develops her critique in three major points: the first one 

has been already discussed above, and regards the variability of the concepts of private 

and public. The second point she exposes is the so called “publicness in consumption” 

of a good. The last point of the critique is about the role of non-state actors when it 

comes to the provision of the Public Goods. Let’s go through these last two points. 

Having a good that is public in consumption does not mean that, automatically, 

everybody would enjoy it, and neither that they would think it could be useful for all of 

them. In general, not all people value the utility of a good in the same way. Publicness in 

consumption, moreover, is different than a good’s “publicness in form”, which means 

that people must consume such a good, but does not automatically prove its real 

publicness (Kaul 2001, 261-262). This to say that it is not automatic that, when you 

provide a Public Good, underprovision would directly affect it, generating the negative 

situations and dynamics we have already explained earlier in this chapter. 

The third and last point of Kaul’s critique of the standard definition of Public Goods states 

that they do not have necessarily to be provided by the state. Instead, there is an 

important role played by non-state actors in providing Public Goods. Kaul argues that 

they have been linked to public finance and considered state-provided, but the reality is 

another: sometimes they even “emerge against the wishes of the state” (Kaul 2001, 263). 
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Mentioning Elinor Ostrom, she highlights the fact that community-based arrangements, 

voluntarily, are able to find solutions to the management’s problems of Common Pool 

Resources. Civil society and private businesses are often not only promoter but also the 

actors who create and shape new Public Goods. They even pressure the governments, 

the only actors able to produce binding laws, for a more open system in which non-state 

actors could be more relevant in the provision of Public Goods. The provision of Public 

Goods is a complex process that involves several different actors and stakeholders and, 

so, downgrading such goods as “state-provided” means “ignoring substantial parts of the 

reality” (Kaul 2001, 264). 

Thus, it is comprehensible now that the standard definition of Public Goods does not 

shape the reality of the issue: there is so the necessity of a rethought and redefinition of 

what is a Public Good that goes beyond the mere non-excludable and non-rival 

statement. 

In her analysis of the Public Good, Kaul (2001, 11-12) has proposed a new, ‘expanse’ 

definition that begins with the modification of three aspects. First of all, it is needed a 

rethought of the concept of “publicness in consumption” in a positive way. Her second 

point is, taking the premise that Public Good is a social construct, the necessity of a 

redefinition of the role of the public involvement in its design. The third and last 

modification of the standard definition is the necessary link that is lacking between the 

‘publicness in consumption’ and the ‘publicness of the benefits’ of Public Goods. Let’s 

analyse these three points. 

For what concerns the first one, the modification needed stands on the continuum 

between the two extremities of ‘full excludability’ and ‘full inclusivity’. Public Goods, for 

their own nature, have significant qualities of inclusiveness. The scholar states that, if 

they would discriminate someone, they would do it probably in the interest of 

inclusiveness. Otherwise they are not Public but either Club or Private Goods. The 

characteristic of ‘inclusiveness’ has three main origins, among which two are self-

explanatory: the decision of a public-policy to share with the public domain a good’s 

benefit is the first one; the second one is the fact that the good’s benefits are non-

excludable due to technical and economic reasons. The third and last origin of the 

intrinsic inclusivity of the good is the “inadvertent existence of a good in the public 

domain” (Kaul 2001, 266). A good example to explain this last origin is the emission of 
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pollutants in the atmosphere. It has been done for several years in the past without 

thinking about the negative externalities such an activity could have been generating. 

There are probably more examples like this one also now, and the problem is that it is 

not easy to identify which kind of goods they are. If the example of the air pollution is 

generating Public ‘Bads’, there are several others that, as an outcome, generate Public 

Goods. The so defined “inadvertent Public Goods” are important for their potential, 

under-used positive utility. 

The redefinition of Public Goods through the lens of inclusiveness highlights their real 

nature of social constructs, outcomes of human choice. 

The second aspect of the modification of the standard definition of Public Goods is about 

the public involvement in the process of their design. The optimal way to provision Public 

Goods is through a decision-making process that should be well-functioning, 

consultative and fair. (Kaul 2001, 267). The only existence of a policy-making regime is in 

and by itself a Public Goods. How is it possible to create a proper-functioning 

consultative decision-making process? The problem here stands in the difficulty of 

understanding which is the opinion of many stakeholders. Such a situation recalls the 

issue of “preference revelation”, an apparently really complicate situation. There is 

though the so called “Arrow’s impossibility theorem” which seems to be one of the most 

authoritative deliberation about it: “there is no consistent method by which a 

democratic society can make a choice (when voting) that is always fair when that choice 

must be made from any three or more alternatives” (Kaul 2001, 268). The author affirms 

however that studies about preference revelation have been made through a 

technocratic approach, which does not regard our case, since the focus here is “on giving 

people added opportunity to participate and bringing them more into the decision-

making process” (Kaul 2001, 268). Some evidences of such an approach have been 

demonstrated to be effective: a good example is what the Civil Society Organizations 

have been able to do concerning political advocacy, networking and lobby actions to the 

democratic system. This system is not providing them the political voice they desire, and 

civil society is organizing itself in political advocacy groups to try to affect “high-politics” 

decisions: good examples of such an activity is the involvement of Civil Society 

Organisations in international conferences like the Earth Summit of 1992, the World 

Social Summit of 1995, and the World Trade Organisation meeting in Seattle in 1999. 
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The third and last point is about the link between publicness in consumption and in 

benefits. To reach such a goal it is crucial to ensure fairness and justice in the process 

through transparency and information. This because people must be informed about 

which kind of benefits they can enjoy for a certain Public Good, and either their 

expectations on it have materialised or not. 

Briefly, the “revised definition of Public Goods” makes them inclusive, i.e. public in 

consumption, based on participatory decision-making (public in provision) and public in 

benefits, i.e. they (should) offer a fair deal for all (Kaul 2001, 271). 

The importance of a new redefinition of Public Goods is highlighted also by Menashy in 

his work about Education and the World Bank: she affirms that a reformulation of the 

theory of Public Goods is necessary to “embody categories which are accepted as 

potentially fluid and thereby go beyond the traditional non-rival and non-excludable 

properties” (Menashy 2011, 94). She proposes the ‘three –fold revised definition of 

Public Goods’ made by the scholars Kaul and Mendoza: 

“Definition 1: Goods have a special potential for being public if they have nonexcludable 

benefits, nonrival benefits, both. 

Definition 2: Goods are de facto public if they are nonexclusive and available for all to 

consume. 

Definition 3: Global Public Goods are goods whose benefits extend to all countries, 

people, and generations.” (Menashy 2011, 94). 

 

2.3 The Global Public Goods 
 

As we can notice, the very last redefinition produced by Kaul and Mendoza gives us the 

opportunity to introduce the next concept linked with the Public Goods that will take us 

closer to the connection between these discussion and Education: the concept of Global 

Public Goods. 

Global Public Goods have gained increased attention at the International level at the end 

of the 20th century, with the UNDP’s 1999 publication “Global Public Goods: 

International Cooperation in the 21st century” (that will be widely utilised in the next 
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chapters of this research), but not only: Menashy quotes also the works of the 

International Task Force on Global Public Goods that met in Singapore in 2006, and the 

2007 World Bank Paper on its role in regard of these goods (Menashy 2009, 307). 

Global Public Goods have been defined as “Public Goods whose benefit reach across 

borders, generations and population groups” (Menashy 2011, 94). A very similar 

definition is confirmed also by Kaul (2001, 16). The main actor responsible for the 

creation of this particular kind of goods is the process of Globalisation. 

Examples of Global Public Goods are the International Trade Regime, the International 

Financial Architecture, the Global Environmental Issue; they regard also, for example, 

the access to Ocean and the use of the sky. It means that there is a clear involvement in 

the so called “foreign affairs” of the single national states. Kaul states that this last sphere 

of the politics is “governed by international agreements between nations” that, if they 

are “multilateral and of worldwide coverage” they could be recognised as “public in 

consumption” (Kaul 2001, 271). 

The International Task Force on Global Public Goods proposed the so called “six priority 

global public goods”: “1. Preventing the emergence and spread of infectious disease; 2. 

Addressing climate change; 3. Enhancing financial stability, 4. Strengthening the 

international trading system; 5. Achieving peace and security; 6. Generating knowledge”. 

The Task Force justifies these priorities stating that “[…]the benefits of supplying them 

are substantial, because failing to supply them would be significant and would in some 

cases have irreversible consequences and because they are important to a range of 

public and private constituencies whose engagement is necessary for progress” 

(Menashy 2011, 96) 

It has been argued that international and Global Public Goods are “becoming central to 

national and individual well-being” of people (UNDP 1999, 9). The question that the 

authors of that UNDP publications has tried to answer is about the beneficiary’s subject 

of a Public Good that makes it becoming a Global Public Good. They have tried to answer 

to this question identifying three divisions of the world’s population: country, socio-

economic groups and generations. 
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The first point, ‘country’, regards the nation states that are the basic unity of the so called 

International Community. The whole set of them constitute such a community, but they 

reorganize themselves among a complex “spaghetti-bowl” structured web of links and 

sub-groups: “regional forums, trade blocks, defence allies, clubs” (UNDP 1999, 10) but 

also particular economic areas (i.e. MERCOSUR) or macro-regions (i.e. Indochina). So, 

the first requirement for a Public Good to be definable as Global is that it has to cover 

more than one group of countries. 

The second division of the world’s population is in socio-economic groups. This to say 

that it is possible to divide the whole population of our planet in segments that 

encompass people with the same economic income or other characteristics like, for 

example, the level of education, religion, and so on. Although a Public Good could reach 

a pool of people from all around the world, if it benefits only a part of it, it is not definable 

as Global. A good example in this case is internet: although it could be used almost 

worldwide (except for some countries), it is debated wether it is or not a Global Public 

Good, for it has a really high access price (the poorest segments of the world population 

cannot afford a laptop or a connection). The second requirement to be a Global Public 

Good is the fact that “its benefit must reach a broad spectrum of the global population” 

(UNDP 1999, 10-11). 

The third and last point of this identification is the generational one. If the humanity 

“should be the beneficiary of Global Public Goods”, we must take into consideration the 

fact that individual’s life is limited and, so, such Goods should be crosscutting more than 

one generation. We speak, in this case, about ‘intergenerational’ and ‘intra-generational’ 

Global Public Goods. The third requirement is though the ‘generational spillovers’: a 

Global Public Good “has to meet the needs of present generations without jeopardising 

those of the future’s” (UNDP 1999, 11). 

Global Public Goods can be divided also in ‘pure’ and ‘impure’. In particular, a Pure Global 

Public Good is “universal” and so it benefits all countries, people and generations. On 

the other hand, an Impure Global Public Good only tends to universality: it does not 

discriminate against neither a population segment nor a set of generations, and, 

moreover, it benefits more than one group of states (UNDP 1999, 11). 
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The same authors defined two typologies of Global Public Goods: the Final and the 

Intermediate’s ones. A Final Global Public Good is an “’outcome’ more than a [proper] 

‘good’”. It could be tangible (i.e. the environment) or intangible (i.e. peace). The 

Intermediate Global Public Good contributes to the provision of a Final one (UNDP 1999, 

13). 

As Public Goods, also the Global ones suffer from a physiologic supply problem. As far as 

the beneficiaries of Global Public Goods are large groups of populations, it is difficult for 

billions of people to carry on negotiations directly; therefore, the actors that are 

supposed to do so are the governments. Intergovernmental negotiations are followed 

by the international civil society and its organisms. The states behave as private actors 

in the international stage, and state failure is considered a “systemic risk due to lack of 

global sovereign” (UNDP 1999, 14). 

Menashy brings up an interesting critique of the framework of Global Public Goods in 

regard of their agenda, priority areas and what does qualify a Public Good as Global. She 

affirms that such a framework is “determined by northern bi- and multi-lateral 

organisations”, and so these Goods’ structure is considered western-centric (Menashy 

2009, 310). 

Going back to the issue of underprovision of Public Goods, for what concerns the Global 

ones it has been argued that one of the dynamics that has produced such a problem has 

been the Economic Globalisation. It has been accused to be a cause of the global 

economic inequality, which is increasing with the stream of time since some decades 

ago. Such a negative impact of Globalisation has been boosted, if not generated, the 

underprovision of certain Public Goods. This shortfall could be addressed via the 

application of certain policies to the set of Global Public Goods aiming to make 

Globalisation a process of gaining – instead of losing – equality. It could be possible by 

“allowing the creation of international mandates that support the adequate provision of 

Global Public Goods” (Menashy 2009, 310). 

In her analysis of the Global Common Good, Menashy (2009, 316) does an interesting 

critique of its “pure concept” that is developed in three main points: her first point is 

directed to what she calls ‘theoretical laxity’ of the Global Public Good’s concept. Briefly, 

she affirms that making such goods ‘public by design’ would allow the creation of all 
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sorts of Public Goods; moreover, Public Goods by design are usually, in her opinion, 

private goods or services that are publicly-provided. 

The second point is an arguing of who decides what counts as a Global Public Good and 

how it is to be provided. As exposed before, Menashy reaffirms that the actors that set 

the guidelines to qualify such Goods are both international organisations and northern 

bilateral agencies. This theory sees in the process of recognition of Global Public Goods 

the umpteenth way that the north-western countries and forces have to neo-colonised 

the rest of the world, spreading their policies and agenda’s priorities throughout the 

planet. It seems that the only way to invert this behaviour would be to decentralise such 

agendas and policy-making dynamics shifting them from a “national-based” to an 

“international” arena (Menashy 2009, 316). 

Menashy’s third point of this critique regards the issue of globalisation as a process that 

probably enhances the exacerbation of global inequality. Starting from this point, it is to 

be critiqued that International Organisations are stuck, while promoting the concept of 

Global Public Goods, with the “capitalist-based, economic globalisation”. The author 

discusses here the fact that, if Global Public Goods’ policies are brought and developed 

by such international organisations as explained above, they “potentially perpetuate 

negative aspects of economic globalisation via spread of capitalism” which is an 

economical structure that, for its dynamics, is seen to favour north-western nations 

(Menashy 2009, 316). 

Another critic point of the concept of Global Public Good highlighted by Menashy is its 

economical root, which is ascribable to the neoclassical economic theory. Such a theory 

is the “theoretical support of free-market capitalism”, which states that the market 

system is the best possible way to provision goods. To understand how important this 

economic root is, she quoted another scholar, Coussy, who has affirmed that everyone 

who wants to use the concept of Global Public Good is “obliged to couch [his] 

perspective in the rethoric of neoclassical theory” (Menashy 2009, 317). As already 

stated above, free market appears to be problematic when it comes to supply social 

services, in particular with regards of equity. It is though problematic to rely in the 

neoclassical theory to support the provision of goods like education: education policies 

supplied under the light of such economic theory would result in privatisation measures, 

because neoclassicism is explicable as the “rejection of most government intervention”. 
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This is the theoretical reason why the neoclassical root of Global Public Goods has been 

argued (Menashy 2009, 317). 

It has been explained here that the concept of Global Public Good is rooted in economics, 

and so schooling (taken from the author as a synonymous of education) is seen as a 

service that can theoretically produce benefits.32 On the other hand, there is the Human 

Rights paradigm that owns a foundation for which schooling is considered a legal right. 

This Human Rights’ point of view gives “all children the right to have access to education 

irrespective of its role in the market” (Menashy 2009, 317). The Public Goods’ 

framework, being based on economics, depends on the provision of positive market 

externalities from schooling. The author links these economic and legal/societal 

frameworks of education together stating that, if education is to be considered an 

impure public good33, it means that it has to provide societal benefits: “one of the most 

commonly cited of these externalities is economic contribution, or human capital” 

(Menashy 2009, 317). If students are considered ‘human capital’, it means that they are 

educated in a way that makes them able to contribute to a long-term economic 

development (Menashy 2009, 317). This concept of “human capital” will be useful later 

when will be re-discussed the neoclassical economic theory in the discussion about if 

education is a Public Good. 

In the conclusive chapter of the UNDP’s “Global Public Goods. International Cooperation 

in the 21st Century” the authors divide Global Public Goods in three main classes: 

- Natural Global Commons, that are for example the ozone layer and the climate stability; 

- Human-Made Global Commons, that are formed by a range of diverse issues: 

knowledge, principles and norms, transnational infrastructures; 

- Global Policy Outcome, i.e. peace, health, financial stability. 

If the main challenge for the first two classes is underuse, the one for the last one is 

undersupply: for the Global Policy Outcomes in particular “it is needed a continuous 

effort to ensure that they are supplied” (UNDP 1999, 453). Such outcomes are also 

defined “flow variables”. 

                                                 
32 This is one of the “basic” rule of the free-market paradigm 
33 This discussion will be done in the next part of this thesis research. 



46 

 

On the other hand, goods belonging to the second class are defined “stock variables”: 

internet is one of them. Underuse of such goods can take different forms and, i.e. the 

case of internet, could be caused by different variables like illiteracy, pauperism, 

language obstacles, etc. Finally, the problem that affects stock variables usually is 

unequal access (UNDP 1999, 454). 

Global Public Goods and Bads usually have two sources: the first one is that they could 

be the “product of positive or negative cross-border spillovers of country-level actions”; 

in the second case, they can be generated as the outcomes of global systemic effects 

(UNDP 1999, 454). 

 

2.4 Is Education a Public Good? 
 

After this deep analysis of what is a Public Good, it is time to go back to the main topic 

of this research and try to understand if Education is linkable – and if yes, in which way 

– with this concept. 

Following its traditional definition, education is not considerable a Public Good 

(Menashy 2011, 96 and UNESCO 2016, 3). The reasons are that, first of all, it is an 

excludable good: one place in a classroom is enjoyable only by one student. It is also a 

rival good, given the fact that a high number of students in a classroom affect the quality 

of the education process. Last, the scholar notices that, the higher the number of 

students, the higher the costs to run an educational institution: if it were a Public Good, 

costs would not rise for such a reason. So, by strict, traditional definition of Public Good, 

Education appear to be a Private Good (Menashy 2011, 96 and UNESCO 2016, 3). 

Is it possible to define Education a Private Good? This is not an issue that is going to be 

discussed here. More important is to deeper analyse Education as a Public Good under 

the light of its revised definition. Schooling (here also understood as a synonymous of 

Education) is classifiable as an “impure” Public Good, because of its characteristic of non-

excludability by design (Menashy 2011, 97). The same author explains how Education 

could be “publicly provided with non-exclusivity aim”, and she furthermore quotes Kaul 

and Mendoza: in many countries, policy making processes can provide “goods available 

in such plentiful quantities that there need not to be any competition over who gets to 
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use them”. If there is the political willingness to create access of Education for all 

children, the reality is that such a good became being pursue as a Public Good (Menashy 

2011, 97). 

Education is so considered an impure Public Good, due to its non-excludability 

characteristic set by design (Menashy 2011, 97 and Menashy 2009, 311). 

Adam Smith, the notorious economist of the 19th century, has argued for a basic 

education characterised by free access and non-excludability, making it a de facto Public 

Good: “For a very small expense the public can facilitate, can encourage, and can even 

impose upon almost the whole body of the people the necessity of acquiring those most 

essential parts of education” (Smith 1776, 605). 

Menashy introduces here the concept of “Joint Product” concerning this discussion 

about Education: a Joint Product has been defined by Sandler as a “Public Good for which 

an activity simultaneously yields two or more outputs that may vary in their degree of 

publicness”; education, being considered “essential to the successful provision of almost 

every other public good”, seems to be definable also as a Joint Product (Menashy 2011, 

98). 

I have decided to keep separated the Menashy’s analysis of Education as a Public Good 

from the UNESCO’s one, because I think they are different in purposes and level of 

deepening: while the Canadian scholar is more focused on an economic point of view, 

UNESCO appears to be separated by any kind of theoretical influence. This last one’s 

paper is also way more recent that the others. Moreover, UNESCO, in his “Education” 

section, started an important analysis and deep discussion about the concept of 

education as a Public Good, a Global Public Good and a Common Good, in which this 

thesis project relies in an important part.34 

The UNESCO “Revisiting the Principle of Education as a Public Good” begins affirming 

that, since the end of the Second World Conflict, Education has been considered a Public 

Good in the sense that it is a Good that should be provided by the state. This thanks to 

the humanistic approach to education that was based on values like cultural diversity, 

human dignity, social justice, respect of life, etc. With the stream of the time such a 

                                                 
34 To deepen this issue see < http://en.unesco.org/themes/education-21st-century >, and its publications’ list: < 
http://en.unesco.org/themes/110855/publications/all >. [Last Access: 02 Nov. 2016] 
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humanist approach has lost ground in a challenge against an economic and utilitarian 

point of view, that see education as a mere commodity (UNESCO 2016, 2). 

For what concerns the traditional definition of Public Good, as it has been already 

quoted above, Education is not considerable as such. Education is though considered 

“non-excludable” on ethical and/or legal ground, and not on technical. It is considered 

an Impure Public Good because of only the non-excludability characteristic is met. As 

most of Public Goods, also Education may suffer of underprovision: this problem justifies 

the state intervention, which is also really important when it comes to reconstitute an 

equal regime while the private intervention could, trying to repair to the same 

underprovision situation, find solutions leaded by unfair characteristics (i.e. provide 

education only to whom can afford it) (UNESCO 2016, 3). 

The first step of the justification of Education as a Public Good is market failure. It 

happens when there is either a lack of rationality from the side of the economic agents 

or when there is a situation of imperfect information (UNESCO 2016, 3). This discourse 

is really close to the concept introduced by Musgrave of “Merit Good”, that has as a 

subject “a commodity that ought to be subsidised or provided free on a basis other than 

consumer choice because it is judged that an individual should not have it on the base 

of ability and/or willingness to pay” (UNESCO 2016, 3). Musgrave argues that “the 

advantages of education are more evident to the informed than the uninformed”, and 

so the gap produced between the educated and the non-educated population has to be 

written off by an external agent that may be the state (UNESCO 2016, 3). The spillover 

effect of Education generates collective benefits like social cohesion and shared values, 

innovation capacity, country’s economic growth, competitiveness that are generally not 

taken into consideration by the individuals that have to pay to attend schools. This may 

make some people to not invest enough in education (because they ignore the spillover 

effect, for example) and so they do not maximise its potential collective benefits. In 

economic terms this is an example of market failure and “state provision is required […] 

to bring the private costs and benefits in line with the social costs and benefits. From 

this perspective, education is a public good: it requires state intervention” (UNESCO 

2016, 4). 
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MARKET FAILURE → UNDERPROVISION → STATE PROVISION35 

 

Neoclassical theory, which encompasses the most - and constitutes the root, 

economically speaking, of 36- the concept of Public Good, builds on a set of theoretical 

assumptions among which there are the “methodological individualism” and the 

“utilitarianism”. The first one is considered the individual, in its abstract representation, 

as the unit of analysis. It means that society is nothing more than a group of singular 

individual, interchangeable. The “general interest”, so, is the sum of the single interests 

of every individual that constitutes the society. Utilitarianism is a theory that 

complement the methodological individualism, explaining that the individuals are 

rational and self-interested agents with the interest of maximise their utility. “A good 

policy aims to maximise the sum of individual utilities through cost-benefit analysis 

(UNESCO 2016, 5). 

The Neoclassical theory is in conflict with the Humanistic Approach to Education. It gives 

a real value only to what is monetarily evaluable. As explained before, Menashy has 

spoken about the Human Capital Theory.37 Such a theory “regards education as an 

investment that confers benefits” both at the collective and at the individual level 

(UNESCO 2016, 5). The individualistic perspective is argued to disregard the “collective 

dimension of education”, which encompasses social, cultural, civic and ethical aspects. 

Giving a value only to the individual instead of to the collective benefits of education 

means to see students as consumers and education as a commodity: such a perspective 

is a serious threat for the equity and the full development of the individual (UNESCO 

2016, 5). 

There is to be faced the issue of the private involvement in education. It for sure 

constitutes a challenge for the role of the state, in particular when it comes to funding 

and provisions. It seems that such an involvement is rising for two main reasons: the 

rising demand of education, on one hand, and the public budget constraints, on the 

other. The non-state involvement in education can assume different forms: “private 

operation of public school (contract schools), private vouchers and scholarships, delivery 

                                                 
35 (UNESCO 2016, 4) 
36 See above, this issue has already been discussed 
37 See also Menashy (2009, 317). 
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of education by private providers” (UNESCO 2016, 6). These three examples, and in 

general these collaborations and overlappings between state and non-state actors are 

considered types of PPP: Public-Private Partnership. Being involved in this kind of 

partnership, the state must share some responsibility with the private sector. These 

concessions concern also the decision making process. The empowerment of an 

increasing educated civil society, thanks to internet and a more democratic access to 

education, ask for more equity, equality and openness in public affairs. Such a process 

results in a “shift from government to governance in policy-making” that means the 

mutation from a hierarchical state-decision making to a networked one, able to include 

both the private sector and the other human capital, non-state agents (UNESCO 2016, 

7). 

As it has been already mentioned before, the biggest concern of the private sector 

involvement in education is about equity and non-discrimination. In this sense, the state 

is supposed to play a role of guarantor of education as a Human Right that means that, 

at least for primary education, it has to keep it non-discriminatory, equitable and free of 

charge (UNESCO 2016, 7). 

 

EQUITY → DEMOCRATIC DECISION PROCESS → VARIETY OF PROVIDERS38 

         (State=guarantor of equity) 

 

2.5 Is Education a Global Public Good? 
 

If Education is considerable a Global Public Good is a question that has not been 

discussed so much. Stiglitz, for example, in its “Knowledge as a Global Public Good”, tries 

to argue that it should be considered as such, underling the crucial role of primary and 

also higher education in the development of a country (Stiglitz 1999, 8). In order to 

provide an answer to that question, Menashy goes through the analysis of the status of 

Education as a Public Good, affirming that it is a “fluid” concept that can be defined as 

such because of different characteristics: one of them is “its status as a good globally 

                                                 
38 (UNESCO 2016, 7) 
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non-exclusive and that affects cross-border and intergeneretional populations (Global 

Public Good). Education”, she continues, “embodies properties of three definitions of 

Global Public Goods: 

- Its special potential of being public, and so its non-excludable benefits; 

- The fact that it is de facto public, that is due to its characteristics of being non-

exclusive and available for all to consume; 

- The fact that it is globally public, meaning that its benefits extend to all people and 

its generations, and to all countries too” (Menashy 2011, 100). 

Another author that has discussed the concept of Global Public Good, analysing the 

higher education field, is Merginson: he states that higher education has been 

“always/already” defined a Public Good but, because there is no global state, “both 

statists and neo-liberals model the global higher education environment simply as a 

trading environment without grasping the potential for global public goods in education” 

(Merginson 2007, 307). 

Education owns the potential of, helping (theoretically speaking) one child, leading to a 

public good impact on regional and international scale. 

Furthermore, International Policies like the Second Millennium Development Goal, the 

UN Millennium Declaration, and the World Declaration on Education for All39 that aim to 

create the universal access to education, implicitly aim to make it a Public Good in a 

global scale, i.e. a Global Public Good (Menashy 2011, 99 and Menashy 2009, 311). 

Menashy analyses also the World Bank's policy documents, where it is affirmed that 

education is public due to its non-excludable benefits, and also thanks to the numerous 

positive externalities that benefits everybody (Menahsy 2011, 104). 

                                                 
39 In the first and second of them, it is stated that it has to be ensured that “children everywhere, boys and girls alike, 

will be able to complete a full course of primary schooling and that girls and boys will have equal access to all levels of 

education”. The third one is a chart completely dedicated to Education. The full text of these three documents are 

available respectively on these links: Second Millennium Development Goal: < 

http://www.un.org/millenniumgoals/education.shtml >; the UN Millennium Declaration < 

http://www.un.org/millennium/declaration/ares552e.htm >; the World Declaration on Education for All < 

http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001275/127583e.pdf > [Last Accessed: 4 Nov. 2016]. 
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The UNESCO paper (2016) concludes stating that the concept of Education as a Public 

Good is no longer valuable for representing in a normative way the Humanistic Approach 

to Education, because it “fails to consider the social, cultural and ethical dimensions of 

education” (UNESCO 2016, 8). In order to survive, the Humanistic Approach to Education 

needs an “underlying normative principle” necessary to face the new challenges of the 

changing global context, plus a reformulation of the purposes of education in itself 

(UNESCO 2016, 2). In conclusion, this document let the debate open for a new 

consideration of another concept that would be better to represent such a humanistic 

approach: the Common Good (UNESCO 2016, 8). 

 

  



53 

 

3. The Common Good 
 

It is the moment now to analyse the next (and last) important theoretical concept for 

this research after the Public Good: the Common Good. Such a concept can appear easily 

analysable, but it is not like that for the reasons I will explain later. The most important 

(and interesting, in my opinion) characteristic of the Common Good is that it is an 

extremely dynamic concept: in fact, to define a good (or a resource) “common” it is not 

enough to study how a single individual relations him/herself with it, but there must be 

present a relationship between the good in question and a community. At the end of this 

part, I will analyse if it is possible to define Education as a Common Good: it means to 

study if the definition of Education I have given at the beginning of this chapter is 

compatible with the phenomenology of the Common Good that I will develop in here. 

 

3.1 History of the Concept of Common Good 
 

The concept of Common Good has ancient roots in the past of the human being; it is 

interesting though to begin this historical excursus from the Greek and Roman 

philosophy. Plato affirmed that the “good” was objective: “every soul pursues and for 

the sake of which it does everything”. The knowledge of what the good is for a 

community would create unity among its members; there is no conflict in such a vision 

because “individuals are thought to attain happiness (a private good) through the pursuit 

of justice (a public good)”. Aristotle thought that the aim of every human being is to seek 

a “good life” and, doing so, he or she would contribute to the good of the community. 

As we can see, the idea of “Common Good” for these two classic philosophers is not the 

result of the sum of the private interests (Etzioni 2015, 1). In particular, the Aristotelian 

ethics contains “the material of a normative economics sensitive to the human 

dimension”; this economic aspect is important because it is the base of the ‘Humanistic 

Approach’ that we will introduce and discuss later as the economic structure for the 

development of a Common Good Paradigm (Lutz 1999, 126). The roman Cicero defined 

a Republic as “an assemblage of people in large numbers associated in agreement with 

respect to justice and a partnership for the Common Good” (Etzioni 2015, 1). 
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The Common Good has been widely debated also by Christian thinkers: Augustine, for 

instance, follow Cicero's point of view, integrating it with the content of such “good”: 

God. Thomas Aquinas affirmed that “God's own goodness” and that he “is the good of 

the whole universe” (Etzioni 2015, 2). The Saint affirms also that “according to the 

natural law everything is common, and the private property is not compatible with such 

commonality” (Coccoli 2015, 28). 

Proceeding with the time, in the modern Christianity the Second Vatican Council stated 

that the Common Good is “the sum total of social conditions which allow people [...] to 

reach their fulfillment more fully and more easily” (Etzioni 2015, 2). 

 

Coccoli divided the stream of time in pre-modern era (ancient time) and modern era: 

this last one is characterized by the “individual right of appropriation”. Probably, the 

most characterizing protagonist of this private property ideal is John Locke: he admitted 

that, in ancient times, there was a common property of resources and goods given by 

God to the whole humanity, but he justifies the appropriation of such goods by single 

individuals through their own work. Locke gives as an example the work of an individual 

in cultivating a piece of soil: for the philosopher, that person who has spent time and 

energies in order to improve such a terrain has the right to recall it as of his own property, 

due to the fact that he has invested units of work in it. As we can understand, this way 

of thinking does not take into consideration the social function of work and property. 

Coccoli goes on in his historical analysis with the introduction of the “point of no return” 

for the Common Goods: the age of the enclosures (Coccoli 2015, 38). Before the modern 

era, during the middle age, there was a system for which the poor part of the population 

could enjoy some portions of land freely as a common space: it was guaranteed by the 

Magna Carta Libertatum, a document written in 1215 and considered one of the first 

constitutional papers ever written. Less known is another document written only a 

couple of years later, the Charter of the Forest. Mattei explains that it has the duty of 

“guaranteeing the Common Goods of those subjects of the King that did not enjoy 

richness and private property. [...] It ensured to the people the free access to the forests 

and the use of their Common Goods without any restriction, comprises the king's one” 

(Mattei 2011, 33 and Bollier 2015, 98). Such a document gives to the Common Good the 

same constitutional relevance of the private good. 
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The “Enclosures” were a phenomena that happened in England in the 15th century and 

developed for the next three hundred years. It has been defined as the “archetype of 

the privatizations, which is the 'privation' of the commoners of their Common Goods. 

Etymologically speaking, 'private property' means property 'removed', 'stolen' property” 

(Mattei 2011, 34). Bollier defines the Enclosures as “a process of progressive forced 

enclosing of a shared resource”; the enclosures of Common Goods happened because 

the commoners do not have any “legal” property right over these goods, but only a moral 

commitment with them (Bollier 2015, 59). 

Regarding the enclosures, Bollier states that it is not only a problem of the past: we are 

facing nowadays the same trend with different goods and resources; he highlighted the 

“intrinsic dangers in the alienation of Nature, Culture and Social Relations that goes to 

the benefit of commercial aspects”. It generates a system in which the ability of any 

subject to pay is the discriminant for the exclusion or inclusion in a good's benefit: “a 

system that privileges the big corporations instead of all the other citizens” (2015, 85). 

  

In the Enlightenment era, the Commons where considered “anachronistic residuals of 

an ancient time”; they are excluded from the political and juridical categories. Since that 

philosophical and historical moment (and so also after the enclosures), the good could 

only be either “public (owned by public institutions, like the State) or private” (Mattei 

2011, 47). There could have only two models: the Sovereign State and the Private 

Property (Mattei 2015, 34). 

 

After the Enclosures “the Common Goods have been expelled as a political and cultural 

category given of any kind of constitutional dignity. Only the State and the private 

property are present in the modern constitutionalism. […] All the modern constitutions 

contains guarantees for the private property […] only the Bolivian and Ecuadorean ones 

reactivate the Common Good” (Mattei 2015, 46). Marx also in his Das Kapital describes 

these two spheres of action of the modern world, the public/state one and the private 

one; he adds that such a situation emerged from “the violent removal of a third 

dimension, alternative to both: that, indeed, of the Common” (Coccoli 2015, 39). Marella 

also speaks about this “third way” beyond the Public and the Private (2015, 11). 

The State, on the other hand, was more than agree with this new structure of ownership, 

as it guarantees “the monopoly of power on the national territory” put in danger by the 
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“centers with the relative autonomy that where the various village communities. It is 

about a dual movement: the absolutization of the right of private property, on one hand; 

the absolutization of the state power, on the other” (Coccoli 2015, 40). 

Ending his historical excursus, Coccoli affirms that nowadays we passed from a classical 

capitalism (that has as a subject the material work) to a cognitive capitalism, that has a 

main source of value the immaterial, and in particular it appropriates knowledge 

“preventing it to become a Common Good” (Coccoli 2015, 41). 

 

 

3.2 Definition of Common Good 
 

To draw a clear definition of what is a Common Good is not an easy task because it is a 

dynamic concept with a blurry (although not inexistent at all) history and an even unclear 

role in nowadays political and social life. David Bollier, a scholar who has published a 

really interesting book about the concept of Common Good, affirms that “any Common 

Good is special because it has evolved in relation to a specific resource or territory, to 

the history or the traditions of a specific context” (Bollier 2015, 19). I will so take into 

considerations different authors and scholars and their own definitions of such a 

concept. 

 

I would like to begin this attempt to delineate the Common Good with Bollier’s opinion: 

he states that “The most accurate definition of a CG [Common Good] is that of a 

paradigm that connects a specific community to a body of practices, values and social 

habits through which manage a specific resource. In other words, a CG is the result of a 

resource + a community + a set of social protocols. These three elements represent an 

integrated and independent whole” (Bollier 2015, 22). The reason why I decided to 

introduce this topic with Bollier's voice is because he was able to delineate immediately 

the crucial point of the Common Good: the necessary relation between a resource and 

a community. He explains that it does not make any sense, in a process of analysis of a 

good or a resource, to question if it is common or not: the question should be “whether 

a specific community is motivated to take care, to manage certain resources (or goods) 

as Common Goods” (Bollier 2015, 22-23). 
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Bollier affirms also that Common Goods could manifest, theoretically speaking, 

everywhere because they “concretize any time a community decides to manage some 

resources in a collective way, with particular care of ensuring equal access to them, equal 

usage and the sustainability of the entire process” (Bollier 2015, 18). 

 

Another scholar with the same opinion of Bollier is Ugo Mattei who, in his “Common 

Goods, a Manifesto”, explains that the concept of Common Good is not understandable 

“as a mere object, it is not understandable as with the Enlightenment's logic that 

separates the subject from the object. […] The Common Good exists only in a qualitative 

relationship. We do not ‘have’ a Common Good but we ‘are’ (part of) the Common 

Good.” (Mattei 2011, 52). Mattei keeps on expaining that “the Common Goods are made 

such not from ontological, objective or mechanic characteristics that would characterize 

them, but from contexts in which they become relevant as such. From this perspective 

[…] [comes] the difficulty of enclose them in the traditional political or juridical 

classifications” (Mattei 2011, 53). Affirming that the Common Goods need an holistic 

perception for the complete understanding of their necessary connection with the 

community, Mattei tries to classify them: Natural Common Goods (e.g. environment, 

water), Social Common Goods (cultural heritage), Material (squares, public places) and 

immaterial (common space on the World Wide Web) Common Goods (Mattei 2011, 54). 

 

For what concerns the etymology of the term, Viola explains that “Common” derives 

from the Latin “com-munis” which means “with duties”; its counterpart would be 

“immune”, that comes from “In-munis”, without duties. This etymology is linked with 

the concept of Common Good because its benefits and duties are shared within its 

participants, and neither counterposed (private goods) nor regardless of (public goods) 

(Viola 2015, 3). 

 

UNESCO has released a very interesting document about Education and the concept of 

Common Good in which it stresses this issue of the necessary relation community-

resource: “‘constituted by goods that humans share intrinsically in common and that 

they communicate to each other, such as values, civic virtues and a sense of justice'. It is 

‘a solidaristic association of persons that is more than the good of individuals in the 
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aggregate’. It is the good of being a community – ‘the good realized in the mutual 

relationships in and through which human beings achieve their well-being'. The common 

good is therefore inherent to the relationships that exist among the members of a society 

tied together in a collective endeavour. Goods of this kind are therefore inherently 

common in their ‘production’ as well as in their benefits.” (UNESCO 2015, 77). 

 

Going back to Bollier, he tried to outline characteristics and general principles that are 

universal and present always for what concerns the management and care of the 

Common Goods: “Democratic participation, transparency, equality, individual access”; 

Common Goods in any case remains as “stable regimes to manage shared resources in 

an equitable manner and to the benefit of those who are directly involved” (Bollier 2015, 

26). Another issue that every common good share is the so called “commoning”, which 

is the desire of a community to “implement certain social interventions to manage a 

resource at the advantage of the very collectivity. [...] P. Linebaugh wrote: 'there is no 

common without commoning'” (Bollier 2015, 26-27). Marella also affirms that there are 

four main common characteristics of every Common Goods: the subtraction (not 

exclusion) from the market and its logics, the necessary bound between the community 

of reference and the good in itself, the “diachronic dimension” (the governance of 

Common Goods must take future generations into account) and, last, the participative 

and collective way of managing the commons (Marella 2015, 19-25). For what concerns 

this last affirmation, she highlighted that “the power of control and tutelage” of the 

commons must be “placed upon the community”; if there would not be this condition, 

we could go in the direction of a reduction of the common to the public, with the 

consequent disappearance of the dimension of the Common paradigm (Marella 2015, 

25). 

 

The difference between public and common is stressed also in the definition of Common 

Good released by the Commissione Rodotà, which is an ad hoc commission instituted by 

the Italian Ministry of Justice in June 2007 with the aim of “elaborate a draft law to 

modify the norms of the civil code in regard of the public goods”40. Marella analyses it, 

                                                 
40 Ministero della Giustizia. Available at: < 

https://www.giustizia.it/giustizia/it/mg_1_12_1.wp?facetNode_1=0_10&facetNode_2=0_10_21&previsiousPage=
mg_1_12&contentId=SPS47617 > [Accessed: 2 Dec. 2016] 
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affirming that it recognizes the category of the “Common Goods” as a distinct one from 

the “Public Goods” since the first one are characterized by common, widespread 

ownership. Part of the Common Goods are natural resources, cultural goods and 

heritage. The commission affirms also that the denomination of Common Good could 

be assigned regardless of the very ownership of the good, that could be either public or 

private. Common Goods, in the author's opinion, are individuated thanks to their 

usefulness to the realization of the fundamental Human Rights of the individuals 

(Marella 2015, 25). 

The Commissione Rodotà defines the Common Goods as “the goods that express utilities 

functional for the exercise of the fundamental rights and of the free develop of the 

individual” (Viola 2015, 2). It goes on affirming that the specificity of such goods consists 

in the interaction between the particular nature of the good and its common 

management for the realisation of the individual and for the conservation of the same 

good. The very nature of the Common Goods needs common fruition and common 

governance. 

 

“Common” has been defined as a term that “does not designate an ownership regime, 

but a mode of fruition or rather the specific, peculiar being suitable of the good for a 

collective fruition”, and for this reason Nivarra considers it different than “Public” 

(Nivarra 2015, 71). He affirms also that this “mode of fruition” point of view allows the 

opportunity to rethink new participatory forms of governance of the Common Goods 

that creates “a continuum between collective fruition and collective governance”. As the 

collective governance appears to be a necessary part of the Common Goods' definition, 

Nivarra goes on affirming that a Democratic system is also indispensable: in his opinion, 

in particular, the institutions in charge of governing the Common Goods should be “as 

close as possible to the territory on which the Common Good rests and be the expression 

of local population” (Nivarra 2015, 71). Nivarra brings so into the debate the issue of 

Subsidiarity. 

 

Sepilli is another scholar who divides clearly the ‘Common’ from the ‘Public’ affirming 

that there is a Common Good when “it is managed through largely participatory 

decision-making and implementing mechanism” (Sepilli 2015, 116). There are Common 

Goods of which the governance is “collectively attributed to a specific local community 
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[…] and the problem is then that of the degree of permeability of such community in 

relation to the entrance of new people” (Sepilli 2015, 116). 

 

In regard of the Public Good, the Common Good has been defined also as a “synonymous 

of ‘public non-state goods’” because of, on one hand, their functionality for the exercise 

of the Human Rights, and, on the other hand, the fact that a State is needed for the 

“guarantee of their collective fruition through a participatory management” (Ciervo 

2015, 128 and Viola 2015, 3). Ciervo individuates the Common Good thanks to three 

characteristics: 

- Its necessity for the realisation of individual fundamental rights; 

- The fact that it presupposes a participatory management by the communities 

involved; 

- Its public governance that is open to grassroots contributions and participation 

(Ciervo 2015, 136). 

 

Of the same opinion of these already quoted scholars are also the Italian Francesco Viola, 

who adds that “Common Good is a ethic-political concept”. He cited also Charles Taylor 

because of his division between “convergent goods”, that can be produced only by the 

cooperative action, and the “Common Good” strictly that “exists only because there are 

or there could be collective actions also in the final moment of their fruition. They are 

relational goods, because they can be reached and enjoyed only together with the 

others” (Viola 2015, 1). 

 

More generics are other definitions of the Common Good: Lutz affirms that it “must be 

understood as a good that is equally shared or equally belonging to each and every 

member of society” (Lutz 1999, 137); Etzioni states that “the common good denotes 

those goods that serve all members of a given community and its institutions” (Etzioni 

2015, 1). Moreover, Froelich collects some other definitions: “The so called common 

good of a community or society cannot be treated as something final […] rather, it needs 

to be understood as an intermediate end, designed to provide to all the individual 

citizens, without discrimination, the necessary means for each of them to achieve his 

own telos or perfection” by Henry Veatch (Froelich 1989, 40). 
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Elinor Ostrom is, thanks to the Nobel Prize for Economy that she won in 2009, probably 

the most important voice at the academic level about the issue of the Commons. She, 

together with Hess, affirms that exist two categories of Common Goods: the “Common 

Good as resource”, the Common Pool Resources, that are kinds of economic goods, 

indipendent from property rights; and the “Common Good as regime of property right”, 

named common property, that is constituted by a set of legal rights the possession of 

which is shared (Ostrom and Hess 2009, 6). 

 

Marella is another scholar that delineates such relationship between the good and the 

community, adding to the conversation also another actor, the State: “Common Goods 

originally belong to the community – because they have been preserved and guarded by 

the community, generation after generation, because they are the product of an 

inevitably collective creation process – and that they are constantly reproduced in the 

framework of a constant social cooperation that does not want any concession from the 

State power, but instead demands its recognition” (Marella 2015, 11). 

 

The next step for an even better definition of the concept of Common Good has been in 

part introduced by Marella with the new actor, the state. Though, to complete the frame, 

we need another concept: the private property. But, in order to fully understand how we 

arrived at this point, we need a brief historical overview of how the Common Goods has 

changed during the past centuries. 

 

Thanks to the historical dissertation of the Common Good that has been written at the 

beginning of this paragraph, the definitions already given are better understandable and, 

moreover, it is possible now to stress the fact that “being independent from the State, 

the practices of the common goods are independent also from the temporality of both 

the law and the state” (Bollier 2015, 99). The author goes on affirming that there exist 

certain goods that belong only to the people and “of which the state has no ownership”: 

its only role should be the one of a management agent and fiduciary of the people, 

without any power neither of taking the resource away nor of destroing it. It is though 

important to affirm that all this discourse does not mean at all that the concept of 

Common Good is equal to “non property”, and neither that it is a “variation of property”: 

the dynamics that they bring to the scene “are way less about the possession and much 
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more [about] the governance” (Bollier 2015, 110-111). This whole issue brings up an 

economic discourse that will be deeply analysed later. 

 

Bollier has produced an interesting categorization of the Common Goods, although 

himself affirms that it is useless to produce a standard academic categorisation; he 

points out what he calls “big sets of Common Goods” that have “certain general 

characteristics in common”: 

- The Subsistence Common Goods: almost exclusively natural resources; the main 

issue here is how to govern their access and their usage. They “satisfy the needs of 

the community and to protect the resource itself”; 

-  The Common Good of the Indigenous Populations: They regard natural resources, 

like the land, and traditional knowledge; they are incorporated in the population's 

socio-ecological regimes that are stable; 

- Common Goods of the Social and Civic Sphere: examples are the so called “time-

banking”, for which people offer services (like baby-sitting) in change of time credits, 

and they can use them in exchange with other services, or the donation of blood and 

organs, that is still associated to a “gift economy” for which we do not expect any 

compensation in giving something that we own (like a part of our body). The author 

adds that Social Common Goods include “collective vegetable gardens and civic 

festivals, civic associations and amateur sport leagues...”; 

- Economic activities integrated within the Common Good: Bollier's opinion is that it 

is almost impossible to find a Common Good that is completely independent from 

society, the state and the market: “they are pretty much all hybrids”. It is so important 

to find an adjustment between collective goods and the market, and it can happen 

when the market does not identify completely with capitalism: social agriculture is 

an example of a Common Good that integrates successfully with the market; 

- Common Goods under state tutelage and Global Common Goods: this category 

encompasses all the Common Goods that are too large, wide and extended that it is 

needed a structure provided by the state to deal with their governance. In this case, 

the state does not own them, but only takes them under their tutelage: it acts as a 

facilitator for the participation of the citizens (Bollier 2015, 136-151). 

 

Another taxonomy of the Common Goods is provided by Marella, who recognizes also 
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that, due to their heterogeneity, they are difficult to classify. She proposes the following 

classification: 

- Material Goods (water); 

- Immaterial Goods (intellectual creations); 

- Institutions that provide services that are objects of social rights (institutions that 

provide public health care or education); 

- Places (city, urban space: neighborhood); 

- Work, Information, Democracy (Marella 2015, 17-19). 

 

The first three classifications of Marella are shared also by Viola (2015). 

 

It is time now to study the economic side of the Common Good, and the paradigm in 

which it seems that the Common Good could be expressed in all its revolutionary 

potential. 

  

3.3 The Common Good: a ‘Necessary Revolution’ 
 

There is a school of thought, the Modern Neoclassical Economics, which considers the 

common good as the “aggregation of individual goods”. Adam Smith affirmed that the 

“invisible hand” guides the selfish interests of the man that, while pursuing his own 

personal gain, promotes also that of the society, maximizing the common good (Etzioni 

2015, 2). 

 

The Classic Economics’ paradigm is at the base of the enclosure movement, of the 

economic Neoliberism and has, as a fondant principle, the duality ‘private’ and/or ‘public 

(State)’ property. Such a paradigm, that Mattei defines as the “new Middle Ages”, is 

populated by “monsters in seek of profit”. This “monster” is the so called “Homo 

Oeconomicus”. who is the human being described as the “perfect rational maximizer of 

the individual utility, that wrongly the Classic Economics theory assumes as the 

behavioural model of every Human Being” (Mattei 2011, 16-17). 

 

As we have already explained, after the Enclosures' phenomena and from the 



64 

 

Enlightenment’s idea of the economic-political landscape, in order to understand what 

a Common Good is it is needed a complete “revolution” (not literally, at least for the 

comprehension of the phenomena): a rational revolution that allows every person to 

alienate him/herself from the current economic structure and to observe it ‘from 

outside’. It is then possible to understand clearly what is going on nowadays, and how 

mistaken – or, better, limited – is the ‘Homo Oeconomicus’ definition of the Human 

Being. 

 

Such a mental effort of alienation and the realisation of the way the Classical Economics 

sees the Human Being was made by different scholars since some decades ago. It is, 

however, only one the scholar who has linked such a consciousness with probably the 

recent most important studies about the Common Good: Elinor Ostrom. Although she is 

probably not the first one, Ostrom is for sure the most important scholar that has refused 

the Hardin's Tragedy of the Commons: she has wone the Nobel Memorial Prize in 

Economic Sciences for her studies about this issue. She explaines that the Tragedy is not 

inevitable: she has demonstrated that “a Common Good socially managed could be 

totally sustainable from long period of time” (Ostrom 2009, 36). 

 

In her most famous Governing the Commons she contests the frameworks with whome 

the Commons have been largely criticised: the Tragedy of the Commons, the Prisoner's 

dilemma game and the Logic of collective action.41 Ostrom starts her critique noticing 

that in the three of them the individual has been depicted as self-interested and selfish 

– the Homo Oeconomicus! -, and fundamental unable to cooperate with other 

individuals in order to succesfully achieve a common goal for the collectivity beyond 

their very personal gain. Due to this incapacity, such individuals are “caught in an 

inexorable process of destroying their own resources” (Ostrom 1990, 8). She affirms that 

the strong certainty that the individual can act only in such a blind, egoistic and 

individualistic way has led to the idea that there are only two solutions to solve the 

Tragedy: the passage of the management of the common resource to the centralized, 

ever-controlling State or its privatization. On both cases the “institutional change must 

come from outside and be imposed on the individuals effect”. Ostrom's criticizes this 

                                                 
41 See Chapter 2 of this research for their explanations. 
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two solutions because they do not take into considerations any other kind of human 

being different that the Homo Oeconomicus one: she has rather proven that there are 

many Common Pool Resources42 that have been successfully managed and preserved 

over long periods of time by communities that have proven the opposite of what the 

Classic Economics affirms about the human being: they have been able to collaborate 

and self-organize in order to reach a common aim. “What one can observe in the world, 

however, is that neither the state nor the market is uniformly successful in enabling 

individuals to sustain long-term, productive use of natural resource systems. Further, 

communities of individuals have relied on institutions resembling neither the state nor 

the market to govern some resource systems with reasonable degrees of success over 

long periods of time” (Ostrom 1990, 1). Ostrom and Hess have stated later that the 

Tragedy of the Commons speaks about the “free access” and not about the 

“management of the Common Goods”; it takes from granted that the communication is 

limited or absent; it postulates that people act only in their immediate interest and it 

offers only two alternatives to the tragedy: privatisation or State intervention (Ostrom 

2009, 13). They mention also the so called “Tragedy of the Anticommons” postulated by 

Michael Heller in 1998: it is about the knowledge's Commons, and it affirms that such a 

Tragedy is constituted by the “potential underuse of scarce scientific knowledge 

provoked by an excessive stiffening of the intellectual's property rights and by an 

overabundance of the patents in the biomedical research” (Ostrom 2009, 14). 

 

A different criticism of the Hardin's Tragedy comes from Bollier, who states that it fails 

to describe “what is the concrete context of the Common Goods. Hardin’s fiction 

proposes a system without borders or delimitations around the grazing field, without 

any norm regulating its management, any sanction against its excessive use, and any 

specific community of reference. Therefore, his description has nothing to do with the 

Common Goods […] Clearly Hardin confused it with 'the land of no one' and in the 

process he defamed the Common Goods’ practice depicting it as a failure in managing 

shared resources” (Bollier 2015, 30-31). 

 

                                                 
42 She has focused “entirely on small-scale Common Pool Resources […] within one country and the number of 

individuals affected varies from 50 to 15.000 personswho are heavily dependent on the Common Pool Resource for 

economic return” (Ostrom 1990, 26). 
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It is therefore clear that what it is needed now is an alternative paradigm with whom 

look with new eyes to the concept of Common Good in its very economical, political and 

social meaning. Such a paradigm has been already theorise and it is called “Humanistic 

approach”. 

 

The so called “Humanistic Criterion” was labelled by Sidney Alexander as follow: “when 

faced with alternatives, a reasonable and well-informed person, free of personal and 

cultural bias, prefers one alternative over the others, one which is thereby shown to be 

preferable from a social point of view” (Lutz 1999, 125). As it is easy to understand from 

these lines, this scholar assumes that, if a human being is put in a fair situation, he/she 

would act in a way to advantage not only him/herself but also the others. Such an 

affirmation goes completely against the “Homo Oeconomicus” definition of the 

individuals and it is in line with Ostrom's ideal: therefore, it could be the base of the new 

approach needed to rewrite the role of the individual in the Humanistic paradigm. 

 

Bollier affirms that the concept of Common Good proposes in itself a revolutionary 

foundational paradigm: “the front of the Commons encompasses operational and 

evolutionary models of self-production and self-management and is able to integrate the 

social and economic dimensions, the collective and the individual ones. It cannot prevent 

itself from being humanistic but with distinctively political implications” (Bollier 2015, 

12). What he calls “Commons' paradigm” is a movement that is grassroots, scattered and 

diffuse, and that becomes more intense day by day. It is made of localised experiences; 

“It is about a quiet revolution, in addition to being self-organized, diversified and socially 

responsible. […] it recalls a new way of understanding the human existence (ontology) 

and the human knowledge (epistemology) than the current dominant ones” (Bollier 

2015, 13). 

 

Bollier affirms also that when people of a community decide to share practices and 

experiences, and cumulate knowledge and traditions, they “trigger a series of productive 

social circuits. From them derive stable models of social energy that allow to sustain 

serious commitments, guaranteeing continuous advantages to the community” (Bollier 

2015, 27). 
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The Common Goods proposes a different paradigm for the moral and social order; they 

speak about a new set of values with collaboration, inclusion and orientation toward the 

civic good as its core. They enhance also a new concept of Human rights that is more 

pragmatic and local (Bollier 2015, 112). Common Goods “represent a powerful tool to 

rethink the public governance, the economy and politics. […] They propose a route to 

revitalize the practice of Democracy. […] They demonstrate with facts that society can 

leverage cooperation and energies from below to effectively solve its problems, 

proposing a new type of governance that goes beyond representative democracy and 

that can be integrated to achieve a constructive partnership” (Bollier 2015, 184). 

 

In regard of this analysis made by Bollier, Mattei affirms that a cultural revolution is 

needed for the declination of the Common as a juridical and political category; nowadays 

he affirms that these two categories institutionalised the “logic of having” (that is also 

the logic of power) to which the Common is not compatible. The Common belongs to 

the category of the being, of the respect, of the inclusion; it is a relational category 

between people, communities and the environment (Mattei 2011, 61). 

 

The proposition to consider a resource as a Common Good has “the spirit of a radical 

turnabout compared to the apparently unstoppable trend of privatisations, but it does 

not mean […] a return of all the power in the hands of a bureaocratic public sector. 

Conversely, […] [the creation of an] institution of a participate governance of the 

Common Goods, able at the beginning to give them back to the 'community of users and 

workers' (art. 43 cost.)43 and, finally, to the multituds that need them.” (Mattei 2011, 

106). 

 

This is the reason why, when it comes to imagine the full and very realisation of the 

concept of Common Good it looks like a paradigm able to “reinventing public 

administration, reforming the market […] containing the hyper-commercialized 

consumerist culture and implementing new forms of 'green governance' to protect the 

Environment” (Bollier 2015, 11). 

 

                                                 
43 It refers to the Italian Constitution, article number 43 
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“A Humanistic perspective is a necessary basis of alternative approaches to education 

and human well-being” (UNESCO 2015, 33). 

 

3.4 The Concept of Community 
 

As we have already explained, the concept of Common Good finds in the 'Community' 

one of its pillars, but the question now is: what is a Community? 

 

Marella affirms that the very problem within the definition of Community is that it 

changes according to the good that is taken into consideration; she explaines that there 

is not any kind of defined, closed community, but the reality is that each citizen is part 

of many communities at the same time. She gives the examples of the neighborhood’s 

community, the community of the users of the public transports, the community at the 

working place, etc. (Marella 2015, 19-25). 

 

Ostrom and Hess give an example of what is a Community for what concerns the good 

'knowledge', recognising in it three categories of members: the 'users', that are those 

people who use digital informations; the 'suppliers', that is a wide group that comprises 

who make the contents available, who provide the softwares, etc. And, finally, the 

'legislators', that is a voluntary and self-governing group of involved people (Ostrom 

2009, 53). 

 

The Community of reference of the Common Good is, in general, a group of people that 

get together in order to achieve a common goal or manage a common resource 

accounting on their own skills, energy, knowledge, willingness. It is a fluid concept that 

goes beyod the mere geographical space, in particular thanks to the new technologies 

that cancel the distances. The concept of community encompasses from the citizens of 

a neighborhood that find themselves with the duty of managing a common place to a 

group of interest of, for example, the memory of a historical event. The real, important 

characteristic that a community has to have is that it must be able to own a relationship 

with the resource or good in question, because its role is crucial for the definition of such 

good/resource as a Common Good. In particular, I want to highlight here the fact that 
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there could be a Common Good without an institution (like the State), but it is impossible 

to have a Common Good without a Community of people. 

 

3.5 The Management of the Common Good 
 

“The problem facing Common Pool Resources appropriators is one of organizing” 

(Ostrom 1990, 39). Ostrom goes on explaining that the very problem of managing such 

resources is that the costs of transformation of a situation in which people act as 

individuals into a dynamic in which they coordinate activities (and so they act as a 

Community) “can be very high” (Ostrom 1990, 40). 

 

Ostrom has also affirmed that clearly defined limits of a resource are necessary for the 

implementation of an effective governance of the Common Goods. This make also clear 

who is and who is not allowed to enjoy the benefits that come from such goods: who is 

not part of the community cannot access and exploit the resource. The commoners have 

also to monitor the use of the resource, and to set up a set of sanctions in case of a 

violation of the norms occurred, and a system of resolution of conflicts for the members 

of the community. Finally, Ostrom says that when the system of governance becomes 

ample, the commoners have to organise themselves in a multi-level governance 

structure, creating a dynamic called 'polycentric governance' where the authority is 

shared through the different levels (Bollier 2015, 36-37)44. 

Bollier proposes a list of factors that influence the structure and the governance of the 

Common Goods: 

- “It is the nature of the resource that defines the mode of governance; 

- The geographical location and the proportions of the resource dictate the specific 

management; 

- It is necessary to count on the experience and engagement of the commoners; 

- The historical, cultural, natural conditions may affect the practicality of the shared 

projects; 

- It is important to have trustworthy, transparent and accessible-to-the-commoners 

                                                 
44See also (Ostrom 2015, 90) 
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institutions” (Bollier 2015, 37 – 38). 

 

Bollier admits that sometimes certain management's issues of the Common Goods can 

be faced only “resorting to adequate complex policies and structures” (Bollier 2015, 

168). In many nations the idea of 'public' is connected to the State and its institutions, 

and so it is not easy in those situations to understand a different dynamic where there 

could be an independent non-governmental sector (the one of the Common Goods) that 

is pursuing the same, public interest (Bollier 2015, 172). 

The role of the State in relation with the Common Good is to recognize when the latter 

paradigm is able to carry out tasks better than itself, and in this case letigimate and 

support it through the production of public policies aimed at its support; on the other 

hand, “since not all Common Goods result necessarily in positive ad equitable 

experiences, the State can have an important role in establishing the basic rules and the 

executive parameters” to manage them (Bollier 2015, 174). 

 

3.6 Education as a Common Good 
 

The issue if Education is definable a Common Good is the theoretical core of this 

research. It has been not easy to arrive until this point, after having gone through some 

necessary definitions and the concept of Public Good. Now that we have analysed deeply 

the concept of Common Good, it is time to see if Education can fit its paradigm and, if 

yes, how. Answering this question I will rely mostly on a paper released in spring 2015 

by UNESCO: Rethinking Education. Towards a Global Common Good?. It is important 

because is one of the first (and only) study I have found about the conceptualisation of 

Education as a Common Good; it is interesting, from my point of view, that has been 

UNESCO, a United Nations agency, that decided to conduct a study on such an issue on 

a global scale. It gives importance and relevance to the topic from a global perspective, 

and it highlighted what I think is an issue of crucial importance for the nowadays planet's 

population: the treatment of education in a communitarian way as, first of all, a 

sustainable solution and, second, a way to give relevance and depth to the various 

localisms with their knowledge, traditions and heritage. 

 



71 

 

This is the reason way I share the UNESCO's purpose of education that “must therefore 

be revisited in light of a renewed vision of sustainable human and social development 

that is both equitable and viable. [...] ‘An empowering education is one that builds the 

human resources we need to be productive, to continue to learn, to solve problems, to 

be creative, and to live together and with nature in peace and harmony” (UNESCO 2015, 

31). 

 

The “dominant utilitaristic conceptions of education”, that education considered either 

a Private or a Public Good, needs apparently to be changed in order to enhance another 

kind of education with another way of understanding the human well-being (UNESCO 

2015, 33). This is the reason why it seems that what we aforementioned as the 

“Humanistic Perspective”, or simply Humanism, seems to be a good paradigm to apply 

together with Education because its capacity to enhance “dignity, capacity and welfare 

of the human person, in relation to others and to nature, should be the fundamental 

purpose of education in the twenty-first century”. Such an approach is thought to be the 

best in regard of education also because of the importance that it gives to inclusiveness 

and its idea of an education that “does not exclude and marginalise” (UNESCO 2015, 36). 

 

As such, the humanistic values that should be supported by and purposed of Education 

are: 

- Respect for life and human dignity; 

- Equal rights and social justice; 

- Cultural and social diversity; 

- A sense of human solidarity and shared responsibility for our common future 

(UNESCO 2015, 38). 

 

The idea of Education as a Common Good considers that knowledge and skills to teach 

to the pupils are not “prescribed by a central authority, but identified through schools, 

teachers and communities. […] It is created according to human needs” (UNESCO 2015, 

41). 

 

Therefore, the actual challenge of education is “how to teach learners to make sense of 

the vast amount of information they encounter every day, identify credible sources, 
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assess the reliability and validity of what they read, question the authenticity and 

accuracy of information, connect this new knowledge with prior learning and discern its 

significance in relation to information they already understand”. So, the most important 

skill that every individual should acquire is the ability to “access and critically process 

informations” (UNESCO 2015, 41). 

 

Learning is a social experience and so it should not be seen only as accumulation of 

knowledge and skills; the transformation of the educational landscape throughout the 

past decades has been characterised by a growing importance of all these kinds of 

learning processes that take place outside the formal schooling and learning institutions. 

The litmus test of this trend is the new move “from traditional learning towards mixed, 

diverse and complex learning landscapes in which formal, non-formal and informal 

learning occur through a variety of educational institutions and third-party providers”. 

The classic, classroom-centred learning is being challenged by two dynamics: the 

development of the access to knowledge due to new technology and the emergence of 

new “learning spaces” beyond the already existing ones, like classrooms (UNESCO 2015, 

48-49). 

 

Of course also the role of the teachers has to change and adequate with these new 

trends: they have to become guides that enable learners “throughout their learning 

trajectories”; in order to achieve this role, “it has to be trained to facilitate learning, 

understand diversity, be inclusive and develop capacities for living together and for 

protecting and improving the environment” (UNESCO 2015, 54-55). 

 

The privatisation of education is a process of transferring activities management and 

responsibilities of education from the state institution to private actors (institutions, 

agencies, individuals). It has a positive impact for some social groups, like the increased 

availability of learning opportunities, the increased parental choice and higher range of 

curricula. Privatisation has also negative effects, for example the lack of regulation by 

the public sector and the insufficient monitoring conducted in such institutes; 

uncontrolled fees could be another negative effect of the privatisation process, and a 

dangerous situation for the concept of the universal access to education. 

Privatisation can also reproduce patterns of inequality in learning opportunities: this 
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issue raises questions about the concept of education as a Public Good and the capability 

of the State in providing education as a right for everybody, as far as it is the institution 

entitled to guarantee the Human Right to education (UNESCO 2015, 73).   

 

In regard of Education and its privatisation, Bollier affirms that it is not the case of a 

corporation that appropriates illegitimally of a resource and neither it is the case of the 

same kind of appropriation by the State. The reality, at least at the Italian level, is a 

“mixture” between these two scenarios; the most important issue here is the behaviour 

of the State, that legitimates this status quo as there is no other possible alternatives of 

the management of Education and in particular the issue of its privatisation (Bollier 

2015, 47). 

 

The concept of Common Good allows to go beyond the Public Good in three ways: 

- The Common Good goes beyond the instrumental Public Good; from the perspective 

of the Common Good, to matter is the “goodness of the life that humans hold in 

common”, and not only the individual's lives. Therefore, “the notion of Education as 

a 'Common Good' reaffirms the collective dimension of education as a shared social 

endeavour”; 

- Different communities will have their own, different understanding of the concept in 

which the Common Good Education will be organised and managed. 

- The Common good as a concept in itself emphazised the participatory process; 

“Education as a Common Good therefore necessitates an inclusive process of public 

policy formulation and implementation with due accountability. Doing this 

movement of placing Common Goods beyond the public/private dichotomy “implies 

conceiving and aspiring towards new forms and institutions of participatory 

democracy” (UNESCO 2015, 77-79). 

 

As already affirmed before and confirmed by these last lines, the concept of Education 

as a Public Good could be overtaken because it should “leave space to the affirmation of 

new shapes and modes of governance that foster the full and very development of the 

individuals and the communities, based on the recognition of Education as a social and 

common task”. The Common Good paradigm from this perspective could contitute an 

“alternative for the democratic governance of education. […] For the purposes of the 
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collective interest cooperation, based on the values of solidarity, equality and social 

justice could be more convenient compare to other utilitaristic forms of cooperation” 

(Locatelli 2016). 

 

Other authors has tried to deal with Education and the Common Good or at least they 

have given space for the debate of resources and goods that could fit also with 

Education. An example is the idea of the so called 'semi-commons', which are “a hybrid 

between private and common property”, in which the usage and the ownership are 

mixed. The author gives as examples water and information, but it seems that also 

Education could be defined as such, at least in some countries, nowadays (Dallera 2015, 

100). 

 

Ostrom and Hess, when they affirm that a common characteristic of every Common 

Good is the high rivalrness, they also specify that knowledge is usually not rivalvrous. 

Conversely, the more the people enjoy knowledge, the more the community (thought as 

the whole planet community, theoretically speaking) benefits of it as a whole (Ostrom 

2009, 6). Education could be actually see as a Common Good in this way, because the 

more it is spread, the more people can join it and its benefits. From the same authors, it 

seems that Education could fit also in their definition of “Common Goods that manage 

resources non-rival and non-depletable”, as they give as examples of such goods 

“informations and creative works” (Ostrom 2009, 30). They actually define the Common 

Goods of Science, of the Academic Community and of Culture as Social and 

“Informational” Goods, that tend to be “non-rivalrous” and so a high number of 

individuals could enjoy them without provocate their deterioration. Such Goods appears 

to be the “Cornucopia of the Common Goods”, that has the characteristic of creating 

“more value as many are the people whose enjoy the good and join the social 

community” (Ostrom 2009, 39). 

 

As Mattei has already affirmed, the Common Good should be a constitutional principle, 

but only Bolivia and Ecuador have introduced it in their most important juridical 

documents. It is interesting (although with not a real academic value) to see how the 

Ministry of Education of Bolivia defines Education as a Common Good: “The principle 

that we have established in Bolivia is that the community is responsible and is the actor 
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who owns Education as a social heritage, and therefore is the community who has the 

right to sue it, but also the duty to protect such a Common Good that is Education. 

Beginning from them [the members of the community], the State joins this context 

playing a role of protector of the right and of the duty of the community, and if it is the 

community who manages, works, organises, asks, regulates, evaluates, starting from 

that the State is undoubtedly who has the obligation, through its budget, to generate 

the necessary answers of the community's needs” (Aguilar 2015). It is really interesting 

to see how at the political level Bolivia is trying to apply the Common Good Paradigm in 

its most precise definition in such an important issue for a state as it is Education. 
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4. The Concept of Educational Sovereignty 
 

The next concept that we are going to analyse is Sovereignty. Although it is associated 

mostly with a juridical and political environment, it is though of crucial importance when 

it comes to give a definition of another new, revolutionary idea: the Educational 

Sovereignty. 

 

4.1 Definition of Sovereignty 
 

As already done with Education and School, the first step will be an analysis of some 

definitions of the concept of Sovereignty. I decided to take into consideration three 

sources, and I will go through them following a chronological path. 

It has been stated by Marramao that there are two possible understandings of the 

concept of Sovereignty: a general meaning and a specific one. For what concerns the 

first, Sovereignty indicates the power of an authority that “does not recongnise any other 

superior authority” (from the Latin superiorem non recognoscens); it indicates and idea 

of supremacy, and therefore a power of command in a society. A more specific meaning 

of Sovereignty given by the same author rethinks it as the result of a process of 

rationalisation of the Political Power that, finally, would indicate a so called Auctoritas 

(that, from the Roman law, indicates the rate of influence of an institution, like the 

Roman Senate). Such a specific sovereignty would be the resultant of a process of 

transformation of the Political Power from 'pure force' (power de facto) into law (power 

de jure); this movement is an indicator of the story of the Modern State, that has passed 

through the binomial Empire-papacy of the Middle Age to the Democratic State 

(Marramao 1987, 605-613). 

The concept of Sovereignty appears to be strongly linked to the one of 'Political Power' 

and, consequently, to the very aim of politics. As Berti and Campanini have affirmed in 

their Dictionary of Political Ideas, the meaning of Sovereignty depends on the different 

possible aims of the Politics; they have divided them in two major groups: the first one 

encompasses the situations in which the aim of politics is specific and limited. In this 

case, the power of politics would regard the mere organisation and defense of the public 
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order, and therefore Sovereignty would be understood as the force expressed by a 

contingent rationality, with a minimum need of supporting consensus. Instead, when the 

aim of Politics is general, and so it regards a 'bigger picture' than the public order in itself 

that regards the issue of protecting and enhancing a set of values: in this case, 

Sovereignty would be the force expressed by a superior rationality, and therefore it will 

need the maximum consensus possible (Berti and Campanini 1993, 852-857). 

In order to complete the conceptualization of Sovereignty I would analyse another, last 

source from influential authors like Bobbio, Matteucci and Pasquini. They affirm that 

Sovereignty in its political and juridical significance is the “ultimate power of command 

in a political society” and it is defined as “supreme, exclusive and non-derived power”. 

Sovereignty, being able to transform the force into legitimate power, is a “judicial 

rationalization” of the political power (Bobbio, Matteucci and Pasquini 2004, 909-910). 

 

4.2 The History of the Concept of Sovereignty 
 

It is of crucial important to at least delineate what is the history of the concept of 

Sovereignty. It seems that there have been ways to define Power since the ancient times 

and the middle ages: words like summa potestas (according to the Roman Law it is the 

coercive power of the Roman magistrates), summum imperium (in Roman Law such term 

identifies the authorities entitled of public power in a military type, with capabilities of 

give orders and impose punishments) and Maiestas (that was a characteristic of figures 

distinguished for their dignity and power). This kind of power had the characteristics of 

being independent and not subject to any other. 

In the Middle Age's hierarchical society, 'sovereign' was indicating a position of 

preeminence of one social group to another. Above the entire structure there were two 

entities: the God and the Common Law. This is why the king was always considered, 

although his position on top of the scale, sub Deo and sub lege (Bobbio, Matteucci and 

Pasquini 2004, 911-912). 

After this historical period, the rising of the State as the central and most important 

political institution put apart the medieval hierarchy: this is the reason why the concept 

of Sovereignty indicates the supreme power of the State. 
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Marramao gives here an interesting vision of the evolution of the State's history in three 

steps that are characterized by three different meanings (one per step) of the concept 

of Sovereignty: 

1. The birth of the State coincides with the end of the era of the Empire, the papacy 

and the so defined 'society of classes’. Jean Bodin (16th century) gave a juridical 

definition of Sovereignty: it consists in the capacity of making and abrogate laws, and 

therefore in the legislative power; 

2. An important step in which the State beginning shaping its form was the age of 

absolutism. Thomas Hobbes (17th century) gave a political definition of Sovereignty: 

its origin comes from the very character of the contract between individual that 

stated their will to alienate their rights (all but the conservation vitae, the right to 

life) and to pass their power and strength to one man or an assembly (the Leviathan);   

3. The completion of the State institution as we know happened when it was shaped in 

the Democratic State. Jean-Jacques Rousseau (18th century) affirmed that the 

contract that the people have decided to stipulate produces a 'common I' that carries 

with itself a general will that expresses all the individual ones, and, for this reason, it 

becomes a sovereign body for those members (Marramao 1987, 606-607). 

 

In Rousseau's opinion the Sovereignty could lie only in that political body that is the 

expression of the general will, i.e. the people themselves. And such a collective body 

(which is, at the end, the State itself) is also a moral entity and its action is not moved 

only by utilitarian means (as it seems to be in the Hobbes' ideal). Rousseau distinguishes 

also between the 'locus' of sovereignty and the body that exercises it: the ownership of 

Sovereignty is of the people who form the State, and so they own also the legislative 

power (that is the expression of the 'common I'); on the other hand, the executive power 

is the force that enacts such will, and it is detained by the government (Marramao 1987, 

607-608). 

With the 19th century's affirmation of the State, to speak about Sovereignty lost its 

importance due to the fact that, with the reduction of such an institution to a judicial 

system, there are only legitimised limited powers. As a counterpart, Sovereignty is a 
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constituent power that creates the judicial system. Therefore, it has been defined as a 

“sleeping power” that comes out when “unity and social cohesion break”: in that case, 

it “marks the beginning of a new civil order: it is a fact that 'creates' the system” (Bobbio, 

Matteucci and Pasquini 2004, 914). 

The same authors affirm that in the following century the State Sovereignty entered a 

period of crisis for two main reasons: the victory of Constitutionalism, that has impeded 

the concentration of power and divided it among political bodies, and the decline of the 

modern State, due to two main factors: the increased pluralism of democratic societies 

into its borders and the new shape of international relations outside them. The result of 

these new trends is that the State has been losing centrality and importance that have 

been gained, on the other hand, by new actors like trans-national and supra-national 

communities, with as inevitable resultant a declination of the power of the State 

(Bobbio, Matteucci and Pasquini 2004, 914-916). 

 

4.3 The Concept of Food Sovereignty 
 

In order to reach a situation in which it would be possible to speculate on the concept 

of Educational Sovereignty, it seems to be useful to study an already existent application 

of Sovereignty to a concept that could be somehow close to the Educational sphere. 

Food Sovereignty, thanks to its grassroots base and social aim, appears to be a correct 

choice.   

Some of those new players that are eroding parts of the State's sovereignty in different 

fields are international organisations like the World Bank (WB), the World Trade 

Organization (WTO) and the International Monetary Found (IMF). Such a passage of 

sovereignty have meant, in areas like trade and food production, a movement also of the 

focus of national policies that have disadvantaged local communities, too far from the 

decision making system and too weak to reach it. 

Where has the concept of Food Sovereignty begun? The roots of what became the 

Global Food issue are in the 1970s and 1980s with the economic recession that have 

meant, for the 'developing countries', the formation of large national debts. They were 

encouraged to adopt the so called 'Structural Adjustment Programs' (SAPs), i.e. loans 
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administrated by financial companies that have marked the starting point of the 'free 

trade model', that consists in a reduction of the taxation on trade and, in particular, “cuts 

in domestic programs for farmers. Countries were encouraged to produce based on the 

concept of competitive advantage” (Beauregard 2009, 18). This paradigm have been 

boost by the creation of other institutions and structures like the GATT in 1992 (the 

General Agreement on Tariffs and Trade), the WTO three years later and, regarding food 

and agriculture, the Agreement on Agriculture (AoA) of the same year. Thanks to this 

trend, a profit-oriented agricultural industry has been created and strongly supported at 

the expenses of peasants and small farmers all around the world, but obviously (and, as 

usual) the poorest the country, the tougher the situation for the lowest social classes. 

The direct consequence of these events was the creation of global food systems 

evaluated through the so called 'Global Food Security' concept. It has been described by 

FAO as “a situation that exists when all people, at all times, have physical, social and 

economic access to sufficient, safe and nutritious food that meets their dietary needs 

and food preferences for an active and healthy life” (FAO 2015). 

Neither the FAO nor the United Nations efforts have been able to face the Global Food 

Crisis of 2007-2008, and the UN had to admit that their Development Goals, that aimed 

to solve the Global Food issue before 2015, have not been accomplished: “Current 

estimates suggest that about 795 million people are undernourished globally. This 

means that nearly one in nine individuals do not have enough to eat” (UNMDG 2015, 

20). 

After having analysed its context of formation, it is important to understand from where 

the very concept of Food Sovereignty comes from. It has emerged directly from the 

Global Food system situation of the '80s and '90s and it has been coined by the 

movement called La Via Campesina, the International Peasants' Movement, in its Second 

International Conference in Taxcala, Mexico, in 1996. 

La Via Campesina defines Food Sovereignty as “the right of peoples to healthy and 

culturally appropriate food produced through sustainable methods and their right to 

define their own food and agriculture systems. It develops a model of small scale 

sustainable production benefiting communities and their environment. It puts the 

aspirations, needs and livelihoods of those who produce, distribute and consume food 
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at the heart of food systems and policies rather than the demands of markets and 

corporations. 

Food sovereignty prioritizes local food production and consumption. It gives a country 

the right to protect its local producers from cheap imports and to control production. It 

ensures that the rights to use and manage lands, territories, water, seeds, livestock and 

biodiversity are in the hands of those who produce food and not of the corporate sector. 

Therefore the implementation of genuine agrarian reform is one of the top priorities of 

the farmer's movement. 

Food sovereignty now appears as one of the most powerful response to the current food, 

poverty and climate crises” (La Via Campesina: International Peasant Movement, 

2017)45. 

Which is the connection between the concept of Sovereignty and the Food issue? “Food 

sovereignty is more than a right; in order to be able to apply policies that allow autonomy 

in food production it is necessary to have political conditions that exercise autonomy in 

all the territorial spaces: countries, regions, cities and rural communities. Food 

sovereignty is only possible if it takes place at the same time as political sovereignty of 

peoples” (Wittman, Desmarais and Wiebe 2010, 7). 

La Via Campesina is trying to respond to the apparently failure of Global Food systems 

enhancing their right of people to Food Sovereignty, giving voice to those who, without 

this organisation, could not express their opinion and defend their rights. It goes against 

these systems because they have transformed the agricultural sector in an industry that 

aims to produce the highest quantity of food with the cheapest prices without any 

regards of how, where and who is producing it. They are trying to integrate a new model 

of food production that is more democratic, integrated and localised, with a particular 

attention to the right of farmers; Food Sovereignty is so a way to discuss the whole 

paradigm of food production and of proposing new ones (Wittman, Desmarais and 

Wiebe 2010, 4). 

                                                 
45 La Via Campesina, definition available at the Organisation section in the Movement's website, available at: < 

https://viacampesina.org/en/index.php/organisation-mainmenu-44 > Accessed: 10 Dec. 2016 
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Of course the way that La Via Campesina and all the other organisations that are 

enhancig the concept of Food Sovereignty is still long before achieve their forward-

looking plan. It is a fact, however, that in the last two decades they have gained more 

and more voice on the international scene, and that the concept of Food Sovereignty 

has been included in national legislations of Venezuela, Mali, Bolivia, Ecuador, Nepal and 

Senegal. 

Several are the principles and values that the Food Sovereignty paradigm and its 

supporters have boosted in the last years: they go from the respect of nature and 

environment to a new concept of trade, less linked to the market and more aware of the 

people; a critic approach to globalisation and neo-liberal capitalism and a bottom-up 

structure that would be really democratic, with the put into practice of public forums, 

debates, assemblies. 

 

4.4 From Food Sovereignty to Educational Sovereignty 
 

What will be done in this paragraph is to compare two subjects of Sovereignty with the 

aim of legitimise one through the (already legitimised) other. The concept of Food 

Sovereignty is important for several aspects, as we have already explained above. Food 

and its production is fundamental for the well being of everybody, first of all the one of 

the producers and second (but not least!) the consumers' life. It is though extremely 

important to have such a Sovereignty because it makes possible the realisation of a 

higher standard of that well being for the two categories of people (that encompass the 

whole population of the Planet). Is it possible to say the same for education? Apparently, 

as already discussed and demonstrated in the past paragraphs, and as affirmed by 

several United Nations' Agencies and Statements, NGOs and other international bodies, 

Education is a process able to increase the well being of both the people directly affected 

from it and the whole society, when its educational rate increases. 

Food Sovereignty is a concept that has been raised by the people that were directly 

affected from a structure that was not taking them into consideration; what is going on 

in the Educational paradigm? Is it time for the people to demand a Sovereignty on it? 

And, if yes, why? 
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The paternity of the concept of Educational Sovereignty has to be given to Danilo 

Casertano, an educator who has been for all his life into the educational environment in 

Italy, but not only. He has founded an Association and, starting from that, an early-

childhood educational institution (kindergarten) and a primary school in which he and 

other maestri46 are implementing new pedagogical paradigms that are based on the 

ideas of 'educating community'. He is the first and until now the only person who has 

spoken about such a concept, and only in non-academic documents. However, his idea 

of Educational Sovereignty is resumed in a document published among a project called 

Italia che cambia: “The distance of the educational system from the real needs of the 

boys and girls and of the communities is getting bigger and it is now time to create new 

paradigms and give voice to the good behaviors to help the actual system and to create 

a new one. Helping this process means permit to the natural richness of a people and of 

a territory to express themselves differentiating through a new set of hypothesis. From 

such a set it will be possible to choose the best option in regard of the needs of a certain 

place in a certain historical moment. This freedom of choice, to all and together with the 

means to make it feasible is the Educational Sovereignty that we reclaim” (Italia che 

cambia 2015, 4). 

Casertano links also the concept of Educational Sovereignty to the one of Public School 

in the literal meaning of the world. He refers in fact, for what concerns this perspective, 

to the Italian situation in which 'Public Education' means 'state education'. Actually, in 

general, in Italian the word pubblico ('Public') means 'state managed': the national health 

system is called sanità pubblica, the state school is scuola pubblica, a state building is a 

palazzo pubblico. Casertano affirms that there is a need nowadays of public schools (or, 

better, educational institutions) in the real meaning of the word, that in his opinion is 

“open to all and owned by the people” (Casertano 2012). He speaks about the school as 

the center around which a community could born again, the community of teachers, 

parents, educators, doctors with, as their goal, the enhance of the common 

development with new ideas and proposals. “My experience is that these associations 

can produce a contribution to the pedagogical research and give birth to real schools 

managed in a different way compared to the actuals. The Educational Sovereignty can 

                                                 
46 Teachers 
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born if in parallel with the current system there is the responsibility to take on new 

proposals” (Casertano 2012). 

 

The fact that Education can be defined a Common Good and the Humanistic Paradigm 

(already treated in this research) are essential points for the constitution of the 

Educational Sovereignty concept, because it is also in the ownership regime47 of 

Education that we can find a reason for clarifying its Sovereignty status. Briefly, if 

Education is a Common Good and the Humanistic paradigm has been applied in a society, 

it is clear that the 'ownership' regime of Education should be in the hand of the 

'community'48; how to reclaim such a regime and to constitute it as a right of the 

community itself? As for the Food issue, here also it is possible to affirm that Educational 

Sovereignty is a concept needed for the possibility of a full realisation of what is called, 

on one hand and in general, the right to education of every people, and, on the other, 

the right to decide which kind of education and the modalities and contents of it, that 

appears to be a right of every community. As for the Food Sovereignty every peasant 

should be free to self-determinate him/herself deciding what, how and where to grow 

or breed, always respecting the environment and the other members of his/her 

community, for Education the situation is the same: every people or community should 

have the right and the possibility to enjoy an 'educational self-determination', i.e. to 

decide which education has to be given to its own people, in respect of its culture, 

customs, traditions, with the modalities it decides freely to apply, always creating 

situations of respect of the Dignity of the Humans and of all the other Living Beings, 

throughout the respect of the Human Rights and the Environment recognised as the two 

big challenges of our Millennium. Communities and peoples has to take on such 

educational duty in a democratic way, in the full respect of the minorities presents in 

their population and their opinions, with the aim of creating an educational environment 

open to all and for all that has as its main goal the development of Human Beings that 

should be happy, respectful, aware of themselves and of what is going on around them. 

Such education has to create the conditions for which the individuals would be able to 

                                                 
47 Or, better said, in which hands the management of education is. 

48 Community in a general sense, as explained above. 
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develop their own critical sense, crucial to read and understand fully the world in which 

they live. These conditions will undoubtedly help them to take the right choices of their 

lives that would be happy, free and respectful of the others. 

The role of the State and of  other political and social institutions (national, trans-

national and international) should be to enhance, support and monitor how this 

Sovereignty is being applied by the communities, to help them achieving their Cultural 

and Educational self-determination, to create an environment of peace, respect and 

cultural dynamism indispensable for the full and very realisation of the Educational 

Sovereignty, not only between national borders but with a trans-national approach and 

sight. 

Although this is an issue that has not been discussed yet at the academic level, and 

neither at an international one, it is from my point of view of crucial importance for the 

application of the Common Good paradigm to Education. It needs for sure a more in 

depth analysis, but, from the perspective of my research and in particular of the field 

work I have done, and that will be analysed in the second part of this work, the 

Educational Sovereignty is something that, at least in Italy, is already being applied by 

some communities that have decided to begin a variety of educational experiences, 

taking over such a sovereignty that apparently is owned only by the State49, and to apply 

a new idea of education that goes back to the Common Good paradigm.   

  

                                                 
49 That decides to release parts of it to other actors, like the private sector 
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5. The concept of Public in the Educational Field 
 

After having spoken about the Public Good, the Common Good and the concept of 

Education, and having justify wether the latter is definable into these two paradigms, it 

is of crucial importance to face another, the last for this research, theoretical issue: the 

concept of Public in regard of Education. 

The etymology of the word Public comes from the Latin Publicus, that means “that is 

owned by the whole people; that concerns all the people; so Common to everyone; […] 

counterpart of Private. [...] Public is different than Common because the latter means 

that nobody owns the property, but everybody uses it like the air, the sea water and 

similar, and on the other hand what is public is of domain of a city and the usage is more 

limited, like theaters, temples, squares and streets” (Etimo.it 2016). 

For what concerns the Italian meaning of the word Public, in the colloquial way of 

speaking it is used as a synonymous of State’s, to indicate an institution, a service or 

whatever given, organized and/or owned by the State. So, as already aforementioned, 

the State school is called scuola pubblica, etc. 

What does really mean Public when it comes to Education? As far as I have been able to 

research and find, such an argument have not been discussed too much in the academic 

environment, and there is a general deficiency of discussion also in the non-academic 

scene. 

For what I have been able to find, very into the topic of defining the term Public when it 

comes to Education is Frederick M. Hess, and American educator and political scientist 

that performs since 2002 for the American Enterprise Institute. He has written several 

articles about this topic, and, being involved in an association that clearly bias for a 

particular social and economical perspective, his opinion is very lined up. Anyway, he 

affirms that “we generally regard as ‘public schools’ those in which policy making and 

oversight are the responsibility of governmental bodies. [...] We tend to regard the 

services as ‘public’ because they were initiated in response to a public directive and are 

monitored by public officials” (Hess 2004). His socio-political perspective comes out 

when he affirmed that public schools are defined “by their commitment to preparing 

students to be productive members of a social order, aware of their societal 
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responsibilities, and respectful of constitutional structures; that such schools cannot 

deny access to students for reasons unrelated to their educational focus; [...] the system 

of public schools available in any community must provide an appropriate placement for 

each student” (Hess 2004). He affirms also that if a service is defined ‘public’, citizens 

have a right to it; in particular, “‘public schooling’ implies an obligation to ensure that all 

students are appropriately served, not every school is open to all comers” (Hess 2004). 

Other than Hess’ documents, almost nothing exists about the issue of Public Education 

in an international and transnational perspective. 

For what concerns the concept of Public Education in Italy, it is an interesting and difficult 

discussion; Fioravanti, an author that we have already cited in the first part of this 

chapter, affirms that “talking about State school means speaking about ‘governmental’ 

school because: State school is today defined as Public, but the rightest adjective to 

describe it is ‘Governmental’, because everything depends on the government, that with 

decrees and laws imposes all that regards it: timetables, books, etc.” 

He affirms also that in Italian with the word Public is meant every service for the whole 

society, all the activities that are enjoyed by the people. It is not, in fact, the exercise of 

the activity that characterizes a service as Public, but its beneficiary (Fioravanti, n.d.). 

Casertano has affirmed that Public school needs to match three main characteristics: it 

has to be free of charge, open to all and inclusive (Casertano, n.d.). 

In the interviews that we have conducted during the case study, one of the questions 

that have been asked was about the concept of Public Education, what does it mean and 

how it should work in the ideas of the founders of new educational institutions. Their 

answers will be analyzed in the next chapter. 
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PART TWO: From the Theory to the Practice 
 

 

 

 

 

“Early childhood education: […] Research results demonstrate that early 

interventions for young children are essential not only for their own well-

being: They also have sustainable, long-term effects on the development of 

human capital, social cohesion and economic success.” 

 

UNESCO, ‘Rethinking Education: Towards a Global Common Good’. 

 

 

 

 

In this second part of the research I analyze and discuss data collected during a field 

research in Italy. The aim of such a work is to understand if in this country there is any 

actor that is taking in consideration the concept of Education Common Good, and, if yes, 

which social/political actor is doing so. 

Starting with an historical and contemporary analysis of the Early Childhood Education 

situation in Italy, I will so present the nowaday situation in a nutshell. I will therefore 

delineate the target of my case study, what I have called ‘Alternative Educational 

Institutions’, and then I will analyse them and some of their most crucial characteristics. 

One of the expected outcomes of this thesis project is the production of a ‘map’ of all 

this kind of educational institutions present in Italy; due to different factors like the lack 

of coordination among these institutions, the lack of interest of the Italian state, the 

quickness in which such institutions born and die, and other reasons, the effort to locate 

and mape them will be complicated. In the Appendix number 1 there will be a comment 

of the methodology that have been used to conduct the interviews and the complete 

questionnaire submitted to the educational institutions. 
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6. The Italian situation. An overview of the Early Childhood 

Education reality in Italy 
 

In order to understand the situation in which the early childhood Education lies 

nowadays in Italy, it is needed to analyze its history at least since the end of the Second 

World War. It coincides with the end of the Fascist’s era in the country, that has been 

one of the European’s totalitarianisms and that has exploited the national educational 

system to subjugate the citizens and develop and spread its policies and values. 

 

6.1 An Historical Analysis 
 

In contrast with the Fascist’s ideology, after the Second World War in Italy it has been 

decided to not set the Early Childhood Education as mandatory. Since the post-war 

period, such a level of education has seen a complete reorganization of its programs and 

priorities: the new Constitution (1948), in fact, states that the right to education is owned 

by the family and so the school institution should have collaborated with it and not vice 

versa, as it was often happening in Italy.50 

After the Second World War, in the national programs for the Early Childhood Education 

it was stated that such a level of education “could not substitute the family and the 

mother, but it has to integrate their work and make the child closer to a world richer of 

experiences. It [the school] will have as orientating point the family and it will assume 

those systems that are characteristic of the domestic education” (Di Pol 2016, 150). With 

this new program it was made clear that the school, at least at this level, had to primarily 

reach the children’s needs and to be based on the experiences instead of frontal lessons. 

As far as Italy, at that time, was facing the critical problem of spread illiteracy, the State 

decided to focus on the primary education; this political choice left to the private sector 

and the local administration the duty to develop the Early Childhood Education sector. 

In 1951 it became clear that kindergartens would not be mandatory, and that the 

families could not be oblige to make their sons and daughters frequent it. The 

                                                 
50 This historical dissertation has been written following the book of Di Pol, 2016. 
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municipality were indicated as the responsible institution for the creation of 

kindergartens, when the people was asking for it, where there was the necessity and 

only if there were no other kindergartens opened by any other institution, public or 

private. 

In 1958 a new program for the scuola materna51 was released, in which it was specified 

that it “educates the child between three and six years old, continuing and integrating 

the family’s duty, and with its collaboration. The child, in fact, has to find support, in his 

development, from the school and from the family together” (Di Pol 2016, 152). Such 

program was supporting a practical approach with a particular focus on the game. 

It is interesting to see how the rate of participation to this level of education has 

increased in that period, until a doubling of the number of children enrolled to such 

schools in fifteen years: in 1945-1946 they were roughly 870.000, the 35.1% of the total 

population, figure that increased until reach 59.4% in 1970-1971, with a total amount of 

1.586.785 children. 

With the stream of time the demand for childish schooling increased and the necessity 

of a direct intervention of the State became concrete. At the end of the ‘70s the scuola 

materna statale, the State’s kindergarten, was founded. The first proposal for the 

creation of the state’s kindergarten date back to 1958; it has been difficult to set it up 

due to the polarization of the Italian politics of those years: briefly, the left wing was in 

favour of the creation of a state’s kindergarten and of the elimination of the monetary 

funding of the non-state’s ones. The center and right wings, together with the catholics, 

were against such a vision. Finally, a State’s kindergarten has been founded with the aim 

to “fill the gaps wherever the non-state’s presence is scarce” (Di Pol 2016, 154). 

The non-mandatory nature of the Early Childhood Education in Italy has been confirmed 

also during the works for the foundation of the State’s kindergarten system in Italy. It 

happened even if the same minister that found it affirmed that the Italian community 

should have made the effort to make “the highest number of families possible” able to 

                                                 
51 “Kindergarten” 
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join that level of education, and that the State’s intervention was thought to help the 

“depressed areas” of the country (Di Pol 2016, 154). 

 

6.2 Early Childhood Education in Italy nowadays 
 

Before giving the data of the actual early childhood educational situation in Italy 

published by Istat, the Italian National Institute of Statistics, it is crucial to understand 

their definitions of Pubblico, Statale and, in particular, of a category that they called 

Pubblico non statale (‘non-state public education’). Istat Education’s data are based on 

the Italian Ministry of Education’s division of the Italian educational system. For what 

concerns the early childhood education, the official website of this Ministry provides a 

usefull scheme and an explanation of the classification of the different types of 

kindergartens: 

 

 

Table 1 

 

‘Schools of AO-TN-BZ’ means the schools of the region of Valle d’Aosta and the provinces 

of Trento and Bolzano, that are three entities that receive a special treatment from the 

State due to socio-cultural and political reasons. “Thanks to the autonomy, they are 
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managed respectively by the region and the provincial bodies with direct competences 

in the instruction field”.52 

Scuole Paritarie are “these non-state schools, public or private, that, based on the 

requisites set by law 62/2000, have requested and obtained from the Ministry (now the 

Regional School Boureau) the parity and, therefore, can release school certificates like 

the State schools. Necessary condition to obtain the parity is the conformation with the 

actual school jurisdiction”.53 

‘Non-state public schools’ are the schools that are managed by “the municipality, the 

province or the region”.54 

The Ministry’s website does not specify which the non-state public non paritarie schools 

are. 

Nowadays in Italy there is a total of 23.515 kindergartens55, 13.424 of which are State’s, 

8.137 are private and 1.954 are non-state public. The total number of children present 

at this level of education in Italy are 1.647.702, of which 1.013.079 are enrolled in the 

state kindergartens, 480.851 in the private ones and 153.772 in the non state public 

kindergartens.56 

 

 

  

                                                 
52 See the following footnote. 
53 The original Italian definition is the following: “Le scuole paritarie sono scuole non statali, pubbliche o private che, in 

base ai requisiti previsti dalla legge 62/2000, hanno richiesto e ottenuto dal Ministero (ora dall’Ufficio scolastico 

regionale) la parità e, pertanto, possono rilasciare titoli di studio come le scuole statali. Condizione essenziale per 

conseguire la parità è quella di conformarsi agli ordinamenti scolastici vigenti”. The scheme above and all the others 

informations are available at: < 

http://oc4jesedati.pubblica.istruzione.it/Sgcnss/naviga.do?desTypMen=JAVA&codMen=GLOSSARIO&codiFunz_2=INIT

&codiFunz_3=GLOSSARIO&codiFunz_4=&codiFunz_5=#tnbzao > Accessed: 23 Jan 2017 
54 Ibidem 
55 Istat. Data refers to year 2014 and are the newest official available. Data available at: < 

http://dati.istat.it/Index.aspx?DataSetCode=DCIS_INFANZIA# > [Accessed: 23 Jan 2017] 
56 Data available at: < http://dati.istat.it/Index.aspx?DataSetCode=DCIS_INFANZIA# > [Accessed: 23 Jan 2017] 

http://dati.istat.it/Index.aspx?DataSetCode=DCIS_INFANZIA
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7. The field research 
 

The main idea behind the decision to conduct a case study in Italy interviewing the 

founders of new educational experiences was born with the aim of demonstrating that 

Education is being viewed and managed by at least some actors as a Common Good. The 

reasoning behind such an idea is the following: if Education is a Common Good (or if it 

would be treated as such) it means that the central, crucial and most important actor is 

the Community, instead of a strong institution like the State. There are two ways to 

demonstrate that it could be a Common Good: a theoretical one, which has been 

exposed in the first part of this research, and an empirical one. For the latter, the 

reasoning is the following: if Education is a Common Good, it means that the community 

has to be able to manage it, taking its control and shaping it according to its needs. But, 

if some educational institutions with these characteristics already exist, does it confirm 

the first hypothesis of the nature of Education? I do think so, this is why I have decided 

to conduct a field investigation to understand if some kind of such institutions are based 

on these principles of communality. What I have found in Italy is a ‘micro environment’ 

of communities that have decided to take the control – and, better said, to take care of 

– the Education of their peoples through the beginning of educational experiences 

independent from the state’s and the other classical schools, closer to their very essence 

as communities aware of their history, territory, traditions; brave in experiencing new 

educational paradigms, or trying to make real already existing ones, shaping them in 

order to make them fitting with their ideas, principles and values. 

The first step now is to explain how I have chosen which educational experiences to visit 

and interview, and why them instead of others; the second is to explain who they are 

and how they fit in the Italian educational system. The third and last step is to analyse 

their answers to my questions and delineate two things: product a map of all these 

experiences present nowadays in Italy and understand if there is a common pattern that 

combine all of them together, and discuss some macro topics that have been discussed 

in the interview. 
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7.1 Alternative Educational Institutions: the Target Group. 
 

When it has come to understand which would have been the target of my field research, 

I had to decide to focus on a particular level of education. First of all, I have decided to 

conduct the research in Italy because, being it my home contry, it is the palce in the 

world in which I have the clearest vision and understanding of the socio-political 

dynamics, and educational too. 

I have then chosen the Early Childhood Education, which is the level of education that 

involves children between 3 and 6 years old, for two reasons: the first is that it is the first 

level of education in Italy, and it is not mandatory. This last characteristic is of crucial 

importance because it means, practically, that is the level of education that is the less 

controlled by the State, which in Italy is the main actor that deteins the control over the 

educational system. Less control means that private actors (not only individual but also 

communities) are more free and, so, for them is easier to begin an educational 

experience. This lack of State’s control is due only to the fact that, being not mandatory, 

the state does not really care if a child has or has not attended such a school. There is no 

official certification of attendance of the Early Childhood Education in Italy needed to 

enroll a child at the primary school (which is the first mandatory level of education in the 

country). So, if there is a level of education in which alternative, out of the control of the 

state, educational experiences could easily born, it is this one. 

The second reason why I have chosen the kindergarten’s level of education is because I 

am convinced that, if we want to produce a social change that is clearly needed in our 

society, the best way is to affect the educational system and it seems that the rule ‘the 

earlier, the better’ does work in such a field. It does mean that I strongly believe that if 

we want to generate a positive cultural modification, to bring the future citizens (I would 

prefer to call them simply ‘human beings’) in the direction of a peacefull behaviour with 

the whole planet’s population and a respectful way of life in regard of the environment, 

it is with the children that we must begin, because they are our future, and the younger 

they are, the easier it is to make them aware that they born free, all equal, and with the 

duty to respect the only planet we have and to seek for their happiness in the most 

healthy way possible, looking at who they are instead of what other people would like 
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them to be, being critic in seeing and understanding the world and its different societies 

around them. 

First of all, I had to distinguish and isolate the target of my field research among the 

Italian Early Childhood Educational landscape: I took in consideration only the 

educational experiences present in the national territory of Italy, and so the one of them 

that work with children comprises between 3 and 6 years old and that are not State’s 

schools (scuole pubbliche), Private schools (scuole private)57, Catholic schools (scuole 

cattoliche), Montessori schools (scuole Montessoriane) and Steiner’s schools (Scuole 

Steineriane). For what concerns the first three cathegories, I do not take them into 

consideration because my work is about innovative educational experiences different 

from the dominant ones already existing; for the last two kinds of kindergarten, 

Montessori and Steiner, I have decided to not take them into consideration because they 

are present in the Italian educational landscapes since decades ago, and, although they 

have been ‘alternative’ to the classic paradigms when they started their paths, right now 

they are ‘obsolate’, with a clearly defined pedagogical paradigm that is not very elastic; 

furthermore, they exist since enough time to be by now compeltely institutionalised and 

for this reason they do not represent the new wave I am looking for in this research. Out 

of these five groups of schools there was almost nothing until half a decade ago, when a 

bottom-up trend began to happen. Thanks to this trend, nowadays (school year 2016-

2017) it is possible to count more than 30 educational experiences that are untied from 

the classic actors, some of them were born together or take inspiration from the same 

movement or pedagogical approach, but others do not. They are now timidly taking over 

the national scene, due to the fact that they are literally ‘borning as mushrooms’, quickly 

and everywhere, but also disappearing pretty easier because of several difficulties that 

most of them are facing. 

Some of them are now trying to set up a national web, others are trying to join 

international ones; some want to remain isolated with their community, others would 

like to expand until reaching the national level, and are trying to find a way to collaborate 

with the state to gain institutional recognition and economical and logistic support. 

                                                 
57 In Italy every school that is not the State’s one is defined ‘Private’, so they are the catholics, the Montessories and 

the Steiners. I want to specify here also ‘Private schools’ because there might be other private insitutes different than 

the ones already mention here that do not have the characteristics needed to be part of my research.   
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Geographically speaking, they are present almost only in the Northern and Central part 

of Italy. In the Southern part (Sardinia and Sicily included) there is only one, maybe two 

experiences of this kind. 

It is difficult to understand where they are and how many of them exist because there is 

no official data and, as far as they are not institutionalised, there is no way to really 

understand where and how many they are. It has been a difficult task also only try to get 

this information, and I do not have to hide the fact that I was discovering new 

educational experiences of this type during the conduction of the field research. It is in 

fact a completely new phenomena that has not been studied yet, and this situation 

makes the research interesting but at the same time difficult. 

Elimitated these 5 categories, the educational experiences that remain are the ones that 

I define ‘alternative’, that constitutes the target group of my field research. 

What I have done to find them was a primary research online, through a normal search 

engine, with key words. I got to know that there already exist two attempts of mapping 

of these realities: the Terranuova Edizioni58 one and the Italia che Cambia59 one. The two 

of them are not very accurate because it is a very difficult task, as I have already 

mentioned, to find all this experiences in the territory.  

I have so started to contact all the educational experiences present in these mappings, 

sending them via email and/or via Facebook the structure of my Master Thesis and a 

brief presentation of the project and asking them if they were interested in participating 

in my research, allowing me to go to visit their activities and interview to their founders. 

Moreover, I asked them to advise me if they know about other experiences like their 

ones. Although most of them did not reply me at the first round of emails and contacts, 

I got 7 answers over 20 kindergartens contacted. 

These seven answers given me the contacts of other 7 alternative kindergartens of my 

interest, which I have contacted and that pointed out other 6 experiences. On the 13th 

                                                 
58 Available at: < http://www.terranuovalibri.it/ebook/dettaglio/la-mappa-della-scuola-che-cambia-2-edizione-

9788866811183-235865.html > [Accessed: 02 Jan. 2017]. 

59 Available at: < http://mappa.italiachecambia.org/ > [Accessed: 02 Jan. 2016]. Choose Educazione in Categorie to 

display the educational experiences. P.s. this mapping is not well made because, when you enter the category 

“education”, you do not display only the kindergarten’s educational experiences but all of them, also the ones 

dedicated to adults, for example. 
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of April 2016 I had so 34 alternative kindergartens in my list. I had to discover though 

that one of them, Il bosco dei piccoli, had to face a blaze and so they were not able to 

tell me if their experience would have continued in the school year 2016-2017. I got to 

know also that another kindergarten in Pisa was trying to make its project working but 

they were having problems; I did not have any other news from them. From this total of 

32 kindergartens, I had to take out other three, because the informations I got were 

wrong, and either they did not exist at all or they had to stop their activities. The final, 

total number of alternative educational experiences in Italy active at the end of the 

school year 2015-2016 is 29. One of them, the Asilo nel Bosco situated in Alto Adige 

(which is not a town but a Province, I was not able to find further informations about 

this project) is active only in summertime with summer camps; I decided to add it to the 

list because it is apparently the only experience of this kind in its Region, Trentino Alto 

Adige. 

In that situation, most of the seven schools that have responded to my first contact were 

positively interested in my project. I had so to set up some chriterions to select the ones 

that would have participated to my research. 

One of the questions I have asked them was if they had a particular pedagogical 

approach tha they were implementing in their kindergartens, or at least if they were 

using one or more already existing ones, also if modifies somehow. Some of their 

pedagogical approaches were also written in the two mappings, but I asked them for a 

confirmation. I had so to discover that they are divided in the following way: 
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Table 260 

As we can see in the table, there are some pedagogical approaches that are repeted. 

Following, they will be briefly treated one by one. 

                                                 
60 This and all the next informations refer to the school year 2015-2016 

Educational experience Town Region Pedagogical Approach 

Casa nel bosco Chieri Piemonte Outdoor Education 

La casa delle emozioni 
San Maurizio di Con-
zano 

Piemonte Agriasilo 

Scuola Ubuntu Abbiate Grasso Lombardia Scuola Libertaria 

SELVA Darfo Boario Terme Lombardia Scuola Libertaria 

Asilo nel Bosco Missaglia Lombardia 
Pedagogia del Bosco/Montessori/Li-
bertaria 

Scuolina Libera di Valbrona Valbrona Lombardia / 

Dieci Dita Torre Boldone Lombardia Libertario/Non Violento 

Il giardino di Aiscè 
Castiglione delle Sti-
viere 

Lombardia Pedagogia del Bosco 

La Tana di Spino Montebelluna Veneto Libertaria 

Asilo nel Bosco Verona Veneto Pedagogia del Bosco 

La Scuola Nel Bosco Verona Veneto Pedagogia del Bosco 

Asilo nel Bosco Alto Adige Trentino Pedagogia del Bosco 

Libera l'educazione Genova Liguria Libertaria/Montessori 

Bioasilo del Carpanedo La Spezia Liguria Bioasilo 

Mareggen - Officina del Cre-
scere 

Genova Liguria Libertaria 

Il Pippi Rapallo Liguria Pedagogia del Bosco 

L'albero Maestro Rapallo Liguria Pedagogia del Bosco 

Vita da Lontre Dicomano Toscana Pedagogia del Bosco 

A scuola in Libertà Camaiore Toscana Montessori/Non Violenta 

Scuola Itinerante Pisa Toscana / 

Scuola per la vita San Pietro in Cerro 
Emilia Roma-
gna 

Parentale/Outdoor Education 

I prataioli Pavullo nel Frignano 
Emilia Roma-
gna 

Parentale/Libertaria 

Fucina Buenaventura Piumazzo 
Emilia Roma-
gna 

Parentale/Libertaria 

Asilo nel Bosco Pontenure 
Emilia Roma-
gna 

Pedagogia del Bosco/Libertaria 

I Passerotti Bologna 
Emilia Roma-
gna 

Outdoor Education 

Asilo nel Bosco Ostia Antica Lazio 
Outdoor Education/Pedagogia del 
Bosco 

Celio Azzurro Roma Lazio Libertaria/Outdoor Education 

Urupia Francavilla Puglia Libertaria 

Asilosapevo Martinafranca Puglia Parentale 
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 Parentale: A Scuola Parentale (Parentale means ‘parental’) in general in Italy is a school 

that takes advantage of the articles 30 and 3361 of the Italian Constitution, in which it 

is affirmed that the parents of the child are the actors with the duty to provide him/her 

with education. They must accomplish it, otherwise the state would take the control of 

the situation. This kind of school or educational experience is based on that principle, 

and it happened in the Italian history in a very few cases that the parents would not 

send the children to an educational institution but manage to educate them by 

theirselves or, even better and probably most common, they would join other parents 

with the same opinion and begin an indipendent educational process. It has not to be 

mixed up with a new educational movement called Alleanza Parentale, that is based 

on the same principles but it is actually a Catholic fundamentalist association that is 

trying to set up schools in which the education provided is based on religious principles: 

they, for example, want to teach creationism62. Anyway, it has to be mentioned also 

the fact that such a kind of education, and these three articles of the constitution, is 

being used also as the way out by the parents to enroll the children in all the 

educational institutions that are not the State’s ones and that do not have the 

Parificazione, that is the official recognition provided by the State. This is not the case 

of the Early Childhood Education level because, as already mentioned, it is not a 

mandatory level of education in Italy. 

 Montessori: I have decided to not take into consideration Montessori’s schools, but, as 

far as the most of the alternative kindergartens have a mixed paradigm approach (in 

the sense that they create their own one taking values and principles from others), 

some of them have affirmed to be also, in part, Montessorian. Briefly, Montessori 

Paradigm is based on the idea that the child shoud be left free to express his/her 

personal, spontaneuos interest and in his/her natural impulse of understanding and 

discover. The educator, in Montessori’s vision, should set up an environment in which 

                                                 
61 Art. 30: ‘It is the duty and right of parents to support, raise and educate their children, even if born out of wedlock 

[...]’; Art. 33: ‘ […] The Republic lays down general rules for education and establishes state schools of all branches 

and grades. Entities and private persons have the right to establish schools and institutions of education, at no cost 

to the State [...]’. The full text of the Italian Constitution with the official translation of the Senate of the Italian 

Republic is available at this link: < 

https://www.senato.it/documenti/repository/istituzione/costituzione_inglese.pdf > [Accessed: 8 Jan. 2017]. 

62 See their website: < http://www.alleanzaparentale.it/it/ > Accessed: 03 Jan. 2017 
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the pontential of every children could be fully expressed and avoid any kind of 

interference with their process of experiencing.63 

 Non violenta: This is not properly a pedagogical paradigm, but a set of values based on 

the concept of comunicazione non violenta, Nonviolent Communication, based on the 

Marshall Rosenberg namesake’s communication process that thinks that the human 

being use violence instead of a pacific way of communication when individuals do not 

find or see a pacefull way to communicate with the others. Listen, understand the 

others’ needs and try to find a collaborative solution between the others and ourselves 

are the basic principles of such a theory. 64 

 Agriasilo: This also is not a clear pedagogical paradigm but more a way to live the 

everyday life in a kindergarten. An Agriasilo is actually a kindergarten set up in a farm, 

and the children are spending most of the time in contact with the farm’s activities, in 

particual the animals and the small vegetable gardens that usually farmers set up 

around their buildings. 

 Bioasilo: This is a way of run a kindergarten based on Eco and environmental-friendly 

values and practices. It is not properly a pedagogical paradigm. 

 Outdoor Education & Pedagogia del Bosco (Forest school): I decided to put these two 

concepts together bacuse they are closely bounded. In particular, with Outdoor 

Education it is generally define a way to conduct the educational experience based on 

every activity that could be held in contact with the nature. For what concerns our 

alternative kindergartens, they affirm to apply such a pedagogical approach when they 

let the children in direct contact with the nature, playing with it, discovering the world 

by themselves and experiencing directly with what the nature gives them. Being 

honest, the difference between such a paradigm and the Pedagogia del Bosco is really 

small. This last one represents more a shape that the general concept of Outdoor 

Education have taken in one of its applications at the Early Childhood Education level. 

It was ‘founded’ in the 1950’s in the Scandinavian region (particularly in Sweden and 

Denmark), and its values are largely taken from the ones of the Outdoor Education: 

                                                 
63 For further informations: < 

http://www.operanazionalemontessori.it/index.php%3Foption=com_content&task=section&id=6&Itemid=34 > 

[Accessed: 5 Jan. 2017]. 
64 For further informations: < https://www.cnvc.org/about/what-is-nvc.html > [Accessed: 5 Jan. 2017]. 

http://www.operanazionalemontessori.it/index.php%3Foption=com_content&task=section&id=6&Itemid=34
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they have been though developed, enlarged and adapted for the kindergarten’s ages. 

Based on the idea that the children must spend the most of the time possible directly 

in contact with the nature – no matter the weather conditions –, they are brought by 

the educators to a cognitive process through the discovering of the outside world. 

Activities and games are organised to let the children gain knowledge and internalise 

values through the direct and simple experience with the nature. In the Pedagogia del 

Bosco children have the possibility to express their needs and to propose activities they 

would like to do. Educators are strongly encouraged to understand if such activities (or 

the activities that they have proposed to the children) are really of their interest or not, 

and to change or modify them in order to shape them compatibly with the children’s 

needs of the very moment. 

 Libertaria: This is the Italian way to call the ‘Democratic Education’. It is a really wide 

movement that was apparently borned in the 16th century. With Educazione Libertaria 

we though refer here to the latest developments of the Democratic Education, in 

particular the British experience of the school of Summer Hill founded by A. S. Neill and 

the text Deschooling Society of I. Illich. Such educational experiences support the right 

of the children to “decide individually how, when, what, where and with whom they 

learn, to have an equal share in the decision-making as to how their organisations - in 

particular their schools - are run, and which rules and sanctions, if any, are 

necessary”.65 In this alternative kindergartens children meet up every morning around 

a circle, possibly with a small camp fire in its center, and decide what to do during the 

day. They have to self-organize their activities, of course followed by adults that do not 

want to be defined as ‘educators’ but ‘guides’, that take care of them but do not 

interfere with their decisions (apart, of course, when they could harm the children). 

The idea here is, somehow like in the Pedagogia del Bosco, that the children are able, 

throughout the experience and their personal curiosity, to get in touch with almost all 

what it is possible to teach in their age, but in a more conscious way compare to a ‘top 

down’, frontal lesson or activity. 

 

                                                 
65 2005 Resolution of the 13th International Democratic Education Conference (IDEC), Berlin, Germany. Available at: < 

http://en.idec2005.org/documentation/resolution/ > [Accessed: 5 Jan. 2017] 
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Having analysed the different pedagogical paradigms that exists in these educational 

experiences, the next step is to delineate the target group for the field research, due to 

the impossibility to meet and interview the founders of all the kindergartens. 

To choose the target group, I have decided to utilise two criterion: the ‘Geographic’ and 

the ‘Pedagogical Paradigm’ ones. The first one consists in choosing at least one 

kindergarten per Italian Region66, while the second is to pick at least one of them per 

Pedagogical Paradigm applied. These criterions allowed me to meet the widest sample 

possible present in the national territory. I have also decided that a number of more or 

less 10 kindergartens could have been enough; of course, the more I could have met, the 

more complete the research would have been. 

To be able to enter in direct contact with all the kindergartens that were eligible in the 

light of the two criterions I have adopted was not easy but, in a few weeks of email, 

messaging and calling I was able to delineate more or less clearly the target group, which 

is the following: 

 

  

                                                 
66Although Italy is not a Federal state, it is divided in 20 geographical and political entities called Regioni, ‘Regions’. 
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Educational Experience Region Pedagogical Approach 

      

La casa delle emozioni Piemonte Agriasilo 

Asilo nel Bosco (Missaglia) Lombardia Pedagogia del Bosco/Montessori/Libertaria 

Dieci Dita Lombardia Libertario/Non Violento 

Asilo nel Bosco (Verona) Veneto Pedagogia del bosco 

Mareggen - Officina del Crescere Liguria Libertaria 

Il Pippi Liguria Pedagogia del bosco 

A scuola in Libertà Toscana Montessori/Non Violenta 

Lumen – Scuola per la vita Emilia Romagna Parentale/Outdoor Education 

Fucina Buenaventura Emilia Romagna Parentale/Libertaria 

I Passerotti Emilia Romagna Outdoor Education 

Asilo nel Bosco Lazio Outdoor Education/Pedagogia del Bosco 

Celio Azzurro Lazio Libertaria/Outdoor Education 

Urupia Puglia Libertaria 

Table 3 

 

This was the theoretical, first sample I have produced. Having done this step, the first 

problem I had to face was the feasibility of such a data collection. Due to the fact that 

the most of these kindergartens are situated in countryside areas and that the period in 

which I found myself able and ready to start the field research was the middle/end of 

May, I did not have a lot of time to meet all these experiences to see it and to interview 

the founders, due to the fact that they close at the end of June for the summer holidays, 

that in Italy are two and a half moths long. In order to be able to reach all these villages, 

the better way (and probably the only possible one) was to move with a car or a van. It 

was though impossible, for the distance and for the restrict quantity of time I had, to 

visit, see and interview the founders of the Urupia kindergaten, situated in the very 

south of Italy: I had so to take it out from my schedule. 

Another problem I had to face was the availability of the founders I wanted to interview 

to meet me. As it was predictable, the first road map I have produced and sent them 

with the dates I have chosen was not always matching their availability. I had so to find 

a way to make all of them able to see me in a way I would be able to reach them all, and 

apparently it was not possible. In particular, I was not able to find a way to visit and 

interview Dieci Dita and A Scuola in Libertà kindergartens. For what concerns the first 

one, it is not a big problem because I was already visiting another kindergarten situated 

in the same Region, and also another Libertaria’s one. A Scuola in Libertà, on the other 
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hand, was the only alternative kindergarten I was able to positively contact in Toscana; 

due to impossibility to meet a common date in which visit it, I was not able to see their 

educational experience and to interview their founder. I was thinking about trying to 

arrange a skype meeting during the autumn, but techincal problems and deadline’s 

necessitites made me unable to reach the goal of interviewing the whole, most complete 

sample possible. 

After having faced the problems aforementioned, the final target group for my field 

research was the following one, for a total of ten alternative kindergartens: 

 

Educational Experience Region Pedagogical Approach 

      

La casa delle emozioni Piemonte Agriasilo 

Asilo nel Bosco (Missaglia) Lombardia Pedagogia del Bosco/Montessori/Libertaria 

Asilo nel Bosco (Verona) Veneto Pedagogia del bosco 

Mareggen - Officina del Crescere Liguria Libertaria 

Il Pippi Liguria Pedagogia del bosco 

Lumen – Scuola per la vita Emilia Romagna Parentale/Outdoor Education 

Fucina Buenaventura Emilia Romagna Parentale/Libertaria 

I Passerotti Emilia Romagna Outdoor Education 

Asilo nel Bosco Lazio Outdoor Education/Pedagogia del Bosco 

Celio Azzurro Lazio Libertaria/Outdoor Education 

Table 4 
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Image 167 

 

The Image 1 is the map of the whole Alternative Educational Experiences present in 

Table 2; the orange spots are the educational experiences of the Target Group (present 

in Table 4). 

 

                                                 
67 This map has been produced thanks to the website ‘Google My Maps’ available at: < 

https://www.google.com/maps/d/ > [Accessed: 06 Jan. 2017] 



107 

 

7.1.1 Presentation of the Target Group 

 

Following, the complete description of each kindergarten of the Target Group 

 La casa delle emozioni, Conzano. 

It is a small and cozy kindergarten based in a farm in the middle of the countryside in 

Piemonte, in the north-east of Italy. The open-air space is enormous, surrounded only 

by some other houses, the cattelshed and fields. Right behind the farm there is the 

vegetable kindergarten managed by the children, and behind it, 20 meters far from the 

entrance of the kindergarten, there are fruit trees that they can climb and eat the fruits: 

cherries, apricots, peaches, apples, and pears. Children meet up every morning in the 

veranda, they start the day singing a song all together and going to visit and “huge” the 

animals, as Sabrina, the founder and the coordinator of the kinergarten, affirms. Except 

for some moments in which music, art or English activities are organised, children in this 

Agriasilo are free to choose what to do. If they want to explore the garden (where there 

are a couple of palm trees and even a small turtle) they can do it, as if they want to “jump 

on the hyde for half an hour”. They can “feed” the horses, listen to the birds that have 

nests in every corner of the buildings’ ceilings of the farm, or simply walk around in the 

fields farmed by the family of Sabrina. For what concerns the inside spaces, the proper 

kindergarten is set up in Sabrina’s family house: there is of course a dedicated entrance 

and toilet, but the living room of the house is accessible for the children that, after the 

afternoon’s nap, go to tell Sabrina and the other educators that they are tired to sleep 

and that they want to go out and play, in the courtyard. 

 

 Asilo nel Bosco, Missaglia. 

Missaglia is a seven thousand people village in the north eastern parth of Italy, one hour 

driving north of Milano, in a green and not densely inhabitated valley in the middle of a 

hilly area. The kindergarten is five minutes walking far from the real center of the village 

that looks like a small community where everybody knows each other. Selima and 

Alessandra, the two founders of this Asilo nel Bosco, was waiting for me in the garden, 

which is the real kindergarten. The only “inside” space is a yurt, a circular tent used by 

nomadic people mostly in Mongolia. The garden in which there is the yurt is the ‘private’ 

garden of the house of Selima; to enter the garden, you must pass by her parents’ 
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courtyard. In the middle of the garden there is a place where they set up a small fire, a 

crucial, daily experience for the children. In the yurt there are a lot of different 

instruments, some of them unusual, because, as they explained to me, there is an 

African guy that is going to do a laboratory of tribal music and dance for the children 

every week. There are also a lot of books, and all the small treasures of the children: 

rocks, sticks and other nature’s gifts that they find around the tent. Closeby there are 

two goats and a dog. Ten minutes walking far from the garden, going down along a path 

in the nature, it is possible to reach a river where children go almost every day, if they 

want. The idea here is to let the children free to decide what to do day by day, in a 

completely relaxed situation. Apart for some small problems with the neighbours, this 

Asilo nel Bosco is a really nice place in the middle of the nature. 

 

 Asilo nel Bosco, Verona. 

The home of this kindergarten is an incredible, small forest just outside the very center 

of Verona. It is based in what is called in Italian an Azienda Agricola boschiva, a kind of 

farm where, instead of farming, the land is being planted with different kinds of trees 

and let it create a wood. This is the kindergarten. The two main hotspots are a small, 

natural garden in the middle of the trees where there is a small fireplace and some 

‘banches’ made simply with some trunks in the ground, and a camping tent in which 

there are books and enough space to find shelter in the few winter days in which the 

weather really does not allow to stay outside. The most of the time, the children stay 

outside and enjoy the freedom and quieteness of being in a forest, almost in the center 

of the City. Hanging around and playing, the nature makes them experience a lot of 

things. The simplicity rules here, and children appear to be enthusiastics. The educators 

decided to dedicate every day of the week to an activity, without being too strict with it: 

monday is the day of the trees and plants, tuesday of the hability with the hands, 

wednesday of the music and sounds of the forest, thursday is the day dedicated to 

foreign languages and friday is the one in which children propose something. Davide, the 

founder and educator of this Asilo nel Bosco, says that these are only ‘guidelines’, 

because the real essence of this eduational experience is the freedom of the children to 

play and propose activities. 
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 Mareggen, Genova. 

Liguria is where the mountains meet the sea, and Genova, its county town, perfectly 

represents it. The city is a continuos of rises and slops, and Mareggen is apparently based 

almost on top of it. The kindergarten is located in a building with a really nice terrace 

that faces the sea and the city, and a small courtyard behind. Although apparently the 

nature is not really present (apart for a small terrace-vegetable garden), the truth is that 

right behind the building the city ends and the wood begins. This building is the final 

headquarter of an educational experience that was born ‘nomadic’: their first year, in 

fact, was spent moving between a swimming pool, a library and a Capoeira gym, with 

the children that were constatly walking around the old city center, meeting in first 

person, in their day-by-day life, the community living there. When they finally found this 

building, a former catholic school, they decided to settle down and see what would have 

happened, and the result is not bad at all. The educational experience is mostly 

dedicated to the kindergarten, but there are also a few children in the primary education 

age. Its pedagogical approach is the Educazione Libertaria (Democratic school) one, and 

so the basic idea is the so called Incidental Learning: the children must experience by 

themselves, and while experiencing they learn all what they should. Of course there 

must be some educators (they prefer to call them ‘guides’) that helps them in this 

process. The children that are coming to Mareggen have a lot of opportunities to go out, 

almost every day, to meet the community and live the public spaces, and stay in the 

nature. They are part of the REL (Rete per l’Educazione Libertaria), the Italian network of 

the democratic schools, and they exchange experiences with other Italian educational 

realities like them. 

 

 Il Pippi, Rapallo. 

Il Pippi is the oldest educational experience I have met during this field research: Vittoria, 

the founder, started her first school’s activity in 2001. It is a nice, private kindergarten 

set up in the very center of Rapallo. It has had more than 100 children per year, in the 

most crowded period of its life; now, Vittoria decided to go back to a more quite number 

of children, less than a dozen. The interesting characteristic of this educational 

experience is that it is trying to turn from a more or less ‘classic’ kindergarten to a one 

based on the main principles of the Pedagogia del Bosco. In fact, Vittoria’s idea is to 
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move it from the very center of the town to a more quite and immersed in the nature 

house in the hill behind Rapallo. She, and her American teacher with experience 

maturated in some Forest Kindergartens in the U.S., are taking already the children in 

that place several days per week, to make them live and experience fully in contact with 

the nature. Although, as she deeply explained to me, it is not easy to communicate with 

the local institution and community of the place where she lives and where the 

kindergarten is based, she still resists and makes her educational experience run year by 

year, providing an alternative pedagogical approach for the people of her community 

that are seeking for their children an (almost) full contact with the nature. 

 

 Lumen, San Pietro in Cerro. 

This educational experience was set up by an ecovillage that was founded in a small 

group of houses in the middle of the Padania flat, in central Italy. The buildings of the 

ecovillage are renovated old houses and farms of a really small, characteristic 

neighborhood where people used to live decades ago. This kindergarten was founded 

by the members of the ecovillage, called LUMEN, in 2007 and the idea was to dedicate 

it to the education of the 8 children of its members, although it is open also to (and there 

are) children coming from outside. Floriana, the educator, is mixing together different 

pedagogical approaches and a wide, direct contact with the nature in educating the 

children. The location of Lumen, in the middle of the countryside, is perfect to take 

advantage of the fields in which the children can walk and play freely. They do have also 

a big garden with dogs and a swimming pool; the lunch time is a common moment of 

the whole community that meets in the dining hall (or in the portico, during the warm 

season) and eat all together organic and vegetarian food. 

 

 Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

Fucina Buenaventura is an educational experience that was genuinely founded by 

parents that wanted to provide to their children an education different that the one 

proposed by the State’s institution. The first idea was to create, slowly, a restricted 

educational experience for children between 11 and 14 years old (what in Italian is called 

Scuola Media) but, when the first sons and daughters started the State school, the 

parents understood that they did not want to let them there for a long time. ‘They’ are 
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the group of parents that grew up together in the environment of a leftist socio-political 

experience in Modena. Setting up their school, the message they wanted to launch is 

clear: we can organise and provide a new, particular and independent educational path 

to our children with the values we believe in, in the full respect of the other and with an 

open-minded, non violent, respectful idea of the life. They started in 2013 their 

educational experience that is not dedicated only to the kingerarten age but also to the 

primary school; their building is an house in a villa of the 18th century in a small village 

in the countryside, that they rent ‘for free’ in exchange of some renovations of the 

building. They rely on the Pedagogia Libertaria pedagogical paradigm (although not so 

‘strict’, but more open to other principles if considered effective), and they are member 

of the REL. 

 

 I Passerotti, Bologna. 

I Passerotti is a private kindergarten located in a quite neighborhood of Bologna. It was 

born in 1999 as a school only for children between 0 and 3 years old; the kindergarten 

was started in the fall 2015 as an outdoor education project. They have decided to begin 

this educational path because they believe in the idea of letting the children direct in 

contact with the nature; they have a pretty big garden with trees and a small, pretty hill 

where children can play freely for the most of their time. Some trees are small and they 

can also climb them. The status of I Passerotti, as already mention, is that of a private 

institute, and so means that they must follow a strict legislation in order to have the 

permission to run it. When I visited them, for example, they were almost done with the 

bureaucracy for putting a small wooden house in the middle of the garden where to host 

a couple of chickens. They needed months to understand and prepare all the necessary 

papers and they had to wait until the fall 2016 to see if they could do it. The two 

founders, Monica and Stefania, despite all the technical difficulties, have decided to 

begin this new experience of outdoor education and they are making it work in a brilliant 

way. 

 

 Celio Azzurro, Roma. 

This kindergarten is located in the very center of Roma, some hundred meters far from 

the Teatro Olimpico and the Colosseo; its name, ‘Celio’, is the name of the hill in which it 



112 

 

is based, one of the seven hills where Roma was founded, according to the tradition. 

Such hill was almost ‘abandoned’ as a simple park since when, more than a century ago, 

it has been destined to educational purposes. A school was built there, that have been 

also close after decades of utilisation. In the late ‘80s the park and some of the old 

buildings have been occupied by university students, and after the whole area has been 

given to Caritas, a church’s association, that has passed it to the association founded by 

Massimo, the founder, and other fellows. They were able to set up a kindergarten that 

was burned by a fascist group after six months, at the beginning of 1991. They re-open 

it, and they are still there. The most interesting point of this kindergarten is that it was 

born as an educational project for foreigners, and in particular migrants; Celio has 

started its path going in the places where the refugees where hosted and taking their 

children to the school. Now they are a consolidate reality that have to refuse dozens of 

children every year because they do not have enough space for all of them, and the most 

of the families that are applying for it are Italian. Celio remains a place for the inclusion 

for non-EU people, and this is the reason why the 60% of the children are foreigners, 

from families with difficulties. How is it possible that there is so much demand in a school 

full of foreigners? “When you have a good-quality project, everybody wants to join it. 

Think: if we were public [State], here, which parents would come in a school where the 

60% of the children are foreigners? No one”.68 This is a bright example, the first in Italy, 

of an educational institution of this kind, and probably the first one trying to apply 

particular pedagogical approaches like the outdoor education and the Libertaria ones. 

 

 Asilo nel Bosco, Ostia Antica. 

The Asilo nel Bosco of Ostia Antica is the first Asilo nel Bosco of Italy. This is important to 

understand the central role it covers in the Italian development of the movement of 

alternative kindergartens that is the focus of this field research: in fact, the founders of 

this kindergarten are contribiuting the most to the expansion of this new educational 

wave through the production of articles, blogs, and the organisation of seminars about 

the Pedagogia del Bosco. They are the first example that such an educational process is 

duable and it could actually work also in a place, Italy, where the power of the State in 

                                                 
68 This is a quote from the interview. 
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the field of education is really strong. Based in a neighborhood that was apparently a 

former farmer group of houses in the middle of cultivated crops, the kindergarten is 

situated right behind the Archeological Site of Ostia Antica. The center of the town is 

only a couple of kilometers far from it, and it is easily reachable by the children just 

walking through the fields; it is a quite place immersed in the nature, the perfect 

environment where to set up a kindergarten of this kind. From its garden, the access to 

the fields is direct and open, so the children can actually go there without any problem. 

The children spend the most of the time outside, also when the weather is not good: 

they bought some clothes wind- and water-proof, and with them and the rubber boots 

the rain is not a problem anymore. In spring 2016 they, with the name of Emilio Manes, 

have also published a book, titled ‘L’asilo nel Bosco. Un nuovo paradigma educativo’ 

(‘L’asilo nel Bosco. A new educational paradigm’) that contains both the story of the Ostia 

Antica’s experience and the explication of their pedagogy. 
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8. Data analysis. Italy and a New Educational Trend: New 

Paradigms, New Proposals, an Increased Variety of the 

Educational Offer. 
 

8.1 Characteristics of the Educational Experiences 

Because of the enormous quantity of the data and information collected with the 

interview, I have decided to create a table (that, for space reasons, I had to divide into 

two smaller tables) that would have exposed the most of them. Following, in Tables 5 

and 6 there are the most interesting informations that regard the educational 

experiences of my target group. This way to present them makes easier to compare the 

same information of two or more educational experiences. 
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Asilo nel Bo-
sco, Verona 

Asilo nel Bo-
sco, Missaglia 

Agriasilo, Con-
zano 

Mareggen - Offi-
cina del Crescere, 

Genova 
Il Pippi, Rapallo 

Cost (monthly) 
3000€/year 
(12 months) 

11€/day. Fam-
ilies decide 

monthly how 
many days 

bring the chil-
dren. 

From 350€ to 
450€/month, all 

inclusive 
250€/month 

260€/month + 
homemade 

lunch (for the 
excursions) 

Days per week 
Monday – 

Friday 
Monday – Fri-

day 
Monday – Friday Monday – Friday 

Monday – Fri-
day 

Hours per day 
09.00 - 
13.00 

9.15 - 13,30 
(very flexible) 

8.00 – 17.00 (fle-
xible) 

Mon. -Thurs. 9.00 
– 16.00, Fri. 9.00 – 

13.00 
8,00-17,00 

N° of children 
8 (between 

3 and 6 
years) 

11 10 8 8 

N° of educators 
2 educators 
+ 1 intern 

4 (3 educa-
tors+1 parent 

per day) 

3 (2 educators+1 
auxiliary) 

4 (2 morning and 2 
afternoon) + with 

laboratories 
1 

Time for lunch Free Free 11.15-12.00 30 minutes 
12.00 – 13.00 

flexible 

Time to rest Free Free 
1 or 2 hours, it 
depends on the 

children 
/ Not mandatory 

N° of excursions Sometimes 

A lot around 
the kindergar-

ten, some-
times outside 

Not so many, 2 
or 3 per year 

1 per week + free-
dom of movement 

every day 

Almost every 
day 

Time spent ou-
tside/inside 

All Almost all 

Summer: 1 or2 
hours inside. 
Winter;2 or 3 
hours outside 

Half and half 
Almost every 

day, almost all 
the day 

Outside areas 
The whole 

area 
Garden, river, 
neighborhood 

Farm 
Outside the buil-

ding 
Outside the 

building 

Free time Almost all Almost all A lot A lot A lot 

Planned activi-
ties 

Yes, almost 
every day 

Only propo-
sals 

English, teather, 
yoga, music 

Weekly: music, sci-
entific experi-
ments, graphic 

arts, stop motion, 
English language 

A few 

Foreign langua-
ges 

English No English 
English and Spa-

nish 
English 

Native teacher No / 
Yes, 1 or 2 days 

per week 
Yes (once per 

week) 

Yes (an educa-
tor is from the 

US) 
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Religion taught No No No No No 

Parificazione No No No No No 

Composition of 
the group of chil-

dren (country, 
etnicity, religion) 

All Italians 

All Italians 
(some with 
foreign par-

ents) 

All Italians (some 
with foreign par-

ents) 
All Italians All Italians 

Problems 
with/among the 

children 
No No No No No 

Problems 
with/among the 

parents 
No No No 

Difficult relation-
ship 

No 

Organic snack Yes Homemade Almost always Homemade No 

Organic lunch Homemade Homemade Almost always Homemade No 

Table 5 

 

  



117 

 

  

LUMEN – 
Scuola per 

la vita, 
San Pietro 

in Cerro 

Fucina Buena-
ventura, Piu-

mazzo 
I Passerotti, Bologna 

Celio Azzurro, 
Roma 

Asilo nel Bosco, 
Ostia Antica 

Cost (monthly) / 

Every spring the 
quote is calcu-
lated, divided 

among the fam-
ilies taking into 
consideration 

the different in-
comes 

210€ normal (9.00-
16.00) + lunch: 

6€/day. 20€/month 
for pre-school and 

50€/month for post-
school. Based on the 

family income 

From 0 to 
300€/month 
based on the 
family income 

Between 280€ 
and 

380€/month (4 
children free of 

charge) 

Days per week 
Monday – 

Friday 
Monday – Fri-

day 
Monday – Friday 

Monday – Fri-
day 

Monday/Friday 

Hours per day / 
8,30-15,30 (Fle-

xible) 

09.00-16.00 (7.30-
9.00 pre-school and 
16.00-18.15 post-

school) 

8.00 – 17.30 7.30 – 16.30 

N° of children 8 8 19 60 42 

N° of educators 1 2 all the time 
3 all the time + 2 
when necessary 

7 + a coordina-
tor 

8 in total 

Time for lunch 

12,30-
14,00 

(common 
lunch) 

Free 45 minutes / / 

Time to rest / Free 1.5/2 hours / Free 

N° of excursions / 

1 or 2 per week 
+ very active 
life with the 
community 

Some Sometimes A lot 

Time spent ou-
tside/inside 

The most 
possible 
outside 

A lot 
80% outside 20% in-

side 
The most of the 

time 
Almost all 

Outside areas 
Big garden 
and fields 

around 

Area around 
the building 

3000 mq outside 
area 

Big garden 
A big garden 

and fields 
around 

Free time A lot A lot A lot A lot A lot 

Planned activi-
ties 

Music 
(piano and 

sing) 

A lot, depends 
on the period 

Afternoon as an ex-
tra. Morning based 

on children’s and ed-
ucators’ proposals 

Some Several 

Foreign langua-
ges 

/ English English No Almost nothing 
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Native teacher No No No / No 

Religion taught No No No No No 

Parificazione No No Yes No No 

Composition of 
the group of 

children (coun-
try, etnicity, reli-

gion) 

All Italians All Italians 
All Italians (some 

with foreign parents) 
60% foreigners 4 foreigners 

Problems 
with/among the 

children 
No No No No No 

Problems 
with/among the 

parents 
No No 

Sometimes, but with 
the desire to com-

prehend and to solve 
the problems looking 

at a common path 

No No 

Organic snack Yes Homemade The most possible No No 

Organic lunch Yes Homemade 
Almost 100% organic 

and Seasonal 
No No 

Table 6 

 

Other interesting topics treated in the interviews are: 

- Reasons why they have decided to begin the educational experience; 

- Problems faced in founding the educational experience; 

- Values stressed the most with the children. 

 

I have decided to resume these informations in a table, for the same reasons why I have 

produced Tables 5 and 6: 
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Reasons to begin the edu-

cational experience 
Problems in star-

ting it 
Most important values promoted 

Asilo nel Bo-
sco, Verona 

Parents demand + Founder’s 
own willingness to begin an 

educational experience 

The ability of the 
parents ot not leave 
the project when be-

gan 

Respect 

Asilo nel Bo-
sco, Missaglia 

Find the best educational 
path for the founders’ sons 

and daughters 

Choose which kind 
of educational expe-

rience begin 
/ 

Agriasilo, Con-
zano 

Founder’s frustration while 
working in both Private and 

State’s kindergartens 
Nothing in particular 

Integration, respect for the environ-
ment and for all the living being, 

non-violence 

Mareggen - Of-
ficina del Cre-
scere, Genova 

Founder’s frustration and dis-
pleased of the ‘traditional’ 

school 
Bureaucracy 

Freedom, self-discipline, aware-
ness 

Il Pippi, Ra-
pallo 

Founder began with the 
nursery school and parents 
where asking for the early 
childhood education level 

Relationship with in-
stitutions 

Respect in all its forms 

LUMEN – 
Scuola per la 

vita, San Pietro 
in Cerro 

Need of the community / / 

Fucina Buena-
ventura, Piu-

mazzo 

Founders’ willingness to pro-
vide an alternative educa-

tional path for their children 

Fear of the people 
to leave their ‘com-

fort zone’ 

Antiracism, no adultcentrism, inclu-
siveness, respect for the environ-

ment 

I Passerotti, 
Bologna 

Parents demand to begin an 
early childhood education ex-
perience after the already ex-

istent nursery school 

Bureaucracy 
Nature, respect, peace, beauty, 

hospitality/welcome (Accoglienza)  

Celio Azzurro, 
Roma 

Social necessity  Bureaucracy 
Hospitality/welcome (Accoglienza), 

respect, independence, contact 
with the Earth and nature 

Asilo nel Bo-
sco, Ostia An-

tica 

Parents demand + Founder’s 
own willingness to create a 

non-State public school 
/ 

Respect, listen, non-violence, em-
pathy with the nature, emotions, in-
dependence, honesty, cooperation, 

freedom, non-competitiveness 

Table 7 

 

As we can see in Table 7, the main reasons why the target group’s kindergarten have 

been found are two: on one hand, the founders’ willingness to provide an alternative 

educational path to their own sons and daughters, and, on the other hand, their 

frustration after having experienced the ‘traditional school system. 

Concerning the problems faced in starting the educational experiences, the most of the 

interviewees have found difficulties with the bureaucracy and, more in general, with the 

communication with the institutions, not only national but also locals. Both Fucina 

Buenaventura and Asilo nel Bosco di Verona recognise as their most important concern 

the fact that the parents would not be ‘resist’ in their projects. 
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‘Respect’ is the word that combine all the kindergartens when they have to describe the 

values that they stress the most with the children. Inclusiveness, respect of the nature 

and the environment and freedom are other shared values. 

 

8.2 The Analysis of the Discours: the Software and its Tools 
 

In order to do the qualitative analysis of the collected interviews, I have decided to use 

the open source software called AntConc:69 It is a toolkit for concordancing and text 

analysis. It is an intuitive software with different tools that permit to conduct a deep 

analysis and comparison of one or more texts (interviews, in this case). For what 

concerns this research, the tools of interest are three: 

 Concordance tool: it is the tool that permits to find how many times a certain word is 

present in the interview, and also a certain number of other words that appears before 

and after the chosen one. It is also possible to only display a certain number of characters 

on the right and on the left of the chosen word, in order to easily delineate the context 

in which the word has been used: this last option is called ‘Search Window Size’. This last 

parameter here is set on 125. For what concerns the words, the first one on the left and 

the first two on the right of the selected term are here taken into consideration. 

 Clusters tool: It searches for a word, or a pattern of words, in the text and groups the 

findings with the words before and after it/them. It is possible to rank the results by 

different means (frequency, range….). Here, the cluster will be of two words, and the 

results will be ordered by frequency, to be able to summarize it with the results of the 

Concordance tool, showing the most frequent patterns. It is also possible to set a 

minimum frequency (2, in our case) and range (1). 

 Collocates tool: this tool searches for the words that appear in close connection with the 

searched term, and determines its strength. Here it has been applied the Mutual 

Information (MI) Collocate Measure: the higher that value, the stronger the connection 

between the words. In general, an MI of 3.0 means that the link between the words is 

                                                 
69 The official website (with the free download) is available at: < http://www.laurenceanthony.net/software/antconc/ > 

[Accessed: 9 Jan. 2017] 
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strong. The lower (until zero) its value, the weaker the bound. A negative MI means that 

the two words are not related at all. 

The software does not distinguish between my questions and the answers: it is so 

necessary to indicate always how many time the interested words is present in a 

question, because in those cases it does not count for the matters of the analysis. 

 

8.3 The Concepts to Be Analysed 

 

As far as the field research has been conducted in Italy, the language used in the 

interviews was Italian. So, to proceed with the analysis with the software using the key 

terms, they have to be chosen, and they must be in Italian. I therefore provide a 

translation of them and, when necessary, also an explanation-disambiguation of their 

meanings. 

The concepts (words) that wil be here analised are the followings: 

 

Key Word Translation Explanation/Disambiguation 

Comunità (Comunit*) Community 
It is here meant the community of reference of every kin-
dergarten, the group of people that surrounds it, not only 
geographically speaking. 

Pubblico (Pubblic*) Public 
This term is frequentely associated to (and used as a si-
nonymous of) ‘State’, but it is not.  

Statale (Statal*) State Owned, managed, organised, financed by the State.  

Bene Comune (Bene 
Comun*) 

Common Good / 

Table 8 

 

I will insert in the software the words Comunità, Pubblico and Statale with a star (*) 

instead of the last letter because, in this way, it finds all the words that have zero or more 

caracters after it. It is important because in Italian, based on the gender of the subject, 

the words end with different vocals. 
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8.4 The Analysis 
 

In the following paragraphs there are the results of the discourse analysis made with the 

software ‘AntConc’. For each keyword (one per paragraph) there are all the results (or, 

sometimes, only the relevant ones) of the three tools: Concordance, Clusters and 

Collocates. Moreover, for each kindergarten there has been made the complete analysis 

of all the figures resulted from every tool (the ‘Data comment’ part, the last of every 

paragraph).  

 

8.4.1 Key Word Number One: Comunità. 

 

Concordance: 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona. 

The word Comunità appears 8 times (1 is in a question); the word Comunitario 

(‘communitarian’) appears 1 time. The total hits are 8. 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia. 

The word Comunità appears 33 times (16 are in the questions); the word Comunitaria 

appears 2 times (1 is in a question). The total hits are 18. 

 Third interview: Agriasilo, Conzano. 

The word Comunità appears 14 times (11 are in the questions). The total hits are 3. 

 Fourth interview: Mareggen, Genova. 

The word Comunità appears 23 times (11 are in the questions). The total hits are 12. 

 Fifth interview: Il Pippi – Rapallo. 

The word Comunità appears 9 times (4 are in the questions). The total hits are 5. 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

The word Comunità appears 22 times (13 are in the questions). The total hits are 9. 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro. 

The word Comunità appears 6 times (6 are in the questions). The total hits are 0. 

 Eighth interview: I Passerotti, Bologna. 

The word Comunità appears 8 times (4 are in the questions). The total hits are 4. 
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 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma. 

The word Comunità appears 10 times (5 are in the questions). The word Comunitari70 

appears 2 times. The total hits are 7, but the relevant ones are 5. 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica. 

The word Comunità appears 8 times (4 are in the questions).The word Comunitari 

appears 1 time. The word Comunitario appears 2 times.71 The total hits are 7, but the 

relevant ones are 4. 

 

Clusters: 

 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona. 

No results. 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia. 

The pattern Comunità Educante appears 5 times; 

The pattern Comunità Virutale appears 2 times. 

 Third interview: Agriasilo, Conzano. 

The pattern Comunità dei Genitori (‘Parents’ community’) appears 2 times. 

 Fourth interview: Mareggen, Genova. 

The pattern Comunità Locale appears 2 times. 

 Fifth interview: Il Pippi – Rapallo 

The pattern Comunità Locale appears 2 times; 

The pattern Comunità Infantile appears 2 times. 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

The pattern Comunità Locale appears 5 times. 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro. 

                                                 
70 This Comunitari means ‘of the community’ and referes, in this case, to the cittadini comunitari, that is the 

community citizens’, the European Community’s citizens, and therefore it does not make sense for the analysis to 

count them. 

71 Ibidem 
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No results. 

 Eighth interview: I Passerotti, Bologna. 

The pattern Comunità Locale appears 2 times. 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma. 

The pattern Comunità Locale appears 5 times. 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica 

The pattern Comunità Locale appears 2 times. 

 

Collocates: 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona. 

The words Comunità and Genitori (‘Parents’) have a MI value of 7.2 (freq=3). 

The words Comunità and Coinvolta (‘Involved’) have a MI value of 9.8 (freq=2). 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia. 

The words Comunità and Genitori (‘Parents’) have a MI value of 7.2 (freq=3). 

The words Comunità and Locale (‘Local’) have a MI value of 10.8 (freq=2). 

The words Comunità and Educante (‘Educating’) have a MI value of 0.0 (freq=5). 

 Third interview: Agriasilo, Conzano. 

The words Comunità and Bene (‘Good’) have a MI value of 7.3 (freq=5). 

The words Comunità and Genitori (‘Parents’) have a MI value of 7.6 (freq=4). 

The words Comunità and Contatto (‘Contact’) have a MI value of 10.8 (freq=2). 

 Fourth interview: Mareggen, Genova. 

The words Comunità and Locale (‘Local’) have a MI value of 10.8 (freq=2). 

 Fifth interview: Il Pippi – Rapallo 

The words Comunità and Locale (‘Local’) have a MI value of 10.8 (freq=2). 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

The words Comunità and Locale (‘Local’) have a MI value of 12.1 (freq=5). 

The words Comunità and Ospita (‘Hosts’) have a MI value of 0.0 (freq=4); 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro. 
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No significant results. 

 Eighth interview: I Passerotti, Bologna. 

The words Comunità and Scuola (‘School’) have a MI value of 6.0 (freq=2); 

The words Comunità and Locale (‘Local’) have a MI value of 10.8 (freq=2). 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma. 

The words Comunità and Locale (‘Local’) have a MI value of 12.1 (freq=5); 

The words Comunità and Educativa (‘Educational’) have a MI value of 0.0 (freq=2); 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica. 

The words Comunità and Scuola have a MI value of 6.6 (freq=3). 

The words Comunità and Locale have a MI value of 10.8 (freq=2). 

 

Data comment: 

 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona: 

The value of Concordance is not so high; the Cluster toll does not give any result; the 

Collocates tool highlights a strong connection between the concept of ‘Community’ and 

the ‘Parents’, which is in line with their reality, far from a real community, due to the fact 

that their kindergarten is based in a ‘forest farm’ (Azienda Agricola Boschiva). Of course 

they believe in the Community as a focus point for the development of the human being, 

and it is explained the strong value of Collocates when it comes to the pattern ‘Comunity’ 

and ‘Involved’. 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia: 

The value of Concordance is the highest of the whole target group for this keyword. It 

delineates a strong belief in the role of the Communty as an educating actor, that is 

confirmed also by the Clusters tool (‘Community’ and ‘Educating’ appears 5 times). The 

fact that they are a new reality in a small village in a territory that is new and, somehow, 

hostile (they have problems with the neighboors, for example), is reflected by the 

Collocates tool: the words ‘Comunity’ and ‘Parents’ are more frequent (3 compared to 

2), although a bit weaker (but not in a significant way: MI respectively 7.2 and 10.8), than 

‘Community’ and ‘Local’. The fact that ‘Community’ and ‘Educating’ as an MI value of 
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zero, and a high frequency, it could be the result either of the present of incongruences 

that the software is not able to highlight, or to the fact that their relationships with the 

Local Community is still hard and not developed. 

 

“We have the pretension to be an educating community, and so not a mere service, this 

to say that we do not present ourselves to the families as a service and we keep your 

children, the idea is ‘let’s do a common path, some way together, and this educating path 

we do it together’. It’s an educating center.” 

 

 Third interview: Agriasilo, Conzano: 

A Concordance value of only three is the mirror of their isolation, due to the fact that 

they are based in a farm in the middle of the fields that makes really difficult – if not 

impossible – to create the situation in which children and members of the community 

would meet. This issue is confirmed by the Clusters, that as only significant pattern finds 

the binomial ‘Community’ and ‘Parents’. The tool Collocates confirms the previous two 

results, giving an MI value of 7.6 with a frequency of 4 to the words ‘Community’ and 

‘Parents’. Positive is also the relation between ‘Community’ and ‘Good’ (MI 7.3, 

frequency 5). 

 

“And the parents’ community? 

That one is present. 

Because you mentioned it…. 

That one is strongly present. We share almost everything, and… what is possible to share, 

of course. Because they are always really busy, they work a lot, but for what is affordable 

I ask always them an they are always present and willing to help. Therefore, it is a 

network I feel strong. Because I try to share everything, to give everything and to give 

back everything, with pleasure. We have also a Whatsapp group, a Facebook group in 

which I upload daily photos of what we do, what we need, what happened, also the 

needs we have, no? Of the kindergarten community, because anyway… But in particular 

the good things, what happens, the photos, what the children do, the laughs we had...” 
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 Fourth interview: Mareggen, Genova: 

It has the second highest value of Concordance, because of their special link to the local 

community: they were born as an ‘itinerant kindergarten’, and in the first period of their 

life they did not even have a location: they were moving between the public library of 

the city, a private swimming pool and a capoeira gym (the three of them given to the 

educational experience free of charge). Children where going around everyday in the city 

center, and it made the link with the local communty strong and crucial for the 

educational experience in itself. The Clusters tool confirms it, although the values (2) is 

pretty small for such a strong link; such a relationships is confirmed by the last tool, 

Collocates, that gives a MI value of 10.8 to the word ‘Community’ and ‘Local’. 

 

“And so the children had the possibility to confront not only with temselves like in a 

classic school, where children relate within children and have those figures of reference 

in the teachers, but there was a social environment really wide. They have lived the very 

city. […] 

Completely immerse in the local communty, at 100%. 

100% immerse. There were 2 year-old children, at that time, from 2 to 6, with their bags 

going around the city”. 

 

 Fifth interview: Il Pippi, Rapallo: 

The Concordance tool gives back a value of 5, not very significant. The Clusters results 

are the presence of 2 times each the patterns ‘Local Community’ and ‘Childish 

Community’. The last tool gives back a high MI value of 10.8 with a low frequency, 2. It 

means (and it is confirmed by the very nature of this kindergarten) that the concept of 

Community, and the community in itself, is not a crucial, important thing for the 

experience. Not because this kindergarten does not want it, but because the local 

community of the town where it is located has been particularly hostile with the 

educational project, as highlighted by the founders several times during the interview. 

 Sixth interview: Fucina Buenavenutra, Piumazzo: 

The tool Concordance delineates a strong link with the word Community: although 13 

times it has been present in the questions, the word Community appears 22 times. It is 
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probably due to the fact that the educational experience was organised by people that 

were members of a socio-political leftist collective that strongly believe in the concept 

of Community. The Clusters tool confirms it, with a value of 5 for the pattern ‘Local 

Community’. Such results are confirmed also by the Collocates tool , with a MI value of 

12.1 and a frequency of 5 for the words ‘Community’ and ‘Local’. The zero value of the 

MI of the words ‘Community’ and ‘Host’ is probably due to the problems they have had 

with the local communities that they have found in the couple of places in which they 

have settled down during the first years of their educative experience. 

 

“Everything is based on the fact that the educational experience is the son of the 

community that hosts it...” 

“For us, the dialogue with the community is fundamental.” 

“We are very lucky that from where we [the kindergarten] are the village is only one 

kilometer far by foot, crossing the fields. And so they [the children] cross the fields and 

go to the village, and it is very funny the fact that they are the only children going hanging 

during the daytime in the village.” 

 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro: 

Due to the fact that their kindergarten is dedicated mostly (if not completely) to the 

members of the community of the ecovillage in which it is based, the word ‘Community’ 

in the acceptation that I have given in this questionnaire does not mean too much for 

this educational experience. Moreover, the interview was short due to the limited time 

we had have. Therefore, the Concordance tool has found only 6 times the word 

‘Community’, and all of them in my questions; the Clusters tool did not find any match, 

and the Collocates one neither. This is the confirmation of what I have affirmed at the 

beginning. 

 Eight interview: I Passerotti, Bologna: 

The word Community appears 8 times, but 4 are in the questions, as marked by the 

Concordance; the pattern ‘Local Community’ appears also only two times, but the 

Collocates tool finds a correspondence between the words ‘Community’ and ‘School’ 

with a MI value of 6.0 and a frequency of 2, and of the words ‘Community’ and ‘Local’ 
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(MI value of 10.8 with a frequency of 2). It would mean, and that is also what shines 

through the whole interview, that in this education experience they think positive about 

the Community and its educational role, thus they did not have had the chance yet to 

really improve the really embryonic relationship they have with it. The causes are 

differents, but I want ot stress the thing that, as they want (and have) the full recognition 

of the State as a private istitute, they must fulfil some strict rules, and this issue makes 

very difficult to create situations (that, however, already exist) in which meet it directly 

and construct any kind of relationship. 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma: 

The tool Concordance found a total of 5 relevant times in which the word ‘Community’ 

is present in the interview that is linked mostly to the word ‘Local’, as shown by the 

Clusters tool. For what concerns the Collocates tool, the words ‘Community’ and ‘Local’ 

has a MI value of 12.1 with a frequency of 5, and, on the other hand, the ‘Community’ 

and ‘Educational’ couple are not linked each other, as the MI value here is zero. The Celio 

Azzurro kindergarten, situated in the first municipality of Rome (the real center, in 

between the Olimpic Teather and the Coliseum), is completely far from any kind of ‘Local 

Community’, because nobody lives there, as its founder expalined me. So, it is normal 

and expectable that the Collocates tool finds a value of zero for that concept; on the 

other hand, it is not clear why, for the couple ‘Local Community’, it finds such a high 

correspondance. It is probably due to the facts that, first, the two words appear 

correlated in my questions, and, second, in the answers in which he (the founder) was 

expalining that a proper Local Community does not exist. 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica: 

With only 4 references to the word ‘Community’ given by the Concordance tool and only 

2 ‘Local Community’ patterns found by the Clusters’ one, it could seem that there is not 

a strong bond between this kindergarten and the Community. The tool Collocates, 

however, is closer to the reality of the fact that can be understood reading the whole 

interview: with a MI value of 6.6 and a good frequency of 3, the words ‘Community’ and 

‘School’ are strongly linked each other, and so are also ‘Community’ and ‘Local’ (MI of 

10.8 with a frequency of 2). It is in fact true that the Asilo nel Bosco di Ostia Antica 

strongly believe in the idea of Comunità Educante, ‘Educating Community’, and they 

strongly relay on it. It is also true that they are geographically a bit separated by the 
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nearest community of people, which is 2 kms far from the kindergarten, but the children 

are often going to visit it, and they are a consolidated reality for the people living in the 

area. They are creating a reality of a ‘Micro Community’ in the really neighboorhood (a 

countryside small group of houses) in which the kindergarten is located, with families 

that are slowly moving there in order to be close to their children’s kindergarten. 

 

“How is the involvement of the local community? 

[…] 

Good. Our neighboors are all people… either the ones that live here and… There are a 

lot, a lot of people that moved here on purpose. Our neighbours became our parents… 

There is a good relationship, let’s say, with the farmer that lives here, that gives the 

children the opportunity to jump on the tractor, he gave us wood for free…. With the 

other kindergarten here, with the educational farm, with the other farms over there, in 

the village, they all know us. The Pizzicagnolo [village’s food shop] sends the daughter 

here...” 

 

 

It is clear how fundamental is the concept of Community for almost all the founders of 

these alternative educational instituions. Would it be the community of the parents or 

the same population of the town and/or city in itself, it appears to play a central role in 

setting up and make the kindergartens properly working. The centrality of the 

Community is one of the crucial characteristics needed to recognize and define a 

Common Good, and it seems that the target group is fulfilling such a needing. 
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8.4.2 Key Word Number Two: Pubblico 72 

 

Concordance 

 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona. 

The word Pubblico/a appears 22 times (13 are in the questions). The total hits are 9. 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia. 

The word Pubblico/a appears 16 times (6 are in the questions). The total hits are 10. 

 Third interview: Agriasilo, Conzano. 

The word Pubblico/a appears 10 times (10 are in the questions). The total hits are 0. 

 Fourth interview: Mareggen, Genova. 

The word Pubblico/a appears 22 times (12 are in the questions). The total hits are 10. 

 Fifth interview: Il Pippi – Rapallo 

The word Pubblico/a appears 24 times (15 are in the questions). The total hits are 9. 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

The word Pubblico/a appears 34 times (17 are in the questions). The total hits are 17. 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro. 

The word Pubblico/a appears 8 times (5 are in the questions). The total hits are 3. 

 Eighth interview: I Passerotti, Bologna. 

The word Pubblico/a appears 18 times (12 are in the questions). The total hits are 6. 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma. 

The word Pubblico/a appears 32 times (12 are in the questions). The total hits are 20. 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica 

The word Pubblico/a appears 23 times (6 are in the questions). The total hits are 17. 

 

Cluster: 

                                                 
72 I have asked the interviewees to differentiate between the two concepts of Statale and Pubblica when it comes to 
Education/Instruction/School, because, as already mentioned, the two terms are utilised as synonimous although they 
are not. 
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 First interview: Asilo nel Bosco, Verona. 

The pattern Bene Pubblico (‘Public Good’) appears 2 times; 

The pattern Scuola Pubblica (‘Public School’) appears 2 times; 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia. 

The pattern Bene Pubblico (‘Public Good’) appears 5 times; 

The pattern Educazione Pubblica (‘Public Education’) appears 2 times; 

The pattern Scuola Pubblica (‘Public School’) appears 2 times; 

 Third interview: Agriasilo, Conzano. 

The pattern Educazione Pubblica (‘Public Education’) appears 3 times; 

The pattern Servizio Pubblico (‘Public Service’) appears 6 times; 

 Fourth interview: Mareggen, Genova. 

The pattern Educazione Pubblica (‘Public Education’) appears 3 times; 

The pattern Servizio Pubblico (‘Public Service’) appears 5 times; 

The pattern Scuola Pubblica (‘Public School’) appears 2 times; 

 Fifth interview: Il Pippi – Rapallo 

The pattern Bene Pubblico (‘Public Good’) appears 3 times; 

The pattern Servizio Pubblico (‘Public Service’) appears 6 times; 

The pattern Educazione Pubblica (‘Public Education’) appears 2 times; 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

The pattern Servizio Pubblico (‘Public Service’) appears 11 times; 

The pattern Scuola Pubblica (‘Public School’) appears 3 times; 

The pattern Bene Pubblico (‘Public Good’) appears 2 times; 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro. 

The pattern Scuola Pubblica (‘Public School’) appears 3 times; 

The pattern Bene Pubblico (‘Public Good’) appears 2 times; 

 Eighth interview: I Passerotti, Bologna. 

The pattern Scuola Pubblica (‘Public School’) appears 2 times; 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma. 

The pattern Pubblica Istruzione (‘Public Instruction’) appears 4 times; 
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The pattern Scuola Pubblica (‘Public School’) appears 11 times; 

The pattern Insegnante Pubblico (‘Public Teacher’) appears 2 times; 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica 

The pattern Pubblica Istruzione (‘Public Instruction’) appears 2 times; 

The pattern Scuola Pubblica (‘Public School’) appears 6 times; 

The pattern Bene Pubblico (‘Public Good’) appears 5 times; 

The pattern Educazione Pubblica (‘Public Education’) appears 4 times; 

 

Collocates 

 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona. 

The words Pubblic* and Scuola (‘School’) have a MI value of 8.0 (freq=3); 

The words Pubblic* and Servizio (‘Service’) have a MI value of 10.6 (freq=2); 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia. 

The words Pubblic* and Scuola (‘School’) have a MI value of 8.4 (freq=4); 

The words Pubblic* and Statale (‘State’) have a MI value of 12.8 (freq=3); 

The words Pubblic* and Educazione (‘Education’) have a MI value of 9.6 (freq=2); 

The words Pubblic* and Comune (‘Common’) have a MI value of 8.2 (freq=2); 

 Third interview: Agriasilo, Conzano. 

The words Pubblic* and Servizio (‘Service’) has a MI value of 9.0 (freq=4); 

The words Pubblic* and Educazione (‘Education’) have a MI value of 8.0 (freq=4); 

The words Pubblic* and Statale (‘State’) have a MI value of 9.6 (freq=2); 

The words Pubblic* and Comune (‘Common’) have a MI value of 5.6 (freq=2); 

 Fourth interview: Mareggen, Genova. 

The words Pubblic* and Scuola (‘School’) have a MI value of 9.9 (freq=5); 

The words Pubblic* and Educazione (‘Education’) have a MI value of 10.8 (freq=4); 

The words Pubblic* and Servizio (‘Service’) have a MI value of 12.1 (freq=3); 

The words Pubblic* and Comune (‘Common’) have a MI value of 12.1 (freq=3); 

The words Pubblic* and Statale (‘State’) have a MI value of 11.1 (freq=2); 
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 Fifth interview: Il Pippi – Rapallo 

The words Pubblic* and Bene (‘Bene’) have a MI value of 6.5 (freq=7); 

The words Pubblic* and Comune (‘Common’) have a MI value of 5.6 (freq=4); 

The words Pubblic* and Statale (‘State’) have a MI value of 6.7 (freq=3); 

The words Pubblic* and Servizio (‘Service’) have a MI value of 7.9 (freq=3); 

The words Pubblic* and Educazione (‘Education’) have a MI value of 7.6 (freq=3); 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

The words Pubblic* and Servizio (‘Service’) have a MI value of 11.4 (freq=16); 

The words Pubblic* and Scuola (‘School’) have a MI value of 9.6 (freq=6); 

The words Pubblic* and Statale (‘State’) have a MI value of 10.7 (freq=4); 

The words Pubblic* and Gratuito (‘For Free’) have a MI value of 11.1 (freq=3); 

The words Pubblic* and Comunità (‘Community’) have a MI value of 9.0 (freq=2); 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro. 

The words Pubblic* and Scuola (‘School’) have a MI value of 8.7 (freq=6); 

The words Pubblic* and Comune (‘Common’) have a MI value of 9.0 (freq=3); 

 Eighth interview: I Passerotti, Bologna. 

The words Pubblic* and Statale (‘State’) have a MI value of 8.1 (freq=4); 

The words Pubblic* and Scuola (‘School’) have a MI value of 5.5 (freq=3); 

The words Pubblic* and Educazione (‘Education’) have a MI value of 8.0 (freq=2); 

The words Pubblic* and Comune (‘Common’) have a MI value of 7.3 (freq=2); 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma. 

The words Pubblic* and Scuola (‘School’) have a MI value of 7.1 (freq=16); 

The words Pubblic* and Statale (‘State’) have a MI value of 7.5 (freq=5); 

The words Pubblic* and Istruzione (‘Instruction’) have a MI value of 9.2 (freq=4); 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica 

The words Pubblic* and Scuola (‘School’) have a MI value of 5.6 (freq=10); 

The words Pubblic* and Bene (‘Bene’) have a MI value of 7.6 (freq=8); 

The words Pubblic* and Educazione (‘Education’) have a MI value of 7.6 (freq=6); 

The words Pubblic* and Statale (‘State’) have a MI value of 6.7 (freq=4); 
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The words Pubblic* and Centralizzata (‘Centralised’) have a MI value of 8.5 (freq=3); 

The words Pubblic* and Istruzione (‘Instruction’) have a MI value of 7.8 (freq=2); 

The words Pubblic* and Comune (‘Common’) have a MI value of 5.9 (freq=2); 

 

Data Comment: 

 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona: 

‘Public’ appears more than 20 times in this first interview, as found out by the tool 

Concordance, but 13 times it was pronounced by me in the questions, and so the total 

‘net’ hits for this word is 9, which is in the average compare to the other interviews. The 

Clusters tool found only a couple of interesting matches with a low frequency: it shows 

that the topic is not a crucial one for the founder of this kindergarten; Collocates tool 

shows a strong bond between the words ‘Public’ and ‘School’ and ‘Public’ and ‘Service’, 

but with a not so high frequency. Overall, this topic was not of a crucial importance for 

the founder of this kindergarten. 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia: 

Here also the tool Concordance highlighted only a 10 times-net presence of the word 

‘Public’ in the interview, an average value; the Clusters tool also did not find a crucial 

interest in the text: the patterns found are not really relevant for any kind of 

interpretation. The last tool, Collocates, is more interesting due to the fact that it found 

out a correspondence among the word ‘Public’ and the words ‘School’ (MI value of 8.4 

with a frequency of 4), ‘State’ (MI 12.8 with a frequency of 3) and ‘Education’ (MI value 

of 9.6 with a frequency of 2), highlighting the close bonds of the key word with the 

Educational issue and the division that the interviewee has made speaking about 

‘School’ and ‘Education’ in a differentiated way. 

 Third interview: Agriasilo, Conzano: 

The tool Concordance here found only 10 hits, all of them contained in the questions. It 

means that, apparently, the topic was not really of interest for the interviewee; the 

Clusters tool, on the other hand, gives back an interesting pattern, ‘Public Service’, with 

a high frequency, 6. It is probably due to the fact that the founder of this kindergarten 

has affirmed that she strongly believes to be providing a public service to her 
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community; the Collocates tool apparently confirms it, showing that the words ‘Public’ 

and ‘Service’ have a frequency of 4 and a MI value of 9.0. ‘Public’ and ‘Education’ have 

also a strong bond, with a MI value of 8.0 and a frequency of 4, showing that the idea of 

a public education is strongly present in the founder of this kindergarten. 

 Fourth interview: Mareggen, Genova: 

The Concordance tool has found an average 10 times presence of the key word in the 

text, value that became interesting when we analyse the clusters outcomes: they show 

that there are a couple of interesting patterns, in particular ‘Public Education’, with a 

frequency of 3, and ‘Public Service’, with a frequency of 5. The Collocates tool confirms 

the previous results showing a high importance of the bonds between the key word and 

‘School’, with an MI value of 9.9 and a frequency of 5, ‘Education’ (MI value of 10.8 and 

frequency of 4) and ‘Service’ (MI value of 12.1, frequency 3). This to confirm here also, 

as in the previous interview, that the topic is important when it comes to the very field 

of Education, separated by School. ‘Service’ has also a strong link with ‘Public’ due to the 

fact that the founder of this kindergarten was affirming that through their educational 

project they were trying to provide a public service to their community, receiving a good 

feedback from it. 

 Fifth interview: Il Pippi, Rapallo: 

The words ‘Public’ appears quite a lot of time, 24, in this interview, although 15 times in 

my questions; the Clusters tool shows an interesting outcome for the pattern ‘Public 

Service’, with a frequency of 6, and a 3 times presence of the pattern ‘Public Good’, that 

gains importance when it comes to the analysis of the last tool, Collocates: this one in 

fact shows that the key word is strongly linked with the words ‘Good’, with an MI of 6.5 

and a high frequency of 7, ‘Common’ (MI value of 5.6, frequency of 6), ‘Service’ (MI value 

of 7.9, frequency 3). Such results shows that, in the interviewee’s opinion, the word 

‘Public’ is strongly associated (and so probably understood) with these other words, 

shaping a concept of public bounded with the idea of commonality and as a service to 

the community. 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo: 

The Concordance tool found the second highest value among the interviews for this key 

word: the word ‘Public’ is present 34 times, 17 net, in the interview, highiliting a high 

level of importance given to the topic from the interviewee. The tool Clusters confirms 
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this first values, showing that the pattern ‘Public Service’ is present 11 times, again the 

highest value for this keyword; ‘Public School’ is a pattern present 3 times in the text. 

The Collocates tool also confirms the previous ones, giving back a MI value of 11.4 with 

a frequency of 16 to the words ‘Public’ and ‘Service’. Another, interesting connection 

shown by this tool is the one between the key word and the word ‘For Free’ (Gratuito), 

that, with a MI value of 11.1 and a frequency of 3, shows that the belief is that a public 

service should be provided for free to the people. It is not difficult to understand this 

data, knowing that this kindergarten was born from families that were part of a leftist 

community: the idea that they are providing a public service to their community, and 

that this should be for free and open to all, merged to the importance that they give to 

the Local Community in itself (‘Public’ and ‘Community’ have a MI value of 9.0 in this 

interview) are among the most important values that shines through their educational 

project. 

 

“We do not offer a service, this is why we are a public thing. Because we do not offer a 

service to anyone. If you want to join us, you are part of us. 

And the fee? Because someone could not afford it. 

We will find a way. The economic one is the easiest problem.” 

 

“A public service is a good, an action that an institution does, either if it is an authority 

or a small association, for someone else. […] In my opinion, state is not a synonymous of 

public. Because if public means free of charge, a lot of realities managed and organised 

by the Church are public. And so it became that public is a synonymous of free of charge.” 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro: 

The Concordance tool recognises here only three hits of the key word, a low value 

confirmed also by the results given by the Clusters tool, that found out only a couple of 

not so frequent patterns: ‘Public School’ and ‘Public Good’. The Collocates tool shows a 

strong link between the key word and the word ‘School’, with a MI value of 8.7 and a 

frequency of 6, and with the word ‘Common’, with a MI value of 9.0 and a frequency of 

3. This topic was actually not so important in this interview, due to the facts, on one 

hand, that we did not have enough available time to do it, and, on the other, that the 
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issue, somehow political (as confirmed by the high interest show by the Fucina 

Buenaventura founders) was not crucial for them. 

 Eight interview: I Passerotti, Bologna: 

The key word here appears only 6 times, as found out by the Concordance tool. This 

scarce interest about the issue is apparently confirmed also by the second tool, the 

Clusters’ one, that shows an only interesting pattern, the ‘Public School’ one, with a 

frequency of only 2. The Collocates tool found out some interesting links between the 

key word and the words ‘State’ (MI value of 8.1, frequency 4), ‘School’ (MI value of 5.5, 

frequency3) and ‘Education’ (MI value of 8.0, frequency 2). Such data show that nothing 

particular is thought about this issue by the interviewee, due probably to the fact that, 

first, they are not a politicize project, and second that, being a private, completely legal 

kindergarten, they have other issues in which they are more interested than this one. 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma: 

In this interview, the word ‘Public’ is present 32 times, 20 of them of our interest: the 

highest value among the interviews. Again, the Clusters tool found out that the pattern 

‘Public School’ has the highest rate of frequency in these interviews, with a value of 11. 

Finally, the last tool, Collocates, shows that the key word is strongly linked to the words 

‘School’ (MI value of 7.1 with a very high frequency of 16), ‘Instruction’ (MI value of 9.2, 

frequency of 4) and ‘State’ (MI value of 7.5, frequency 5). This data shows how interested 

the interviewee was in the topic, and in particular in the links between the idea of Public, 

the State and the issue of Education. This is due to the fact that he is a teacher of the 

State Educational System with a mandate to open an alternative educational institution, 

in this case aimed to reach in particular the immigrant’s population. He has also a leftist 

background, that results in his strong belief that the State should play a crucial role in 

the education field of the country (in Italy, the political left wing is and has always been 

for a centralisation of the power in the hands of the State). 

 

“Public, for example, should have a project… every school should have a project and 

should… I mean, there are some things you should do, and everybody should do them, 

otherwise you shouldn’t be defined state, you would be called private. Every school 

should have a particularity and every family shouldn’t say that they are bringing the 
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children ‘at school’, but at ‘their school’. Therefore, every school should have an 

educational project”. 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica: 

The second highest value of the Concordance tool, with equal merit of Fucina 

Buenaventura, is owned by this kindergarten, with a value of 17. The Clusters tool 

highlights how the interviewee has understood the key word linked to the educational 

field: the most relevant patterns are ‘Public Instruction’ (frequency of 2), ‘Public School’ 

(frequency of 6) and ‘Public Education’ (frequency of 4). Such results are confirmed also 

by the Collocates tool, that shows a strong link between the word ‘Public’ and the words 

‘School’ (MI value of 5.6, frequency of 10), Education (MI value of 7.6, frequency of 6), 

and an interesting, new match with the word ‘Centralised’ (MI value of 8.5 with a 

frequency of 3), that is a peculiar characteristic of the Italian State Education system. 

This topic is of crucial importance for this educational project, due to the fact that it is 

the first Asilo nel Bosco in Italy and that its founders are trying to expand this pedagogical 

movement throughout the whole country; they are also actively trying to find a way to 

gain the State’s recognition for their project. 

 

“A community that decides to become school, as a common good, can’t… it’s impossible 

to do. Therefore, this is the point to show that a community with common values, that 

owns all the characteristics of the public values, because is inclusive, because is 

welcoming, because it is not religious, because it is not… it has the dignity and the 

possibility to be called school. In the phase of transition, you must rely on the only public 

that exists, that is the state.” 

 

“In my opinion, public education is an education that everybody has the possibility to 

join, regardless the socio-economic-cultural situation, that is inclusive of all the possible 

differences, socio-economic differences; for me, the public education is the one that 

integrate also the neurological and physical differences, and so that includes also the 

mental handicap, the physical handicap. Therefore, for me a public school is a school 

inclusive of all these two kinds. This is important because in some European countries 

this thing doesn’t exist, right? Italy is the only country that, apart of integration, does 
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also inclusion. In other countries they reach maximum a bit of integration, but inclusion 

does not exist”. 

 

“A real public school supports pluralism, it’s not centralised, therefore public doesn’t 

mean ‘centralised’, public means a system of polis, it could also be a different discourse. 

But in particular the characteristics are: accessible to everybody, inclusive, that are for 

me the essential characteristics of the public school. That helps the development of the 

individual in the collective”. 

 

 

The first point to be highlighted after this analysis is that the words Public and State are 

still mixed up, also by the insiders like these founders. Such an analysis has also brought 

to light the fact that the issue of Pubblicness is not a central one for the most of the 

interviewees. For the few that have made any kind of reasoning about such an issue, 

Public appears to be linked with concepts like Commonality, and the idea of openness to 

all and inclusivity of all kinds of children, without any difference.  

 

8.4.3 Key Word Number Three: Statale 

 

Concordance 

 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona. 

The word Statele/i appears 2 times (2 is in the questions). The total hits are 0. 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia. 

The word Statale/i appears 11 times (3 are in the questions). The total hits are 8. 

 Third interview: Agriasilo, Conzano. 

The word Statale/i appears 10 times (8 are in the questions). The total hits are 2. 

 Fourth interview: Mareggen, Genova. 

The word Statale/i appears 8 times (4 are in the questions). The total hits are 4. 

 Fifth interview: Il Pippi – Rapallo. 
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The word Statale/i appears 16 times (8 are in the questions). The total hits are 8. 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

The word Statale/i appears 14 times (6 are in the questions). The total hits are 8. 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro. 

The word Statale/i appears 4 times (3 are in the questions). The total hit is 1. 

 Eighth interview: I Passerotti, Bologna. 

The word Statale/i appears 13 times (8 are in the questions). The total hits are 5. 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma. 

The word Statale/i appears 16 times (9 are in the questions). The total hits are 7. 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica. 

The word Statale/i appears 15 times (6 are in the questions). The total hits are 9. 

 

Cluster: 

 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona. 

No results. 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia. 

The pattern Scuola Statale (‘State School’) appears 5 times; 

 Third interview: Agriasilo, Conzano. 

No results. 

 Fourth interview: Mareggen, Genova. 

The pattern Scuola Statale (‘State School’) appears 5 times; 

 Fifth interview: Il Pippi – Rapallo 

The pattern Scuola Statale (‘State School’) appears 3 times; 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

The pattern Scuola Statale (‘State School’) appears 12 times; 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro. 

No results. 

 Eighth interview: I Passerotti, Bologna. 
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No results. 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma. 

The pattern Scuola Statale (‘State School’) appears 11 times; 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica 

The pattern Scuola Statale (‘State School’) appears 3 times; 

 

 

Collocates: 

 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona. 

The words Statal* and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 9.6 (freq=2); 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia. 

The words Statal* and Scuola (‘School’) have a MI value of 7.8 (freq=6); 

The words Statal* and Pubblica (‘Public’) have a MI value of 8.5 (freq=3); 

 Third interview: Agriasilo, Conzano. 

The words Statal* and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 7.9 (freq=2); 

 Fourth interview: Mareggen, Genova. 

The words Statal* and Scuola (‘School’) have a MI value of 7.3 (freq=7); 

The words Statal* and Gratuita (‘For Free’) have a MI value of 9.7 (freq=3); 

 Fifth interview: Il Pippi – Rapallo 

The words Statal* and Scuola (‘School’) have a MI value of 6.0 (freq=4); 

The words Statal* and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 6.9 (freq=3); 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

The words Statal* and Scuola (‘School’) have a MI value of 8.3 (freq=17); 

The words Statal* and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 6.1 (freq=2); 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro. 

No significant results. 

 Eighth interview: I Passerotti, Bologna. 

The words Statal* and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 7.7 (freq=3); 
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The words Statal* and Privato (‘Private’) have a MI value of 7.4 (freq=2); 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma. 

The words Statal* and Scuola (‘School’) have a MI value of 7.1 (freq=16); 

The words Statal* and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 6.8 (freq=3); 

The words Statal* and Omologata (‘Homologated’) have a MI value of 9.3 (freq=2); 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica 

The words Statal* and Scuola (‘School’) have a MI value of 4.7 (freq=5); 

The words Statal* and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 6.8 (freq=2); 

The words Statal* and Educazione (‘Education’) have a MI value of 6.1 (freq=2); 

 

 

Data Comment: 

 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona: 

The tool Collocates found only two hits for the word ‘State’, but the two of them are in 

the questions. Clusters tool also did not find any interesting pattern with this keyword, 

and the Collocates one gives back only a bound between the key word and ‘Public’, with 

an MI value of 9.6 but a low frequency of only 2. The only expalanation possible here is 

that such a topic was not really felt by the interviewee and, in general, it is not a crucial 

discussion that is being bringing on in this educational experience, right now. 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia: 

The key word here appears 11 times in total in the interview, but the net hits are 8, which 

is the second highest value with equal merit with Il Pippi and Fucina Buenaventura; the 

Clusters tool highlights a pretty frequency pattern (5 times) of ‘State School’, and the 

Collocates one confirms it, calculating an MI value of 7.8 with a frequency of 6 for the 

words ‘State’ and ‘School’ and an MI of 8.5 with a frequency of 3 for ‘State’ and ‘Public’. 

Such results delineate an interest on this kind of topic and, in particular, a focus on the 

issue of the State School. The discussion, as the full interview attests, has actually focus 

on this topic, which is of interest for the founders and educators of this kindergarten. 
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“The problem of the State school is that it is not public, in my opinion. Because I cannot 

enter when I want, because I cannot know what is happening in a classroom. 

You as…? 

As a parent. I cannot enter and see what is going on, I cannot know what do they really 

do in that classroom, if the teacher uses methods that for me are unacceptable it is not 

my right saying that my son goes in another place because I don’t like that teacher.” 

 

“In the State schools the pedagogy is not transparent. In the State schools they don’t tell 

you which pedagogical approach they follow, neither as school, nor as teachers. There is 

the idea that there is a pedagogical approach that is the ‘State’ one, this to say that is 

the same for everybody, but nobody knows which it is. […] I went deeper in the issue 

and I discover that they have a pedagogical approach; I understood it from the books the 

educators bring with them, from some quotes they put in the presentations, and 

because it is my job I read the quotes and I understood their approach, but they don’t 

tell it to the parents because they have the duty to present themselves neutrally to be 

liked by everybody. The problem, in this way, is that you educates my son with a 

pedagogical approach that I don’t know and I even don’t know if you know it”. 

 

 Third interview: Agriasilo, Conzano: 

The Concordance tool finds out 10 hits of the keyword in the text, but only two are not 

present in my questions, for a net total of only two; the Clusters tool confirms this low 

Concordance result with a total of zero pattern regarding the ‘State’ keyword. The 

Concordance tool, finally finds only one interesting link between ‘State’ and ‘Public’, with 

an MI value of 7.9 and a frequency of only 2. It means that, in this case as in the first one, 

the topic was not so of interest for this educational experience. Another reason could be 

the fact that, having short time available for conducting the interview, we spent more 

time speaking about different issues and we did not focus on this in particular. 

 Fourth interview: Mareggen, Genova: 

The Concordance tool finds an average 5 times in which the key word ‘State’ is present 

in the text, and the Clusters one highlights an interesting 5-time frequency of the pattern 

‘State School’. The last tool, Collocates, finds a strong link between the words ‘State’ and 
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‘School’ (MI value of 7.3 and a high frequency of 7) and an interesting bound between 

‘State’ and ‘For Free’. These results denote an interest in regard of this issue by this 

educational experience that has actually a strong believe on it. The founder is a teacher 

in a state school, and she strongly believe that it should be open to all and completely 

free of charge. 

 

“School in Italy is free of charge only to whom goes to the State school. So, for me…. It 

is free of charge, apparently, in the sense that afterwards the citizen pays taxes. 

Moreover, the family that uses the traditional, state school, does not have to pay more. 

I think this is a right extendable to all [educational] realities”. 

 

“The State school is free of charge directly, but indirectly everybody pays for it through 

taxation. […] The point is: should they be all of them free of charge, or also the State’s 

one should be free of charge? […] 

There it is needed a complete revolution, nothing should be for free, in the sense that 

neither paying the taxes, so every person should have the possibility to manage the 

service in his/her community in the way he/she thinks is the best one. So, I don’t pay 

with taxes the the educational service, but I decide which service.” 

 

 Fifth interview: Il Pippi, Rapallo: 

The key word appears 16 times in this interview, but only half of it are not in the 

questions, so the total hits found by the tool Concordance are 8. The Clusters tool gives 

back only one interesting pattern, ‘State School’, with a frequency of three. The last tool, 

Collocates, finds a link between the key word and ‘School’, with a MI value of 6.0 and a 

frequency of 4, and with ‘Public’, with a MI value of 6.9 and a frequency of 3. The issue 

of the State School is somehow felt by the founder of this kindergarten, in the way that 

she has to face several problems with the State institutions, due to the fact that her 

educational experience was born and is a private one. She thinks also that State School 

should be ‘Public’ in the very meaning of the word, and this is probably the reason of 

the Collocates data results. 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo: 
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The Concordance tool finds out a total net hits of 8; the second tool, Clusters, gives back 

a high frequency of the pattern ‘State School’, and the Collocates tool a very strong 

connection between the words ‘State’ and ‘School’, with a MI value of 8.3 and a 

frequency of 17. This educational experience is, as already mentioned, very politicised, 

and so such a topic is of crucial importance for them. They (the group of founders) are 

very critical of the State School, and such a critique was the core point that boosted their 

idea to begin a new educational experience: this is the reason why these two words, 

‘State’ and ‘School’, are strongly bounded in this interview. 

 Seventh interview, Lumen, San Pietro in Cerro: 

The Concordance tool finds out only one net hits for the key word, and the second tool 

does not find any results, as it does the Collocates tool. This data are a clear mirror of 

the thing that this educational experience is not really interested in the topic, together 

with the fact that the available time for the interview was short. 

 Eight interview, I Passerotti, Bologna: 

The tool Concordance found a total hits of 5 for the key word in this interview; the 

Clusters tool did not find any results, and the last, Collocates, only an interesting bound 

between the key word ‘State’ and the word ‘Public’, with a frequency of 3 and a MI value 

of 7.7. Such a data are the resultant of, on one hand, the scarce interested of this 

educational experience to the topic, if not to highilight the necessary disambiguation 

among the last two words, and, on the other, the fact that they are a private kindergarten 

and, like for Il Pippi, they had to face mostly problems with the State bureaocracy. 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma: 

The Concordance tool finds a total of 16 times in whch the key word is present in the 

text, but more than the half of them are contained in the questions, for a total, net value 

of 7 hits. The Clusters tool finds a very high frequency of the pattern ‘State School’, and 

the Collocates one confirms it showing a strong link between the key word ‘State’ and 

the word ‘School’, with a MI value of 7.1 and a really high frequency of 16, the highest 

value in here. Another interesting feedback given by this tool is the link between the 

keyword and ‘Public’, with a MI value of 6.8 and a frequency of 3. Interesting is in 

particular the last outcome of this tool, the link between the key word and the word 

‘Homologated’ (MI value of 9.3, frequency 2). The strong presence in this interview of 

the ‘State School’ binomial is due to the fact that, as already mentioned, the founder of 
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this educational experience is a teacher of the State School and thanks to his background 

he strongly believes in the idea of the State as the guarantor of the national school 

system. For what concerns the ‘Homologated’ issue, this is a critique that he (but not 

only him, also most of the other founders) moves to the italian State School system”. 

 

“I have to make it clear, I am for the state school. I mean, we wouldn’t have any sense of 

existence if the state school would work as it should, I am sure of that. The state school 

has had a very important quality, I am the son of people that have believed, despite their 

low economic budget, in the possibility to provide education to their children. And so, 

the state school has had some very strong merits in the past years. Now it lost them, if 

not as a socio-cultural parking for children and boys, it does not work. So we should re-

establish the public school”. 

 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica: 

The Concordance tool finds 9 net hits of the key word in this interview, that is the highest 

value in this tranche. Such a high value is not confirmed by the Clusters, that finds only 

the pattern ‘State School’ with a low frequency of 2. The Collocates tool finds a link 

between the key word and the words ‘School’ (MI value of 4.7 but a high frequency of 

5), ‘Public’ (MI value of 6.8, frequency 2) and ‘Education’ (MI value of 6.1, frequency 2). 

The topic raises up by this keyword is of crucial importance for this educational 

experiences for the reasons already mentioned in the data comment of the ‘Public’ 

keyword. 

 

“The state school does not belong to anybody, it belongs to the State, not to the 

teachers, the parents”. 

 

 

For what concerns this keyword, the analysis has outlined the fact that it appears to be 

a concept not broadly discussed among the interviewee, as already seen for the keyword 

Public. The reason is probably the same, the fact that such an issue is not being seen as 

a crucial point to stress in order to have positive outcomes concerning the possibility to 
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make these pedagogical experiences working with fewer problems or obstacles. There 

are though some of the founders that has reflected on the topic, highlighting, first of all, 

the incapacity of the State Education to be properly Public, or at least criticising it for 

metters of freedom, openness, inclusiveness, etc. Interesting is to see how it has been 

noticed the fact that the State School, which, theoretically speaking, should be the only 

Public educational institution, is ‘owned’ by the State and not by the communities, which 

apparently makes it a Public Good.   

 

8.4.4 Key Word Number Four: Bene Comune 

 

Concordance 

 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona. 

The words Bene Comune appear 14 times (8 are in the questions). The total hits are 6. 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia. 

The words Bene Comune appear 8 times (8 are in the questions). The total hits are 0. 

 Third interview: Agriasilo, Conzano. 

The words Bene Comune appear 8 times (7 are in the questions). The total hit is 1. 

 Fourth interview: Mareggen, Genova. 

The words Bene Comune appear 5 times (3 are in the questions). The total hits are 2. 

 Fifth interview: Il Pippi – Rapallo 

The words Bene Comune appear 16 times (7 are in the questions). The total hits are 9. 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

The words Bene Comune appear 10 times (2 are in the questions). The total hits are 8. 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro. 

The words Bene Comune appear 5 times (4 are in the questions). The total hit is 1. 

 Eighth interview: I Passerotti, Bologna. 

The words Bene Comune appear 2 times (2 are in the questions). The total hit is 0. 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma. 

The words Bene Comune appear 3 times (3 are in the questions). The total hits are 0. 
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 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica 

The words Bene Comune appear 9 times (5 are in the questions). The total hits are 4. 

 

Clusters: 

 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona. 

No significant results. 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia. 

No significant results. 

 Third interview: Agriasilo, Conzano. 

No significant results. 

 Fourth interview: Mareggen, Genova. 

No significant results. 

 Fifth interview: Il Pippi – Rapallo 

No significant results. 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

No significant results. 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro. 

The pattern Educazione è un Bene Comune (‘Education is a Common Good’) appears 2 

times. 

 Eighth interview: I Passerotti, Bologna. 

No significant results. 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma. 

No significant results. 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica 

No significant results. 

 

Collocates: 
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 First interview: Asilo nel Bosco, Verona. 

The words Bene Comune and Educazione (‘Education’) have a MI value of 8.0 (freq=6); 

 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia. 

The words Bene Comune and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 6.7 (freq=3); 

The words Bene Comune and Educazione (‘Education’) have a MI value of 6.2 (freq=3); 

The words Bene Comune and Comunità (‘Community’) have a MI value of 4.1 (freq=2); 

 Third interview: Agriasilo, Conzano. 

The words Bene Comune and Educazione (‘Education’) have a MI value of 7.3 (freq=4); 

The words Bene Comune and Comunità (‘Community’) have a MI value of 6.4 (freq=4); 

The words Bene Comune and Statale (‘State’) have a MI value of 6.7 (freq=3); 

The words Bene Comune and Scuola (‘School’) have a MI value of 5.2 (freq=2); 

The words Bene Comune and Condivisione (‘Sharing’) have a MI value of 6.9 (freq=2); 

 Fourth interview: Mareggen, Genova. 

The words Bene Comune and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 7.2 (freq=3); 

The words Bene Comune and Comunità (‘Comunity’) have a MI value of 6.6 (freq=3); 

The words Bene Comune and Educazione (‘Education’) have a MI value of 6.2 (freq=2); 

 Fifth interview: Il Pippi – Rapallo 

The words Bene Comune and Educazione (‘Education’) have a MI value of 7.2 (freq=4); 

The words Bene Comune and Scuola (‘School’) have a MI value of 4.0 (freq=3); 

The words Bene Comune and Comunità (‘Comunity’) have a MI value of 6.4 (freq=3); 

The words Bene Comune and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 4.7 (freq=2); 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo. 

The words Bene Comune and Educazione (‘Education’) have a MI value of 5.1 (freq=2); 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro. 

The words Bene Comune and Educazione (‘Education’) have a MI value of 8.0 (freq=4); 

The words Bene Comune and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 7.0 (freq=2); 

 Eighth interview: I Passerotti, Bologna. 

No significant results. 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma. 
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No significant results. 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica. 

The words Bene Comune and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 7.6 (freq=3); 

The words Bene Comune and Educazione (‘Education’) have a MI value of 7.0 (freq=2); 

 

Data Comment: 

This data analysis found only one significant outcome for the Clusters tool, so I will take 

it into consideration only for that interview. When I saw these results, I thought that 

there was an error with the software, that maybe it was not able to analyse in a correct 

way the results using as keyword a two-word one. I so tried to use only the word Comune, 

but the results did not change. I prefer so to report the results here with the stream Bene 

Comune, because I think it makes more sense. The words ‘Common Good’ and 

‘Education’ are linked in all the interviews, except for the ones in which there was no 

resuts at all from the Concordance tool. 

 

 First interview: Asilo nel Bosco, Verona: 

The Concordance tool finds 14 hits for the key word in the interview, but 8 are in the 

questions; the total net hits are 6. The Collocates tool reports a strong bound between 

the words ‘Common Good’ and ‘Education’, with a MI value of 8.0 and a frequency of 6. 

The founder of this educational project was thinking positively about the idea of 

Education as a Common Good. 

 

 

“And now we enter in another argument, the last one that is the one of the common 

good, education as a common good. 

My purpose, if we think about the common good, is to make it [the educational project] 

become a common good, but the common good is when something enters slowly, no? I 

mean… A thing like this one must grow slowly, like a small tree. We sowed it and we let 

it grow, because when it will be big and here since a long time he will have good roots, a 

good trunk, and so I could say it will become a common good.” 
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 Second interview: Asilo nel Bosco, Missaglia: 

Although the Concordance tool finds 8 hits for this key word, the total net ones are zero. 

The Collocates one finds a link between it and the words ‘Public’ (MI value of 6.7, 

frequency 3), ‘Education’ (MI value of 6.2 and frequency 3) and ‘Community (MI value 

of 4.1, frequency 2). Here also we can see a link between Education and the Common 

Good, and between this last one and the concept of Public. They are actually three 

concepts that go often together in these interviews. Also in this case, the idea behind 

this educational process is that Education is a Common Good. 

 Third interview: Agriasilo, Conzano: 

The Concordance tool finds only 1 net hit of the key word in the text. The Collocates one, 

on the other hand, shows a link between the key word and the words ‘Education’ (MI 

value of 7.3, frequency 4) and ‘Community’ (MI value of 6.4, frequency 4), and an 

interesting ‘Sharing’ (MI value of of 6.9, frequency 2). Also for this educational project 

Education could be considered a Common Good. Interesting is that ‘Sharing’ issue linked 

with the Common Good word, which in my opinion fits perfectly in it: the value of sharing 

is not only part of the pedagogical idea applied in this kindergarten, but proper of the 

Common Good paradigm applied to the field of Education. 

 

“In your opinion, education is a common good? 

Yes, absolutely. It must be a common good. 

What is a common good, in your opinion? 

It is something that will enrich everybody. Something that we donate to the children and 

than they will donate to the future, the people, the community.” 

 

 Fourth interview: Mareggen, Genova: 

The Concordance tool finds a net hits of 2 for the key word ‘Common Good’; the last tool, 

Collocates, finds a link between the key word and ‘Public’, with a MI value of 7.2 and a 

frequency of 3, ‘Community’ (MI value of 6.6 and frequency of 3) and ‘Education’ (MI 

value of 6.2, frequency of 2). Here also Education is seen as a Common Good. I can not 

really understand this link between the key word and the word ‘Public’. ‘Community’, 
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being the core actor of the Common Good paradigm, is easily understandable as closely 

linked to it. 

 

“Would you affirm that education is a common good? 

Yes. 

Why? 

Because… It is a common good because, let’s say, we say that ‘children have the right to 

instruction and to education’ and this is a right affirmed by the State. With projects like 

ours, there is a territorial characterisation of the educational process, this to say that it 

is not possible to provide everybody with the same kind of education. Every child is 

different than another one, and every small community is different than the others. All 

the projects of Democratic Education [Educazione Libertaria] are based in the territory. 

Therefore, we, belonging to the REL73, see that every project, like the one in Genova, is 

different from another one, that is different from the one in Bologna, that is different 

from another one in Ostia, and it is all right this way. It is really interesting to see that 

the Democratic process is different both because the founders are different people and 

because the children are different, the parents are different, so…. We see also that it 

changes every year. […] So, the common good borns from the resources you have, from 

which human resources are available for you. From the human resources that are 

available for you. So, you cannot start from a general concept. Everybody tries to do this, 

this and that. But which are our human resource? Which are the children? Which are the 

interests of the children? Which are the resources we do have? Maybe in the parents’ 

group we have a carpenter, and why not take advantage from it?” 

 

 Fifth interview: Il Pippi, Rapallo: 

The tool Concordance finds here the highest frequency of the keyword, 16, with a net 

value of 9. Collocates tool shows that the key word is linked with ‘Education’ (MI value 

of 7.2, frequency of 4), ‘School’ (MI value of 4.0, frequency of 3) and ‘Community’ (MI 

value of 6.4, frequency of 3). These last data shows how the idea of Common Good is 

                                                 
73REL, Rete Educazione Libertaria, is the Italian network for the Democratic School’s movement. 
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strongly linked with the field of Education and School, as it is understandable also going 

through the whole interview. 

 Sixth interview: Fucina Buenaventura, Piumazzo: 

The key word is here present 8 times, as the Concordance tool shows; the only interesting 

match that the tool Collocates finds in this interview is the link between the key word 

and ‘Education’, with an MI value of 5.1 and a frequency of 2. Although these poor data 

results, this educational project is based on the idea of Education as a Common Good, 

as affirmed by the interviewee and by how they are carrying on the kindergarten and its 

values. 

 

“Does your educational experience rely on the concept of education as a common good? 

It is based on it because at the very base there is the fact that education, that the act of 

educate, as a parent - that is the first actor of education - is a choice. The ‘no choice’ 

doesn’t exist in the educational field. […] And so, yes, education is a common good also 

if we don’t want it. Education is… it must be a common good, it must be. What, in my 

opinion, is the big problem, is this fact that we keep on abdicating on this issue.” 

 

 Seventh interview: Lumen, San Pietro in Cerro: 

The tool Concordance finds only one net hit for the ‘Common Good’ keyword. This 

interview though is the only one for which the Clusters tool finds a significant pattern, 

that is ‘Education (is) a Common Good’, with a frequency of 2. The Collocates tool finds 

a link between the key word and the word ‘Education’ with a MI value of 8.0 and a 

frequency of 4, and ‘Public’, with a MI value of 7.0 and a frequency of 2. This data shows 

how the idea of Education as a Common Good is radicated also in this educational 

experience. 

 

“In my opinion, education is a common good.” 

 

 Eight interview: I Passerotti, Bologna: 
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The key word appears here two times, but both of them are in the quesitons. Both the 

Clusters and the Collocates tools do not give any results. So, it seems that this 

educational experience is not interested in the topic. 

 Ninth interview: Celio Azzurro, Roma: 

The net hits finds by the tool Concordance are zero; both the Clusters and the Collocates 

tools do not give any results. So, it seems that this educational experience is not 

interested in the topic. 

 Tenth interview: Asilo nel Bosco, Ostia Antica: 

The tool Concordance finds 4 net hits for the key word in this interview; the tool 

Collocates shows a link between the key word and the words ‘Public’ (MI value of 7.6, 

frequency of 3) and ‘Education’ (MI value of 7.0, frequency of 2). As we can see, here 

also the Common Good is linked with the concept of education, as it is clear also reading 

the full interview. The educational project of this kindergarten is based also in the idea 

of Education as a Common Good. 

 

“So, my question about the community is linked to the issue of education as a common 

good. For what that regards you… 

We are that. 

You are that, you are a common good. 

Wait, to be more precise is like that: we want education to be a common good, but being 

it a public/state good in Italy, to be able to transform, to do a pilot of a common good 

you must ally, somehow you must relate with the public good. So, this is the passage. 

We are in a transitional phase.” 

 

I have proceeded with an analysis with the Collocates tool of all the interviews together. 

This analysis has been done with the idea to see if there would have been any differences 

or interesting results compare to the already exposed data outcomes.    

 

 

Almost all the interviewees have been enthusiastic in commenting this keyword. The 

analysis shows how such a keyword has been linked with other positive concepts, and 
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that it has been always linked with Education. Most of them have also affirmed that 

Education is a Common Good, and that their kindergartens are based on such an idea.  

 

8.4.5 All the Interviews Together. 
 

I will here analyse all the itnerviews together, as if they would be an only, long text. I 

will take into consideration only the tool Collocates, because it appears to be the most 

interesting one. The other two tools give as outcomes a very long but not really usefull 

stream of data.  

 

Collocates tool: 

 

 Key word: Comunità. 

 

The words Comunità and Locale (‘Local’) have a MI value of 8.6 (freq=21); 

The words Comunità and Genitori (‘Parents’) have a MI value of 5.2 (freq=10); 

The words Comunità and Scuola (‘School’) have a MI value of 3.4 (freq=8); 

The words Comunità and Educante (‘Educating’) have a MI value of 8.5 (freq=6); 

The words Comunità and Educazione (‘Education’) have a MI value of 4.4 (freq=4); 

The words Comunità and Coinvolgimento (‘involvement’) have a MI value of 8.5 (freq=4); 

The words Comunità and Educativa (‘Educational’) have a MI value of 6.3 (freq=3); 

The words Comunità and Educatori (‘Educators’) have a MI value of 4.5 (freq=2); 

 

 Key word: Pubblico. 

 

The words Pubblic* and Scuola (‘School’) have a MI value of 7.2 (freq=55); 

The words Pubblic* and Statale (‘State’) have a MI value of 8.4 (freq=29); 

The words Pubblic* and Educazione (‘Education’) have a MI value of 7.8 (freq=22); 

The words Pubblic* and Istruzione (‘Instruction’) have a MI value of 8.5 (freq=6); 

The words Pubblic* and Comunità (‘Community’) have a MI value of 5.6 (freq=6); 
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The words Pubblic* and Centralizzata (‘Centralised’) have a MI value of 9.8 (freq=4); 

The words Pubblic* and Partecipare (‘take part’) have a MI value of 8.2 (freq=3); 

 

 Key word: Statale. 

 

The words Statal* and Scuola (‘School’) have a MI value of 6.7 (freq=57); 

The words Statal* and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 6.7 (freq=17); 

The words Statal* and Educazione (‘Education’) have a MI value of 4.9 (freq=4); 

The words Statal* and Gratuita (‘For Free’) have a MI value of 8.6 (freq=3); 

The words Statal* and Omologata (‘Omologated’) have a MI value of 9.6 (freq=2); 

 

 Key Word: Bene Comune. 

 

The words Bene Comune and Educazione (‘Education’) have a MI value of 6.3 (freq=23); 

The words Bene Comune and Pubblico (‘Public’) have a MI value of 5.1 (freq=12); 

The words Bene Comune and Comunità (‘Comunity’) have a MI value of 3.7 (freq=5); 

The words Bene Comune and Scuola (‘School’) have a MI value of 1.4 (freq=3); 

Data comment: 

For this analysis I have decided to use only the tool Collocates, because I think it is the 

most interesting one and somehow encloses also some aspects of the other two. 

First keyword, Comunità: 

The key word is strongly linked with the word ‘Local’ with a high frequency of 21 and a 

MI value of 8.6; the second in the ranking for frequency is the word ‘Parents’, that, linked 

with the word ‘Community’, appears 10 times with a MI value of 5.2. It has to be noticed 

tHat the words Educante and Educativa have a really close meaning, and so we could say 

that they go together: knowig this, they gain more importance. ‘Education’ and 

‘Involvement’ are also two interesting matches resultant of this data analysis. These data 

matches with the more important words linked to the key word: this to say that, indeed, 
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‘Community’ has its geographical core, for these educational experiences, in the same 

place where the school is, because its members have to have the possibility to spend 

time directly with them. This is what is happening in kindergartens like Mareggen, Asilo 

nel Bosco (Ostia Antica), Fucina Buenaventura, that are actually the ones that do not 

have problem with their local community. Interesting is also that the second important 

word found by the software is ‘Parents’: for most of these educational experiences, the 

parents are the very first community in which the kindergarten relies on; moreover, 

some of them were born starting from the willingness of a small group of parents, that 

were looking for a different educational system for their sons and daughters. If we sum 

up the frequencies of Educante and Educativa, we get a frequency of 9 that collocates 

this link at the third place: the issue of having and Educative Community is the crucial 

point for most of, if not all, these educational experiences. It is what they are looking for, 

wether at the beginning or in the future (an example is the Asilo nel Bosco of Verona). 

Curious is the fact that also ‘Involvement’ is a bounded word with community: it would 

probably mean that what these kindergartens are looking for is a direct involvement in 

the projects of the Community, wether the parents, the local community, or the one of 

the Educators (MI value of 4, 5, frequency of 2). 

Second keyword, Pubblico: 

The key word here appears to be strongly linked with ‘School’, with an MI value of 7.2 

and a very high frequency of 55, as it is probably the most favourite adjective that all the 

educational experiences of the target group have highlighted during the interview. In 

fact, they all affirmed that they would be define a public school. Second comes the word 

‘State’, with an MI value of 8.4 and a frequency of 29. This result is probably due to the 

fact that all the interviewee where requested to define the acceptation of the word 

‘Public’ (remember the necessary disambiguation in the Italian language already 

mentioned). It is not surprising to see that the word ‘Education’ has an MI value of 7.9 

and a frequency of 22, for the same reasons of the word ‘School’ already explicated 

above. The third interesting link with the keyword here in my opinion is ‘Centralised’ (MI 



159 

 

value of 9.8, frequency of 4), because it is actually an objective characteristic of the 

Italian State School74. 

Third keyword, Statale: 

Very high is the frequency value of the link between the key word ‘State’ and the word 

‘School’, that is 57, and the MI value of 7.2; this is due to the fact, most likely, that a part 

of the interview is focus on the comparison between the State School and the 

educational experience in itself. The second word is ‘Public’, and this link is probably due 

to the fact that, doing the disambiguation between Pubblico and Statale, the interviewee 

were commenting such a confusion of the Italian language. Moreover, they have 

commented about what these two words should mean. The key word is linked also with 

the word ‘Education’, with a MI value of 4.9 and a frequency of only 4: this is the 

confirmation of the fact that these links, although recognised as existent and positive, 

appears just a few times. Interesting is here the connection between ‘State’ and 

‘Homologated’ (MI value of 9.6, frequency of 2) that, like with ‘Centralised’ for the key 

word Pubblico, denotes a real characteristic of the Italian educational system. 

Fourth keyword, Bene Comune: 

The most important fact to highlight here is the positive link between the key word 

‘Common Good’ and the word ‘Education’ (MI value of 6.3) and the negative one with 

the word ‘School’ (MI of 1.4): such data confirm the fact that the interviewees utilise the 

two words with different meanings. Apart for that, we could also interpret these data as 

a confirmation of the fact that School is not a Common Good (MI value between 0 and 

3 means that the words are ‘far’ from each other), but Education it is. Moreover, it is 

important to say also that these educational experiences I have met and interviewed do 

not like the word ‘School’ at all. 

 

  

                                                 
74 Although I have asked the interviewee to be careful and distinguish between ‘Public’ and ‘State’, sometimes they did 

not do it. The link between these two words is the confirmation of that. 
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Conclusion 
 

The first goal of this research was to understand if Education could be defined a Common 

Good. What has been done here was to tackle the issue, first of all, from a theoretical 

point of view. The first chapter of this thesis, so, is a scrupulous analysis of, first, what 

does education mean and, second, if such a definition could fit with the concept of 

Common Good. In order to seek the answer of our main question, it was important to 

analyse also the concept of Public Good and its application to Education; this last analysis 

in particular did not bring nothing new about what the main scholars have already said 

about the topic, but it is a deep analysis of such an issue. It has been demonstrated how 

the concept of Education is a complex one, that has acquired several meanings during 

the stream of time and in different situations; its roots has been though analysed and 

found in the latin language, with the meaning of ‘taking out’ something that already 

exists in the individual. Such an awarness is the needed theoretical platform from which 

a new, rethought approach to Education shuold take off. Apparently, Education 

conceived in the Public Good’s paradigm is not taking such a very conception into 

consideration, while the (few) discussions that have been already done about Education 

Common Good appears to be closer to such a ‘primitive’ meaning; the field research has 

confirmed the fact that the new educational experiences that are borning in these years 

are facing the issue of education from a different perspective, for sure closer (if not 

perfectly fitting) the Common Good paradigm. The problematic aspect of such a 

paradigm is the Humanistic Approach of the economy that is apparently needed to re-

organise the socio-economical structure in a way that would be the necessary base for 

the realisation of the Common Good paradigm. It has been demonstrated that, taking 

such a new socio-economical paradigm – the Humanistic Approach - in consideration, it 

is possible to affirm that Education is a Common Good. 

Two new theoretical inputs are present in two different parts of this research: the first 

one is the discussion on the issue of the Educational Sovereignty. As already explained, 

this is a completely new concept that has not been discussed at all at the academic level. 

If studied more, it could become a crucial principle for the supporters of the concept of 

Education Common Good and of the new waves of educational experiences like the one 

that is happening nowadays in Italy, and that I have analysed deeply in the second part 
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of this research. The concept of Educational Sovereignty has the characteristic to make 

it real the possiblity to apply the principle of Sussidiariety75 in the field of Education, 

giving back to the local communities the possibility to save, handing down, their cultures, 

customs, musics, traditions and even languages not only in Italy but in the entire world. 

Such an issue could in fact come to boost all those movements for the protection of 

indigenous cultures that are being cancelled in the process of neocolonialism, from the 

American continent to Asia and Africa, passing through, as it has been demonstrated 

with the field research, the societies of the Western, developed countries like Italy. 

The second, conceptual input is the discussion of the concept of Education Common 

Good in itself, supported by a case study with a national scope like the one I have 

conducted. It is, for what I was able to find in almost one year of research in English, 

Italian and Spanish languages, the only complete research on this new topic. 

The concept of ‘Public’ connected to Education has been also analysed and discussed; 

this is another issue that has not been deeply studied yet at the academic level, although 

it seems to be of crucial importance for a new conceptualisation of Education Common 

Good and in particular the accessibility to such a good from all the social classes. 

For what that concern the second chapter of this thesis, the case study started from a 

question: is Education a Common Good? It should mean that members of the 

communities would be able (read ‘have the possibility and the support of their 

community’) to set up educational experiences untied from the central State educational 

system, with a strong territorial connotation. But, if such experiences already exist, it 

means that Education is a Common Good, because it is the only conceptual possibility 

that makes members of communities able to set them up. This last reasoning is showed 

in Table 9: as we can see, Communties, thanks to Education understood as a Common 

Good and throughout the application of the Educational Sovereignity + the Principle of 

Subsidiariety, are able to set up Alternative Educational Experiences. But, if both the 

Communities (first box on the top-left) and the Alternative Educational Experiences (last 

box on the top-right) already exist (and we are sure that they do exist), the necessary 

correlation (and the confirmation of the initial hypothesis) is that Education is a Common 

Good. 

                                                 
75 The concept of sussidiariety was initially part of this project, but I had to cancel it due to problems of space and 

deadline. It is though a crucial aspect to be taken in consideration when it comes to the Humanistic Approach. 
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Table 9 

 

It has been discussed and show that it is possible to define Education as a Common Good 

in a theoretical way, if a complete socio-economic revolution takes place, with the 

introduction of what is called the Humanistic Approach. Although it could seem an 

‘impossible revolution’ or at least a really difficult change, I believe that societies keep 

on changing probably since when the first one appeared in the face of the Earth and, for 

what concerns this issue, a changing is happening: the so called ‘Sharing Economy’, the 

Bank of Time, the ecovillages, all the new networks that are being developed thanks to 

the social media are examples of a change that is happening, of course, only in a part of 

the population but, as it is confirmed by the years of foundation of my target group, it is 

increasing exponentially in the last years. 

The field research has taken into consideration a target group chosen in a way to be 

representative of the whole Italian ‘alternative educational experiences’. A table with 

the most important characteristics has been written and commented; it permits to 
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confront such characteristics between the different educational projects. The keywords 

Common Good, Public, State and Community then have been analysed through the 

utilisation of a dedicated software in order to understand their connections among each 

others and with other words in the interviews. The hypothesis that these new 

educational experiences are seeing Education as a Common Good has been confirmed, 

and also the linked fact that they rely strongly on their community (would it be the local 

one, the parents’ one or any other) instead of on an institution. The state school has 

been described as homologated, obsolate and not fulfilling its very important role. The 

concept of Public appears to be very important for the most of the target group’s 

educational projects, although some of them are apparently not really interested in the 

issue. 

It is so possible, from the point of view of this research, to affirm that Education is a 

Common Good: the initial hypothesis has been confirmed both theoretically and 

empirically. 

It has been shown also that a new wave of educational experiences are rapidly borning 

and quickly developing in Italy, in particular in the last years; they are though still too 

few and too far one each other to speak about a proper change in the national 

educational field; it would be really interesting to keep monitoring them to see if in the 

near future this phenomena would grow enough to have a specific wave able to produce 

a real change in the Italian educational landscape. 

 

 

 

  



164 

 

Bibliography 

 

Aguilar, R (2015). “La escuela, como el agua, es un bien común. Entrevista al Ministro de 

Educación de Bolivia”. Observatorio Chileno de Políticas Educativas. [online] Available at: 

http://www.opech.cl/la-escuela-como-el-agua-es-un-bien-comun-entrevista-al-ministro-

de-educacion-de-bolivia/ [Accessed 7 Dec. 2016]. 

Battaglia, S. (1961-2002). Grande Dizionario della Lingua Italiana. Torino: Unione 

Tipografico-Editrice Torinese.  

Beauregard, S. (2009) Food Policy for people: Incorporating Food Sovereignty Principles into 

State Governance. Los Angeles: Urban and development Policy Insititute, Occidental 

College. Available at: < 

https://www.oxy.edu/sites/default/files/assets/UEP/Comps/2009/Beauregard%20Food%

20Policy%20for%20People.pdf > [Accessed: 10 Dec. 2016]. 

Berti, E. and Campanini, G. (1993), Dizionario delle idee politiche. 1st ed. Roma: Editrice 

Ave. 

Bertolini P., (1966). Dizionario di Pedagogia e Scienze dell’Educazione. Bologna: Zanichelli.  

Bobbio, N., Matteucci, N. and Pasquini, G. (2004) Il dizionario della politica. Torino: UTET.  

Bollier, D. (2015). La rinascita dei commons. 1st ed. Viterbo: Stampa Alternativa.  

Casertano, D. (2012) Sovranità educativa, come esercitarla? Available at < 

http://www.ilcambiamento.it/articoli/sovranita_educativa > [Accessed: 11 Dec. 2016] 

Casertano, D. (n.d.) Concetto di Educazione Pubblica. [email]. 

Ciervo, A. (2015) Ya basta! Il concetto di comune nelle costituzioni latinoamericane in 

Marella, M.R. (2015) Oltre il pubblico e il privato. Per un diritto dei beni comuni. 2nd ed. 

Verona: Ombre Corte/Culture.  

Coccoli, L. (2015) Idee del Comune in Marella, M.R. (2015) Oltre il pubblico e il privato. Per 

un diritto dei beni comuni. 2nd ed. Verona: Ombre Corte/Culture.  

Corlazzoli, A. (2015) #lacattivascuola. Un’inchiesta senza peli sulla lingua. First edition, Jaka 

Book, Milano 

Dallera, G. (2015) La teoria economica oltre la tragedia dei beni comuni in Marella, M.R. 

(2015) Oltre il pubblico e il privato. Per un diritto dei beni comuni. Second printing, Ombre 

Corte/Culture, Verona.  



165 

 

Daviet, B. (2016). Revisiting the Principle of Education as a Public Good. 1st ed. [pdf] Paris: 

UNESCO Education Research and Foresight, Working Papers. Available at: 

http://unesdoc.unesco.org/images/0024/002453/245306E.pdf [Accessed 23 Oct. 2016].  

De Giorgi, F. (2010) L’istruzione per tutti. Storia della scuola come bene comune. La Scuola, 

Brescia. 

Deneulin, S. and Townsend, N. (2006). Public Goods, Global Public Goods and the Common 

Good. 1st ed. [pdf]. Bath: Wellbeing in Development Countries, ESRC Research Group. 

Available at: http://www.welldev.org.uk/research/workingpaperpdf/wed18.pdf [Accessed 

23 Oct. 2016].  

Di Pol, R. S. (2016) La scuola per tutti gli italiani, Mondadori, Milano. (DI Pol 2016) 

Dizionario Etimologico. (2017). [online] Etimo.it. Available at: 

http://www.etimo.it/?pag=hom [Accessed: 14 Dec. 2016]. 

Etymonline.com. (2016). Online Etymology Dictionary. [online] Available at: < 

http://www.etymonline.com/index.php?term=school > [Accessed 8 Dec. 2016].  

Etzioni, A. (2015) Common Good. The Encyclopedia of Political Thought. 1st ed. London: 

John Wiley & Sons, Ltd. Available at: 

https://pdfs.semanticscholar.org/f321/69cf59dc05338ac8673d26a5367df5601b6e.pdf 

[Accessed: 29 Nov. 2016]. 

Fao (2015) The State of Food Insecurity in the World 2015, Section “Glossary”. Available at: 

< http://www.fao.org/hunger/glossary/en/ > [Accessed: 10 Dec. 2016] 

Fioravanti, G. (2005). Riflessioni e spunti per una pedagogia della scuola. L’Aquila: Japadre 

Editore.  

Fioravanti, G. (n.d.). Scuola Pubblica. [email]. 

Froelich, G (1989) The equivocal status of Bonum Commune. The New Scholasticism, Vol. 

63 (1). Available at: 

https://www.pdcnet.org//pdc/bvdb.nsf/purchase?openform&fp=newscholas&id=newsc

holas_1989_0063_0001_0038_0057&onlyautologin=true [Accessed: 29 Nov. 2016]. 

Gandolfi, S. (2002) Educazione e conflitti sociali. 1st ed. Brescia: La Scuola. 

Garbini, R. (2004). Uscire da Babele: lessico per una pedagogia dello studio, in Fioravanti, 

G. (2005). Pedagogia dello Studio. Considerazioni e spunti per una pedagogia del desiderio. 

2nd ed. L’Aquila: Japadre Editore.  

Good, T. L. (2008). 21st Century Education: A Reference Handbook. 1st ed. Los Angeles: 

SAGE. 

http://unesdoc.unesco.org/images/0024/002453/245306E.pdf
http://www.welldev.org.uk/research/workingpaperpdf/wed18.pdf
http://www.etimo.it/?pag=hom
http://www.etymonline.com/index.php?term=school
https://pdfs.semanticscholar.org/f321/69cf59dc05338ac8673d26a5367df5601b6e.pdf
http://www.fao.org/hunger/glossary/en/
https://www.pdcnet.org/pdc/bvdb.nsf/purchase?openform&fp=newscholas&id=newscholas_1989_0063_0001_0038_0057&onlyautologin=true
https://www.pdcnet.org/pdc/bvdb.nsf/purchase?openform&fp=newscholas&id=newscholas_1989_0063_0001_0038_0057&onlyautologin=true


166 

 

Hallinan, M. T. (2000). Handbook of Sociology of Education. 1st ed. New York: Springer. 

Hess, F. (2004). What is a ‘Public School’? Principles for a New Century. Phi Delta Kappan, 

85(6), pp.433-439. 

Illich, I. (Illich 2010). Descolarizzare la società. 1st ed. Milano: Mimesis Edizioni. 

Italia che cambia (2015) Educazione. Available at the section 'Visione 2040” of the Italia 

che cambia website: < http://www.italiachecambia.org/ > [Accessed: 11 Dec. 2016].  

Kaul I., Grunberg I. and Stern M.A. (1999). Global Public Goods. International Cooperation 

in the 21st Century. UNDP. New York: Oxford University Press. 

Kaul, I. (2001). Public Goods: Taking the Concept to the 21st Century. In Drache, D. (2001) 

The Market or the Public Domain? Global Governance and the asymmetry of power. 1st ed. 

London: Routledge. pp. 255-273. Available at: 

http://www.yorku.ca/drache/talks/pdf/apd_kaulfin.pdf [Accessed 8 Dec. 2016]. 

La Via Campesina : International Peasant Movement. (2017). [online] Viacampesina.org. 

Available at: https://viacampesina.org/en/ [Accessed 22 Feb. 2017]. 

Locatelli, R. (2016) “Dall’istruzione come bene pubblico all’educazione come bene 

comune”. Laboratorio per la Sussidiarietà. [online] Available at: 

http://www.labsus.org/2016/03/istruzione-come-bene-pubblico-educazione-come-bene-

comune/ [Accessed: 7 Dic. 2016] 

Lutz, M. (1999) Economics for the Common Good: Two Centuries of Economic Thought in 

the Humanist Tradition. 1st ed. London: Routledge. 

Manes, E. (2016) L’asilo nel Bosco. Un nuovo paradigma educativo. Firs edition, Edizioni 

Tlon, Roma. 

Marella, M.R. (2015) Oltre il pubblico e il privato. Per un diritto dei beni comuni. Second 

printing, Ombre Corte/Culture, Verona. 

Marella, M.R. (2015). Oltre il pubblico e il privato. Per un diritto dei beni comuni. 2nd ed. 

Verona: Ombre Corte/Culture. 

Marramao, G. (1987) Sovranità in Zaccaria, G. (1987) Lessico della Politica. Roma: Edizioni 

Lavoro. pp. 605-613.  

Mas-Colell, A., Whinston, M.D. and Green, J.R. (1995). Microeconomic Theory. New York: 

Oxford University Press.  

Mattei, U. (2011) Beni comuni, un manifesto, Third edition, Laterza, Bari. 

Mattei, U. (2011). Beni comuni, un manifesto. 3rd ed. Bari: Laterza. 

http://www.yorku.ca/drache/talks/pdf/apd_kaulfin.pdf
http://www.labsus.org/2016/03/istruzione-come-bene-pubblico-educazione-come-bene-comune/
http://www.labsus.org/2016/03/istruzione-come-bene-pubblico-educazione-come-bene-comune/


167 

 

Menashy, F. (2009). Education as a global public good: the applicability and implications of 

a framework. Globalisation, Societies and Education, [online] Volume 7(3), 307-320. 

Available at: http://dx.doi.org/10.1080/14767720903166111 [Accessed 23 Oct. 2016]. 

Menashy, F. (2011). Education as a Private or Global Public Good: Competing Conceptual 

Frameworks and their Power at the World Bank. PhD. University of Toronto. 

Merginson, S. (2007). The Public/Private Divide in Higher Education: a Global Revision. 

Higher Education, [online] Vol 53(3), 307-333. Available at: 

http://coin.wne.uw.edu.pl/bartczak/pliki/PG_E.pdf [Accessed 4 Nov. 2016]. 

Nanni, C., Malizia, G. and Prellezo J.M. (2008). Dizionario di Scienze dell’Educazione. 2nd 

ed. Torino: LAS. 

Nash, P., Kazamias, A.M. and Perkinson, H.J. (1972). Gli ideali educativi. 1st ed. Brescia: 

Editrice La Scuola. 

Neill, A. S. (1960) I ragazzi felici di Summerhill. Reprinted 2014, Red!, Cornaredo (MI). 

Nivarra L. (2015) Alcune riflessioni sul rapporto tra pubblico e comune in Marella, M.R. 

(2015) Oltre il pubblico e il privato. Per un diritto dei beni comuni. 2nd ed. Verona: Ombre 

Corte/Culture.  

Oed.com. (2016). Home: Oxford English Dictionary. [online] Available at: < 

http://www.oed.com/view/Entry/59584?redirectedFrom=education#eid5743856 > 

[Accessed 8 Dec. 2016].  

Ostrom E. (1990) Governing the Commons: The Evolution of Institutions for Collective 

Action. New York: Cambridge University Press.  

Ostrom, E. and Hess, C (2009) La conoscenza come bene comune. Dalla teoria alla pratica. 

Milano: Bruno Mondadori.  

Ostrom, E. and Hess, C. (2009). La conoscenza come bene comune. Dalla teoria alla pratica. 

1st  ed. Milano: Bruno Mondadori.  

Pesci, F. (2016) Storia delle idee pedagogiche. First Edition, Mondadori, Milano. 

Results (2009). Why is Education for All so Important? [online] Available at: 

http://www.results.org/images/uploads/files/why_education_matters_11_04_09.pdf 

[Accessed 23 Feb. 2017]. 

Saha, L. J. (2008). Sociology of Education in Good, T. L. (2008) 21st Century Education: A 

Reference Handbook. 1st ed. Los Angeles: SAGE.    

http://dx.doi.org/10.1080/14767720903166111
http://coin.wne.uw.edu.pl/bartczak/pliki/PG_E.pdf
http://www.oed.com/view/Entry/59584?redirectedFrom=education#eid5743856
http://www.results.org/images/uploads/files/why_education_matters_11_04_09.pdf


168 

 

Salit, C.R. (1945). Modern Concepts of Education. The Journal of Higher Education, 16(2), 

p. 93. 

Sepilli T. (2015) Sulla questione dei beni comuni in Marella, M.R. (2015) Oltre il pubblico e 

il privato. Per un diritto dei beni comuni. 2nd ed. Verona: Ombre Corte/Culture.  

Smith, A. (1776) An Inquiry into the Nature and Causes of the Wealth of Nations. Metalibri, 

2007. Available at: https://www.ibiblio.org/ml/libri/s/SmithA_WealthNations_p.pdf 

[Accessed 2 Nov. 2016].  

Stiglitz, J. E. (1999) Knowledge as a Global Public Good. Available at: 

http://adbleadership.asia/learningevents/pluginfile.php/1496/block_html/content/1_Ov

erview_Stiglitz_KnowledgeAsAPublicGood.pdf [Accessed 4 Nov. 2016].  

Un.org. (2016). Universal Declaration of Human Rights | United Nations. [online] Available 

at: < http://www.un.org/en/universal-declaration-human-rights/ > [Accessed 8 Dec. 

2016]. 

UNESCO (1972). Learning to be. The World of Education Today and Tomorrow. Available at: 

< http://unesdoc.unesco.org/images/0000/000018/001801e.pdf > [Accessed: 8 Dic. 

2016]. 

UNESCO (2007). UNESCO Operational Definition of Basic Education. Available at: < 

http://www.unesco.org/education/framework.pdf > [Accessed: 8 Dic. 2016]. 

UNESCO. (2017). Role of Education. [online] Available at: 

http://www.unesco.org/new/en/social-and-human-sciences/themes/fight-against-

discrimination/role-of-education/ [Accessed 23 Feb. 2017]. 

United Nations (2015) Millenium Development Goals Report 2015. Available at: < 

http://www.un.org/millenniumgoals/2015_MDG_Report/pdf/MDG%202015%20rev%20(

July%201).pdf > [Accessed 10 Dec. 2015]. 

United Nations (2017). Universal Declaration of Human Rights. [online] Available at: 

http://www.un.org/en/universal-declaration-human-rights/ [Accessed 23 Feb. 2017].  

Viola, F (2015) Beni Comuni e Bene Comune. Articolo presentato in occasione della 

conferenza “La questione dei beni comuni: la prospettiva costituzionale”. Roma: Università 

di Roma.  

Wilson, J. (2003). The Concept of Education Revisited. Journal of Philosophy of Education, 

37(1).  

Wittman, H., Desmarais, A. and Wiebe, N. (2010) The Origins & Potential of Food 

Sovereignty. In  Desmarais, A., Wiebe, N. and Wittman, H. (2010) Food Sovereignty: 

Reconnecting Food, Nature and Community. 1st ed. Winniped: Fernwood, pp. 1-14. 

https://www.ibiblio.org/ml/libri/s/SmithA_WealthNations_p.pdf
http://adbleadership.asia/learningevents/pluginfile.php/1496/block_html/content/1_Overview_Stiglitz_KnowledgeAsAPublicGood.pdf
http://adbleadership.asia/learningevents/pluginfile.php/1496/block_html/content/1_Overview_Stiglitz_KnowledgeAsAPublicGood.pdf
http://www.un.org/en/universal-declaration-human-rights/
http://www.un.org/en/universal-declaration-human-rights/


169 

 

Appendix 1 
 

Methodology 

The purpose of this Appendix is to explain the methodology that has been used in the 

conduction of the case study. I will start explaining how the questionnaire have been 

produced, and afterwards I will analyse the methodology utilised to prepare the field 

research and to interview the members of the target group. 

I approached alone for the first time in my academic life the issue of the methodology 

of the social research, and for this reason I have studied the third edition of the manual 

titled Research Design. Qualitative, Quantitative, and Mixed Methods Approaches of 

John W. Creswell. It gave me a deep insight in the methodological aspects of the 

organisation and conduction of this kind of research. 

I have decided to conduct a qualitative research, due to te fact that, with these 

interviews, I was looking not only to collect data but more to discuss with the 

interviewees about some precise topics in a colloquial way, and in particular to let them 

talk and explain with their own words the concepts of my interest. I had so to structure 

a questionnaire in a way that makes it possible: such an explanation is showed in the 

following paragraph. 

 

The Questionnaire 

The typology of interview I have decided to utilise in the conduction of this field research 

is the one based on the idea that the interviewee is the person who is supposed to speak 

as much as he/she wants, without being interferred by the interviewer; moreover, the 

structure of the questionnaire have been thought in a way that would let the interviewee 

building up a ‘long speech’. The questions have been organised in a way for which they 

are interconnected one each other and, more or less forecasting the possible answers, 

that one question would introduce a new topic that would be, in part, the subject of the 

following question, in order to turn a ‘classic’ interview in a stream of issues that come 

almost naturally one after the other. 
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The first step that has been done in the process of thinking and writing the questionnaire 

to be submitted to the interviewees was to clearly define the topics and issues that I 

would have touched with them. So, I decided to divide the questionnaire in two main 

parts: the first one would have been focused on the educational experience in itself, the 

second one to a more theoretical set of arguments. 

Starting from this macro-division, I divided the first part in two sub-categories, and the 

second part in three; the last questions of the first part will be linked with the first of the 

second one. Every sub-category has its own specific ‘goals’, this to say the arguments 

that it would touch and the informations it would get. 

The following are the explanations of the five subcategories; the first two refer to the 

first part, and the last three to the second part of the structure: 

 

a. Understand why did they [the founders of the kindergartens] decide to set up their 

schools, how they have done it, and which are the problems they have faced and 

they are still facing in founding and managing them; 

b. Understand which kind of education/pedagogical paradigm they are implementing 

in their schools, how do they work and which topics they are stressing the most with 

their pupils; 

c. Understand if their kindergartens involve actively their local community; 

d. Understand, asking specific questions, if their schools are providing a “public service” 

to the local population; 

e. Understand if they recognise Education as Common Good, and if their kindertartens 

are based on this concept. 

 

The first sub-category is aimed to understand the very nature of the kindergarten; the 

second is focused, on one hand, to understand the pedagogical approach that is applied 

in the educational experience in question. The third sub-category, the first one of the 

second part, is actually the bridge between the two: having informally spoken and 

conducted some personal, online researches about the nature of these kindergartens, I 

got to know that the most of them rely strongly on the idea of community as the starting 
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point to improve their pedagogical experience. The application of such a knowledge in 

the structure of the questionnaire have made possible the creation of a situation for 

which the interviewees were mentioning their ‘community’ a few questions before the 

expected moment: this situation made very easy – and almost hidden - the passage from 

the first to the second macro-areas of the questionnaire. The aim of this third 

subcategory is to understand if the kindergarten in question involves directly its local – 

or any other kind of – community. The fourth sub-category wants to understand the 

meaning that the interviewee gives to the concept of ‘Public’, and if he/she thinks that 

his/her educational experience is providing a ‘public service’ to their community. The 

last part of the questionnaire is dedicated to the concept of the Common Good and to 

understand if these educational experiences have been set up with the idea of Education 

Common Good. 

I have decided to start the questionnaire asking the interviewees to present him/herself, 

in order to make he/she feeling relaxed, having to describe simply something really easy 

as their life experiences linked with the field of education. 

The expected duration of an interview was between 45 and 75 minutes. The most of the 

ten interviews have actually lasted this quantity of time, although a couple of them have 

been shorter (Lumen and Agriasilo) due to limited available time of the interviewees, 

and one lasted 90 minutes (Fucina Buenaventura). 

 

The Interviews 

For what concerns the way I have conducted the field research, it was the following: I 

was reaching early in the morning the kindergarten, and I was either spending some time 

with the children or visiting its spaces when they were not there. The interviewee, after 

having shown me the entire area of the kindergarten and having more or less known 

each other, was ready to be interviewed. These first one-two ours of hangig around and 

talking about ourselves have been of a crucial importance for the positive outcome of 

an interview of this kind, due to the fact that the interviewees where clearly feeling 

better and more well-disposed to sustain a ‘long’ questionnaire after having known me 

a bit. On the other hand, this first moment was really interesting for me because, 

although it is not an active part of this thesis, I had the opportunity to see clearly and 

with the explanations of the founders all these kindergartens in the very details. 
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Afterwards, I was explicitly asking the interviewees to decide the location where doing 

the interview, in order to put them in the best situation possible to feel good and so to 

focus on the questionnaire in the most relaxed way possible. I have to say that most of 

them have choosed open air spaces, because of the very good weather that there was 

in Italy in that period of time (May-July); this is the reason why the recordings are full of 

noises like barks, tweets, airplanes, the wind, and especially children shouting, laughing 

and playing. The role of the interviewer – my role – was to introduce and guide the 

interviewees in a ‘long speech’, utilising the questions of the questionnaire more as a set 

of concepts and keywords to mention from time to time than as a way to extrapolate 

mere informations. I was asking the first questions, introducing the different issues of 

the questionnaire and let the person speak and explain his/her point of view in the way 

and time he/she needed. The main idea behind the behaviour of the interviewer was to 

not interfere, support or go against, comment or try to change the words of the 

interviewees; indeed, I was trying to let them talk and even change, when necessary, the 

order of some issues of the questionnaire to follow their stream of thoughts. 

I was recording with a classic voice recorder the full interviews and storing them online, 

waiting for the second phase of the process. 

When all the interviews have been done, I had to transcribe them into text files. I did 

this process by myself, and it gave me the possibility to refresh the contents of all the 

interviews. 

Once I had all the transcripts of the interviews, I was ready to start with the analysis, as 

described in paragraph 8.2 of this research. 

 

Following, the full text of the questionnaire: 
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Questionnaire 

 

Topics of the interview →The aims of interviewing these educators are: 

a. Understand why did they decide to set up their schools, how they have done it, and 

which are the problems they have faced and they are still facing in founding and 

managing them; 

b. Understand which kind of education/pedagogical paradigm they are implementing 

in their kindergartens, how do they work and which topics they are stressing the 

most with their pupils; 

c. Understand if their kindergartens involve actively their local community; 

d. Understand, asking specific questions, if their kindergartens are providing a “public 

service”76 to the local population; 

e. Understand if they recognise education as Common Good, and if their schools are 

based on this concept; 

 

Draft questions per topic: 

Topic a.: 

1. Which was the reason(s) why you have decided to set up a school? 

2. How did you do that? 

3. Have you worked in team with other educators/parents? 

4. Have you taken inspiration from any other schools you could have seen/studied 

somewhere? 

5. Which have been the biggest problems you have had in setting up and making the 

school work? 

6. Which are the problems you are having now, in making the school working? 

                                                 
76 I believe that a service, to be defined “public”, has to have some characteristics that I will define. If those 
“alternative” schools match such characteristic, they would be defined “public” as much as the state-provided service. 



174 

 

 

Topic b.: 

1. Could you define a clear pedagogical paradigm that you and the other educators are 

implementing in your kindergarten? Have you theorized it or are you implementing 

an already existing one? 

2. If you have theorized it: have you taken inspirations from any 

pedagogical/social/environmental movement? Or from the ideas of an educator? If 

you have not theorized it: how and when have you discovered this paradigm? Where 

was it born? Which are its basic ideas? Have you ‘personalized’ it? If yes, how? 

3. How does your school work (Monthly cost, days per week, hours per day, how many 

children, how many educators, how much time for lunch, to rest, how many 

excursions, how much time spent inside and how much outside, where do you stay 

outside and what do the children do there, how much ‘free time’ per day do the 

children have, and how much is dedicated to guided activities like reading, 

storytelling, art or music atelier, foreign language lessons, etc…)? Is it a scuola 

paritaria? 

4. Is there any activity correlated to religions? If yes, with which kind of focus and with 

which ‘goal’? 

5. How is your group of children composed? Do you have any children from other 

countries and with religions different from the Catholic one? If yes, how is the 

relationship with the parents? Do you have any problem among the children with 

different nationalities, cultures, religions? 

6. Which particular topics are your school stressing with the children? 

7. Which are the most important values that your school is trying to give to the 

children? How are you doing it? With which kind of activities are you enhancing the 

values you would pass to the children? 

8. Which is your relation with the environment? How many hours/activities are you 

spending directly in contact with the nature? 
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9. Do you have any project about growing vegetables, workshops with animals, local 

excursions that are also involving the community members? Are you somehow 

enhancing (valorizzare) the local culture, with its costumes, music, dialect, history 

and stories, etc…? 

10. What is the importance that you are giving to foreign languages? Are you teaching 

English and/or any other foreign language? Do you have any mother tongue teacher 

coming to your school to teach the children? Are you choosing your ‘everyday’ 

educators/teachers based on their foreign-languages’skills? Would you be able to 

quantify how many time per week are you dedicating to foreign languages in your 

school, on average? 

 

Topic c.: 

1. How is your school involving the local community? 

2. Which are the projects and activities that you are doing with your children and that 

directly involve public spaces and the people of your community? 

3. Are you doing excursions in natural areas around where the school is based? Are you 

visiting any reality present in the community (e.g. a farm, or a wooden atelier, or 

art/cultural/history museums, etc.)? 

 

Topic d.: 

1. In your opinion, what does ‘public’ mean when associated with ‘education’? Which 

are the basic characteristics that an educational institution must have to be defined 

‘public’? 

2. What do you think about the fact that your school must be defined ‘private’77 in the 

Italian system? Do you agree or not? Argue. 

                                                 
77 Because in Italy the ‘public education’ is only the state’s one. 
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3. Is your school providing enough places for every applicant of your ‘district’78? Can 

you provide it working in team with other schools in your same area? 

4. Is your school open to everybody? Do disabilities, race, religion, wealth, status 

matter for families when it comes to enrol their children in your school? Is your 

school enhancing the creation of an inclusive environment between all the children? 

5. Is your school pursuing a public purpose? 

6. Are the families free to choose to send their children in your school instead of in 

another one or do you think there are economic/social barriers? 

7. Is your school free of charge for the families? Do the families have to pay some fee 

to enrol their children in your school? How much is this fee? What does it include? 

Are you receiving any funds or donations from third parties? Are you receiving public 

funds? Is the price of your school the same, higher or lower compared to the one of 

a state school in the same area?79 

8. What do you think about state schools and the public education they are providing? 

Which are the characteristics that you would criticised of the state school? Which 

are the valuable characteristics of the state school, from your point of view? 

9. Would you say that your school is providing a public education service to the 

community where you are based? 

 

Topic e. : 

1. What is a common good? How would you define it? Which are the basic 

characteristic that a good must have to be defined ‘common’? 

                                                 
78 I would say ‘geographical area’, because most of these alternative schools are based in small communities pretty far 
from any big city. 
79 Each point from 3 to 7 is about a characteristic that the public education should have. I isolate them from all the 

literature I was able to find about it. They are: The capability to provide an appropriate place to each student; The 

opening to everyone regardless of disability, wealth, status, race, or religion; the efforts to produce an inclusive 

environment between all the students; The responsibility for teaching the principles, habits, obligations of citizenships, 

democracy, legitimacy, equal opportunity, non-discrimination, and shared values; The pursue of a public purpose; The 

possibility to be actively chosen by faculty, families, and students; It has to be free of charge for the families. 
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2. Do you think that the education is a common good? Do you think that your way of 

education is based on the idea that education is a common good? How would you 

argue that? 

3. Which idea of education is at the base of your school? Would you affirm that at the 

base of your school there is the idea of education as a common good? 

4. How would the structure of education in Italy be organized if education would be 

recognised as common good? 

 

Other questions: 

1. Which is your relationship with other schools in Italy that are implementing your 

same pedagogical paradigm? 

2. Is the community directly involved in activities with the children during the regular 

school hours and/or during holidays rooted in the local culture (e.g. pasquetta, the 

first day of spring, Halloween…)? 

3. How important is for you (as educator) the food that the children are eating during 

school time? Frome where are you getting the food? Are you trying to eat local, 

buying foodstuff produced by the community? Are you providing organic food to the 

children? What are they usually eating? Where are they usually eating? How much 

time do they spend eating? How many times per day are they eating? 
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Appendix 2 
 

Full texts of the interviews: 

Scuola nel Bosco - Verona 

Se ti vuoi presentare: mi dici chi sei, qual è il tuo background 

Io sono Davide Fattori, Pedagogista musico terapista, come formazione. Da quando ho 

cominciato a lavorare ho sempre lavorato in campo educativo, prima con l’handicap e 

poi mi sono laureato quindi ho ampliato un po’ le mie possibilità lavorative e ho iniziato 

a lavorare con le persone, soprattutto con la musico terapia, ho sempre lavorato dalla 

preparazione al parto agli anziani, per cui da 0 a 107, le persone che ho incontrato nella 

vita son di tutte le età. Diciamo che se vogliamo entrare un po’ subito nei particolari 

legati ad utilizzare la natura come elemento educativo, questo mi deriva dall’esperienza 

scout. Son stato capo scout per 12 anni quando ero molto più giovane e lo scoutismo 

l’ho fatto come si faceva una volta, molto immerso nella natura, perché il nostro capo 

era della vecchia scuola e ci ha insegnato quello che tecnicamente si chiama scouting, 

arrangiarsi in mezzo alla natura. Una volta non si faceva il progetto di sopravvivenza, era 

sempre così. Quando si andava in campeggio si cresceva in questa dimensione di 

rispettare la natura e utilizzare quello che la natura mi può dare per stare bene in mezzo 

alla natura e poi cercare di conoscere anche gli elementi tra i quali la meteorologia, la 

topografia e tutte queste cose che se fatte da bambini ti restano dentro e diventano un 

patrimonio costituzionale tuo, ce le hai dentro… 

E quindi hai deciso di aprire questa scuola… 

Quindi ci ho sempre lavorato diciamo nella natura, da alcuni anni mi sono appoggiato ad 

una cooperativa di Bolzano che fa progetti di educazione ambientale e, anche se sono 

progetti settimanali e non la continuità settimanale. L’idea di aprire l’asilo nel bosco è 

arrivata perché era alcuni anni che un gruppo di mamme che poi sono cambiate, perché 

le mamme ti rompono le scatole quando hanno i bambini piccoli, poi quando son 

cresciuti basta, non gli interessa più… Però un gruppo di mamme collegate ad 

un’associazione di ostetriche (quindi le mamme continuano a cambiare) mi chiedevano 

di provare a pensare a qualcosa di alternativo per i bambini qua a Verona, perché qua 

non c’è qualcosa di diverso, a parte la scuola steineriana… 

Quindi è stata un po’ una spinta che ti è arrivata da altre persone… 

Si un po’ una spinta e un po’ forse anche il maturare i tempi, perché ci sono tante cose 

che si sono incastrate… Un po’ incontrare persone disposte a scommettere insieme a me 

che questa cosa può funzionare, perché da soli è un po’ difficile, cioè uno da solo in 

questo ambito è difficile… 

Quindi hai lavorato sia con dei genitori mi hai detto, e anche con altri educatori… 

Sì, con un’altra educatrice che sta seguendo il progetto di Castiglione delle Stiviere, 

perché siamo partiti insieme e poi loro hanno avuto vicende varie, ma resiste. Adesso 
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rientra nella gestione attraverso la cooperativa di Bolzano quel progetto là. Creare una 

rete anche di gestione diciamo, degli asili nel bosco, questi almeno… Abbiamo 

cominciato a pensare alla possibilità di aprire un asilo nel bosco e quindi, al di là di fare 

una prima presentazione per capire se queste famiglie potevano essere effettivamente 

interessate, abbiamo cominciato a proporre dei sabato nel bosco per le famiglie, 

abbiamo cominciato così, a vedere che risposta potevamo avere… 

Quanti anni fa? 

E’ stato nel fine 2014, quindi non tanto tempo fa.  

E qui avete aperto…? Quindi avete fatto un annetto così e… 

Abbiamo fatto un anno di sabato nel bosco, poi le attività estive non qui ma verso il lago 

di Garda, e inizialmente avevamo deciso di aprire nella zona ovest della città, verso 

Bussolengo, Sommacampagna.. perché là ci sono delle zone molto interessanti. Però 

contemporaneamente eravamo venuti a visitare questo posto che c’era piaciuto molto, 

qui la proprietaria era incredula… 

Della vostra proposta… 

Diceva: “è quello che ho sempre cercato!” per cui… poi la conoscevo da tempo perché 

avevamo fatto in passato delle cose insieme… 

E quindi vi siete appoggiati a questa azienda agricola… 

E quindi siamo venuti direttamente qua e siamo partiti a settembre con l’asilo nel bosco. 

E siete partiti con l’asilo nel bosco, che è un paradigma che non hai inventato tu, 

immagino… 

No…. E’.. Noi abbiamo un po’ studiato, perché in Italia non c’è ancora possibilità di andare 

a vedere, almeno nel 2014 c’era solo Roma forse, qualcosa in trentino… Abbiamo 

studiato fondamentalmente, abbiamo cercato di recuperare… 

… I principi di questa idea che è nata in Danimarca  

Ci siamo un po’ basati sulla letteratura classica degli asili nel bosco, quindi… Poi era già 

stata pubblicata una tesi dell’Università di Bologna di Ilena Gruner che faceva già vedere 

che in Italia si stava muovendo qualcosa, faceva già la distinzione tra gli asili nel bosco 

classici e quelli integrati. 

E voi vi definireste? 

Classico, nel senso che non abbiamo nessuna struttura, siamo fuori. 

Benissimo. Il Maggior problema che hai avuto nell’aprire la scuola. Quindi il rapporto coi 

genitori piuttosto che trovare il posto… 

Il maggior pensiero che avevo era la tenuta di noi adulti. Perché dei bambini mi fido, non 

ho nessun pensiero sul fatto che non possano stare fuori, lo so che ci stanno… 

Quindi gli “adulti” intendi tu e i genitori. 
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Si, si. Pensavo che per noi educatori sarebbe stata molto più dura, perché non siamo 

abituati, di una certa età… 

Quanti educatori siete? 

Siamo in due, più una tirocinante. In realtà stiamo reggendo bene. E’ ormai quasi un 

anno che siamo qui e mi pare che non ci sia quasi nessun problema. I genitori devo dire 

che c’è stato un periodo in cui hanno cominciato e ancora adesso dura a manifestare 

qualche resistenza, però più inconscia che razionale, nel senso che forse cominciano un 

po’ a far fatica a tenere il pensiero anche nei confronti degli altri genitori che conoscono, 

con gli amici, perché è un’esperienza tanto particolare. Quando si sceglie qualcosa di 

particolare, tenere è difficile perché ti senti da solo. Per cui lavoriamo anche tanto con i 

genitori, un po’ per tenerli, un po’ per nutrirli, un po’ per far vedere che è una cosa che 

funziona, che stiamo bene, infatti le riunioni con i genitori le facciamo qui.  

Perché con i bambini va relativamente tutto bene. 

Sì. 

Non ci sono grossi problemi? 

No.  

Mi può spiegare brevemente come funziona la scuola? 

Certo. 

Siete appoggiati a.. siete un asilo nel bosco classico, quindi seguite questa pedagogia 

“Standard”. Quindi quanti giorni a settimana avete i bambini, da che ora a che ora…? 

Allora, noi facciamo cinque giorni a settimana, dal lunedì al venerdì. Arriviamo qui nel 

bosco più o meno alle 9.00 per cui un po’ prima, ma siccome arrivo io con il furgone… 

Recuperi tu i bambini? Fai servizio navetta? 

Sì. Siamo qua per le 9.00, facciamo l’accoglienza, un cerchio simile a questo. D’inverno 

accendiamo il fuoco, adesso anche no. Anche perché è bello ascoltare gli uccellini e 

sentire l’aria della mattina. Cantiamo una canzoncina che è un po’ un momento 

importante diciamo per provare un’armonia tutti insieme, e la canzone un po’ appunto 

lo spunto per partire. Poi decidiamo un po’ cosa fare durante la giornata, insieme. 

Abbiamo pensato di dare uno sfondo per ogni giorno: il lunedì lo dedichiamo 

prevalentemente agli alberi e alle piante. Il martedì lo dedichiamo ai lavoretti con le 

mani, quindi alle mani abili. Il mercoledì è le musiche e i suoni del bosco. Il giovedì è le 

lingue, prevalentemente inglese e il venerdì i bambini fanno delle proposte loro, 

propongono. Però questo è proprio uno sfondo in realtà, perché poi durante la giornata 

il gioco libero è comunque l’essenza dell’attività. Li lasciamo molto liberi di scegliere cosa 

fare, e… 

Quindi nella maggior parte del tempo i bambini sono liberi di autogestirsi e scegliere cosa 

fare, di appunto avere un momento di gioco libero… 

Sì, diciamo che cerchiamo di come chiamiamola routine, che è un po’ un termine che 

viene utilizzato nelle scuole dell’infanzia, c’è l’accoglienza la mattina con il cerchio e il 
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canto e il guardarsi in faccia e dire “ci siamo”. La merenda, che è un momento che 

riteniamo importante anche per noi educatori, perché è un momento in cui c’è un 

nutrimento in qualche modo, è un momento comunitario dove tagliamo la frutta 

insieme… 

Sempre frutta di merenda, o..? 

Sì, tendenzialmente frutta, poi qualche volta portiamo qualche pane particolare. 

La frutta vi arriva da…? La comprate voi? 

La prendiamo in mercatini biologici. 

Fate anche i pasti qui? 

I pasti se li portano da casa. Hanno dei termos e si portano primo, secondo… Proprio… 

Domanda specifica: quanto tempo date per mangiare? Quanto tempo hanno i bambini 

per mangiare? 

Quello che vogliono. 

E’ una domanda importante perché ci sono, ho letto delle cose in cui, soprattutto in 

America, in cui hanno tipo 10 min.- un quarto d’ora di tempo per mangiare, mangiano 

male… 

Anche qui da noi. 

Ecco, per questo ti chiedo. 

A mezzogiorno qui sentiamo le campane di un campanile che c’è qui vicino, per cui le 

hanno identificate come momento di dire “si mangia”. Poi per loro mangiare è anche un 

momento.. per qualcuno all’inizio sarebbe arrivato nel bosco e si sarebbe messo a 

mangiare perché “ho fame”… Sì, però dai, giochiamo un po’… Ecco, questo, abbiamo 

cercato di dare un ritmo alla giornata. Altrimenti per loro si mangerebbe sempre. Ma 

perché è ancora un.. Secondo me quando arrivano nel bosco i bambini si liberano un po’ 

da alcuni schemi, e quindi ritornano un po’ ad alcuni schemi primitivi, primitivi di una 

persona, no? Per cui il cibo diventa anche una consolazione e un momento in cui ci entri 

e sei con te stesso. Qui nel bosco le energie inizialmente da usare sono tante. Ci sono 

alcune zone di questo bosco, soprattutto qui avanti.. Entri e ti pare che sia notte, perché 

è buio buio, è così fitto.  

E i bambini sono liberi di muoversi come vogliono nei momenti di gioco libero, o avete 

delineato alcuni confini? 

No, non abbiamo delineato nessun confine, i confini sono il gruppo e il fatto che 

rimaniamo a vista. Per cui noi ci spostiamo e li seguiamo, però diciamo che come regola 

abbiamo detto “rimaniamo a vista”. 

E c’è fiducia? Voi date fiducia ai bambini e i bambini vi ripagano ascoltando, o dovete 

continuare a cercarli? 

Allora diciamo che tendenzialmente stanno abbastanza vicini. Per esempio in questi 

giorni in cui stiamo sperimentando.. Abbiamo anche levato lo sfondo in questi giorni, gli 



182 

 

abbiamo detto “Beh, facciamo che decidete proprio voi completamente cosa fare”, che 

è quello che dovrebbe succedere in realtà. E… ci stanno sempre appiccicati. Non ci 

mollano. 

C’è quindi un rapporto i fiducia che siete riusciti a costruire. 

Sì. Questo è uno degli aspetti che viene riportato anche nella bibliografia diciamo degli 

asili nel bosco. Cioè, l’aspetto della socialità e del gruppo è uno degli elementi forti di 

quando i bambini crescono. Perché il gruppo diventa il “confine”, come i branchi. Ritorna 

molto questa dimensione, anzi a livello antropologico sarebbe molto interessante vedere 

come i bambini…. Poi vabbè, diciamo che si isolano, per esempio ce n’è uno che ha 

problemi… che è problemi con le deiezioni. A lui quando gli scappa, si isola, e a volte si 

nasconde anche, perché ha vergogna.  

Avete un bagno qui? 

Sì, è lì dove avete parcheggiato il camper. C’è il bagno per i bisogni di questo tipo. La pipì 

la fanno nel bosco. 

Mi dicevi… Mi puoi parlare un attimo del gruppo di bambini che avete? Quindi quanti 

sono, che età anno, di che nazionalità sono, se avete religioni diverse… 

Allora, l’aspetto religioso non l’abbiamo neanche affrontato, nel senso che non abbiamo 

chiesto niente. La nostra religione è il bosco. 

Non trattate assolutamente religione? 

No. Anche perché io credo che la dimensione spirituale sia molto forte nel bosco, e 

indipendente dalla religione uno trova il proprio modo di essere, per cui non.. secondo 

me non serve per i bambini così piccoli.  

Quanti bambini sono? Quanti anni hanno? 

Sono otto bambini che vanno dai 3 ai 6 anni. Tutti italiani, per adesso, anche se siamo 

stati contattati da bambini di mamme, di famiglie provenienti da altri posti, ma devono 

ancora arrivare. Arriveranno… Dovrebbero a settembre arrivare altri bambini, qualcuno 

essere straniero.  

Vi state “espandendo”? Avete avuto altre richieste? 

Si, abbiamo adesso un certo numero di bambini che entrerà a settembre. Facciamo le 

attività estive anche per dare modo ai genitori di sperimentare. Vedo che qualcuno si è 

iscritto per tre settimane, quindi cominci a fare anche un’esperienza significativa per il 

tempo nel bosco. Adesso cominceremo, anche se è tardi, però noi siamo sempre sfasati 

rispetto alla società, perché seguiamo.. Quando ti immagini nel bosco, segui un po’ il 

tempo del bosco. 

I ritmi del bosco… 

Sì. E’ un po’ una fregatura questa, ma volevamo cominciare a fare incontri nei nidi, negli 

asili nido per presentare un po’ l’esperienza. 

Siete appena partiti, no? 
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Sì, settembre 2015. 

Avete una scala di valori più o meno che state cercando di passare ai bambini? Non so, il 

rispetto per la natura, il rispetto per le altre culture… 

La parola “rispetto” è quella principale. Che passa dal rispetto dell’ambiente, quindi delle 

piante, degli animali che ci sono, anche se a volte apparentemente ci mettono a dura 

prova, perché i bambini….. acquisiscono il rispetto pian piano, però soprattutto i piccoli 

devono sperimentare, per cui… prendere una coccinella e schiacciarla… 

Non è rispetto. 

Sì, non è rispetto ma è un’esperienza dalla quale il bambino deve passare, perché 

altrimenti non capisce. Poi ci resta male, e quindi noi li lasciamo liberi anche di 

sperimentare queste cose, poi gli diciamo “guarda, io non lo faccio perché a me la 

coccinella piace viva, mi piace vederla volare. Mi dispiace che l’hai fatto”, però capisco 

anche che i bambini debbano passare per questo. Perché a volte è inutile che ci facciamo 

tanti pensieri, purtroppo la nostra società fin da quando nasciamo ci mette di fronte ad 

un mondo che è molto competitivo, e i bambini incamerano fin da subito degli elementi.. 

più che incamerano, vedono applicati degli elementi di violenza in qualsiasi parte ti giri 

nella società è presente, e i bambini la incamerano e la devono sperimentare, perché 

altrimenti non capiscono. Questo è un posto dove li lasciamo anche sperimentare. Poi è 

così forte l’elemento natura che si vede la differenza tra i bambini di 3 anni, 4 anni, 5 anni 

e 6 anni. Nel senso che i bambini di 3 anni sono veramente… C’è molto l’elemento 

famigliare, quindi vedi da che famiglia arrivano. Perché ci sono delle famiglie che hanno 

lavorato su certe cose fin da subito, o che vivono ambienti sociali particolari, per cui ci 

sono bambini che arrivano già molto rispettosi. Altri che arrivano e hanno bisogno di 

sperimentare, e quindi strappano le foglie, strappano i rami, schiacciano le formiche, 

cioè, fanno tutte le cose.. 

Da bambini, diciamo. 

Da bambini. Però trovano altri bambini che dicono “Ma no, non si fa, perché guarda…”. 

C’è anche questa dimensione del parlare tra di loro e passare dei pensieri. 

Quella che si chiama “peer education”, quindi peer to peer tra saperi, quindi i bambini si 

passano conoscenze. 

Oppure quello che nello scoutismo è chiamato “passaggio di nozioni”, cioè il più grande 

cioè quelli di 6 anni cercano di far capire ai più piccoli come fare, infatti la bambina che 

ha 6 anni è quella più sensibile e che ha maturato maggiormente la sensibilità. Perché? 

Perché comincia ad avere un pensiero abbastanza strutturato per farsi una mappa 

mentale di questo bosco, riconosce tutte le piante, tu la raccogli e ti dice che pianta è, 

riconosce le erbe, gli insetti. Per cui lei ha acquisito una conoscenza, e dalla conoscenza 

arriva il rispetto. 

Perché senza conoscenza non c’è rispetto. 

Esatto. Allora, prima bisogna dare il tempo ai bambini di sperimentare il bosco, di stare 

qui, di conoscerlo. Io mi auguro e sono sicuro comunque che usciranno da questa 

esperienza molto arricchiti proprio nella dimensione del rispetto. E poi rispetto a 360 
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gradi, per cui mi chiedi: ci sono altre… Allora, per esempio è stata buffa l’esperienza 

all’inizio perché….. quando mangiavamo c’era qualcuno che portava la carne da 

mangiare. Siccome c’era un coniglietto qui che girava, qualche bambino dice “ma quella 

carne lì è di animale, è come il coniglietto.. Io non mangio la carne perché gli animali li 

devi uccidere”. C’è stata qualche bambina che è andata a casa a dire “io non mangio più 

la carne perché sono animali morti e io gli animali morti non li voglio mangiare.”. E vabbè, 

insomma, c’è stato un pensiero che si è sviluppato intorno a questo. Evidentemente c’è 

l’influenza delle famiglie, qualcuna sceglie un’alimentazione, qualcuna un’altra, però 

questo porta un po’ allo sviluppo di un ragionamento, poi un ragionamento da bambini, 

vero? Cioè.. Stanno esercitandosi nella costruzione del proprio pensiero, e quindi va 

bene che ci sia tutto questo, no? Però è interessante vedere anche tra di loro appunto le 

diversità delle cose che si portano da mangiare. 

Stanno sviluppando una personalità tra virgolette, nel senso che si stanno interfacciando 

con altre persone distanti dai genitori. 

E’ il lavoro che fanno i bambini a quell’età lì, no? E’ che forse qui hanno probabilmente 

più possibilità di naturale, tutto questo in modo naturale, nel senso che nelle scuole 

materne classiche fanno le attività: “ah, oggi conosciamo i bambini marocchini. Oggi 

facciamo il cous cous. Oggi…” Cioè, gli danno un valore educativo alla differenza, e quindi 

la vai ad accentuare e metti in chiaro che è una differenza. Per cui la vai ad appesantire. 

Qui cerchiamo di viverla in modo naturale. Le cose che arrivano le vediamo, le 

prendiamo per quello che sono e cerchiamo di viverle, ecco. 

L’approccio con le lingue straniere? Mi hai detto che c’è una giornata… 

Sì, un’educatrice è abbastanza portata con le lingue, nel senso che precedentemente 

lavorava con un’associazione che organizzava il “tocatì Verona”. E’ un festival di giochi di 

strada. E… Quindi lei ha girato un po’ l’Europa perché ogni anno c’è un paese ospite, per 

cui si è creata lei una rete di amicizie in Spagna, in Germania, in Francia, in Portogallo… 

Vabbè insomma, ha girato parecchio l’Europa, le lingue le conosce abbastanza bene, 

inglese, francese, tedesco, e quindi lei, insieme a Melissa che è l’altra… La tirocinante che 

anche lei se la cava abbastanza bene, loro due gestiscono un po’ questo momento legato 

al gioco, prevalentemente, al movimento.. quindi riportare è molto legato all’esperienza 

pratica quotidiana, utilizzare delle canzoncine, individuare un po’ il nome delle cose che 

ci sono nel bosco… 

Solo in inglese o anche altre lingue? 

Per adesso abbiamo fatto solo l’inglese, ma siamo aperti, dobbiamo pensare come 

modificare, come evolvere. Allora, diciamo che noi abbiamo scritto il progetto dell’asilo 

nel bosco perché come cooperativa anche abbiamo scelto di darci anche una certa 

scientificità nel proporre questa cosa. Per i primi tre anni cerchiamo di rimanere dentro 

a quello che abbiamo detto di fare, e cerchiamo di non spostarci troppo, perché abbiamo 

bisogno anche di capire noi. Purtroppo in Italia non c’è così tanta esperienza per poter 

dire… Eh vabbè, bisogna sperimentare, c’è poco da fare, sperimentare e indubbiamente 

sperimentare come progetto. Per cui…. Quando avremo finito i 3 anni ci metteremo 

attorno ad un tavolo a verificare direttamente tutto quello che abbiamo fatto e capire se 

magari ci sono anche altri elementi da inserire, perché per esempio qualche genitore ci 
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chiede “eh ma non fate i pomeriggi?”, perché noi finiamo comunque col pranzo, dopo 

pranzo. Circa all’1 andiamo via. Però noi siamo fermi sul “no”, nel senso che il pomeriggio 

prevedrebbe per noi una serie di complicazioni di tipo pedagogico che ci stonano, per 

cui… 

Però questo potrebbe essere un limite per alcuni genitori per iscrivere il figlio 

Qui da noi è un limite. 

Non state pensando quindi di introdurre il pomeriggio per ovviare… 

No, perché per il momento entrerebbero talmente tante dinamiche che vanno al di là 

del pensiero pedagogico legato al bisogno del bambino e alla possibilità di vivere il bosco 

che rischiamo di stravolgere un po’ il progetto. Io ho voglia veramente di sperimentarlo 

così. E’ una gran fatica anche per noi, perché abbiamo pochi bambini e quindi poche 

entrate, pochi soldi che ci rientrano, quindi… la dimensione di fatica e diciamo difficoltà 

e di limite c’è, non dico che sarà sempre così, però per il momento abbiamo voglia di 

rimanere così. Ma per dirti ci hanno chiesto “fate il pomeriggio”, qualche genitore dei 

nostri. Allora non abbiamo risposto di no, abbiamo detto “ci pensiamo un attimo”. 

Abbiamo provato a metterci a pensare, allora: se dovessimo fare il pomeriggio 

bisognerebbe che ci fossero altri educatori che lo fanno, perché noi abbiamo anche in 

qualche modo bisogno di ricaricarci e di rimanere concentrati su quello che facciamo la 

mattina. Perché il pomeriggio bisognerebbe fare qualcos’altro, un po’ perché qualcuno 

dovrebbe dormire, un po’ perché ci chiedono di fare attività integrative tipo non so.. fate 

yoga, fate colore, fate musica… Allora dovremmo cambiare modo di essere, e per cui 

abbiamo detto “no, dovremmo prendere altri educatori”. Prendere altri educatori sono 

altri costi. 

Ti interrompo un secondo e poi torniamo, perché hai iniziato un altro argomento in cui 

volevo arrivare, però adesso hai toccato una parola, e ti volevo chiedere: quanto costa la 

tua scuola nel bosco a una famiglia, per bambino. 

Noi abbiamo fatto un progetto annuale che costa 3.000 euro l’anno. 

Da settembre… 

Da quando uno arriva c’è la circolarità. 

Perché ci sono anche i centri estivi? 

No, perché noi non chiudiamo mai. I centri estivi sono bambini che vanno alla scuola 

normale che accogliamo durante l’estate, però noi non la chiudiamo mai la scuola, è 

sempre aperta.  

Quindi sono dodici mesi, poi ci sono le classiche vacanze... 

Sì, faremo due settimane ad agosto, natale e pasqua. Però è sempre aperta perché il 

bosco lo vogliamo vivere sempre, lo vogliamo fare vivere sempre. 

Quindi le famiglie sono libere di portare o non portare i bambini nell’arco di questi 12 

mesi, per esempio se qualcuno va in vacanza, tanto sanno che tornano e poi i bambini 

possono tornare. 
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Certo. Però il gruppo fondamentalmente rimane sempre, perché ho comunque visto che 

il gruppo c’è sempre, le vacanze ruotano. Quindi abbiamo fatto questo progetto annuale 

che costa 3000 euro, e per comodità abbiamo fatto le quote mensili, che sono 250 euro 

al mese, però per tutti i mesi. 

Siete una scuola paritaria? 

No. 

Gestite un orto coi bambini? Avete fatto piantare qualcosa, coltivare qualcosa? Non solo 

verdure: ho visto dei vasetti che avete, con delle piantine… 

Sì ma non sono verdure, quelle sono due alberelli che ho preso qui, sono due carpini, 

perché stiamo preparando la festa di primavera, no, d’estate, del 19 giugno, dove 

pensavamo ai bambini che vengono che non sono dell’asilo nel bosco di dare un vasetto 

con un alberello. 

Da portare a casa. 

Sì perché qui ci sono milioni di alberelli, per cui l’idea è di fare in modo che il bosco vada 

fuori, che diventi più grande, che riconquisti il mondo. 

Con la comunità locale, avete dei contatti? State cercando di integrarla? 

Allora…. Sì. Io sono un po’…. Cauto su questo aspetto, perché… Un po’ perché nel sociale, 

come ti dicevo, c’ho lavorato tanto. Conosco bene la comunità veronese, so che… è tosta, 

per certi aspetti. Per cui, io non è che sono chiuso nei confronti della comunità, ma sono 

cauto, nel senso che abbiamo fatto qualche presentazione, ne parliamo…. Potrei 

prendere contatti con l’università perché io c’ho lavorato all’università, ho ancora le mie 

basi, potrei andare anche a proporre di fare ricerca, volendo, oppure avere qualche 

gruppo [non si capisce], di andare a presentare, no… e… la proposta pedagogica. Ma non 

lo sto ancora facendo perché primo voglio concentrarmi sullo sviluppare bene questa 

dimensione dell’asilo nel bosco, e sto tentando di far.. stiamo tendando di far crescere 

e….. la, come si può dire l’”individualità” non è la parola giusta, ma…. La forza, cioè 

comunque…. I confini e la definizione di questa esperienza, poi cominceremo un po’ a 

presentarci. Facciamo pubblicità ovviamente, per dire che ci sono le attività eccetera, 

però… 

Però non è che ci sia un’interazione diretta diciamo di persone esterne alla scuola che 

vengono, per esempio degli anziani, oppure se voi magari vi spostate, magari andate in 

qualche fattoria didattica, da qualche apicoltore, a mostrare i bambini come si fa il miele 

per esempio, piuttosto che… 

No, perché anche su questo ho dei pensieri [si ridacchia un po’]. Abbiamo discusso un 

po’, soprattutto con giuggiola che è l’altra educatrice. Il fatto che i bambini piccoli stanno 

strutturando il pensiero; allora, se io gli presento l’agricoltura e l’allevamento, questo è 

un mio pensiero. E…. gli devo spiegare anche il perché. E gli devo spiegare il termine 

finale di queste cose, che è utilizzare, sfruttare la natura in un certo modo perché mi 

serve per me, cioè… quindi. E’ vero che loro mangiano e si pongono delle domande su 

dove arriva questa cosa, però io preferirei che questo aspetto crescesse in loro in base 

all’età, io penso che il pensiero dell’agricoltura e dell’allevamento dovrebbe arrivare 
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quando un bambino sviluppa un pensiero di tipo simbolico abbastanza sviluppato, e 

quindi dai 7 anni in poi. 

Ok. Ci sono delle scuole, come per esempio a Roma hanno anche le elementari e le medie 

sempre con pedagogia del bosco, quindi pensi che lì sia un’età più adeguato? 

Certo. L’orto alla primaria secondo me è un buon elemento. 

Mentre alla scuola dell’infanzia è troppo presto? 

Scuola dell’infanzia per me preferisco che vivano il selvaggio. Preferisco che prendano le 

ciliegie che non sono state coltivate ma sono donate dalla natura, perché c’è una grossa 

differenza. Se noi vogliamo una bella ciliegia, le ciliegie che ci prendiamo, anche quelle 

biologiche, come minimo hanno gli ormoni sopra. Bisogna potare le piante, bisogna 

irrigare… C’è tutto un lavoro che va a creare una dimensione che non è per niente 

naturale, è antropofizzata, nel senso che è l’uomo che le fa quelle cose lì, per sé, per 

vivere. Poi comunque ci sono contadini che rispettano la natura, ma la maggior parte dei 

contadini usa il glifosato, e il glifosato va a finire in mare e il mare non è più pescoso. Ce 

n’è tanto da dire, e allora nel momento in cui io gli presento l’agricoltura o anche 

l’allevamento, poi è bello fare “sì, andiamo a vedere gli animaletti belli tutti e poi 

facciamo una bella grigliata”. I bambini ci pensano a queste cose. Io faccio fatica, mi 

rendo conto che è un problema mio, però preferirei che i bambini a quest’età vivessero 

gli aspetti naturali. Non è detto poi che non incontrino per esempio l’elemento morte, 

perché lo incontrano, perché gli animali morti li troviamo nel bosco. Però… perché è 

morto? Non l’ha ucciso un uomo, è morto perché è una cosa naturale. Però portare al 

macello una capretta è un’altra cosa. 

Questo per l’allevamento. Per la comunità per il momento sei ancora scettico. 

No, non sono scettico, sono cauto, che è una cosa diversa. Ci sono anche degli elementi 

legati al fatto che la scuola nel bosco è talmente una novità che per esempio a Cavriana, 

che è l’altro progetto, quello a Castiglione delle Stiviere, era intervenuto il comune 

dicendo “bellissimo”. C’era un assessore all’istruzione anche brava, si chiama Gaia. Allora 

ha trovato il bosco dove fare, gli davano una stanza, tutto bello… E’ arrivata l’ULSS e ha 

chiuso tutto. Ha detto “ no ragazzi, non potete fare questa cosa”. 

E qui con l’ULSS invece? 

Qui con l’ULSS.. non ci siamo mica andati. 

Non avete l’obbligo di andare? 

Allora, noi abbiamo creato questa dimensione all’interno di questa fattoria didattica, 

quindi con il senso di dire “la fattoria didattica è un luogo dove i bambini possono essere 

accolti”, perché è strutturata la fattoria didattica per accogliere i bambini. Quindi noi 

formalmente siamo un laboratorio della fattoria didattica. 

Non siete una scuola, formalmente? 

Formalmente, no. 

Siete un laboratorio annuale? 
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Sì. Perché se vuoi fare scuola devi avere un struttura. Cioè, la proprietaria che è andata 

a chiedere in regione che lei conosce bene…. E…. Le hanno detto” Eh, fai l’Agriasilo”. Qual 

è il problema? Che lei avrebbe dovuto ristrutturare parte della sua casa, fare i bagni, fare 

la mensa… Tutto quello che la normativa veneta dice. Lei a detto “No, non lo faccio”. In 

regione le hanno detto che non lo può fare. “E se io lo faccio lo stesso?” “Noi non lo 

vogliamo sapere” “va bene, non lo saprete”. 

Così, italian job. 

Esatto. 

Intanto voi siete partiti e avete il vostro progetto. 

Sì. Per questo ti dico che non ci apriamo molto, perché vorrei… però per dirti anche le 

scuole Steineriane son partite così, e partono sempre così, perché la scuola Steineriana 

è, c’avevo i figli alla scuola steineriana, di solito è in strutture che non sono 

assolutamente a norma, ma non c’è niente a norma, almeno quando c’erano i miei a 

scuola… 

E’ così, no? Quando c’è un’istituzione, in questo caso lo stato, che mette delle regole, tu 

se vuoi innovare o comunque far qualcosa di diverso, sei un progressista, devi andare 

contro in qualche maniera.. 

Oppure ti adegui. Se c’è una scuola pubblica cadente, non è un problema. Se tu vuoi fare 

una scuola nuova, devi farla all’interno per filo e per segno delle norme, delle regole 

sennò non ti lasciano e anche vengono a farti un sacco di controlli. Poi gli dici “ma quella 

scuola là in cui siete voi crolla”, “ma quella è nostra”. 

Ti chiedevo per la comunità perché è un concetto base, e qui entriamo in un altro 

argomento che è l’ultimo, che è quello del bene comune, dell’educazione come bene 

comune. 

Infatti, il mio intento se si pensa al bene comune è quello di farlo diventare bene comune, 

però il bene comune è quando una cosa entra pian piano, no? Nel senso che… Una cosa 

come questa deve crescere pian piano, come un alberello. L’abbiamo seminato e 

lasciamo che cresca. Perché quando sarà grande e sarà qui da tanto tempo avrà delle 

buone radici, un buon tronco, allora dico diventerà bene comune. Allora io conosco tanta 

gente che lavora in comune a Verona, conosco politici, conosco… perché son tanti anni 

che lavoro e quindi conosco, ho fatto anche abbastanza attività legate all’università. Le 

persone che in qualche modo sono collegate a me, lo sanno cos’è questo, sono in 

contatto, sanno benissimo cosa sta succedendo [qua]. Però non lo sanno formalmente. 

Lo sanno come persone private. 

Esatto. Perché se tu vai a proporre questa cosa formalmente, domani ci chiudono. 

Ma non siete illegali? 

No.  

Siete lì. 
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Esatto. Perché l’illegalità è fare qualcosa contro la legge. Questo non è contro la legge, 

perché i bambini son seguiti da degli educatori laureati, e questa è una delle ultime 

norme. Facciamo parte di una cooperativa sociale che è riconosciuta dal ministero e che 

fa educazione ambientale, e noi ci inseriamo in quel canale lì. I bambini sono assicurati, 

noi come personale siamo gestiti dalla cooperativa, per cui diciamo che a livello di 

struttura amministrativa noi ci siamo.  

Tornando un secondo al bene comune… pensi che l’educazione sia un bene comune? 

Quello che stai facendo qui, hai deciso di aprire questa scuola, pensi di averlo fatto anche 

perché vedi l’educazione come un bene comune a cui tutti possano avere accesso anche 

come hai fatto tu, quindi di aprire un’istituzione scolastica e quindi insegnare, non 

insegnare in modo coercitivo, però se io ho dei valori come quelli che hai tu, il rispetto 

dell’ambiente, vivere nella natura… pensi che sia una cosa che tutti dovrebbero avere la 

possibilità di fare? Ti senti di dire questo? 

Allora, io come educatore, pedagogista, penso che una persona quando diventa adulto 

è educatore per forza, perché i bambini imparano dall’esempio e si vede benissimo come 

sta andando il mondo, sarà sempre peggio, perché gli adulti… 

Però ci sono delle buone…Ci sono delle buone… Voi siete uno degli esempi 

Ci sono tante cose che per fortuna stanno invertendo… 

Ci sono delle reazioni, adesso. E il bene comune è una di queste. Il fatto che si stia 

discutendo di bene comune. 

Ho lavorato con degli amici che lavorano sul discorso dell’agricoltura, del biologico, dello 

SCEC80, diciamo che conosco parecchio la dimensione provinciale del bene comune. C’è 

anche la MAG, che è non so se la conosci, qui a Verona, che è un centro di mutuo aiuto 

autogestito che fa da riferimento.. 

E’ come una banca del tempo? 

Boh, perché fa tantissime cose. Fa praticamente un fulcro attorno al quale ruotano 

tantissime realtà che riguardano non solo il bene comune ma anche l’educazione, 

l’agricoltura sostenibile… Vabbè insomma, tante cose.  

Quindi comunque siamo nell’idea di. 

Sì. A livello di rete mi piacerebbe cominciare ad entrare, però ripeto, sono cauto e penso 

che sia troppo presto. Quando saranno passati tre anni, ci penseremo. E’ anche una 

questione di energie. Adesso devo cominciare a pensare anche a Castiglione, per farlo 

ritornare… E io sono limitato nel tempo, anche perché ho famiglia e non posso poi dire 

ai miei figli “beh, vi mollo perché ho gli altri bambini”, perché voglio fare anche il papà, 

perché sennò non è coerente con quello che faccio. Lo faccio adesso perché il più piccolo 

ha 10 anni, non l’ho fatto prima perché erano troppo piccoli per poter dire “vado con 

altri bambini” perché per me era importante stare con loro, e lo è ancora, però adesso 

                                                 
80 Buono Locale di Solidarietà, basato sul concetto di riduzione di prezzo in Euro in maniera molto simile ai 

meccanismi della Grande distribuzione. 
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iniziano ad avere un’età in cui hanno i loro tempi e la mia presenza è importante come 

diciamo elemento, ma non vitale come presenza.  

Saltiamo dal bene comune al bene pubblico, e siamo all’ultimo argomento e ce l’abbiamo 

quasi fatta! Cosa ne pensi della scuola come un’istituzione pubblica, quindi cosa significa 

pubblico per te, stai puntando a dare tu, e voi educatori in generale, state puntando ad 

offrire un servizio pubblico, se riesci anche a definirmi cosa significa pubblico. Ne stavamo 

parlando quando parlavamo dei pomeriggi, perché servizio pubblico probabilmente deve 

andare incontro alle esigenze della comunità, perché se i genitori davvero volessero un 

pomeriggio… 

Allora, è…. Il termine pubblico è distorto, per come la vedo io, perché allora ultimamente 

secondo me non possiamo più parlare di bene pubblico, ma parliamo di sistema. Il 

sistema vuole tutta una serie di cose che quindi il pubblico risponde alle esigenze del 

sistema. 

Per pubblico intendi statale? 

Bah, anche le paritarie e parificate, perché poi alla fine fanno le stesse cose, anzi: quelle 

danno ancora di più il senso dell’irreggimentazione del sistema, perché il sistema 

prevede non che le mamme possano scegliere se lavorare o non lavorare, devono 

lavorare. I papà devono di più. Io ho scelto di lavorare meno, quando sono nati i miei 

figli. Mi son preso l’allattamento, mi son preso part time, mi son licenziato e ho aperto 

partita Iva, così ho detto “mi gestisco il mio tempo”. Però son 15 anni che se dovessi fare 

i conti con, cioè fare un confronto con i mei coetanei, coi colleghi, con quelli che 

pensavano di far carriera, dico “vabbè, io soldi non ne ho”, nel senso che ho sempre il 

conto non in rosso ma vicino a zero. I soldi li spendiamo per vivere, per sopravvivere in 

certi momenti, però abbiamo sempre pensato insieme io e mia moglie che stare nella 

nostra famiglia e curare le relazioni interne alla famiglia fossero cose importanti. Ma nel 

momento in cui tu scegli questo, ti costringi in questo anche da solo, perché nel 

momento in cui vuoi ritornare nel mondo del lavoro, te la fan pagare, ma carissima te la 

fan pagare questa scelta. Perché intanto è passato il tempo, e poi, cioè, o riprendi a 

lavorare 12 ore al giorno e a casa non ci sei più, oppure niente.  

Non c’è una via di mezzo. 

No, le vie di mezzo son faticosissime. Ecco, l’idea di essere libero professionista ti da la 

possibilità.. Almeno ti da la possibilità, poi se sei patito per il lavoro lavori anche 14 ore 

al giorno, ma io ho sempre lavorato per trovare quella giusta dimensione economica che 

mi permettesse di stare con i miei figli. 

E…. Ritornando, scusa se insisto, però è il concetto di pubblico. Cosa dovrebbe significare 

“pubblico”? Perché, te lo dico schiettamente, non esiste una definizione, io sto studiando 

adesso le poche cose scritte che esistono anche a livello accademico su cosa significhi 

pubblico. Tu sei il primo ma questo è un punto su cui mi soffermerò con tutti perché voglio 

capire dal vostro punto di vista di educatori con le mani in pasta al 100% cosa significhi 

pubblico, perché penso che voi vogliate avere un.. Perché non siete una scuola di quelle 

private che costano tantissimo, non siete un’istituzione elitaria, capito? 
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Attualmente penso che non siamo pubblico perché abbiamo una retta, ma è vero anche 

che è una retta non altissima.  

Che è più o meno come quella dei buoni pasto, quindi le statali non dovrebbero essere 

più economiche. 

No, sicuramente, e con le paritarie siamo lì. Ora della fine sì, però c’è un pensiero diverso, 

capisci? I genitori, di là non se ne rendono conto di pagare, di qua sì. Pubblico per me 

vorrebbe dire “aperto a tutti”. Concettualmente, per me l’asilo nel bosco è pubblico, nel 

senso che è aperto a tutti. Poi, siccome c’è una dimensione economica mi rendo conto 

che questo non è vero. Però è vero anche che le persone che vogliono accedere si danno 

delle priorità, e i soldi li trovano. Perché io non è che chiedo dei soldi per diventare ricco, 

chiedo dei soldi per cercare di fare un lavoro che mi permetta di vivere.  

3000 euro per 8 bambini fanno …., se siete già due educatori e un tirocinante… 

Fai il conto di cosa ti resta, contando che metà vanno in tasse. Io sono un libero 

professionista e le tasse le devo pagare, l’altra ha un contratto co.co.co con la 

cooperativa, paghi le tasse e non è che ti rimane chissà cosa con questo lavoro, per 

adesso. Se arrivassimo ad avere dai 15 ai 20 bambini ci viene fuori un part time, da 

cooperativa. Qui, voglio dire, chi fa questi lavori deve avere….. Una visione…… del mondo 

particolare, non avere grandi velleità di avere chissà cosa, se non….. benefici dal fatto di 

fare un lavoro dove stai fuori, dove stai con i bambini, dove vedi crescere delle cose e 

puoi sentirti quanto meno, almeno per me, dire “sto facendo qualcosa che diventi per il 

futuro una cosa importante”. 

Ok. Quindi, pubblico aperto a tutti, aperto a tutti quindi gratis, quindi…. 

Mah gratis, questo non ti so dire se deve essere gratis, perché in realtà il pubblico non è 

gratis, perché le tasse le paghi.  

Infatti. Comunque un contributo ci può essere. 

Potrebbe diventare pubblico se le famiglie potessero scaricare dalle tasse la retta. 

Questo lo si potrebbe fare se questa scuola diventasse paritaria, parificata. Però 

attualmente le regole per diventare parificate prevedono che tu abbia una struttura. 

Cioè l’Agriasilo potrebbe diventare parificato. 

Però ha bisogno della struttura. 

Ha bisogno della struttura, del personale di un certo tipo, ecc ecc, e quindi la quota non 

sarebbe di 250 euro al mese. Le scuole che ci sono qui in giro e che funzionano più o 

meno come noi oppure fanno una o due ore in più sono 450 euro. 

Al mese, che è quasi il doppio. E voi, vi sostenete economicamente solo con le rette o 

avete altre entrate? 

Io lavoro nel pomeriggio con altre cose. 

Questa è la tua vita privata, ma a livello di scuola, riuscite a gestirvi? 

Sì, i soldi son quelli. Anche perché la proprietaria ci chiede un affitto qui, irrisorio diciamo 

rispetto alla quota. La cooperativa è una cooperativa molto sana, per cui non c’è nessuno 
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che vuole lucrare sulla situazione, e…. Diciamo che…. Siamo animati dall’idea di andare 

avanti, se dovessimo fare i conti con l’economicità chiudiamo domani. 

Però per il momento ce la fate. 

Per il momento ce la facciamo. Allora, adesso stiamo pensando di proporre qualcosa nel 

pomeriggio ma non per i bambini che vengono qua, ma per quelli che vanno nelle scuole 

normali e fare dei laboratori nel bosco. 

Sempre ambito dell’infanzia? 

Per adesso sì, però…. Sì, l’idea è di aprire un po’ di pomeriggi in modo da avere delle 

integrazioni di tipo economico insomma, e anche questo vediamo… 

Perché la base qui adesso che hai tirato fuori dell’Agriasilo e della struttura, me lo dicevi 

prima fuori dall’intervista, entrate dal cancello di quest’azienda agricola e avete una 

tenda, uno spazio coperto. 

Sì, la nostra base è questa, nel senso che abbiamo il cerchio per il fuoco fatto coi tronchi, 

un tendalino con un tavolo fatto coi tronchi del bosco per sedersi a mangiare e una tenda 

abbastanza grande come riparo per quando piove, o per l’inverno. Adesso quel tavolo 

che c’è lì per esempio era dentro la tenda, qui la tenda l’abbiamo levata e spostata e 

abbiamo lasciato lì il tavolo, la prossima riunione genitori ci aiuteranno a spostarlo, 

perché coi bambini non ci siamo riusciti. 

Quindi anche insomma la comunità coinvolta, comunque i genitori vengono coinvolti. 

Allora, la comunità viene coinvolta per esempio nei sabati nel bosco che continuiamo 

comunque a fare perché è un momento dove anche altre famiglie entrano pian piano a 

vedere che cos’è questo asilo nel bosco, non lo facciamo qua ma in giro per la provincia, 

e poi facciamo degli eventi perché abbiamo fatto la festa della primavera e poi facciamo 

la festa dell’estate, che è aperta… 

E i genitori anche sono coinvolti mi immagino… 

Sì Sì. 

Il fatto degli incontri mensili coi genitori? 

Coi genitori ci incontriamo una volta al mese, poi abbiamo la progressione personale che 

è un modo di tenere collegati i genitori e noi su l’evoluzione del singolo bambino. 

Abbiamo un quaderno dove segniamo le tappe fondamentali del percorso.  

E poi i bambini qui, quando finiscono, adesso avete la più grande hai detto che ha 6 anni, 

l’anno prossimo si iscriverà alla scuola pubblica senza nessun problema, vero? Perché 

non c’è l’obbligo di essere paritari.  

No, non c’è l’obbligo. 

Bene. Io, se tu non vuoi aggiungere nient’altro, siamo a posto.  

Siamo a posto. 

Grazie! 
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Asilo nel Bosco - Missaglia 

Presentatevi, cortesemente. 

S - Allora, io sono Selima, e… Ho iniziato.. Ho conosciuto Alessandra quasi 3, cioè 2 anni 

e mezzo fa, avevamo tutte e due bambini piccoli ad un progetto di sostenere la 

genitorialità, io ero l’educatrice e lei era una mamma, e…. Io e lei insieme a Patrizia e 

Orietta che oggi non ci sono siamo le 4 socie fondatrici dell’associazione “Fuori dalla 

Scuola”. ….. 

E sei educatrice, quindi.  

Io sono, ero educatrice e mi sono laureata l’anno scorso in realtà, perché ho lavorato per 

10 anni con una laurea in lettere, invece l’anno scorso mi sono laureata in scienze 

dell’educazione. 

Ok. 

X - Io invece vengo dal lavoro con i bambini in modo diverso, nel senso che…… Mi occupo 

di arti espressive, quindi insegno/insegnavo teatro, musica, varie ed eventuali ad adulti 

e bambini. Poi in realtà l’associazione per la quale lavoravo mi ha buttata a fare 

l’educatrice, mentre nelle scuole.. Ho lavorato per un po’ nelle scuole e quando ho 

conosciuto lei la… siccome la cooperativa in cui lei lavorava…. Lei con questa cooperativa 

stava organizzando questo percorso di sostegno alla genitorialità consapevole, diciamo 

così, io… avevano un questionario e avevano chiesto che cosa, a che cosa eravamo 

interessati come genitori. E siccome io avevo lavorato nelle scuole e quello che avevo 

visto nelle scuole non mi piaceva, le ho scritto “l’educazione parentale”, e questo è stato 

il nostro aggancio. 

E da lì siete partite. 

Assieme - Sì. 

E da lì vi siete conosciute e avete iniziato a progettare la possibilità di aprire una scuola. 

S -  Io siccome la sua richiesta era educazione parentale, all’interno di questo percorso 

sulla genitorialità ho contattato due famiglie di homeschooler e li ho invitati a fare un 

incontro coi genitori del progetto, a… per parlare della loro esperienza. Quando abbiamo 

fatto l’incontro coi genitori homeschooler eravamo un gruppetto di 4-5 famiglie già, che 

comunque avevano questo punto di domanda “cosa facciamo noi poi quando questi 

bimbi piccoli nostri compiranno 3 anni?”. Dopo l’incontro con questa famiglia di 

homeschooler il nostro pensiero è stato che capivamo, che capivamo il loro percorso, le 

loro esigenze, perché avevano fatto queste scelte e le portavano avanti, però ci sembrava 

ci mancasse qualcosa, per noi. Per cui vediamo le altre possibilità: abbiamo fatto un 

incontro sull’educazione Steineriana, Montessoriana, gli Agriasili, e poi abbiamo trovato 

l’Asilo nel Bosco, e abbiamo capito che era quello che stavamo facendo, perché ci 

vedevamo tutte le settimane e stavamo facendo quello. 

Quindi, se vogliamo riassumerlo in uno o due concetti base, il motivo per cui avete deciso 

di fondare una scuola o comunque un…. Una realtà educativa è stato… il motivo…. 
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S – Il motivo è stato quello di trovare un percorso educativo per i nostri figli che fosse 

coerente con le scelte genitoriali che avevamo fatto fino a quel momento. Questo 

percorso che facevamo era sulle genitorialità ad alto contatto, sostanzialmente, quindi 

l’ascolto dei bisogni dei bambini, e…….. E secondo noi questa cosa era incompatibile con 

la scuola materne tradizionale che ci sono sul nostro territorio, e quindi avevamo bisogno 

di un’alternativa, per quello. 

Ok. Due domande, anzi una che ne ha due al suo interno: il maggior problema che avete 

avuto per iniziare, e i maggiori problemi che state avendo adesso nel gestire questa 

realtà. 

S -  nell’iniziare, scegliere la forma normativa 

 X – Sì. 

S – L’idea che non velavamo fare una scuola e non potevamo, perché serve la struttura 

e quindi soldi. 

Quindi l’aspetto normativo, diciamo. Adesso come siete messi? 

S – Adesso abbiamo scelto una formula normativa che noi siamo contenti, sappiamo che 

se venissero a fare dei controlli potrebbe non.. 

X – potrebbe non passare. 

S -  però per adesso è una formula che ci permette di fare quello che vogliamo fare, e 

per noi va bene. Non è, non lo definirei un problema, forse la sfida più grande è il 

rapporto con le famiglie 

X – Sì. 

Il rapporto con le famiglie. 

S – si, la relazione tra di noi. La motivazione dei genitori, il coinvolgimento dei genitori, 

mettere insieme le aspettative dei genitori.. 

Perché state cercando di coinvolgere i genitori da quello che ho capito, il più possibile. 

S – si perché noi, come ti dicevo prima, abbiamo la pretesa di essere una comunità 

educante, quindi non un servizio e basta, cioè non ci poniamo nei confronti delle famiglie 

come servizio, noi vi offriamo un servizio e vi teniamo i vostri bambini, ma l’idea è 

“facciamo un percorso insieme, della strada insieme, e questo percorso educativo lo 

facciamo insieme”. E’ un centro educante, non so… 

E’ circoscrivibile nell’educazione parentale o è qualcosa di differente? 

S- dipende da cosa si intende per educazione parentale. 

Benissimo. Cosa direste voi? 

X – Secondo me non è circoscrivibile, perché assomiglia un po’, nel mio immaginario, 

assomiglia un po’ a quello che facevano le tribù dei nativi americani [si ride]. Sì, è il 

villaggio. 

La comunità. 
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S- la differenza secondo me rispetto a quello che dicono le famiglie che fanno educazione 

parentale che conosco, loro non vogliono delegare a nessuno, però da noi la delega c’è, 

è all’interno di una comunità di cui tutti facciamo parte, ma la delega c’è, nel senso che 

io affido mio figlio quando non ci sono a loro, e affido a loro la decisione di come gestire 

la sua mattinata, quindi la delega c’è. 

Mentre un parentale è più radicale, se la gestiscono i genitori… 

Insieme – Sì. 

S – So che quando c’è un affido è anche, dopo le esperienze che ho visto io, è un affido 

con dei paletti molto precisi, come quando cosa. 

X – da una parte, dall’altra la sensazione che ho avuto io quando abbiamo incontrato i 

genitori che facevano homeschooling non hanno un impianto pedagogico di base. 

Mentre voi ce l’avete. 

Assieme – la pedagogia del bosco. 

Benissimo. 

S – Questo, nonostante le etichette magari non siano utili, però a noi questo in realtà… 

Però mi interessa un attimo l’etichetta, mi dispiace [ridiamo] 

Assieme – pedagogia del bosco.  

Come ci siete arrivate vicino? L’avete… diciamo che c’è, mi è sembrato di capire per quello 

che ho letto e per quello per cui ne ho parlato, che c’è una pedagogia del bosco un po’ 

“standard” e ci sono anche delle sperimentazioni, diciamo. Voi come ci siete arrivate 

vicino, chi sono stati i vostri… che so, avete incontrato qualcuno, o avete visto una scuola 

o ne avete sentito parlare? 

S – Allora……….. Abbiamo letto il modello di asilo nel bosco tedesco, il Waltkindergarten, 

e…. Ci siamo riconosciuti in quello, ci piaceva proprio la quotidianità fuori tutto l’anno, 

un certo rapporto con la natura, un certo ruolo degli adulti di un certo tipo, e ancora 

adesso ci riconosciamo in quello, e…… un po’ quello che abbiamo capito, poi andando 

avanti negli studi, abbiamo fatto questa formazione a Pavia con questi ragazzi che fanno 

pedagogia del bosco da tanti anni, e loro hanno conosciuto tante realtà all’estero ecc. 

Quindi dal quadro che ci siamo fatti cioè il modello più integrale che è quello della 

quotidianità e dello….. Dell’immersione nella natura è quello integrato che è “io ho la 

scuola normale ma ogni 15 giorni, ogni settimana vado fuori coi bambini”. Noi ci 

riconosciamo totalmente in quello integrale. E….. Quello in cui ci riconosciamo tanto e 

vediamo anche adesso, seguiamo le pagine dell’Etnoschool canadese e inglese ecc ecc e 

il modello anche di come sta l’adulto coi bambini eccetera è basato sull’osservazione, 

poco intervento, tanta libertà di sperimentarsi nel rischio, tanta importanza nel gioco 

spontaneo, son tutte cose che ci sono in cui noi ci riconosciamo. Poi siamo andati a Ostia 

comunque, come prima cosa, ci hanno più che dato indirizzi pedagogici ci hanno aiutato 

dal punto di vista… ci hanno incoraggiato dal punto di vista pratico. 

X – Siamo venute via dicendo “possiamo, possiamo fare”. 
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S -  ma la nostra idea pedagogica ce l’avevamo già, ed è diversa. 

Come funziona la scuola nel senso di quanti giorni a settimana, da che ora a che ora, 

quanti bambini avete, se pagano una retta, quanti educatori siete, proprio qualche 

aspetto tecnico quindi.  

S – Dal lunedì al venerdì, 9.15 in teoria, però siamo tanto rilassati con gli orari, alle 13.30 

in teoria, perché poi le mamme si fermano e tutto quanto, anche noi. Siamo noi 4 

educatori in equipe, e cerchiamo di esserci ogni mattina. In realtà in questo momento 

tre di noi ci sono quasi sempre, però ci eravamo dette che ne sarebbero bastate due. 

Adesso siamo 3 dell’equipe più un genitore volontario, presenti tutte le mattine, quasi 

tutte le mattine. E…… i genitori volontari sono i genitori dei bambini che frequentano 

che un giorno alla settimana vengono e stanno con noi, invece di lasciarci i bambini 

 X – come oggi Simona 

E’ una cosa che voi concordate con le famiglie, cioè richiedete che un genitore a rotazione 

si fermi? 

X – Non è obbligatorio ovviamente, se c’è una famiglia che non può farlo non fa nulla. 

Fa comunque parte della vostra “proposta”, diciamo. 

X – Sì 

S – Sia per essere abbastanza adulti, ma anche perché in realtà ci piace questa cosa qua, 

che le famiglie partecipino e vengano dentro. Quando i genitori volontari sono presenti, 

sono a tutti gli effetti come volontari a disposizione di tutti, non è la giornata che il 

genitore passa con il suo bimbo per vedere com’è il suo asilo, ma è proprio la giornata in 

cui il genitore viene a partecipare alla giornata, coi bambini. 

X – Infatti spesso tendiamo, vabbè oggi non hai potuto vederlo perché non è successo, 

ma succede che… se c’è il gruppo che parte e va al bosco, magari un genitore dei bambini 

che sono lì non sono nel gruppo che va al bosco e rimangano qui invece ad aiutare con 

gli altri. 

S -  Il numero ci permette di dividerci e di lasciare libertà ai bambini di decidere se 

rimanere qua o andare, e essere comunque quando siamo fuori sempre almeno in due 

se non in 3.  

E decidono i bambini in linea di massima. 

S – Noi facciamo delle proposte o basate su quello che vogliamo noi, ma se magari 

qualcuno di noi ha voglia di uscire lo dice “io andrei a farmi un giro, chi è che viene con 

me?”, oppure sulla base di quello che pensiamo, che vogliono loro, nel senso, magari ci 

ricordiamo che un giorno prima un bambino aveva fatto la proposta di uscire e non era 

stato possibile, magari il giorno dopo la rifacciamo noi, per capire se magari si può.. 

Oppure se vediamo che c’è un po’ di agitazione o qualche bisogno che magari andando 

a fare un giro migliora, proviamo a dirlo. Però poi son sempre loro che ci dicono “si” o 

“no”. 

In linea di massima state sempre fuori, se il tempo lo permette? Quindi se non diluvia…. 
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S – I bambini possono usare… Anche se diluvia! I bambini possono usare la Iurta 

liberamente, quindi ci sono delle volte che c’è il sole e loro stanno dentro, se siamo qua. 

E’ uno spazio che sentono molto loro, soprattutto dopo pranzo.  

 X – A parte oggi che c’è stata la cosa del calabrone [si ride] 

S – E’ un posto più riparato dove andare dopo pranzo, stanno volentieri. Ci stiamo 

quando piove a dirotto, magari facciamo un giro però quando torniamo dobbiamo 

cambiarci, asciugarci, e allora usiamo la Iurta insomma. Ma…. Siamo sempre, ci sono 

anche le volte che ci vediamo e siamo fuori direttamente.  

E la retta, quanto costa? 

S – Allora: non è obbligatorio venire tutti i giorni, quindi ogni bambino è iscritto un 

numero di giorni alla settimana vario. Noi consigliamo non meno di 3, ma anche in 

questo non è un obbligo, ci sono delle eccezioni, c’è chi viene due o anche una volta alla 

settimana. E ogni mese ci si iscrive per il mese successivo. Quindi ogni mese ci dicono 

“noi il mese prossimo ci siamo solo 3 volte alla settimana, il lunedì il mercoledì e il 

venerdì”, va bene, e pagano il lunedì, mercoledì e venerdì del mese successivo in 

anticipo. Poi se non vengono… 

E quanto costa? 

S – 11 euro al giorno. Tutta questa organizzazione l’abbiamo fatta in parte per lasciare la 

libertà di frequentare come si voleva, dall’altra anche proprio per differenziarci anche dal 

punto di vista organizzativo e normativo dalla scuola, cioè, nel senso, siamo un 

percorso… insomma uno non si iscrive tutto l’anno, per gestioni organizzative si iscrive 

di mese in mese.  

X – Questa cosa ha due vantaggi: uno appunto questo più burocratico, ma in realtà a noi 

piace che sia così perché le nostre famiglie son famiglie che hanno scelto una 

genitorialità di un certo tipo che prevede il fatto di essere molto coinvolti e presenti nella 

vita dei propri figli, e quindi il fatto di avere la libertà eventualmente di dire “oggi non lo 

porto da voi ma lo porto da un’altra parte” per noi ci sta 

S – Per noi è una ricchezza, tanto non c’è un programma su cui rimangano indietro. 

Abbiamo anche un bambino che vive sei mesi in portogallo e sei qua, per cui sarebbe 

impossibile quando è qua andare in una scuola, e invece. 

Quindi da questo punto di vista dici che andate incontro ai bisogni della famiglia. 

S – tu dicevi prima, i bisogni delle famiglie sono di andare a lavorare tutti i giorni dal 

lunedì al venerdì, invece ci sono delle famiglie che hanno bisogni diversi, per questo io 

voglio la flessibilità di tenere un bambino a casa un giorno alla settimana, di non farlo 

frequentare tutto l’anno con continuità. 

Il gruppo di bambini mi è sembrato omogeneo. Sono tutti italiani? Avete qualche 

straniero? Avete qualche religione differente? Avete problemi di integrazione tra 

bambini? 

S – Il bambino che ti dicevamo che oggi non c’è perché è in portogallo è metà italiano e 

metà coreano, poi ce n’è un altro che è metà italiano e metà inglese, che viene due volte 
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alla settimana. C’è Elisandro, adesso ufficialmente italiano, è mezzo italiano e mezzo 

colombiano, adesso non frequenta e non so se a settembre frequenterà. Quindi, 

abbiamo e abbiamo avuto e forse avremo figli di coppie miste sostanzialmente.  

Nessun problema tra bambini, con le relazioni tra genitori, tutto bene? 

S – rispetto al fatto che son di coppie miste, no. Anzi, è una ricchezza. 

Religione, fate qualcosa qui? 

Assieme – No. 

Lingue straniere? 

S – No. Abbiamo chiesto a questa mamma inglese di portare libri in inglese e quando ha 

voglia li porta e io non ci son stata l’ultima volta che li aveva portati, so che Sebi li aveva 

chiesti… 

E’ l’apporto di una mamma, quindi. 

S – sì, perché non abbiamo materie qui, è tutto così… quindi anche le lingue straniere è 

così, se qualcuno vuole venire… 

Perché per esempio anche l’asilo nel bosco di Verona hanno il giovedì o alle lingue che è 

dedicato alle lingue. 

S – Al Pippi hanno una maestra madrelingua inglese. Noi in questo momento non 

l’abbiamo previsto. 

X – Non l’abbiamo previsto perché, nella nostra… Io per esempio che insegnavo arti 

espressive non lo sto facendo [qui], perché comunque non è previsto una 

programmazione nel nostro modo di applicare la pedagogia del bosco, e quindi facciamo 

delle proposte, se le proposte vengono accolte bene, sennò…  

S – E’ anche un po’ il concetto dell’educazione incidentale libertaria. Se capita, ben 

venga. 

X – È successo che venisse il suonatore di strada, che era stato chiamato. I bambini hanno 

sperimentato, ci sono gli strumenti nella iurta, loro quando li vogliono suonare li 

suonano. Noi cerchiamo di mettere a disposizione il materiale, più che… 

Cosa c’è ella iurta? Cos’è che possono usare i bambini? 

X - di quel che c’è nella iurta possono usare tutto. Non è del tutto sistemata… Noi 

vorremo arrivare a dare la possibilità ai bambini di scegliere il materiale che vogliono per 

usarlo come vogliono. Per il momento lì dentro ci sono strumenti musicali, materiali 

naturali vari, legnetti, conchiglie che sono arrivate dal portogallo, la creta, gli scarti di 

falegnameria, la lana, i fili di lana come questo, la lana cardata. 

C’è una libreria, ho visto 

S – I libri, sì. Alcuni della biblioteca, perché poi abbiamo una mamma che è bibliotecaria 

che ci fornisce i libri. E…. Le matite i fogli… 
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E i bambini sono liberi di entrare ed usare quello che vogliono quando vogliono. Non ci 

sono attività programmate? 

X – No, son tutte proposte, che arrivano da loro o da noi. Son tutte proposte, anche degli 

adulti presenti. Son proposte nel senso che… O perché scaturiscono da un problema, per 

esempio appunto avevamo le conchiglie ieri e c’è stato il problema che qualcuno voleva 

portarsele a casa, qualcuno voleva che rimanessero qua all’asilo per tutti. E’ nata una 

discussione, una votazione, una decisione collettiva, e l’idea di fare gli stampi così, anche 

se le conchiglie non c’erano per tutti da portare a casa, abbiamo fatto gli stampi con la 

creta e poi lei ieri ha portato il gesso e provato a fare… Però appunto non era 

programmata. Dalle conchiglie è nato il problema e da lì l’idea di provare a vedere di 

farne altre.  

Potete riassumere o potete dire se avete una serie di valori che state cercando di passare 

ai bambini, nel senso rispetto con l’ambiente, il fatto di essere in grado di convivere con 

altre persone, il condividere gli spazi, piuttosto che per esempio pensate che si debba 

mangiare nello stesso momento tutti assieme, se cercate di passarglielo e quindi se avete 

dei valori di questo tipo, come cercate di passarli? Adesso, già il fatto che abbiate 

nominato il fatto di questa incidentalità significa che ve ne tirate un po’ fuori, mi sembra 

di capire.  

S – ci sono delle cose che abbiamo scoperto strada facendo. I pranzi insieme, se avessi 

dovuto dire da luglio e agosto sì, perché che si mangi insieme è bello, invece no, perché 

non mangiamo insieme se non in alcuni momenti. Alcuni volte capita ed è bellissimo, ma 

in altre giornate c’è chi ha fame prima e chi dopo. C’è stato Lorenzo che per un periodo 

mangiava il pranzo alle 9.30, quando arrivava.  

E a pranzo cosa mangiava? 

S – La merenda, o se non c’era veniva da me, che tanto ho la casa qua, e mi chiedeva se 

c’era della pasta [si ride] … Il valore secondo me è quello della libertà, inteso come 

ovviamente una libertà propria nel rispetto di quella degli altri.  

X – Quindi questo è il nostro più grosso lavoro 

S – il fatto che la libertà di ciascuno c’è se gli altri la rispettano, e se lui rispetta quella 

degli altri, e quindi che come comunità ognuno è libero di fare quello che vuole, tra 

virgolette, ma guardando che cosa succede agli altri, quali sono le conseguenze sugli altri 

di quello che fa. Tutto questo senza fargli i pipponi [si ride]. 

S – ogni tanto partono! 

X – Senza fargli le ramanzine, senza metterci in cattedra, senza arrivare dall’alto con delle 

regole, quindi l’idea è far arrivare loro a questa consapevolezza, e quindi questa è la 

nostra più grossa, grossa fatica. 

S – E l’altro valore, che è anche un po’ il nostro metodo, è l’onestà. L’onestà, la verità. 

Quello che noi cerchiamo di fare è non manipolarli mai, ma dirgli la verità, cioè.. Quando 

anche c’è qualcosa che non ci va bene e che vorremmo fosse gestita diversamente, 

cerchiamo di dirgli onestamente che questo sarebbe il nostro desiderio, e perché. In 

questo modo sia a noi stessi che loro realizziamo anche se questo nostro bisogno è… è 
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accettabile o meno. Nel senso, cioè.. Dove potrebbe essere un punto di incontro. Quindi 

il comunicare, dirsi le cose in faccia, dire quello che si pensa, spiegare agli amici… 

Però più che insegnarlo cerchiate di attuarlo, in modo che diventi un meccanismo… 

X – In modo che diventi un valore che loro hanno acquisito a prescindere da… 

S – Dall’esperienza. Per esempio, mi hai nominato il valore che per me è molto 

importante del rispetto per la natura. Ovviamente, avendo scelto di fare un asilo nel 

bosco, ma come avrai notato noi non gli diciamo mai “non strappare la foglia, non…” 

Ho visto sì che sono… 

X – Certo pensiamo che arrivare ad amare il posto dove sei prima o poi ti porterà anche 

a rispettarlo. Quindi parte come regole di base, non lasciamo la pattumiera in giro, gli 

diciamo quando strappano i rami “guarda che questo è un albero neonato”. Però non lo 

usato in modo insensato, non usiamo sanzioni, quindi glielo diciamo, gli spieghiamo che 

stanno comunque facendo del male a quell’essere vivente, ma senza, senza essere 

sanzionatorio. E speriamo che loro semplicemente ameranno a tal punto il loro 

ambienta, casa loro, sarà casa loro, quindi la ameranno a tal punto da rispettarla.  

S – Quello che cerchiamo di fare è capire quali sono i loro bisogni in quanto bambini. 

Quindi, l’ambizione di conoscere il mondo, anche in modo molto fisico, sensoriale, 

attraversandoci e lasciandoci la sua traccia, e non sovrapponiamo la nostra necessità 

adulta di vedere tutto in ordine e tutto a posto. Cerchiamo di trovare un incontro tra i 

due. Ieri io e Valeria c’abbiamo discusso parecchio perché strappavano tutte le felci, però 

le avevano strappate.  

X – La collaborazione implica un’orizzontalità, nel senso: io son grande, voi siete più 

grandi, ma non vale, hanno lo stesso valore loro che sono più piccoli, quindi valgono le 

nostre volontà come le loro.  

Agricoltura, allevamento: nel senso che avete, non l’ho visto quindi non lo so se c’è, una 

zona in cui gli fate coltivare un piccolo orto. Ho visto degli animali, due cani qui e due 

pecore lì. 

S - hanno piantagioni, ci sono dietro i pallet che adesso sono sfioriti c’erano i narcisi e lì, 

dentro ad un recinto, hanno piantato qualche fiorellino e qualche aromatica, e le fragole 

nelle cassette, quindi abbiamo fatto qualche esperienza così. Lì è più un limite nostro, 

nel senso che l’orto è un’attività adulta.  

Vi interesserebbe farlo se ne aveste la possibilità? 

Assieme – Si 

S – Non riusciamo noi a starci dietro. 

Riuscite a spostarvi, portandoli per esempio in una fattoria didattica o piuttosto da un 

apicoltore. Riuscite a farlo, o almeno avete in mente di farlo? Immagino che adesso 

abbiate appena aperto… 

S – Si, vogliamo farlo. Ci stiamo organizzando… In realtà la prima gita che faremo penso 

che sarà l’osservatorio. Perché l’aspetto naturale in realtà lo vediamo nella quotidianità, 
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quindi l’idea delle gite era cercare di spaziare sull’altro. La prima gita l’abbiamo fatta in 

Bicocca, le gite… Andare a sperimentare la vita reale. Quindi non ci importa portarli nella 

fattoria didattica a vedere la finta storia delle api, ci piacerebbe andare a vedere un 

apicoltore che sta raccogliendo il miele e poterlo vedere che lo fa. Allora, quando 

troveremo questa possibilità… 

X – quando troveremo l’apicoltore disponibile ad ospitare i nostri bambini… 

S – Per adesso siamo andati a Milano, in treno. Quindi compra i biglietti, Sali in treno, 

trova un posto, attraversa la strada quando sei a Milano, spiega cos’è l’università, cioè… 

ci siamo dedicati ad altro. 

Cambiamo argomento? 

Assieme – Si. 

Comunità. L’avete nominata voi prima di me, comunità educante. Siccome come vi dicevo 

il discorso sarebbe quello per la mia ricerca di trovare una correlazione tra educazione e 

bene comune. Sapendo che il bene comune è basato sul concetto di comunità, voi che 

rapporto, avete un rapporto prima di tutto con la comunità di persone che 

geograficamente vi circonda, il paesino, i vicini di casa, i genitori, che ne avete già parlato 

e potete approfondire questo discorso, o l’apicoltore che viene lui qui piuttosto che voi 

andiate lì. Non so, che rapporto avete o vorreste costruire con la comunità locale? 

S – Allora: con i genitori è un discorso a parte. Con la comunità, è più breve, perché, 

essendo nati quest’anno, non abbiamo ancora tantissimo rapporto. Andando in giro per 

i campi ci hanno visto e inquadrato subito i vecchietti che fanno l’orto nei campi qua 

intorno, e in realtà loro ci hanno accolto molto meglio di quel che pensavamo, nel senso 

che si sono incuriositi e ci hanno chiesto come mai, la domanda classica “Ma son tutti 

figli suoi?!” [si ride] a una con quattro o cinque figli, non riescono a capire, e vabbè. 

Pensiamo che poi tra di loro abbiano parlato e si siano etti che cosa siamo, qualcuno di 

loro che ha internet è andato a indagare il sito e ha spiegato agli altri [si ride]. Quindi 

vabbè, loro si son fatti un’idea di chi eravamo. Uno in particolare, il signor Benvenuto, 

che va tutti i giorni a fare il suo orto, ha insegnato ai bambini a zappare. 

E’ venuto qui? 

S – No, passavamo noi vicino al suo campo e…. E lui stava vangando, i bambini eran 

curiosi e lui gli ha dato la vanga e gli ha fatto provare a vangare e Francesco e Lorenzo si 

son presi bene e son rimasti lì un bel po’ a vangare con lui, e…. E ogni tanto ci ha dato 

qualche dritte, ci ha detto i campi degli agricoltori un po’ meno ospitali di non andarci a 

fare il pic-nic, insomma un po’ così… Il vecchietto che ha la capretta ci ha fatto entrare a 

vedere la capretta, quello con le galline ci ha mostrato le galline… 

Avete avuto una buona risposta, insomma.  

S – Sì. Che vive in questa via qua c’è il discorso del parcheggio e sono incattiviti perché, 

essendoci traffico delle mamme e delle famiglie, e poi il sabato vengono a trovarci anche 

famiglie nuove, gli esterni e  ogni tanto facciamo la formazione e vengono anche 20 o 25 

persone a fare la formazione da noi, io lo scrivo che parcheggino in paese ma ecco… poi 

una volta abbiamo trovato un sacchetto con dei rifiuti a caso che erano stati raccolti sulla 
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via con un biglietto che diceva che dovevamo rimanere attenti che i nostri bambini non 

dovevano lasciare i rifiuti per strada, c’erano dei cartellini degli elettrodomestici, tipiche 

merendine da bambini, no? [Si ride] c’erano la lattina di coca cola, a bambini con la 

famiglia che fanno la merenda in casa o se proprio quella biologica, ovviamente non 

erano rifiuti nostri. Quindi insomma c’è un po’ questa divisione: chi ci vede in natura, 

bene. Qua, proprio sulla strada…. Così così. E…. 

Con i genitori, invece? Perché comunità educante… 

S – Allora, coi genitori…………. Noi facciamo innanzitutto comunichiamo molto, nel senso 

che facciamo diversi colloqui personali con le famiglie, e facciamo una riunione dei 

volontari e dei genitori al mese, in cui parliamo di quello che si è fatto, di cosa si pensa 

di fare, dei bambini poi, sostanzialmente, e adesso anche di argomenti specifici, tipo i 

giochi di combattimento, come si gestiscono, cosa fare, se vanno bene o no, fino a che 

punto. I conflitti sui bambini, quelli che sono poi i temi caldi.  

X – Una riunione al mese, ci sono degli argomenti che trattiamo di volta in volta 

S – che sono quelli su cui li vediamo in difficoltà quando vengono a fare i volontari 

X –Poi ne parliamo qua, quando c’è un episodio, una situazione in cui non saremmo 

molto d’accordo come gestirla, oppure qualcuno s’è trovato in difficoltà. Se ne parla un 

po’, però poi si cerca di condividere l’opinione in modo che se quella è una tematica un 

po’ complicata ci sia modo di esser tutti sulla stessa linea d’onda, o sapere le differenze 

in modo da regolarsi… 

S – Valeria era una mamma ed è entrata nell’equipe, noi due siamo mamme e siamo 

nell’equipe dall’origine. E’ una distinzione difficile da fare… Simona fa i conti delle rette 

di mese in mese, da mandare… cioè, ognuno contribuisce. Ci vediamo anche al di fuori 

dell’asilo, ci son stati tanti parti in questi mesi: quando ha partorito lei siamo andati a 

trovare lei, quando ha partorito Erika io ho tenuto Fra… Noi in realtà abbiamo tenuto Fra 

una giornata, tutti assieme, sabato. Una, due volte al mese ci vediamo anche il sabato, 

facciamo le gite assieme come famiglie, abbiamo anche delle relazioni personali, se 

percepiamo che qualcuno è in difficoltà si fa una telefonata e si fa una chiacchierata, al 

di là dell’asilo in sé, quindi… è difficile restringere il rapporto coi genitori. Abbiamo visto 

di base che… che siccome il rapporto coi genitori è anche personale, è abbastanza 

intenso e tutto, all’inizio le nuove famiglie che arrivano non le facciamo entrare nell’asino 

nel bosco prima che siano venute famiglie nel bosco un po’ di volte, e…. Facciamo un 

colloquio in cui gli spieghiamo bene quali sono le cose comunque  

I capisaldi, diciamo 

S – si, i capisaldi. Che poi sul resto è meglio se non siamo tutti d’accordo, però sui 

capisaldi dobbiamo essere un po’ tutti d’accordo, sennò no… All’inizio i problemi che 

abbiamo avuto son stati prima dell’inizio del progetto e subito dopo che è iniziato, con 

le famiglie con cui avevamo magari parlato ma con cui in pratica non eravamo ancora… 

insomma, quando si è arrivati alla pratica s’è capito che non c’eravamo tanto capiti, 

perché su alcune cose non eravamo tanto d’accordo. Adesso che siamo avviati, chi sale 

sulla barca… Noi cerchiamo di spiegargli nel modo più chiaro possibile cosa stiamo 
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cercando di fare, perché sennò è impossibile relazionarsi poi con questa anche 

complessità.  

X – Dicevi, con la comunità al di fuori, che può esserci utile, che può essere utile ai nostri 

bambini, che può insegnarci qualcosa, che può insegnare qualcosa ai nostri bambini… 

questo era una della idee che avevamo all’inizio, era una delle cose che pensavamo che 

ci sarebbe piaciuta molto fare, che ‘è piaciuto molto fare. E.. Abbiamo incontrato delle 

difficoltà perché appunto, dal punto di vista logistico, trovare l’apicoltore che non sia 

l’apicoltore che faccia venire i bambini e faccia vedere la pezza, ma faccia lavorare 

veramente, non è così semplice. Dall’altra, avendo però tante famiglie con professionisti 

diversi, abbiamo un po’ ovviato, perché appunto c’è la mamma bibliotecaria che porta i 

libri. Una volta è venuta una libraia, che è venuta portata da un’altra mamma, è venuta 

e ha passato una giornata coi bambini. 

Si ma non è che ci siano delle cose minime che una comunità deve fare per poter dire di 

essere coinvolta… 

S – La difficoltà è anche il nonno che viene aiutare a fare l’orto. Perché non ce l’abbiamo, 

non l’abbiamo coinvolto? Perché l’anno scorso come base usavamo un orto di 

Legambiente gestito da dei volontari di Legambiente, due signori, ovviamente in 

pensione, perché ovviamente son loro che han più tempo per seguire l’orto eccetera, 

però loro i bambini prendevano in mano le zappette e loro “no le zappette, stai attento, 

c’è la punta!” e noi con i bambini stiamo facendo tutto l’opposto, e però non riuscivamo 

a… il problema è che noi dobbiamo trovare posti e persone che siano d’accordo con i 

nostri valori.  

X – Noi vorremmo tantissimo… 

S – Il suonatore di fisarmonica l’abbiamo trovato via Facebook. Quindi comunità, non lo 

so, la comunità virtuale…. 

Non so se avete capito un po’… 

S – No, magari no 

[Si ride] 

No, era solo per integrare e cambiare discorso, e passare dal bene comune al bene 

pubblico. Il bene pubblico c’ha di base lo stato, il bene comune c’ha di base la comunità, 

quindi il bene pubblico è una cosa più centralizzata, più a-personale, più a-comunitaria. 

Il bene comune vuole rincentrarsi, se tu vuoi definire o perlomeno se tu vedi l’educazione 

come un bene comune non ti appoggi più su uno stato che deve fare qualcosa ma su una 

comunità educante. 

S – No ma quello stadio lì noi l’abbiamo superato completamente, tant’è vero che noi 

non stato ma comune, cioè amministrazione pubblica, noi l’anno scorso siamo andati a 

presentarci. Loro all’inizio erano molto perplessi, e……poi ci han fatto un po’ di domande, 

l’assessore all’istruzione ha parlato, perché è stata l’unica che mi ha risposto, e…. Alla 

fine ha chiesto “ma i genitori sono presenti?” io ho detto “sì, la maggior parte delle volte 

sì”. Lei da…. Lei da questo ha capito che comunque non eravamo come una scuola, non 

c’era l’insegnante e non c’era l’affido, e quindi che non eravamo una finta scuola, perché 



205 

 

la sua preoccupazione era questa, che noi fossimo una finta scuola che non stesse alle 

regole normali ma volesse fare una scuola sotto mentite spoglie. Quando ha capito che 

non era così e che noi eravamo sostanzialmente diversi da una scuola ha detto “ah ok 

allora buon lavoro e arrivederci”. Ma il messaggio è stato “allora voi fate quello che volete 

ma io non ne voglio sapere niente”. E noi dalla nostra, siccome anche normativamente 

non siamo inquadrati totalmente in maniera corretta, perché non esiste 

l’inquadramento corretto, abbiamo detto “va bene”. Noi siamo andati a presentarci, però 

loro non ci vogliono, noi facciamo da soli, cioè, quindi siamo già oltre… 

[Audio disturbato per alcuni secondi] 

Tornando sul bene comune che mi interessa un attimo, mi sembra che, se posso fare una 

deduzione, poi potete dirmi se dico giusto o sbagliato: ce l’avete in testa quella del bene 

comune. 

[Ridono] 

Perché vi estraniate completamente dalla struttura istituzionale dello stato. 

S – Sì 

Uno, e secondo, e cercate un coinvolgimento di comunità, quindi genitori, locale, e tutto 

il resto. 

S – Perché il problema della scuola statale non è pubblica, per me. Perché io non ci posso 

entrare quando voglio, perché io non posso sapere cosa succede in quella classe 

Tu in quanto? 

S – in quanto genitore. Io non posso entrare a vedere cosa succede, non posso sapere 

cosa si fa in quella classe davvero, se la maestra usa dei metodi per me inaccettabili non 

è mio diritto dire che mio figlio vada in un altro posto perché quella maestra non mi 

piace. Per me questo non è pubblico perché è un posto dove io devo mandare mio figlio 

e io non posso dire e vedere. E allora non è mio. 

Questo per la scuola statale. 

S – Per me, se questa è l’idea di pubblico… 

X – E poi non hanno nessuna relazione reale con la realtà, cioè di fatto al momento la 

scuola pubblica non è pubblica perché non è comunitaria. 

Cerchiamo di chiamarla statale, sennò poi facciamo confusione. 

X – La scuola statale non ha relazioni con la comunità, e quando le ha sono relazioni 

fittizie, create ad hoc. 

Tipo la fattoria didattica. 

X – Ti porto alla fattoria didattica, ti porto a regole ben precise che io ho stabilito, quindi 

non hai visto niente di quello che è realmente una fattoria e quando torni hai fatto la 

gita, punto. Non è nella realtà. 

Qualche altro punto di critica di questa etichetta pubblica sulla struttura statale? 
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S – Per esempio nelle scuole statali la loro pedagogia non è trasparente. Nelle scuole 

statali non ti dicono che pedagogia seguono. O come istituti, o come singole maestre. Tu 

puoi passare perché c’è un’idea che c’è un approccio che è quello statale, cioè che è 

uguale per tutti, che però non si sa qual è. C’è anche lì un po’ un buco nero. Io essendo 

stata in un nido, mio figlio, privato… cioè scusa del comune, gestito da una cooperativa. 

Anche lì, io chiedevo “ma, il vostro approccio?” e loro non me lo dicevano. Poi ho 

approfondito, e loro ce l’hanno un approccio pedagogico, io poi l’ho intuito dai libri che 

avevano le educatrici in mano, da alcune citazioni infilate nelle presentazioni, e siccome 

è il mio lavoro ho visto le citazioni e ho capito che approccio avessero, ma non lo dicono 

ai genitori, perché hanno dovere di doversi presentare neutri per poter andare bene a 

tutti, però così tu educhi mio figlio con un approccio pedagogico e io non so neanche 

qual è e non so neanche se lo sai tu, perché per esempio in quel caso lo sapevano ma la 

maestra della scuola statale che sono andata a visitare io dubito che lei avesse un 

approccio pedagogico, sinceramente. Mmmh… però comunque io non avevo niente in 

mano per capire su cosa basavano il lavoro con i bambini 

E quindi rifondiamo il concetto di educazione pubblica 

X – Eh, magari… 

Cosa significa? Visto che avete criticato quello, l’etichetta corrente. 

X – Per noi significherebbe che quello che noi stiamo cercando di fare qui in una 

situazione molto privata, nel senso molto… elitaria anche, se vogliamo…. Si potesse 

invece avere per tutti, e…. A livello sociale, secondo me. Perché comunque se non deciso 

dallo stato, perché poi è chiaro che quando c’è una socialità che gestisce è molto difficile, 

allora la libertà di gestirla a livello locale è…. 

S – Noi è questo anche, con la forma che abbiamo scelto, quella dell’associazione, che 

appunto in teoria dovrebbe coprirci ma in pratica non è sempre così, però secondo me 

rispecchia questo, cioè che siamo un… un gruppo di persone che si mette insieme con 

uno scopo comune senza scopo di lucro con una dimensione sociale e quindi anche di 

aiuto, anche di attenzione ai bisogni delle persone che si sono dentro a questo gruppo, 

e così pensiamo di avere diritto di poter fare per noi e i nostri bambini, nel rispetto della 

libertà altrui, però di fare il percorso che preferiamo, in questo senso. Appunto l’asilo nel 

bosco è stato chiuso ed è stato detto “dobbiamo tutelare i bambini”, quindi nel caso che 

voi fate un progetto per i bambini sotto i 6 anni la tutela dei bambini va sopra alle vostre 

libertà di fare un percorso di asilo nel bosco, però scusa: la tutela dei miei bambini, cioè: 

nel senso, se io non sto commettendo nessun crimine, non li sto maltrattando ecce cc ci 

manca che con i miei bambini non posso fare un percorso nell’asilo nel bosco. Io li tutelo 

proprio per te gli faccio fare un percorso in cui io sono parte integrante e attiva e che è 

pubblico perché chi c’è dentro è completamente trasparente, aperto e cambiabile 

dall’interno, mentre invece in una scuola chi è che li avrebbe tutelati, nel momento non 

c’è accesso libero, non c’è trasparenza, non c’è comunicazione e le regole sono scelte 

altrove? Cioè… per me, boh… il conflitto è un po’, nella distanza è un po’ quello 

Comunque le famiglie sono bene o male libere di iscrivere i propri figli in questa scuola 

se accettano, nella vostra comunità educante, se accettano i pilastri, ci deve essere la 

condivisione. 
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S – Ci deve essere la condivisione, però in quello è totalmente trasparente da una parte 

e dall’altra. Cioè, noi diciamo le cose che per noi sono……… non possiamo rinunciare sono 

queste. Ti va bene o non ti va bene? Ascoltiamo, perché possiamo anche tornare nei 

nostri passi per alcune cose, abbiamo trovato compromessi su altre, e gli altri si fanno 

un’idea se a loro va bene o no, dopodiché sono liberi di fare anche solo un pezzo di 

strada. Quello che noi chiediamo è soltanto la reale consapevolezza di quello che.. A cui 

vanno ad aderire, e cerchiamo di aiutarli questo, e dopodiché c’è la libera libertà 

reciproca. 

Bene….. Io sono abbastanza a posto, stavo dando un’occhiata perché sinceramente vi ho 

lasciato andare e io ho completamente…. Quindi stavo vedendo se c’è qualcosa in 

particolare… Ma va benissimo così, perché penso che ve la passiate meglio anche voi, 

che non vi sentite per nulla costretti su qualche domanda specifica. Ho cercato di isolare 

le caratteristiche che l’educazione pubblica dovrebbe avere per essere definita tale, a 

livello accademico. Ho trovato poco […] Stavo pensando alla questione dei pomeriggi: 

non che uno debba farli per forza eh, però per andare incontro alle esigenze di qualcuno… 

S – perché la nostra idea è “facciamo quel che c’è bisogno e quel che si riesce a costruire 

insieme”. Cioè se ci fosse richiesta per fare il pomeriggio non è che noi pensiamo che i 

bambini non debbano fare l’asilo nel bosco nel pomeriggio e quindi non lo faremo mai. 

Adesso come adesso interesserebbe solo a due famiglie su 11, perché ne abbiamo 

parlato in concreto, no? E non abbiamo neanche le forze di adulti perché, per noi 4 dello 

staff sarebbe un po’ complicato in questo momento fermarsi nel pomeriggio. Siccome 

per ora interessa solo a due e non abbiamo le forze per farlo… 

E’ stato determinante per queste due famiglie? Cioè nel senso, hanno detto “o 

pomeriggio o niente”, o vi hanno detto “o questo o niente”. Cioè, non con cattiveria eh, 

però che abbiano detto “noi lavoriamo tutti e due e..” 

X – Per una no, non determinante, e…. Tanto è vero però noi abbiamo concordato, 

abbiamo anche pensato che l’anno prossimo cominceremo a fare due pomeriggi, e 

quindi cominciamo da due con la fascia più grande, che è un bisogno che adesso… di 

sperimentare quella fascia più grande e col bisogno che ha, solo una famiglia, ma è un 

bisogno che avremo tutti tra due o tre anni. Quindi ci siamo detti “cominciamo con due 

pomeriggi l’anno prossimo, anche se serve solo a Francesco, che poi tra qualche anno 

servirà a tutti noi”. Quindi ci siamo posti il problema e abbiamo dato una risposta che 

secondo me è un compromesso anche accettabile che potrebbe funzionare, e oltretutto 

non è solo per Francesco ma è anche perché Francesco all’interno della nostra comunità 

di bambini ha un suo peso e la sua felicità ha un peso sulla felicità degli altri bambini, 

quindi  noi rispondiamo al bisogno di quella famiglia e contemporaneamente 

rispondendo al bisogno di quella famiglia stiamo rispondendo anche al bisogno della 

altre, che in un certo senso subiscono anche la pressione di avere un bambino così 

grande da solo…  

S – Però l’altro aspetto è, per l’altra famiglia invece, potrebbe essere se l’anno prossimo 

riusciremo a fare dei pomeriggi potrebbe essere determinante, potrebbe essere 

[interruzione dovuta a bambini] Però noi abbiamo anche cercato di rimandare a questa 

famigli “va bene, allora la tua soluzione qual è? Perché noi ti diciamo che non riusciamo 
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a fare tutti i pomeriggi perché ci son troppi bambini ed è un penso, e allora qual è la tua 

proposta? Cioè, tu hai bisogno ma in una comunità, vista la disponibilità…” Allora, loro 

per ora non hanno neanche una soluzione da proporre loro, e quindi siamo qua. Noi gli 

abbiamo offerto questi due pomeriggi che facciamo per Francesco e può essere che 

servano anche a voi, ma se a voi serve di più dovete suggerirci come farne di più, perché 

per adesso siamo riusciti a farne due, e abbiamo dovuto pagare una persona perché per 

adesso non siamo riusciti a farlo con le nostre forze. E poi c’è l’aiuto come comunità, cioè 

Francesco una volta alla settimana si ferma a casa mia il pomeriggio, perché si ferma a 

giocare con Sebi. Lo faccio perché so che per i genitori di Francesco sapere che un 

pomeriggio lui è qua gli fa piacere, a me fa piacere. 

Fa piacere a tutti, quindi è una win win situation, no? 

S – Però non è una questione di “io ti do un servizio che risponde ai tuoi bisogni”, cioè: 

mettiamo insieme. 

Certo, perché il piano è diverso, cioè… è un’istituzione che ti da un servizio, voi più che 

un’istituzione siete parte di una comunità che vorreste. 

S – Certo. Un’informalità che è poco qualificabile, poco valutabile, che però in questa 

dimensione dell’informale c’è una grandissima ricchezza. Noi lo facciamo dal punto di 

vista degli apprendimenti dei bambini, ma anche tra le relazioni di noi come famiglia.  

Chi è che porta i bambini qui, e chi è che non li porta? 

S – Eh, ci facciamo dei gran turni di alcuni che li portano, anche quelli degli altri…  Se 

dovessi riassumere tutti i passaggi che ci sono stati [si ride]. 

Perché per esempio a Verona sono pochi e hanno un pulminetto, loro partono in 8 

bambini e kui9, però è un altro discorso, perché lì ti muovi in città e recuperi quei 6-7-8. 

S – Noi anche se ce l’avessimo dovremmo fare un giro assurdo, perché siamo nel raggio 

di una ventina di chilometri da qua, però tutti in direzione diversa. Due famiglie nel corso 

dell’anno si sono trasferite qua a Missaglia, per poter venire comodamente qua. Una 

famiglia di Monza, che è quella più in difficoltà, la bambina che viene da Monza è stata 

portata per dei mesi da Alessandra, poi per altri due mesi da Simona, adesso sua mamma 

è in maternità e quindi… Vabbè, adesso vediamo un attimo quando è appena nata la 

piccolina, poi la mamma è stata malata e.. Troveremo un altro modo di aiutarli. Francesco 

abita qua vicinissimo, però se viene ad accompagnarlo la mamma poi il fratellino piccolo 

vuole tornare a casa con la mamma, non accetta di rimanere qua. Allora gli aiutiamo non 

dal punto di vista tanto logistico dello spostamento, ma dal punto di vista che se invece 

passa Valeria e prende su in macchina Francesco e Tommy anche Tommy viene volentieri, 

e quindi facciamo così. 

X – E sarebbe bello che questo forse possibile per tutti. 

Com’è possibile che abbiate un bacino così ampio? 

X – Eh, questa è la rete, è la comunità virtuale. Unisce le persone da distante. 

È il nuovo tipo di comunità, non una comunità della contrada ma una comunità degli 

interessi, diciamo. 
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X – Simona per esempio, lei è toscana, suo marito è di Ravenna, loro hanno vissuto un 

po’ in toscana e un po’ a Ravenna, e sono venuti qui in Brianza per questioni lavorative 

già sapendo che noi esistevamo, e che loro volevano conoscerci e forse entrare a far 

parte del nostro gruppo, perché avevano letto su internet, quindi… 

Ho una domanda tecnica che mi son dimenticato: Il cibo se lo portano da casa 

X – Sì. 

Mentre la merenda gliela date voi 

X – No. 

Quindi le banane al cioccolato di oggi…. 

X – No, noi non potremmo farlo. Quindi abbiamo trovato questa formula per cui ognuno 

si porta…. Poi noi siamo una comunità quindi… 

S – Quando Lorenzo si mangia il suo pasto e ne vuole un altro, ecco [si ride] 

X – Però non potremmo, quindi ognuno si arrangia… 

S – Però questo, se posso dire, anche nel confronto con… io ho fatto due anni di asilo 

nido comunale, era impossibile pensare di chiedere ad un’altra mamma un favore come 

quelli che ci chiediamo fra di noi. Quando una mamma è stata in difficoltà le altre 

mamme l’hanno massacrata, cioè….. in teoria il nido viene incontro ai tuoi bisogni, 

perché fa l’orario lungo ecce cc, però i bisogni anche quelli non quantificabili come 

l’orario e magari più importanti sono cavoli tuoi, e allora per me è un po’ ipocrita allora 

dire che l’asilo nido comunale è aperto a tutti, a parte che vabbè l’asilo nido ha delle 

rette assurde quindi aperto a tutti per modo di dire, ma vabbè, è aperto a tutti perché fa 

gli orari larghi, perché lì sul territorio perché c’è il buono c’è la mensa e tutto quanto, e.. 

Però una mamma che ha un problema con suo figlio non è aiutata, si sente rifiutata, si 

sente criticata. La comunità, addirittura, lì a me è successo che al parco giochi questo 

bambino ha avuto una fase che è nata la sorellina ed era un po’ agitato ed ha fatto 

qualche cavolata, le altre mamme non facevano giocare i loro figli con lui e hanno detto 

alla mamma di non andare al parco giochi… cioè addirittura anche in uno spazio pubblico 

esterno come il parco giochi delle dinamiche che non sono di una comunità che funziona 

bene, quindi… E l’asilo nido in questo ruolo dell’educatrice, la reazione che hanno avuto 

è stata quella di totale chiusura. Hanno provato a fare dei colloqui con le famiglie, poi 

siccome la situazione era un po’ complicata loro hanno fatto una serie di regole diverse, 

non si poteva più entrare nelle sale del nido, i bambini bisognava lasciarli fuori nell’atrio, 

e hanno fatto un gruppo con questo bambino che era in questa fase un po’ difficile, mio 

figlio perché io ero la mamma che mi andava bene così e un altro bimbo, e loro te hanno 

fatto, questi tre bimbi hanno fatto per alcuni mesi l’asilo nido da soli per un educatore 

da parte, perché le altre mamme protestavano se questo bimbo faceva qualcosa agli altri 

bimbi. Quindi la soluzione è stata “io rispondo al tuo bisogno, come? Discriminando gli 

altri”. 

X – E poi tutto questo si ripercuote su quello che i bambini saranno in futuro, perché 

respirare un’aria di aiuto, aiuto tra le persone, ti insegna ad essere…. Non mi vengono le 
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parole. Ad essere non compassionevole ma…. A stare insieme agli altri, a sentire insieme 

agli altri. 

Collaborativo nel senso di… 

X – E’ compassionevole la parola, ma nel senso non latino. 

S – Empatico? 

X – Sì, è anche empatico. E’ anche in grado di rispondere ai bisogni degli altri, e anche a 

capire di cosa gli altri hanno bisogno e non, e non stigmatizzare le persone per quello 

che sono, cioè… 

S – E’ più onesto secondo me in una situazione come la nostra dire ad una famiglia 

“secondo noi voi non condividete la nostra pedagogia, vediamo nel linguaggio che usate, 

in come vi relazionate ai vostri e anche ai nostri bambini che non rispecchiate quello che 

vorremmo fare noi, forse è meglio che troviate un contesto più adatto a voi. Cioè, è meno 

discriminante questo che doverlo tenere dentro perché è pubblico, perché è comunale, 

e… e però gli fai vivere un… 

Dall’altra parte ci deve essere un’alternativa, perché sennò se non sei adatto e tu lo metti 

fuori e non c’è alternativa… C’è anche l’altro lato della medaglia. 

X – infatti l’ideale sarebbe che ci fossero altre alternative. 

S – se ci fosse questo senso di libertà di poter fare e costruirsi un progetto… proprio, 

probabilmente ci sarebbero anche più opzioni di scelta e quindi uno dovrebbe solo 

cercare quella che fa per sé. Mentre invece c’è una grandissima paura, cioè noi 

conosciamo delle famiglie che vorrebbero fare questa esperienza qua coi loro figli ma 

hanno paura di uscire dalla scuola pubblica, statale, perché hanno paura che se si esce 

dalla scuola statale esci, sei fuori. Ma fuori da cosa? Non te lo sanno dire neanche loro. 

Ma la percezione è quella di non essere inclusi essere fuori, essere esclusi. Ma questa 

anche è una percezione piuttosto falsa visto che invece noi siamo nella società, vediamo 

i vecchietti, litighiamo per il parcheggio coi vicini eccetera, mentre invece  questi 

bambini che sono chiusi a scuola non si sa di che comunità fanno parte, fanno parte di 

questa comunità molto ristretta, e quindi.  

Benissimo, per me possiamo staccare tutto. Se voi volete aggiungere qualcosa. 

Assieme – No.  
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Agriasilo - Conzano 

Vorrei che ti presentassi, prima di tutto 

Allora, io sono Sabrina, sono mamma di due bambini e… ho aperto questo Agriasilo nel 

2014, gennaio 2014, e… niente, devo fare 30 anni quest’estate… 

Hai studiato? 

Ho studiato come educatrice, educatrice di nido e comunità infantile a Bologna e poi ho 

fatto pedagogia la specialistica. Niente, ho aperto questo Agriasilo in casa mia, è un nido 

in cortile, e… sotto una delibera comunale che li ha denominati così, “in cortile”. 

Quindi sei un nido in cortile, quindi diciamo che il comune sa che esisti. 

Sì esatto, sa che esisto, e…. Sì, è venuto a vedere, ha dato l’ok. 

Ok, quindi è tutto normale, tutto regolare. 

Sì. 

Quali sono state le motivazioni che ti hanno spinto ad aprire una scuola? 

Allora, le mie motivazioni sono state una mia frustrazione lavorativa nelle scuole 

tradizionali… 

Tradizionali intendi? 

Tradizionali intendo le scuole private… Ho lavorato anche nella statale, materne, in cui 

appunto c’erano tanti bambini, il rapporto numerico era molto alto. Quindi tanti 

bambini, poche insegnanti, nella quale i bambini venivano educati e trattenuti sempre 

al chiuso. Quindi, questa cosa. E un’altra spinta è stata appunto la relazione mancante 

con i genitori, nelle strutture tradizionali.  

E come è stato il processo di apertura di questa scuola? E’ stato problematico, è stato 

difficile? 

No, è stato semplice perché per fortuna mia ho trovato un nonno.. no mi sono sbagliata, 

un sindaco che adesso è un nostro nonno che dopo appunto che ha avuto questa 

bambina ha portato la sua bambina qua, era il sindaco di Occimiano, il comune, che è 

stato contento di sentire il mio progetto, e ha portato… semplicemente il mio progetto 

con entusiasmo nel comune e anche nella… 

Hai fatto tutto da sola? 

Sì. 

Quindi non ci son stati altri educatori, non hai lavorato in gruppo con altri genitori… 

No, nessuno. Tutto da sola. Non ho avuto contributi, non ho avuto nessuna… 

Hai preso ispirazione da qualche altra scuola che avevi visto? 

Sì, ero andata all’inaugurazione a Torrazza Piemonte di un Agriasilo, ma tanti anni fa, in 

cui appunto lì avevo detto “questo è quello che vorrei per una scuola dei miei sogni”, e… 
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e poi c’ho messo tanto di mio. Non ho… in realtà, nel senso che non… in questa cosa 

devo tanto migliorarmi, nel senso che non ho fatto formazioni specifiche. Nell’Outdoor 

Education per esempio non ho formazione. 

Vedi che le domande che ti devo fare vengono fuori… 

Adesso mi sento tanto l’esigenza di fare rete, di creare rete con asili che appunto lavora 

all’aperto, che lavorano con questa metodologia libertaria, comunque. 

Un po’ libertaria e un po’ Outdoor Education. 

E’ un mix, l’ho inventato io. 

E’ una cosa tua quindi non stai seguendo un chiaro indirizzo pedagogico, ti rifai a 

qualcuno… 

No. Ci sono delle cose dalla quale prendo spunto, ovviamente, no?  

Per esempio? 

Per esempio l’idea appunto di Montessori che il bambino faccia da solo, questa cosa mi 

ispira molto, che il bambino si organizza da solo, decide lui se sente il bisogno da solo… 

Quindi lasciare fare, questa cosa sì. E….. Anche appunto seguo molto l’asilo nel bosco, 

quindi mi piace lasciarmi ispirare, non so come dire, dalle loro attività, anche se io sono 

nata poco prima che nascessero loro… cioè, insieme, forse in concomitanza. Infatti 

quando io ho aperto poi ho visto loro ho detto “mamma mia, no, non ci posso credere…” 

ho detto “sono nella strada giusta, questa è la mia strada, mi hanno confermato che 

quello che volevo era la nuova era per la mia vita anche, è una cosa mia personale che 

devo realizzare”. 

Una giornata tipo del bambino. 

Arriva alle 8 – 8.15. L’orario è flessibile, ci sono bambini che possono entrare dalle 8.00 

fino a quando vogliono. Ci sono bambini che a volte arrivano alle 10.30. Lascio libertà ai 

genitori di scegliere. Ovviamente le attività principali sono il mattino, quindi consiglio 

vivamente di venire presto. Quindi 8.15, poi facciamo gioco libero fino alle 9.15, in cui 

creiamo il cerchio, facciamo lo spuntino e beviamo, ci raccontiamo un po’ cosa c’è di 

nuovo, cosa ci dobbiamo riportare della serata prima, del week end se c’è stato un week 

end in mezzo, cantiamo, andiamo a fare il giro degli animali, andiamo a trovare gli 

animaletti, a dargli da mangiare, a fargli le coccole, ci allegriamo anche noi, e esploriamo 

l’azienda agricola nella sua totalità. In questi tre quarti d’ora, oretta, dipende, a volte 

saltiamo sul fieno delle mezz’ore, a volte… dipende cosa c’è. A volte ci fermiamo appunto 

a raccogliere, a esplorare gli animali. Stamattina abbiamo raccolto e ciliegie, qualcuno 

ha voluto arrampicarsi sugli alberi.. 

In completa libertà. 

In completa libertà. Anzi, loro in libertà, e noi ci lasciamo ispirare da loro. Noi seguiamo 

loro, ecco, la loro ispirazione. Poi dopodiché torniamo, facciamo l’attività prevista, 

quest’oggi abbiamo dipinto la rabbia, di rosso, in una pittura verticale, e…. Dopodiché ci 

ancora un po’ dii gioco libero, verso le 11 ci laviamo le mani, cambiamo i pannolini, ci 
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facciamo la pipì, mangiamo alle 11.15. Alle 12.00 di solito il cibo, la frutta e la verdura, le 

carni e le uova li produciamo noi, quindi usiamo i nostri prodotti. 

Quindi quello che puoi prendere dall’azienda lo prendete? 

Esatto. 

Quindi meglio del km zero, metri due! 

Esatto! 

Il resto? 

Il resto acquistiamo. A volte biologico ma non sempre. 

Qualche gruppo di acquisto solidale? 

C’era ma non c’è più, quindi supermercati… 

Quel che riuscite lo prendete qui. 

Sì. Carni nostre, uova, frutta e verdura, e basta… Il latte non lo produciamo, purtroppo. 

E niente… Dopo il pranzo appunto giocano liberi per un’oretta, poi entriamo, ci laviamo 

i denti, ci facciamo la pipì, ci prepariamo per la nanna. Facciamo una lettura di circa un 

quarto d’ora venti minuti tutti in cerchio nel tappetone e poi, dopo le letture che 

vengono scelte di solito da loro, andiamo a riposarci. Tutti insieme. Chi non vuol dormire 

si riposa un quarto d’ora e poi si alza e va a giocare, chi vuole dormire dorme. Di solito i 

più grandi… non di solito, a volte capita che i più grandi non vogliano dormire e non sono 

obbligati a farlo. Basta riposarci, stare quel quarto d’ora tutti insieme nei letti, giusto per 

dare anche ai piccoli il tempo di addormentarsi, poi usciamo tutti insieme, chi vuole… Ci 

sono giornate in cui dormono tutti, perché sprecano davvero tanta energia… 

E dormono quanto? 

Beh, dall’ora alle due ore, dipende da loro.  

Quando loro sono tranquilli.. 

Non c’è obbligo, loro sanno che possono uscire, noi siamo lì. 

Dal lunedì al…. 

Dal lunedì al venerdì siamo aperti, poi nel week end a volte, non tutti i week end, 

facciamo, abbiamo dei laboratori per le famiglie che.. Aperti a tutti, diciamo, anche le 

famiglie che non frequentano l’asilo, che sono laboratori tematici. Abbiamo fatto il pane, 

quindi abbiamo fatto vedere dal grano, la macina, la farina, poi abbiamo fatto il pane e 

l’abbiamo cotto nel forno a legna che abbiamo entro nella casetta di là, oppure la pittura 

naturale che ti dicevo prima, abbiamo fatto yoga, boh, dipende dalle ispirazioni che mi 

vengono.  

Nel pomeriggio? 

Nel pomeriggio si svegliano, facciamo merenda insieme sempre in cerchio fuori, 

dopodiché di solito giochiamo liberi, fino all’arrivo delle mamme che è dalle 4 alle 5, e…. 
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Ci sono volte che io invece vedo…. Vedo che c’è bisogno, e quindi propongo qualcosa io, 

però solo se lo osservo. Se non c’è questa osservazione li lascio giocare liberi. 

Quanto costa la tua scuola? 

Allora, 450 al nido al mese tutto compreso, pannolini, pasti, tutto. La materna 350 euro, 

compreso di tutto, ovviamente i pannolini no, però i pasti, il materiale… 

Siete in? 

Siamo due educatrici e un’ausiliaria. 

Tutti stipendiati? 

No, mia mamma non è pagata. Io e la ragazza sì.  

E siete dipendenti di? 

No, io sono una ditta semplice, e lei adesso attualmente è pagata con i voucher a ore, 

purtroppo sì, perché non posso avere dipendenti essendo una società semplice a partita 

iva agevolata, quindi per ora è così. Mia mamma ovviamente non è pagata. 

Siete una scuola paritaria? 

No. 

Avete nido e materna, quindi avete fino ai 6 anni? 

Abbiamo fino ai 6 anni anche se burocraticamente potrei averne fino a 3. Però ho avuto 

tanta richiesta e quindi io ho deciso di sforare in questa cosa perché mi sembrava che 

andasse bene, ecco, però non potrei.  

 Non ti preoccupare, non mandiamo queste cose alla regione! [Si ride]. Qualche attività 

correlata alla religione ce l’avete? 

Assolutamente no. 

Il gruppo di bambini com’è composto? 

Io in genere al nido prendo dall’anno in poi, i più piccoli non li prendiamo. Abbiamo 

all’incirca metà materna e metà nido, quindi attualmente sono tredici, quindi sette o otto 

[alla materna]. 

Differenti religioni…? 

Abbiamo veramente tante mamme di diverse culture: un africano, una russa, una…. 

Francese. 

Quindi ci sono bambini che hanno doppia nazionalità 

Tanti. 

Qualche problema tra i bambini? 

Assolutamente no. 

Qualche problema tra di voi, tra i genitori? 
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Assolutamente no, anzi: un’apertura mentale. 

Hanno un valore, quasi. 

Sì, un valore aggiunto. Infatti abbiamo fatto quest’anno la “festa multietnica”, e ogni 

mamma ha portato il piatto del suo paese e abbiamo scambiato questo.. La tradizione 

culinaria delle varie… 

Son ricchezze secondo me, io l’ho inserito per questo.  

Ed è stato bello anche per i bimbi. Perché loro le vedono tutte uguali, no? Però c’era la 

ricchezza della diversità, che… 

Potresti dirmi se hai in testa qualche valore in particolare che stai cercando di trasmettere 

ai bambini voi e l’altra educatrice? Avete per esempio l’integrazione con i bambini, il 

rispetto per l’ambiente, la non violenza… 

Forse tutti e tre quelli che hai detto. 

Qualcun altro? E se ce ne avete, come li passate? Per esempio il rispetto della natura? 

Il rispetto per la natura e per gli esseri viventi. Ci tengo tantissimo che loro non schiaccino 

il ragno quando passa, o… perché è un istinto, perché culturalmente ci viene insegnato. 

Cercate di guidarli in questa cosa? 

Sì, io cerco di fermarli. Se è capitato, bon, non li colpevolizzo perché so che è un retaggio 

culturale, però cerco di fermarli e farli riflettere che è un essere vivente che ha anche lui 

il diritto di… 

Pensi che sia un retaggio culturale questo o più un fatto che il bambino sperimenta? 

Anche il fatto di strappare le foglie o l’erba, per esempio. 

Anche sperimentare sì, ci sta. Però…… si, ci sta anche questa cosa della sperimentazione, 

anche se….. Vedo tanto.. non so come dire, gli viene istintivo a volte, per quello che non 

lo colpevolizzo mai, però ci sto male anche io [ride]. 

Lingue straniere? 

Facciamo inglese qua. Abbiamo la madrelingua inglese che viene un mercoledì mattina, 

tutti i mercoledì mattina. 

Viene qui e fa attività per quanto?  

Fa attività un paio d’ore. Dividendo i gruppi, due o tre bambini per volta. E’ un’attività 

ludica, quindi con canzoncine, filastrocche, letture, libri, pittura, quindi anche creative 

e.. 

Molto dinamico, non è per nulla una lezione. 

Ma va’, no. È un giocare insieme.  

Rispondono bene i bambini? 

Sì, piace! 
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Benissimo. E’ molto importante questo delle lingue straniere, penso. Avete anche un orto 

che fanno loro? 

Sì, che fanno loro.. [dubita] Abbiamo una parte di orto.  

Si sentono partecipi? 

Sì, anche quest’anno come l’anno scorso abbiamo piantato il semino. Abbiamo seminato, 

è cresciuta la piantina.. L’abbiamo messa poi nella terra, le piantine, e adesso le 

annaffiamo.  

Quindi li seguite in questo. 

Sì, abbiamo un progetto, dal seme al frutto.  

Ok, per questa parte ci siamo. Passiamo al concetto di educazione come bene comune, 

che è uno degli aspetti che mi interessano. E questo aspetto, il bene comune è collegato 

alla comunità. Qui siete in un posto bellissimo, nel Monferrato, con molto spazio verde e 

quindi comunità anche piccole diciamo, poche persone. Avete un contatto diretto con la 

comunità? 

Del paese? 

Sì, o anche solo della frazione o con i vicini di casa. 

No, niente. I vicini sì, però… i rapporti sono personali. Come asilo… 

Non è che c’è un signore che viene ad aiutare nell’orto, o anche i suoceri dico, la gestite 

più che altro voi. 

Non c’è relazioni… per dire, non c’è una rete. 

Voi non avete neanche la necessità di spostare i bambini da un posto all’altro, perché 

avete tutto intorno quello che vi serve. 

Sì dai, manca solo il bosco. C’è quasi tutto, sì… Però la sento come una mancanza, mi 

sento un po’ sola, nel senso che mi piacerebbe… io come anche i bambini, sarebbe una 

ricchezza grande avere la possibilità di andare in bottega, in comune e in biblioteca, avere 

una rete di persone, no? Intorno… 

Perché la comunità è la base del bene comune. Cioè, mentre.. 

Della condivisione. 

Della condivisione. Cioè, l’universo mondo della comunità è la condivisione. Però magari 

con la comunità dei genitori? 

Quella c’è 

Siccome mi è stata nominata…. 

Quella c’è tanto. Noi condividiamo un po’ tutto, e… per quello che è possibile, ecco. 

Perché comunque son sempre tanto impegnati, lavorano tanto, però per quello che 

possono chiedo sempre aiuto a loro e loro ci sono. Quindi è una rete che sento forte, 

questa sì. Perché cerco di condividere tutto, di dare tutto e di ridare tutto, con piacere. 
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Abbiamo anche un gruppo WhatsApp, abbiamo un gruppo su Facebook anche, in cui 

metto quotidianamente foto di ciò che si fa, ciò che serve, quel che è successo, magari 

appunto, invece anche i bisogni, no? Della comunità asilo, perché comunque.. Però, 

soprattutto le cose belle, quello che succede, le foto, quel che fanno i bambini, le risate 

che ci facciamo… 

Sono benvenuti i genitori nella scuola? 

Sempre. La scuola è aperta e loro possono venire quando vogliono.. Nel momento 

dell’iscrizione io lo dico: se avete una giornata da passare con noi, venite. 

Quotidianamente, quando vengono a prenderli stanno magari mezz’ora, un’ora, stanno 

un po’ con noi, e… finché non…  

Succede ogni tanto che qualcuno viene e si passa una mattinata intera o una giornata 

intera? 

No. Una giornata intera non è mai capitato, effettivamente… a parte negli inserimenti, 

per cui lo chiedevamo. Però io lo dico, perché mi piacerebbe. Possono farlo, mi 

piacerebbe tanto. Ovviamente capisco che loro mi dicano “eh lavoriamo, come 

facciamo…”. Però è anche successo che magari quando li portano stanno magari 

un’oretta al mattino, due.. “ma no dai stai”, “e ma devo andare”. Una giornata intera, no. 

A parte le feste che facciamo. Magari la domenica facciamo una festa e ci organizziamo 

“dai tutti insieme, ognuno porta una cosa”, sempre così in condivisione e facciamo festa 

tutti insieme, ecco.  

Mi hai detto che ti piacerebbe avere il contatto con la comunità, con la comunità dei 

genitori ce l’hai, la comunità è alla base del bene comune, quindi secondo te la scuola, 

l’educazione è un bene comune? 

Si, assolutamente. Lo deve essere. 

Cos’è un bene comune, secondo te? 

E’ qualcosa che arricchirà tutti. Qualcosa che noi doniamo ai bambini e loro doneranno 

al futuro, e alle persone, alla comunità, a……. e….. È proprio una ricchezza che poi 

porteranno per tutta la vita, ciò che….. da serenità, l’amore di questi anni…. E…. Qualcosa 

che darà equilibrio alla persona per tutta la vita, e che quindi riporterà nella società. 

L’educazione, dici? 

Sì. Al società… ma anche tutto quello che hanno vissuto. 

E per farlo probabilmente ci dovrebbe essere questa connessione tra educazione, tra 

scuola e comunità 

E società 

Certo. 

Che manca. 
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Che manca purtroppo, certe volte. Educazione pubblica, invece. Quindi abbiamo: bene 

comune basato sulla comunità. Bene pubblico basato su istituzione statale. Poi in Italia 

c’è sempre questa dicotomia Pubblico = statale, che non è la stessa cosa. 

No. No no no. 

Però allora vorrei chiederti cos’è, cosa significa, cosa dovrebbe essere educazione 

pubblica. 

Aperta a tutti. Cioè, dovrebbe essere una cosa accessibile a tutti. E…….. Che possa 

davvero arricchire tutti.  

Tu sei stata nella statale, mi hai detto. 

Sì. 

E quindi hai visto come funziona. La critichi nella totalità, pensi che sia un modo di 

educare sbagliato, o pensi che potrebbe andare bene per qualcuno o qualcun altro 

vorrebbe avere qualcos’altro? Pluralità di alternative o… 

Io sono sempre per la pluralità di alternative, anche se…. Secondo me, non è stata 

studiata…. Per il bene comune.  

La statale, dici? 

La statale.  

La critica più grossa che le muovi? 

E’ di creare dei soldatini. 

In che senso? 

E….. Di non dare la possibilità all’essere umano di essere sé stesso, e di poter dare il 

meglio di sé.  

Ti riferisci solo alla scuola dell’infanzia o stai anche pensando a elementari medie 

superiori? 

Solo infanzia e elementari, per adesso. Stavo pensando solo a quelle due [sorride] 

Pensi di star offrendo con questa scuola un servizio pubblico? Potresti definire 

“educazione pubblica” quello che stai facendo? Lo vorresti fare? 

Lo vorrei fare, però comunque avendo un costo non lo è, in realtà. 

Però la statale costa. 

Solo i buoni pasto. 

Che però ammontano a? 

100 euro al mese. 

Quindi la tua scuola costa un po’ di più. Magari avendo dei finanziamenti statali… 
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Eh magari, io ho chiesto, ma è arrivato quello della provincia che ha detto che sono allo 

stato brado… mi piacerebbe sì, l’idea, sì, però non riuscirei a.. 

Vorresti cercare un dialogo con l’istituzione, per esempio 

Sì, moltissimo. Però la scuola materna di questo comune mi odia perché gli porto via i 

bambini. 

E’ una statale? 

Sì. Non è che mi odia, l’ho detta grossa… io ci parlo con le maestre, però dicono… Perché 

io voglio parlare con tutti e voglio essere in buoni rapporti con tutti, però giustamente 

loro dicono “abbiamo sempre meno bambini, per favore mandaceli, non rubarceli”. 

Perché stanno diminuendo.  

Sì, il problema non è il mio, stava già diminuendo prima che aprissi. Il problema è la 

qualità proprio. 

Comunque le istituzioni italiane, per lo meno tu ti sei interfacciata con la provincia, la 

regione, con chi ti sei… 

Mi sono interfacciata con la provincia per chiedere solamente dei contributi per 

l’apertura, giusto per qualcosa per l’apertura, perché comunque ho investito dei soldi, 

ma non… non ho avuto.. Ho avuto una risposta molto negativa. 

Che è stata quella del signore che è venuto a visitarti? 

Sì. E io mi sono pentita di aver chiesto dei soldi. Ho detto “mai più, mai più”. 

Ah perché tu hai chiesto dei soldi e loro son venuti a vedere  

Son venuti a vedere per decidere se darti i soldi, e la risposta ovviamente è stata no, anzi, 

che ero contro la legge. 

Però non ti hanno fatto chiudere. 

No, non mi han detto niente.  

Ti hanno mandato una lettera, ti hanno mandato qualcosa? 

Solo la lettera di rifiuto della domanda. Però poi in mezzo io ho saputo perché appunto 

la domanda l’avevo fatta con il Crem Presa di Alessandria che mi ha aiutato aprire, che 

mi aveva fatto poi il percorso di formazione per aprire, Crem Presa, e loro mi han detto 

che appunto il vissuto è stato molto negativo, che già sono stata graziata, sì di questo 

signore che ci ha valutato, che son stata graziata che non mi han mandato… perché lei 

ha detto “ma no dai è una brava ragazza, ha un progetto bellissimo…”. 

Comunque diciamo che l’istituzione scolastica statale ha risposto male.  

La provincia ha risposto male, dicendo appunto che i bambini erano allo stato brado, 

sporchi per terra che facevano i travasi con le pietre, che non s’è mai visto, che… 

Quindi per il momento l’istituzione non ti riconoscerà mai come pubblico. Tu vorresti però 

c’è questo problema economico 
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L’idea mi piace, la vorrei anche passare, però il problema economico sussiste.  

C’è qualche altro problema per il quale questo Agriasilo non offre un servizio pubblico, o 

ti sembra che sia solo il fatto che costi di più? 

No, anche il problema della modalità educativa, che non è ancora condivisa qua.  

Certo, non è condivisa, però.. 

E’ una possibilità per cui lo sceglie. 

Potrebbe far parte della pluralità 

Dei servizi, questo sì. 

Quindi in realtà non c’è nessun tipo di preselezione sui bambini 

No 

Per razza, religione.. 

No, Assolutamente no. 

Però mi dicevi prima che avete dovuto rifiutare alcune iscrizioni. 

Sì. Perché ero piena.  

Sei partita con pochi bambini e adesso.. 

Quest’anno ho avuto una lista d’attesa di 5 o 6 bambini che non sono potuti entrare. 

Questa qui sarebbe un’altra caratteristica del settore pubblico, quella di avere spazio per 

tutti. Ci sono dei limiti di spazio. 

Un asilo in famiglia, è una casa, come fai… 

Però diciamo che un servizio pubblico… 

Dovrebbe dire di sì a tutti. 

Oppure dire “guarda c’è un’alternativa a 10 km, vai là”. Quindi hai avuto questa lista 

d’attesa 

Quest’anno adesso… 

Vuoi ingrandirti? 

Per adesso no. Forse se mi sposto…. L’idea c’è, però adesso con questi bambini piccoli 

non ce la posso fare. Sono proprio al limite mio di forze e di energia, perché ho appena 

fatto qua, più due figli, ho fatto tutto assieme, sono un po’ esagerata. 

Perché i tuoi figli sono qui all’asilo, no? Quindi sei mamma educatrice, con i figli da te. 

Esatto. Quindi quello è anche un altro limite. Bellissimo, una scelta, però è molto 

impegnativo, perché un conto è far l’educatrice sugli altri, un conto sui tuoi figli, insieme. 

Questo è davvero pesante, però è bello.  

Come la prendono i bambini che sono sempre a casa? 
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Diciamo che il grande un po’ patisce, lo vedo un po’ sofferente. Infatti ho pensato che 

poi a settembre forse lo manderò in un’altra scuola, mezza giornata.  

Quanti anni ha? 

3 anni.  

Sarebbe il secondo anno a settembre. 

Però non lo so, non ho deciso ancora. L’idea c’è perché lo vedo sofferente e dico che 

magari dovrebbe staccare qualche oretta ed avere un’esperienza sua, staccato dalla 

mamma che lo media sempre, che ha il controllo su di lui… Quindi sarebbe 

un’evoluzione. 

Questo è un po’ l’inghippo… il fatto dell’educazione parentale, per esempio. Perché ho 

visto un asilo nel bosco he era parentale, e quindi chiedevano per esempio ad un genitore, 

ogni genitore doveva farsi almeno un giorno a settimana, intero, a scuola. Perché 

volevano il contatto. 

È giusto così, però… lui sta sempre qua, sempre a casa sua, sempre coi suoi giochi, 

sempre con le stesse persone, gli stessi stimoli, le stesse purtroppo reti di relazioni, 

perché la dinamica comunque la gestisco io e sono sua mamma 

Vede i bambini che se ne vanno e lui rimane qui e il giorno dopo arrivano a casa sua il 

giorno dopo. 

E infatti nessuno vuole andare a giocare a casa sua, dopo. Vogliono andare dagli altri, ma 

mai qua.  

Dicevi che il sabato e la domenica fate attività. Sono correlati anche con dei giorni, delle 

feste che per esempio sono, potrebbero avere una base culturale per esempio il primo 

giorno di primavera o pasquetta? 

Sì, potrebbe essere. Il solstizio… No, tipo la festa di natale la facciamo tutti insieme, che 

è una cosa religiosa comunque. Però è culturale, è una cosa culturale. Io non parlo 

assolutamente… anche perché non ci credo neanch’io. E’ natale, la festa della 

condivisione, del dono, della famiglia… boh. Sì. Comunque a volte possono coincidere. 

La descrizione della scuola la faccio io a parte. Tu vuoi aggiungere qualcosina, sennò per 

me siamo a posto. 

E…. No va bene, mi sembra di aver detto tutto. Grazie di questa visita.  
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Scuola Libertaria Mareggen - Genova 

Mara, ti chiederei di presentarti 

Sono Mara, sono mamma di due bambini, attualmente i bambini hanno 9 anni e 6 anni, 

e… sono la fondatrice diciamo di questo progetto di educazione libertaria che si basa su 

da un punto di vista burocratico siamo un’associazione di promozione sociale, e abbiamo 

dato vita a questo progetto di educazione libertaria, e inizialmente l’abbiamo definita a 

sfondo montessoriano, perché diciamo nel momento in cui… ho iniziato a pensare… 

questo progetto è nato come un’alternativa educativa per i bambini e in primis in quanto 

mamma ho pensato proprio ai miei figli. Quindi a partire dai miei figli, poi essendo che 

come professione faccio l’insegnante, ho pensato proprio appunto di allargare, quindi 

pensando che non fosse semplicemente una homeschooling, ma di allargare questo 

progetto a più bambini possibili. È nato nel 2012 direi, 2011-2012, e… diciamo la prima 

cosa che ho fatto, eravamo in realtà due famiglie, due mamme, è stato quello… intanto 

abbiamo scoperto che la scuola non era obbligatoria ma era obbligatoria l’istruzione.. E 

abbiamo scoperto, leggendo Terranuova, che c’erano una serie di realtà alternative che 

non erano scuole ma semplicemente erano associazioni che promuovevano progetti 

educativi. Ho iniziato a leggere krishnamurti, prevalentemente, che mi ha appassionato 

tantissimo, tra cui educare alla vita. Educare alla vita per noi ha rappresentato proprio il 

motore, proprio la filosofia di base con cui partire 

Posso chiederti una cosa? Ti stai iscrivendo al plurale 

Perché eravamo due mamme, due famiglie, io e mia cognata. Mandavamo ai tempi i 

nostri figli, i più grandi, Maia e Diego, ad una scuola comunale, una scuola pubblica, 

scuola infanzia, perché ai tempi avevano 3 anni, e diciamo che, appunto, c’erano degli 

aspetti che non condividevamo nella filosofia di base dal punto di vista educativo. E gli 

aspetti erano il fatto che si basasse su prime punizioni, sul fatto che, diciamo…. Ci fosse 

alla base l’adulto centrismo, no? E quindi tutto fosse deciso dagli adulti, e quindi diciamo, 

se anche banalmente i tempi e gli spazi dove stanno i bambini, come gestiscono il tempo 

i bambini, era tutto regolato dall’alto. 

E a te non andava molto bene questa cosa 

Sì questa era una delle cose che contestavo. Anche perché come insegnante io mi son 

vissuta un periodo, perché la mia formazione è come psicologa, quindi mi sono auto 

formata nel campo educativo, sulla pratica, sui bambini, e quindi mi rendevo conto che 

alcune cose, anche come io gestivo diciamo la classe, comunque non funzionava, 

perché… come dire, trovavo proprio un po’ come dice la Montessori un po’ una lotta tra 

quella che è la mente dell’adulto e quella del bambino, come se ci fosse una barriera tra 

adulto e bambino. Nel senso che l’adulto ha tutta una serie di principi su quello che deve 

essere i bambino, su come si dovrebbe comportare, su quello che è il giusto, no? Quindi 

tutta un’idea chiara su cos’è giusto e cosa sbagliato, mentre i bambini hanno tutta 

un’altra visione, no? Quindi quello che per noi è sbagliato, per esempio io propongo 

un’attività di lettura e quindi pretendo che tutti i bambini siano attenti a questa attività, 

perché comunque tutte le attività che io svolgevo come insegnante erano attività 

collettive, e quindi c’erano le attività che io proponevo e si dava per scontato che tutti i 
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bambini dovessero seguire l’attività che io proponevo, e in questo sta l’adulto centrismo. 

E…. E appunto con frustrazione, nel senso che poi in realtà capivi che poi su quel gruppo 

di bambini a cui ti riferivi c’era una parte che era interessata e una no. 

Te ne rendevi conto come maestra? 

Sì, prima di avere dei figli. E l’ultimo anno in cui ero in questa scuola paritaria, ho cercato 

diciamo così, come intuizione personale, senza aver letto in realtà niente, avevo iniziato 

a suddividere lo spazio in angoli, quelli che adesso vengono chiamati centri d’interesse. 

Per cui mi rendevo conto che l’accoglienza gestita, no? Nel senso che nella scuola infanzia 

c’è un momento di accoglienza per i bambini che dura dalle 8 alle 9.30, e poi cominciano 

le attività. Questa accoglienza avevo iniziato a farla in sezione e non più nel salone, e… 

dove si creavano dei momenti di caos forte, no? Per esempio nel salone. 

Perché bambini sono anche tanti. 

Sì, perché i bambini sono tanti. In quel caso lì eran due sezioni che facevamo accoglienza 

in quel salone, e quindi chiaramente, c’era poca strutturazione, e quindi era abbastanza 

caotico. Abbiamo iniziato a fare accoglienza in sezione e io poi nell’ ultimo anni ho 

iniziato a pensare a degli angoli dove i bambini potevano accedere ai materiali che di 

solito son considerati legati all’attività proposte dagli insegnanti, tipo pittura e collage, 

per cui è di solito l’insegnante che per esempio dice che alle 9.30 è l’insegnante che dice 

facciamo collage, in questo spazio di accoglienza autogestiti dai bambini. Quindi c’erano 

questi angoli con lo spazio grafico pittorico, lo spazio plastico, il collage, l’angolo lettura, 

quindi i bambini entrando in sezione si, in base ai loro interessi e a quello che in quel 

momento avevano voglia di fare, si distribuivano. E ho visto che questa cosa funzionava. 

Cosa intendi con funzionava? 

Nel senso che i bambini erano in grado autogestirsi senza disagio perché mossi 

dall’interesse erano incapaci di portare avanti tranquillamente un’attività guidati dal loro 

interesse, semplicemente strutturando l’ambiente. Quindi semplicemente con una 

strutturazione dell’ambiente con la differenziazione degli input, quindi lo spazio lettura, 

lo spazio morbido, lo spazio grafico pittorico, e quindi lasciando accedere i bambini a 

tutti i materiali che avevamo a disposizione i bambini avevano un alto livello di 

concentrazione. Mi aveva stupito il fatto che i bambini che fanno un’attività legata al loro 

interesse, il loro livello di concentrazione, il portare avanti l’attività aumentava. 

Posso farti un appunto che ti farebbe qualcuno di una scuola statale? E se il bambino non 

vuole fare una cosa che per te o per il programma ministeriale è fondamentale? Per 

esempio se il bambino non vuole fare un’attività per esempio di lingua straniera o di 

musica? 

Eh ma infatti era proprio quello, che strutturando l’ambiente non veniva chiesto niente 

ai bambini, c’erano i bambini che si direzionavano.. questo riguardo allo spazio 

dell’accoglienza. Poi iniziava il momento dell’attività, diciamo laboratoriale, dove 

l’insegnante propone. 

E quello lì, si ritornava all’attività collettiva 

Esatto. 
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Che qui [Mareggen] la fate? 

Sì, però, essendo che alla base c’è comunque delle attività scelte dai bambini… essendo 

che un progetto di educazione libertaria si parte dal discorso dell’assemblea, 

nell’assemblea i bambini decidono sia le regole della vita quotidiana sia le attività che 

han voglia di portare avanti. Per esempio Quest’anno noi abbiamo proposto dei 

laboratori e un altr’anno inizieremo proprio attraverso il mezzo dell’assemblea, a vedere 

quali di questi laboratori continuare o no. Quindi nel momento in cui è il bambino che 

sceglie “musica c’è piaciuta” e abbiamo voglia di portarla avanti, è chiaro che c’è una 

presa di responsabilità da parte dei bambini, perché nel momento in cui c’è l’interesse 

c’è anche la responsabilità del bambino che dice “sì io in questa cosa ci sto, e quindi 

seguo l’attività”. 

E non si rischia di tagliar fuori attività che il bambino non vuole fare? 

Sì, il rischio c’è. Il punto è che in un progetto di educazione libertaria il centro è la 

consapevolezza del bambino, non è più l’attività fine a se stessa, ma è un ribaltamento. 

È il bambino che acquista consapevolezza e inizia a capire quello che desidera fare, e 

attraverso il… questa percezione di avere “potere” su quello che è la decisione, le 

decisioni pratiche e anche didattiche, anche il suo interesse e la sua motivazione 

aumentano. E… chi si mette in un progetto di educazione libertaria sa di avere questo 

rischio, si mette a rischio, quindi non è nulla di certo. 

Hai detto cose interessantissime che vanno anche fuori dal questionario, ma ti ho lasciato 

andare perché interessanti. Mi servirebbe capire le motivazioni del perché, e me ne hai 

nominate un paio, come la scuola in cui andava maia che non ti sembrava appropriata. 

L’altra motivazione che mi avevi detto era.. no questa mi avevi detto.  

Sì, io son partita dallo scontento. Io, quando siamo partiti con mia cognata con questo 

progetto, siamo partiti dallo scontento, per arrivare, con un processo lento e graduale, a 

cosa voglio. Son partita da cosa non mi piace e cosa non voglio a cosa voglio. E quindi 

anche la nostra ottica è cambiata, perché da un atteggiamento di contrapposizione 

rispetto alla scuola pubblica, statale, è subentrato il discorso di un’alternativa. Quindi ok, 

c’è questo ma c’è anche questo. Quindi non più “noi non siamo” ma “siamo questo”. 

E com’è stato fondarla? 

Per tornare alla storia di questo progetto siamo andati a visitare la scuola fondata da 

Krishnamurti, in Inghilterra a Brockwoodpark si chiama.. 

Quindi avete preso ispirazione da qualcuno. 

Esatto. Intanto le letture su Terranuova, i link.. A vedere le varie possibilità. Essendo che 

a me è nata una passione, diciamo che per questo libro “educare alla vita” è stato proprio 

l’ispirazione forte, condividevo profondamente quello che, la visione di Krishnamurti era 

molto ampia mi vien da dire, era legata all’aspetto educativo ma poi anche alla visione 

della vita… Krishna era considerato un maestro spirituale, anche se lui non si definiva 

maestro, lo riconoscevano gli altri. 

E com’è che sei arrivata alle scuole libertarie? 
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Eh, perché uno dei riferimenti delle scuole libertarie è Krishnamurti. La Montessori, 

Krishnamurti, vabbè, e poi tutto l’ambito libertario-anarchico. 

Quindi scusa, tu non hai conosciuto le libertarie, la REL, o comunque.. 

Dopo, io son partita da un discorso se vuoi filosofico, di pensiero. Diciamo ero molto 

ignorante ai tempi su tutto quello che era la scuola libertaria, se vuoi anche banalmente, 

non banalmente, la storia politica, perché la scuola libertaria è un po’ una derivazione 

dall’anarchismo. Io non son partita da lì, son partita da educatrice con tutti i mie conflitti 

in quanto educatrice, come psicologa perché davo molto valore a certi temi, per me una 

delle cose fondamentali era proprio il benessere relazionale del bambino, che il bambino 

stesse bene, che fosse felice. Ecco per me la felicità era uno dei cardini, no? Nel senso il 

bambino è importante che stia bene a scuola, che sia felice. E partendo da questo, da 

queste letture, poi sono andato a vedere questa scuola fondata da Krishnamurti, e poi 

vedere la realizzazione pratica di… pensieri, idee, di visioni, è stato fondamentale. Per 

cui quando siamo arrivati lì abbiamo semplicemente visto che era possibile. Per me la 

scoperta è stata che è possibile che i bambini imparino, apprendano, e si… e abbiamo 

una disciplina anche laddove non c’è il controllo dell’adulto. Per me è stata questa la 

scoperta. Cioè il fatto che, nel senso che il mio imprinting educativo era tutt’altro, era 

comunque che le regole, la disciplina per il bambino è legata all’adulto che le fa 

rispettare, attraverso dei mezzi: premi e punizioni, la sgridata, la… lì ho proprio visto che 

in realtà non era così, come se si fosse rotto un sistema, fosse crollato un sistema 

pedagogico. Lì ho visto che i bambini sono auto disciplinati, che i bambini non hanno 

bisogno di regole, no? Come intendiamo spesso. Cioè che l’adulto deve dare delle regole, 

ma son loro che necessitano delle regole e sentono il bisogno di rispettarle nel momento 

in cui sono coinvolte. Ho visto degli adulti che banalmente perché ai tempi era questo 

proprio quello da cui son partita, che non sgridavano i bambini, che non alzavano la voce, 

che non usavano premi e punizioni ma che parlavano ai bambini, laddove non c’era il 

rispetto della regola concordata si parlava col bambino per comprendere insieme a lui o 

a lei qual era la motivazione per cui non c’era questo rispetto. 

Com’è andato il processo di apertura di questo percorso pedagogico? Siete andati in 

Inghilterra, avete visto, siete tornati… 

E abbiamo visto che era possibile creare un progetto di questo tipo. Siamo tornati e 

abbiamo fondato un’associazione di promozione sociale, e diciamo abbiamo cercato, 

abbiamo messo un annuncio su Terranuova dove dicevamo che eravamo in cerca di 

educatori, di accompagnatori per questo tipo di progetto. Quindi siamo stati contattati 

e tutto è iniziato così. Nel frattempo partiva a Genova un corso di formazione nel metodo 

differenziale montessoriano, quindi io ho partecipato a questo corso e quindi io nel 

Montessori ho trovato dei mezzi molto pratici, didattici ed educativi per portare avanti 

l’idea libertaria. Nel frattempo ho contattato la REL, Francesco Codello, ci siamo 

incontrati, Codello è venuto a fare qua una conferenza e da lì… poi alla fine la base del 

nostro progetto è stato proprio questo, quindi un progetto di educazione libertaria 

perché è lì il contenitore in cui ci siamo un po’ riconosciuti, quindi principi di libera scelta 

e assemblea e il controllo della regola da parte dei bambini e non dell’adulto e la pratica 

montessoriana, intesa non tanto in quanto applicazione di un metodo ma alcuni punti 

forti del metodo montessoriano che però sono veramente molto legati poi ad una pratica 
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libertaria. Per spiegare, per esempio nell’idea montessoriana è molto forte la 

strutturazione dell’ambiente: quel che avevo un po’ intuito nel mio mezzo di accoglienza 

dei bambini diverso, lì ho trovato proprio che come dire c’era qualcuno.. 

Quindi tu non ti sei basata quando l’hai fatto all’idea montessoriana.. 

È stato tutto coincidente. Son tornata, partiva questo corso, ero curiosa e quindi mi son 

messa in questo corso. Strada facendo ho visto proprio che la.. Il metodo non mi piace 

chiamarlo. La filosofia montessoriana si sposava molto bene con l’idea libertaria, perché 

comunque nel metodo montessoriano si mette in discussione il metodo dell’adulto 

come.. Dirigente delle attività, e il punto cardine è proprio la libera scelta attraverso la 

strutturazione dell’ambiente. Quindi io strutturo l’ambiente in un certo modo, poi il 

bambino è libero all’interno di quell’ambiente di seguire i proprio interessi e quindi 

scegliere il materiale. Un ribaltamento della prospettiva educativa: non son più io adulto 

che decido ma è il bambino che segue i suoi interessi e prende me per mano per 

accompagnarlo in quel che gli interessa. 

Maggior problema che hai affrontato nell’aprire la scuola? 

Un aspetto forse, sicuramente, è l’aspetto burocratico. Nel senso che la difficoltà è stata 

far partire un progetto così, dove non c’è comunque una legislazione che ti tutela. Quindi 

il fatto di sapere di essere in una terra di mezzo, quindi sempre se vuoi a rischio, 

comunque…… 

Ho capito benissimo quel che intendi. E i problemi che state tuttora affrontando? 

Il nostro percorso è un po’ particolare perché siamo partiti in questa casa in campagna e 

poi appunto per motivi….. Per diverse motivazioni praticamente abbiamo… questa casa 

in campagna non era più a disposizione e per cui noi ci siamo trovati in una situazione 

del tipo “che cosa facciamo?”, dobbiamo terminare il progetto. A quel punto facevo 

molta fatica all’idea che tutto si concludesse, nel senso che avevamo dedicato veramente 

anima e corpo per realizzare questa cosa, per cui poi è partito questo progetto itinerante. 

Se vuoi te lo racconto un po’… 

Mi interessa cosa significa itinerante. 

In questo progetto itinerante abbiamo stabilito tutta una serie di reti, siamo scesi in città 

e abbiamo stabilito una serie di reti con le realtà locali. 

Cosa intendi con realtà locali? 

Per esempio noi andavamo 3 volte la settimana in biblioteca, io avevo preso contatti con 

la biblioteca dei ragazzi che è in centro a Genova e la, diciamo, chi gestiva la biblioteca 

ha.. È una biblioteca comunale, c’ha lasciato uno spazio a uso esclusivo. 

Sapendo chi eravate voi? Alla luce del sole? 

Sì. Noi abbiamo detto che eravamo un progetto di educazione libertaria, non avevamo 

lo spazio e avevamo bisogno di continuare questo progetto e per cui loro ci hanno, 

diciamo avevamo l’uso del locale pubblico e della biblioteca in sé, con tutti i libri.. 

Con il beneplacito della biblioteca. Nessuno via ha… 
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No, ci siamo messi d’accordo, abbiamo fatto una specie di contratto. 

Quindi l’istituzione ha reagito bene. 

Con quel dirigente, sì. 

Gli altri spazi? 

Questo era lo spazio prettamente istituzionale, pubblico, comunale. Dopodiché abbiamo 

preso accordi con due realtà private, uno era un’associazione di promozione della 

capoeira, perché ai tempi l’educatore che c’era faceva parte di questa associazione e 

quindi andavamo in questa palestra, che si chiama Spazio Saravà, dove andavamo una 

volta a settimana, e poi con una piscina, e quindi un altro spazio privato, che però ci 

davano l’uso gratuito della piscina in una determinata fascia oraria. Quindi noi 

portavamo i bambini una volta la settimana lì. Poi per quanto riguarda il pranzo 

andavamo invece in uno spazio di una cooperativa sociale, i Giardini Luzzati, 

Tutti i giorni? 

Sì. Ci riservavano un paio di tavoli dove i bambini potevano mangiare. È stata 

un’esperienza molto bella, faticosa, per parlare dei momenti di difficoltà, è stato faticoso 

perché dal punto di vista organizzativo è stato.. creare questa rete, molto interessante, 

perché ci siamo vissuti il “working in progress”, quindi molto bello. Per quanto riguarda 

i bambini, hanno avuto modo di conoscere una realtà sociale veramente molto variegata, 

perché per esempio i Giardini Luzzati lavorano molto anche con i migranti, quindi i 

bambini hanno avuto proprio la possibilità, nel bar dove noi andavamo a pranzare e dove 

c’è appunto gestito da questa cooperativa e dove ci sono anche inserimenti di persone 

provenienti da diverse parti del mondo. Quindi i bambini avevano la possibilità di 

confrontarsi non solo tra id loro come in una scuola, che i bambini che si relazionano tra 

bambini e hanno quelle figure di riferimento che sono gli insegnati, ma c’era una realtà 

sociale veramente molto ampia. E poi hanno vissuto proprio la città. È quella che viene 

chiamata nell’educazione libertaria, che è un altro dei punti cardini insieme 

all’assemblea, alla libera scelta dell’attività, l’educazione incidentale. Quindi i bambini 

hanno fatto un’esperienza prettamente incidentale, nel senso che… ai tempi era solo 

scuola infanzia, non c’erano bambini con la primaria, e quindi banalmente si prendevano 

contatti con delle botteghe, artigianato, e i bambini potevano fermarsi a guardare… 

Completamente immersi nella comunità locale, al 100%. 

Al 100%. C’erano bambini di due anni, ai tempi, dai 2 ai 6 anni, con i troll[ey] in gir per la 

città, e quindi avevamo come dire dei punti fissi che però non erano stretti 

Quanti bambini erano? 

Ai tempi erano 6-7. E appunto loro.. noi avevamo questi punti fissi ma se un giorno non 

volevamo andare in biblioteca perché era subentrata un’altra opportunità per noi 

interessante, seguivamo questa opportunità. E quindi molto fluida come realtà. E nel 

frattempo avevamo preso anche contatti con Terra Onlus che è una realtà genovese 

molto attiva sul territorio che si occupa di recuperare spazi verdi urbani per coltivarli, 

per adibirli ad orto, e quindi i bambini andavano anche una volta ogni tot ad intervalli 
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regolari in questo, negli orti collettivi urbani. E quindi avevano la possibilità, anche loro 

avevano un loro spazio da coltivare, all’interno dell’area urbana, questa realtà verde. 

E quindi questo modo di fare scuola, nel senso questa situazione di “non abbiamo una 

sede e quindi ci adattiamo”, è durata un anno. Dopodiché? 

Dopodiché… e questa è stato diciamo l’anno fatico.. L’ultimo anno, l’anno scorso, il più 

faticoso direi. Perché siamo stati due anni in questa casa in campagna dov’ stato tutto 

molto bello, i bambini avevano la possibilità di uscire, avevamo l’orto di nostra proprietà, 

il frutteto, raccoglievamo le verdure le cucinavamo dentro alla scuola. Poi questo anno 

itinerante e poi invece l’anno scorso abbiamo trovato una casetta in campagna, siamo 

andati lì ma ci son stati dei grossissimi problemi logistici di organizzazione, per cui gli 

educatori partivano da Genova per portare in questa casetta di campagna i bambini, i 

genitori davano a disposizione la loro macchina per portare i bambini, e però appunto ci 

siamo resi conto che non funzionava perché non sarebbe cresciuta la realtà. Quindi ci 

siamo attivati e.. 

Cresciuta in che senso? 

Dal punto di vista numerico. Perché era talmente faticoso, le risorse economiche non 

c’erano per organizzarci adeguatamente banalmente comprando banalmente un 

pulmino. 

Erano sempre i soliti 6-7? 

Sì, non erano gli stessi. In tutto questo tempo, ogni volta che ci siamo spostati 

geograficamente abbiamo perso qualcuno e acquisito qualcun altro, ma alla fine son 

sempre rimasti 6-7. L’anno scorso abbiamo iniziato la primaria, perché i bambini sono 

cresciuti e sono arrivati in età da primari, come mia figlia, con esame… 

Scusa un secondo: siete ritornati in una sede stabile qui a Genova 

Abbiamo preso questa casetta in campagna che rimane a Genova però spostato molto 

in periferia per un tot di mesi, poi eravamo esausti di questa situazione e siamo stati 

accolti da un circolo ARCI, il circolo Vega, in centro. Da lì si son rafforzati belli e forti i 

legami tra le famiglie che eravamo presenti, le famiglie che son rimaste erano veramente 

famiglie molto attive, legate al discorso autogestione, e quindi ci siamo trovati… perché 

in tutto questo tempo io ero un po’ il fulcro, la cosa bella dell’anno scorso è che si è 

creato un gruppo allargato, si è formato finalmente un gruppo di autogestione. 

La cognata con cui eri partita? 

Non c’era più, s’è ritirata. In questi 5 anni l’unica che è rimasta son stata io. Grazie a 

questo impegno delle famiglie è stata trovata questa [attuale] sede, struttura, che è di 

proprietà della curia, e diciamo che da quest’anno è l’anno in cui ci sentiamo veramente 

una realtà solida. 

Finalmente! [si ride] 

Abbiamo capito che l’anno dell’itineranza è stato importante per destrutturare tutto il 

concetto di scuola. Scuola cos’è? Quando tu sei in un locale? Può essere una modalità di 

affrontare la vita. 
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E adesso? 

Adesso siamo in una sede, e quindi chiaramente ti rendo conto anche dei vantaggi di 

avere una sede, cioè di avere un punto forte dove le famiglie sanno che sei lì. Cioè il fatto 

che anche per noi il presentarci è tutto un, sentiamo di essere… anche il nostro modo di 

presentazione chiaramente è più sicuro, cioè: siamo lì, facciamo questo, e… e quindi 

questo è stato decisamente agevolante. 

Ti faccio una domandina un po’ più tecnica, così ci rilassiamo un pochino: tecnicamente, 

come funziona la scuola? Nel senso: quante ore al giorno, i pasti quali sono, il costo 

mensile, il numero dei bambini, l’età dei bambini…. 

Allora, noi… i bambini quest’anno sono diciamo……. Frequentano il progetto dal lunedì 

al venerdì…. Dal lunedì al giovedì, dalle 9 alle 4 del pomeriggio, e il venerdì fino all’1. 

Sono presenti 4 accompagnatori/trici, che si alternano, quindi son sempre presenti 2, i 

bambini sono 8 però attualmente stiamo facendo diversi colloqui per l’anno prossimo, ci 

sono diverse famiglie interessate 

Quindi l’anno prossimo aumentate? 

Direi di sì. 

Avete un numero massimo? 

18-20, non più di 20. 

Ci arrivate? 

Venti No, però può essere 12.. vediamo che è una realtà in crescita. Ora dire 

numericamente quanti non sappiamo, però vediamo che.. 

Il sentore è che vi stiate espandendo, nel senso che c’è domanda 

Esatto, perché iniziano a conoscerci di più. Anche Anna e Lucio con questo documentario 

ha agevolato tantissimo il progetto, perché comunque loro partecipano a questo 

progetto e quindi ne parlano durante le proiezioni di Unlearning, loro son molto 

conosciuti in tutta Italia e non solo, e infatti loro si occupano della comunicazione. Ecco 

poi magari ti racconto un po’ come funziona l’organizzazione. I bimbi hanno età dai 3 agli 

8 anni, ma non perché si ferma ad 8 anni ma perché la bambina più grande ha 8 anni, 

quindi la nostra fascia è infanzia e primaria. 

Siete primaria da quanto? 

Da due anni. Questo è il secondo anno che faremo l’esame di idoneità. Quindi noi a fine 

anno facciamo un esame da privatisti e lo facciamo tutti insieme. I bambini, anche se 

appartengono ad istituti comprensivi differenti, riusciamo a farlo tutti insieme, e questa 

è un’altra cosa importante. Mi avevi chiesto? 

I pasti 

Sono un pranzo al sacco. 

È sempre stato così? 
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No, il primo anno cucinavamo, ora al sacco, sia merenda che pranzo. 

Tempo dedicato al pasto? 

Maaaah….. diciamo una mezzoretta. Diciamo che e…. per esempio quello sul pasto è 

stato un momento dove abbiamo lavorato, perché i bambini tendevano ad alzarsi 

immediatamente subito dopo mangiato, i più grandi, per cui i più piccoli tendevano poi 

a seguirli, non pranzano, quindi poi alla fine han creato questa regola nell’assemblea di 

stare a tavola fino a quando più o meno tutti finiscono. Se poi il bambino ha voglia di 

alzarsi, l’idea è quella di fare una lettura di un libro lì nella stanza. Quindi si cerca sempre 

di rispettare le esigenze di tutti, no? Però con un’ottica alla comunità. Cercare sempre di 

conciliare il bisogno di ogni singolo bambino e il bisogno del gruppo nella sua totalità. 

Questo è un po’ sempre il lavoro in questo tipo di progetti. 

Domanda scottante: quanto costa questa scuola? 

250€. 

Al mese? 

Sì. 

A bambino? 

Sì. 

Ok. 

E poi c’è una tessera che fa da copertura assicurativa. 

Quindi i bambini sono assicurati 

Sì. C’è una tessera dell’associazione, quindi praticamente diventi socio, e c’è 

un’assicurazione.  

Cosa comprende? 

Comprende l’assicurazione e quindi chiaramente la possibilità di partecipare all’attività. 

All’attività può associare solo chi è associato. 

Gli educatori son 4 che si turnano. 

Sì. 

Poi ho visto che anche un certo marco che vi fa un laboratorio di musica, se non sbaglio. 

Ecco, ora entro nell’organizzazione. Siccome gli educatori sono 4, diciamo il tempo di 

ogni educatore è come dire, ha un limite. Abbiamo cercato di integrare l’offerta, 

chiamiamola così, come viene chiamata a livello ministeriale, l’offerta formativa 

integrare diciamo quello che viene fatto dagli accompagnatori presenti con dei 

laboratori, i laboratori, uno dei laboratori è musica, che viene fatto, che viene pagata la 

persona che lo fa. E poi ci sono dei laboratori… 

Cadenza settimanale? 
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Sì. Poi ci sono dei laboratori invece fatti da volontari. Un altro laboratorio è di esperimenti 

scientifici. Ci sono dei ragazzi dell’università di fisica e matematica che vengono a fare 

degli esperimenti per i bambini, a cadenza settimanale. Poi c’è il laboratorio di Anna, che 

invece son genitori del progetto, che han la bambina all’interno del progetto, Anna fa 

arti grafiche e Lucio fa stop motion. 

Ah, il progetto che stan facendo! 

Sì, oggi hanno l’ultimo incontro. Poi c’è stato inglese per un periodo, che è una ex 

mamma diciamo, una mamma che ha partecipato al progetto fino all’anno scorso, poi ha 

deciso di mandare la bambina, che era nell’età non dell’obbligo, e quest’anno ha iniziato 

la primaria, ha deciso di sostenere comunque il progetto offrendosi per fare inglese 

Madrelingua? 

È bilingue.  

Cadenza settimanale? 

Sì. 

Solo un’ora? 

Un’ora - un’ora e mezza a settimana di inglese. 

Inglese, unica lingua straniera? 

Sì. Poi una delle 4 educatrici è una ragazza spagnola, e diciamo non è mai stato fatto un 

vero laboratorio diciamo di spagnolo, però ogni tanto si è integrato la lingua spagnola.  

Mi interessava perché le lingue straniere son fondamentali dal mio punto di vista. Le 

lingue straniere in generale ma l’inglese in particolare, sono importantissime. Religione? 

No.  

La composizione del gruppo di bambini, nel senso: son tutti italiani? 

Sì… per esempio, i miei figli hanno il papà spagnolo, e basta direi.  

Ok. Quindi non avete… 

Abbiamo una famiglia che dovrebbe entrare un altr’anno, lui è brasiliano. 

Non religioni miste… non avete nessun tipo di problemi inter-culturali, inter-religiosi. 

No, perché comunque chi afferisce a questo tipo di progetti di solito è proprio per una 

scelta educativa, e… 

Avete una scala valoriale, ci sono dei valori che state cercando di trasmettere ai bambini? 

E se sì, in che modo? 

Allora, al centro è proprio un discorso di consapevolezza… vabbè, la libertà. La 

consapevolezza: chi sono, cosa voglio, dove vado e chi siamo, e quindi anche un discorso 

di comunità. Loro hanno avuto un periodo i bambini in cui si sentivano bambini libertari, 

che per noi è stato un po’.. non shoccante, ma.. in questa forte identificazione si 

contrapponevano comunque a chi non è libertario, a chi frequenta la scuola tradizionale, 
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e quindi ci abbiamo lavorato sopra, no? Nel senso che chiaramente i nostri bambini 

sentono molti discorsi di noi adulti, quindi secondo noi uno dei problemi è proprio 

questo: spesso noi ci confortiamo molto come adulti, e quindi no, discorsi che puoi fare 

come, no, banalmente al bambino, “com’è andata a scuola, cosa succede, il castigo, il 

voto”. Noi non siamo per i voti. Quindi i bambini hanno veramente assorbito questa 

modalità nostra, che da un punto di vista cosciente noi non abbiamo, no? La cosa della 

contrapposizione, ma probabilmente a livello inconscio è stato passato. Uno dei lavori 

che è stato fatto con i bambini è stato questo, di attraverso delle letture, e attraverso il 

cerchio, l’assemblea, proprio passare il messaggio ella diversità come ricchezza. Non 

siamo una squadra noi contro voi, ma siamo una comunità dove ci sono delle differenze. 

Qualche altro valore? 

Sì, tutto, diciamo, legato all’ambito della libertà, quindi autodisciplina, 

autodeterminazione, autodisciplina come ok, sono in una scuola libertaria quindi un 

lavoro da fare coi bambini è questo, sono in una scuola libertaria ma non vuol dire che 

faccio quello che mi pare. Vuol dire che ho la possibilità di decidere le regole insieme agli 

altri. Quindi non c’è un’imposizione delle regole ma c’è una condivisione e una 

partecipazione alla decisione delle regole. No, in questo non siamo formati, noi italiani. 

Quindi c’è un lavoro con i bambini anche per noi adulti, no? Nel senso che noi ci 

mettiamo in questo tipo di progetti sapendo quello che non vogliamo, ma quello che 

vogliamo lo costruiamo via via, no? Quindi è un lavoro per primo per noi adulti, e che 

quindi poi i bambini assorbono piano piano. Quindi questo dell’autodisciplina, del viversi 

la comunità con delle regole condivise, dell’autodeterminazione che quindi ogni 

bambino è veramente… è importante sviluppare le capacità ma anche la differenza che 

porta ogni bambino, questa cosa dell’originalità, e quindi non è necessario che tutti 

facciamo la stessa cosa ma ogni bambino ha il diritto di trovare il proprio spazio, quindi 

uno dei valori sicuramente alla base è questo, no? Quindi magari c’è il laboratorio di 

scienze ma magri un bambino non vuole farlo, ha il diritto di non farlo, e quindi un po’, 

non… non l’omologazione. E quindi un bambino che non vuol fare quella cosa ha lo stesso 

diritto del gruppo che vuol fare quella cosa. E quindi anche diciamo il confronto dei 

bisogni, più che “giusto e sbagliato, hai ragione hai torto”, ma abbiamo bisogni diversi. 

Confrontiamo i nostri bisogni e cerchiamo di trovare un accordo. Quindi sicuramente 

uno dei valori è quello di creare una comunità fondata sull’unanimità, quindi non su una 

maggioranza e una minoranza, e quindi anche l’assemblea si tenta di andare 

all’unanimità, comunque l’intento è quello, che ognuno sia partecipe e si senta… quindi 

a volte io dico questo, tu dici quello, e qual è, a volte.. non è il compromesso, è la terza 

via. 

Relazione con l’ambiente? L’avete avuta molto forte finché siete stati in campagna. Anche 

quando vi siete mossi andavate a mangiare ai giardini. 

Indubbiamente quando eravamo itineranti questa cosa della comunità e dell’ambiente è 

stato veramente il valore fondante. Attualmente, per noi è stato un momento di, no? Ok, 

ora ci costruiamo noi la nostra rocca, in qualche modo. Ci creiamo… la.. attualmente la 

relazione con l’ambiente è uno di laboratori, e quindi da esterno diventano dentro, 

quindi non siamo più noi che ci muoviamo verso il territorio ma è il territorio che viene, 

e quindi anche il confronto con il territorio. Diciamo, uno dei progetti che per adesso non 
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si è ancora realizzato anche per mancanza di tempo e energie, perché per noi quest’anno 

è stato veramente importante creare la nostra realtà lì, però anche una collaborazione 

con l’università, con i tirocinanti della formazione, questa cosa non s’è ancora realizzata, 

nel senso che le nostre energie si sono direzionate da un’altra parte. Il discorso della 

comunità sicuramente grazie anche ad Anna e Lucio. 

Aspetta, adesso ti sei attaccata alla comunità non ho capito come. 

Ma “ambiente” cosa intendi tu? 

La campagna! 

Ah perfetto scusa, avevo capito diversamente, ho capito relazioni sociali. Allora, no! 

L’ambiente.. i bambini escono molto. Quindi… li portiamo fuori, i bambini vanno… tutti i 

venerdì o comunque quasi tutti i venerdì fanno proprio l’uscita fissa, e al di là del venerdì 

c’è proprio il.. c’è la possibilità di viversi l’ambiente quando lo si desidera, quindi ci sono 

delle uscite programmate nell’assemblea, il lunedì o il venerdì, comunque c’è un giorno 

alla settimana in cui vengono definite le uscite che si faranno la settimana successiva. 

Siamo in collegamento con l’asilo nel bosco di Genova e ci dobbiamo tornare ma ogni 

volta c’è brutto tempo, ma siamo comunque in contatto con loro. Ci sono gite che 

continuiamo a fare, come la biblioteca che continuiamo a frequentare, nel senso che i 

musei, il teatro… 

Quindi uscite ne fate? 

Sì, tantissimi. Anche all’acquario, ci siamo andati con una scuola libertaria di Verona che 

è venuta a trovarci, si sono accampati 3 giorni da noi con i sacchi a pelo, son venuti i 

ragazzi delle medie e abbiamo passato tre giorni insieme con l’accompagnatore e i 

ragazzi. Abbiamo organizzato un incontro proprio sull’educazione libertaria fatto da 

giulio spiazzi, che è fondatore di questa scuola libertaria di Verona, ai Giardini Luzzati, e 

quindi insomma han passato questi tre giorni insieme a loro praticamente sempre fuori. 

Sono spesso fuori, almeno due volte la settimana.  

Ho visto che han piantato pomodori e girasoli nei vasetti. 

Poi anche banalmente se han voglia di uscire escono a farsi un giro. Qui sopra c’è l’Ighi, 

che è la prima zona verde di Genova.  

Se decidono di andare, vanno a farsi una passeggiata con gli educatori. Adesso 

ritorniamo alla comunità locale, me ne hai parlato molto prima, e non c’è molto da 

aggiungere. L’unica cosa che ti chiederei è:finchè vi muovevate, in quell’anno lì, 

incidentalmente c’eravate sempre in mezzo. Adesso? 

Adesso ci son questi laboratori fatti da persone esterne che vengono da noi. Abbiamo 

non una collaborazione ufficiale, comunque spesso si va alla biblioteca, sempre, ci 

conoscono. Diciamo che le realtà che noi frequentavamo già da anni ci conoscono e 

quindi sanno chi siamo. Sanno che noi Siamo il progetto di educazione libertaria, quindi 

per esempio il teatro, spesso siamo andati a vedere degli spettacoli, oppure la biblioteca, 

e…. e poi non vorrei saltarmi dei pezzi, ma vere collaborazioni con delle realtà direi che 

adesso non ci sono. Abbiamo partecipato a natale ad un evento organizzato dalla realtà 

locale dove abbiamo messo un banchetto per fare pubblicità, quindi partecipare a 
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queste cose, oppure c’è stata una festa chiamata festa della Maddalena in centro storico 

e noi partecipiamo con un banchetto, e questo è molto legato all’attività dei genitori, c’è 

una collaborazione dei genitori. Se vuoi ti racconto come siamo organizzati come 

struttura. Allora, praticamente la nostra realtà è stata creata da famiglie che hanno 

creato questa associazione di promozione sociale e quindi abbiamo un consiglio direttivo 

che è un organismo all’interno dell’associazione che prende decisioni di tipo economico 

e gestionale. Poi c’è l’equipe educativa che è formata dagli educatori, e poi insieme anche 

da me e da un’altra mamma che fa l’insegnante che diciamo ci vediamo una volta alla 

settimana per parlare degli aspetti educativi dei bambini. 

I genitori sono coinvolti? 

In questo no. Da una parte c’è il direttivo formato solo dai genitori, poi c’è l’equipe 

educativa che è formata dagli educatori più me e un’altra mamma e poi ci sono gli 

educatori con i bambini che sono assolutamente autonomi e indipendenti per quanto 

riguarda tutte le scelte educative. 

Quindi il genitore non interferisce? 

Sì, siamo arrivati a questo. 

Il genitore non può venire a passare una mattinata a scuola, quindi. 

No, se… allora, abbiamo istituito una cassetta delle proposte e ti dico come funziona, 

dove i genitori possono fare una proposta scrivendola su un foglietto, anonima, se ha 

senso lasciarla anonima, sennò “io Mara vorrei passare una mattina” e si mette in questa 

cassetta della posta e gli educatori insieme ai bambini leggono durante un’assemblea la 

proposta che è stata fatta. Per esempio: propongo che venga fatta un’uscita al mare. Si 

legge insieme in modo tale che la proposta, con cui il genitore si sente partecipe anche 

dal punto di vista come proposta educativo-didattica, ma la scelta poi educativo-

decisionale, si fa o no la proposta del genitore, è ambito dei bambini e degli educatori. 

Li abbiamo separati perché abbiamo capito intanto perché ci son sempre genitori che 

hanno più “potere” degli altri, banalmente perché son più presenti, si danno più da fare, 

e quindi ci può essere un dislivello tra un genitore ed un altro, e poi perché crediamo 

fortemente nell’autonomia educativa dei bambini, cioè per noi è importante che i 

bambini abbiano uno spazio loro. Su questo c’è stato un passaggio, per esempio per 

l’aspetto dell’istruzione, per quanto riguarda la primaria, è stato quest’anno ancora 

gestito metà dalle famiglie e metà a scuola, nel senso che alcuni bambini son stati 

preparati a casa per questo esame, in realtà vorremmo che da un altr’anno il tutto venga 

gestito a scuola, in modo che ci sia un’autonomia, che il bambino sente che c’è uno spazio 

suo dove il genitore magari un po’ invadente non interviene. 

Questo è molto importante, perché ho visto altre realtà in cui i genitori erano 

estremamente invadente. Anche positivamente a volte, ma anche negativamente, nel 

senso proprio di intromissione. Il rapporto con i genitori non è facilissimo, immagino.  

Non è facile. Diciamo che noi ci sentiamo proprio una via di mezzo. Ci sono realtà che 

son state fondate dagli educatori, tipo Verona, e che hanno un linea molto più simile ad 

una scuola, realtà in cui c’è una partecipazione forte dei genitori, e noi ci sentiamo una 

via di mezzo, nel senso che i genitori sono molto presenti nell’aspetto organizzativo, tutto 
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l’aspetto organizzativo è in mano a noi, sia per esempio il direttivo su quanto riguarda le 

scelte gestionali, tipo quanto pagare di quota, o ok, dove ci affiliamo come associazione, 

ecc, ambito del direttivo, e sia ci sono per esempio degli aspetti sempre organizzativi che 

son gestiti da tutti i genitori, tutti i genitori si vedono, solo i genitori, una volt al mese, e 

si occupano degli aspetti organizzativi tipo: pulizie, oppure facciamo un evento di 

promozione del progetto, come lo organizziamo. Chiaramente, per esempio, per gli open 

day, che è una via di mezzo tra educativo e organizzativo, chiaramente sono caldamente 

invitati gli educatori. E questa cosa quest’anno ha funzionato molto, direi che abbiamo 

trovato un giusto equilibrio. Quindi gli educatori sempre presenti, ma poi tutto quello 

che riguarda l’organizzazione, quindi appunto le pulizie… tutto quello che è il contenitore 

è in mano a noi genitori, anche per sollevare gli educatori. Questa cosa è molto 

apprezzata, fino a quando non si interviene poi negli aspetti educativi: se si mantiene 

questo confine è apprezzato. Quindi appunto c’è un direttivo che si incontra una volta al 

mese per gli aspetti gestionali economici, un gruppo di genitori che si incontra una volta 

al mese per gli aspetti organizzativi, per esempio adesso una delle cose che abbiamo 

pensato come gruppo genitori è di farci aiutare da un facilitatore, quindi iniziare questo 

percorso nella comunicazione in movimento. Poi c’è una riunione al mese educatori-

genitori, e pii c’è appunto la riunione educatori-genitori una volta al mese dove invece ci 

confrontiamo sul processo educativo dei bambini, gli educatori, e poi ci son i colloqui 

individuali con gli educatori due volte all’anno. 

Benissimo. Cambiamo area: le due macro aree che ti dicevo prima, il pubblico e il bene 

comune. Noi abbiamo parlato di comunità, hai già risposto un sacco di cose senza che io 

te le chiedessi. La comunità è molto importante per voi. Hai capito quello che intendo io 

per lo meno per bene comune, quindi basato sulla comunità. Affermeresti che 

l’educazione è un bene comune? 

Sì. 

Più che pubblico è comune. Perché? 

Perché…. È un bene comune perché, come dire, il diritto diciamo, si dice, “ i bambini 

hanno diritto all’istruzione e all’educazione” e questo è un diritto che viene affermato 

dallo stato. Poi con questo tipo di progetti come il nostro c’è una caratterizzazione 

territoriale dell’aspetto educativo, ossia non è possibile dare a tutti lo stesso tipo di 

educazione. Banalmente, un bambino non è uguale all’altro e nessuna piccola comunità 

è uguale all’altra. Quindi non c’è i progetti, in generale, farei una generalizzazione, tutti i 

progetti di educazione libertaria si fondano sul territorio. Per cui noi che apparteniamo 

alla REL vediamo proprio come ogni progetto, il progetto di Genova è diverso da quello 

di [non si capisce], che è diverso da quello di Bologna che è diverso da quello di Ostia, e 

va bene così, assolutamente, ed è molto interessante vedere come la pratica libertaria 

viene, avviene in modo diverso sia perché chi lo fonda ha una testa diversa, ma poi 

perché i bambini che ci sono dentro sono diversi, i genitori che ci sono dentro sono 

diversi, quindi…. Ma, e anche noi vediamo che da un anno all’altro cambia. Quest’anno 

c’era la disponibilità per esempio per quanto riguarda i laboratori di Anna e Lucio, di 

inglese, ma magari un altr’anno non c’è più. Quindi il bene comune nasce anche dal fatto, 

da che risorse hai. Quali risorse umane hai a disposizione, quindi tu non puoi partire da 

un concetto generale. Tanti tendono a fare questo, questo e questo, ma quale risorse 
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umane abbiamo? Quali bambini abbiamo? Quali interessi i bambini hanno? E quali sono 

le risorse che abbiamo? Magari abbiamo nel gruppo genitori un falegname, e perché 

allora non usufruire di questa risorsa? 

O magari c’è un falegname nella comunità, che in qualche modo viene coinvolto. 

Possiamo saltare al pubblico? 

Sì. 

Bene. Ti vorrei chiedere che cosa significa pubblico secondo te, per quanto riguarda… 

Ah, scusa, posso aggiungerti una cosa? Partendo proprio dal discorso territoriale, 

banalmente qua siamo a Genova, c’è il mare, e quindi anche il tipo di esperienze che si 

propongono ai bambini sono diverse da una bambino che è a Verona. Cioè, è veramente 

quello che si propone la scuola tradizionale è di rendere veramente uguali l’istruzione 

che avviene… ma infatti cosa succede poi nella realtà? Che spesso i bambini sono chiusi 

all’interno di quattro mura, no? E quindi è chiaro che è anche più semplice che il bambino 

siciliano abbia la stessa istruzione, educazione di un bambino veneto, no? Ma 

banalmente se tu esci al di fuori delle mura, per questo noi viviamo molto il territorio. Il 

fatto di vivere il territorio ti da un rimando sicuramente diverso, anche in termini proprio 

pratici, di esperienze concrete, che un bambino fa nel progetto genovese, piuttosto che 

nel progetto veronese.  

Benissimo, il pubblico. Che significato daresti tu alla parola “educazione pubblica”, cosa 

significa pubblico, cosa dovrebbe significare? 

Allora, secondo me pubblico vuol dire… è per me un’offerta aperta a tutto il territorio, 

un’offerta aperta alle persone. Quindi, la mia idea di pubblico, secondo me il pubblico è 

il fatto di dare la possibilità a.. nell’ambito educativo, per esempio, di dare la possibilità 

alle famiglie di accedere a…. al…. Al tipo di educazione che ritengono migliore, più 

adeguata, più in linea… 

Quindi l’educazione pubblica dovrebbe rendere le persone libere di..? 

Esatto. 

E quale dovrebbe essere però l’offerta che viene data? Cioè, nel senso… 

Nel senso che ogni realtà che si autogestisce, si auto struttura e che si autodefinisce 

educante, se ha come corrispondenza un gruppo di persone, di famiglie, che sono 

interessate all’offerta che viene data, è giusto che abbia la possibilità di portarla avanti. 

E questo è pubblico, secondo te. 

Sì, nel senso che la scuola in Italia è gratuita solamente per chi va nella scuola statale. 

Quindi per me… è gratuita, apparentemente, nel senso che poi in realtà il cittadino paga 

con le tasse. Poi la famiglia che afferisce alla scuola tradizionale, alla scuola statale, non 

ha un pagamento aggiuntivo. Io credo che questo sia un diritto estendibile a tutte le 

realtà. Quindi la mia visione è che, banalmente, la scuola montessoriana, la scuola 

steineriana, la scuola libertaria abbiano lo stesso diritto di esistere come servizio 

pubblico tanto quanto la scuola statale.  
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Che caratteristiche deve avere quindi un servizio pubblico?  

…… 

Per esempio: la gratuità. La scuola statale è gratuita direttamente, poi indirettamente la 

paghiamo tutti con le tasse. 

O il contrario. 

Questo il punto: dovrebbero essere tute gratuite, o anche quella statale dovrebbe essere 

non gratuita? La gratuità è fondamentale per definire educazione pubblica? 

Lì ci vorrebbe proprio uno stravolgimento, allora niente dovrebbe essere gratuito, nel 

senso che neanche pagare le tasse, quindi che ogni persona abbia la possibilità di gestirsi 

e di gestire nella comunità di appartenenza il servizio come meglio crede, quindi io non 

pago con le tasse il servizio scolastico, però decido quale servizio. 

Quindi la gratuità.. è molto estremamente interessante. Ne discutevamo ieri… va beh, 

l’apertura a tutti penso che sia un servizio pubblico deve essere aperto a tutti, o no? 

Sì. 

Te ne dico alcune, perché ho isolato delle caratteristiche… 

Sì, deve essere aperto a tutti, però per esempio,, banalmente, faccio un esempio: viene 

da noi un bambino che ha un deficit… vado molto nel pratico: ha un deficit uditivo. Noi 

non abbiamo le risorse per… e secondo me sta anche in questo. Che non vuol dire 

esclusione del bambino che ha il deficit uditivo, vuol dire noi in questa realtà non 

riusciamo a corrispondere al bisogno di questa famiglia, però essendo che c’è 

quest’apertura e questa differenziazione, c’è sicuramente un’altra realtà pubblica che 

può aiutarti in questo senso, no? La famiglia. 

Chi è che dovrebbe tutelare l’esistenza di questa realtà? Perché nel momento che tu 

svincoli tutto si potrebbe creare la situazione in cui, e non in una città grande ma in un 

ambiente più piccolo, la situazione in cui magari questo accesso a tutti potrebbe 

mancare. Ti sto provocando. 

Sì sì. Io credo nella cultura, credo nella trasformazione delle singole persone, credo in un 

discorso culturale. Non credo che ci debba essere qualcuno che, che ci dovrebbe essere 

un controllore: controllore e controllato dovrebbe essere la stessa cosa. Ci vuole un 

cambiamento profondamente culturale, che magari è utopistico ma io in realtà credo 

proprio in questo, e credo anche che sia il motivo per cui nascono questo tipo di… 

almeno, per non è non è stato per i miei figli, è stato anche per i miei figli. Credo in una 

società profondamente diversa, credo in un discorso culturale, credo che non ci deve 

essere un ente che controlla, o almeno questo controllo deve nascere all’interno della 

comunità territoriale.  

L’unica obiezione che mi verrebbe da farti, se noi ci immaginiamo un paesino di 

montagna in valle, lontano 25 km dalla prima città relativamente grossa, in cui lì c’è una 

comunità di bambini abbastanza grossa che permetta l’apertura di una scuola, e se 

quella scuola lì è gestita da un’istituzione come quella statale, può avere i fondi anche 
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economici e pratici di mandarti un’insegnante di sostegno o di creare determinate 

strutture che ti permettano anche al deficit uditivo di frequentare la scuola. 

No ma appunto, in questa visione di apertura in realtà non è così, cioè, non esiste solo.. 

cioè, nel senso che poi anche all’interno della scuola tradizionale si fanno i salti mortali 

per mantenere determinate cose, e comunque non tutti i bisogni vengono soddisfatti, 

perché ci sono tutta una serie di problematiche, vedi la situazione attuale ben conosciuta 

anche dal ministero, dove ci sono tutta una serie di problematiche non diagnosticate a 

cui non si riesce a far fronte. Per questo io credo profondamente nei rapporti umani, nel 

senso che non viene detto ma in realtà è così. Dal discorso dell’istruzione scolastica al 

discorso.. tutti i bambini, no? Finché non è stato detto che DSA è certificabile, quindi c’è 

la certificazione.. queste cose son state in un cono d’ombra, e adesso c’è tutta una serie 

di problematiche relazionali, banalmente… invece di andare nella direzione dell’iper 

diagnosi e di tutte le certificazioni possibili e immaginabili, credo di più nella….. cioè, no? 

Perché questa è la direzione che sta prendendo il fatto del diagnosticare, proprio di 

questo controllo, sempre più controllo, sempre più certificazioni, sempre più… no? 

Invece nell’autorganizzazione penso che ci possa essere una… possibilità maggiori, anche 

di far fronte… adesso io ti ho fatto l’esempio… banalmente, quando c’è una situazione 

autorganizzata, per esempio anche nel deficit uditivo, si possono trovare mille possibilità 

per esempio invece per accogliere questo bambino, magari trovando una soluzione 

insieme alla famiglia, no? Ok. Ah non so, mettiamo un tot di risorse in più per aiutarti in 

questo senso. 

Ho capito il tuo discorso, a me resta il dubbio che si potrebbe arrivare in una situazione 

in cui non si riesce a trovare una soluzione nella comunità. Adesso stiamo parlando a 

livello astratto, no? Stiamo entrando nella politica che è il mio campo e mi piace 

tantissimo [si ride], se la guardiamo a livello astratto, se questa comunità non riesce… 

perché lo stato esiste? Perché è stata creata un’istituzione del genere? Per sopperire a 

situazioni, che poi abbia strabordato e adesso siamo all’assurdo, io sono il primo a dire 

che lo stato non dovrebbe solo fare un passo indietro ma se ne dovrebbe andare nell’altra 

direzione, ma poi quando arrivi a casi limite lo stato esiste a sopperire a cose a cui la 

comunità non riesce a.  

Io credo invece che la comunità, se si ritorna al piccolo e non ai grandi numeri, la 

comunità riesce a sopravvivere. Perché questo piccolo ti permette di creare quei rapporti 

umani, e credo solo nel vero rapporto umano, dove tu ti senti in relazione, riesci a trovare 

delle soluzioni. Se tu non ti senti in relazione, se io non sento relazioni, non io ma una 

persona, relazioni con lo stato, nascono i conflitti e la contrapposizione, credo invece che 

nella realtà piccola e territoriale ci sia il sentirsi in relazione. Cioè, se io mi sento in 

relazione con te, la mia apertura è diversa. E questo accade nel piccolo, nel micro.  

Io mi potrei fermare. Vuoi aggiungere qualcosa? 

[terminiamo così. Dopo pochi minuti mi chiede di aggiungere altro, e riaccendo il 

microfono] 

[ridiamo] 
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Parlando proprio di questa autorganizzazione, no? Dell’autogestione, autorganizzazione 

delle realtà piccole come può essere la nostra, si creano delle, una divisione in ruoli non 

standardizzata ma in base alle competenze, no? Alle competenze riconosciute, non a un 

pezzo di carta. Quindi si riconosce che per esempio nella nostra associazione, quindi un 

nostro gruppo adulti, ogni adulto comunque chi ha voglia di esserci e di partecipare in 

modo attivo, è referente di qualche ambito. Quindi per esempio Anna e Lucio son 

referenti della comunicazione e pubblicità, c’è Mariangela che è referente dell’aspetto 

organizzativo e burocratico, io referente dell’aspetto educativo, poi ci sono due papà che 

sono referenti dell’orto, e quindi questo.. credo in questo, cioè nell’autogestione in 

questo senso, dove non tutti decidono tutto, ecco, se vuoi l’aspetto politico. Non tutti 

gestiscono tutto, e quindi non tutti dobbiamo discutere su tutto all’unanimità, ma 

all’interno del gruppo si creano delle aree di competenza dove il gruppo all’unanimità 

decide di dar fiducia a quella persona che si occupa di quell’aspetto, per cui nessuno nel 

gruppo interferisce nel lavoro di quella persona. Quindi se Anna e Lucio si prendono 

l’aspetto comunicativo e pubblicitario, noi deleghiamo a loro, quindi son loro e nessuno 

interferisce. Con questo ci siamo arrivati con il tempo, prima erano riunioni interminabili 

dove tutti decidevano su tutto, e invece autonomamente si è creata questa 

autorganizzazione.  

 

 

[minuto 54.24] 
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Il Pippi - Rapallo 

Ciao Vittoria, ti chiederei di presentarti. 

Ciao, mi chiamo Vittoria, sono la direttrice del Pippi, ho sei figli, quindi la mia passione 

nasce anche da questo. Ho aperto il mio primo centro per bambini nel 2001, 

semplicemente come laboratori e attività estive, a Santa MARGHERITA. Poi nel mi sono 

trasferita a Rapallo, quindi per motivi famigliari ho chiuso quella che era l’attività a Santa 

Margherita e sono ripartita qua a Rapallo, inizialmente con un nido domiciliare, e sempre 

organizzando dei centri estivi. E… non avevo una struttura, quindi i miei centri estivi 

erano abbastanza itineranti sempre, cioè ogni anno non sapevo mai dov’ero, cercavo una 

base e poi sempre progetti all’aria aperta, da sempre. 

Che qualifica hai? 

Dirigente di comunità. Liceo linguistico, poi questa passione e ho continuato, ho fatto 5 

anni in 1 di assistente di comunità infantile dopo il liceo linguistico, ne ho presi 4 ed ero 

in cinta della prima figlia e quindi c’è stata una pausa, e all’età di 40 anni ho detto “no io 

voglio questo titolo di studio soprattutto per aprire il nido”, che all’epoca il dirigente di 

comunità andava bene, oggi non va più bene, son cambiate le leggi, e quindi ho fatto 

questo ultimo anno che mi mancava, il passaggio da assistente di comunità infantile a 

dirigente di comunità, e quindi la qualifica proprio mi… il nido e i miei centri, insomma. 

Questo. A Rapallo quindi questo nido e il centro estivo, perché quando facevo solo il 

centro estivo mi rendevo conto che in inverno mi mancava comunque qualcosa, io volevo 

continuare con i bimbi, e avendo una fascia d’età che andavano a scuola la fascia del nido 

avrebbe coperto il periodo invernale. Ho aperto questo nido domiciliare a marzo 2009, 

mentre ho fatto anche la maturità quell’anno lì, e a gennaio del 2010 ci siamo trasferiti 

in questa struttura perché avevamo già 12-13 bambini in lista d’attesa. Quando son 

venuto in questa struttura grande il comune di Rapallo mi ha chiesto di accreditarmi 

come centro estivo, vuol dire accreditarsi col comune, avere determinati requisiti, fare 

un bando e il comune i manda delle famiglie con dichiarazione ISEE che quindi poi 

partecipa alla spesa e seguiti dai servizi sociali. 

Quindi solo per il centro estivo? 

Sì. L’accreditamento col comune, quindi la collaborazione del comune, tu fai il tuo centro 

estivo privato, devi avere determinati requisiti per vincere il bando. Eravamo in 3 a 

Rapallo e noi eravamo uno dei centri accreditati. L’accreditamento durava tre anni, 

hanno rifatto il bando, quindi noi abbiamo fatto ‘accreditamento per 6 anni. Quest’anno 

è il primo anno che non ho più partecipato all’accreditamento ma per motivi interessanti.  

Solo per il centro estivo. 

Sì 

Mentre adesso c’è una scuola. 

Sì. Dal nido siamo venuti qua, ho capito che i bambini a 3 anni andavano via e tornavano 

per il centro estivo, e lì ho capito che mancava la fascia della scuola dell’infanzia. E quindi 

lotta contro tutto e tutti perché è molto difficile, veramente, capire gli uffici che ti aiutano 
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a capire dove devi andare, come fare, veramente.. terribile. E io tant’è, con la mia 

testardaggine, sono andata avanti e ho aperto la mia scuola dell’infanzia. Non ho mai 

raggiunto grandi numeri, sempre siamo rimasti entro i 15, quest’anno erano 8. Da due-

tre anni facciamo questo progetto di uscire e andare nel bosco. È già 3 anni che lo 

facciamo. È iniziato a giornate fino arrivare a quest’anno che era quasi tutti i giorni. 

Ok, scusa un attimo: primo anno della scuola dell’infanzia è stato quando? 

2011. 

Adesso quindi questo è il quarto anno. Siete nati… come? Che tipo di… cioè tu hai aperto 

una scuola e.. 

E sono nata io. Io, e sempre aggiungendo cose. Quindi io sono una ditta individuale a 

tutti gli effetti dove all’interno, in camera di commercio, aggiungi i vari codici e sono 

scuola dell’infanzia, nido d’infanzia, oggi, da quest’anno, accreditato con la regione, il 

nido d’infanzia. La regione ha fatto questi accreditamenti per un discorso di qualità, cioè 

di sistema di qualità. Quindi hanno, la regione Liguria, non so le altre, il fatto di fare 

accreditare le scuole private, anche i nidi comunali, era per avere una sorta di controllo, 

per migliorarli. Perché per avere l’accreditamento magari ti mancavano alcune cose. Non 

voleva essere una critica, loro venivano e ti dicevano “guarda, per essere accreditati ti ci 

vorrebbe questo, questo e questo. Lo fai?”. Cosa c’è di vantaggio? Che chi è accreditato 

prende qualche finanziamento. Guarda, io a dirtela in tutta sincerità da ottobre io non 

ho ancora visto un euro, però siamo accreditati. Dicono che entro la fine dell’anno 

dovrebbero arrivare. L’accreditamento è a vita, però ogni 3 anni c’è una supervisione. 

Ok. Qual è stato il motivo per cui hai aperto la scuola? Perché hai visto che dal nido… 

Mancava questo passaggio. Inoltre avendo aperto tante sezioni primavera, che sono… 

nascono all’interno di chi non ha il nido, quindi strutture che hanno la scuola 

dell’infanzia, soprattutto suore, è iniziata così la storia delle sezioni primavera, e la 

sezione primavera è tu, scuola dell’infanzia, puoi prendere i bambini dai 3 anni, la 

sezione primavera li prende da 18 mesi. Quindi non sei un nido, sei una sezione in mezzo 

tra il nido e la materna. Quindi i bambini dai due ai tre anni in un nido, quindi i divezzi, e 

adesso tra l’altro hanno cambiato con quest’accreditamento, si chiamano piccoli medi 

grandi, prima erano lattanti semi divezzi e divezzi. Questa sezione dei divezzi che è dai 2 

e i 3, in un nido è una sezione di nido, allo stesso tempo in alcune scuole è un pre… 

primavera. E quindi succede che queste scuole costano pochissimo perché la regione, il 

MIUR li finanzia, la sezione primavera, e i nidi vengono penalizzati. 

Finanzia quelle accreditate, in tutte, in quelle statali? 

E… questo no…. Statali no, no. No, io non sono una sezione primavera, purtroppo. So che 

chi ha fatto, cioè questa cosa delle sezioni primavera era finanziata e quindi figata, 

facciamolo tutti. 

Benissimo. La tua scuola, 2011, è nata come istituto privato. 

Sì, io sono un privato. Scuola dell’infanzia non paritaria. 

Sei nata così. 
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E sono ancora così. Se voglio potrei diventare paritaria, ogni anno entro il 31 marzo devi 

presentare tutta la documentazione, io però non l’ho ancora fatto. 

Peer il momento quindi non lo sei. 

No. 

L’hai aperta da sola la scuola? 

Da sola, completamente. 

Collaborazioni? 

Con niente e con nessuno. Se non con il comune, che è una collaborazione che non è 

una collaborazione: al di là dell’accreditamento famoso, che era “tu mi dai un centro 

estivo e io ti pago novembre”. 

Però comunque non hai collaborato.. 

No, assolutamente. 

Hai preso ispirazione da qualcuno o qualcosa, o altre scuole per aprire questa? 

No, tutto quello che mi piace e che mi viene in mente, ci provo. Certo poi magari vedi 

una cosa che ti piace e dici “cazzo, vorrei fare” ma non.. 

In linea di massima per il momento, per quando è nata, è iniziato senza troppo prendere 

ispirazione da altre scuole. 

Andando avanti per come faccio io. 

Avevi un chiaro percorso pedagogico in testa? 

Allora, che mi pongo un obbiettivo da dire “dev’essere così”, no. Che all’interno del Pippi 

un po’ tutti, ti dico quello che è il resoconto che da la famiglia, la persona che viene qua, 

tanti e per me diventa poi un complimento, il Pippi è una famiglia. Il Pippi è una famiglia. 

Io cerco di tenerli, mamma di 6 figli, capisco tante cose, anche da genitore. Quindi il 

rapporto che io ho con le mie famiglie non è quello “ti siedi qua e ti dico cosa fa tuo 

figlio”, cerco sempre di instaurare dei rapporti… poi purtroppo prendi delle facciate, 

però.. questo è un po’.. l’obiettivo è che io li cresco come miei figli, quindi insegnargli 

quello che puoi, di farli imparare, non…. Non è tutto schematico,, per forza. Dipende 

anche da che bambini hai, in quell’anno, in quel momento. Questo è come li ho sempre 

cresciuti io. Fai conto che sono nata da sola tenendomi un gruppetto di 10, quindi 

quando poi ne ho avuti 120 è stata un po’ una cosa dura. 

E adesso? 

Io son tornata indietro, incredibilmente son tornata indietro e sto veramente valutando 

di mollare tutto qua e di fare veramente l’asilo nel bosco con 10 bambini. 

Questo ti volevo chiedere. Ho trovato la tua scuola, il Pippi, in una mappatura, non mi 

ricordo se Terranuova o Italia che cambia, e mi siete stati segnalati come asilo nel bosco. 

Quindi non siete nati come asilo nel bosco. Siete un asilo nel bosco adesso? 
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……. Nella vita, sì. Ma non è che sei un asilo nel bosco, siamo questo, in questo momento. 

Noi siamo qua, la seconda struttura. Ti spiego.. io abito nel bosco, io, quindi quando io 

non conoscevo neanche i ragazzi di Roma, ti farò vedere delle foto, io i miei centri estivi, 

io è dal 2009, già nel 2009-2010 facevo le notti in tenda con il centro estivo. Quindi quella 

che era la mia indole, quando ho visto l’asilo nel bosco ho detto “io devo andarci”, perché 

io ce l’avevo già dentro e già lo stavo facendo. Poi ho capito che lo facevo solo in estate, 

e invece si può fare anche d’inverno. Allora non sono l’unica pazza! Io son tornata proprio 

a casa [dal seminario di Danilo Casertano sull’asilo nel bosco] dicendo “non sono pazza”. 

Certa gente, figata! Perché comunque qua a Rapallo io, ti dico proprio con tutto sincerità, 

o mi amano o mi odiano.. cioè, o “figata che bello il Pippi li porta nel bosco, gli fa fare 

una sacco di cose” o “oh mamma mia no, ti consegna i bambini con le calze sporche”, e 

io ero sempre così, già col mio centro estivo. 

Ok. Ti chiedevo solo del chiaro percorso pedagogico perché c’è una pedagogia del bosco 

nata in Danimarca. 

Io faccio molto così, cerco di seguirla 

La segui, comunque. 

Sì sì, un pochino sì. Poi ognuno ci mette un po’ del suo.. 

Perché per esempio l’asilo nel bosco di Verona sono pedagogia del bosco, pura. 

Io non arrivo proprio fino in fondo.. guarda, ti racconto questa che ti fa capire la mia, di 

pedagogia. Io quest’inverno, proprio perché voglio andare avanti in questo percorso, e 

da 15 dipendenti come ti ho detto ne ho una, perché è importante questo passaggio, io 

sono andata a Roma a novembre al primo corso, a dicembre son tornata con 3 delle mie 

dipendenti pagando io, tutto io, perché ho detto “ragazze, io.. c’è qualcosa che non mi 

quadra più. Andiamo avanti insieme? Questo è come io vorrei crescere i bambini, perché 

sennò.. è inutile che io arrivo in un posto dove mi prendi il bambino e me lo metti in 

castigo”. Era brutto, non era il Pippi. Siamo entrati da questo viaggio e c’è stata la rottura 

completa, c’è stato un declino pazzesco, perché probabilmente volevano non venire 

dietro la mia strada. Ora, da lì a dirti completamente pedagogia asilo nel bosco ti direi 

una bugia. Perché quest’inverno ho scritto su una pagina di Forest School in America, 

perché a me piace molto l’idea di insegnare l’inglese parlato, così da piccolini, lo trovo 

una cosa intelligente. Di parlarlo, non fare i compitini in inglese. E quindi una maestra 

madrelingua, io da quando ho aperto la scuola dell’infanzia mi piaceva tanto l’idea di 

avere una maestra madrelingua, quindi ho scritto sulla pagina delle Forest Schools in 

America e ho detto “mi piacerebbe molto trovare una persona madrelingua inglese ma 

che ama quella pedagogia”.  

L’hai trovata? 

L’ho trovata, è arrivata questa persona tre mesi, adesso è tornata là, dovremmo fare tute 

le pratiche per fare il contratto per un anno, perché ci vuole la carta blu, perché sono 

extracomunitari. Lei è una studente di David Bowel, ha scritto un libro. Ha scritto un libro 

e lei è una studente di lui. David Soebel, ha scritto un libro sulle Forest School. Lei è 

arrivata qua, questo per dirti il discorso della pedagogia. Lei molto pedagogia del bosco, 

cioè liberi liberi liberi, noi qua in terrazzo abbiamo le casette di plastica classiche. Lei li 
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ha fatti arrampicare ovunque, i nostri bambini della materna saltano da ogni parte, cioè… 

l’ultima rampa discale stanno sul quarto gradino e si buttano. Hanno veramente delle 

capacità motorie incredibili, con questa libertà. Però sonno andata in terrazzo, i bambini 

erano sopra i tetti delle casette e mancava tanta rete così. Quindi potevano volare giù 

dal 5 piano. Questo è il discorso della pedagogia del bosco, nel senso che questi 

insegnanti, lei tra l’altro non è neanche mamma, non possono mai dire di no. Ma in quel 

momento, cioè, c’è l’albero dove possiamo arrampicarci, ma la casetta a tanto così dalla 

rete… ecco, su questa cosa, io con una persona pedagogia del bosco 100% mi sono 

scontrata, ma ti potrei afre mille di questi esempi. 

Quali sono le differenze che hai notato? Tu hai avuto un esempio di una pedagogia del 

bosco pura, e te. Anche brevemente… 

A me piace molto l’idea di lasciarli liberi, esplorare, lasciarli capire. Allo stesso tempo 

credo che un po’ più di tutela ci vuole, un minimo. Perché va bene saltare dal gradino, 

va bene tutto, come un’altra cosa… tra di loro, quando litigano, anche con i figli non si 

interviene, però se litigano al punto che hanno un qualcosa di pericoloso in mano, che 

puoi comunque cavargli un occhio, ad un certo punto intervieni. 

Mentre la pedagogia del bosco.. 

Sono loro che devono capire come giocarsela. 

Il bambino di 3 anni schiaccia una formica o strappa tutto un cespuglio. 

Io provo a spiegarglielo, non lo sgrido, e gli dico che però la formica non ti ha fatto niente, 

a me non piace ammazzare gli animali e quindi glielo spiegherei comunque, anche al di 

fuori della pedagogia del bosco, e il discorso dell’erba.. eh vedi, anche qua, scontro con 

lei, perché tiravano le pietre. Pietre, le pietre si possono tirare. Va bene, ma se c’hai i 

bambini davanti non puoi tirare le pietre, non è vero che puoi. Altra cosa: siamo andati 

in piscina, abbiamo fatto i corsi in piscina. Perché poi abbiamo ampliato, li abbiamo 

portati ovunque, outdoor completamente. Fermata del bus per andare in piscina, loro 

giocavano alla lotta per terra. Anche qua, insomma, le persone che tu hai di fianco che 

aspettano il bus ti guardano un po’ come dire “sono animaletti così”, poi con la pipì del 

cane. Secondo me è bello nel bosco, ti sporchi di fango, tutto quel che vuoi, però in 

mezzo alla pipì del cane non lo farei. Altro scontro: lei andavano nelle aiuole a giocare, 

io li chiamavo, lei non capiva l’italiano e mi chiedeva perché, e io le dicevo che non si 

può, cioè, qua siamo in Italia e se tu vai sull’aiuola e ti fan la multa. Lei non lo capiva, e 

niente. E io non posso non insegnare ad un bambino italiano che sull’aiuola non ci può 

andare, sennò non gli sto insegnando. Questa purtroppo è l’Italia, inutile che ti 

sconvolgi… quindi la pedagogia del bosco è forse troppo per me. Allo stesso tempo a me 

piace dargli la zappetta e fare l’orto, con un minimo di regola. Ad un certo punto ci deve 

essere uno stop. 

Già che hai toccato le lingue straniere: solo inglese? 

No. No, no…  

Nella tua scuola? 

Ah, sì… fosse per me, a me piace… però.. 
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Solo inglese. La reputi una cosa importante, se hai chiamato una madrelingua. 

A me piace molto, ma perché io avevo chiesto ai genitori quando ho aperto la materna, 

l’ho fatto dal primo anno l’ho detto: quando mi andranno alle elementari i primi, quindi 

son tre anni, sono andati l’anno scorso il primo anno, ditemi come va con l’inglese, fatemi 

sapere, perché per me è importante, quindi vediamo. Adesso è solo il primo anno ma io 

ci credo molto. 

Com’è andato ‘sto primo anno? 

Con la madrelingua, fantasticamente. Ogni tanto gli chiedi “quale vuoi di bicchiere” e ti 

rispondono “yellow”, quasi istintivamente. 

Quanto… per quante ore a settimana la madrelingua? 

No, lei sarebbe la maestra. Lei era la maestra.  

E non parlava italiano. 

No, io ero quella.. e addirittura con lei avevamo detto “quando ci sono io parliamo 

inglese anche io e te”. Loro ci sentivano parlare inglese, e loro per imitazione, imparano 

a mettere la lingua.  

Quindi loro hanno avuto a cadenza quotidiana un input in inglese. 

Gli ultimi tempi, dopo i tre mesi, che è venuta tre mesi per il discorso burocratico, io non 

me la sentivo di fare un contratto ad una persona che non conoscevo. Le ho detto vieni 

3 mesi, se poi va bene facciamo il progetto. Gli ultimi tre giorni la lasciavo anche con le 

femmine più grandi e lei si rapportava tranquillamente con loro, senza un italiano 

insieme, eh. Li ha portati fuori, li ha riportati indietro, e i bambini ormai avevano capito. 

E quindi l’anno prossimo… 

Questa persona dovrebbe tornare, se tutto va bene, le carte le riusciamo a fare, 

dovremmo fare la carta blu e viene qua per un anno. 

E quindi tu hai l’educatrice che non parla italiano e anche se lo parlasse è madrelingua 

inglese. Quante educatrici ci sono? 

Sì. Allora, in questo momento allora, bisogna essere a livello di numeri 3 sul nido e una 

sulla materna. Poi in realtà col progetto outdoor lei con più di 5 non esce. Quindi la cosa 

incredibile in questi progetti è che purtroppo non ci sono i soldi, soprattutto un privato. 

Io non è che posso permettermi, con 10 rette, 4 insegnanti. È difficile. Adesso lei non c’è, 

siamo in dirittura d’arrivo dell’anno scolastico, quindi siamo in 3, e abbiamo pochissimi 

bambini. 8 e 9 il nido. Pensa che io il nido sono autorizzata per 22 e ne ho 9. 

L’anno prossimo si riparte, forse c’è lei, tu sicuramente.. 

Mia figlia va all’università. Adesso ho trovato un’educatrice del bosco che viene a provare 

a settembre… me le sto proprio cercando. Poi ognuna avrà suoi pregi e difetti. Ora, sul 

discorso della pedagogia, mirata, a volte è un po’ troppo. Io credo che un po’ di freno ci 

voglia, ogni tanto. 
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Ti chiedo solo una cosa, che a me il nido non interessa, mi interessa solo della scuola 

dell’infanzia.  

Allora la maestra della scuola dell’infanzia è una. Che poi con lei abbiamo deciso che noi 

adesso per esempio facciamo il progetto di alternanza scuola-lavoro, quindi i ragazzi che 

vengono qua ad imparare, sicuramente abbiamo bisogno di persone per poter uscire, 

ma l’insegnante è una. La legge italiana è che nelle statali ce n’è una ogni 26 bambini, 

noi ne abbiamo 8. 

Come funziona la tua scuola allora, a livello anche tecnico. 

Dal lunedì al venerdì, dalle 8 alle 17, un genitore se ha bisogno di più può fare il 

prolungamento. Nella scuola dell’infanzia abbiamo creato un’attività, quest’inverno, 

quindi facevamo il gioco sport, quindi anche lì psicomotricità e gioco, sempre gioco, io ci 

metto sempre in mezzo il gioco, tutto quello che facciamo lo facciamo giocando e 

divertendoci, sempre. Quindi il genitore può venire anche più tardi, ma io invece di dire 

“li teniamo qua così” facciamo questo pacchetto attività e quindi facevamo l’attività, il 

teatro, e.. il sabato no, siamo chiusi, e teniamo aperto anche a natale e pasqua perché 

facevamo i centri di natale e pasqua e vengono magari bambini esterni che hanno 

bisogno perché le scuole sono chiuse. Quindi scuola dell’infanzia è settembre giugno e 

poi luglio e agosto teniamo la stessa fascia d’età ma diventa centri estivi. 

Quanto tempo passate fuori, mediamente? 

Il più possibile. Allora… con la… quando c’è stata qua Mary, anche tutti i giorni partivamo, 

fai conto, loro arrivano, partivamo 9.30 – 10 e tornavamo alle 3.30-4-5. 

Come si svolge una giornata tipo? 

I bambini arrivano dalle 8 alle 9.30 e c’è l’ingresso, quindi si aspetta che arrivino tutti. C’è 

un momento di convivenza insieme tutti con un cracker, una mela, un frutto, una 

merenda, e poi c si divide. Il nido va da una parte e la scuola dell’infanzia fa la sua attività 

giornaliera, per esempio il mercoledì avevamo messo piscina, il lunedì andavamo nel 

bosco, il venerdì abbiamo provato i progetti in centro, quindi siamo andati un giorno sul 

porto, hanno scoperto animali piantine cose in acqua, quindi il progetto outdoor 

l’abbiamo proprio ampliato in toto, il parco… giocare al parco, un po’ da tute le parti. Poi 

c’è il pranzo e qualche piccolo a volte chiede di dormire, sennò niente, noi non 

obblighiamo a niente nessuno. A volte sono i genitori stessi che ti chiedono di farli 

dormire, che sennò poi sono isterici. Merenda alle 4,e poi dalle 4.30 apriamo fino alle 5, 

chi vuole venire a prenderli. Poi ci sono attività, tra le 17 e le 18.30, e le attività sono 

aperte anche a bambini esterni, anche se non sono della scuola. 

Mi spendi due parole sui pasti? 

Noi abbiamo un catering esterno che è quello di tutte le scuole di Rapallo. Ame non 

piace, non che si mangi male, ma per come sono io asilo nel bosco e… potessi dire, 

biologico, pomodori raccolti nell’orto, mi piacerebbe tantissimo, è che purtroppo la legge 

italiana è quella che è e tutto il discorso dell’HCCP e tutte queste cose, e quindi abbiamo 

un catering esterno, perché avere una mensa interna sarebbe impossibile, ci voglio un 

sacco di requisiti. 
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Quindi è tutto in regola. 

Sì, chiaro. Ma io, HCCP, tutto. Arrivano i pasti esterni. 

Il pasto è compreso nella retta? 

Sì. Le ho provate tutte: i buoni pasti a parte, per un discorso economico. Ma ora sono 

compresi nella retta. 

Quant’è la retta? 

250€ tutto compreso. 

Mi dici anche il nido, per curiosità? 

Non te lo dicevo perché va a fasce. Va da 430 giornata intera, poi c’è mezza giornata… 

Cosa comprende la 250? 

Comprende tutto tranne le attività esterne, che si pagano singolarmente a parte. 

Costano 10€ al mese ad attività. Chi faceva tutti i pomeriggi spendeva 300, erano 50 euro 

in più al mese. Se ne facevi 3, spendevi 30 euro. Una roba ridicola, al mese, per lasciare 

tutti i pomeriggi del mese… quindi c’è qualcuno che tipo ha i negozi, così.. a me l’idea di 

tenerli lì, cioè, già tutto il giorno fai attività, gioco libero… ho detto, per stare qua ad 

aspettare i genitori, facciamo qualcosa. Un po’ anche perché è inutile negarlo, si prova 

anche perché arrivo qualche bambino esterno… la provi. A volte provi delle strategie per 

fare entrare due soldini, ma non te ne entrano purtroppo.  

Laboratori di musica, arte… ? 

Guarda, la musica ho provato più di una volta. Ho preso molte facciate nella mia vita, mi 

trovi in un bel momento. È arrivata qua una scuola di musica, che bello, collaboriamo, e 

io che figata, la musicoterapia, una figata. Gli ho dato i miei locali per un inverno 

completamente gratuitamente, gratuito, loro facevano le loro lezioni tutti i pomeriggi.. 

Perché tu qui paghi l’affitto? 

Sì, tanto. Perché lo stabile è della parrocchia. Ho dato questi locali al 3 piano e in cambio 

gli ho chiesto un progetto di musica per la scuola dell’infanzia, e non hanno neanche 

organizzato la recita di fine anno. Io sono una aperta, se mi dici facciamo yoga, facciamo 

yoga. È che è proprio difficile, la gente ti cerca per far soldi, è difficile. La mia famiglia tra 

virgolette mi odia, dico tra virgolette perché non è vero, loro dicono che io vivo per il 

Pippi, che il Pippi è il mio 7 figlio, ma perché il guadagno purtroppo, alla fine.. perché è 

passione, è la verità. Quindi in questo mondo secondo me si guadagna poco. Io non lo 

so qual è la scuola che diventano ricchi, con i nidi, la mia è solo passione. 

Religione? 

Sì sì, l’abbiamo fatta. In questo momento non la stiamo facendo, però l’abbiamo fatta, 

perché una elle dipendenti era un’insegnante di catechismo, a lei piaceva farlo e si 

metteva lì e lo faceva. L’anno scorso avevo qua una testimone di Geova, un’evangelista… 

Figli? 
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No, dipendenti. 

Comunque la scuola non è confessionale, non è come una scuola parrocchiale.. 

No, no. L’abbiamo fatto perché noi al contrario dell’asilo del bosco, loro non lo usano 

proprio il libro… sai che nelle scuole dell’infanzia c’è un libro didattico che è strutturato, 

diciamo. Quindi loro tutto ciò che è strutturato lo fanno. A me piace farglielo fare, non è 

un obbligo assolutamente, è messo lì nella classe, se i bambini han voglia di farlo sono 

loro a dirlo. Loro dicono che devi dargli delle proposte e loro scelgono. Non vedo perché 

non possa esserci anche il libro. E quindi noi il libro lo facciamo e io tutti gli anni a fine 

anno consegno il libro, e c’era anche quello di religione e quest’insegnante s’era messa 

lì e invece di colorare la mela c’era l’angioletto e poi lei si metteva lì e raccontava la 

storiellina.. in questi termini l’abbiamo fatto. 

Il gruppo di bambini com’è composto? 

5 femmine 3 maschi. 

Tutti italiani? 

Sì. No vabbè, forse qualcuno ha uno dei genitori… 

Religioni diverse? 

Non ho mai chiesto niente. 

Ci son mai stati problemi? 

No. Sul centro estivo sì, perché grandi numeri, i musulmani.. magari c’era u problema di 

cibo. Però lì non facevi religione. Sul nido poi non mi è mai capitato. Il centro estivo era 

accreditato e lo straniero mi arrivava perché i servizi sociali, sennò qua nella mia scuola 

lo straniero non arriva. Va al nido comunale dove non paga niente.  

Questo una caratteristica che avete in comune un po’ tutte le scuole “alternative”. Adesso 

tu sei privata a livello burocratico, però ti metterei nel mucchio delle altre scuole, e non 

ci sono stranieri. Gli unici sono figli di coppie miste.  

Sì, c’è una bimba che la mamma è russa, però… 

Avete/hai un sistema di valori, un sistema valoriale, che state cercando di passare ai 

bambini, in qualche modo? Dei valori principali? 

Sì, assolutamente. Io uso tantissimo, le nostre recite è tutto musica, tutto canzoni e 

sempre molto didattiche. Abbiamo fatto l’orto, allora la festa con la mamma e il papà 

cantiamo la canzone sull’orto. Cerco sempre di rimanere sul tema, ogni anno. E i miei 

temi son sempre, per esempio, tutti laboratori col riciclo… tutto quello che facciamo 

cerchiamo sempre di dargli un filo logico, anche se poi siamo liberi anche di sforare e di 

non andare avanti in quella strada. I valori importanti, secondo me sicuramente il 

rispetto, sia del bambino che dell’adulto, del bambino nei confronti dell’adulto, e tra di 

loro, sicuramente. Io te la dico così come mi viene: io sono con questi bambini 

esattamente come in casa, coi miei figli. Poi se c’è una lite non ho mai voluto che si 

picchiassero, non ho mai voluto che si insultassero con brutte parolacce, poi se scappa 

non mi scandalizzo, però gli insulti brutti tra di loro, non mi piace. Il mangiare a modo, io 
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non obbligo a far mangiare tuto, cerco di fare assaggiare tutto, ma… l’altro giorno 

eravamo nel bosco, “chi vuole una nespola?” no, no no. Ma le avete mangiate? “no”. Alla 

fine di 8 bambini che non avevano mai mangiato le nespole, 5 o 6 si sono fatti una 

scorpacciata di nespole. Anche sul mangiare allo stesso tempo già dal nido se lo paciughi 

io ti do anche il piattino ad un anno e mezzo, ma quando vedo che sta diventando un 

gioco te lo levo. Quindi il rispetto del mangiare che non si butta, che se lo chiedi poi lo 

mangi, sennò poi non c’è problema, se non ti piace non lo mangia. Divago un attimo: mio 

figlio che alle elementari hanno la stessa mensa, mi dice che a loro riempiono il piatto e 

se non lo vogliono lo buttano via. Io…. Sarò che sono un privato e lo pago, ma non esiste… 

poi io anche a casa eh… poi addirittura noi qua facciamo la spazzatura per portare da 

mangiare alle galline, quindi.. anche lontano dal bosco lo facciamo, qua. Quindi cerco 

comunque, pur essendo in centro, da sempre, pur non essendo proprio in pieno bosco, 

in piena natura, di farle quelle cose lì. Poi ci può stare che a volte non va tutto liscio. Noi 

la differenziata la facciamo… ci proviamo, per lo meno. 

Qualche altro valore che ti viene in mente? 

Il rispetto, sì.. il rispetto credo sia la cosa principale, per me, di valori. Dammi qualche 

aiuto… 

Mmmmmmmmmmmh.. questi. Era più che altro se ti viene in mente qualcosa. 

Anche delle cose, se loro distruggono le cose, come con i dipendenti. Quando finiamo, 

ovunque siamo, nel bosco o qua, dal gioco di plastica a quello di legno, si mette via, si 

mette a posto. Noi già ad piccoli, lo facciamo da sempre. Un’altra cosa per cui potremmo 

essere criticati o no, ma a me piace, chiediamo al grande di aiutare il piccolo. Addirittura 

ai centri estivi se c’era un piccolo che aveva bisogno di mettere le scarpe le facevo 

mettere dal grande. A volte dal genitore non è vista.. io la trovo una cosa buona perché 

a casa mia la prima figlia ha 23 anni e la piccola 2, e cosa succede a casa mia? Questo. 

Poi è bello anche per loro, perché i piccoli imparano molto dai grani e i grandi imparano 

molto a responsabilizzarsi sui piccoli. Secondo me è molto d’aiuto. Ci sono delle scuole 

dell’infanzia statali omogenee per età. Tutti di 3, 4 o 5 anni. Io lo trovo bello che siano 

mescolati.. è più difficile per l’insegnante, perché quello di 5 anni può far male a quello 

di 3. Ha molti vantaggi quella di tenerli insieme. Poi essendo 8 è molto facile gestirli. 

Rapidamente, mi hai nominato un orto prima. 

Sì sì.  

Fate l’orto? 

Sì, perché ti dico, i abito nel bosco, e già lì abbiamo sempre fatto le notti in bosco e l’orto. 

Era sempre un discorso estivo. Da lì poi siamo partiti, e l’associazione l’Albero Maestro, 

che son sempre io il presidente, ha preso una sede lì vicino a casa mia, quindi c’è questa 

casa con tutte queste fasce, c’è addirittura un bosco pieno di ulivi ed è un mio sogno ma 

ho bisogno di gente, mi piacerebbe fare tutto il ciclo dell’olio, soprattutto coi ragazzi più 

grandi, fargli capire.. perché con i piccoli è difficile fargli capire. L’orto, certamente. Loro 

raccolgono le uova e le portano giù, i genitori le prendono.. l’altro giorno le ciliegie. 

Quello che c’è nella stagione cerco di farglielo capire. E, insegnante: “e i kiwi?” e dico no, 
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i kiwi li abbiamo presi a gennaio. Veramente insegni tantissimo stando fuori, tutto 

veramente naturale.  

Benissimo. La prima parte è andata, adesso c’è un argomento di aggancio agli altri due. 

L’argomento è la comunità locale, gli altri due sono educazione pubblica e educazione 

bene comune. Dal punto di vista accademico teorico esiste il bene pubblico e esiste il bene 

comune. Il prima ha alla base un’istituzione molto forte che di solito è lo stato, mentre il 

bene comune alla base ha la comunità. L’educazione è vista adesso principalmente anche 

a livello internazionale come bene pubblico. Si sta facendo, a livello teorico, stanno 

cercando di capire se l’educazione sia o dovrebbe essere un bene comune. Quindi 

spostare il focus dallo stato alla comunità. Questo è il discorso di questi tre argomenti. 

Avete qualche contatto o coinvolgimento con la comunità locale, che sia la città di 

Rapallo piuttosto che quando andate in bosco se ci sono delle persone che in qualche 

modo coinvolgete, apicoltori coltivatori, in biblioteca in piscina… 

È il discorso di prima, che uno ci prova, io c’ho provato veramente molte volte e ho fatto 

molta fatica. Non ultima la parrocchia: il parroco mi ha dato il benestare a me per venire 

qua, e probabilmente potevano affittarlo a prezzi più altri, magari uffici… ok, me l’han 

dato a me perché è un servizio sociale, ma poi non ho più visto nessuno in 6 anni. Io ho 

cercato molte volte di fare il bene comune, ma poi mi trovo un po’ tanto da sola. Io è 

come ho iniziato, cerco di fare il bene comune. Dove ci sono eventi per adulti, io ci son 

sempre in mezzo per i bambini, gratis. La gente ti sfrutta. Non so poi fino a quanto punto 

è veramente questo bene comune. Io poi c’è un vecchiettino di 70 anni che viene su, i 

aiuta, non gli do neanche un euro.. 

Sta con i bambini anche? 

Sì sì, lui viene, stiamo ragionando addirittura se disdire la sua casa, che paga un affitto, e 

diventare il custode dell’Albero Maestro e vivere su, gratis, risparmiandosi i suoi 500 

euro, si autofinanzia, io non gli do niente. Lui è uno dei primi, che ha coinvolto altri 

vecchiettini della zona. L’altro giorno voleva far partire la motozappa, ha coinvolto il 

vicino e tutti lì per cercar di farla partire, e poi lo scopo della motozappa è far l’orto per 

i bambini, coi bambini. 

Beh, hai avuto una risposta. 

Sì, questo è un mio amico.  

Per le altre risposte che sto sentendo, qualcuno meglio e altri peggio. 

Sì, lui è un amico che viene su, gli piace tantissimo il rapporto coi bambini. Poi v anche 

quando io non vado. Prende la corriera e va, fa i lavoretti. Ha pitturato le ringhiere… 

È l’unico esempio questo? 

Sì…. Io qua sempre pagato. Non ho mai avuto nessuno che è venuto qua perché aveva 

voglia di aiutare. 

Ma non è solo pagato o non pagato, è più che altro di cose esterne… 

No. No perché tutti hanno paura della tutela, della responsabilità… no.  
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Il panificio che ti fa vedere come si fa il pane, l’apicoltore… 

Allora, ci sono a Rapallo, mi chiamano anche a me se voglio andare alla pasticceria, ma 

sempre per un discorso economico. Adesso noi faremo il green carpet, è questa cosa che 

tutti i ristoranti mettono fuori il tappeto verde e tutti che mangiano fuori. Io sono nella 

zona bambini, l’anno scorso avevamo gli asini. Ci portano i bambini. Noi ci mettiamo lì, 

facciamo fare il pesto, poi faccio i colori naturali, ho imparato a Roma, con le verdure, 

ma non è apprezzato. 

Però vivete lo spazio pubblico. 

Io sì, mi sono infilata dentro e c’è il CIV Rapallo, che è un consorzio, e mi han messo 

dentro il direttivo perché così tutto il discorso bambini ogni volta che c’è qualcosa ci sono 

di mezzo, completamente gratuitamente. Mi portano i bambini. Ma i genitori non sono 

coinvolti, gli piace mollarteli.  

Quelli della tua scuola? 

Sono i primi che arrivano, se sanno che sono lì. 

Questo è al di fuori del calendario scolastico. 

Sì, il green carpet è alle 7 di sera. 

E a livello di scuola usate gli spazi pubblici? I parchi, per esempio? 

Sì, certo. Quando andavamo anche in corriera in piscina, loro parlavano tantissimo, i 

bambini. “ma chi siete?” dicevano “noi siamo quelli del Pippi”. Però persone che dicono 

“ah, vengo con voi e vi racconto un libro perché sono uno scrittore”, no. 

E istituzioni comunali tipo la biblioteca o la palestra…  

Assolutamente no. 

Ma c’hai provato? 

Io ho chiesto collaborazioni in ogni dove, negli anni. Niente. Anche la piscina di Rapallo, 

che è del comune, la struttura è del comune, noi accreditati dal comune, centro estivo, 

dovevamo pagare per andare in piscina. È tutto un discorso economico sempre. E io anni 

fa gli avevo detto “facciamo un… vengo coi bambini, voi gli fate il nuoto, facciamo una 

collaborazione”. Pagati uno che ti fa lezione, e dopo due anni hanno fatto il centro estivo 

in piscina. È tutto così, che se chiedi una collaborazione ti rubano l’idea. 

Molto conflittuale. L’esperienza della scuola libertaria di Genova è l’opposto. 

Però vedi, Genova da Rapallo è già diverso. E già se vai a Santa Margherita è già diverso. 

Esempio: settimana con gli asini, il comune si S. Margherita che son stati i primi a farlo, 

che è a 3 km da qua, finanziata completamente dal comune, fatto tutto loro. L’abbiamo 

proposta a Rapallo insieme ai comitati genitori delle scuole pubbliche, c’ero anch’io, il 

comune li ha pagati, chi ha fatto l’evento ha dovuto pagare il suolo pubblico. E’ un evento 

tuo e ti paghiamo il suolo pubblico, il comune si autotassava. Assurdo. Siamo andati a 

fare la giornata con gli asini nel cortile della biblioteca e abbiamo dovuto pagare il suolo 

pubblico per un evento gratuito che tu comune stai offrendo alla cittadinanza. 
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Questo qua è un problema del comune di Rapallo. L’istituzione è quella con cui vi 

interfacciate. Non è la regione Liguria o la provincia.. 

Però vedi, da comune a comune è tutto diverso. Io ti parlo del comune di Rapallo. 

A livello regionale o nazionale, con l’istituzione scuola, avete… 

No, io no. 

Pochi contatti? 

Purtroppo non ho contatti.  

Ma dico, non è che vi mettono i bastoni tra le ruote.. 

No, no. Io faccio il mio. Le istituzioni ci sono, vengono, ti controllano, fai il tuo e 

arrivederci. Adesso perché sennò divaghiamo, ma il discorso che io ho mollato il centro 

estivo, proprio per farti un sunto, è perché loro vengono, ti chiedono dei requisiti, glieli 

dai, ti mandano i bambini dei servizi sociali, molto difficili, e in cambio non hai niente. 

Non hai tutela, non ti aiutano, ti mollano sti bambini che spaccano la faccia agli altri, alle 

medie, e te li ritrovi qua. A me han fatto scappare, sono un privato che sta scappando 

dal pubblico.  

Cosa significa “pubblico”? perché in Italia pubblico uguale statale, ma non è così in altri 

stati. 

Io lo confondo. 

Non è che lo confondi, è l’accezione che abbiamo in Italia, ma non è per forza così. Ci son 

stati dove tu puoi offrire un servizio pubblico pur essendo un privato. 

Magari! Sarebbe bellissimo. 

La differenza lì è cosa significa pubblico. 

Ah…… no aspetta, dimmi cosa intendi bene. Pubblico vuol dire che dai un servizio a tutti.  

 Benissimo, questa potrebbe essere una caratteristica. Un’altra caratteristica potrebbe 

essere la gratuità, un’altra il poter ammettere tutti. Cioè se in città ci sono 100 mila 

bambini, io devo… 

Ah io sì sì, assolutamente. La penso così.  

Benissimo. In Italia pubblico si confonde con statale, e si pensa che lo stato sia l’unica 

istituzione per quanto riguarda l’educazione che possa dare un servizio pubblico. Siccome 

non è automaticamente così, per forza, c’hai mai pensato a questa cosa? L’altra 

domanda che potrei farti è: tu stai offrendo un servizio pubblico, dal tuo punto di vista? 

……… Purtroppo no, visto che tante persone purtroppo non se lo possono permettere. 

Quindi non lo è. 

A livello economico intendi? 
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Sennò sì che lo sto offrendo, per me può venire chiunque, è venuto chiunque. Dal 

bambino disagiato al bambino dei benestanti.. io assolutamente, per me i bambini son 

tutti uguali. 

L’unica barriera che hai.. 

È quella economica. 

Nel momento in cui ti venisse eliminata quella barriera… 

Ah, per me, altro che pubblico!... 

Non sarebbe molto differente da una scuola statale. 

Assolutamente no. 

Cioè, fate altre attività, però comunque il servizio che stai offrendo… perché l’inghippo 

qui è che se si trovasse il modo di far arrivare finanziamenti anche a realtà come le vostre, 

offrireste.. 

Io assolutamente. Infatti viene un po’ fuori che l’asilo nel bosco e tutto è solo per gente 

solo per un certo tipo. 

Purtroppo è solo per gente che se lo può permettere. 

Appunto. Un certo conto in banche. 

Però ci sono anche le scuole parificate, e questi qua prendono i soldi. E loro iniziano ad 

essere considerati pubblici pur essendo privati. 

Però vedi, anche l’accreditamento col comune, ti paga a novembre. Il mio era un 

pubblico, poteva venire chiunque, ma ti spezzano un po’ le gambe. Da lì a fine mese, 

come puoi pensare che un privato da giugno a novembre sopravviva? Con 15 dipendenti 

da pagare, gli F24 e la mensa. Cioè…! Io un anno, due anni, tre anni, basta. Chi è che 

regge a far queste cose qua? Le cooperative, le associazioni. Io privato ho dovuto, anche 

piangendo… non vai avanti, non vai avanti. Senza poi aggiungere appunto famiglie 

disagiate che vengono, ti dovevano dare una parte mancante e non te la danno… 

Però capisci che lo stato qui non sta sopperendo ad un…. Un qualcosa che potrebbe, una 

possibilità che potrebbe esistere per le famiglie. Io se avessi un figlio e avessi degli introiti 

economici limitati non sarei libero di mandarti mio figlio qua perché non me lo posso 

permettere, e quindi dovrei mandarlo in una struttura statale. Nel momento in cui tu stai 

facendo lo stesso lavoro di una struttura statale assumendo due indirizzi pedagogici 

diversi, io cittadino che pago le tasse 

Devi essere libero di scegliere. 

Perché non sono libero di scegliere? È questo il discorso dell’educazione pubblica. 

Ho capito. Io sono d’accordissimo.  

Poi dipende anche chi sei tu privato in questo caso, perché non è che posso dar soldi a 

tutti. 
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Certo, certo. Io ti dico… lo stato, e io sono una goccia in mezzo al mare, a me ha perso. 

Perché comunque tutta questa esperienza mi ha portato a ritornare al piccolino, 

probabilmente tra un anno se torni questa struttura non la voglio più, vado a cercarmi il 

mio asilino nel bosco, tengo 10 bambini, quando avrei potuto fare il bene di 120 bambini 

come ho fatto per qualche estate. 

La tua versione del bene. E poi io genitore son libero di… 

Logico, la mia versione. Io so che quest’anno c’erano genitori che piangevano fuori da 

scuola perché erano rimasti fuori dai centri estivi. Perché adesso essendo 2 invece di 3, 

non hanno più posti. Questo è quello che è successo, per aver perso una struttura dove 

che io ho mandato una lettera al sindaco, che sono amicissima, sono amica, gliel’ho 

mandata ufficialmente. Ho parlato con la dirigente dei servizi sociali e le ho spiegato “io 

non mi ripresento al bando se non tutelate quello che è un privato”. Ti faccio una cosa 

stupidissima: relazioni dei servizi sociali, gliel’hanno data al genitore, queste persone 

non mi salutano più in mezzo alla strada. Ma, come? Mi chiedi di segnalarti dei casi, mi 

dici di guardare… anche, cioè, hai rovinato anche il mio lavoro. Anche lì, io gli ho scritto 

in questa lettera “io non so più quel bambino com’è finito, se avevamo visto bene, se 

avevamo lavorato bene”. Il secondo anno non ti viene più voglia.. ma per chi? Trasformi 

quello che è il tuo lavoro, che male o bene che lo fai, o giusto o sbagliato, io ci sto 

provando a farlo al meglio che posso. Se questo è il rapporto con il pubblico statale, 

basta. 

Cosa ne pensi dell’educazione statale a livello di scuola dell’infanzia? 

Io i miei figli li ho mandati alla statale, a livello di elementari, c’è quel che mi piace di più, 

quello di meno, ma come tutti, non mi posso lamentare. Per la scuola dell’infanzia, se 

posso fare un paragone ma sono tanto di parte, sono un po’ tanto schiacciati quei 

bambini… il non ti dico come l’outdoor, una maestra ogni 5, però neanche 26 bambini in 

una classe, e…. e poi, sul privato magari un’ASL viene e ti chiede chissà quali cose e poi 

nello statale abbiamo queste mini classi con 26 bambini schiacciati dentro. Poi sulle 

maestre singole non ho da criticare, ma sulla scuola dell’infanzia in generale sì. Sono 

veramente un po’ tanti e buttati dentro.. una maestra su ventisei… 

Qualcos’altro a livello di quel che insegnano e di come lo fanno? 

Mah sai quello purtroppo, come abbiamo detto prima, uno può avere una pedagogia e 

uno un’altra. 

Ma lo sto chiedendo a te, Vittoria. 

Eh io, io vabbè se oggi sono io che gestisco le scuole dell’infanzia in tutt’Italia metto orti 

e giardini da tutte le parti e gli dico di portar fuori i bambini col sole, la pioggia ed il vento. 

Quindi il fatto che stiano troppo chiusi in locali è una cosa che a te non va. 

Sì. E l’altra cosa che secondo me è il problema e io noto, sento e vedo, le maestre hanno 

paura. Non fanno neanche le gite perché hanno paura, tutta sta cosa delle responsabilità, 

denunce, se mio figlio si graffia. Non c’è più fiducia. 

È un problema reale. E tu, con i genitori, come va? 
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Io cerco di guadagnarmi la loro fiducia. Se un bambino si fa male lo dico subito. Cerco di 

guadagnarmi la loro fiducia essendo un po’ più sincera. 

È buono il rapporto coi genitori? 

Sì, c’è quello che può piacere più o di meno, quello un po’ più difficile da entrarci in 

relazione, ma a grandi linee ti dico che il rapporto è buono, cerco… un altro forse dei miei 

valori che mi son dimentica prima e non è da poco è che a me piace proprio lasciare un 

bel ricordo ai bambini. Le mie più grandi soddisfazioni quando incontro ventenni per 

strada e mi abbracciano. La vitto! Il fatto di lasciare un bel ricordo… l’infanzia è 

importante! Se sei la struttura che ha lasciato dei ricordi, è bello. Ci sono dei bambini che 

non tornano qua quando vanno via per la troppa malinconia, dicono i genitori. Non ce la 

fanno a venire a salutarvi, perché magari son stati qua 6 anni, in prima elementare han 

bisogno di.. questo è un altro dei miei valori, il fatto di non lasciare dei brutti ricordi. 

Forse a volte.. 

È un rischio però, nel senso che se le maestre della scuola statale ci sarà un motivo. E voi.. 

perché c’è un motivo, vero? 

Sì, infatti. 

Tu ti prendi più il rischio, ti assumi più responsabilità. 

Sì, io assolutamente, alla faccia delle responsabilità. Non cosa rischio ma quante 

responsabilità mi prendo. 

Questa cosa potresti prenderla più alla leggera, questo tuo rischio continuo, se avessi dei 

genitori che ti sono un po’ più… che fanno un gruppo, tipo “siccome abbiamo scelto di 

mandarti il bambino qua e li fai saltare dalla rampa delle scale, se si rompe un dente 

poteva succedergli anche a casa, è un bambino…” 

Certo, e infatti c’è un po’ una scelta dei genitori che vengono qua, perché si auto 

eliminano da soli. Il fatto di essere molto trasparente, tu vieni e mi chiedi informazioni, 

io ti dico guarda che io faccio così così e così, sicura che ti piace che tuo figlio venga qui? 

Io te lo dico prima… comunque facciamo firmare anche dei fogli… perché, è brutto, ma 

è veramente così. Poi ti ripeto, io ci son dei rischi che non voglio proprio che li fanno, non 

è che devono fare per forza tutto, ognuno col tuo tempo. Si può far male anche qua con 

tutta la gomma un bambino, eh… quindi, cioè… 

Ci spostiamo dal bene pubblico al bene comune? Niente, mi parlavi che la scuola per te 

dev’essere un bene comune. Come lo definiresti un bene comune, in generale? Cos’è che 

è comune per te? 

Beh un bene comune, per esempio la partecipazione dei genitori, aiutare anche loro… ti 

ripeto, non è che quello che diciamo noi è legge, però ogni tanto anche un genitore ha 

bisogno.. se comunque è un genitore che lavora tanto e molla qua il bambino, forse il 

bene comune è, soprattutto nello statale, migliorare il rapporto fra insegnanti e famiglie, 

dev’essere un tutt’uno. Famiglia, bambino e società, cioè scuola, devono essere insieme, 

sennò il bambino… comune io intendo proprio questo. Altra cosa che noi facciamo per 

integrarci coi genitori è delle mangiate insieme. Non proprio tanto perché a volte uno 

non può, l’altro non po’. Recita di fine anno, nonostante che siamo scuola del bosco e 
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teorie libere, noi la facciamo. Facciamo le nostre canzoncine, la facciamo nelle mie fasce, 

e mangiamo tutti insieme e ognuno porta qualcosa. Quello lì è un momento comune che 

aiuta poi tutto il resto. Perché il modo di chiacchierare… magari chiacchieri del figlio, ma 

non così, non come in un colloquio individuale, dove “ a tuo fuori così così, devi fare così 

così”. Quindi la scuola bene comune io intendo anche un po’questo, ma anche la scuola 

statale dovrebbe essere così. E invece io vedo la scuola oggi. Io sono insegnante, tu sei 

genitore, chi fa peggio a questo bambino? È colpa tua, no è colpa tua. Io vedo i genitori.. 

a volte arrivano e i bambini “ma cosa è successo che è due giorni che piange e non vuol 

venire?” magari qualcosa non è successo qua, sta succedendo a casa e il bambino si 

sfoga. E invece son sempre prevenuti sti genitori. Il bene comune sarebbe anche avere 

tanti bei soldi per fare degli incontri con persone competenti che aiutano anche i 

genitori. Io ho fatto degli aperimamma a tema con delle, con dei tempi. Per aiutarli. 

Secondo me la scuola dev’essere anche questo, e invece è frontale. Tu mi porti il bambino 

quindi tu me lo devi tenere bene, guai se si graffia, te lo vieni a riprendere, te lo devo 

dare pulito e lavato, e tu mi devi pagare perché io te lo tengo. Che bene è per il bambino? 

Il bene comune potrebbe essere anche questo. Bisognerebbe alleggerire le maestre dalla 

responsabilità. Secondo me per questo bene comune bisogna alleggerire un po’ le 

maestre e anche i genitori.. cioè, bisogna un po’ aiutare, fare proprio degli incontri per 

le famiglie, per i genitori. In questo momento anche la famiglia è un po’ in disastro. Io 

son la prima, son separata e va bene. Ormai son tutte coppie miste, separate, i bambini 

hanno davvero pochi valori ora. Io sono una tecnologica, mi piace il computer, mi piace.. 

io vedo dei bambini di due-tre anni a ristoranti con i telefonini, basta, i genitori.. c’è 

veramente un po’ di casino in questo momento, ok? 

Benissimo. Ultima domanda: relazioni che hai con altre scuole, qui ci sarebbe scritto “che 

utilizzano il tuo paradigma educativo”. Ne abbiamo già discusso, quindi: hai delle 

relazioni con altre realtà educative? 

Non scuole, esempio: collaborazione con la.. Aria aperta, asineria, che fa tutti i progetti 

nelle scuole e quindi collaboriamo, facciamo le cose insieme con gli asini. In questo 

senso, ho questo rapporto con loro. In altre scuole assolutamente no. Ma non per colpa 

mia…  

Ino, però sei andata all’asilo nel bosco.. 

Ah scusa, adesso io pensavo qua sul territorio mio. No, no ci siamo visti né conosciuti 

con l’asilo nel bosco di Genova. Con quelli di Roma io vorrei rimanere nella rete… 

Cosa significa? 

Rimanere nella rete con loro significa ogni volta che ci sono degli incontri con loro, Panta 

Rei, Roma, torno a casa molto molto molto molto carica, perché mi rendo conto che non 

son da sola, trovo persone che la pensano come me.. qua nella mia realtà, Rapallo, sono 

da sola.  

Però stai cercando, ti piace l’idea di far rete a livello nazionale. 

Sì perché mi rafforza me e mi da aiuto. Come se all’inizio facevo le notti in tenda e mi 

sentivo la pazza, perlomeno capisco che non è proprio così. Purtroppo vivo in una realtà 
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dove sono un po’ sola, quindi il fatto di rimanere in questa rete non mi fa sentir sola, e 

mi piace confrontarmi con loro. 

La rete degli asili nel bosco. 

Io sono fiera di essere dentro con loro, anche perché impari cose nuove. Io ho una vita 

abbastanza caotica, sempre di corsa, sempre… e quando noto questa cosa di questi 

incontri che è un po’ la loro pedagogia, il fatto della lentezza e del non orario, questi 

incontri mi rilassano e rigenerano un po’.  

Mi son dimenticato di chiedere a una cosa, prima: qual è stato il maggior problema che 

hai dovuto affrontare per aprire la tua scuola dell’infanzia nel 2011? 

Il rapporto con le istituzioni. 

Problemi che continui ad avere? 

Questioni economiche, e i dipendenti.  

Con le istituzioni? 

Non mi considerano. Vivi e lasci vivere, ma non ti aiutano neanche.  

E con i dipendenti? 

I dipendenti grossissimi problemi sia umani miei, perché amiche, eh, che poi alla fine, è 

brutto dirlo, ma si limitano a timbrare dei cartellini, se poi arrivano in ritardi ci mettono 

un attimo a mandarti una lettera dei sindacati, si rovina proprio il rapporto. Cioè, e quindi 

tu dici “ma con chi sto lavorando?”. E quando io, datore di lavoro, non p che ti ho detto 

che non ti pago, magari ti sto pagando in ritardo, invece è tutto legato a quello,. Il mio 

problema grossissimo e la grande delusioni….. i dipendenti.  

Io sarei a posto, se vuoi aggiungere qualcosa. 

No, a posto. Spero ti sia servito.  
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Fucina Buenaventura - Piumazzo 

Ciao Daina, ti chiederei di presentarti. 

Sono Daina e sono un genitore di Fucina Buenaventura. Fucina è un progetto nato tre 

anni fa da una riflessione nata molti anni prima tra me, il mio compagno e alcuni amici, 

alcune persone con cui ci trovavamo a parlare. Partendo da una riflessione su quello che 

era stato il nostro percorso scolastico, nello specifico il nostro percorso sulle scuole 

medie, 11 – 13 anni. 

Aspetta un secondo, dimmi chi sei e che background hai. Sei un’educatrice? 

No, sono un genitore di due bambine di 6 e 8 anni, Flavia e Adele, di Fucina 

Buenaventura, e sono insieme ad un gruppo di genitori, bambini e accompagnatori, 

amici sostenitori, saggi ecc ecc fondatore di Fucina Buenaventura, che è un gruppo di 

persone, lo chiamiamo gruppo di persone nel senso che tutte le scelte… a quasi tutte le 

scelte partecipano gli adulti come i bambini, gli accompagnatori come i genitori, le 

persone che ci sono intorno, che ad un certo punto, dopo un anno circa di riflessioni, 

incontri, attività e laboratori si è costituito in forma di associazione e porta avanti diverse 

attività. Un’attività è il…. È quello che abbiamo chiamato Fucina, che è un percorso 

quotidiano di educazione Libertaria, non autoritaria e cooperativa, che ora coinvolge un 

gruppo di bambini che hanno tra i quasi 5, il più piccolo compie 5 tra una decina di giorni, 

tra i 5 e i 9 anni, che hanno deciso di non andare a scuola, visto che la legge italiana dice 

che è obbligatoria l’istruzione ma non la frequenza scolastica, noi grazie a questo art. 30 

della costituzione possiamo auto organizzarci tra famiglie e gestire nella maniera che ci 

sembra più adatta il percorso educativo dei nostri figli, e….. 

E quindi avete deciso di aprire, tue qualcun altro… 

E quindi abbiamo deciso di iniziare questo percorso.  

Quanti eravate? Chi eravate? 

All’inizio era un gruppo che come sempre è diverso da quello che è adesso, poi ci sono 

state entrate, uscite e passaggi, e il primissimo, primissimo gruppo erano tre bambini e 

6-7 adulti, poi i bambini sono rimasti… 

Hanno? 

Hanno…… abbiamo finito il…. Allora c’è stato un anno di riunione, riflessione, laboratori 

e attività in cui i bambini non erano coinvolti quotidianamente, che è stato 3 anni fa. 

Anno nel quale ci siamo chiesti che cosa volessimo fare, perché insomma, prima di….. di 

fare delle scelte grosse rispetto all’educazione dei figli propri come dei figli altrui ci 

sembrava il caso di pensarci molto bene, di ragionarci, di confrontarci, di incontrare tutte 

le realtà che ci sembravano affini a noi e discuterne un bel po’, e….. e fare un percorso di 

adulti ma anche un percorso di bambini. Ad un certo punto. 

Quindi avete iniziato insieme, bambini ed adulti. 

Sì, gli adulti con un percorso di assemblea, di cerchio assembleare, i bambini con un 

percorso di filosofia settimanale o bisettimanale. 
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Quindi frequentavano una scuola classica, diciamo, nel frattempo. 

Sì, le mie due una era nei 4 anni di scuola dell’infanzia e la grande faceva la prima 

elementare in una scuola statale del quartiere. E…… abbiamo…… aspetta che mi perdo 

nei pezzi…. Era quello che ti stavo dicendo prima, il… l’idea di un percorso educativo e di 

istruzione autogestito era nell’idea di alcuni di noi da tempo, da anni prima, pensando 

di lavorare su un percorso di scuole medie. Da lì nasceva il nostro desidero. 

Quindi di iniziare a prepararvi in modo che quando i vostri figli… 

Esatto, 4 anni fa circa abbiamo iniziato a fare delle chiacchere, ma già quando sono nati 

i nostri figli, quando è nata Adele, 8 anni fa, con il mio compagno e alcuni amici con cui 

abbiamo condiviso percorsi autogestione da quando eravamo ragazzini ad ora, e…. ci 

dicevamo che il diciamo, quello che era il percorso statale per l’età 11-13 era 

assolutamente inappropriato all’età delle persone, per cui dicevamo facciamo in modo, 

intanto che i nostri bambini crescono, di far sì di essere pronti a quel punto lì con una 

proposta che sia qualcos’altro, che sia semplicemente adatta a.. ai bisogni dei bambini, 

dei ragazzi, all’arrivo dell’adolescenza, la curiosità, queste cose qui. All’inizio anche in 

maniera molto naif, molto boh, vediamo, abbiamo anni per studiare, così… ma perché 

venivamo, il nostro percorso scolastico di quando eravamo bambini veniva da percorsi 

scolastici per esempio di scuole primarie figlie degli anni 60-70 primi 80, ancora non so 

con un’impronta forte di Milani, Malaguzzi, chi credeva nel tempo pieno perché non era 

classista e tutte queste cose qua. Ci siamo trovato come famiglia con una figlia che ha 

iniziato la prima elementare in una scuola totalmente classista, totalmente autoritario, 

dove l’essere autoritario era anche subdolo, che non era più ti metto nell’angolo se sei 

discolo, ma era ti do un adesivo se sei bravo, che ci sembrava ancora più crudele, nel 

senso che da un sopruso evidente ti ribelli, ad un certo punto non ne puoi più e vai a fare 

qualcos’altro. Intanto ci sembrava che educassero cani come non si educano neanche 

più i cani, col premio… per cui ci siamo guardati in faccia e ci siamo detti “ragazzi noi ora 

non abbiamo 5 anni, abbiamo 6 mesi. Tocca che la smettiamo con tutti questi ‘sì noi 

vorremmo’….” Tocca che si diventi operativi. E quindi abbiamo iniziato a ragionare, super 

ragionare, due assemblee a settimana, confrontandoci prima di tutto col territorio più 

vicino, con tutte quelle che erano le esperienze che si scostavano un po’ dall’educazione 

tradizionale, dalle fattorie didattiche alle associazioni contro la violenza a…… ai percorsi 

autogestionaria nel senso che il… l’educazione Libertaria è di matrice anarchica. 

Hai.. aspetta perché hai… ti fermo perché hai tirato fuori l’educazione Libertaria senza 

mai nominarmela. 

Eh, adesso ci arrivo. E……. per cui ci siamo trovati a confrontarci fortemente su temi 

educativi anche con persone con le quali c’eravamo trovati nel corso di una ventina 

d’anni di vita a confrontarci su temi di tipo ecologista, animalista, anticapitalista, così per 

quello ho tirato fuori adesso quella cosa lì. E… quindi ci siamo trovati insomma e tutta 

questa cosa a cerca anche di capire noi sì, avevamo tutti letto i ragazzi felici di 

Summerhill, ma a 18 anni. A 18 anni leggi tante belle cose e dici, sì, io che faccio la scuola, 

il liceo della città e invece vorrei studiare così meravigliosamente. Non l’avevamo mai 

letto pensando di rimboccarci le maniche e fare i ragazzi felici a Modena, e pensare che 

tutto questo fosse realizzabile semplicemente provandoci. Nel frattempo abbiamo 
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contattato anche i… siamo arrivati a renderci conto che le persone, diciamo i progetti 

che si riconoscevano sotto questo macro ombrello, non lo chiamerei cappello, un 

ombrello un po’ largo di educazione libertaria erano quelli con cui noi ci sentivamo più 

affini umanamente, molto.. ci trovavamo vicini…. A livello intellettuale, come a livello di 

pratiche. Ci sembrava fondamentale condividere il fatto che sì, sono le famiglie a 

prendersi la responsabilità in prima persona dell’educazione dei bambini, ma questo 

significa anche lasciare i bambini il più tempo possibile senza le famiglie, che non è così 

immediato…. Per cui ci siamo trovati a contattare le persone che poi abbiamo scoperto 

essere della Rete educazione Libertaria che per la maggio r parte conoscevamo per altre 

cose, non so… Filippo Trasati, che è stato uno dei fondatori della REL che ha scritto 

Lessico minimo di educazione Libertaria noi lo conoscevamo perché aveva scritto anche 

libri di tipo anticlericali, lo conoscevamo come autore per altre cose, per cui per noi, 

come gruppo, l’arrivo a questo tipo di scelta di percorso educativo è dato da un 

intersecarsi, è come un arcipelago di altre cose che succedevano in fatto di avere una 

pratica non autoritaria e non violenta deriva anche dal fatto, non lo so, di avere scelto di 

avere un’alimentazione non violenta, e questo è ricaduto anche nel contesto educativo.  

E quindi vi mancavo 6 mesi. 

Sì, era ottobre dell’anno in cui Adele era in prima elementare e ci siamo detti “bisogna 

attivarci, bisogna ragionare, bisogna capire come fare”, e subito abbiamo provato a 

capire se fosse possibile fare qualcosa all’interno della scuola statale, e poi ci siamo seri 

conto che per lo meno su Modena, su altre realtà non lo so, la grande forza che ferma la 

scuola è la paura, la pigrizia, dei genitori in primis che cercano un servizio alla famiglia e 

non una scuola, cioè un qualcosa che gli risolva gli orari, costi poco, arrivino educati, e 

tacciano quando non è, non vengono interrogati, e rispondano correttamente quando 

vengono interrogati invece. L’insegnante e i dirigenti che tranne qualcuno raro, cercano 

di finire all’ora in cui devono finire di lavorare, e quindi ci siamo detti “ è impossibile, 

siamo noi che siamo inadatti qui.”. preso atto con grande delusione anche politica 

rispetto alla comunità in cui vivevamo di questo, dicemmo oh tutto son boni a lamentarsi 

ma quando bisogna fare un atto reale si nascondono tutti dietro al dito del “ma tutti 

fanno così e allora andrà bene così” e allora abbiamo detto “facciamo su le nostre cose 

e proviamo a fare qualcos’altro”, nel frattempo i bambini delle famiglie continuavano ad 

andare a scuola. Non è che dici “ ti tengo a casa e poi ti guardo negli occhi”. Volevamo 

dire almeno un tentativo che possa essere migliore, e ad un certo punto di tutte queste 

nostre riunioni di cui eravamo diventate abbiamo avuto un livello di praticità impensabile 

a noi stessi, pragmaticità incredibile, abbiamo letto un casino di libri, siamo andati ad un 

casino di conferenze, siamo andati… ci presentavamo nelle scuole con la tenda e 

dicevamo “possiamo stare in capeggio qualche giorno?” e ci dicevano “siete un po’ nei 

piedi però ormai siete qui e stateci” “ma no cioè vi diamo una mano facciamo tutto quel 

che c’è da fare, laviamo i pavimenti, facciamo tutto, ma abbiamo bisogno di capire quale 

sia la nostra strada” ed è stato fondamentale. Senza l’accoglienza delle altre realtà, sia 

quelle con cui poi siamo diventati compagni di viaggi, sia quella con cui non siamo 

diventate compagni di viaggio ma rispettosi gli uni con gli altri, senza questo non 

saremmo… 

Elencamene un po’ 
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Compagni di viaggio più vicini sono i Prataioli, sono un’associazione come noi. 

Non mi hanno risposto 

Perché son montanari, finché non c’è la primavera loro sono impegnati a sopravvivere, 

son montanari. Adesso si ripigliano, tornate a scrivergli con la primavera. E…. loro sono 

stati i primi, perché sono i più vicini. Poi siamo andati a fare delle chiacchere meravigliose 

con don Nicolini a Bologna. Arrivando dicendo “ma andiamo dal prete, dove stiamo 

andando?”. 

Chi è? 

E’ un uomo meraviglioso, che… lui è stato da giovano con don Milani a Barbiana, così, e 

ha quella formazione lì. Ha avuto, per moltissimi anni a partire dagli anni 80 una scuolina 

paterna per la fascia elle medie, noi eravamo arrivati ì da lui perché pesavamo alle scuole 

medie, perché noi all’epoca pensavamo ancora alle scuole medie. Noi siamo arrivate lì 

dicendo “ma stiamo andando dal prete, non abbiamo neanche fatto la comunione, ma 

cosa stiamo andando a fare dal prete” [si ride]. Ormai gli avevamo suonato il campanello, 

avevamo preso appuntamento e par brutto dargli un bidone. Un uomo meraviglioso che 

ha una scuolina autogestita, si chiama scuola paterna sul modello di don Milani a 

Bologna di fianco alla Dozza, dove i bambini che ci sono dove almeno se tua madre non 

ha perso se tuo padre non ti prende a cinghiate e tua sorella non è dentro alla Dozza che 

è il carcere non sei dentro ai ragazzi coinvolti, se non sei dislessico.. 

Devi avere un sacco di rogne. 

Esatto. Ovviamente non si fa religione perché lui dice “chi vuol far religione viene 

domenica a messa”. Lui lavora 11-13, solo 11-13. Vatti a fare una chiacchierata perché è 

una bella, un… una bella persona. Poi con don Nicolini facciamo cose molto diverse però 

è carino perché i Saltafossi, la scuola libertaria di bologna, hanno i ragazzi grandi della 

fascia delle medie e… sono pochi, mentre quelli di don Nicolini sono tanti, e quindi a 

volte fanno le attività assieme perché son sullo stesso territorio, come noi e i prataioli. 

Senza tutti loro ma senza Francesco Codello, senza… Giulio del Keter col quale ci 

scriviamo mail infinite con tutti i dubbi esistenziali possibili e immaginabili, senza tutta 

questa rete di persone preziose non saremmo andati da nessunissima parte. Poi ad un 

certo punto abbiamo guardato i bambini, ci siamo guardati in faccia ci siamo detti “ma 

se a loro non ce gliene fregasse niente? Se loro tutto questo non lo volessero?” e una 

persona che era in questo gruppo fondatore che poi è diventato fucina era un ragazzo 

che studiava filosofia coi bambini, stava facendo un percorso… Giorgio, e si era avvicinato 

a questo processo dicendo mah, adesso mi piacerebbe seguire per capire, io faccio i 

laboratori coi bambini, un certo numero di incontri, vorrei capire cosa succede con 10 

anni di filosofia, vedere cosa succede a delle persone che crescono ragionando a livello 

filosofico su quello che gli accade nella vita. Aveva allora 24-25 anni, per cui si è 

avvicinato un po’ così, adesso è l’altro accompagnatore assieme a Luana, persona 

fondamentale di fucina senza la quale non si andrebbe da nessunissima parte. Giorgio, 

facciamo così: proviamo a fare due grandi scommesse in un colpo solo: una è che tu parli 

con i bambini capiamo cosa loro vogliono fare, perché magari noi ci stiamo prendendo 

una cantonata incredibile, sarebbe ingiusto, l’altra è capire se noi genitori siamo disposti, 

siamo capaci di rispettare il segreto dei bambini. Noi non sappiamo cosa succede nel 



262 

 

laboratorio di filosofia con i bambini da 3 anni, non lo sappiamo. Una volta ce n’ha 

raccontato uno Giorgio, perché non c’era nessuno dei nostri figli. Era un altro gruppo e 

ce l’ha raccontato. Però tendenzialmente noi non lo sappiamo. Perché noi adulti 

pariamo, lasciare la libertà ai bambini di scegliere cosa fare, anche avere un rapporto di 

confidenze privilegiato anche con gli accompagnatori, perché anche gli accompagnatori, 

a meno che non ci sia una situazione di pericolo, di disagio, non si sentano obbligato a 

riferire a noi genitori cosa gli dicono i nostri figli. Siamo capaci? Siamo curiosi come 

scimmie… cioè, vediamo. E abbiamo provato a fare questa scommessa. Ad ora noi, son 

passati 3 anni, non sappiamo cosa succede nel laboratorio di filosofia e abbiamo smesso 

di chiedere. Ogni volta che arriva una nuova famiglia gli diciamo “ti piacerebbe saperlo, 

eh? Rassegnati perché quello non lo saprai mai”. [si ride]  

E i bambini non parlano? 

No. Mah, magari ogni tanto qualcuno racconta, però non… è diventata, ma perché non 

è un problema dei bambini il segreto nei nostri confronti, a loro non gliene frega niente, 

è un problema nostro di non andare a chiedere come si è abituati a fare alla scuola 

dell’infanzia, alla scuola elementare “cos’ha fatto oggi? Ha mangiato? Dormito? Cos’ha 

letto? “ un po’ affari suoi cos’ha fatto. Io mi fido di accompagnatori che in una situazione 

di disagio e pericolo mi informano, per il resto lo sanno loro cosa fanno… 

Avete aperto questa scuola insomma. 

SI bravo tirami che io mi perdo. Visto che quello che consideravano i bambini era più 

bello di quello che pensavamo noi ma era molto vicino. Era bellissimo sentire quello che 

loro raccontavano degli spazi. Abbiamo deciso di partire, e c’è successo tutto quello… 

Siete partiti quando? 

Siamo partiti a giugno di quell’anno, 201…….2013, alla fine 2013 per l’anno 2014-2015. 

La nostra scelta è di iniziare quello che è il nostro “anno scolastico” a maggio-giugno, nel 

senso che noi lì capiamo chi siamo quelli del percorso che andrà fino al giugno successivo 

e ci mettiamo d’accordo su cosa vogliamo fare. Farlo a settembre non ci sarebbe… 

Quindi all’attivo avete due anni? 

Due anni scolastici, si. Abbiamo fatto gli esami la settimana scorsa e abbiamo due anni 

scolastici all’attivo. Siamo partiti il primo anno con una sede, poi ci son stati dei problemi 

con quella sede e ci siamo trovati raminghi, siamo stati nomadi in maniera terribile e 

meravigliosa per un anno,, per il nostro primo anno scolastico, e… che si è concluso a 

giugno dell’altr’anno, con gli esami di Adele che era la bambina più grane che ha fatto 

l’esame di 2 elementare, e nel frattempo a gennaio di quell’anno lì abbiamo trovato una 

sede che è quella che abbiamo adesso, che è una villa del 700, che abbiamo in comodato 

d’uso a Piumazzo. La casa è degli anni 40 dove siamo noi, che era quella con gli impianti 

messi meglio. Abbiamo trovato in comodato d’uso che per noi era un fattore 

fondamentale perché nessuno di noi è ricco, tutti campiamo del nostro lavoro e pagare 

un affitto non ci sarebbe stato possibile, e abbiamo iniziato i lavori per sistemare questo 

posto, abbiamo iniziato nella primavera di quell’anno lì le attività con le famiglie che 

sarebbero entrate, poi a giugno abbiamo iniziato un laboratorio di orto, tanto era nel 
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prato, e… e poi ci siamo trovati quini a costituire il gruppo che avrebbe fatto il secondo 

anno scolastico nella sede di Piumazzo, primo nella sede di Piumazzo. 

Primo di Piumazzo e secondo a livello storico. Quindi avete… avete iniziato, prima mi hai 

nominato l’educazione Libertaria, allora adesso ti chiederei se mi potresti definire un 

percorso pedagogico in particolare che state seguendo, ce ne avete uno standard 

piuttosto che una bella mescolanza, se propendente da una parte piuttosto che da 

un’altra. 

Allora. E….. è una domanda molto complicata, molto bella, alla quale fondamentalmente 

non è possibile rispondere in un attimo. Adesso, è un po’ un esempio esagerato, però è 

un po’ come se uno ti chiedesse “tu hai un tuo percorso d’amore?” “no, con questa 

fidanzata è un modo, con quell’altra son stato in un altro”. Perché io son sempre io che 

porto avanti dei valori che sono importanti: non ne ho picchiata nessuna, non… non lo 

so, non… non ne ho voluta presentare ai miei nessuna, oppure le ho volute presentare 

tutte e due ai miei genitori. 

Però se io propendo per le ragazze, tu per i ragazzi, io per le ragazze. Ci son scuole 

montessoriane, steineriane, degli asili nel bosco. 

Esatto. È veramente una domanda… son quelle cose che tanto nel viverlo sono… no ma 

tu ridi e hai ragion, è un casino. Noi ci siamo trovati un giorno a far questa domanda che 

fai tu e abbiamo guardato con occhi di uovo fritto chi ci diceva “boh, come te lo dico?” 

perché son quelle cose che … Luana è più brava di me a rispondere in questo perché lei 

è accompagnatrice e lei ha le parole giuste. E… nel senso che il … l’idea è che 

l’accompagnatore sia accompagnatore e non educatore. Cioè quella persona che 

accompagna il bambino e il ragazzo nella sua curiosità. E… per cui fa sì che il, gli 

accadimenti che succedono nella vita diventino motivo di ricerca. 

L’educazione incidentale. 

Il discorso dell’educazione incidentale, che è una parola scivolosissima, però… sì,, 

immagino tu conosca il discorso dell’educazione incidentale e non mi ci addentro, che 

non è, noi a volte ci troviamo a discutere con persone che dicono ma sì educazione 

incidentale che succede qualcosa e vedi come va. No, quello è a cazzo, un po’ 

fricchettone. No, è l’opposto. Oppure a volte ci dicono ma come fanno Luana e Giorgio? 

Sono bravissimi. Significa che l’adulto che accompagna i bambini è talmente di fianco e 

non davanti, è talmente attento a quello che succede che fa sì che una curiosità per il 

chinotto diventi una ricerca sugli agrumi, diventi un mondo di non lo so, per un bambino 

può diventare commercio di agrumi nel mondo, per un altro può essere storia della 

botanica, e può essere due curiosità insieme di un bambino di 11 ani e di un bambino di 

6. E… questo in diciamo, questo è un po’ il nocciolo del tutto, Praticando delle modalità 

assolutamente non autoritarie, e sappiamo bene che le modalità autoritarie tanto più 

sono subdole, tanto più sono efficaci, quando sono andato là a fare, nella conferenza 

della corte dei bambini di Verona, chiacchierando ad un certo punto ho detto “ma vi 

rendete conto che noi stiamo parlando di educazione non autoritaria e voi siete sul 

palchetto e siamo tutti in fila e io vedo solo la nuca di quello davanti?” è estremamente 

autoritario porsi in maniera frontale, quindi andiamo a scardinare quelle cose… basilari 

o scegliere che i piccoli debbano stare davanti e i grandi dietro. Un piccolo grande così 
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potrà scegliere dove sedersi. Per vedere un video, per ascoltare una storia, per 

raccontare, per scrivere, per disegnare, e… e parliamo di educazione Libertaria non tanto 

rispetto ad una libertà di scelta di azione, che… sì, interessante, un po’ tanto quanto, ma 

usando parole non mie che però mi sembrano molto efficaci, di lasciare la libertà ai 

bambini di mettere dentro alla loro testa quello che loro vogliono che vada dentro alla 

loro testa. Il ragionamento che loro vogliono, che loro vogliono fare, le cose che loro 

vogliono apprendere e che spesso e volentieri ti manda molto in crisi come genitore e 

anche come accompagnatore, perché non so, una bambina quest’anno ha fatto la 

comunione, gli altri tutti atei incalliti, hanno imparato tutti le preghiere. Gli dici cosa sai 

a memoria? L’Ave Maria. Come l’Ave Maria?! Tutta una vita buttata via, sciagurati 

bambini, però se la loro curiosità è quella, Luana viene a scuola con la bibbia, e se la 

studia per capire come raccontarla ai bambini, perché per un periodo mentre succedeva 

questa cosa importante per una bambina, la curiosità di tutti era quella, poi è andata via. 

Poi è diventata perché si è estinto un dodo e come mai i cacciatori si fossero mangiati 

tutti i dodo, e abbiamo parlato della follia umana, Fabia, che compie 7 anni ad ottobre. 

Non adulti. In tutto questo, l’apprendimento delle tecniche, che è un’altra domanda 

“come imparano a scrivere?”, è un bisogno: come impari a camminare per andare da qui 

a lì, impari a leggere perché vuoi sapere cosa c’è scritto là. E l’accompagnatore è colui 

che ti accompagna attraverso lo strumento che gli sembra più adatto per la tua 

personalità, per le tue caratteristiche, nell’apprendimento di una tecnica, ma come 

leggere, scrivere, contare, fare le uova al tegamino, andare in bicicletta, fare le capriole, 

accendere un fuoco, coltivare due pomodori, programmare un computer, fare quanto 

sembri e venga reputato necessario.  

Questo è il modo in cui affrontate la questione educativa. 

Sì. Un altro esempio rubato da Codello che a sua volta è stato rubato a qualcun altro: 

una delle domande che spesso ci arriva: “e ma con tutta questa libertà poi il rischio..:” 

intanto tutti sappiamo che a forza di arrampicarti sull’albero impari e non cadi più. E che 

in fin dei conti un braccio ingessato è quasi motivo d’onore da bambino, che te lo 

firmano. Io non ce l’ho mai avuto e mi son sempre sentita la più sfigata. 

era una cicatrice di battaglia 

Mi son sempre rotta tipo i mignoli, che sai quelle cose che fanno un male cane ma niente 

gesso e le dita steccate, delle robe da sfigati. [si ride] per cui anche come genitore 

accettare il fatto che lui si possa scassare due ossa, oggi come oggi che viviamo tra 

scatola automobile, scatola casa, scatola palestra, non è così facile accettare che tuo 

figlio possa andare a pronto soccorso perché si è rotto un piede. Perché non è che lo 

metti a rischio ovviamente. Questi esempi arrivano da Codello che ha preso un suo 

conoscente che diceva “io a mio figlio faccio assaggiare tutto. Vuole assaggiare il grasso 

di cavallo? Lo assaggia. Certo, il topicida gli dico di no.” Però il topicida gli dico di no, tutto 

il resto lo capirà, lo capirà per sua esperienza, ed è un po’ quella l’attitudine. Tutti gli 

attrezzi che usiamo non son attrezzi didattici, con le forbicine arrotondate. Ovvio son 

messi in maniera che chi è più esperto del rischio possa prenderli agevolmente, chi è 

meno esperto che tu debba sentire almeno il rumore e andare a vedere. 
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Cosa centrate con le scuole libertarie? Tu adesso mi hai fatto vedere, spiegato come 

affrontate la questione educativa nel vostro percorso.  

Ma l’educazione libertaria è una pratica e c’è ben poca teoria. È una pratica ma come. 

Vi rifate del modello della pratica libertaria o no? 

Sì, sì sì sì sì. Io sto cercando le parole giuste, sto cercando le parole giuste, tu hai ragione. 

Quello che ho bisogno di capire io è: vi siete rifatti a qualcuno? Vi rifate a qualcuno o vi 

siete inventati tutto? 

Non ci siamo inventati niente, sarebbe troppo bello pensare che ci siamo inventati 

qualcosa. Quello che credo di poter dire, è che ci rifacciamo sicuramente ad un modello 

di tipo etico, quello sicuramente. 

Quindi ad un sistema valoriale 

Sì 

E quali sono i vostri valori? 

Allora… magari ti mandiamo nei prossimi giorni anche quello che è lo statuto 

dell’associazione che abbiamo costituito, perché alcune cose, non so, l’antirazzismo è un 

valore fondamentale al punto da averlo messo anche nello statuto dell’associazione che 

è una cosa che abbiamo costituito e che era funzionale perché così puoi… 

Quindi l’antirazzismo è nei vostri valori. 

Sì. Diciamo…. Cerco di fare un ordine non… Un ordine per dire tipo “te ne dico dieci e 

vanno un po’ bene”. Allora, sicuramente il non-adulto centrismo per noi è una cosa 

fondamentale. Che non significa, mi sembra importante specificarlo, che il bambino 

meraviglioso è al centro di tutto e si ribalta come in altre situazioni la cosa per cui non è 

più un rapporto autoritario per l’adulto verso il bambino ma diventa un rapporto 

autoritario del bambino verso l’adulto. E’ un rapporto di accordo reciproco, cioè se io e 

te che siamo adulti, che siamo bambini, che siamo uno e uno ci accordiamo per vederci 

qui alle 3 e leggere un libro assieme o fare una partita di pallone, bisogna che ci 

presentiamo tutti e due alle 3. Se l’accordo non c’è più, non c’è più il…. Il reciproco 

equilibrio per cui si possa fare un percorso assieme, e……. diciamo, l’importanza 

dell’adulto e del bambino in questo accordo reciproco è la stessa. E…..  

Salta la scala gerarchica. 

Salta totalmente la scala gerarchica. Salta totalmente la scala gerarchica. 

Con tutto che un minimo di potere dell’adulto sul bambino ci debba essere, perché 

l’adulto non gli fa assaggiare tutti i cibi. 

Più che potere è tutela. 

Chiamiamolo così, potere mi è uscito così, nel senso di controllo dal punto di vista 

positivo. 

Nel senso di tutela.  
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Non è che i bambini votano che se la maggioranza vuole assaggiare il topicida lo 

assaggiano. 

Esatto, esiste una… per quello portavo l’esempio del topicida, che quando me l’hanno 

fatto ho pensato “ecco, questo esempio mi risolve un sacco di cose, grazie!”, perché c’è 

una tutela su.. insomma…. E…..  

Altri valori? 

Questo sicuramente, e il….. il discorso inclusivo, in cui rientra il discorso di non razzismo, 

rientra il discorso di non divisione tra normodotati e portatori di handicap, nemmeno 

mascherato com’è nella scuola statale, dove sì è inclusivo nell’aula H, però, che stanno 

tutti là e…. ma realmente inclusivo in quello che si può fare assieme si fa assieme, senza 

nascondersi dietro ad un dito, alcune cose assieme non si possono fare. E se ne faranno 

altre assieme, si troverà un modo per essere tutti e…….. un discorso di tipo ecologista 

che va oltre la differenziata. Che va.. 

Quindi il rispetto dell’ambiente. 

Il rispetto per l’ambiente, sì. Per noi è fondamentale, andando anche più a fondo 

possibile in questo. Il discorso,, sì… assolutamente non confessionale. Che.. 

Quindi non c’è la religione, non siete confessionali, non avete neanche un’ora di religione 

prefissata. Però, come mi dicevi prima, se la curiosità era quella della bibbia, 

l’accompagnatore porta la bibbia. 

Porta la bibbia e se la studia. Ma come se la curiosità è il… 

Lingue straniere? 

Lingue straniere quest’anno succedono cose curiosissime. Luana parla 10 parole di 84 

lingue più o meno, e gioca molto coi bambini, ma più per… perché così imparano un 

sacco di suoni, un sacco di curiosità, di cose. Il risultato è che quest’anno dei bambini 

grandi, Ele ha studiato inglese, seriamente, durante l’anno, ha studiato proprio inglese e 

ha studiato un po’ di spagnolo traducendo le canzoni, così. Ginevra ha studiato 

pochissimo inglese, ha studiato arabo.  

Per gli affari suoi o con un accompagnatore? 

Con un accompagnatore. Ad un certo punto, Luana parla un po’ arabo, ad un certo punto, 

quando le competenze di Luana erano finite, abbiamo trovato una persona esperta che 

fosse tunisino e sapesse insegnare l’arabo a italiani, a bambini italiani. Nel senso che 

dove non arriva la competenza delle persone che ci sono, si chiede… aiuto a qualcun 

altro.  

Stiamo introducendo un sacco di cose che mi interessano. Hai qualche altro valore 

fondamentale, che così poi lasciamo stare questa parte? 

Boh, incastrali con i suoi [Luana] e poi vedi. 
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Ok, benissimo. Mi piace tantissimo questa cosa del tunisino che avete trovato, però 

prima, giusto per chiudere la cosa, ti chiederei degli aspetti tecnici della scuola: del 

percorso educativo.  

Sì sì mi interessa sempre chiarire all’inizio quella cosa lì ma poi usiamo le parole che 

vogliamo.  

Mi interessa sapere proprio tecnicamente quanti bambini sono, da che giorno a che 

giorno…… la scuola è aperta, tra virgolette, quante ore al giorno, quanto mangiano, dove 

mangiano, quanto pagano, che retta pagano… 

Allora, noi siamo…. Allora, quest’anno sono Pablo, che c’è alcuni giorni alla settimana e 

quindi… Giulio, Jacopo, Adele, Flavia e Ginevra. Sei… E… dal lunedì al venerdì, dalle 8.30 

circa alle 3.30 circa, da lunedì al venerdì…circa, nel senso che a volte c’è il sabato, a volte 

ci manca il mercoledì, dipende. Con un calendario che è vicino a quello tradizionale, della 

scuola tradizionale, nel senso che i bambini oltre a questo percorso poi vanno tutti in 

palestra con altri amici, fanno altre attività, per cui avere un calendario vicino a tutti gli 

altri.. è molto pratico. Per cui… cominciamo con tutti i giorni alla metà di settembre, e 

finiamo nella prima metà di giugno con gli esami. E… il calendario delle ferie interne è 

vicino, lasciamo un po’ più vacanze, perché quest’anno siamo arrivati al ponte del due 

giugno, ci siamo guardati a metà maggio e abbiamo detto “ragazzi siam troppo stanchi, 

bisogna che ci ripigliamo”. 

Almeno un ponte… 

Oppure tipo a Pasqua facciamo un giorno in più, perché sennò… Questo significa tutto 

un gestione complicata di incastro dei figli, io tengo i tuoi e tu tieni i miei, perché 

lavoriamo tutti. Però…. 

Benissimo. 8.30 – 3.30… Pasti? 

I pasti…. La risposta ufficiale che tu scriverai è il pranzo al sacco di ogni bambino [verità 

non trascrivibile – genitori cucinano per tutti DA TOGLIERE]. 

Avete una mensa o catering? 

No, perché la maggior parte delle cose poi a volte lo fanno loro. Sono i bambini molte 

volte che dicono “domani cuciniamo noi, siamo andati a far la spesa e non cucinate 

genitori.” E quindi spesso cucinano… lì è una casa, per cui… 

Qualche particolare attenzione per il cibo? Locale, stagionale, biologico? 

Allora, i bambini hanno un orto di cui mangiano quel che viene su, a volte di più a volte 

di meno. Abbiamo buoni rapporti con gli agricoltori della zone, che ogni tanto facciamo 

la spesa e ogni tanto ci regalano una cassetta di verdure. Perché Piumazzo è in campagna 

qua vicino. E… alcuni sono vegetariani, altri no. Si cerca di fare in modo che ci sia sempre 

qualcosa di adatto a tutti, e….si cerca di avere attenzione su chi sono i produttori, su 

chi…. Insomma, di cercare di acquistare da filiere corte, da produttori di cui condividiamo 

un pochino anche i valori, nel senso che… 

Quindi c’è un po’ questa attenzione.  
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Tutto quello che è umanamente possibile. Poi a volte non ci riesci e fai la spesa alla Coop. 

Però per tutto quello che si riesce, c’è… 

Come retta? 

…. Noi, come ti dicevo prima, il gruppo si costituisce a maggio-giugno, anche perché si 

decide quali saranno le spese da affrontare nell’anno successivo. E…. se si decide di… 

non lo so, andare in Inghilterra una volta al mese, sarà un miliardo di retta, se si decide 

di rimanere lì e avere le spese vive per il riscaldamento, per i rimborsi alle persone che 

collaborano con noi, può essere tra i….. 200-300-350 euro al mese, ma è in realtà.. in 

realtà non è una retta mensile, è un bilancio che viene fatto sull’anno diviso per il numero 

di famiglie, per il numero di bambini che ci sono, anche in base alle possibilità che uno 

ha. Una famiglia mono genitoriale con 3 figli ha meno possibilità di contribuire…. Se 

parliamo ancora di queste umane relazioni. Una famiglia in cui ci sono due genitori 

dirigenti di qualcosa con un figlio solo può mettere qualcosa in più. Il fatto di trovarsi 

mesi prima di un quotidiano serve anche per avere il tempo di accordarsi su tutte queste 

cose qui. Poi per qualcuno è comodo che sia un contributo mensile, e lo fa mensile. Per 

qualcuno è comodo dire “ce li metto tutti così non ci penso più sennò li spendo”, lo fa, 

come crede. 

Avete due anni all’attivo. Quanto è costata la scuola per i bambini? Nel senso, per le 

famiglie, però per bambino. Riesce a farmi una stima, più o meno? 

Intorno…… ai…… 3000 euro l’anno.  

3000 euro l’anno intendi 12 mesi? Perché tra l’altro voi iniziate a giugno.  

Da giugno a giugno. 

Durante l’estate? 

I bambini vanno in vacanza e i genitori fanno il mantenimento dello spazio, cioè rifanno 

gli scuri, cambiano l’intonaco… 

A settembre partono. 

Sì 

Quindi hanno un anno scolastico di 9 mesi, con un po’ più di vacanza. 

Sì. Il…….. le spese normali sono quelle del rimborso persone che ci danno una mano, e 

utenze. Le spese estive sono quelle dei lavori di miglioria. Penso all’impianto elettrico 

nuovo da fare… 

Comunque sui 3000 euro diviso 9 mesi sei sopra ai 300 euro al mese. 

Intorno a quello lì, sapendo che è un intorno, per esempio: ci siamo trovati che 

avevamo… 

Però lo decidete? 

Lo decidiamo assieme 
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Alla fine dell’assemblea dite: so che questa famiglia paga 3000, questa 2000, questa 

5000. Alla fine lo decidete e quei soldi devono arrivare ad un certo punto. 

Quei soldi devono arrivare, con tutto che se uno perde il lavoro a metà anno si torna a 

sedersi e ci si ridivide tutto. Ma come invece non lo so, avevamo deciso di andare a 

Summerhill a maggio quest’anno, ci siamo guardati in faccia e abbiamo detto “ragazzi, 

non andiamo i soldi. A Summerhill non ci andiamo. Andiamo due giorni al mare”. Perché 

tutto è…. Calcolando che in questo in realtà ci siamo resi conto che forse di questi soldi 

100 euro in un anno sono andati per carta e cancellerie e colori, non di più. Veramente 

niente. Li abbiamo spesi in riscaldamento. La maggior parte.. 

Quanti accompagnatori? 

Abbiamo due accompagnatori che seguono il progetto e Luana c’è quasi sempre, Giorgio 

doveva esserci un po’ meno ma in realtà c’è sempre anche lui, e… Poi in base a quali sono 

i bisogni, le curiosità… i desideri così, abbiamo una serie di amici che ci danno una mano, 

chi può a titolo volontario e chi non può farlo a titolo volontario ha un rimborso, e…. 

abbiamo una serie di saggi che ci accompagnano, noi non siamo riusciti a dare un nome 

più dignitosi che non “saggi galli” che sono…. Non so, un educatore, un antropologo… il 

quale, se abbiamo qualche grave problema di cui discutere, o qualche grande felicità o 

cose così chiamiamo “puoi venire in assemblea con noi qualche volta per favore?”. 

Abbiamo, non so, una ricercatrice su una risoluzione creativa sul conflitto che viene da 

noi una volta l’’anno e ci mette a seminario per due giorni e noi ragioniamo con lei su 

come non… 

Quando dici noi intendi? 

Tutti, genitori e accompagnatori, sempre. È molto… 

Siete un gruppo di quanti? 

Siamo….. 15 persone. Gli accompagnatori hanno alcuni momenti separati da noi genitori, 

in cui ragionano tra di loro e si confrontano. Esiste un coordinamento regionale della REL 

in cui, che è un… cioè, 8 accompagnatori che si incontrano a cena da uno o a cena 

dall’altro, molto formale, e quello è il momento solo degli accompagnatori in cui, se c’è 

bisogno, portano anche qualche caso per avere un consiglio da un altro accompagnatore, 

così, e visto che parlano spesso di noi, noi non ci siamo.  

Mi sembra giusto, no? [ridiamo]. Ci attacchiamo un secondo all’altro argomento, che poi 

ci aiuta ad attaccarci agli ultimi due. La comunità locale, che vi circonda. Mi hai già 

nominato un tunisino, mi hai nominato dei saggi, mi hai nominato altre persone che 

intervengono. La mia domanda è: in che modo il vostro percorso educativo riesce a 

coinvolgere quella che è la comunità che vi circonda? Anche i contadini, gli agricoltori che 

ogni tanto vi regalano la cassettina. Qualcosa mi hai già detto, se vuoi approfondire 

qualche figura… la comunità locale.  

Allora: è una cosa che stiamo capendo man mano che vanno avanti le cose. Ci interessa 

moltissimo, nel senso che il….. diciamo,, tutto il discorso è anche fondato sul fatto che il 

percorso educativo è figlio della comunità che lo ospita. E…. a volte.. 
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Non è così scontato,, eh. Questa cosa che hai detto, la reputo una cosa bellissima, ma 

non è così scontato. 

E’ un dato di fatto. 

Dipende se i bambini vengono a contatto con la comunità locale. Perché se tu li chiudi tra 

4 mura. 

La comunità, che è figlio della comunità che li ospita, nel senso che la comunità che li 

ospita vuole bambini chiusi tra 4 mura. 

Non c’è altra soluzione? 

C’è sempre un’altra soluzione.  

Alzo le mani perché non ho figli [ridiamo]. 

C’è sempre un’altra soluzione.  

Dunque, prego, scusa, ti ho interrotto. 

Cioè…. Forse, mah… non ne vedo, perché anche di fianco alla Dozza con un genitore in 

carcere e l’altro che ti mena c’è don Nicolini, se non c’è un don Nicolini lo puoi diventare 

tu. A Modena non c’erano e ci siamo rimboccati le mani, suvvia, che proviamo fare meno 

peggio. Poi non so se sia meglio, ma sicuramente è meno peggio. A mia figlia son passati 

tutti i tic, tutte le paranoie che le erano venute con l’arrivo alle scuole elementari. E… 

quindi quantomeno di salute sta meglio, è abbronzata tutt’inverno e non ha bisogno di 

mettersi il berretto di lana perché vive [non si capisce]. Legge di gusto e corrisponde con 

un sacco di persone,, sia via email che via carta. E…. la comunità locale, per noi è 

fondamentale il dialogo con la comunità. Abbiamo questo problema della doppia 

comunità, su Modena e su Castelfranco. E questo è piuttosto complicato, nel senso che 

fa sì che dev’essere non del tutto presenti né da una parte né dall’altra.  

I bambini son tutti… Cioè, voi abitati tutti a Modena? 

No. Abitiamo…. Quasi tutti a Modena, c’è una famiglia di Piumazzo, da adesso, insomma 

che partirà col prossimo settembre c’è un’altra famiglia di San Giovanni, lì vicino, però 

non so… E….. quindi sì, il… diciamo, la cosa che c’è, cerchiamo di fare oltre, organizzare 

per quanto più possibile incontri, conferenze, laboratori, aperti sia agli adulti, la cosa che 

ti dicevo prima dell’università, anche cercando di avere riconoscimenti di valore della 

ricerca che facciamo e della pratica che portiamo avanti, sia laboratori per i bambini. Non 

so, abbiamo fatto un percorso legato alla traccia naturale di Stern, laboratorio di orto, 

così, perché pensiamo che ci siano sì famiglie che scelgono di fare un percorso di totale 

distanza da un tipo di educazione tradizionale, di istruzione tradizionale, sia bambini che 

scelgono un percorso per la maggior parte tradizionale, ma hanno piacere di interagire 

con realtà di tipo diverso, di incuriosirsi, poi magari arriva il percorso, un domani, un 

percorso quotidiano, un domani o forse mai, però per noi è importante, è importante 

non chiuderci perché sennò diventa autoreferenziale e…. non ci interessa. E…. per cui sì, 

diciamo, quello che sta succedendo in questi anni è che su Modena stiamo facendo un 

lavoro prevalentemente di tipo culturale, fortemente rivolto agli adulti: rivolto ai 
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genitori, rivolto agli insegnanti, rivolto agli educatori, rivolto ai ricercatori, rivolto agli 

studenti. E alcune attività laboratoriali dedicate ai bambini e ai ragazzi. 

A Modena. 

A Modena. E….. quello che sta succedendo, parlo, siamo osservando. Quello che invece 

stiamo facendo più sul paese, su Piumazzo, dove siamo un po’ per tutti quelli foresti, 

quelli che fanno le cose strane là nella villa, oddio oddio, chissà cosa combinano. Ci 

guardano come se fossimo delle bestie strane. 

Non vi hanno accettato? 

Bah…. Ci hanno accettato gli agricoltori. Ma gli agricoltori sono degli agricoltori di 

genuino clandestino, sono un certo giro di agricoltori che ci vuole molto bene, che ci 

sostiene molto e per noi sono fondamentali, cioè sono quelli che, quando noi entriamo 

al bar la mattina al bar del paese a prendere il caffè, perché non puoi essere al paese se 

non prendi il caffè, perché abbiamo dovuto prendere un certo tipo di rituali, al bar 

Freccia, per lunghi mesi sono stati gli unici a salutarci. Questo è la…. E….. che hanno 

anche, sono un gruppo per cui ci invitano a tutte le iniziative che fanno. Per cui andiamo 

a fare il mercatino di natale con gli agricoltori, col banchetto della scuolina, per cui 

diciamo “dai bambini, facciamo le saponette e vendiamo le saponette ad un euro”. Poi 

non ne vendi una, le regali tutte, però fai un sacco di chiacchere col paese. E…. poi fanno, 

l’ultima cosa che abbiamo fatto è la festa della madonna con processione, siamo andati 

anche lì con un’amica che fa il reiki facendo il reiki alle signore del paese tutte molto 

“oddio ci fanno sdraiare sul lettino lì in mezzo alla fiera”. Per cui ci siamo resi conto che 

nel.. il diciamo rapporto col territorio sulla città è più a livello culturale, più verso diciamo 

gli adulti. Sul paese… è più spiccio, d'altronde siamo arrivati dopo e il paese ha delle 

risposte diverse, per cui partecipiamo a tutte le fiere, a tutte le sagre a cui ci invitano. 

Vi siete… avete un po’ preso lo “shape”, la forma… 

Ci proviamo. 

Ci provate voi. Com’è la risposta della comunità? 

Molto sospettosa. E… tranne alcuni, ci sono due-una famiglia, due forse che sono grandi 

sostenitori nel paese e… però, sì tendenzialmente non so, il…. Andiamo a fare il 

mercatino di natale con gli agricoltori, quelli del GAS fanno questa cosa carina “vi 

abbiamo messi vicino al comitato genitori della scuola elementare”. Noi arriviamo col 

nostro pacchettino tutto colorato, con le lucine, così. Arriva [nome] a fianco e ci dice “ma 

cosa fate?” e noi “un percorso di educazione con i bambini, famiglie che hanno scelto di 

non mandare a scuola i bambini…” poi non sai mai bene come parlare con persone che 

magari non gli è mai venuto in mente. Lui mi guarda e mi dice “e i carabinieri?”. Oh, 

guarda che è legale, lo dice la costituzione italiana. Si può fare. Si può fare. Guarda, 

facciamo gli esami a fine anno anche perché il dirigente scolastico, oltre a dire che i 

bambini son capaci di leggere, è anche quello che deve monitorare che ci sia benessere 

nei bambini e il modo più pratico è fare gli esami a fine anno. Quindi gli esami a fine anno 

noi li facciamo, e va bene. Per cui sì. Invece, abbiamo iniziato questo rapporto con la 

dirigenza del paesello, perché abbiamo pensato “proviamo a fare gli esami alla scuola 
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elementare del paesello”. Così magari si crea un rapporto, uno scambio, così. E lì 

abbiamo trovato invece discreta accoglienza. Siamo stati molto…. 

Una scuola statale? 

Una scuola statale del paese, dove c’è una dirigente che ci avevano consigliato perché 

parecchi gli chiedi a chi devo andare, da questo? No vai da quell’altro. Abbiamo trovato 

questa che era quella del paesello di Piumazzo e…. che tra il suo gruppo insegnanti ha 

trovato due maestre che erano curiose, non troppo giudicanti, di cosa noi stessimo 

combinando, e un giorno hanno invitato i bambini in classe da loro accettando anche 

delle nostre stranezze: noi ne abbiamo uno che ha meno di 6 anni che non fa l’esame, 

ma non possiamo dirgli di stare a casa, poverino. Non… “qual è il problema?” per cui 

sono andati tutti, gli avevamo preparato un’attività da fare assieme, e son d’accordo che 

a settembre i bimbi tornano a trovarle e poi invitiamo i bambini della classe a fare una 

merenda nel prato. Per cui…. Invece con la dirigenza scolastica si sta creando un dialogo, 

e siamo… siamo molto contenti.  

Portate in giro i bambini, utilizzate anche gli spazi della comunità, del paese? 

Sì. 

La biblioteca, la piscina, la palestra… 

Noi abbiamo questa gran fortuna che da dove siamo con un chilometro a piedi arrivi in 

paese, dai campi. Per cui loro attraversano il camp e arrivano al paese ed è molto buffo 

che siano gli unici bambini in giro di giorno in paese. Perché dicono “oggi cuciniamo noi”, 

vanno al negozio e prendono la pasta e il pomodoro [queste cose qua non bisogna dirle 

TOGLI]. Decidono di fare un esperimento scientifico e… quindi, oppure, non so, tipo il 

presidente dell’associazione che gestisce tutta la villona e quindi siamo un pezzetto al 

fornaio [non si capisce], per cui ogni tanto vanno a fare un giro al forno a fare due 

pagnotte con Vincenzo il fornaio, e poi tornano. Vengono in paese, prendono un autobus 

e vanno a Castelfranco che è il centro un po’ più grosso, vanno in biblioteca, vengono a 

Modena, vanno al museo, vanno in piscina, tendenzialmente non vanno troppo in 

palestra ma perché la maggior parte di loro ha attività sportive al pomeriggio che tutti 

come genitori abbiamo deciso di continuare, anche perché loro avessero tutti anche un 

altro gruppo con cui interfacciarsi. Mie figlie vanno a danza nel pomeriggio, nel gruppo 

delle bimbe di danza c’è chi va alla scuola statale, chi alla steineriana, chi dalle suore, 

chi… si ritrovano… e poi perché avendo tutto quel parco e tutti quegli alberi, perché…. 

Ogni tanto viene a trovarci un’amica che fa danza afro e si fanno un po’ di danze afro. 

Suonano, barili. 

Fate il fuoco? 

Facciamo anche il fuoco, che non si può fare, certo.  

Perché ho visto che c’è una modalità, ho visto scuole che lo accendono come cerchio 

iniziale, accendono il fuoco. 

Noi lo accendiamo tutte le mattine perché accendiamo la stufa, e i bambini di 4 anni 

accendono la stufa. 
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E nessuno ha mai preso fuoco. 

Ad un certo punto lo tocchi, brucia. Poi non è che vengano lasciati lì, non lo so. Mi figlia 

Flavia che ha sempre i capelli davanti alla faccia sa che ha due mollette vicino, si mette 

le mollette e poi v a mettere il ciocco nella stufa e se le torna a togliere, ha ‘sti capelli… 

Però hanno tutto il loro ménage, di gestione. E… no, ogni tanto accendono un fuoco se 

c’è qualcosa da fare, che si son fatti tutta una storia sui primitivi con i numeri, i segni, 

hanno costruito le capanne di vario tipo, prima in maniera un po’ filologica e poi con i 

pallet, poi hanno fatto un fuoco nelle capanne, cioè.. poi hanno fatto una pira per… Per 

cui sì. 

Vedo che la comunità locale è estremamente coinvolta. Voi la coinvolgete, siete coinvolti. 

Dico estremamente perché rispetto ad altri esempi che ho sentito, fidati che voi… 

No, noi ci lamentiamo sempre. 

Perché avete anche avuto una risposta per lo meno. Avete anche avuto più o meno, da 

quello che mi dici, a Rapallo per esempio questa scuola di Rapallo è stata rifiutata da 

tutti gli angoli. E il fornaio voleva soldi per fare un progetto con i bambini, l’apicoltore 

voleva sodi per fare un progetto per i bambini, il municipio voleva soldi per ospitare i 

bambini… 

Diciamo che molti di noi vengono da un percorso autogestionario anche discretamente 

politico, per cui esiste un…diciamo, squat occupati ne esistono tre in Italia che hanno 30 

anni. El Paso, che è un posto anarchico che sta a Torino, la Scintilla che è un posto 

anarchico che sta a Modena e il Forte Prenestino che sta a Roma che è un posto dei 

disobbedienti. Molti di noi vengono dalla scintilla da quando abbiamo 15 anni. Per cui 

significa che abbiamo, non so, il sostegno a monte di Urupia, la scuolina. Cioè di realtà 

autogestionarie che ci sono, che abbiamo sostenuto noi quando sono nate e… 

E gli eco villaggi di san Pietro in Cerro, lo conosci? 

Io gli eco villaggi non li conosco. Per cui diciamo: noi abbiamo sì un ritorno sul territorio, 

però siamo partiti da quello che era vicino a noi. Cioè, per il primo anno di assemblee 

della fucina siamo stati dentro alla scintilla, il primo anno di conferenze della fucina son 

state dentro la scintilla, poi ne abbiamo fatte un po’ lì, un po’ dentro l’università, nel 

frattempo i comunisti avevano fatto un’occupazione abitativa e siamo andati a fare le 

iniziative da loro in sostegno al diritto all’abitare, per cui sì, c’è un sostegno, c’è anche 

una grandissima avversità da parte di tutto, cioè, famiglie che ci hanno incontrato e han 

detto “no, voi siete vicini a tutto quel mondo lì e a noi niente” e noi gli abbiamo detto 

“amici come prima, che ti devo dire?”. E… così. 

Andiamo verso la fine di questo questionario: allora, adesso la comunità mi attacca il 

bene pubblico.  

Sì, io volevo trovare una parola bellissima che non è mia anche quella, che devo 

addirittura trovarla sul quaderno, che…. Perché io una volta avevo parlato con una 

signora che si chiama Rosangela Pesenti, storica dirigente dell’UDI, una tipa molto…. 

Simpatica. Che aveva fatto tutta una serie di discorsi molto interessanti a cui io non avevo 
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mai pensato sul bene comune, ma che mi sono stati di grandi… argomento di riflessione, 

perché lei diceva: parlare di bene comune inserisce, cioè è insito all’interno del concetto 

di bene comune il concetto i proprietà. Questo… annulla il valore dell’idea stessa di bene 

comune.  

Dipende. Io ho fatto dei corsi sul bene comune, non è sempre così, perché in inglese quello 

che noi chiamiamo “proprietà” sarebbe ownership, che però non è la proprietà 

capitalista.  

No, ma infatti noi parlavamo di lingua italiana. Non per niente, in Europa si chiama 

“Democratic School”, in Italia si chiamano “scuole libertarie”. L’idea di scuola 

democratica in Italia è molto distante dal concetto di “Democratic School” europeo.  

Ci sono sempre questo piccoli inghippi… 

A livello di traduzione. 

Chiaramente quando tu dici… quando traduci “ownership” in “proprietà”, all’ambito di 

sinistra ti dice “ma come proprietà di nuovo?”. 

Perché in italiano c’è quella cosa lì. Però un bene comune, l’italiano…. Per quello, quando 

avevo letto il tuo materiale ho detto “ecco, le parole di Rosangela sono interessanti per 

riflettere sull’uso che si fa in italiano di quella parola”. Per noi, prima di dire “progetto di 

educazione libertaria” ci siamo fatto a testate l’uno con l’altro, traduci da una lingua, 

mettilo nell’altra, e che in Italia in italiano libertario non è nulla che spartire con 

“liberale”, che è praticamente opposto, che insomma, tutto un… un ragionamento 

piuttosto complesso. E… per cui mi sembrava interessante porre una cosina, passare 

l’attenzione sul fatto che io non lo in italiano quale sia la parola giusta per tradurre quello 

che vuol dire in inglese. Probabilmente “bene comune”, che è qualcosa che si intende 

come qualcosa che passa da una situazione di privato a una situazione di condiviso 

mantenendo però la sua identità di bene, il bene… quantificabile, misurabile, così, forse 

non è poi la stessa cosa che si intende in inglese.  

Già come l’hai espresso adesso si avvicina a quello che significa in inglese, per quanto ne 

so. 

Eh, io avevo anche usato un’altra parola bellissima, che chissà se trovo… [pausa, cerca 

nel taccuino] Ah, lei diceva di… i discorsi che lei faceva, e mi sembra piuttosto 

condivisibile era rispetto alla lingua italiana, sempre, senza… di parlare di condivisione di 

valore d’uso, di tempo come di spazio come di idee come di creatività, piuttosto che non 

di condivisione di un bene. Ma questo come, da portare perché mi sembra interessante 

il tuo discorso in inglese, mi sembrava un pensiero interessante, mentre quando poi lo 

incontro mi porto il quadernino e glielo dico.  

E’ estremamente interessante, perché è parte integrante del mio lavoro. È alla base della 

vostra scuola il concetto di educazione come bene comune? 
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Eh, è alla base ma perché alla base ancor prima di questo sta il fatto che il, l’educazione 

come genitore, che sei il primo attore di educazione, è una scelta. Non esiste la non scelta 

in campo educativo. Per cui affidarti a quello che fanno tutti, a quello che fa lo stato, è 

di fatto una scelta. Come votare scheda bianca, è una scelta. È comunque una scelta. 

Uno può dire un po’ codarda, ognuno fa le considerazioni che vuole, però non è che se 

lo fanno tutti allora tu non scegli. Che sennò ci si può sprecare in esempi, abbiamo fatto 

come facevano tutti e poi ci siamo trovati in mezzo alla seconda guerra mondiale, ad un 

certo punto, per fare come facevano tutti. E… e quindi sì, l’educazione è un bene comune 

anche se noi non lo vogliamo. Accidenti, l’educazione è… non può non esserlo, non può 

non esserlo. E, quello che a mio avviso è il grave problema è questo fare continuamente 

passi indietro e abdicare sempre più al fatto che è un bene comune.  

Punto, dici. 

Punto. Non può non esserlo.  

E invece è stato considerato per molto tempo, e lo è ancora, come bene pubblico, che è 

diverso. Perché la gestione viene data in mano ad un’istituzione, ad una struttura che già 

esiste.  

E allora, visto che noi siamo dei puzzoni con l’italiano, come avrai potuto vedere, così, 

noi infatti non parliamo di scuola pubblica, parliamo di scuola statale. Perché parliamo 

di scuola di stato. A noi quando chiedono “ siete pubblici?”. Più pubblici di così, se ti va 

vieni. 

Infatti la prossima domanda era: ma voi la vostra scuola, secondo te, offre un servizio 

pubblico.  

Noi non offriamo un servizio, infatti siamo una cosa pubblica. Proprio perché non 

offriamo un servizio a nessuno. Se tu vuoi farne parte, ne fai parte. 

E la retta? Perché uno può non permettersela. 

[silenzio] Troviamo il modo. Quello economico è l’ultimo dei problemi. 

Dice, qualcuno si presenta e dice “guardate ragazzi io però non riesco a pagare un 

centesimo perché non so, obbiettivamente non ho lavoro, la mia compagna se n’è 

andata, mi ha abbandonato con il bambino, non mi piace la scuola statale, sto cercando 

lavoro, se trovo lavoro ve la pago, se non trovo lavoro non lo so”.  

Io credo che nessuno sia mai stato allontanato da un progetto di questo tipo per un reale 

problema economico.  

Né di razza, né di credo, di religione, di credo religioso o politico, di… te lo sto chiedendo 

perché queste qua sono le caratteristiche che io son riuscito ad isolare in quello che 

dovrebbe essere un servizio pubblico. Perché se tu, il grosso problema era che, benissimo: 

scuola statale uguale scuola pubblica in Italia, perché in teoria la scuola statale offre un 
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servizio pubblico in Italia, ma cosa significa un “servizio pubblico” non te lo sa dire 

nessuno. 

Un servizio è un…  

Ti dicono che dev’essere gratuito, dev’essere aperto a tutti. 

Un servizio è una cosa, un….. un sinonimo di servizio, adesso non mi viene in mente… un 

servizio pubblico è un bene, un’azione che tu fai che un’istituzione fa, che sia un ente o 

che sia una piccola associazione nei confronti di qualcun altro. Una cosa che ha un moto 

vettoriale. Cioè, io faccio servizio sanitario se offro un.. una visita gratuita o dietro 

pagamento. Io offro un servizio educativo come offro un servizio alla famiglia, se offro 

un benefit che migliora il benessere o la qualità della vita di quella famiglia, o risolve un 

bisogno di quella famiglia.  

Però come faccio io a distinguere, a dire per esempio che la scuola statale X sta facendo,, 

sta offrendo un servizio pubblico e quindi si può chiamare scuola pubblica, e la Y invece 

no? Per esempio la steineriana che costa 2000 euro al mese, adesso non so neanche se 

esiste, e la scuola statale che tecnicamente non costa niente, in teoria. Poi in realtà la si 

paga con le tasse… Tu però in teoria, ok. Quale dei due, come faccio a decidere io quale 

dei due offre veramente un servizio pubblico, o dall’altra parte come fai a dire che la 

montessoriana in questione, piuttosto che steineriana, piuttosto che asilo nel bosco super 

costoso per ricchi, diciamo, non offre un servizio pubblico?  

Sono due questioni separate: offrire un servizio e essere qualcosa di pubblico, son due 

concetti separati. 

Però il “servizio pubblico” esiste. 

Cos’è un servizio pubblico 

Eh, lo sto chiedendo a te! 

Eh, secondo me, intanto statale non è sinonimo di pubblico. Perché se pubblico significa 

gratuito, allora anche moltissime realtà gestite dalla chiesa son gratuite, e allora diventa 

che o pubblico è sinonimo di gratuito, allora gratuito onestamente servizio gratuito, 

allora anche il doposcuola popolare che fanno gli autonomi in un sacco di posti è un 

servizio… 

Perché no? 

Se lo intendiamo come servizio gratuito. 

Dipende, perché allora io ti chiedo: gratuito è una delle caratteristiche che un servizio 

deve avere per essere definito pubblico? 

Secondo me no. 

Quindi un servizio può esser pubblico anche se a pagamento. 
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E qui torno alla questione del servizio, nel senso che… se io e te e altre quattro persone 

decidiamo di fare una ricerca insieme, decidiamo di fare una qualunque cosa insieme, e 

di accollarcene le spese, dividendocele tra di noi, è pubblico, è una cosa pubblica nel 

momento in cui chiunque può partecipare, partecipando all’interezza di questa 

esperienza, anche le spese. Se noi decidiamo di andare a fare una ricerca nell’artico e 

farci carico delle spese di questa ricerca nell’artico, poi mio e tuo cugino vogliono unirsi 

alla spedizione, si uniranno anche alle spese di questa missione. Non siamo 

commissionati dall’ente, è una scelta pubblica, delle persone, e chiunque, 

pubblicamente, può decidere di partecipare. Se questa scelta, questa ricerca è 

indipendente e decide per sua natura di farsi carico anche dei costi, si farà carico anche 

dei costi. 

Quindi la gratuità è slegata secondo te dal fatto di essere un servizio pubblico 

Secondo me la questione non sta tanto nella gratuità quanto nell’idea di servizio, nel 

senso che se io faccio… facciamo una ricerca insieme nell’Artico, un viaggio insieme 

nell’Artico e siamo tutti pari, tutti insieme organizziamo una ricerca nell’artico su 

qualcosa, sul ghiaccio, ognuno di noi decide di occuparsi di qualcosa: io mi occupo del 

viaggio, io mi occupo del sacco a pelo, io di quello, io di quello, è una cosa che stiamo 

facendo tutti insieme, ognuno per le sue competenze, desideri, cose. Diverso è se io sono 

un tour operator e faccio un servizio, erogo un servizio per un gruppo di studiosi che 

vogliono andare nell’artico. La ricerca è sempre ricerca, l’interesse pubblico-sociale c’è 

sempre, perché ci interessa sempre a tutti l’argomento, ma una cosa è fatta da un gruppo 

di persone e l’altra un servizio erogato. Quelli che lo fanno insieme non è un servizio per 

nessuno, se tu vuoi partecipare paghi una quota egualitaria e basta. 

Dipende se è una comunità o se sono un gruppo di ricercatori che mettono a disposizione 

i loro contatti, e quindi torna ad essere servizio proposto.  

Noi non siamo un gruppo di ricercatori che mette a servizio le sue competenze 

No però siete un gruppo di persone che mette a servizio delle competenze di altre persone 

che sono gli accompagnatori, e offrite un qualcosa alle famiglie. O sbaglio? 

No, io sono famiglia. 

Siete anche famiglia, però siete anche, nel senso, se io avessi un figlio potrei venire da 

voi che vi siete già autorganizzati e entrerei nella comunità probabilmente 

Sì ma non c’è un qualcosa che noi… l’unica cosa che noi possiamo offrirti di già preparato 

è una chiacchierata raccontandoti cos’è successo dall’inizio ad ora. 

Però siete pubblico dal tuo punto di vista 

Siamo pubblico come una qualunque associazione culturale lo è. 

E quali sono le caratteristiche di un… perché siete pubblico? 
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Perché chiunque per affinità si trovi… magari se sei Giovanardi hai poca affinità con noi, 

ma non è che uno escluda l’altro, è che non abbiamo niente da dirci. Anche le sentinelle 

in piedi sono una roba pubblica, chiunque può partecipare. Io non ci vado. Allo stesso 

modo, uno di loro non viene alla fucina, perché non c’è niente da dirsi, e… noi siamo 

assolutamente una realtà pubblica, una realtà forata da elementi di una comunità, 

chiunque si senta vicino partecipa all’assemblea, l’assemblea è totalmente egualitaria, 

decide per consenso, a volte ci si mettono molte settimane per arrivare ad una decisione, 

proprio perché possa includere tutti, il consenso non è facile. A volte siamo molto felici, 

a volte si prendono delle cantonate incredibili, e.. 

Tra l’altro, le famiglie son tutte italiane 

Sì. 

Non che ve le siate scelte, solo per capire. È interessante vedere come dei progetti, per 

esempio il vostro che potenzialmente potrebbe essere gratuito.. potenzialmente, per il 

discorso che si faceva prima, no? 

Cioè… sì… 

Se si presenta la situazione per la quale una persona, una famiglia non può, 

potenzialmente può essere, e quindi non c’è neanche la barriera economica che ho visto 

in tutte le altre scuole. Però siete tutti italiani, e in tutte le scuole che ho visto son sempre 

e solo italiani, massimo coppie miste. E’ interessante. Però, insomma l’Italia c’ha tra 

comunità cinese, magrebina, balcanica, sono pubblicamente.. non dico, il rapporto che 

avete con la comunità è un altro discorso, ma bambini presenti non ce ne sono. 

No. 

Anche perché voi siete attivi sul territorio con questo centro sociale autogestito… 

Sì, siamo attivi sul territorio, esistiamo, però farsi carico di un percorso autogestionario 

di educazione dei figli è una fiondata incredibile. Significa che tu alla tua giornata a tutti 

i giorni aggiungi due ore. Per esempio, da don Nicolini io ho conosciuto una ragazzina 

indiana, simpaticissima, forse perché loro son 30 anni che son sul territorio. 

Ma infatti, non ve ne faccio una colpa, ma è interessante e io lo riporterò, che ci son 

grosse comunità anche di seconda e terza generazione in Italia e che però in questi tipi 

di realtà non son presenti. Le coppie miste son o di genitori dall’est Europa, e son le 

mamme, o se son padri son del cosiddetto terzo mondo.  

Il discorso degli stranieri anche per noi è argomento di riflessione, e… non so bene 

perché, non so bene perché sia così, nel senso che tipo non so, nel quartiere ognuno di 

noi invece ha grande interazione con ragazzini di quartiere che sono… 

Ce ne son dappertutto di immigrati, anche son di 3 generazione italiana continuiamo a 

chiamarli immigrati, quindi continuiamo a chiamarli così. Son dappertutto. In certi posti 

son anche perfettamente integrati eppure in situazioni di educazione del genere non ce 
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ne sono. Nessuno. E non riesco a capacitarmene perché nessuno è razzista, nessuno… 

forse adesso quelli di Genova aumentano la retta per dare due borse di studio e si 

prendono due figli di immigrati, però son loro che vanno a prenderseli, perché questi qua 

sennò non arrivano. Oppure dall’atra parte hanno un progetto con dei rom, che vanno a 

prenderli. Quelli della scuola libertaria di Chieri, questo Simone di prima, loro che han 

lavorato prima di essere scuola con i rom, adesso che son scuola aumentano un po’ la 

retta e si porta dentro un paio di figli, loro però non verrebbero, ed è il discorso 

economico. 

Il discorso economico è quella cosa dietro alla quale tanti si nascondono un po’, come 

dietro un dito. Noi non cambiamo la macchina. Ha quasi 300 mila km, è sempre quella. 

Vai in ferie a casa degli amici degli amici degli amici, ti fai un giro, vai al villaggio vacanze, 

non lo so… ti compri le scarpe quando si bucano. 

 Siamo d’accordissimo, però c’è anche questa questione. 

Per cui di fatto io veramente non ho mai sentito nessuno escluso per reali motivi 

economici, certo se uno dice “ma vieni qui e fai la cresta su tutti i bisogni economici e 

poi ti vai a fare la settimana bianca, allora scusami..”. 

 No no, ok. Il maggior problema che avete incontrato per aprire questa scuola, questo 

percorso educativo 

La paura. La paura delle persone.  

Genitori, accompagnatori, bambini? 

Bambini? Gli dici “siediti nel parco e leggi quando ne ai voglia”, e scopri che leggono 

molto di più, e non hanno problemi di carenza di vitamina D, che gli viene il raffreddore 

perché prendono il sole anche d’inverno, cioè se chiedi ad un pediatra ti dice che è la 

scelta giusta. No, paura di abbandonare un concetto che, anche io non ho ancora trovato 

una parola più carina per dirla, la propria zona di comfort. Per cui, sai dov’è, sai che quello 

che è non è magari quello che vorresti, e magari potresti anche essere felice, però no, e 

la paura è veramente il più… la paura in tutte le sue declinazioni, sfumature. 

So che siete partiti, insomma, inizia il terzo anno scolastico, diciamo. Che problemi 

continuate ad affrontare? 

La paura, e… problemi economici sempre, nel senso che vorremmo tutti.. e per poterci 

essere un po’ di più, e per poter essere sempre con l’acqua alla gola tutti i mesi, che se 

ti rompi un dente ti vien da dire “no mi son rotta un dente, son rovinato” felicemente, 

ma siamo tutti in quella situazione che se ci si rompe un dente siamo rovinati, e perché 

riuscire a ridurre i costi significa anche poter essere più accoglienti, nel senso che il 

discorso di equilibrio chi più e chi meno può reggere fino ad una certa forbice, dopo di 

che crolla, per fortuna non siamo mai arrivati al punto del crollo, e… però sì, in realtà ci 

sentiamo anche molto fortunati, nel senso che non paghiamo l’affitto, siamo riusciti a 

restaurare questa casa senza chiedere soldi in banca, facendo delle faticate immani però 

ce l’abbiamo fatta, e… sì, c’è la diffidenza, ma son tutti angoli di paura.  
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Comunque a livello, e rispondimi sì o no se vuoi, a livello istituzionale problemi con le 

istituzioni? 

Problemi con le istituzioni non ne abbiamo avuto perché non abbiamo cercato rapporti 

con le istituzioni. 

Non vi han cercato e non li avete cercati. 

Adesso abbiamo un controllo in atto per l’agibilità degli spazi, però diciamo che non è 

un’azione politica da parte delle istituzioni, è un controllo, nel senso che il fabbricato è 

stato dato in comodato d’uso e vengono a vedere se è abitabile. 

Comunque con le istituzioni educative nazionali regionali provinciali locali non avete 

nessun tipo di problema. 

Cose che si possono chiamare rotture di scatole, sì. Problemi…  

Cioè, non minacce di chiusura, nel senso, oppure che son venuti e han visto cosa fate, 

perché ho sentito che è successo che l’agenzia regionale o provinciale viene mandata 

sulla scuola e viene fatto rapporto sui bambini che son tutti sporchi, che sembrano 

selvaggi…. Quindi l’istituzione poi è andata lì e ha detto chiaramente “guardate, 

ritenetevi fortunati se non vi facciamo chiudere domani”. Han girato i tacchi e se ne sono 

andati. 

Lì dipende se sei un po’ sgamato. 

Ma se te la mandano. A loro s’è presentato, cosa fai? 

3-6? 

Sì. 

Significa che hai tolto bambini a qualcun altro, e ci son meccanismi… 

Però capisci che se un’istituzione si chiude così e non accetta neanche la discussione, e 

che ti dice “guarda, noi stiamo zitti, ma domani potremmo farti chiudere”.  

Quello anche noi. Magari vi facciamo qualche migliaio di euro di multa…. 

Vi è successo’? 

Sì, ma quello non è problemi, quello è ordinaria rottura di scatole. I problemi son visto 

che siamo anche famiglie che per la maggior parte non hanno vaccinato i figli abbiamo 

già fatto la nostra agita con i documenti per il tribunale dei minori, perché non abbiamo 

vaccinato i figli, con minacce di revoca di patria potestà, quelli son problemi. Minaccia d 

revoca di patria potestà, problema. Quello, problema. Vengon lì, non hai niente, non 

entrano tutto a norma. Se le cose le possiamo sistemare. “ma guardate che vi facciamo 

migliaia di euro di multa” e noi gli abbiamo chiesto un po’ di giorni per metter tutto a 

posto. Adesso stiamo andando avanti, però quello rotture di scatole.  
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Io fermerei qua, se dici.  

  



282 

 

LUMEN – San Pietro in Cerro 

Mi interesserebbe sapere chi sei, come sei arrivata LUMEN, perché hai deciso di 

intraprendere questo percorso a LUMEN con i bambini.. 

Ok. Devo dire anche il mio nome? [ridiamo] 

Se vuoi rimanere anonima no! 

Sono Floriana Sorica, ho 38 anni, vivo qui in LUMEN da 15-16 anni. Ho conosciuto LUMEN 

nel ’99, studiavo biologia a Napoli, e ho fatto un anno di biologia. Poi ho trovato questo 

volantino che mi ha ispirato molto di più di quello che stavo facendo. Son venuta qui, ho 

conosciuto questo posto, mi è piaciuto tantissimo e ho iniziato il mio percorso. Ho 

iniziato la mia università e ho lasciato la casa. Viaggiavo nel week end, venivo su sabato 

mattina e tornavo giù la domenica. 

Giù dove? 

Ad Avellino. Facevo 800 km a week end, 800 andata e 800 ritorno. Stavo qua solo il 

sabato sera. Venivo su il sabato e tornavo giù la domenica. L’ho fatto per un anno. 

Per fare i corsi di naturopatia? 

Sì. 

Avevi già mollato l’università? 

Sì, perché lì avevo mia mamma che mi sosteneva economicamente, sia per l’università 

che per la casa che avevo in affitto. Poi quando ho lasciato tutto, da un giorno all’altro 

ho disdetto l’affitto e ho detto all’università che prendevo un tempo e ho bloccato tutto, 

mia mamma mi ha detto no. Ho trovato un lavoro giù, facevo la segretaria in uno studio 

medico, e va bene, questo mi ha permesso di far su e giù, perché il costo era tanto, anche 

perché c’era anche il costo della scuola e quindi mi ha permesso di essere indipendente. 

Dopo un anno volevo aprire ad Avellino un centro di naturopatia e di yoga, in 

collaborazione con la scuola. Poi mi hanno proposto di fare tre mesi di tirocinio così per 

entrare nel vivo, per vedere come organizzare gli appuntamenti, come organizzare i vari 

percorsi che potevano seguire poi le persone che si rivolgevano a me, e in questi tre mesi 

io mi sono innamorata di LUMEN. 

Perché sei dovuta rimanere qua. 

Esatto. Ho conosciuto quello che poi è diventato mio marito e son rimasta qua.  

E sei rimasta e hai fatto i corsi… 

Ho finito il mio percorso in naturopatia in tre anni e intanto collaboravo come volontaria, 

i primi due anni facevo la volontaria, facevo la cuoca. All’epoca eravamo una trentina.  

E tu potevi rimanere qui tranquillamente? Facevi i tuoi corsi, non lavoravi più ad Avellino, 

e quindi il tuo contributo alla comunità lo davi. 

C’era uno scambio, vitto e alloggio e cucinavo per tutti, in cambio. 

E ad un certo punto sei approdata con i bambini. 
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No. È stato un bel percorso! [si ride] E poi dopo, dopo un paio d’anni di cucina una ragazza 

che si occupava all’epoca della rivista di naturopatia, LUMEN, Salute Naturale, è andata 

via e io ho preso il suo posto, ero caporedattrice.  

Bam, subito quadro! 

E lavoravo spalla a spalla con mio marito, che era il grafico. Poi nel 2006 è nato Lucas, 

mio figlio. In quell’anno lì sono nati un po’ di bambini, in LUMEN, tutti partoriti in casa, 

e dell’anno prima ancora c’erano un paio di bambini, e quindi avevamo… poi la ragazza 

era andata via ed è tornata con due figli [si ride], ci siamo trovate ad un certo punto con 

8 cuccioli da gestire, e facciamo un po’ di turni tra mamma, in modo che potevamo 

svolgere comunque… io più per indole perché già prima mi occupavo degli altri, mi 

occupavo a volte nel mio tempo libero stavo con i bambini, giocavo, organizzavo delle 

cose quando le mamme dovevano andare via, avevo tre bambini, quando le mamme 

dovevano andare via per fare delle conferenze o dei corsi io stavo con i bambini perché 

mi piaceva proprio. E quindi poi avevamo iniziato a fare i turni, e fai il turno, oggi non 

posso sostituiscimi tu, io ero sempre la sostituta di tutti. Un po’ per caso, abbiamo deciso 

di creare uno spazio per i bambini. Non soltanto uno spazio, ma anche un tempo 

dedicato, con una progettualità. 

Anche perché i bambini crescevano. 

Aumentavano anche di numero, poi loro crescevano e avevano bisogno di stimoli diversi. 

I 4 bambini che andavano all’asilo abbiamo deciso di tenerli a casa e di farli seguire con i 

fratellini un percorso diverso. Quando ho iniziato io come Tagersmutte avevo 8 bambini.  

Di età? 

Mmmh… Lucas aveva un anno e mezzo, gli altri avevano 3 anni. Avevamo 4 di un anno e 

mezzo e gli altri di 3 anni e mezzo, che avevano appena iniziato la materna.  

Due parole su questa Tagersmutte? 

È praticamente una mamma che segue un percorso e decide di dedicarsi ai figli degli altri 

e crescerli in un ambiente domestico, quindi in casa, fargli fare tutte le esperienze però 

finalizzate. Quindi le esperienze di vita quotidiana già semplicemente come il cucinare, 

però nel cucinare ci metto un po’ di matematica, un po’ di manipolazione… quindi tutto 

quello che la mamma fa nel quotidiano, però con una progettualità. 

E te li gestivi tu questi 8 bambini di punto in banco? Dalla mattina alla sera? Come 

funzionava? 

Allora, tendenzialmente, in linea di massima, 8.30-12.30, 14.00-18.00.  

Voi alle 12.30 avete il pranzo in comune che finisce alle 14.00. 

Sì, finisce.. alle 2 si riprende a lavorare… 

Quindi è per quello che avete la pausa pranzo, perché vi trovate tutti insieme. 

Sì, le persone in ufficio finiscono e mangiamo. Quindi io con i bambini ci sto tantissimo, 

perché io li vedo in giro, sempre.  
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Quindi sei completamente immersa. 

Vado in casa e ne ho 4 [ridiamo]. 

Siamo partiti in 8, che anno era? 

2007. 

E adesso, 9 anni dopo, quanti sono? 

Perché guarda da quando è nato Lucas ho lasciato il mio vecchio lavoro, che facevo 

durante la sua nanna, di notte quando lui dormiva.. poi dopo un anno ho lasciato il mio 

lavoro. 

Adesso quanti bambini avete? 

Tantissimi, 25. 

Nella tua fascia? 

Allora… [conta a voce alta]. Otto.  

Sei rimasta…  

Ce n’è un altro in arrivo. 

Nel senso che è ancora nella pancia? 

Ahahah! Diciamo che è un lavoro che non ha mai fine. 

Come funziona? Cosa fai fare a questi bambini? 

Gli 0-6 anni sono insieme. Tendenzialmente noi la mattina li teniamo per 0-3 e 3-6, li 

dividiamo e fanno delle cose… questo in teoria. Un paio di mattine a settimana 

dedichiamo delle cose proprio adatte alla loro fascia. Più loro sono insieme, e quindi 

qualsiasi gioco, noi… cosa devo dirti? La routine giornaliera? 

Sì sì. 

8.30 loro vengono, fanno un po’ di gioco libero, e poi per impostare per i ragazzini più 

grandi, che hanno 5 anni, un po’ di… di gioco didattico, che sono dei libri, il Camillo 

Bortolato per la matematica, delle lettere, delle lettura, però tutto questo è adattato alla 

tipologia dei bambini. Cioè, c’è la bambini, sofia, che lei ha 5 anni, legge e fa di conto che 

è una cosa fantastica. Ma è la sua predisposizione. Poi abbiamo altre bambine che sì, lo 

fanno, non è la loro passione, quindi utilizziamo altri metodi, usiamo la plastilina o delle 

lavagnette sulle quali possono giocare e imparare a scrivere. Ti faccio vedere… [andiamo 

nell’altra stanza a prendere le lavagnette] Per scaldare la plastilina loro devono fare così, 

e questo rafforza molto i muscoli [appiattisce la plastilina con le dita]. Con questo noi 

riusciamo a lavorare su tutti i livello.  

In che senso? 

A livello fisico, perché rafforzi. Il livello emotivo, perché è piacevole. Il livello razionale, 

perché tu poi impari effettivamente… quindi riesci comunque con questa cosa semplice, 

la plastilina sulla lavagnetta. 
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E loro possono disegnare, possono scrivere.. 

Incidendo. Questo [indica un tondino di plastilina di diverso colore attaccato sull’angolo 

superiore sinistro della lavagnetta] serve perché quando andranno all’homeschooling 

avranno il bollino sul foglio, così che sapranno come impostare il foglio.  

Cosa significa? 

Che quando gli darai un foglio loro lo metteranno così, così o così. Ma se loro imparano 

che il bollino va in alto a sinistra, mettono già il foglio così [dritto]. 

Ma che tecnica è questa? Ve la siete inventata voi? 

Io ho seguito dei corsi, perché da passione si è trasformata in lavoro, ho seguito dei corsi 

con Beatrice, che è una pedagogista favolosa.  

Le tavolette le usano già i bambini di 5 anni? 

Sì, ma anche quelle di 3. Matilde già sa scrivere le vocali. Però Matilde da quando è nata, 

da quando ha iniziato a muovere i primi passi, prendeva un foglietto, parlava da sola e 

scarabocchiava.  

Ma, una curiosità, più che altro: ci sono solo bambini che vivono qui in LUMEN? 

Ho avuto anche bambini esterni.  

Quindi teoricamente voi siete aperti. 

Io ho avuto la figlia dell’ex sindaco che veniva, perché in questo paese fascia 0-3 non c’è 

niente, e quindi quando hanno bisogno si rivolgono a me. Poi ho avuto un’altra bambina 

figlia di una socia di LUMEN. Ma per il progetto che noi facevamo, erano molto interessati 

a quello che noi facevamo. La fascia 0-3 è fantastico. E adesso, vabbè poi mi hanno 

chiesto alcuni, delle consulenze, così, del supporto per alcuni bambini che hanno 

difficoltà a scuola. 

Quindi tu gli esterni che hai avuto son stati solo 0-3? 

Sì. 

E invece il supporto scuola che età è? 

6-11. 

Ma non vanno da Valentina? 

No, perché loro frequentano la scuola pubblica, ma la scuola pubblica, avendo difficoltà 

loro, vanno un po’ supportati. Facevo supporto pomeridiano.  

Lo facevi a parte? Non centrava con la comunità di LUMEN? 

……. 

Nel senso, questi bambini non erano bambini che… 

No, bambini esterni.  
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Loro venivano, tu offrivi questo servizio.. 

Bravissimo. Io sono anche consigliere comunale, mi occupo del sociale, e quindi quando 

vedo delle cose un po’ estreme… ma anche lo stesso, i due bambini in affido. Lui quando 

è venuto… lei è in una situazione protetta. Lui quando è venuto non sapeva leggere. 

Quanti anni aveva quando è arrivato? 

Faceva 7 anni, perché ripeteva la prima elementare. 

Aveva problemi suoi.. 

Allora, per me quella che è la mia opinione e che mi ha aiutato poi a dargli spunti utili è 

che gli è mancata una serie di stimoli educativi nella prima fascia. Lui non aveva idea.. lui 

faceva le cose che gli venivano in testa di fare. Lui in classe si appoggiava alla cattedra… 

e quando andava in mensa prendeva il piatto, andava sotto il tavolo e mangiava sotto il 

tavolo. Lui faceva quello che aveva voglia… ai bambini devi dare delle regole, devi dare 

un recinto. In questo recinto loro si devono poter muovere in libertà. Quello che faccio 

io con i bambini: sulla casetta sull’albero, su quella casetta non si sale prima dei tre anni, 

e non si sale prima dei tre anni. Io lo faccio per una serie di motivazioni, perché prima 

dei tre anni, a livello motorio, comunque è rischioso. Loro hanno una sicurezza, cioè 

sanno che quella cosa lì la raggiungono ai tre anni, e così è. Quando si fa la merenda, si 

fa la merenda seduti. Oggi, sempre. Se facciamo l’eccezione, facciamo un pic-nic, 

stendiamo il telo e mangiamo per terra. A volte con i bambini è fantastico. Loro stanno 

sempre con me, da quando nascono… ho partecipato anche ai parti, alcuni bambini li ho 

visti proprio nascere. A volte faccio “oggi non facciamo l’asilo, oggi giochiamo”. Noi 

facciamo le stesse cose, però… è [si ride]. Comunque, ti dicevo: le regole ai bambini 

danno sicurezza. Quell’autostima, la sicurezza, il tempo di… 

0-3 e 3-6? 

Però la base è 0-3, poi 3-6, e man mano questo cerchio si allarga. Man mano che vedi 

che hanno acquisito un’indipendenza, un’autonomia, tu lo puoi allargare, e quindi dici 

“ok”, puoi fare quelle famose eccezioni, puoi ancora, gli dai uno spazio. 

Perché la domanda mia sarebbe: tante o poche regole? 

Poche, ma stabili. Se si mangia seduti a tavola, si mangia seduti a tavola. Il bambino sa 

che deve mangiare seduto a tavola. Sembra una cavolata ma non è soltanto il mangiare 

seduti a tavola, ma lui apprende quella cosa lì. Se tu invece oggi si mangia a tavola, 

domani non hai voglia e stendi un telino per terra, domani mangiamo mentre andiamo 

in giro, il bambino non apprende nulla. Poi il giorno che il bambino vuole mangiar per 

terra ma tu non vuoi, cosa fai? Comunque non gli dai sicurezza. Lui sa che si mangia da 

seduti, punto. Lui apprende quell’atteggiamento che, quando io ho appreso bene questo 

atteggiamento, allora possiamo fare un’eccezione. Perché è così nella vita: tu non puoi 

parcheggiare in seconda fila. Ci possono essere delle eccezioni, ma tu in seconda fila non 

puoi parcheggiare. È difficile da accettare ma è così. E quindi tu stesso nella vita 

quotidiana hai delle regole, e in quelle regole ti senti sicuro. Tu sai che devi attraversare 

nelle strisce pedonali quando c’è il verde. Ovvio che guardi, ma tu sei sicuro. Se vuoi 

attraversare in autostrada… 
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Ascolta, ma… tu non hai studiato pedagogia all’università. 

No, poi mi sono iscritta all’università. Mi sono iscritta al primo anno a Verona, ho seguito 

dei corsi di antropologia, storia dell’educazione e pedagogia, però ero troppo lontana. Lì 

ho fatto una..  

Un errore. 

Sì. E poi invece l’anno scorso ho seguito Parma, e adesso seguo i corsi che mi interessano. 

Anche perché la teoria bene, fantastico, ma io in questi anni ho già tanta pratica… 

Quello che vorrei capire io: hai un indirizzo pedagogico che stai seguendo? Particolare, 

nel senso Montessori, Steiner… 

A me Montessori piace un casino, quindi di base mi rispecchio molto. Poi Steiner sì, è 

fantastico, per alcune cose però gli steineriani sono troppo rigidi, e io faccio un po’ 

fatica… Le regole sì, ma… E poi il Doman. Il Doman con i bambini è un gioco fantastico. 

La Montessori mi piace perché mette insieme un po’ Steiner e il Doman. Cioè, se il 

bambino lo ai giocare con la letterina, il bambino apprende come il gioco. Non gli devi 

più [si alza a prendere una cartellina con delle stampe a due facciate, da una parte un 

disegno e dietro la scritta del nome di quel disegno. Es.: ruspa] praticamente funziona 

così, questo lo puoi fare anche già ai 9 mesi… io lo faccio, cioè, già ai due mesi avevo 

iniziato a farlo con Lucas. Con Lucas avevo iniziato presto. “lince del deserto”, fai veder 

l’immagine e metti via. Glielo fai 5 volte al giorno per tre giorni, il terzo giorno gli fai 

vedere il disegno e il bambino, anche di due anni, ti dice “lince del deserto”, perché 

impara che questo simbolo, questa è un’immagine [l’immagine] e anche questa è 

un’immagine [la scritta]. E poi quando apri un libro e loro questa parola la sanno leggere.  

Anche se non sanno scrivere 

Michele, il bambino certificato, ha ancora problemi a leggere perché legge le sillabe. 

Perché è più complicato: se tu gli fai leggere le sillabe, è più complicato.  

Tu tra l’altro quindi gestisci anche il fatto di leggere e scrivere con i più grandi.  

Loro quando… loro sanno leggere e scrivere, le mie grandi, 5 anni. [sono arrivate due 

bambine] loro a settembre andranno all’homeschooling. Hanno fatto anche già la 

giornata Home Schooling aperta, sono andati su con un quadernetto. 

Ascolta, facciamo che ti faccio un altro paio di domande e poi abbiamo finito. A me 

interessa capire, siccome mi hai spiegato come lavori con i bambini… vuoi spendere altre 

due parole sull’indirizzo pedagogico? 

No, no… [mi mostra qualche altra scheda del Doman]. Dieci schede per categoria, 

almeno 3 categorie.  

Quindi son 30, 3 volte al giorno.  

Li dividi per categoria, proprio come “mezzi da lavoro”. Glieli fai vedere, tac, tac. Basta. 

Così, velocemente. L’obbiettivo, al di là di insegnargli a leggere e a scrivere, è stimolare 

nei bambini l’amore per la conoscenza. I bambini quando vanno a scuola, quando vanno 

all’asilo, piangono. Invece se si imposta tutto come gioco, perché loro sono.. loro devono 
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giocare. Loro devono giocare, amano giocare. E se in questo amore per il gioco, perché 

è automatico e meccanico nei bambini, tu gli inserisci anche delle informazioni, loro poi 

cosa fanno? Ameranno conoscere cose nuove.  

Se qualche famiglia della zona… intanto, c’è qualcun altro che vive qui intorno, a parte il 

paese? Se qualcuno volesse mandare a scuola qui? 

All’homeschooling no. Qua, sì, ma all’homeschooling no.  

Anche 3-6 anni si potrebbe? 

Sì. Io posso tenerli. 

Te ne sono arrivati? 

No. Io devo rispettare dei numeri massimi. 

Per legge, per quello che mi dicevi prima. Quindi non ti è ancora successo di avere 

qualche… 

Io do priorità a loro. 3-6 non mi è ancora successo di avere esterni. 4 anni, sì. 

Cosa, 4 anni sì? 

Una bambina di 4 anni, sì. 

Che è venuta a fare un anno qui invece di andare in una scuola materna normale? 

Sì.  

Quindi in realtà se aveste i numeri sareste anche dell’idea… non avete idea di allargare? 

È che faccio fatica. Io loro li conosco, capisco tutto. Io li sento proprio. E quindi io così mi 

sento, poi in realtà guarda che il lavoro di educatore è un lavoro…. Cioè, puoi mettere un 

semino oggi ma fra vent’anni vedrai se è stato giusto. Però io sento di poterli seguire 

bene. Io so Francesca cosa vive, riesco in qualche modo a darle lo spunto. 

Quindi avere esterni diventa più…  

Io sono aperta agli esterni, però non li… cioè, che siano esterni o interni io devo rispettare 

un numero, per avere una parità. Se supero quel numero…. Non mi sento di superare un 

numero. Ne ho avuti fino a 11, poi basta. Poi se devono essere tutti così… 

Perché a me quello che interessava a livello di tesi era più anche il coinvolgimento della 

comunità attorno alla realtà educativa che sto visitando, mi interessava capire che,, 

vabbè che voi siete un gruppo di persone, ma se riuscite a sopperire, si entra nel discorso 

del pubblico… 

Qui, fascia 0-3 sì, ma in paese c’è una scuola materna, e mandarli qua significa toglierli 

da lì.  

Non avete avuto problemi con quella scuola? 

….dopo te li dico. Io poi come…. Come LUMEN noi comunque sosteniamo anche il grest. 

Quindi faccio 3 pomeriggi a settimana d’estate e sono lì, con tutti i bambini del paese.  
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Perché mi interesserebbe capire, voi siete un eco villaggio, questa qui non è una scuola 

come quella che mi hai detto tu, quindi tu rispetti qualcosa che esiste a livello di legge, 

quindi non c’è nulla di illegale. Perché sei… 

È un progetto nato dalla provincia di Piacenza, ho seguito un corso, ho un diploma.. io e 

Alice siamo Tagersmutte, abbiamo seguito un progetto della provincia di Piacenza. 

Quindi non siete una scuola paritaria, parificata… 

No. 

Mentre l’homeschooling cosa sono? 

Facciamo l’esame noi, non so se perché sia obbligatorio in Emilia Romagna, perché 

l’homeschooling non è paritaria, sono genitori che educano i figli. 

Ah, è parentale. 

Sì. 

E devono fare l’esame ogni anno per rimanere al passo con l’obbligo educativo, cosa di 

cui tu non hai bisogno. 

No. 

No n ricevete neanche fondi statali, immagino. 

No. Per…… per Tagersmutte, che copre 0-3 e 0-6 anche il pomeriggio, come legge. Alcune 

hanno ottenuto dei buoni, tipo in un contesto come San Pietro in Cerro, 0-3, adesso il 

comune non ha più i fondi e quindi non en da, però in altri comuni hanno ricevuto dei 

fondi famiglia per il sostegno, anche se accedevano a questo servizio. 

Ah, le famiglie. 

Sì, le famiglie. 

Perché poi in teoria se una famiglia manda un bambino da te. 

È come se lo mandasse all’asilo nido. 

Deve pagare una retta, in teoria. 

Eh sì. In paese non c’è un asilo nido e il comune mette a disposizione questi fondi che la 

famiglia può utilizzare.  

Ne avete avuto qualcuno, facevate pagare una retta. 

Sì. Tutta la provincia di piacenza, il massimo è 6 euro all’ora. 

Che mensilmente, più o meno? 

Dipende, perché una Tagersmut può decidere di lavorare tre mattine a settimana. Può 

decidere di avere solo due bambini, può decidere di averne 5/6 massimo. Poi c’è chi 

sfora. 

Tu ne hai dipiù. 
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Noi siamo in due Tagersmutte.  

Per questo riesci ad averne 12 massimo.  

Però questo, noi come provincia di piacenza ci siamo dati questo. Però poi 

effettivamente, perché siamo tante associazioni di piacenza che hanno seguito questo 

corso fatto dalla provincia, e ci siamo dati in linea di massima delle regole comuni, quindi: 

massimo 6 euro all’ora, non sotto i 4 euro, massimo 5 bambini. però poi effettivamente 

ci sono Tagersmutte che ne prendono anche di più. Poi ognuno nel suo piccolo fa come 

ha voglia, noi però come associazione avevamo deciso.. perché io qua non ho 

concorrenti, ma se ti sposti in città, a piacenza, ci sono Tagersmutte nella stessa zona… 

Quindi con le istituzioni va bene, con la comunità, con la gente che vive qui? Siete 

tranquilli, siete… 

Sì, abbastanza, sì sì.. con l’homeschooling dalla maestra del paese. 

E tu con loro, fate uscite? Outdoor Education, hai presente? Tipo pedagogia del bosco, 

piuttosto che quella di passare del tempo all’aperto, valorizzazione di rispetto 

dell’ambiente. 

Questo come vedi è uno spazio mini, stiamo più fuori che dentro. [audio disturbato per 

qualche decina di secondi] Tutto quello che noi facciamo intanto che andiamo, facciamo 

scuola anche andando al lago. Lago di Garda. Al lago di Garda ci sono i cigni. Adesso c’è 

il figlio del sindaco che verrà a stare da noi per l’estate. 

Quando chiude la vostra scuola? 

L’homeschooling finisce a giugno, il mio servizio va ad oltranza. La settimana prossima 

andiamo al mare, io con i bambini, mio marito e tredici bambini, homeschooling e scuole 

medie.  

Dove andate, in campeggio? 

L’anno scorso siamo andati in campeggio, quest’anno andiamo più vicino, l’anno scorso 

siamo andati a puntala in toscana, quest’anno andiamo [altra interruzione].  

Cosa ne pensi dell’educazione come bene comune? Secondo te l’educazione è un bene 

comune? La differenza tra bene pubblico e bene comune? Il bene pubblico ha alla base 

lo stato, l’istituzione, il bene comune ha alla base la comunità. 

Per me l’educazione è un bene comune.  

Beh, se non lo è per voi, che vivete in comunità!  

Quello che posso dirti, ma non so se ti serve, è che quando vado al grest vedo i bambini, 

e i bambini sono lo specchio di quello che vivono coi genitori, che sia una famiglia 

ristretta o allargata, però sono lo specchio.  

Perché lì tu hai contatto anche con i bambini.. 

Io insegno al grest, ho fatto anche la catechista [si ride]. Sono molto amica del prete, e 

quindi…. 
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Aveva bisogno e hai fatto anche la catechista 

Ti posso dire che i bambini rispecchiano molto lo stato, soprattutto della mamma, e della 

famiglia. Io me ne accorgo ma non soltanto qua, io me ne accorgo quando lavoro con i 

bambini fuori. Tutto il vissuto non lo apprendono in modo sottile: ci sono i bambini che 

non mangiano, i bambini che non dormono di notte, i bambini che sono disattenti a 

scuola… 

Se tu sei interessata al discorso della struttura educativa nazionale, nel senso di cosa sia 

l’educazione a livello nazionale. Sai che in Italia c’è quello che si definisce “pubblico” che 

in realtà è statale, e sono due parole diverse. Cosa ne pensi? Secondo te questo è uno 

spazio pubblico? 

Michele va a scuola fuori, quindi io sono in contatto con la scuola pubblica. 

Mi sono perso: Michele chi è? 

Michele è il bambino in affido.  

Che è quello da 7 anni. Lui fa la statale? 

Sì, perché i bambini in affido non possono fare l’home Schooling. A parte lei, che è stato 

un momento particolare perché è stata tolta dalla famiglia due giorni, e quindi le 

volevano far perder l’anno a lei, perché lei come priorità i servizi avevano di ristabilirla a 

livello emotivo. Ha avuto degli scossoni troppo forti. Per loro doveva perdere l’anno 

scolastico ma doveva ritornare un attimo…  

Te l’hanno portata qui e.. 

Mi hanno detto che a scuola non va più, che l’anno lo perde, e che l’importante è che si 

riarmonizzi un pochino. Conta che questa bambina, è educata, un angelo, veramente. Si 

è mostrata interessatissima, andava all’home Schooling, lei voleva imparare, lei voleva 

dimostrare che.  Allora io ho parlato con i servizi e ho detto che per me è una cavolata 

farle perder l’anno, quando qui comunque le mie amiche che insegnano, valentina è 

insegnante d’italiano, proviamo: senza forzare,, proviamo a farle fare qualche materia. 

Quindi sono andata a parlare con le maestre, ed è la prima volta che trovo delle maestre 

disponibilissime, che hanno come interesse, come bene, il bambino. Come interesse il 

bambino, non tutto quello che c’è intorno. Sono state disponibili, nella scuola statale. 

In quella che dovrebbe frequentare lei? 

Sì. E quindi grazie a questa cosa lei ha fatto l’esame la settimana scorsa e non ha perso 

l’anno. 

E poi dall’anno prossimo? 

Dall’anno prossimo le insegnanti son state così ben impressionate dai passaggi che ha 

fatto, lei in tre mesi ha fatto dei passaggi impressionanti… lei è un BES, bisogni educativi 

speciali, quindi per loro.. non vale se… 
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I Passerotti - Bologna 

Ciao Stefania, ti chiederei di presentarti.  

Allora, io mi chiamo Stefania Baldesseri, sono una delle responsabili del polo infanzia “I 

Passerotti” di Bologna e porto come mia formazione diciamo personale… vabbè, io 

sono.. il mio primo percorso scolastico è assistente di comunità infantili, poi ho fatto 

l’ostetrica e per tanti anni, circa 15 anni, ho fatto il discorso del parto a domicilio, e quindi 

diciamo già come ruolo ostetrico, un percorso comunque chiamiamolo “alternativo”, o 

una certa direzione, e…. quando sono nati i miei figli ha coinciso il fatto che non sono 

più, diciamo.. non ho più potuto fare questo tipo di professione per varie problematiche, 

e in contemporanea era un periodo che i nostri genitori, quelli che avevamo in qualche 

modo coinvolto in una nascita di tipo consapevole, ci chiedevano appunto di andare 

avanti, quindi di fare anche comunque dei servizi per l’infanzia che continuassero ad 

avere una certa sensibilità rispetto ad una sensibilità condivisa dalle famiglie, secondo 

natura, con un maggiore rispetto per l’infanzia.  

Quanti anni fa? 

Parliamo nel 1999.  

Cosa è successo nel 99? 

Nel 99 abbiamo aperto i Passerotti.  

Come nido? 

Sì. In realtà all’inizio abbiamo aperto come spazio bimbi, in Emilia Romagna non c’era 

ancora la leggere regionale, e quindi c’era una sosta di anarchia più totale, chiunque 

volesse poteva aprire un qualunque servizio chiamandolo spazio bimbo, baby parking, o 

centro bambini, ecc. e…. noi in realtà sapevamo che questa legge era in… insomma, che 

stavano per.. nel 2000 è stata fatta, perché avevamo dei contatti nella Regione che ci 

avevano detto “se volete fare qualcosa fatelo prima che inizi la legge, perché dopo 

stringerà moltissimo le… briglie, insomma, e quindi sarà difficilissimo aprire. Invece per 

chi ha già aperto ci saranno ei tempi per adeguarsi”… 

È arrivata la legge? 

Nel 2000, la legge regionale. È una leggere regionale che regolamentava e regolamenta 

tutt’oggi, anche se ci son state negli anni varie modifiche, quelli che sono i servizi per 

l’infanzia, sia pubblici che privati. Ovviamente per il pubblico vabbè, han fatto tutte le 

loro storie. Per il privato si è cercato di regolamentare tutte queste realtà, le più 

disparate, e… 

Rimanendo sempre negli 0-3, quindi 3-6 non ancora? Perché a me interessa il 3-6 

[audio disturbato dal vento] 

Ok, il discorso 3-6 è partito quest’anno, quindi nel 2015, a settembre noi abbiamo 

inaugurato la nostra scuola all’aperto. Abbiamo aperto a settembre del 2015.  

Quindi voi avete fatto dal 99 al 2015 solo nido? 
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Esatto. Siamo freschissimi. 

E qual è stato il motivo… 

Il motivo è stato sempre da parte dei genitori che ci chiedevano “ma andate avanti, 

andate avanti” come dire portate avanti questi bambini almeno fino alla scuola 

elementare, e… non era facile, perché noi abbiamo sempre voluto in qualche modo stare 

all’interno delle regole, quindi cercare di fare comunque le cose già fatte bene, non 

perché gli altri le facciano male, ma un po’ tutelate all’interno di una rete e rispettare 

quello che sono considerati in Emilia Romagna e a livello di stati i parametri per una 

scuola sana. 

Quindi avete tutto in regola. 

Sì. Quindi avere le carte in regola come istituzione però all’interno di queste carte in 

regola volevamo portare avanti il nostro progetto e il nostro pensiero pedagogico. Non 

è stato facile perché stare dentro alle regole è molto complicato e costoso. 

Parlami di com’è stato il processo di apertura della scuola, per favore. 

Il processo della scuola è partito da una sorta di crisi, cioè che c’è stata, nel senso che 

noi cercavamo uno spazio ulteriore per ampliarci, poi con la crisi che c’è in questi anni in 

Italia abbiamo avuto un calo di iscrizioni molto forte, qui in Emilia Romagna hanno chiuso 

molte scuole private, e anche noi ci siamo trovati con circa la metà dei bambini, 

insomma, nel giro di due anni c’è stato proprio, abbiamo dovuto anche purtroppo 

licenziare delle persone, quindi ci siamo presi anche un po’ paura che potesse finire 

questa esperienza, perché ovviamente se un genitore non lavora non ha i soldi per far 

fare al bimbo il nido, e lo tiene a casa. Lì a quel punto abbiamo deciso di rilanciare questo 

progetto, abbiamo detto “ma no, invece di chiudere, facciamo la scuola dell’infanzia”. 

Prima tutto nido,, e quindi avevamo 50 bambini del nido, e abbiamo smezzato, come si 

suol dire, abbiamo fatto una sezione di nido e una di scuola materna. Siamo riuscite, 

tutto ha funzionato bene, nel senso che ci volevano tutti i parametri e i requisiti e quindi 

siamo andati avanti in quella direzione e alla.. quindi abbiamo la struttura interna che 

rientra in tutti quelli che sono i parametri per il polo infanzia, a questo punto siamo 

diventati polo infanzia, c’è stata una legge nel 2012 che diceva che.. che dice che ci sono 

questi servizi che possono avere all’interno della stessa struttura sia un nido che una 

scuola dell’infanzia con dei parametri agevolanti diciamo così, come misurazione o 

quant’altro, noi siamo riuscite a entrarci dentro ed è nato quello che tutt’oggi è il polo 

dell’infanzia, alla quale noi però abbiamo aggiunto tutto questo spazio [indicando il 

cortile nel quale stavamo in quel momento] che per noi è la nostra scuola ma che a livello 

reg… Naz… ministeriale praticamente non esiste. Questo spazio intendiamo questo 

giardino enorme, sono quasi 3000 metri quadri, noi la chiamiamo “aula didattica 

esterna”, perché abbiamo anche l’aula didattica interna, però quella principale è quella 

esterna. 

Hai lavorato con qualcun altro, già nel 99, eri tu da sola? 

Siamo due socie, io e la Monica, quella bionda.  

Quindi in due avete intrapreso questo percorso. Con l’appoggio dei genitori? 
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Sì, diciamo che siamo sempre state.. noi siamo una s.r.l. a tutti gli effetti, siamo partiti 

con il discorso di associazione parti a domicilio come associazione culturale, poi abbiamo 

deciso che basta, perché è anche faticoso, e quindi…. Siamo andate avanti noi con il 

sostegno elle famiglie, nel senso che ci sono sempre venute dietro perché in qualche 

modo approvavano il progetto, e quindi è un sostegno più nella quotidianità, vabbè, oltre 

che perché valgono per i bambini, però nel condividere certi percorsi, nell’aiutarsi in 

certe situazioni o quant’altro. Fai conto adesso per farti un’idea noi siamo riuscite ad 

aprire qui perché prima eravamo in un’altra sede dopo secoli… semplicemente perché la 

nostra mamma era consigliere regionale e alle 8 di sera dopo due mesi che non passava 

mai l’autorizzazione per motivi zero perché era tutto perfetto, non c’era niente, 

semplicemente non passava da una seduta all’altra, dopo due mesi lei alle 8 di sera con 

3 persone ancora presenti sono riuscite a farla passare e dopo mesi che eravamo tutti 

bloccati… 

Problemi classici della burocrazia. 

Sì che è assurdo. Noi se non avessimo avuto una nostra mamma, una famiglia che 

portava il figlio da noi… insomma, una gran tristezza, posso dirtelo? 

La classica storia di tutti i giorni dell’Italia.  

Sì, sì. Noi abbiamo avuto il proprietario che finché non aprivamo non potevamo pagarlo. 

Noi lo pregavamo in ginocchio di portare pazienza. Però un altro avrebbe detto “ciò 

andate a fanculo ragazze”, e d’altra parte noi senza questa benedetta autorizzazione.. 

guarda son delle robe che ti fan venire dei nervosi poi alla fine… così, quindi se vuoi fare 

qualcosa. 

Avete preso ispirazione per quanto riguarda la scuola materna per come la fate, se avete 

preso ispirazione da qualcuno, o se vi siete inventate tutto. 

Nooooo, inventato tutto no. Sicuramente c’è tutto il percorso della pedagogia del bosco, 

dell’outdoor Education, che ci fanno un pochettino da guide, poi… allora, diciamo, cioè 

l’ispirazione più grande è sicuramente stato il percorso di crescita che abbiamo fatto dal 

99 a oggi, nel senso che noi anche col nido già facevamo tutto un percorso all’aperto, e 

quindi è stato un portare avanti.. 

E da dov’è che è nato, allora? 

È nato dall’amore che abbiamo della natura, da sempre, nel senso che anche i parti in 

casa, la gestione della vita, del biologico, del mangiare sotto certi aspetti, della cura della 

persona di un certo modo, è strettamente collegato alla natura, capito? Quindi anche poi 

la crescita del bambino continuava, dall’allattamento del bambino allungata al… 

Si parlava già di pedagogia del bosco nel 99? 

No. 

Quindi è stata una cosa vostra? 

Sì. E poi abbiamo trovato riscontro. Poi studiando, ovviamente, formandosi, 

collaborando, si scelgono le pedagogiste che in qualche modo ci rispecchiano, ci siamo 

avvicinate sempre di più, definendo sempre di più il nostro metodo, che adesso diciamo 
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così che in questo momento è molto forte legato al discorso dell’outdoor Education 

collegato alla passione e questione di scuola all’aperto. 

E quindi mi sapresti definire un percorso pedagogico che state seguendo? 

Definire un percorso pedagogico che state.. 

Come state facendo, come state portando avanti i… il progetto educativo che avete nella 

scuola? 

Allora, noi non abbiamo, volutamente, un progetto pedagogico, non so… non possiamo 

dire che siamo montessoriane, steineriane, non c’è un filone guida che seguiamo, ma 

perché non ci crediamo, non ci crediamo, crediamo che siano tutti percorsi 

assolutamente validi che sono stati validi in passato e che possono dare ancora molto 

oggi, capito, però è una società che sta cambiando, noi stessi da quando abbiamo aperto 

ad oggi ci siamo accorti che la società cambia, cambiano i bambini, cambiano le esigenze, 

ed essere rigidi con un metodo vuol dire almeno dal nostro punto di vista a volte 

strozzare comunque le famiglie, e quindi richiedergli dei parametri di… valore, non so 

come dire, che… che non corrispondo magari con il lavoro che fanno, con la vita che 

fanno, e via dicendo, capito? E quindi vuol dire dal nostro punto di vista aumentare il 

senso di impotenza e il senso di inadeguatezza che le famiglie oggi hanno tantissimo, 

almeno noi qua lo sentiamo moltissimo. Una cosa che ci caratterizza molto è che noi 

prendiamo in carico la famiglia e non solo il bambino, quindi questa p una scuola dove.. 

diciamo in teoria sono iscritti tutti i genitori, tutte le famiglie, e quindi ci interessa non 

solo quel bambino ma quel bambino inserito, collocato nella sua famiglia. Sono 

tantissime le attività che facciamo proprio per far sì che le famiglie stiano con noi, e 

quindi conoscerle, lavorare insieme, capire quali sono le dinamiche familiari che possono 

portare quel bambino in difficoltà, situazione di crisi di fatica o di quant’altro e poi 

lavorare con la famiglia insieme a noi per cercare di ritornare ad una situazione di 

equilibrio. Secondo noi in questo momento sicuramente noi seguiamo il discorso della 

pedagogia del bosco perché crediamo che la natura sia un elemento educante 

fondamentale e che siamo in una società dove i bambini oggi sono in uno stato di 

privazione da natura, e che molte delle problematiche e situazioni legate al fatto che 

stanno davvero pochissimo all’aperto, e non lo conoscono più, e non hanno più 

l’occasione di confrontarsi con quelli che sono i limiti e tutte le fatiche diciamo così 

dell’ambiente naturale, ma che ti permettono di crescere a 360 gradi, quindi.. questo lo 

crediamo assolutamente, però crediamo anche che non basta questo, ok? Che questo 

sia l’elemento base. Primo gli devi garantire la natura, poi gli devi garantire il rispetto, e 

gli devi garantire un’accoglienza a 360 gradi, e quindi un’accoglienza che dal nostro punto 

di vista non è solo suo ma del suo entourage famigliare. 

Sono un po’ i 3 valori della vostra scuola questi? 

Sì. 

Ne hai qualcun altro? 

Sicuramente il discorso della pace, noi crediamo nella pace e nella gestione dei conflitti, 

nel fatto che la scuola debba essere anche il centro e dove bisogna aiutare i bambini a… 

a capire le emozioni e a trovare delle modalità pacifiste per noi e gestire comunque i 
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conflitti, la rabbia o le emozioni più faticose, capito? Quindi anche una scuola che 

accoglie quella parte più emozionale, più emotiva, più intima diciamo del bambino 

rispetto invece a una scuola che, come dire, che è molto cognitiva, che immette.. che 

prevede che il bambino debba comunque avere tutta una serie di informazioni, di 

emozioni e quant’altro, a scapito dal nostro punto di vista, di tutti questi aspetti. Quindi 

noi cerchiamo di curare più questo, proviamo a metterci anche dell’altro, però noi ci 

interessa di più avere alla fine dei 3 anni un bambino sicuro, un bambino che sa di avere 

un valore che sa come muoversi, sa relazionarsi, e poi dopo a scrivere, a leggere ecc lo 

imparerà. 

Qualche altro valore che ti viene in mente, così? 

Dunque, qualche altro valore… beh, abbiamo un grande amore per tutto quello che è 

l’arte o in qualche modo le… l’arte e il bello. Il bello perché la natura è bella, ma è bello.. 

sono, cioè, il bello e il curato. Ci piace curare i bambini, curare le famiglie, curare 

l’ambiente che ci circonda, e quindi curarlo, rispettarlo, e… e insegnare ai bambini, anche 

piccolini, ad avere un amore, un rispetto per quello che è il nostro spazio, il loro, il nostro, 

il loro.. quindi queste sono.. 

Mi hai nominato la natura tra i primi valori che avete, e volevo capire che rapporto avete 

voi…. Intanto, quanto tempo passate all’aperto, se puoi fare una stima, più o meno, 

d’estate e d’inverno.  

Allora…. Noi ovviamente andiamo sulla stagione. Sul tempo, capito? E quindi se è anche 

freddo, se è molto freddo, piove, e.. diventa impegnativo stare anche fuori.  

Se i bambini lo richiedessero? 

No, noi usciamo anche d’inverno, però d’inverno comunque non è che puoi stare fuori 

davvero tutto il giorno, perché la nostra è una scuola, la cosa particolare è che la nostra 

è un’unica sezione 3-6 anni, e i bambini di 3 anni comunque vediamo che stanno fatica 

a stare… almeno quest’anno, vedremo l’anno prossimo. Noi ci rendevamo conto che 

d’inverno tutto un giorno fuori era stancante per loro. I bambini di 5 anni lo fanno, fai 

fatica a portarli dentro. Avendo noi un’unica sezione lavoriamo anche sul fatto che 

dobbiamo stare tutti bene, e quindi dobbiamo anche ascoltare non soltanto quelli che 

sono i nostri bisogni ma anche quelli che sono i bisogni del nostro gruppo, del nostro 

compagno, e quindi trovare delle forme di mediazione tra chi vorrebbe sempre andare 

a mille e chi meno. 

Ti farei una domanda puntuale: è una… ho ricevuto un buono stimolo dal primo asilo nel 

bosco di Verona, e quindi adesso non l’ho neanche inserito ma poi lo inserirò. Ma… se voi 

educatrici/educatori vedete che un bambino spacca i rami di una pianta piuttosto che 

inizia a schiacciare insetti, voi che reazione avete? 

Allora, abbiamo una reazione.. 

Scusa non sono domanda giudicanti eh! 

No, non credo tu sia qui per giudicare. Io credo che in realtà sia un gioco molto… che 

hanno fatto tutti i bambini, quello di schiacciare animali, che in realtà è quasi naturale, 

fa parte della natura, della naturalezza ei bambini, di schiacciare e provare a toccarli e 
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quant’altro, e via dicendo. Con i rami lo fanno regolarmente… il nostro lavoro sta 

comunque nel dirgli cosa stanno facendo, di chiedergli cosa stanno facendo e provare a 

farli riflettere. Per esempio, noi abbiamo tanti alberi da frutto, ne abbiamo anche piantati 

di piccolini che sono alla loro altezza, sono molto morbidi e quindi sono i primi a rompere 

o da raccogliere i frutti… non è che il lavoro che stiamo facendo con tanta pazienza è di 

spiegargli che se comunque se li tolgono tutti quei piccoli frutti non cresceranno, che è 

vero che sono alla loro altezza e sono molto comodi però poi non abbiamo più la frutta, 

eccetera. Ci riusciamo e non ci riusciamo, eh, nel senso che son tutti senza frutta perché 

ormai l’hanno tolta, però lo stesso il nostro tentativo è di andarci. Abbiamo piantato un 

melo là su quella montagnetta che è il punto di ritrovo in cui si attaccano tutti, non so 

ancora come sia in piedi, però noi non ci stanchiamo di andare lì e dire “però pianino, 

perché non vi potete attaccare perché è come un bambino di un albero, e se tu ti 

arrampichi lui si fa male.  

I bambini qua si arrampicano sugli alberi? 

Sì, sì. 

Ti faccio una domanda: possono farlo i bambini? non per voi, ma a livello istituzionale. 

Nel senso, a livello di.. a livello di, come si dice… per tutela del bambino, non è che se un 

bambino cade e si spacca un braccio voi andate in mezzo a casini. 

Potrebbe essere. Funziona così: noi siamo una scuola paritaria privata. Chi si iscrive alla 

nostra scuola deve accettare la nostra carta dei servizi, e lì abbiamo scritto questo 

progetto, abbiamo scritto come si basa, abbiamo cercato di essere abbastanza precisi 

sulla dimensione del rischio e del fatto che fa parte del nostro progetto lasciare che il 

bambino possa affrontare così una serie di possibilità e di rischi e di cose. Noi lavoriamo 

soltanto che non saremo mai noi a dire un bambino di arrampicarsi, e mai aiuteremo un 

bambino ad arrampicarsi, e questo è tantissimo, perché un bambino si arrampica sempre 

quando si sente di saperlo fare, si fanno male solo i bambini messi lì da genitori o 

educatori. Quello che facciamo noi è aiutare i bambini a capire se ne hanno voglia o si 

sentono sicuri, e non importa arrivare lassù, perché magari a tre anni si può arrivare.. 

vedi, quello è un albero caduto ma funziona molto bene perché imparano le prime 

arrampicati, e poi man mano che si sentono sicuri arrivano a raccogliere le ciliegie che 

sono lassù in alto, sennò c’è tutto il lavoro di collaborazione, il più sveglio va su e gli altri 

aspettano sotto. Quindi anche quando parliamo e scriviamo ai bambini lo diciamo che 

potrebbe essere possibile, anche perché una delle prime cose che noi diciamo ai genitori 

quando vengono è “stiamo qui un po’ insieme io e te, vediamo che cosa succede, 

capito?” tu lo vedi, fa conto che io e te siamo gli insegnanti, non avremo mai lo sguardo 

su tutto e non possiamo mai pensare di saper cosa succede là dietro. Anche perché noi 

crediamo anche nel diritto del bambino di avere uno spazio suo che non sia sempre sotto 

lo sguardo dell’adulto che è pesante. Un’infanzia di oggi che è davvero molto appesantita 

da questo iper controllo, da questo sguardo che in qualche modo comunque giudica, 

elabora, ecce cc, manca molto un’infanzia più libera, che fa le cavolate compresa anche 

quella di ammazzare gli insetti senza nessuno che ti dica “ma no poverino” ecce cc. 

Anche noi quando ce ne accorgiamo diciamo “ma no scusa, poverino..”, però crediamo 

che sia normale, come dire. Poi magari ci arrabbiamo e diciamo “adesso basta in quella 

zona non ci andate più perché ormai quell’albero è saccagnato”, però tu non puoi dare 
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uno spazio così e poi dire “questo no, questo no, questo no”, perché non c’entra niente 

con la natura, e poi la natura accoglie tutto e ricresce, se rompono un ramo. È natura del 

bambino, si cresce, io son cresciuto in natura, l’abbiamo fatto tutti. Poi non è che “ma si 

bravo ecc.”. magari ci fermiamo un attimo, “ma cosa sta succedendo?”. Ne parliamo, 

raccontiamo, in modo che noi possiamo anche determinare le nostre azioni e magari di 

avere un agito un po’ di più consapevole, questo sì, però tenendo conto che è la fascia 

d’età e non ce ne si rende neanche conto… ti ho risposto? 

Sì sì,, queste son domande abbastanza aperte.. mi spieghi un attimo come funziona a 

livello organizzativo la scuola? Quante ore, i pasti… 

Allora, 5 giorni a settimana da lunedì a venerdì, la scuola funziona dalle 9 alle 16. Poi è 

previsto un pre e un post, 7.30-9 e 16-18.15. quindi il polo infanzia è aperto dalle 7.30 

alle 18.15, però le insegnanti e la scuola c’è dalle 9 alle 16. Quindi abbiamo dei bimbi che 

fanno soltanto 9-16 e altri che in base alle esigenze lavorative dei genitori possono fare 

o solo il post o il pre e il post. Nel pre e nel post stanno con collaboratori, quindi non è 

ancora scuola, come nelle scuole classiche. Poi…. Non mi ricordo cosa mi hai detto, dal 

lunedì al venerdì, c’è un servizio di catering che ci viene dal di fuori.. 

Prestate attenzione al cibo? 

Sì. 

Biologico, stagionale? 

Allora, il più possibile… portandolo da di fuori c’è l’USL che deve vidimare la… tabella 

dietetica, ecce cc, quindi anche lì sembra una cavolata però tutta una serie di robe ce le 

devi comunque mettere, sennò non ti fanno andare avanti. Noi abbiamo cercato di 

lavorare sui prodotti il più biologici possibili, il più possibile su quelli di stagione, sulle 

combinazioni alimentari, ridurre il meno possibile la carne, non c’è la carne rossa, ma 

anche la carne… sulle cose molto semplici, e quindi poco elaborate, impastate, cose di 

questo genere, nulla di confezionato, no succhi di frutta, insomma… diciamo, abbiamo 

cercato di trovare un pochettino se non altro ad avere una mensa equilibrata, ecco. Però 

non è totalmente biologica, e…  

Non totalmente stagionale, perché dovete attenervi a… 

No, perché dopo alla fine dicono “ma se non ci mettiamo quello”… una sensibilità c’è e 

cerchiamo il più possibile, e discutendo… 

Il costo? La retta scolastica da 3 a 6 anni. 

Costa 210 come retta base dalle 9 alle 16 più il pasto di 6 euro al giorno. Il pasto è a parte 

perché si può recuperare, nel senso che se il bambino non viene lo si dice la mattina e lo 

disdici. A questi 210 come retta base puoi aggiungere 20 euro al mese se hai bisogno del 

pre-scuola, quindi 7.30-9, o 50 euro al mese se hai bisogno del post, quindi 16-18.15 

Il post costa di più? 

Sì, perché son più ore. Quindi alla fine se tu proprio fai dalle 7.30 alle 18.15 che però non 

lo fa quasi nessuno fortunatamente, perché insomma diventa davvero questi bimbi un 

delirio, paga 270 di retta più i pasti, che è il massimo, diciamo. Poi c’è il discorso dell’ISEE, 
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perché essendo scuola paritaria, se tu hai.. ci sono delle fasce che in base al reddito hai 

uno sconto del 5-10-15%. 

Voi avete anche questo. Avete anche delle sovvenzioni? 

Col discorso del paritario. Una volta che tu entri in questa astrusa macchina del ministero 

eccetera eccetera, hai delle piccole… delle piccole, insomma…. Elle piccole sovvenzioni 

sia statali che comunali. Allora, col comune adesso che è quella di quest’anno ci han dato 

10 mila euro, che sarebbero contributo per la pedagogista, per il progetto sperimentale, 

insomma quella è la cifra massima che ti danno. E… dallo stato ancora non lo sappiamo, 

perché non si sa. Ogni anno dipende dalla finanziaria, quant’altro ecc ecc. gli anni di 

massima he hanno dato son stati 30 mila euro, però già sono anni che se arrivi a 20 è già 

molto. 

Quindi voi avete anche dei contributi esterni. 

Sì, statali e comunali. 

Perché siete tutto in regola. 

Perché siamo una privata paritaria. E diciamo che in questo modo siamo riusciti ad avere 

le rette non esageratamente alte. Chiaro che è un costo per la famiglia, perché in Emilia 

Romagna la scuola dell’infanzia non si paga, paghi soltanto il pasto. Quindi alla fine quei 

210 euro al mese sono in più rispetto di quello che uno pagherebbe. È comunque la retta 

minima che siamo riusciti a fare, nel senso che siamo a livello neanche di ricoprimento 

dei costi, nel senso che la struttura è mantenuta dal nido che ha delle sovvenzioni più 

alte. 

Siete quanti educatori per la materna? 

Dunque, ci sono due insegnanti che sono proprio insegnanti, e.. fisse. E poi dopo c’è in 

questo momento questo operatore, questo ragazzo che sta facendo il progetto garanzia 

giovane che dura sei mesi, e… bah, di fisso. E poi dopo ci sono io che comunque ci sono 

quasi tutte le mattine a sostegno, non è che sono fissa lì però in vari momenti “cerniera” 

ci sono, a volte c’è la Monica e c’è una pedagogista che viene un paio di volte al mese a 

supervisionare a fare osservazione e quant’altro. C’è la collaboratrice la Manu, quella 

che hai visto. Quindi ci sono le basi che sono le due insegnanti, che fanno la giornata. 

Però ovviamente una scuola è una comunità dove ci sono varie situazioni che si 

collegano.  

Il gruppo di bambini com’è composto? 

È un gruppo eterogeneo 3-6 anni, quindi.. in tutto saranno 25, come scuola, però 

quest’anno sono 19, perché è stato il nostro primo anno e anche un po’ volutamente 

abbiamo voluto partire un po’ più tranquilli, e… quindi più o meno divisi su 3, quindi fai 

conto… quest’anno abbiamo avuto 2 bimbi 5 anni, 7-8 fascia 4 e li altri fascia 3. Più o 

meno dovremmo essere 7-7-7 o 8-8-8, più o meno. 

Tutti italiani? 

Fammi pensare……. Quest’anno ne abbiamo vari bilingue di famiglie miste, sono 

comunque.. hanno… sono…. Hanno la doppia nazionalità. Ce n’hai uno che la mamma è 
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francese, l’altro che c’ha il babbo della scozia, un’altra americana, una giapponese, 

insomma, misto, però mai esclusivamente giapponese. 

Esclusivamente stranieri? 

No. 

Chiedo perché è un aspetto interessante perché è una caratteristica comune. Cioè, tutte 

le scuole del vostro “macro gruppo” sono solo italiani, o comunque con genitori italiani. 

Che è una caratteristica interessante, alla fine, perché… ce ne sono di stranieri in Italia, 

no? Ce ne sono tanti. Era solo per dirti perché ti ho fatto la domanda… 

Io credo… innanzitutto dipende che livelli di straniero, perché ovviamente essendo una 

scuola privata molte volte gli stranieri, parlando degli… non ce la fanno, non riesco a 

permetterselo, diciamo così. E…. poi boh, non lo so perché. 

No ma era solo giusto per farti capire perché te l’ho chiesto. 

Noi per esempio rispetto a queste famiglie miste sono la parte straniera che spinge molto 

la parte italiana a venire, capito? Perché per esempio tutte quelle del nord sono.. hanno 

già una sensibilità molto forte rispetto alla pedagogia del bosco eccetera, e quindi la 

parte straniera sono proprio quelli che hanno convinto la parte italiana a dire “ma no 

assolutamente io non voglio che mio figlio cresca in un’aula al chiuso eccetera ecc., 

quindi in realtà la parte straniera da noi +è un grosso traino verso questo tipo di progetto.  

Benissimo. Religione? 

No. 

Niente? 

No….. non la facciamo perché non… 

Avete una orto per i bambini? Lì, dove mi hai fatto vedere che c’è lo spazio per le galline, 

avete anche una zona orto.  

C’era. Era di là, quando ancora eravamo di là, adesso è un po’ incolta, perché non 

riusciamo a seguirlo, perché è una delle cose che potenzialmente eccetera, però.. e…. 

insomma, da quando abbiamo cominciato a seguire questo progetto, anche soltanto 

tenerlo pulito e curato….  

Escursioni ne fate? 

Sì. Cioè.. escursioni cosa intendi? 

Uscite da questo giardino, nella zona, biblioteca, piscina, fattoria didattica. 

Sì sì. Ne facciamo, allora per esempio quest’anno siamo andati.. le uscite che facciamo 

spesso sono dagli orti degli anziani oppure andiamo a fare una passeggiata del quartiere, 

o andiamo dal fornaio, il piccolo gruppo fa una passeggiata per vedere cosa succede nel 

centro della città, che è anche un momento per staccare un po’. Poi per esempio percorsi 

che abbiamo fatto è che siamo stati in gita, con tutti i genitori, un centinaio di persone, 

siamo andati in un parco, un parco… come si chiama, una riserva su in collina qui da noi, 

abbiamo fatto delle escursioni di vari livelli a seconda di genitori intrepidi oppure no. 
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Adesso per esempio faremo a conclusione del percorso, che abbiamo lavorato molto 

sull’arte, quindi abbiamo una famiglia che ha una galleria, capito, e quindi faremo il 24 

di questo mese andiamo in galleria con i bambini, poi i genitori ci raggiungono per 

l’aperitivo, quindi insomma uscire ci piace, lo facciamo, mirato un po’ al percorso che… 

Che state seguendo. 

Che stiamo seguendo, diciamo. Non è che…. [interrotti da tagliaerba]. Cioè, non è che 

usciamo tanto per uscire, capito? Però se facciamo.. quindi a teatro per esempio per dire 

non ci siamo andati quest’anno, ma perché abbiamo preferito arrivare a conclusione di 

una serie di percorsi che abbiamo fatto anche insieme alle famiglie, e allora ovviamente, 

non puoi andare da tutte le parti perché ogni uscita richiede….  

Benissimo, la prima parte per me è finita. Adesso mi hai collegato.. questa domanda 

dell’uscire si collega al discorso della comunità locale. Pere esempio mi hai detto che 

andate negli orti degli anziani. Perché loro vi hanno accolto, avete chiesto, ci sono anche 

loro lì? 

Qual è il vostro rapporto che non fanno veramente parte della scuole, non come i genitori 

e gli educatori? 

Allora, noi innanzitutto crediamo in un discorso di buon vicinato, e.. quant’altro. E quindi 

crediamo che una volta usciti dalla nostra realtà dobbiamo conoscere chi ci circonda e 

quant’altro, e cercare sia di conoscere, sia di avere dei rapporti cordiali o comunque di 

rispetto reciproco, e quindi che sia il vicino e che siano gli anziani, che sia….. quelli 

dell’altra casa, insomma, quindi prima ci allarghiamo facendoci conoscere, 

raccontandoci e spiegando anche ai bambini chi sono e cosa fanno. Quindi facciamo 

queste passeggiate e in realtà viene da solo, perché loro ci vedono “beh ma cosa fate lì?” 

e noi “possiamo venire a vedere?” e loro “ma certo venite” e quindi è molto naturale, 

informale. Usciamo, ci raccontiamo. Negli anni, abbiamo due o tre nonnini un po’ più 

simpatici o che sopportano queste invasioni dei nostri piccoli mostriciattoli, e quindi ci 

mettiamo d’accordo lì dalla rete “sauro, possiamo venire domani?” “ostia domani no che 

devo andare a far la visita…” “ok ce lo dici te!”. E poi la collaborazione nel senso che noi 

gli chiediamo se ci fanno le crescentine, le castagne, noi gli diamo… 

Cosa sono le crescentine? 

Sono una specie di pasta fritta, salata, che ci metti dentro il prosciutto, che loro la fanno 

durante le loro feste e allora ci mettiamo d’accordo, ce la fanno anche a noi, un giorno 

non ordiniamo la mensa e diamo i soldi a loro. Insomma con queste forme diciamo così 

di collaborazione si mantengono buoni rapporti, e quant’altro. È fatica eh, perché per 

esempio vedi che questa rete l’abbiamo dovuta mettere quando abbiamo aperto questo 

progetto, prima non l’abbiamo mai avuta, perché all’inizio siamo stati molto molto 

appesantiti da questo fatto che il mondo fuori non è abituato per esempio a vedere i 

bambini giocare con i rami, o con i sassi, oppure ad arrampicarsi sugli alberi, oppure che 

tu magari, io e te siamo qua, questa potrebbe essere una realtà in cui noi siamo così i 

bambini giocano e non c’è nessuno, e quindi era diventato un pochettino pesante dovere 

comunque gestire chiunque passasse e diceva “ma andate a vedere cosa sta 

combinando, c’è quello che piange, maestre…” un po’ abbiamo spiegato, un po’ non è 
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che possiamo passare la giornata a spiegare alla gente che va bene, che non succede 

nulla, che se si arrampica… quindi un po’ a malincuore abbiamo deciso di schermarci. 

Questo non vuol dire che non vedano lo stesso, perché è una rete minima, però un 

pochettino, a colpo d’occhio… “ma lo sanno i genitori che..:”. la nostra modalità è che 

noi non interveniamo direttamente nei conflitti, quindi se siamo qua io e te che stiamo 

parlando e sentiamo là due bambini che urlano, non è.. cioè, sappiamo, lo sentiamo, ci 

buttiamo un occhio, però chiediamo che i bambini siano in grado di… quindi non è che 

immediatamente siamo là a dividerli ecce cc. E dal di fuori “guarda lì, si schiaffano e non 

fanno niente!”, per noi invece è fondamentale non fare niente perché offri al bambino la 

possibilità di sperimentare una modalità. Poi magari dopo… 

E con il fornaio, che mi dicevi? 

Con il fornaio, andiamo a prendere il pane alle volte… il fornaio semplicemente fa parte 

delle passeggiate, andiamo a comprare il pane che poi ci mangiamo, insomma… fa parte 

un po’ delle uscite, siamo andati a comprare il gelato… insomma, per uscire ogni tanto e 

vedere un pochettino cosa succede. 

E come spazi pubblici, tipo parchi, biblioteche… palestre piscine… 

Allora, piscine no. Siamo andati in biblioteca. Il problema è che per esempio si sta un po’ 

chiudendo: c’era una biblioteca qua molto bella che è diventata privata e vogliono dei 

soldi per andarci. 

Mentre prima quando era comunale…. 

Ci andavamo sempre tutti gli anni. Adesso dobbiamo anche un po’ decidere, perché non 

è che questi soldi siano tantissimi, quindi, insomma, cerchiamo un po’ di modularli sulla 

base di… allora, siccome per esempio la biblioteca è una cosa dove comunque tutti i 

nostri bambini vanno già con le nostre famiglie, perché abbiamo tutte famiglie di un 

certo livello culturale abbastanza… che si interessano. Quindi alla fine non è così 

fondamentale. Dovendo scegliere fra tante uscite, magari investiamo soldi da un’altra 

parte invece che lì, perché tanto i bambini già vanno. Noi andiamo in biblioteca per 

prendere i libri per i bambini, e in questo modo abbiamo un ricambio maggiore delle 

proposte letterarie che facciamo ai bambini riducendo un po’ i costi. Tutti i mesi le 

insegnanti vanno a fare man bassa dei libri della biblioteca, li leggiamo per un mese 

insegnando ai bambini a rispettarli e quant’altro e poi li riportiamo.  

La domanda sulla comunità locale, come ti dicevo prima, è alla base di questo discorso 

bene pubblico/comune. Adesso possiamo partire un po’ da tutti e due, adesso siccome 

stiamo parlando di comunità, che è alla base del bene comune, ti chiederei cosa ne pensi 

di questa visione dell’educazione, non solo la tua scuola ma l’educazione in generale, 

cosa ne pensi del fatto che sia vista come un bene comune. 

Dunque, comunque nel senso della comunità, e non soltanto statale. 

Sì, non che sia un cosa completamente staccata… già il fatto che voi vi muoviate, i 

vecchietti, il fornaio, significa già che… quanto valore ha il fatto che voi siate anche 

accettati un po’ dalla realtà che vi circonda? 
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Allora, per me è sicuramente fondamentale il… cioè, io non credo… cioè siccome il 

desiderio base che sta dietro questo progetto e percorso che abbiamo fatto è provare a 

comunque… a portare avanti un percorso di crescita consapevole, noi la chiamiamo così, 

e quindi è consapevole e quindi uno si interroga su cosa sta facendo, perché uno fa 

un’azione piuttosto che un’altra, non è soltanto andare avanti e fare tutto quello che 

“dovrebbe essere fatto”, e quindi anche scegliere una scuola piuttosto che un’altra, un 

tipo di nascita piuttosto di un’altra, un’alimentazione piuttosto… quindi, in qualche modo 

interrogarsi, poi magari scegliere la scuola pubblica, però con una valutazione di cosa 

voglio per mio figlio, e quelli che sono…. Ecco. E… però, +è fondamentale essere inserito 

in un discorso di una rete, anzitutto per farsi conoscere, poi non credo che un percorso 

educativo circoscritto a una piccola cerchia o che è comunque totalmente distaccato 

dalla società possa essere davvero valido, oppure è valido e anche molto penalizzante 

per chi c’è inserito dentro, perché a volte si vedono dei bambini che fanno fatica una 

volta che sono inseriti in un mondo normale a relazionarsi o confrontarsi. Quindi il nostro 

tentativo è sempre stato quello di cercare anche di fare parte di una… realtà riconosciuta, 

e per questo il discorso del paritario, e per questo ci abbiamo tenuto tanto ad essere 

rispettosi rispetto alla leggere, avere tutti i requisiti in cui in qualche modo siamo 

riconosciuti come scuola o come realtà educativa ufficiale, però all’interno di questa 

con.. che porta avanti un percorso che… ecco. Quindi per fare questo vuol dire comunque 

avere una relazione con la comunità, con l’ufficio scuola, le segretarie, ci dicono.. per 

esempio, ti faccio un esempio banale: quando abbiamo provato in comune il discorso 

del comune abbiamo avuto “oh ma santo cielo ma com’è che fate sempre ‘ste robe ma 

anche voi…” così, e poi invece chi ci ha dato ala fine l’autorizzazione ci ha chiamato e ci 

ha detto “però quando è fatto ci chiamate perché a noi interesserebbe tanto vedere…”, 

e questo secondo noi è comunque fare educazione, far vedere che è possibili comunque 

offrire degli spunti didattici anche semplici, non… adesso non trovo il termine, però 

molto molto anche diversi rispetto a quelli che può essere la lavagna magnetica, ma non 

perché non ci debba essere anche quella, perché per noi come fascia 3-6 il bambino ha 

ancora bisogno di altro. Io credo, che in realtà potremmo fare molto di più ed è uno degli 

obiettivi che noi ci siamo posti ma che poi al momento ancora non ce la facciamo, perché 

ti sembra che siamo tantissimi ma in realtà c’è tantissimo lavoro da fare. In realtà noi 

quello che ci interesserebbe molto è fare ricerca, sul nostro modo di lavorare, e quindi 

avere proprio anche dei dati concreti ecc. per questo siamo collegati con l’università di 

bologna ma anche con quella di Ostia e di Milano rispetto a questo discorso dell’outdoor 

Education, questo processo un po’ specifico, e ci interesserebbe riuscire a fare più ricerca 

di quanta siamo riuscita a farne per esempio quest’anno, per avere dei dati, dei 

parametri più oggettivi che sicuramente serviranno per ancora di più provare a 

modificare quella che è un’impostazione didattica oggi, che ha bisogno di essere 

cambiata.  

Perché ha bisogno di essere cambiata? 

Sì, assolutamente. 

E qui ci attacchiamo alla questione di scuola pubblica: pubblico=statale in Italia, ma non 

è così. E voi siete privati. Ti rode un po’ questa “definizione”? ti pesa il fatto di essere 

definita privata? 
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No, in realtà io credo che il privato oggi in Italia ti offra comunque un po’ più di libertà di 

quanto ti offra il pubblico, sotto certi aspetti. È chiaro che a me dispiace, del privato, il 

fatto che sei costretto a chiedere delle cifre ai genitori. Io credo che sarebbe giusto che 

la scuola fosse gratuita, un bene così importante non dovrebbe essere monetizzato, 

capito? Quello a me dispiace… ma poi di essere privato io sono felicissima. 

Lo stato ti risponderebbe che lo spazio per tutti i bambini te lo crea, anche con classi da 

28. Quindi voi non siete qui per sopperire una mancanza dello stato… 

No, ma infatti ti dico che io son contenta di essere privata perché.. io non credo che lo 

stato non debba essere.. io credo nella libertà di scelta, e quindi credo che sia giusto che 

le famiglie o il genitore possa scegliere che tipo di educazione dare al loro bambino. 

Credo che un genitore e una famiglia possa decidere che per il genitore, per la famiglia 

per il suo credo che per la sua impostazione sia meglio una scuola piuttosto che un altro, 

poi uno stato dovrebbe dire “io non te la posso dare, tu vai lì, io ti do una certa cifra e 

poi decidi tu” come so che funziona così in Germania.  

Perché il discorso è questo, che lo stato dovrebbe perlomeno garantire la possibilità di 

scelta. Però se tu fai la distinzione statale/privato e il privato costa di più, la garanzia 

della possibilità di scelta mi viene a mancare. 

Il privato in realtà non costa di più, costa di più al genitore. Per esempio, il costo medio 

considerato mi sembra, adesso magari le cifre non son proprio queste, che lo stato 

considera come scuola dell’infanzia è 590€ a bambino a mese, noi ne facciamo pagare 

210. 

Però se ti iscrivi alla statale paghi solo i buoni pasto. 

Sì…… però io ti dico: se tu hai un figlio, non lo mandi alla statale e il pasto lo mettiamo 

da parte perché lo paghi sia qua che là, io ti do 510 a te come genitore, perché io 

comunque questi soldi per te non li spendo. 

Però lo stato non lo fa, in Italia. 

È questo quello che manca. 

Lo stato per lo meno dovrebbe… se tu mi dici che ognuno dev’essere libero, io son 

d’accordo, però la realtà dei fatti è che per come son le cose adesso noi non siamo liberi.  

Io è questo che ti dico, del privato è questo che mi dispiace. Che alla fine purtroppo 

rischia di essere sempre una scuola un po’ comunque settoriale,, che prende una fascia 

di persone che in qualche modo se lo può permettere. Qualche volta diventa un scelta, 

abbiamo delle famiglie anche piuttosto povere che preferiscono questo invece che altro, 

una scelta di vita per la quale io rinuncio a certe cose ma credo nel valore di questa cosa, 

poi ci sono delle situazioni in cui “per la mia famiglia 210€ significano qualcosa, perché 

ci pago l’affitto o banalmente ci mangio”, quella parte lì mi dispiace, però invece la parte 

che comunque privatamente tu hai tutta una serie di libertà che al momento che sei a 

posto tu e le famiglie che vengono sei a posto, è davvero molto… io ho lavorato col 

pubblico, è un incubo, non puoi fare niente. Qualunque cosa, prima di arrivare ad avere 

tutte le autorizzazione che ci vogliono è passata tutta la poesia.  
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Come mi definiresti l’educazione pubblica? Sgancia dal fatto che pubblico significa 

statale. Cosa dovrebbe essere, che caratteristiche dovrebbe avere l’educazione per essere 

definibile “pubblica”. E poi, voi, mettiamo da parte un attimo la retta: siete un servizio 

pubblico? Potreste essere definiti come tali? Lasciando da parte questa diseguaglianza 

dovuta alla retta.  

Noi per esempio come nido siamo convenzionati col comune di bologna, quindi abbiamo 

8 posti per bambini iscritti nelle liste comunali. Un genitore dice “invece di andare al nido 

comunale o statale vado al Passerotti e pago la stessa retta. Come nido abbiamo questo, 

ma come scuola non esiste questa forma di cose. Quindi sì che siamo un servizio [audio 

disturbato] 

Dipende, perché la domanda è proprio questa, perché io ho cercato di analizzare cosa 

dovrebbe significare pubblico. Per esempio in America, Olanda, Danimarca, Germania, 

“pubblico” non è solo “statale”. Gli asili nel bosco in Danimarca son considerati pubblici, 

e la quesitone delle rette è differente. Secondo te sarebbe il caso che si arrivasse.. 

Secondo me sì, e credo che si arriverà anche. Perché la scuola comincia ad essere un 

costo molto molto alto, e soprattutto non risponde… non ci sta più dentro. Io credo che 

dietro questo movimento così importante di “scuole alternative” sia legata al fatto che 

sia le famiglie non ne possono più, sia le scuole anche fanno fatica a gestire tutta una 

serie di situazioni. Purtroppo la scuola negli ultimi anni è stata molto strozzata con questi 

numeri mostruosi, e con una società in cambiamento si fa fatica… sono, cioè, gli 

insegnanti nelle scuole soffrono molto, soffrono molto il fatto di non… di non riuscire 

comunque a lavorare bene, capito? E quindi è una scuola sofferente dove spesso.. non 

voglio generalizzare, però… c’è molta sofferenza sia da parte dei bambini che delle 

famiglie che degli insegnanti. Un’insegnante sfinito alla fine della giornata come farà a 

fare un buon lavoro? Che è stanco e demotivato e che sente di non riuscire a gestire bene 

questa massa di bambini spesso stranieri…  

Parlando della statale? 

Anche comunale. 

Sì, statale e comunale.. 

Sì, sì. 

Ok. E come si potrebbe sopperire a questa situazione? mi è piaciuto un sacco il discorso 

che hai fatto, anche che dalla società arrivano dei bisogni che purtroppo la struttura 

statale per come è impostata non sta rispondendo. Ma se guardo anche la mia 

esperienza personale, io ho fatto il liceo e il liceo per come impostato non risponde 

assolutamente alle necessità.. qualcuna sì, ma non è assolutamente strutturato. E 

siccome è una machina molto grande, quello che mi sto chiedendo io, e quello che vorrei 

portare avanti dopo questa tesi, è come si potrebbe rendere l’istituzione più elastica. 

Io ti dico come funziona qui, e per me la soluzione è il piccolo. Il piccolo funziona, mentre 

con lo stato diventa sempre tutto più grande. Io credo che, per esempio, nel piccolo tu 

riesci a… ad avere un maggiore rispetto dell’individuo e della persona, e dell’ambiente. 

Il grande….. spersonalizza tutto, capito? E quindi quando io ti dico “il piccolo” perché 
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vuol dire che.. io lo so come stanno le mie insegnanti, so come stanno i bambini, come 

sta la Mara. E non perché sono una bragona, ma perché le osservo, sto con lei… io so.. 

adesso è cambiata, ma all’inizio avevamo un’altra insegnante che stava male, piangeva, 

perché non riusciva a fare quello che lei voleva e si era prefissa di fare. Se siamo nel 

piccolo ci possiamo lavorare, possiamo capire, possiamo provare ad aiutarti, possiamo 

provare ad aggiustare il tiro, capito? Nel piccolo tu riesci ad avere contatto con la 

persona.. sono le persone che fanno la differenza.  

Vedi che stai tornando da sola al concetto di comunità? Per questo si sta sbilanciando da 

pubblico a comune. Perché voi che siete gli addetti ai lavori vi state rendendo conto di 

questa cosa, e probabilmente è per questo che c’è fermento.  

Io oggi come oggi vedo anche che… gli insegnanti e le persone che lavorano, cioè… non 

è neanche più.. preferiscono prendere un po’ di meno, perché a livello di privato hai degli 

stipendi che sono più bassi rispetto al pubblico, però stare meglio,, lavorare meglio e 

avere la sensazione comunque di fare un bel lavoro e di… quindi, paradossalmente 

adesso sembra che la risposta asia sempre che gli stipendi sono bassi, che non 

rinnovano… io non credo che sia questo, io credo che di base ci sia una grande sofferenza 

quotidiana e quindi sì, è vero che ci vogliono degli stipendi più alti, ma per pagarti lo 

psicologo, per pagarti gli antidepressivi… cerchiamo di lavorare meglio, stare meglio, 

avere un approccio più umano, ammesso che l’umanità sia un valore sano, e 

probabilmente si riesce a vivere…. 

State lavorando in questa direzione, in qualche modo? Per quanto riguarda bologna per 

esempio? Avete una rete con altre scuole di questo tipo? Siete in contatto a livello 

nazionale? 

A livello nazionale siamo in contatto con Ostia e con tutto quello che ci gira attorno. Non 

ci chiamiamo scuola nel bosco perché non abbiamo il bosco, ci chiamiamo scuola 

all’aperto perché ovviamente la nostra realtà è diversa, ma in qualche modo siamo in 

questa rete che è una rete nazionale e ci siamo già visti due volte. Adesso stiamo 

cercando di creare una legge a livello nazionale che.. adesso stiamo cercando proprio di 

creare una rete che sia nazionale sia per un discorso della legge che facevi riferimento 

tu ma anche per cercare di sostenerci a vicenda in quelle che sono un po’ le fatiche di 

esistere e…. da una parte è bello ma dall’altra c’è una serie di difficoltà… l’unità fa la 

forza.. che anche lì poi non è facile perché ciascuno ha le sue peculiarità e quando ti 

allarghi rischi di fare un… però essere in rete è fondamentale e sicuramente ti da anche 

tantissima forza. 

Non siete tutti dello stesso parere. Ho visto delle scuole che mi han detto che non sono 

interessate per esempio… ci sono anche delle reti, tipo la REL, che per esempio non ha 

aderito alla mappatura di Terranuova, perché loro, per loro, hanno la loro rete.. la 

domanda che farò a loro, appena ne avrò l’occasione, sarà: ma voi non pensate che ci sia 

la necessità, visto che le realtà ci sono, siete in movimento, mettetevi insieme, o 

mettiamoci insieme, se ci sarà un posto per tutti.  

Guarda è difficilissimo, io conosco varie scuole libertarie che si sono divise divise divise. 

Questa è un’altra cosa che bisognerebbe capire: perché ci si divide continuamente.. 
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Tu guarda la sinistra italiana, tu guarda i centri sociali… è un mondo di divisioni. 

Tanti progetti validissimi falliscono perché ci si divide e non si va più d’accordo. Lo trovo 

tristissimo perché dico: “come fai a cambiare il mondo se non riesci ad andare d’accordo 

in 10?”. 

Eh, quelli di Piumazzo, Modena, hanno un’outdoor Education e dicevano.. io ho chiesto 

“cosa ne pensate di creare una rete?” e mi han detto “ci sediamo ad un tavolo con elle 

persone che magari fanno uno c’ha una scuola democratica, uno un bioasilo, uno un 

Agriasilo e non ci troviamo d’accordo con niente”. Una causa comune è così lontana da 

tutti? Il fatto che ci sia un responsività maggiore dell’istituzione che potrebbe trarvi 

solamente beneficio.. poi chiaro che vi trae anche rogne, perché ci sono state scuole che 

mi han detto che stanno bene nel cono d’ombra, che l’istituzione ci ha detto che è già 

tanto che non vi chiudiamo… 

È reale questa cosa, ci sono pro e contro in tutto. A me, a noi interessa essere in una rete, 

perché credo nell’unione e credo che il piccolo, il chiuso… tu devi avere la tua realtà, 

essere forte, però l’apertura è sempre crescita, capito? Arrivi ad un momento che una 

scuola chiusa in se stessa è una scuola morta. Quindi un mondo che cambi in una città 

che cambia, andare in contro a nuove realtà, riflessioni, è crescita, nutrimento per la 

scuola, quindi in realtà conoscere non solo il vicino ma anche altre realtà che magari non 

condividi, capito? Però ogni realtà ha qualcosa di sicuramente interessante e vale la pena 

secondo me di conoscerla. Poi delle volte vai d’accordo e delle volte no. È vero che ti 

richiede un sacco di tempo e di energie, e nel.. comunque, cercare di andare d’accordo, 

per fare qualcosa insieme. E…. boh, non lo so. Credo che sia comunque interessante, a 

volte è interessante anche semplicemente dire “ok siamo tante le realtà dobbiamo 

magari mapparci però ciascuno mantenere la… sua anche… il suo aspetto”. Sotto certe 

cose, quello anche che dicevi te, “si può arrampicarsi sugli alberi?” si può nella misura 

che è meglio che quelli…. Non lo vedano, capito? Perché sappiamo già che.. adesso 

anche sto progetto pollaio, che sono mesi che ci stiamo lavorando, il nostro progetto di 

base era “prendiamo queste due galline e facciamo un progetto per i bambini dove ci 

sono due incaricati che devono dare da mangiare e da bere, pulirle e raccogliere le uova, 

e a fine settimana gli addetti del pollaio portano a casa le uova e durante il week end 

fanno la torta e il lunedì mattina è la merenda dei bambini.  

 

 

 

[min. 39.18] 
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Celio Azzurro - Roma 

Siamo qui al Celio Azzurro con Massimo, e ti chiederei ti presentarti. Mi interessa un 

attimo capire chi sei, cosa stai facendo e cosa hai fatto prima. 

Prima, sulla vita lavorativa, c’è poco… è stata molto più lineare che non diciamo la vita 

privata. Allora, io sono Massimo Guidotti e sono il fondatore e direttore di Celio Azzurro, 

che è appunto un centro interculturale che al 1990 accoglie bambini dai 3 ai 6 anni, ho 

in particolare figli di immigrati e bambini comunque italiani, per cui diciamo che da 

questo punto di vista è ovviamente, naturalmente un centro integrato, e quindi.  

Hai studiato pedagogia? 

No, non ho studiato pedagogia e questo probabilmente per… come dire, la mia 

formazione è stato un bene, e non un male. Perché purtroppo, diciamo la pedagogia 

italiana se si escludono i famosi anni ’70 è assolutamente morta, questa naturalmente è 

una mia opinione, ma per quanto mi riguarda la pedagogia in Italia così come la ricerca 

nel campo pedagogico, tranne qualche sparo nel buio e tranne qualche sporadica 

eccezione. Quindi io mi formo come animatore, animatore sociale, e… frequentando 

l’ARCI ragazzi, roba appunto sulla metà finire anni ’70, e poi diciamo acquisisco a 

posteriori un diploma di scuola magistrale, che mi ha consentito di vincere un concorso 

per cui io sono un insegnante pubblico, uno dei pochi maestri elementari rispetto alle 

svariate cose che faccio. 

Quindi tu sei un maestro elementare ma hai bambini di 3-6 anni. 

Sono un maestro elementare staccato dal Ministero della Pubblica Istruzione per seguire 

Celio Azzurro. 

Quindi tu sei un dipendente pubblico? 

Sì. 

E quindi questa è una scuola pubblica? 

No. Io sono un dipendente pubblico, gli altri fanno parte di una cooperativa che si chiama 

Celio Azzurro. 

Chiariscimi un attimo che sei dipendente pubblico però non stai lavorando in una scuola 

elementare. 

No, non sto lavorando in una scuola elementare perché in questi anni ho fatto di tutto 

per naturalmente usufruire di una serie di opportunità che dava e che da tuttora, e 

speriamo che dia ancora in futuro, in base al concetto scuola-territorio, quindi ho 

usufruito diversi anni del mio essere insegnante pubblico, di questa opportunità. Ovvero, 

all’interno del ministero della pubblica istruzione sono previsti dei distacchi a sostegno 

di attività socio-educative. Quindi io ho usufruito di questo. E dico anche, dal momento 

che questa è un’intervista fuori le righe, nel senso che non essendo un celio azzurro un 

posto non conforme alla regola, pure il suo fondatore e direttore ti dirà cose non 

conforme alla regola, o non conformi ad alcuni conformismi del campo educativo che si 

spingono anche sul micro patologico, cose che avvengono nella scuola pubblica italiana. 
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Quindi a tutt’oggi io sono comandato qua, quindi ho questa doppia figura: un insegnante 

che insegna che fa da.. che ruolo rivesto qua? Rivesto il ruolo di coordinatore didattico, 

di supervisore dell’attività didattica e di promozione e rafforzamento dell’iniziativa. Per 

cui diciamo c’ho un interim del ministero degli esteri.  

Ok, mi hai detto una data: 1990. È stato l0’anno di fondazione? 

Primo giugno. Noi siamo stati il primo centro interculturale in Italia ad essere fondato 

proprio rispetto a questa finalità di una particolare attenzione all’infanzia immigrata.  

Prima mi interesserebbe capire i motivi per cui hai deciso di intraprendere questo 

percorso, e com’è stato, da quando hai deciso “bon adesso io inizio e ho voglia di aprire 

questo centro”, com’è andata… 

Premetto che non c’è stata nessuna missione, non c’ho avuta nessuna chiamata, non c’è 

stato proprio niente di tutto questo. Alcune cose sono naturalmente nel destino delle 

persone, altre sono nella natura delle persone, e altre sono del fato, diciamo, del caso, 

dell’accidentalità. Per cui accidentalità voleva che io avevo cambiato facoltà e quindi che 

da legge fossi passato a psicologia, l’accidentalità ha voluto che avessi una relazione con 

una studentessa che conosceva altri laureandi in psicologia che avevano appunto 

occupato un’ala di questo, del parco del Celio, ecco. E quindi da là diciamo ho capito 

che… innanzitutto i bambini mi potevano interessare, mi piacevano insomma, come 

mondo. E… come mondo non conforme alla regola, no? Perché naturalmente chi ti parla 

ha vissuto gli anni ’70, quindi naturalmente lì c’era anche una questione ideologica e 

etica e idealistica molto forte, almeno non per tutti ma per una fetta cospicua di giovani, 

come direbbe la Fornero, quindi per me diciamo come dire, autostoppista di sinistra, 

libertario, “creative” diciamo, CI AUTOINCENSIAMO, naturalmente il mondo dell’infanzia 

mi ha attratto. Però non c’ho avuto nessuna chiamata, nessuna missione. Sebbene io 

non pensi che questo non sia un lavoro per tutti, ovverosia devi essere un po’ dotato di 

alcuni doni un po’ naturali, ecco. Poi dopo attorno ci puoi costruire un po’ le competenze, 

però un po’ deve innescarsi questo rapporto pulsionale primario con il mondo dei 

bambini, altrimenti è un incubo.  

Quindi scusa, tornando un attimo alla questione: anni ’70, quand’è che hanno occupato 

qui? 

La storia del parco è molto intrigata e complicata e cercherò di fare una sintesi. Questo 

è un parco che già dai primi del ‘900 si occupava di bambini, nasce dalla figlia di Giolitti, 

che è stato un premier politico, la quale formò un primo, il primo nucleo di gruppo 

femminista, naturalmente fatto tutto da nobildonne, però tuttavia il primo nucleo di 

donne le quali trasferirono dal Santo Spirito, il Santo Spirito diciamo è l’odierno Bambin 

Gesù, che stava vicino al Tevere, le acque non avevano ancora fatto gli argini e quindi 

erano malsane, tutta una serie di bambini, figli di n.n., tubercolotici 

Cos’è n.n.? 

Senza padre e senza madre, a quel tempo le mettevano dentro la ruota e li lasciavano, 

gente che non poteva, donne che rimanevano in gravidanza, delle situazioni extra o fuori 

dal matrimonio, insomma. 
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Gli han presi da lì 

E li hanno portati qui. Qui hanno fatto delle… cura e prevenzioni della tubercolosi, 

sostanzialmente. Tant’è vero che i padiglioni originali erano in vetro e legno, molto belli, 

di cui è rimasta soltanto una scuola che sta su. Questo poi ad un certo punto ebbe una 

sorta di decadimento, sembra incredibile a dirsi ma questo posto era praticamente stava 

andando in rovina, un posto vicino al Colosseo. Mediante una serie di lotte, di comitati 

di quartieri eccetera eccetera, i genitori e poi noi educatori siamo riusciti a vincolare 

questo parco all’infanzia, diciamo, prova ne sia che qua ci stanno 5 strutture in questo 

parco del Celio, in uno dei pendii del celio, ci stanno 5 strutture e 4 sono destinate 

all’infanzia. Ovverosia in questo posto 300 famiglie ogni giorno portano i bambini. più di 

300 famiglie. 

Che anni erano quando avete pensato di aprire questa struttura? 

Qui è una situazione complicata, diciamo che noi siamo il frutto di una diaspora di una 

cooperativa a sua volta, naturalmente la sinistra col… diciamo è piena di diaspore, uno 

perché la storia purtroppo della sinistra, dico sinistra nel senso lato, culturale del 

termine, e laico soprattutto del termine, e poi perché comunque c’era anche una diciamo 

quasi totale incapacità di gestire i conflitti, quindi non c’erano poi una serie di… testi, di 

libri,, di idee o di strumenti per poter gestire i conflitti, per cui ecco, quindi noi frutto di 

una diaspora abbiamo poi occupato questo spazio e abbiamo dato vita a questo… l’idea 

è venuta onestamente da un accidente, perché noi volevamo fare una situazione di tipo 

extrascolastico, e… ma quello vedevamo che non pagava. Poi uno di noi del nucleo 

fondativo ebbe l’idea di tracciare un progetto che riguardasse l’immigrazione. 

Quindi fine anni ’80, prima anni ’90? 

Questo progetto è stato… gli anni di cui sto parlando hanno abbracciato gli anni ’80, 

quindi cooperativa e scuola dell’infanzia e poi diaspora, ma… il primo elaborato risale a 

fine 1988. 

Ok. Chi eravate? 

Eravamo in 5 di cui non c’è più nessuno qua, non perché son morti ma perché se ne sono 

andati, soprattutto nei primi tempi perché è stata dura. 

Eravate un gruppo di studenti? 

No, un’associazione culturale: Celio Azzurro. Da quella cooperativa ce ne andammo via 

e ci trasformammo più precisamente in circolo ARCI ragazzi, Celio Azzurro. Perché 

appunto come ti dicevo io frequentavo e son stato anche membro del consiglio nazionale 

dell’ARCI ragazzi, negli anni tra l’88 e il ’91-’92. 

Quindi alla fine siete partiti in 5, quando avete aperto la scuola eravate ancora in 5 

nel ’90? 

Sì. 

Avete iniziato come? Nel 1990, quando avete aperto, cos’eravate? 
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Eravamo una zona occupata ma dopo ci sgomberarono con tanto di polizia, ancor prima 

di inaugurare,, a fine ’88, e quindi questo posto fu destinato alla Caritas. Noi, avendo un 

approccio e cultura di tipo laico non avevamo contatti con il mondo cattolico, però una 

serie di persone ci dissero “guardate che alla Caritas ci sta un prete abbastanza 

illuminato, provateci, andateci a parlare.” Noi gli esponemmo questo progetto, e lui 

diciamo accondiscese, però ci disse “guardate, non ci stanno i soldi, per cui io ve la cedo 

la struttura, - naturalmente con la loro cedularità dell’affitto della struttura –“ e quindi ci 

diede il via libera. Successivamente riuscimmo a prendere una piccola parte di 

finanziamento mediante il quale potemmo partire, pubblico, dalla provincia di Roma, 

che a suo tempo, nel 1990, istituì prima in Italia una sorta di delega all’immigrazione, che 

faceva riferimento ai servizi sociali. 

E quindi voi siete partiti come una scuola materna… 

L’esatta definizione è un privato sociale, finanziato all’inizio dalla provincia di Roma e 

patrocinato dalla Caritas. 

E fin da subito avete lavorato con i bambini immigrati. Siete nati come… 

Centro interculturale, con rispetto ad una situazione integrata tra, non volevamo fare un 

ghetto di…. Solo che all’inizio per esempio i bambini italiani non arrivavano, perché un 

po’ lo associavano alla Caritas, un po’…… faccio un piccolo passo indietro molto 

importante. Adesso, sembrano 200 anni ma insomma quando noi presentammo questo 

progetto a fine ’89, ti assicuro la questione immigrazione in Italia non era sentito. Noi 

abbiamo avuto la prefigurazione. 

Per quello dicevo. Che immigrazione c’era a Roma in quegli anni? 

Poca, scarsa. Poi negli anni ’90 iniziarono le prime… dalla Somalia e dall’Etiopia, perché 

c’erano le guerre interne e quindi cominciarono i primi ammassi di…. Profughi che 

arrivavano.  

E dove li recuperavate? 

Andavamo negli alberghi dove li ammassavano. 

Perché già al momento li prendevano e li mettevano negli alberghi. Voi andavate lì.. 

E dicevamo “guardate c’è questo posto, se volete vi portiamo i bambini”. 

Non pagavano una retta? 

No.  

E voi come vi finanziavate? Vi bastava quel finanziamento… 

No, non bastava, difatti poi per diversi anni c’ha supportato la Caritas. Per all’incirca 4 

anni ci ha supportato la Caritas, perché la provincia ci diede il cip iniziale e poi più nulla… 

e poi dopo invece, sulla nostra, sulla scorta della nostra esperienza il comune di Roma 

nell’ordine dell’assessorato alle politiche sociali mise a sistema la nostra esperienza e 

quindi emanò un bando attraverso il quale arriviamo al giorno d’oggi vi sono a tutt’oggi 

23 centri interculturali che hanno seguito la nostra scia. 
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Nel comune di Roma ce ne sono 23. 

Sì. Non sono tutti come noi, te lo dico subito… 

In quegli anni come vi è venuta questa idea? 

È stato un’intuizione, un po’ questo collegamento con la Caritas, per cui già a suo tempo 

Don Luigi Diliegro, che era il presidente ella Caritas diocesana romana, già era come dire 

proiettato verso questo tipo di dimensione, quindi già aveva pure lui previsto questa… 

l’ondata migratoria. E un po’ per intuizione, nella fattispecie di uno del gruppo, insomma, 

con cui… 

Quindi non c’erano altre realtà a cui vi siete ispirati. 

Non c’era niente, in Italia non c’era niente. Giusto ecco c’erano alcune situazioni che già… 

allora, vi sono state delle persone, dell’intercultura della prima ora. Noi per esempio 

grazie alla Favaro, Duccio de Meteo, loro già comunque negli anni ’90 già trattavano la 

materia, ecco diciamo nell’ambito universitario che è deprimente, le università 

dovrebbero chiuderle tutte con i docenti deportati da qualche parte, non lo so, in Molise 

ecc ecc. però loro trattavano già del termine intercultura. Lì era l’esempio di Martelli, lui 

fece una buon legge sull’immigrazione e di lì a poco tempo uscì una circolare che 

cominciava a propagare, promuovere nelle scuole proprio il concetto di Intercultura. 

Ok. Il maggior problema che avete avuto ad aprire questa realtà? 

I bambini italiani non venivano. 

Il problema principale che state avete e che continuate ad avere o che comunque avete 

nell’ultimo periodo, se avete dei problemi. 

Beh, ce li abbiamo. Di ordine economico. Di ordine di non interlocuzione e di ordine di 

una politica che è completamente assente, sciatta, pigra, indolente, e qualche volta 

anche ladrona. 

Torniamo dopo sul discorso delle istituzioni. Mi piacerebbe che parlassimo un attimo 

della scuola proprio. Per esempio: io da qualche parte ho letto, ma non mi ricordo 

neanche onestamente bene dove ho trovato il vostro contatto, che siete una scuola 

libertaria. È vero? 

Non so che cosa significa. Che cosa significa? 

Te lo sto chiedendo perché c’è anche una REL. 

Sì sì lo so. Noi… [ride]. Diciamo che purtroppo tante volte le parole si antepongono… 

quindi non so cosa risponderti. Boh. Non… se mi fai un’altra domanda [ridiamo]. 

Non fate parte di questa rete? 

Non lo so che cosa si intende per libertaria, però una cosa te la posso dire, ovverosia 

naturalmente tramite me c’è una, un pescare su alcuni punti ben precisi. Uno è stato 

l’educazione attiva: quel movimento che è partito dalla Francia e anche allargatosi in 

Italia, Celea, tanto per farti un nome che probabilmente conoscerai, rimetteva il bambino 

al centro del processo educativo, quindi un rispetto dei tempi del bambino, in questo 
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senso libertari. Ma sai, le parole io… ho cominciato molto.. ma quasi sempre, ma 

insomma adesso che son vecchio sempre diffido delle, dei termini così, insomma. Questa 

è una scuola che è laica, ecco, più che libertaria mi vien da dire laica. Poi saremmo pure 

libertari… è che soprattutto.. adotto un sistema permeabile.  

Eh, parlami un attimo per cortesia, ti avevo fatto questa domanda perché volevo capire 

il percorso pedagogico. Che se mi dicevi “siamo una scuola libertaria” vi incasellavo. 

Ma non siamo incasellabili. E te lo posso spiegare fino ad un certo punto, perché alcune 

cose sono anche inspiegabili. Allora, cosa potrei dirti sinteticamente? C’è un po’ di 

Montessori, quindi siamo un po’ montessoriani. Il pranzo, per esempio: come adottiamo 

noi il pranzo, come gestiamo il pranzo, è di tipo Montessoriano. Educazione attiva, come 

ti ho detto, per cui un rispetto dei tempi dei bambini. Siamo anche un po’ Steineriani, in 

questo rispetto del processo educativo, quindi cosa significa: che non stiamo col fiato sul 

collo a… dei bambini, rispetto alla prestazione disciplinare di competenze che loro 

dovevano fare, perché queste nozioni importanti? Perché abbiamo un altro modo di fare. 

E siamo un po’ figli delle nostre esperienze, delle nostre intuizioni.  

Quando parli al plurale, adesso non siete più i 5 fondativi, perché 4 se ne sono andati; a 

chi ti riferisci? 

Mi riferisco al gruppo, al nuovo, nuovo se fa pè dì, perché insomma, il nucleo adesso 

questo attuale ha iniziato nel ’92-’93. 

Quanti siete? 

Una decina in tutto. C’è un nucleo anziano, per dire, e un gruppo giovane, insomma, 35-

36, prima erano giovani… voglio dire, un gruppo che comunque ha iniziato che avevano 

vent’anni, qualcuno in più.. 

La differenza tra i più “anziani” e i più “giovani”? nel senso, son semplicemente entrati 

dopo, hanno ruoli diversi anche? 

C’è un po’ una sorta di… come potrei dirti? C’è stata una forbice generazionale in questo 

paese, quindi naturalmente noi siamo vissuti su una serie di ideali molto forti, e spesso 

questa cosa non si registra, non si è registrata nelle generazioni che ci hanno seguito, per 

cui questo c’è stato un po’ una, come dire, un po’ una sorta di cesoia, generazionale. Poi 

naturalmente rispetto ad una, invece, ad una, come dire, immissione de.. degli educatori 

un po’ più giovani, naturalmente c’è stata poi una formazione nel campo… 

Quanti educatori avete al momento? 

Una decina, come ti ho detto. 

Dieci educatori per quanti bambini? 

Allora, noi abbiamo un numero diciamo abbastanza consolidato che si attesta attorno ai 

60 bambini, quindi diciamo le persone che si alternano comunque sono le persone che 

lavorano sempre, tutti i giorni, sono 7 più me, che non sto naturalmente con i bambini. 

E……. e li dividiamo in fasce di età, omogenee, ma.. quindi piccoli, medi grandi, piccoli 3 

anni, medi 4 anni e grandi 5 anni. Però non abbiamo classi, noi, non facciamo le classi. 

La struttura è divisa in angoli di attività, ovvero sia che a seconda dell’attività che quel 
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gruppo in quel giorno svolgerà, occuperà quello spazio, e gli altri occuperanno gli spazi 

relativi alle attività che avranno da fare in quel giorno. E poi attuiamo un modulo di… lo 

definirei di semi rotazione, ovvero sia sui gruppi ci stanno dei maestri fissi ma anche dei 

maestri che ruotano, perché naturalmente dato che abbiamo una situazione di 

omogeneità pedagogica ce lo possiamo permettere, no? Di avere dei gruppi diciamo che 

ruotano, degli insegnanti che ruotano, degli educatori che ruotano, e questo 

naturalmente permette al bambino di avere a disposizione più figure.  

È un buon rapporto 1 a 9, uno a 8, comunque meno di 1 a 10. 

Beh non è che evi calcolare tutta la giornata, no, il rapporto è 1 a 20, riguardo i medi e i 

grandi, e per quanto riguarda i piccoli, 1 a 10. Perché sui piccoli ce ne stanno 3 che 

ruotano, mentre sui medi due e sui grandi due. Però è un rapporto accettabile, diciamo. 

Noi peraltro abbiamo da 5 o 6 anni aumentato il contingente, il numero dei bambini, 

proprio perché venivano fatte richieste, richieste, richieste, e quindi diciamo per un po’ 

venire in contro a queste richieste, non guadagnandoci ma andandoci in perdita, 

abbiamo allargato di all’incirca 15-20 unità, noi eravamo una scuoletta prima, insomma, 

quindi un’attrazione molto da fattoria, da comunità educativa, diciamo. Adesso non è 

che non lo siamo, però naturalmente il numero… 

Visto che mi stai parlando del gruppo di bambini, è una domanda a cui tutte le altre 

scuole che ho visto, interessandomi di scuole alternative, son solo bambini italiani, e 

arrivo qua, e la domanda è: com’è composto il vostro gruppo di bambini? 

Sono all’incirca 60 bambini provenienti da attualmente 22 paesi diversi. 

Quante religioni ci sono in mezzo? 

Musulmana, ebraica, e cattolica. 

Ok. Quanti italiani ci sono? 

La percentuale si attesta attorno al 40%, quindi 40% di italiani e comunitari, 60% italo-

extracomunitari o o/e extracomunitari. 

Beh essendo partiti che gli italiani non venivano. 

Sì, gli italiani non venivano, ma a noi c’hanno bruciato la scuola, eh. Per questo non sono 

venuti. 

Chi? 

Ad un certo punto i primi sei mesi non venivano italiani, e poi rispetto anche all’impegno 

di Don Luigi, rispetto all’antirazzismo ecc, la notte tra il 3 e 4 gennaio ci hanno bruciato 

la scuola in un attentato di stampo fascista, razzista, nel 1991, dopo 6 mesi che eravamo 

partiti. Naturalmente cosa successe, che la notizie fece molto scalpore, giornali, primi 

titoli del Corriere della Sera e La Repubblica, e… e avemmo modo di pubblicizzare molto 

di più la nostra esperienza. 

E come fu la risposta? 
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La risposta fu che dopo qualche mese arrivarono i bambini italiani, perché ebbero modo 

di capire meglio che tipo di progetto noi avevamo in mente, ovverosia un progetto 

inclusivo, di tutti. Questo è, Celio Azzurro è un posto che accoglie tutti. 

Ci sono delle tensioni per la questione etno-religiosa, diciamo? 

No, qui no, no. C’è stato qualcosa all’inizio ma lì sai, per equivoci un po’ culturali. Noi 

eravamo anche, non avevamo delle grosse trasposizioni, no? Questo è un paese che 

arriva sempre tardi, a tutto, per cui non ebbe modo di fronteggiare e di avere e di 

prendere delle esperienze che potevano essere positive anche nell’ambito europeo. 

Oddio, non è che ci stavano tutte queste esperienze positive, no? Anche perché come 

vedi i sistemi educativi per esempio francese e inglese sono multiculturali, ma che poi 

siano interculturali… lo vedi in faccia… 

Qui invece è andato bene? 

Mah, l’Italia è anarchica, questo ha giovato ad un certo punto di vista. Siccome ognuno 

fa come je pare, e non c’è uno spirito fortemente nazionalistico, e…. anzi, l’italiano si fida 

sempre poco o niente dello stato, questo è stato un ammortizzatore, cioè una volta tanto 

un nostro difetto in realtà non ha fatto pesare così tanto il fatto di non essere italiani, 

ecco. Mentre invece in Francia e in Inghilterra sì. Cioè, i francesi son francesi, gli inglesi 

lo vedi, questi cazzoni cos’hanno fatto. 

Lasciamo perdere e torniamo qua. Mi descrivi un attimo come funziona la tua scuola? 

Nel senso: quanti giorni alla settimana, da che ora a che ora. 

Innanzitutto il servizio è aperto sempre, questo fa la differenza, quindi è aperto anche 

nei mesi di agosto, quando ce lo finanziano. Quando non ce lo finanziano riusciamo a 

tenere aperto la prima settimana e la quarta, però quindi chiude solo due settimane, 

questo perché le famiglie non è che tutti vanno in vacanza a Honolulu diciamo. Quindi 

diamo modo a chi non può portare i bambini in nessun post di portarli qua. Siamo aperti 

dal lunedì al venerdì dalle 8 alle 17.30, e anche lì c’è la differenza di un’ora negli standard 

delle scuole materne abbiamo allungato la fascia orario. Abbiamo un orario di apertura 

molto largo perché questo consente alle famiglie di arrivare, naturalmente per chi può, 

con una certa tranquillità. Per cui non siamo una scuola che chiude i portoni in faccia 

quando sgarrano di 10 secondi. Questo diciamo è l’assetto… come dire, degli orari, dei 

tempi in cui il centro è aperto.  

Quanto tempo… avete degli spazi all’aperto? 

Abbiamo un giardino che è bellissimo. 

Stanno fuori molto i bambini? 

Moltissimo. 

Perché c’è questo movimento dell’outdoor Education, degli asili nel bosco, ce n’è uno a 

Ostia antica. 

Mo’ adesso asili nel bosco non lo so, però noi naturalmente, come dire, abbiamo una 

visione del bambino, no? Giusta o sbagliata, Celio Azzurro ha una visione di un bambino, 

e quindi naturalmente segue da questo meta-pensiero, o... gli aspetti del precipitato 
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quotidiano. Cosa voglio dire? Per noi, un bambino a quest’età uno, deve venire volentieri 

a scuola, quindi deve rispondere alla famosa domanda che ci facciamo tutti, che gli 

umani tutti si fanno quando frequentano dei posti tutti i giorni, ovverosia: cosa ci faccio 

qui? Noi pensiamo di rispondere a questa domanda. No, perché i bambini vengono 

volentieri, non se ne andrebbero mai. Non ti sto facendo dei trattati, non ti sto parlando 

di situazioni eteree. Quindi diciamo ecco su questo, la dizione nostra che un bambino a 

questa età, ma anche nelle altre, deve correre, saltare, giocare, imparare a relazionarsi 

con gli altri bambini, aspettare quando parla un bambino e poi parlare lui, parlare, 

esprimersi, esprimere i concetti della vita quotidiana, cantare, ballare, i bambini devono 

fare questo. Bisogna metterli in condizione di poter fare tutto questo. 

Questo è un chiarissimo percorso pedagogico. 

Questo è un chiarissimo percorso pedagogico. Faccio un esempio: se un bambino viene 

qua con 10 caramelle, nel momento in cui passa questa soglia, le 10 caramelle, le divide. 

Giusto o sbagliato, questo è quello che pensiamo noi, se tu non sei d’accordo lo porti 

dove invece si ingozza tutto lui. Non so come dire… questo per dirti che noi proponiamo, 

e naturalmente chiediamo, un’adesione al nostro progetto. Ovvero sia, creiamo un 

accordo, stipuliamo un’alleanza educativa, e in base all’alleanza educativa stabilisci e crei 

una comunità educante. 

Come si fa a far parte del vostro gruppo, ad entrare nel vostro gruppo, quindi a mandare 

un bambino qui? 

Ci stanno delle pre-iscrizioni, divise… facciamo delle, due liste distinte e dettagliate, 

quindi: italiani e comunitari da una parte, italo-extracomunitari, italo e italo-

extracomunitari e/o extracomunitari dall’altra. E quindi facciamo delle liste 

naturalmente, 40-6’, 40 italiani e 60. Però attenzione: il criterio è quello della necessità 

ed urgenza. Quindi noi prima acchiappiamo tutte le famiglie che hanno oggettivamente 

necessità. 

Cosa vuol dire? 

Che se per esempio viene un cinese milionario e una famiglia italiana che sta a pezzi, noi 

non è che perché siamo un centro multiculturale te prendiamo il cinese milionario, te 

prendiamo la famiglia italiana. La questione culturale e interculturale è sempre una 

questione sociale. Ti faccio un esempio: io ho cominciato, ero un bimbo, a fare proprio 

la prima cosa che ho fatto son stati dei centri estivi della FAO, e lì erano de tutte le etnie, 

no? Ma lì il problema del razzismo non c’è, e perché? Perché questi stavano bene, mi 

spiego? 

Di tutte le etnie ma stavano bene. 

I figli dei dipendenti della FAO come stanno, secondo te? Capito, questo è importante. 

Proprio per questo noi prendiamo chi sta peggio socialmente, quindi prendiamo tutti i 

socialmente fragili, che siano italiani, che siano stranieri. 

Cosa fate, richiedete l’ISEE? 

No.  
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E come fate? 

Beh ma l’ISEE, è proprio un fatta la legge, trovato l’inganno. 

Mi interessa capire come fai a capire tu. Tu ti basi su quando arriva la famiglia? Fai un 

colloquio per ogni famiglia? 

Sì, li faccio io. 

Sessanta famiglia? 

No, noi ogni anno mandiamo via 60-80 famiglia che non ce la facciamo. Abbiamo il 400% 

di richieste in più rispetto ai posti che abbiamo a disposizione, con una distinzione: 

perché una volta venivano anche genitori e famiglie italiane che erano interessati al 

progetto, ora vengono, e ti parlo delle famiglie italiane, perché la scuola pubblica è a 

precipizio.  

Questo studio nasce da questa presa di coscienza, quindi siamo.. 

Io mi sono rotto i coglioni, scusami Giovanni, mi sono rotto i coglioni perché purtroppo 

o qui si crea una rete forte ma veramente forte, no che ognuno coltiva l’orticello suo, e 

denuncia che c’è un’emergenza, che in questo paese c’è un’emergenza educativa, e che 

questo paese a vario titolo, in questo regno borbonico che siamo, a scuola accadono 

delle patologie che vengono spacciate per normalità. Chiaro il discorso? Otto ore, un 

ragazzino, stacce te 8 ore seduto. Quindi sono… dunque, sono patologia e insensatezze, 

su cui non c’è minimamente una presa di posizione omogenea, che dovrebbe venire in 

particolare dalle istituzioni, no? E noi facciamo quello che facciamo, siamo dei manipoli 

molto spesso isolati, poi ognuno un po’ purtroppo anche nell’associazionismo, quindi c’è 

sempre un po’ la tendenza, anche comprensibile, ad auto-sopravvivere, perché anche la 

rete diventa un lusso se tu devi provvedere alla tua sopravvivenza.  

Quindi, ok. L’ingresso dei bambini lo decidete voi con dei colloqui. 

Lo decidiamo noi. Va aggiunta un’altra cosa: quello che ci da adesso l’assessorato alle 

politiche sociali non ci basta, per cui noi siamo “costretti” ad avere, a prendere un 

numero di famiglie che possono pagare una retta. 

E quanto costa questa scuola? 

Questa scuola costa, che chi può pagare, paga, chi può pagare poco, paga poco, chi non 

può pagare niente, non paga niente.  

E come fate, se non vi basate sull’ISEE? Giusto per capire… 

Beh, se tu fai l’avvocato… si capisce che tu puoi pagare..  

Te lo chiedo perché devo proprio capire tu, ai genitori, gli chiedi quanto prendono in busta 

paga. 

Sì. 

Proprio direttamente? 

Sì. 
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Da quanto vanno le rette? 

La massima è 300€, che rispetto alle scuole private è poco. Per dirti, qua c’è una scuola 

privata e fanno pagare 650€. Loro lo devono fare perché non hanno finanziamenti, noi 

ce li abbiamo e quindi siamo costretti a prendere circa una quindicina di famiglie che 

paga una retta piena. Altrimenti la struttura non ce la farebbe.  

Glielo dite direttamente. 

Sì. 

Guardate che voi.. 

Sì. E loro di buon grado lo fanno. Giovanni, quando tu entri dentro una casa te ne accorgi 

subito che tipo di casa è.  

Ma andate di casa in casa?! 

No, ti facevo un esempio, per carità… voglio dirti, è metaforico, no? Cioè, quando tu vieni 

dentro una cosa ti rendi subito conto, non è che te lo devono spiegare, te ne accorgi 

dall’aria che tira. Quindi questa è un’aria, naturalmente noi non obblighiamo nessuno 

ma invitiamo a guardare l’altro. Quindi molto spesso le famiglie che stanno un po’ meglio 

aiutano le famiglie che stanno un po’ peggio.  

Senza problemi? 

Senza problemi. Perché quando tu hai un progetto e fai qualità, qui verrebbero tutti. Tu 

renditi conto: se fossimo noi pubblici, chi, quali genitori verrebbero in una scuola con il 

60% di extracomunitari? Nessuno. 

Si lamentano tutti. 

Qua non si lamenta nessuno e vorrebbero venire pure i ricconi. Perché fai un lavoro di 

qualità, e la qualità non ha stratificazione sociale. Se noi abbiamo la nomea che siamo la 

migliore scuola de Roma, vengono tutti. Tutti hanno interesse a far sì che.. e non 

guardano che c’hanno il 60% di extracomunitari, non gli importa. Questo è il piccolo 

miracolo di Celio, che qui c’è una situazione assolutamente, più che interculturale, inter 

sociale, e noi coaguliamo tutti in un progetto dove ci mettiamo la faccia, e diciamo 

“guarda, ti sta bene la nostra ipotesi di bambino? Ti piace l’idea?” e se te piace, te piace.  

Quindi le rette vanno da 0 a 300€. Comprendono i pasti? 

Tutto. 

Quindi anche quello che paga 300 euro ha tutto compreso.. dalle 8 di mattina alle 5.30 

di pomeriggio. Mi sono un attimo perso, mi hai detto che siete una scuola laica. Scusa 

ma sono proprio interessato al progetto, sto proprio mollando tutto [ridiamo]. Non siete 

una scuola paritaria, no? 

No. Non siamo una scuola, e questo è il punto di forza. Se tu vai a vedere anche la 

biografia formativa delle persone, è una biografia formativa assolutamente non di tipo 

pedagogico, e questo anziché essere un deterrente è stata una ricchezza, capito? Perché 

la pedagogia in questo paese è morta. Non si fa più ricerca, capito? 
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Gli immigrati, più che altro. Ti faccio questa domanda perché nelle altre scuole che ho 

visto di extracomunitari non ce ne sono. Anche perché probabilmente non sanno neanche 

dell’esistenza di queste scuole, perché sono “ghettizzati” in Italia. 

Bah, perché non c’è promozioni, le istituzioni non promuovono. 

Com’è che fate voi a farvi conoscere? 

Noi siamo famosi. 

All’inizio andavate a prenderli.. 

All’inizio andavamo a prenderli, naturalmente c’è stato un passaparola, che è micidiale, 

è molto più incisivo di internet. 

Quindi le famiglie immigrate sanno che esistete. Avete anche rifugiati? 

Sì, anche vittime di violenza o casi proprio sociali. 

Bambini con disabilità o problemi? 

Bambini con disabilità sono venuti qualche volta, adesso siamo anche attrezzati, però 

rispetto alla scuola pubblica non possiamo permetterci un rapporto individuale, non 

abbiamo proprio i mezzi. Sennò lo faremmo.  

I valori più importanti che promuovete? 

Innanzitutto, con i bambini e con i genitori: accoglienza, questo è un posto dove le 

persone si sentono accolte, bene? E… rispetto ai bambini, autonomia, è molto 

importante che i bambini comunque governino da soli, per quanto possibile, 

naturalmente, i loro spazi. Ti faccio un esempio: non è che gli stiamo con il fiato sul collo, 

per esempio in giardino non è che gli facciamo fare sempre giochi strutturati, ma diamo 

loro la possibilità di autogovernarsi, un po’ come succedeva una quarantina d’anni fa, 

che i bambini scendevano in piazza, e non c’era tuo padre o il rompicoglioni educativo 

de turno che ti diceva fai questo fai quello. 

Io son cresciuto in un paese piccolissimo e non mi ha mai rotto il cazzo nessuno e ho avuto 

un’infanzia bellissima.  

Hai detto un concetto fondamentale, e più diretto è più mi vado convincendo che questa 

è la base di tutto quanto il lavoro, cioè ovvero sia mi vado sempre più convincendo che 

ai bambini non gli si deve rompere i coglioni. Non lo trovi in nessun cazzarola di manuale, 

ma [ridiamo] è decisiva questa cosa. E più gli rompi i coglioni, e più è peggio. 

Guarda, io sono ancora vivo, ho ancora tutti gli occhi e le dite. 

E invece siamo in controtendenza. E l’altro discorso è il contatto con la terra, all’aperto. 

Quindi un posto c he giusto quando piove che fa proprio il temporale non usciamo, 

altrimenti usciamo sempre, inverno estate primavera, contato, terra, cose… 

Avete anche un piccolo orto? 

Sì, c’abbiamo un orto. E un gatto. Un gatto. [ridiamo] una volta c’era un gabbiano 

piccolino, poi se n’è andato. 



320 

 

Lingue straniere? 

Lingue straniere non ci importa, ovvero sia, prima che.. lì sai, successe anche una svolta 

epocale, ovvero sia: fino a grossomodo metà degli anni ’90 venivano famiglie 

catapultate, ovvero sia bambini che non sapevano spiccicare una parola, molto spesso 

anche i genitori. Noi li accoglievamo, ma non abbiamo mai fatto delle situazioni 

specialistiche. Quindi io ti dico per esperienze, parlo per esperienza di Celio: un bambino 

se sta bene, se viene volentieri a scuola, un bambino piccolo ti impara la lingua in due o 

tre mesi, senza che tu fai una minima forzatura. Deve stare bene, deve sentirsi.. 

Insegnate forse è un po’ tirato come termine, però per esempio l’inglese.. 

Questa è una cosa che ci stiamo purtroppo ponendo, perché.. è importante, questa è 

un’età così, ma naturalmente stiamo ricercando anche delle persone che si sintonizzino 

con il metodo nostro, perché il compito non ci sta bene, per cui sai, ti faccio un esempio: 

noi facciamo anche delle attività collaterali, per esempio viene questo bravissimo 

mediatore nigeriano e fa degli incontri di danza multietnica, diciamo. Lui la prima cosa 

che sa essere, è quello che sa stare con i bambini. per cui prima ancora di insegnargli dei 

passi, gli racconta le storie. Li affabula. Quello è importante, è saper stare con i bambini, 

avere un linguaggio con i bambini. qual è il linguaggio privilegiato dei bambini? 

naturalmente il gioco. Perché? Non lo so, è così, punto.  

 Fate anche uscite didattiche? 

Sì. Tipo, per esempio, visite al foro, anche là, però vedi, c’è una persona che non gli fa 

due palle, ‘ste cose frontali insopportabili. Infatti uno dei mali anche dell’Italia è stato 

che hanno completamente eliminato queste figure di animatori, che gli animatori per 

prima cosa sanno stare con i bambini, sanno i trucchi, giocano, no? Secondo me una 

delle competenze degli insegnanti dovrebbe essere che dovrebbero avere degli 

strumenti di animazione, sennò che cazzo gli dici a sti ragazzini? Infatti li asfissi di 

informazioni, di frontalità disciplinare, questa è la scuola ottocentesca italiana. Non sono 

siamo rimasti fermi, siamo arretrati.  

Io giusto per farti capire, come tesina di maturità ho fatto uno studio sul sistema 

educativo americano, finlandese e italiano.  

La Finlandia, hanno eliminato il concetto di materia disciplinare. Questo è chiaro, tu 

pensa bene. Se naturalmente gli insegnanti hanno solo lo strumento della loro disciplina, 

non hanno altri strumenti.. 

Ti chiudi lì. Entriamo nell’altra parte dell’intervista: allora, ti spiego brevemente. Il mio 

studio una parte è sulle scuole, l’altra più politico. A me interessa la questione della 

comunità locale, perché? Perché adesso c’è una transizione a livello accademico da 

educazione come bene pubblico a bene comune. La differenza è che il pubblico è basato 

su un’istituzione forte che di solito è lo stato. Il bene comune si basa su una cosa che non 

è un’istituzione centralistica, ma una comunità. Quindi adesso andremo a parlare di 

comunità, di scuola pubblica intesa come statale e invece di questo bene comune. Quindi 

la prima cosa che ti chiederei è: la comunità locale, qui? Quali sono i rapporti? 
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Qui non c’è comunità locale, perché noi siamo nel primo municipio, per cui il posto è 

strategico perché la gente ha utilità di lasciare il figlio ove lavora. Quindi non c’è, il primo 

municipio è assolutamente vasto, non è nemmeno un quartiere questo, come vedi, 

siamo positivamente isolati, da un certo punto di vista, quindi la comunità locale noi non 

la percepiamo, onestamente. Però mi vien da dire, non c’ha colpa nessuno là, è un fatto 

proprio strutturale quello nostro, la comunità locale la inventiamo noi, con i sistemi e le 

strumentazioni che ti ho detto. Però qui per dirti ci vengono dalla costa laziale, ci 

vengono dai Castelli, capito? Ci vengono da situazioni.. e poi anche dal primo municipio, 

però la gente socialmente fragile non abita nel primo municipio. Questo è un posto 

strategico, facilmente raggiungibile per persone che lavorano qua o si spostano da altre 

parti dove comunque c’è sempre una facile raggiungibilità della scuola.  

Ok, benissimo. Hai colpito nel segno. Tralasciamo un attimo questo aspetto della 

comunità, e parliamo un attimo di cosa ne pensi dell’educazione statale, di cosa dovrebbe 

fare secondo te lo stato, del rapporto che avete con le istituzioni. 

Pessimo, deprimente, irritante, e….. irritante, pessimo proprio. Qui non gliene frega più 

niente a nessuno. E… per quanto riguarda la scuola, il discorso è collaboriamo dove ci 

chiedono di collaborare. E… ma…. E cerchiamo naturalmente di essere dotati di quel 

minimo principio di realtà per cui qualche misura c’è anche una piccola parte che cerca 

di prepararli ad una situazione che comunque, ai bambini di Celio presenterà alcuni 

problemi in più, soprattutto agli inizi, perché naturalmente ti puoi immaginare, seduti 8 

ore, qui non è che non stanno seduti, ma stanno seduti quanto secondo noi un bambino 

di 3-4-5 anni debba stare seduto. Allora non è che se la scuola è pubblica e due schiaffoni, 

io devo iniziare a darne uno per allenarli. Mi rifiuto, altrimenti non avrei fatto quello che 

ho fatto. Quindi il rapporto, per quanto riguarda le scuole elementari, è problematico, 

anche se noi comunque con le scuole del territorio abbiamo, cerchiamo di avere un certo 

tipo di relazione. Ad esempio, quando qui vengono i sei andranno alla scuola elementare, 

noi cerchiamo innanzitutto di metterli in gruppetti, soprattutto le famiglie che stanno 

più disagiate cerchiamo di farli andare con delle famiglie per quanto possibile che stanno 

un po’ più protette. A volte accade che anche nella scuola elementare, che è un percorso 

che noi non possiamo più seguire, c’è questo sistema di protezione. Poi facciamo da rete: 

se succede qualcosa noi interveniamo. 

Anche al di fuori di qui? 

Certo. Se gli chiedono delle documentazioni che non gli devono chiedere, io telefono alla 

direttrice e dico “direttrice, non gliele può chiedere ‘ste cose, perché sa bene – tanto non 

sanno un cazzo – che la normativa eccetera eccetera”. 

In Italia la scuola statale è chiamata scuola pubblica. Non è così, non dovrebbe essere 

così, perché è solo una convenzione che abbiamo noi, perché statale è una cosa e 

pubblico è un’altra cosa. Inghilterra, Danimarca, paesi scandinavi, le cose son ben 

separate. Alla luce di questo fatto, affermeresti che Celio Azzurro è una scuola pubblica? 

Pubblica, certo. In base a quello che dici. 

Quindi non nell’accezione di pubblico. 
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Io devo precisare, sono per la scuola statale. Cioè, noi non avremmo senso di esistere se 

la scuola statale funzionasse come dovrebbe funzionare, questo lo dico chiaramente. La 

scuola statale ha avuto un pregio importantissimo, io sono figlio di persone che hanno 

creduto, nonostante il loro basso budget economico, di istruire i propri figli, io sono la 

risultante di questo. Quindi la scuola statale ha avuto dei meriti fortissimi negli anni 

passati. Adesso non ce li ha più, se non come parcheggio socio-culturale di bambini e di 

ragazzi, non va più bene. Quindi bisognerebbe rifondare la scuola pubblica. 

Cosa significa quindi la scuola pubblica per te? Riusciresti a delineare delle 

caratteristiche? 

Beh, la scuola pubblica dovrebbe avere degli insegnanti all’altezza, dei politici all’altezza, 

perché noi abbiamo dei ministri e un apparato del ministero della pubblica istruzione 

che ha fatto schifo negli ultimi 50 anni, c’è poco da fare. Hanno iniziato i democristiani e 

hanno finito tutti gli altri. 

Domattina sono da Tullio de Mauro, a casa sua proprio.  

Sì, però lì… vabbè. Allora, e quindi rifondare, metterci delle persone competenti che 

masticano, che colgono, ma questo paese non è più capace di identificare queste 

persone, anzi queste persone stanno ai margini. Cioè, la meglio gioventù in Italia viene 

sparpagliata e non riunita, giusto? Quindi, cosa bisognerebbe fare? Uno, la riunione degli 

stati generali della scuola, chiamando delle persone serie, importanti, che masticano. 

Che hanno visto due ragazzini in croce. 

Certo, perché sennò.. 

Perché quello fa la differenza. E quindi lì capire che tipo di competenze. Io te ne ho dette 

alcune: devono avere delle competenze di animazione, un insegnante deve avere delle 

competenze di gestione delle dinamiche di gruppo, dovrebbe avere degli strumenti di 

accoglienza, queste cose non si improvvisano eh, ci vogliono gli strumenti. E poi casomai 

gli aumenti pure lo stipendio, ma non è questa la situazione. Voglio dire, molto 

chiaramente, un conto è che lo Stato dica “guardate, la scuola pubblica italiana, la scuola 

Statale italiana, è una scuola che serve per ammortizzare la questione femminile”. Allora 

va bene, non c’è equivoco. Intendi? Quindi porti lo stipendiuccio a casa e c’hai una scuola 

casalingo centrica. Oppure dire no, noi investiamo, investiamo sugli uomini e sulle 

donne. Qui a volte la questione interculturale rischia di essere meno importante sul fatto 

che ce stanno delle presenza maschili, presenze maschili che non ci stanno più. 

Avete educatori maschi? 

Certo, e questo è un fatto che fa la differenza. Con chi si identifica un bambino? Se i 

processi di identificazione sono la base, oltre al padre, con chi si identifica un bambino? 

Un bambino. Non va bene.  

Giusto per rimanere sul pezzo della definizione di pubblico che in Italia non esiste. 

Pubblico dovrebbe per esempio avere un progetto, dovrebbe dire… ogni scuola 

dovrebbe avere un progetto, e dovrebbe farsi… allora, te c’hai una serie di cose che devi 

fare, e quelle le devono fare tutti, perché sennò non ti chiameresti pubblico, non ti 

chiameresti statale, ti chiameresti privato. Ogni scuola dovrebbe avere una particolarità 
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e ogni famiglia dovrebbe dire non che va a portare il figlio “a scuola”, ma nella “sua 

scuola”. Quindi ogni scuola dovrebbe avere un progetto educativo. Se non hai un 

progetto educativo… 

Diverso anche, dici? Perché la scuola statale è omologata. 

Sì. È omologata, certo. Ma se tu non sai dove andare, dove vai? Quindi, voglio dire… crei.. 

per esempio, ti dico una cosa: dovresti creare un divano dei genitori, uno spazio dei 

genitori. Il fatto che io ti dico dovresti creare uno spazio genitori, c’è un’idea dietro, no? 

Qual è l’idea? L’idea è che ti devi alleare con i genitori. Una volta c’era l’alleanza con i 

genitori. Per rispetto, per rispetto della figura degli insegnanti. Mia madre si fidava degli 

insegnanti, anche se a volte erano delle teste di cazzo, lascia stare. Però si fidava, cioè 

era convinta che.. bisogna ricreare questo tipo di alleanza educativa. Ma se non hai un 

progetto, se non hai uno strumento, è chiaro che il genitore vede che tu sei incerto, vede 

che tu sei in una monade a sé e quell’altro fa esattamente il contrario, perché ognuno 

qui si rifà alla propria nemmeno biografia formativa, ma quella educativa, quella che ha… 

quindi gli insegnanti stanno messi così. Vai, vatti a vedere i curricula di scienze 

dell’educazione e scienza della formazione, fanno schifo, perché è fatto da gente che non 

mastica, che non ha mai visto dei bambini, teorizza, scusami eh, lo stesso De Mauro, ha 

teorizzato. Lui è un ex ministro, e hanno tentato di fare una serie di cose, però anche lì, 

per far le guerre devi conoscere i soldati tuoi, e quindi le devi conoscere le insegnanti, 

perché altrimenti come li combatti? Quindi se tu teorizzi, se fai delle cose che hanno 

fatto i pedagogisti di sinistra, che hanno teorizzato grandi ragionamenti ma hanno 

lasciato indietro le truppe cammellate, hanno fatto degli sbagli incredibili. 

Qui entriamo in un aspetto estremamente politico, per quel poco che ho studiato e visto, 

però come fai a pensare che da Roma si gestisca tutto. E io non son mica un federalista. 

O meglio, son un federalista non di quelli leghisti. 

Ma gestisce cosa? Non si gestisce niente perché non c’è un’idea dietro. Però scusami, se 

tu, per esempio, io, adesso te, tu mi senti parlare, no? C’hai un impulso, no? Se queste 

cose le facessero là, tu ti spargi in tutta Italia di figure, non dico come la mia, un altro, e 

vai, dai degli spunti. Uno, levi quest’ansia da prestazione degli insegnanti, perché stanno 

tra incudine e martello. Due, rimescoli un concetto di apprendimento, perché noi 

abbiamo un apprendimento, spingimento come i giapponesi che spingono, e non 

funziona così l’apprendimento, è di tipo ottocentesco, ma nell’ottocento c’era un motivo, 

adesso non c’è più. 

Guarda la Finlandia. 

Guarda la Finlandia. Ma guarda anche l’Italia negli anni ’70. Guarda che chi stava nelle 

scuole pubbliche era fortissimo, perché c’era innovazione, c’era la voglia di ricercare, 

veniva data una certa libertà. Poi son state fatte pure cazzate, che vor dì? Però son state 

fatte tante cose belle. Poi la scuola è regredita e regredita in uno stampo disciplinare, 

dove gli insegnanti sono massa inerte, colpa degli insegnanti. 

Se si potesse mettere le mani, se tu potessi mettere le mani su questa grande macchina 

che è quella della scuola statale, c’hai una mezza idea su cosa faresti? 

Sì, innanzitutto so bene chi dovrei chiamare, per fare una task force.  
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Che sarebbero chi? 

Per esempio, uno è Daniele… quei pedagogisti che hanno le mani in pasta, che 

conoscono i ragazzini, gente… come ti posso dire? Educatori di strada, quelli chiamerei. 

Animatori, i pochi rimasti.. quelli chiamerei, gente che sa insegnarti, devi rimotivare gli 

insegnanti, li devi lasciare un po’ tranquilli, gli devi dire “guardate, non vi preoccupate, 

tanto se voi gli sparate i ruscelli del Molise, che cazzo se ne fanno, con tutto il rispetto 

per il Molise, dei ruscelli del Molise?”. Quindi rimotivare, ricompattare, andare in giro, 

parlare. Andrei e farei una task force che andasse a rimotivare in virtù di un progetto 

fatto di queste cose tutta una classe insegnante, e soprattutto i presidi. I presidi, c’è da 

riformare i presidi, c’è da deportare tutti i presidi e fare come facevano i khmer rossi in 

Cambogia. Sennò non vai da nessuna parte. Se mi chiedi l’oro, ti dico questo. 

E lo vedi fattibile, tu, un progetto di questo tipo, una task force di questo tipo, su scala 

nazionale? 

Certo. 

Quindi non un decentramento.. 

Ma decentramento che significa? 

Significa che ad esempio invece che gestire queste cose da Roma, le gestisci da Roma, da 

Venezia, da Reggio Calabria, da… 

E poi fai, scusa.. e poi fai un progetto destinato a questo che dici tu, un progetto che 

parte dal ministero della pubblica istruzione, tanto per essere chiari, e che va verso 

un’autonomia, certo. Come dire “noi vi diamo la traccia, e poi fate voi”. Fate voi, però oh, 

mi devi portare… un minimo di monitoraggio. Questo è un paese che non si monitora un 

cazzo, a parte la valutazione, la valutazione INVALSI, quello che sfracella. Che so, 

valutazioni quelle? 

Stendiamo un velo pietoso.  

Ma certo, perché la valutazione parte da un punto di vista in cui tu omogenei un corpo 

insegnanti su 3-4 concetti che son quelli che ti ho detto, secondo me. Dopo vai. E quindi 

una centralità, se vuoi, un centralismo che crea federalismo. Finalizzato. Un federalismo 

sano, che naturalmente in base… e rete, rete di esperienze di situazioni concrete, non di 

‘sti cazzo di Power Point che fanno ‘sti cazzo di accademici che sarebbe da metterli in 

galera, che non capisce un cazzo nessuno e manco si capiscono loro. Io sono andato alla 

quarta giornata internazionale, son stato invitato come relatore alla Bicocca, me so 

incazzato. Ho detto, adesso voi fate ‘sti cazzo di Power Point, dove se devi leggere quello 

che scrivi mi dai la chiavetta e ciao. Non c’è più una capacità narrativa. Ahò, io non ho 

portato il Power Point. Scusate, ma un insegnante medio, ma da quello che dite voi, ma 

che capisce? Te lo dico io: niente. Niente. Ve la cantate e ve la suonate. Scusami, ma dove 

vai? Dove vai, con questi? 

Hai parlato prima e l’hai ritirato fuori adesso: fare rete. 

Fare rete, ma rete di esperienze, ma qua la missione è impossibile: lì c’è poco da far rete. 

Se noi abbiamo una situazione statale centralizzata, dovrebbero muoversi gli insegnanti, 
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e invece gli insegnanti si muovono solo con interessi corporativi, di questi sindacati che 

scusami adesso ti dico una cosa di destra, andrebbero carcerati tutti, andrebbero 

carcerati tutti, questi sindacati. 

Adesso, se tu volessi provare a fare una riforma.. 

Ti ammazzi. Però sai, se tu comunque, le cose naturalmente lì… c’è bisogno di un tempo 

lungo, no? Ma se tu cominci ad instillare questa idea di apprendimento, ci vuole coraggio, 

ma chi ha adesso coraggio? Tutta un movimento elettoralistico, 800 mila insegnanti con 

rispettive famiglia votano.  

E che tipo di rete hai in testa, tu? Una rete estesa a tutte le scuole, o la vedi più.. per 

esempio, anche.. non so, mi hai detto che ci sono 23 istituti tipo questo. 

Sì ma anche lì non è stata fatta rete. Un conto è che ci sono 23 spazi e ognuno fa come 

gli pare, un conto è che ci sono 23 che vengono coordinati, che vengono in qualche 

modo, come dire, centri interculturali DOC, che ha alla base una serie di criteri. Se tu 

questi criteri non li costruisci, naturalmente permetti a tutti di fare il centro interculturale 

che gli pare.  

Io te lo chiedo perché, in base alla decina di scuole che ho visto, praticamente tutti, a 

parte quelli della rete libertaria, tutti hanno detto bisognerebbe mettersi in rete, perché 

c’è il discorso che mi hai fatto tu del problema della scuola statale, adesso. Ce l’hanno in 

testa tutti di prendere e creare qualcos’altro. Saresti favorevole a metterti in rete con le 

altre 30 realtà presenti in Italia e provare a portare un proposta scale up, quindi sul piano 

più alto? 

Sì, assolutamente sì.  

Perché ci sono delle persone che ci stanno pensando. 

Però ti dico, i processi sono.. su questo, sai che c’è? Io c’ho messo tanto, i gruppi sono 

una cosa serie, è difficile, perché devi fare sintesi. La relazione umana è complicata, devi 

fare sintesi. E lì naturalmente bisogna prima conoscersi, perché questi della scuola 

libertaria, magari li sento e dico “ma questi son scemi. Per dire eh, con tutto il rispetto. 

Magari me convincono, non su tutto, e quindi lì bisogna prendere dei punti, metterli in 

comune e andare al ministero. 

Ce li hai chiari questi punti? 

Io ce li avrei.  

Sintetizzameli. 

Sono questi che ti ho detto. 

 Perché io mi trovo nella situazione che ho visto tutta una serie di realtà e mi son sentito 

di nuovo dentro l’ambiente di collettivi studenteschi, di centri sociali. Facciamo un 

esempio, il PCI, che poi diventa rifondazione, comunisti italiani, partito operai. Avrete 5 

punti in comune, no? 

Eh, non si riesce. Questo fa parte del retaggio nostro, perché non siamo mai diventati un 

paese, no? Siamo medievali, c’abbiamo i campanili, le associazioni, i cosi, viaggiamo per 



326 

 

corporazioni, e questo è un handicap in più, quello nostro. Ma non c’è dubbio, io te 

ripeto: 8 ore? Ripensiamo a queste 8 ore. Partiamo dalle scuole primarie: 8 ore, che tipo 

di… quindi una rivisitazione del concetto di apprendimento. Se non ricominci da questo, 

come fai? Quindi 8 ore forse, se tutti i ragazzini. Quindi bisogna rivisitare il concetto delle 

8 ore passate a scuola. Naturalmente bisogna rivisitarlo anche rispetto agli spazi che hai. 

Che sono per la maggior parte non idonei, però per un principio di realtà già sarebbe 

tanto se per esempio 8 ore 4 le passassero muovendosi e 4 le passassero apprendendo. 

L’ideale secondo me sarebbe che 4 le passassero viaggiando però... 

Il discorso è che oggi per la scuola statale non si riesce a metterci naso, da questo punto 

di vista. Però secondo me c’è abbastanza fermento per partire con qualcosa di diverso, 

dal basso, e che esuli la scuola statale per il momento, capito? 

Ma se non si muove il ministero non vai da nessuna parte, te lo dico. Se non sensibilizzi 

là. 

E come si fa? 

Si fa naturalmente facendo quello che hai detto: andando là, portando delle istanze, 

portando dei progetti seri. 

Ma non posso mica andare là io a 24 anni con una tesi così. 

No, infatti hai un ministero che è ottuso. Se adesso la riforma della scuola passa per il 

fatto che mo’ non ce saranno più per l’ennesima volta i voti ma le lettere, tu capisci bene, 

questo è lo stato delle cose. Quindi è… la visione è pessimistica. 

Hai già tirato i remi in barca? 

Eh, un po’ sì, onestamente un po’ sì. 

Non è una critica a te, ma è un po’ triste. 

Sì, certo, ho capito. Mica posso accollarmi i destini del mondo. Cerco di fare quello che 

ho potuto fare. Con l’università ho chiuso i ponti, perché vai là, cerchi di spiegargli le 

cose, dico “facciamo un tutoraggio, facciamo una cosa…” almeno un attimo di passione 

a sti ragazzi. Non ti sentono, fanno ‘sti cazzo de Power Point, son chiusi dentro di loro, e 

tu che devi fa? Mica sono un missionario. Mi dispiace. C’ho una visione laica delle cose, 

a quel punto ti ritiri e cerchi di mantenere questo spazio, che già è un miracolo che 

ancora esiste. La situazione è questa, non… Daniele Novara, ti consiglio di andare a 

vedere l’intervista a Daniele Novara, loro stanno a piacenza. Lui per esempio secondo 

me è il più grande pedagogista in Italia. Lo conosci te? 

No. 

Eh.  

Daniele Novara. 

Del centro psicopedagogico di Piacenza. Io collaboro con loro, facciamo la scuola 

genitori, le coincidenze, eccetera. Lo conosci tu? No, eh. Però lui è l’unico pedagogista 

che dice delle cose, che c’ha un’idea, e… ma nemmeno lui sfonda sul ministero. Cioè, 
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ormai stiamo parlando di mostri, come se parliamo di sanità. Ma non c’è una miccia, non 

si vede una miccia. 

Ma guarda che io che mi sto muovendo da questo punto di vista ci sono delle persone, 

brutte esperienze a parte, anche a livello accademico, c’è un prof di Trento, Arena, che 

gestisce la rete della sussidiarietà in Italia. Io andrò a trovarlo tra agosto e settembre a 

Trento. La sussidiarietà è il principio alla base del federalismo, e tu devi andare.. se c’è un 

problema vai il più vicino al problema per risolverlo, e anche se c’è una questione tu ci 

vai il più vicino possibile per risolverla. Negare quel federalismo di quel tipo, è quella cosa 

lì. Se si riuscisse mettere insieme, e lasciami sognare, se si riuscisse a mettere insieme 

delle figure, questo Daniele Novara, quest’altro professore, trovare anche degli ex 

politici, adesso io non lo so se ci sia qualcuno che si salvi, perché serve qualcuno con i 

contatti, che in Italia senza amici dove vai? Il sistema funziona così? Sarebbe bello che 

non funzionasse così? Siamo tutti d’accordo, ma cosa ci vuoi fare? Da lì bisogna passare. 

Ma tu è giusto che c’hai queste situazione, io ho 58 anni, le mie battaglie le ho fatte. La 

situazione è questa, se c’è un punto, se c’è una cosa.. noi siamo ancora a combattere per 

la nostra sopravvivenza, in un paese più civile a noi ci portavano come “vediamo cosa 

accade”. L’universitario serve per darti delle parole che tu magari stando all’interno non 

ce l’hai. Quindi fai sistema, quindi propaghi l’esperienza. 

Ma questi professori che son pagati per fare sei ore di lezione a settimana, adesso non 

fanno un cazzo, però l’idea è di pagarli per fare 6 ore a settimana ma perché le altre 180 

ore dovrebbero fare dell’altro. 

Valli a toccare. Quelli sono un’altra corporazione di merda. Come ce entri tu a fare il 

docente? 

Se sei il figlio di… 

Ecco, quindi. Ma tu è giusto che fai.. noi naturalmente dopo queste storie naturalmente 

ti devi anche preservare, per cui io continuo ad andare in giro.. all’università… no 

all’università non ce vado più, perché poi mi incazzo, me son stufato. Basta. Non c’è 

spazio, non c’è niente. Te guardano. Questa è la realtà. Non ne sanno di niente. Copiano 

da qualcuno che ha copiato da qualcun altro che ha copiato da qualcuno che forse due 

ragazzini in croce li ha visti. E tu sai meglio di me che le migliori esperienze, e quelli che 

han fatto storia, anche in Italia, son quelle dove la gente c’ha messo le mani in pasta. 

Adesso tutti che fanno ‘ste consulenze. Ma fate servizi. Fate servizi di qualità. Avete rotto 

il cazzo con ‘ste consulenze, perché col sistema in crisi se fanno i soldi con le consulenze. 

Mani in pasta, chi ha messo le mani in pasta veramente? Quindi è quello il discorso. Spari 

nel buio. Ci sta quell’insegnante, come accade? Non so da voi, ma qua come accade nella 

scelta delle scuole? Che il cognato del fratello del nonno dello zio te dice che là c’è una 

buona insegnante, e tu vai là. Ma non c’è sistema. A noi, perché non ci domandano mai 

“chi è che sta sui gruppi? Chi è l’insegnante di mio figlio?” perché non ce lo chiedono? 

Perché chi capita, capita. Va bene uguale, c’è una garanzia perché c’è un metodo che ti 

sorregge, e le scuole dovrebbero funzionare così, no? Se ti sorregge un metodo, tu sei 

ispirato a quel metodo, e invece così non è. Hanno tutti alzato le mani, il re è nudo, ma 

chi lo dice che il re è nudo? I bambini. quindi i bambini dovrebbero andare là a romperglie 
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er culo. Non lo possono fare. Il bambino non è che ti dice “senti, a testa di cazzo, ma 

come mi stai insegnando?” magari! 

Però già al liceo,, gli ultimi anni di liceo… 

Beh ma sai, gli ultimi anni di liceo, guarda. Ci sono i tirocinanti di Roma3, gli dico: 

guardate in giro, non vi dico niente, non ci sono schemi, levatevi dalla testa tutte le cose 

che avete fatto prima. Chiedo soltanto loro di metter giù nero su bianco le cose che li 

colpiscono. Facile, no? Apparentemente. Ma se tu non sai dove guardare, cosa guardi? 

Se tu non sai interpretare, cosa interpreti? Se a te non ti danno la capacità nella scuola 

di… 

Spirito critico. 

Quindi siamo… 

Mi son ritrovato a 16 anni che mi facevano ripetere. E pensare? 

Ma tu.. chissà la tua biografia educativa sei stato salvato da chissà chi, da tu padre, da tu 

madre, ma non certo dalla scuola. La scuola se te poteva affossà, te affossava. Se te 

poteva reprimere… 

Rischiando di rifar la quinta perché mi son girati i coglioni. 

Mi precedi, le cose le sai già. Non puoi pretendere che io c’abbia la tua stessa energia. 

Sarebbe da creare persone come te, che si incazzano, che hanno la loro interpretazione 

delle cose. Ma dove stanno i 24enni di adesso, li vedi in giro? Quindi tu sei la minoranza 

della minoranza della minoranza. 

Però c’è qualcuno in giro, perché siamo in due a fare ‘sta tesi, adesso. 

[ridiamo] certo! Questo, no, voglio dire, è importante la tua percezione del mondo, 

sennò non ce la fai. Cioè, il fatto di capire che tipo di…. Situazione occupi in un certo 

spazio e in un certo tempo. Quindi la percezione che tu sei una minoranza della 

minoranza della minoranza. Una volta c’era una minoranza che era più allargata, te lo 

dico non per scoraggiarti ma altrimenti se tu vai a fare una cosa ti devi rendere conto 

che siete in pochi, e quei pochi giustamente te li devi andare a cercare come Diogene 

cercava l’uomo. 
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Asilo nel Bosco – Ostia Antica 

La presentazione me la guardo io con calma. Chiara ha un paio di domande specifiche: 

di cosa ti occupi attualmente nell’ambito educativo, precisamente. 

In ambito educativo mi occupo di coordinare progetti di scuola nel bosco, mi occupo di 

coordinare il progetto Maestri di Strada, sono responsabile della formazione dalla scuola 

primaria in su, sono formatore nel progetto Asilo nel Bosco, sono scrittore di saggistica 

rispetto l’educazione, faccio il divulgatore, quindi divulgatore significa partecipare a 

convegni, partecipare a eventi, a interviste, tutto ciò che riguarda l’aspetto divulgativo, 

che è diverso dall’aspetto formativo. E….. sempre in ambito educativo, il mio ruolo è 

quello di anche comunicazione con le realtà internazionali, quindi sono responsabile 

anche delle relazioni internazionali di tutto il progetto dell’outdoor, e la responsabilità 

del settore internazionale significa varie cose: significa incontrare fisicamente e a livello 

telematico, tenere rapporti con realtà in Europa e in Oriente, e negli Stati Uniti. Poi mi 

occupo di coordinare le attività con le istituzioni, quindi con le attività con le istituzioni 

si intendono tutte le istituzioni educative su cui noi abbiamo un rapporto, che partono 

dall’Istituto Comprensivo di Ostia, che è il rapporto più importante su cui si regge su un 

protocollo di intesa e io sono responsabile insieme alla preside di questo protocollo 

d’intesa, e quindi sono responsabile della comunicazione con l’autorità, quindi con il 

comune, con la Regione, adesso anche con il ministero, quindi, relazioni con le istituzioni. 

Altra cosa di cui sono responsabile è sulle realtà politiche, quindi anche andare a parlare 

con le istituzioni politiche nel momento in cui esse ci chiamano, per chiedere quello che 

si sta facendo. 

Cosa intendi con istituzioni politiche? 

Partiti o persone che fanno parte, sì, cariche politiche all’interno delle istituzioni. Se ti 

chiama la Regione Lazio, la segreteria del Ministro, rispetto allo sport e educazione, 

quello è un carico istituzionale di natura politica. O se invece ti chiama un dirigente della 

Pubblica Istruzione o ti chiama un dirigente di un Istituto Comprensivo, è un rapporto 

istituzionale tecnico, ok? 

Altro? 

Fammi pensare, sono un sacco di cose… sempre sul piano educativo… sono poi tutte le 

relazioni che sono importanti per il discorso del fundrising. Cioè, i nostri progetti hanno 

anche bisogno del fundrising, e quindi di tutte le iniziative di carattere… 

Ti occupi anche di questo? 

Eh sì.. se andiamo avanti facciamo notte. 

Sì dai, se ti viene in mente qualcosa lo aggiungi strada facendo. Quali sono state le 

motivazioni che ti hanno spinto all’apertura prima dell’Asilo nel Bosco e poi della Scuola 

nel Bosco. 

In realtà è nato prima un altro progetto. Allora.. il problema è che io mi occupo di 

educazione non statale da quando ho 19 anni, ergo 21. In questi 21 anni, prima 

all’interno dei movimenti, il più importante quello steineriano, e poi via via venendo a 
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contatto con gli altri, ho sempre cercato progetti sperimentali. 5 anni fa, dopo che avevo 

fondato nel 2009 l’associazione Manes, 5 anni fa decido di fondare insieme ad altre 

persone, mamme principalmente in quel caso, un progetto che si chiamava “community 

education”. All’interno del progetto community education, in quel percorso lì, nasce tre 

anni fa l’Asilo nel Bosco. Dopodiché il progetto community education si chiude un anno 

fa e si trasforma ella parte della scuola primaria “scuola nel bosco”. 

Quindi asilo nel bosco 3 anni fa, 2013, scuola nel bosco l’anno scorso, 2015. Quindi siete 

al primo anno di scuola elementare. 

Che si chiama scuola nel bosco. Sennò per i 4 anni precedenti si chiamava community 

education, e lo trovi descritto nel libro di Adele di Caprio “la pedagogia è un’arte in 

divenire” o come si chiama. Comunque sulla rete trovi un sacco di riferimenti. 

Le motivi che ti hanno spinto a farlo? 

Sono state la richiesta da parte di alcuni genitori di fare un progetto diverso dalla solita 

pappa statale, e dal punto di vista personale quella di creare una scuola pubblica non 

statale.  

Hai lavorato con altre persone, mi hai detto. 

Sì, sempre con altre persone. 

Sono ancora qui? 

C’è stato un fortissimo ricambio rispetto alle famiglie originali, originarie, che sono tutte 

finite, perché hanno finito il percorso della scuola. Tra i collaboratori è rimasto Mirco, il 

maestro Mirco, che c’è dal primo giorno, anche dell’altro progetto. Il primo anno come 

semplice volontario, come ferma breve, e dal secondo anno a ferma prolungata. 

Sono istituti paritari? 

No. Allora, la community school nasce come scuola parentale, l’asilo nel bosco nasce 

come asilo privato, la scuola nel bosco nasce come un progetto all’interno dello stato.  

Però non son paritarie. 

No. 

Quanti studenti avete al momento? 

Vuoi sapere dell’anno 2015-2016? 

Sì 

Allora nel 15-16 all’asilo nel bosco abbiamo finito con 42, e alla scuola abbiamo finito 

con 16. 

Alla scuola di che fascia d’età? 

Dai 6, che però avevano iniziato a 5 anni, dai 6 ai 10. 

Non copre tutti gli anni, quindi. 

Copre prima seconda terza, salta la quarta e quinta. C’è anche da 2-3-4-5. 



331 

 

Nazionalità? 

Ci sono stranieri. 

Più che lo stato in particolare mi interessa sapere se sono extracomunitari o meno. 

Allora, extracomunitari due… uno all’asilo… no di più, perché c’erano i fratelli australiani. 

Due hanno il papà in Germania che è australiano. Poi un bimbo cubano. 3 

extracomunitari, poi Joshua che ha il papà inglese, poi…. Basta, quindi sono 3 

extracomunitari e due comunitari. Alla scuola invece abbiamo un extra comunitario e un 

comunitario, che è irlandese.  

educatori? 

Sono intorno agli 8 all’asilo, su 40. In rotazione, eh. In scuola fai 2 più 4. 

Sempre in rotazione? 

Due fissi e 4 in rotazione, ma metti anche 5, alle elementari. Riccardo, Momi.. 

S: perché ci son stati anche i laboratori… 

Fai 2+4 + un coordinatore. 

Sono volontari o sono assunti? 

Allora…. Sono retribuiti, è la parola giusta. Però allora… all’asilo son quasi tutti assunti, 

con contratto. Alla scuola no, sono retribuiti… alla scuola uno sì, l’altro no. 

S: con contratto, mentre i laboratori… 

I laboratori qualcuno è a scambio. 

All’asilo a rotazione significa che su 8… 

Il rapporto è 1 a 8, fai il rapporto 1 a 8, quindi almeno 5.  

S: massimo 1 a 10. 

Però in genere son 5 

S: diciamo che prima che me ne andassi via io eravamo 4 su ipotetici 40 

Che non son mai stati 40 tutti assieme. Il rapporto tu metti da 1 a 8 a 1 a 10. 

La giornata tipo di un bambino all’asilo? 

I momenti fondamentali sono l’accoglienza, la proposta di attività, passeggiata, quasi 

sempre, quindi esplorazione territoriale, merenda, esplorazione, oppure merenda 

durante l’esplorazione, ritorno alla base, pranzo, c’è chi deve andare a riposare, attività 

libere o laboratori strutturati. 

Scuola, invece? 

Accoglienza, sempre come gioco, lezione, no aspetta… accoglienza, idealmente c’era 

parte comune ritmica, presa dal mondo steineriano, poi divisione in gruppi, ok? Divisione 
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piccoli-grandi e attività curriculari con un gruppo e laboratoriali con l’altro, merenda, 

cambio. Pranzo, ciao. 

Questa era l’altra domanda. L’asilo nel bosco è da che giorno a che giorno e quante ore? 

Lunedì-venerdì 7.30 – 16.30. 

Mentre la scuola? 

È dalle 8 alle 13 

Sempre lunedì venerdì? 

Sì. Con un numero sempre più crescente durante l’anno che si fermava a pranzo, quindi 

13-14, 14.30 e un numero, un terzo, che si fermava fino alle 4. 

Pranzi e merende, come son gestiti? 

La merenda all’asilo è offerta dall’asilo ed è solo frutta, alla scuola nel bosco era frutta 

sempre offerta dalla scuola più tre volte alla settimana un genitore che preparava delle 

merende per tutti, che voleva dire pane, crostate, brioches, quello che era. In più alle 

elementari succedeva che qualche bambino più particolare degli altri si portasse la 

merenda da casa. Il pranzo viene preparato qua, idealmente appoggiati all’agriturismo, 

che ha… di fatto non lo facciamo, però come facciamo figurare c’è l’agriturismo, e 

pubblicamente andiamo a dire che c’è l’agriturismo. 

Quindi avete tipo un catering esterno… 

No, abbiamo una struttura che ha la recettività per poter fare i pasti. Poi che la madre di 

Paolo cucini a casa perché si trova meglio, sono affari suoi. Però ci appoggiamo non ad 

un catering ma ad un agriturismo che ci ospita, che lo può fare. Questo vale per tutti e 

due. 

Ok, io ho visto gli spazi dell’asilo nel bosco, quelli lì. Quindi c’è una sala interna, immagino. 

Sì. 

La scuola invece non l’ho vista. 

Le scuola so’ queste [siamo in giardino davanti a casa sua]. 

Ah! Quindi spazio all’aperto ce n’è a bizzeffe.. 

E spazio all’interno sono a QB, quanto basta. 

Prevalentemente, in quanto outdoor education,, state prevalentemente fuori… 

Allora, all’asilo sì. All’asilo son stati dentro qualche giorno quest’anno, poca roba. Alla 

scuola elementare son stati dentro di più, molto di più. 

Perché? Cosa fanno dentro? 

Dentro fanno lezione.  

Fanno lezione. Quindi quando stanno dentro fanno lezione vera e propria. 
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Sì. Fanno anche attività artistiche. 

E nel momento in cui c’è la divisione, avete.. 

C’è un gruppo che ne so, va dagli animali o va a fare teatro, o va a suonare.. 

Il gruppo che non è a far lezione non rimane dentro, sta fuori? 

Potrebbe pure andare da un’altra parte, lì è variabile. 

Ok. Tempo libero? 

Tanto. Gioco… da entrambe le parti. Il gioco libero è un elemento essenziale. 

Servizi pre- e dopo scuola? 

C’è l’asilo di fatto lo fa. Perché alle 7.30 è pre-scuola, e fino alle 4.30-5 fa post. E la scuola 

si appoggiava ai servizi che dava l’asilo.  

C’è una retta che le famiglie devono pagare? 

Sì. 

Che ammonta a? 

All’asilo le sai te [sabina] 

S: All’asilo, l’anno scorso, 280 senza pasto, quindi fino all’1. E 380.. 

Non è 330? 

S: 280 senza pasto.  

Poi c’è 330.. non c’era quella 330? 

S: ci son tutte quelle intermedie, dico la minima è 280 e la massima è 380. Poi ci sono a 

seconda degli orari d’uscita… 

Ah perché se uno esce alle 3 invece che alle 4.30 paga qualcosa di meno. 

Certo. 

E la scuola? 

La scuola formalmente non ha una retta, perché è un progetto interno alla scuola statale. 

Dopodiché su quei 15.. all’asilo vale pure che ci sono delle gratuità e degli forti sconti.. ci 

sono anche degli scambi.  

Ho capito, spiegami un attimo.. 

All’asilo ci sono delle gratuità, 4. Sono 4 gratuità. 

Stabilite come? 

Stabilite attraverso criteri interni 
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S: uno è il figlio di Paolo, l’altro è il nipote, la figlia della collaboratrice che lavora alla 

struttura che hanno di là loro, e son 3, e altre gratuità del tutto non me ne vengono in 

mente.. 

Quindi non per motivi economici? 

No. Ci sono poi le agevolazioni per le famiglie in difficoltà. 

E com’è che fate a definire che sono in difficoltà? 

Beh, ci fidiamo. E vediamo la macchina. 

S: dopo tot mesi che non ti pagano… 

Non è che avete indicatori, adesso la sparo, l’ISEE.. 

No, no. È a fiducia, barra, come ti vesti, cosa mangi, dove abiti. È legata ad indicatore di 

buon senso. Poi se non te li danno lo capisci da te. Nella scuola quindi formalmente 

quest’anno tra scambi e gratuità erano 7, più della metà. 7 su 15. 

Gratuiti? 

Scambio o gratuiti. 

Cosa vuol dire scambio? 

Vuol dire che viene a far le pulizie, per esempio uno ha fatto le pulizie tutto l’anno. 

Baratto, così capisci. Baratto. E quindi c’era poi dopo qualcuno che barattava una parte, 

tipo la mamma che faceva le merende, dava 100 euro, più ‘ste tre merende. Quindi 

c’erano varie forme… che però e c’è anche stato qualche famiglia che ci ha dato 350, 320, 

200.. e, alla scuola primaria… 

Era abbastanza lasciata alle famiglie. 

Abbastanza, la responsabilità collettiva, il rendersi conto…  

Ha funzionato la responsabilità collettiva? 

Non al 100%. 

S: ha funzionato la responsabilità di Danilo… 

Di chiedere ad un certo punto? 

no, di rimetterci. 

S: No, di trovare altri modi per raccogliere fondi  

Allora, il progetto dell’asilo è in pari, tra entrate e uscite più o meno va pari. La scuola è 

in perdita. È in perdita… sì. No, sarebbe ancora più in perdita se tu che ne so volessi 

aggiungere i soldi che dovrei prendere io. Cioè, è già in perdita e io non prendo nulla. Se 

dovessi prenderli pure io… 

Tu sei anche educatore hai detto? 

No, non più. 
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Quindi sei solo collaboratore. Lingue straniere? 

Poche….. all’asilo……. Praticamente niente…. 

Inglese immagino.. 

Sì, ma tendente al poco. Alla scuola primaria inglese, ma poco.  

Il minimo indispensabile? 

Meno del minimo indispensabile. 

È una scelta vostra? 

No… contingenze… 

Nel senso che non ce la si fa? 

Non ce l’abbiamo fatta. Vediamo l’anno prossimo se riusciamo a farlo meglio, quest’anno 

siamo riusciti a farlo poco. Ma non è una scelta, è a malincuore, però… 

Riusciresti a classificare per la scuola un tot ore settimanali? 

Poco. Sull’anno sarà stato… 

S: mah, sull’anno niente, mi sa.  

Nell’ultimo periodo tutti i giorni s’è cercato di far qualcosa, ma poco. 

S: meno di tre ore a settimana nell’ultimo mese.  

Inglese…. 

Alfabetizzazione informatica? 

Zero, quasi zero. 

Quasi zero anche a scuola. 

S: quello che ha fatto Paolo con i video, col telefonino… 

È poco… 

S: lì anche volendo, non è un nostra priorità. 

Lì è più una questione di scelta. Mentre sulla lingua è contingenza. 

S: non per un rifiuto della tecnologia in toto, ma è una cosa che venga meglio dopo le 

elementari. 

Cioè, gli abbiamo fatto usare i video, fatto usare le foto, sì, ma non è alfabetizzazione. 

L’’uso della tecnologia è diverso dall0alfabetizzazione. Se mi chiedi alfabetizzazione, no. 

Se mi chiedi uso dei media, sì. 

Paradigma educativo utilizzato. 

Famo notte. Leggiti il libro.  

Però nel senso, asilo e scuola nel bosco, quindi outdoor education, giusto? 
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Sì ma non è solo outdoor education, è pedagogia dei talenti, mettici, nel senso, che cazzo 

te rispondo? 

S: the other way around 

Cioè allora il principio base è sperimenta, creati un’immagine, fai il concetto. Dopodiché 

beside a tutta questa cosa qua ci devi mettere il programma individualizzato per ogni 

bambino, riconoscimento di quelli che sono i suoi talenti in base alle intelligenze multiple 

di Darwin più altri pezzetti… c’è un paradigma educativo, ma non è… è in via di codifica, 

non è pre.. non è pre fatto. Dopodiché si prende anche da altro. 

Dico, non siete una Montessori piuttosto che una Steiner… 

No, no. È un paradigma che lo stiamo costruendo, il fondatore una mezza idea ce l’ha, 

una tre quarti, ma sono più idee che vanno sperimentate e fatte piuttosto che.. non sono 

pre-digerite. Alcuni, allora tu puoi dire, alcun strumenti didattici vengono presi anche da 

altri paradigmi educativi ma sono presi come strumenti, non come qualcosa che sta a 

monte. Gli strumenti steineriani, alcune cose, si utilizzano, ok? Alcune indicazioni 

montessoriane sull’autonomia si utilizzano. Ma non puoi dire “di riferimento a…”. né 

tantomeno, non è nemmeno un sincretismo puro, prendo tutto e converto, perché 

anche…  

C’è anche qualcosa di nuovo.. 

Sì c’è qualcosa di nuovo perché l’outdoor non è un paradigma educativo codificato. È in 

via di… 

Però c’è una letteratura… 

Sì, c’è una letteratura, ma ti assicuro che… sull’asilo c’è, anche abbastanza codificata, a 

livello internazionale, ma…. Non è istituita in quel modo lì.. 

S: anche perché varia da territorio a territorio, quindi è molto difficile che tu dici 

“l’outdoor è questo..”.  

Poi se vieni al corso vedrai, l’outdoor si classifica anche nella letteratura con gradienti 

diversi: wild, farm… si declina in varie, in vari modi. Ma… l’outdoor non c’è “tizio: aperte 

virgolette”, tu puoi dire, Stati Uniti, c’è Love, l’ultimo… però… 

Benissimo. Mi son dimenticato una cosa, quando avete parlato dei pasti: il cibo proprio 

che utilizzate.. 

Non è biologico. 

Non avete una particolarità, locale, stagionale? 

Stagionale sì, locale lo compriamo qua ma non è locale di qua sempre,  

S: con un’attenzione nell’ordine del pasto.. 

La dieta è fatta da un dietista, non è a cazzo. C’è un’attenzione su, diceva Sabina, 

sull’ordine cosa va prima e cosa va dopo.  

S: prima l’insalata, poi il secondo e poi il primo, rispetto al resto delle scuole. 
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C’è un’attenzione al cibo, ma per ragioni economiche non può essere biologico, che non 

ci staremmo dentro. però l'interesse, sai, ci piacerebbe.. 

Però lo stagionale sì, più o meno? 

Lo stagionale sì. 

Religione? 

Non c’è. 

La scuola non è.. 

Non è religiosa. Che ciò non vuol dire che non ci sia spiritualità. 

Benissimo, io ti ho chiesto religiosa… 

No, religiosa no. 

Avete mai avuto problemi a livello religioso, con bambini e famiglie? 

No. 

A livello culturale, visto che ci sono degli stranieri? 

No.  

non italiani, diciamo. 

No. Musulmani non ne abbiamo mai avuti, però. 

S: abbiamo avuto un bimbo delle filippine meraviglioso 

Però non era musulmano. 

Se poteste… definire i valori, dei valori per lo meno, che cercate di passare ai bambini, 

quali sarebbero? 

e… il rispetto, l’ascolto, la non violenza,  

S: la cura, l’empatia con la natura 

La socialità nel senso lo star bene insieme agli altri. 

S: il rapporto con sé stessi. 

L’ascolto rispetto a sé stessi e rispetto agli altri,  

S: l’importanza delle emozioni 

L’importanza delle emozioni… la creatività, essere creativi. Essere unici, l’unicità.  

S: il pensiero divergente, nel senso di… anche resilienza, nel senso che i bambini sono 

molto invitati a trovare soluzioni, a cavarsela…  

Spingiamo molto sull’autonomia, sull’onestà.. l’onestà emotiva…. 

S: la cooperazione.  
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Il principio fondante è la libertà. 

S: anche la non competitività. Questa è una cosa che ho visto, per quanto riguarda l’asilo, 

la differenza fondante. La collaborazione, ma non c’è quell’atteggiamento competitivo 

del tipo “mio padre ha il SUV, il tuo no. Io a casa ho questo, tu non ce l’hai”… 

Il fatto che non ci sia una cosa diversa dal fatto che voi… 

Come educatori c’è molto l’educare il bambino al rispetto. 

S: non c’è competitività ed è molto inclusivo, almeno per quello che riguarda l’asilo. Non 

ci sono bambini fuori dai giochi, tutti…  

Perché son questi l’inclusione è un elemento fondamentale. E l’altro è la libertà, 

d’iniziativa delle singole persone, quindi degli educatori.. la collaborazione e la libertà 

sono due elementi fondamentali.  

Avete risposto praticamente a tutto.. avete un piccolo orto? 

Sì. 

Progetti del genere? Sia per l’asilo che per la scuola? 

S: per l’asilo è più un giardino che un orto. 

E quello lì è l’orto della scuola? 

Sì. 

E lo gestiscono i bambini… 

Diciamo che i bambini aiutano. L’unica cosa, le carote le avevano piantate… c’è un aiuto, 

non sono autonomi. Però sì, il progetto è far fare di più, fare meglio. 

Fate delle escursioni? 

L’asilo tante. 

Non solo il fatto di uscire… 

Pineta… 

Tipo fattoria didattica, in spiaggia, sul fiume… 

…. S: andiamo in pineta, magari al borgo arriviamo a piedi, quest’anno non siamo riusciti, 

l’anno scorso sì, ad andare agli scavi. 

Però sì, insomma, si fa. Le uscite ci stanno 

S: magari in fattoria del territorio, a trovare il contadino… 

Alla scuola invece? 

Sì, un po’ meno, ma l’intenzione è fare.. 

S: la scuola è andata in biblioteca… 
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Sì, la scuola ha fatto, sono anche andati a dormire fuori, però, insomma… si fa, si 

potrebbe fare di più, però… 

Il coinvolgimento della comunità locale? 

Buono. 

Sì? 

Sì, del territorio qui circostante? 

Sì 

Buono. I nostri vicini son tutte persone.. sia le persone che ci abitano, sia… a parte che 

ci sono molte, molte persone si son trasferite apposta. I nostri vicini son diventati 

genitori.. 

S: però c’è un buon rapporto, come dire, col fattore che abita accanto, per far salire i 

bimbi sul trattore, c’ha regalato la legna… 

Con l’asilo che c’è affianco, con la fattoria didattica, con l’altro, con le altre fattorie di là, 

nel borgo ci conoscono tutti, Pizzicagnolo ci manda la figlia, una che lavora lì.. 

Cos’è il pizzicagnolo? 

Sarebbe… quanta ignoranza. È l’alimentari. Come lo chiami? 

El casolin 

Ecco, la tradizione è pizzicagnolo. A Roma si chiama così. E quindi nel borgo ci conoscono 

tutti. 

Avete dei buoni rapporti lì con i bambini, con loro, quando uscite che li vedono. 

sì sì, tanto 

S: sono molto amabili sono, da questo punto di vista. 

Quello, ottimo. 

Educazione pubblica. Devo fare una piccola premessa: la domanda sulla comunità locale 

ha un senso, perché a livello accademico.. 

Fa parte degli stakeholders.. 

Sì, più che altro il discorso è che, come si dice, bene pubblico/bene comune. Quindi il bene 

comune si basa sull’idea di comunità, e il bene pubblico si basa sull’idea di istituzione 

centralizzata. Quindi la domanda sulla comunità era attaccata al fatto di educazione 

come bene comune. Quindi per quanto voi… 

Noi siamo quello. 

Siete quello, siete un bene comune. 

Aspetta, ad essere precisi è così: noi vogliamo che l’educazione sia un bene comune, ma 

essendo in mano, essendo un bene pubblico/statale in Italia, per riuscire a trasformare, 
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per fare un prototipo di bene comune ti devi alleare, in qualche modo ti devi relazionare 

con il bene pubblico. Quindi questo è il passaggio: noi siamo in una fase di transizione, 

questa è la fase di transizione per. 

Qual è la differenza tra bene pubblico e bene comune? Lo potete delineare voi, dal vostro 

punto di vista? 

Dal mio osservatorio è questo qua: in Italia il concetto di sovranità educativa è esercitato 

in maniera assoluta dallo stato, che consente a singoli genitori, attraverso la potestà 

genitoriale, attraverso l’istruzione parentale, di poter farlo loro, accollandosi tutto. 

Permette a la scuola cattolica e ai parificati, i paritari, di accollarsene praticamente tutta, 

anche loro, e farla. La scuola cattolica ha dei vantaggi, essendo un’istituzione, soprattutto 

vantaggi dal punto di vista strutturale e una volta ce li aveva sotto forma di persone che 

poteva mandare a lavorare, pagate da altro, e oggi non ce l’ha più. Quindi la possibilità 

che un gruppo, una comunità si facesse una sua scuola, a meno che non sei in Trentino 

Alto Adige, non lo fai. Non si può fare. A meno che la comunità non se n’accoglieva tutti 

gli oneri, al 100%. 

E quindi rientrava sul parentale? 

No, rientrava sul paritario. Però… allora, il paritario… questo tipo di paritario, gestito 

come bene comune, non.. di fatto non esisteva. Ad un certo momento ci furono pure 

delle scuole cooperative, ma di base avevano comunque quasi sempre uno sfondo 

cattolico, dietro. Ok? Una comunità ce sceglie di farsi una scuola, come bene comune, 

non… è impossibile farlo. Quindi questo è il passaggio per testimoniare che una comunità 

che ha dei valori comuni, che hanno tutte le caratteristiche dei valori pubblici, perché è 

inclusiva, perché è accogliente, perché non è confessionale, non è…. Ha la dignità e la 

possibilità di poter essere chiamata scuola. Nella fase di transizione ti devi appoggiare 

all’unico pubblico esistente, che è lo stato.  

Benissimo. Cosa significa educazione pubblica, allora? Quindi non nell’accezione italiana 

pubblico=statale. 

Per me l’educazione pubblica è un’educazione che viene data la possibilità a tutti di poter 

partecipare, a prescindere dalla condizione socio-economico-culturale, che è inclusiva di 

tutte le differenze possibili e immaginabili, differenze socio-economiche ma per me 

un’educazione pubblica è quella che integra anche le differenze diciamo neurologiche, e 

fisiche, quindi che include anche l’handicap mentale, l’handicap fisico. Quindi per me 

una scuola pubblica, definirsi tale, è una scuola inclusiva di tutti e due i generi. Questo è 

importante perché in alcuni paesi d’Europa questa cosa non c’è, ok? L’Italia è l’unico 

paese che fa, oltre che fa l’inclusione, fa l’integrazione. Cioè, oltre a fare integrazione, fa 

l’inclusione. In altri paesi si arriva al massimo ad un po’ di integrazione, ma l’inclusione 

non c’è. Quindi per me la scuola… 

Quando dici in Italia intendi a livello statale? 

Sì sì. Che è un unicum a livello mondiale. In più, l’altra caratteristica della scuola pubblica 

è quella di… una scuola pubblica è quella che favorisce il pluralismo, ok? Una scuola 

veramente pubblica favorisce il pluralismo, non è centralizzata, quindi pubblica non vuol 

dire “centralizzata”, pubblica vuol dire un sistema di polis, può anche essere un discorso 
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diverso. Ma principalmente i caratteri sono: accessibile a tutti, inclusiva, sono per me le 

caratteristiche essenziali della scuola pubblica. Che favorisce la crescita dell’individuo 

all’interno della collettività. 

S: che appartiene al popolo. 

Che appartiene al popolo è nella governance, cioè dove le persone, dove i genitori, gli 

insegnanti, la società civile, nella governance, hanno ognuno dei ruoli ben definiti. 

S: perché la scuola statale non appartiene a nessuno, appartiene solo allo stato, non 

appartiene ai maestri, ai genitori. 

Quelli nel linguaggio italiano si chiamano i “decreti delegati”, che sono: chi fa che cosa. 

Quindi sono l’assemblea degli studenti, il consiglio d’istituto, il consiglio di classe. Questi 

sono i decreti delegati. Al momento questi decreti delegati fanno ridere. Una scuola 

pubblica è una scuola dove è chiaro chi fa che cosa. C’è un coinvolgimento diretto anche 

nelle responsabilità gestionali di tutto l’ambaradan di genitori, studenti da una certa età 

in poi e famiglie, e società civile.  

Ok. Come la “prendete” il fatto che siete etichettati per lo meno come privati? Perché alla 

fine questo siete.. 

No, nel nostro caso… allora, l’asilo sì, l’asilo è etichettato come privato, ma è 

assolutamente un privato sociale. Non può essere etichettato privato d’élite a, per un 

discorso di costi, perché rispetto agli altri asili privati della zona siamo più bassi, e 

comunque non facendo utile non puoi essere considerato un privato di profitto. 

S: ma soprattutto per tutti gli scambi e le cose che facciamo 

rapporti educatore/bambino. Dall’altra parte il progetto della scuola non può 

assolutamente essere chiamato privato perché sta all’interno dello stato, quindi non lo 

puoi chiamare privato per definizione 

S: per definizione… 

Per definizione è statale. Quello è un progetto all’interno della scuola statale. Che però 

grazie al protocollo d’intesa permette al privato sociale di poter essere, avere un ruolo 

attivo.  

S: sì ma in realtà faremmo meglio chiamarlo un volontariato professionista, nel senso 

che se dovesse… 

Volontariato non è la parola giusta… 

S: vabbè cioè nel senso chiamalo.. 

Privato sociale si chiama. 

S: ma il privato sociale copre i costi, noi non copriamo neanche i costi… 

Vabbè ma sì… 

S: se fosse privata dovrebbe costare 700 euro al mese. 
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Ok. Che tipo di rapporto avete con le istituzioni statali? La scuola è state, diciamo, di base. 

E come sono i rapporti con lo stato, con l’istituzione? 

Eh sono da differenziare. Con le istituzioni di primo livello, quindi con l’istituto 

comprensivo, straordinario. 

Tranquilli… 

Di più, sono simbiotici, sono… convergenti, simbiotici, sono… totalmente allineati. Con 

le altre scuola, istituzionali del territorio buone, perché comunque tutti riconoscono a 

quello che facciamo un alto valore, nel momento in cui tu scavalli e arrivi all’USR, l’ufficio 

scolastico regionale, non abbiamo di fatto noi diretti rapporti, però ce li ha la scuola per 

noi, e scavallando ancora sopra, il ministero della pubblica istruzione, stiamo 

cominciando adesso ad avere rapporti.  

Con l’asilo, invece? Avete dei.. 

L’asilo ha buoni rapporti con il municipio, quindi che è la municipalità, quindi con 

l’ufficio… 

Di Roma? 

Uno dei municipi… Roma è divisa in municipi. Buoni rapporti con gli uffici che controllano 

gli asili di questo territorio. Poi ha buoni.. aveva rapporti con il comune, mo’ vediamo 

con questo nuovo che cosa succede, e era arrivato ad avere rapporti con le istituzioni 

regionali, quindi con…  

Era arrivato perché ci son state.. 

Perché insomma, la sindrome di stand by, come tutta la politica del PD. E a livello statale, 

a livello ministeriale, l’asilo ancora non ha.. non è giunto a rapporti istituzionali.  

Ok, giusto, ne avete già parlato, però com’è che finanziate le attività educative? Se 

facciamo uno schema, avete le entrate che sono le rette… 

I corsi, i libri, e il merchandising.  

Donazioni? 

Donazioni. 

Ne avete? 

Sì.  

S: gli scambi coi genitori 

I baratti.  

Però non ricevete nessun tipo di finanziamento? 

Zero. Mentre…. Mentre la scuola primaria  

S: c’è anche il crowdfundig 

Giusto, che l’avevate già detto. Per cosa vi differenziate dall’offerta formativa statale? 



343 

 

Totale. 

Per quanto riguarda la scuola elementare? 

Tutted e due. The other way around.  

S: rapporto educatore bambino 

Tutto è diverso. I mezzi 

S: impariamo lo stesso alfabeto. 

The other way around.  

Adesso, se mi avete risposto che fate completamente l’opposto, la domanda che avrei 

dopo sarebbe cosa, i punti… quali sono i punti di criticità invece che vedete nel sistema 

statale, nel sistema educativo statale? Cioè: cos’è che “non va”, cos’è che andrebbe 

cambiato.  

[ci interrompiamo perché Danilo risponde al cellulare e, al riprendere l’intervista, manca 

la risposta a questa domanda.] 

Educazione di base, che significa “minimum achievements” al termine del ciclo primario. 

Cosa significa? 

Significa che il bambino esce dal contesto della scuola primaria con le competenze di 

base per poter affrontare la scuola secondaria inferiore.  

Questa è… più che.. questa qui è la definizione che daresti tu? 

Per me sì. Avere le competenze per poter.. per me sono le competenze, non solo.. le 

competenze ci sono quelle accademiche e quelle trasversali. Ci sono le competenze di 

natura emotiva, gestionale, di conflitti, di organizzazione della propria autonomia.. come 

sono specificate anche nelle indicazioni nazionali sul curricolo della scuola dell’infanzia 

fino a secondaria di primo grado, ci sono le competenze di natura accademica, poi ci 

sono le competenze invece di altro genere, quindi imparare ad imparare, imparare da 

solo, capacità relazionali. Quindi per me nelle competenze di base ci sono quelle dal 

punto di vista curricolare, e legate alla persona.  

Che tipo di rapporto dovrebbe sussistere tra educatore e insegnante? 

Non ho capito. 

Neanche io, aspetta.. non è mia questa domanda… tra educatore/insegnante e 

bambino/alunno. 

Io penso che lei voglia sapere il rapporto tra educatore bambino. 

Sì. 

Principalmente una relazione empatica, una relazione umana. Di ascolto, di conoscenza, 

di interesse, di rispetto, e… cioè, una relazione empatica.  

Quello, principalmente. 

Se c’è empatia, se c’è ascolto… poi su quello innesti… 
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E il programma… 

E di presa di responsabilità, cioè l’insegnante, l’adulto che si prende la responsabilità del 

crescere del bambino. E fa parte del bambino piccolo fino ad una certa età quella di avere 

una persona davanti a se cui affidarsi e di cui fidarsi. 

Il programma come viene definito? Gli attori che sono coinvolti 

Allora, per quanto riguarda la scuola dell’infanzia il riferimento sono le indicazioni 

nazionali, quindi i cinque campi di esperienza… la scuola primaria medesima cosa, cioè 

il programma viene declinato sulle indicazioni nazionali, più tutta un’altra serie di 

indicatori che sono le intelligenze multiple, le caratteristiche individuali del bambino, le 

sue propensioni e i suoi talenti. 

Ok….. diverge molto dal programma ministeriale? 

Dal punto di vista curriculare non diverge molto, sul piano di tutto il resto, delle 

competenze trasversali sì perché allo stato non gliene frega quasi un cazzo. 

Ok. E com’è che ovviate al fatto visto che non siete un istituto paritario, com’è che ovviate 

il fatto… 

Perché noi siamo dentro lo stato, quini loro ci danno le loro verifiche, noi le facciamo, i 

bambini prendono i voti, punto. Questo la scuola elementare. Per quanto riguarda invece 

la scuola dell’infanzia non c’è perché non è obbligo, e quindi gliene sbatte il cazzo.  

Abbiamo quasi finito mi sa eh. Secondo me siamo a posto.  

 

 

 

 

 

 


