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Zusammenfassung

In meiner Diplomarbeit ,,Mathematik mit Fliichtlingskindern* will ich herausfinden, wie
der Mathematikunterricht mit Fliichtlingskindern in der Schule und der Nachhilfe gestaltet

werden kann und auf welche Aspekte man achten muss.

Im ersten Kapitel wird die allgemeine Situation der Fliichtlinge in Osterreich beschrieben.
Neben Begriffserkldrungen, statistischen Daten und weiteren Informationen zum Thema
Flucht und Asyl wird auch auf eine Studie eingegangen, die zeigt, inwiefern sich
Merkmale der Herkunftsldnder auf die Schulleistung auswirken. Auch mit dem Thema

Trauma beschéftige ich mich in einem Unterkapitel.

Im zweiten Kapitel meiner Arbeit setze ich mich theoretisch mit Themen auseinander, die
mir fiir den Mathematikunterricht mit Fliichtlingen wichtig erscheinen, der Sprache und

den Textaufgaben. Die Theorie wird mit Empfehlungen fiir den Unterricht ergénzt.

Im dritten Kapitel stelle ich meine praktische Arbeit vor. Neben zwei Interviews mit
Lehrerlnnen von Fliichtlingskindern (in einer Neuen Mittelschule und einer
Ubergangsklasse), befragte ich neun NachhilfelehrerInnen durch eine Online-Befragung
nach ihren Erfahrungen mit Fliichtlingen. Die Unterlagen werden erginzt durch die

Beschreibung meiner beiden Nachhilfeschiiler, und schlieSlich zusammengefasst.



Abstract

In my diploma thesis ,,Mathematics with refugee children®, I would like to research how
the teaching of mathematics with refugee children in school and tuition can be designed

and which aspects have to be considered.

The first chapter describes the general situation of refugees in Austria. In addition to a
definition, statistical data and further information of refugees and asylum, I also elaborate
on a study, which shows how the characteristics of the countries of origin affect the school

performance. In a subchapter I also deal with the issue of trauma.

In the second chapter of my thesis, I studied the theoretical aspects, which seem important
for mathematic lessons with refugees, the language and word problems. The theory is

supplemented with recommendations for the lessons.

In the third chapter, I present my practical work. In addition to two interviews with
teachers of refugee children, I analyzed the experiences with refugees of nine private tutors
by an online survey. The documents are supplemented by the description of my two private

pupils, and finally summarized.
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Einleitung

Einleitung

Weltweit sind tiber 60 Millionen Menschen auf der Flucht, die Halfte davon sind Kinder
und Jugendliche.! In Medien wird man mit positiven aber auch negativen Berichten zur
Fliichtlingsthematik konfrontiert, es gibt positive und negative Berichte. Ich beschloss mir
selbst ein Bild zu machen und begann, mich iiber Moglichkeiten zu informieren, wie ich
Fliichtlingen mit meinen Féhigkeiten am besten helfen konnte. Nun gebe ich zwei
Fliichtlingen ehrenamtlich Mathematik-Nachhilfe. Dadurch kam mir auch die Idee zu
dieser Arbeit.

In meiner Diplomarbeit beschiftige ich mich ndher damit, wie der Mathematikunterricht
mit Fliichtlingskindern in der Schule und in der Nachhilfe gestaltet werden kann und auf
welche Aspekte man als Lehrperson achten muss. Da Mathematiklehrerlnnen im
Unterricht vorwiegend mit schulpflichtigen Fliichtlingen zu tun haben?, verwende ich die
Begriffe ,Fliichtlingskinder und ,,Schiilerlnnen mit Fluchthintergrund“. Es sind damit

aber auch Jugendliche und junge Erwachsene gemeint.

Ich beginne mit allgemeinen Informationen zum Thema Flucht und Asyl und Daten zu
Fliichtlingen im Osterreichischen Schulsystem. Nach den Informationen zu vier der
hdufigsten Herkunftslindern — Afghanistan, Syrien, Irak und Somalia — folgt eine
Beschreibung einer Studie, die Auswirkungen der Merkmale der Herkunftsldnder auf die

Schulleistung der Kinder mit Migrationshintergrund beleuchtet.

Da Fliichtlingskinder im Herkunftsland und auf ihrer Flucht potenziell traumatische
Situationen erlebt haben und dies auch auf die Unterrichtsgestaltung Einfluss hat,
beschéftige ich mich im ersten Kapitel mit einigen allgemeinen Informationen zum Thema

Trauma sowie Empfehlungen fiir den Unterricht mit traumatisierten Fliichtlingskindern.

Wihrend im ersten Kapitel die Situation der Fliichtlinge in Osterreich beschrieben wird,
beschiftige ich mich im zweiten Kapitel mit dem Mathematikunterricht. Mathematik ist
ein kulturelles Produkt — diese Sichtweise vertritt beispielsweise Bishop.® Im
Mathematikunterricht ist demnach bei Lernenden anderer Kulturen nicht nur auf die
sprachliche Komponente Riicksicht zu nehmen, sondern auch auf mogliche kulturell

bedingte Unterschiede im Mathematiklernen. Weiters mochte ich auf die Sprache im

I'vgl. Siebert 2016, S.7
2 siehe 1.1.2. , Fliichtlingskinder im &sterreichischen Schulsystem*
3 vgl. Bishop 1988, S.180
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Unterricht eingehen, denn sie ist ein zentrales Mittel um mathematische Inhalte lehren und
lernen zu konnen, sowie auf Textaufgaben, ihre Struktur, mdgliche Fehlerquellen und
konkrete Probleme damit. Die theoretischen Auseinandersetzungen werden mit

Empfehlungen fiir LehrerInnen ergénzt.

Im dritten Teil beschreibe ich meine praktische Arbeit. Ich beobachtete einige
Mathematikstunden in zwei Klassen, die von Fliichtlingskindern besucht werden, und
befragte die Lehrerinnen der Klassen zu ihren Erfahrungen in einem Interview. Ich fiihrte
auBerdem eine Online-Befragung mit neun Nachhilfelehrerlnnen durch, die
Fliichtlingskinder unterrichten. Die Unterlagen werden ergidnzt durch meine Erfahrungen

als Nachhilfelehrerin und schlieBlich zusammengefasst.

Da es wenig Literatur zu Mathematik mit Fliichtlingskindern gibt, verwende ich — vor
allem im zweiten Kapitel — Literatur und Studien iiber Schiilerlnnen mit
Migrationshintergrund. Auch Fliichtlingskinder kann man dieser Gruppe zuordnen.
SchiilerInnen mit Migrationshintergrund sind selbst in einem anderen Land geboren oder
thre Eltern bzw. GroBeltern haben ein anderes Herkunftsland. Sie migrierten, um in

Osterreich ein besseres Leben zu fiithren.*

Fliichtlinge wurden auch in einem anderen Land geboren und sind in Osterreich, um ein
besseres bzw. vor allem sicheres Leben zu fithren. Ein Unterschied ist der Grund der
Auswanderung. Im Gegensatz zu Migrantlnnen waren Fliichtlinge durch lebensbedrohliche
Umsténde gezwungen, ihr Heimatland zu verlassen. Sie hatten / haben bei ihrer Ankunft
meist keine Kenntnisse der deutschen Sprache, und sind auch erst seit kurzem in

Osterreich.

Migrantlnnen haben im Gegensatz zu Fliichtlingen — durch ihren lingeren Aufenthalt —
schon Erfahrungen mit der Sprache, dem Leben und der Kultur in Osterreich gemacht. Der
Verlust der Heimat, die Unsicherheit in einem neuen Land mit einer anderen Kultur und
unbekannter Sprache sind Aspekte, die 1m Vergleich zu Lernenden mit

Migrationshintergrund bei Fliichtlingskindern noch zusétzlich beachtet werden miissen.

4 vgl. Siebert 2016, S.6
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Mathematik mit Fliichtlingskindern

1. Situation der Fliichtlinge in Osterreich

1.1. Allgemeine Informationen

Derzeit sind tiber 60 Millionen Menschen auf der Flucht, so viele wie schon seit dem
Zweiten Weltkrieg nicht mehr. Ursachen dafiir sind beispielsweise der Krieg in Syrien
sowie jahrzehntelange Konflikte in Afghanistan und Somalia. Die meisten Fliichtlinge
bleiben in den jeweiligen Nachbarlindern, nur einer von fiinf kommt nach Europa.’
Trotzdem hat das europédische Asylsystem mit dem grofen Ansturm zu kdmpfen, da
notwendige Strukturen fliir menschenwiirdige Aufnahme und Unterstiitzung aller

Fliichtlinge noch nicht vorhanden waren / sind.®
,Bereits mehr als die Hélfte aller Vertriebenen weltweit sind Kinder und Jugendliche.* 7

Einige der gefliichteten Kinder und Jugendlichen sind unbegleitete minderjdhrige
Fliichtlinge (UMF)®. In Osterreich wurden 2015 iiber 8000 Asylantrige (von 89.000
Antrdgen insgesamt) von UMF gestellt, mehr als 700 davon waren unter 14 Jahre. 2016
waren es knapp 4000 Asylantrige (von insgesamt 42.000), wobei ca. 10% der Antrdge von

unter 14-Jihrigen gestellt wurden.’

1.1.1. Begriffserklirung

Ein Fliichtling ist laut Genfer Fliichtlingskonvention (GFK) ,eine Person, die ihr
Herkunftsland verlassen musste, weil sie aufgrund ihrer Religion, Nationalitit, Rasse,
politischen Meinung oder Zugehorigkeit zu einer bestimmten sozialen Gruppe (darunter

fallen z.B. Homosexuelle) verfolgt wird oder begriindete Furcht vor Verfolgung hat.*!°

Fluchtgriinde von Kindern und Jugendlichen kénnen zusdtzlich zu den oben genannten
Griinden auch Zwangsrekrutierung zum  Kindersoldaten, Zwangsverheiratung,

Sippenhaftung, Kinderhandel oder sexuelle Ausbeutung sein. !

5 vgl. Siebert 2016, S.7

6 vgl. Berger et al. 2016, S.10

7 Siebert 2016, S.7

8 siehe 1.1.1. ,,Begriffserklirung*

% vgl. BM.I Asylstatistik 2015, S.3 und S.10, und BM.I Asylstatistik 2016, S.8 und S.25

10 Siebert 2016, S.6, siehe auch Genfer Fliichtlingskonvention S.3f, verfiigbar unter:
https://www.amnesty.at/de/view/files/download/showDownload/?tool=12&feld=download&sprach connect
=123 [09.01.17]

" vgl. Siebert 2016, S.6
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Asylsuchende oder -werberInnen sind Personen, die einen Asylantrag gestellt haben, deren
Verfahren aber noch nicht abgeschlossen ist. Asyl bedeutet Aufnahme und Schutz. Sie
dirfen nur eingeschrinkt arbeiten, bekommen keine Mindestsicherung, kein
Kinderbetreuungsgeld und auch keine Familienbeihilfe, aber eine sogenannte
Grundversorgung. Neben der Unterkunft, angemessener Verpflegung, medizinischer
Untersuchungen und Taschengeld schlieft die Grundversorgung auch Schulbedarf fiir

SchiilerInnen mit ein.'?

Wird das Asylverfahren von Fliichtlingen (laut GFK) positiv abgeschlossen, werden sie als
Anerkannte Fliichtlinge bezeichnet. Sie haben uneingeschrinkten Zugang zum
Arbeitsmarkt und Anspruch auf Sozialleistungen (Mindestsicherung,
Kinderbetreuungsgeld,  Familienbeihilfe) = sowie auf vier weitere = Monate

Grundversorgung. '

Ein Asylantrag kann auch abgewiesen werden. Miissen die Personen Osterreich verlassen,

und erfolgt dies nicht freiwillig, so kommt es zu einer Abschiebung.'*

Der subsididre Schutz ist vergleichbar mit dem Asyl, gilt jedoch nur fiir eine gewisse Zeit
und kann / muss danach wieder verldangert werden. Gewihrt wird er Personen, die nicht
personlich verfolgt werden, aber durch Krieg oder Folter im Herkunftsland um ihr Leben

fiirchten miissen.

Migrantlnnen werden hingegen nicht verfolgt und konnen jederzeit wieder in ihr
Herkunftsland zuriickkehren. Sie migrieren um ihr Leben zu verbessern, aus familidren

Griinden oder um zu arbeiten. '°

In meiner Arbeit spreche ich meist von Fliichtlingen, Fliichtlingskindern oder SchiilerInnen
mit Fluchthintergrund. Dabei schliefe ich sowohl anerkannte Fliichtlinge als auch

AsylwerberInnen mit ein.

Unbegleitete minderjdhrige Fliichtlinge (UMF) sind Kinder und Jugendliche unter 18
Jahren, die ohne erwachsene Angehorige auf der Flucht sind. Sie miissen den gleichen

Asylantrag stellen, haben aber Anspruch auf eine/n RechtsvertreterIn im Asylverfahren.

12 vgl. Siebert 2016, S.6 und Berger et al. 2016, S.6 und S.9
13 vgl. Siebert 2016, S.6

4 vgl. ebd., S.9

Svgl. ebd., S.6

16 ygl. ebd.
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Je nach Alter und Reife werden sie in Wohngruppen, Wohnheimen oder betreuten

17

Wohneinrichtungen untergebraucht.”” Auch Einrichtungen der Jugendwohlfahrt oder

Pflege- oder Gasteltern nehmen UMF auf. '8

1.1.2. Fliichtlingskinder im osterreichischen Schulsystem

In Osterreich sind im Schuljahr 2015/16 iiber 14.000 SchiilerInnen, die bzw. deren Eltern
einen Asylantrag in Osterreich gestellt haben, neu in eine oOsterreichische Schule
aufgenommen worden. Uber 12.000 davon gingen in eine allgemein bildende Pflichtschule
(Volks-, Neue Mittel-, Polytechnische- oder Sonderschule), knapp 2.000 in eine AHS
(allgemein bildende hohere Schule) oder BMHS (berufsbildende mittlere und hohere
Schule).

AufSerordentliche SchiilerInnen

Kinder / Jugendliche werden in eine Schule als ordentliche SchiilerInnen aufgenommen,
wenn sie die gesetzlichen Aufnahmevoraussetzungen fiir die betreffende Schulart und
Schulstufe erfiillen, die Unterrichtssprache weitgehend beherrschen und gesundheitlich
und korperlich dafiir geeignet sind.?® Da Fliichtlingskinder meist die deutsche Sprache
(Unterrichtssprache) noch nicht beherrschen, werden sie grundsétzlich als auBerordentliche
Schiilerlnnen aufgenommen.?! Im Gegensatz zu ordentlichen Schiilerlnnen miissen die
Leistungen der auBerordentlichen Schiilerlnnen nicht beurteilt werden.?? Sie haben die
Maoglichkeit, an einem Angebot fiir die Sprachforderung im Ausmal} von 11 Stunden in der

Woche teilzunehmen, falls die erforderliche Gruppengrofe erreicht wird.??

17 vgl. Siebert 2016, S.7

18 vgl. Arbeitsgruppe unbegleitete minderjihrige Fliichtlinge, Rubrik ,,UMF in Familie aufnehmen* und
»Literatur — KIJAs (2009), verfligbar unter: http://umf.asyl.at [28.02.17]

19 vgl. BmB, Fliichtlingskinder und —jugendliche an dsterreichischen Schulen 2016, S.10f

20 vgl. Informationsblitter zum Schulrecht Teil 1 (Stand Juli 2007), S.10, verfiigbar unter:
https://www.bmb.gv.at/schulen/recht/info/schulrecht info 1 5820.pdf?5i8419

2l vgl. BmB, Fliichtlingskinder und —jugendliche an ésterreichischen Schulen 2016, S.14

22 vgl. Informationsblitter zum Schulrecht Teil 1 (Stand Juli 2007), S.12

23 vgl. BmB, Fliichtlingskinder und —jugendliche an sterreichischen Schulen 2016, S.14, sowie § 8e Abs. 1
SchOG im BGBI. I Nr. 56/2016
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Laut Gesetz sind Kinder unter 15 Jahren in jedem Fall schulpflichtig.>* Die Aufnahme in
Pflichtschulen ist daher verpflichtend, sie konnen hier allerdings nur maximal zwei Jahre
mit auBerordentlichem Status gefiihrt werden. AHS sind nicht verpflichtet,

auBerordentliche SchiilerInnen aufzunehmen.?

Ordentliche SchiilerInnen

Wenn Fliichtlingskinder ihre Fahigkeiten in der Unterrichtssprache ausreichend verbessert
haben, konnen sie im Laufe des Unterrichtsjahres vom auBerordentlichen in den
ordentlichen Status iibernommen werden, d.h. sie werden benotet und bekommen ein
Zeugnis. ,,Falls der/die SchiilerIn die Unterrichtssprache soweit beherrscht, dass er/sie dem
Unterricht folgen kann, wird er/sie am Ende des Schuljahres in den ordentlichen Status

{ibernommen und erhilt ein Zeugnis mit Noten.* 2

Sie konnen freiwillig das 10.Schuljahr besuchen, haben allerdings kein Anrecht mehr auf
den Besuch von Sprachférdermafinahmen, denn diese konnen nur von auBlerordentlichen

SchiilerInnen in Anspruch genommen werden.?’

Nicht schulpflichtige Jugendliche

Jugendliche, die nicht mehr schulpflichtig sind, diirfen auch nicht als auflerordentliche
Schiilerlnnen an allgemein bildenden Pflichtschulen aufgenommen werden.?® Allerdings
konnen sie mit addquater Vorbildung aus ihrem Herkunftsland in eine AHS oder BMHS
als auBlerordentliche SchiilerInnen aufgenommen werden. Die Aufnahme au3erordentlicher
SchiilerInnen in weiterfiihrenden Schulen ist nicht verpflichtend und wird von der
Schulleitung entschieden. Die Dauer des auBlerordentlichen Status ist im Gegensatz zu

Pflichtschulen nicht zeitlich beschrankt.?’

24 vgl. BmB, Fliichtlingskinder und —jugendliche an &sterreichischen Schulen 2016, S.12, sowie § 1 Abs. 1
SchPflIG

25 vgl. BmB, Fliichtlingskinder und —jugendliche an dsterreichischen Schulen 2016, S.12 und S.14

2% ebd., S.13

2 vgl. ebd.

28 vgl. ebd., S.12

¥ vgl. ebd., S.14 und BmB, Informationsblétter zum Thema Migration und Schule, S.10, verfiigbar unter:
http://www.schule-mehrsprachig.at/fileadmin/schule _mehrsprachig/redaktion/hintergrundinfo/infol-16-
17.pdf [10.04.2017]
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Neben der Moglichkeit des Besuchs einer weiterfiihrenden Schule bei entsprechender
Vorbildung konnen sie Alphabetisierungs- oder Basisbildungskurse absolvieren, oder
Angebote zum Nachholen des Pflichtschulabschlusses nutzen, wie die der Initiative
Erwachsenenbildung.’® Oft reicht das Angebot aber nicht aus, und auch die
Beratungsmoglichkeit oder Erreichbarkeit der Kurse sind je nach Quartier, Standort und

Bundesland unterschiedlich ausgebaut.’!

Lehre

Mit einem Pflichtschulabschluss steigt die Chance, dass Jugendliche eine Berufsausbildung
machen konnen. Wenn sie noch im Asylverfahren sind, kdnnen nur Lehren in sogenannten

Mangelberufen begonnen werden (bis 25 Jahren).??

Ubergangsklassen

Ubergangsstufen fiir asylwerbende Jugendliche im Alter zwischen 16 und 24 Jahren
wurden an ausgewihlten BMHS eingerichtet. Sie sollen den jugendlichen Fliichtlingen den
Einstieg ins Schulsystem oder in die Berufswelt erleichtern. Die Klassen bestehen aus
15-20 Schiilerlnnen, die einen Pflichtschulabschluss und Englischkenntnisse besitzen
sollten. Neben dem Deutschunterricht (ca. 10 Stunden der 31 Wochenstunden) gibt es auch
fachpraktischen Unterricht. Nach dem Abschluss der Ubergangsklasse erhalten die

Jugendlichen eine Lehrgangsbestitigung.®”

Mathematiklehrerlnnen haben vorwiegend mit schulpflichtigen Fliichtlingskindern zu tun -
wenige dieser Schiilerlnnen sind UMF. Viele jugendliche Fliichtlinge iiber 14 sind auf

andere Ausbildungsangebote angewiesen.

30 vgl. BmB, Fliichtlingskinder und —jugendliche an §sterreichischen Schulen 2016, S.13, sowie
https://www.initiative-erwachsenenbildung.at und
http://www.basisbildung-alphabetisierung.at/no_cache/home/

3lvgl. Siebert 2016, S.8

32vgl. BmB, Fliichtlingskinder und —jugendliche an dsterreichischen Schulen 2016, S.13 und Siebert 2016,
S.8

33 vgl. BmB, Fliichtlingskinder und —jugendliche an dsterreichischen Schulen 2016, S.16
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1.1.3. Herkunftsliander

Die meisten Personen, die in Osterreich 2015 bis 2016 einen Asylantrag stellten, sind aus
Afghanistan, Syrien oder Irak. Zu den Herkunftslindern der meisten unbegleiteten

Minderjihrigen zihlt neben den genannten auch Somalia. **

Afghanistan

In Afghanistan herrschen seit mehr als 30 Jahren Unruhen. Widerstandskdmpfer
versuchten 1978 die Regierung zu stiirzen. Das fiihrte zu einem Krieg. 1992 eroberten sie
schlieBlich das Land. Es formierte sich eine neue Bewegung radikaler Islamisten, die
Taliban, die Teile des Landes kontrollierten. Die Bevolkerung wurde brutal unterdriickt.
Nach den Terroranschligen vom 11.September 2001 schlossen sich einige Staaten
zusammen, darunter die USA und GrofBbritannien, die es schafften, das Taliban-Regime zu
entmachten. 2004 fanden wieder Wahlen statt, doch es wird noch immer Gewalt von den
Taliban und anderen Gruppen ausgeiibt. Zudem sank die Sicherheit, als die internationalen

Truppen Ende 2014 abgezogen wurden. *°

Seit 1975 gilt die Schulpflicht fiir 7- bis 13-jdhrige. Der Schulbesuch ist zwar kostenlos,
aber die Kosten fiir Schulmaterialien, die von den Familien zu bezahlen sind, iibersteigen

meist ihre finanziellen Mittel. Das Bildungssystem gilt auBerdem als veraltet.*®

Syrien

2010 begannen in Syrien und anderen Léndern im arabischen Raum Massenproteste und
Revolutionen gegen die regierenden Regimes (Arabischer Friihling). In Syrien kam es zu
Gewaltausschreitungen zwischen der Regierung und den Oppositionsgruppen, und es brach
ein Biirgerkrieg aus. Dieser war einer der Ausloser der mittlerweile groBten
Fliichtlingskrise weltweit. Zahlreiche unterschiedliche Gruppierungen kidmpfen dort um

Macht und Einfluss, und greifen dabei die Bevolkerung an — darunter auch die Terrormiliz

34 vgl. BM.I Asylstatistik 2015, S.6 und S.11f, und BM.I Asylstatistik 2016, S.10 und S.26f

35 vgl. Siebert 2016, S.11, sowie

Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung: Afghanistan, verfiigbar unter:
www.bmz.de/de/was_wir machen/laender regionen/asien/afghanistan/index.html [09.01.17]; und
Bundeszentrale fiir politische Bildung: Dossier Afghanistan, verfiigbar unter:
www.bpb.de/internationales/asien/afghanistan/ [09.01.17]

36 vgl. Berger et al. 2016, S.18f
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IS (Islamischer Staat, friiher ISIS), der einen groBen Teil des Landes besetzt halt.?’

Etwa 10% der ménnlichen und 22% der weiblichen Bevolkerung sind Analphabeten

(2011). 3

Irak

Im Irak herrscht ein Reichtum an Erdgas und Erddl rund um den Persischen Golf. Es leben
hier viele ethnische und religiose Gruppen. Diese beiden Umstéinde fithrten immer wieder
zu Konflikten: Unter der Fithrung von Diktator Saddam Hussein (1979-2003) wurden zwei
Kriege ausgelost. Es kam zu Gewalttaten, Verfolgungen und Voélkermord an der
kurdischen Bevolkerung. 2003 wurde Saddam Hussein von den USA und Grof3britannien
gestiirzt, doch die Konflikte zwischen unterschiedlichen Bevdlkerungsgruppen blieben
bestehen. Es kam vermehrte zu Kriminalitit und Terroranschligen. 2014 mussten viele

Menschen vor dem Terror der Terrormiliz IS fliichten.?’

Fast 40% der Bevolkerung haben keine formale Schulbildung. Insgesamt ist der

Bildungsgrad eher niedrig.*’

Somalia

Seit 1991 herrscht Biirgerkrieg in Somalia. Es gibt keine Regierung mehr und keine
Gesetze. Es sollen Wahlen stattfinden, die aber schon mehrmals verschoben worden sind
(Stand: 9.Janner 2017). Viele Gruppen wollen einen Anspruch auf Wasser, Land und
Erdol. Zur Destabilisierung des Landes tragt auch die islamistische Gruppe Al-Shabab bei.
AuBerdem brachen durch Diirreperioden Hungersnéte aus. Seit Jahrzehnten sind die

Menschen dort auf NothilfemaBnahmen aus dem Ausland angewiesen.*!

In Somalia gehen nur etwa 50% der Kinder in Schulen, vorwiegend sind es Koranschulen,

da es kein allgemeines Schulsystem gibt.*?

37 vgl. Siebert 2016, S.14 und Auswirtiges Amt (2016): Syrien, verfiigbar unter: www.auswaertiges-
amt.de/DE/Aussenpolitik/Laender/Laenderinfos/01-Nodes Uebersichtsseiten/Syrien_node.html [09.01.16]
38 vgl. Berger et al. 2016, S.20

39 vgl. Siebert 2016, S.12 und Bundeszentrale fiir politische Bildung: Dossier Innerstaatliche Konflikte,
verfligbar unter: www.bpb.de/internationales/weltweit/innerstaatliche-konflikte/54603/irak [09.01.17]

40 vgl. Berger et al. 2016, S.20

4 vgl. Siebert 2016, S.13 und Auswirtiges Amt (2016): Somalia, verfiigbar unter: http://www.auswaertiges-
amt.de/DE/Aussenpolitik/Laender/Laenderinfos/Somalia/Wirtschaft node.html [09.01.17]

42 vgl. Berger et al. 2016, S.15
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Weitere Informationen zu den Léndern gibt es auf der Jugendrotkreuzseite:

http://www.jugendrotkreuz.at/oesterreich/themen/zusammenleben/informationen/*’

1.2. Einfluss der Merkmale der Herkunftslinder auf die
Schulleistung

Dass fiir Fliichtlingskinder ihre jetzige Situation und ihre Erlebnisse in den
Herkunftslindern auch Auswirkungen auf ihre Schulleistung haben, erscheint
einleuchtend. Nicht explizit fiir Fliichtlingskinder, aber fiir Kinder mit
Migrationshintergrund, gibt es eine Untersuchung, die Zusammenhénge zwischen
Eigenschaften der Makro-Ebene von Herkunftslindern und der schulischen Leistungen der
eingewanderten Kinder aufweist. Die Grundlage fiir die Untersuchung von Dronkers und
anderen, auf die ich mich in diesem Abschnitt beziehe, waren Daten der PISA Studie vom
Jahr 2003. Dabei wurden ca. 7500 SchiilerInnen mit Migrationshintergrund erfasst, welche
aus 35 verschiedenen Herkunftsgruppen kamen, in 13 verschiedenen ,,Gastlindern* lebten

und alle 15 Jahre alt waren.**

Dabei konnte eine Korrelation zwischen der politische Lage der Herkunftslinder und den
schulischen Leistungen der SchiilerInnen festgestellt werden.*’
Kinder mit Migrationshintergrund aus politisch instabilen Herkunftslindern zeigen im
Vergleich zu anderen Kindern mit Migrationshintergrund durchschnittlich schlechtere
schulische Leistungen. Das kann dadurch erkldrt werden, dass politisch motivierte
Immigranten mehr oder weniger durch Bedrohungen in ihren Herkunftslindern vertrieben
werden. Kinder dieser Immigranten in der ersten Generation sind meist selbst traumatisiert,

oder haben traumatisierte Eltern.*®

Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass auch die wirtschaftliche Lage im Herkunftsland die
Leistung von Kindern mit Migrationshintergrund beeinflusst: Je niedriger das Niveau der

wirtschaftlichen Entwicklung im Herkunftsland ist, desto besser ist die durchschnittliche

4 letzter Zugriff am 09.01.2017

4 vlg. Dronkers et al. 2008, S.837

45 ylg. ebd., S.835

46 vlg. ebd., S.839 und S.846ff; siche 1.3. ,,Trauma*

10
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schulische Leistung der Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund.*’ Das kénnte daran
liegen, dass Eltern, die aus 0konomischen Griinden migrieren, ambitionierter sind, ein
besseres Leben zu flihren, und ihre Kinder so motivierten, bessere Leistungen in der
Schule zu erbringen. Moglich wire auch, dass Kinder sich mit Gleichaltrigen aus ihrem
Herkunftsland vergleichen, und dadurch eine optimistische Einstellung im Bezug auf ihre

Zukunft haben. 48

Alle Fliichtlingskinder kommen aus Herkunftslindern, die politisch instabil sind. Die
meisten haben potenziell traumatische Situationen erlebt, die sich negativ auf ihre

Schulleistungen auswirken konnen.

Allerdings leidet aufgrund der politischen Instabilitit auch die Wirtschaft der
Herkunftsldnder. Obwohl die wirtschaftlichen Gegebenheiten nicht Grund fiir die Flucht
sind, bieten sie eine Erkldrung dafiir, dass viele Fliichtlingskinder fleiig und motiviert

sind, zu arbeiten und zu lernen und sich gro3e Miihe geben.

1.3. Trauma

Jeder Fliichtling hat potenziell traumatische Situationen in den Herkunftslindern und

wahrend der Flucht erlebt:*

Sie leiden an Armut und Hunger. Neben Bombardierungen und Explosionen werden
Kinder oft selbst Opfer und Zeugen von Gewalt oder werden als Kindersoldaten

gezwungen, Morde zu begehen. Manche werden von ihren Eltern getrennt.°

Durch den Verlust von Heimat, Haus, Freunden, usw., und besonders durch den von
Bezugspersonen verlieren die Kinder auch ihren Schutz.’! Das gesamte Umfeld mit seinen
Werten und Normen, seiner Kultur und Bewiéltigungsmdglichkeiten wird zerstort oder
stark beeintrichtigt.’? Das Selbst- und Weltverstindnis (z.B. ,,Ich kann mir selbst helfen*

oder ,,.Die Welt ist gut, sicher und gerecht”) sowie das Vertrauen in andere Menschen

47 ylg. Dronkers et al. 2008, S.839 und S.846f
8 vlg. ebd., S.848f

4 vgl. Siebert 2016, S.17

vgl. ebd., S.21

Slvgl. ebd., S.21 und S.23

52 ygl. Lanfranchi 2006, S.2

11
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werden zutiefst erschiittert.”® Die Kinder fiihlen sich entwurzelt und tun sich schwer, ,,eine
Perspektive fiir das Lernen und damit fiir die eigene Lebens- und Zukunftsplanung zu

entwickeln.“>*

Neben den belastenden Erlebnissen und der Sorge um Freunde, die in der Heimat
geblieben sind, miissen Kinder sich neuen Herausforderungen in einem neuen Land mit
einer anderen Kultur und unbekannten Menschen stellen. Dies wird noch erschwert durch

einen unklaren Aufenthaltsstatus im Zielland.>

Auch die Erwachsenen leiden unter den Erlebnissen und dem unsicheren Aufenthaltsstatus
im Zielland. Die Hilflosigkeit und Verunsicherung sowie mogliche traumaspezifische
Stressreaktionen der erwachsenen Bezugspersonen wirken sich stark auf die Kinder aus.
Oft ibernehmen Kinder die Verantwortung, z.B. trosten sie ihre Eltern, sind Vermittler zur

AuBenwelt oder iibernehmen Behdrdenginge. 5

1.3.1. Begriffserklirung
Der Begriff Trauma (griechisch Wunde) beschreibt eine seelische Verletzung. °’

»Ein Ereignis kann traumatisch sein, wenn es (lebens-) bedrohlich ist und uns in einer Art
und  Weise  liberwiltigt, dass auch  unsere  iiblichen  Abwehr- und
Bewiltigungsmechanismen (z.B. Flucht, Angriff oder Verteidigung) nicht mehr

ausreichen, weil wir von der Heftigkeit dieses Ereignisses iiberfordert sind.* 8

Die Betroffenen konnen nicht mehr aktiv handeln und sind dem Ereignis hilflos
ausgeliefert.”” Dabei wird Alltiglichkeit, die Beziehungen zu anderen und auch die

Beziehung zu sich selbst radikal unterbrochen.

1.3.2. Was passiert im Gehirn?

Ublicherweise werden Informationen vom Erlebten vom Stammbhirn aufgenommen, an die

53 vgl. Siebert 2016, S.17

54 Stenger 2010, S.185

55 vgl. Siebert 2016, S.21

56 vgl. Lanfranchi 2006, S.8f, Siebert 2016, S.21 und Walter 1998, S.69
57 vgl. Lanfranchi 2006, S.2 und Siebert 2016, S.17

38 Siebert 2016, S.17

3 vgl. ebd.

60 ygl. Walter 1998, S.61

12
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Amygdala (emotionales Gedichtnis) gesendet und von dort zum GroBhirn weitergeleitet,
um verarbeitet zu werden. In geféhrlichen Situationen schligt die Amygdala sofort Alarm.
Dadurch werden Hormone ausgeschiittet, die eine schnelle Flucht oder Kampfreaktion
ermdglichen. Die Informationen bleiben in der Amygdala ,,stecken®, und das GroBhirn hat

dabei keine Gelegenheit, sie zu verarbeiten und eine Entscheidung zu treffen.®!

Erleben Personen eine traumatische Situation, so werden sie in Alarmbereitschaft versetzt.
Haben sie jedoch keine Moglichkeit zur Flucht oder zum Kampf, bleibt die Energie und
der Stress im Korper ,,gefangen®. In Folge dessen kann es zu korperlicher Unruhe,
Muskelverspannungen und / oder Aggressivitit fithren. Da auflerdem die Informationen
der traumatischen Situation nicht ausreichend verarbeitet worden sind, kommt es hiufig zu
Dissoziationen — zu einer Abspaltung der Erinnerungen von Eindriicken der Wahrnehmung
(Gerdusche, Geriiche, Bilder und Schmerzen) — beispielsweise erinnern sich Personen
bildlich an die Geschehnisse, jedoch ohne ihre Gefiihle dabei wahrzunehmen. Oder es
entstehen Erinnerungsblitze — diese konnen Betroffene willkiirlich und ungesteuert

,,iberkommen*.%?

1.3.3. Mogliche psychische Storungen nach einer Traumatisierung

Erleben Menschen eine traumatische Situation, so steigt das Risiko, psychisch zu
erkranken. Typische psychische Stérungen nach Traumatisierungen bzw. die hdufigsten
darauf folgenden sind die akute Belastungsreaktion, die posttraumatische

Belastungsstérung sowie die Anpassungsstorung. 3

Die akute Belastungsreaktion (ABR) %

Zu den Symptomen der ABR gehdren neben der Dissoziation®®, Schlafproblemen und
Konzentrationsstorungen auch starke emotionale Schwankungen (z.B. abrupter Wechsel
von Trauer, Wut, Aggression und Teilnahmslosigkeit). Es kommt zu einem allgemeinen

Zustand der Betdubung und Desorientierung, der sich mit Unruhezustdnden, korperlichen

6! vgl. Siebert 2016, S.17

62 vgl. ebd., S.17f und S.24

3 F 43.0 gemiB Internationalem Klassifikationssystem psychischer Stérungen ICD-10, siehe auch
https://www.dimdi.de/static/de/klassi/icd-10-who/kodesuche/onlinefassungen/htmlamtl2013/block-f40-
f48.htm

6 vgl. Siebert 2016, S.31

% siehe 1.3.2. ,,Was passiert im Gehirn?*
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Stressreaktionen und Hyperaktivitit abwechselt. Wie der Name schon sagt, treten die
Schockreaktionen der ABR nach einem belastenden Ereignis nur akut auf, klingen wieder

ab und verschwinden nach einiger Zeit ganz.%¢

Die posttraumatische Belastungsstérung (PTBS)

Symptome treten verzogert innerhalb eines halben Jahres nach dem traumatischen Ereignis
auf. Der Betroffene wird von wiederkehrenden Erinnerungen, wie Alptraumen oder
Gedanken, die sich plotzlich und unerwartet aufdrangen, geplagt und versucht alles, was an
das traumatische Ereignis erinnert, zu vermeiden. Weitere Symptome koénnen neben denen
der akuten Belastungsstorung auch Wutausbriiche, Reizbarkeit, Schreckhaftigkeit, erhohte

Wachsamkeit und Amnesie sein. 8

Anpassungsstorung *

Im Gegensatz zur ABR und PTBS muss hier kein traumatisches Ereignis zugrunde liegen.
Eine Anpassungsstorung kann auch durch dauerhafte Veréinderungen der Lebensumsténde
auftreten, an die sich die Betroffenen nicht anpassen konnen. Sie fithlen sich mit dem
Alltag tiberfordert, haben Sorgen, Angst und leiden an depressiver Stimmung. Dies sollte

nach einem halben Jahr wieder verschwinden. 7°

Solche Anpassungsstorungen treten bei Kindern aus Kriegsgebieten hdaufiger als
posttraumatische Belastungsstorungen auf. Sie versinken in ,,stille Trauer®, d.h. sie ziehen

sich zuriick, sind passiv, emotional eingeschrinkt und reizbar. ’!

1.3.4. Verarbeitung der Erlebnisse

Jedes Fliichtlingskind hat potenziell traumatische Situationen erlebt. Um die Situation
aushalten zu konnen, reagieren manche Personen mit gewissen Schutzmechanismen darauf

— mit sogenannten traumaspezifischen Reaktionen (Stressreaktionen) — aus denen

% ygl. Lanfranchi 2006, S.4 und Siebert, 2016, S.31

67 F43.1 gem. ICD-10

%8 vgl. Lanfranchi 2006, S.4 und Siebert, 2016, S.31 und S.24
% F43.2 gem. ICD-10

"0 vgl. Siebert 2016, S.31

"!'vgl. Lanfranchi 2006, S.4
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psychische Erkrankungen entstehen konnen.”? Allerdings erkrankt nicht jeder Fliichtling. 7

Kriiger fand heraus, dass stabile soziale Bindungen (wie gute Freunde, Familie) und das
Eingebunden-Sein in eine Gemeinschaft, z.B. in der Klasse, das Risiko einer psychischen
Erkrankung verringern.”* Die Schule ist daher ein idealer Ort, der Kindern — durch Regeln
und klaren Strukturen im Tagesablauf — Orientierungshilfe und Sicherheit bietet, und damit
auch die beste Moglichkeit fiir die Bewiltigung der traumatischen Erlebnisse.”” Denn
traumatisierte Kinder sehnen sich nach Normalitdt. Sie wiinschen sich einen klaren
Rahmen, der dem Strukturverlust, den sie erlebt haben, entgegenwirkt. Es braucht kein
Mitleid, keine Ubersolidarisierung und keine besonderen Vorkehrungen, sondern einen
empathischen, wertschitzenden und akzeptierenden Rahmen.”® Angste und Spannungen
konnen gelindert werden, wenn man den Fliichtlingskindern vermittelt, dass sie
willkommen und in Sicherheit sind.”” In der Schule werden Informationen und
Verarbeitungshilfen angeboten’ - zum Beispiel hilft es manchen Kindern, wenn man
erklart, was in ihrem Gehirn bei einem traumatischen Erlebnis vorgeht, und warum

bestimmte Symptome entstehen.”

1.4. Empfehlungen fiir LehrerInnen

Wie schon im Kapitel 1.3 ,,Trauma‘® beschrieben, erleben Fliichtlingskinder potenziell
traumatisierende Situationen. Eine Schule ist ein geschiitzter Ort mit geregeltem
Tagesablauf, in dem die betroffenen Kinder die Mdglichkeit haben, ihre Fluchterfahrungen
zu verarbeiten. Dabei muss man als Lehrkraft auf Reaktionen in Folge von traumatischen
Erlebnissen gefasst sein, die sich in Verhaltensauffilligkeiten, Gewaltbereitschaft oder

Riickzug duBern kénnen.

In diesem Kapitel werden konkrete Empfehlungen gegeben, wie Lehrerlnnen

traumatisierte Kinder unterstiitzen konnen. Wichtig ist, dass sie vieles verstehen, aber auch

2 siehe 1.3.3. ,,Psychische Stérungen nach einer Traumatisierung*

3 vgl. Siebert 2016, S.17 und Walter 1998, S.65

" vgl. Kriiger 2013, S.31, zit. n. Siebert, 2016, S.23

75 vgl. Siebert 2016, S.17 und S.33

76 vgl. Lanfranchi 2006, S.7 und Siebert, 2016, S.35

7 vgl. Siebert 2016, S.33

78 vgl. Lanfranchi 2006, S.5

" vgl. Siebert 2016, S.19, siche auch 1.3.2. ,,Was passiert im Gehirn?*

80 ygl. BmB, Fliichtlingskinder und —jugendliche an dsterreichischen Schulen 2016, S.18
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Grenzen setzen: ,,Fachpersonen in Pddagogik und Beratung konnen und miissen fast alles

verstehen. Das heisst [sic] jedoch nicht, dass sie auch alles akzeptieren sollen, zum

Beispiel Gewaltreaktionen oder Regression.* 8!

14.1. Erste Hilfe

In einem Handbuch fiir Piddagoginnen der UNHCR werden Erste-Hilfe-Mallnahmen
beschrieben, wie man Kindern, die plotzlich Erinnerungen an traumatische Situationen
iiberkommen, sich selbst weh tun oder ,,wie weggetreten* wirken (oder dhnliches), wieder

zuriick ins Hier und Jetzt helfen kann. 82

»Es gibt aber einige MaBnahmen, die Sie setzen konnen und die dabei helfen,
den/die Betroffene/n wieder ins Hier und Jetzt zuriickzuholen.

e Ruhe bewahren

e Augenkontakt mit dem/der Schiilerln halten

e SchiilerIn laut beim Namen ansprechen

e Beriihrungen ankiindigen

o starke Sinnesreize setzen, z.B. ein kaltes Tuch auf den Arm legen, hohe oder
schrille Gerdusche erzeugen (pfeifen, klatschen)

e reorientieren: nach dem Namen, dem Ort und der Uhrzeit fragen bzw. diese
sagen (z.B. ,,Name, du bist in Osterreich, du bist in der Schule, heute ist
Freitag, der 20. Mai 2016, ich heifle ...“), eventuell mehrmals wiederholen

[...] Sind betroffene Kinder und Jugendliche wieder im Hier und Jetzt, sollten Sie
kurz erkldren, was passiert ist: ,,Du warst gerade ganz weit weg, aber jetzt bist du
wieder da. Das ist gut.“ Sorgen Sie auflerdem fiir Ruhe und Entspannung,

beispielweise durch den Riickzug in die Kuschelecke und eine Decke. Bieten Sie

etwas zu trinken oder etwas Siies zu essen an [...].“%

Bei selbstverletzendem Verhalten sollten SchiilerInnen nicht mehr Aufmerksamkeit und
Zuwendung bekommen. Bei geringen Verletzungen sollten Sie ihnen zeigen, wo
Verbandszeug zu finden ist, damit sie sich die Wunden selbst versorgen. Bei gefdhrlichen

Verletzungen rufen Sie die Rettung.®*

MitschiilerInnen, die das Verhalten der Fliichtlingskinder beobachten, konnen dadurch

verstort oder sogar traumatisiert werden. Sie fiihlen sich dngstlich, verwirrt und ratlos.

81 Lanfranchi 2006, S.9
82 vgl. Siebert 2016, S.29
8 ebd.

8 vgl. ebd.
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Wichtig ist in diesem Fall, dass sie die Situation verstehen. ,,Benennen Sie, was ist [...] und

vermitteln Sie Thren SchiilerInnen, dass ihre Reaktionen normal und verstindlich sind.*®

1.4.2. Tipps fiir den Unterricht

Neben einem empathischen Umfeld sind auch Klarheit, Vorhersehbarkeit und Transparenz
zentral. ,,Wichtig sind stabile Bezugspersonen, die Gefiihle, Stimmungen und Situationen
benennen, eine gewaltfreie Sprache sprechen und Klarheit, Vorhersehbarkeit und

Transparenz vermitteln.* 3

Rituale, zum Beispiel eine Willkommensparty, Spiele zum Kennenlernen oder eine
Achtsamkeits-, Konzentrations- oder Koordinationsiibbung zu Beginn jeder
Unterrichtseinheit starken die Gemeinschaft und vermitteln den Betroffenen Gefiihle wie

Zugehorigkeit, Geborgenheit und Sicherheit.?’

Eine Aktion vom Osterreichischen Jugendrotkreuz im Schuljahr 2015/16 war das Fiillen
von Willkommenspaketen flir Fliichtlingskinder durch Schiilerlnnen in der lokalen
Umgebung. Materialien und Informationen dazu gibt es auf folgender Internetseite:

http://www .jugendrotkreuz.at/oesterreich/themen/zusammenleben/willkommensaktion/ *

Verldsslichkeit

Traumatisierte Kinder gewinnen durch verldssliche Informationen die Kontrolle zuriick.
Das weitere Vorgehen im Unterricht und auch andere Verdnderungen (Sitzplatzwechsel,
Exkursionen, Besuch von schulfremden Personen) sollen immer angekiindigt und
begriindet werden. LehrerInnen-, Klassen- oder Schulwechsel sollen vermieden werden,
damit Kinder keine Trennungsangst oder ein Gefiihl der erneuten Ausstofung erleben

miissen. Kontinuierliche Beziehungen stabilisieren.

8 Siebert 2016, S.29

8 vgl. ebd., S.50

8 vgl. ebd., S.33f

88 letzter Zugriff am 25.11.2016

8 vgl. Lanfranchi 2006, S.7 und Siebert, 2016, S.33f
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Partizipation

Mitarbeit und Mitbestimmung im Unterricht fordern die Fahigkeit, Entscheidungen zu
treffen. Dadurch lernen Schiilerlnnen Verantwortung fiir ihr Handeln zu iibernehmen, ihre
Selbstwirksamkeit wird gestirkt und somit auch ihre innere Stabilitit und ihr Selbstwert.”
,Die Kinder sollen ermutigt werden, fiir ihre personlichen Probleme selber Losungen zu

finden, damit sie ihre schwierige Situation im Laufe der Zeit in den Griff bekommen. *!

Allerdings sollte die Freiwilligkeit beachtet werden. Kinder diirfen auch ,,Nein“ sagen und

ihre eigenen Grenzen ziehen. Dadurch entsteht eine vertrauensvolle Atmosphire. %2

Weitere Tipps

Es ist fiir Lehrkriafte wichtig, sich vor Augen zu halten, dass die Verarbeitung von
Traumata viel Zeit und Geduld erfordert. Verlerntes muss wieder erlernt und
Entwicklungsphasen nachgeholt werden. Erfolgserlebnisse sollen den Kindern bewusst

gemacht werden. Dabei kann Humor und SpaB vieles erleichtern.”?

Wenn Fehler seitens der Lehrkraft passieren, kann es fiir Fliichtlingskinder sogar eine
positive Erfahrung sein, denn sie sehen, dass Erwachsene nicht unfehlbar sind und sich

entschuldigen konnen, wenn sie etwas falsch gemacht haben. **

1.4.3. Zuhoren

Das was sich im Inneren der Kinder abspielt, muss zu der Zeit herauskonnen, wenn das
Kind es selbst will.”> Dann ist es wichtig, Schiilerlnnen zuzuhoren. Man vermittelt
Interesse an der Situation und das Bemiihen, sie zu verstehen, indem man Gefiihle oder
schwierige Situationen benennt (z.B. ,, Ich sehe, dass du traurig/wiitend/verdrgert bist ... *).
Erzéhlen sie immer wieder das gleiche, soll man ihre Aufmerksamkeit wieder auf die
Gegenwart richten. Wichtig ist auch, auf sich selbst zu achten, denn der Stress der

SchiilerInnen kann sich iibertragen.”®

% vgl. Siebert 2016, S.35 und S.63
°! Lanfranchi 2006, S.7

%2 vgl. Siebert 2016, S.34f

% vgl. ebd., S.18, S.35 und S.63

% vgl. ebd., S.35

% vgl. Lanfranchi 2006, S.2

% vgl. Siebert 2016, S.35 und S.37
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Gezielt nach dem Erlebten fragen ist nicht Aufgabe der Lehrkréfte, denn sie sind keine
TherapeutInnen.”” Dadurch kénnten die Betroffenen sich verfolgt fiihlen. Besser ist es, die

Erzihlungen so zu akzeptieren.”

1.4.4. Bewegung

Kinder miissen auf der Flucht oftmals {iber ihre Grenzen gehen. Nun ist es aber notwendig,
dass sie ihre Grenzen und die ihrer Mitmenschen wieder spiliren und anerkennen lernen.
Weiters miissen sie erleben, dass sie wieder Kontrolle iiber ihre Emotionen und
Handlungen haben konnen. Gelegenheiten, sich in einem vorgegebenen Rahmen ,,selbst
auszuprobieren und viel Ermutigung dabei, helfen den Kindern, sich aus der

% Dazu werden im UNHCR-Heft verschiedene

traumatischen Erstarrung zu 16sen.

Materialien angeboten. '

Ein Tipp ist, sich mit den Kindern zu bewegen, bzw. ihnen Ubungen anzubieten, die sie
auch zwischendurch machen diirfen (Uberkreuzbewegungen, GliedmaBen ausschiitteln
oder ,,durchkneten®,...). Dabei sind Regeln notwendig, die vorab mit der Klasse vereinbart
werden miissen. Es ist wichtig, die Bewegungen der Kinder nicht zu korrigieren, damit
kein Leistungsdruck entsteht. Die Bewegungen sollen Freude machen und den Kindern
eine Gelegenheit geben, sich dadurch selbst zu spiiren und sich zu entspannen. Knetbélle
oder Igelbidlle sind wihrend ruhiger Konzentrationsphasen eine gute Maoglichkeit,

Spannung abzubauen. '°!

7 vgl. Siebert 2016, S.35

% vgl. Walter 1998, S.72

% vgl. Siebert 2016, S.50 und S.63
100 ygl. ebd., S.42 und S.45-66

101 vgl. ebd., .63
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2. Mathematikunterricht

2.1.1. Kulturelle Komponenten beim Mathematiklernen

Es gibt eine Sicht der universalen Wahrheit der mathematischen Ideen — universal in dem
Sinne, dass sie iiberall, in jedem Kontext, anwendbar sind. Mathematische Gegenstinde
und Gesetze scheinen unabhingig vom menschlichen Denken zu existieren.!?> Doch es gibt
auch eine andere Sichtweise. Bishop beispielsweise ist iiberzeugt davon, dass Mathematik
eine Art kulturelles Wissen ist. Sie ist zwar in jeder Kultur zu finden, aber ihr ,,Aussehen*

muss nicht unbedingt gleich sein und sie kann unterschiedliche Ausprigungen haben.!'%?

In der vorliegenden Arbeit mochte ich Mathematik nicht als objektiv oder universell
betrachten, sondern als kulturelles Produkt. Kinder mit Migrationshintergrund haben einen
anderen kulturellen Hintergrund. Dabei ist mit Kultur aber nicht nur die Nationalkultur des
Herkunftsstaates gemeint, sondern sie ist mehrdimensional zu sehen. '* _Es entsteht [...]
aus der durch Migration geschaffenen Begegnung von Kulturen in Form von
Weltansichten ~ und  Lebenspraktiken  ein ~ mehrdimensionales, = dynamisches
Interaktionsgefiige, das Kultur weiterzuentwickeln und neue Teilkulturen hervorzubringen

vermag.*“!%°

Arbeitet man mit Kindern unterschiedlicher Kulturen, so ist zu beriicksichtigen, dass
mathematikbezogene Erfahrungen nicht nur in der Schule sondern auch in
auBerschulischen Situationen gelehrt und gelernt werden. Die individuellen (Bildungs-)
Biografien der Schiilerlnnen — wie z.B. die Vorstellungen der Eltern oder ihre aktuelle
Lebenssituation — beeinflussen dabei wesentlich die Qualitit und Quantitit dieser

6  Dieses auBerschulische Mathematiklernen hat

mathematikbezogenen Erfahrungen.'”
Einfluss auf das schulische und umgekehrt: ,,Zum einen wird in der Schule auf
auflerschulische Mathematikerfahrungen aufgebaut und zuriickgegriffen, zum anderen
werden mathematische Unterrichtsinhalte nicht nur auBBerschulisch genutzt, sondern auch

zur Festigung oder Vorbereitung beispielsweise in Form von Hausaufgaben in die Familien

102 yg], Bishop 1988, S.180 und Deseniss 2015, S.44
103 ygl. Bishop 1988, S.180 und Deseniss 2015, S.46
104 ygl. Deseniss 2015, S.42ff

105 ebd., S.44

196 ygl. ebd., S.48f
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getragen. 1%’

Aufgrund der verschiedenen (kulturellen) Hintergriinde von Schiilerlnnen k&nnen
,mathematisch kulturelle Inkongruenzen® beim Lernen und Lehren von Mathematik

entstehen.'%®

Besonders beim Eintritt in die Schule stehen Kinder mit Migrationshintergrund vor
speziellen Herausforderungen. Neben der Bildungssprache und dem Erlernen von
Kulturtechniken wie Lesen und Schreiben sollen auch Werte, Normen und
Verhaltensstandards in ihre bereits bekannten Werte- und Normensysteme der Familie oder
der ethnischen Gemeinde integriert werden. % Diese zusitzlichen
Akkulturationsleistungen, die neben den Leistungsanforderungen der Schule von ihnen

geleistet werden, konnen die Schulleistung bzw. die Fachleistung beeintrichtigen.!!

Auch SchiilerInnen, die bereits in threm Herkunftsland Unterrichtserfahrung gemacht und
dort liber ausreichende sprachliche Kompetenzen verfiigt haben, sehen den Unterricht im
Zielland als Kontrast dazu.'!! In einer Studie von Barton und Neville-Barton (2005) wurde
beschrieben, dass einige Lernende, die erst seit ein paar Wochen in Neuseeland waren,
»otartschwierigkeiten® hatten und eine gewisse Zeit brauchten, um sich an die neue

Lernumgebung und den Lehrstil anzupassen.'!?

Deseniss spricht von »Bildungserfolgsbarrieren fur SchiilerInnen mit
Migrationshintergrund, die durch solche Umstdnde begriindet werden konnen. Dass diese
existieren, sieht man beispielsweise an dem Umstand, dass Schiilerlnnen mit
Migrationshintergrund, in deren Familien ein grofles Bestreben herrscht, eine gute Bildung

zu haben, trotzdem einen unterdurchschnittlichen Bildungserfolg aufweisen. !!3

Man sieht auch in den PISA-Testungen (z.B. 2012), dass Schiilerlnnen mit
Migrationshintergrund in Osterreich und Deutschland schlechtere Leistungen in

Mathematik erzielen als Kinder ohne Migrationshintergrund. ''*

107 Deseniss 2015, S.49

108 ygl. ebd., S.104

19 ygl, Heinze et al. 2007, S.564

110 yo], Herwartz-Emden, Kiiffner 2006, S. 243

1 ygl, Deseniss 2015, S.237

112 ygl, Barton, Neville-Barton 2005, S.26

113 vgl. Deseniss 2015, S.103

114 yol, Bifi: PISA 2012 — Erste Ergebnisse. Zusammenfassung., verfiigbar unter:
https://www.bifie.at/system/files/dl/pisal2_zusammenfassung_ ergebnisse 2013-12-03.pdf [28.01.17]
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2.2, Mathematik und Sprache

Sprache benutzen wir, um uns zu verstindigen, zu kommunizieren. Auch im
Mathematikunterricht spielt die Sprache eine groBe Rolle.!'> Dies scheint aber vielen nicht
bewusst zu sein. In der Untersuchung von Astrid Deseniss sind insbesondere Lernende
ohne Migrationshintergrund {iberzeugt davon, dass Mathematik nichts mit Sprache zu tun
habe.!!® Dass Sprache ein wichtiger Faktor im Mathematikunterricht ist, wird oft erst
erkannt, wenn Schwierigkeiten im Sprachverstehen auftreten. Wenn das Verstehen und der
sprachliche Ausdruck beeintrachtigt sind, entsteht eine Kommunikationsbarriere zwischen
Lehrenden und Lernenden. Dies wirkt sich auf den Bildungserfolg der SchiilerInnen
negativ aus. Somit stellt die unterdurchschnittliche sprachliche Performanz in der

Mehrheits- und Unterrichtssprache eine ,,Bildungserfolgsbarriere dar.!'!’

2.2.1. Alltags- und Fachsprache im Mathematikunterricht
Im Mathematikunterricht wird beides verwendet: die Alltags- und die Fachsprache.

»Die Sprachverwendung im Mathematikunterricht steht im Spannungsfeld zwischen
einerseits der Alltagssprache der Schiilerinnen und Schiiler, in der Phinomene erkundet
sowie Fragen und Erkenntnisse formuliert werden, und andererseits der gemeinschaftlich
genutzten Fachsprache, in der mathematische Objekte prédzise gefasst werden. Eine

Reduktion auf einen dieser beiden Pole ist nicht moglich.«!!8

Um verschiedene Sprachvarianten unterscheiden zu konnen, ist allerdings ein relativ hoher
Kompetenzgrad in der deutschen Sprache notwendig.!' Schiilerlnnen mit
Migrationshintergrund ist der Unterschied zwischen Alltagssprache und mathematischer
Fachsprache nicht bewusst. Nur Lernende ohne Migrationshintergrund beschrieben diesen
in der Untersuchung von Astrid Deseniss.!*® Zum Beispiel bezeichnen zwei einsprachig
deutsch aufgewachsene leistungsstarke Schiilerinnen ,,die Sprache in Mathematikbiichern
als "komisch" und als fiir sie schwer verstidndlich oder verwirrend und gaben an, lieber auf

die Erkldarung ihrer Miitter zurlickzugreifen, um die im Schulbuch beschriebenen

115 ygl. Deseniss 2015, S.55

116 ygl. ebd., S.337

17 vgl. ebd., S.104 und S.173

118 Freie und Hansestadt Hamburg, Behorde fiir Schule und Berufsbildung 2011b, S. 19
119 ygl. Deseniss 2015, S.253

120 ygl. ebd., S.337 und S.346
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Sachverhalte zu verstehen.“!?!

Diese Moglichkeit haben viele Schiilerlnnen mit
Migrationshintergrund jedoch nicht, da ihre Eltern meist nicht tiber die dafiir erforderlichen

sprachlichen oder auch mathematischen Kompetenzen verfiigen.'?2

Im Mathematikunterricht ist es wichtig, bewusst zwischen Alltags- und Fachsprache zu
wechseln, denn es konnen unterschiedliche Schwierigkeiten fiir Schiilerlnnen mit

Migrationshintergrund auftreten.

Meist verwenden Lehrerlnnen im Mathematikunterricht eine fachliche Ausprigung der
Bildungssprache, die auch in Schulbiichern vorherrscht. Es werden mathematische
Fachbegriffe verwendet, die von SchiilerInnen erst erworben werden miissen. '** Bei der
Erklarung von mathematischen Begriffen, die fachlich eine andere Bedeutung haben als im
Alltag, sollte man explizit auf diesen Unterschied eingehen, denn dieser verwirrt

SchiilerInnen sonst.'?*

Bei der Erarbeitung von Begriffen wird dann aber meist die (informelle) Alltagssprache
verwendet. Dabei bauen Lehrkrifte auf Vorwissen und Sprachverstiandnis auf, die aber bei
Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund nicht vorausgesetzt werden konnen.'”> Es ist

empfehlenswert, einfachere Worter und anschauliche Hilfsmittel zu verwenden. !

Van der Boer (2003) beobachtete in einer Klasse mit multikulturell zusammengesetzten
Lernenden in den Niederlanden, dass der Mathematikunterricht fiir Schiilerlnnen mit
Migrationshintergrund anders gestaltet wird als fiir einsprachige Lernende. Die Lehrkréfte
formulieren Erkldrungen fiir Lernende mit Migrationshintergrund meist in der

Alltagssprache und akzeptierten unvollstéindige oder fehlerhafte Erklirungen eher.!'?’

Ich denke, es ist wichtig, Alltags- und Fachsprache im Unterricht mit SchiilerInnen mit
Migrations- und / oder Fluchthintergrund bewusster zu verwenden. In der Alltagssprache
ist es sinnvoll, auf eine einfache Wortwahl zu achten und Begriffe, die noch nicht bekannt

sind, zu umschreiben oder zu erkldaren. Die Fachbegriffe miissen allerdings beherrscht

121 Deseniss 2015, S.346

122 yvgl. ebd., S.238 und S.346

123 ygl. ebd., S.51f

124 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.25

125 ygl. Schiitte 2009, zit. n. Deseniss 2015, S.66 und S.309

126 siche 2.2.3. ,,Empfehlungen fiir Lehrerlnnen® und 2.4. ,Weitere Hilfestellungen fiir den Unterricht*
127 vgl. Van den Boer 2003, zit. n. Deseniss 2015, S.244f
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werden, und es sollte meiner Meinung nach auch darauf geachtet werden, dass

SchiilerInnen mathematische Erklarungen vollstdndig und fehlerfrei wiedergeben kdnnen.

2.2.2. Sprachnutzung in anderen Situationen

In der empirischen Untersuchung von Deseniss wurde als moglicher Zusammenhang mit
dem Bildungserfolg der Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund auch der Zeitpunkt des
Spracherwerbs, das Mischen der Sprache und die Sprachverwendung in der Familie und in

freien Alltagssituationen befragt.

Ein Zusammenhang zwischen Bildungserfolg und Zeitpunkt des Spracherwerbs sowie des
Mischens der Sprache ist nicht ersichtlich. Die Haufigkeit der Verwendung der deutschen
Sprache in Alltagssituationen steht bei manchen, aber nicht bei allen Schiilerlnnen im
Zusammenhang mit einem besseren Bildungserfolg. Dabei zéhlen zu Alltagssituationen die
Verwendung der Sprache mit Freunden, die Sprache der verwendeten Medien oder
regelméBige Aufenthalte im Herkunftsland. Doch bei der Verwendung der Sprache in der
Familie, mit der Mutter, dem Vater und den Geschwistern, konnte eine Verbindung zum
Erfolg in der Schule festgestellt werden. Bei den (vier von acht) weniger
bildungserfolgreicheren Paaren von Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund wird

innerhalb der Familie kein Deutsch gesprochen. 2

MathematiklehrerInnen konnen im Unterricht Moglichkeiten schaffen, in denen
SchiilerInnen mit Migrations- oder Fluchthintergrund mit anderen Schiilerlnnen reden und
so ihre Scheu vor der neuen Sprache ablegen und ihre Deutschkenntnisse verbessern
konnen. Wie sich in der Untersuchung von Deseniss herausstellte, hat aber auch die
verwendete Sprache in der Familie Einfluss auf die Schulleistungen, und auf diese haben

Mathematiklehrerlnnen keinen Einfluss.

2.2.3. Empfehlungen fiir LehrerInnen

In diesem Kapitel werden hauptsidchlich Empfehlungen von LehrerInnen und SchiilerInnen
beschrieben, die in der Studie von Barton und Neville-Barton (2005) in Neuseeland und

dem Projekt M°EaL in Europa gesammelt wurden.

128 ygl. Deseniss 2015, S.175ff
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Sprache, Vokabular

Bei Erkldrungen oder Einfiihrungen von neuen mathematischen Begriffen in der
Alltagssprache sollen Lehrkrdfte den Umstand beriicksichtigen, dass Schiilerlnnen mit
Migrationshintergrund nicht das gleiche Vorwissen und Sprachverstindnis besitzen wie

SchiilerInnen ohne Migrationshintergrund.'*’

Befragte europdische Lehrerlnnen empfehlen vor allem ein langsames Sprechen und eine
Vereinfachung der Sprache und Grammatik.'*® Auch Schiilerlnnen aus Neuseeland zihlen
dies zu den hilfreichen Vorgehensweisen von LehrerInnen. Wichtig ist ihnen weiters, dass
Lehrpersonen auf neue Worter aufmerksam machen, bei Erkldrungen einfache Begriffe
anstatt neuartiger Alltagsworter verwenden und Beispiele und visuelle Hilfen dafiir

anbieten.'3!

Sinnvoll wire auch eine Sammlung von technischen Grundbegriffen in beiden Sprachen —
der Unterrichtssprache und der Muttersprache der Schiilerlnnen — die am besten noch mit
Grafiken veranschaulicht ist. Diese Sammlung soll den Schiilerlnnen zum Schulanfang
tiberreicht und im Laufe des Schuljahres ergidnzt werden — indem Lehrkrifte zu Beginn

eines Themas die dafiir wichtigen Worte mit den Erklidrungen an die Tafel schreiben.!*

Fiir Ubersetzungen verwendeten manche befragten europidischen LehrerInnen

Worterbiicher, oder lieBen sich von ihren SchiilerInnen helfen. '3

Gruppenarbeiten

In beiden Untersuchungen wurden Methoden, die SchiilerInnenzentriert sind und die die
Zusammenarbeit fordern — wie Gruppenarbeiten — empfohlen.!** Neben anderen
padagogischen Vorteilen konnen Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund mit der Hilfe

ihrer MitschiilerInnen die Beherrschung der Unterrichtssprache verbessern.’¥

In den Niederlanden untersuchten de Haan und Elbers (2005) die Gruppenkommunikation

wihrend Mathematikstunden. Sie stellten fest, dass Mitschiilerlnnen bei der Erklarung der

129 vgl. Deseniss 2015, S.66 und S.309

130 ygl. Projekt M3EaL, S.4f, verfiigbar unter:

http://m3eal.dm.unipi.it/images/doc/05.questionnaire _analysis/ml/QuestionnaireAnalysis Synthesis AT.pdf
131 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.35

132 ygl. ebd., S.27

133 vgl. Projekt M*EaL, S.4

134 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.27 und Projekt M*EaL, S.4f

135 vgl. De Haan, Elbers 2005, S.54
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Bedeutung von unbekannten Worten Negationen, sprachliche Erklarungen, Gesten,
Darstellungen und Zuweisungen aus dem Lehrbuch oder echte Dinge verwenden. Es wird
auch iiber verschiedene Interpretationen diskutiert.'® Worter aus Aufgaben in der
Mathematik sind eingebunden in den Kontext, und haben somit eine mathematische
Bedeutung. Auch diese wurde herangezogen, um anderen SchiilerInnen die unbekannten
Begriffe zu erkldren, dabei war es nicht notwendig, die alltigliche Bedeutung zu

kennen. 3’

Personliche Hilfestellungen

Befragte Neuseeldndische SchiilerInnen gaben an, dass sie Erkldrungen von Lehrerlnnen
leichter folgen konnten, wenn sie mit ihnen direkt sprachen anstatt vor der ganzen Klasse.
Denn dabei ist ihr Sprachtempo langsamer und sie verwenden einfachere Begriffe. Weiters
wiinschen sie sich, dass LehrerInnen fiir die Fragen der SchiilerInnen offen sein sollten.
AuBerdem werden ihnen Peinlichkeiten erspart, wenn sie die Fragen nicht vor der ganzen
Klasse stellen miissen, sondern die Lehrkraft personlich und eventuell in einer extra dafiir

geschaffenen Situation fragen kénnen. '3

Vermutet wird in dieser Studie (Barton und Neville-Barton), dass Schiilerlnnen lieber
alleine daheim lernen, als Lehrerlnnen um Hilfe zu bitten. Dabei kann aber vieles
iibersehen oder falsch eingelernt werden.!** Neue Worter werden zum Beispiel nur mit
dem Kontext verkniipft, in dem sie gelernt wurden, konnen aber nicht in allgemeinere
Konzepte eingebunden werden.!*® Deshalb sollte immer wieder von den Lehrkriften
tiberpriift werden, ob Schiilerlnnen mit Migrations- oder Fluchthintergrund Hilfe

bendtigen. 14!

136 ygl. De Haan, Elbers 2005, S.54f

137 vgl. ebd., S.56f

138 ygl. Barton, Neville-Barton. 2005, S.36
139 vgl. ebd., S.44

140 ygl. ebd., S.50

141 vgl. ebd., $.36
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2.3. Textaufgaben

Sei es in Schulbiichern, bei Hausiibungen, Schularbeiten oder im Unterricht —
Textaufgaben haben einen festen Bestandteil in der Schulmathematik. Die SchiilerInnen

werden dadurch mathematisch aktiv.'4?

Die Vorgehensweise bei der Losung einer Aufgabe wird vom Vorwissen bzw. den
Vorerfahrungen von Schiilerlnnen beeinflusst. Vor allem das Vorwissen beziiglich
Strukturen der Textaufgaben — die beschriebene Situation, die Textstruktur, der
Aufgabentyp und die schulmathematische Fachsprache - werden mit der
Aufgabensituation verkniipft und fiir weitere Bearbeitungen genutzt.!*> Wenn man
beispielsweise weil}, dass der Fragesatz immer am Ende der Textaufgabe steht, findet man
relevante Informationen schneller.!** Dieses Vorwissen kann bei Lernenden sehr
verschieden sein, vor allem bei Schiilerlnnen mit Migrations- oder Fluchthintergrund.

Daraus entstehen oft Probleme bei den Aufgabenbearbeitungen.

In diesem Kapitel nehme ich ofter Bezug auf den zweiten Teil von Astrid Deseniss
Untersuchung, die ich deshalb vorab kurz beschreibe. 12 SchiilerInnen bearbeiteten in
Partnerarbeiten Textaufgaben, wurden dabei gefilmt und anschlieend dariiber befragt. Die
Paare setzten sich zusammen aus Schiilerlnnen aus Familien mit gleichem
Migrationshintergrund (Tirkei, Gebiet der ehemaligen UdSSR) und ,,alteingesessenen®
deutschen Familien, sowie dhnlicher Bildungserfolge.'*> Es wurde untersucht, wie sich
Schiilerlnnen  mit  Migrationshintergrund ~ von  den Schiilerlnnen ~ ohne
Migrationshintergrund im Umgang mit Mathematikaufgaben unterscheiden. 4

Als zentrale Einflussgrofle im Mathematiklernen wird in der Untersuchung auf die Sprache
eingegangen, aber auch auf kulturelle und sozio6konomische Hintergrundvariablen. Denn
die Bedingungen, aus denen heraus Migration entstand, beeinflussen auch schulische

Lernprozesse.'*’

142 ygl, Deseniss 2015, S.80

83 vgl. ebd., S.93 und S.321f

144 ygl. Stebler 1999, S.34ff, zit. n. Deseniss 2015, S.93
145 vgl. Deseniss 2015, S.4

146 ygl. ebd., S.341f

47 vol. ebd., S.3f
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2.3.1. Struktur von Aufgaben

In der Bearbeitung einer Textaufgabe konnen Fehler oder Schwierigkeiten durch
unterschiedliche Bedingungen hervorgerufen werden. Neben Rechenfehlern und
Fliichtigkeitsfehlern (aus Unachtsamkeit) kann auch eine falsche Vorstellung der Aufgabe
oder ein nicht hinreichendes oder unzutreffendes Verstindnis eines mathematischen
Verfahrens, Begriffs oder Symbols zu einer falschen Losung fiihren. '*® Die Ursache liegt
oft am Lernumfeld der Schiilerlnnen oder an individuellen Strategien.'*’ Dass Fehler in
Mathematikaufgaben auch durch ein unzureichendes Sprachverstéindnis verursacht werden
konnen, ist den SchiilerInnen laut mehreren Untersuchungen (Barton und Neville-Barton,

de Haan und Elbers) nicht bewusst. 1>

Ich mochte hier genauer auf die Struktur von Textaufgaben eingehen und darauf, was
genau Schiilerlnnen Schwierigkeiten bereiten kann. Es ist wichtig, diese Faktoren zu
kennen, um darauf beispielsweise im Vorfeld eingehen oder den Schwierigkeitsgrad
langsam anheben zu konnen. Franke (2003) unterscheidet drei strukturelle Faktoren von

Aufgaben: die mathematische, die sprachlich-syntaktische und die semantische Struktur.'>!

Mathematische Struktur

Die Anzahl der Losungsschritte, die Komplexitit der Algorithmen und die GroBe der
Zahlen bestimmen die mathematische Struktur einer Aufgabe. Sind die genannten

Aufgabenmerkmale sehr komplex, werden sie zu moglichen Fehlerquellen. '*2

Sprachlich-syntaktische Struktur

Unbekannte Worter, Phrasen oder ein ungewoéhnlicher Satzbau koénnen Ursachen sein,

weshalb ein Aufgabentext nicht verstanden wird.!>?

Die Schwierigkeit des Textes kann auBerdem durch eine verdnderte Reihenfolge oder ein

komplexes Beziehungsgeflecht der Informationen variieren. Schliisselworter und

148 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.35 und Deseniss 2015, S.100

149 vgl. Deseniss 2015, S.99

150 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.57 und De Haan, Elbers 2005, S.46
151 ygl. Franke 2003, S.97

152 ygl. ebd.

153 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.22
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Fragestellung miissen nicht immer vorhanden sein und auch die Art der Frage ist

unterschiedlich. '**

Diese Faktoren bereiten vor allem Schiilerlnnen Schwierigkeiten, deren Sprachkenntnisse
gering oder nicht entsprechend ausgebildet sind, z.B. Schiilerlnnen mit Flucht- oder
Migrationshintergrund. In Astrid Deseniss Untersuchung verursachten Begriffe und
Satzstrukturen in den gestellten Aufgaben ausschlielich bei Schiilerlnnen mit
Migrationshintergrund Probleme, unabhingig von ihrer bisherigen Verweildauer in

Deutschland.'>

Auch Barton und Neville-Barton stellten in einer Studie in Neuseeland (2005) dhnliches
fest: Schiilerlnnen mit Englisch als Zweitsprache taten sich schwer, Aufgaben zu 16sen, die
komplexe Phrasen bzw. komplizierte Satzstrukturen enthielten, wie zum Beispiel
aufeinander bezogene Statements — wie ,,Marias Gehalt betrigt weniger als zwei mal so
viel wie Annas Gehalt.“ — sowie technische mathematische Vokabeln oder spezifische

Phrasen / Redewendungen in englischer Sprache. !>

Semantische Struktur

,»Wird Mathematik im Allgemeinen als kulturelles Produkt begriffen, so impliziert der
Sachkontext einer Mathematikaufgabe durch seinen realweltlichen Bezug zwingend auch

eine kulturelle Referenz.« 1>’

Der Sachkontext — die semantische Struktur — einer Aufgabe bezieht sich meist auf die
realweltliche Erfahrungswelt. Er kann von Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund mit
anderen Erfahrungen verkniipft und anders gedeutet werden.!>® Diese alternative Leseart
der Begriffe, die durch den sprachlich-kulturellen Hintergrund bedingt ist, kann ein
falsches Aufgabenverstindnis zur Folge haben.!” Das Verstindnis kann auch
beeintrichtigt werden, wenn sich die dargestellten Situationen in den Aufgaben nicht mit

den Alltagserfahrungen in Einklang bringen lassen.'®® Weiters erschweren irrelevante

154 vgl. Franke 2003, S.97

155 vgl. Deseniss 2015, S.340

156 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.25, S.45 und S.53f
157 Deseniss 2015, S.97

158 vgl. ebd., S.97f

159 vgl. ebd., S.328

160 yol, Stern 1992, zit. n. Deseniss 2015, S.100
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Angaben, die zur beschriebenen Situation passen, aber fiir die mathematische Losung nicht

bendtigt werden, eine erfolgreiche Aufgabenlosung. '°!

2.3.2. Konkrete Schwierigkeiten von SchiilerInnen mit Migrationshintergrund

Deseniss untersuchte die Art, wie Schiilerlnnen mehrere Aufgaben bearbeiteten. Dabei
stellte sich heraus, dass Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund langer brauchten, um sich
mit dem Problem vertraut zu machen und die Aufgabe zu verstehen. Auch
Verstidndnisblockaden wurden héufiger beobachtet, z.B. fragten diese SchiilerInnen oft
nach Wortbedeutungen oder formulierten ein Informationsdefizit.'®> Die Schwierigkeiten
beim Verstehen der Aufgabe ergaben sich meist aus der sprachlich-syntaktischen und

manchmal aus der semantischen Struktur der Aufgabe.

In der Studie von Barton und Neville-Barton in Neuseeland wurden Projekte an
verschiedenen Schulen durchgefiihrt. Eine Schule stellte konkrete Aufgaben vor, die

SchiilerInnen mit Migrationshintergrund Schwierigkeiten bereitet haben:

., Subtrahiere das Ergebnis von 16.“ Viele Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund
verstanden diese Aufgabe falsch. Sie kehrten die beabsichtigte Operation um und
subtrahierten 16 vom Ergebnis. Vermutet wird in der Untersuchung, dass sich
SchiilerInnen nur auf die Schliisselworter ,,subtrahiere* und ,,16* konzentrierten und die
Aufgabe deshalb nicht verstanden.'®® Der Unterschied in der gegebenen und der
falschlicherweise angenommenen Aufgabenstellung ist eigentlich nur der Satzbau. Ich
denke mir, dass es sinnvoll ist, konkret einige solcher Aufgaben im Unterricht

durchzurechnen und anzusprechen, dass es wichtig ist, auf den Satzbau zu achten.

, Addiere die Antwort zu 60.“ Hier deuteten einige Schiilerlnnen die Frage so, dass sie
nach der Zahl suchten, die hinzugezéhlt werden musste, um 60 zu bekommen. Vermutet
wird, dass die Reihenfolge der Worter oder die Priposition ,,zu*“ den Schiilerlnnen

Schwierigkeiten bereitete. 164

161 ygl, Prediger 2009, zit. n. Deseniss 2015, S.99
162 ygl. Deseniss 2015, S.257f, S.260f und S.268
163 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.42

164 vol. ebd., $.43
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,Schiff A ist 8 km westlich von einem Felsen und 10 km siidlich. Schiff B ist 4 km nérdlich
und 5 km ostlich des gleichen Felsens. Was ist der kiirzeste Abstand zwischen den beiden
Schiffen?“ Schwierigkeiten mit der Frage konnten durch die Unfdhigkeit begriindet

werden, den schriftlichen Text in einem visuellen Diagramm darzustellen. '¢°

Auch Fragen, die anders als tiblich gestellt wurden, verwirrten Schiilerlnnen. Vielleicht
versuchten sie, Schliisselworter zu finden oder einen Algorithmus anzuwenden,

versdumten dabei aber, ein Textverstindnis aufzubauen. 16

2.3.3. Verschiedene Losungsstrategien bei sprachlichen Schwierigkeiten

In einer Studie von de Haan und Elbers wurde die Gruppenkommunikation wéhrend
Mathematikstunden in Holland untersucht. Es fiel ihnen auf, dass Schiilerlnnen mit
Migrationshintergrund Sprachprobleme vermieden, indem sie unbekannte Worter
auslieBen oder zu erraten versuchten.’” Auch Deseniss bemerkte, dass manche
Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund bei der Auseinandersetzung mit einem
Aufgabentext Begriffe und Strukturworter missachteten, wenn sie diese nicht verstanden.
Ist dieser Begriff allerdings ein mathematikbezogener, der fiir die Aufgabe wichtig ist, so

konnte die Aufgabe nicht erfolgreich bearbeitet werden.!®3

Manche SchiilerInnen missachten solche unverstandenen Worter und Informationsdefizite
nicht, sondern gehen ithnen nach. Dabei fokussieren sie die sprachliche Gestalt der Aufgabe
und behandeln oft den mathematischen Gehalt nur zweitrangig, was die erfolgreiche
Bearbeitung der Aufgabe auch behindern kann. Diese Vorgehensweise wurde von
Deseniss nur bei zwei Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund beobachtet, Elena und
Stefanie, die beide noch nicht lange in Deutschland lebten. Sie kann durch subjektiv
empfundene Unsicherheiten in der deutschen Sprache oder einer geringeren sprachlichen

Performanz entstehen.'®®

Barton und Neville-Barton (2005) untersuchten unter anderem die verschiedenen

Strategien der Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund bei den Ldsungsversuchen von

165 ygl, Barton, Neville-Barton 2005, S.43
166 yol. ebd., S.44

167 ygl. De Haan, Elbers 2005, S.46

168 ygl. Deseniss 2015, S.327

169 vgl. ebd.

32



Z% Lniversitat
J wien

Mathematik mit Fliichtlingskindern

Aufgaben. Eine dieser Strategien ist — wie auch bei Elena und Stefanie — die Fokussierung
auf den sprachlichen Gehalt: SchiilerInnen tibersetzen jedes Wort. Stofen sie allerdings auf

ein unbekanntes Wort, so geben sie auf.!”

Andere Schiilerlnnen wollen eine Losung erzielen, ohne den Kontext verstehen zu miissen,
indem sie sich an dhnliche Aufgaben oder Algorithmen erinnern. Zum Beispiel impliziert
das Wort ,,weniger meist die mathematische Subtraktion.!”! Stebler (1999) gibt an, dass
eine Vertrautheit mit der Textstruktur bei der Losung der Aufgabe hilfreich sein kann.
AuBlerdem weisen bestimmte Formulierungen auf einen bestimmten Aufgabentyp oder
sogar auf ein Losungsschema hin. Beispielsweise signalisiert der Aufgabenanfang ,.Zwei
Ziige fahren zur gleichen Zeit...* eine Weg-Zeit-Aufgabe.!”? Allerdings kénnen mit dieser
Strategie auch leicht Fehler passieren, wenn beispielsweise wichtige Worter {libersehen
werden. Wenn Schiilerlnnen sich allzu sehr von Oberflichenmerkmalen wie
Zahlenverhiltnissen oder Schliisselbegriffen leiten lassen, wird kein Aufgabenverstindnis
aufgebaut und der Fachbezug bzw. die Handlungsvorstellung von der dargestellten
Situation fehlt. Auch wenn die Aufgabe richtig gerechnet wird, kann es noch immer zu
einer falschen Deutung der Losung kommen.'” Diese Strategie kann also nutzbringend

sein, doch sollte die Vermutung mithilfe des Kontextes tliberpriift werden.

Auch die Strategie des Erratens wird von Barton und Neville-Barton (2005) beschrieben.
SchiilerInnen mit Migrationshintergrund versuchen die Bedeutung des Wortes mithilfe des
Kontextes zu erraten, oder zu ermitteln, ob es sich um ein wichtiges Wort, ein

Schliisselwort, handelt. '74

2.34. Hilfreiche Vorgehensweisen und Hilfestellungen
Mehrmaliges Lesen

Die Aufgabenstellung sollte mehrfach durchgelesen werden— still oder laut — um
Lesefehler aufzudecken. Diese Fehler konnen bei allen SchiilerInnen vorkommen, werden

aber begiinstigt durch eine geringere Vertrautheit mit der deutschen Sprache.!”

170 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.34f

17 vgl. ebd., S.14

172 ygl. Stebler 1999, S.34ff, zit. n. Deseniss 2015, S.93
173 vgl. Stern 1992, zit. n. Deseniss 2015, S.100

174 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.35

175 vgl. Deseniss 2015, S.326
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Fokus auf mathematikbezogene Begriffe und Annahmen

Um die Aufgabe erfolgreich zu bearbeiten, sollte der Fokus bei der Reformulierung des
Textes auf Begriffen liegen, die sich auf den mathematischen Gehalt der Aufgabe

beziehen. Dazu miissen SchiilerInnen verstirkt angeleitet werden.!”®

Schiilerlnnen machen bei der Auseinandersetzung mit der Aufgabenstellung auch
Annahmen, was in der Aufgabe beabsichtigt oder durch sie gefordert wird. Sind diese
Annahmen bezogen auf den mathematischen Gehalt, dann kann dies einer Fokussierung

auf sprachliche oder sachkontextuelle Aspekte entgegenwirken. !”’

Schliisselworter finden & Kontext der Aufgabe beachten

Mithilfe des Kontextes kann die Wichtigkeit mancher Worter klargestellt und die
Bedeutung unbekannter Worter erraten werden. !’ Manche Schliisselworter implizieren
eine bestimmte mathematische Vorgehensweise,!”” diese sollte aber mithilfe des Kontextes

bestdtigt werden.

Begriffe erkliren und Satzstruktur beachten

Vor allem mathematische Begriffe oder Begriffe aus speziellen Alltagskontexten bereiten
Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund Schwierigkeiten.'® Manchmal konnen sie
verallgemeinert werden, aber wenn es sich um Schliisselbegriffe handelt, ist eine Erkldrung
notwendig.'8! Die Bedeutungen der wesentlichen Begriffe kann man schon zu Beginn
kliren bzw. das Verstindnis dieser hinreichend absichern.!®> Auf eine mdgliche
unterschiedliche Bedeutung des Begriffs im alltdglichen Gebrauch sollte hingewiesen

werden.'® Auch die Satzstruktur sollte beachtet werden. !

176 vgl. Deseniss 2015, S.326f und S.343f
177 vgl. ebd., S.328

178 vgl. Barton, Neville-Barton 2005, S.35
179 vgl. ebd., S.14

180 ygl. Deseniss 2015, S.327

181 vgl. Deseniss 2015, S.327f

182 ygl. ebd., S.343

183 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.25
184 vgl. Deseniss 2015, S.343
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Schritt-fiir-Schritt Erlduterungen

Vorgerechnete Aufgaben und Schritt-fiir-Schritt-Erlauterungen fiir detaillierte Beispiele
werden von neuseelidndischen Schiilerlnnen in der Studie von Barton und Neville-Barton
als hilfreich angesehen und von europdischen Lehrkriften (Projekt M?EaL) auch vermehrt

im Unterricht mit Lernenden mit Migrationshintergrund eingesetzt. '%

Zeit

Da Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund bei der Auseinandersetzung mit der
Aufgabenstellung mehr Zeit bendtigen, sollte ihnen auch in Priifungssituationen

ausreichend Zeit zur Verfiigung gestellt werden. '8¢

24. Weitere Hilfestellungen fiir den Unterricht

Auch in diesem Kapitel (sowie in 3.2.3. ,Empfehlungen fiir Lehrerlnnen) werden
hauptsdchlich Empfehlungen von LehrerInnen und SchiilerInnen beschrieben, die in zwei

Studien gesammelt wurden.

In der Studie von Barton und Neville-Barton (2005) gaben Lehrerlnnen in Neuseeland
einige Empfehlungen ab, wie man SchiilerInnen mit Migrationshintergrund im Unterricht
besser fordern und unterstiitzen kann. '8 Sie veriinderten wihrend / nach der Teilnahme an

der Studie auch ihren Mathematikunterricht: 188
., Ich versuche nun, langsamer zu sprechen und Worter besser zu betonen. *

., Ich bin aufmerksamer, Worter oder den Satzbau in Mathematikaufgaben zu erkennen, die

Schwierigkeiten bereiten konnten.

. Ich erklire Worte, schreibe Worterklirungen auf die Tafel und wiederhole Erkldrungen

fiir Schliisselworter. Ich fordere immer wieder, dass SchiilerInnen iiber Mathematik reden"

185 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.35 und Projekt M3EaL, S.4f
186 ygl. Deseniss 2015, S.344

187 vgl. Barton, Neville-Barton 2005, S.27

185 vol ebd., S.16f
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Im Zuge des Projektes M?EaL wurden Lehrerlnnen in mehreren europdischen Lindern
tiber den Mathematikunterricht mit Kindern mit Migrationshintergrund befragt. Auch sie
berichten davon, dass sie Unterrichtsmaterialien stirker analysieren und aufmerksamer

sind auf Faktoren, die mdglicherweise Schwierigkeiten bereiten kénnten. '3

24.1. Bilder, Grafiken

In der europdischen Umfrage verwendeten Lehrkrifte vermehrt visuelle Materialien,
Graphen, Diagramme und Skizzen, um Inhalte besser zu veranschaulichen. Besonders

Geogebra wurde hiufiger eingesetzt. '

Bildliche Elemente und veranschaulichende Beispiele konnen SchiilerInnen auch beim
Verstehen von Aufgabentexten helfen, in dem die unbekannten Worter mit ihrer Hilfe
generalisiert werden. Zum Beispiel muss man nicht wissen, was eine Buche von anderen
Biumen unterscheidet, sondern nur, dass die Buche ein Baum ist.!°! Allerdings besteht bei
Grafiken, die keine mathematische Bedeutung haben, die Gefahr, dass sie iiberinterpretiert

2 In einer Untersuchung des Mathematikunterrichts von multikulturell

werden. "’
zusammengesetzten Klassen in den Niederlanden hat Van den Boer (2003) beobachtet,
dass Abbildungen hiufig von Schiilerlnnen mit Migrationshintergrund falsch interpretiert
oder nicht beachtet werden. Er vermutet, dass der Grund dafiir die Unsicherheit oder
falsche Einschidtzungen beziiglich der Bedeutung und Interpretation von Illustrationen

sind.'”?

2.4.2. Ubung

Um die mathematischen Inhalte in der Unterrichtssprache verstehen zu konnen, gehen
neuseeldndische Schiilerlnnen den Stoff gerne noch einmal alleine oder mit Schiilerlnnen
mit gleicher Muttersprache durch. Dabei fragen sie Mitschiilerlnnen, die Lehrkraft oder
Verwandte nach der Bedeutung oder Ubersetzung von unbekannten Wértern oder arbeiten

mit einem (elektronischen) Worterbuch. Manche verbessern ithr Sprachverstéindnis, indem

189 vgl. Projekt M3EaL, S.5

190 vgl. ebd., S.4f

9! ygl. De Haan, Elbers 2005, S.56

192 ygl. Deseniss 2015, S.288

193 ygl. Van den Boer 2003, zit. n. Deseniss 2015, S.272
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sie Mathematikiibungen durchrechnen und dabei die Vokabeln mithilfe des Kontextes

verstehen kdnnen, anstatt jedes Wort nachzuschlagen. '™

Befragte Lehrerlnnen in europdischen Léndern geben an, dass sie mehr Hausiibungen
aufgeben und hdufiger Arbeitsblitter verwenden, wenn sie Kinder mit

Migrationshintergrund unterrichten.'®>

2.4.3. Unterstiitzung fiir Lehrkrifte

LehrerInnen suchen sich meist auf Seiten im Internet Unterstiitzung fiir den Unterricht.!*®
Als zusitzliche Hilfen wiirden sie sich bilinguale Mathematik- und Naturwissenschafts-
Worterbiicher, adaptierte Schulbiicher, die leichter zu lesen und mit graphischen
Darstellungen versehen sind, und Ubersetzungssoftwares mit Sprachausgabe wiinschen.
Auch eine ICT-Ausriistung (ICT: Informations- und Kommunikationstechnik) und die
Anwesenheit von Assistenzlehrkriften in den Klassen sowie Zweisprachenkurse wéaren

forderlich.!®’

Es ist interessant und wichtig fiir den Unterricht, Informationen {iber Lehrplidne, nationale
Standards und Lehr-/Lernmethoden der Herkunftslinder zur Verfiigung gestellt zu
bekommen. Auch Informationen iiber die kulturellen Hintergriinde sowie den
Bildungshintergrund der SchiilerInnen mit Migrationshintergrund wiirden den Lehrkréften
weiterhelfen. Angeregt wurde die Erstellung von konkreten Unterrichtseinheiten mit

verschiedenen kulturellen Kontexten. '%%

Neuseeldndische Lehrerlnnen empfehlen, die Féhigkeiten von Schiilerlnnen mit
Migrationshintergrund in der Unterrichtssprache und in Mathematik zu beurteilen und die
Kinder dann zu entsprechenden Klassen zuzuteilen. '** Auch fiir Fliichtlingskinder wire
das sinnvoll, denn ihre Vorkenntnisse sind sehr unterschiedlich. Haufig konnten sie im
Herkunftsland keine Schule besuchen bzw. mussten diese vorzeitig verlassen, da Krieg,
Biirgerkrieg, Armut und / oder mangelnde Infrastruktur in den Herkunftslindern den

Schulbesuch unméglich machten. 2%°

194 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.36

195 vgl. Projekt M3EaL, S.4f

19 vgl. ebd., S.4

197 vgl. ebd., S.5

198 vgl. Projekt M>EaL, S.5

199 ygl. Barton, Neville-Barton 2005, S.27

200 yol. BmB, Fliichtlingskinder und —jugendliche an &sterreichischen Schulen 2016, S.18
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3. Praktischer Teil

In dem praktischen Teil meiner Diplomarbeit versuche ich das Thema ,,Mathematik mit
Fliichtlingskindern aus verschiedenen Blickwinkeln zu betrachten. Um Einblicke in den
Unterricht mit Fliichtlingskindern zu gewinnen, beobachtete ich einige Stunden in einer
ersten Klasse einer Neuen Mittelschule sowie einer Ubergangsklasse (UK). Ich fiihrte auch
Interviews mit den Lehrerinnen der beiden Klassen. Es fand in beiden Féllen nach dem
Unterricht in der Schule statt, und ich erfuhr iiber ihre Erfahrungen mit den
Fliichtlingskindern im Mathematikunterricht. Auch der Nachhilfeunterricht mit
Fliichtlingskindern wird betrachtet. Neben meinen eigenen Erfahrungen mit zwei
Nachhilfeschiilern befragte ich weitere neun Nachhilfelehrerlnnen mithilfe einer Online-

Befragung.

Als ,,Fliichtlingskinder* werden auch Nachhilfe- und SchiilerInnen bezeichnet, die bereits

iiber 18 Jahre alt sind. Wenn ich diese jedoch explizit beschreibe, verwende ich den Begriff

,Flichtling®.
3.1. Erstes Interview — Neue Mittelschule
3.1.1. Rahmenbedingungen

Das erste Interview fiihrte ich mit einer Mathematik-Lehrerin, die an einer Neuen
Mittelschule unterrichtet. Die Schule befindet sich in einem kleinen Gsterreichischen Ort
im landlichen Gebiet. Auch SchiilerInnen von Nachbarorten besuchen die Schule.

201 besucht. Hasim ist ein

Die Lehrerin unterrichtet in einer ersten Klasse, die auch Hasim
etwa 12jdhriger Fliichtling aus Syrien, der seit einem knappen Jahr mit seinen Eltern in
Osterreich lebt. Er wohnt mit ihnen in einem Haus / einer Wohnung. Sie haben eine
Betreuerin (Dolmetscherin), mit der die Lehrerin schon telefonisch in Kontakt war.
Weitere neun SchiilerInnen besuchen diese Klasse, davon einer mit Migrationshintergrund.

Hasim wird als auB8erordentlicher Schiiler gefiihrt.

201 Die Namen wurden geéndert.

39



Mathematik mit Fliichtlingskindern

3.1.2. Meine Beobachtungen
Verhalten von Hasim

Hasim zeigte oftmals auf, um die Fragen der Lehrerin zu beantworten oder um selbst etwas
zu fragen. Beispielsweise wusste er nicht, dass der folgende Tag schulfrei war und
erkundigte sich dazu bei der Lehrerin. Ein anderes Mal erinnerte er sie an das
Kopfrechnen,  das  sie  {iblicherweise @ an  diesem  Wochentag  iibten.
Ich vermute, dass er teilweise Anweisungen nicht verstand, sie aber an den Handlungen
seiner MitschiilerInnen ,,ablas“. Einmal sammelte er freiwillig die Hausiibungen der

SchiilerInnen, die hinter ihm sa3en, ein, und iibergab sie der Lehrerin.

In der ersten beobachteten Stunde hat er sich sehr bemiiht, schon zu schreiben, die
folgenden Stunden dann immer weniger. Er hatte die Hausiibung in zwei der beobachteten

Stunden nicht mit bzw. nicht gemacht.

Mathematische Kompetenzen

Die Uhrzeit beherrschte Hasim schon gut. Er brauchte fiir das Arbeitsblatt aber trotzdem
linger als die anderen Kinder. Auch beim Kopfrechenblatt, an dem sie einmal in der
Woche fiir eine gewisse Zeit weiterrechen, hatte Hasim ca. Y4 der Aufgaben gerechnet.
Seine Mitschiilerlnnen waren schon fast fertig. Ich kann mir vorstellen, dass er beim
Kopfrechnen lidnger braucht, da ihm die Ubung fehlt— manchmal nahm er dafiir auch seine
Finger zu Hilfe — und dass er bei anderen Aufgaben viel Zeit zum Lesen der Anweisungen
benotigt.”> Beim Multiplizieren und Dividieren hat er eine etwas andere Rechenart,

welche seine Leistungen aber meines Erachtens nicht beeintrichtigt.

z.B. 60 x 60:

(O8]

60

Worter, die er nicht verstand

Grofie / kleine Gegenstinde: In einer Aufgabe sollten Gegenstinde mit verschiedenen

Grofenangaben verbunden werden. Dabei waren ihm die Worter ,,GroBglockner,

202 siehe auch 2.3.4. , Hilfreiche Vorgehensweisen®; Zeit
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»Ameise* und ,,Meile* nicht bekannt. Was bzw. wie lang eine ,,Meile* war, wurde von der
Lehrerin vorweg erklért, allerdings fragte Hasim auch mich noch einmal. Eigennamen wie
»Grofglockner sind ihm natiirlich nicht vertraut. Die anderen Kinder haben die
wichtigsten Berge Osterreichs schon in der Volksschule kennengelernt oder wissen von
Erzdhlungen oder Ausfliigen davon. Auch die Ameise ist kein Begriff, den man im Alltag

oft braucht.

Uhr, Zeitangabe: Als die Lehrerin fragte, wer eine Uhr mit hat, zeigte Hasim nicht auf,
obwohl er eine Armbanduhr trug. Die analoge Zeitangabe war ihm vertraut, jedoch wusste
er zuerst nicht, was ,,viertel nach® bedeutete. Auch diese Unklarheit ist verstindlich, da
diese Sprechweise nicht international ist. Es gibt nicht einmal in Osterreich eine
einheitliche Sprechweise (Die umgangssprachliche Ausdrucksweise von ,,10:15 Uhr* ist

fiir manche Osterreicher ,,viertel nach 10%, und fiir andere ,,viertel 11°.).

Probe: Bei einer Hauslibung (mehrstelliges Dividieren) hat er die Proben nicht gemacht.
Als er diese in der Stunde nachholen sollte, musste ich ihm zuerst erkliren, was eine Probe

ist.

Zugfahrplan: Bei Textaufgaben zum Zugfahrplan wusste er nicht, was ,,an“ und ,,ab*

bedeutete. Er schrieb es einfach zur Rechnung dazu, bis ich es ihm erklarte.

Vorgehensweise der Lehrerin

Meist wurden am Beginn der Stunde die Hausiibungen kontrolliert, gefolgt von einem
Theorieinput. Die SchiilerInnen iibertrugen die auf die Tafel geschriebenen Inhalte ins Heft

und bekamen dann einen Arbeitsauftrag. Die Aufgaben wurden in Einzelarbeit gelost.

Die Lehrerin sprach im Unterricht in gehobener Umgangssprache. Sie verwendete Gesten
und reale Gegenstinde um Hasim die Erkldarungen verstdndlich zu machen, beispielsweise
diente die Uhr, die in der Klasse hing, sowie Holz-Uhren fiir jedes Kind als

Anschauungsmaterial beim Thema ,,Zeitmalie*.

Manchmal erklédrte die Lehrerin Hasim Arbeitsauftrage noch einmal einzeln, bzw. fragte

nach, ob er alles verstanden hatte.

Manche Textaufgaben durfte er auslassen und stattdessen z.B. seine Hausiibung nachholen.
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Folgende  Unterpunkte (3.1.3. ,Verhalten“, 3.1.4. ,Sprache“ wund 3.1.5.
,Mathematikunterricht*) beinhalten Informationen aus dem Interview ,,Inms®, das ich mit
der Lehrerin der Neuen Mittelschule gefiihrt habe. Kursives wurde wortlich aus dem

transkribierten Interview iibernommen.

3.1.3. Verhalten

In den Stunden, die ich beobachtet habe, kam mir Hasim nicht aggressiv vor. Auch die
Lehrerin gibt an, keine aggressiven Handlungen bei ihm wahrgenommen zu haben. Sie
glaubt allerdings, dass er mehr Temperament hat, als man in den Mathematik-Stunden

erkennen kann.

Lehrerin der Neuen Mittelschule (Lyys): Ich glaube, er ist nicht so ruhig wie er tut.
Ich glaube, dass er einfach ein bisschen Respekt hat oder... — Was auch
immer passiert ist, wissen wir ja nicht. Also ich weifs nicht, was sein
Background ist. Ich glaube, dass er schon Temperament hat, aber man
merkt es in den Stunden nicht so.”"”

Sie deutet an, dass sein Background bzw. mdogliche traumatische Erlebnisse Griinde fiir
seine ,,Zuriickhaltung® sein konnten. Weitere Folgen aufgrund seiner Erlebnisse spricht sie

nicht an.

Hasims Arbeitshaltung ist noch nicht so ausgereift. Die Lehrerin vermutet, dass Hasim nur
kurz eine Schule in Syrien besucht hat und deshalb diesbeziiglich noch wenige

Erfahrungen machen konnte.

Lyus:  [... ] Und vielleicht [fehlt ihm] auch ein bisschen die Arbeitshaltung — die
muss er auch erst lernen. Ich weif3 nicht, wie lange er in Syrien in die
Schule gegangen ist. ***

Mit der Arbeitshaltung meint die Lehrerin wahrscheinlich die Mitarbeit sowie die
Verlésslichkeit, beispielsweise bei den Hausiibungen. In den Stunden, die ich beobachtet
habe, hatte er die Hauslibung einige Male nicht gemacht. Er schien nicht so gut organisiert
zu sein, und auch die Lehrerin hat diesen Eindruck von ihm gewonnen. Doch in letzter Zeit
hat sich Hasim diesbeziiglich verbessert. Die Lehrerin vermutet, dass er sich nun einlebt,
und deshalb besser mitarbeitet, oder dass es ihn aufgebaut hat, dass ich — extra seinetwegen

— da war.

203 Tnwms, S.4

24 ebd., S.2
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Lyus:  Wobei er zurzeit wirklich... — entweder lebt er sich jetzt richtig ein, oder
bist du es. Irgendwie fdllt es zeitlich zusammen [...]. Er ist jetzt viel
eifriger. Dass er in der Stunde aufzeigt, das habe ich friiher nicht so erlebt.

Interviewerin (1.): Ach so? Ja, er hat eigentlich [... in den Stunden, bei denen ich
dabei war,] oft aufgezeigt.

Lyus:  Ja, ich glaube, dass ihn das irrsinnig aufgebaut hat, [...] dass eine Person
extra seinetwegen gekommen ist. [...] Auch wenn du jetzt nicht da bist,
arbeitet er viel mehr mit.*”’

Zu dem Zeitpunkt des Interviews war Hasim ca. 3’2 Monate in der Klasse. Auch im
Schuljahr zuvor hat er schon ein paar Monate Erfahrungen in der Schule sammeln kénnen
— allerdings in einer anderen Klasse. Es ist gut moglich, dass ihm Menschen, Regeln und
iibliche Verhaltensweisen nun vertrauter sind, er sich dadurch sicherer fiihlt und sich mehr
»aus sich heraustraut™. Auch die Verbesserung seiner Sprachkenntnisse tragt dazu bei,

denn so kann er sich mit anderen leichter verstindigen.

Eine klare Struktur, nachvollziehbare Regeln und eine akzeptierende Umgebung bieten
Sicherheit. Besonders fiir Fliichtlingskinder ist diese Sicherheit, die sie in der Schule
erfahren, wichtig, weil sie diese in anderen Bereichen (vertraute Umgebung, Brauche, ev.
Familie) verloren haben.?’® Das Gefiihl wahrgenommen, akzeptiert und angenommen zu
werden, kann verstirkt werden durch eine Person, die vor allem dem Fliichtlingskind

behilflich ist. Ich kann mir vorstellen, dass auch das zusétzliche Lob Hasim aufgebaut hat.

3.14. Sprache

L: Wie sind die sprachlichen Kenntnisse von Hasim?

Lyys:  Fiir den Alltagsgebrauch reicht es. Man merkt jetzt schon, dass er
Fortschritte macht. [...] Er bemiiht sich mehr. Das macht er auch, weil er
alleine ist. >

Um sich mit seinen MitschiilerInnen und den Lehrkriften verstindigen zu konnen, muss
Hasim Deutsch sprechen. Ich denke, in einer Klasse, die von mehreren Fliichtlingskindern
mit gleicher Muttersprache besucht wird, unterhalten sich die Schiilerlnnen untereinander
meist nicht in Deutsch. Das ist zwar an und fiir sich nicht schlecht, jedoch werden dadurch

die Situationen, in denen Deutsch gesprochen und gelernt werden, weniger.

Die Lehrerin der Neuen Mittelschule spricht im Unterricht eine gehobene

Umgangssprache, wie auch in anderen Klassen. Auch wenn sie nur Hasim etwas erklart

205 Taus, S.4
206 siehe 1.3.4. ,,Verarbeitung der Erlebnisse*
207 Inms, S.1
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oder fragt, verwendet sie kein Hochdeutsch, jedoch achtet sie darauf, einfachere Worter zu

verwenden oder sie ihm zu erkliren.

L: [Sprichst du] mit ihm manchmal Hochdeutsch?

Lyus:  Nein, ich versuche vor allem [...] einfachere Worter zu verwenden. Ich
denke mir, Hochdeutsch wird er auch nicht verstehen. °%

Die Fliichtlingskinder miissen eigentlich zwei Sprachformen lernen. Wéhrend im Alltag

die Umgangssprache vorherrscht, sind schriftliche Angaben immer auf Hochdeutsch.

Unbekannte Begriffe

Hasim bekam unbekannte Begriffe nicht iibersetzt. Die Lehrerin hat aber mit einem
anderen Fliichtlingskind die Erfahrung gemacht, iiber den Umweg der englischen Sprache
unbekannte Begriffe zu ,,iibersetzen, jedoch ist dabei das Verstindnis der englischen
Sprache Voraussetzung. Die Arbeit mit einem Worterbuch sieht die Lehrerin als
problematisch an, da die Fliichtlingskinder eine Vielzahl von Muttersprachen und vor

allem Dialekten haben.

Mathematische Begriffe werden in der Klasse erklirt, denn auch die anderen SchiilerInnen
kennen sie teilweise noch nicht (z.B. Divisor). Manchmal sind Hasim Alltagsbegriffe
unbekannt. Da sich seine Deutschkenntnisse schon sehr verbessert haben, fielen der
Lehrerin vor allem Begriffe ein, die er letztes Jahr — unabhéngig von Mathematik — nicht

verstanden hatte: ,,Wandertag®™ und ,,Sporttag®.

Anschauliche Hilfen

Bei Erklarungen verwendet die Lehrerin der Neuen Mittelschule auch anschauliche Hilfen
wie Gesten, reale Gegenstinde und eigene Zeichnungen, beispielsweise von Briichen. In
einer beobachteten Unterrichtsstunde, in der das Thema ,,ZeitmaBe* durchgenommen
wurde, hatte sie fiir jede Schiilerin / jeden Schiiler eine Holz-Uhr mit. Die Schiilerlnnen
bekamen die Aufgabe, die beweglichen Stunden- und Minutenzeiger so zu drehen, dass
eine bestimmte Uhrzeit angezeigt wurde. Als Hasim neu an die Schule kam, arbeiteten sie
mit einer Mappe, welche eine schriftliche Sammlung von Begriffen beinhaltet, die mit

Bildern versehen ist. Zum Beispiel lernte er damit die Zahlen.

208 Inms, S.1
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Sprachstunden

In der Schule bekommt Hasim Sprachunterricht. Allerdings sind es nicht mehr so viele wie

letztes Schuljahr, da insgesamt weniger Fliichtlingskinder diese Schule besuchen.

Lyys:  [...] Wir haben ein bestimmtes Kontingent fiir Sprachstunden. [...] Letztes
Jahr waren auch mehr Fliichtlinge da, da sind sie elf Stunden
herausgenommen worden und haben Deutsch gelernt. *%

Die Lehrerin fiande es wiinschenswert, wenn Fliichtlingskinder vor dem Schulbesuch einen
Deutsch-Crashkurs besuchen wiirden. Damit wére ein gewisses Grundwissen vorhanden,
auf das man aufbauen kann. Sie konnten dem Unterricht dann besser folgen und

Lehrkriften wiirde es leichter fallen, sie im reguldren Unterricht zu unterstiitzen.

Bei Hasim sieht sie schon betriachtliche Fortschritte in der Sprache, wahrscheinlich auch,
weil er der einzige Fliichtling in der Klasse ist und deshalb Deutsch sprechen muss, um
sich zu verstidndigen. Die Lehrerin vermutet, dass dieser Effekt wegfallen wiirde, wenn zu
viele der SchiilerInnen in der Klasse keine deutsche Muttersprache hitten. Auflerdem kann
man eine kleinere Anzahl von Fliichtlingskindern besser integrieren. Organisatorisch ist

das aber nicht immer moglich.

Lyus:  [Fliichtlingskinder] sind relativ gut integriert, wenn sie nicht zu viele sind
und wenn sie einmal ein bisschen Deutsch konnen. [...] Es ist sicher eine
Bereicherung fiir die Kinder, wenn die Zahl passt. *"’

Ich habe das so verstanden, dass sie eine Zusammenfassung der Fliichtlingskinder zu
einem Deutsch-Crashkurs sinnvoll fande, allerdings die Fliichtlingskinder nach dem Kurs

wieder auf verschiedene Klassen / Schulen verteilen wiirde.

3.1.5. Mathematikunterricht

Hasim ist zwar ein aullerordentlicher Schiiler, wird aber im Mathematikunterricht benotet
und er schafft die Schularbeiten positiv. Da die Leistungen der SchiilerInnen in der Klasse
unterschiedlich sind, und Hasim von seinen Kenntnissen her mit den schwicheren
SchiilerInnen ,,mithalten* kann, bereitet die Lehrerin nicht extra etwas fiir ihn vor. Nur

manchmal darf er Textaufgaben auslassen.

Lyus:  Er ist jetzt noch auferordentlicher Schiiler, d.h. ich miisste ihn nicht
benoten, ich mache es aber. Er wird von mir ganz normal mitgefiihrt. *!!

299 Tms, S.3
20 ebd., S.4
2lebd.. S.3
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Lyys:  Er ist eher auf dem Stand der schwicheren, zum Teil natiirlich aufgrund
der Textaufgaben usw. [...] Aber er schafft die Schularbeiten positiv. Das
ist auch schon etwas wert.

L: Also spezifische Schwierigkeiten sind vor allem Textaufgaben?

Lyus:  Ja, und ich glaube einfach auch, erstens hat er natiirlich niemanden, der
ihm helfen kann oder es ist relativ schwierig, dass ihm jemand hilft. Zum
Beispiel war er vor kurzem sehr weit hinten mit den Hausiibungen und
Verbesserungen. Dann war seine Schwester daheim und hat ihm geholfen,
und iibers Wochenende haben sie dann alles gehabt. "’

Die Lehrerin erzéhlt, dass Hasims Schwester ihm geholfen hat, die fehlenden
Hausiibungen zu erledigen. Die Schwester hat folglich geniigend sprachliche und

mathematische Kenntnisse, um ihm bei den Aufgaben zu helfen.

Da vor und nach dem Besuch der Schwester die Hauslibungen teilweise wieder nicht
gemacht wurden, ist anzunehmen, dass die Eltern ihm nicht helfen (konnen). Es konnte
sein, dass sie keinen Wert darauf legen. Gegen diese Annahme spricht allerdings die

Bemerkung der Lehrerin, dass die Eltern wollen, dass Hasim den Schulabschluss macht.

Lyys:  [...] Er will den Schulabschluss. Das ist ja geplant so.

L: Also er ist selbst dahinter, dass er ...

Lyus:  Die Eltern sind dahinter.

L: Die Eltern, okay.’"’
Somit glaube ich, dass die Eltern sprachlich oder / und mathematisch nicht in der Lage
sind, ihn bei den Mathematik-Hausiibungen zu unterstiitzen. Fiir andere Personen ist es
aufgrund der sprachlichen Barrieren schwierig ihm zu helfen, allerdings wird es immer

leichter je besser er die deutsche Sprache beherrscht.

Die Lehrerin unterstiitzt ithn so gut sie kann, vor allem bei den Textaufgaben. Er

unterstreicht die ihm unbekannten Worter in den Textaufgaben und sie erklért sie ihm.

L: Du hast einmal gesagt, dass du bei ihm die Textaufgaben manchmal weg
ldsst. Machst du dann spezielle Arbeitsblitter fiir ihn?

Lyyus:  Nein, dann schaue ich, dass er alles nachholt, was er nicht hat. Oder noch
lieber ist es mir, wenn ich ihm die Textaufgaben erkidren kann. Er
unterstreicht die Begriffe, die er nicht kennt, und dann versuchen wir zu
erarbeiten, was das ist. *'*

212 Tnws, S22
23 ebd., S.3
24 ebd., S.3
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3.2. Zweites Interview — Ubergangsklasse

3.2.1. Rahmenbedingungen

Dieses Interview fiihrte ich mit einer Mathematik-Lehrerin, die in einer Schule fiir 14-
17jéhrige unterrichtet, in der auch eine Ubergangsklasse (UK) fiir Midchen und Frauen
mit Fluchthintergrund (Asylwerberinnen oder anerkannte Fliichtlinge) organisiert wurde.
Finanziert wird sie vom Sozialhilfeverband und teilweise von Spendengeldern. Die Schule

liegt in einem Osterreichischen Ort in einer ldndlichen Gegend.

Es besuchen derzeit 17 Schiilerinnen im Alter von 14 bis 19 Jahren die UK — wobei zwei
erst vor kurzem in den Unterricht eingestiegen sind. Das Herkunftsland vieler Schiilerinnen
ist Afghanistan, manche kommen aus Syrien oder dem Irak. Sie leben zwischen 3 Monaten
und 1% Jahren in Osterreich, die meisten ca. 8-9 Monate. Ihr Schulweg ist unterschiedlich
lang, manche leben im selben Ort und eine Schiilerin wohnt sogar iiber 40 km weit

entfernt.

Sie haben 25 Stunden Unterricht in der Woche. Neben den Féachern Deutsch (8 Stunden),
Mathematik (4 Stunden) und Englisch werden auch Praxisfiacher unterrichtet. Nach dem
Abschluss der Klasse sollen sie in etwa den mathematischen Wissensstand wie nach dem
Abschluss einer Neuen Mittelschule haben. Das Ziel ist, dass die Schiilerinnen nach der

UK in den reguliren Schulbetrieb aufgenommen werden oder eine Lehre beginnen.

3.2.2. Eigene Beobachtungen
Schiilerinnen

Manche Schiilerinnen beschéftigten sich zu Beginn der beobachteten Stunden noch mit
etwas anderem und richteten ihre Aufmerksamkeit erst nach und nach der Lehrerin zu.
Wihrend die Lehrerin etwas erklérte, sprachen Schiilerinnen miteinander — meist um
Mitschiilerinnen das Gesagte in ihrer Muttersprache zu erkldren — und gingen dafiir auch
manchmal durch die halbe Klasse. Trotzdem arbeiteten die Schiilerinnen gut mit. Sie
fragten oft nach, wenn sie etwas nicht verstanden hatten, aber sie zeigten nur selten auf und

es kam vor, dass sie die Lehrerin durch ihre Fragen unterbrachen.

In einer der beobachteten Stunden war es ziemlich laut. Die Lehrerin musste die
Schiilerinnen immer wieder ermahnen. Mir fiel auf, dass eine neue Schiilerin in der Klasse

sal3, welcher von ihren Mitschiilerinnen wihrend des Unterrichts viel erklart wurde. Das
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trug auch zum erhohten Larmpegel bei. In der néchsten Stunde waren die Schiilerinnen
ruhiger und konzentrierter. Als die Lehrerin etwas an die Tafel schrieb, iibertrugen es —

soweit ich sah — alle Schiilerinnen in ihre Hefte bzw. auf Zettel.

Beim Vergleichen der Hausiibungen meldeten sich ein paar Schiilerinnen freiwillig, um die
Beispiele an der Tafel vorzurechnen. Sie sprachen teilweise nicht in vollstindigen Sitzen,
aber man verstand, was sie sagten. Zwei Schiilerinnen vertauschten die Begriffe ,,Mal“ und
»Plus®, aber sie rechneten richtig. Als einer Schiilerin diese Verwechslung ein zweites Mal

passierte, besserte die Lehrerin sie aus.

Die Lehrerin gab einmal einen Ausblick, welche Themengebiete sie noch mit ihnen
durchmachen wollte. Bei der Erwdhnung von Textaufgaben machte eine Schiilerin die

Bemerkung, dass sie diese gar nicht mochte.

Ablauf

Die Schiilerinnen bekamen meist ein Arbeitsblatt. Die ersten paar Aufgaben (z.B. eine
Addition und eine Subtraktion von Briichen) rechnete die Lehrerin an der Tafel vor, sprach
dazu und zeigte mit. Dann durften die Schiilerinnen die restlichen Aufgaben selbststindig
rechnen, oft arbeiteten sie auch mit Mitschiilerinnen zusammen. Die Losungen legte die
Lehrerin vorne auf den Lehrertisch, schrieb sie an die Tafel oder verglich sie am Ende der
Stunde. Wihrend dieser Arbeitsphase ging die Lehrerin durch den Raum und bot ihre Hilfe
an oder setzte sich zu den neuen Schiilerinnen und ging mit ihnen den im Unterricht bereits

besprochenen Stoff durch. Auch ich half meist den Schiilerinnen.

Anschauliche Hilfen

Die Lehrerin gestikulierte bei Erkldrungen. Beispielsweise zeichnete sie bei der Frage, wie
viele Minuten eine Stunde hat, den Weg des Minutenzeigers (voller Kreis) mit den Fingern
in die Luft. Zum besseren Verstindnis deutete sie auch manchmal auf reale Gegenstinde,

wie beispielsweise auf die Uhr im Klassenzimmer beim Thema ZeitmaRe.
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Folgende  Unterpunkte (3.2.3. ,Verhalten“, 3.2.4. ,Sprache* und 3.2.5.
,Mathematikunterricht*) beinhalten Informationen aus dem Interview ,,Ipk*, das ich mit
der Lehrerin der UK gefiihrt habe. Kursives wurde wortlich aus dem transkribierten

Interview iibernommen.

3.2.3. Verhalten

Im Gegensatz zu deutschsprachigen Schiilerlnnen verwendeten die Schiilerinnen der UK
im Unterricht hdufig ihre Muttersprache, beispielsweise um etwas fiir Mitschiilerinnen zu
iibersetzen oder auch im Gesprich untereinander. Weiters fiel mir in den beobachteten

Stunden auf, dass sie sofort fragten, wenn ihnen etwas unklar war.

L: [..] Sie fragen auch gleich nach, wenn sie etwas nicht verstehen.

Lox:  Genau, da haben sie keine Scheu. Vielleicht eine, Sahar’"’, sie fragt nicht
von sich aus. [...] Die anderen fragen eigentlich alle. [...] Oft muss es auf
der Stelle sein, die Erklirung, da kénnen sie nicht warten. Oder sie gehen
zu jemand anderem [...] und fragen nach. Das geht, weil sie weniger sind.
Wenn da — wie in einer normalen Klasse — 30 drin sitzen wiirden, geht das
nicht mehr. 1

Dass die Schiilerinnen nachfragen, ist meiner Meinung nach ein Zeichen dafiir, dass sie im
Unterricht mitarbeiten und mitdenken. Die Lehrerin berichtete nur von einer Schiilerin,
Ayla?", die in einer Stunde ,,verweigerte“ und nicht mitarbeitete. Ayla ist iiberzeugt
davon, bald wieder zuriick in ihr Herkunftsland zu kommen und dort ihre Ausbildung
fortzusetzen, deshalb empfindet sie den Unterricht in Osterreich nicht als notwendig. Die

anderen Schiilerinnen machen auf mich einen sehr wissbegierigen Eindruck.

Wenn sie etwas nicht verstehen, wollen sie allerdings sofort eine Erklérung. Dieses ,,Nicht-
Abwarten-Konnen* konnte ein Grund fiir die von mir beobachteten Verhaltensweisen sein:
Sie unterbrechen andere Personen manchmal und gehen wéhrend des Unterrichts in der
Klasse umher — meist um Mitschiilerlnnen etwas zu fragen bzw. zu erkldren. Da nur
17 Schiilerinnen in der Klasse sind, ist dieses ,,gegenseitige Fragen* und Umhergehen
wihrend des Unterrichts mdglich. Bei einer grofleren Anzahl wiirde eine zu grof3e Unruhe

entstehen.

215 Die Namen wurden geéndert.
218 Ty, S.5F
217 Die Namen wurden geéndert.
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Die Lehrerin glaubt, dass die Schiilerinnen sich alle gut verstehen und voneinander
profitieren. Auch das gegenseitige Erkldren zeugt von einer gewissen Hilfsbereitschaft

untereinander.

Lyx:  Sie sind untereinander sehr hilfsbereit, muss ich sagen. Es ist ja auch so,
dass sie nicht immer die gleiche Herkunft haben, aber [...] ich glaube, dass
sie sich alle recht verstehen. *'®

Lyx:  Sie profitieren voneinander. Sie sind von unterschiedlichen Hdusern, und
hiitten sich ja sonst nicht kennen gelernt. Und sie haben auch oft viel
Mitteilungsbediirfnis. *"’

Mit dieser UK wurde demnach ein Raum geschaffen, in dem die Schiilerinnen sich treffen
und austauschen konnen. Sie profitieren voneinander, in dem sie sich zum Beispiel
gegenseitig im Mathematikunterricht mit Erkldrungen und Ubersetzungen helfen. Ich
denke, sie fiihlen sich wohl dort. Ayla??°, die einmal das Lernen verweigerte, meinte sogar,
dass sie eigentlich nur da ist, weil sie die anderen Madchen treffen will. Ein Grund fiir sie,

den Unterricht zu besuchen, ist also das soziale Miteinander.

Dass sie den teilweise weiten Weg jeden Tag auf sich nehmen und eigentlich nie fehlen,

auBler bei Krankheit, kann auch ein Indiz dafiir sein, dass es ihnen gefillt.

Lyx:  Ich bewundere sie eh, dass sie auch tdglich hin und her kommen. [... Das]
ist schon eine Herausforderung [...]. Aber sie sind eigentlich immer alle
da, aufer sie sind wirklich krank, da bringen sie drztliche Bestdtigungen.
Es funktioniert gut, dass sie entschuldigt sind, also sie sind nicht einfach so
nicht da. Sie sind gerne da, glaube ich.*!

Eine Schiilerin mochte sich sogar in der Zeit, in der sie nach dem Unterricht noch auf den
Bus warten muss, in eine andere Klasse setzen, um mitzuhoren. Das wire meines
Erachtens eine gute zusitzliche Gelegenheit, ihre Deutschkenntnisse zu verbessern und

auch den Schulbetrieb in diesen Klassen kennen zu lernen.

Luk:  Eine Schiilerin hat sogar gefragt — sie hat bis ca. 12 Uhr Unterricht, und
um 2 immer erst den Bus — ob sie sich die eine Stunde noch [...] in eine
Klasse hineinsetzen und mithéren konnte.

L: Das nenne ich auch engagiert, wenn sie dann noch mitgeht.

Luk:  Ja, das hat sie selber gesagt, eben dass sie die Stunde nicht einfach so

dasitzt. *
218 [, S.5
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Irgendwelche Auffilligkeiten im Verhalten hat die Lehrerin nicht bemerkt. Die Erlebnisse
der Schiilerinnen im Herkunftsland oder auf der Flucht wurden im Unterricht nie direkt
thematisiert. Sie vermutet, dass die Schiilerinnen untereinander iiber solche Dinge reden

und sich austauschen.

Lok: Wir haben nicht viel dariiber geredet, was sie erlebt haben. Ich habe sie
ganz am Anfang gefragt, wo sie jetzt wohnen und wie es ihnen dort gefdllt.
Dann hab ich nicht mehr nachgefragt. [...] Sie werden vielleicht
untereinander schon erzdhlt haben, wie sie hergekommen sind und
vielleicht auch in anderen Gegenstdinden, aber ich habe gleich mit dem

Stoff angefangen.

L: Ja, ich glaube, dass das auch ganz gut ist, denn sie brauchen ja einen
gewissen Rahmen, eine Sicherheit. 223

Als LehrerIn sollte man nicht konkret nach traumatischen Erlebnissen fragen, sondern den
Betroffenen zuhdren, wenn sie dariiber reden mochten.??* Die Schiilerinnen haben in der
UK auch die Moglichkeit, miteinander dariiber zu sprechen. Da sie sich gut verstehen, ist
es laut der Meinung der Lehrerin — und ich schliee mich ihr an — sehr wahrscheinlich,

dass sie diese Moglichkeit auch nutzen.

Die Lehrerin bekundete durch die Fragen zu Beginn des Unterrichts ihr Interesse und schuf
damit eine gute Basis fiir eine wertschitzende Atmosphére. Der rasche Einstieg in den
Unterrichtsalltag (mit dem Beginn des Stoffes) bot den Schiilerinnen wahrscheinlich gleich

eine gewisse Struktur, und damit ein Gefiihl der Sicherheit.

Die Schiilerinnen werden auch bei Festen und Feiern im Schulalltag integriert. Weiters
sind sie in Kontakt mit anderen Klassen, beispielsweise erzdhlten ein paar Schiilerinnen

der UK in diesen Klassen etwas iiber ihre Herkunftslinder.

3.24. Sprache

Die Unterrichtssprache ist Hochdeutsch. Der Lehrerin fillt es leichter, in der UK
Hochdeutsch zu sprechen, als in den anderen Klassen, in denen sie unterrichtet. Sie spricht

auch langsamer.

Lyg: Ich nehme es mir auch bei meinen [deutschsprachigen] Schiilerlnnen vor,
dass ich immer Hochdeutsch spreche, aber da mache ich es nicht so. Man
stellt sich automatisch um, wenn man [mit Fliichtlingen] redet. Man
spricht Hochdeutsch und langsamer, damit sie es verstehen. **

23 [y, S.6
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Die SchiilerInnen verstehen die Erklarungen der Lehrerin teilweise schon recht gut. Da sie
acht Stunden Deutsch-Unterricht in der Woche haben, verbessern sich ihre

Deutschkenntnisse fortwahrend.

Lyx:  Es [ihr ,,Deutsch“] ist schon besser, sie konnen sich auch schon besser
ausdriicken in Mathematik.?*

Bei manchen Schiilerinnen merkt man, dass sie sehr ehrgeizig sind und Deutsch lernen
mochten. Beispielsweise berichtet die Lehrerin von einer Schiilerin, die sich in einer

ungewoOhnlichen Situation — bei einem Mathematik-Test — neue Worter aufschrieb.

Lyx:  Beispielsweise habe ich letztes Mal beim Test gesagt: ,, Niemand spricht .
Und dann hat Hasna®®’ gesagt: ,, Danke fiir die neuen Worter* und hat sie
sich gleich aufgeschrieben. Man kennt schon, wer ehrgeizig ist und besser
werden méchte, und wer nicht. >

Die Schiilerinnen haben unterschiedliche Vorkenntnisse in Deutsch und auch das
Bestreben der Schiilerinnen, die neue Sprache zu lernen, ist nicht gleich. Deshalb sind sie
in ihren Deutschkenntnissen unterschiedlich weit fortgeschritten. Dieser Unterschied
wurde mir auch in den beobachteten Unterrichtsstunden bewusst, als Schiilerinnen, die die

Erklarungen der Lehrerin verstanden hatten, sie ihren Mitschiilerinnen iibersetzten.

Lygx:  Sie reden oft schnell wieder in ihrer eigenen Sprache, fallen schnell
zuriick, wenn sie etwas erkliren. **°

Lyx:  Am Anfang war es oft so — wie auch heute — dass eine Schiilerin den
anderen den Stoff in ihrer Sprache noch einmal erkldrte. Und da war ich
sehr dankbar eigentlich, weil ich oft nicht mehr wusste, wie ich es noch
erkliren sollte. Aber es wird jetzt immer einfacher, denke ich mir. Sie
verstehen immer mehr. Das kennt man jetzt schon nach drei Monaten. >’

Die sprachlichen Bedingungen haben gewisse Barrieren geschaffen zwischen der Lehrerin
und den Schiilerinnen. Die Lehrerin wusste nicht mehr, auf welche Art sie den gerade
durchgenommenen Stoff noch erkldren konnte. Es ist gut, dass einige Schiilerinnen die
Erklarungen der Lehrerin verstanden haben und iibersetzen konnten. Auch ich konnte das
beobachten an dem Tag, als ich das Interview mit der Lehrerin gefiihrt habe. Doch die
Ubersetzungen sind schon weniger geworden, und das ist meiner Meinung nach auch gut,
denn es kann passieren, dass sich Schiilerinnen mit unterdurchschnittlicher sprachlicher

Performanz in der Unterrichtssprache immer darauf verlassen. Sie sprechen auch

26 [y, S.2
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untereinander in ihrer Muttersprache, und das vermindert — wie im vorherigen Interview

schon erwéhnt — die Mdglichkeiten, ihre Deutschkenntnisse zu verbessern.

Die Lehrerin hat Worter nicht iibersetzt, da das gleich einzelne Schiilerinnen {ibernommen
haben. Allerdings hat sie vor kurzem im Internet ein Buch entdeckt, in dem am Ende ein
paar wichtige mathematische Worter auf Deutsch, Arabisch und noch einer anderen

Sprache aufgelistet sind. Sie iiberlegt, ob sie ihren Schiilerinnen diese Liste mitgibt.

Als Beispiel fiir verwendete anschauliche Hilfen nennt die Lehrerin aufgezeichnete Torten
/ Pizzen, die sie in Teile aufteilte, um den Schiilerinnen die Briiche verstindlich zu
machen. Weiters dienten in einer beobachteten Unterrichtsstunde, in der sie sich mit
Zeitmallen beschéftigten, die im Klassenzimmer hédngende Uhr und Gesten der Lehrerin als

anschauliche Hilfsmittel.

3.2.5. Mathematikunterricht

Die Mathematikkenntnisse der Schiilerinnen sind unterschiedlich, da manche nur wenige

Jahre zur Schule gegangen sind und andere schon studiert haben.

Zu Beginn wusste die Lehrerin noch nicht Bescheid iiber den Wissensstand der
Schiilerinnen, und fing deshalb mit ganz leichten Aufgaben zum Addieren und
Subtrahieren an. Die Ziffern waren ithnen schon bekannt — allerdings fiel der Lehrerin auf,
dass sie eine etwas andere ,,Schreibweise* dafiir haben — und Addition und Subtraktion im

1000er Raum beherrschen alle Schiilerinnen.

Lyx: Die Ziffern haben sie schon gekannt. Was mir noch auffillt ist, dass sie
diese oft ganz komisch schreiben, z.B. den Ser von unten nach oben. **!

Lukx:  Also am Anfang [...] habe ich ganz einfach angefangen mit 5+8 oder so.
Sie haben dann ein bisschen gelacht, weil sie das schon gekannt haben.
[...] Und dann haben wir das Einmaleins mal aufgeschrieben von 1 bis 10.
Ich habe sie oft abgefragt am Anfang der Stunde, der Reihe nach, und ich
habe ihnen viele Arbeitsblitter gegeben als Hausiibung. ***

B gk, S.7
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Lyx: Auch die Schwiicheren haben einfach schon viel gelernt. [...] Jetzt kénnen
sie das Einmaleins, das ist auch schon ein Fortschritt. >3

Der Lehrerin ist es sehr wichtig, dass die Schiilerinnen das Einmaleins gut beherrschen —
das war am Anfang nur bei wenigen der Fall. Deshalb gab sie ihnen miindliche und

schriftliche Aufgaben zur Ubung.

Das mehrstellige Multiplizieren und Dividieren besprach die Lehrerin als néchstes. Dabei
bemerkte sie, dass manche Schiilerinnen die Rechnungen etwas anders anschrieben. Sie

stort es aber nicht, solange sie damit zum richtigen Ergebnis gelangen.

Lyx:  Sie schreiben es [die Division bzw. Multiplikation] oft ein bisschen anders
an. [...] Wichtig ist, es kommt das Richtige raus. Viele haben aber eh die
Variante, die ich ihnen erklért habe. >

Methoden & Materialien

Methodisch geht die Lehrerin der UK dhnlich vor wie in den anderen Klassen, in denen sie
unterrichtet. Nach einem kurzen Einstieg werden neue Stoffgebiete erkldrt, neue
Aufgabentypen gemeinsam durchgerechnet und dann bekommen die Schiilerlnnen

Aufgaben, die sie alleine 10sen sollen.

Lyx:  Ich iiberlege mir oft einen Einstieg oder iibe mit ihnen Kopfrechnen zu
Beginn, das mache ich mit meinen anderen SchiilerInnen genauso. >

Da die Schiilerinnen der UK kein Mathematik-Buch haben, teilt sie ihnen Arbeitsblitter
aus. Sie sucht sich viele Materialien aus dem Internet. Auch das Kopfrechen-Blatt erstellt

sie immer im Internet auf der Seite ,,Sikore*.?3¢

Luk:  Und wenn ich jetzt mit den Textaufgaben anfange, dann werde ich
auch aus dem Internet teilweise welche [Materialien] suchen. 3’

Die Schiilerinnen bekommen auch Hausiibungen auf, die sie am nédchsten Tag vergleichen.
Manchmal bittet die Lehrerin einzelne Schiilerinnen an die Tafel, um die Aufgaben
vorzurechnen. Dabei achtet sie darauf, dass sie in deutscher Sprache erkldren, wie sie

gerechnet haben.

Luk:  Wenn sie an der Tafel etwas erkliren, dann verlange ich immer, dass sie es
auf Deutsch sagen. ***
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Was die Lehrerin allerdings in den Klassen mit deutschsprachigen Schiilerlnnen haufiger
macht, sind Partnerarbeiten. Sie kann sich das aber auch in der UK gut vorstellen, wenn sie
die Partnerinnen so zuteilt, dass eine leistungsstarke Schiilerin immer mit einer eher

leistungsschwécheren Schiilerin arbeitet.

Lyx: [...] Wobei die anderen Schiilerlnnen ofter alleine rechnen oder in
Partnerarbeit. Und das konnte ich mir da [in der UK] jetzt auch noch
vorstellen — dass aber ich aussuche, mit wem sie zusammen gehen,
vielleicht eine ,, Bessere‘ und eine , Schlechtere®, weil sonst finden sich
immer ,, die Guten” wieder zusammen. Das wdre jetzt noch eine

Moglichkeit bei den Textaufgaben, weil sie da miteinander reden
miissen.”

Textaufgaben

Den Textaufgaben (z.B. beim Thema Schlussrechnungen) sieht die Lehrerin schon

gespannt entgegen.

L: Also spezifische Schwierigkeiten sind die Textaufgaben?

Lyx:  Genau, vor denen haben auch die Guten ,,Ahgste“, sag ich mal. [...] Da
bin ich schon neugierig, wie das wird. Aber sie haben jede Woche acht
Deutschstunden. Also ich denke, es [ihre Sprachkompetenz] wird immer
mehr. Und mit Textaufgaben werden sie auch wieder mehr Worter lernen,

die sie vielleicht noch nicht gekannt haben. Das ist eine Bereicherung fiir
beide Féicher.”*

Die Lehrerin sieht die Textaufgaben als eine Bereicherung fiir den Deutschunterricht bzw.
die Sprachkompetenz der Schiilerinnen. Umgekehrt wird das Verstindnis von
Textaufgaben erst durch ein gewisses Sprachlevel ermdoglicht, das die Schiilerinnen vor

allem durch die acht Wochenstunden Deutsch erlangen.

Es gibt drei Schiilerinnen, die schon sehr fortgeschritten sind, was ihre mathematischen
Kenntnisse anbelangt. Diese SchiilerInnen bearbeiten die gleichen Themen wie ihre
Mitschiilerinnen, aber sie bekommen von der Lehrerin zusétzliche Textaufgaben dazu

gestellt.

Lyx: Das Werkzeug konnen sie [die drei Schiilerinnen] ja, in ihrer Sprache,
aber Textbeispiele, Text verstehen — das miissen sie einfach noch lernen.
[... Deshab habe ich ihnen] aus meinem Mathematikbuch Textbeispiele
herauskopiert, oder aus dem Internet. 241
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Differenzieren

Einerseits spielen beim mathematischen Lernen und Konnen der Ehrgeiz und die
Kompetenzen einer jeden Schiilerin / eines jeden Schiilers eine Rolle, dies ist in jedem
Fach und in jeder Klasse so. Andererseits haben die Schiilerinnen der UK ganz
unterschiedliche Vorkenntnisse, was sie von den SchiilerInnen in einer ,,iblichen“
Schulklasse unterscheidet. Die drei fortgeschrittenen Schiilerinnen haben beispielsweise
die Matura im Herkunftsland schon gemacht bzw. waren kurz davor, andere wiederum sind

nur wenige Jahre zur Schule gegangen.

Die UK besuchen seit kurzem auch zwei neue Schiilerinnen, Ilmira und Safra’*?>. Neue
Schiilerinnen in den laufenden Unterricht zu integrieren, stellt eine Herausforderung dar.
Die Lehrerin weil nur vage iiber ihre mathematischen und sprachlichen Kenntnisse

Bescheid.

Vor dem Interview hat die Lehrerin schon begonnen, [lmira den bereits durchgenommenen
Stoff zu erkldren und herauszufinden, was sie schon weifl und wo noch Erklarungsbedarf
herrscht. Dies macht sie meist in der Zeit, in der die anderen Schiilerinnen selbststindig die

Aufgaben auf den Arbeitsblittern 16sen.

Die zweite Schiilerin, Safra, kam erst vor ein paar Tagen in die Klasse. Die Lehrerin will
sich auch iiber ihre mathematischen Kenntnisse noch ein genaueres Bild machen.
Allerdings war an dem Tag, als ich mit ihr das Interview fiihrte, keine Zeit dazu, weil sie
gemeinsam den Test, den sie in der vorherigen Woche hatten, verbesserten. AuBerdem
vermutet die Lehrerin, dass Safra aufgrund ihres Alters und einem lingeren Schulbesuch

gut im Unterricht mitkommen wird.

Lyx:  Safra habe ich heute einfach mal mitlaufen lassen, weil ich denke, sie wird
eh ein bisschen was konnen, denn sie ist 16 und war in der Schule. Und da
schaue ich dann ndchstes Mal, dass ich sie ein bisschen , abchecke®. Sie
werde ich die Tests auch noch machen lassen miissen, wenn sie bis zum
Jahresende da ist. °*

Die Schiilerinnen, die die UK abschlieBen, miissen auch alle Tests (in Mathematik)
machen. Fiir die neu hinzugekommenen Schiilerinnen bedeutet das, dass sie sich den Stoff,
der bereits durchgenommen wurde, mit Hilfe der Lehrerin in begrenzter Zeit aneignen

miissen.
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Tafelschrift

Die Lehrerin betont, dass sie sich besonders an der Tafel mehr bemiihen muss, exakt zu
schreiben, damit die Schiilerinnen es gut lesen kdnnen. Meist schreibt sie in
Blockbuchstaben, obwohl die Schiilerinnen nun auch die Schreibschrift schon im

Deutschunterricht gelernt haben.

Lyx: Am Anfang schrieb ich an der Tafel in Blockbuchstaben, weil es das ist,

was sie gelernt haben. Nach einiger Zeit haben sie schon gesagt: ,,Ah, Sie

konnen schon in Schreibschrift schreiben . **

Ist die Schrift etwas ungenau, kann es zu Unklarheiten kommen. Beispielsweise fragten die
Schiilerinnen einmal bei dem Buchstaben ,,a, ob das ein ,,a* und ein ,,i* ist, oder ein ,,u*
und ein ,,i*. Ich denke, dass die Schwierigkeiten im Lesen daher kommen, dass ihnen die
deutsche Schrift gar nicht vertraut ist. Die Buchstaben sind fiir die meisten Schiilerinnen
andere als in ihrer Muttersprache. Dass kann auch der Grund sein, warum sie eher lange
brauchen, um etwas von der Tafel abzuschreiben. AuBlerdem benétigen sie dazu einen

direkten Arbeitsauftrag.

Lyx:  Sie brauchen beim Abschreiben schon lange, nach wie vor. Und sie
brauchen direkt den Auftrag: ,, Das miisst ihr jetzt abschreiben. *“**

3.2.6. Anderes

Die Lehrerin setzt sich auch ehrenamtlich fiir Fliichtlinge ein. In ithrem Heimatort gibt sie
zwel bis acht Erwachsenen alle zwei Wochen Deutschunterricht. Sie treffen sich
vormittags, da zu dieser Zeit die Kinder in der Schule oder im Kindergarten sind. Die

Stunde beginnen sie hiufig mit Spielen und arbeiten dann mit einem Buch.

Die Lehrerin findet es sehr bereichernd, mit den Fliichtlingen zu arbeiten. Sie nutzte ihre
Erfahrungen aus dem ehrenamtlichen Deutschunterricht auch fiir den Mathematikunterricht
in der UK. Obwohl man beides nicht wirklich vergleichen kann, hilft es einem doch,
Beriihrungséngste abzubauen oder Erfahrungen zu sammeln, wie man Inhalte am besten

ubermitteln kann.

Lyg: Ich habe irgendwie schon ein wenig gewusst, wie man einen Fliichtling
unterrichtet, oder wie man etwas machen kann. Aber es ist natiirlich jetzt
in der Fliichtlingsklasse noch einmal etwas anderes. [...] Und man hat
weniger Beriihrungsdngste, oder man geht anders auf sie zu, wenn man oft
die Geschichte ein wenig kennt.

gk, S.3
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[..]

Lok: Und es ist auch bereichernd, finde ich. Das mache ich nach wie vor noch.
Man erfihrt wie es in dem Land war - sie erzdhlen ja dann auch. Das ist
echt klasse. **®

Ich bin der Meinung, in einer kleinen Gruppe oder in einem personlichen Gesprich fillt es
den Leuten leichter, iiber sich und ihre Erlebnisse zu sprechen. Diese Moglichkeiten sind
aber in einer Klasse seltener gegeben als in einer Kleingruppe, aufler man nimmt sich als

LehrerIn Zeit fir einzelne SchiilerInnen.

Die Lehrerin berichtet auch, dass sie in dieser Gruppe von Erwachsenen oft Worter
mithilfe des Internets iibersetzt hat. Das war in der Klasse nicht notig, da einige

Schiilerinnen sprachlich schon viel verstanden haben und fiir die anderen iibersetzt haben.

3.3. Vergleich der beiden Interviews

Die Rahmenbedingungen der Interviews unterscheiden sich in einigen Punkten, wie
beispielsweise in der Anzahl der Schiilerlnnen und der Fliichtlingskinder, sowie ithrem
Alter. Die Lehrerin der Neuen Mittelschule unterrichtet eine erste Klasse mit 10
Schiilerlnnen, wobei ein Fliichtlingskind, Hasim, als auBerordentlicher Schiiler gefiihrt
wird. In der Ubergangsklasse (UK) befinden sich 17 Schiilerinnen, die alle zwischen 14

und 19 Jahre alt und anerkannte Fliichtlinge oder Asylwerberinnen sind.

Beide Schulen befinden sich im ldndlichen Gebiet.

3.3.1. Verhalten

Keine der beiden Lehrerinnen entdeckte Auffilligkeiten im Verhalten der von ihnen
unterrichteten Fliichtlingskinder. Hasim scheint eher etwas ruhig und zuriickhaltend zu
sein und fragt nur selten etwas nach — sein Verhalten ist angepasst, obwohl er sich in
letzter Zeit immer mehr 6ffnet. Er hat gegeniiber den Schiilerinnen der UK den Vorteil,
dass er durch die Beobachtung seiner MitschiilerInnen viel iiber iibliche Verhaltensweisen

und Gepflogenheiten erfdhrt.
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Was ihm allerdings fehlt, ist eine Schiilerin / ein Schiiler mit dhnlichen Erfahrungen und
Schwierigkeiten, mit der / dem er sich austauschen konnte. Die Schiilerinnen der UK
hingegen haben diese Moglichkeit, denn sie verstehen sich gut untereinander. Sie reden
und helfen sich gegenseitig, allerdings entsteht durch das Umhergehen, Fragen und
Ubersetzen oft Unruhe in der Klasse. Diese Unruhe kann viele Faktoren als Ursache haben,
beispielsweise die Anzahl der SchiilerInnen in der Klasse, oder / und die Personlichkeit der
Schiilerlnnen bzw. Lehrerlnnen. Inwieweit die Anzahl der Fliichtlingskinder — im

Vergleich zu anderen SchiilerInnen — einen Einfluss auf die ,,Unruhe* hat, ist fraglich.

Die Arbeitshaltung ist bei vielen Schiilerinnen der UK vorbildlich — sie machen alle
Hausiibungen, sind immer da oder bringen bei Krankheit eine Entschuldigung. Hasim fehlt
die ,,Arbeitshaltung® noch ein bisschen, wobei er auch in dieser Hinsicht schon Fortschritte
macht. Ich glaube, dass das am Alter liegen konnte. Einerseits wird Schiilerlnnen mit
zunehmendem Alter eher bewusst, warum sie lernen und in die Schule gehen, andererseits
sind viele der Schiilerinnen der UK in ihrem Herkunftsland in die Schule gegangen und
haben aufgrund des ldngeren Schulbesuchs auch schon mehr Erfahrung diesbeziiglich

gemacht. Hasim hat vermutlich nur kurz eine Schule besucht.

AuBerdem hat er wenige Personen, die ihm helfen konnen. Die Schiilerinnen der UK
finden Hilfe bei ihren Mitschiilerinnen. Das liegt auch daran, dass sie sich in ihren
mathematischen und sprachlichen Kenntnissen sehr unterscheiden, und die
Fortgeschrittenen den anderen viel erkliren konnen. In einer Klasse einer Neuen

Mittelschule wiéren diese Unterschiede nicht so extrem, alleine schon des Alters wegen.

Insgesamt scheinen sich die Schiilerinnen der UK und Hasim wohl zu fiihlen. Die Schule
bietet Struktur, Klarheit und Sicherheit. Sie werden in unterschiedlicher Weise — Hasim in
seiner Klasse und in der Schule, die Schiilerinnen als Gruppe in der Schule — integriert und

unterstutzt.

3.3.2. Sprache

Beide Lehrerinnen bemerken schon groBle Fortschritte bei den von ihnen unterrichteten
Fliichtlingskindern. Die Lehrerin der UK sieht die acht Stunden Deutsch in der Woche als
groBBen Vorteil. Auch Hasim hatte letztes Jahr in der Neuen Mittelschule mehrere (elf)
Stunden Deutschunterricht mit anderen Flichtlingskindern. Dieses Schuljahr sind

allerdings nur mehr wenige SchiilerInnen mit Fluchthintergrund an der Schule, deshalb
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haben sich auch die Deutschstunden fiir sie reduziert. Allerdings glaubt seine Lehrerin,
dass er von dem Umstand, dass er der einzige Fliichtling in der Klasse ist und somit

Deutsch reden muss, sprachlich sehr profitiert.

In der UK besteht diese Notwendigkeit des Deutsch-Sprechens nicht unbedingt, da die
Schiilerinnen sich untereinander in ihrer Muttersprache unterhalten konnen — und sie tun es
auch. AuBlerdem konnen andere Schiilerinnen, die Deutsch schon besser verstehen,
iibersetzen. Meiner Meinung nach bedeutet dieser Umstand aber nicht, dass die
Schiilerlnnen weniger gut Deutsch lernen, als wenn sie alleine in einer Klasse mit
ansonsten deutschsprachigen SchiilerInnen wéren. Aber es besteht die Moglichkeit, dass
einzelne den ,,bequemen” Weg gehen und sich Nichtverstandenes in ihre Muttersprache
tibersetzen lassen. Folglich wiirden sich ihre Deutschkenntnisse nur gering verbessern.
Allerdings sind die Schiilerinnen der UK freiwillig hier. Sie wollen Deutsch lernen und sie
wollen die Klasse positiv abschlieBen, um dann in den reguldren Schulbetrieb
aufgenommen zu werden oder eine Lehre beginnen zu konnen. Bis auf Ayla — die
vielleicht auch nur phasenweise das Lernen verweigert — erschienen mir alle Schiilerinnen

sehr lernfreudig zu sein.

Hochdeutsch / gehobene Umgangssprache

In der UK spricht die Lehrerin mit den Schiilerinnen vorwiegend Hochdeutsch, die
Lehrerin der Neuen Mittelschule verwendet eine gehobene Umgangssprache. Inwieweit
dieser Unterschied Auswirkungen auf die Fliichtlingskinder hat, weil ich nicht. Ich denke,
es ist situationsabhidngig. Hasim ist beispielsweise stindig mit der Umgangssprache
konfrontiert, denn die meisten Personen in seinem Umkreis kommunizieren mittels
Umgangssprache miteinander und mit ithm. Wenn im Unterricht nur Hochdeutsch
gesprochen wiirde, wire das eine Umstellung. Daher glaube ich, dass er den
umgangssprachlichen Erkldrungen im Unterricht folgen kann. Die Schiilerinnen der UK
hingegen haben nicht so viel Kontakt mit deutschsprachigen SchiilerInnen. Thnen fallt es —

denke ich — leichter, wenn die Unterrichtssprache Hochdeutsch ist.
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Hilfen fiir Fliichtlingskinder

Die Lehrerinnen verwenden meist leichtere Worter und einfachere Sitze. Unbekannte
Worter werden von ihnen nicht iibersetzt, sondern erklirt. In der ersten Klasse der Neuen
Mittelschule bendtigen alle Schiilerlnnen eine Erklarung der mathematischen Begriffe, da
sie auch fiir die deutschsprachigen neu sind. Unklare Alltagsworter — beispielsweise in
Textaufgaben — bringt die Lehrerin Hasim einzeln niher. In der UK werden unbekannte
mathematische Begriffe und Alltagsbegriffe allen Schiilerinnen erkldrt, oder einzelne

Schiilerinnen, welche die Begriffe schon kennen, iibersetzen.

Allerdings haben beide Lehrerinnen auch schon andere Erfahrungen gemacht: Im
Deutschunterricht mit erwachsenen Fliichtlingen wurden manche Worter mit Hilfe des
Internets iibersetzt bzw. ist auch ein ,,Umweg" liber die englische Sprache moglich, wenn

die Fliichtlinge bereits Englischkenntnisse besitzen.

Es werden die ,,iiblichen‘ anschaulichen Hilfen verwendet, also solche, die auch in anderen

Klassen eingesetzt werden. Auch Gesten helfen, das Gesagte noch zu verdeutlichen.

3.3.3. Mathematikunterricht

Hasim und auch die Schiilerinnen der UK sind vertraut mit den Grundrechnungsarten,
jedoch brauchen sie noch mehr Zeit dafiir. Beispielsweise beim Kopfrechnen: In beiden
Klassen bekommen die SchiilerInnen manchmal — in der Neuen Mittelschule wochentlich,
in der Ubergangsklasse weil ich es nicht genau — Kopfrechenblitter. Hasim ist im
Vergleich zu seinen Mitschiilerlnnen langsamer und ich vermute, dass auch die
Schiilerinnen der UK mehr Zeit dafiir bendtigen. Ich hatte zwar keine
Vergleichsmoglichkeiten, jedoch bemerkte ich auch bei ihnen Unsicherheiten beim

Rechnen.

Beim Multiplizieren und Dividieren haben Hasim und manche Schiilerinnen der UK eine
etwas andere Rechenart, doch die Lehrerinnen stort das nicht. Hasim benutzt teilweise die

Finger zum Rechnen. Bei den Schiilerinnen der UK ist mir das nicht aufgefallen.

Alle werden benotet, obwohl es bei Hasim nicht Pflicht wére, da er noch als
aulerordentlicher Schiiler gefiihrt wird. In beiden Klassen gibt es immer wieder Phasen, in

denen die SchiilerInnen alleine Aufgaben l6sen und sie bekommen auch Hausiibungen auf.
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Im Mathematikunterricht gehen die Lehrerinnen &hnlich bzw. gleich vor wie in anderen
Klassen. Der Stoff in der Neuen Mittelschule ist in allen ersten Klassen gleich. Die
Lehrerin der UK hat aber ein etwas anderes Stoffgebiet, denn die Schiilerinnen sollen
mathematisch mit etwa dem gleichen Wissen abschlieBen wie Schiilerlnnen der Neuen
Mittelschule. Es gibt auBerdem kein Mathematikbuch, weshalb sich die Lehrerin

Materialien von wo anders suchen muss, meist im Internet.

Beim Abschreiben brauchen die Schiilerinnen der UK noch viel Zeit. Das ist mir bei

Hasim nicht aufgefallen.

Im Bezug auf das mathematische Konnen kann Hasim mit seinen Mitschiilerlnnen
mithalten, deshalb herrscht in der Klasse in etwa gleicher Wissensstand. In der UK
hingegen sind die Unterschiede enorm. Allerdings hat die Lehrerin eine gute Mdoglichkeit
gefunden, die Fortgeschrittenen zu fordern: mit Textaufgaben zum jeweiligen

Themengebiet.

Textaufgaben

Die Textaufgaben sind fiir alle Fliichtlingskinder (in diesen beiden Klassen) eine
Herausforderung. Da sie Deutsch noch nicht so gut beherrschen, vermute ich, dass es
hauptsdchlich daran liegt. Aber es konnte auch der kulturelle Hintergrund dazu beitragen,
warum beim Aufgabenverstehen Schwierigkeiten auftreten. Es wire interessant, wie viel
Einfluss diese kulturelle Komponente auf das Aufgabenverstindnis bei Textaufgaben hat.
Moglich wire eine Untersuchung mit Fliichtlingskindern, die zwar erst seit kurzem in
Osterreich sind jedoch schon in ihrem Herkunftsland Deutsch gelernt haben. Die
Wahrscheinlichkeit so eine Studie durchzufiihren ist aber eher gering, sie wiére jedoch im
englischen Sprachraum moglich, da einige Fliichtlingskinder bereits Englischkenntnisse

besitzen.

Wenn Textaufgaben behandelt werden, bekommt Hasim manchmal Hilfe von der Lehrerin,
die ihm unbekannte Worter erklért. Teilweise darf er die Textaufgaben auch auslassen. In
der UK hat die Lehrerin zur Zeit des Interviews nur mit den mathematisch
fortgeschrittenen Schiilerinnen Textaufgaben durchgenommen, aber auch sie haben noch
Probleme damit. Die Lehrerin sieht in den Textaufgaben unter anderem eine gute

Moglichkeit, den deutschen Wortschatz zu erweitern.
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3.4. Online-Befragung

Neben den Beobachtungen und Interviews fiihrte ich auch eine Online-Befragung durch.
Die Fragen befinden sich im Anhang. Den Fragebogen fiillten sieben Frauen (20, 20, 22,
26, 26, 30 und 50 Jahre) und zwei Ménner (23 und 29 Jahre) aus, die in der Mathematik-
Nachhilfe mit Fliichtlingskindern Erfahrungen gemacht haben. Einer der Ménner ist Lehrer
einer Ubergangsklasse (UK), die 16 Fliichtlinge besuchen. Der andere Mann gab in den
Sommerferien 5-10 minnlichen Fliichtlingskindern Nachhilfe, um ihnen den

,unterstufenstoff* beizubringen.

Fiinf der Frauen geben privat Nachhilfe— teilweise organisiert durch Fliichtlingsprogramme
bzw. eine im Zuge ihrer Tatigkeit als Betreuerin eines Fliichtlingsheims — und zwei Frauen
haben iiber die Volkshochschule (VHS) Erfahrungen mit Fliichtlingskindern gesammelt,

wobei eine davon zusédtzlich auch privat Nachhilfestunden gibt.

Bei privaten Nachhilfestunden wurden 1-3 Fliichtlingskinder gleichzeitig unterrichtet, bei
zwei Nachhilfelehrerinnen sind auch ein bzw. drei weitere SchiilerInnen dabei. In der VHS
Lernhilfe via der Férderung 2.0 — ein kostenloses Lernhilfeprogramm der Stadt Wien?*” —
wird mit einer Gruppe von 10 Schiilerlnnen gearbeitet, davon ist eine / einer ein Fliichtling.
Die zweite Nachhilfelehrerin, die iiber die VHS Lernforderung gibt, arbeitet mit 3-15
SchiilerInnen gleichzeitig. Die Anzahl der Fliichtlingskinder kennt sie nicht genau, ,,da es
<248

nicht bekannt gegeben wird. Viele der Schiilerlnnen sind aber ohne Beurteilung.

(AuBerordentlicher Status)

3.4.1. Beschriebene Fliichtlingskinder

Im folgenden Teil mochte ich auf Rahmenbedingungen der Fliichtlingskinder, die von den
Nachhilfelehrerlnnen beschrieben wurden, eingehen. Da es sich um eine kleine Gruppe
von 26 Fliichtlingskindern handelt, und die Stichprobengrofle deshalb quantitativ nicht
aussagekriftig ist, werde ich nur ein paar interessante Details beschreiben sowie die
Rahmenbedingungen einzelner Personen, die kursiv geschrieben sind. Abgefragt wurden
Geschlecht, derzeitige Téatigkeit, Herkunftsland, Lénge des bisherigen Aufenthalts in
Osterreich, Aufenthaltsort der Eltern und Geschwister (falls sie welche haben) und

derzeitige Wohnsituation. Es wurde nicht angegeben, wie viele Geschwister die

247 nihere Informationen siehe unter http://www.vhs.at/gratislernhilfe/alles-ueber-die-foerderung-20.html
248 wortlich entnommen aus einem beantworteten Online-Fragebogen
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Fliichtlingskinder jeweils haben, deshalb muss beriicksichtigt werden, dass beim Ausdruck

»Geschwister* auch nur eine Schwester oder nur ein Bruder gemeint sein kann.

Das Geschlecht der Fliichtlingskinder werde ich aufgrund besserer Lesbarkeit in Klammer

dazuschreiben: (w) fiir weiblich und (m) fiir ménnlich.

Etwa 30% der beschriebenen Fliichtlingskinder sind weiblich. Das Herkunftsland ist meist
Afghanistan, aber auch Syrien, Irak und Iran wurden genannt. Alle bis auf zwei Fliichtlinge

gehen in die Schule. Fast alle sind seit 6-12 Monaten in Osterreich.

Die meisten Fliichtlingskinder waren im Herkunftsland wenige Jahre in der Schule. Vier
haben schon eine Ausbildung abgeschlossen, einer davon arbeitet auch jetzt in Osterreich

und ein anderer macht eine Lehre.

Ein Fliichtling (m) aus Irak, der schon 1-2 Jahre in Osterreich ist und in einem
Fliichtlingsquartier lebt, macht nun eine Lehre. Seine Eltern und Geschwister sind
noch im Herkunfisland. Im Nachhilfeunterricht wurden die Themen Geometrie und
Algebra behandelt.

Fast 60% der beschriebenen Fliichtlingskinder wohnen in einem Fliichtlingsquartier, ihre
Familien sind meist noch im Herkunftsland. Knapp 30% leben — oft mit ihren Familien — in

einer eigenen Wohnung. Zwei der Fliichtlingskinder sind bei einer Pflegefamilie.

Ein Fliichtlingskind (w) ist schon linger als 2 Jahre in Osterreich. Ihre Eltern und
Geschwister sind noch im Herkunfisland, deshalb wohnt sie bei einer
Pflegefamilie.

Insgesamt sind nur etwa 30% der beschriebenen Fliichtlingskinder am gleichen Ort wie
ihre Eltern, d.h. ca. 70% sind ohne Eltern in Osterreich, da diese noch im Herkunftsland

leben, verstorben sind oder sonstiges.
Von vier Fliichtlingskindern sind die Eltern und / oder Geschwister verstorben.

Zwei Schiiler (m) mit Fluchthintergrund sind seit 6-12 Monaten in Osterreich,
haben die Schule in ihrem Herkunfisland Afghanistan nur wenige Jahre besucht
und gehen nun in eine UK.

Einer lebt mit seiner Familie in einer Wohnung und der zweite wohnt wie seine
Geschwister in einem Fliichtlingsquartier. Wo seine Eltern sind ist mir nicht
bekannt.

Wie man auch an der kleinen Stichprobe sehen kann, sind die Rahmenbedingungen sehr
unterschiedlich. Gewiss ist nur, dass die Fliichtlingskinder vieles verloren haben,

gezwungen waren, aus ihrer Heimat zu fliichten und nun in Osterreich neu anfangen.
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3.4.2. Verhalten

Alle Nachhilfelehrerlnnen beschrieben die Fliichtlingskinder als sehr freundlich. Dreimal
wurden sie als humorvoll / lustig bezeichnet. Fiinf verwendeten die Begriffe ,,sehr
lernfreudig®, ,.fleiig®, ,,ehrgeizig und bemiiht* und ,,Spal und Lust am Lernen®, um ihre

Personlichkeit zu beschreiben.

Die Schule sowie auch der Nachhilfeunterricht bieten Fliichtlingskindern einen
geschiitzten Ort, in dem sie andere Kinder kennen lernen und Unterstiitzung erfahren.
Wenn Kinder gerne in die Schule gehen, da sie sich dort wohl fiihlen, sind sie auch
motiviert, zu lernen. Dies wire eine mogliche Erkldarung fiir die Lernbegeisterung vieler
Fliichtlingskinder. Ich kann mir auch vorstellen, dass die Aussicht auf ein sicheres,
erfolgreiches Leben durch eine gute Schulausbildung, das im Herkunftsland

wahrscheinlich nicht moglich gewesen wére, anspornt.

Weitere Beschreibungen sind: ,,nicht egoistisch und dankbar®, ,teilweise erschopft™ und
»sehr respektvoll und umgénglich®. Fiinfmal wurden sie als offen bezeichnet und eine
Nachhilfelehrerin gab an, dass sie sehr kommunikativ mit Lehrenden sind, aber eher
schiichtern und zuriickgezogen in der Klasse. Auffilligkeiten sieht sie keine, im Gegenteil,
die Fliichtlingskinder iibersieht man leicht in der Klasse, wenn man nicht explizit auf sie
achtet. Auch die anderen Nachhilfelehrerlnnen sehen keine (negativen)
Verhaltensauffilligkeiten. Eine bemerkt, dass die Fliichtlingskinder, denen sie Nachhilfe

gibt, Angst haben, sich im Umgang mit anderen Kindern zu blamieren.

Positiv féllt einer Nachhilfelehrerin der Umstand auf, dass sie im Gegensatz zu vielen

osterreichischen Kindern sehr gerne in die Schule gehen.

Es handelt sich um eine kleine Stichprobe, deshalb kann man sie nicht auf alle
Fliichtlingskinder tibertragen. Trotzdem mochte ich hervorheben, dass alle befragten

NachhilfelehrerInnen einen positiven Eindruck von den Fliichtlingskindern vermitteln.

3.4.3. Sprache

Die Deutschkenntnisse der Fliichtlingskinder sind unterschiedlich. Manche kénnen sich
schon sehr gut verstiindigen — die Fliichtlinge in der UK beispielsweise haben B1-Niveau
oder sind sogar schon besser — aber es gibt auch einige, deren sprachliche Kompetenzen

noch gering sind.
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Der Lehrer der UK und eine Nachhilfelehrerin sprachen mit den Fliichtlingskindern in
gehobener Umgangssprache — die Fliichtlingskinder konnten alle gut bzw. annehmbar
Deutsch — eine Nachhilfelehrerin machte keine Angaben und die anderen sechs
verwendeten Hochdeutsch. Dabei ist kein Zusammenhang mit der Gruppengréf3e oder dem
Umstand ersichtlich, ob man nur Fliichtlingskinder unterrichtet oder auch deutschsprachige
Schiilerlnnen im Nachhilfeunterricht dabei sind. Die Sprachkompetenzen der
Fliichtlingskinder, mit denen die Nachhilfelehrerlnnen Hochdeutsch sprechen, sind sehr
gering bis sehr gut, deshalb sehe ich auch in der Sprachkompetenz keine Verbindungen zur
verwendeten Sprachform. Ich denke, es kommt auch viel auf die Priferenzen der
beteiligten Personen und auf die Umgebung (z.B. bevorzugte Unterrichtssprache an der

Schule oder landliche Gegend / Stadt) an.

Bis auf eine Nachhilfelehrerin, die Fliichtlingskinder mit guten bzw. sehr guten
Deutschkenntnissen unterrichtet, versuchen alle, einfachere Worter zu verwenden. Drei
geben an, nur am Anfang darauf geachtet zu haben, bzw. nur zu vereinfachen, wenn etwas

unklar ist. Es bemiihen sich fast alle, langsamer zu sprechen.

Drei der NachhilfelehrerInnen berichten, dass andere Personen (Mitschiilerlnnen, Eltern,
andere Fliichtlingskinder) fiir sie iibersetzen, zwei libersetzen selbst manchmal Begriffe in
die Muttersprache der Fliichtlingskinder (via Internet), und ein Nachhilfelehrer gibt an,
dass er sich hin und wieder iiber Englisch verstindigt, da ein paar Fliichtlingskinder

Englisch beherrschen.

Der Lehrer der UK und zwei Nachhilfelehrerinnen erkliren fast alle neuen mathematischen
Begriffe. Eine berichtet: , Kaum einer ist international. Zudem unterscheidet sich die
Notation.“ *** Auch geometrische Begriffe und der ,,Satz des Pythagoras® mussten von
einzelnen Nachhilfelehrerlnnen erkldrt werden, sowie die Begriffe ,,Strecke®, ,,Quadrat®,

»Kubik®, | Winkel“, , Bruch“ und ,,Gleichung®.

Alltagsworter, die beispielsweise in Textaufgaben oder bei Erkldrungen vorkommen,
werden teilweise nicht verstanden und miissen erkldart werden. Manchmal reicht es, den
Begriff zu verallgemeinern. Wenn es sich jedoch um einen Schliisselbegriff handelt, ist
eine genaue Erkldrung notwendig. Drei der LehrerInnen mussten den Fliichtlingskindern,
denen sie Nachhilfe gaben, fast alle vorkommenden Alltagsbegriffe erkldren, drei erklérten

fast keine. Dies korreliert bei diesen sechs Nachhilfelehrerlnnen mit der

249 wortlich entnommen aus einem beantworteten Online-Fragebogen
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Deutschkompetenz. Diejenigen, die fast keine Alltagsbegriffe erkliren mussten,
unterrichten Fliichtlingskinder mit guten bzw. sehr guten Deutschkenntnissen, und
umgekehrt waren die Deutschkenntnisse der Fliichtlingskinder, die viele Alltagsbegriffe

erklart bekamen, eher gering.

Ich stellte auch die Frage, ob die Nachhilfelehrerlnnen anschauliche Hilfen fiir
Erklidrungen verwenden. Die Antwort des Lehrers der UK beschreibt es ganz gut: ,,Wie es
fiir einen modernen Mathematikunterricht {iblich ist.*“ 2°° In Nachhilfestunden bzw. im
Unterricht werden viele anschauliche Hilfen verwendet, egal ob Fliichtlingskinder
anwesend sind oder nicht. Allerdings sind diese fiir Fliichtlingskinder noch wichtiger, denn
sie helfen nicht nur dabei, sich das Gesagte vorzustellen und zu veranschaulichen, sondern
es auch zu verstehen. Oder anders ausgedriickt, wenn ihnen ein Begriff sprachlich
unbekannt ist, konnen sie die Bedeutung davon durch Gesten, Gegenstinden oder
Zeichnungen leichter erahnen oder ihn sogar mit einem realen Ding verbinden.
Manche Nachhilfelehrerlnnen verwenden auch Piktogramme (stilisierte Darstellung),
Geogebra oder das Internet, beispielsweise um Videos zu zeigen, die Sétze (z.B. den Satz

des Pythagoras) veranschaulichen.

3.4.4. Mathematik-Nachhilfeunterricht

Die Themen der Nachhilfelehrerlnnen waren ganz unterschiedlich. Meist handelte es sich

um Bereiche aus dem Stoff der Volksschule und Neuen Mittelschule.

Sieben der neun NachhilfelehrerInnen gaben an, dass die Fliichtlingskinder besonders bei
Textaufgaben bzw. mit der deutschen Sprache und den Begriffen Schwierigkeiten hatten.
Die beiden Nachhilfelehrerinnen, die Textaufgaben nicht als besondere Schwierigkeit
beschrieben, unterrichten beide Fliichtlingskinder, die schon 1-2 Jahre in Osterreich leben
und Deutsch annehmbar bzw. gut beherrschen. Thre fortgeschrittenen Deutschkenntnisse

erleichtern ihnen das Verstindnis von Textaufgaben.

Zwei Nachhilfelehrerinnen, die im Unterricht den Volksschulstoff und die Multiplikation
durchnahmen, berichten, dass die Fliichtlingskinder das kleine Einmaleins nicht kannten,
da sie es im Herkunftsland nicht gelernt hatten, bzw. noch Schwierigkeiten damit hatten.

Zwei andere Nachhilfelehrerlnnen (darunter der Lehrer der UK), die auch die

250 wortlich entnommen aus einem beantworteten Online-Fragebogen
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Grundrechnungsarten behandelten, erwéhnten keine Probleme mit dem Einmaleins.

Es gibt Themen, die zwei oder drei Nachhilfelehrerlnnen durchnahmen, jedoch bemerkte
nur eine / einer dabei Schwierigkeiten fiir die Fliichtlingskinder: Das waren die Themen
Bruchrechnen, Algebra — genauer beim Umformen von Gleichungen mit einer oder zwei
Variablen — sowie Geometrie, wo die Schwierigkeit darin bestand, geometrische Figuren
zu unterscheiden. Weitere Schwierigkeiten, die nur eine Nachhilfelehrerin erwdhnte, waren
das mathematische Verstindnis und die pranumerische Fahigkeit (Grundeinsichten und
Grundbegriffe, die bereits vor dem Erwerb der Zahlen vorhanden sein sollten, wie

Sortieren, Einteilen, Ordnen, usw.).

Nur die zwei minnlichen Nachhilfelehrer, die mit mehreren Fliichtlingskindern gearbeitet
haben, haben eine andere Rechenart (bei der Division und Multiplikation) bei den

Fliichtlingskindern entdeckt.

Eine Nachhilfelehrerin beschrieb ein konkretes Beispiel: Sie fragte, wie viel x man hat,
wenn man zu 3x 5x hinzufiigt. Das Maéadchen antwortete: ,x hoch 8
Das Fliichtlingskind (w) konnte die Begriffe ,,mal* und ,,hoch* verwechselt haben, da sie
thr noch nicht vertraut waren. Zwei andere Modglichkeiten wiren, dass sie die

Grundrechnungsarten noch nicht ganz begriffen hat oder sie die Variable verwirrte.

Die Fliichtlingskinder iiben teilweise viel, um in Deutsch und in Mathematik besser zu
werden. Auch Zeichnungen zu machen und abzuschreiben hilft einigen. Im Grunde sind es
Strategien, wie sie auch deutschsprachige Schiilerlnnen verwenden. Manchmal werden
Worter in die Muttersprache iibersetzt oder Mitschiilerlnnen um Hilfe gebeten. Ein

Nachhilfelehrer bemerkte, dass sich die Fliichtlingskinder sehr stark untereinander helfen.

Einzelne Nachhilfelehrerlnnen gaben auch Empfehlungen fiir den Unterricht ab:
Lehrkréfte sollten wichtige Worter an die Tafel schreiben, sich Zeit lassen und Geduld
haben. Weiters werden auch das stindige Uben des Gelernten, beispielsweise durch
regelméBige kleine Hauslibungen, und die Mithilfe von gleichaltrigen einheimischen
Schiilerlnnen genannt. Empfehlenswert wiére es, Textaufgaben zu vereinfachen,
Verbindungen zur Muttersprache aufzuzeigen und Material auf Arabisch bzw. in der

jeweiligen Muttersprache der Fliichtlingskinder zu verwenden.
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Anschlieend an die Beschreibung der Ergebnisse der Online-Befragung mdochte ich nun
auch meine beiden Nachhilfeschiiler vorstellen und von meinen Erfahrungen mit ihnen

berichten.

3.5. Nachhilfeschiiler Jussuf?s!

Jussuf ist 25 und kommt aus Syrien. Er ist seit mehr als 2 Jahren in Osterreich und hat vor
ca. einem Jahr eine Lehre begonnen. Im Nachhilfeunterricht bereitete ich ithn auf den

Mathematikunterricht des ersten Jahres der Berufsschule.

3.5.1. Rahmenbedingungen
Bildungsweg in Syrien
Wie auch seine Geschwister genoss Jussuf eine gute Schulausbildung.

Ab finf Jahren ging er in den Kindergarten und besuchte anschlieBend eine Art
Volksschule, in der sein Vater als Lehrer fiir Mathematik und Franzosisch tdtig ist. Zwei
Jahre, von 11 bis 13, ging er in die Mittelschule. Dort absolvierte er einen Privatkurs,
wahrscheinlich so etwas wie ein Wahlfach, zu Mathematik und Englisch. Der Stundenplan
sah dhnlich aus wie bei uns: Neben der Muttersprache und Mathematik gab es auch
Geografie und Geschichte. Jedes Fach wurde von einer anderen Lehrerin / einem anderen
Lehrer unterrichtet. Jussuf kann sich noch erinnern, dass sie im Mathematikunterricht
Geometrie durchgenommen haben. Im Gymnasium hatte er keinen Mathematikunterricht

mehr.

Mit 17 begann er, in Aleppo ,,Tourismus* zu studieren, jedoch nur bis 2012 — er konnte

sein Studium nicht abschlieen, weil es in Aleppo zu gefdhrlich wurde.

Angekommen in Osterreich

Jussuf war in Osterreich insgesamt in vier verschiedenen Fliichtlingsquartieren

untergebracht. Dort teilte er sich sein Zimmer mit anderen. Seiner Meinung nach begegnen

231 Die Namen wurden geéndert.
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sich dort zu viele verschiedene Kulturen, jeder ist anders. Er ist froh, jetzt eine Ein-Zimmer
Mietwohnung zu haben, da er nun in Ruhe lernen kann und auch ein wenig mehr Platz hat,

wenn Giéste zu Besuch sind.

In Osterreich stellte er einen Asylantrag und bekam nach 10 '» Monaten einen positiven

Bescheid.

Er kennt schon viele Osterreicher, beispielsweise seine ,,Partner-Eltern und —Geschwister*
— sie engagieren sich ehrenamtlich fiir die Fliichtlinge in ihrer Heimatgemeinde, und halfen
Jussuf bei diversen Dingen wie zum Beispiel der Suche nach der Wohnung und einer
Lehrstelle. In der Firma, in der er nun arbeitet, geféllt es ihm. Die Leute sind nett zu ihm —

er ist auch freundlich zu ihnen.

Familie

Jussufs Vater, Mutter und jlingere Schwester leben noch in Aleppo. Sein Vater ist, wie
schon erwihnt, Lehrer fiir Mathematik und Franzosisch, und nun auch Direktor in dieser
Volksschule. Auch seine dltere Schwester, die schon verheiratet ist und drei Kinder hat,

lebt in Syrien. Er schreibt bzw. telefoniert hdufig mit ihnen.

Seine zwei Briider sind mit ihm gefliichtet. Einer hat nun eine Wohnung nur ein paar
Kilometer entfernt von ihm, und der zweite Bruder lebt in Deutschland. Sie besuchen sich
ab und zu. Jussuf wiinscht sich, dass auch seine Eltern und Schwestern nach Osterreich

nachkommen konnen.

3.5.2. Verhalten

Jussuf ist ein sehr netter junger Mann. Er ist offen und hat schon viele Kontakte in
Osterreich gekniipft. Durch die Gespriche haben sich seine Deutschkenntnisse stark
verbessert. Er bemiiht sich sehr, so schnell und so gut wie moglich Deutsch zu lernen.
Auch im Mathematik-Nachhilfeunterricht ist er sehr motiviert, manchmal fehlt ihm aber

die Konzentration, da er nach einem Arbeitstag oder einer Arbeitswoche oft erschopft ist.

Als er in der Berufsschule war, hatte er viel zu tun. Thn unterstiitzte ein Mathematik-
Nachhilfelehrer, den seine Firma bezahlte, und der jeden Tag mit ihm den Stoff noch
einmal durchging. Jussuf war zwar dankbar fiir die Hilfe, aber er hatte etwas Angst, trotz

der Hilfe zu versagen. Er wollte, dass der Nachhilfelehrer nicht jeden Tag in der Woche
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kam, weil er einerseits seiner Firma ein bisschen Geld ersparen wollte, und andererseits
konnte er sich nicht jeden Tag so ausfiihrlich mit Mathematik beschéftigen, da er auch fiir
andere Facher lernen musste. Er erzdhlte mir, dass er sich neben dem Lernstress in der

Berufsschule auch oft Sorgen um seine Eltern machte.

Grundsitzlich gefillt ihm die Arbeit und er ist auch ansonsten gerne in Osterreich. Wenn
es die Zeit erlaubt, mochte er im Ort helfen, beispielsweise beim Roten Kreuz, der

Feuerwehr oder bei der Betreuung élterer Leute.

3.5.3. Sprache

Arabisch ist die Amtssprache in Syrien, aber es gibt laut Jussuf eine Vielfalt an Gruppen
und Dialekten. Seine Muttersprache ist Kurdisch. Er beherrscht neben Kurdisch und
Arabisch auch Englisch — was er als Unterrichtsfach in Syrien hatte — und nun Deutsch.
Ein bisschen Franzosisch spricht er auch. Jussuf sieht seine Stdrke in den Sprachen, nicht
so sehr in Mathematik. Zu Beginn war es sehr schwierig fiir ihn, Deutsch zu verstehen, zu

sprechen und zu lernen, doch mit seinen Englischkenntnissen konnte er sich verstandigen.

In einem Fliichtlingsquartier besuchte er einen Deutschkurs, der zweimal in der Woche
stattfand und von zwei Personen gehalten wurde. Zuerst lernten sie das Alphabet, dann die
Personalpronomen ,,ich, du, er, sie, es* sowie Nomen von Gebrauchsgegenstinden usw.
Von links nach rechts zu schreiben war fiir ihn nicht ganz neu. In Syrien beginnen sie
grundsitzlich auf der rechten Seite, doch im Englischunterricht iibten sie hdufig die bei uns

iibliche Schreibrichtung.

Mehrmals betonte er, dass vor allem Gespriche beim Lernen der Sprache helfen. Wenn
thm etwas unklar ist, fragt er nach oder ilibersetzt sich die Worter tiber ein Dolmetscher
Programm auf seinem Handy. In einem Heft schreibt er alle unbekannten Worter auf, die
er z.B. fiir den Beruf braucht, und {ibersetzt sie. Weiters liest er auch deutsche Zeitungen
und lernt von Videos eines Syrers, die auf YouTube verfiigbar sind. Diese Videos sind

sozusagen kurdische Deutschkurse fiir verschiedene Niveaus (A1, A2, B1, usw.).

Nun kann er schon sehr gut Deutsch, aber er mdchte sich noch verbessern, z.B. ist er sich
unsicher bei der Verwendung der Artikel. Er betont den groflen Unterschied zwischen
Arabisch und Deutsch, deshalb reichen zwei Jahre in Osterreich nicht aus, um die Sprache

perfekt zu konnen. Obwohl er nicht alle Worter kennt, versteht er, was andere Leute in
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Umgangssprache reden. Viele sprechen mit ihm Hochdeutsch, da sie glauben, er versteht

sie ansonsten nicht, aber alle, die ihn gut kennen, reden in Umgangssprache mit ihm.

Meine Erfahrungen im Nachhilfeunterricht

Ich spreche mit ihm meist Hochdeutsch, verlangsame mein Sprachtempo nicht wirklich,
aber vereinfache manchmal Worter, wenn ihm etwas unklar ist. Unbekannte Begriffe
{ibersetze ich nicht, sondern erklire sie ihm. Ganz selten benutzen wir zum Ubersetzen das

Dolmetscher-Programm auf seinem Handy.

Seine Deutschkenntnisse sind schon sehr gut, deshalb muss ich ihm nur wenige
Alltagsbegriffe — z.B. den Begriff ,,zusammenzihlen” — erkldren. Jedoch waren ihm viele

mathematische Begriffe neu.

3.54. Mathematikunterricht und -Nachhilfeunterricht

Jussuf half es im Mathematikunterricht in der Berufsschule, wenn der Lehrer langsam
sprach und viele Beispiele brachte. Er hatte Schwierigkeiten mit der Sprache, bei
Erklarungen oder auch bei Textaufgaben. Viele Worter waren ihm noch unbekannt,
deshalb nahm das Lernen der neuen Vokabeln wihrend der Berufsschule auch viel Zeit in

Anspruch.

Wenn er Mathematik lernte, merkte er sich die mathematischen Formeln, durchdachte alle
Aufgaben und rechnete sie durch. Er iibte viel und wiederholte gleichzeitig das bereits

Gelernte.

Im Nachhilfeunterricht klérte ich zu Beginn seinen mathematischen Wissensstand ab. Ich
ging mit ihm verschiedene Themen durch, die mir fiir seinen Lehrberuf wichtig erschienen.
Spéter lieh er sich von einer Arbeitskollegin die Unterlagen fiir das erste Jahr der
Berufsschule aus. Wir rechneten einige Beispiele daraus, wobei meist nach Fliacheninhalt

oder Volumen gefragt wurde, manchmal kam auch eine Prozentrechnung vor.
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Grundrechnungsarten

Die Grundrechnungsarten konnte er. Ich bemerkte, dass ich oft verschiedene Begriffe dafiir
verwendete, beispielsweise ,,zusammenzihlen®, ,,plus* und ,,addieren®. Er fragte haufig

nach, welcher Begriff welche mathematische Operation beschrieb.

Neben den sprachlichen Ausdriicken war ihm auch die Konvention ,,Punkt- vor
Strichrechnung® nicht (mehr) bekannt, er war ungeiibt im mehrstelligen Multiplizieren und
Dividieren und beachtete dabei manchmal den Stellenwert nicht. Er schrieb die

Multiplikation auch etwas anders an.

Beispiel: 120x110
120
_110
110
220
000
13200

Mayfseinheiten

Mit den Begriffen der MaBeinheiten war er zum Teil schon durch seine Arbeit vertraut,

doch die Ubung fehlte ihm. Ich gab ihm dazu eine Hausiibung auf.

Prozentrechnung

Als néchstes beschiftigten wir uns mit der Prozentrechnung. Der Begriff ,,Prozent* war
thm sprachlich klar, mathematisch jedoch nicht. Bei der Erkldrung kamen wir auch auf
Dezimalzahlen und Briiche zu sprechen. Anhand von einfachen Beispielen erklérte ich

thm, dass eine Zahl verschieden angeschrieben werden konnte:

5% =1i— 0,05

00
Ein héufiger Fehler von ihm war: 5% = 0,5.

AuBerdem schrieb er einige Male das Komma so grof3, dass es aussah wie ein Schrégstrich,
also mathematisch betrachtet wie ein Bruchstrich. Ich machte ihn darauf aufmerksam.

Moglicherweise gibt es in seinem Herkunftsland eine andere Schreibweise flir das Komma.
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Geometrie

Zu Beginn erkldrte ich ihm den Umfang und Fldcheninhalt des Quadrates, dann des
Rechtecks usw. Alle Begriffe und Formeln musste ich ihm erkldren — das wunderte mich

etwas, denn Geometrie hatte er in Syrien schon gelernt.

Mir fiel auf, dass er die Begriffe ,,Mal*“ und ,,Plus“ sowie ,,Umfang* und ,Flache*
verwechselte, und statt ,,Mal*“ verwendete er auch manchmal ,,Hoch®“. Das liegt meiner

Meinung nach an den Begriffen, die Jussuf noch nicht wirklich vertraut sind.

Die Ergebnisse mussten meist gerundet werden — auch hier hatte er noch Probleme.

Textaufgaben

Wiéhrend er in der Berufsschule war, trafen wir uns zweimal und gingen ein paar
Textaufgaben durch. Bei komplexen Textaufgaben hatte er Schwierigkeiten, das
mathematische Modell zu erkennen — vermutlich aufgrund der sprachlichen Barriere. Auch

manche berufsspezifischen Begriffe waren ihm nicht klar.

3.5.5. Anderes

Die Nachhilfestunden haben ihn auf die Berufsschule vorbereitet, und zwar nicht nur
mathematisch, sondern auch sprachlich — denn viele zentrale mathematische Begriffe
kannte er zuvor nicht. Im Nachhilfeunterricht hatten wir Zeit, diese zu libersetzen bzw. zu

erklaren. Jussuf schloss das erste Jahr der Berufsschule positiv ab.

Es wire sicher effizienter gewesen, wenn wir uns regelméfiger getroffen hdtten und ich
thm mehr Hausiibungen aufgegeben hitte. Jussuf versuchte, das Gelernte oft zu

wiederholen, jedoch gelang es ihm aufgrund Erschopfung, Sorgen usw. nicht immer.

Mich wunderte es, wie ,,gering® sein mathematischer Wissensstand war. Allerdings glaube
ich, dass er vieles vergessen hat. Das letzte Mal hat er vor ca. 12 Jahren einen

Mathematikunterricht besucht.
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3.6. Nachhilfeschiiler Ismail*>?

Mein zweiter Nachhilfeschiiler ist Ismail, 15 Jahre alt, aus Afghanistan. Auch er ist seit
ca. 2 Jahren in Osterreich und wird in einer pidagogischen Wohnform betreut, da seine

Eltern nicht bei ihm sind. Ich traf mich mit thm ca. einmal in der Woche nach der Schule.

3.6.1. Rahmenbedingungen

Ismail erzéhlte mir nicht viel iiber seine bisherigen Schulerfahrungen. Er meinte, in
Afghanistan habe er keine Schule besucht. Als seine Familie und er nach Iran
auswanderten, da es dort sicherer war, kam angeblich ein Mann zu ihm, der ihm etwas

beibrachte — wahrscheinlich ein Privatlehrer.

In Osterreich hat er im Schuljahr 2015/16 eine 3.Klasse in einer Neuen Mittelschule
besucht. Leider darf er dieses Schuljahr nicht mehr zur Schule gehen, da er das
schulpflichtige Alter bereits liberschritten hat. Im Herbst 2016 begann er einen Deutsch-
Sprachkurs (Niveau A2) und in seiner Freizeit hilft er in der Einrichtung, in der er wohnt,
fleiBig mit.

Ismail gefillt es in Osterreich. Die meisten Leute sind freundlich, doch ihm entgeht nicht,
dass manche iiber ,,Auslinder schimpfen®“. Seine Bemerkung dazu war: ,,Aber ich mache

nichts Schlimmes, wie andere Auslinder. Ich bin fleiBig, ich lerne, ich mochte arbeiten.*>>?

Seine Eltern und seine Schwester sind noch im Iran. Er telefoniert manchmal mit thnen.

3.6.2. Verhalten

Eine Betreuerin beschreibt Ismail als sehr ehrgeizig und bemiiht. Er will arbeiten — zum
Teil hat er diese Einstellung durch seine Eltern erfahren. Manchmal, wenn er etwas haben
will, kann er kein Nein akzeptieren und fragt immer wieder. Sie berichtet, dass er einmal
von der Schule frithzeitig abgeholt wurde, weil sie iiber ein Thema sprachen, das ihn

aufgewlihlt hat.

Im Nachhilfeunterricht ist er immer sehr freundlich zu mir. Eigentlich muss ich ihn nicht

motivieren, mit mir Mathematik zu lernen - obwohl es nicht sein Lieblingsfach ist.

252 Die Namen wurden geéndert.
253 in etwa wortlich iibernommen aus einem Gesprich mit Ismail
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Damit er diese Motivation nicht verliert, achte ich immer darauf, den Stoff spielerisch zu

vermitteln.

Mit den Betreuerlnnen spricht er manchmal in einem rauen Ton. Er erzéhlte mir einmal

den Grund: Er durfte nicht auf seinem Handy spielen, und das hat ihn sehr gedrgert.

Ismail hort gerne Radio und liest gerne Zeitung. Wenn etwas Negatives iiber Fliichtlinge
gesagt bzw. geschrieben wird, wiihlt ihn das auf. Auch die Wahlen in Osterreich verfolgte
er. Ihn interessieren Autos und der Umgang mit Geld macht ihm Spal3, auch wenn es nur
Spielgeld ist. Manchmal, wenn ich zu ihm komme, liegt er im Bett und das Radio lduft

ganz laut.

3.6.3. Sprache

Ismail hat schon viel gelernt, er versteht Hochdeutsch und Umgangssprache, nur manche
Worter kennt er noch nicht. In der Wohnform, in der er betreut wird, ist er den ganzen Tag
umgeben von Personen, die Deutsch sprechen. Er verwendet viele Medien in deutscher
Sprache — er hort gern Radio, surft im Internet (Facebook, YouTube,...) und liest auch
manchmal. Wenn ihm Worter unklar sind, fragt er beispielsweise die Lehrperson im
Unterricht, oder iibersetzt sie mit einem Dolmetscher-Programm auf dem Handy.

Er sagte mir, dass die LehrerInnen fiir ihn frither zu schnell gesprochen haben.

Im Nachhilfeunterricht spreche ich Hochdeutsch mit ihm. Seine Deutschkenntnisse sind
noch nicht so fortgeschritten wie die von Jussuf, aber ich kann mich gut mit ihm
verstiandigen. Ich spreche langsamer und verwende einfachere Worter. Ich muss ithm viele
Alltagsworter erkldren, mathematische Begriffe eher weniger — aber das liegt vor allem

daran, dass ich im Nachhilfeunterricht keinen ,,neuen‘ Stoff mit ihm durchmache.

Im Herbst (2016) beschiftigten wir uns neben mathematischen Inhalten auch mit
sprachlichen Ubungen, da er — statt der Schule — einen Deutsch-Sprachkurs besuchte. Wir

gingen dazu einige Arbeitsblétter durch, hier ein paar Beispiele:

In einem Text wurde ein Weg beschrieben, den man in der dazugehdrigen Grafik mit

mehreren Wegen nachzeichnen sollte. Das fiel Ismail leicht.

Bei einem anderen Arbeitsblatt musste man Begriffe, die es nicht gab, wegstreichen. Viele

der ,richtigen® Begriffe waren ihm nicht bekannt, z.B. ,Klee®, ,statt”, , Fach®, ,blass®,
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ngrell”, | Pflanze®, ,,Rind* und ,,Stadt*. Moglicherweise hitte er die Bedeutung der Worter

erahnen konnen, wenn sie im Kontext vorgekommen wéren.

Ein weiteres Arbeitsblatt sollte das genaue Lesen fordern. Darauf standen jeweils drei
Sitze, die sich nur in einem Wort und diese nur in einem Buchstaben unterschieden
(z.B. ,spritzt* — ,,spitzt”). Ismail tat sich schwer, den sinnvollen Satz zu finden. Meine
Vermutung ist, dass es ihn liberforderte, genau zu lesen, da ihm die Worter noch unvertraut

waren.

Was ihm wieder mehr gefiel und auch ohne Probleme gelang, war das Benennen bzw.

Nummerieren von Figuren mit Hilfe des Textes, in dem diese beschrieben wurden.

3.6.4. Mathematik-Nachhilfeunterricht

Ismail hat im Nachhilfeunterricht mehrmals erwihnt, dass er sich selbst in Mathematik
nicht besonders gut einschétzt. Grundsétzlich hat er aber keine Abneigung dagegen,
zumindest hat er mir gegeniiber nie etwas in diese Richtung erwihnt. Es gefallt ihm mit

Euro zu rechnen.

Ich bemerkte bald, dass er Probleme mit den Grundrechnungsarten hat, beispielsweise
beim Einmaleins, und beim Addieren verwendet er hdufig die Finger. Deshalb erklérte ich
thm in den Nachhilfestunden nicht den Schulstoff — er ging damals in eine dritte Klasse
einer Neuen Mittelschule — sondern versuchte, sein Zahlenverstandnis zu verbessern und

iibte mit ihm Addieren, Subtrahieren und das Einmaleins.

Textaufgaben fielen ihm im Mathematikunterricht noch etwas schwer. Im

Nachhilfeunterricht haben wir nur einige einfache durchgenommen.

Materialien

Manchmal verwendete ich Kopien aus Volksschulbiichern oder Arbeitsblitter aus dem
Internet, beispielsweise mit Additionen und Subtraktionen mit Zehneriiber- und

-unterschreitung, einfachen Gleichungen — z.B. 1+2 = 3+0 — die auch graphisch

77



Lniversitat
wien

Mathematik mit Fliichtlingskindern

veranschaulicht waren, oder einfachen Textaufgaben, wie ,,Peter ha 10€. Er schenkt Oma

3€. Wie viele Euro hat Peter noch?¢?>*

Ich fand auch ein Buch von Ulrike Pohlmann, , Karlchen Krabbelfix. Ubungen fiir die
Grundschule. 2.Klasse Sachrechnen. Zeiten, Lédngenmafle und Geld“, in dem
Grundrechenaufgaben in Geschichten verpackt und héufig auch grafisch veranschaulicht
sind. Ich kopierte ihm eine Seite mit einem Bild von einem Zoo, zu dem mehrere
Textaufgaben gestellt werden. Die dazu bendtigten Zahlen muss man sich aus dem Bild

suchen. 2>

Da ihm das Rechnen mit Euro Spall machte, nahm ich fast bei jedem Treffen Spielgeld
mit. Aus Werbungen suchte er sich Dinge aus, die er kaufen wollte, und rechnete den
Gesamtpreis aus. Dabei mussten die einzelnen Preise addiert und multipliziert werden, und
manchmal wurde auch die Prozentrechnung verlangt. Den Gesamtpreis ,,bezahlte* er dann

mit dem Spielgeld. Dabei iibte er auf spielerische Weise das Addieren und Multiplizieren.

3.6.5. Anderes

Ich konnte mir zuerst nicht vorstellen, dass er gar nicht in die Schule gegangen ist, jedoch

hatte er nur geringe mathematische Kenntnisse.

Moglich wire auch, dass durch seine Situation — ohne Eltern in einem fremden Land —
seine mathematischen Leistungen beeintrichtigt wurden. Vielleicht konnte er sich an das

Gelernte nicht mehr erinnern. Auf jeden Fall war er immer lernfreudig.

23 ygl. Forster et al. 1996, S.73; Brunner et al. 2009a und b; und Arbeitsblatt ,,Rechnen mit €, unter
http://vs-material.wegerer.at/mathe/pdf m/euro/Euro_ZR10.pdf
255 Pohlmann 2005, S.22f
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3.7. Vergleich der Nachhilfeschiiler

3.7.1. Rahmenbedingungen / Verhalten

Ismail und Jussuf sind ohne Eltern in Osterreich, haben jedoch regelmiBig Kontakt zu
ihren Familien. Von Jussuf weil} ich, dass er sich hdufig um sie Sorgen macht und will,

dass sie nach Osterreich nachkommen. Ismail wird es wahrscheinlich &hnlich ergehen.

Beide sind sehr bemiiht und arbeiten / lernen gerne. Jussuf hat eine Lehrstelle und Ismail
hilft derzeit in der Einrichtung mit, in der er wohnt, und besucht einen Deutsch-

Sprachkurs.

Die Leute sind nett zu ihnen, aber sie merken, dass manche Personen eine negative
Haltung gegeniiber Fliichtlingen haben. Beide bemiihen sich, dieser negativen Haltung
entgegen zu handeln, indem sie nett zu allen Leuten sind, ,,nichts Schlimmes* machen und

sich bemiuhen.

3.7.2. Sprache

Ihre Deutschkenntnisse sind schon sehr gut, sie verstehen auch gesprochene
Umgangssprache, wobei ich vermute, dass ihnen Hochdeutsch leichter fillt, da dies auch
die Schriftsprache ist. Beide haben deutsche Sprachkurse besucht und sind umgeben von
deutschsprachigen Leuten. Jussuf betonte mehrmals, dass ihm die Gespriache mit ihnen
sehr geholfen haben, Deutsch zu lernen. Beide lesen deutschsprachige Zeitungen bzw.
horen Radio. Auf ihren Handys ist ein Dolmetscher-Programm installiert, doch im
Nachhilfeunterricht benutzen wir es kaum, da ich ihnen die unbekannten Worter erklére.
Sie verwechseln manche Worter noch. Jussuf vertauscht beispielsweise manchmal ,,Mal*
und ,,Plus®, verwechselt ,,Umfang* und ,,Fliche”, und verwendet statt ,Mal“ auch
manchmal ,,Hoch“. Vermutlich sind Jussuf und auch Ismail die Begriffe der deutschen
Sprache noch zu unvertraut. Ich denke mir, erst durch mehrmaliges Lesen und der
Anwendung im Gesprach kann man zu einer Sicherheit in der Verwendung der Begriffe
gelangen, sodass man sie nicht mehr verwechselt und auch weniger Zeit braucht, um Sitze

zu verstehen oder etwas abzuschreiben.

Ismail und Jussuf geben an, dass ihnen die Sprache der LehrerInnen anfangs zu schnell
war, bzw. dass sie ein langsames Sprechtempo im Unterricht bevorzugt haben. Im

Nachhilfeunterricht ist dies nicht mehr notwendig. Beide haben schon grofle Fortschritte
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beziiglich ihrer Deutschkenntnisse gemacht - Jussuf mehr als Ismail, da er schon ldnger in

Osterreich lebt und sehr motiviert ist, sie immer weiter zu verbessern.

Im Nachhilfeunterricht habe ich Zeit, ihnen unbekannte Begriffe zu erkliren oder zu
iibersetzen. Durch das Gesprach und meine Erkldrungen lernen sie weitere Worter. Mir fiel
auf, dass ich bewusster auf meine Wortwahl achten musste. Verschiedene Bezeichnungen

konnen SchiilerInnen, die nicht mit der deutschen Sprache vertraut sind, verwirren.

3.7.3. Mathematik-Nachhilfeunterricht

Jussuf und Ismail erwihnen beide, dass sie sich in Mathematik nicht so gut einschétzen.
Allerdings waren sie sehr bestrebt, Mathematik zu lernen, und arbeiteten in den

Nachhilfestunden immer mit.

Meine Vorgangsweise im Nachhilfeunterricht war unterschiedlich, da sich Alter und
mathematische Vorkenntnisse der beiden unterschieden. Bei Ismail legte ich einen
Schwerpunkt auf die Grundrechnungsarten und auf das Zahlenverstindnis, mit Jussuf

beschiftigte ich mich eher mit Geometrie und ein wenig mit Prozentrechnung.
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4. Resiimee

Die Ergebnisse dieser qualitativen Forschung dienen dazu, sich einen Uberblick iiber das
Thema zu verschaffen. Sie sollen nicht verallgemeinert werden, da es sich nur um eine
kleine Stichprobengrofle handelt. Weiters befinden sich die zwei Schulen, an denen ich
einen Teil der Forschung durchfiihrte, in einem lédndlichen Gebiet. In Stiddten oder anderen

Teilen Osterreichs konnten andere Erfahrungen gemacht worden sein.

4.1.1. Verhalten

Die Erfahrungen aller befragten Personen mit den Fliichtlingskindern sind vorwiegend
positiv. Sie sind sehr freundlich, und werden von vielen als bemiiht und ehrgeizig
beschrieben. Genau wie die Schule bietet der Nachhilfeunterricht eine Orientierungshilfe
und Sicherheit durch Regeln und Strukturen. Die Lernenden mit Fluchthintergrund
arbeiten in einer wohlwollenden Umgebung, in der sie Unterstiitzung erfahren. Dieser

Umstand kann ein mdglicher Grund fiir ihre Lernfreude sein.

Die Lehrerin der Neuen Mittelschule und eine Nachhilfelehrerin, die beide nur ein
Fliichtlingskind in einer Gruppe von 9 bzw. 10 SchiilerInnen unterrichten, beschreiben das
Verhalten der Fliichtlingskinder als angepasst und zuriickgezogen. Ein Grund dafiir konnte
sein, dass sich die Fliichtlingskinder noch ,,eingewdhnen miissen, da die Situation sowohl
im Nachhilfeunterricht bzw. in der Schule als auch allgemein in Osterreich neu und
ungewohnt fiir sie ist. Werte und Verhaltensstandards miissen erst integriert werden.>°
Moglich wire auch eine Zuriickgezogenheit aufgrund der erlebten Situationen im
Herkunftsland bzw. auf der Flucht®’, oder weil sie Angst haben, sich vor anderen Kinder
zu blamieren — das ist einer Nachhilfelehrerin bei den von ihnen unterrichteten

Fliichtlingskindern aufgefallen.

Alle Nachhilfelehrerlnnen, die nur Lernende mit Fluchthintergrund unterrichten, sowie
eine weitere, die ein Fliichtlingskind und eine andere Schiilerin / einen anderen Schiiler
gleichzeitig Nachhilfe gibt, beschreiben sie als offen. Auch meine Nachhilfeschiiler waren
nie schiichtern oder zuriickhaltend. Ich kann mir vorstellen, dass sich die Fliichtlingskinder

in Gruppen, in denen keine deutschsprachigen SchiilerInnen anwesend sind — wie auch in

256 siehe auch 2.1.1. ,,Mathematik ist ein kulturelles Produkt*
257 siehe auch 1.3. ,, Trauma“
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der Ubergangsklasse —nicht genieren miissen, z.B. wegen ihrer geringen Sprachkenntnisse
oder anderen Defiziten, da ja alle ,im gleichen Boot sitzen“. Auch die kleine
GruppengroBBe — die meisten Nachhilfelehrerlnnen unterrichten 1-3 Lernende gleichzeitig —
hilft dabei, leichter Vertrauen zu den anderen zu gewinnen und sich dadurch mehr zu

offnen.

Es wire interessant, das Verhalten der Schiilerlnnen mit Fluchthintergrund in einer
Lerngruppe mit deutschsprachigen SchiilerInnen — einer gemischten Gruppe — damit zu
vergleichen, wenn sie nur mit anderen Fliichtlingskindern lernen wiirden. Ich sehe in
beiden Lerngruppen Vorteile fiir die Fliichtlingskinder. In einer gemischten Gruppe
konnen die Fliichtlingskinder viel von ihren deutschsprachigen Mitschiilerlnnen lernen,
wie sprachlich oder auch beziiglich {blicher Verhaltensweisen, Werte und
Gepflogenheiten. Auch die Integration fdllt in einer gemischten Gruppe leichter, da die
SchiilerInnen stdndig Kontakt miteinander haben. In einer reinen ,Fliichtlingsgruppe®
haben sie dafiir ,,LeidensgenossInnen” mit &hnlichen Erfahrungen und eventuell auch
gleicher Muttersprache. Sie werden sich dadurch schnell wohl fiihlen in der Klasse und
wahrscheinlich auch keine Angste entwickeln, sich vor anderen zu blamieren. Bei
Schwierigkeiten — z.B. sprachlicher Natur — konnen sie sich gegenseitig helfen. Eine
Hilfsbereitschaft unter den Fliichtlingen wurde von der Lehrerin der UK sowie von einem

Nachbhilfelehrer explizit erwéhnt.

4.1.2. Sprache

Die sprachlichen Kompetenzen der Fliichtlingskinder in Deutsch sind verschieden. Das hat
wahrscheinlich etwas mit der unterschiedlichen Aufenthaltsdauer in Osterreich, der

Lernmdglichkeiten sowie der Motivation zum Lernen zu tun.

Es ist nicht klar ersichtlich, ob die Verwendung von Hochdeutsch oder gehobener
Umgangssprache mit der Sprachkompetenz der Fliichtlingskinder korreliert. Die
GruppengroBBe oder die Anzahl der Fliichtlingskinder in der Gruppe haben keine
ersichtlichen Auswirkungen darauf. Ich vermute, dass Hochdeutsch leichter zu verstehen
ist, da dies auch die Schriftsprache ist. Wer jedoch stindig umgeben ist von Leuten, die in
Umgangssprache miteinander kommunizieren, wird diese Sprachform vermutlich auch

schnell lernen.
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Ein langsameres Sprachtempo hilft Schiilerlnnen, dem Unterricht zu folgen. Viele
Nachhilfe- / LehrerIlnnen verwenden auch leichtere Worter oder einfachere Satze. Sehr

wenige iibersetzen unbekannte Worter, die meisten erkldren sie den Fliichtlingen.

Dass den Fliichtlingskindern die deutsche Sprache noch eher unvertraut ist, konnte auch
ein Grund dafiir sein, weshalb Begriffe vertauscht werden und beim Abschreiben und

Lesen von Angaben mehr Zeit benétigt wird.

4.1.3. Mathematikunterricht

Auch fiir Aufgaben zu den Grundrechnungsarten brauchen einige Fliichtlingskinder lidnger,
wahrscheinlich weil ihnen die Ubung fehlt beziehungsweise ist es auch moglich, dass das

Einmaleins nicht im Herkunftsland gelehrt wurde.

Einigen Nachhilfe- / LehrerInnen ist die etwas andere Schreibweise bei der Multiplikation
(und Division) aufgefallen, sowie eine unterschiedliche Notation. Dies ist ein Hinweis

dafiir, dass sich Mathematik in verschiedenen Kulturen unterscheidet.?>®

Die Schwierigkeiten mit den Textaufgaben bzw. der deutschen Sprache und den Begriffen
erwéhnten fast alle Nachhilfe - / LehrerInnen. Nur die unterrichteten Fliichtlingskinder von
zwel Nachhilfelehrerinnen hatten keine Probleme damit, sie waren aber auch schon 1-2
Jahre in Osterreich und vermutlich erleichterten ihre fortgeschrittenen Deutschkenntnisse
das Verstechen von Textaufgaben. Es ist ziemlich wahrscheinlich, dass die
unterdurchschnittliche sprachliche Performanz in der Unterrichtssprache das Verstehen der
Textaufgaben erschwert. Es wire interessant, wie man SchiilerInnen mit Fluchthintergrund
Textaufgaben am besten ndher bringen kann, durch Erkldrung einzelner Worter,
Vereinfachung oder Ubersetzung der Textaufgaben in die jeweilige Muttersprache oder

anderen hilfreichen Vorgehensweisen.?

Ob die Textaufgaben dann allen gelingen
wiirden, ist jedoch nicht klar, denn auch die kulturelle Komponente sowie die semantische

Struktur kénnen ein Hindernis beim Verstehen der Textaufgaben darstellen. ¢

258 siehe auch 2.1.1. ,,Mathematik ist ein kulturelles Produkt*
2% siehe auch 2.3.4. , Hilfreiche Vorgehensweisen und Hilfestellungen*
260 siehe auch 2.3.1. ,,Struktur von Aufgaben*
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4.1.4. Empfehlungen

Selbststindiges Uben und  ,,Abschreiben”, regelmiBige Hausiibungen und
Veranschaulichung der Inhalte durch Zeichnungen sollen den Fliichtlingskindern in ihrem
Lernen helfen. Lehrkriaften wird auch empfohlen, wichtige Worter an die Tafel zu
schreiben. Manche Fliichtlingskinder iibersetzen selbst Worter in ihre Muttersprache und
erstellen eigene ,,Worterbiicher”. Auch Material in der jeweiligen Muttersprache wére ein
Gewinn.?®! Es ist viel Zeit und Geduld erforderlich, und die Hilfe von MitschiilerInnen

sollte angeregt werden.

261 siehe 2.2.3. ,,Empfehlungen fiir Lehrerlnnen® und 2.4 ,,Weitere Hilfestellungen fiir den Unterricht*
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Anhang

Links zum Thema
Stand Februar 2017

Es gibt einige Seiten im Internet zum Thema Mathematik mit Fliichtlingen, auf die ich bei
meiner Recherche gestofSen bin. Diese mochte ich hier auflisten.

Materialien fiir den Mathematikunterricht

An der [Universitdit Tibingen entstand ein Projekt, bei dem Mathematik-
Lehramtsstudierende Fliichtlinge unterrichten. Die Erfahrungen werden in diesem Blog
geteilt.

http://studierende-unterrichten-fluechtlinge.blogspot.co.at

Im Rahmen der Entwicklungspartnerschaft MEVIEL (mehrsprachig- vielfiltig) entstand
unter anderem die Publikation ,,Mehrsprachigkeit im Basisbildungsunterricht®, indem auch
Materialien fiir den Mathematikunterricht zu finden sind.
http://www.vhs.at/fileadmin/uploads jubizZMEVIEL Handreichung BaBi-Unterricht.pdf

Die Technische Universitidt Dortmund stellt zum Thema ,,Mum — Mathematiklernen unter
Bedingungen der Mehrsprachigkeit™ Publikationen zum Download zur Verfligung.
http://www.mathematik.uni-dortmund.de/~prediger/projekte/mum/publikationen.shtml

Auf dieser Seite gibt es Links und Materialien fiir den Mathematikunterricht mit
SchiilerInnen mit Deutsch als Zweitsprache, sowie weitere Materialien fiir den Unterricht
mit ,,Fliichtlingen®.

http://schulbibo.de/daz-in-faechern/mathematik/fachwortschatz-mathe/

Allgemeine Unterrichtsvorschlige zu Flucht und Asyl

Auf der Website Schule-Mehrsprachig sowie auf der des Bundesministeriums fiir Bildung
kann man einige Broschiiren (in verschiedenen Sprache) herunterladen / anfordern und
findet Links zum Thema DaZ (Deutsch als Zweitsprache).
http://www.schule-mehrsprachig.at/index.php?1d=262

http://pubshop.bmbf.gv.at

Unterrichtsvorschlige zum Thema Flucht und Asyl sowie eine Liste von Links findet man
auf der Seite von BAOBAB.
http://www.baobab.at/unterrichtsvorschlaege-zum-thema-flucht-und-asyl

Auch die UNO-Fliichtlingsorganisation UNHCR (United Nations High Commissioner for
Refugees) stellt auf ihrer Seite Bildungsmaterialien, Statistiken und Publikationen zu den
Themen Fliichtlinge, Asyl und humanitire Hilfe zur Verfiigung.
http://www.unhcr.at/service

Auf der Seite der Asylkoordination Osterreich kann man sich unter der Rubrik ,,Schule®
eine Methodenbroschiire herunterladen und findet Information zu mdéglichen Workshops
an Schulen.

http://www.asyl.at
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Auf der Seite der Padagogischen Hochschule Salzburg kann die Broschiire ,,Flucht und
Trauma im padagogischen Kontext* von Claudia Winklhofer abgerufen werden.
http://www.phsalzburg.at/uploads/media/Flucht und Trauma im paedagogischen Kontex
t.pdf

Weiteres

Es gibt eine App, die ,,hallo-App Deutsch fiir Kinder*, die mit Vertonungen und Bilder den
Kindern beim Erlernen der Sprache hilft. Die App findet man im Google Play-Store sowie
auf iTunes.

http://phase6.de/hallokat/

In einer Sendungsreihe von O1 werden Einrichtungen und Initiativen in Osterreich
portritiert, die Fliichtlinge und Asylsuchende unterstiitzen und ihnen Obdach gewéhren.
http://www.oelmacht.schule/sendung/unter-einem-dach-mit-fluechtlingen/

Statistiken zum Asylwesen in Osterreich findet man auf der Seite des BM.I
(Bundesministerium fiir Inneres).
http://www.bmi.gv.at/cms/bmi_asylwesen/statistik/start.aspx

Wie schon in 2.1.3. , Herkunftslinder erwédhnt, kann man auf der Seite vom
Jugendrotkreuz Osterreich Informationen zu den einzelnen Herkunftslindern von
AsylwerberInnen nachlesen.

http://www .jugendrotkreuz.at/oesterreich/themen/zusammenleben/informationen/

Antworten zu hiufigen Fragen zum Thema ,,Asylsuchende in Osterreich® findet man auf
der Seite der UNHCR.
http://www.unhcr.at/unhcr/in-oesterreich/fluechtlingsland-oesterreich/questions-and-
answers/asylsuchende-in-oesterreich.html

In Miinchen wurden Schulen organisiert, die unbegleitete minderjdhrige und junge
Fliichtlinge im Alter von 16 bis 21 Jahren besuchen. Niheres zu ,,SchlaU* kann man auf
dieser Website nachlesen.

http://www.schlau-schule.de/lehrkonzept/so-arbeitet-schlau.html
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Interview-Leitfaden

Allgemein

e Seit wann unterrichten Sie?

e Haben Sie schon Erfahrung im Unterricht mit Fliichtlingskindern gemacht? Wenn
ja, erkldren Sie bitte kurz (Schulklasse, Anzahl der Fliichtlingskinder, Alter).

e Welche Altersgruppe von SchiilerInnen unterrichten Sie?

e Wie viele Kinder befinden sich gerade in der Klasse / den Klassen, in der / denen
Sie unterrichten? Wie viele davon sind Fliichtlingskinder?

e Wie lange sind die Fliichtlingskinder schon in Osterreich?

Sprachliche Fdhigkeiten

e Wie sind die sprachlichen Kenntnisse der Fliichtlingskinder (gut, schlecht,
annehmbar oder nicht klar, weil sie kaum sprechen)?

e Sprechen Sie Hochdeutsch oder gehobene Umgangssprache im Unterricht bzw.
personlich mit den Fliichtlingskindern?

e Sprechen Sie langsamer, vereinfachen Sie Grammatik und Satzbau und verwenden
sie leichtere Worter, wenn Sie mit ihnen sprechen?

e Ubersetzen Sie Worter manchmal in die Sprache der Fliichtlingskinder? Wenn ja,
helfen Thnen andere Personen oder schauen Sie in Worterbiichern / im Internet
nach?

e Welche mathematischen Begriffe miissen Sie den Fliichtlingskindern zusétzlich
erklaren, welche die anderen Kinder schon kennen (plus, addieren, Bruch,...)?

e Welche Alltagsworter miissen Sie den Fliichtlingskindern zusétzlich erklaren
(zusammenzihlen,...)?

e Verwenden Sie bei Erkldrungen Grafiken, Bilder oder andere anschauliche Hilfen?
Wenn ja, welche (Gesten, Bilder, echte Gegensténde, Geogebra,...)?

Mathematische Kenntnisse
e Entsprechen die mathematischen Kenntnisse der Fliichtlingskinder in etwa denen
der anderen Kinder?
¢ Sind spezifische Schwierigkeiten aufgetreten (bei Sachaufgaben, Prozentrechnen,
bei Erkldrungen)? Wie sind Sie damit umgegangen?

Anderes

e Gibt es an Threr Schule ein spezielles Programm zur Unterstiitzung von
Fliichtlingskindern (Deutschkurs, Forderunterricht,...)?

e Gehen Sie auf diese SchiilerInnen besonders ein (z.B. extra Arbeitsblatt)?

e Welche Aspekte sind in [hrem Unterricht mit Fliichtlingskinder anders als in einer
Klasse mit rein deutschsprachigen SchiilerInnen? (mehr Gruppenarbeit, langsamere
Sprache, genaues Erkldren von Wortern,...)

e Ist es eine Bereicherung fiir deutschsprachige Kinder, wenn Fliichtlingskinder in
der Klasse sind? (z.B. einfachere Sprache, anschauliche Erklarungen....?)

Verhalten
e Wie ist das Verhalten der Fliichtlingskinder im Unterricht / in der Klasse?
o (Gab/gibt es Auffilligkeiten im Verhalten? Wenn ja, wie sind Sie damit
umgegangen?
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Fragen der Online-Befragung

Fast alle Fragen sind offene Fragen. Nur bei der ersten Frage (zum Geschlecht) sowie den
Fragen zu den beschriebenen Fliichtlingskindern, auBer der letzte, konnte man
verschiedene Antwortmoglichkeiten auswihlen. Die Antwortmoglichkeiten stehen in
kleinerer Schriftgrof3e bei der jeweiligen Frage dabei.

Allgemeines
e Geschlecht: weiblich, ménnlich (Antwortméglichkeiten)
e Alter

e Seit wann geben Sie Fliichtlingskindern Nachhilfe in Mathematik?

e Geben Sie ihnen privat Nachhilfe, in einer Nachhilfeorganisation oder im Zuge von
speziellen Programmen?

e Mit wie vielen SchiilerInnen arbeiten sie gleichzeitig? Wie viele davon sind
Fliichtlingskinder?

Beschriebene Fliichtlingskinder
Was wissen Sie iiber die einzelnen Fliichtlingskinder?
Beschreiben Sie bitte in einer Spalte ein Fliichtlingskind, in der ndchsten Spalte ein weiteres.
Falls Sie z.B. nur ein Fliichtlingskind unterrichten, oder Gefragtes nicht bekannt ist, lassen Sie die
Felder aus.

Kind 1 Kind 2 Kind 3 Kind 4 Kind 5

Geschlecht

e Geschlecht: weiblich, ménnlich

e Derzeitige Tatigkeit (z.B. besuchte Schule): Schule, Lehre, Arbeit

e Wie lange ist das Fliichtlingskind schon in Osterreich? 1-3 Monate, 3-6 Monate, 6-12
Monate, 1-2 Jahre, ldnger als 2 Jahre

e Herkunftsland: Afghanistan, Irak, Syrien, Somalia, Tschetschenien, anderes

e Schulausbildung im Herkunftsland: kein Schulbesuch, wenige Jahre in einer Schule,
begonnene Ausbildung, abgeschlossene Ausbildung, sonstiges

e Die Eltnern sind.... am gleichen Ort, an einem anderen Ort in Osterreich, im Herkunftsland,
verstorben, sonstiges

e Die Geschwister (falls er/sie welche hat) sind... am gleichen Ort, an einem anderen Ort in
Osterreich, im Herkunftsland, verstorben, sonstiges

e Wohnsituation: eigene Wohnung mit der Familie, Fliichtlingshaus, bei einer Pflegefamilie,
sonstiges

o Fillt Thnen noch etwas zu dem beschriebenen Fliichtlingskind ein?

Mathematische Kenntnisse
e Welche Themen wurden mit den Fliichtlingskindern im Nachhilfeunterricht

durchgemacht?
e Wo hatten die Fliichtlingskinder Schwierigkeiten? (Textaufgaben, Sprache,
mathematische Begriffe, ... — eventuell konkrete Beispiele)

e Haben die Fliichtlingskinder eine andere Art zu rechnen?
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Anhang

Sprache

Wie sind die Deutschkenntnisse der Fliichtlingskinder? (gut, schlecht, annehmbar oder
nicht klar, weil sie kaum sprechen)

Sprechen Sie Hochdeutsch oder in einer gehobenen Umgangssprache mit den
Fliichtlingskindern?

Sprechen Sie langsamer, vereinfachen Sie Grammatik und Satzbau und / oder
verwenden sie leichtere Worter, wenn Sie mit ithnen sprechen?

Ubersetzen Sie Worter manchmal in die Sprache der Fliichtlingskinder? Wenn ja,
helfen Ihnen andere Personen oder schauen Sie in Worterbiichern oder im Internet
nach?

Welche mathematischen Begriffe miissen Sie den Fliichtlingskindern zusétzlich
erklaren? (Plus, Addieren, Winkel, Bruch,...)

Welche Alltagsworter miissen Sie den Fliichtlingskindern zuséatzlich erkldren?
(Zusammenzéhlen,...)

Verwenden Sie bei Erkldrungen Grafiken, Bilder oder andere anschauliche Hilfen?
Wenn ja, welche? (Gesten, Bilder, echte Gegenstinde,...)

Verhalten

Wie wiirden Sie die Fliichtlingskinder beschreiben? (z.B. offen, verschlossen, freundlich,
fleiBig, humorvoll, manchmal abwesend, reizbar, aggressiv)

Gibt es Auftilligkeiten im Verhalten? Wenn ja, wie gehen Sie damit um?

Anderes

Welche Strategien benutzen Fliichtlingskinder, um Mathematik und Sprache besser
zu lernen / verstehen? (viel iiben, Eltern fragen, MitschiilerInnen fragen, alles iibersetzen, nur
die Worter iibersetzen, die fiir die Aufgabe wichtig erscheinen,...)

Haben Sie Tipps oder Empfehlungen fiir den Unterricht mit Fliichtlingskindern?
Was wiirde den Kindern (zusétzlich) helfen, um dem Unterricht besser folgen zu
konnen?

Haben Sie weitere Anmerkungen zu dem Thema ,,Mathematik mit
Fliichtlingskindern*?
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