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Einleitung

Die Frage nach sowie die Chance einer zweisprachigen Kindererziehung ergeben sich in einer
globalisierten Gesellschaft in vielerlei Hinsicht. Die gesellschaftlichen, politischen und
okonomischen Verdnderungen des vergangenen Jahrhunderts haben die einstmals vorwiegend
monolingual geprigten Lebenswelten insbesondere im Hinblick auf Bildungsanforderungen
zu den heutigen globalisierten, multilingualen Lebenswelten gefiihrt (vgl. Barron-Hauwaert
2004: 192). Im Kontext lingerer Aufenthalte im Ausland, sprachlicher ,,Mischfamilien* und
dem Phénomen der Einwanderung werden Eltern und andere Familienmitglieder immer &fter
mit den Herausforderungen und (Handlungs-)Mdglichkeiten einer mehrsprachigen bzw.
bilingualen Erziehung fiir die Entwicklung der Sprachkompetenz ihrer Kinder konfrontiert.
Im Zuge einer weiter fortschreitenden Globalisierung wird dem Erwerb von insbesondere
okonomisch relevanten Sprachkenntnissen eine eminent wichtige Rolle zugeschrieben, ein
Erwerb, der immer friither beginnt und bei dem Eltern, insbesondere in der Friihférderung,
eine zentrale Rolle im Hinblick auf eine gelingende Vermittlung spielen (vgl. Cummins 1986:
18ff in Ricker 1991 in Klein 1991: 338). Eltern, aber auch Geschwister sind dabei die ersten
Spracherzieher der Kinder. Sie begleiten sie von Beginn an auf ihrem sprachlichen
Lebensweg und pragen auch deren weitere Aneignung von Sprache (vgl. Reich 2009: 11). Die
Einstellungen von Eltern haben dabei vielfdltige Auswirkungen auf den Spracherwerb der
Kinder, indem sie dessen Wertschitzung und konkrete Verhaltensweisen gegeniiber der
Sprache beeinflussen (vgl. Radiosoglou 1984: 55). Trotz komplexer Entwicklungen in diesem
Forschungsfeld stellt sich der Erkenntnisstand iiber Mehrsprachigkeit im Kindesalter derzeit
jedoch noch in vielen Punkten als unzureichend dar (vgl. Tracy 2002: 500). Insbesondere {iber
die Kenntnisse, Einstellungen, Erwartungen und Motivationslagen der Eltern bei der
Vermittlung, Férderung oder auch Einschrinkung in Bezug auf die Mehrsprachentwicklung

von Kindern ist noch wenig bekannt.

Die vorliegende Masterarbeit stellt nun einen qualitativ explorativen Beitrag zur Frage nach
den Kenntnissen, Einstellungen und Erwartungen von Eltern mehrsprachiger Familien im
Hinblick auf eine bilinguale Sprachfoérderung ihrer Kinder dar. Im vorliegenden Fall geschieht
dies konkret anhand der OPOL — Methode (die so genannte ,,one person — one language*
Methode) am Beispiel des bilingualen deutsch-russischen MULTIKA Kindergartens in Wien.
Der Kindergarten ist Teil des LIGHT-Projektes (Language for Integration and Global Human
Tolerance) der EU zur Forderung mehrsprachiger Kindergirten. Die hier durchgefiihrte

qualitative Befragung mittels Problemzentrierter Interviews hatte entsprechend zum Ziel,
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jeweils die Informiertheit, Einstellungen sowie Motivationslagen und Erwartungen der Eltern
im Hinblick auf die Teilnahme ihres Kindes an der bilingualen Sprachférderung mit der

OPOL-Methode zu erforschen.

Die vorliegende Arbeit wird wie folgt gegliedert:

Der erste Teil umfasst die theoretischen Grundlagen fiir eine qualitative Bearbeitung des
Themas. Dazu findet zundchst eine Auseinandersetzung mit der Frage statt, was unter
Bilingualismus zu verstehen ist und welche definitorischen Aspekte hauptséichlich fiir die
Fragestellung der vorliegenden Arbeit relevant sind. Im darauf folgenden Kapitel wird die
Komplexitit dieses Begriffs im Kontext der historischen Phasen der Bilingualismusforschung
dargestellt und auf prdgnante konzeptuelle und methodische Herausforderungen hierbei
hingewiesen. In diesem Teil der Arbeit werden diverse zum Teil durchaus gegensétzliche
Einstellungen gegeniiber dem Bilingualismus aufgezeigt und in ihrer phasenhaften
Entwicklung auf Zusammenhénge und Bedingungen hin besprochen. Als nichstes wird eine
fokussierte Ubersicht iiber die allgemeine neuere Forschungslage sowie aktuelle
Erkenntnissinteressen ~ und  Forschungsergebnisse =~ zum  Thema  Bilingualismus
beziehungsweise friihe kindliche Zweisprachigkeit vermittelt. Im ndchsten Schritt wird auf die
gingige Klassifizierung der verschiedenen Formen der Zweisprachigkeit im Hinblick auf

Altersgrenzen sowie die Art der Sprachvermittlung eingegangen.

Im néchsten Kapitel wird die One Person - One Language — Methode (OPOL) vorgestellt.
Neben einer Diskussion von Forschungsstand, Vor- und Nachteilen wird dabei insbesondere
auf Herausforderungen, Problematiken und Chancen einer praktischen Umsetzung der
Methode eingegangen, insbesondere im Hinblick auf das Phdnomen des Sprachmischens bzw.
des Sprachenwechsels. Im letzten Kapitel des ersten Teils wird das Kindergartenkonzept
MULTIKA (MUItikultur - LinguisTik - Integration - Kinderbetreuung - Ausbildung) als Teil
des europdischen LIGHT-Projekts (Language for Integration and Global Human Tolerance)
vorgestellt. Dabei wird auf Zielsetzung, padagogisches und sprachdidaktisches Konzept sowie
auf konkrete Rahmenbedingungen der Umsetzung in Wien, vor allem hinsichtlich der
Teilnehmer, dem Personal sowie dem téglichen Ablauf eingegangen. Dieser Abschnitt stellt
bereits den Ubergang zum zweiten Teil der Arbeit dar, welche die vorgenommene empirische

Untersuchung umfasst.



Zur Beschreibung der empirischen Untersuchung wird zunéchst auf grundlegende Fragen der
Zielsetzung sowie methodische Fragen zum Forschungsgegenstand und zur Datenerhebung
eingegangen. Dabei werden der Interviewleitfaden und die Durchfiihrung der
Problemzentrierten Interviews im Detail besprochen. Dies betrifft insbesondere die

organisatorische Herausforderung der Akquise sowie technische Aspekte der Datenerhebung.

In einem nidchsten Schritt wird die Auswertung des Datenmaterials dargestellt. Dabei wird
zunichst die untersuchte Framiliengruppe in einem ersten Uberblick hinsichtlich
soziookonomischer und familienbiographischer Aspekte sowie beziiglich der jeweiligen
Familienstruktur beschrieben. Zusitzlich werden die innerfamilidr angewandten Methoden
zur bilingualen Erziehung und deren Entwicklungsverldufe anhand des theoretischen

Typenmodells von Romaine (1995: 181ff.) zusammengefasst bzw. tiberblicksartig dargestellt.

Hierauf folgt die Ergebnisdarstellung der qualitativen Inhaltsanalyse zu den insgesamt zehn
durchgefiihrten, transkribierten und iibersetzten Interviews. In einem weiteren Schritt werden
diese Ergebnisse zusammengefasst diskutiert und interpretiert. Abschlieend erfolgt ein Fazit

mit Empfehlungen und Ausblick.



1 Theoretische Grundlagen

1.1 Eltern als erste Spracherzieher

Eltern als friihe bzw. erste Spracherzieher der Kinder bestimmen bereits frith entscheidend
den Zugang der Kinder zu den jeweiligen Sprachen (vgl. Neuhoff 2013:10). Dabei ist vor
allem ein Verstdndnis fiir innerfamilidr getroffene, bewusste Entscheidungen beziiglich der
Spracherziehung der Kinder von Interesse, die wiederum auf bestimmten Vorerfahrungen mit
Sprache, auf Aspekten der Beziehung sowie auf Erwartungen hinsichtlich der Bediirfnisse des
Kindes fiir eine selbstbestimmte Zukunft aufbauen (vgl. Reich 2009: 11). Die Einstellungen
von Eltern haben dabei bedeutsame Auswirkungen auf den Spracherwerb der Kinder. Eine
negative Einstellung kann bspw. den Lernerfolg einer Sprache mindern, eine positive kann
ihn fordern. Dazu gehoren Einstellungen, die 6ffentlich, z.B. durch die Sprachpolitik eines
Landes, gendhrt werden, genauso wie jene aus dem Kreis der Familie (vgl. Kielhofer &
Jonekeit 1995: 24). Auch die personlichen Einstellungen des Kindes zur jeweiligen Sprache
werden durch entsprechende Beurteilungen von Bezugspersonen geprégt, in denen Kinder
ihre jeweiligen Vorbilder zur Orientierung wahrnehmen (vgl. Arnberg 1987: 12ff, zit. nach
Mahlstedt 1996: 34). Dies bedeutet jedoch nicht, dass eine positive Einstellung der Eltern zu
einer positiven Einstellung bei den Kindern fithren muss, denn auch das Gegenteil ist denkbar.
Dennoch konnte bspw. in einer britischen Studie gezeigt werden, dass die Einbeziehung der
Eltern in die sprachlichen Aktivitidten der Kinder (Lesen, Hausaufgaben, Klassenraum) einen
nachweislich positiven Effekt auf die sprachlichen Fortschritte der Kinder hat, selbst wenn die
Eltern die Sprache selbst nicht beherrschen (vgl. Cummins 1986: 18 f. in Ricker 1991 in Klein
1991: 338).

Eine bilinguale Erziehung verlangt von den Eltern fiir gewdhnlich eine Menge an
Aufmerksamkeit, Motivation und Geduld. In zahlreichen Féllen der bilingualen
Spracherziehung haben sich dabei Eltern in der Praxis fiir die Methode ,,eine Person — eine
Sprache* entschieden, die sich auch in der Forschung als effektiv erwiesen hat (vgl.
Baumgartner 2010: 14). Dazu befinden Anstatt/Dieser (2007: 12) Folgendes: ,,der Typ One
Person — One Language ist zwar nicht der am hiufigsten vorkommende, aber der am besten
erforschte”. Auch nach Mahlstedt (vgl. 1996: 60) wird dieses Prinzip, das seinen grof3en
Vorteil in der klaren funktionellen Sprachtrennung bzw. der Vermeidung von
Sprachmischungen besitzt, in weiten Teilen der Forschungsarbeiten als die
erfolgversprechendste bewertet (vgl. Dopke 1992; Kasuya 1998; Lanza 1997; Mishina-Mori
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2011; Taeschner 1983 zit. nach Venables 2014: 430). Dariiber hinaus entscheiden sich viele
Eltern auch fiir zwei weitere Typen: den situativen Sprachgebrauch (je nach Situation
sprechen die Eltern beide Sprachen mit dem Kind) und den gemischten Sprachgebrauch (die
Eltern wechseln spontan zwischen beiden Sprachen) (vgl. Anstatt/Dieser 2007: 12). Dabei
sicht die groe Mehrheit von Eltern und Paddagogen nach Dopke (1992: 4f) heute
Zweisprachigkeit als wiinschenswertes Ziel, sowohl in intellektueller, sozialer und
wirtschaftlicher Hinsicht, ohne jedoch den vorherigen Skeptizismus ginzlich zu vergessen.
Sie beobachten die Sprachentwicklung der zweisprachigen Kinder daher genauer und
kritischer als jene von einsprachigen Kindern. Die allgemeinsten Angste sind ein spiterer
Anfang im Sprechen und eine Vermischung zwischen den zwei Sprachen. Aufgrund von
Kenntnisliicken hinsichtlich des Entwicklungstempos und der Sprachschwierigkeiten, die bei
einsprachigen Kindern bei jeder der Sprachen eines bilingualen Kindes auftreten, sind Eltern
und Pddagogen nur zu sehr bereit, die Minderheitssprache auch schon bei kleinen Zeichen

dessen aufzugeben, was sie als eine EntwicklungsunregelmiBigkeit wahrnehmen (vgl. Dopke

1992: 4f).

Bevor eine weiterfilhrende Darstellung und Diskussion zu den genannten Methoden der
Spracherziehung, insbesondere der OPOL-Methodik, stattfinden kann, sollte im néchsten
Abschnitt zundchst auf die unterschiedlichen wissenschaftlichen Zuginge und Einstellungen
zum Begriff des Bilingualismus selbst sowie dessen Definitionsproblematik eingegangen

werden.

1.2 Bilingualismus als vielgestaltiges Phinomen

Es erscheint zunédchst wichtig aufzuzeigen, dass bisweilen zahlreiche Probleme bei dem
Versuch einer genauen Bestimmung des Forschungsgegenstandes ,,Bilingualismus® entstehen
konnen. Der Begriff ldsst sich nicht allein im Rahmen einer Wissenschaft charakterisieren,
weil es um einen Gegenstand geht, der sowohl in der Linguistik und Piddagogik, als auch in
der Psychologie und Soziologie diskutiert wird. Entsprechend dieser Vielgestaltigkeit der
Zweisprachigkeit fillt eine Definition nicht einfach aus. So unterscheiden z.B. Skutnabb-
Kangas (1981) vier relevante Typen der Definition von Bilingualismus. Die Grundlage fiir die

Differenzierung bilden jeweils folgende Kriterien:



- Als ein wesentliches Kriterium betrachten etwa Psychologen und Psycholinguisten die
Herkunft der Aneignung von Zweisprachigkeit und beschreiben diese vor allem bei
bilingualen Kindern;

- Die Linguisten interessieren sich fiir die Kompetenz, d.h. den Grad der Beherrschung
einer Sprache;

- Der Gebrauch der Sprache von einem bilingualen Individuum oder einer bilingualen
Gruppe und die Reaktionen der Umgebung auf die bilingualen Individuen sind der
Gegenstand der Untersuchung von Soziologen und Sozialpsychologen;

- Die Fahigkeit eines Individuums sich mit den Sprachen und Sprachgemeinschaften zu
identifizieren betrachten Soziologen im Hinblick auf eine Definition der
Zweisprachigkeit (vgl. Skutnabb-Kangas 1981: 88 zit. nach Ricker in Klein 1991:
332).

Es gibt zunéchst eine Vielzahl linguistischer Definitionen von Bilingualismus entlang des
Kriteriums der Sprachkompetenz bzw. der Sprachverwendung, die weiters ndher betrachtet
werden sollen. Dabei ergeben sich rasch zwei Extrempositionen. Eine Extremsicht vertritt die
idealisierte Vorstellung des Strukturalisten Bloomfeld, der von einer ,,native-like control of
two languages” (Bloomfeld 1933: 56; zit. nach Busch 2013: 45) ausgeht, welche die
Linguisten in ihrem Verstindnis von ,Bilingualismus® fiir eine gewisse Zeit lang prigen
sollte. Mit dieser Definition kann man eine Person nur dann als bilingual bezeichnen, wenn
diese ,,in beiden Sprachen eine primarsprachliche Kompetenz aufweist* (Pusztai Nonn 2009:
19). Eine solche Begriffsbestimmung wird schon alleine deswegen nicht zielfiihrend sein, da
ein entsprechender Beherrschungsgrad der Erstsprache im Sinne des Aquilingualismus,
begriffen als volle Kompetenz in zwei Sprachen mit all ihren Registern, bspw. nach Pusztai
Nonn sehr selten nur vorkomme (Pusztai Nonn 2009: 20). Am anderen Pol ldsst sich die
groBziigige Einstellung von Macnamara (1967: 80 zit. nach Tracy & Gawlitzek-Maiwald
2000: 496) etablieren: ,,I shall consider as bilingual person a person who, for example, is an
educated native speaker of English and who can also read a little French®*. Weitere
Definitionsversuche mit minimaler Anforderung an Zweitsprachkenntnissen formulierten
Weinreich und Haugen in den fiinfziger Jahren. Haugen (1953) stellt die Frage, wie es
moglich sei, die Kenntnisse einer absoluten Sprachkompetenz zu erfassen. Auf dieser
Grundlage definiert er Bilingualismus als ,,beginning, at the point where the speaker can
produce complete meaningful utterances in the other language® (Haugen 1953:7 zit. nach

Pusztai Nonn 2009: 24). In dieser Hinsicht ist insbesondere auch der Ansatz von Kielhofer &
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Jonekeit (1983: 11f) interessant, wonach die entscheidende Instanz das ,,Bewusstsein der
Zweisprachigkeit® ist, begriffen als das individuelle Gefiihl, in beiden Sprachen ,,zu Hause zu
sein“ (ebd.). Laut Weinreich wird Zweisprachigkeit wie folgt definiert: ,,Die Praxis,
abwechselnd zwei Sprachen zu gebrauchen, soll Zweisprachigkeit heiflen, die an solcher
Praxis beteiligten Personen werden zweisprachig genannt™ (Weinreich 1977: 15 zit. nach
Pusztai Nonn 2009: 24). Nach Wode (1995) ist im Hinblick auf die Giite der
Sprachbeherrschung die Frage nach den Funktionen, die mit der jeweiligen Form der
Sprachbeherrschung erfiillt werden kann, vordergriindiger relevant als der Grad der Perfektion

in der Sprachverwendung.

Um fiir die vorliegende Arbeit und Fragestellung nun weiterfiihrend interessante, d.h. den
bereits einfithrend erlduterten, komplexen Umgebungs- und Enwicklungsfaktoren wie
familidre Beziehungen, Strukturen und Verdnderungen sowie Einstellungen gegeniiber
sensible Definitionsansdtze von Zweisprachigkeit zu gewinnen, sei zunichst nachfolgend ein
dynamischer Aspekt von Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit angesprochen, auf den bspw. Brigitta
Busch in ihrem Verweis auf Vygotskijs Uberlegungen (2007: 69, zit. nach Busch 2013: 47)
zur ,,Notwendigkeit, die konkreten Situationen in Betracht zu ziehen und Mehrsprachigkeit
nicht als statisch, sondern als sich dynamisch verindernd zu verstehen®, hinweist. Der
Psycholinguist und Bilingualismusforscher Francois Grosjean vertritt hierzu ebenso eine
gegeniiber dem historisch eher dualistischen, z.T. auch dogmatisch geprigten Diskurs

andersartige, insbesondere ganzheitlichere Position, in dem er davon ausgeht,

. dass Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit holistisch betrachtet werden muss: Bilinguale sind
nicht zwei Monolinguale in einer Person, ihr Repertoire muss als integrales Ganzes
gesehen werden, weshalb mehrsprachig aufwachsende Kinder auch nicht mit
monolingualen Mapstiben bewertet werden diirfen. (Grosjean 2012, zit. nach Busch
2013:48)

Vielmehr entwickle sich die kommunikative Kompetenz von Kindern abhidngig von
vorhandenen Bediirfnissen und Anforderungen des Alltags und der Umgebung in einem
stindigen Wandel komplementir und dementsprechend situationsbedingt. Daraus folgt
schlieBlich, dass ,bilinguale Kinder in der Lage (sind), verschiedene Modi des Sprechens
anzuwenden, das hei3t, ihre Sprachen entweder auseinanderzuhalten oder gleichzeitig auf
beide zuriickzugreifen™ (Busch: 2013: 49). Diesen Sachverhalt beschreibt Grosjean (1982)
auch in seiner Definition eines bilingualen Prototypen, von dem Einzelfdlle mehr oder

weniger abweichen konnen. Dabei wird die getroffene Unterscheidung von einem
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,monolingualen‘ Modus deutlich, der insbesondere die Sprachfunktion der Kommunikation

berticksichtigt:

, Ein bilinguales Individuum beherrscht zwei sprachliche Kenntnissysteme in einem
Ausmap, das es ihm gestattet, mit monolingualen Sprechern der einen oder anderen
Sprache in einem 'monolingualen Modus', d.h. in der Sprache des Gesprdichspartners,
zu  kommunizieren. Bei Bedarf, dh. im Umgang mit mehrsprachigen
Kommunikationspartnern, kann sich ein bilinguales Individuum, der Ressourcen des
'bilingualen’ Modus bedienen, d.h. ein beide Sprachen umfassendes Repertoire
ausschopfen, wobei es zu intensiven Formen des Mischens oder Code-Switching
kommen kann “ (Grosjean 1982 zit. nach Tracy & Gawlitzek-Maiwald 2000: 497).

Ein situationsangemessenes Variieren des monolingualen bzw. bilingualen Modus beschreibt
auch Barron-Hauwaert (vgl. 2004: 193) als ein fiir Bilinguale typisches und fiir die
Sprachfunktion der Kommunikation auch praktisch notwendiges Merkmal (vgl. Kapitel 2.2).
Auf den generellen dynamischen Aspekt von Zweisprachigkeit weist schlielich auch Reich
hin:

., Zweisprachigkeit iiberhaupt, erst recht die Zweisprachigkeit von Kindern ist eine
dynamische und eine in sich gegliederte Grofe. (Reich 2009:14)

Aus den dargestellten unterschiedlichen Definitionsversuchen ldsst sich die Schlussfolgerung
ziechen, dass der Bilingualismus eine Art Sammelbegriff darstellt. Unter diesem werden
mehrere unterschiedliche Kompetenzstufen in zwei Sprachen verstanden. Daraus folgt fiir die
vorliegende Arbeit vor allem, dass bilingual zu sein mehr als die blo3e Beherrschung zweier
Sprachen ist. Es ist vielmehr die Beherrschung und gleichzeitige situationsangemessene
Anwendung zweier Sprachen, in einem dynamischen Verhiltnis zur Umgebung des
Spracherwerbs. In diesem Zusammenhang sollte man ferner auch die Unterscheidung
zwischen dominant und ausgeglichen (engl. dominant vs. balanced) erwidhnen. Nur selten
kommt es ndmlich vor, dass beide Sprachen in allen Bereichen gleich stark ausgeprigt sind.
Fast immer dominiert eine Sprache die andere. Der Ausbau der dominanten und der
ausgeglichenen Sprache hingt einerseits oft von einer Reihe Faktoren ab, wie z.B. die
Intensitdt des Sprachgebrauchs, die Art und der Zeitpunkt der Spracherlernung. Andererseits
sind auch soziale, emotionale und personliche Griinde fiir die Verwendung einer bestimmten

Sprache in einem bestimmten Lebensbereich verantwortlich (vgl. Tracy 2009: 178).
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1.3  Historische Phasen der Einstellungen in der Erforschung von Bilingualismus

Die positive, teilweise auch enthusiastische Sichtweise, aus der die nachfolgend untersuchte
OPOL - Methode auch heute betrachtet wird, ist nach Lippert (2013: 134) historisch bedingt.
Sie kann als Gegenreaktion auf die vormals negativ gepriagte Rezeption des Bilingualismus
verstanden werden. Entsprechend soll hier zunédchst auf die historischen Hintergriinde der
Bilingualismusforschung eingegangen werden. Dabei soll auf die allgemeine Entwicklung der
Zweisprachigkeitsforschung und das Forschungsklima eingegangen werden, in dem die

frithen sowie nachfolgenden Untersuchungen durchgefiihrt wurden.

Es lassen sich dabei nach Bialystok 1991 (zit. nach Tracy-Gawlitzek-Maiwald 2002: 498)
zunéchst drei Phasen in der Entwicklung der unterschiedlichen Einstellungen gegentiber dem
Bilingualismus in der Kindheit nachzeichnen. Zuriickblickend konnen diese als negativ,

positiv und neutral beschrieben werden.

1.3.1 Die negative Phase

In der ersten Phase, die sich bis etwa iiber die Mitte des 20. Jahrhunderts erstreckte, wurden
zum ersten Mal monolinguale und bilinguale Kinder miteinander verglichen.
Zweisprachigkeit war nach Lippert (vgl. Lippert 2013: 134) damals kein Bildungsziel,
sondern vielmehr hdufig als Bedrohung wahrgenommen. Einer der Griinde, warum der
Zweitspracherwerb negativ beurteilt wurde, war ein Mangel an Langzeitstudien zum
Spracherwerb, sowohl zum Erst- als auch zum Zweitspracherwerb und dies vor allem zum
frithkindlichen Zweitspracherwerb. Als Vorreiter auf dem Gebiet der Sprachpsychologie der
Kindersprache kann man das Ehepaar Stern bezeichnen. Schon im Jahre 1928 haben sie das
Problem ,,Zweisprachigkeit® innerhalb des Themas der ,,Differenzierung in der kindlichen
Sprachentwicklung® behandelt. Nach Lippert (ebd.) konne man vor allem anhand der
gesellschaftlichen Einschitzung der Effekte von Zweisprachigkeit auf die Intelligenz das
Verhiltnis der Gesellschaft zum Bilingualismus einschiatzen. Die ,,Defizit-Hypothese®,
vertreten u.a. von dem Psychologen Thompson (1950, zit. nach Lippert, ebd.) ging damals
von einer Behinderung und negativen Beeinflussung der sprachlichen Entwicklung eines

Menschen durch Zweisprachigkeit aus (ebd.).

Kielhofer & Jonekeit (1995: 9f) fassen in einer Gegeniiberstellung von positiven und

negativen Charakterisierungen bilingualer Kinder die Bandbreite an (Vor-)Urteilen
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zusammen: positive Urteile stammen dabei vorwiegend aus kanadischer, nordamerikanischer
und belgischer Fachliteratur nach 1960, Negativurteile iiber Zweisprachigkeit groftenteils aus
dlterer deutscher Fachliteratur (vor 1950). Befiirworter bzw. Verteidiger der Mehrsprachigkeit
beschreiben mehrsprachige Kinder Kielhofer & Jonekeit (ebd.) zufolge als ,,sprachgewandter,
toleranter, flexibler, anpassungsfihiger und intelligenter sowie sprachinteressierter und
offener (ebd.), im Vergleich zu monolingualen Kindern. Gegner der Mehrsprachigkeit
begriinden ihre Position mit der Beschreibung bilingualer Kinder als ,liberfordert,
verlangsamt, phantasielos, gefiihlsarm, doppelziingig, berechnend, verlogen und
oberfldchlich® sowie zur Schizophrenie neigend. An anderer Stelle werden Sie auch als
,.,heimatlos, linkshandig, ungeschickt, labil, passiv im Verhalten und

Minderwertigkeitskomplexe habend beschrieben (ebd.:10).

Nach Tracy & Gawlitzek-Maiwald (2002: 499) ldsst sich eine solche Uneinigkeit in der
Retrospektive vor allem auf mangelhafte Studiendesigns ursichlich zuriickfiihren. Die in den
60er und 70er Jahren noch tibliche Verwendung von Querschnitt-Designs mit systematischen
konzeptionellen Fehlern wurde den Autoren zufolge zundchst von Seiten der kanadischen
Forschung als evident beméngelt. Die Fehler umfassten dabei neben einer Konfundierung
soziookonomischer mit sprachlicher, verbaler und nichtverbaler Variablen und Leistungen
insbesondere eine Beschriankung der Untersuchungen auf die nichtdominante Sprache. Zu
bemingeln seien zudem Aspekte der Auswertung. Reanalysen der fragwiirdigen Ergebnisse,
die im Zuge neuerer Studien durchgefiihrt wurden, konnten keine der vormals postulierten
Nachteile bestitigen. Vielmehr ergaben diese ,,Grund zur Annahme, dass ,sich die
Mehrsprachigkeit beglinstigend auf die Féhigkeiten in beiden Sprachen (additiv)* (ebd.: 499)

auswirke.

In den 50er Jahren wurde die USA zum Zentrum der Forschung zum Bilingualismus. Die
USA waren als das weltweit grofite Einwanderungsland entsprechend stark mit dem Thema
der Zweisprachigkeit konfrontiert. Die Frage, wie man neue Einwohner erfolgreich
integrieren kann, beeinflusste sehr die sprachwissenschaftliche Forschung. Erst durch die
dabei entdeckten neuen Facetten erhielt der Gegenstand Bilingualismus einen immer

glinstigeren Forschungsstatus (vgl. Pusztai Nonn 2009: 20).

Viele der negativen Einstellungen zur Zweisprachigkeit waren Ddpke (1992) zufolge bereits
zu Zeiten der beiden Weltkriege durch alltdgliche Reaktionsweisen gegen kiirzlich auferlegte
Sprachen in den jeweils angegliederten oder unterjochten Gebieten gepriagt bzw. haben sich
aus vorherrschenden Vorurteilen gegen einwandernde Gruppen ergeben. Die Leistungen der
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zweisprachigen Kinder in der Schule und autkommende 1Q-Testungen haben diese negativen
Einstellungen noch verstarkt: die Intelligenz der Kinder schien verringert zu werden und ihre

Sprachentwicklung schien gestort (vgl. Dopke 1992: 4).

1.3.2 Die positive Phase

Erst in den 60er Jahren wich die allgemeine negative Sichtweise einer mehr oder weniger
positiven Einstellung zum Bilingualismus; daran waren u.a. maB3geblich die Forscher Peal und
Lambert (1962) beteiligt. Ihre Studie hatte die Aufmerksamkeit auf die Tatsache gelenkt, dass
die Stichprobenerhebung bisheriger Forschung methodisch fehlerhaft war und damit
Vorurteile gegen zweisprachige Kinder geschaffen hatte. Die meisten zweisprachigen
Personen waren von niedrigeren soziookonomischen Klassen, von denen entsprechend
erwartet werden konnte, im Vergleich zu Kindern aus dem Mittelstand weniger gut in der
Schule abzuschneiden. Viele der Kinder, die als zweisprachig untersucht wurden, waren
tatsdchlich jedoch monolingual mit einem lediglich ethnisch fremdsprachig klingenden
Familiennamen. Auflerdem haben die verwendeten Tests dazu geneigt, nur eine der Sprachen
der Bilingualen mit den verbalen Sachkenntnissen von Monolingualen zu vergleichen und
haben somit die Gesamtsprachkenntnisse der Kinder nicht beriicksichtigt (vgl. Dopke 1992:
3f). Von verschiedenen Forschern (vgl. Lippert 2013: 134) wurden mittlerweile zahlreiche
weitere Positivaspekte des Bilingualismus hervorgehoben, bspw. eine verbesserte Flexibilitdt
(Lambert 1977), eine ,,erhohte Aufmerksamkeit auf metasprachlicher Ebene (Ben Zeev 1977,
Bialystok 1991, in ebd.) sowie eine verbesserte Fahigkeit im Umgang mit Konflikten
(Johnson 1991, in ebd.). Eine ,,Foérderung metasprachlicher Féhigkeiten* (Tracy & Gawlitzek-
Maiwald 2002: 499) durch den ,,doppelten Input* (ebd.) wurde in dieser Forschungsphase im

Besonderen hervorgehoben.

Trotz dieses deutlichen Perspektivenwechsels hielt sich bei einigen Skeptikern in dieser Phase
weiterhin die Befiirchtung, dass bilinguale Kinder beide Sprachen mdglicherweise nur
teilweise erlernen konnten, was unter dem Begriff des ,,Semilingualismus* diskutiert wurde
(vgl. ebd.). Damit in Zusammenhang steht die Angst vor einer zuriickgebliebenen
Entwicklung in der Muttersprache. Bei einem solchen ,,subtractive bilingualism* handelt es
sich hdufig um Fille, in denen sich der Sprecher aus einer sprachlichen Minderheit an die
Mehrheitssprache sowohl sprachlich als auch kulturell im Zuge einer Migration anpassen

muss (vgl. Baker 1988: 182, zit. nach Grahl 2006: 75). Dabei kann in manchen Fillen ein
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allmdhliches Ersetzen der Erstsprache durch die Zweitsprache beschrieben werden. Weitere
Studien verweisen im Rahmen von bilingualer Erziehung auch auf einen sogenannten
doppelten Semilingualismus, wenn sich Sprachkompetenzen sowohl in der Erst- als auch in
der Zweitsprache nicht vollstindig entwickeln (vgl. Skutnabb-Kangas 1984, zit. nach ebd.).
Diese Problematik lieB3 sich vor allem in Fillen zeigen, in denen der Zweitspracherwerb zu
einem Zeitpunkt beginnt, zu dem die Erstsprache noch nicht voll entwickelt war. Untersucht
wurden hierbei Kinder aus finnischen Minoritdtsfamilien in Schweden (Skutnabb-Kangas
1984, zit. nach Grahl 2006: 75f) sowie in den USA und Deutschland, die allerdings jeweils
keinen zusétzlichen Forderunterricht in der Zweitsprache bzw. Majoritdtssprache erhielten

(vgl. ebd.).

1.3.3 Die neutrale Phase

Ab den 80er Jahren des 20. Jhd. entwickelte sich auch im Rahmen verdnderter politischer
Rahmenbedingungen eine neue Forschungsphase, die bei Bialystok (1991) als ,neutrale

Phase* (Tracy & Gawlitzek-Maiwald 2002: 498) bezeichnet wird:

., The current theoretical and political ethos permits a sober and balanced examination
of the influence of bilingualism on children’s development. [...] Politically, it seems less
necessary to ,prove ‘ the acceptability of bilingualism for children. We are free, that is,
to discover that being bilingual may in fact bring no special cognitive or linguistic
benefit to children, and that finding will not threaten the existence of children in our
educational system who happen to be bilingual.” (Bialystok 1991: 6f)

Die neuere Forschung zu Bilingualismus kann sich Tracy & Gawlitzek-Maiwald (2002)
zufolge im Gegensatz zu den vereinzelten, expliziten Befiirwortern und neutralen Vertretern
der fritheren Forschung auf Vorarbeiten und geteilte Erkenntnisse insbesondere im Hinblick
auf Erwerbsverldufe und Variationsspektren im Spracherwerb stlitzen (vgl. Tracy &
Gawlitzek-Maiwald 2002: 500). Theorien zur Psycholinguistik der Sprachverarbeitung
informieren ferner liber ,,Koexistenz, Konkurrenz und Moglichkeiten der Kontrolle simultan

aktivierter sprachlicher Formen* (ebd.).

Unabhéngig von solchen Entwicklungen im Forschungsfeld bleibt der Erkenntnisstand iiber
Mehrsprachigkeit im Kindesalter bspw. Tracy zufolge derzeit noch eher unzureichend.
Entsprechend scheint auch ein z.T. anhaltendes Festhalten an negativen Einstellungen,

Bewertungen und Erwartungen wenig iiberraschend (vgl. ebd.).
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Nach Lippert (2013: 135) kann heute trotz der nahezu europaweiten offiziellen Anerkennung
und Beherbergung von Sprachminderheiten nicht auf deren Bilingualismus bzw.
Mehrsprachigkeit als Normalfall geschlossen werden. Dennoch wird dem Autor zufolge in
der Forschung hiufig von Bilingualismus als Regelfall und Monolingualismus als Ausnahme
ausgegangen. Dies scheint insbesondere dann der Fall zu sein, wenn auch Dialekte als
Erginzung der Hochsprache zur Mehrsprachigkeit gezdhlt werden. Werden hierzu noch
,regionale, soziale oder stilistische Varianten* (ebd.) gerechnet, so verliert die Aussage, ein
jeder spreche zumindest mehrere Sprachen bzw. beherrsche verschiedene sprachliche
Systeme, génzlich an Informationswert (vgl. ebd.). Auch in diesem Kontext zeigt sich also die
Notwendigkeit einer genaueren Begriffsbestimmung als  Voraussetzung einer

kommunikativen Forschungspraxis gegeben.

Aus den bisherigen Erlduterungen ergibt sich, dass bei der Diskussion um Nachteile und
Vorteile des Bilingualismus nicht nur konkrete Einflussfaktoren wie z. B. die Form der
Zweisprachigkeit, das Alter der Person zum Zeitpunkt des Zweitspracherwerbs usw. auf die
Untersuchungsgruppe beriicksichtigt werden muss, sondern vielmehr deutlich wird, ob es sich
bei etwaigen Nebeneffekten um die Folgen der Zweisprachigkeit handelt oder ob es dabei
nicht doch eher um die Einwirkung eines sozialen Umfeldes bzw. bestimmter Denkhaltungen

aus diesem Umfeld geht (vgl. Ricker in Klein 1991: 338).

1.4 Typen von bilingualem Spracherwerb bei Kindern

Generell bezieht sich die Klassifizierung fiir die verschiedenen Formen der Zweisprachigkeit
entweder auf die Altersgrenze oder die Art der Vermittlung der Sprachen. Dabei kann man
zwischen dem simultanen und sukzessivem Bilingualismus einerseits und sechs Typen
bilingualer Spracherziechung andererseits unterscheiden. Im Folgenden werden diese Formen

nédher dargestellt.

1.4.1 Altersgrenze des Spracherwerbs: simultaner und sukzessiver Bilingualismus

Der Faktor des Alters, in dem der Kontakt des Kindes mit der Sprache beginnt, wird laufend
debattiert (Miiller, Kupisch, Schmitz und Cantone 2007: 16, zit. nach Busch 2013: 45). Die

Forschung dariiber, wie Kinder zwei oder mehr Sprachen von der Geburt an erwerben, hat
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dabei eine recht lange Geschichte. Als Grundlage fiir die Betrachtung synchroner
Entwicklung ist dabei die Studie von Ronjat iiber seinen Sohn Louis aus dem Jahr 1913, der
in Deutsch und Franzosisch gleichzeitig erzogen wurde, von groBer Bedeutung. Auf
unterschiedlichste Weisen hat das Buch von Ronjat Impulse fiir das Studium der
Sprachentwicklung bei zweisprachigen Kindern gesetzt. Insbesondere die so genannte Eine
Person - Eine Sprache Politik sei demnach die beste Methode, ein Kind zweisprachig zu
erzichen (vgl. Wei 2010: 3). Der Autor kam in seinen Arbeiten des Weiteren zu dem
Ergebnis, dass die sprachliche oder geistige Entwicklung der Kinder auf keinen Fall weder
durch das gleichzeitige noch leicht verschobene Erlernen zweier Sprachen gestort wird.
Weiters hat Ronjat darauf hingewiesen, dass es keine Unterschiede zwischen den
Entwicklungsphasen bzw. den Entwicklungssequenzen der ersten und der zweiten Sprache
gebe. Der Ablauf des frithkindlichen Spracherwerbs wird hierbei also durch Parallelitit
gekennzeichnet (vgl. Pusztai Nonn 2009: 17f).

Die vierbiandige Dokumentation von Leopold (1939, 1947, 1949a, 1949b) iiber den
Spracherwerb des Deutschen und Englischen seiner Tochter Hildegard wird als Meilenstein
dieses Forschungszweigs besprochen, insbesondere hinsichtlich seiner ausfiihrlichen
Behandlung von Schliisselaspekten der Sprachentwicklung einschlieBlich Phonologie,

Wortschatz, Satzbau und Sprachwahl im Gesprich (vgl. Wei 2010: 3).

Gegen Ende der 1980er Jahre wurde der Begriff des doppelten Erstspracherwerbs als Begriff
von Forschern wie Meisel (1989) und De Houwer (1990) eingefiihrt, obwohl der Begriff
selbst frither schon bei Swain (1976) verwendet wurde. Der ,,doppelte Erstspracherwerb*
wurde gegeniiber dem des ,,Zweisprachigen Erwerbs® bevorzugt, insbesondere weil hier beide
Sprachen als die ersten Sprachen betont werden. Der theoretische Anspruch besteht darin,
dass die Entwicklung in beiden Sprachen des zweisprachigen Kindes zu derselben Art der

Sprachkompetenz fiihre, wie dies bei einsprachigen Kindern der Fall ist (vgl. Wei 2010: 3).

Laut De Houwer (1990, 1996) kann man nur dann von einem doppelten Spracherwerb
sprechen, wenn innerhalb der ersten Woche nach der Geburt und zudem regelméfig einem
Kind beide Sprachen angeboten werden. Andere Forscher sind demgegeniiber der Meinung,
dass man auch dann noch von simultanem Spracherwerb sprechen konne, wenn die zweite
Sprache bis zum dritten Lebensjahr (McLaughlin 1984) oder auch bis zum fiinften Lebensjahr
hinzukommt (Genese 1989). Tracy und Gawlitzek-Maiwald (2000) sprechen in ihrer Arbeit
zum ,,Biligualismus in der frithen Kindheit™ nur bis zum zweiten Lebensjahr von simultanem

Spracherwerb. (vgl. Tracy & Gawlitzek-Maiwald 2002: 503). Rauch (2007) présentiert in
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threm Artikel ,,Mehrsprachigkeit und Mehrsprachenerwerb* eine mogliche Typologisierung
der individuellen Mehrsprachigkeit anhand des Zeitpunkts des Beginns des Spracherwerbs
(vgl. Tabelle 1).

Tabelle 1: Ubersicht iiber das Erwerbskontinuum angelehnt an Rothweiler und Solveig (2006:
45 zit. nach Rauch 2007: 10)

Form des Spracherwerbs Alter bei Beginn Kompetenz in der Zweitsprache auf
einem Niveau das monolingualen
Sprechern vergleichbar ist (im

Erwachsenenalter)

simultaner Bilingualismus oder doppelter < 3. Jahr haufig
Erstspracherwerb

sukzessiver Spracherwerb oder
Zweitspracherwerb

» frither sukzessiver Spracherwerb 3-5 Jahre mdglich

» kindlicher Zweitspracherwerb 5-10 Jahre moglich

Prinzipiell wird zwischen simultanem Bilingualismus beziehungsweise doppeltem
Erstspracherwerb und sukzessivem beziehungsweise konsekutivem Spracherwerb oder
Zweitspracherwerb unterschieden. Dabei erfolgt der simultane Spracherwerb von zwei oder
mehr Sprachen im Wesentlichen vergleichbar demjenigen des monolingualen Spracherwerbs
(vgl. Tracy 2002: 12). Er findet innerhalb der ersten drei Lebensjahre statt, ist ungesteuert und
erfolgt im Idealfall durch muttersprachlichen Input in beiden Sprachen. In diesem Fall werden
die Sprachen gleichzeitig und angemessen erworben. Ob eine der beiden Sprachen dominant
verwendet wird, hidngt von der Wertigkeit der Sprache an sich sowie vom Prestige der
Sprache ab. Im giinstigen Fall fiihrt simultaner Spracherwerb in beiden Sprachen zu
Sprachkompetenzen auf einem Niveau, das mit demjenigen von monolingualen Sprechern

vergleichbar ist (vgl. Rauch 2007: 9).

In der vorliegenden Untersuchung erscheint diese theoretische Differenzierung deswegen
hilfreich, da aus den Interviews der explorativen Phase mit den Mitarbeiterlnnen des
untersuchten MULTIKA-Kindergartens bekannt ist, dass die Gruppe der Eltern sich
hinsichtlich der Spracherziechung ihrer Kinder in alle drei Kategorien des simultanen

Bilingualismus und des sukzessiven Spracherwerbs einordnen lésst.
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Es erscheint hilfreich zu bemerken, dass das Forschungsfeld im Bereich des doppelten
Spracherwerbs anfinglich entwickelt wurde, um praktische Sorgen im Erziehen von Kindern
mit zwei Sprachen zu behandeln. Solche Fragen wie z. B. ,,Was ist der beste Weg, einen
mehrfachen Sprachenerwerb zuhause zu erleichtern?*, ,,Werden sich alle Sprachen im selben
Ausmal} entwickeln und wenn nicht, sollte irgendetwas daran getan werden?* ,,Sollte das
Mischen der Sprachen vermieden werden?* haben eine enorme Wichtigkeit fiir Eltern und
Fachleute, die mit kleinen Kindern leben und arbeiten. Tatsdchlich wurden die meisten
ausfiihrlichen Fallstudien auch von Linguisten durchgefiihrt, welche die Eltern der

untersuchten Kinder waren (vgl. Wei 2010: 4).

Lange Zeit basierten die Erkenntnisse iiber den doppelten Erstspracherwerb hauptsichlich auf
Tagebuchaufzeichnungen von Eltern mit sprachwissenschaftlicher Expertise (z.B. Ronjat
1913; Leopold 1936-49; Volterra & Taeschner 1978; Kielhofer & Jonekeit 1983; Taeschner
1983; Saunders 1988), sowie auf einzelnen Fallstudien und Projekten (z.B. de Houwer 1990;
Dopke 1992, 1998; Gawlitzek-Mailand 1997; Gawlitzek-Mailand & Tracy 1996; Genese,
Nikoladis & Paradis 1995; Lanza 1997; Meisel 1986, 1990, 1994; Tracy 1995,1996). Noch
weniger erforscht ist der simultane Erwerb von drei Sprachen (vgl. Hoffmann 1991; Romaine
1995) (vgl. Tracy & Gawlitzek-Maiwald 2002: 502f). Bis jetzt hat es sehr wenige
Langsschnittstudien von zweisprachigen und mehrsprachigen Kindern gegeben. Bisher gibt es
ferner sehr wenige Studien, die sich auf Code-mixing und Code-Switching beim doppelten
Erstspracherwerb konzentrieren (vgl. Meisel 1994; Cantone 2007). Fille des Code-Mixing
und Code-Switching, obwohl nicht mehr als Belege fiir eine negative Verwirrung und
Entwicklungsdefizite angesehen, werden in der Analyse hdufig noch ausgelassen (vgl. Wei
2010: 8). Das Spektrum der beteiligten Sprachen wurde in den bisherigen Forschungsstudien
mit einigen Ausnahmen vorwiegend auf romanische und germanische Sprachen konzentriert.
Als die dabei am meisten verwendete Methode kann man die teilnehmende Beobachtung
nennen, die gegebenenfalls durch Ubersetzungen oder Nachspiel- bzw. Nachsprechaufgaben

ergianzt wurde (vgl. Tracy & Gawlitzek — Maiwald 2002: 503).

Nach Kielhofer & Jonekeit (1983) entscheidet ein ,,konsequentes Ordnungsprinzip* {iber den
Erfolg dieser Form des Erwerbs der Zweisprachigkeit. Grundlegend hierbei ist die funktionale
Trennung der Sprachen, welche den beiden Sprachen eine eindeutige Funktionalitét zuordnet,
welche nicht willkiirlich verdnderbar oder wechselbar ist (vgl. Kielhofer & Jonekeit 1983:

24),
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Beim sukzessiven Spracherwerb oder auch Zweitspracherwerb findet eine zeitlich umgrenzte
einsprachige Entwicklung statt. Hier wird der Erwerb der zweiten Sprache erst ein, wenn
grundlegende Strukturen der ersten Sprache bereits groftenteils etabliert sind (vgl.
McLaughlin 1978: 73). Dieser sukzessive Bilingualismus tritt in der Praxis vor allem in
Immigrantenfamilien auf, in denen die Kinder erst ab einem bestimmten Alter die
Umgebungssprache erlernen miissen, um sich in der fiir sie fremdsprachigen Umwelt zurecht
finden zu konnen. Dabei stellt sich eine prézise Differenzierung zwischen simultanem und
sukzessivem Spracherwerb in zeitlicher Hinsicht als schwierig heraus (vgl. ebd.). Eine
mogliche Definition von McLaughlin (1978) setzt bspw. willkiirlich eine Altersgrenze bei

drei Jahren fest:

“[...] I have arbitrarily set the cutoff point at 3 years of age. The child who is
introduced to a second language before 3 years will be regarded as acquiring the two
languages simultaneously, the child introduced to a second language after 3 will be
considered to [...] acquire the second successively, as a second language”
(McLaughlin 1978: 73).

Beziiglich der Wirksamkeit und des Gelingens dieser beiden Formen des Spracherwerbs stellt
sich in der Literatur ebenso keine Eindeutigkeit dar. In der Phase der friihkindlichen
Entwicklung  konnen  demmnach  sowohl  simultane, als auch  sukzessive
Spracherwerbsbedingungen zu einem hohen Sprachniveau des Kindes fiihren. Viel
bedeutender im Hinblick auf die Sprachkompetenz, deren Entwicklung und Bewahrung sind
mitunter wie eingangs beschrieben, vor allem Umgebungsbedingungen. Hierbei kdénnen
soziale, psychologische und pddagogische Komponenten eine Rolle spielen (vgl. Tracy 1996:
77). Einige Autoren betrachten vor allem das Sozialprestige einer Sprache, ihr soziales
Ansehen, als bedeutende Faktoren der individuellen Einstellungsbildung beziiglich
Zweisprachigkeit (vgl. Kielhofer & Jonekeit 1983: 24). Hoher angesehene, 6konomisch und
politisch bedeutungsvollere Sprachen werden dabei eher erlernt (Grosjean 1982: 121f).
Entsprechend werden diesbeziiglich gering geschétzte Sprachen in der sozialen Umgebung
des Kindes abgewertet, was zu negativen Einstellungen gegeniiber der Erlernung bzw. zu
deren Verweigerung fithren kann (vgl. ebd.). Neben dem Sozialprestige von Sprachen sind
dies konkret insbesondere elterliche Haltungen sowie Haltungen weiterer Bezugspersonen zur
Zweisprachigkeit des Kindes (vgl. hierzu Kapitel 1.1). Ferner sind ebenso die praktischen
Moglichkeiten zur sprachlichen Auseinandersetzung des Kindes in seiner Sprachumgebung

entscheidend fiir die Entwicklung der kindlichen Sprachkompetenzen. Hierbei sind vor allem
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Unterbrechungen des regelmiBigen Kontaktes zu einer Sprache, auch im Hinblick auf
kommunikative Notwendigkeiten, fiir eine Verringerung der Motivation des Kindes

verantwortlich, die jeweilige Sprache auch aktiv anzuwenden (vgl. McLaughlin 1978: 73).

1.4.2 Artder Vermittlung des Bilingualismus

Der zweite iibergeordnete, gut untersuchte Faktor ist die Art der Vermittlung der zwei
Sprachen. Nach Suzanne Romaine (1995: 183ff.) lassen sich sechs Typen bilingualer
Spracherziehung unterscheiden, die durch unterschiedliche sprachliche Inputs durch die

Umgebung und die Eltern charakteristisch sind. Nachfolgend ein strukturierter Uberblick:

1. Typ: One Person — One Language (Eine Person — Eine Sprache)

Eltern: Die Eltern haben eine unterschiedliche L1 aber jeweils ein gewisses Mal} an
Kompetenz in der Sprache des anderen Elternteils.
Umgebung: Die Sprache eines Elternteils ist die Umgebungssprache.

Strategie: Jeder Elternteil spricht mit dem Kind die eigene Sprache von Geburt an.

Studien:
Autor Sprache

Mutter Vater Umgebung
Ronjat (1913) Deutsch Franzosisch Franzosisch
Leopold (1939 — 49) Englisch Deutsch Englisch
Taeschner (1983) Deutsch Italienisch Italienisch
De Houwer (1990) Englisch Niederlandisch Niederlandisch
Dopke (1992) Deutsch Englisch Englisch

2. Typ: Non-dominant Home Language/ One Language — One Environment (Eine
Sprache — eine Umgebung).

Eltern: Die Eltern haben verschiedene L1.

Umgebung: Die Sprache eines Elternteils ist die Umgebungssprache.
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Strategie: Die Eltern sprechen verschiedene Sprachen, aber beide mit dem Kind die
Nicht-Umgebungssprache. Das Kind hort die Umgebungssprache nur auflerhalb der

Familie und vor allem im Kindergarten.

Studien:
Autor Sprache
Mutter Vater Umgebung
Fantini (1985) Spanisch Englisch Englisch

Typ: Non-dominant Home Language without Community Support (Familiensprache —
Umgebungssprache)

Eltern: Die Eltern haben dieselbe L1.
Umgebung: Die Umgebungssprache ist eine andere, als die L1 der Eltern.

Strategie: Jeder Elternteil spricht die eigene Sprache mit dem Kind.

Studien:
Autor Sprache
Mutter Vater Umgebung
Haugen (1953) Norwegisch Norwegisch Englisch
Oksaar (1977) Estnisch Estnisch Schwedisch/Deutsch
Ruke-Dravina (1967) Lettisch Lettisch Schwedisch
Pavlovitch (1920) Serbisch Serbisch Franzosisch

Typ: Double Non-dominant Home Language without Community Support.

Eltern: Die Eltern haben eine unterschiedliche L1.
Umgebung: Zwei Sprachen zu Hause, die beide nicht die Umgebungssprache sind.

Strategie: Die Eltern sprechen mit dem Kind ihre L1-Sprache von Geburt an.

Studien:
Autor Sprache
Mutter Vater Umgebung
Elwert (1959) Englisch Deutsch Italienisch
Hoffman (1985) Deutsch Spanisch Englisch
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5. Typ: Non-native Parents

Eltern: Die Eltern haben die gleiche L1.

Umgebung: Die Umgebungssprache ist die gleiche, wie die der Eltern.

Strategie: Ein Elternteil beschliet, mit dem Kind eine Sprache zu sprechen, die nicht

seine L1 und nicht die Umgebungssprache ist.

Studien:
Autor Sprache
Mutter Vater Umgebung
Saunders (1982) Englisch Englisch (Deutsch) Englisch
Dopke (1992) Englisch Englisch (Deutsch) Englisch
6. Typ: Mixed Languages (Gemischte Sprachen)
Eltern: Eltern sind bilingual.
Umgebung: Teile der Umgebung kdnnen auch bilingual sein.
Strategie: Die Eltern code-switchen und mischen Sprachen.
Studien:
Autor Sprache
Mutter Vater Umgebung
Tbouret-Keller Franzosisch/Deutsch |  Franzosisch/Deutsch  [Franzosisch/Deutsch
(1962)
Ellul (1978) Maltesisch/Englisch Maltesisch/Englisch | Maltesisch/Englisch

Reich empfiehlt die Typologie um eine ,,familienbiographische Dimension® sowie um eine

Betrachtung von Beziehungen zwischen Familie und Bildungsinstitution als ,Instanzen

sprachlicher Sozialisation zu erweitern. Eine solche Erweiterung scheint insbesondere

sinnvoll, da familidre Sprachensituationen iiber die Zeit hinweg oft nicht konstant bleiben,

sich entsprechend mit der ,,Zusammensetzung der Familie, mit ihren Zukunftsperspektiven,

vor allem aber mit dem Alter der Kinder* (Reich 2009: 12) &ndern konnen. Dieser

Empfehlung wird im Folgenden insbesondere in der Auswertung zum empirischen Teil dieser

Arbeit in einem gesonderten Teil entsprochen (vgl. insbesondere Kap. 4.3, S.47f).
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Nach Brigitta Busch sind Typologien zum Bilingualismus jedoch stets auch kritisch zu
relativieren, da sie ,,von Individuen und individuellen Sprachkompetenzen ausgehen, nicht
von der intersubjektiven Dimension von Sprachlichkeit“ (Busch 2013: 46).
Umgebungssprachen und weitere Umgebungsfaktoren werden also lediglich als Kontext
beriicksichtigt. Selbst Kinder, die in derselben Familie, also bei nahezu identischen
Umgebungsbedingungen aufwachsen, zeigen jedoch verschiedene Formen des multilingualen
Sprachgebrauchs (vgl. Barron-Hauwaert 2011: 164, zit. nach Busch 2013: 46). Nach Busch
stellen Dichotomisierungen, wie zwischen ,Herkunfts- und Zielsprache, Familien- und
Umgebungssprache, Minderheits- und Mehrheitssprache® (ebd.) Vereinfachungen dar, die
Aspekte, wie das Spracherleben von Kindern, nicht beriicksichtigen. Insbesondere emotionale

und machtformige Aspekte von Beziehungen spielen hier eine wesentliche Rolle (vgl. ebd.).

1.5 Die One Person - One Language — Methode

1.5.1 Definition und Forschungsstand

Das Prinzip une personne/une langue oder auch one person/one language geht historisch
bereits auf den franzdsischen Linguisten Ronjat zurtick (vgl. Ronjat, 1913, zit. nach Mahlstedt
1996: 59). Das Prinzip bzw. die Methode besagt, dass in bilingualen Familienkonstellationen
beide Elternteile mit ihren Kindern jeweils in der eigenen Muttersprache sprechen, sodass die
familidre Spracherziehung nach festgelegten Zuordnungen zu zwei Sprachen erfolgt. Daran
geknlipft ist auch die Erwartung, dass die Kinder auch in der jeweiligen Sprache antworten
und dadurch eine aktive Kompetenz beider Sprachen entwickeln (vgl. Romaine 1995, zit.
nach Venables 2014: 430). Nach Mahlstedt (vgl. Mahlstedt 1996: 60) wird dieses Prinzip, das
seinen groflen Vorteil in der klaren funktionellen Sprachtrennung bzw. der Vermeidung von
Sprachmischungen besitzt, in weiten Teilen der Forschungsarbeiten als die
erfolgversprechendste bewertet (vgl. Dopke 1992; Kasuya 1998; Lanza 1997; Mishina-Mori
2011; Taeschner 1983 zit. nach Venables 2014: 430).

Hierbei sind sowohl sprachlicher Input als auch Output klar an eine Person gebunden (vgl.
Mahlstedt 1996: 60). Weitere Vorteile dieser Methode sieht Mahlstedt in den dabei
beteiligten, kompetenten Sprachvorbildern mit affektiver Bindung und Solidaritét gegeniiber
der Umgebungssprache und deren Vertretergruppe (vgl. ebd.; Pavlenko 2004 zit. nach
Venables 2014: 430). Kinder wiirden hierbei vor allem Gefiihle von Geborgenheit und
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Spontaneitdt im Hinblick auf die verwendeten Sprachen entwickeln (vgl. Mahlstedt 1996: 60).
Besondere Griinde der Eltern fiir eine Entscheidung zur Spracherziehung nach diesem Prinzip
liegen in der Weitergabe des linguistischen und kulturellen Erbes, sowie allgemein in einer
vorausschauenden Investition in die Zukunft der Kinder (vgl. Mills 2004; Piller 2006, zit.
nach Venables 2013: 430).

In der Nachfolge der ersten Pionierarbeiten (Ronjat 1913; Leopold 1939, zit. nach Venables
2014: 430) ist in der Forschungsliteratur mittlerweile eine Vielzahl weiterer Fallstudien zur
OPOL-Methode dokumentiert (vgl. Dopke 1992; Kasuya 1998; Lanza 1997; Mishina - Mori
2011; Taeschner 1983, zit. nach Venables 2014: 430). Unterschiedliche Studienergebnisse
insbesondere im Hinblick auf die durch die OPOL-Methode erworbene Sprachkompetenz
weisen dabei vor allem auf Unterschiede im Ausmall der konsequenten Sprachtrennung,
sowie in der Quantitit und Qualitdt des sprachlichen Inputs, insbesondere im Hinblick auf

variierende Interaktionsstile von Eltern hin (vgl. ebd.).

1.5.2 Kritik: Vor und Nachteile sowie Forschungskontext der OPOL-Methode

Die historisch gegensitzlichen Forschungsmeinungen zum Bilingualismus im Kindesalter,
welche diesen zunichst als Uberforderung des Kindes, spiter dann als vollkommen
belastungsfrei bewerten, finden sich auch in einem {iberblicksartigen Beitrag zur OPOL-
Methode von Susanne Dopke (1998) wieder. Unabhéngig von der anhaltenden Diskussion zur
Sinnhaftigkeit von OPOL erweise sich als Erfolgsfaktor flir einen gelungenen
Zweisprachenerwerb zunichst vor allem ein moglichst enges soziales Netzwerk an Sprechern
der jeweiligen Minderheitssprache (Lyon 1996; Clyne 1970, zit. nach Ddpke 1998: 2).
Uberall, wo dies jedoch nicht gewihrleistet werden kann, seien Eltern angeraten nach der
OPOL-Methode vorzugehen (ebd.). In der Forschung zum Bilingualismus erweist sich dieses
Prinzip vor allem dann als erfolgreich, wenn es von Geburt an konsequent angewandt wird

(Bain & Yu 1980; de Houwer 1990; Meisel ed. 1990; Dopke 1996; zit. nach Dopke 1998: 3).

Die Kritik an dieser Methode und deren Erforschung bezieht sich zum einen auf ihren
moglicherweise elitiren, atypischen Kontext und ihren selten zu realisierenden Gebrauch,
Ersteres insbesondere, da viele der untersuchten Eltern selbst Linguisten oder Vertreter
zumindest der soziodkonomischen Mittelschicht darstellen (vgl. Dopke 1998: 3).
Insbesondere flir den Kontext von Familien mit Migrationshintergrund sind entsprechende

Ergebnisse daher nur eingeschriankt generalisierbar und widersprechen in diesem Punkt dem
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sozialen Engagement und der Positionierung ethisch sensibler Forschung, die keine
Forschung zur ausschlieBlichen Verbesserung der Chancen der oberen Gesellschaftsschichten
sein mochte (vgl. ebd.). Fiir ein genaueres Verstindnis fiir die beteiligten Prozesse im Zuge
eines erfolgreich erworbenen Bilingualismus bendtige es Dopke zufolge jedoch moglichst
genau umrissene, isolierbare Rahmenbedingungen unter soziodkonomisch &hnlichen
Bedingungen. Solche Forschungsbedingungen lieBen sich im Kontext bspw. von bilingualen
Communities allein schon aufgrund der Vielzahl an personengebundenen Einflussfaktoren
nicht ohne Weiteres vorfinden (vgl. ebd.). Zudem zeige die Forschung zu bilingualen
Communities auch auf, dass auch hier viele zweisprachige Familien Probleme bei der
Vermittlung von Zweisprachigkeit hétten und daher vor allem Mikro-Faktoren (micro-level

factors) in der familidren Interaktion ndher zu untersuchen sind (vgl. Dopke 1998: 14).

Ein weiterer Kritikpunkt bezieht sich auf die Giite des Zweisprachenerwerbs, die in vielen
Féllen eine nur passive Kompetenz in der Minderheitensprache bedeute (Sondergaard 1981,
Arnberg 1981, 1987; Porsche 1983; Harding & Riley 1986; Billings 1990; Dopke 1992;
Yamamoto 1995, zit. nach Dopke 1998: 3). Auch hier spricht sich die Autorin fiir eine
genauere Betrachtung des Geschehens in der Nuklearfamilie aus, welche solche
unterschiedlichen Ergebnisse unter soziookonomisch vergleichbaren Bedingungen erzeuge.
Erst dadurch kdnne man entsprechende, Erfolg vermittelnde Prozesse genauer studieren (vgl.

Dopke 1998: 4fY).

Auch im Hinblick auf eine postulierte Vermeidung von Code-Mixing und Code-Switching sei
eine strenge Definition der OPOL-Methode in der Alltagsrealitit nicht umsetzbar und
kiinstlich bzw. im Hinblick auf kompetente Bilinguale in vielen dokumentierten Fillen auch
gar nicht notwendig (Romaine 1995, Lyon 1996, zit. nach Dopke 1998: 4). Demgegeniiber
finden sich laut Dopke (1998: 7f) in der Literatur (vgl. Lanza 1997, Billings 1990, Yamomoto
1995, zit. nach Dopke 1998: 7f) zahlreiche Beispiele fiir eine erfolgreiche Anwendung der
OPOL-Methode auch unter nicht rigorosen OPOL-Anwendungsbedingungen. Insbesondere
eine situationsabhingige, systematische Anwendung von Code-Mixing und Code-Switching
wird bspw. bei Lanza (1997: 308, zit. nach Dopke 1998: 9) differenziert besprochen.
Entsprechende Situationen betreffen in diesem Fall bspw. linguistisch anspruchsvollere
Instruktionen, die Wiedergabe vergangener Ereignisse oder die Einfiihrung neuer Themen
bzw. Gegenstinde. Die Minderheitensprache wurde hier folglich vorwiegend in Routine-
Situationen und gegenwartsbezogenen Situationen gesprochen, was der Autorin zufolge im

Hinblick auf die kognitive Entwicklung von Kindern einer altersgerechten
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Sprachenentwicklung nicht entsprach und zu einer nachteiligen Entwicklung der
Minderheitensprache fiihrte. Weitere Forschungsarbeit zu qualitativen Aspekten elterlichen
Sprachenwechsels ist an dieser Stelle empfohlen (vgl. Dopke 1998: 9). Ein
situationsangemessenes Variieren des monolingualen bzw. bilingualen Modus beschreibt auch
Barron-Hauwaert (2004: 192f) als ein fiir bilinguale Kinder typisches und fiir die
Sprachfunktion der Kommunikation und flir Sprachenlernen auch praktisch notwendiges
Merkmal. Kinder wiirden demnach die Sprachen im Prozess eines kreativen, ungezwungenen
Lernens mischen, ganz unabhédngig von der Strategie der Sprachvermittlung. Vor allem in
sozialen Umgebungen, in denen das Sprachmischen eine Norm darstellt kann dies auch fiir
die soziale Integration des Kindes wichtig sein. Insbesondere in Alltagssituation wie bspw.
dem gemeinsamen Familienessen kann das Sprachmischen auch der notwendigen
Verstindigung untereinander dienen (vgl. ebda). Das Wichtigste sei auch hier ein
angemessener, d.h. situationsangemessener Sprachgebrauch des Kindes, bspw. mit
monolingualen Sprechpartnern oder in einer monolingualen Schule. Fiir ein solches
Bewusstsein hierliber, wann und wo ein Sprachwechsel wichtig ist, konnen Eltern als

Rollenmodell dienen (vgl. ebda).

Im Hinblick auf bilingualen Sprachenunterricht empfiehlt Garcia (2009: 2991, zit. nach Busch
2013: 181) hierbei eine flexiblere Sprachenverwendung, insbesondere vor dem Hintergrund
der Anforderungen der heutigen multilingualen Gesellschaft. Entgegen einer einstmaligen
,Purismus-Ideologie konne die aktuelle Forschung nun auf ein systematisches Vorgehen in
vertrauensvollen Rahmen berufen, wonach im Unterricht bspw. die Erkldrung von Wortern,
kurze Zusammenfassungen eines Inhaltes, etc. durchaus mit Code-Switchen verbunden sein
konne (vgl. ebd.). Zur spezifischen Forderung der Minderheitensprachen beschreibt Garcia
dazu Methoden wie ,.translanguaging* sowie ,,co-languaging® (ebd.). Erstere beschreibt ein
systematisches Switchen im Hinblick auf Sprachinput bspw. bei gehorten Texten und Liedern
in der einen Sprache, sowie einer Diskussion bzw. Bearbeitung der Materialien in der anderen
Sprache. Co-languaging beschreibt demgegeniiber den Einsatz von zweisprachigem Material,
wie bspw. untertitelte Filme. In allen Modellen zweisprachigen Unterrichts sei es besonders
wichtig, regelméBig ,fiir komparatives und kontrastives metalinguistisches Arbeiten* zu

sorgen (Cathomas und Carigiet 2006, zit. nach Busch 2013: 181).

Gegen zu rigorose bzw. pauschalisierende Umsetzungsempfehlungen der OPOL-Methode an
der jeweiligen praktischen Realitédt vorbei spricht sich auch Gogolin & Neumann im Kontext

der Bediirfnisse und des sprachlichen Selbstverstindnisses von Migrantenfamilien aus (vgl.
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Gogolin & Neumann 1998: 31). Hier sei das iibergeordnete Ziel vielmehr die Vermittlung
eines moglichst differenzierten und adiquaten Sprachgebrauchs im Hinblick auf je zu
verwendende ,,Worter, Wendungen und grammatische Strukturen® (vgl. ebd.), jeweils
situationsangemessen auch in einsprachigen Gespriachssituationen. Dabei sind nicht nur
Sprachentrennung und Ubertragung zwischen verschiedenen Sprachen als Fihigkeiten zu
vermitteln, sondern gerade auch die Féhigkeit zur ,,Sprachmischung® sowie zur
»Sprachalteration” (ebd.). Auch untereinander verwenden Kinder das diskursive Mittel der
Sprachalteration, also ,,den Gebrauch von mehr als einer Sprache innerhalb derselben
Gesprichssituation® (Gogolin & Neumann 1998: 30). Die unterschiedlichen Intentionen und
Strategien, welche die Kinder dabei verfolgen hat Dirim (1997a, 1997b) untersucht.
Sprachalteration kann dabei bspw. der Verdnderung der Kommunikationssituation selbst
(etwa zur Beriicksichtigung anwesender Sprecher der jeweils anderen Sprache), sowie der
Verstirkung durch Wiederholung oder Korrektur von gemachten AuBerungen dienen, was
eine Erhohung der sprachlichen Flexibilitit von bilingualen Kindern bedinge (vgl. Dirim

1997b: 225 zit. nach Gogolin & Neumann 1998: 30).

In Gesellschaften und sozialen Kontexten mit verbesserter Bildung und erhohter Mobilitdt
benodtigen mehrsprachige Familien zunehmend Unterstiitzung und Information von auflen, um
ihren Kindern eine erfolgreiche Weitergabe von Minderheitensprachen zu ermdglichen. Eine
soziookonomisch bessere Ausgangssituation kann dabei nicht mit der Annahme gleichgesetzt
werden, dass die Ergebnisse hier unbedingt positiv ausfallen (Arnberg 1987; Porsché 1983;
Dopke 1992; Yamamoto 1995, zit. nach Dopke 1998: 5f). Hier ist es Dopke zufolge fraglich,
ob von einer vorteilhaften Situation soziodkonomisch besser gestellter Familien im Hinblick
auf den Erwerb der Minderheitensprache gesprochen werden kann. Insgesamt gebe es laut
Dopke derzeit keine beschreibbare Informationsgrundlage, auf der die OPOL-Methode
gegeniiber einer mehr oder minder unsystematischen Vermittlung von Zweisprachigkeit
bedingungslos empfohlen werden sollte (vgl. Dopke 1998: 10). Besonders jedoch in
Familienkonstellationen, in denen nur ein Elternteil die Minderheitensprache spricht, sei ein
Vorgehen nach der OPOL-Methode mit moglichst wenig Sprachwechsel die
erfolgversprechendste (ebd.).

Die Autorin schldgt ferner vor allem zur besseren Einordnung von Forschungsarbeiten vor,
die OPOL-Methode weniger als Strategie sondern vielmehr als eine Art Rahmenwerk der
Sprachenwahl zu betrachten (,,language choice framework*, ebd.). Dieses stelle eine Makro-

Struktur bereit, die durch mikrostrukturelle Handlungen oder Strategien (,,micro-structure
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moves®) erst realisiert werde (vgl. ebd.). Die Vielzahl an Strategien, die ein solches
Rahmenwerk ermogliche, bildet ein Kontinuum zwischen monolingual und bilingual (Lanza
1997, zit. nach Dopke 1998: 10). Das bekannte Beispiel von Ronjat wiirde darin als rigider
Ansatz am monolingualen Pol des Kontinuums angeordnet werden. Eine elterliche
Sprachenwahl, die das regelméfige Code-Switching und Code-Mixing beinhalten, kdnnten
demgegeniiber am bilingualen Pol angeordnet werden. Eine tendenzielle Einordnung
zwischen den Polen hingt hier auch insbesondere von einem elterlichen Insistieren oder
Offenlassen des kindlichen Gebrauchs der Minderheitensprache ab. Vor allem im Hinblick
auf wissenschaftlich notwendige, genauere Aussagen sollte Bilingualismus also im
Spannungsfeld zwischen theoretischer Konzeptualisierung und praktischer Umsetzung des

jeweiligen Spracherwerbskontexts differenziert betrachtet werden (vgl. Dopke 1998: 11).

Zusammenfassend zeige sich nach Dopke jedoch dennoch, dass die Qualitdt der aktiven
Kompetenz in der Minderheitensprache tendenziell von einer konsistenten, monolingualen
Vermittlung nach der OPOL-Methode abhinge (vgl. ebd.). Eine fehlende funktionale
Spezifizierung, wie sie in der OPOL-Methode angelegt ist, filhre dagegen hédufig zu einer
Konkurrenzierung beider Sprachen und dem schrittweisen Vernachldssigen der
Minderheitensprache (Fishman 1980, zit. nach Dopke 1998: 11). Es sei vor allem der Aspekt
des Erhalts der Sprache (language maintenance) der iiber die OPOL-Methode vor allem in
Situationen vermittelt werde, wo wenig oder keine soziale Unterstiitzung gegeben ist (vgl.
Dopke 1998: 12). Dies betrifft ein erweitertes Spektrum an Sprachinhalten, die iiber Routinen
und Gegenwartsbeziige hinausreichen, also auch weitergehende Themenbeziige und
Geschichten, Informationen iiber das Selbst und die Welt, Diskussionen und
Auseinandersetzungen, Uberzeugungen und Hypothesenbildung, Biicher, Spiele,
Schularbeiten sowie Organisationsaufgaben umfassen und entsprechendes Vokabular und
grammatikalische Strukturen vermitteln helfen (vgl. ebd.). Letztlich kdnnen Eltern mithilfe
der OPOL-Methode laut Dopke auch dazu beitragen, den jeweiligen sprachlichen Input an
eine altersgemifle Entwicklung ihrer Kinder anzupassen und auf entsprechende Schwichen,
die sich in spezifischen Mustern im Sprachmischen zeigen, zeitnah mit entsprechend

forderndem Sprachinput zu reagieren.
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2 Das Kindergartenkonzept MULTIKA

Die Debatten iiber die Bedeutsamkeit einer mehrsprachigen Gesellschaft in der Europdischen
Union entstanden bereits in den 80er Jahren des 20. Jahrhunderts. Im Friihjahr 2003 haben in
Barcelona die Staats- und Regierungschefs der EU-Staaten offiziell beschlossen, dass in
Zukunft in allen EU-Mitgliedstaaten schon friihzeitig das Erlernen von zwei Fremdsprachen
ermoglicht werde. Das langfristige Ziel der Kommission sei es, die Forderung der
individuellen Mehrsprachigkeit zu gewihrleisten, ,,bis alle Biirger innen zusétzlich zu ihrer
Muttersprache iiber praktische Kenntnisse in mindestens zwei weiteren Sprachen verfiigen!.
Infolgedessen wurde im Jahre 2007 das Projekt LIGHT (Language for Integration and Global
Human Tolerance) gestartet, welches zum Ziel hatte in ihren Mitgliedsstaaten Osterreich,
Zypern, Deutschland, Finnland und Frankreich ein innovatives europidisches Modell fiir
bilinguale Kindergidrten zu entwickeln. Das europdische Modell des bilingualen
Kindergartens fiir sprachkompetente vorschulische Erziehung und Bildung hatte auflerdem
eine Basis fiir die berufliche Integration von Péddagoglnnen mit russischsprachigem
Migrationshintergrund gelegt. In den aufgebauten Einrichtungen wurden mehr als 90
Arbeitspldtze geschaffen, darunter mehr als 40 Migrantlnnen (vgl. LIGHT Projekt.
Abschlussbericht 2010: 5). Russisch wird als gemeinsame Modell-Sprache im LIGHT Projekt
in allen 5 Partnerlindern genutzt. Laut dem Konzept des Projektes, fordert die russische
Sprache sowohl die Integrationsfdahigkeit russischsprachiger MigrantInnen in den Zielldndern
und ebenso die interkulturelle Toleranz innerhalb und auBlerhalb Europas durch sprachliche
Vielfalt. Die Zielgruppe bilden dabei hauptsdchlich Eltern mit einem Interesse an einer
bilingualen bzw. multilingualen frithkindlichen Erziehung und Bildung ihrer Kinder in der
Altersgruppe 0-7, insbesondere mit russischsprachigem Migrationshintergrund. Dabei stellt
auch die Personlichkeitsbildung und —entwicklung der Kinder ein erklartes Ziel des Projektes
dar. SchlieBlich sollen sich hierbei bilinguale Kindergirten an den Bediirfnissen speziell von

Migrationsfamilien orientieren:

»Speziell bei Eltern mit Migrationshintergrund besteht der Wunsch nach direkter sprachlicher
Ausbildung der Kinder im Zielland fiir eine erfolgreiche schulische und berufliche Integration
sowie zugleich nach Forderung der eigenen Muttersprache, der Kultur und Traditionen in

Verbindung mit der Kultur und den Traditionen des Ziellandes* (ebd. S.11f).

! Mitteilung der Kommission an den Rat, das Europdische Parlament, den Europdischen Wirtschafts- und
Sozialausschuss und den Ausschuss der Regionen - Eine neue Rahmenstrategie fiir Mehrsprachigkeit (2005)
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In Osterreich nahm der Verein MULTIKA (MUIltikultur - LinguisTik - Integration -
Kinderbetreuung - Ausbildung.) an diesem Projekt teil und erdffnete am 07.09.2009 den
ersten mehrsprachigen Kindergarten, MULTIKA I im 17. Bezirk in Wien mit zwei Gruppen,
die deutsch-englisch gefiihrt wurden. Die russische Sprache wurde dort damals nur als
Fremdsprache angeboten. Im Oktober 2009 wurde im 3. Bezirk der MULTIKA III eroffnet
und MULTIKA II im Mirz 2010 im 17. Wiener Bezirk. Der MULTIKA III hat eine deutsch-
englische Kleinkinderkrippe, eine deutsch-englische Kindergartengruppe und zwei
Familiengruppen fiir Kinder von 1-6 Jahre: eine deutsch-russische und eine deutsch-
ungarische. MULTIKA II wurde mit 2 deutsch-englischen Gruppen belegt, einer
Krippengruppe fiir Kinder von 1 bis 3 Jahre und einer Kindergartengruppe von 3 bis 6 Jahre.
MULTIKA IV hat eine deutsch-russische Kindergruppe fiir Kinder von 1,5 bis 4,5 Jahre.
MULTIKA VI ist ein deutsch — englischer Kindergarten. MULTIKA VIII hat eine deutsch —
russische Familiengruppe fiir Kinder von 1 bis 6 Jahre. Ab Februar 2015 wurde MULTIKA
VIII aber zu einer Deutsch-Englisch Gruppe umgestaltet. Zurzeit existieren insgesamt sieben
MULTIKA-Kindergérten in Wien, drei von ihnen bieten bilinguale deutsch—russische
Gruppen an. In dieser Arbeit wird der Fokus auf MULTIKA V gelegt, da dieser Kindergarten

eine bilinguale Deutsch-Russische Gruppe reprasentiert.

2.1 MULTIKA YV

MULTIKA V ist ein bilingualer Kindergarten mit deutsch—russischem Angebot, der fiir
Kinder ab 4 bis 6 Jahren 14 Plitze hat. Die Offnungszeiten sind von Montag bis Donnerstag
8.00 — 18.00 und Freitag 8.00 — 17.00.

Der Kindergarten MULTIKA V, der im Mirz 2010 erdffnet wurde besteht derzeit aus einer
Mischgruppe mit 14 Kindern, 2 Pddagoginnen und einer Assistentin. Da in dem Kindergarten
momentan nur weibliche Pddagoginnen beschéftigt sind, wird nachfolgend auf die ménnliche

Schreibweise verzichtet.

Das Programm besteht aus einer Vorschularbeit bzw. einem Sitzkreis in deutscher und
russischer Sprachen, musikalischer Friiherziehung, Malunterricht bzw. Basteln und Turnen.
Ebenfalls werden verschiedene Ausfliige (Zoo, Schokoladenfabrik usw.) und Kinderfeste
fakultativ in beiden Sprachen angeboten. Der Deutschunterricht sowie der Russischunterricht

findet ein Mal pro Woche eine Stunde statt.
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AuBlerdem haben die Vorschulkinder die Mdéglichkeit in allen MULTIKA-Einrichtungen, ca.
10 Monate vor der Einschulung, an dem Bielefelder Screening (BISC) teilzunehmen. Das
BISC ist ein mehrfach erprobtes Verfahren zur Frilherkennung von Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten. Durch das Screening kénnen bereits im letzten Vorschuljahr
Kinder mit einem Risiko fiir das Auftreten einer Lese-Rechtschreib-Schwéche identifiziert

werden (vgl. MULTIKA 2009).

2.1.1 Pidagogisches Konzept

Das péddagogische Konzept des MULTIKAs richtet sich nach allgemeinen padagogischen
Prinzipien, welche vom Verein MULTIKA im Rahmen des Projekts LIGHT erarbeitet
wurden (vgl. MULTIKA 2009a, s. Anhang). Als Ziel wird gesetzt, ,,eine harmonische
Personlichkeit (ebd. S.1) auszubilden, ,,die zwei Sprachen gleich gut beherrscht, sowie die
Unterstiitzung bei der Bewahrung der Nationalititsidentitdt der Migrantenkinder, indem man
ihre Muttersprache fordert oder eine der europdischen Sprachen als Fremdsprache erlernt™

(ebd.).

Laut dem Konzept wird die Kindererziehung als aktiver Prozess der ,,Selbstschopfung* (ebd.)
betrachtet, bei dem die Pddagogenlnnen eine begleitende Rolle haben, um das Kind bei seinen

Aktivitaten zu unterstiitzen.

Dabei bezieht sich MULTIKA auf das Modell des ,,Harmonischen Quadrats* (ebd. S.2f), das

aus vier folgenden Bereichen besteht:

1) Bewegung- und Gesundheitsforderung

2) Entwicklung der kiinstlerischen und ésthetischen Kultur

3) Entwicklung des Erkenntnisvermdgens

4) Entwicklung einer Umgangskultur in mehreren Sprachen in einer multikulturellen

Umgebung (vgl. ebd. S.2ff).

Die Arbeit mit den Eltern der Kinder basiert auf den Prinzipien der Partnerschaft und
Zusammenarbeit. Zusitzlich zu dem traditionellen Ziel des Erziehungsprozesses wird, laut
dem MULTIKA Konzept, als Ziel die ,,Erschaffung einer multinationalen Elternvereinigung
der Gleichgesinnten (ebd. S. 6) mit Schwerpunkt auf kulturelle und religiose Traditionen der
Familien, Sprach- und Kommunikationsschwierigkeiten sowie sozialen Status gesehen. Alle
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Informationen iiber den internen Ablauf des Kindergartens werden zweisprachig den Eltern

mitgeteilt.

2.1.2 Sprachdidaktisches Konzept

Die wichtigen sprachlichen Ziele werden unter dem Punkt Entwicklung einer Umgangskultur

in mehreren Sprachen in einer multikulturellen Umgebung im péadagogischen Konzept von

MULTIKA ausfiihrlich restimiert (vgl. MULTIKA 2009a: 3)

Durch Haupttitigkeiten wie Spiel, Gesprach und verschiedene Sprachprojekte werden die
Redefdhigkeiten der Kinder entwickelt, eine Basis fiir das Lesen und Schreiben geschaffen
und praktische Ubungen fiir unterschiedliche sprachliche Lebenssituationen durchgefiihrt.
Alle Tatigkeiten werden skrupulés durch das pddagogische Team des MULTIKA

Kindergartens im Voraus geplant und in den Kindergartenalltag und das freie Spiel integriert.

Zusétzlich wurden drei Sprachprojekte entwickelt, die die Umsetzung des obenerwéhnten

Ziele ermoglichen sollen (vgl. MULTIKA 2009a: 4).
1. Zwei Kulturen — gemeinsames Haus

Nach der ,,eine Person — eine Sprache™ Methode sollen die Kinder eine Moglichkeit haben,
wie in einer bilingualen Familie, die Sprache der Bezugspersonen authentisch zu erwerben.
Aus diesem Grund ist es erforderlich, dass die Paddagogenlnnen in ihrer jeweiligen
Erstsprache (Deutsch beziehungsweise Russisch), wie in einer Familie, mit den Kindern
kommunizieren. Des Weiteren hidlt MULTIKA die Kontrolle der Sprachentwicklung gemal
dem Alter des Kindes fiir relevant (vgl. ebd. S.5).

2. Ich bin Ich

Als Ziel des Programms wird Unterstiitzung und Entwicklung der Erstsprachenkenntnisse der

Kinder in kindgerechter Form gesehen.
3. Europdier
Kennenlernen einer Fremdsprache im Kindergarten.

Auf Anfrage der Eltern kann eine dritte Sprache durch externe Pddagoglnnen, die in den
Kindergarten fiir 3 Stunden pro Woche kommen, gefordert werden (vgl. ebd.).
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Im Rahmen dieses sprachdidaktischen Konzepts wird im Kindergarten MULTIKA V mit den
Kindern mit der deutschsprachigen Pddagoginnen Deutsch gesprochen, die russischsprachige
Péadagogin spricht mit den Kindern ausschlielich Russisch. Mit Eltern wird in der jeweiligen

Erstsprache der Eltern gesprochen.

Der Morgenkreis bzw. Mittagsbeschéftigungen werden von den Pddagoginnen abwechselnd
in russischer oder deutscher Sprache gestaltet. Wenn aber eine der Pddagoginnen krank ist,

wird in der Zwischenzeit ausschlieBlich nur eine Sprache gesprochen.

Bei anderen Tétigkeiten und beim Spielen wird jeweils in der Sprache der Paddagogin

gesprochen.

2.1.3 Kinder

In der Zeit der Durchfiihrung der Untersuchung waren in der MULTIKA V 14 Kinder
angemeldet. 4 Kinder stammen aus russischem, 2 aus ukrainischem, 1 Kind aus
osterreichischem Elternhaus, 7 Kinder aus gemischtsprachigem Elternhaus, davon 1 Kind aus
einem englisch-russischem Elternhaus, 4 aus einem deutsch-russischem Elternhaus, 1 Kind
aus einem deutsch-ukrainischem Elternhaus, 1 Kind aus einem russich-englisch-deutschen

Elternhaus.

Dies bedeutet, dass 6 Kinder (Fall 8 (1 Kind), Fall 7 (2 Kinder), Fall 4 (1 Kind), Fall 10 (1
Kind), Fall 0 (1 Kind) — Intervieweinladung wurde abgelehnt ) {iberwiegend nur Russisch
sprechen, 3 Kinder (Fall 6, Fall 2 (2 Kinder)) tiberwiegend nur Deutsch, 3 Kinder (Fall 3
(1Kind), Fall 1 (1 Kind), Fall 00 (1 Kind) — Intervieweinladung wurde abgelehnt) sind
simultan russisch-deutsch bilingual und kommunizieren je nach Situation in beiden Sprachen
und 2 Kinder (Fall 5 (1 Kind), Fall 9 (1 Kind)) sind simultan russisch-englisch bilingual und
sprechen meistens Russisch. Dabei wird deutlich, dass es sich um keine Balance zwischen

russich — und deutschsprachigen Kindern handeln kann.

Es ist hier bereits ersichtlich, dass die russische Sprache iiberwiegt. Im freien Spielen wird
entsprechend mehr Russisch als Deutsch gesprochen. Dies wurde auch durch die
Elternmeinungen in den Interviews bestdtigt und wird entsprechend in der Auswertung und

Interpretation gesondert dargestellt und problematisiert bzw. diskutiert (s. Kapitel 5, S.72).
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2.1.4 Personal

Die Kindergartengruppe wird von zwei Padagoginnen, einer russischsprachigen und einer
deutschsprachigen, gefiihrt. Das Team wird von einer deutschsprachigen Assistentin
unterstiitzt, die fiir Ordnung und als Krankheitsvertretung einer der Paddagoginnen zusténdig
ist. Die deutschsprachige Pddagogin spricht sehr gut Russisch, die russischsprachige
Pddagogin spricht gut Deutsch. Die deutschsprachige Assistentin kann wenig Russisch.
Untereinander sprechen sie Russisch. Mit den Kindern sprechen sie geméll dem Prinzip ,,Eine
Person — eine Sprache®. Der Spracherwerb geschieht implizit beim tdglichen Malen, Spielen
Basteln, Musizieren, etc. Eine Ausnahme stellen zwei Kinder aus der Ukraine dar, die erst seit
drei Monaten in Wien wohnen. Mit ithnen muss die deutschsprechende Péadagogin oft ins

Russische uibersetzen.

2.1.5 Tagesablauf

Der Kindergarten MULTIKA V 6ffnet um 8:00 Uhr. Ublicherweise werden die Kinder bis
9:00 Uhr in den Kindergarten gebracht. In der Zeit der Durchfiihrung der Interviews wurden
manche Kinder sogar erst um 10 Uhr in den Kindergarten gebracht. Um 9:00 ist das
Empfangsende und es beginnt der Morgenkreis mit Aufwirmen bzw. Morgengymnastik.
Dieser wird abwechselnd in russischer und deutscher Sprache gehalten. In der Woche der
Durchfiihrung der Interviews wurde er von der russischen Pddagogin gestaltet. Themen waren
Transportmittel, die wichtigsten Verkehrsregeln und Verkehrszeichen. Dazu wurden
Verkehrszeichen angeschaut und im Gespriach mit den Kindern erklért, danach wurde ein
Kinderlied gelernt und mit Hilfe eines Reimes die Transportmittel geiibt. AbschlieBend wurde

ein Kreisspiel gespielt.

Nach dem Morgenkreis wurden die Stiihle abgerdumt und die Kinder gingen sich die Hande
waschen. Um 10:30 — 10:45 folgt eine gemeinsame Jause mit Rohkost, belegtem Brot oder
Miisli mit Milch, Tee oder Wasser. Nach der Jause wird das Geschirr abgerdumt und die
Kinder beschéftigen sich miteinander, mit der Pddagogin in den Bereichen des Kindergartens
oder gehen gemeinsam zum Spielplatz in den Park. Bis 12:00 spielen die Kinder auf dem
Spielplatz in der Nédhe des Kindergartens. Danach wird das Mittagessen aufgetischt und in der
Sprache der anwesenden Pddagogin guten Appetit gewiinscht. Nach dem Essen wird

abgerdumt, nochmals Héinde und Gesicht gewaschen und der Pyjama fiir den
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Nachmittagsschlaf angezogen. Die Pddagogin liest vor oder es wird ein Horspiel gehort. Die
Kinder werden auf keinen Fall zum Schlafen gezwungen, sollen aber mindestens 30 Minuten
im Bett liegen und ausruhen. Nach dem Mittagsschlaf darf wieder in einem anderen Raum
gespielt werden. Manche Kinder diirfen, je nach dem Wunsch der Eltern, bis spitestens 15
Uhr schlafen. Danach werden alle Kinder aufgeweckt, dabei wird oft ein Lied abgespielt, und
zur Nachmittagsjause gebeten. Nach der Jause suchen sich die Kinder im freien Spiel ihre
Beschiftigung selbst aus. Zwischen 17:00 Uhr (freitags ab 16:00 bis 17:00) und 18:00 Uhr
werden die Kinder abgeholt.

2.1.6 Riumlichkeiten

Der MULTIKA V Kindergarten wird in drei Bereiche gegliedert. Im Eingangsbereich
befinden sich Garderobe, Kiiche und Personaltoilette, der andere Bereich besteht aus drei

Spielbereichen und dem Bad fiir die Kinder.

Im ersten Bereich befinden sich die Spielecke, Holzregale mit verschiedenen Brettspielen in
beiden Sprachen, Bastelsachen und Tische. Hier werden Jause und Mittagessen

eingenommen.

Der zweite Bereich besteht aus der Puppenkiiche und einer Bausteinecke mit Legobausteinen.
Es gibt auch eine Kuschelecke, die zum Bilderbuch anschauen und Vorlesen gedacht ist.
Dieser Raum wird nicht nur als Gemeinschaftsraum fiir Morgen- und Mittagskreis genutzt,
sondern auch flir die Ruhephase am Nachmittag. Der dritte Raum wird nicht nur als
Schlafraum, sondern auch als Klassenraum genutzt, worin die Kinder den Sprachunterricht

erhalten sowie Musizieren (Klavier vorhanden), Malen und Basteln konnen.
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3 Datenerhebung

3.1 Gegenstand und Zielsetzung der Untersuchung

Im Folgenden werden die Zielsetzung, der Gegenstand und die Methode der Untersuchung

beschrieben.

Die vorliegende Arbeit erhebt Informationen bzw. Auskiinfte dariiber, wie die
Sprachforderung mit der ,,one person — one language Methode* von Eltern wahrgenommen
und bewertet wird. Das mit der Fragestellung verbundene Forschungsinteresse erfordert ein
Verfahren, dass Zugang zu den subjektspezifischen Sichtweisen und Erfahrungen von
erstsprachlich russischen Eltern erméglicht. Ziel der vorliegenden Forschungsarbeit ist es,
einen Beitrag zur Frage nach den Kenntnissen, Einstellungen und Erwartungen
mehrsprachiger Eltern zur Sprachfoérderung ihrer Kinder mit der OPOL — Methode (,,one
person—one language®) zu leisten, untersucht am Beispiel des bilingualen deutsch-russischen
Kindergartens MULTIKA. Dazu wurde nun mit dem Problemzentrierten Interview ein
qualitativer Forschungszugang gewdhlt, dessen wesentliche Charakteristika im Folgenden

dargestellt werden.

Fiir ein genaueres Verstindnis zum Konzept der Einstellungen wurde im Folgenden eine
psychologische Definition von Frohlich verwendet (Werner D. Frohlich 2002: 140-141).
Hiernach sind Einstellungen ,,durch Erfahrung, Erziechung und/oder abstrakte WertmaRstéibe
gepragte, relativ iliberdauernde Orientierungs- Bewertungs- und Handlungstendenzen
gegeniiber breiten Klassen von Gegenstinden und Situationen®. Einstellungen sind mit
individuellen Bediirfnissen, Interessen und Werthaltungen verknilipft (vgl. ebd.). Dabei
konnen emotionale Bewertungskomponenten von kognitiven differenziert werden. Erstere
entsprechen positiven bzw. negativen Emotionen im Zusammenhang mit den Bezugsobjekten
der Einstellung sowie damit verbundener Vorstellungen, die zwischen den Polen von
Zustimmung und Ablehnung eingeordnet werden konnen. Kognitive
Bewertungskomponenten beziehen sich dagegen auf ,FElemente des subjektiven
Erkenntnisstandes” im Zusammenhang von Objektmerkmalen, Objektbeziehungen und
Uberzeugungen, die ihren Ausdruck in MeinungsiuBerungen finden (vgl. ebd.). Einstellungen
konnen schlieBlich in verwandte Einstellungen einer Hierarchie eingeordnet werden, die auf

ein sogenanntes ,,Wertsystem (value system)* (ebd.) einer Person verweist.
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Fiir die vorliegende Fragestellung sind im Hinblick auf Einstellungen sowohl emotionale
Komponenten der Bewertung, Zustimmung und Ablehnung sowie kognitive Komponenten

wie bspw. Uberzeugungen, Meinungsduflerungen von Interesse.

3.2 Methode der Untersuchung

An dieser Stelle sei darauf hingewiesen, dass qualitative Untersuchungen sehr héufig auf
verbalen Daten basieren, die durch Interviews erhoben werden (vgl. Cropley 2002: 50). Dies
trifft auf die vorliegende Untersuchung ebenso zu, insbesondere da es sich beim vorliegenden
Untersuchungsgegenstand um etwas unmittelbar Personliches bzw. Vertrauliches handelt, um
personliche Einstellungen, Kenntnisse und Erwartungen. Dementsprechend scheint mir eine
miindliche Kommunikationsart in Form des Problemzentrierten Interviews besonders
angemessen, weil, wie Flick bereits definiert, ein ,theoretischer Hintergrund der Methode
wiederum die Auseinandersetzung mit subjektiven Sichtweisen ist“ (Flick 2009: 213).
SchlieBlich soll noch erwéhnt sein, dass die Form des Problemzentrierten Interviews gewéhlt
wurde, da selbige sich stets dort anbiete, wo ,,schon einiges liber den Gegenstand bekannt ist,
iiberall dort, wo dezidierte, spezifische Fragestellungen im Vordergrund stehen* (Mayring
2002: 70). Auf den entsprechenden Interviewleitfaden wird spéter im Detail ndher
eingegangen. Helfferich definiert in ihrem Buch ,,Die Qualitdt qualitativer Daten* das

Problemzentrierte Interview folgendermalien:

., Gesprdchsfiihrend, nicht-direktiv, dialogisch, am Problem orientierte und tiiber
vorgdngige Kenntnisnahme formulierte Fragen und Nachfragen, Fragesammlung in
einem Leitfaden als Hintergrundkontrolle mit spontanen Fragen durch Interviewende *

(Helfferich 2011: 36).

Das von Andreas Witzel (1982) vorgeschlagene problemzentrierte Interview ist in eine
Methodenkombination  aus  biographischer =~ Methode,  qualitativem  Interview,
Gruppendiskussion, Fallanalyse und Inhaltanalyse eingebettet. Diese Art von offener,
halbstrukturierter Befragung soll dem Befragten die Moglichkeit geben, sich vielmehr offen
und frei zu duBlern. Aber, wie aus dem Begriff verstindlich, konzentriert es sich auf ein im
Mittelpunkt stehendes, bestimmtes Problem (ein Thema, Erfahrungen, Wahrnehmungen und
Reflexionen), das von der/dem Interviewer eingefiihrt wird. Dabei wurde die Problemstellung
im Voraus erforscht und danach in einem Interviewleitfaden formuliert (vgl. Mayring 2002:

67). Der Leitfaden dient dem Forscher/der Forscherin aber nur als Orientierung, um alle als
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relevant erachteten Themenbereiche im Interview abdecken zu konnen. Dabei ist zu
erwihnen, dass das theoretische Konzept des/der Forschenden durch die AuBerungen der
Befragten im Verlauf des Interviews eventuell modifiziert werden konnte. Anders gesagt, die
Konzeptgenerierung bleibt dominant bei den Erzdhlenden. Dadurch gehen Deduktion

(Theorie) und Induktion (Empirie) Seite an Seite.

Mayring (vgl. Witzel 1982: 72 zit. nach Mayring 2002: 68) nennt drei Grundprinzipien, die
das  problemzentrierte  Interview  kennzeichnet: die  Problemzentrierung,  die
Gegenstandsorientierung und die Prozessorientierung. Unter Problemzentrierung wird
verstanden, dass fundamentale Aspekte einer Problemstellung im Zentrum der Untersuchung
stehen sollen, mit denen sich der Forscher/ die Forscherin vor der Interviewphase beschiftigt
hat. Die Gegenstandsorientierung bedeutet, dass die ganze Form des Prozesses sich an dem
spezifischen Gegenstand ausrichtet bzw. orientiert. Die Prozessorientierung bedeutet, dass
sich die Prozesse der Erhebung und Auswertung der Daten miteinander verflechten.
AuBerdem ist hierbei empfehlenswert, dass im Verlauf des Interviews verstdndnis- und

erzihlungsgenerierende Kommunikationsformen sich wechselseitig beeinflussen.

Die Durchfiihrung eines problemzentrierten Interviews ermdglichen vier Instrumente:
Kurzfragebogen, Leitfaden, Tonaufzeichnung des Gespriachs und Postskriptum. Relevant sind
hierzu  Moglichkeiten der detaillierten Informationserfassung und  verbesserten
Kontextualisierung von Aussagen. Witzel empfiehlt ein Einsetzen von Kurzfragebogen vor
einem Interview, um z.B. demographische Daten (z. B. Alter, Beruf, Ausbildung usw.)
herauszuarbeiten. Dank des Kurzfragebogens kann die Zahl der Fragen gekiirzt werden, was
bei begrenzter Interviewzeit von Vorteil sein kann. Im Kontrast zu Witzels Vorschlag,
empfiehlt Flick diesen Kurzfragebogen am Ende zu verwenden, um Auswirkungen auf den
Dialog zu vermeiden (vgl. Flick 2009: 212). Im Vergleich zu einem Protokoll beriicksichtigt
die allgemein akzeptierte Bandaufnahme eines Interviews eine authentische und genaue
Aufzeichnung des Kommunikationsprozesses, der sofort vollstindig abgeschrieben werden
sollte. Der Interviewer ist so im Stande, sich vollig auf die Diskussion und auf das
situationszusammenhingende Beobachten insbesondere nonverbaler Ausdriicke zu

konzentrieren (vgl. Witzel 2000: 4).
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3.3 Der Interviewleitfaden

Der folgende Interviewleitfaden dieser Untersuchung wurde aus eigenen Vorarbeiten im
Rahmen des Seminars ,,Qualitative Forschung* erarbeitet, indem Fragestellungen zu anderen
Forschungsschwerpunkten und Sprachzusammenstellungen beriicksichtigt wurden (vgl.
Mahlstedt 1996: 38f). Die Fragen wurden im Laufe der weiteren Bearbeitung insbesondere
entsprechend der theoretischen Teile zu OPOL-Methode und Einstellungen mehrmals
modifiziert, teilweise neu strukturiert und an die Zielgruppe angepasst. Da es die Intention der
vorliegenden Befragung ist, moglichst komplexe Informationen iiber das Thema zu
beschaffen, kann ein qualitativer nichtformalisierter Fragebogen ohne festgelegten Abfolgen
und Antwortkategorien als geeignet gesehen werden. Die ausgewédhlte Form des Interviews
schafft die Voraussetzungen fiir die Befragten sich mdglichst frei und offen auszudriicken,

was in weiterer Folge ein authentisches Gespriach ermoglicht.
Der Interviewleitfaden wurde nach folgenden Themenbereichen aufgeteilt:
Das biografische Profil der Familien

1) Wie alt Sind Sie? Was sind Sie von Beruf? Welche Ausbildung haben Sie?
2) Wie alt ist Ihr Kind? Wo ist das Kind geboren? Seit wann lebt die Familie/das Kind in
Wien (Osterreich)? Wo hat das Kind/die Familie noch gelebt? Planen Sie einen

eventuellen Umzug oder eine Riickkehr ins Heimatland?

Informationen, die vor Anmeldung vom Kindergarten iiber die OPOL — Methode

beziehungsweise tiber das Konzept der Zweisprachenforderung bereitgestellt wurden.

3) Wir mochten iiber die ,,Eine Person — Eine Sprache* Methode sprechen. Was kénnen
Sie uns dazu sagen?

4) Kennen Sie die OPOL-Methode? Wie verstehen Sie diese Methode?

5) Woher kennen Sie diese Methode?

6) Was sind die Besonderheiten dieser Methode?

7) Wird das Konzept der Einrichtung mit Ihnen ausdriicklich erortert? Wie?
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Der Prozess der Entscheidungsfindung der Eltern fiir die OPOL — Methode

8) Welches waren Thnen die wichtigsten Griinde fiir die Entscheidung, Ihr Kind in diese
Gruppe zu geben?

9) Was erwarten Sie von der Umsetzung der OPOL-Methode?

10) Welche Vision haben Sie fiir die Zukunft Ihres Kindes im Hinblick auf eine
Sprachforderung mit der OPOL-Methode?

Erfahrungen mit dieser Form der Sprachférderung mittels OPOL — Methode

11) Welche Erfahrungen haben Sie bereits mit dieser Form der Sprachférderung
gesammelt?

Sprachgebrauch in der Familie und Sprachentwicklungsstand des Kindes

12) Wie ist der Sprachgebrauch bei Thnen zu Hause?
13) In welchen Sprachen antwortet das Kind (der Mutter/dem Vater)?

14) Wie nehmen Sie die Sprachentwicklung Thres Kindes in beiden Sprachen wahr?

Wiinsche der Eltern hinsichtlich einer Verbesserung der zweisprachigen Erziehung im

Kindergarten

15) Wie bewerten Sie die Umsetzung der Methode im Kindergarten?

16) Was hitten Sie verbessert?

Da sich die Befragung jedoch nur auf einen MULTIKA V Kindergarten beschréinkt, gelten die
Ergebnisse selbstverstdndlich nicht zwangsldufig auch flir Elternbefragungen aus dhnlichen
zweisprachigen Kindergérten. Da die Voraussetzungen in jedem einzelnem MULTIKA
Kindergarten andere sind als die in dem untersuchten MULTIKA V Kindergarten, wére auch
in anderen MULTIKA Kindergérten eine Elternbefragung wiinschenswert, da die erzielten

Ergebnisse von denen der anderen Einrichtungen deutlich abweichen kdnnten.
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3.4 Zeitraum, Ort und Dauer

Die Auswahl des Kindergartens erfolgte iiber das Internet, dabei wurde nach ,,russisch—
deutschen®, ,deutsch-russischen* bzw. ,bilingualen” Kindergirten in Wien gesucht. Die
Auswabhl eines bestimmten bilingualen Kindergartens erfolgte nach einer explorativen Phase,
die im April - Mai 2014 begann. In dieser wurden einige Kindergédrten im Raum Wien
kontaktiert und iiber die Untersuchung informiert. Aufgrund des methodischen Spezifikums,
der ,eine Person — eine Sprache“ Methode, wurde der mehrsprachige multikulturelle

MULTIKA Kindergarten ausgewéhlt.

Als Erstes wurde die Zentrale des Vereins MULTIKA in Wien kontaktiert, um die Absicht
der Untersuchung mit der Direktion zu kldaren. Nach der Besprechung mit der Leiterin wurde
die angekiindigte Untersuchung erlaubt und der Kindergarten MULTIKA VIII im 23. Wiener
Bezirk empfohlen. Nach drei Besprechungen mit der Kindergartenleiterin des MULTIKA
VIII Kindergartens und mehreren Versuchen die Eltern der russisch-deutschen Kindergruppe
zu kontaktieren, konnten in dieser Einrichtung nur drei Zusagen fiir ein Interview gewonnen
werden. Demgemdfl wurde von der Kindergartenleiterin des MULTIKA VIII der
Kindergarten MULTIKA V empfohlen, in dem die vorliegende Untersuchung schlieBlich
durchgefiihrt werden konnte.

Die vorliegenden Daten wurden in der Zeitspanne vom 16. April 2015 bis zum 08. Mai 2015
in Wien erhoben. Es wurden insgesamt 10 Interviews mit den Eltern durchgefiihrt. Die 8
Interviews fanden mit der Zustimmung der Kindergartenleiterin in einem zur Verfiigung
gestellten Raum des MULTIKA V Kindergartens statt. Die zwei weiteren Interviews wurden
im Park neben dem MULTIKA V Kindergarten durchgefiihrt. Die befragten Elternteile
wurden im Vorhinein mit Unterstiitzung der Kindergartendirektorin {iber das Projekt
informiert und haben der Teilnahme zugestimmt. Durch die gro3e Kooperationsbereitschaft
und das personliche Engagement der Kindergartenleiterin verlief die Koordination der
einzelnen Interviews und Termine einwandfrei und ziigig. So konnten an einigen Tagen zwei
Einzelinterviews nacheinander durchgefiihrt werden. Die Interviewdauer betrug
durchschnittlich 20 bis 30 Minuten. Der bereits angesprochene Faktor der Anonymitét bei der
Durchfithrung der Interviews war besonders relevant. Nidmlich vor allem dann, wenn
GesprichspartnerInnen iiber etwas sehr personliches wie z. B. Gefiihle oder Angste, bzw. wie
im Fall der vorliegenden Untersuchung iiber Einstellungen sprachen, sollte sichergestellt sein,

dass die Aussagen anonym bleiben und nicht an die Offentlichkeit gelangen (vgl. Cropley
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2002: 84). Dementsprechend habe ich mich dazu entschlossen, meinen InterviewpartnerInnen
dies zu versichern, indem ihre eigenen Namen wie auch die Namen ihrer Kinder nicht

verwendet werden.

3.5 Aufnahme und Sprachwahl

Alle Interviews wurden auf Tontrdger aufgezeichnet. Der Einsatz von Aufnahmegeriten war
insofern wichtig, als die Interviews umfangreiche Sachverhalte beinhalteten, durch die prizise
und breite Datenmaterialien gewonnen werden konnen. Da die Interviewerin eine Woche lang
in der Kindergruppe anwesend war und die Eltern im Voraus kennengelernt hatte, bestand auf
dieser Weise zum Zeitpunkt des Interviews bereits eine gewisse Vertrauensbasis. Aus diesem
Grunde war die Befragungsatmosphére fiir die Teilnehmer entspannt. Dies wirkte sich positiv
auf Authentizitit der Aussagen aus. Der iiberwiegende Teil der Beteiligten zeigte
Bereitschaft, erkennbares Interesse und Offenheit zu einem Gespriach. Man kann daher nicht
annehmen, dass der Kommunikationsvorgang durch den Einsatz der Aufnahmegerite

behindert wurde.

Die Fragen wurden in der jeweiligen Muttersprache der Befragten gestellt. Dank der
sprachlichen Kenntnisse der Interviewerin wurde es moglich sich bei der Sprachwahl beim
Elterninterview nach ihrer Erstsprache zu orientieren. Die Sprachwahl der Eltern richtete sich
konsequent nach ihrer Primédrsprache, damit der Gewinn von detaillierten, ausfiihrlichen und
wahrheitsgetreuen Informationen ohne Missdeutung durch Sprachbarrieren gesichert werden

konnte.

3.6 Befragungsgruppe

Im Hinblick auf die Interviews mit den Eltern war urspriinglich eine Befragung nur mit einem
Elternteil bzw. einer Bezugsperson vorgesehen, aus dem Grund, da hier die Auswahl des
Kindergartens eine gemeinsame Entscheidung beider Elternteile war. In allen Féllen nahmen
an den Interviews ausschlieBlich die Miitter teil. Die zwei angesprochenen Viter haben
Einladungen zum Interview den Miittern iiberlassen. Im Rahmen der Untersuchung wurden
zwoOlf Elternteile, deren Kinder die bilinguale deutsch-russische Kindergruppe besuchen,

kontaktiert. Zwei davon haben die Einladung zum Interview abgelehnt. SchlieBlich ergab sich
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eine Fallauswahl von zehn Personen, mit denen je ein Einzelinterview durchgefiihrt wurde.
Das Alter der Kinder der Befragten lag zwischen dem vierten und sechsten Lebensjahr. Neun

der Interviewten hatten Russisch als Erstsprache, nur eine hatte als Erstsprache Deutsch.

Da die Hauptintention der vorliegenden Untersuchung die Darstellung einzelner Fallbeispiele
war, wurden alle Kinder, die zum Zeitpunkt der Interviews die MULTIKA-Kindergruppe
besucht haben, in die Zielgruppe aufgenommen. Die Auswahl der Familien erfolgte nicht
streng nach dem Kriterium, dass die Kinder von Anfang des Schuljahres bis zum Zeitpunkt
der Befragung den Kindergarten besucht haben sollen. Es geht dabei bspw. um eine Familie,

die erst seit drei Monaten den deutschen—russischen Kindergarten besucht hatte.

4 Auswertung

4.1 Familienstruktur

Im folgenden Abschnitt wird die unmittelbare soziale Situation der untersuchten Zielgruppe
untersucht. Dabei werden die Struktur und der Sozialstatus der befragten Familien dargestellt.
Anschliefend werden Informationen {iber eine eventuelle Planung der Riickkehrs in die
Heimat der Familien dargestellt. Zur Familienstruktur gehéren Angaben iiber die erste
Sprache, Bildung, Beruf der Eltern sowie Anzahl, Alter, Geschlecht und Geburtsort der
Kinder.

Erste Sprache der Eltern

Mutter Anzahl Vater Anzahl
Russisch 8 Russisch 4
Deutsch 1 Deutsch 5
Englisch 0 Englisch 1
Ukrainisch/Russisch | 1 Ukrainisch/Russisch | 0

Diese Ubersicht zeigt, dass vorwiegend die Miitter als erste Sprache Russisch haben. Man
kann sagen, dass es sich um eine heterogene Gruppe handelt, wobei die Miitter den

russischsprechenden Elternteil reprdsentieren. Die untersuchte Gruppe besteht aus fiinf
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monoethnischen und monolingualen Familien und aus fiinf so genannten Mischehen bzw.
multiethnischen bilingualen Familien. Beziiglich der Sprachenvertretung der Miitter und der
Viter zeigt sich in der gebrduchlichen Literatur gewdhnlich die Auffassung, dass die Sprache
der Mutter eine wichtigere Rolle fiir die Sprachentwicklung des Kindes spielt.
Dementsprechend soll die Vermittlung einer Sprache eine hohere Erfolgsaussicht haben,
wenn sie von der Mutter gesprochen wird, da dieser insbesondere vor der Einschulung des

Kindes eine hohe Bedeutung in der Erziehung zukommt.

Beruf der Eltern

Mutter Anzahl Vater Anzahl
Bankangestellte 1 Manager 3
Finanzmanager 1 Unternehmer 3
Péadagogin 3 Professor 1
Journalistin 1 Architekt 1
Ingenieur 1 Lehrer 1
Professorin 1 Ubersetzer 1
Juristin 2

Diese Tabelle zeigt, dass sowohl Miitter, als auch Viter einen anspruchsvollen Beruf haben.
Zum Zeitpunkt der Befragung war eine Mutter arbeitslos, eine war in Karenz und zwei waren

Studentinnen an der Universitit Wien.

Bildung und soziookonomischer Status der Eltern

Mutter Anzahl Vater Anzahl
Matura 10 Matura 10
Hochschule 10 Hochschule 9

Aus der Tabelle geht hervor, dass die interviewten Eltern ein sehr hohes Bildungsniveau
aufweisen. Dies entspricht auch den Ergebnissen aus der Literatur, wonach der hohere
Bildungsgrad von Eltern eine wesentliche Rolle beim erfolgreichen Zweitspracherwerb

spielen kann. Unter den Akademikern sind es besonders Linguisten, die hier {iber mehr
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wissenschaftliche Kenntnisse, Normbewusstsein und Engagement verfiigen (vgl. Mahlstedt
1996: 82). Dort zeigt sich jedoch auch der Zweifel an einer verallgemeinernden Haltung zum
hohen Bildungsgrad beziiglich der Erfolge, insbesondere im Fall Leopold und in Féllen

inkonsequenten Umgangs mit der Sprachrolle.

Dabei ist das Ausmall des Einflusses der sozialen Schicht auf den Grad an Zweisprachigkeit
nicht unumstritten (vgl. ebd.). Die Autoren Aleemi (1991) und Mahlstedt (1996) vertreten
dabei die Ansicht, dass die Zugehorigkeit zu einer bestimmten Sozialschicht insbesondere in
mehrsprachigen Familien nicht unmittelbar den Grad an Zweisprachigkeit bestimmt (vgl.

hierzu auch Kap. 1.5.2).

Kinderanzahl

Familien Anzahl der Kinder
5 1

3 2

2 3

Die vorliegenden Anzahlen an Kindern entsprechen also einer Kernfamilie mit einem bis drei
Kindern. Die Beantwortung der weiterfithrenden Frage, inwieweit sich die Sprachkompetenz
bei den einzelnen Geschwistern unterscheiden konnte war nicht Teil dieser Arbeit. Dies

wiirde zu weit vom Fokus der Arbeit wegfiihren.

Alter der Kinder

Alter Anzahl
5 6

6 6

Bei der Untersuchung werden je zur Hélfte Kinder von flinf bis sechs Jahren betrachtet.

Geschlecht der Kinder

Geschlecht Anzahl
ménnlich 4
weiblich 8
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Hinsichtlich der Geschlechtsverteilung der Kinder in der Gruppe herrscht kein Gleichgewicht.
Wie man der Tabelle entnehmen kann, sind Madchen stirker in der Gruppe vertreten als
Jungen. Hier stellt sich die Frage beziiglich der mdglichen Unterschiede im Spracherwerb, die
sich aufgrund des Geschlechtsspezifikums der Kinder ergeben konnen. Die Beantwortung

dieser Fragestellung wiirde jedoch erneut den Rahmen dieser Arbeit sprengen.

Geburtsort der Kinder

Geburtsort Anzahl
Osterreich 6
Russland 2
Ukraine 2
Kasachstan 1
Holland 1

Wie aus der Tabelle ersichtlich, ist fiir den iiberwiegenden Teil der Kinder Osterreich der
Geburtsort. Fiinf Kinder sind in Russland, Kasachstan beziehungsweise in der Ukraine
geboren, wobei drei davon durch den Umzug der Eltern mit zwei bzw. drei Jahren im Grunde

in Wien aufgewachsen sind. Die anderen zwei sind mit sechs Jahren nach Wien umgezogen.

Diese Betrachtung kann fiir die Entwicklung der Sprachleistung hinsichtlich der
Herausbildung der starken und schwachen Sprache bedeutend sein (vgl. Kap. 1.2).

Die Frage nach dem Geburtsort kann dabei helfen, die bisherige Sprachumgebung der Kinder
nachzuvollziehen. Der Grad an Sprachkompetenz kann durch die Beriicksichtigung der
Umgebung zum Teil erkldrt werden. Dabei kann angenommen werden, dass bestimmte
Kinder bessere Leistungen im Russischen aufweisen, die zuvor in russisch- bzw.
ukrainischsprechender Umgebung aufgewachsen sind, verglichen mit Gleichaltrigen, die
zuvor in Osterreich aufwuchsen. Dies kann mit einer stirkeren Gewichtung des Deutschen in
Familien zusammenhingen, die in Osterreich leben, insbesondere verglichen mit Familien,

die sich planmiBig nur voriibergehend in Osterreich aufhalten.
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4.2  Frage zur Riickkehr in das Herkunftsland

Entsprechend wurde eine Frage nach einer méglichen Riickkehr in die Heimat gestellt, da dies
die Wahl des Kindergartens bzw. die Methode hinsichtlich der Spracherziehung mit
bestimmen konnte. Dieser thematische Punkt ist auch insofern von Interesse, da sich in
Migrantenfamilien Entscheidungen iiber die Spracherzichung der Kinder nach Reich (2009:

11) stets auch auf die Situation der Einwanderung beziehen:

,Diese Entscheidungen werden beeinflusst von Vorstellungen iiber Riickkehr oder Verbleib,
von den aufrechterhaltenen oder aufgegebenen Beziehungen zur Herkunftsgesellschaft, vom
Leben in der Einwanderer-Community und vom Leben mit oder in der Gesellschaft des

Aufnahmelandes.” (Reich 2009: 11).

Dabei kann angenommen werden, dass bei Familien mit bevorstehender Riickkehr der Fokus
auf der Umgebungssprache des Herkunftslandes liegt. Demgegeniiber diirften Familien, die
lingerfristig in Osterreich zu bleiben planen, verstirkt auf eine Férderung von
Deutschkompetenzen setzen. Bei zehn befragten Elternteilen wurde diese Frage nur einmal
positiv beantwortet. Dabei handelte es sich um einen Familienvater, der als Fachexperte mit
einem auf drei Jahre befristeten Werkvertrag in Wien arbeitet. Bei den restlichen neun

Familien ist keine Riickkehr in das Herkunftsland geplant.

4.3 Methoden der bilingualen Erziehung in der Familie

In diesem Kapitel wird die bilinguale Erziehung in den untersuchten Familien nidher
dargestellt. Hierbei stehen die verwendeten Methoden der bilingualen Erziehung sowie der
Sprachgebrauch in den Familien sowie die individuellen Bedingungen einer Forderung der
Bilingualitdt durch die Eltern im Vordergrund. Im Weiteren werden bilinguale
Erziehungsmethoden der Eltern présentiert, die in den untersuchten Familien im familidren

Kontext angewandt werden.

4.3.1 ,Eine Person — eine Sprache“ Methode

Die Spracherziechungsmethode ,,eine Person — eine Sprache® (One Person — One Language)

bzw. die OPOL — Methode wurde bereits im theoretischen Teil der Arbeit ausfuhrlich
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vorgestellt. Diese Methode ist sehr populdr und wird ,,von vielen Forschern als die beste
Methode empfohlen (Mahlstedt 1996: 59). Die untersuchten Vorteile dieser Methode lassen

sich nach Mahlstedt (vgl. 1996: 60) hier nochmals kurz zusammenfassen:

- Weil jede Sprache an eine konkrete Bezugsperson gebunden ist, hilft es dem Kind die
Sprachen voneinander zu trennen, dadurch sollen Sprachmischungen weniger hédufig
als bei anderen Methoden vorkommen,

- Jedes Kind hat die Mdglichkeit beide Sprachen von kompetenten Sprechern natiirlich
und ungezwungen zu erwerben,

- Die Eltern profitieren von dieser Methode indem sie dem Kind durch die Aussagen in
threr eigenen L1 mehr Gefiihl, Geborgenheit und Spontanitit vermitteln koénnen,

wodurch die Eltern-Kind Beziehungen positiv beeinflusst werden.

Unter 10 befragten Familien kommt die Anwendung der Methode ,.eine Person — eine
Sprache* im familidiren Kontext in 4 Familien vor. Im Folgenden werden die
familienbiographischen Rahmenbedingungen in der Anwendung dieser Methode néher

dargestellt.

1. Fall

Das Kind ist 6 Jahre alt, wurde in Wien geboren. Die Mutter spricht von der Geburt an mit
dem Kind Russisch, der Vater Deutsch. In dieser Familie wurden auch zwei weitere
Geschwister in Wien geboren und von der Geburt an mit der jeweiliger Sprache der Eltern
konfrontiert. Es handelt sich hier um den simultanen Zweispracherwerb. Beim Interview hat
die Mutter besonders die Rolle der russischsprachigen Kinderméadchen betont, die sie bei der
Erziehung der élteren Tochter sehr wunterstiitzt hat. Ebenso bezeichnet sie ihre
russischsprachigen Studentlnnen und ihren Mann, der selbst Russisch lernt, als eine grof3e
Unterstiitzung. Die Familie féahrt regelmidfBig zur GroBmutter nach Russland, wo die Kinder
die Moglichkeit haben ihre Russischkenntnisse weiter zu vertiefen und zu erweitern. In
Osterreich unterstiitzt die deutschsprachige Mutter des Familienvaters die Familie, die

regelmiBig zu Besuch kommt.

Zusétzlich verwendet die Mutter aktiv die ,,Wie? -Strategie® Taeschners. Dabei hat ein
Elternteil nur so getan, als ob er die Sprache nicht verstehen wiirde. Mit dem Ziel, dass das

Kind die gleiche Phrase in der gewlinschten Sprache wiederholen soll. Auf diese Art und
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Weise lernt das Kind erkennen, welche Sprache in der Kommunikation mit dem jeweiligen

Elternteil die effektive ist (vgl. Mahlstedt 1996: 61f).
9. Fall.

Das Kind ist 5 Jahre alt, wurde in Wien geboren. Die Eltern haben sich fiir die ,,eine Person —
eine Sprache” Methode von Anfang an entschieden. Das Kind spricht mit der Mutter
Russisch, mit dem Vater Englisch, obwohl seine L1 Deutsch ist. Die Umgebungssprache in
den ersten Jahren des Kindes war Deutsch. Diese Sprachkonstellation entspricht auch dem 4.
Typ ,,Double Non-dominant Home Language without Community Support® nach Romaine
(vgl. Kapitel 1.4.2). Als es zwei Jahre alt war, ging es 1,5 Jahren in den bilingualen deutsch —
russischen Kindergarten. Zusétzlich hat das Kind ein Jahr mit dem Vater in Bulgarien gelebt,
wo es mehr die bulgarische Sprache gelernt hat. Die Mutter hat das Kind in Bulgarien selten
besucht, aus diesem Grund hat das Kind in dieser Zeit, laut Angaben der Mutter, mehr
Bulgarisch als Russisch gesprochen. Nach einiger Zeit haben die Eltern sich scheiden lassen
und der Vater des Kindes ist in Bulgarien geblieben. Dann erfolgten die Riickkehr des Kindes
nach Osterreich und die Anmeldung bei dem deutsch-russischen Kindergarten. Jetzt lebt das
Kind mit der Mutter und einem 0Osterreichischen Stiefvater in Wien und spricht Deutsch mit
dem Stiefvater und Russisch mit der Mutter. Nach der Einschidtzung der Mutter kann das Kind
heutzutage das Bulgarische nur verstehen und nicht mehr sprechen (vgl. Fall 9, 94-96). Es ist
dabei wichtig zu anzumerken, dass der Vater mit dem Kind Deutsch sprach als das Kind mit
ithm in Bulgarien lebte, damit es die deutsche Sprache nicht vergessen wiirde. Anfangs sei das
fiir das Kind ungewdhnlich gewesen, aber mit der Zeit sprach es mit dem Vater beide
Sprachen: sowohl Deutsch, als auch Englisch. Spontan spricht es den Vater auf Englisch an.
In diesem Fall kann man von dem doppelten Erstspracherwerb und sogar von einer Form der

Dreisprachigkeit sprechen.
5. Fall

Das Kind ist 5 Jahre alt, wurde in den Niderlanden geboren. Bevor die Familie nach Wien
gekommen ist, hat sie eine Zeit in Holland gelebt, wo das Kind einen monolingualen
russischsprachigen Kindergarten besucht hat. Danach hat die Familie in Kasachstan gelebt
und jetzt leben sie seit 3 Jahren in Wien. Das Kind geht seit zwei Jahren in den bilingualen
Kindergarten. In dieser Familie spricht jeder Elternteil von Geburt des Kindes an seine L1 mit
dem Kind und die Mutter spricht dabei Russisch und der Vater Englisch. Als sie in Holland

gelebt haben, war die Umgebungssprache Englisch, entsprach also der Vatersprache. Danach,
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in Kasachstan, waren die Umgebungssprachen Russisch und Kasachisch. Nach den Angaben
der Mutter hat das Kind nur rezeptive Kompetenz in der kasachischen Sprache, weil in der
Familie der Mutter hauptséchlich Russisch gesprochen wird. Seit 3 Jahren hat das Kind
Deutsch als Umgebungssprache. Die Familie folgt konsequent der ,.eine Person — eine
Sprache* Methode. Die Ausgangssituation des kindlichen Spracherwerbs und seine
Spracherwerbsituation in Osterreich kann man zum 4. Typ ,,Double Non-dominant Home
Language without Community Support* nach Romaine (vgl. Kapitel 1.4.2) rechen. In diesem
Fall kann man von doppeltem Erstspracherwerb und auch von einer Form der

Dreisprachigkeit sprechen.

3. Fall

Das Kind ist 6 Jahre alt und wurde in Wien geboren. Das Kind besucht seit 2,5 Jahren den
bilingualen Kindergarten. Jeder Elternteil spricht mit dem Kind seine L1 Sprache. Die
Umgebungssprache ist Deutsch. Die Mutter hat zwei L1: Ukrainisch und Russisch, aber
entschied sich fiir die Kommunikation mit dem Kind fiir die ukrainische Sprache. Der Vater
spricht Deutsch. Laut Angaben der Mutter spricht das Kind mit ihr jetzt mehr Russisch als
frither. Dabei vermischt sie es mit ukrainischen Wortern. Mit dem Vater spricht sie
konsequent Deutsch. Wenn der Vater bei der Kommunikation teilnimmt, spricht sie auf
Deutsch. Nur wenn sie will, dass der Vater nicht weill, woriiber sie mit der Mutter spricht,
spricht sie mit ihr Russisch. Es handelt sich dabei um die Dreisprachigkeit des Kindes und um

die Anwendung der Methode eine Person - eine Sprache im familidren Kontext.

4.3.2 Familiensprache — Umgebungssprache

In den néchsten vier Familien kommt der Einsatz der Methode ,,Familiensprache -
Umgebungssprache® bzw. Typ 3. Non-dominant Home Language without Community

Support* nach Romaine (vgl. Kapitel 1.4.2) vor.

4. Fall

Das Kind ist 6 Jahre alt und wurde in Russland geboren. Die Eltern sprechen mit dem Kind
thre L1 Russisch von der Geburt an. Die Familiensprache ist Russisch. Die
Umgebungssprache ist Deutsch. Die Familie hat drei Kinder und wohnt seit 3 Jahren in
Osterreich. Das besprochene Kind besucht seit einem Jahr den bilingualen Kindergarten.

Davor hat es zwei Jahre lang einen monolingualen deutschsprachigen Kindergarten besucht.
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Nach Angaben der Eltern kann das Kind keine weiteren Fremdsprachen, wie z. B. Englisch.

Es handelt sich dabei um eine Form des frithen sukzessiven Spracherwerbs des Deutschen.

8. Fall

Das Kind ist 5 Jahre alt, wurde in Russland geboren. Die Eltern sprechen mit dem Kind ihre
L1 Russisch von Geburt an. Die Familiensprache ist Russisch. Die dltere Tochter geht in eine
monolinguale russische Schule in Wien. Deutsch wird vom dem Kind nur im Kindergarten
gesprochen. Die Familie wohnt seit 1,5 Jahren in Wien. Das Kind besucht seit 1,5 Jahren den
bilingualen Kindergarten. Es handelt sich demzufolge um die Form des frithen sukzessiven

Spracherwerbs des Deutschen.

10. Fall

Das Kind ist 5 Jahre alt, wurde in Kasachstan geboren. Die Eltern sprechen mit dem Kind ihre
L1 Russisch von Geburt an. Die Familiensprache ist Russisch. Das ist das mittlere Kind in der
Familie. Die Familie wohnt seit 3 Jahren in Wien. Das Kind besucht seit 2 Jahren den
bilingualen Kindergarten. Es handelt sich dabei um eine Form des frithen sukzessiven
Spracherwerbs des Deutschen bei dem Kind. Der Vater beherrscht die deutsche Sprache auf
dem B2-Niveau, die Mutter hat B1 erreicht. Deutsch wird nur im auBlerfamilidren Kontext
gesprochen. Die Familie war das letzte Mal vor 2 Jahren in ihrem Heimatland Kasachstan auf

Urlaub. Die Familie hat groftenteils einen monolingualen russischsprachigen Freundeskreis.

7. Fall

Die Kinder sind Zwillinge, beide 6 Jahre alt. Sie wurden in der Ukraine geboren. Die Eltern
sprechen mit den Kindern ihre L1 Russisch von Geburt an. Die Familie wohnt seit 3 Monaten
in Osterreich. Die Kinder besuchen den bilingualen Kindergarten seit 3 Monaten. Es handelt
sich dabei um die Form des kindlichen Zweispracherwerbs des Deutschen. Aus dem Interview
wurde bekannt, dass die Kinder auch eine Sprachforderung im Englischen in ihrem
Heimatland regelmiflig bekommen haben. Auerhalb des Kindergartens erhalten sie dreimal

pro Woche Nachhilfe in deutscher Sprache.

6. Fall

Das Kind ist 6 Jahre alt und wurde in Osterreich geboren. Die Eltern sprechen mit dem Kind
thre L1 Deutsch. Die Umgebungssprache ist Deutsch. Das Kind wird mit 2 Jahren im
institutionellen Kontext mit der Zweitsprache Russisch konfrontiert. Hier handelt es sich um

den doppelten Zweispracherwerb des Russischen.
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4.3.3 Gemischte Sprachen

Diese Methode der Sprachenvermittlung entspricht dem 6. Typ ,,Mixed Languages‘ nach der
Romaine Typologie (vgl. Kapitel 1.4.2). Bei diesem Typ folgt der Sprachgebrauch der Eltern
meistens spontanen den situativen Bediirfnissen, wobei auch innerhalb einer AuBerung

gemischt wird (vgl. Anstatt/Dieser 2007: 12).

2. Fall

Die Kinder sind 4 und 5 Jahre alt und wurden in Osterreich geboren. Der Vater hat mit den
Kindern von der Geburt an Deutsch gesprochen. Obwohl die erste Sprache der Mutter
Russisch ist, hat sie sich nach dem Wunsch ihres Mannes der Umgebungssprache angepasst.
Als sie sich von ithrem Osterreichischen Mann scheiden lie3, begann sie mit den Kindern je
nach Situation Russisch oder Deutsch zu sprechen. Beide Kinder besuchen seit einem Jahr
den deutsch — russischen Kindergarten in Wien. Da die Zweitsprache nach dem dritten

Lebensjahr eingesetzt hatte, geht es hier um die Form des friihen sukzessiven Spracherwerbs.

4.4 Qualitative Inhaltsanalyse der Interviews

Da die Fragestellung zur vorliegenden Arbeit bereits auf die subjektiven Kenntnisse,
Einstellungen und Erwartungen von Eltern gerichtet ist und damit bereits auf bestimmte
Aspekte von Interesse verweist (vgl. Mayring 2015: 85ff, 88), gehen wir zur Auswertung der
durchgefiihrten Interviews nach dem Prinzip der induktiven Kategorienbildung vor. Ein erster
selektiver Materialdurchgang (mittlere Abstraktionsebene) wird entsprechend innerhalb der
dafir definierten Hauptkategorien ,Kenntnisse®, ,Einstellungen®, , Erwartungen*
vorgenommen. Dabei werden erste Subkategorien gebildet, wobei entsprechend
Paraphrasierung, Generalisierung, (Konstruktion und Integrationen) zur Verdichtung und
Biindelung des Materials eingesetzt werden. Schlie3lich wurden nach Méglichkeit Kategorien

nochmals unter neue Kategorien gefasst.

Kategoriendefinition: Subjektive Kenntnisse, Erfahrungen, Bewertungen, Einstellungen,

Erwartungen und Ziele der Interviewten.

Abstraktionsniveau: Konkrete, fallspezifische AuBerungen, die aber auch bei anderen
Personen auftreten konnten. Oberhalb des Abstraktionsniveaus von idiosynkratischen

Formulierungen (vgl. Mayring 2015: 88ff).
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4.4.1 Hauptkategorie: Kenntnisse
In der Hauptkategorie ,,Kenntnisse* wurde zundchst die allgemeine Informiertheit der

Befragten zur OPOL-Methode und dem Angebot in MULTIKA zusammengefasst?.

Grundlegende Kenntnisse im Vorfeld:

Grundlegende Kenntnisse zu Konzept, Methode und Ablauf bei MULTIKA sind
verschiedentlich vorhanden. Kenntnisquellen sind Recherchen im Internet sowie personlich

vermittelt im Zuge von Aufnahmegespriach und Anmeldung:

,,Als dieser Kindergarten entstand, habe ich ihn im Internet gefunden* (Fall 1, 6).

,,»Nein, ich habe mich nicht dafiir interessiert, ich habe nichts dariiber gelesen, tiberhaupt .
(Fall 5, 26)

., ... mit der Methode selbst habe ich mich noch nicht beschdftigt . (Fall 6, 9-10)
., Also ich habe iiber diese Methode nichts gelesen, ich weif3 nichts “. (Fall 4, 34)

,als ich beim Aufnahmegesprdch verstanden habe, dass es ein bilinguales Programm sein
wird . (Fall 1, 129-130)

., Also, wissen Sie, als ich sie anzumelden gekommen bin, wurde mir alles ausfiihrlich erkldrt,
dass alles genau so vorgeht“. (Fall 8, 36-37)

Vorkenntnisse zur Methode:
Spezifische Vorkenntnisse zur angewandten Methodik sind aufgrund eigener Fachkenntnis

nach piadagogischer Ausbildung bzw. Studium der Pddagogik vorhanden:

,,Ja, ich studiere und ich bin selbst auch Pddagogin, ich weif3, dass es richtig ist*”. (Fall 2, 92)

,Ich habe eine pddagogische Ausbildung, so wie meine Kollegin, deswegen wissen wir, wie
man den Kindern etwas beibringt, und wir haben eine eigene Methodik gehabt*. (Fall 7, 59-
61)

., Woher — kann ich mich nicht erinnern. Ich habe Pdddagogik studiert, irgendwo gehort, im
Internet gelesen, wie man am besten mit dem Kind von Geburt an spricht, dort hat man auch
dariiber geschrieben . (Fall 9, 12-14)

Konkrete Vorerfahrungen mit mehrsprachigem Unterricht und bilingualen Kindergérten:

,Ich will sagen, dass es in St. Petersburg solche Kindergdrten schon gibt, z.B. englisch-
russische oder deutsch-russische . (Fall 4, 15-16)

., Natiirlich, wir haben es so vorher in Kiew gelernt“. (Fall 7, 9)

2 Im Folgenden werden deutsche Ubersetzungen von Interviewaussagen angefiihrt (vgl. die entsprechenden
Transkriptionen im Anhang).
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,weil ich wusste, dass so ein Fall wie mit meiner dlteren Tochter sich nicht ergibt, als es
wirklich ein russischsprechendes Kindermddchen gab, das mit ihr jeden Tag gelernt hat:
Wiirfel, ABC, deswegen brauchte ich genau so ein Umfeld und die Methodik*. (Fall 1, 284-
287)

Allgemeine Kenntnis von OPOL (Zwei gesprochene Sprachen):
Allgemeine Kenntnisse der OPOL-Methode betreffen das Prinzip von zwei gesprochenen

Sprachen:

., ... ich wusste, dass sie zwei Sprachen horen muss “. (Fall 1, 94-95)

,Ja, dass man einen Lehrenden hat, der jeweils die Muttersprache und Russisch, wie in
diesem Fall... “ (Fall 6, 4-5)

,,die Pddagoginnen arbeiten gewéhnlich zu zweit, deswegen hat man die gleiche Stundenzahl
im Russischen und im Deutschen. Also sie arbeiten doch praktisch immer zu zweit*. (Fall 9,
52-54)

Spezifische Kenntnisse zur Sprachentrennung (OPOL):
Konkrete Kenntnisse zur OPOL-Methode betreffen den Aspekt der Sprachentrennung:

, Es ist doch klar, welche Sprache wer spricht. Wenn es zwei Pddagoglnnen gibt, heifst das,
dass eine Pddagogin nur eine Sprache spricht, die andere — eine andere Sprache. Das Prinzip
ist mir klar. Weil ich das gleiche Prinzip in meiner Familie habe “. (Fall 1, 135-137)

., Ich weifs nur, dass sie eine Regelung haben, wenn eine deutschsprachige Pddagogin einige
Zeit in der Gruppe ist, nur deutschsprachige, spricht sie nur Deutsch. Wenn eine
russischsprachige Pddagogin in der Gruppe ist, dann spricht sie nur Russisch“. (Fall 8, 57-
60)

,,Sie haben kurz erwdhnt, dass also eine Pddagogin nur Russisch spricht und die andere nur
Deutsch“. (Fall 9, 37-41)

... dass Kinder selbst die Sprachen trennen sollten, auf keinen Fall darf man sie drdngen*.
(Fall 1, 52-53)

Kenntnisse zur Umsetzung bei MULTIKA:
Kenntnisse zur konkreten Umsetzung der Methode in MULTIKA beziehen sich auf den

Deutschunterricht sowie formelles und informelles Lernen der deutschen Sprache:

,Also es wurde nur einfach erklirt, dass der Unterricht auf Deutsch stattfindet, dass sie
Deutsch lernen werden. Und das ist nicht nur beim Erlernen selbst, sondern zum Beispiel
auch auferhalb des Unterrichts. Sie haben ja einen Deutschunterricht und einen

Russischunterricht, also einfach, wenn Kinder etwas basteln, etwas ausschneiden, kleben,
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malen. Beim Unterricht, wenn der mit dem Deutschlehrer ist, sprechen sie Deutsch und
dementsprechend merken sie sich manche Worter, Gegenstdnde, so halt“. (Fall 8, 46-52)

Das Angebot von MULTIKA richtet sich an Kinder, die aus Russland stammen:

,Im Prinzip wurde der ganze Kindergarten fiir solche Kinder gemacht, die aus Russland
kommen, damit es ihnen leichter wird, denke ich so. Deutsche Sprache ist quasi zusdtzlich
oder wie. Im Prinzip heifit der Kindergarten Deutsch-Russisch, nicht Russisch-Deutsch,
sondern Deutsch-Russisch . (Fall 3, 146-149)

Kenntnisse zur OPOL-Methode konnen aber auch ausschlieBlich auf MULTIKA
zuriickgehen:

LJAlso wir kennen diese Methode nur bei MULTIKA V, weil in unserer Familie alle
russischsprachig sind und wir sprechen in der Familie kein Deutsch oder eine andere
Sprache aufser Russisch“. (Fall 8, 9-11)

4.4.2 Hauptkategorie Einstellungen
In der Hauptkategorie ,Einstellungen wurden Bewertungen und Meinungen sowie

Verbesserungswiinsche zusammengefasst.

Intakte Verbindung mit Verwandtschaft und Kultur:
Als wichtig im Zusammenhang mit der Zweisprachigkeit ihrer Kinder erscheint den befragten

Eltern allgemein eine intakte Verbindung mit Verwandtschaft und Kultur. Dabei spielt

insbesondere die sprachliche Verstindigung mit Verwandten in Russland eine Rolle.

., Also erstens ist die Verbindung mit der Kultur. Sie haben Verwandte in Russland“. (Fall 1,
210-211)

., Es ist bitter, wenn die Wurzeln verloren gehen. Sie miissen wissen, wo sie geboren wurden,
woher ihre Eltern kommen, die Grofeltern auch. Ich glaube, es ist sehr wichtig fiir ihr
weiteres Schicksal . (Fall 1, 228-230)

., Ich weif3 nicht, ob sie mit der russischen Sprache in der Zukunft zu tun hat, aber das schadet
quasi nicht. Weil wir im Sommer in die Heimat fahren, in den Urlaub. Sogar die
Kommunikation mit Oma und Opa, damit sie sie verstehen kann also “. (Fall 3, 104-106)

,,Unsere Oma, meine Mama sagt immer: ,,Ach, wie werden wir uns unterhalten, wenn sie zu
uns kommt!? Man muss unbedingt, dass sie Russisch lernt! . (Fall 9, 64-66)

., Weil in Osterreich Deutsch tiberall ist und ich mochte, dass sie Russisch kann. Unsere Oma,
meine Mama sagt immer: ,,Ach, wie werden wir uns unterhalten, wenn sie zu uns kommt!?
Man muss dafiir sorgen, dass sie Russisch lernt! . (Fall 9, 64-66)

»Ja, und die Grofeltern, wir besuchen sie. Ich glaube, wenn Kinder nur Deutsch konnen,
wird es ihnen schwierig sein, sich mit den Verwandten zu unterhalten . (Fall 10, 110-111)
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,,Umso mehr das Russische, so eine reiche Sprache und, wenn sie Bezug zur russischen
Literatur haben, werde ich sehr gliicklich sein. Weil meine Tochter russische Biicher liest und
ich finde das sehr wichtig“. (Fall 1, 217-220)

,,Das Ergebnis meiner dlteren Tochter, sie fiihlt sich absolut in ihrem Element, sie hat an
Workshops teilgenommen, sie spiirt eine enge Verbindung mit der russischen Kultur, obwohl
mein Kind hier geboren und aufgewachsen ist“. (Fall 1, 235-241)

, Aber weil sie in den bilingualen Kindergarten geht, hat sie Russisch nicht vergessen, sie
spricht weiter Russisch als Muttersprache, begiinstigt dadurch, dass es hier noch einen
Russischunterricht gibt“. (Fall 8, 107-110)

Mehrsprachigkeit und die personliche Entwicklung bzw. Méglichkeiten des Kindes:

Fiir die personliche Entwicklung des Kindes werden Aspekte von Mehrsprachigkeit vor allem
im Hinblick auf die (soziale) Wahrnehmung des Kindes, die Erfahrung eines anderen
Kultureindrucks, eines erweiterten Erfahrungshorizonts, einer anderen Gefiihlswelt und eine

Entwicklung von Féhigkeiten beschrieben:

, Er kriegt einen anderen Kultureindruck, ja, und ich glaube einfach, dass das eine andere
Sprache, sei es Englisch, Franzosisch, wurscht welche, ja, einfach einen anderen
Erfahrungshorizont erdffnet. Ja? Und eine andere Sprache entwickelt, meiner Erfahrung
nach, eine andere Gefiihlswelt: man kann sich anders ausdriicken, man erlernt auch die
anderen Bereiche, Fdhigkeiten, die man bei der Einsprachigkeit wahrscheinlich nicht kriegen
konnte und bei der Erfahrung entwickeln konnte . (Fall 6, 24-29)

,, Wenn man die Sprache beherrscht, dann fiihlt man sich komfortabler in der Gesellschaft*.
(Fall 7, 51-52)

,, Allgemein ist es ein Vorteil, dass wir in diesem Land, nicht in Russland wohnen. Ein Vorteil
ist, dass sie sieht und weifs, dass es Menschen gibt, die in einer anderen Sprache sprechen und
sie die gleichen Menschen, wie wir sind, nur dass sie eine andere Sprache haben. Das ist
auch ein grofer Pluspunkt. (...) multikulturelle bilinguale Erfahrungen “. (Fall 8, 113-117)

Weitere Einstellungen bzw. Meinungen betreffen hier auch Zusammenhinge von
Mehrsprachigkeit und Berufswelt:

,Ich glaube einfach, dass es ein Asset ist, wenn ein Kind mehrsprachig aufwachsen kann
(Fall 6, 48). ,,(...) dass das fiir die Weiterentwicklung einfach ein Goodie ist*. (Fall 6, 82-83)

,»Mein Mann hat einen Job bekommen, weil sein grofser Vorteil war, dass er Russisch kann.
Er arbeitet mit dem russischen Markt in Kasachstan. Das ist wichtig. Es scheint mir, dass die
russische Sprache hier sehr wichtig ist . (Fall 10, 105-107)

Mehrsprachigkeit wird generell als zeitgemall und erstrebenswert betrachtet, insbesondere im
Zusammenhang mit Sprachprestige:

., Aber je mehr Sprachen, desto besser, denke ich“. (Fall 1, 224)
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., Ich glaube, je mehr Sprachen, desto besser im Leben, das habe ich selbst erlebt und jetzt ist
es sehr wichtig“. (Fall 2, 113-114)

., ... dass heutzutage die Sprachenkenntnisse — das ist notwendig. Umso mehr die russische
Sprache, ich glaube, dass heutzutage, momentan, sie ist sehr angesagt“. (Fall 1, 213-214)

., ... flir mich ist das Russische wichtig, grundsdtzlich“. (Fall 3, 165)

., Heutzutage ist es sehr wichtig, wenn wir in der modernen Welt leben, mehrere Sprachen zu
konnen “. (Fall 1, 217)

,Also ich denke, wenn die Kinder noch klein sind, miissen sie mindestens zwei - drei Sprachen
lernen, nicht nur eine Sprache . (Fall 7, 4-5)

,, Und natiirlich ist es gut, wenn man mehrere Sprachen kann“. (Fall 7, 109-110)

,,Sowohl Russisch, als auch Deutsch — das ist das Wichtigste. Das ist doch immer ein Vorteil,
wenn man Sprachen kann . (Fall 9, 91-92)

Die Rolle der Eltern fiir den kindlichen Spracherwerb:

Einige MeinungsduBlerungen betreffen das Elternverhalten beim kindlichen Spracherwerb.
Dabei werden elterliche Verantwortung, Aufgaben, Vorgehensweisen und Voraussetzungen
fiir eine erfolgreiche Sprachtrennung und Sprachvermittlung von Kindern besprochen. Dabei
wird neben der elterlichen Initiative auch bereits ein konsequentes Vorgehen im Sinne der
OPOL-Methode sowie die Verantwortung flir einen schnellen Spracherwerb und soziale

Kompetenzen beschrieben:

., Es scheint mir so, dass in den Familien, in denen die Eltern bilingual sind, da ist es unsere
Pflicht, dass die Kinder sich in den Sprachen unterhalten konnten, mit denen sie verbunden
sind. Ich glaube, dass ist die Faulheit der Eltern, wenn das nicht so ist*. (Fall 1, 226-228)

,,Die wichtigste Aufgabe ist es, dass die Eltern ihrer eigenen Strategie treu bleiben sollen,
obwohl manchmal dies sehr schwierig ist“. (Fall 1, 53-54)

., Es ist so passiert, dass Kinder alles auf Russisch verstehen, aber kein Wort auf Russisch
sagen konnen. Also ich denke, dass ist irgendwie die Faulheit der Eltern, eher der Mutter und
das ist sehr schade, weil die Kinder nehmen die Sprache mit so einer Leichtigkeit, gar nicht
so wie wir, Erwachsene“. (Fall 1, 59-63)

, Kinder sollen es verstehen, wo Russisch und wo Deutsch ist. Jetzt ist manchmal alles
zusammen. Und ich finde es schrecklich. Weil in gemischten Familien sprechen Kinder halb
Russisch halb Deutsch und das bringt nichts weder der deutschen, noch russischen Sprache.
Deswegen miissen Kinder verstehen: wenn man Russisch spricht, dann wird nur Russisch
gesprochen, und wenn man Deutsch spricht, dann nur Deutsch . (Fall 4, 4-10)

,Und ich wiederhole, was ich schon gesagt habe, heutzutage haben wir zwei Aufgaben:
erstens, so schnell wie méglich die Sprache zu erwerben “. (Fall 7, 86-87)
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,,Und zweitens — den einfachsten Weg zu finden, um die soziale Kompetenzen zu erlernen,
damit spdter keine psychologischen Probleme bei der Kommunikation mit grofsen Gruppen
von Menschen auftreten . (Fall 7, 87-90)

Dagegen wird jedoch mehrfach insbesondere auch Geduld hinsichtlich eines gelungenen
Vorgehens beim Spracherwerb der Kinder verlangt:

., (...) ab einem bestimmten Alter werden sie selbst alles auffichern. Sie verstehen perfekt, mit
wem sie welche Sprache sprechen sollten. Nur in der Kindheit haben sie ein bisschen ein
Durcheinander. Man sollte Geduld aufbringen und ich kann von meiner eigenen Erfahrung
reden . (Fall 1,235-241)

, Es gab eine Phase, wo sie wenig bremsen und dann sollte man sie in Ruhe lassen, man
braucht sie nicht drdngen in Hinsicht auf Tempo und dann bekommt man ein Ergebnis, wie
bei meiner dlteren Tochter, sie spricht iiberhaupt ohne Akzent“. (Fall 1, 187-189)

., Ich glaube, es ist nur wenig Zeit vergangen, wir sind erst seit kurzer Zeit hier. Alles braucht
Zeit und vor allem Kinder brauchen mehr Zeit“. (Fall 7, 154-155)

Bewertung und Vorteile der OPOL-Methode:
Die Bewertung der OPOL-Methode fillt durchweg positiv aus. Vorteile sind ein erleichterter

Spracherwerb, eine verbesserte Sprachwahrnehmung und Sprachentrennung:

,Also ich denke, dass in so einem Kindergarten, in einem bilingualen, diese Methode ist das
Beste, was es geben konnte “. (Fall 8, 201-202)

., ... weil es dem Kind so leichter fillt eine Sprache zu lernen, es weifs schon mit wem es
welche Sprache spricht und so lernt es also“. (Fall 9, 23-25)

., ... das ist eine gute Methode . (Fall 10, 16)

,Ich glaube ist es keine Besonderheit, sondern es ist richtig so. Dass die Pddagogin, die
Deutsch spricht, nur spricht Deutsch, oder? Meiner Meinung nach bildet sich dabei bei einem
Kind eine richtige Sprachwahrnehmung heraus. Wenn es Deutsch ist, dann gibt es keine
Mischung von deutsch-russischen Wortern, die nicht existieren (lacht). Dabei sehe ich die
Besonderheit und ein Vorteil . (Fall 4, 26-30)

,,Das ist eine grofiartige Methode. Sie gefillt mir sehr gut, weil wir quasi in unserer Familie,
wir haben uns auch entschieden, dass ich mit ihr eine Sprache spreche und der Papa eine
andere spricht, damit sie besser lernt. Ich bin fiir diese Methode. Ich glaube, dabei konnen
Kinder schon trennen, also mir gefillt es, dass sie schon Russisch sprechen kann und dann
dreht sie sich um und tibersetzt jemandem was sie gesagt hat, weil sie weifs, dass Oma zum
Beispiel, nicht Babuschka (Oma auf Russisch), sondern Omi (wie auf Deutsch), kein Russisch
versteht“. (Fall 9, 4-10)

sowie insbesondere ein ,natiirliches®, allmdhliches und stressreduziertes Erlernen der
Sprache:

., Eine natiirliche Wahrnehmung einer Sprache und das Erlernen einer Sprache auf eine
natiirliche Art und Weise, ungezwungen (lacht) . (Fall 4, 83-84)
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Ja, ich wusste das und wir haben ihn so extra ausgewdhlt, weil ich, weil ich mir Sorgen
gemacht habe, dass wenn sie gleich in den deutschsprachigen Kindergarten geht, das es ein
Trauma fiir sie gewesen wdre. Dass das Kind sich einfach zuriickzieht, deswegen haben wir
einen russisch-deutschen Kindergarten ausgewdhlt, damit das Lernen schrittweise vorgeht “.
(Fall 5, 53-57)

. Ich glaube einfach, dass das Kind eine andere Sprache als natiirlich und selbstverstdindlich
wahrnehmen lernt“. (Fall 6, 35-36) ,,Und ich habe auch das Gefiihl gehabt, dass im
Kindergarten wird er nicht so jetzt so gedreht, wie in der Schule darauf. Ja? Er kann sich
wahrscheinlich freier entfalten und der Sprache einfach offener begegnen ja. Er hat das nicht
als Unterrichtsfach jetzt im Kindergarten, sondern im normalen alltdglichen Umgang . (Fall
6, 59-63) ,,Ich méchte einfach, dass er die Sprache so nebenbei mitkriegt. Und keinen Druck
aufbauen . (Fall 6, 94)

., Fiir mich ist es wichtig, dass sie sich allmdhlich und stressfrei an die Sprache gewohnt .
(Fall 5, 70-71) ,,In diesem Zusammenhang ist MULTIKA perfekt, weil, ich glaube, das Kind
die Moglichkeit hat, in eine andere Sprache sanft itiberzugehen. Also es ist emotionell
leichter*. (Fall 5, 175-177)

Allgemeine Zufriedenheit mit MULTIKA:
Ein allgemeines Fazit bzw. eine allgemeine Zufriedenheit mit MULITKA und der Umsetzung

der OPOL-Methode fillt durchweg positiv aus:

., Heutzutage bin ich sehr zufrieden, dass meine Kinder sprechen und MULTIKA mir iibrigens
damit sehr geholfen hat“. (Fall 1, 57-58)

,,Im Grofien und Ganzen bin ich zufrieden, ja, sicher*. (Fall 2, 162)

,Ich bin mit diesem Kindergarten sehr zufrieden. Und wenn das Kind jiinger wdre, wiirden

wir sicher weiter in den Kindergarten gehen. Das ist doch wie ein Paradies!* (Fall 4, 159-
160)

,.Ja, ich bin sehr zufrieden* (Fall 5, 137)

, Aber wir haben erfahren, dass es solche Kindergdirten gibt, dann natiirlich war es das
Richtige fiir uns “. (Fall 8,73-74)

,Alles, was hier gemacht wird, ist einfach wunderbar: sie lernen Lieder auf Russisch, sie
singen russische und deutsche Lieder. Deutsch ist, im Prinzip, auch wichtig, weil sie hier
lebt“. (Fall 9, 76-78)

., Meiner Meinung nach, sie machen alles, was sie konnen. Sie haben ein grofies Programm!*
(Fall 9, 164)

Umsetzung von OPOL durch MULTIKA:

Hierbei wird die Umsetzung der Methode insbesondere im Hinblick auf die klare
Sprachentrennung als gelungen beschrieben:
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., Das ist, glaube ich, perfekt fiir solche Kinder, wie meins “. (Fall 4, 47-48). ,,Ich glaube, dass
ist eine gute Methode. Wenn eine Pddagogin ein bisschen Deutsch und ein bisschen Russisch
geredet hdtte, wire das ein Durcheinander gewesen “. (Fall 4, 105-107)

., Hier ist die richtige Ausbildung und die richtige Methode. Ein Kind versteht klar, wo die
deutschen Worter sind, wo die russischen sind und wie man sie ausspricht. Wenn es Russisch
spricht, spricht es nur Russisch, es fiigt keine deutschen Worter ein und das Selbe ist im

Deutschen . (Fall 4, 110-113)

Die konsequente Sprachentrennung hat allerdings auch Ausnahmen:

,,Also so ist es in der Regel, aber diese Regel wird natiirlich, so zu sagen, in manchen Fillen,
nicht eingehalten . (Fall 8, 62-63)

Ferner wird eine gelungene Umsetzung der Methode als Prozess begriffen:

,,Deswegen habe ich mir nicht so viele Sorgen um die Details, die auf den Papieren standen,
gemacht, sondern ich unterrichte selbst und fiir mich ist der Prozess wichtig. Ich sehe, welche
Ergebnisse man hat und dann kann ich sagen, ob es gut oder schlecht ist. Also ich habe
gesehen, dass fiir mein Kind es gut war, ja*. (Fall 1, 139-144)

Eine unterschiedliche Bewertung ergibt sich bei einzelner Betrachtung des Sprachenlernens in
Deutsch und Russisch bei MULTIKA. Hier werden insbesondere unterschiedliche Ziele der
Eltern beschrieben:

., ...wenn in einer Familie niemand Deutsch spricht, dann geht das Sprachenlernen ein wenig
langsamer voran. Und wenn in einer Familie Deutsch gesprochen wird, dann ist hier ein
perfekter Ort, um die russische Sprache zu unterstiitzen . (Fall 5, 189-191)

,, Wissen Sie, warum die Eltern aus den deutschsprachigen Familien ihre Kinder hierher
schicken? Weil sie einfach wollen, dass ihre Kinder Russisch behalten. Ich habe mich fiir
diesen Kindergarten entschieden, weil ich wollte, dass mein Kind sich ein bisschen die
deutsche Sprache erschliefit. Und die Kinder, die zu Hause Deutsch sprechen, ihre Miitter
schicken sie hierher, damit die Kinder Russisch nicht vergessen. Hier sind unterschiedliche
Ziele“. (Fall 8, 237-242)

Allgemeine Entwicklung der Sprachkompetenz durch MULTIKA:
Besondere Aspekte der Zufriedenheit mit MULTIKA betreffen allgemeine Fortschritte, und

Veranderungen hinsichtlich der Sprachkompetenz des Kindes:

. Ich finde, dass es jetzt okay ist, wie es lduft. Ich merke die Fortschritte, die er macht“. (Fall
6, 160-161)

,,Und ich fiihle einen Fortschritt bei meinem Kind*“. (Fall 8, 15-17)

,Meine Erwartungen haben sich schon teilweise erfiillt, weil ich die Ergebnisse meines
Sohnes sehe, dass sein Russisch sich sehr entfaltet hat*“. (Fall 1, 172-173) ,, Das wichtigste ist
das Ergebnis. Mit dem Ergebnis, beziiglich der Sprache, bin ich sehr zufrieden . (Fall 1, 267-
268) ,, ... wenn ich gesehen hditte, dass es keine Ergebnisse gibt, hdtte ich die Kinder
abgemeldet . (Fall 1, 269-270)
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,,Sie hat keine Sprachbarriere, das finde ich gut. Wenn sie etwas braucht, geniert sie sich
natiirlich. Sie kann sagen, sie weifs nicht, wie man das fragt, sage ich ihr, erst dann geht sie
und fragt“. (Fall 10, 148-150)

., ... Solche bilinguale Kindergdrten, wie MULTIKA, sie sind fiir die Unterstiitzung der
russischen Sprache gut. Und fiir die Kinder, die hier gut, die hier ndmlich gut Deutsch
sprechen, die aus den oOsterreichischen Familien kommen, brauchen die Unterstiitzung der
russischen Sprache. MULTIKA ist in diesem Fall einfach perfekt, so zu sagen, ein perfekter
Kindergarten*. (Fall 5, 80-84)

Sowie insbesondere im Vergleich mit anderen Kindergérten:

,Ah so, das ist doch eine wundervolle Methode, das ist die richtige Methode. Natiirlich, es
gehort sich so. Weil in den vorherigen MULTIKA hatten wir L., sie hat beide Sprachen
gesprochen. Quasi ein bisschen Deutsch, sie sollte eigentlich die ganze Zeit Deutsch
sprechen, aber sie hat ab und zu Russisch gesprochen. Es wurden ihr stindig Vorhaltungen
gemacht, weil es so nicht richtig ist. Aber hier wird im Prinzip darauf geachtet*. (Fall 3, 9-
13)

,,Die Methode, im Prinzip, ist nicht schlecht also. Ich kann sagen z. B. auf den vorherigen
MULTIKA bezogen . (Fall 5, 4-5)

,,»Nein, hier ist eine sehr gute Gruppe, besser, als wo wir davor waren. Das gefdllt mir sehr*.
(Fall 9, 165)

Weitere besondere Aspekte der Zufriedenheit mit MULTIKA betreffen die Einstellung und
Vorgehensweise der Pddagoginnen und die GruppengroBe:

,,Cousinen von meinen Kindern besuchen quasi einen normalen deutschsprachigen
Kindergarten, weil ihre Eltern monolingual sind. Ich sehe nichts dhnliches, nicht iiberall, ich
kann nicht sagen, dass es iiberall so ist, aber irgendwie ist es eine formelle Einstellung. Und
unsere Kindergartenpddagoginnen, sie sind doch, sie geben viel mit, weil wir eine andere
Ausbildung, eine andere Einstellung zu allem gehabt haben. Deswegen, in diesem Sinne, bin
ich sehr zufrieden. Ich bin sehr froh, dass sich das alles erfiillte”. (Fall 1, 113-118)

L Also im V. ist es jetzt super. Weil die Gruppe auch kleiner ist und kompakter und da wird
wahrscheinlich auch das Arbeiten leichter . (Fall 6, 70-71)

Besondere Verinderungen im Hinblick auf die Sprachkompetenz durch MULTIKA:
Die Ergebnisse betreffen wahrgenommene (Niveau-) Verdnderungen in der Kommunikation

im Hinblick auf rezeptive und produktive sprachliche Kompetenzen des Kindes:
,,Das Niveau im Russischen wurde gehoben, ich sehe das einfach, die realen Ergebnisse, weil

sie in den Kindergarten gehen ist das gut, und das Tempo (lachend)... . (Fall 2, 55-56)

,,Sie skypen jeden Abend. Sie sind sehr erfreut, dass sie sich endlich verstehen . (Fall 2, 73)
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,Ich habe gewusst, ja, ich habe extra so ein Programm ausgewdhlt, weil es meinen
Vorstellungen entspricht, wie man eine Sprache richtig lernen soll. Ich denke, dass es eine
richtige Methode ist. Und ich sehe die Ergebnisse. Ich sehe Ergebnisse bei meinen Kindern,
die mit null Kenntnissen gekommen sind und praktisch in einem Jahr schon, also vielleicht
nicht flieffend, aber schon auf einem fortgeschrittenem Niveau fiir sie, sprechen und verstehen
und antworten und sie kénnen schon die Zeichenfilme schauen und verstehen und kénnen sie
schon nacherzdihlen auf irgendeinem Niveau. Deswegen ist das natiirlich eine gute Methode
und eine richtige, so gehort es, glaube ich . (Fall 2, 134-141)

Positive Ergebnisse im Verhalten des Kindes sowie Verinderungen in der Angstlichkeit des
Kindes:

,Ich sehe bei meinem Kind, dass er vollkommen locker, moderat, froh ist und geht gerne
hierher in die Gruppe. Das ist doch wichtig! Das Wichtigste, dass die Mutter das Kind nicht
hinziehen muss, oder? Sie muss es nicht tiberreden, mit Eis locken, sondern es geht gerne
einfach so. Thm gefdllt es hier sehr“. (Fall 4, 135-139)

., Ich sehe den Fortschritt in dem Sinne, dass das Kind keine Angst vor der Sprache mehr hat,
vor der anderen, nicht ihrer Muttersprache, keine Angst mehr hat. Ich meine, wenn sie
irgendwohin kommt, wo nur Deutsch gesprochen wird, hat sie keine Angst davor*. (Fall 8§,
19-21)

., Sie hat gesehen, was die Kinder machen, was der Lehrer sagt und hat einfach wiederholt,
ohne Angst, dass sie etwas nicht verstanden hat und etwas falsch gemacht hat. Dabei sehe ich
den Fortschritt”. (Fall 8, 27-29)

Entwicklungsstand der Sprachkompetenz im Hinblick auf Wortschatz, Ausgewogenheit
der Sprachen, Sprachfluss, Grammatik, Sprachverwendung, etc.

Die Einschiatzung der Sprachkompetenz des Kindes durch die Eltern im Hinblick auf
Wortschatz, Ausgewogenheit, Sprachfluss, etc. fdllt unterschiedlich aus. Wdihrend
insbesondere der russische Wortschatz von einer Befragten als positiv unterstrichen wird,
fallen bei einigen anderen Befragten negative Einschitzungen zu Grammatik, zu Sprachfluss

und Sprechakzent sowie zur Sprachverwendung vor allem des Deutschen auf:

,In ihrem Wortschatz tauchen stindig irgendwelche neue Worter auf, die ich niemals
verwendet habe“. (Fall 3, 128-129) ,, Wissen Sie warum, weil hier viele Kinder aus Russland
sind, die Russisch als erste Sprache haben und sie kommen hierher und die Kommunikation
mit ihnen hilft sehr. Ich glaube, diese typisch russischen Worter kommen von der
Kommunikation mit den russischsprachigen Kindern*. (Fall 3, 133-135)

., Keine Mdngel oder Verzégerung bei der Entwicklung, sehe ich nicht. Wir lesen zu Hause
Biicher auf Russisch, lernen russische Buchstaben zu Hause, versuchen ihr das Lesen auf
Russisch beizubringen, wir fordern selbst das (lachend), was wir brauchen®. (Fall 8, 182-
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185) ,,(...) Ich meine, wir sind keine bilinguale Familie, deswegen kann ich Ihnen in dieser
Hinsicht nicht sagen, ob es Mdngel in der Sprachentwicklung gibt oder nicht*“. (Fall 8, 189-
190)

,,Sie spricht Russisch, ihre Muttersprache, aber manchmal, wenn sie spricht, kommen
deutsche Worter vor, aber sehr selten . (Fall 8, 166-167)

,,Und sie hat keine Probleme bei der Entwicklung der russischen Sprache, aber auch keine
grofien Fortschritte in der deutschen Sprache. Als es auf einem Elementarniveau war .../ Naja,

jetzt lernen sie deutsche Buchstaben, sie lernt neue Worter, aber einen grofien Fortschritt
sehe ich nicht“. (Fall 8, 169-172)

,, Also ich soll zum Beispiel ein Bonbon anbieten oder irgendwie ihre Interesse erwecken,
damit sie zustimmen mit mir auf Deutsch zu reden. Sie nehmen es noch nicht als Eigenes
wahr, sie sprechen noch nicht fliefend. Sie kennen einige Worter und wie bei einer
Lehrstunde antworten sie . (Fall 7, 117-120)

., Er spricht Deutsch. Also er hat nicht ein Manko, dass er kein Deutsch kann. Das ist immer
natiirlich wichtig, aber dadurch, dass er einen normalen Wortschatz hat im Deutschen, ja? .
(Fall 6, 87-89)

Probleme mit dem Spracherwerb werden vereinzelt in Bezug auf Grammatik, insbesondere im
Russischen beschrieben:

., ... wie bei vielen bilingualen Kindern gibt’s Schwierigkeiten mit den Fillen, aber
schlieflich, gibt es Wortschatzentwicklung, ja, Kommunikation, deswegen . (Fall 1, 148-150)

., Ich weif3 nicht, sie geniert sich oft, sie miimmelt, man kann es dann nicht verstehen. Wenn
sie Geschichten erzdhlt, dann ist alles in Ordnung. Natiirlich hat sie Probleme mit
Grammatik, die Endungen sind oft falsch. Das ist so wenn sie auf Russisch spricht, auf
Deutsch ist es einfacher, dabei sind die Endungen nicht so. Aber auf Russisch schon, wenn sie
mir etwas erzdhlt, dann macht sie manchmal Fehler . (Fall 9, 150-154)

Auch der russische Sprechakzent des Kindes wird von manchen Eltern negativ eingeschétzt:

,.Ja, ich meine, den russischen Akzent hért man so wie so, so ein unbestimmter Akzent. (lacht)
Der Wortschatz ist nicht so grofs. Manchmal sage ich ihr etwas und sie fragt: ,, Was? “. Sie
versteht mich nicht immer“. (Fall 9, 141-143)

., Aber meine Tochter, ich glaube, sie hat schon einen leichten Akzent. Hier in der Gruppe
sind doch Kinder versammelt, die mehr auf Russisch sprechen. Und bei meinem dlteren Sohn
waren mehr Kinder aus gemischten Familien und sie haben miteinander Deutsch gesprochen
und sind in die Gruppe gekommen, um dort Russisch zu lernen. Und er hat sich damals mehr
mit solchen Kindern unterhalten . (Fall 10, 187-191)

Die Kompetenzen im Deutschen werden im Hinblick auf eine altersgerechte Entwicklung
negativ eingeschétzt, insbesondere im Hinblick auf einen kiinftigen Schulunterricht:

., Deutsch hore ich selten von ihr. Das Russische ist altersgemdf3 ausreichend . (Fall 10, 123)
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, Aber in unserem Fall kann ich nicht sagen, dass unser Deutsch gleich, wie bei den deutsch-
osterreichischen Kindern ist“. (Fall 5, 84-86)

., ... weil ich sehe, dass sie natiirlich etwas versteht, einige Worter kennt, aber fiir die Schule,
fiir die deutschsprachige Schule, fiir eine osterreichische Schule wiirde das ungeniigend
sein“. (Fall 8, 85-87)

Im Kontext eines kiinftigen Schulbesuchs wird konkret eine Angst aufgrund eines
vorhandenen Sprachmischens beschrieben:

,Ich habe Angst und ich ertappe mich dabei, weil ich sie selbst manchmal mixe. Aber ich
stoppe mich selbst sofort und frage noch einmal, entweder auf Russisch oder auf Deutsch und
versuche die Kinder zu kontrollieren, damit sie die Sprachen nicht mixen. Weil es natiirlich

eine Katastrophe wird, wenn sie in die Schule kommen und dort so einen Mischmasch reden
werden (lachend) “. (Fall 2, 227-231)

Im Hinblick auf eine kiinftige monolingual deutsche Sprachumgebung wird in einem weiteren
Fall eine notwendige Anpassung des Kindes mit Schwierigkeiten verbunden beschrieben:

,Man sagt, wenn alle sich ringsumher nur auf Deutsch unterhalten, muss das Kind sich
einfach anschlieffen. Aber das wird sicher nicht leicht “. (Fall 7, 204-205)

Wunsch nach einer Padagogin mit Muttersprache Deutsch:
Als gewlinschte Verbesserung wird vor allem der Wunsch nach einer Padagogin deutlich, die

Deutsch-Muttersprachlerin ist und iiber grundlegende Kompetenzen in Russisch verfiigt:

,, Wenn schon die deutsche Sprache gesprochen wird, dann von einem Muttersprachler.
Sodass es wirklich ein dsterreichischer Pddagoge gewesen wdre“. (Fall 2, 169-170)

,» Wenn deutsche Pddagogin und Assistentin iiberhaupt kein Russisch gesprochen hdtten, dann
wdren die Fortschritte im Deutschen bei meinem Kind gréfer. Ich denke so, ich weif3 nicht,
wie es tatsdchlich wdre . (Fall 8, 212-214)

,Ich hdtte gerne, dass die Pddagoginnen Native Speaker wdren, und nicht solche, die die
Sprache selbst gelernt haben. D. zum Beispiel, sie ist keine Native Speakerin. Es scheint mir
so, dass sie einen leichten Akzent hat*. (Fall 10, 275-277)

., Ich schitze, sie machen weniger Fehler. Und die russischsprechenden Pddagoginnen gehen
in Ordnung “. (Fall 10, 286-287)

., Einerseits ist es gut, wenn es ein Osterreicher gdbe, der iiberhaupt kein Russisch sprechen
kann und nur auf Deutsch mit den Kindern gesprochen hdtte, andererseits, glaube ich, ist es
schwierig zustande zu bringen. Er sollte doch mindestens ein bisschen Russisch kénnen, damit
er sich mit den Kindern unterhalten kann, damit er sie verstehen kann, wenn sie ihn
ansprechen. Weil viele Kinder nur Russisch kénnen . (Fall 2, 178-182)
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, Deswegen also fiir einen solchen emotionalen Zustand, quasi dafiir, dass die
Fremd/Zweitsprache so zu sagen freundlicher im Bewusstsein wdre, dafiir wdre gut, wenn die
Pédagogin ausgezeichnet Deutsch kann, aber auch einen Fingerzeig auf Russisch geben
kann, sagen was erforderlich ist*“. (Fall 5, 15-18)

Wunsch nach mehr Deutschunterricht:
Ferner wird vielfach der Wunsch nach mehr Deutschunterricht angesprochen:

,Ich mochte, dass in MULTIKA natiirlich mehr Deutsch gesprochen wird. Weil genau
deswegen wollten wir uns fokussieren, damit haben wir gerechnet, dass hier mehr Deutsch,
als Russisch gesprochen wird. Aber leider!*. (Fall 7, 164-165)

,Ich mochte, dass es mehr Deutschunterricht gibt. Weil sie den Deutschunterricht nur ein
Mal pro Woche haben, nur am Donnerstag haben sie Deutsch, sonst ist es nur so,
Alltagskommunikation. Ich sehe nicht, dass die Kinder das aufschnappen. Ich sehe das nicht.
Sehr wenig“. (Fall 7, 181-184)

,, Vielleicht brauchen sie ein bisschen mehr Deutschunterricht, ich weif3 nicht . (Fall 4, 145)

., Naja, ich weifs nicht, dass sie etwas fragen kann. Zum Beispiel auf dem Spielplatz: ,, Wie
heifst du? Wie alt bist du?“ Nein, hier wird so ein Ziel nicht verfolgt, die Sprache zu lehren.
Wenn es hier da Ziel gdbe, sich konkret mit den Kindern zu beschdftigen, solche Phrasen
wdren zu lehren®. (Fall 8, 173-177)

Ein Umstand durch unterschiedliche Ziele der Eltern wird hierzu problematisiert.

., Wissen Sie, warum die Eltern aus den deutschsprachigen Familien ihre Kinder hierher
schicken? Weil sie einfach wollen, dass ihre Kinder Russisch behalten. Ich habe mich fiir
diesen Kindergarten entschieden, weil ich wollte, dass mein Kind sich ein bisschen die
deutsche Sprache erschliefft. Und die Kinder, die zu Hause Deutsch sprechen, ihre Miitter
schicken sie hierher, damit die Kinder Russisch nicht vergessen. Hier sind unterschiedliche
Ziele”. (Fall 8, 237-242)

Zusitzliche Sprachforderung auflerhalb des MULTIKA:

Aufgrund des iiberwiegend russischen Sprachgebrauchs der Kinder wird eine zusitzliche
Sprachforderung in Deutsch notwendig:

., Man braucht die zusdtzliche Sprachforderung, weil die Kinder hier so wie so auf Russisch
spielen*. (Fall 5, 94-95)

,, ... wenn in einer Familie niemand Deutsch spricht, dann geht das Sprachenlernen ein wenig
langsamer voran. Und wenn in einer Familie Deutsch gesprochen wird, dann ist hier ein
perfekter Ort, um die russische Sprache zu unterstiitzen . (Fall 5, 189-191)

., Aber die Entwicklung ist auf einem niedrigen Niveau immer noch (lachend), deswegen kann
ich noch nicht //Im Deutschen?// Im Deutschen, ja. Im Deutschen haben sie ein niedriges
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Niveau. Weil wenige Native Speaker in unserer Umgebung sind. Meistens sprechen alle
Russisch . (Fall 7, 109-113)

. (...) hier gibt es mehr Unterhaltung auf Russisch, weil drei Pddagoginnen Russisch
konnen . (Fall 8, 244-246)

Es wird von einigen Befragten ein zusétzlicher Kurs auflerhalb des Kindergartens besucht:

., Und hier gehen wir auch zusdtzlich zu einem Lehrer. // Zu einem Deutschlehrer?// Zu einem

Deutschlehrer. Zu einem Russischlehrer brauchen wir nicht zu gehen, da bei uns alles in
Ordnung ist. (lachend)* (Fall 7, 76-78)

, Aber in unserem Fall kann ich nicht sagen, dass unser Deutsch gleich, wie bei den deutsch-
osterreichischen Kindern ist. Deswegen besuchen wir, aufserdem dem Kindergarten, reguldr
einen Deutschkurs . (Fall 5, 84-86)

,» Wenn wir auferhalb des kindergdrtlichen Unterrichts keinen Kurs besucht hdtten, wiirden
wir nicht vorankommen. Und so, wie sie frither mit den deutschsprechenden Kindern nicht
gespielt hat, spielt sie jetzt freilich mit denen, aber nur in MULTIKA aber so, irgendwo im
Park, mit unbekannten Kindern noch nicht“. (Fall 5, 109-113)

»Man braucht die zusdtzliche Sprachforderung, weil die Kinder hier sowieso auf Russisch
spielen . (Fall 5, 94-95)

,, Also um die Sprache quasi zu lernen, muss man einen Zusatzunterricht besuchen “. (Fall 8,
100-101)

,,Meine Tochter nein, ich hére sehr selten, dass sie Deutsch spricht. Manchmal auf dem
Spielplatz. Oder falls jemand zu ihr spricht. Aber zu Hause spricht sie sehr selten auf ihre
eigene Anregung. Und wenn ich sie etwas frage, dann sagt sie: ,, Ich weif3 nicht.” Zusdtzlich
versuchen wir es, sie in verschiedene Kurse zu schicken, wo der/ die Pddagoge/in Deutsch
spricht, weil ihr Deutsch nicht so gut ist*. (Fall 10, 229-233)

Es zeigt sich eine Unzufriedenheit aufgrund nicht erfiillter Erwartungen. Erwartet wurde eine
mehrsprachige Alltagskommunikation. Fiir eine schnellere Aneignung der deutschen Sprache
wird ein monolingualer Kindergarten préferiert:

,Ich hdtte mein Kind in einen monolingualen Kindergarten geschickt. Fiir eine schnellere
Aneignung der Sprache wdre das doch besser gewesen “. (Fall 8, 149-150)

., Aber jetzt, nachdem wir die Gruppe eine Weile besucht haben, haben wir verstanden, dass
wir lieber in so einen Kindergarten hdtten gehen sollen, wo nur Deutsch gesprochen wird.
Weil wir genug Russisch zu Hause haben, und hier in MULTIKA sind zu viele Kinder. Wir
haben damit gerechnet, dass hier mindestens die Hilfte der Kinder Deutsch sprechen wird,
aber hier unterhalten sich alle Kinder miteinander auf Russisch*. (Fall 7, 39-43)

., Betreffs Kinder: Wir haben damit gerechnet, dass die Kinder untereinander in der Gruppe
Deutsch reden werden und unsere Kinder werden von ihnen die Sprache lernen. Aber die
Mehrheit der Kinder hier ist russischsprachig und sie sprechen miteinander Russisch, sogar
die deutschen Native Speaker. Wahrscheinlich ist der russischsprechende Teil der Gruppe
dominierend (lachend), ist einfach stirker (lacht) . (Fall 7, 173-178)
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Die PidagogInnen als entscheidende Vermittler der Sprachen:

Péadagoginnen sind fiir den erfolgreichen Spracherwerb der Kinder ein entscheidender Faktor:

,Ja, alles hdngt von der Pddagogln ab. Weil bei den letzten MULTIKA, wo Lena war, konnte
sie weder Deutsch, noch Russisch*. (Fall 3, 60-61)

. Ich habe das Gefiihl, dass sie mehr Russisch gelernt haben, mehr Buchstaben und alles. Das
héingt alles von der Pddagogin ab, ja*. (Fall 3, 122-123)

,, Aber wissen Sie, das hdngt alles auch von der Pddagogin ab, die Deutsch spricht. Mit den
Pédagoginnen, die Russisch sprechen, sind wir im Prinzip zufrieden. Aber mit den
Deutschen . (Fall 10, 5-7)

Eine inkonsequente Sprachverwendung durch die Pddagoglnnen wird problematisiert:

., Es passiert so, dass sie manchmal Russisch, manchmal Deutsch spricht. A. spricht nicht so
gut Russisch, sie macht viele Fehler. Oder sie fingt auf Russisch an und dann fiigt sie die
deutschen Worter ein“. (Fall 10, 205-207)

,.Ja, aber ich habe ein kleines Problem mit D. (der deutschsprachigen Pddagogin) gehabt. Sie
hat mit den Kindern manchmal Russisch gesprochen. Mit meiner Tochter auch. Und mein
Mann hat mit ihr dariiber gesprochen, dass sie mit unserer Tochter nur Deutsch reden soll.
Und jetzt scheint es so, dass sie mit ihr nur Deutsch redet . (Fall 10, 194-197)

,Dass sie keine Fortschritte beim Deutschen macht, vielleicht ist es so aus mehreren
Griinden, weil hier wird mehr Russisch gesprochen. Ich meine, wenn zum Beispiel D. oder A.
tiberhaupt kein Russisch gesprochen hditten, dann wdre es ein bisschen anders gewesen .
(Fall 8, 204-207)

Der sprachliche Hintergrund der PadagogInnen wird thematisiert:

., B. ist vielleicht schon als Erwachsene gekommen, hier hat sie sich verheiratet. Wobei sie ist
keine Russin, sie kommt aus Georgien. Also Russisch ist dazu nicht ihre Muttersprache “. (Fall
8,250-252)

Eine Befangenheit entsteht aufgrund der elterlichen Beziehung zu den Pddagoginnen. Eine
Unzufriedenheit wird aus Sorge um mdogliche Konsequenzen fiir die Kinder nicht geduf3ert:

., Weil ich in guten Beziehungen zu unseren Pddagoginnen stehe und, im Prinzip, zu unserer
Gruppe auch, es fdllt mir schwer zu sagen, welche Nachteile es hier gibt und was ich
verbessern mochte . (Fall 8, 223-224)

,,Die Pddagoginnen haben einen eigenen Charakter und Stimmungen und sie glauben, dass
ihre Methodik die richtige ist und ich will nicht, dass meine Anforderungen sich an meinen
Kindern spiegeln “. (Fall 7, 188-190)
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4.4.3 Hauptkategorie Erwartungen

In der Hauptkategorie ,,Erwartungen” wurden personliche Anliegen und Ziele sowie

insbesondere Motive fiir eine Entscheidung fiir das MULTIKA-Angebot zusammengefasst.

Die Entscheidung fiir das Angebot MULTIKA:
Die Entscheidung fiir das Angebot MULTIKA erfolgte den Befragten zufolge aus diversen
Griinden. Die Entscheidung erfolgte mehrfach in Folge eines positiven Feedbacks bzw. einer

personlichen Empfehlung oder auch im Anschluss an ein informierendes Aufnahmegesprach:

., Wir haben ein Aufnahmegesprdch gehabt, uns wurde erklirt, was sie anbieten konnen und
wir haben beschlossen, dass das uns passt“. (Fall 1, 123-124)

,Ich habe gezielt die Kinder bei MULTIKA angemeldet, weil ich wusste, dass das Feedback
gut ist, im Prinzip, und die Kinder werden auf einem guten Niveau hier die russische Sprache
gelehrt, was fiir mich sehr wichtig ist“. (Fall 2, 44-47)

,Ich habe das auf der Homepage durchstudiert, danach habe ich mich einfach interessiert,
hier auch gefragt, mit den anderen Eltern geredet, wer schon in den MULTIKA Kindergarten
geht. Als wir umgezogen sind, habe ich natiirlich nach der Kommunikation mit den anderen
Miittern gesucht. Wer war schon hier, wessen Kinder in den MULTIKA gehen natiirlich*.
(Fall 2, 128-131)

., Eine Freundin hat mir iiber diesen Kindergarten erzdhlt. Ihr Sohn hat so einen besucht. Ich
habe im Internet auf ihrer Homepage, wie es hier gelernt wird, gelesen und bin zur
Anmeldung gekommen “. (Fall 9, 37-41)

,,Der Kindergarten wurde uns empfohlen. In Hinsicht auf die gelungene Methodik“. (Fall 10,
29)

Ferner beeinflussen auch Kenntnisse {iber das padagogische Personal an Muttersprachlern und
die Methodik beit MULTIKA die Entscheidung fiir eine Anmeldung:

,,Deswegen sind wir hier, weil es uns versprochen wurde, dass es zwei Pddagogen geben
wird: ein russischsprachiger und ein deutschsprachiger . (Fall 3, 29-30)

., Ich habe das Kind in den Kindergarten gesteckt, weil mir die Idee gefillt, dass er eben mit
Russisch aufwdchst und weil ich mir gedacht habe, ich finde es spannend, dass da eben
Muttersprachler sind, die dem Kind die Sprache ndher bringen konnen und er, aber seine
Muttersprache Deutsch hat und von Anfang an diesen Mix mitkriegt . (Fall 6, 10-13)

., Weil verschiedene Menschen anders sprechen. lhr Reden klingt anders und die Kinder
sollen, um die Sprache zu lernen, sie sollen den Muttersprachler horen. Und diese
Muttersprachler sollen verschiedene sein, damit die Kinder schneller die Sprache
beherrschen kénnen. Ich denke, dass diese Methode, sie ist, sie beschleunigt den
Spracherwerb . (Fall 7, 13-16)
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., Wir haben einige MULTIKAs angeschaut und haben uns genau fiir diesen entschieden, weil
uns hier das Personal und die Methodik gut gefallen haben*. (Fall 7, 25-27) ,, Also, dass die
Kinder komfortable Bedingungen haben und dass das Personal zweisprachig ist“. (Fall 7, 38-
39)

Weitere Beweggriinde fiir eine Anmeldung bei MULTIKA betreffen biographische Aspekte
personlicher Erinnerung und Herkunft, Emotionen und kulturelle Nihe:

,,Nach dem ersten Kinderfest habe ich verstanden, dass es genau das ist, was ich in meiner
Kindheit gehabt habe. Irgendwie etwas Nostalgisches. Deswegen “. (Fall 1, 130-132)

., Und noch ein Grund, dass hier unsere Feste gefeiert werden, unsere Kultur, ja, das gefdllt
uns, weil hier das Neue Jahr und der 8. Mdrz gefeiert wird, genau das“. (Fall 3, 49-50)

., Ich glaube es war eine emotionale Entscheidung “. (Fall 6, 184)

,,Meine Groffeltern miitterlicherseits kommen aus Slowenien, ich habe slawische Wurzeln.
Und das war irgendwie fiir mich so naheliegend. Ich hab mich nahe gefiihlt, der Kultur nahe
gefiihlt, ist ja bekannt alles, ja. Das war der Grund “. (Fall 6, 190-192)

Ziele und personliche Anliegen der Eltern fiir MULTIKA:
Die mit der Teilnahme an MULTIKA verbundenen, persdnlichen Ziele der Eltern betreffen
insbesondere Modglichkeiten des Kindes, auf Russisch zu kommunizieren und seine

Kompetenzen in dieser Sprache zu verbessern:

., Es war mir sehr wichtig, dass meine Kinder eine Moglichkeit haben sich auf Russisch zu
unterhalten, weil Deutsch so wie so selbstverstindlich gewesen wdre*. (Fall 1, 9-10)

., Und fiir mich war die erste Aufgabe — die Sprache, das russischsprechende Umfeld ihrer
Altersgenossen. Nicht nur meine Studentlnnen, Freunde und so weiter, sondern genau die
Kommunikation auf Russisch mit ihren Altersgenossen . (Fall 1, 176-178)

., Zwei Griinde: das ist die Sprache, natiirlich*. (Fall 1, 100) ,, Natiirlich Russisch*. (Fall
1,102) ,, Die Sprache und das Eingehen allgemein auf die Kinder. (Fall 1, 120)

,Ich hoffe, dass ihr Russisch ein bisschen besser wird, weil ich mit ihr zu Hause nur
Ukrainisch spreche (lachend), aber sie spricht perfekt Russisch. (...) Sie spricht schon mit
mir, im Prinzip, nur Russisch. Sie setzt die ukrainischen Worter ein, aber sie spricht
Russisch . (Fall 3, 56-60) ,, Deutsch ist mir egal, weil sie einen deutschsprachigen Papa hat,
aber Russisch mochte ich“. (Fall 3, 66-67)

Ein konkretes Anliegen betrifft dabei die Kommunikation mit Verwandten:

., Ich weif3 nicht, ob sie mit der russischen Sprache in der Zukunft zu tun hat, aber das schadet
quasi nicht. Weil wir im Sommer in die Heimat fahren, in den Urlaub. Sogar die
Kommunikation mit Oma und Opa, damit sie sie verstehen kann also*. (Fall 3, 104-106)

,,Dass sie Russisch kann. Weil in Osterreich Deutsch iiberall ist und ich mochte, dass sie
Russisch kann. Unsere Oma, meine Mama sagt immer: , Ach, wie werden wir uns
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unterhalten, wenn sie zu uns kommt!? Man muss unbedingt, dass sie Russisch lernt!“ (Fall 9,
64-66)

,Ja, und die Grofeltern, wir besuchen sie. Ich glaube, wenn Kinder nur Deutsch kénnen,
wird es ihnen schwierig sein, sich mit den Verwandten zu unterhalten “. (Fall 10, 110-111)

Ein weiteres hdufig beschriebenes Anliegen ist ein vorrangig wichtiger Erwerb bzw. eine
Verbesserung der Deutschkompetenzen des Kindes, insbesondere im Hinblick auf eine
kommende Einschulung:

., Ich meine, fiir mich war das schon wichtig. Es ist seine Muttersprache, es ist Osterreich und
er muss fiir die Schule natiirlich Deutsch kénnen. Das ist primdr, einmal das Ziel, ja. Und
dass es keine Probleme beim Einschulen gibt“. (Fall 6, 148-150)

,Ja, die Pddagoginnen hier, sie sind wirklich gut. Man soll natiirlich solche Kenntnisse und
Kompetenzen besitzen, damit das Kind ins Reden kommt, damit es das Interview bei einer
osterreichischen Schule durchlaufen kann. Das ist eine ziemlich schwierige Aufgabe . (Fall 2,
157-159)

, Also die einzige unsere Aufgabe ist es, dass die Kinder so schnell wie moglich die Sprache
erworben haben, weil wir im September in die Schule gehen*. (Fall 7, 49-51)

., Deutsch ist basisch und Englisch werden sie, glaube ich, ab der zweiten Klasse lernen .
(Fall 4, 73-74)

,,Und Deutsch braucht sie auch, weil sie in die Schule spdter geht . (Fall 10, 51-54)

Eine allgemeine Erwartung betrifft eine mehrsprachige Umgebung, in der das Kind
aufwachsen soll:

., Zwei Sprachen, ja, dass sie in so einer Umgebung aufwachsen wird“. (Fall 3, 47)

., ... dass mein Kind die Moglichkeit hat in einem anderen Sprachraum sich bewegen zu
konnen“. (Fall 6, 81-82)

Auch der Erhalt des Russischen stellt eine konkrete Erwartung an MULTIKA dar:

,Ich will dass das Russisch bleibt. Mit drei Jahren hat meine Tochter sehr schlecht Russisch
gesprochen. Ich mdochte die Sprache fordern. Damit sie Russisch nicht vergisst, weil wir
hierher umgezogen sind, um hier zu bleiben . (Fall 10, 51-53)

,,»Dass Russisch bleibt und dass die deutsche Sprache dazu kommt*. (Fall 10,76)

Erwartungen an die OPOL — Methode:

Erwartungen an die Resultate durch die verwendete Methodik bei MULTIKA betreffen einen
,hatiirlichen, ruhigen, schrittweisen, spielerischen und angstfreien Spracherwerb sowie die
Vermittlung der Grundkenntnisse einer Sprache:

., Ich glaube, er wird keine Angst vor einer neuen Sprache haben. Er wird dabei ruhig bleiben,
es wird natiirlich sein. Das ist das Wichtigste ndmlich, meiner Meinung nach “. (Fall 4, 79-80)
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,,Deswegen sind die Griinde: die Unterstiitzung der russischen Sprache und eine
schrittweisende Einfiihrung in die deutsche Sprache*. (Fall 5, 63-65)

‘

,, ... alles sollte spielerisch sein und ich weif3, dass das alles fantasievoll gestaltet sein sollte. *
(Fall 1, 107-108)

,,Ich wiinschte mir, dass das Kind sich in die deutschsprachige Umgebung sanft einfindet,
nicht auf einmal. Ich meine, wenn sie in einen deutschsprachigen Kindergarten gegangen
wdre, hdtte sie es nicht leicht gehabt, weil sie nichts verstanden hdtte, ohne die Sprache zu
konnen, sie hdtte sich einschlieffen miissen. Natiirlich hdtte das Ganze nicht lange gedauert,
eine Weile so zu sagen, (lachend) dann hditte sie schnell alles gelernt“. (Fall 8, 68-73)

., Nehmen wir da diesen Grund, dass ein Kind keine Angst vor der Fremdsprache hat, dass es
keine Angst hat einen Menschen, der eine anderen Sprache spricht, nicht zu verstehen und ein
anderer Grund — das sind die Elementarkenntnisse einer Sprache . (Fall 8, 90-92)

Erwartungen an ein zukiinftiges Sprachenlernen:
Erwartungen fiir die Zukunft des Kindes beziehen sich auf ein erleichtertes, angst- und

barrierefreies sowie schnelleres Sprachenlernen in der Zukunft:

,»Meiner Meinung nach, kann er spdter Sprachen leichter lernen. Ev hat dann keine Angst,
keine Barriere. Ich glaube, das ist das Wichtigste. Das Wichtigste, dass es keine Angst vor
einer neuen Sprache hat. Auch Erwachsene, die hierher kommen, miissen diese /fngste
tiberwinden. Ich schdtze, den Kindern geht es genauso “. (Fall 4, 97-100)

,» Wenn sie auch z. B. Slawistik studieren mochte (lacht), dann selbstverstindlich (unv.), weil
ich ihr dabei helfen kann. Und sie kann schon Russisch, sie wird es leichter lernen“. (Fall 3,
109-111)

., Und zusdtzlich wird sie die Grundkenntnisse der deutschen Sprache behalten, die ihr spdter
vielleicht helfen konnen, falls wir die Entscheidung treffen, die Sprache zu lernen, das kann
dabei helfen, die Sprache schneller zu erlernen . (Fall 8, 110-112)

Weitere konkrete Erwartungen fiir die Zukunft des Kindes betreffen das zusétzliche Erlernen
von Ukrainisch, Englisch, Spanisch, Franzosisch sowie ein vertiefendes Lernen des
Russischen:

,,Deswegen scheint es mir, dass so etwas nicht passieren wird: Sie haben den MULTIKA
abgeschlossen und damit ist die russische Sprache aus “. (Fall 1, 205-206)

., Weil wir sie noch in die russische Schule geben wollen, im Herbst, in die so genannte
Samstagsschule, damit sie Russisch nicht vergisst“. (Fall 3, 52-53)

,,Ich mochte ihn auch weiter in russische Ausbildung geben “. (Fall 6, 49)
., Ich mochte, dass sie in der Zukunft Ukrainisch, Russisch und Deutsch kann “. (Fall 3, 98)

., In der Schule wird sie Englisch haben, auf jeden Fall Englisch, Spanisch oder Franzésisch*.
(Fall 3, 100)

,,Also Russisch und Englisch konnen wir schon, Deutsch werden wir konnen und dann werden
wir noch eine vierte Sprache lernen und das war’s “. (Fall 5, 153-154)

71



,Aber es ist so passiert, dass ein Kindergarten gefunden wurde, in dem zwei Sprachen
gesprochen werden, ich habe mich irgendwie darauf gefreut und habe meine Entscheidung
gedndert. Und jetzt denke ich gar nicht nach, mein Kind in einen deutschsprachigen
Kindergarten zu schicken, weil ich fest entschlossen bin, dass sie in keine deutschsprachige
Schule gehen . (Fall 8, 158-162)

Erwartungen an zukiinftige Berufschancen des Kindes:
Mehrsprachigkeit wird als verbesserte Berufschance, insbesondere im Zusammenhang mit

beruflicher Mobilitéit gesehen:

,, Wenn sie sie (die Sprachen) konnen, dann haben sie mehr Chancen auf jeden Fall,
abgesehen wo sie weiter im Leben arbeiten werden “. (Fall 2, 1115-117)

, ... wer welif3, vielleicht fahren sie nach Russland arbeiten. Ich schlieffe das nicht aus,
absolut. Es entwickelt sich so alles, und vielleicht haben sie dort mehr Mdglichkeiten einen
guten Job zu finden. Wegen den Sprachen bedanken sie sich bei mir auf jeden Fall“. (Fall 2,
269-272)

,,In Osterreich gibt es so viele Firmen, die mit Russland arbeiten! Und bei vielen braucht man
die russische Sprache. Aber das ist noch sehr weit entfernt und ich mochte, dass sie in der
Schule Russisch weiter lernt, dass sie auf Russisch schreibt und Grammatik lernt. Und dann
werden wir sehen (lachend), womit sie sich beschdftigen wird, ich weifs nicht“. (Fall 9, 85-88)

5 Zusammenfassung und Interpretation

Die vorliegende Befragung hatte zum Ziel, Informiertheit, Einstellungen und Erwartungen der
befragten Eltern sowie deren Beweggriinde fiir die Teilnahme am bilingualen Angebot
MULTIKA zu eruieren. Ferner wurden Aspekte des Spracherwerbs der Kinder im héuslichen
Kontext, familienbiographische Hintergriinde und Kommunikationsstrategien erfragt, iiber die

nur die Eltern informieren konnen.

Eine Entscheidung zur Teilnahme erfolgte mehrfach in Folge eines positiven Feedbacks bzw.
einer personlichen Empfehlung oder auch im Anschluss an ein informierendes
Aufnahmegesprich. Auch vorhandene Kenntnisse iiber das piddagogische Personal an
Muttersprachlern und die Methodik bei MULTIKA stellen Beweggriinde dar. Weitere Griinde
fir eine Anmeldung bei MULTIKA betreffen biographische Aspekte, Emotionen wie

Nostalgie und personliche Herkunft.
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Kenntnisquellen im Vorfeld sind vereinzelt Recherchen im Internet, sowie Gespriache und
Beobachtungen vor Ort im Zuge von Aufnahmegesprich und Anmeldung. Allgemeine
Kenntnisse der OPOL-Methode betreffen das Prinzip der zwei gesprochenen Sprachen.
Spezifischere Vorkenntnisse zur angewandten Methodik betreffen den Aspekt der
Sprachentrennung und sind in mehreren Féllen auch bereits aufgrund eigener Fachkenntnis
nach piddagogischer Ausbildung bzw. Studium der Pddagogik vorhanden. Ferner gibt es in
mehreren Féllen auch konkrete Vorerfahrungen mit mehrsprachigem Unterricht und
bilingualen Kindergérten. Die entspricht der Vorannahme, dass vor allem Akademiker, in
diesem Fall sogar 5 von 10 Befragte selbst als Pddagoglnnen bilinguale Angebote fiir ihre
Kinder in Anspruch nehmen. Im wuntersuchten Kindergarten sind sdmtliche Eltern
Akademikerinnen. Dies entspricht auch der Annahme von Jedik (2002: 123), wonach sich
besonders Eltern aus hoheren Bildungsschichten aktiv um das Sprachverhalten und die
Sprachentwicklung ihrer Kinder sorgen. Kenntnisse zur OPOL-Methode konnen im
untersuchten Beispiel aber auch ausschlieBlich auf MULTIKA zuriickgehen. Kenntnisse zur
Umsetzung der Methode in MULTIKA beziehen sich vereinzelt auf den Deutschunterricht,
sowie auf das formelle und informelle Lernen der deutschen Sprache. Naher betrachtet fallt
hierbei Folgendes aus: Auf die Frage liber die Besonderheiten der Methode haben manche
Eltern nicht antworten konnen, weil sie theoretische und praktische Kenntnisse unterscheiden.
So haben Eltern geantwortet, dass sie iiber die Methode nichts wissen und sich dafiir nicht
interessierten, obwohl sie in der Familie mittels der OPOL Methode in einem Fall bereits
konsequent ein bilinguales Russisch-Englisch Kind erzogen haben (vgl. Fall 5). In diesem
Fall meinte die Mutter das Kind sei bilingual, da es ,,bei den beiden Sprachen so geklappt hat,
weil es so geklappt hat (Fall 5, 153-154). Man kann vermuten, dass die Anwendung der

OPOL Methode in diesem Fall also eher unbewusst war.

Wichtig im Zusammenhang mit Zweisprachigkeit und konkret der Herkunftssprache erscheint
einigen der befragten Eltern eine intakte Verbindung mit Verwandtschaft und Kultur. Dabei
spielt insbesondere die sprachliche Verstindigung mit Verwandten in Russland eine Rolle.
Dieses Ergebnis verwundert nicht, entspricht es doch entsprechenden Studienergebnissen,
bspw. von Reich (vgl. 2009: 34-35). Fiir die personliche Entwicklung des Kindes werden
Aspekte von Mehrsprachigkeit vor allem im Hinblick auf die (soziale) Wahrnehmung des
Kindes, die Erfahrung eines anderen Kultureindrucks, eines erweiterten Erfahrungshorizonts,
einer anderen Gefiihlswelt und eine Entwicklung von besonderen Fahigkeiten beschrieben.
Mehrsprachigkeit wird dabei generell als zeitgemidB und erstrebenswert betrachtet,

insbesondere im Zusammenhang mit verbesserten Berufschancen und Mobilitdt sowie
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Sprachprestige. Auch dieses Ergebnis entspricht vorliegenden Studienergebnissen von Reich

(vgl. ebd.).

Eine Bewertung der OPOL-Methode durch die Befragten fillt grundsitzlich positiv aus. Vor
allem ein ,,natiirliches®, allmdhliches und stressreduziertes Erlernen der Sprache wird neben
einem allgemein erleichterten Spracherwerb, einer verbesserten Sprachwahrnehmung und
Sprachentrennung als besondere Vorteile der Methode beschrieben. Ein allgemeines Fazit zu
MULITKA fillt in den direkten AuBerungen hierzu ebenso durchweg positiv aus. Die
Umsetzung der OPOL-Methode wird insbesondere im Hinblick auf die klare
Sprachentrennung, Fortschritte und Verdnderungen hinsichtlich der Sprachkompetenz des
Kindes sowie im Vergleich mit anderen Kindergérten als gelungen beschrieben. Zufriedenheit
wird auch im Hinblick auf die Einstellung und Vorgehensweise der Pddagoglnnen sowie die
GruppengrofBe geduBert. Ein erfolgreicher Spracherwerb wird dabei in einem Beispiel als

Prozess begriffen, der gegeniiber konzeptionellen Aspekten mitunter als wichtiger erscheint:

,2Deswegen habe ich mir nicht so viele Sorgen um die Details, die auf den Papieren standen
gemacht, sondern ich unterrichte selbst und fiir mich ist der Prozess wichtig. Ich sehe, welche
Ergebnisse man hat und dann kann ich sagen, ob es gut oder schlecht ist. Also ich habe

gesehen, dass fiir mein Kind es gut war, ja*. (Fall 1, 139-144)

Eine unterschiedliche Bewertung ergibt sich dagegen bei differenzierter Betrachtung des
Sprachenlernens in Deutsch und Russisch beit MULTIKA. Hier wird durch eine Befragte das

Vorhandensein unterschiedlicher Zielvorstellung der Eltern vermutet:

,»Wissen Sie, warum die Eltern aus den deutschsprachigen Familien ihre Kinder hierher
schicken? Weil sie einfach wollen, dass ihre Kinder Russisch behalten. Ich habe mich fiir
diesen Kindergarten entschieden, weil ich wollte, dass mein Kind sich ein bisschen die
deutsche Sprache erschlieft. Und die Kinder, die zu Hause Deutsch sprechen, ihre Miitter
schicken sie hierher, damit die Kinder Russisch nicht vergessen. Hier sind unterschiedliche

Ziele®. (Fall 8, 237-242)

Eine deutliche Unzufriedenheit bzw. eine gewiinschte Verbesserung wird im Kontext einer
Pédagogin deutlich, die keine Deutsch-Muttersprachlerin ist. Hier wird eine Verbesserung in
einer entsprechenden Muttersprachenkompetenz mit Grundkenntnissen im Russischen
gesehen. Ferner wird von den Befragten im Hinblick auf eine kommende Einschulung
vielfach der Wunsch nach mehr Deutschunterricht angesprochen. Dabei wird eine notwendige

Anpassung des Kindes mit Schwierigkeiten verbunden. Der Erwerb bzw. die Verbesserung
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der Deutschkompetenzen des Kindes stellt fiir einige der befragten Eltern ein konkret
formuliertes Ziel bzw. eine Erwartung an MULTIKA dar. Dabei wird auch im Uberblick
deutlich, dass beiden Sprachen Wichtigkeit zugesprochen wird (Fall 2, 6, 9, 10). Insbesondere
bei der Umgebungssprache Deutsch wird dabei hdufiger im Hinblick auf Erwartungen und
Einstellungen eine eindeutige Priaferenz ersichtlich (Fall 4, 5, 7, 8) als beim Russischen (Fall
1, 3). Bei der Beschreibung der Wichtigkeit des Deutschen fillt auf, dass groBtenteils Griinde
im Kontext einer anstehenden Einschulung bzw. im Kontext zukiinftiger Ausbildung und
Berufschancen durch Mehrsprachigkeit dargestellt werden. Die deutsche Sprache wird hier
nur vereinzelt als allgemeine Notwendigkeit im Sinne der Umgebungs- und Verkehrssprache
bzw. im Besonderen im Hinblick auf ein selbstbestimmtes Leben in Osterreich erwihnt, wie

es bspw. in der Studie von Reich (vgl. 2009:34-35) durchaus héufig der Fall ist.

Aufgrund des im Alltag des Kindergartens dominierenden, iiberwiegend russischen
Sprachgebrauchs der Kinder, wird fiir manche Eltern entsprechend eine zusétzliche
Sprachforderung in Deutsch notwendig bzw. auch ein monolingualer Kindergarten praferiert.
Dabei wird die Rolle der Piddagoglnnen als durchaus entscheidende Vermittler eines
erfolgreichen Spracherwerbs deutlich. In diesem Kontext wird vor allem eine inkonsequente
Sprachverwendung durch die deutschsprechende Péddagogin problematisiert. Es zeigt sich also
unter den Befragten ebenso eine deutliche Unzufriedenheit aufgrund nicht erfiillter

Erwartungen. Erwartet wurde dabei insbesondere eine mehrsprachige Alltagskommunikation.

An dieser Stelle sollte fiir ein zusammenhingendes Verstindnis der Ergebnisse bemerkt sein,
dass vor allem jene Eltern, die zu Hause nach der OPOL-Methode verfahren, d.h. in
bilingualen Familien leben, mit der konkreten Umsetzung der OPOL-Methode im
Kindergarten zufrieden sind (Fall 1, Fall 2, Fall 3, Fall 9). Die Eltern aus Russisch
monolingualen Familien sind dagegen mit der Umsetzung der OPOL Methode im
Kindergarten eher unzufrieden, weil die Methodik nicht eingehalten wird, die Kinder im
Kindergarten mehr Russisch miteinander sprechen sowie die Paddagogin, die Deutsch spricht,
keine Muttersprachlerin ist. So bspw. in Fall 5, wo das Kind nach der OPOL Methode in
familidrem Kontext Russisch-Englisch aufgewachsen ist und die Mutter vor allem deswegen
unzufrieden duBert, weil Deutsch in diesem Kindergarten zu wenig gesprochen werde. Einige
Eltern meinen zudem ausdriicklich, dass sie den Kindergarten gar nicht erst gewéhlt hitten,
hitten sie gewusst, dass hier wenig Deutsch gesprochen werden wiirde (Fall 7, 8). Eltern, die
eine zusitzliche Sprachférderung aullerhalb des Kindergartens Wert legen, besuchen bspw.

einen Kurs bei der VHS (Fall 5) oder besuchen regelméBig einen Privatlehrer (Fall 7) oder
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verschiedene Sportaktivitidten (Tanzkurs bzw. Kunsteislaufen) mit einem deutschsprachigen
Trainer (Fall 8 und Fall 5). Interessant ist dabei, dass auch Eltern, die insgesamt zufrieden
waren, den Wunsch nach mehr Deutschunterricht fiir ihre Kinder duB8ern (vgl. Fall 3, Fall 4,

Fall 7).

Eine Befangenheit entsteht in diesem Zusammenhang in manchen Fillen aufgrund der

elterlichen Beziehung zu den Pddagoglnnen:

»Weil ich in guten Beziehungen zu unseren Pddagoginnen stehe und, im Prinzip, zu unserer
Gruppe auch, es fallt mir schwer zu sagen, welche Nachteile es hier gibt und was ich

verbessern mochte®. (Fall 8, 223 -225)

Wie wir demgegeniiber in Fall 10 sehen kdnnen, spricht der Vater des Kindes im Auftrag der

Mutter mit der Pddagogin und &uflert offen den Wunsch:

,,Ja, aber ich habe ein kleines Problem mit der Kindergartenassistentin gehabt. Sie hat mit den
Kindern manchmal Russisch gesprochen. Mit meiner Tochter auch. Und mein Mann hat mit
ihr dariiber gesprochen, dass sie mit unserer Tochter nur Deutsch reden soll. Und jetzt scheint

es so, dass sie mit ihr nur Deutsch redet®. (Fall 10, 194-197)

Zur elterlichen Bewertung der Umsetzung sei noch eine interessante Stelle angefiihrt, die eine
inkonsequente Sprachverwendung im Sinne der OPOL-Methode mit einem verbesserten

emotionalen Wohlbefinden beim Sprachenlernen verbindet:

»(...) das Kind sich einfach emotional in der Gruppe sicher fithlen will/, genau diese
Sicherheit aus der sprachlichen Sicherheit, aus der sprachlichen Téatigkeit entsteht. Und wenn
eine Pddagogin auf Deutsch redet, und ein Kind es nicht versteht, und die Piadagogin z. B. so
auf Russisch sagt: z. B.: ,Wirf den Miill in den Miilleimer!*, dann, scheint es mir, dass das
Kind es schneller verstehen beginnt. Obwohl, obwohl fiir einen Erwachsenen soll die
Methode des tiefen Eintauchens in die Sprache effizienter sein®. (Fall 5, 36-41) ,,Weil je

weniger solcher Stresssituationen es gibt, desto besser®. (Fall 5, 42)

Diese Sichtweise zum situativ angemessenen Wechsel der Sprachen und der bevorzugten
Verwendung der verstidndlicheren Sprache, bspw. zur Vermittlung von (neuen) Instruktionen
und Regeln ldsst sich durchaus auch in der Literatur (vgl. Kapitel 1.5.2) wiederfinden.
Allerdings bleibt hier in diesem Beispiel unklar, inwiefern eine solche Verwendung des
Sprachmischens durch die Pddagogin bewusst geschieht und ob die Instruktion dann

entsprechend auch auf Deutsch vermittelt wird.
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Eine zusétzliche innerfamilidre Sprachférderung des Deutschen, die in Fillen von
Unausgewogenheit in der Sprachentwicklung des Kindes motivationsférdernd wirken kann
(vgl. Mahlstedt 1996: 90), wird in manchen Féllen im Hinblick auf eine konsequente
Sprachentrennung nur mit Mithe und Nachdruck nach dem Prinzip der OPOL-Methode

angewandt:
,Deutsch zwinge ich sie quasi zu lernen®. (Fall 5, 168)

,,Jch muss zweimal — dreimal wiederholen, damit sie mir auf Deutsch antworten. Ich muss

einfach die Antwort erzwingen®. (Fall 7, 147-148)

Eine elterliche Sprachforderung fiir die russische Sprache innerhalb der Familie, etwa durch
gemeinsames Lesen oder durch eine Kommunikationsstrategie, findet bei den Befragten

dagegen vor allem in monolingualen Haushalten statt:

,,Wir lesen zu Hause Biicher auf Russisch, lernen russische Buchstaben zu Hause, versuchen
ihr das Lesen auf Russisch beizubringen, wir fordern selbst das (lachend), was wir brauchen®.

(Fall 8, 182-185)

,Wir fordern die Sprache zu Hause, unbedingt. Wir lesen. Der dltere Sohn tut es nur unter der

Peitsche, aber die Mittlere liest gerne selbst®. (Fall 10, 118-119)
,Weil wir eine Regel haben, zu Hause sprechen wir nur Russisch®. (Fall 10, 156)

Durch die Befragten wahrgenommene, besondere Fortschritte und Verdnderungen im
Hinblick auf die Sprachkompetenz betreffen (Niveau-) Verdnderungen in der alltiglichen
Kommunikation, der Sprachenverwendung und im Verhalten des Kindes, insbesondere
positive Verdnderungen in der Angstlichkeit des Kindes im Umgang mit der zu lernenden
Sprache. Die Einschiatzung der Sprachkompetenz des Kindes durch die Eltern im Hinblick auf
Wortschatz, Ausgewogenheit, Sprachfluss, etc. {féllt unterschiedlich aus. Wiéhrend
insbesondere der russische Wortschatz von einer Befragten als positiv unterstrichen wird,
fallen bei einigen anderen Befragten negative Einschdtzungen zur Grammatik, zum
Sprachfluss und der Sprachverwendung vor allem des Deutschen auf. Die Kompetenzen im
Deutschen werden im Hinblick auf eine altersgerechte Entwicklung negativ eingeschétzt und

dies insbesondere im Hinblick auf einen kiinftigen Schulunterricht.

Insbesondere beziiglich der zeitlichen Erwartungen der Eltern an den Spracherwerb erscheint

die Frage nach einer kompetenten Einschétzung der kindlichen Sprachentwicklung durch die

77



Eltern und damit deren Verstindnis hierzu interessant. Dabei warnt bspw. Wode vor einer
falschen Erwartung, dass die Eltern mit der Vorstellung verbinden, dass eine neue Sprache
nur dann erfolgreich gelernt wird, wenn die Kinder sie von Anfang an sprechen. Er weist
darauf hin, dass hdufig selbst nach drei Jahren die Kinder untereinander die neue Sprache
untereinander noch kaum nutzen. Der Grund dafiir sei, dass dem aktiven Sprechen eine mehr
oder weniger lange rezeptive Phase vorangeht. In dem Zeitabschnitt horen die Kinder zu und
schaffen so die Voraussetzung zu einer spéteren Sprachenproduktion (vgl. Wode 2005: 13). In
Fall 6 zeigt sich bspw. eine Gsterreichische Mutter iiber die Sprachentwicklung ihres Kindes
im Russischen insbesondere in den ersten drei Jahren enttduscht, obwohl in der Familie nur

Deutsch gesprochen wurde und es dabei keine Unterstiitzung der schwachen Sprache gab:

,Aber das hat genervt, weil ich immer gedacht hab, gut, vom Konzept her, ist das eigentlich
als Idee gut, aber so wie es passiert ist, in den Anféngen, war fiir mich kein Resultat da, ja. Ich
weil} aber nicht, wie es den Anderen geht, wenn sie ein russischsprachiges Kind haben, wie es
dann mit dem Deutsch ausschaut vom Kind, ja? Ob das vice versa ist, dass man dann mit dem
Deutschen Probleme hat. Es kann natiirlich auch sein. Ist halt. Meine Erfahrung ist jetzt die,
dass es im Russischen drei Jahre lang nicht funktioniert hat ja oder nicht so, wie ich mir das

vorgestellt habe, das es funktionieren konnte®. (Fall 6, 137-144)

Im néchsten Beispiel wird die Notwendigkeit eines Zusatzunterrichtes mit der eineinhalb

jéhrigen Dauer der Teilnahme in MULTIKA verkniipft:

,»3chon seit eineinhalb Jahren. Und ich kann nicht sagen, dass sie grole Fortschritte macht.
Also um die Sprache quasi zu lernen, muss man einen Zusatzunterricht besuchen®. (Fall 8,

100-101)

Im nichsten Beispiel wird deutlich wie hoch bzw. unrealistisch die zeitgebundenen Ziele der
Eltern im Allgemeinen sein konnen. Hier wird die Beherrschung einer neuen Sprache in nur 8

Monaten erwartet:

,»Also die einzige unsere Aufgabe ist es, dass Kinder so schnell wie moglich die Sprache

erworben haben, weil wir im September in die Schule gehen.* (Fall 7, 49-51)

In folgendem Fall durchlduft das zweite Kind moglicherweise eine ldngere rezeptive Phase als
das im Zitat erwdhnte &ltere Kind, angesichts der bereits beschriebenen inkonsequenten

Sprachforderung seitens der deutschsprachigen Padagoglnnen:
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»lch meine, als mein Sohn in MULTIKA war, dort war eine gute Pddagogin und nach nur
einem Jahr in MULTIKA hat er gutes Deutsch gehabt. Geniigend, wir wollen ihn sogar in die
zweite Klasse ummelden. Ich meine, er hat ein ausreichendes Niveau. Meine Tochter geht
hierher schon seit drei Jahren. Ich kann gar nicht sagen, dass sie ein gutes Deutsch hat. Im

Vergleich zu meinem Sohn®. (Fall 10, 10-14)

An dieser Stelle sei angemerkt, dass sich auf Grundlage des vorliegenden Materials iiber
spezifischere zeitliche Erwartungen von Eltern an eine rezeptiven bzw. produktive
Sprachkompetenz nur vermuten ldsst. Grundsétzlich ist hier ein differenziertes Verstindnis
von den elterlichen Erwartungen einer zeitlich erfolgreichen Sprachentwicklung interessant,

dies war hier aber nicht der ndhere Fokus der Untersuchung.

Weitere MeinungsduBerungen betreffen im Material insbesondere die Bedeutung der Rolle
des Elternverhaltens beim kindlichen Spracherwerb. Dabei werden elterliche Verantwortung
und bestimmte Vorgehensweisen als Voraussetzungen fiir eine erfolgreiche Sprachtrennung
und Sprachvermittlung von Kindern besprochen. Dabei wird neben der elterlichen Initiative
auch bereits ein konsequentes Vorgehen im Sinne der OPOL-Methode sowie insbesondere
Geduld gefordert. Diese Einstellung entspricht auch den elterlichen Erwartungen an die
Resultate durch die verwendete Methodik bei MULTIKA, welche insbesondere einen
,hatiirlichen, ruhigen, schrittweisen, spielerischen und angstfreien Spracherwerb des Kindes
betreffen. Auch die Erwartungen fiir die Zukunft des Kindes beziehen sich auf ein
erleichtertes, angst- und barrierefreies sowie schnelleres Sprachenlernen in der Zukunft.
Weitere konkrete Erwartungen fiir die Zukunft des Kindes betreffen das zusitzliche Erlernen
weiterer Sprachen wie Ukrainisch, Englisch, Spanisch, Franzosisch sowie ein vertiefendes

Lernen des Russischen.

Bei der Betrachtung der familidren Spracherwerbsituation (vgl. Kapitel 4.3) ergibt sich

zusammengefasst folgendes Bild:

Im Material zeigen sich Beispiele fiir sukzessive Zweisprachigkeit mit Zweitspracherwerb des
Deutschen, bilingualer Erstspracherwerb Deutsch und Russisch bzw. Englisch und Russisch
sowie Dreisprachigkeit. Dabei verfolgen die Eltern die Methode eine Person — eine Sprache
weiter zu Hause in den Féllen 1, 3, 5, 9, wobei es sich um bilinguale Familien in so genannten
Mischehen handelt. In einigen Féllen lernt das Kind im Kindergarten sogar bereits eine dritte
Sprache, in Fall 3 und 9 jeweils russisch sowie in Fall 5 deutsch. In solchen Fallen bilingualer

Familien kann angenommen werden, dass eine Entscheidung fiir und Unterstiitzung der
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OPOL- Methodik mit der Sprachférderung im familidren Kontext einhergeht. In den Féllen 4,

6, 7, 8, 10 sind die Familien monolingual.

In dem diesbeziiglich besonderen Fall 2 spricht die Mutter Deutsch und Russisch mit den
Kindern, je nach Situation und spontanen Bediirfnissen. In diesem Fall ist die Mutter
alleinerziehend und wurde, als sie noch mit ithrem Osterreichischen Mann verheiratet war,

dazu gedrdngt Deutsch mit den Kindern zu reden:

,In unserer Familie haben wir nur Deutsch gesprochen. Und jetzt geht es bei uns weitaus
besser, weil ich auf Russisch spreche, ruhig, niemand stért mich, es gibt keinen Mann, der mir
verbietet auf Russisch zu reden, (lachend) und ich spreche so und so, obwohl ich weiB3, dass es
nicht richtig ist. Ich weil}, dass es nicht richtig ist, aber es ist meine Gewohnheit, ist

sozusagen eine zweite Natur®. (Fall 2, 49-53)

»Wenn ich sie auf Russisch frage, antworten sie auf Russisch. Wenn ich sie auf Deutsch
etwas frage, antworten sie mir auf Deutsch. Aber ich bemiihe mich, damit sie die Sprachen
nicht mixen. Obwohl es auch passiert, dass ich mich selbst dabei ertappe, dass ich eine Phrase

beginne und dabei zwei Sprachen mixe. So entsteht ein Mischmasch®. (Fall 2, 59-63)

»Ja, beil uns ist es derzeit gemischt. Eine gemeinsame Sprache haben wir quasi nicht, weil
wenn wir in die Stadt oder woandershin fahren, sprechen wir Deutsch, und zu Hause, gerade
zu Hause, haben wir Fernsehen und Trickfilme auf Russisch und wir sprechen schon mehr

Russisch natiirlich®. (Fall 2, 80-83)

Wie in Kapitel 1.5.2 zur OPOL-Methode bereits erldutert ist eine Vermeidung von Code-
Mixing und Code-Switching in der Alltagsrealitidt hdufig nicht umsetzbar und kiinstlich bzw.
im Hinblick auf kompetente Bilinguale in vielen dokumentierten Fillen auch gar nicht
notwendig. Allerdings bleiben hier Zweifel daran, ob von einer situationsabhédngigen,
systematischen Anwendung von Code-Mixing und —Switching gesprochen werden kann, da
hier eine spontane Verwendung beschrieben ist. Auch geht es bei den beschriebenen
Situationen nicht um entsprechende Wiederholungen oder Verstirkungen, bspw. zur
Einflihrung neuer Themen bzw. Gegenstinde oder anspruchsvollere Instruktionen, die einen
lernforderlichen Wechsel der Sprache vermuten lassen. Es wird hier daher durchaus vermutet,
dass eine unausgeglichene Sprachentrennung ,,im Input zu einer Verzogerung oder sogar zu

einem unvollkommenen Erwerb der beiden Sprachen flihren kann“ (Anstatt/Dieser 2007: 13).
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6 Schlussbemerkungen und Ausblick

Die OPOL-Methode und die erzieherische Arbeit der Padagoginnen werden also insgesamt
von den Eltern sehr wertgeschitzt. Eine besondere Problematik wird jedoch im Hinblick auf
die Ausgewogenheit der Sprachen im Kindergarten deutlich. Entsprechende theoretische

Zusammenhdnge und praktische Losungsvorschldge werden im Folgenden aufgezeigt.

Der deutlich artikulierte Wunsch der Eltern nach mehr gesprochenem Deutsch sowie einer
Deutsch-MuttersprachlerIn als Pddagogin findet auch in der padagogischen Literatur seine
Entsprechung, bspw. zum Konzept ,,Immersiver Kitas* (Wode 2005: 8). Dabei wird als Ziel
verfolgt, eine Lernumgebung fiir Kinder zu schaffen, die zur Entdeckung und Exploration
einlddt. Entsprechend sollte die Umgebung auf das Kind nicht kiinstlich, sondern moglichst
authentisch wirken. Eine wesentliche Voraussetzung hierfiir ist eine Verwendung der neuen
Sprache bei sdmtlichen alltdglichen Anléssen, die wiederum kulturelles Wissen voraussetzt,

das meist nur MuttersprachlerInnen zur Verfiigung steht (ebd.).

Zusétzlich weist bereits Fthenakis (1985) auf einige erfolgsversprechende Kriterien fiir
zweisprachige Bildungsprogramme hin. Zunichst ist hierbei der zeitliche Anteil der Sprachen,
die Ausgewogenheit bzw. der Grad der Zweisprachigkeit fiir den Effekt der MaBBnahme
entscheidend. In der Zielgruppe junger Kinder sei dabei ein téglicher Sprachkontakt von
weniger als die Hilfte der Zeit, die das Kind in der Einrichtung verbringt, wenig effektiv.
Dies betrifft vor allem Kinder, fiir welche die Zweitsprache auBerhalb der Einrichtung wenig
prasent ist. Zusétzlich spielen der konkrete Einbezug der umgebenden Kultur der
Zweitsprache und die Vertrautheit des Kindes mit dieser Umgebung eine wichtige Rolle fiir
eine gelungene Umsetzung. Dabei konnen hier vor allem Beziige zum tédglichen Leben in
Osterreich, wie bspw. regelmiBige kulturelle Aktivititen, Ausfliige, etc. den authentischen

und informellen Spracherwerb des Kindes fordern helfen.

Nach Fthenakis (1985) hingt der Erfolg von Sprachférderung wesentlich von der Person der
Erzieherin ab. Dariiber hinaus ist besonders im Vorschulalter die Sprachentrennung bzw.
konsequente und klare Zuordnung nach der OPOL-Methode fiir die Kinder besonders wichtig
(vgl. Fthenakis 1985, zit. nach Wenzel 2004: 11f). Auch die personengebundene Zuordnung
der Sprecherrollen an die Pddagoglnnen ist fiir den Vertrauensaufbau des Kindes wichtig, da
sprachliches Lernen fiir junge Kinder vor allem einem sozialen Lernen entspricht. Dieser

Punkt der vertrauensvollen Beziehungen ist auch in der vorliegenden Befragung grundsitzlich
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gegeben und wird auch von den Eltern mehrfach explizit als solcher angesprochen, bspw. wo
die zentrale Rolle der PddagogInnen oder das Lernen als Prozess beschrieben sind. Dennoch
sollte hier auf den relevanten kulturellen Hintergrund der Pidagoglnnen hingewiesen sein.
Die kulturelle Gruppenzugehorigkeit sowie die Sprachkompetenz der Fachkraft beeinflussen
den Erfolg des Spracherwerbs. Muttersprachler konnen die Kultur dabei am besten
reprasentieren und die Sprachkompetenz ist im Allgemeinen hoch. (vgl. Wenzel 2004:12)
Dabei ist die Authentizitit der Sprache wichtig. Eltern bspw. driicken durch ihre definierte
Sprachwahl Solidaritdt mit ihrer Sprachgruppe aus und konnen mehr Geborgenheit und
Spontanitdt vermitteln, wodurch das Verhéltnis zu ihren Kindern intimer wird (Mahlstedt

1996: 60).

Das Problem eines nicht ausgeglichenen Spracheninputs nach der OPOL-Methode ergibt sich
aber nicht nur im Hinblick auf den muttersprachlichen Aspekt. Nach Busch kann sich eine
Reduktion des Sprachinputs auf die dominante Sprache, hdufig bewusst geschehen zum
vermeintlich erleichterten Spracherwerb des Kindes, nachteilig auf den Spracherwerb
auswirken (vgl. Busch 2013: 49). Diese Reduktion kann natiirlich auch die Kommunikation
zwischen den Kindern beeinflussen. Das gewiinschte Ziel sollte hier eine balancierte
Sprachumgebung bzw. ein ausgeglichener Sprachinput sein. Mogliche Losungen wiren zum
einen mehr gezielte Sprachforderung und ein konsequentes Einhalten der Sprachrollen durch
die Pidagoglnnen. Dies wire insbesondere auch fiir einen gelungenen Ubergang von der
rezeptiven Phase der Kinder hin zur produktiven Phase wichtig, in der die Kinder in der neuen
Sprache zu sprechen beginnen.

Der ausgeglichene deutsche — russische Input ist in der untersuchten Situation fiir die
Pddagoginnen eine komplexe Aufgabe fiir die Kindergartenpddagoglnnen, vor allem da neben
den unterschiedlichen sprachlichen Familienhintergriinden auch zwei Kinder zu
beriicksichtigen sind, welche erst seit 3 Monaten in Osterreich leben. Entsprechend erscheinen
auch regelmiBige Fortbildungsangebote fiir die Kindergartenpadagoginnen als sinnvoll. Hier
wire eine Sensibilisierung fiir mogliche Schwierigkeiten beim Zweitspracherwerb wichtig,
um auch die Eltern in ihren jeweiligen Fillen kompetent beraten zu konnen. Ein hohes
Interesse fiir bzw. der Bedarf an Beratung scheint in dieser Elterngruppe durchaus gegeben,
vor allem auch bei den zugewanderten Familien die auf einen schnellen und damit hdufig
auch nicht unproblematischen Spracherwerb setzen. Die Eltern suchen sich die Informationen
meistens im Internet zusammen oder informieren sich unter den Bekannten und Freunden, die

in einer dhnlichen Situation sind. Hier besteht also noch ein erkennbares Handlungspotenzial,

82



welches mit Sicherheit auch die bereits vorhandene Akzeptanz und Wertschitzung des

Angebotes noch steigern wiirde.

Neben dem zeitlichen Aspekt der Sprachverwendung konnte man hier allgemein auch eine

qualitative Komponente der Auseinandersetzung mit der neuen Sprache berticksichtigen:

,Wie die neuere Forschung gezeigt hat, kann eine neue Sprache vor allem dann erfolgreich
erworben werden, wenn sie nicht nur frith gelernt wird, sondern wenn der Sprachkontakt
vielfdltig ist, so intensiv wie moglich stattfindet, den Kindern reichhaltig Gelegenheit zur
Kommunikation gegeben und die neue Sprache sowohl qualitativ als auch quantitativ auf
hohem Niveau vermittelt wird (s. z.B. Wode 2009, Kersten et al. 2009, zit. nach Batzen &
Steinlen 2013: 122).

Dabei geht es insbesondere um eine ganzheitliche, eingebettete und damit nicht-isolierte
Vermittlung der Zweisprachigkeit. Sofern der Deutsch-Unterricht sowie die
Sprachverwendung im Alltag bei MULTIKA hauptsdachlich auf zwei wdchentliche
Unterrichtsstunden konzentriert ist, bleibt auch die Forderung der Eltern nach mehr
Spracherwerb in Deutsch somit gut nachzuvollziehen, insbesondere im Hinblick auf den
geplanten, weiteren Bildungsverlauf in deutschsprachigen Schulen. Auch kann man davon
ausgehen, dass Zweisprachigkeit insbesondere mit Deutsch als Zweitsprache in Osterreich
geschitzt wird und bilinguale Kompetenzen in Sprachen mit hohem sozialen Status bzw.
Sprachprestige zu einem entsprechend positiven Selbstkonzept beim Kind beitragen kdnnen
(vgl. Kielhofer und Jonekeit, 1998: 24). Ein Kind wird entsprechend nur dann eine neue
Sprache aktiv verwenden, wenn es sie auch als Notwendigkeit und weniger als Selbstzweck
erfahrt. Gerade in den Vertrauens- und Lernbeziehungen zu den Péddagoglnnen eines
bilingualen Kindergartens liegt hier meiner Einschédtzung nach ein wichtiges Potenzial zur
alltagsnahen, spielerischen Vermittlung einer solchen Notwendigkeit, die auch unter den
gegebenen Bedingungen angesichts des konzeptionellen Anspruchs von MULTIKA und der
entsprechenden Erwartungshaltung der Eltern zumindest anndhernd verwirklicht werden
sollte. Die Ergebnisse im Hinblick sowohl auf eine haufig zusétzliche friihe Sprachforderung
des Deutschen als auch beziiglich der artikulierten Verantwortlichkeit der Eltern zeigen
demgegeniiber bereits eine deutliche proaktive Ubernahme einer solchen Verantwortung auf
Seiten der Eltern, wie sie sich sonst in den Erwartungen der Eltern hdufig nur an die
Institutionen richtet (vgl. Gogolin & Neumann 1998: 26). Diesbeziiglich wire es im Sinne
einer transparenten Kooperation mit den Eltern sicherlich sinnvoll, diese bereits vor einer

Anmeldung sowie beim Aufnahmegesprich entsprechend {iber die tatsdchlichen
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Moglichkeiten und Bedingungen einer Forderung von Zweisprachigkeit aufzukldren, um
unrealistische Erwartungen und Ziele an das Angebot rechtzeitig begegnen zu konnen.
Eventuell wire es sonst auch sinnvoll den Schwerpunkt auf einer Forderung des Russischen
zu legen und dies auch so zu kommunizieren. Empfehlungen fiir weitere, vertiefende
Forschungsarbeiten, die aus den vorliegenden Ergebnissen hervorgehen, konnten ebenso an
den Erwartungen der Eltern ansetzen und dabei insbesondere etwa auf zeitliche Aspekte der
Entwicklung von Sprachkompetenzen oder auch innerfamiliire Kommunikationsstrategien
ansetzen. Die Erwartungen und Einstellungen sowie Kenntnisse von Eltern im Hinblick auf
eine ,,normale* zweisprachige Entwicklung konnen einen wesentlichen Einfluss auf einen
gelungenen Sprachenerwerb der Kinder haben, der es in vielerlei Hinsicht Wert ist, noch

besser verstanden zu werden.
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Anhang

Konzept
des mehrsprachigen multikulturellen Kindergartens
MULTIKA

Die Selbsterkenntnis, ein Teil von Europa und der Welt dank Kommunikation als
gleichgestellte in einer internationalen Gruppe zu sein, fordert die Vorstellung tiber ein
einheitliches europdisches Haus, schafft die europdische Identitdit.

Einfiihrung

Europa im 21. Jahrhundert betont die vermehrte Wichtigkeit der Erkennung von Vielfalt der
Kulturen. Die Kultur jeder Nation ist unmittelbar mit der Sprache verbunden und ein moderner
Européer, (um sich frei auf dem gemeinsamen Gebiet fithlen zu kdnnen), soll mehrere Sprachen
beherrschen. Laut EU-Empfehlungen sollen es mindestens drei Sprachen sein: 1) Muttersprache
2) ,grofle* internationale und 3) ,kleine“ Sprache. Auswanderer und Vertreter der
Sprachminderheiten miissen auch die Staatssprache des Aufenthaltslandes beherrschen.

Soziale Mobilitdt ist ein Schliissel fiir eine erfolgreiche Zukuntt.

Das Beherrschen einer zweiten Sprache im Kindesalter ist ein effizientes Mittel fiir die
Entwicklung des Denkens.

Das Vorschulsystem der Kindererziechung hat bereits seit langem Fortschritte gemacht: die Pflege
des Kindes ist nicht einfach, es ist Anfang der Ausbildung und der Entwicklung.

Eine zweisprachige Vorschuleinrichtung fordert die natiirliche, harmonische Entwicklung der
Kinder, unter Beriicksichtigung des individuellen Charakters.

I. Ziel der Gesellschaft MULTIKA

Die Gesellschaft MULTIKA setzt sich als Ziel — in Anlehnung an die Ideen der EU, sowie der
Ergebnisse der 2-jdhrigen Arbeit der Griinder der MULTIKA — Gesellschaft an dem européischen
Projekt LIGHT (www.light-europe.eu), Erfahrungen und Situationsbeherrschung im Land — einen
Europder der neuen Generation auszubilden. Das Ziel ist es, durch ein System der
Kindereinrichtungen (Krippe, Kindergarten, Schule, Zusatzausbildung) eine harmonische
Personlichkeit heranzubilden, die mehrere Sprachen beherrscht, sowie die Unterstiitzung bei der
Bewahrung der Nationalitétsidentitdt von Migrantenkinder, indem man ihre Muttersprache fordert
oder eine der europdischen Sprachen als Fremdsprache erlernt.

IL. Allgemeine padagogische Prinzipien

Als Grundlage des padagogischen Konzepts MULTIKA dienen verschiedene wissenschaftliche
Theorien und Praktiken, die, aus der Sicht ihrer Entwickler, notwendig sind fiir die positive
Entwicklung und bestmogliche Ausbildung der Kinder.

Trotz vieler Unterschiede sind sich die modernen pidagogischen Konzepte in einem einig: die
Kindererziehung ist ein aktiver Prozess der Selbstschopfung, ein aktives Erschaffen der eigenen
personlichen (und auch sprachlichen) Lebensgeschichte, wihrend der Integration in der Welt der
menschlichen Kultur. In diesem Prozess ist der Piddagoge lediglich ein Begleiter, der eine
optimale Unterstiitzung beim Umwandeln der Tdtigkeit des Kindes, (die durch ein System der
Kulturmuster von Erwachsenen vorprogrammiert ist), in kindliche Selbsttitigkeit, gewahrt. Die
kindliche Selbsttatigkeit ist auf ein kreatives Umdenken dieses Musters gerichtet, das wichtigste
Resultat beim Kind ist die Erschaffung eines neuen Bildes von sich selbst und seinen
Moglichkeiten. Die Beziehung zwischen Kind und den Pddagogen wirkt hier unterstiitzend. Dabei
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wird von den Wissenschaftlern hervorgehoben, dass die wachsende Fahigkeit der sprachlichen
Auswertung zur Quelle der Selbstentwicklung der Kindersprache wird.

Das umfassendste Modell der Realisierung von diesen Erziechungsmethoden sehen wir im System
der ,,entwickelnden Vorschulausbildung®, welches aktiv durch englische, deutsche, amerikanische
und russische Wissenschaftler und Pddagogen praktiziert wird (V. Kudrjavzev. Die Pfade des
Projektes der ausbildenden Vorschulkinderentwicklung).

e Berlicksichtigung der kulturellen, geschichtlichen und psychologischen Aspekte des
modernen Kindheitsmodells, das sich durch kreative Kulturfunktion auszeichnet.

e Einheit der Erziechungs- und Gesundheitsarbeit mit Kindern (Gesundheitsforderung ist wie
eine systemschaffende, strategische Linie des Bildungsprozesses im Ganzen zu sehen).

e Erschaffung von optimalen Bedingungen fiir eine positive psychische Entwicklung der
Vorschiiler und Vorbereitung fiir eine moderne Schulbildung.

Das pidagogische Konzept des Kindergartens MULTIKA hat das hier vorgestellte Modell
,Harmonisches Quadrat* genannt. Die 4 gleichwertigen Kanten dieses Entwicklungsmodells bei
Kindern stellen wir nun vor:

1. Bewegung und Gesundheitsforderung

Allgemeine Ziele: psychologische und padagogische Unterstiitzung der beweglichen Kreativitit;
Schaffung eines Umfelds zur Gesundheitsforderung der Kinder.

Hauptarten der Tdtigkeiten: spielerische Bewegung, Kommunikation

Inhalt:
e Dem Kind die Grundlagen der personlichen Hygiene beibringen;
e Bio-Kost
e Spazierginge im Freien rund um das Jahr (Spielplatz, Garten, Sportspiele und
Wettbewerbe);

e Obligatorischer Mittagsschlaf in einem gut beliifteten Raum;

e Gezielte Entwicklung der Motorik;

e Allgemeine Untersuchung einmal im Quartal (praktischer Arzt), Riickeniibungen
e Mindestens zweimal jahrlich Zahnarzt-Untersuchungen;

e RegelmiBige Beratungen durch Logopide und Psychologe/Psychotherapeut;

e Rhythmik- und Kérperplastikiibungen

2.Entwicklung der kiinstlerischen und ésthetischen Kultur
Allgemeine  Ziele: Entwicklung eines dsthetischen Weltbildes, Kennenlernen und
Auseinandersetzung mit der emotionalen und ethischen Kultur, Gestaltung der kreativen
Phantasie und des abstrakten Denkens mittels kiinstlerischen und d&sthetischen Tétigkeiten,
Voraussetzungen schaffen fiir ein allgemeines kiinstlerisches Gestalten und Konnen.
Hauptarten der Titigkeiten: Dramatisieren, Rollenspiel, kiinstlerisches Gestalten, freies
fabulieren, kommunizieren
Inhalt

e Kunst (Malen, Musik, Gesang, Theater, Tanzen, verschiedene Folklore, eigene Konzerte

und Feiern, Kennenlernen von Kunstwerken);

e Handarbeit (Applikationen, Modellieren, Kneten, Gestaltung, Volkskunst);
e Literatur (Lesen, Phantasieren).

92



3. Entwicklung des Erkenntnisvermogens
Allgemeine Ziele: Entwicklung der produktiven Phantasie und des kreativen Denkens durch die
Losung von geistbildenden Aufgaben; Unterstiitzung des Kindes beim Aufbau eines zu bildlichen
und sinngeméfBen Weltbildes; Forderung der Entwicklung zur Selbstkenntnis.
Haupttitigkeitsarten: Spiel, Projekt, Ubungen.
Inhalt
In Spielform und in der tiglichen Kommunikation wird das logische Denken gefordert, einfache
mathematische Kenntnisse beigebracht (rechen), Kennenlernen der Natur und Tierwelt,
Forschungsarbeit (Krdutersammlungen, Erforschung von Tier- und Vogelarten, Bezeichnung der
Pflanzen und Insekten, usw.), Auswendiglernen von Kindergedichten und Liedern.
Auflerdem ab 5 Jahre:

e Schachspielen

e Vorbereitung fiir die Schule mit eigenem Programm (Vorschulerziehung)

4. Entwicklung einer Umgangskultur in mehreren Sprachen in einer multikulturellen
Umgebung

Allgemeine Ziele: Entwicklung der Redefdhigkeiten, Voraussetzungen fiir Lesen und Schreiben
schaffen, praktischen Ubungen fiir verschiedene Lebenssituationen und unterschiedliche
sprachliche Umgebungen.

Haupttitigkeitsarten: Spiel, Gespriche, Projekt, Ubungen

Inhalt

Téagliche methodisch geplante Téatigkeit des Teams (Pddagogen und Betreuern) und die Kinder im
freien Umgang.

Als juristische Grundlage fiir dieses Modell diente der Artikel 31 (2) der Kinderrechtskonvention,
angenommen von UN-Generalversammlung im Jahr 1989, die ,,das Recht des Kindes auf
umfassende Beteiligung an kulturellem und kiinstlerischem Leben “, sowie die Notwendigkeit, den
Kindern , entsprechende und gleiche Moglichkeiten fiir kulturelle und kreative Titigkeit*
anzubieten, regelt.

Sprachprojekte MULTIKA
Fiir die Zielerreichung des Programms MULTIKA sind drei linguistische Projekte ausgearbeitet:

1. ,,Zwei Kulturen — gemeinsames Haus*
Zweisprachige Gruppen: Deutsch und Englisch; Deutsch und Russisch

2. ,,Ich bin Ich*
Programm zur Unterstiitzung und Entwicklung der Muttersprache bei Migrantenkindern.

3. ,,Europier*
Programm des Kennenlernens der Fremdsprache.

Wir haben auch folgende Basismerkmale der praktischen Programmanwendung, die sich gut in
Vorschuleinrichtungen verschiedener Lander bewdhrt haben, hervorgehoben:

e Das natiirliche Erlernen von mehreren Sprachen erlernen Kinder wihrend ihrer
alltiglichen Titigkeiten und durch die Kommunikation mit Erwachsenen und
Kindern.

e Das Personal — mit deutscher, englischer oder russischer Sprache redet mit dem Kind nur
in ihrer Muttersprache als interkulturelle Familie.
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Die Wahl einer dritten Sprache hingt von der Sprachstruktur und den Interessen der
Kinder ab. Es kann die Unterstiitzung der Muttersprache flir ein Kind aus der
Migrantenfamilie sein oder eine Fremdsprache, die die Eltern ausgewihlt haben. Fiir den
Sprachunterricht in einer dritten Sprache wird eine Fachkraft fiir 3 Stunden in der Woche
eingeladen.

e Der Umgang mit Kindern erfolgt parallel in zwei Sprachen nach dem Prinzip ,,ein Lehrer
— eine Sprache®; tdglich gemeinsam zusammengestellte Pline bestimmen wie der
Erwachsene spricht und was das Kind macht. Das, was man beibringen kann, ist abhdngig
von der Art der Tétigkeit, die das Kind ausiibt, von der Art der Sprache des Erwachsenen,
von dem, was vom Kind erwartet wird (zu verstehen, zu wiederholen, zu antworten, zu
reagieren entsprechend der Situation, die Initiative zeigen). So werden wéhrend der
unterschiedlichen Tétigkeiten auch unterschiedliche Redearten erlernt: Sportunterricht —
Antwort auf Zurufe, Bezeichnung von Korperteilen, Bewegungen, Orientierung;
Kunstunterricht — Benennen von Emotionen, Blumen, Beschreibungen der Gegensténde;
Kiiche — Nennen von Lebensmitteln, von Kochprozessen, Beschreibung von
Geschmacksrichtungen usw.

I11. Arbeit mit den Eltern

Das grundlegende Prinzip in der Beziehung zwischen Personal der MULTIKA Einrichtungen und
den Eltern lautet Partnerschaft und Zusammenarbeit basierend auf gegenseitigem Respekt und
Vertrauen in unser pddagogisches System. Eine mehrsprachige Kinderbetreuungsstitte erleichtert
die Erziehungsrolle der Eltern, entspricht dem Auftrag der allgemein positiven Entwicklung des
Kindes und schafft eine angenechme Beziehung zum piddagogischen Team. Die Kinder lernen
Sprachen und soziale Kulturen kennen, ohne die eigene nationale Identitét zu verlieren.

In Informations- und Aufklarungstitigkeit der Administration und des Personals werden folgende
Faktoren beriicksichtigt:

e Kulturelle und religidse Traditionen der Familie
e Sprach- und Kommunikationsschwierigkeiten
e Sozialer Status

Das piddagogische Team bildet zusammen mit den Kindern eine enge Beziehung zu jeder Familie.
Die Eltern oder ihre Vertreter werden in einer vielseitigen Zusammenarbeit miteinbezogen:

e Angemessene Hilfe in den Bereichen Kindergarten und Familie (gemeinsame Arbeit,
Teilnahme an Hilfsaktionen, Zuziehung von Spezialisten um gemeinsame Probleme zu
16sen);

e Gemeinsames Feiern an Familien und Nationalfeiertagen;

e Bei Gelegenheit — Kinderbesuch am Arbeitsplatz der Eltern (im Tiergarten, Bibliothek,
Geschift, Frisor) und Kennenlernen der Berufe;

e Unterstlitzung und Vermittlung des pddagogischen Teams bei der Organisation des
zwischenkulturellen —Tauschs und gegenseitige Teilnahme der Eltern an
Interessenveranstaltungen.

Die Information iiber den internen Ablauf des Kindergartens wird in verstdndlichen Sprachen
unter den Eltern verlautbart. Fiir Meinungsaustausch und Kommunikation steht den Eltern der
virtuelle ,,Multi-Kulti Elternklub*“ zur Verfiigung — ein permanent aktives Elternforum auf der
Webseite von MULTIKA.
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Iv. Anforderungen an Pidagogen-Erzieher

In Kinderbetreuungsstitten des multikulturellen Typs sollen nur hochqualifizierte Erzieher,
Muttersprachler mit pddagogischer Ausbildung und abgeschlossenem Vorbereitungskurs fiir die
Erziechung der zweisprachigen Kinder, mit Deutschkenntnissen, beschéftigt werden.
Zweisprachige Péddagoginnen sollen in ausgedehnterem MalBle die metalinguistischen
Eigenschaften des Kindes entwickeln konnen. Sie sollen auch die Bediirfnisse der Kinder an jeder
Sprache beriicksichtigen, die Sprachen nicht vermischen oder eine durch andere austauschen,
selber grammatikalisch richtig und schon sprechen konnen. Die Péddagoglnnen eines
zweisprachigen Kindergartens sollen {iberpriifen kénnen, was und in welcjer Sprache etwas in der
Umgebung der Kinder geschieht, sollen den Lernprozess so organisieren konnen, damit die
Sprachen die gesamten Inhalte nicht wiederholen, aber die Ubertragung des Kénnens von einer
Sprache in die andere gewihrleistet wird. Die Pddagoglnnen sollen beriicksichtigen, wenn
moglich, wie die eine oder andere Sprache noch unterstiitzt wird, wer und wie mit dem Kind in
seiner Umgebung spricht, wie sieht seine Geschichte der Zweisprachigkeit aus.

Die Voraussetzung fiir die Pddagogen der Gesellschaft MULTIKA ist eine permanente
Fortbildung in Osterreich und in den anderen europiiischen Lindern, meistens Finnland,
Deutschland und Zypern. Sehr wichtig sind auch Erfahrungsaustausch, Teilnahme an den
Seminaren der Pidagogen, nihere Bekanntschaft mit der Sprache und der Kultur der
Kollegen, die Bereitschaft, sich neues Wissen anzueignen und wissenschaftliche Forschungen
durchzufiihren.

95



O 00 N O

10
11
12
13
14
15
16
17

18

19
20

21

22
23
24

25

26

27

28

29

30

31

32

Transkiptionen der Interviews (I"Jbersetzung auf Deutsch)

Fall Nr. 1
I: Wie lange besucht Thre Tochter MULTIKA? #00:00:57#

B: Von Anfang an. Weil ihr dlterer Bruder, der ist 8 Jahre alt jetzt, hat auch MULTIKA
besucht. #00:01:04-6#

I: Von Anfang an, was? #00:01:05#

B: Na also, als dieser Kindergarten entstand, habe ich ihn im Internet gefunden, danach lernte
ich die Direktorin A. kennen. Wir haben uns miteinander nett unterhalten, danach waren
verschiedene Projekte, sie bat meine StudentInnen ihr bei einem Konzert mitzuhelfen. Und es
war mir sehr wichtig, dass meine Kinder eine Moglichkeit haben sich auf Russisch zu
unterhalten, weil Deutsch wire so wie so selbstverstandlich gewesen. Und ich habe nach
solchen Moglichkeiten in Wien gesucht. Weil meine dltere Tochter, sie wuchs flinf Jahre in
Salzburg auf und dort war eine russischsprechende Kindermiddchen, eine wundervolle,
einfach wie ein Familienmitglied, Karina Rodionovna, so habe ich sie genannt, weil ich selber
mein ganzes Leben im Kindergarten gearbeitet habe. Sie kam aus St. Peterburg und hatte ein
schones Russisch, Liebe und Wirme und also meine &ltere Tochter war auf diese Art
verwohnt. Fiir mich war das sehr wichtig, dass meine jiingeren Kinder so eine Moglichkeit
haben, ja. #00:01:58#

I: Also in Jahren, wie lange ist es schon her? #00:02:03#

B: Also wir sind von Anfang an MULTIKA besucht, mein Sohn ist schon acht Jahre alt, also
ich kenne MULTIKA schon seit acht Jahren, sagen wir so. #00:02:11#

I: Ich meine Thre Tochter besucht MULTIKA schon seit...? #00:02:12#

B: Sie besucht MULTIKA von Anfang an. Sie ist in die gleiche Gruppe gekommen. Zuerst
war sie in der jiingeren Gruppe und danach in der Gruppe, die mein Sohn besucht hat. Das
war im 9. Bezirk. #00:02:22#

I: Aha, in der Bolzmanngasse? #00:02:23#

B: Ja. #00:02:25-6#

I: Also sind schon drei Jahre vergangen. Mehr, vier Jahre. #00:02:28#
B: Vier Jahre ungefahr. #00:02:32-5#

I: Und sie wurde geboren? #00:02:33#

B: Meinen Sie: wo? #00:02:36#

I: Ja. #00:02:37#

B: In Wien. #00:02:38#
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I: Planen Sie vielleicht den Riickkehr in das Heimatland? #00:02:42#
B: Mein? #00:02:42#
I: Den Kindern, meine ich. #00:02:45#

B: Also, sie wurden alle hier geboren, weil mein Mann Wiener ist, und wir haben uns hier
kennengelernt, ich habe ndmlich als ich 19 Jahre alt war, Russland verlassen und so hat mein
Schicksal sich ergeben. So ist es bei vielen Kiinstlern der Fall, dass wir sehr viel auf der Welt
reisen. Ich habe zuerst in der Schweiz gelebt, danach viele Jahre in London, danach landete
ich in Deutschland und erst dann bin ich nach Osterreich gekommen. Und sie haben viel mit
der russischen Kultur zu tun, mit der Sprache und ich bemiihe mich (nach Russland — meine
Ergiinzung) zu fahren. Meine Mutter, sie ist Professorin an dem Moskauer Konservatorium
und ich bemiihe mich mindestens zwei Mal im Jahr sie dorthin zu fahren. Und sie quasi...
Wir haben dort eine Wohnung, wo meine Eltern wohnen, also das ist nicht der Fall, wenn ich
vor vielen Jahren weggefahren bin und sie damit nichts zu tun haben. Aber natiirlich sie
wachsen hier auf. #00:03:35#

I: Und in welchen Sprachen sprechen sie zu Hause? #00:03:37#
B: Ich - auf Russisch, mein Mann - auf Deutsch. #00:03:40#
I: Und sie (die Kinder — meine Ergdnzung) antworten Thnen auf Russisch? #00:03:43#

B: Also wir haben manchmal Chaos, wie bei allen Kindern. Aber die Sache liegt so, dass
meine Tante, sie ist Logopddin, die schon seit langem in Israel lebt, aber sie hat die
Universitdt in Moskau absolviert, hat gearbeitet, also sie sagt, dass Kinder selbst die Sprachen
trennen sollten, auf keinen Fall darf man sie dringen. Die wichtigste Aufgabe ist es, dass die
Eltern ihrer eigenen Strategie treu bleiben sollen, obwohl manchmal dies sehr schwierig ist.
#00:04:08#

I: Natiirlich. #00:04:08#

B: Also, aber es scheint mir dass, heutzutage bin ich sehr zufrieden, dass meine Kinder
sprechen und MULTIKA mir iibrigens damit sehr geholfen hat. Weil es viele Fille gibt,
meine Cousine, die in Holland lebt, sie ist auch russischsprachig, ihr Mann ist Hollander. Es
ist so passiert, dass Kinder alles auf Russisch verstehen, aber kein Wort auf Russisch sagen
konnen. Also ich denke, dass ist irgendwie die Faulheit der Eltern, eher der Mutter und das ist
sehr schade, weil die Kinder nehmen die Sprache mit so einer Leichtigkeit, gar nicht so wie
wir, Erwachsene. #00:04:42#

I: Also antworten Thnen // Natiirlich // Thre Kinder // absolut // auf Russisch // unbedingt //?
Und auch Thre Tochter? // Unbedingt// Und Sie sagen irgendwie so, dass #00:04:54#

B: Ich sage gewohnlich blode Sachen wie z. B.: ,,Ich verstehe nichts auf Deutsch!* Und sie
antworten so: ,,Aber Mama, du sprichst doch mit dem Papa Deutsch!* #00:04:59#

I: Aha, Sie haben doch eine Strategie, oder? (lachend) #00:05:01#
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B: Absolut. Eine eigene Taktik. So war es mit der &lteren Tochter und mit den jlingeren
Kindern. Aber ich habe eine grofe Unterstiitzung — meine Studentlnnen. Ich habe die
Studentlnnen aus verschiedenen Léindern natiirlich, aber ich habe in meiner Klasse vier
russischsprechende, die... Ich habe ein offenes Haus, sie kommen, wir feiern Feste
zusammen, ich lade sie oft ein, so dass meine Kinder Russisch horen. #00:05:22#

I: Und sie unterhalten sich mit ithnen, oder? #00:05:24#
B: Sicher, sicher. #00:05:26#
I: Perfekt, super, das ist sehr toll fiir sie. Und die GroB3eltern? #00:05:32#

B: Mit den GrofBeltern ist es schwierig. Wir haben eine wunderschone Gromutter, die Mutter
von meinem Mann, sie ist Spanisch-Dolmetscherin, und sie ist selber die Mutter von sieben
Kindern. Und wenn ich sage: ,,Och Gottchen, ich habe drei!* Dann, wenn ich diese
erstaunliche Frau sehe, die niemals im Leben ihre Stimme erhoben hat, dann verstehe ich,
dass das alles nichts im Vergleich zu dem ist, wie die Frau 7 Kinder erzogen hat und
beriicksichtige die Arbeit, sie hat viele Enkelkinder natiirlich (lacht), sie hilft uns oft, wenn sie
kann, aber wir versuchen es, selbst damit zurechtzukommen. Und meine Mutter, wenn sie die
Moglichkeit hat, sie kommt, aber es ist schwieriger, weil Mama in Moskau lebt. #00:06:16#

I: Und die Eltern von IThrem Mann? #00:06:19#

B: Also ich sage ja, dass die Mutter von meinem Mann, sie lebt in Baden, aber weil sie sieben
Kinder hat, dem entsprechend viele Enkelkinder und sie arbeitet noch. Sie ist Spanisch-
Dolmetscherin. Also nach Gelegenheit, sie ist generell sehr flexibel. Meine éltere Tochter hilft
uns sehr viel, wenn sie Zeit hat. Wir versuchen sie nicht zu belasten, weil sie das
Abschlussjahr hat. Die StudentInnen sind ja da, also so ist es bei uns, einmiitig. #00:06:46#

I: Alles klar. Und war fiir Sie diese Methode ,,Eine Person — eine Sprache* vor MULTIKA
bekannt? Bevor Sie MULTIKA besucht haben? #00:06:57#

B: Nein. Weil meine dltere Tochter, sie ging aber in Salzburg, weil wir nach Wien umgezogen
sind, als sie 4 Jahre alt war. Nein, aber ich wusste, welche Aufgabe ich habe, ich wusste, dass
sie zwei Sprachen horen muss. #00:07:18#

<Telefon lautet> #00:00: 14#

I: Und ich habe noch eine Frage beziiglich Threr Entscheidung. Welche waren die wichtigsten
Griinde Thre Kinder in den MULTIKA Kindergarten zu geben? Was war fiir sie dabei
wichtig? #00:00:25#

B: Zwei Griinde: das ist die Sprache, natiirlich. #00:00:28#
I: Welche: Russisch oder Deutsch? #00:00:29#

B: Russisch (lachend). Natiirlich Russisch. Weil alle meine Kinder hier geboren wurden und
wachsen in einem deutschsprachigen Land auf. Aber, weil ich der Meinung bin, dass es sehr
wichtig ist, zwei Sprachen zu konnen, wenn die Eltern aus verschiedenen Landern kommen,

98



105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118

119

120

121
122

123
124

125

126
127
128
129
130
131
132

133
134

135
136
137

138

139
140
141
142

und ich wiederhole, laut der Erfahrung mit drei Kindern, dass sie das sehr leicht wahrnehmen.
Es gibt Phasen, wenn es keinen Wunsch gibt, wie bei meinem Sohn, er ist faul, ich zwinge ihn
die russischen Buchstaben zu schreiben. Aber das alles sollte spielerisch sein und ich weil,
dass das alles fantasievoll gestaltet sein sollte. Und der zweite Grund ist, es scheint mir, dass
unsere Kindergirten, wie z. B. meine Erinnerungen an meine Kindergartenpddagogin in
Moskau sind die wiarmsten. Wir, die selber schon Kinder haben. Ich rufe sie ab und zu an,
wenn ich in Moskau bin, schenke ihr Kleinigkeiten. Weil, es scheint mir, dass unsere
Kindergartenpiddagoglnnen, sie geben weitaus mehr, als bei den Kindergérten, die ich hier
gesehen habe. Hier ist z.B. Cousinen von meinen Kindern besuchen quasi einen normalen
deutschsprachigen Kindergarten, weil ihre Eltern monolingual sind. Ich sehe nichts dhnliches,
nicht {iberall, ich kann nicht sagen, dass es iiberall so ist, aber irgendwie ist es eine formelle
Einstellung. Und unsere Kindergartenpadagoglnnen, sie sind doch, sie geben viel mit, weil
wir eine andere Ausbildung, eine andere Einstellung zu allem gehabt haben. Deswegen, in
diesem Sinne, bin ich sehr zufrieden. Ich bin sehr froh, dass sich das alles erfiillte. #00:01:57#

I: Also der Hauptgrund war? #00:01:59#
B: Die Sprache und das Eingehen allgemein auf die Kinder, ja. #00:02:05#

I: Und, soweit ich verstehe, das Konzept wurde mit Thnen besprochen, als Sie sich
eingeschrieben haben? #00:02:11#

B: Wir haben ein Aufnahmegespriach gehabt, uns wurde erklért, was sie anbieten kénnen und
wir haben beschlossen, dass das uns passt. #00:02:19#

I: Und was genau wurde gesagt? Konnen Sie sich daran erinnern? #00:02:21#

B: Sie haben gesagt... Ich kann mich nicht daran erinnern, das war schon lange her (lachend),
fiinf Jahre her, als wir mit Meinem Sohn zum ersten Mal, ja, und dann, natiirlich, wenn die
Geschwister, dann hat man automatisch einen Platz in der Gruppe und eine personliche
Einstellung, deswegen, als ich beim Aufnahmegesprich verstanden habe, dass es ein
bilinguales Programm sein wird. Nach dem ersten Kinderfest habe ich verstanden, dass es
genau das ist, was ich in meiner Kindheit gehabt habe. Irgendwie etwas Nostalgisches.
Deswegen. #00:02:49#

I: Und wurde das erklért, wie die Sprachen getrennt werden? Wer welche Sprache spricht?
#00:02:56#

B: Es ist doch klar, welche Sprache wer spricht. Wenn es zwei Pddagoglnnen gibt, heif3t das,
dass eine Pddagogin nur eine Sprache spricht, die andere — eine andere Sprache. Das Prinzip
ist mir klar. Weil das gleiche Prinzip habe ich in meiner Familie. #00:03:05#

I: Und wurde es gesagt, wie viele Stunden man pro Tag hat, oder? #00:03:10#

B: Also das Programm wurde uns erklért, aber, vielleicht, weil ich selbst Kiinstlerin bin, bin
ich intuitiv immer fiir das, dass man zuerst ausprobieren sollte. Und ich sehe, wie mein Kind
darauf reagiert und, ob es ihm passt oder nicht passt. Deswegen habe ich mir nicht so viele
Sorgen um die Details, die auf den Papieren standen gemacht, sondern ich unterrichte selbst
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und fiir mich ist der Prozess wichtig. Ich sehe, welche Ergebnisse man hat und dann kann ich
sagen, ob es gut oder schlecht ist. Also ich habe gesehen, dass fiir mein Kind es gut war, ja.
#00:03:36#

I: Also wie schétzen Sie jetzt die Sprachentwicklung Thres Kindes ein? #00:03:39#

B: Also es ist eine groBe Hilfe, absolut. Weil natiirlich ist es eine groBe Hilfe und das
Sprechen ist jetzt anders, natiirlich, wie bei vielen bilingualen Kindern gibt’s Schwierigkeiten
mit den Fillen, aber schlieBlich, gibt es Wortschatzentwicklung, ja, Kommunikation,
deswegen. Also meine Tochter geht und eines ist mir wichtig und... Wir haben ein Problem,
wir haben keine Zeit, weil wir beide arbeiten gehen und wir, Musiker, haben quasi einen
Dienstplan aufler Dienstplan, ja, wir haben kein Wochenende. Es gibt eine russische Schule
am Wochenende und wir haben es versucht, meinen Sohn, der auch MULTIKA besuchte, in
diese Schule zu fahren, aber es war sehr knapp (anstrengend?) wegen der Zeit. Das ist
einfach, wenn...#00:04:20#

I: Meinen Sie die Samstagsschule? #00:04:21#

B: Ja, die Samstagsschule. Und weil es sehr viel (lachend) jetzt an russischsprechender
Umgebung gibt, beziiglich meiner Studentlnnen, habe ich mir gedacht, dass es geniigend ist,
weil er eine gute Basis hat. Und noch etwas, wenn ich sie nach Moskau mitnehme, sie
nehmen das alles noch mehr auf, obwohl wir nur fiir eine Woche — 10 Tage da sind. Uberall
ist die Sprache. Aber auch mein Mann ist eine grof3e Unterstiitzung fiir mich, der die russische
Sprache selber lernt (lacht). #00:04:45#

I: Also das ist sehr lobenswert, super, meine ich. #00:04:46#

B: Er ist sehr sprachbegabt, weil er vier Sprachen spricht. Russisch fdllt ihm schwer, aber er
findet die Sprache sehr melodisch. #00:04:56#

I: Deutsch ist auch nicht leicht, wiirde ich sagen. #00:04:59#

B: Also, es ist nicht leicht, aber (...) fiir mich ist es klarer, mir fiel Englisch schwerer. Auf
Englisch ist es leichter zu sprechen, aber das Schreiben ist, meiner Meinung nach,
schwieriger, als auf Deutsch. #00:05:12#

I: Na ja, alle diese Diphthonge, ja. // Mhm (bejahend) // Schwierig, ja. Und was erwarten Sie
von der Umsetzung dieser Methode in MULTIKA, vom Konzept? #00:05:26#

B: Was erwarte ich? Ich bin schon, quasi, meine Erwartungen haben sich schon teilweise
erfiillt, weil ich die Ergebnisse meines Sohnes sehe, dass sein Russisch sich sehr entfaltet hat.
Und wissen Sie, also gut, mein Sohn hat einen sehr konkreten Charakter, er interessiert sich
fiir bestimmte Sachen. Meine Tochter war sehr wichtig, sie ist wie alle Madchen, nimmt alles
leichter auf. Und fiir mich war die erste Aufgabe — die Sprache, das russischsprechende
Umfeld ihrer Altersgenossen. Nicht nur meine Studentlnnen, Freunde und so weiter, sondern
genau die Kommunikation auf Russisch mit ithren Altersgenossen. So ist es. #00:06:08#

I: Also das Umfeld? #00:06:11#
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B: Genau ihre altersgemiBle Kommunikation. Nicht nur sich mit den Erwachsenen auf
Russisch unterhalten, sondern auch mit den Kindern im gleichen Alter, das ist sehr wichtig.
#00:06:23#

I: Also, die Kommunikation mit Erwachsenen heiflt / Und meine Schiiler und meine dltere
Tochter // das hei3it ein ganz anderer Wortschatz. #00:06:32#

B: Ja, absolut. Und das nehmen sie auch auf, absolut. Mir ist es wichtig, dass sie sich in einem
altersgemiflen Kreis auf Russisch unterhalten konnen, ja, auch. Und jetzt spiire ich, dass es
schon leichter ist. Es gab eine Phase, wo sie wenig bremsen und dann sollte man sie in Ruhe
lassen, man braucht sie nicht dringen in Hinsicht auf Tempo und dann bekommt man ein
Ergebnis, wie bei meiner élteren Tochter, sie spricht iiberhaupt ohne Akzent. Sprich wenn wir
nach Russland kommen, denken alle, sie sei in Moskau geboren. Obwohl sie hier geboren war
und ich bin mit ihr dorthin gefahren und generell es gab Jahre ich hab mit ihr viel geiibt, aber
hauptsichlich war das das russischsprechende Kindermédchen. #00:07:13#

<Telefon lautet>
#00:00:15#

I: Noch eine Frage. Es ist interessant, welche Vision haben Sie fiir die Zukunft Thres Kindes?
// Hm, es ist eine sehr rhetorische Frage // im Hinblick auf die Sprachférderung mit der OPOL
Methode. Was bringt das? #00:00:32#

B: Es scheint mir, dass Wichtigste wird alles gespeichert, und davon bin ich iiberzeugt, in
meinem Beruf auch mein Leben lang, dass viele Dinge genau in der Kindheit gespeichert
werden. Und davon geht die weitere Entwicklung aus und natiirlich, meine Kinder werden mit
der russischen Kultur und mit dem Lesen russischer Biicher verbunden. Ich habe z. B. ein
Prinzip, meine Kinder sind ohne Fernseher aufgewachsen. Ich habe den Fernseher sofort
weggeworfen, aber sie sind mit den russischen Spielfilmen, Videos und verschiedenen
Spielen aufgewachsen. Also sie diirfen besondere Filme und Programme auf dem Computer
schauen. Deswegen scheint es mir, dass so etwas nicht passieren wird: Sie haben den
MULTIKA abgeschlossen und damit ist die russische Sprache aus. Ja. Und dann schauen wir
(lacht) #00:01:13#

I: und was genau bring das ihnen in der Zukuntft, dass sie jetzt diesen Kindergarten besuchen?
#00:01:18#

B: und beide Sprachen sprechen? Also erstens ist die Verbindung mit der Kultur. Sie haben
Verwandten in Russland. Damit sie wenn sie nach Russland kommen, nicht wie Papageien da
salen und nichts verstanden haben. Dann, ich glaube, dass die Sprachenkenntnisse, ich
glaube, dass heutzutage die Sprachenkenntnisse — das ist notwendig. Um so mehr die
russische Sprache, ich glaube, dass heutzutage, momentan, sie ist sehr angesagt. Zum Beispiel
meine Tochter interessiert sich fiir Philologie, Philosophie. AuBlerdem, sie beschiftigt sich mit
Musik, das hilft ihr sehr, z. B. sie interessiert sich sehr fiir die Sachen, die mit den Sprachen
zu tun haben. Heutzutage ist es sehr wichtig, wenn wir in der modernen Welt leben, mehrere
Sprachen zu konnen. Um so mehr das Russische, so eine reiche Sprache und, wenn sie Bezug
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zur russischen Literatur haben, werde ich sehr gliicklich sein. Weil meine Tochter russische
Biicher liest und ich finde das sehr wichtig. #00:02:05#

I: Das heif3t es ist intellektueller #00:02:08#

B: Ja, aber ich weill noch nicht, welchen Beruf sie wihlen. Werden sie Dolmetscher oder sie
werden, was weil} ich, zum Beispiel Diplomaten. Das wird ihre Entscheidung, ich werde sie
immer unterstiitzen. Aber je mehr Sprachen, desto besser, denke ich. Aber in diesem Fall
wurden sie in einer bilingualen Familie geboren und da ist das quasi selbstverstindlich, ja.
Und es scheint mir so, dass in den Familien, in denen die Eltern bilingual sind, da ist es unsere
Pflicht, dass die Kinder sich in den Sprachen unterhalten konnten, mit denen sie verbunden
sind. Ich glaube, dass ist die Faulheit der Eltern, wenn das nicht so ist. Es ist bitter, wenn die
Wurzeln verloren gehen. Sie miissen wissen, wo sie geboren wurden, woher ihre Eltern
kommen, die GroBeltern auch. Ich glaube, es ist sehr wichtig fiir ihr weiteres Schicksal.
#00:02:48#

I: Ich denke, dass manche Eltern nicht einfach faul sind sondern Angst haben. Sie haben
Vorurteile beziiglich Zweisprachigkeit, dass die Kinder z. B. die Sprachen mischen werden.
#00:03:00#

B: ich bin absolut der anderen Meinung, denn ab einem bestimmten Alter werden sie selbst
alles auffiachern. Sie verstehen perfekt, mit wem sie welche Sprache sprechen sollten. Nur in
der Kindheit haben sie ein bisschen ein Durcheinander. Man sollte Geduld aufbringen und ich
kann von meiner eigenen Erfahrung reden. Das Ergebnis meiner élteren Tochter, sie fiihlt sich
absolut in ihrem Element, sie hat an Workshops teilgenommen, sie spiirt eine enge
Verbindung mit der russischen Kultur, obwohl mein Kind hier geboren und aufgewachsen ist.
Deswegen ist es mir sehr wichtig also. #00:03:31#

I: Na klar, es wird auch oft diskutiert dariiber, dass das Kind sich zwischen zwei Welten
befindet. Es hat kann sein Identitdt / Sich? // quasi verlieren. Das heiflit man weif3 nicht, zu
welcher Kultur es gehort. Aber das wird quasi diskutiert. #00:03:51#

B: Das hingt davon ab, auf welchem Niveau die Diskussionen gefiihrt werden. Ich glaube,
jeder Elternteil in Kindheit diese Welt einlegen soll, in der.../ Ich kann jetzt eine wichtige
Sache sagen, die mit MULTIKA nichts zu tun hat. Ich bin bei total wundervollen Eltern
aufgewachsen, und ich glaube, man soll sie so erziehen, dass falls wir morgen plétzlich weg
sind, man sollte versuchen, dass sie wissen, wie man auf dieser Welt lebt. Hier spielt Sprache
keine Rolle. Sie sollten wissen, welche Werte es gibt, wie man aus den schwierigen
Situationen einen Ausweg findet, Sozialkompetenz, das ist meine Aufgabe als Mutter, glaube
ich. Weil (lachend), natiirlich, wir lieben sie, es ist klar, wir machen alles fiir sie, aber es ist
mir wichtig, dass falls es verschiedene Schicksale gibt, dass sie wissen wie, dass sie
,,schwimmen* kénnen. #00:04:35#

I: Und sind Sie allgemein zufrieden mit der Umsetzung dieses Konzeptes // MULTIKA //?
#00:04:41#

B: Generell ja. #00:04:44#

102



258

259

260
261

262
263
264
265
266
267
268
269
270

271
272

273
274
275
276
277
278
279
280

281
282

283
284
285
286
287

288

289

290

291

292

293

I: Haben Sie vielleicht irgendwelche (.) #00:04:45#
B: Anforderungen? Ich bin ein Mensch, der.../ #00:04:49#

I: Mochten Sie vielleicht etwas verbessern? In Hinblick auf die Sprachforderung? Vielleicht
haben Sie irgendwelche Wiinsche? #00:04:58#

B: Jain, ich schitze laut den Ergebnissen. Ja, vielleicht setze ich mich nicht mit dem
Verfahren auseinander, aber ich wiederhole mich quasi. Ich schétze, das wichtigste Ergebnis,
weil jede/r Kindergartenpddagogln wihlt seine eigene Methode aus, und das heil3it nicht, dass
ich kommen und sagen sollte: ,,Ich mag Thre Methode nicht, machen wir es nur so!*“ Stimmt?
Weil ich kein Recht habe, mich in die Verfahren einzumischen. Es ist gleich, wie bei meinem
Unterricht, niemand darf sich einmischen. Das wichtigste ist das Ergebnis. Mit dem Ergebnis,
beziiglich der Sprache, bin ich sehr zufrieden. Deswegen bin ich kein konfliktorientierter
Mensch. Aber wenn ich gesehen hitte, dass es keine Ergebnisse gibt, hitte ich die Kinder
abgemeldet. #00:05:40#

I: Also sie haben fiir sich anfangs entschieden, dass MULTIKA // Ich habe keine andere
Alternative gesehen // das ist, was Sie brauchen. #00:05:46#

B: Also meine Studentlnnen haben oft im Russischen Haus gespielt. Dort gibt es viele
verschiedene Workshops, aber weil unsere Familie so kreativ ist und wir genug Kreativitéit zu
Hause haben, verstehe ich, dass man das alles nicht extra machen sollte. Deswegen, als ich es
plotzlich gefunden habe, habe ich mich entschieden: ,,Oh, das muss man ausprobieren! Das
war ziemlich neu damals und wir waren quasi am Anfang. Wir sind damals mit meinem Sohn
gekommen, als MULTIKA sich erst bildete. Und deswegen habe ich mich entschieden, ja, wir
versuchen es und im Prozess quasi werde ich sehen, ob es fiir meine Kinder gut ist oder nicht.
Und nun ja, das ist gut fiir meine Kinder (lacht). Absolut, eindeutig. #00:06:27#

I: Aber hier ist der Akzent auf der russischen Sprache, soweit ich es verstanden habe, stimmt
es? #00:06:32#

B: Absolut. Weil ich weil3, dass sie Englisch lernen werden, Deutsch haben sie schon von
Geburt an und fiir mich war genau das wichtig, weil ich wusste, dass so ein Fall wie mit
meiner dlteren Tochter sich nicht ergibt, als es wirklich ein russischsprechendes
Kindermédchen gab, das mit ihr jeden Tag gelernt hat: Wiirfel, ABC, deswegen brauchte ich
genau so ein Umfeld und die Methodik. #00:06:53#

I: Alles klar. #00:06:55#
B: Also alles ist zur rechten Zeit passiert. (lachend). #00:06:55#
I: Ich danke Thnen! #00:06:57#

B: Und ich danke Thnen! #00:06:57#
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Fall Nr. 2

I: Wir mochten iiber die Methode ,,Eine Person — eine Sprache* sprechen. Was kénnen Sie
uns dazu sagen? #00:00:14#

I: Meinen Sie, wie es in MULTIKA durchgefiihrt wird oder allgemein wie die mich betrifft?
#00:00:19#

B: Thre allgemeine Situation #00:00:20#

I: Unsere Situation ist folgende: Am Anfang war ich mit einem Osterreicher verheiratet, wir
haben Kinder bekommen und wir haben nur auf Deutsch gesprochen. Dazu noch in einer
schrecklichen Variante, auf Kéarntnerisch (lachend). Selbst ich, gut Deutsch sprechend, ich
habe diese Sprache {iberhaupt schlecht gekonnt. Also nachdem ich sieben Jahre in Kéirnten
gelebt habe, konnte ich Kérntnerisch so zu sagen nicht vollstindig beherrschen. Deswegen bat
ich meinen Mann das Hochdeutsch, eine normale Sprache zu sprechen, um ihn verstehen zu
konnen und damit unsere Kinder spéter auch eine normale Sprache sprechen. (.) Also wenn
die Kinder geboren wurden, haben wir uns auf Deutsch unterhalten, auf Russisch wir.../
Kinder haben Russisch praktisch nicht gekonnt, obwohl ich es versucht habe, mit ihnen auf
Russisch zu reden, aber praktisch hat es nicht geklappt, weil mein Mann verlangt hat, dass ich
eine ,,normale* Sprache reden sollte, damit er auch verstehen konnte, woriiber wir reden. Also
die Kinder waren zuerst bei einer Tagesmutter, ich werde nicht erkldren, was das heif3it (.)
#00:01:35#

B: Ja, alles klar. #00:01:30#

I: Also dann. Sie waren ein Jahr bei ihr und sind dann in einen dsterreichischen Kindergarten
gegangen. Im Kindergarten haben sie auch ein Problem gehabt, weil alle Kinder Kérntnerisch
gesprochen haben, lokalen Dialekt (lachend), also. Aber meine Kinder haben Hochdeutsch
gesprochen, weil ich unsere Familie gebeten habe, damit alle Hochdeutsch reden und ich die
ganze Zeit zu einem Gesprich eingeladen und durchgearbeitet wurde, weil meine Kinder sich
von den anderen unterschieden haben (.). Aber wir haben noch eine andere schlechte Situation
deswegen gehabt, aber nicht nur deswegen, natiirlich unter anderem, mussten wir uns von
dem Vater meiner Kinder trennen, weil die Eltern, die Osterreichischen Grofeltern quasi
gesagt haben, dass sie unsere Enkelkinder nicht mehr briduchten und sie nicht mit denen in
Kontakt stehen wiirden. Es gab keine andere Mdoglichkeit fiir die Kinder die Sprache von den
direkten Verwandten zu lernen, wie es nidmlich in den normalen Familien passiert. Also ich
habe es mir eigentlich so vorgestellt, dass Opa und Oma, die Osterreichischen, dass sie
Kérntnerisch im Wesentlichen sprechen werden. Natiirlich konnten sie es den Kindern gut
beibringen, wenn sie sich mit den Enkelkindern reguldr unterhalten hétten, sie hitten diese
Sprachen ihnen gegeben und sie hitten damit keine Probleme gehabt. Aber weil sie meinten,
dass sie sich nicht mehr mit den Enkelkindern unterhalten mochten, gab es kein Kéarntnerisch.
Aber die deutsche Sprache, das normale Gsterreichische Deutsch, konnten sie wunderbar, das
konnten sie von der Geburt an. Also dann habe ich mich scheiden lassen und ich habe mich
entschieden nach Wien zu fahren, aus vielen Griinden, erstens ist es weg von meinem Ex-
Mann (lachend), zweitens weil es hier mehr Moglichkeiten gibt, inclusive das Erlernen der

russischen Sprache. Das, was mir dort so gefehlt hat: Kommunikation auf Russisch und ich
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wollte, dass Kinder auch diese Moglichkeit haben, dass sie auf einem gutem Niveau die
russische Sprache gelernt bekommen. Und wir sind umgezogen. Seit zwei Jahren habe ich
mich von meinem Mann scheiden lassen und wir sind hierher umgezogen. Und ich habe
gezielt die Kinder beit MULTIKA angemeldet, weil ich wusste, dass das Feedback gut ist, im
Prinzip, und die Kinder werden auf einem guten Niveau hier die russische Sprache gelehrt,
was flir mich sehr wichtig ist. Und es ist wirklich so, seit einem Jahr lernen sie Russisch. Sie
sind gekommen, ich sage es Ihnen, sie hatten ein null Niveau im Russischen (lachend) oder so
gut wie nichts, weil ich sage es, in unserer Familie haben wir nur Deutsch gesprochen. Und
jetzt geht es bei uns weitaus besser, weil ich auf Russisch spreche, ruhig, niemand stort mich,
es gibt keinen Mann, der mir verbietet auf Russisch zu reden, (lachend) und ich spreche so
und so, obwohl ich weiB}, dass es nicht richtig ist. Ich weil3, dass es nicht richtig ist, aber es ist
meine Gewohnbheit, ist sozusagen eine zweite Natur. Friiher, wie es bei uns frither war, dass
ich auf Deutsch spreche, so spreche ich mit den Kindern (.), aber auf Russisch auch. Und sie
sind schon hier, das Niveau im Russischen wurde gehoben, ich sehe das einfach, die realen
Ergebnisse, weil sie in den Kindergarten gehen ist das gut, und das Tempo (lachend)...
#00:05:05#

I: Und in welchen Sprachen antworten sie Ihnen? In einer gemischten? #00:05:09#

B: Auch in einer gemischten. Wenn ich sie auf Russisch frage, antworten sie auf Russisch.
Wenn ich sie auf Deutsch etwas frage, antworten sie mir auf Deutsch. Aber ich bemiihe mich,
damit sie die Sprachen nicht mixen. Obwohl es auch passiert, dass ich mich selbst dabei
ertappe, dass ich eine Phrase beginne und dabei zwei Sprachen mixe. So entsteht ein
Mischmasch. #00:05:32#

I: Und untereinander sprechen sie welche Sprache? #00:05:33#

B: Untereinander sprechen sie Deutsch. Weil sie von der Geburt an Deutsch gesprochen
haben. Obwohl meine Tochter, was interessant ist, sie, also anscheinend sind die Méadchen
mehr sprachbegabt, es fehlt ihr wesentlich leichter. Sie switcht wesentlich leichter, stoppt
ihren Bruder sogar und spricht mit ihm Russisch, und er sagt: ,,Nein, nur Deutsch!* (lachend).
Er mag es nicht, er muss sich anstrengen, er muss aufs Russische iibersetzen, denken, weil auf
Deutsch es leichter von Anfang an war, weil es Deutsch ist und deswegen spricht er Deutsch.
Also das ist unsere Situation. #00:06:14#

I: Und mit Oma und Opa? #00:06:14#

B: Sie skypen jeden Abend. Sie sind sehr erfreut, dass sie sich endlich verstehen. Weil als wir
dorthin frither gefahren sind haben sie Deutsch geredet, das war schwierig. Und als unsere
russische Oma und Opa hierher gekommen sind, jetzt sind sie leider krank und kénnen nicht
mehr kommen. Also dann sind sie sehr gut/. Per Skype singen sie schon Lieder auf Russisch,
meine ich. Sie unterhalten sich und konnen sich schon besser verstehen. So ist unsere
Situation. #00:06:49#

I: Also zu Hause sprechen Sie Deutsch und Russisch, kommt darauf an? #00:06:54#
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B: Ja, bei uns ist es derzeit gemischt. Eine gemeinsame Sprache haben wir quasi nicht, weil
wenn wir in die Stadt oder woandershin fahren, sprechen wir Deutsch, und zu Hause, gerade
zu Hause, haben wir Fernsehen und Trickfilme auf Russisch und wir sprechen schon mehr
Russisch natiirlich. #00:07:13#

I: Und wussten Sie iiber diese Methode schon bevor MULTIKA? #00:07:21#

B: Es ist richtig so, eigentlich ist es richtig so, aber in unserer Familie, leider, funktioniert
diese Methode nicht. Weil, wenn es Papa gibt, spricht er nur Osterreichisch, Mama ist Russin,
sie spricht nur Russisch. Aber bei uns ist der Papa leider Osterreicher, aber er ist Gott sei
Dank weit weg. #00:07:40#

I: Und woher haben Sie davon erfahren? Haben Sie dariiber irgendwo gehort, gelesen?
#00:07:47#

B: Ja, ich studiere und ich bin selbst auch Pddagogin, ich weil3, dass es richtig ist. #00:07:52#
I: Also haben Sie sich dafiir interessiert, oder? #00:07:53#

B: Ja, ich schliee die Pddagogische Universitdt in Moskau ab. Also ich weiB, es ist richtig,
ja, aber in unserer Familie funktioniert das nicht, leider. Aber das heillt es funktioniert jetzt
schon, aber in einer gemischten Variante. #00:08:07#

I: ich mochte noch wissen, welche Vorteile sehen Sie in dieser Methode oder vielleicht
welche Besonderheiten hat sie? #00:08:14#

B: Nein, das ist schon die richtige Methode, weil ich doch, weil meine erste Sprache, quasi
meine Hauptsprache Russisch ist, ist es selbstverstindlich dass die Kinder die ,richtige®
russische Sprache horen, aber von mir horen sie kein ,,richtiges* Deutsch, weil ich keine
Muttersprachlerin bin. Selbstverstdndlich, weil ich sowieso einen Akzent habe und sie, die
Kinder, werden mitsprechen und nicht ganz richtig sprechen. Wenn wir einen Papa gehabt
hitten, der ein reines gutes Deutsch, auf dem muttersprachlichen Niveau geredet hitte,
selbstverstdndlich hitten die Kinder ein ideales Deutsch gehabt. Dann hétten sie zwei ideale
Sprachen. Meine Kinder werden leider keine zwei idealen Sprachen haben, obwohl das
Deutsche natiirlich besser wird, als meins, weil sie weiter in eine Osterreichische Schule
gehen, wo sie verbessert werden und dort werden die Kinder, sie werden mehr
Kommunikation haben und alles und die Sprache wird hoffentlich besser (lachend) als mein
Deutsch. Aber auf das Russische muss ich dann aufpassen, damit sie richtig und gebildet
reden. #00:09:26#

I: und welche Vision haben Sie fiir die Zukunft ihrer Kinder im Hinblick auf diese Methode?
#00:09:36#

B: Ich glaube, je mehr Sprachen, desto besser im Leben, das habe ich selbst erlebt und jetzt ist
es sehr wichtig. Und ich glaube, dass sie unbedingt noch Englisch konnen miissen, weil ohne
Englisch es nicht geht. Also dann kénnen sie in der Tat schon drei Sprachen ... Wenn sie sie
konnen, dann haben sie mehr Chancen auf jeden Fall, abgesehen wo sie weiter im Leben
arbeiten werden. Deswegen werde ich darauf aufpassen. Und dann werden sie in eine
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russische Schule nach dem MULTIKA — Kindergarten gehen. Sie werden dort unbedingt
weiter lernen und weiter werde ich darauf aufpassen, dass sie das Russische nicht vergessen.
#00:10:13#

I: In welche russische Schule? #00:10:43#
B: Es gibt doch eine MULTIKA Schule? #00:10:44#
I: Meinen Sie eine Wochenendschule? #00:10:46%#

B: ja, die Wochenendschule. Sie werden beide ab September in diese Schule gehen.
#00:10:51#

I: Und wurde das Konzept des MULTIKA mit Thnen beim Aufnahmegespriach ausdriicklich
besprochen? #00:10:58#

B: Ich habe das auf der Homepage durchstudiert, danach habe ich mich einfach interessiert,
hier auch gefragt, mit den anderen Eltern geredet, wer schon in den MULTIKA Kindergarten
geht. Als wir umgezogen sind, habe ich natiirlich nach der Kommunikation mit den anderen
Miittern gesucht. Wer war schon hier, wessen Kinder in den MULTIKA gehen natiirlich.
#00:11:19#

I: Also wurde es bei der Aufnahme Thnen alles erklért, oder? #00:11:20#

B: Ich habe gewusst, ja, ich habe extra so ein Programm ausgewihlt, weil es meinen
Vorstellungen entspricht, wie man eine Sprache richtig lernen soll. Ich denke, dass es eine
richtige Methode ist. Und ich sehe die Ergebnisse. Ich sehe Ergebnisse bei meinen Kindern,
die mit null Kenntnissen gekommen sind und praktisch in einem Jahr schon, also vielleicht
nicht flieBend, aber schon auf einem fortgeschrittenem Niveau fiir sie, sprechen und verstehen
und antworten und sie konnen schon die Zeichenfilme schauen und verstehen sie und kénnen
sie schon nacherzdhlen auf irgendeinem Niveau. Deswegen das ist natilirlich eine gute
Methode und eine richtige, so gehort es, glaube ich. #00:12:16#

I: Welche waren die wichtigsten Griinde fiir die Entscheidung, Ihre Kinder in den MULTIKA
— Kindergarten zu geben? #00:12:21#

B: In den MULTIKA genau? #00:12:22#
I: Mhm (bejahend) #00:12:22#

B: Die wichtigen Griinde waren, dass es zwei Sprachen hier gibt, ja, dass Kinder hier das
Deutsche haben. Obwohl viele Kinder kommen hierher quasi um das Deutsche zu erlernen.
Natiirlich gibt es vice versa, die Hélfte der Kinder wollen auch Russisch, und die Hélfte will,
sie kommen mit null Kenntnissen im Deutschen und wollen, dass die Kinder fiir die Schule
vorbereitet sind, damit sie nachher in eine Osterreichische Schule gehen konnen und ein gutes
Sprachkenntnisniveau im Deutschen haben, das noch schwieriger ist, denke ich. #00:12:55#

I: Warum? #00:12:55#
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B: Also weil mit null Kenntnissen... Also manche kommen mit null Kenntnissen im
Deutschen und man soll innerhalb eines Jahres die Kinder so vorbereiten, dass sie ruhig in
einer Schule lernen kdnnten. Das ist so eine Aufgabe. #00:13:12#

I: Mhm (bejahend), eine schwierige Aufgabe. #00:13:14#

B: Ja, die Pddagoginnen hier, sie sind wirklich gut. Man soll natiirlich solche Kenntnisse und
Kompetenzen besitzen, damit das Kind ins Reden kommt, damit es das Interview bei einer
osterreichischen Schule durchlaufen kann. Das ist eine ziemlich schwierige Aufgabe.
#00:13:37#

I: Sind Sie mit der Umsetzung dieser Methode bei MULTIKA zufrieden? #00:13:42#

B: Also ich glaube, ja. Im GroBBen und Ganzen bin ich zufrieden, ja, sicher. Es gibt natiirlich
einige Anmerkungen. #00:13:49#

I: Was mochten Sie verbessern? #00:13:50#

B: Die Anmerkungen sind folgende, dass man mochte, dass es einen deutschen native speaker
gibe. Beziiglich auf die russische Sprache habe ich keine Anforderungen. Hier ist, so zu
sagen, alles perfekt. Aber zum Beispiel A., sie ist keine Muttersprachlerin, ihre erste Sprache
ist Russisch, also sie ist keine Osterreicherin. Das ist keine Anforderung, sondern ein Wunsch
quasi. Wenn schon die deutsche Sprache gesprochen wird, dann von einem Muttersprachler.
Sodass es wirklich ein 6sterreichischer Padagoge gewesen wére. Aber wie gesagt, D. spricht
sehr gut Deutsch und A. auch. (...) #00:14:46#

I: Noch irgendwelche Wiinsche vielleicht? #00:14:47#

B: Nur das, damit es klar wird: wenn Deutsch, dann mit einem Osterreicher. Aber hier wird es
schwierig, wenn ein Osterreicher ohne Russischkenntnisse kommt, wird er es hier schwierig
mit den Kindern haben, die kein Deutsch konnen. Trotzdem kommen viele Kinder, die nur
Russisch koénnen, und wenn es ein Osterreichischer Pddagoge gibe, der kein Russisch kann,
dann wiirden sie Schwierigkeiten bei der Kommunikation bekommen. Und wie kommt er
ohne Russisch zurecht? Es ist auch ein Problem. Einerseits ist es gut, wenn es ein Osterreicher
gdbe, der iiberhaupt kein Russisch sprechen kann und nur auf Deutsch mit den Kindern
gesprochen hétte, andererseits, glaube ich, ist es schwierig zustande zu bringen. Er sollte doch
mindestens ein bisschen Russisch konnen, damit er sich mit den Kindern unterhalten kann,
damit er sie verstehen kann, wenn sie ihn ansprechen. Weil viele Kinder nur Russisch kénnen.
So ist die Situation. #00:15:53#

I: Vielen Dank, es wire alles, was ich wissen wollte. #00:15:55%
B: Ist es schon alles, wirklich? (lachend) So schnell? (lachend) #00:15:57#
I: Mochten Sie noch etwas erzidhlen? (lachend) #00:15:58#

B: ... (lachend) #00:15:59#
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I: Sie kennen die Methode, Sie sind iiber die Vorteile informiert. Ansonsten konnten Sie
vielleicht {iber die Nachteile etwas erzdhlen? #00:16:14#

B: Wie gesagt, es gibt Nachteile konkret in dem MULTIKA (.) #00:16:19#

I: Sehen Sie nur das Gute fiir Thre Kinder, trotz der angesprochenen Situation in MULTIKA,
stimmt es? #00:16:24#

B: Welche Situation? #00:16:25#
I: Also Sie haben doch erzdhlt iiber native speaker... #00:16:27#

B: Nein, also das ist... Ich sage, es ist so eine (.) Es ist schwierig zu sagen, wie man das
zustande bringt. Es ist eine Nuance, kein Problem. Es ist eine Nuance, hier kann man
diskutieren. Man braucht das oder man braucht das nicht. Viele Eltern wiirden vielleicht
erwidern, wiirden vielleicht sagen, dass nein, wir wollen das nicht, das ist doch gut, dass die
PddagogIinnen Russisch und Deutsch konnen, weil sonst werden die Kinder nichts verstehen.
#00:17:00#

I: Hatten Sie bisher damit schon Erfahrungen? #00:17:04#

B: Mit einem Osterreichischen Kindergarten haben wir schon Erfahrungen gehabt, aber dabei
bin ich geraten, wie gesagt. (.) #00:17:11#

I: Sind Sie sozusagen in den Dialekt geraten (lachend)? #00:17:11#

B: Ja, in den Dialekt. Wir hitten dort keine Probleme gehabt, aber wir wurden die ganze Zeit
dort bearbeitet, damit wir auf Dialekt sprechen, kein Standarddeutsch. Aber Kérnten ist dafiir
bekannt, fiir seine Traditionen, und sie sind iiberhaupt so, und das ist gut so, einerseits, dass
sie so auf ihre Sprache achten. Wenn ein Kéarntner nach Wien kommt, wird er hier natiirlich
sofort auffallen, obwohl man in Kérnten auch offiziell Hochdeutsch spricht. Wenn man
einkaufen geht oder dhnliches, sprechen die Leute natiirlich eine gemeinsame Sprache,
Hochdeutsch. #00:18:01#

I: Haben Sie vielleicht daran gedacht, dass z. B., wenn zwei Personen verschiedene Sprache
sprechen und der Methode eine Person eine Sprache folgen, dass dann die Kinder die
Sprachen mit dem Papa oder mit der Mama in Verbindung bringen. #00:18:25#

B: Ja, genau so ist es. #00:18:26#
I: War so bei Thnen auch, oder? #00:18:28#

B: Wir haben das nicht gehabt, weil wir, beide Eltern, Deutsch gesprochen haben. Obwohl
wenn wir dieser Methode gefolgt hétten, dann selbstverstandlich, hitten Kinder mit mir nur
auf Russisch gesprochen und mit dem Papa auf Deutsch, selbstverstindlich. Wie jetzt auch.
Wenn ich mit ihnen auf Russisch spreche, antworten sie auf Russisch, da trennen sie die
Sprachen strikt. Sie trennen sie. Das heilit, wenn ich sie auf Russisch frage, antworten sie mir
auf Deutsch nicht, obwohl mein Sohn, wie gesagt, er ist faul, er versucht es trotzdem auf
Deutsch, weil es fiir ihn so einfacher ist. #00:19:04#

109



224

225

226

227
228
229
230
231
232
233

234
235
236

237
238
239
240
241
242
243

244

245

246

247
248
249
250

251

252
253

254

255
256
257
258
259

I: Okay. #00:19:05#
B: Natiirlich suchen die Jungs den leichtesten Weg. Aber meine Tochter bemiiht sich. #00:19:104
I: Also haben Sie keine Angst davor, dass sie die Sprachen mixen werden? #00:19:16#

B: Ich habe Angst und ich ertappe mich dabei, weil ich sie selbst manchmal mixe. Aber ich
stoppe mich selbst sofort und frage noch einmal, entweder auf Russisch oder auf Deutsch und
versuche die Kinder zu kontrollieren, damit sie die Sprachen nicht mixen. Weil es natiirlich
eine Katastrophe wird, wenn sie in die Schule kommen und dort so eine Mischmasch reden
werden (lachend). Aber sie werden dort sicher schnell korrigiert. In der Schule lernen sie die
Sprache natiirlich besser und leichter. Weil sie gezwungen werden. Sie werden verbessert,
falls was ist. #00:19:19#

I: Also im Prinzip habe ich Sie verstanden. // Wire das alles, alle Fragen?// Weil, wenn// Falls
was, ich kann mehr, weil ich geschwitzig bin (lachend)// Ich habe die Frage wegen Mixen
gehabt, ob Sie davor Angst hétten? #00:19:32#

B: Ich habe Angst, ich habe. Aber ich versuche es zu kontrollieren. Obwohl es dabei ein
Problem gibt. Weil die Kinder mixen auch. Aber hier muss man einfach genau kontrollieren.
Weil es schwierig ist. Aber sonst sind sie, wenn sie lange bei dem Papa sind, sie fahren
manchmal fiir eine Woche zu ihm, sie wohnen beim Papa in Kérnten. Sie kommen zuriick und
vergessen die (russische) Sprache, nicht alles, weil sie sich dort rund um die Uhr auf Deutsch
unterhalten, es ist dann fiir sie leichter, auch mit mir nur auf Deutsch zu reden. Aber mit der
Zeit erinnern sie sich an Russisch. #00:20:18#

I: Und wenn sie zu ihren Eltern fahren, dann? #00:20:20#
B: Dort unterhalten wir uns auf Russisch! #00:20:21#
I: Nur auf Russisch? #00:20:22#

B: Nur auf Russisch, ja. Anbei, wenn wir auf einem Spielplatz sind, sprechen sie natiirlich
Russisch noch mit Akzent, und dort lachen die Eltern natiirlich (lachend). Und besonders
wenn mein Sohn (lachend), wenn er noch mit Akzent, sie lachen dort sehr, die Kinder auch,
aber dann verstehen sie auch. #00:20:45#

I: Aber sie verstehen einander. #00:20:47#

B: Aber sie verstehen einander. Die Kinder verstehen schnell, wenn auch mit Akzent
(lachend). #00:20:52#

I: Vor allem im Spiel, der Akzent spielt doch keine Rolle. #00:20:57#

B: Stimmt, obwohl ihr Russisch viele in Moskau zum Lachen bringt. Natiirlich, wenn wir auf
einem Spielplatz, das Russische meiner Kinder unterscheidet sich ein bisschen, danach
versteht man, dass man sich mit ihnen auch so verstdndigen kann. Nein, ich denke, dass alles
besser wird, der Akzent auch verschwindet. Bei Natascha geht es schon besser mit dem
russischen Akzent, und bei Chris auch, sie horen doch, ich rede ohne Akzent auf Russisch
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(lachend). Also im Endeffekt werden sie auch ohne Akzent in beiden Sprachen sprechen.
Aber im Idealfall in drei. Aber es wird schon werden. #00:21:47#

I: Also Sie sehen, dass die Chancen in der Zukunft bei der Jobsuche besser sein werden?
#00:02:52#

B: Natiirlich, selbstverstiandlich! #00:02:53#
I: Vielleicht fallen Ihnen noch irgendwelche Griinde ein? #00:23:00#
B: Nein, die Sprachen natiirlich! In jedem Fall, egal wo sie arbeiten werden! #00:23:06#

I: Also der wichtige Grund, warum Sie Thre Kinder in den MULTIKA gegeben haben//
#00:23:09#

B: Natiirlich, natiirlich, wer weil}, vielleicht fahren sie nach Russland arbeiten. Ich schlief3e
das nicht aus, absolut. Es entwickelt sich so alles, und vielleicht haben sie dort mehr
Moglichkeiten einen guten Job zu finden. Wegen den Sprachen bedanken sie sich bei mir auf
jeden Fall. #00:23:31#

I: Vielen Dank! #00:23:31#

Fall Nr. 3

I: Wie mochten {iber die ,,eine Person — eine Sprache* Methode sprechen. Was koénnen Sie

uns dazu sagen? #00:00:20#

B: Eine Person — eine Sprache? #00:00:23#

I: Eine Sprache, ja. Die Methode, die beit MULTIKA angewandt wird. #00:00:27#
B: Hier sind zwei Pddagogen und zwei Sprachen. Was meinen Sie? #00:00:30#

I: Genau, ich meine, dass eine Pddagogin spricht eine Sprache, die andere Pddagogin spricht

eine andere Sprache. / #00:00:34#

B: Ah so, das ist doch eine wundervolle Methode, das ist die richtige Methode. Natiirlich, es
gehort sich so. Weil in den vorherigen MULTIKA hatten wir Lena, sie hat beide Sprachen
gesprochen. Quasi ein bisschen Deutsch, sie sollte eigentlich die ganze Zeit Deutsch sprechen,
aber sie hat ab und zu Russisch gesprochen. Es wurden ihr stindig Vorhaltungen gemacht,

weil es so nicht richtig ist. Aber hier wird im Prinzip darauf geachtet. #00:01:09#

I: Aber soweit ich es weil3 spricht D. manchmal auch Russisch. #00:01:13#
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B: D.? Ja, D. spricht mit mir Russisch. Wenn ich hierher komme. Ich versuche es mit ihr
Deutsch zu sprechen, aber es gelingt natiirlich nicht immer. Wenn sie auf Russisch beginnt,

dann spreche ich auch Russisch. Mit A. ist es dasselbe. Kennen Sie A.? #00:01:32#
I: Ich habe sie auf einem Bild gesehen. #00:01:33#

B: Alles klar. Sie ist auch im Prinzip russischsprachig, aber sie unterhalt sich auf Deutsch. Ich
habe Deutsch mit ihr angefangen zu reden und sie hat auf Deutsch umgeschaltet und redet mit
mir nur auf Deutsch. So wie ich es ihr vorgeschlagen habe, spricht sie Deutsch mit mir, sie

macht es gut. Ja. Aber mit D., ja, es passiert. #00:01:52#
I: Wie ist es mit den Kindern? #00:01:52#

B: Mit den Kindern nicht, ich habe es nicht bemerkt. Mit den Eltern schon, aber mit den
Kindern nicht. #00:01:58#

I: War Ihnen diese Methode vor MULTIKA bekannt? #00:02:02#
B: Welche? #00:02:02#
I: Wenn eine Person eine Person eine Sprache spricht und die andere... #00:02:06#

B: Ja, ja, ja. Deswegen sind wir hier, weil es uns versprochen wurde, dass es zwei Pddagogen

geben wird: ein russischsprachiger und ein deutschsprachiger. #00:02:18#
I: Also es wurde IThnen beim Aufnahmegespréch erklart, oder? #00:02:22#
B: Ja. #00:02:21#

I: Und was genau wurde beim Aufnahmegesprach erzéhlt? #00:02:23#

B:(.) Na ja, sie haben es erkldrt. Sie haben damals nichts Besonderes erzdhlt. Im Prinzip nur

iiber das Essen, was und wo sie es bestellen, dass das Essen gut ist, dann (..) #00:02:45#

I: Also sie haben es nicht betont, dass es hier zwei Pddagogen sind und dass Ihre Kinder

schlieBlich zwei Sprachen beherrschen werden. #00:02:57#
B: Nein, im Prinzip, nein. #00:02:59#

I: Oder wie viele Stunden wird ein Kind Deutsch lernen?
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B: Daran kann ich mich nicht erinnern. Wenn ich die Frage gestellt hitte, hétten sie sie

beantwortet. Sonst sind sie//

I: Aber sie haben gesagt, dass es zwei Pddagoglnnen sind, ein/e deutschsprachige/r und ein/e

russischsprachige/r. #00:03:18#
B: Das natiirlich schon. Das haben sie gesagt. #00:03:20#

I: Mhm (bejahend) Also ihre wichtigsten Griinde fiir die Entscheidung Thre Tochter in den

MULTIKA zu geben waren erstens, dass hier zwei Sprachen gesprochen werden und...
B: Zwei Sprachen, ja, dass sie in so einer Umgebung aufwachsen wird.
I: Und was noch? #00:03:36-8#

B: Und noch ein Grund, dass hier unsere Feste gefeiert werden, unsere Kultur, ja, das gefallt

uns, weil hier das Neue Jahr und der 8. Mérz gefeiert wird, genau das. #00:03:52#
I: Also die kulturelle Unterstiitzung und dass sie zwei Sprachen lernt.

B: Ja. Weil wir sie noch in die russische Schule geben wollen, im Herbst, in die so genannte

Samstagsschule, damit sie Russisch nicht vergisst. #00:04:13#

I: Auch in MULTIKA? //Mhm (bejahend)// Und was erwarten Sie von der Umsetzung dieser
Methode? #00:04:21#

B: Ich hoffe, dass ihr Russisch ein bisschen besser wird, weil ich mit ihr zu Hause nur
Ukrainisch spreche (lachend), aber sie spricht perfekt Russisch. Ich habe bemerkt, als wir zu
Olga hierhergekommen sind, dass die Kommunikation richtig besser geworden ist. Sie spricht
schon mit mir, im Prinzip, nur Russisch. Sie setzt die ukrainischen Worter ein, aber sie spricht
Russisch. Ja, alles hingt von der Padagogln ab. Weil bei den letzten MULTIKA, wo L. war,
konnte sie weder Deutsch, noch Russisch. Ich weil} nicht, vielleicht war sie damals nur klein,
aber L. hat sich mit ihnen nicht besonders beschiftigt. Hier lernen sie verschiedene Lieder
und Gedichte, sie machen Fortschritte. Sowohl auf Russisch, als auch auf Deutsch. Ich kann

nicht sagen, dass Deutsch hier mehr gelernt wird, als Russisch. #00:05:31#
I: Erwarten Sie, dass ihr Russisch besser wird, als vorher? #00:05:35#

B: Ja. Deutsch ist mir egal, weil sie einen deutschsprachigen Papa hat, aber Russisch mdchte

ich. #00:05:42#
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I: Welche Sprachen sprechen Sie in der Familie? Ukrainisch? #00:05:45#

B: Ich spreche mit ihr Ukrainisch, aber wenn wir zusammen sind, nein, ich bemiihe mich, ich
bemiihe mich immer Ukrainisch zu sprechen, aber wenn Papa da ist, dann spreche ich schon

Deutsch, weil er sich beleidigt fiihlt. #00:05:56#

I: Und Papa kann nicht Ukrainisch? #00:05:57#

B: Nein. #00:05:57#

I: Russisch auch nicht? #00:05:59#

B: Nur ein bisschen Russisch, und so ist es. #00:06:04#

I: Und in welchen Sprachen antwortet sie Thnen? #00:06:06#

B: Auf Russisch oder Ukrainisch, also in meiner Sprache. #00:06:11#
I: Thnen antwortet sie auf Russisch oder Ukrainisch. #00:06:16#

B: Ja. Friiher, als sie noch kleiner war, war das umgekehrt. Damals hat sie mit mir mehr auf

Deutsch gesprochen. Und jetzt auf Russisch, ja. #00:06:24#
I: Antwortet sie dem Papa auf Deutsch? #00:06:26#

B: Auf Deutsch. Mit ihm spricht sie nur auf Deutsch. Sie wei3 doch, dass er kein Russisch

versteht. (lachend). Manchmal iibersetzt sie ihm sogar. #00:06:33#

I: Ach so, sie iibersetzt ihm Thre Worte auf Deutsch. // Ja, ja// Ubersetzt sie auch seine Worte
fiir Sie? #00:06:38#

B: Nein, weil ich sowieso alles verstehe. (lachend) #00:06:40#

I: Also sie weiB}, dass Sie Deutsch konnen, deswegen. Und wenn sie alle zusammen, im
Kreise der Familie, sitzen, antwortet sie Ihnen trotzdem auf Ukrainisch oder auch auf

Deutsch? #00:06:53#

B: Also wenn sie mochte, dass Papa auch weil}, was sie antwortet, dann spricht sie Deutsch
(lachend). Und wenn sie nur mit mir spricht oder, wenn sie will, dass er nicht weil}, woriiber

wir sprechen, dann spricht sie auf Russisch. #00:07:03#
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I: Also, sie versteht das, // Natiirlich// dass er das nicht versteht, wenn sie auf Russisch
spricht. Interessant, sie macht es bewusst. Also sie haben eine bewusste

Kommunikationsstrategie.

B: Ja.

I: Haben Sie mit ihr von Geburt an Ukrainisch gesprochen?

B: Ja. Ich mochte, dass sie in der Zukunft Ukrainisch, Russisch und Deutsch kann.
I: Welche Sprache noch? #00:07:34#

B: In der Schule wird sie Englisch haben, auf jeden Fall Englisch, Spanisch oder Franzosisch.

#00:07:42#

I: Welche Vision haben Sie fiir die Zukunft lhres Kindes in diesem Zusammenhang?

#00:07:47#

B:(unv.) Ich weil3 nicht, ob sie mit der russischen Sprache in der Zukunft zu tun hat, aber das
schadet quasi nicht. Weil wir im Sommer in die Heimat fahren, in den Urlaub. Sogar die

Kommunikation mit Oma und Opa, damit sie sie verstehen kann also (...) #00:08:23#

I: Also im Prinzip ist das der kommunikative Grund /Mhm (bejahend)//, damit sie sich

unterhalten kann und wegen dem Beruf sind Sie noch nicht sicher. #00:08:32#

B: Wie sie mochte. Wenn sie auch z. B. Slawistik studieren mochte (lacht), dann
selbstverstindlich (unv.), weil ich ihr dabei helfen kann. Und sie kann schon Russisch, sie

wird es leichter lernen. #00:08:51#

I: Sind Sie mit der Umsetzung dieser Methode bei MULTIKA zufrieden? #00:08:56#
B: Natiirlich. #00:08:56#

I: Vielleicht haben Sie Verbesserungsvorschlige?

B: Genau auf die Zweisprachigkeit bezogen?

I: Mhm (bejahend). Was konnen Sie empfehlen? #00:09:07#

B: (unv.) Eigentlich weil} ich nicht. Sehen Sie mal, sie haben die Lehrbiicher sowohl auf
Deutsch, als auch auf Russisch. Sie lernen auf Russisch und auf Deutsch. Vielleicht wohl
mehr auf Deutsch, ich weil} nicht. #00:09:31#
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I: Meinen Sie, sie sollen mehr auf Deutsch lernen? #00:09:37#

B: Sie lernen im Prinzip schon, ja. Jetzt, wenn D. da ist, ist alles in Ordnung. Aber mit A.
letztes Jahr haben sie sehr wenig Deutsch gelernt. Ich habe das Gefiihl, dass sie mehr
Russisch gelernt haben, mehr Buchstaben und alles. Das héngt alles von der Pddagogin ab, ja.

#00:09:56#

I: Und D. lehrt sie Deutsch, oder? Aber wie, mit einem Buch? #00:10:04#
B: Sie soll Deutsch lehren, ja. #00:10:08#

I: Wie nehmen Sie die Sprachentwicklung Thres Kindes wahr? #00:10:11#

B: Sehr gut! Mhm (bejahend). In ihrem Wortschatz tauchen stindig irgendwelche neue
Worter auf, die ich niemals verwendet habe. Ich unterhalte mich doch mit ihr auf Ukrainisch.
Aber trotzdem zum Beispiel solche typische wie ,,toll* und &hnliche (lacht). Und im Prinzip

(lacht) solche, die man hier nicht hort. #00:10:40#
I: Also im Russischen tauchen mehr neue Worter auf? #00:10:46%#

B: Wissen Sie warum, weil hier viele Kinder aus Russland sind, die Russisch als erste
Sprache haben und sie kommen hierher und die Kommunikation mit ihnen hilft sehr. Ich
glaube, diese typisch russischen Worter kommen von der Kommunikation mit den

russischsprachigen Kindern. #00:11:06#
I: Und wie sieht es mit dem Deutschen aus? #00:11:10#

B: Mit dem Deutschen hier? Hier sind mehr russischsprechende Kinder. Wer ist bei uns nur
(), hier sind wenig Kinder, die nur Deutsch sprechen. Im Prinzip ist nur ein Junge, er hat
Deutsch als erste Sprache, aber seine Mutter will, dass er Russisch lernt, weil sie vor einiger
Zeit in Moskau gelebt hat. Und, im Prinzip, sind hier solche Kinder, deren Papa Deutsch und
Mama Russisch spricht, aus bilingualen Familien. Deswegen sind hier mehr

russischsprachige, ja. #00:11:42#

I: Also hier sind im Prinzip nur russischsprechende //Ja, ja//, sowohl Mama als auch Papa //Es

gibt auch solche, ja//. Im Prinzip, machen sie ein Drittel von allen aus. #00:11:56#

B: Im Prinzip wurde der ganze Kindergarten fiir solche Kinder gemacht, die aus Russland

kommen, damit es ihnen leichter wird, denke ich so. Deutsche Sprache ist quasi zusdtzlich
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oder wie. Im Prinzip heillit der Kindergarten Deutsch-Russisch, nicht Russisch-Deutsch,

sondern Deutsch-Russisch. #00:12:19#
I: Oder Russisch-Deutsch, also man sagt es anders auch. #00:12:25#

B: Nein, sie hat mir auch gesagt: «Deutsch — Russisch», genau so: ,,Sie geht in den deutsch-

russischen Kindergarten!“, mit so einer Betonung. #00:12:33#
I: Okay.

B: Ich habe es im Prinzip nicht beobachtet. Wenn ich dort ein Tag gesessen hitte, hitte ich
Ihnen mehr erzédhlt. Aber wenn es ein Fest z. B. zu feiern gibt, dann kann ich nicht sagen, ob
sie mehr Deutsch oder Russisch haben, sie haben es meiner Meinung nach, gleichméBig. Sie
lernen zwei Gedichte auf Deutsch und zwei auf Russisch. Und sie singen viele Lieder sowohl

auf Deutsch, als auch auf Russisch. #00:13:27#

I: Im Prinzip ist es eine Gleichstellung. Man kann es so sagen. Weil manche Eltern meinen,

dass die deutsche Sprache trotzdem unzureichend ist, weil/ #00:13:40#

B: Ja, dann sind das die Eltern, die aus Russland kommen. Natiirlich, dann sollten sie in einen
anderen Kindergarten gehen. Dort wire es genug (lachend), weil hier ein deutsch-russischer

Kindergarten ist. #00:13:57#

I: Also fiir Sie war es wichtig, dass sie die russische Sprache nicht vergisst, weil das Deutsche

kann sie sowieso oder? #00:14:08#
B: Ja, fiir mich ist das Russische wichtig, grundsétzlich. #00:14:11#
I: Vielen Dank! #00:14:11#

Fall Nr. 4

I: Wir mdchten iiber die ,,Eine Person — eine Sprache® Methode sprechen. Was konnen Sie
dazu sagen? #00:00:27#

B: Eine Sprache — eine Person, meinen Sie so, wie es jetzt in MULTIKA ist? Also meiner
Meinung nach ist es richtig so. Kinder sollen es verstehen, wo Russisch und wo Deutsch ist.
Jetzt ist manchmal alles zusammen. Und ich finde es schrecklich. Weil in gemischten
Familien sprechen Kinder halb Russisch halb Deutsch und das bringt nichts weder der
deutschen, noch russischen Sprache. Deswegen miissen Kinder verstehen: wenn man
Russisch spricht, dann wird nur Russisch gesprochen, und wenn man Deutsch spricht, dann
nur Deutsch. #00:00:58#
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I: War Ihnen diese Methode bevor MULTIKA bekannt? #00:00:58%#
B: Meinen Sie diese bilinguale Methode? Ja. #00:01:01#

I: Ich meine diese konkrete Methode, wenn eine Pddagogin mit Kindern nur eine Sprache
spricht (...) #00:01:08#

B: Ich will sagen, dass es in St. Petersburg solche Kindergérten schon gibt, z.B. englisch-
russische oder deutsch-russische. #00:01:18#

I: Haben Sie diese Methode schon ausprobiert? Haben Sie schon Erfahrungen? #00:01:23#
B: Nein, nein, es gab kein Bedarf. #00:01:25#

I: Und mit Ihren anderen Kindern haben Sie auch keine Erfahrungen gehabt? #00:01:27#
B: Das war kein Kindergarten, sondern eine Schule. #00:01:30#

I:Verstehe. #00:01:30#

B: Das mittlere Kind ist in eine russisch-deutsche Schule, ins Gymnasium gegangen.
#00:01:35#

I: Konnten Sie iliber die Besonderheiten dieser Methode erzéhlen? lhre Meinung dazu.
#00:01:43#

B: Ich glaube ist es keine Besonderheit, sondern es ist richtig so. Dass die Pddagogin, die
Deutsch spricht, nur spricht Deutsch, oder? Meiner Meinung nach bildet sich dabei bei einem
Kind eine richtige Sprachwahrnehmung heraus. Wenn es Deutsch ist, dann gibt es keine
Mischung von deutsch-russischen Wortern, die nicht existieren (lacht). Dabei sehe ich die
Besonderheit und ein Vorteil. #00:02:09#

I: Sagen Sie bitte, wurde diese Methode mit Thnen bei dem Aufnahmegespriach ausdriicklich
erortert? #00:02:15#

B: Ja-ja, sie wurde besprochen. #00:02:16#
I: Also es wurde Thnen erklért, wie das Ganze hier ablaufen wird? #00:02:19#

B: Ich war im Biiro, ich habe den Vertrag unterschrieben und es wurde mir erklért, wie die
Schule funktioniert. Und dass es unbedingt zwei Pddagoginnen geben wird. #00:02:27#

I: Wurde das genau besprochen? #00:02:31#

B: Ja, in meinem Fall schon. Vielleicht habe ich viele suggestive Fragen gestellt (lacht), aber
auf jeden Fall, mir wurde alles erklért. #00:02:38#

I: Welche waren Thnen die wichtigsten Griinden bei der Entscheidung Ihr Kind in den
MULTIKA zu geben? #00:02:47#
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B: Es geht darum, dass er schon 2 Jahre in einem Kindergarten vor MULTIKA war. Er ist in
einen rein Osterreichischen katholischen Kindergarten gegangen und es fiel ihm schwer, dabei
sich anzupassen. Ich meine, er spricht nicht Deutsch in der Familie, wir sprechen kein
Deutsch in der Familie, es fiel ihm schwer, sich an die neue Sprache anzupassen. Er war 3
Stunden im Kindergarten und ist einfach in einer Ecke gesessen. Er wollte sich nicht an Spiele
oder an das Lernen anschlieBen, er hat einfach eine Zeit fiir einen Ubergang gebraucht. Das
ist, glaube ich, perfekt fiir solche Kinder, wie meins. #00:03:19#

I: Verstehe. Sie haben gesagt, es wiirde bei Ihnen zu Hause kein Deutsch gesprochen. Welche
Sprachen spricht man bei Thnen? #00:03:26#

B: Auf Russisch. #00:03:28#

I: Beide Eltern sprechen Russisch, oder? #00:03:29#
B: Ja. (Iacht) #00:03:29#

I: Die GroBeltern auch? #00:03:30#

B: Ja. #00:03:31#

I: Haben Sie vielleicht eine bestimmte Kommunikationsstrategie? Wie kommunizieren Sie
mit Thren Kindern? Sprechen Ihre dlteren Kinder auch Russisch? #00:03:43#

B: Ja, nur Russisch. Alle sprechen nur Russisch. #00:03:46#
I: Alle sprechen nur Russisch. #00:03:47#

B: Meinen Sie eine Strategie, wie man in einem neuen Land die Sprache lernt? Das meinen
Sie? Also wir haben gleich verstanden, dass es fiir uns angenehm wird, wenn wir nur Russisch
miteinander sprechen wiirden. Weil wir alle die Sprache von Null-Niveau gelernt haben und
wollten nichts auskliigeln, nein. Wir finden es angenehm uns auf Russisch auf einem
alltagssprachlichen Niveau zu unterhalten. Jeder bildet sich weiter, aber nicht zu Hause.
(lacht). #00:04:10#

I: Sie selbst, lernen Sie auch Deutsch? #00:04:13#
B: Na ja, ich versuche es, eher passiv. #00:04:16#
I: Sprechen Sie Englisch? #00:04:18#

B: Ja. #00:04:18#

I: Kann Thr Sohn auch English? #00:04:20#

B: Nein, er kann kein Englisch. #00:04:21#

I: Aber er wird das lernen, oder? #00:04:25#

B: Ja, natiirlich, er geht in die Schule und dort wird er es lernen, auf jeden Fall. Deutsch ist
basisch und Englisch werden sie, glaube ich, ab der zweiten Klasse lernen. #00:04:32#
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I: Und wenn er in die Schule geht? #00:04:34#
B: In diesem Jahr. #00:04:35#

I: Was erwarten Sie von der Umsetzung dieser Methode in MULTIKA? Welche Erwartungen
haben Sie? #00:04:47#

B: Ich glaube, er wird keine Angst vor einer neuen Sprache haben. Er wird dabei ruhig
bleiben, es wird natiirlich sein. Das ist das Wichtigste ndmlich, meiner Meinung nach.
#00:04:56#

I: Was meinen Sie mit natiirlich? #00:04:594#

B: Eine natiirliche Wahrnehmung einer Sprache und das Erlernen einer Sprache auf eine
natiirliche Art und Weise, ungezwungen (lacht), wie wir es schon mal gehabt haben. Ich
meine die zwei Jahre — das war Gewalt {iber die Psyche des Kindes. Damals haben wir ihn
dorthin gebracht, wo er kein Wort verstanden hat. Er sal da und quilte sich, weinte.
#00:05:20#

I: Er wollte nicht in den Kindergarten gehen, oder? #00:05:21#

B: Na Kklar, er hat keine Freude gehabt. Natiirlich haben sie ihn dort angeldchelt, aber das war
blof3 Gestik und alles. #00:05:30#

I: Sie haben ihm nichts dort beigebracht? #00:05:33#

B: Sie haben es versucht, aber das war offenbar unmdoglich. Vielleicht mit unserem Kind war
das unmoglich. Weil jemand doch ein Kind in einen Kindergarten gibt und das Kind beginnt
mit der Zeit zu reden. In unserem Fall hat es nicht funktioniert. #00:05:46#

I: Und welche Vision haben Sie fiir die Zukunft lhres Kindes im Hinblick auf die
Sprachforderung mit dieser Methode? Was bring es ihm in der Zukunft? #00:05:58#

B: Meiner Meinung nach, kann er spiter Sprachen leichter lernen. Er hat dann keine Angst,
keine Barriere. Ich glaube, das ist das Wichtigste. Das Wichtigste, dass es keine Angst vor
einer neuen Sprache hat. Auch Erwachsene, die hierher kommen, miissen diese Angste
iiberwinden. Ich schitze, den Kindern geht es genauso. #00:06:30#

I: Barriere, meinen Sie? #00:06:31#
B: Barriere, ja. #00:06:32#
I: Wie nehmen Sie die Sprachentwicklung Thres Kindes in beiden Sprachen wahr? #00:06:41#

B: Deutsch spricht er ohne Akzent, was er sagen kann. Thm gelingt es sofort, ich meine, er
braucht nicht sich mit der Phonetik zu beschéftigen. Er spricht nicht schlecht Russisch. Ich
glaube, dass ist eine gute Methode. Wenn eine Pddagogin ein bisschen Deutsch und ein
bisschen Russisch geredet hétte, wére das ein Durcheinander gewesen. #00:07:03#
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I: Im Prinzip, soweit ich verstehe, ist die Entwicklung altersgemél und Sie haben keine
Beschwerde. #00:07:10#

B: Ich habe keine Beschwerde. Ich glaube, wir haben alles richtig gemacht. Hier ist die
richtige Ausbildung und die richtige Methode. Ein Kind versteht klar, wo die deutschen
Worter sind, wo die russischen sind und wie man sie ausspricht. Wenn es Russisch spricht,
spricht es nur Russisch, es fiigt keine deutschen Worter ein und das Selbe ist im Deutschen.
#00:07:28#

I: Meinen Sie, dass er die Sprachen nicht mischt? #00:07:29#

B: Absolut. Nein, er mischt nicht. Genau das ist der Punkt! Was ich bei den anderen Kindern
beobachte, bei denen man in der Familie ein bisschen Russisch spricht, ein bisschen Deutsch,
in Kindergarten nur Deutsch, also sie haben so ein Durcheinander. Wir haben hier auch eine
Mutter mit zwei Kindern. Sie sprechen mit Hingen und Wiirgen. Dort leidet sowohl Deutsch,
als auch Russisch (lacht). In unserem Fall haben wir so was nicht. Und ich hoffe, wir werden
es nicht haben. Ich will nur sagen, dass unser mittleres Kind versteht das klar und mischt die
Worter nicht. Wenn er ein Wort auf Russisch vergisst, bremst er ein bisschen, aber er sagt es
nur auf Russisch, er wird keine deutschen Worter einsetzen. #00:08:12-9#

I: Unterhilt er sich mit Ihnen klar auf Russisch? Und lasst keine deutschen Worter dabei zu.
#00:08:17#

B: Er setzt keine ein, das ist der Punkt! Sowas passiert oft. Bei den FreundInnen habe ich oft
bemerkt, wie die Kinder so eine wahnsinnige Sprache sprechen. #00:08:26#

I: Mischen Sie? #00:08:27#

B: Ja, ja, das ist sehr unschon. Das ist nicht anzuhéren! Meiner Meinung nach, so wie es bei
uns ist, ist es richtig. #00:08:34#

I: Verstehe. Sind Sie mit der Umsetzung dieser Methode bei MULTIKA zufrieden?
#00:08:42#

B: Ich bin zufrieden. #00:08:444#
I: Mochten Sie etwas verbessern? #00:08:49#

B: Ich weiB} nicht, ich habe keine Anforderungen. Ich bin bei dem Unterricht nicht dabei. Ich
sehe bei meinem Kind, dass er vollkommen locker, moderat, froh ist und geht gerne hierher in
die Gruppe. Das ist doch wichtig! Das Wichtigste, dass die Mutter das Kind nicht hinziehen
muss, oder? Sie muss es nicht iiberreden, mit Eis locken, sondern es geht gerne einfach so.
IThm gefillt es hier sehr. #00:09:09#

I: Sie haben also keine Verbesserungsvorschlige hinsichtlich der Anwendung dieser
Methode, oder? #00:09:19#

B: Nein. In jedem Fall laut den Ergebnissen, die ich bei meinem Kind sehe, passt mir alles.
#00:09:27#
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I: Seit wann geht er in MULTIKA? #00:09:29#

B: Seit Mai. Vielleicht brauchen sie ein bisschen mehr Deutschunterricht, ich weill nicht. Ich
kann Thnen nichts mehr sagen. Vielleicht wenn er ldnger hierher gegangen ist, zwei Jahre,
konnte ich mehr sagen. #00:09:42#

I: Wie haben Sie genau diesen MULTIKA-Kindergarten ausgewahlt? #00:09:45#

B: Wir waren bei einem anderen. Wir sind in den neunten gegangen, dann sind sie
umgezogen. #00:09:48#

I: Bei dem, in der Bolzmanngasse? #00:09:50#
B: Genau, das war fast in der Ndhe von unserem Haus. #00:09:52#
I: Und dann sind Sie hierher wegen den Pddagoginnen umgezogen? #00:09:56#

B: Es wurde gesagt, dass es ihn dort nicht mehr gibt und dass sie hierher umziehen, wegen
den Pddagoginnen auch. #00:10:04#

I: Das ist gut. #00:10:04#
B: Das ist sehr gut. #00:10:05#
I: Sie sind eine Stammkundin (lachend). #00:10:08#

B: Ich bin mit diesem Kindergarten sehr zufrieden. Und wenn das Kind jiinger wére, wiirden
wir sicher weiter in den Kindergarten gehen. Das ist doch wie ein Paradies! #00:10:12#

I: Na ja, ich verstehe schon... #00:10:18#

B: Nein, er geht in die Schule. Ich meine, wir haben eine Bestdtigung bekommen, nicht in
eine bilinguale, sondern in eine normale Schule. Ich habe, ehrlich gesagt, Angst gehabt, dass
er die Aufnahmepriifung nicht besteht, den Test. Aber er hat den Test sehr gut bestanden.
Man hat uns gelobt, man hat gesagt, wir seien sehr gut fiir die Schule vorbereitet. Das war
doch alles auf Deutsch, er hat die Fragen beantwortet, obwohl wir kein Deutsch zu Hause
reden. Das heift, alles fiigt sich gut zusammen! #00:10:41#

Fall Nr. S

I: Wie mochten iiber die Methode ,,Eine Sprache — eine Person® sprechen. Was konnen Sie

uns dazu sagen? #00:00:16#

B: Die Methode, im Prinzip, ist nicht schlecht also. Ich kann sagen z. B. auf den vorherigen
MULTIKA bezogen. Wenn ein Pddagoge iiberhaupt kein Russisch versteht, dann ist meiner
Meinung nach, es gibt zwei Seiten (Aspekte). Dann einerseits... Wenn ein Kind schon ein
bisschen élter ist, dann versucht es mehr oder weniger irgendwie die Sprache zu verstehen,

aber wenn ein Kind noch klein oder neu ist, dann entsteht eine stressige Situation, Frustration
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deswegen, im Prinzip also. Ah, bei uns war das im ersten MULTIKA, in den wir gegangen
waren. Wir hatten eine Pidagogin, sie war Osterreicherin, sie hat natiirlich kein Russisch
verstanden, na und als sie so geredet hat so: ,sitzen, ,,schlafen”, na soweit ich weil3, laut
meinem Kind, laut Erzdhlungen, Kinder hatten ein bisschen schreckten, weil sie nicht
verstanden haben und sie irgendwie nicht konnten. Das heif3t dieser kleiner Vorgang, wenn
ein Kind kopiert, dass die Pddagogin tiberhaupt kein Russisch versteht, also er dauert keine 5
— 10 Minuten, er dauert eine Weile. Deswegen also fiir einen solchen emotionalen Zustand,
quasi dafiir, dass die Fremd/Zweitsprache so zu sagen freundlicher in der Bewusstsein wire,
dann wire gut, wenn die Pddagogin ausgezeichnet Deutsch kann, aber kann einen Fingerzeig
auf Russisch geben, sagen was erforderlich ist. Also. Weil ich das auch auflerhalb Tatigkeiten
(im Kindergarten — meine Ergidnzung) bemerkt habe. Als wir Eiskunstlaufen gingen, hatten
wir einen russischen Piddagogen, aber die Schulung hat er auf Deutsch durchgefiihrt. Und
wenn ein Kind irgendwelche Elemente nicht verstanden hat, weil was ich, z. B. die
Schlittschuhe gerade halten, so etwas technisches, sagte er einfach auf Russisch und dann fuhr

Kind die Ubung auf Deutsch weiter. #00:02:50#

I: War Ihnen die OPOL Methode schon bekannt? Vor MULTIKA? Vielleicht haben Sie sich
dafiir interessiert? Etwas dartiiber gelesen? #00:02:59#

B: Nein, ich habe mich nicht dafiir interessiert, ich habe nichts dariiber gelesen, iiberhaupt.

#00:03:03#
I: Und haben Sie auch von keinem davon gehort? #00:03:07#
B: Nein. #00:03:08#

I: Und konnten Sie vielleicht iiber die Besonderheiten dieser Methode erzdhlen? Was denken

Sie, was sind die Besonderheiten dieser Methode? #00:03:14#
B: Welcher? Wenn ein Pddagoge eine ...? #00:03:17#
I: Mhm (bejahend) #00:03:18#

B: Also ich habe iiber diese Methode nichts gelesen, ich wei} nichts. Ich kann nur sagen, dass
ich, wenn ich mich an Stelle eines Kindes stelle, wenn ein Elternteil weg gegangen ist, und
das Kind sich einfach emotional in der Gruppe sicher fiihlen will/, genau diese Sicherheit aus
der sprachlichen Sicherheit, aus der sprachlichen Tétigkeit entsteht. Und wenn eine Péddagogin

auf Deutsch redet, und ein Kind es nicht versteht, und die Pddagogin z. B. so auf Russisch
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sagt: z. B.: ,,Wirf den Miill in den Miilleimer!“, dann, scheint es mir, dass das Kind es
schneller verstehen beginnt. Obwohl, obwohl fiir einen Erwachsenen soll die Methode des
tiefen Eintauchens in die Sprache effizienter sein. Ich meine hier, was fiir ein Kind besser
wire. Weil je weniger solcher Stresssituationen es gibt, desto besser, so scheint es mir, ist es. .

#00:04:48#

I: Also, wenn ich Sie richtig verstanden habe, wére es fiir Sie besser gewesen, wenn Deutsch
gesprochen wird, aber die Padagogin, die Deutsch mit den Kindern spricht, hitte auch

Russisch verstehen konnen und auf Russisch auch etwas helfen konnen. #00:05:03#
B: Also fiir die Kleinkinder ja, natiirlich, es wire besser. #00:05:11#
I: Haben Sie ein Aufnahmegesprach bei dem MULTIKA gehabt? #00:05:17#

B: Nein, wir haben kein Aufnahmegesprich gehabt, weil wir in Kasachstan zu der Zeit waren.
Und vielleicht hat Papa eins gehabt, weil er alles organisiert hat. Und wir sind einfach in die

Gruppe am 1. Mérz gekommen und es war’s. . #00:05:35#
I: Aber wussten Sie, dass es ein bilingualer Kindergarten ist? #00:05:39#

B: Ja, ich wusste das und wir haben ihn so extra ausgewdhlt, weil ich, weil ich mir Sorgen
gemacht habe, dass wenn sie (Tochter) gleich in den deutschsprachigen Kindergarten geht,
das es ein Trauma fiir sie gewesen ware. Dass das Kind sich einfach zuriickzieht, deswegen
haben wir einen russisch-deutschen Kindergarten ausgewihlt, damit das Lernen schrittweise

vorgeht. . #00:05:59#

I: Und was waren noch Ihre Griinde Thr Kind in den bilingualen Kindergarten zu geben?

#00:06:06#

B: Vielleicht auch die Unterstiitzung der russischen Sprache. Da nidmlich das Russische bei
uns immer stark war, weil bevor wir hierher gekommen sind, haben wir eine Zeit in Holland
gelebt und dort einen russischen Kindergarten besucht, einen rein russischen Kindergarten.
Also dann waren wir in Kasachstan, dort spricht man auch richtig Russisch. Deswegen sind
die Griinde: die Unterstiitzung der russischen Sprache und eine schrittweisende Einfiihrung in

die deutsche Sprache. #00:06:52#

I: Alles klar. Und was erwarten Sie von der Umsetzung der OPOL-Methode, vom diesem

Konzept? Welche Erwartungen haben Sie? #00:07:09#
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B: Also, dass das Kind so mehr oder weniger, wie soll ich es sagen.../ Also ndmlich die
deutsche Sprache bei meinem Kind ist die dritte Sprache, weil sie Russisch und Englisch
spricht. Ich verstehe natiirlich, dass die dritte Sprache ihr ein bisschen schwerer féllt. Aber fiir
mich ist es wichtig, dass sie sich allmihlich und stressfrei an die Sprache gewohnt. Weil wir
z. B. einen deutschsprachigen Kindergarten fiir einen Tag besucht haben. Einfach fiir ein Paar
Stunden, um zu testen und ich habe ihre gro3e vor Schreck geweiteten Augen gesehen, weil
sie die Kinder iiberhaupt nicht verstanden hat. Und sie hat nicht verstanden, was man von ihr
verlangt. Deswegen ist fir mich ein bilingualer Kindergarten besser, weil es hier ein

allmdhliches Eintauchen in die Sprache ist. #00:08:19#

I: Und welche Vision haben Sie fiir die Zukunft Thres Kindes im Hinblick auf die
Sprachforderung mittels der OPOL-Methode? Mit Riicksicht auf das, dass Thr Kind einen
bilingualen Kindergarten besucht. #00:08:33#

B: Nun, sehen Sie, solche bilinguale Kindergirten, wie MULTIKA, sie sind fiir die
Unterstiitzung der russischen Sprache gut. Und fiir die Kinder, die hier gut, die hier ndmlich
gut Deutsch sprechen, die aus den oOsterreichischen Familien kommen, brauchen die
Unterstiitzung der russischen Sprache. MULTIKA ist in diesem Fall einfach perfekt, so zu
sagen, ein perfekter Kindergarten. Aber in unserem Fall kann ich nicht sagen, dass unser
Deutsch gleich, wie bei den deutsch-Osterreichischen Kindern ist. Deswegen besuchen wir,

auBBerdem dem Kindergarten, regulér einen Deutschkurs. #00:09:28#

I: Und welchen Deutschkurs besuchen Sie, wenn ich fragen darf? #00:09:30#
B: Das ist bei der VHS. . #00:09:34#

I: Ist das fiir Kinder? #00:09:35#

B: Ja, sie haben ein Programm, es heifit Deutsch fiir Kinder. #00:09:39#

I: Alles klar. . #00:09:41#

B: Also den Kurs besuchen wir. #00:09:43#

I: Also sie fordern die Sprache zusitzlich. #00:09:47#

B: Man braucht die zusétzliche Sprachférderung, weil die Kinder hier so wie so auf Russisch

spielen. #00:09:57#

I: Und wie nehmen Sie die Sprachentwicklung IThres Kindes wahr? #00:10:06#
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B: Gut, ehrlich gesagt, weil/ #00:10:10#
I: In allen Sprachen? #00:10:12#

B: Ja, sie spricht sehr gut Englisch. Und Russisch spricht sie auch sehr gut, weil wir oft nach
Kasachstan fahren. Meine Eltern und ich, wir reden nie die sogenannte Kindersprache, die mit
Verkleinerungssuffixen. Wir reden mit Kindern immer, wie mit Erwachsenen und, im Prinzip,

lesen und so ist gut. #00:10:54#

I: Also beziiglich Englisch und Russisch haben Sie also keine Bemerkungen? #00:10:59#
B: Nein. #00:11:00#

I: Und wie sieht es mit dem Deutschen aus? #00:11:02#

B: Und im Deutschen, ich natiirlich, wie soll ich es sagen, ich hdre, wenn sie jetzt z. B. mit
den Kindern spielt, die auf Deutsch reden, dann spielt sie mit denen auf Deutsch. In der VHS
wird sie gelobt. Ich kann natiirlich nicht iiber die Qualitit der Sprache reden, aber ich sehe,
dass wir vorankommen. Weil ich denke, dass, wenn wir auBlerhalb des kindergirtlichen
Unterrichts keinen Kurs besucht hétten, wiirden wir nicht vorankommen. Und so, wie sie
frither mit den deutschsprechenden Kindern nicht gespielt hat, spielt sie jetzt freilich mit
denen, aber nur in MULTIKA aber so, irgendwo im Park, mit unbekannten Kindern noch

nicht. #00:11:53#

I: Welche Sprachen spricht man bei Thnen zu Hause? #00:11:55#

B: Russisch und Englisch. #00:11:57#

I: Der Papa spricht Englisch und Sie Russisch, stimmt es? #00:11:59#
B: Mhm (bejahend). #00:11:59#

I: In welchen Sprachen antwortet das Kind? #00:12:02#

B: Wenn, also sie weil}t, dass Papa kein Russisch versteht, antwortet sie auf Englisch. Und
mir antwortet sie auf Russisch. Manchmal, wenn er etwas sagt, kommt sie zu mir und

iibersetzt. #00:12:17#
I: Auf Russisch? #00:12:17#
B: Ja, ins Russische tibersetzt. #00:12:19#
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I: Und iibersetzt sie fiir Papa, was Sie sagen, ins Englische? #00:12:22#

B: Ja. #00:12:22#

I: Und in welcher Sprache spricht sie mit der GroBmutter und dem GroB3vater? #00:12:24#
B: Alles auf Russisch. #00:12:27#

I: Mit Ihren Eltern, stimmt es? Und mit den Eltern Ihren Mannes? #00:12:29#

B: Nur auf Englisch. #00:12:31#

I: Mhm (bejahend) #00:12:32#

B: Weil sie weilit, dass die andere Seite nichts auf Russisch versteht und auf3er ,,Hallo* und

,» I'schiiB* nichts anderes sagen kann. Deswegen iibersetzt sie ihnen alles. . #00:12:42#
I: Mhm (bejahend). Also sie haben auch so eine kommunikative Strategie. #00:12:48#
<Telefon ldutet> #00:13:05#

I: Sind Sie mit der Umsetzung der Methode ,,eine Person — eine Sprache*, hier in MULTIKA,
zufrieden? #00:13:09#

B: Ja, ich bin sehr zufrieden. #00:13:11#
I: Vielleicht hitten Sie irgendwelche Verbesserungsvorschlage? #00:13:17#

B: Nein, ich habe keine solche Vorschldge. Ich gehe doch aus der Realitétssituation aus.

#00:13:23#

I: Was glauben Sie, was wire fiir Ihr Kind hier besser gewesen, wenn es moglich wére?

#00:13:32#

B: Also ich habe keine besondere Vorschlige und ich weil3, dass eine Pddagogin Russisch

spricht und die andere Deutsch. #00:13:54#

I: Mhm (bejahend) #00:13:56#

B: Nein. #00:13:57#

I: Also das heif3t, es passt Ihnen alles? #00:13:59#

B: Ja, mir passt alles und mir ist so bequem, also deswegen. #00:14:08#
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I: Also ich mochte noch ein Mal eine Frage stellen, die ich schon gestellt habe, ist mir nicht
ganz verstandlich. Thre Vision der Zukunft Thres Kindes. Was mdchten Sie mithilfe dieser
angewendeten hier Methode erreichen? Welche Zukunft sehen Sie fiir Ihr Kind im Hinblick
auf das, dass Ihr Kind die Sprachen beherrschen wird? #00:14:33#

B: Im Hinblick auf die Zukunft? Also Russisch und Englisch kénnen wir schon, Deutsch
werden wir konnen und dann werden wir noch eine vierte Sprache lernen und das war’s.

#00:14:43#
I: Und welche Sprache haben Sie vor zu lernen? #00:14:45#

B: Das weil} ich nicht. Sie wird selbst entscheiden. Entweder Franzosisch oder Spanisch, oder

sogar Arabisch oder Chinesisch, oder welche sie will. Das ist ihre ...#00:14:54#
I: Kasachisch? #00:14:56#
B: Kasachisch versteht sie, aber spricht nicht. #00:15:00#

I: Das ist aber schade. Weil, wenn Sie so eine Moglichkeit haben. Und die GroBeltern

sprechen doch Kasachisch, oder? #00:15:03#

B: Ja, aber bei uns ist es immer so, dass, wenn wir alle Kasachisch sprechen, wechseln wir
dann nach einer Weile doch alle ins Russische. Also, ehrlich gesagt, ich weil3, dass es noch
eine vierte Sprache geben wird. Aber ich habe noch nicht iiberlegt welche. Weil die nicht
ndchstes Jahr oder in ein Paar Jahren kommt. Also wenn es bei den beiden Sprachen so
geklappt hat, weil es so geklappt hat und Deutsch quasi zwinge ich sie lernen, aber die vierte

Sprache soll sie selbst auswihlen. #00:15:46#

I: Also, soweit ich verstanden habe, diese Methode, die bei MULTIKA angewendet wird, die

ist nicht so, so zu sagen, effizient, oder? #00:15:57#

B: Also wissen Sie, die ist nicht so 100% effizient, wenn es in einer Familie verschiedene
Sprachen gibt. Wenn zum Beispiel die ganze Familie nur Russisch spricht, dann fillt es dem
Kind natiirlich ein bisschen schwer die deutsche Sprache zu lernen. Und ich habe iiber viele
Fille gehort, dass, wenn man ein Kind gleich in einen deutschsprachigen Kindergarten steckt,
sich das Kind gleich zuriickzieht, also ich meine, es wird einfach schweigen. In diesem
Zusammenhang ist MULTIKA perfekt, weil, ich glaube, das Kind die Moglichkeit hat, in eine

andere Sprache sanft iberzugehen. Also es ist emotionell leichter. #00:16:59#

128



178

179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191

10
11
12
13
14

15

16
17

I: Es ist leichter emotionell. #00:16:59#

B: Weil ich es mit mir selbst vergleiche. Also als ich 18 Jahre alt war, wurde ich nach
England, in eine Sprachschule, geschickt. Wobei nicht direkt nach London, sondern nach
Folkestone, das ist circa 3 Stunden von London entfernt. Und dort gab es nicht nur keine
Russen, sondern es gab dort iiberhaupt keine russischsprechenden Menschen. Es ging mir
damals emotionell sehr schlecht, weil ich viele alltidglichen Sachen nicht nur erkliaren, sondern
nicht sagen konnte. Und sogar, wenn man mit dem Worterbuch iiberall umherléuft, ist es nicht
sicher, dass dich jemand verstehen wird. Ich meine damit grundlegende Sachen, alltigliche:
»Ich will das nicht!“, ,,Wie komme ich zur Schule?. Man geht in die Schule, man verlduft
sich dabei 100 Mal. Ich weil3, Kinder lernen das alles spielerisch, aber mir scheint es so zu
sein, dass es hier vielleicht auch einen Aspekt gibt. Deswegen scheint es mir, ich sage es noch
ein Mal, wenn in einer Familie niemand Deutsch spricht, dann geht das Sprachenlernen ein
wenig langsamer voran. Und wenn in einer Familie Deutsch gesprochen wird, dann ist hier

ein perfekter Ort, um die russische Sprache zu unterstiitzen. #00:18:19#

Fall Nr. 6

I: Also die erste Frage wire: Kennen Sie das Prinzip eine Person eine Sprache? (...) So eine

wie in MULTIKA? #00:00:05#

B: Ja, dass man einen Lehrenden hat, der jeweils die Muttersprache und Russisch, wie in

diesem Fall...#00:00:16#

I: Oder es konnte auch eine //B: Englisch// ja, ja oder einfach ein Elternteil sein: Mama und
Papa sprechen verschiedene Sprachen mit dem Kind. Ahm, kennen Sie diese Methode? Ist

Thnen bekannt, oder? #00:00:23#

B: Ja, ich denke aus dem normalen Alltagsgebrauch. Es ist /(.) mit der Methode selbst habe
ich mich noch nicht beschéftigt. Ich habe das Kind in den Kindergarten gesteckt, weil mir die
Idee gefillt, dass er eben mit Russisch aufwéchst und weil ich mir gedacht habe, ich finde es
spannend, dass da eben Muttersprachler sind, die dem Kind die Sprache néher bringen kénnen
und er, aber seine Muttersprache Deutsch hat und von Anfang an diesen Mix mitkriegt.

#00:00:42#
I: Okay, die Methode selbst (...)? #00:01:09#

B: Nein, damit habe ich mich gar nicht beschéftigt. Ich finde einfach den Zugang, dass das

Kind von Beginn an eben zweisprachig aufwachsen kann. Ich habe selber ein Studium in
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Germanistik/Russisch gehabt und ich glaube, dass man das dem Kind mitgeben sollte.

#00:01:12#

I: Aha, okay und was glauben Sie, was sind die Besonderheiten dieser Methode? #00:01:26#
B: Nach dem ich mich damit nicht beschéftigt habe, kann ich dazu nichts sagen. #00:01:35#
I: Einfach Thre Meinung, ich meine, was konnten die Besonderheiten sein? #00:01:38#

B: Ich glaube einfach eben mit dieser zweiten Sprache (..) aufwéchst und das Lernen dieser
Sprache fiir ihn dadurch leichter wird. Er kriegt einen anderen Kultureindruck, ja, und ich
glaube einfach, dass das eine andere Sprache, sei es Englisch, Franzosisch, wurscht welche,
ja, einfach einen anderen Erfahrungshorizont erdffnet. Ja? Und eine andere Sprache
entwickelt, meiner Erfahrung nach, eine andere Gefiihlswelt: man kann sich anders
ausdriicken, man erlernt auch die anderen Bereiche, Fahigkeiten, die man bei der
Einsprachigkeit wahrscheinlich nicht kriegen konnte und bei der Erfahrung entwickeln

konnte. Es gibt einfach einen Einblick. #00:01:41#

I: Welche Erfahrungen haben Sie schon bereits mit dieser Form der Sprachforderung

gesammelt? #00:02:20#
B: Jetzt speziell auf MULTIKA bezogen? #00:02:29#
I: Ja. Einfach eine Person eine Sprache. #00:02:31#

B: Ich glaube einfach, dass das Kind eine andere Sprache als natiirlich und selbstversténdlich
wahrnehmen lernt. Das war mir wichtig. Und ich habe mich bewusst fiir das Russische
entschieden, weil es mir schwerer vorkommt, als das Englische. Ich glaube, dass das
Russische ist von der deutscher Sprache her doch eher (...). Es ist etwas Komplexeres als die
englische Sprache. Ja? Und mir war es wichtig, dass das Kind mit dieser komplexeren

Struktur eben zuerst bekannt wird und dann in der Schule mit dem Englischen. #00:02:35#
I: Vom schwierigen zum (...) #00:03:06#

B: Genau, genau, genau. Das war so meine Vorstellung. Das ist meine Erfahrung, die ich mit
dem Russischen gemacht habe. Ich denke mir, dieser komplexe Umgang mit Sprache eben
das was ihm nicht zu nah ist, wie das Englische zum Beispiel, als lateinische Sprache.

#00:03:09#

I: Und welche anderen Griinde haben Sie fiir wichtig gehalten, als Sie Leonid damals in die

MULTIKA-Gruppe gegeben haben? ... #00:03:23#

B: Ich glaube einfach, dass es ein Asset ist, wenn ein Kind mehrsprachig aufwachsen kann.

Uberhaupt heute. Ich mochte ihn auch weiter in russische Ausbildung geben. Ja. #00:03:33#
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<Telefon lautet>

I: In die russische Schule? #00:00:16#

B: Genau, genau, das wollte ich schon weiter verfolgen. #00:00:18#
I: Samstagsschule? #00:00:20#

B: Genau, genau. #00:00:20#

I: Ganz normale. #00:00:21#

B: Wenn er es durchsteht. Ja (Iacht) #00:00:23#

I: Mhm (bejahend). Ja, warum nicht? Wenn er schon jetzt/ #00:00:25#

B: Jaa, ich meine man muss ihn in die deutschsprachige auch noch geben. Ich meine da
kommt auch Einiges auf ihn zu. Ja? Aber das ist sicher Mal ein Grundstock fiir ihn ja. Und ich
habe auch das Gefiihl gehabt, dass im Kindergarten wird er nicht so jetzt so gedreht, wie in
der Schule darauf. Ja? Er kann sich wahrscheinlich freier entfalten und der Sprache einfach
offener begegnen ja. Er hat das nicht als Unterrichtsfach jetzt im Kindergarten, sondern im

normalen alltdglichen Umgang. #00:00:48#
I: Und wie wird das MULTIKAs Konzept mit Thnen besprochen? #00:00:58#

B: Wir haben, an was ich mich erinnern kann, wir haben am Anfang diesen Informationstag
oder, was auch immer das war, gehabt. Ja und da wurde uns eben erkldrt, wie das ganze
ablduft, wie das ablduft, wie sich das darstellt etc. etc. Hat sich natiirlich dann in der Realitét
anders entwickelt, als gedacht, weil einfach zu viel Kinder im II. waren. Dann und das Ganze
dann, meiner Ansicht nach, zu zu grofl geworden ist, als man da wirklich dann strukturiert
damit umgehen hitte konnen, aber da passt jetzt. Also im V. ist es jetzt super. Weil die
Gruppe auch kleiner ist und kompakter und da wird wahrscheinlich auch das Arbeiten

leichter. #00:01:34#
I: Aha, sie waren woanders. #00:01:35#

B: Ja, wir waren im II. genau. Und da sind dann die Gruppen irgendwie wieder anders

zusammengemixt worden. Hierher kommen wir ja. #00:01:44#

I: Wann war das? Letztes Jahr oder? #00:01:46#
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B: Vor einem; vor einem Jahr jetzt glaube ich. #00:01:49#

I: Und jetzt finden Sie es/ #00:01:50#

B: Ich es ist eine enorme Qualitétssteigerung passiert. Ja. #00:01:55#
I: Und was erwarten Sie von dieser Methode? #00:01:59#

B: Einfach, dass mein Kind die Moglichkeit hat in einem anderen Sprachraum sich bewegen
zu konnen. Ja? Ich... Weil ich mir einfach denke, dass das fiir die Weiterentwicklung einfach

ein Goodie ist, es ist einfach ein Asset. Es ist einfach ziemlich... #00:02:15#
I: Sehen Sie auch was Negatives darin? #00:02:19#

B: Nein, sonst wiirde ich das dann nicht machen. #00:02:21#

I: Nichts Negatives? (lacht) #00:02:22#

B: Nein, ich wiisste jetzt nicht was. Ich meine, wir praktizieren Deutsch Zuhause. Er spricht
Deutsch. Also er hat nicht ein Manko, dass er kein Deutsch kann. Das ist immer natiirlich

wichtig, aber dadurch, dass er einen normalen Wortschatz hat im Deutschen, ja? #00:02:36#
I: Also haben Sie eine bestimmte Kommunikationsstrategie Zuhause? #00:02:40#

B: Deutsch (Iacht). #00:02:40#

I: Nur Deutsch. Mhm (bejahend). #00:02:41#

B: Deutsch. Also ich bin zu faul, mit ihm Russisch zu reden, muss ich ehrlich zugeben. Ahm,
ich mochte einfach, dass er die Sprache so nebenbei mitkriegt. Und keinen Druck aufbauen.
Weil ich glaube nicht, wenn ich ihm Druck mache, dass ihm das SpaB3 macht. Ja? Also es ist
schon so, wenn wir irgendwo sind, dass ich ihn frage, wie heillit das auf Russisch oder, wie
heifit es auf Englisch oder, wie hei3t es auf Deutsch? Also immer die Vergleiche hat mit den
einzelnen Sprachen und sich natiirlich dadurch auch die Worter merkt, ja? Aber so z. B. im
Russischen, er hat schon im Moment ein Bissl zu reden, aber das mochte ich ihm halt auch
nicht(?) nehmen ja? Aber es kommt mit der Zeit. Es ist ein Prozess, glaube ich, da will ich,

ich will thm diesen Druck nicht machen, es ist unnétig. #00:03:16#
I: Und wie ist der Sprachgebrauch Zuhause bei Thnen? Nur Deutsch? #00:03:22#
B: Nur Deutsch. Wir reden nur Deutsch. #00:03:24+#
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I: Also mit dem Vater und mit lhren Eltern? #00:03:27#

B: Ja. Genau. #00:03:29#

I: Okay. Und natiirlich antwortet er auch auf Deutsch. #00:03:33#
B: Auf Deutsch. Genau. #00:03:35#

I: Und wie nehmen Sie seine Sprachentwicklung wahr? #00:03:41#
B: Im Deutschen jetzt oder im Russischen? #00:03:44#

I: In beiden Sprachen. #00:03:45#

B: Im Russischen schon, wenn ich da nachfrage, ich merke, dass es sich da ja massiv

verbessert hat, was er vorher nicht hat. Ja? Vorher war das Stagnation. #00:03:52#
I: Seit wann? #00:03:53#

B: Na seitdem er in der Gruppe ist jetzt, seitdem der Wechsel vollzogen ist. Muss ich ehrlich
sagen, das war die richtige Entscheidung. Ja? Weil das so zu machen jetzt, weil ich einfach
merke, jetzt funktioniert es viel besser und er kriegt viel mehr mit, es wird viel mehr mit ihm
getan. Das merke ich einfach, ja? Und im Deutschen hat er, glaube ich, schon einen sehr
groBen Wortschatz, aber es wird auch mit ihm viel gemacht, ich meine, er ist ziemlich viel
unterwegs, lernt ziemlich viel Landsprache. Also da ist er ziemlich weit voraus, glaube ich

auch, was seine Terminologie belangt, ja? #00:04:24#

I: Also Sie merken, dass er mehr spricht oder mehr? #00:04:27#
B: Er hat eigentlich einen sehr gro3en Wortschatz, ja? #00:04:31#
I: Passiv oder aktiv? #00:04:32#

B: Aktiv. #00:04:33#

I: Aktiv. #00:04:33#

B: Im Deutschen, ja. #00:04:36#

I: Okay und sind Sie zufrieden mit der Umsetzung dieser Methode bei diesem MULTIKA
oder allgemein in MULTIKA? #00:04:42#
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B: Also ich find’s jetzt in dieser Gruppe gut. Frither, habe ich gesagt, da ist er drei Jahre
gewesen. Fiir drei Jahre war das wirklich Schei3e. Entschuldigung. Aber/ #00:04:49#

I: Seit wann besuchen Sie MULTIKA? #00:04:51#
B: Er ist jetzt vier Jahre da. #00:04:52#
I: Vier Jahre schon. Aha. Okay. #00:04:53#

B: Und die ersten drei Jahre war das halt eher gut, da hab ich mir gedacht, er nimmt das
passiv auf, aber es hat halt, es hat nicht so funktioniert, dass ich das Gefiihl hatte, ich hétte
mich wirklich hinsetzen miissen und mit dem Kind daheim lernen miissen und ich glaub nicht,
dass das hin und weg von einem Kindergarten ist ja? Aber das hat genervt, weil ich immer
gedacht hab, gut, vom Konzept her, ist das eigentlich als Idee gut, aber so wie es passiert ist,
in den Anfingen, war fiir mich kein Resultat da, ja. Ich weil} aber nicht, wie es den Anderen
geht, wenn sie ein russischsprachiges Kind haben, wie es dann mit dem Deutsch ausschaut
vom Kind, ja? Ob das vice versa ist, dass man dann mit dem Deutschen Probleme hat. Es
kann natiirlich auch sein. Ist halt. Meine Erfahrung ist jetzt die, dass es im Russischen drei
Jahre lang nicht funktioniert hat ja oder nicht so, wie ich mir das vorgestellt habe, das es

funktionieren konnte. #00:05:39#
I: Aber das war gut im Deutschen oder? #00:05:42#

B: Im Deutschen immer normal. Also im Deutschen war das immer normal, aber gut im
Deutschen, da hat er Zuhause ja seinen Riickhalt, sein Zentrum und das passt. Das kann man
auch kompensieren. Ich meine, fiir mich war das schon wichtig. Es ist seine Muttersprache, es
ist Osterreich und er muss fiir die Schule natiirlich Deutsch kénnen. Das ist primér, einmal das
Ziel, ja. Und dass es keine Probleme beim Einschulen gibt ja. Also ich weil} nicht, wie es
umgekehrt funktioniert, wenn ich ein russischsprechendes Kind hab und es kommt jetzt in
eine deutschsprachige Schule. Inwieweit da wer Probleme hat, ja. Also das weil} ich nicht.

#00:06:16#
I: Ja, die Eltern sind ja natiirlich unterschiedlicher Meinung. #00:06:20#
B: Ja, ja, ja, denke ich mir. #00:06:22#

I: Ja, weil. Soweit ich jetzt verstehe, es gibt zwei Russisch-Muttersprachler und nur eine

Pédagogin, die Deutsch spricht. Also ist es irgendwie nicht gleich. #00:07:18#

134



158

159

160
161
162
163
164
165
166
167

168

169

170
171

172

173
174

175
176

177
178
179
180

181

182

183

184

B: Okay. #00:07:20#
I: Hatten Sie vielleicht etwas verbessert? #00:07:25#

B: Jetzt hier nicht. Ich finde jetzt nicht. Ich finde, dass es jetzt okay ist, wie es lauft. Ich merke
die Fortschritte, die er macht. Ja? Ich weill nicht. Wir hatten vor zwei Wochen, da hat er was
auf Deutsch geschrieben, also deutsche Buchstaben, hat auch russische Buchstaben
dazwischen geschrieben. Natiirlich kennt er den Unterschied noch nicht. Ich sag ihm, dass es
halt das Russische ,, Y oder das ,,5I ist. Also er schreibt das dann, also ich merke, er
bekommt was mit, ja? Die ersten drei Jahre kann man in den Kiibel geben, die waren fiirn
Hugo, die waren wirklich fiir nix Nutz. Gut, dass er in den Kindergarten gegangen ist, aber

das war’s dann auch. Ja? #00:07:54#
I: Okay. Und haben Sie keine Angst, dass er die Sprachen verwechselt, mixt oder?
#00:08:00#

B: Nein, nein, auch wenn er sie mixt, er hat wenigstens was, was er mixen kann. Nichts fiir

ungut. (lacht) #00:08:10#
I: Das ist eine gute Einstellung! (lacht) #00:08:12#

B: Es ist leicht nicht zu mixen, wenn man nichts zu mixen hat! Also insofern ist es, glaube

ich, kein so ein grof3es Problem (lachend). #00:08:18#

I: Mhm (bejahend). Und Sie selber waren in Russland? Auf welchem Niveau beherrschen Sie

dann Russisch? #00:08:24#

B: Ja, ich meine Alltagssprache halt, was weil3 ich. Ich habe dort gelebt und dort gearbeitet,
also ich verstehe wirklich alles und natiirlich ist die, ich werde nie Muttersprachlerniveau
erreichen, ich habe auch keine Praxis mehr im Beruf ja, aber ich verstehe es halt und kann

ihm sicher auch helfen, ja? #00:08:39#

I: Also schreiben Sie auch; oder? #00:08:41#

B: Ja, ja, ich habe sie studiert, also. Es geht, ja. #00:08:45#
I: Dann war das der Grund, auch einer? #00:08:51#

B: Ja, ich glaube es war eine emotionale Entscheidung. Ja. #00:08:52#
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I: Also mehr auf, ich meine, die russische, genau die russische Sprache zu lernen. Nicht so

eine andere so Franzdsisch, Spanisch... #00:08:59#

B: Ich weil} nicht. Meine, meine/ Ja. Ich habe Russisch schon in der Schule gehabt, ja. Also
wir haben Latein gehabt, wir haben Franzdsisch gehabt, wir haben Englisch gehabt. Ich habe
dann Russisch dazu genommen und das hat einfach einen irrsinnigen Spall gemacht. Aber das
ist wahrscheinlich/ Meine GroBleltern miitterlicherseits kommen aus Slowenien, ich habe
slawische Wurzeln. Und das war irgendwie fiir mich so naheliegend. Ich hab mich nahe

gefiihlt, der Kultur nahe gefiihlt, ist ja bekannt alles, ja. Das war der Grund. #00:09:23#

I: Und kennen Sie vielleicht eine andere Familie, die zum Beispiel diese Sprachen trennt in
der Familie? Zum Beispiel eine russischsprechende Mama und einen, ich weil} nicht, einen

deutschsprechenden Papa? #00:09:38#

B: Nein, ich hab meist Bekannte, die nur, nur wirklich Russen sind ja. Also keine Mixpartien.

Nein. #00:09:45#

I: Also das heif3t, dass Leonid auBler diesen Kindergarten keine andere Moglichkeiten hat,

Russisch zu sprechen? #00:09:52#

B: Nein, mit seinen Freunden schon. #00:09:55#%

I: Es gibt auch auBer dem Kindergarten welche? #00:09:57#
B: Ja, ja, ja. #00:09:59#

I: Spielen dann am Spielplatz? #00:10:00#

B: Ja, das sind halt diese Kindergschichtl, wo sie halt miteinander reden, der Eine redet

Russisch oder so und der andere Deutsch, das passt dann schon. Ja #00:10:08#
I: Okay. Vielen Dank! #00:10:09#
B: Gern geschehen! #00:10:11#

Fall Nr. 7

I: Wir mdchten tiber die Eine Sprache - eine Person-Methode sprechen. Was konnen Sie uns
dazu sagen? #00:00:19#

B: Also ich denke, wenn die Kinder noch klein sind, miissen sie mindestens zwei - drei
Sprachen lernen, nicht nur eine Sprache — eine Person. Und um die Kinder herum sollen
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mehrere Erwachsene sein, die Sprachen beherrschen, die ihre Erfahrungen den Kindern
weitergeben konnten. #00:00:33#

I: Haben Sie diese Methode vor MULTIKA schon gekannt? #00:00:37#
B: Natiirlich, wir haben so vorher in Kiew gelernt. #00:00:41#

I: Aha, das heif3t, sie haben es schon // Ja, wir haben es versucht.// versucht, stimmt es? // Wir
haben experimentiert./ Mhm (bejahend), gut. Was ihrer Meinung nach sind die
Besonderheiten dieser Methode? Warum ist sie so populér, so zu sagen? #00:00:53#

B: Weil verschiedene Menschen anders sprechen. Ihr Reden klingt anders und die Kinder
sollen, um die Sprache zu lernen, sie sollen den Muttersprachler horen. Und diese
Muttersprachler sollen verschiedene sein, damit die Kinder schneller die Sprache beherrschen
konnen. Ich denke, dass diese Methode, sie ist, sie beschleunigt den Spracherwerb.
#00:01:13#

I: Bei Kindern? #00:01:13#
B: Bei Kindern natiirlich. Also bei Erwachsenen auch. Aber wir reden doch {iber Kinder jetzt.
#00:01:18#

I: Ja. Erzdhlen Sie bitte, wurde Thnen das Konzept des MULTIKA beim Aufnahmegespriach
erklart? Wurde es erklirt, wer welche Sprache sprechen wird? #00:01:34#

B: Ja, ja, es wurde uns alles erkldrt. Wir sind im Voraus hierhergekommen. Bevor wir nach
Wien umgezogen sind, sind wir hierher gefahren, um sich bei MULTIKA anzumelden und
einen MULTIKA Kindergarten auszuwihlen. Wir haben einige MULTIKAs angeschaut und
haben uns genau fiir diesen entschieden, weil uns hier das Personal und die Methodik gut
gefallen haben. #00:01:54#

I: Mhm (bejahend). Also bei dem Aufnahmegesprich wurde das Konzept der Einrichtung
ausdriicklich erdrtert? #00:02:02#

B: Nein, das Ganze war davor, als sie uns aufgenommen haben. Zuerst haben wir bei
mehreren MULTIKAs ein Gespréch iiber die Methodik mit dem Personal gehabt. #00:02:13#

I: Also diese Entscheidung haben Sie bewusst getroffen, stimmt es? // Ja, ja, das war eine
bewusste Entscheidung.// Also das war nicht deswegen, weil Sie vielleicht in der Nihe
wohnen. // Nein, das war nicht so, nein. / Mhm (bejahend) / Wir haben einige MULTIKA
Kindergirten in der Ndhe, aber wir haben uns fiir diesen entschieden. #00:02:26#

I: Welche waren Ihnen die wichtigsten Griinde fiir die Entscheidung, Thre Kinder in den
MULTIKA Kindergarten zu geben? #00:02:32#

B: Also, dass die Kinder komfortable Bedingungen haben und dass das Personal zweisprachig
ist. Aber jetzt, nachdem wir die Gruppe eine Weile besucht haben, haben wir verstanden, dass
wir lieber in so einen Kindergarten hitten gehen sollen, wo nur Deutsch gesprochen wird.

Weil wir genug Russisch zu Hause haben, und hier in MULTIKA sind zu viele Kinder. Wir
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haben damit gerechnet, dass hier mindestens die Hilfte Kinder Deutsch sprechen wird, aber
hier unterhalten sich alle Kinder miteinander auf Russisch. Aber wir denken, dass wir das in
der Schule nachholen werden, wir gehen schon im September in die Schule. #00:03:05#

I: Und was erwarten Sie von diesem Konzept, von der Umsetzung dieser Methode ,,eine
Sprache — eine Person®? #00:03:14#

B: Aber dort wird es keine ,,eine Sprache — eine Person geben®, auf keinen Fall. #00:03:16#
I: Nein, ich meine hier in MULTIKA. #00:03:17#

B: Aha, in MULTIKA meinen Sie. /Mhm (bejahend)// Was erwarten wir? Also die einzige
unsere Aufgabe ist es, dass Kinder so schnell wie moglich die Sprache erworben haben, weil
wir im September in die Schule gehen. Obwohl wir in eine Vorklasse, aber trotzdem. Wenn
man die Sprache beherrscht, dann fiihlt man sich komfortabler in der Gesellschaft. #00:03:33#

I: Meinen Sie diesen September schon? #00:03:35#

B: Ja, im September gehen wir in die Vorklasse in die Schule. // Also gleich nach dem
Sommer.// Ja, es ist schon bald. #00:03:42#

I: Sind Ihre Kinder in so die gleiche Schule in Kiew gegangen? #00:03:47#

B: Nein, nicht in die gleiche. In Kiew sind wir in eine Friihférderung-Gruppe gegangen.
AuBerdem haben wir auch ab dem ersten Jahr mit den Kindern zu Hause viel gelernt. Wir
hatten eine Menge an verschiedenen Fordermaterialien. Ich, ich habe eine péddagogische
Ausbildung, so wie meine Kollegin, deswegen wissen wir, wie man den Kindern etwas
beibringt, und wir haben eine eigene Methodik gehabt. Unsere Kinder mit drei Jahren konnten
schon viel davon, was manche Kinder mit fiinf und sechs Jahren noch nicht konnen. Aber
trotzdem haben wir die Friihforderungs-Gruppe besucht, nur damit bei den Kindern die
soziale Kompetenz sich entwickeln kann. Sie haben ein Problem, es fillt ihnen schwer, weil
es ihnen zu zweit nie langweilig wird, brauchen sie niemanden anderen. Es fillt ihnen schwer,
sich an eine Gruppe anzupassen. Wenigstens, wenn es um eine Gruppe von sechs — sieben
Personen geht, dann geht es noch in Ordnung. Aber wenn es um eine Gruppe mit acht oder
zehn Kindern geht, dann haben sie Schwierigkeiten damit. Sie brauchen einige Monate fiir die
Anpassung. #00:04:40#

I: Verstehe. Haben Sie die ,,eine Sprache — eine Person® Methode zu Hause angewendet?
#00:04:46#

B: Nein, wir haben eine Deutschlehrerin und eine Englischlehrerin gehabt, aber extra, nicht in
der Friihforderung-Gruppe. Die Lehrerinnen sind zu uns nach Hause gekommen und wir sind
zu den Lehrerinnen gegangen. // Also Sie meinen das Fremdsprachenlernen.// Ja, ja, wir
haben solche Erfahrungen. Das war nur das Lernen, aber weniger Uben. Hier jedoch sprechen
mehrere Menschen Deutsch. Und hier gehen wir auch zusétzlich zu einem Lehrer. // Zu einem
Deutschlehrer?// Zu einem Deutschlehrer. Zu einem Russischlehrer brauchen wir nicht zu
gehen, da bei uns alles in Ordnung ist. (lachend) #00:05:19#
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I: Sie bringen das Russische bei. #00:05:22#

B: Ja. (lacht). Wir sind vormittags in MULTIKA und nachmittags drei Mal pro Woche fahren
wir zu einem Deutschlehrer fiir anderthalb Stunden. #00:05:29#

I: Ausgezeichnet! Und was denken Sie, welche Zukunft haben Thre Kinder im Hinblick auf
die Sprachforderung wie hier in MULTIKA? #00:05:40#

B: Ich hoffe, dass sie eine lichtvolle Zukunft haben werden. (lacht) Ich glaube, dass auf jeden
Fall MULTIKA ihnen bestimmte Kenntnisse vermittelt. Man kann natiirlich nicht sagen, dass
das genau das wire, was wir erwartet haben. Aber so ist es. Und ich wiederhole, was ich
schon gesagt habe, heutzutage haben wir zwei Aufgaben: erstens, so schnell wie moglich die
Sprache zu erwerben und zweitens — den einfachsten Weg zu finden, um die soziale
Kompetenzen zu erlernen, damit spiter keine psychologischen Probleme bei der
Kommunikation mit groBen Gruppen von Menschen auftreten. #00:06:14#

I: Meinen Sie Menschen, die eine andere Sprache sprechen? #00:06:16#

B: Egal, ich meine Menschen allgemein. Kinder nehmen sie unabhéngig von ihrer Sprache
wahr. Wenn eine Person ihnen auf der physischen Ebene, nein, eher auf einer emotionalen
Ebene passt, dann verschmelzen sie leicht mit dieser Person, sie sind eines Sinnes, abgesehen
davon, welche Sprache diese Person spricht. Und wenn die Person schwierig ist, dann ist klar,
dass in der Kommunikation Schwierigkeiten auftreten, sogar wenn diese Person sehr gut die
Muttersprache kann. #00:06:43#

I: Und wie nehmen Sie die Sprachentwicklung Threr Kinder wahr? #00:06:46#
B: Was meinen Sie? Ich habe die Frage nicht verstanden. #00:06:49#

I: Ich meine, konnen Sie vielleicht irgendwelche Fortschritte oder das Gegenteil beobachten?
#00:06:56#

B: Die Sprachentwicklung im Deutschen? #00:06:58#
I: Im Deutschen und im Russischen. #00:07:01#

B: Also im Russischen, wie gesagt, ich sehe nichts, weil sie eigentlich, altersgemal alles, was
sie brauchen, erreicht haben. #00:07:08#

I: Im Russischen meinen Sie? #00:07:08#

B: Im Russischen, ja. In der Muttersprache. Wir beschiftigen uns damit zu Hause weiter.
Vielleicht nicht so viel, wir fokussieren uns auf dem Deutschen. Aber trotzdem vergessen wir
das Russische nicht, wir diirfen das nicht vergessen — das sind unsere Wurzeln. Und natiirlich
ist es gut, wenn man mehrere Sprachen kann. Aber die Entwicklung ist auf einem niedrigen
Niveau immer noch (lachend), deswegen kann ich noch nicht //Im Deutschen?// Im
Deutschen, ja. Im Deutschen haben sie ein niedriges Niveau. Weil wenige Native Speaker in
unserer Umgebung sind. Meistens sprechen alle Russisch. Und das, was wir lernen. Die
Kinder ziehen sich zuriick, sie kapseln sich ab. Wir gehen zu einer Lehrerin, hier lehren
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Lehrerinnen. Und die Kinder reden teilweise Deutsch, aber dann reden sie trotzdem
vorwiegend auf Russisch. Unsere Kinder. Ich sage: ,,Wollen wir miteinander Deutsch reden!*
Sie brauchen Zeit, um zuzustimmen. Also ich soll zum Beispiel ein Bonbon anbieten oder
irgendwie ihre Interesse erwecken, damit sie zustimmen mit mir auf Deutsch zu reden. Sie
nehmen es noch nicht als Eigenes wabhr, sie sprechen noch nicht flieBend. Sie kennen einige
Worter und wie bei einer Lehrstunde antworten sie: ,,Sag mal Katze auf Deutsch, sie
antworten — ,,Katze*“. Sag mal Hund auf Deutsch, sie sagen ,,Hund“. Sie verwenden die
Sprache noch nicht. Das machen sie noch nicht. Na also es gibt Kinder, die laufen herum,
spielen und plétzlich sagen sie etwas auf Deutsch ,,bla-bla-bla“. Sie sagen mehr auf Englisch
in diesem Zusammenhang. Wir haben mit dem Englischen friiher begonnen und sie horen
Musik auf Englisch, deswegen reden sie mehr auf Englisch. Das Deutsche haben wir jetzt
noch auf einem Anféngerniveau. (lachend). #00:08:51#

I: In welchen Sprachen sprechen Sie zu Hause? #00:08:54#

B: Zu Hause sprechen wir Russisch. Aber, wie gesagt, zu Hause versuchen wir es, quasi zu
Lernzwecken, spielerisch, auf Deutsch zu reden. Aber vorldufig haben wir dabei ziemlich
Schwierigkeiten, deswegen kann ich nicht mit unseren Erfolgen aufschneiden. #00:09:05#

I: Haben Sie eine bestimmte Kommunikationsstrategie? Vielleicht haben Sie Tricks?
#00:09:10#

B: Natiirlich. Wir versuchen es, bei ihnen irgendwie Interesse zu wecken. Bei den Kindern
kann man nur spielerisch Interesse wecken oder in Form einer Belohnung. Du machst das und
ich belohne dich. Nur so. Es gibt nur zwei Ansitze. Die anderen funktionieren nicht. (lacht).
Das betrifft nicht nur unsere Kinder, sondern alle, glaube ich. #00:09:24#

I: Also Sie reden auf Russisch, stimmt es? //Ja// Die ganze Zeit? Mhm (bejahend) //Ja.// Und
antworten die Kinder IThnen auf Russisch? #00:09:31#

B: Nein, wir versuchen es natiirlich. Jain, ich versuche es manchmal etwas auf Deutsch zu
fragen, aber nicht immer (lachend) bekomme ich darauf eine Antwort. #00:09:37#

I: Weil sie es wahrscheinlich schon wissen, oder? #00:09:39#

B: Weil sie sagen so manchmal, wenn es im Alltag passiert und ich etwas auf Deutsch frage,
dann koénnen sie so sagen: ,,Sag es auf Russisch!* Sie konnen sogar sich beleidigt fiihlen.
#00:09:49#

I: Verstehe, sie antworten Ihnen so wie so auf Russisch, // Ja, sie antworten auf Russisch//
unabhingig davon, in welcher Sprache Sie sie fragen. #00:09:54#

B: Absolut. Ich muss zweimal — dreimal wiederholen, damit sie mir auf Deutsch antworten.
Ich muss einfach die Antwort erzwingen. Und sagen: ,,Nein, antworte mir auf Deutsch!*
(lacht) Sag mir, wie wird das auf Deutsch!* (lacht) #00:10:07#

I: Reden sie mit der Lehrperson auf Deutsch? #00:10:11#
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B: Sie reden schon, aber meistens auf Russisch. Und wenn die Lehrerin sagt: ,, Sag mir das,
wiederhol das auf Deutsch!“, die Sprache fillt ihnen schwer. #00:10:21#

I: Woran liegt es, was glauben Sie? #00:10:23#

B: Ich glaube, es ist nur wenig Zeit vergangen, wir sind erst seit kurzer Zeit hier. Alles
braucht Zeit und vor allem Kinder brauchen mehr Zeit. Sie sind in ein neues Land gekommen,
sie sind in einer neuen Gruppe, sie gehen zu den neuen Lehrerinnen, sie leben in einer neuen
Wohnung, sie gehen in neuen Parks spazieren, sie kommen zum Einkaufen mit, also ihr
Leben hat sich gedndert, das Leben wurde auf den Kopf gestellt, so zu sagen. Und deswegen
brauchen sie Zeit um sich anzupassen. AuBler psychischer und physischer Anpassung (lacht)
brauchen sie auch eine Gehirnanpassung, damit sie das Ganze begreifen konnen. Deswegen
beeilen wir uns nicht. (lachend) #00:10:57#

I: Sind Sie mit der Umsetzung der ,,eine Person — eine Sprache* Methode zufrieden? Mdchten
Sie vielleicht etwas verbessern? #00:11:08#

B: Ich mochte, dass in MULTIKA natiirlich mehr Deutsch gesprochen wird. Weil genau
deswegen wollten wir uns fokussieren, damit haben wir gerechnet, dass hier mehr Deutsch,
als Russisch gesprochen wird. Aber leider! Es ist wie es ist. Es lohnt sich nicht mehr etwas zu
andern. Weil unsere Kinder, wie gesagt, tun sich schwer, sich an die neuen Gruppen
anzupassen. Sie gehen auch jetzt in die Gruppe nicht so gern. #00:11:28#

I: Warum wird hier wenig Deutsch gesprochen? Hier spricht D. Deutsch und Olga spricht
Russisch. #00:11:35#

B: Ja, aber D. spricht nicht die ganze Zeit Deutsch. Sie spricht Deutsch nur wéhrend des
Unterrichts. Und die Kinder verstehen sie nicht immer, weil sie noch nicht so gut Deutsch
koénnen. Und wenn sie sie nicht verstehen, muss sie das auf Russisch wiederholen, damit sie
verstehen. Betreffs Kinder: Wir haben damit gerechnet, dass die Kinder untereinander in der
Gruppe Deutsch reden werden und unsere Kinder werden von ihnen die Sprache lernen. Aber
die Mehrheit der Kinder hier ist russischsprachig und sie sprechen miteinander Russisch,
sogar die deutschen Native Speaker. Wahrscheinlich ist der russischsprechende Teil der
Gruppe dominierend (lachend), ist einfach stérker (lacht). #00:12:20#

I: Also was eine Verbesserung betrifft, mochten Sie, dass in der Gruppe mehr Deutsch //Ja,
ja// gesprochen wird, wenn ich Sie richtig verstehe? #00:12:26#

B: Ich mochte, dass es mehr Deutschunterricht gibt. Weil sie den Deutschunterricht nur ein
Mal pro Woche haben, nur am Donnerstag haben sie Deutsch, sonst ist es nur so,
Alltagskommunikation. Ich sehe nicht, dass die Kinder das aufschnappen. Ich sehe das nicht.
Sehr wenig. #00:12:40#

I: Haben Sie versucht zu fragen, warum es so ist? #00:12:44#

B: Es handelt sich darum, dass die Pddagoginnen erwachsene Menschen sind. Fiir mich ist es
wichtig, wie sie meine Kinder behandeln, weil das Wichtigste fiir uns momentan ist, dass die
Kinder sich reibungslos an die Gruppe angepasst haben. Die Pddagoginnen haben einen
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eigenen Charakter und Stimmungen und sie glauben, dass ihre Methodik die richtige ist und
ich will nicht, dass meine Anforderungen sich an meinen Kindern spiegeln. Weil sie sich
zuriickziehen, sie kapseln sich ab, horen auf in den MULTIKA zu gehen, wenn sie
irgendwelchen Druck von der Seite der Péddagogin spiiren und dann haben wir wieder ein
Problem mit der Suche nach einer neuen Gruppe. Dafiir haben wir einfach keine Zeit.
#00:13:20#

I: Naja, wenn sie bald schon in die Schule gehen miissen. In welche Schule gehen sie?
#00:13:23#

B: Im 19. Bezirk. Ich weil3 nicht genau, wie sie heif3t. #00:13:25#

I: Ist das eine deutsche Schule, oder? // Das ist eine Osterreichische Schule// Ich meine ohne
Russisch. // Ja, ohne Russisch. // Ich meine, Russisch wird dort sogar fakultativ nicht
angeboten? // Vielleicht nur einmal pro Woche, wenn ich mich nicht irre. Sie haben dort
irgendetwas. Englisch haben sie sicher. #00:13:45#

B: Fiir uns ist es sogar besser, dass es so sein wird. Ich glaube, dass die Kinder sich so
schneller anschliefen konnen. Wir haben Bekannte gehabt, die ihre Kinder in diese Schule
geschickt haben und sie sind sehr zufrieden. Weil, man sagt, wenn alle sich ringsumher nur
auf Deutsch unterhalten, muss das Kind sich einfach anschlieen. Aber das wird sicher nicht
leicht. #00:14:04#

I: Ja, ich glaube, das tut ihnen gut. #00:14:05#
B: Das wird gut, aber nicht leicht. #00:14:07#
I: Alle haben einigermalen Stress (lachend) #00:14:12#

B: Ja, klar, einigermallen schon. Aber fiir ein sechsjdhriges Kind einmal pro drei — sechs
Monaten so ein Stress haben ist vielleicht zu viel. Aber passt schon, wir werden ihnen helfen,
wir werden sie unterstiitzen. Wir haben hier einen Fahrer, der uns féhrt. Er spricht Russisch,
er lebt schon seit 13 Jahren in Wien und kann perfekt Deutsch, er hilft uns bei allem, iibersetzt
(lachend). #00:14:39#

Fall Nr. 8

I: Wir mochten iiber die ,,Eine Sprache — eine Person®“ Methode sprechen, die hier in
MULTIKA angewendet wird. #00:00:42#

B: Meinen Sie eine Pddagogin— eine Sprache? #00:00:49#

I: Ja. Diese Methode heifit auf Englisch ,,one person — one language®. Im Prinzip, kann auch
eine Pddagogin — eine Sprache oder ein Elternteil — eine Sprache sein usw. #00:01:04#

B: Mhm (bejahend). Ich verstehe, woriiber Sie sprechen. #00:01:09#

I: Was konnen Sie uns dazu sagen? Kennen Sie diese Methode, oder? #00:01:19#
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B:(...) Also wir kennen diese Methode nur bei MULTIKA V, weil in unserer Familie alle
russischsprachig sind und wir sprechen in der Familie kein Deutsch oder eine andere Sprache,

auBler Russisch. Deswegen kann ich nur das einschitzen, wie mein Kind sich in der Gruppe
unterhdlt. #00:01:49#

I: Mhm (bejahend). War Thnen diese Methode vorher bekannt? #00:01:54#

B: Nein, ehrlich gesagt, nur seitdem wir hier sind. Deswegen, was kann ich sagen? Eher ist
die Methode nicht schlecht. Eher ist sie nicht schlecht. Und ich fiihle einen Fortschritt bei
meinem Kind. Wofiir sie angewendet wird? Um den Kindern die Sprachen beizubringen,
stimmt? #00:02:19#

I: Mhm (bejahend). #00:02:19#

B: Ich sehe den Fortschritt in dem Sinne, dass das Kind keine Angst vor der Sprache mehr
hat, vor der anderer, nicht ihrer Muttersprache, keine Angst mehr hat. Ich meine, wenn sie
irgendwohin kommt, wo nur Deutsch gesprochen wird, hat sie keine Angst davor. Ich
verstehe es so, wenn sie sich mit D. unterhalten, die deutschsprachig ist, sprechen sie nur
Deutsch im Unterricht, nur auf Deutsch. Und sie, wenn sie irgendwelche Worter und Phrasen
nicht versteht, geniert sich nicht, sie hat keine Angst, sie hat es nicht verstanden, das macht
aber nichts. Hier ist ein Beispiel: Wir waren beim Tanzen, wo ein deutschsprachiger Lehrer
ist, alle Kinder sprechen nur Deutsch und sie war total ruhig, sie hat sich nicht geniert, ohne
Angst. Sie hat gesehen, was die Kinder machen, was der Lehrer sagt und hat einfach
wiederholt, ohne Angst, dass sie etwas nicht verstanden hat und etwas falsch gemacht hat.
Dabei sehe ich den Fortschritt. Obwohl als sie zum ersten Mal in den Kindergarten kam, wir
waren bei MULTIKA 2 ein Jahr, dann sind wir hierher gekommen, hatte sie panische Angst,
sie hat fast geweint: ,,Ich mag die deutsche Sprache nicht! Ich mag die Menschen nicht, die
Deutsch sprechen!* Nein, es ist klar, dass sie sie mag. ,,Ich liebe sie nicht“, das hat sie nicht
bose gemeint, sie hat es gesagt, weil sie nur Angst gehabt hat, weil sie nichts verstanden hat.
Jetzt liegt der Fortschritt auf der Hand! #00:03:56#

I: Wurde Thnen das Konzept von MULTIKA erklért? #00:04:00#

B: Also, wissen Sie, als ich sie anzumelden gekommen bin, wurde mir alles ausfiihrlich
erklért, dass genau so alles vorgeht. #00:04:13#

I: Und was genau wurde erzahlt? #00:04:15#

B:(.) #00:04:16#

I: Konnen Sie sich erinnern? #00:04:17-9#

B:(..) #00:04:23#

I:(..) Uber die Sprachen konkret. Wie ist der Tagesablauf, iiber diese Methode? #00:04:29#

B: Nein. #00:04:29#
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I: Haben Sie die Pddagoginnen kennengelernt? Vielleicht wurden Sie zu einer offenen Stunde
eingeladen? #00:04:37#

B: Nein, so etwas gab es nicht. (..) Also es wurde nur einfach erklart, dass der Unterricht auf
Deutsch stattfindet, dass sie Deutsch lernen werden. Und das ist nicht nur beim Erlernen
selbst, sondern zum Beispiel auch aullerhalb des Unterrichts. Sie haben ja einen
Deutschunterricht und einen Russischunterricht, also einfach, wenn Kinder etwas basteln,
etwas ausschneiden, kleben, malen. Beim Unterricht, wenn der mit dem Deutschlehrer ist,
sprechen sie Deutsch und dementsprechend merken sie sich manche Worter, Gegenstinde, so
halt. #00:05:27#

I: Wurde es nicht genauer erklért? #00:05:32#
B: Genauer wurde diese Methode nicht erklart. #00:05:34#

I: Wurde es erklart, wie der Tagesablauf aussieht? Wie werden die Sprachen zwischen den
Péadagoginnen aufgeteilt? #00:05:48#

B:(.) Ehrlich gesagt, kann ich es nicht sagen, wie der Tagesablauf aussieht. (lachend) Ich weil3
nur, dass sie eine Regelung haben, wenn eine deutschsprachige Padagogin einige Zeit in der
Gruppe ist, nur deutschsprachige, spricht sie nur Deutsch. Wenn eine russischsprachige
Péadagogin in der Gruppe ist, dann spricht sie nur Russisch. So ist es. #00:06:19#

I: Gut! #00:06:21#

B: Also so ist es in der Regel, aber diese Regel wird natiirlich, so zu sagen, in manchen
Féllen, nicht eingehalten. #00:06:29#

I: Welche waren lhnen die wichtigsten Griinde fiir die Entscheidung Ihr Kind in die
MULTIKA-Gruppe zu geben? #00:06:36#

B: In den Kindergarten? #00:06:37#
I: Ja #00:06:37#

B: Natiirlich ist es die Sprache. Ich meine (...) ich wiinschte mir, dass das Kind sich in die
deutschsprachige Umgebung sanft einfindet, nicht auf einmal. Ich meine, wenn sie in einen
deutschsprachigen Kindergarten gegangen wire, hitte sie es nicht leicht gehabt, weil sie
nichts verstanden hétte, ohne die Sprache zu konnen, sie hitte sich einschlieBen miissen.
Natiirlich hitte das Ganze nicht lange gedauert, eine Weile so zu sagen, (lachend) dann hitte
sie schnell alles gelernt. Aber wir haben erfahren, dass es solche Kindergirten gibt, dann
natiirlich war es das Richtige fiir uns. Und wir selbst sprechen kein Deutsch, so wie wir es uns
gewlinscht hétten, besonders damals, als wir hierher gekommen sind. Und jetzt iiberlegen wir
es gar nicht, in einen deutschsprachigen Kindergarten zu wechseln, weil es uns hier einfach
gut gefillt. Ich meine, wenn es uns hier nicht gut gefallen hitte, ja, wiirden wir nach einer Zeit
in einen deutschsprachigen Kindergarten wechseln, selbstverstindlich, wenn wir uns
entschieden hitten, hier zu bleiben, damit das Kind die Sprache vor der Schule genau und gut
gelernt hatte. #00:08:00#
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I: Verstehe ich Sie richtig: wenn Sie es nicht vor gehabt haben, zuriick in die Heimat zu
kehren oder weiter in einem deutschsprachigen Land zu leben, hitten Sie dann in einen
deutschsprachigen Kindergarten gewechselt? #00:08:14#

B: Zumindest vor einem Jahr vor dem Schuleintritt, hétte ich zu einem deutschsprachigen
Kindergarten gewechselt. Genau jetzt wiirde ich diese Entscheidung so treffen, weil ich sehe,
dass sie natiirlich etwas versteht, einige Worter kennt, aber fiir die Schule, fiir die
deutschsprachige Schule, fiir eine Osterreichische Schule wiirde das ungeniigend. #00:08:35#

I: Was erwarten Sie von der Umsetzung der ,,Eine Person — eine Sprache® Methode, die hier
angewendet wird? #00:08:44#

B:(...) Wissen Sie, nehmen wir da diesen Grund, dass ein Kind keine Angst vor der
Fremdsprache hat, dass es keine Angst hat einen Menschen, der eine anderen Sprache spricht,
nicht zu verstehen und ein anderer Grund — das sind die Elementarkenntnisse einer Sprache. //
Die Grundkenntnisse? // Ich wiirde nicht sagen, dass es die Grundkenntnisse sind, weil sie nur
die einzelnen Worter kennt. Solche Worter und Phrasen z.B.: Hallo, auf Wiedersehen, danke,
Gesundheit, solche elementaren kleinen Phrasen. #00:09:30#

I: Seit wann kann sie das? Nach einer Weile? #00:09:30#

B: Also man kann sagen seit eineinhalb Jahren, weil sie seit dem 1. November in MULTIKA
2 gegangen ist. #00:09:40#

I: Mhm (bejahend) #00:09:43#

B: Schon seit eineinhalb Jahren. Und ich kann nicht sagen, dass sie grof3e Fortschritte macht.
Also um die Sprache quasi zu lernen, muss man einen Zusatzunterricht besuchen. #00:09:53#

I: Mhm (bejahend). Dann habe ich noch eine Frage zu dem Thema. Welche Vision haben Sie
fiir die Zukunft Thres Kindes im Hinblick auf die bilinguale Sprachférderung mithilfe dieser
Methode? Wie hingt es mit der Zukunft Ihres Kindes zusammen? #00:10:32#

B:(...) Schwer zu sagen. Noch Mal: alles hdngt davon ab, wie lange wir hier leben werden.
Aber da wir nicht planen in eine deutschsprachige Schule zu gehen, wird sich
hochstwahrscheinlich die Sprache nicht so entwickeln, wie wir es uns wiinschen. Aber weil
sie in den bilingualen Kindergarten geht, hat sie Russisch nicht vergessen, sie spricht weiter
Russisch als Muttersprache, begiinstigt dadurch, dass es hier noch einen Russischunterricht
gibt. Und zusitzlich wird sie die Grundkenntnisse der deutschen Sprache behalten, die ihr
spater vielleicht helfen konnen, falls wir die Entscheidung treffen, die Sprache zu lernen, das
kann dabei helfen, die Sprache schneller zu erlernen. Das ist es erstens, zweitens gibt es noch
ein Vorteil. Allgemein ist es ein Vorteil, dass wir in diesem Land, nicht in Russland wohnen.
Ein Vorteil ist, dass sie sieht und weil3, dass es Menschen gibt, die in einer anderen Sprache
sprechen und sie die gleichen Menschen, wie wir sind, nur dass sie eine andere Sprache
haben. Das ist auch ein grof3er Pluspunkt. #00:12:04#

I: Meinen Sie eine interkulturelle Kompetenz, solche Erfahrungen? #00:12:10#
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B: Ja, wie Sie es sagen, multikulturelle bilinguale Erfahrungen. Das ist natiirlich auch ein
grofer Pluspunkt. Weil wenn sie zu einem Spielplatz kommt, wo es natiirlich viele Kinder
gibt, die Deutsch sprechen, hat sie vor ihnen keine Angst. Sie nimmt Kontakt auf, dabei auch
auf Russisch. Sogar (lachend) ,,Wie heifit du?* auf Russisch. Sie hat tiberhaupt keine Angst,
sie unterhilt sich ruhig, sie kontaktiert als Erste sogar, ohne Angst. Das ist auch ein grof3er
Pluspunkt. #00:12:45#

I: Sie finden, dass es eigentlich eine positive Erfahrung fiir die Zukunft ist? #00:12:48#
B: Ich denke schon. Ja. #00:12:50#

I: In beiden Aspekten, die Sie genannt haben. #00:12:52#

B: Sicher. #00:12:53#

I: Und haben Sie schon solche Erfahrungen mit dieser Methode gehabt, wenn je eine Person
nur eine Sprache mit dem Kind spricht? Vielleicht Eltern oder Lehrpersonen. Vielleicht haben
Sie das schon woanders erlebt? #00:13:09

B: Nein, das haben wir nur hier erlebt. (unv.) Wir leben in Russland, selbstverstdandlich.
(lachend). Es gab ein Nachhilfelehrer, aber mit meinem Kind hat es nichts zu tun. #00:13:25#

I: Sie haben einen Nachhilfelehrer gehabt. #00:13:27#

B: Ja, ich habe es versucht, die Deutsch Grundkenntnisse vor der Abreise zu bekommen. //
Verstehe. / Weil wir schon gewusst haben, dass wir hierher reisen werden. #00:13:33#

I: Im Prinzip, hat Thr Kind keine Erfahrungen damit gehabt. #00:13:39#
B: Nein, sie hat keine gehabt. #00:13:41#
I: Konnten Sie vielleicht etwas {iber die Nachteile dieser Methode erzédhlen? #00:13:49#

B: Uber die Nachteile? Ehrlich gesagt, ich kann (...) (unv.) (.) ich kann mir keine Nachteile
vorstellen. Welche Nachteile konnten es sein? #00:14:05#

I: Zum Beispiel verzogerte Sprachentwicklung oder Sprachmischungen. #00:14:11#
B: Aha, das meinen Sie! #00:14:13#
I: Mhm (bejahend). #00:14:20#

B: Wissen Sie, das hingt davon ab, welche Ziele man verfolgt. Unser Ziel ist (.) Wir haben
kein Ziel (.) hier zu bleiben und am schnellsten die Sprache zu erlernen. Wie gesagt, wenn wir
in eine deutschsprachige Schule gingen, hitte ich mein Kind doch in (lachend) wie haben Sie
gesagt: einen bilingualen? Kindergarten, oder? #00:14:42#

I: Einen monolingualen. #00:14:42#
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B: (lachend) Einen monolingualen, genau! Ich hitte mein Kind in einen monolingualen
Kindergarten geschickt. Fiir eine schnellere Aneignung der Sprache wire das doch besser
gewesen. #00:14:49#

I: Ungeachtet, dass es fiir sie stressig ware? #00:14:52#
B: Sie hitte wahrscheinlich schon kein Stress gehabt! #00:14:54#
I: Sie meinen, hitten Sie sie zuerst hierher und spéter in so einen geschickt? #00:14:56#

B: Genau. Nachdem was ich hier gesehen habe, wiirde ich es so machen. Obwohl, als ich
hierher umgezogen bin, hatte ich vor, dass meine dltere Tochter in eine Osterreichische Schule
geht, meine jiingere Tochter in einen Osterreichischen Kindergarten, damit sie schneller die
Sprache erlernen. Aber es ist so passiert, dass ein Kindergarten gefunden wurde, in dem zwei
Sprachen gesprochen werden, ich habe mich irgendwie darauf gefreut und habe meine
Entscheidung gedndert. Und jetzt denke ich gar nicht nach, mein Kind in einen
deutschsprachigen Kindergarten zu schicken, weil ich fest entschlossen bin, dass sie in keine
deutschsprachige Schule gehen #00:15:48#

I: In welche Schule wird Thr Kind nach dem Kindergarten gehen? #00:15:51#
B: In die russische Schule bei der Botschaft, in die meine dltere Tochter geht. #00:05:54#
I: Wie nehmen Sie Julias Sprachentwicklung wahr? #00:15:59#

B:(...) Wissen Sie, sie spricht Russisch, ihre Muttersprache, aber manchmal, wenn sie spricht,
kommen deutsche Worter vor, aber sehr selten. Manchmal kommt sie und erzéhlt: ,Mama ich
habe heute ein neues Wort auf Deutsch gelernt. Weil3 du, wie so und so auf Deutsch heil3t?
Das heifit so.“ Und sie hat keine Probleme bei der Entwicklung der russischen Sprache, aber
auch keine groBen Fortschritte in der deutschen Sprache. Als es auf einem Elementarniveau
war.../ Naja, jetzt lernen sie deutsche Buchstaben, sie lernt neue Worter, aber einen groflen
Fortschritt sehe ich nicht. Genau. #00:17:05#

I: Und was verstehen Sie unter einem ,,groBen Fortschritt“? #00:17:08#

B: Naja, ich weil} nicht, dass sie etwas fragen kann. Zum Beispiel auf dem Spielplatz: ,,Wie
heifit du? Wie alt bist du?* Nein, hier wird so ein Ziel nicht verfolgt, die Sprache zu lehren.
Wenn es hier da Ziel gibe, sich konkret mit den Kindern zu beschiftigen, solche Phrasen
wiren zu lehren. #00:17:37#

I: Meinen Sie, man soll sie wie Erwachsenen lehren? #00:17:38#

B: Genau, wie man Erwachsenen lehrt. Dann schon, aber hier wird das Ziel nicht verfolgt und
dementsprechend hat man keine Fortschritte. #00:17:48#

I: Wie schitzen Sie ihre Sprachentwicklung ein? #00:17:55#

B: Naja, wenn Sie die Muttersprache meinen, dann ja. Keine Méngel oder Verzogerung bei
der Entwicklung, sehe ich nicht. Wir lesen zu Hause Biicher auf Russisch, lernen russische
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Buchstaben zu Hause, versuchen ihr das Lesen auf Russisch beizubringen, wir férdern selbst
das (lachend), was wir brauchen. #00:18:24#

I: In welchen Sprachen spricht man bei Ihnen zu Hause? #00:18:25#
B: Auf Russisch. #00:18:25#
I: Nur auf Russisch? Kein Englisch? #00:18:28#

B: Ich meine, wir sind keine bilinguale Familie, deswegen kann ich Thnen in dieser Hinsicht
nicht sagen, ob es Miangel in der Sprachentwicklung gibt oder nicht. #00:18:42#

I: Haben Sie eine Kommunikationsstrategie? Fordern Sie nur die russische Sprache? Lesen
Sie keine deutschen Biicher? #00:18:56#

B: Nein, nein. #00:18:57#

I: Und Sie und Thr Mann, beide sprechen Russisch, oder? #00:19:00#

B: Ja. #00:19:00#

I: Und Ihre Eltern auch? #00:19:01#

B: Ja.. #00:19:04#

I: Sind Sie zufrieden mit der Umsetzung dieser Methode bei MULTIKA? #00:19:10#
B: (...) #00:19:15#

I: Wie bewerten Sie die Umsetzung dieser Methode im Kindergarten? #00:19:25#

B: Also ich denke, dass in so einem Kindergarten, in einem bilingualen, diese Methode ist das
Beste, was es geben konnte. Ja (...) aber (...) #00:20:08#

I: Sind Sie zufrieden oder haben Sie...? #00:20:09#

B: Also eher schon. Das dass sie keine Fortschritte beim Deutschen macht, vielleicht ist es so
aus mehreren Griinden, weil hier wird mehr Russisch gesprochen. Ich meine, wenn zum
Beispiel D. oder A. liberhaupt kein Russisch gesprochen hitten, dann wire es ein bisschen
anders gewesen. #00:20:31#

I: Konnen sie Russisch? #00:20:32#

B: Sie konnen Russisch. Und sie sprechen ziemlich oft mit uns, Eltern, und mit unseren
russischsprechenden Kindern auf Russisch. Weil mein Kind, sie kann etwas Russisch, aber es
gibt hier Kinder, deren Eltern bilingual sind: russisch-deutsch und die beide Sprachen kdnnen.
Vielleicht konnen sie Thnen mehr erzdhlen. Wenn D. und A. iiberhaupt kein Russisch
gesprochen hitten, dann wéren die Fortschritte im Deutschen bei meinem Kind grofer. Ich
denke so, ich weil3 nicht, wie es tatsdchlich wire. #00:21:19#

I: Was hitten Sie verbessert? Vielleicht haben Sie irgendwelche Vorschlage? #00:21:24#
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B: Im Hinblick auf die bilinguale Sprachférderung? #00:21:31#

I: Mhm (bejahend). Im Hinblick auf die ,,Eine Person eine Sprache* Methode. Ich wiederhole
einfach, was Sie grade gesagt haben iiber die Pddagoginnen, die //Kein Russisch gesprochen
hétten// Ja. Das meine ich. #00:21:49#

B: Wissen Sie, hier soll ich eine objektive Meinung geben, aber es fehlt mir schwer die
Meinung zu dullern. #00:21:59#

I: Verstehe. #00:22:01#

B: Weil ich in guten Beziehungen zu unseren Pddagoginnen stehe und, im Prinzip, zu unserer
Gruppe auch, es fallt mir schwer zu sagen, welche Nachteile es hier gibt und was ich
verbessern mdchte. Es gibt Deutschunterricht — wunderbar, es gibt Russischunterricht —
wundervoll. Sie lernen Lieder sowohl auf Deutsch, als auch auf Russisch. Wobei mein Kind
singt, obwohl sie vielleicht den Sinn dieses Liedes nicht versteht, ich meine auf Deutsch.
Selbstverstindlich, wenn sie lernen, iibersetzen sie es doch, aber schon in zwei Monaten
vergisst sie vollkommen woriiber das Lied ist, aber sie singt es trotzdem und zu Hause singt
sie auf Deutsch. Also schon, ich bin, im Prinzip, mit allem zufrieden. #00:22:47#

I: Gut, na dann... #00:22:50#

B: Das ist die Meinung einer russischsprechenden Familie, wo man iiberhaupt kein Deutsch
spricht, fir uns ist es gut. Vielleicht fiir die Familien, die einen deutschsprachigen Elternteil
und einen russischsprachigen Elternteil haben, werden es andere Nachteile geben. Obwohl.
#00:23:14#

I: Welche zum Beispiel? #00:23:16#

B: Wissen Sie, warum die Eltern aus den deutschsprachigen Familien ihre Kinder hierher
schicken? Weil sie einfach wollen, dass ihre Kinder Russisch behalten. Ich habe mich fiir
diesen Kindergarten entschieden, weil ich wollte, dass mein Kind sich ein bisschen die
deutsche Sprache erschlieft. Und die Kinder, die zu Hause Deutsch sprechen, ihre Miitter
schicken sie hierher, damit die Kinder Russisch nicht vergessen. Hier sind unterschiedliche
Ziele. #00:23:39#

I: Mhm (bejahend) Jetzt verstehe ich, ja. #00:23:42#

B: Deswegen sind fiir solche Familien (lachend), {ibrigens, sind hier mehr Pluspunkte, als fiir
mich (lacht). Weil hier gibt es mehr Unterhaltung auf Russisch, weil drei Paddagoginnen
Russisch konnen. So ist es. #00:23:55#

I: Und diese Padagoginnen, die Russisch konnen, wo sind sie geboren? Ich meine, auf
welchem Niveau konnen sie Russisch? #00:24:02#

B: Ehrlich gesagt, weill ich nicht. Soweit ich mich erinnern kann, A. ist hierher als Kind
gekommen, als Vorschulkind oder Grundschulkind, und D. wei} ich nicht. D. ist vielleicht
schon als Erwachsene gekommen, hier hat sie sich verheiratet. Wobei sie ist keine Russin, sie
kommt aus Georgien. Also Russisch ist dazu nicht ihre Muttersprache. #00:24:37#
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I: Und Deutsch?. #00:24:40#

B: Also, soweit ich es verstehe, sie kann gut genug Deutsch sprechen, es scheint mir so, weil
ithr Mann einheimisch ist. Ich weill nicht genau, ich wei3 nichts iiber das Privatleben der
Péadagoginnen. (lacht) #00:24:57#

I: Vielen Dank!
Fall Nr. 9

I: Wir mochten iiber die ,eine Person — eine Sprache* Methode, die in MULTIKA
angewendet wird, sprechen. Was konnen Sie uns dazu sagen? #00:00:17#

B: Das ist eine groBartige Methode. Sie gefillt mir sehr gut, weil wir quasi in unserer Familie,
wir haben uns auch entschieden, dass ich mit ihr eine Sprache spreche und der Papa eine
andere spricht, damit sie besser lernt. Ich bin fiir diese Methode. Ich glaube, dabei konnen
Kinder schon trennen, also mir gefillt es, dass sie schon Russisch sprechen kann und dann
dreht sie sich um und iibersetzt jemandem was sie gesagt hat, weil sie weil}, dass Oma zum
Beispiel, nicht Babuschka (Oma auf Russisch), sondern Omi (wie auf Deutsch), kein Russisch
versteht. #00:00:53#

I: Woher kennen Sie diese Methode? #00:00:53#

B: Woher — kann ich mich nicht erinnern. Ich habe Pddagogik studiert, irgendwo gehort, im
Internet gelesen, wie man am besten mit dem Kind von Geburt an spricht, dort hat man auch
dariiber geschrieben. #00:01:10#

I: Also Sie haben sich vorbereitet, oder? Also Sie haben sich das bewusst nidhergebracht,
oder? //Mhm (bejahend)// Kénnten Sie iiber die Besonderheiten dieser Methode erzéhlen?
Was glauben Sie sind die Besonderheiten? #00:01:24#

B: (lachend) So eine padagogische Frage! #00:01:28#
I: Einfach Thre Meinung. #00:01:33#
B: Hum (..) (lacht) na bitte, hier ist schon eine Fangfrage! #00:01:48#

I: Womit unterscheidet sie sich von den anderen Methoden? Warum wird die Methode bei
MULTIKA angewendet? #00:01:58#

B: Also wahrscheinlich, weil es dem Kind so leichter fillt eine Sprache zu lernen, es weil}
schon mit wem es welche Sprache spricht und so lernt es also. Uber die Besonderheiten
(lachend) sind es theoretische Fragen, glaube ich. #00:02:18#

I: Okay, vielleicht kennen Sie irgendwelche, wenn Sie iliber diese Methode gelesen haben.
#00:02:24#

B: Ich kann mich nicht daran erinnern...#00:02:25#
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I: Vielleicht haben Sie nachgeschaut, womit sie sich von den anderen Methoden
unterscheidet? #00:02:27#

B: Welche andere gibt es noch? (lacht) #00:02:30#

I: Okay, lassen wir das vielleicht so sein, sonst gehen wir weit weg vom Thema (lacht). //Na
gut!// #00:02:38#

B: Ich weil3 nicht, ehrlich gesagt. (lacht) #00:02:41#

I: Wie wurde MULTIKASs Programm mit Thnen erortert? Diese Methode speziell? War das
Thema beim Aufnahmegespriach? #00:02:49#

B: Das wurde nicht erortert. Ich habe einfach dariiber gelesen. Eine Freundin hat mir {iber
diesen Kindergarten erzédhlt. Thr Sohn hat so einen besucht. Ich habe im Internet auf ihrer
Homepage, wie es hier gelernt wird, gelesen und bin zur Anmeldung gekommen. Vielleicht
haben sie mir dann kurz dariiber erzdhlt. Ich kann mich daran nicht erinnern. Sie haben kurz
erwihnt, dass also eine Pddagogin nur Russisch spricht und die andere nur Deutsch.
#00:03:22#

I: Also bei diesem Gesprach wurde kein Konzept besprochen, niemand hat gesagt in welchen
Situationen Russisch gesprochen wird und in welchen Deutsch, wie viele Stunden?
#00:03:36#

B: Es gab sicher ein Gesprich, aber es war schon so lange her (lacht). Die Direktorin hat
sicher etwas erzdhlt, aber ich kann mich nicht erinnern, was genau. Vielleicht nur allgemeine
Informationen. Die Kinder reden so und so, in so einer Sprache, aber was genau, jetzt kann
ich mich nicht erinnern. #00:04:00#

I: Verstehe, also, im Prinzip, konkret wurde nichts gesagt. Wie die Sprachen stundenweise
aufgeteilt werden haben sie auch nicht erklért? #00:04:13#

B: Nein, die Pidagoginnen arbeiten gewohnlich zu zweit, deswegen hat man die gleiche
Stundenzahl im Russischen und im Deutschen. Also sie arbeiten doch praktisch immer zu
zweit. #00:04:27#

I: Okay, gut. #00:04:31#

B: So was gab es nicht, obwohl es gab auch andere Gruppen. D. spricht hier Deutsch und
Russisch. Bei den anderen Gruppen gab es eine Osterreicherin, die kein Russisch konnte.
Also sie konnte auf keinen Fall, wenn sie das auch gewollt hitte, etwas auf Russisch sagen
konnen. #00:04:51#

I: Welche waren Ihnen die wichtigsten Griinde fiir die Entscheidung, Thr Kind in diese
Gruppe zu geben? #00:04:55#

B: (lachend) Ich wollte, dass sie Russisch gelernt hat. (Iacht) #00:04:59#

I: Aha, dass sie Russisch gelernt hat. #00:05:02#
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B: Mhm (bejahend). Dass sie Russisch kann. Weil in Osterreich Deutsch iiberall ist und ich
mochte, dass sie Russisch kann. Unsere Oma, meine Mama sagt immer: ,,Ach, wie werden

wir uns unterhalten, wenn sie zu uns kommt!? Man muss unbedingt, dass sie Russisch lernt!*
#00:05:19#

I: Also das ist der wichtigste Grund, soweit ich verstehe. //Ja.// Und welche sind die anderen
Griinde? #00:05:26#

B: Nein, der Wichtigste ist wegen Russisch. #00:05:29#

I: Das Wichtigste, dass sie Russisch lernt. #00:05:31#

B: Ja. #00:05:31#

I: Fiir die Kommunikation mit den Verwandten. #00:05:34#

B: Mhm (bejahend). Ja. #00:05:34#

I: Was erwarten Sie von der Umsetzung der Methode, die hier angewendet wird? #00:05:45#

B: Alles, was hier gemacht wird, ist einfach wunderbar: sie lernen Lieder auf Russisch, sie
singen russische und deutsche Lieder. Deutsch ist, im Prinzip, auch wichtig, weil sie hier lebt.
Also nicht nur auf Deutsch, sondern auf Deutsch und auf Russisch. Und bei den Konzerten,
das wird auch sehr gut gemacht, prasentieren sie Gedichte sowohl auf Deutsch, als auch auf
Russisch. Und die Verkehrsregeln lernen sie jetzt die dsterreichischen, nicht die russischen.
(lacht) Und damit sie auch ein allgemeines Bild {iber alles haben, {iber die russische Kultur
und die Buchstaben auch, (lachend) das Alphabet, beides. #00:06:35#

I: In beiden Sprachen. Welche Vision haben Sie fiir die Zukunft Thres Kindes im Hinblick auf
eine Sprachforderung mit dieser Methode? #00:06:59#

B: Ach! In Osterreich gibt es so viele Firmen, die mit Russland arbeiten! Und bei vielen
braucht man die russische Sprache. Aber das ist noch sehr weit entfernt und ich mdchte, dass
sie in der Schule Russisch weiter lernt, dass sie auf Russisch schreibt und Grammatik lernt.
Und dann werden wir sehen (lachend), womit sie sich beschéftigen wird, ich weil3 nicht.
#00:07:18#

I: Das Wichtigste, dass sie Russisch beherrscht. #00:07:22#

B: Sowohl Russisch, als auch Deutsch — das ist das Wichtigste. Das ist doch immer ein
Vorteil, wenn man Sprachen kann. Als sie in Bulgarien gelebt hat, konnte sie auch Bulgarisch
sprechen. Damals ist das Russische in den Hintergrund getreten, sie hat mehr Bulgarisch
gesprochen und jetzt spricht sie wieder Russisch. Und jetzt spricht sie aber nicht mehr
Bulgarisch, sie versteht alles, aber sie kann nicht mehr antworten, sie hat es irgendwie
vergessen. #00:08:02#

I: Also sie hat schon Erfahrungen mit drei Sprachen. #00:08:05#

B: Na ja, sie kann noch Englisch. Wir haben uns so geteilt, dass ich mit ihr Russisch

gesprochen habe, Papa Englisch und die anderen Deutsch. Deswegen weil} ich jetzt nicht, ich
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glaube sie kann jetzt besser, vielleicht kann sie jetzt Deutsch besser. Ich glaube, sie konnte
Englisch und Russisch besser. Auf Englisch spricht sie jetzt auch weniger, weil Papa in
Bulgarien lebt. (lacht) #00:08:37#

I: Wie ist der Sprachgebrauch zu Hause? #00:08:40#

B: Jetzt sprechen wir Russisch und Deutsch. Das heif3t ich spreche mit ihr Russisch und mein
Mann, mein anderer Mann (lacht), spricht auf Deutsch. #00:08:47#

I: Er hat angefangen auf Deutsch zu reden. Friither haben Sie Russisch gesprochen und der
Papa in Bulgarien hat mit ihr Englisch gesprochen. Auf Bulgarisch hat er mit ihr nicht
gesprochen? #00:09:01#

B: Er kommt aus Osterreich, er kann sehr gut Englisch. Er hat eine lange Zeit in Irland gelebt.
(lacht) Ja und wir haben so mit ihr gesprochen: ich auf Russisch, er — auf Englisch.
#00:09:13#

I: Und Sie alle haben in Bulgarien gelebt? #00:09:14#

B: Nein, zuerst haben wir hier in Wien gelebt. Und auf Deutsch haben alle anderen
gesprochen, z. B. im Kindergarten. Als sie nach Bulgarien gezogen, ich war nur wenig Zeit
dort, hauptsidchlich haben sie dort gelebt, und er hat mit ihr auf Deutsch gesprochen, in
Bulgarien, damit sie Deutsch nicht vergisst. (lacht) #00:09:34#

I: Also der gleiche Papa hat mir ihr schon Deutsch gesprochen? #00:09:34#

B: Ja. (lacht). Allerdings war es fiir sie sehr ungewo6hnlich und sie hat mit ihm oft weiter
Englisch gesprochen. Dann hat sie sich daran gewohnt und trotzdem sprechen sie teils schon
Deutsch, teils Englisch. Und jetzt, wenn er nach Wien kommt (lacht), sprechen sie
miteinander Englisch. #00:10:01#

I: Sie sprechen miteinander Englisch. Nimmt sie ihn nicht als eine deutschsprachige Person
wahr? #00:10:09#

B: Ich weil} es nicht, es war irgendwie urspriinglich so. Sie haben auf Englisch angefangen zu
reden und sie verbindet ihn immer mit dem Englischen. Sogar wenn sie skypen, spricht sie
sofort mit ihm Englisch. Kein Deutsch. #00:10:21#

I: Und jetzt sprechen sie weiter mit ihr Russisch, antwortet sie Thnen auf Russisch. //Ja. //Also
allen, die mit ihr auf Russisch sprechen, antwortet sie entsprechend auf Russisch. Wenn
jemand mit ihr auf Deutsch spricht, antwortet sie auf Deutsch. Und zu Hause Ihr jetziger
Mann spricht mit ihr Deutsch, sie spricht mit ihm auch Deutsch. Und Sie sprechen mit Thr auf
Russisch. Und Thre Oma und Opa? #00:10:50#

B: Sie sprechen auch mit ihr Russisch. #00:10:50#
I: Auch Russisch. Und seine Eltern sprechen dementsprechend Deutsch? #00:10:57#

B: Seine Eltern leben nicht mehr, aber sie hat Omi, ihre Osterreichische Oma, sie spricht mit

ihr auch Deutsch. #00:11:094#
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I: Sie hat also eine Umstellung. #00:11:12#

B: Ja, deswegen glaube ich, sie hat zu viel gehabt, mehr als zwei Sprachen. Deswegen,
meiner Meinung nach, spricht sie schlechter, als die anderen Kinder, die nur zwei Sprachen
haben. #00:11:27#

I: So glauben Sie. #00:11:29#

B: Ja, ich meine, den russischen Akzent hért man so wie so, so ein unbestimmter Akzent.
(lacht) Der Wortschatz ist nicht so grol. Manchmal sage ich ihr etwas und sie fragt: ,,Was?*.
Sie versteht mich nicht immer. #00:11:49#

I: In welcher Sprache ist der Wortschatz nicht so grof3: im Russischen oder im Deutschen?
#00:11:54#

B: Ich glaube, in den beiden Sprachen. Oder sie kennt ein Wort im Deutschen und fragt, wie
es auf Russisch heifit. Sie weil, wie es auf Russisch heiit und fragt, wie es auf Deutsch oder
Englisch heif3t. #00:12:06#

I: Wie schitzen Sie ihre Sprachentwicklung jetzt ein? #00:12:18#

B: (lacht) Ich weiB} nicht, sie geniert sich oft, sie miimmelt, man kann es dann nicht verstehen.
Wenn sie Geschichten erzdhlt, dann ist alles in Ordnung. Natiirlich hat sie Probleme mit
Grammatik, die Endungen sind oft falsch. Das ist so wenn sie auf Russisch spricht, auf
Deutsch ist es einfacher, dabei sind die Endungen nicht so. Aber auf Russisch schon, wenn sie
mir etwas erzdhlt, dann macht sie manchmal Fehler. #00:12:45#

I: Und Sie denken, das liegt daran, dass sie so viele Sprachen kann? #00:12:50#

B: Ich weil} nicht, woran es liegt. Vielleicht stimmt es oder doch nicht. (lacht) #00:12:57#

I: Verstehe. Gut. Und haben Sie schon mit dieser Methode Erfahrungen gehabt? #00:13:08#
B: Nein. #00:13:10#

I: Sie haben selbst solche Erfahrungen gehabt, oder? #00:13:15#

B: (.) Mhm (verneinend) #00:13:17#

I: Gut. Sind Sie mit der Umsetzung dieser Methode in MULTIKA zufrieden? #00:13:22#

B: Ich bin zufrieden. Ja, mir gefillt alles. #00:13:24#

I: Mochten Sie vielleicht etwas verbessern? Hétten Sie irgendwelche Vorschldage? #00:13:32#

B: Meiner Meinung nach, sie machen alles, was sie konnen. Sie haben ein grofles Programm!
Nein, hier ist eine sehr gute Gruppe, besser, als wo wir davor waren. Das geféllt mir sehr.

I: Sie sind mit allem zufrieden. //Ja // Haben Sie keine besonderen Bemerkungen? #00:13:48#
B: Mhm (verneinend) #00:13:49#
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B: (lacht) Bemerkungen? #00:13:53#

I: Ich meine jetzt vielleicht haben Sie irgendwelche Verbesserungsvorschldge? Verfolgen Sie
das, womit sie sich hier beschaftigen? #00:14:11#

B:(..) Sie haben doch stindig Ausfliige. Mir passt alles. #00:14:21#

I: Ich meine die bilinguale russisch-deutsche Methode. Das eine Pddagogin Russisch, die
andere Pddagogin Deutsch spricht. Reicht es Thnen aus? #00:14:30#

B: Ja, mir reicht es aus. #00:14:33#
Fall Nr. 10

I: Wir mochten iiber die ,,Eine Sprache — eine Person® Methode sprechen, die hier in
MULTIKA angewendet wird. Was wissen Sie dariiber? Was konnen Sie uns dazu sagen?
#00:00:52#

B: Das ist im Prinzip alles: eine Pddagogin — eine Sprache. Aber wissen Sie, das hédngt alles
auch von der Piddagogin ab, die Deutsch spricht. Mit den Paddagoginnen, die Russisch
sprechen, sind wir im Prinzip zufrieden. Aber mit den Deutschen. Bleibt es sicher nur
zwischen uns? #00:01:07#

I: Ja, natiirlich, das ist nur fiir meine Arbeit. #00:01:09#

B: Ich meine, als mein Sohn in MULTIKA war, dort war eine gute Pddagogin und nach nur
einem Jahr in MULTIKA hat er gutes Deutsch gehabt. Gentligend, wir wollen ihn sogar in die
zweite Klasse ummelden. Ich meine, er hat ein ausreichendes Niveau. Meine Tochter geht
hierher schon seit drei Jahren. Ich kann gar nicht sagen, dass sie ein gutes Deutsch hat. Im
Vergleich zu meinem Sohn. #00:01:36#

I: Aber was sagen Sie {iber die konkrete Methode? #00:01:37#
B: Die Methode, ja, das ist eine gute Methode, ja. #00:01:41#

I: Soweit ich verstehe, haben Sie diese Methode schon mit Threm Sohn ausprobiert, oder?
/Ja.// Thm 1ist es, so zu sagen, //Er kann es gut// dank dieser Methode, ist ihm alles gut
gelungen. Als eine Pddagogin nur Deutsch gesprochen hat, die andere nur Russisch.
#00:01:57#

B: Er war immer sehr frith im Kindergarten, zur Offnung. Mein Mann hat ihn um 18 Uhr
abgeholt, weil er in der Ndhe vom MULTIKA gearbeitet hat. Die anderen Kinder sind immer
spater gekommen und frither nach Hause gegangen. Und er war mit dieser Pddagogin stindig
alleine. Sie war die meiste Zeit nur mit ihm. Und hierher in die Gruppe kommen wir spéter,
gehen frither nach Hause und haben keine solche eins zu eins Kommunikation. #00:02:27#

I: Verstehe. Und davor war Thnen diese Methode bekannt? #00:02:36#
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B: Nein. #00:02:34#

I: Haben Sie vielleicht irgendwo dariiber gelesen? #00:02:36#

B: Nein. Der Kindergarten wurde uns empfohlen. In Hinsicht auf die gelungene Methodik.
Pause. #00:02:45#

B: Er hat in der Schule Englisch. Er hat keine solchen Erfolge. Ich denke, dass die
Unterrichtsmethodik hier riickstdndig ist, wie in den GUS Staaten. Hier ist die
Sprachumgebung und man spricht stindig nur Deutsch //

Unterbrechung.
I: Also Sie haben zuletzt gesagt, dass diese Methode Thnen davor unbekannt war. #00:00:15#
B: Stimmt. #00:00:16#

I: Ich meine, Thre erste Begegnung mit der Methode war, als Sie Thren jlingeren, ich meine
TIhren &lteren (lachend) Sohn in den Kindergarten geschickt haben, oder? #00:00:23#

B: Sie sind gleichzeitig zusammen in den Kindergarten gegangen. #00:00:25#
I: Und wie viel Kinder haben Sie? #00:00:27#

B: Drei. #00:00:29#

I: Drei. #00:00:30#

B: Mein Sohn geht schon in die zweite Klasse. Er ist schon zwei Jahre auf der Schule.
#00:00:33#

I: Zwei Jahre schon. Er hat einen Fortschritt mit einer Piddagogin gehabt. //Ja.// Nach dieser
Methodik. Und wie haben Sie die Entscheidung getroffen, Thr zweites Kind in den
Kindergarten zu schicken? #00:00:46#

B: Meinen Sie den MULTIKA? #00:00:49#

I: Ja, ich meine MULTIKA. Welche waren lhnen die wichtigsten Griinde fiir die
Entscheidung? #00:00:50#

B: Ich will, dass das Russisch bleibt. Mit drei Jahren hat meine Tochter sehr schlecht Russisch
gesprochen. Ich mochte die Sprache fordern. Damit sie Russisch nicht vergisst, weil wir
hierher umgezogen sind, um hier zu bleiben. Und Deutsch braucht sie auch, weil sie in die
Schule spiter geht. Ich habe mir, ehrlich gesagt, mehr Sorgen um den Alteren gemacht. Ich
habe gedacht, ein Jahr reicht ihm nicht aus. Und jetzt ist es umgekehrt. Wir waren in einer
Schule, sie hat einen Test gemacht, sie meinten, dass sie viele Fehler beim Sprechen macht,
bei dem Satzbau, aber das kann man korrigieren. Sie meinten, es sei alles in Ordnung, sie
habe keine Angst vor dem Sprechen. Aber die Wortstellung ist falsch. #00:01:38#

I: Ja, natiirlich, der deutsche Satz hat eine bestimmte Wortfolge. #00:01:42#

156



60

61
62

63
64
65
66
67

68
69

70
71
72

73
74
75

76
77
78

79
80

81

82
83

84

85
86

87

88

89

90

91

92

B: Ja, das beachtet sie nicht. #00:01:42#

I: Haben Sie nicht dariiber nachgedacht, sie in einen anderen MULTIKA zu geben?
#00:01:47#

B: Wir wollten, aber im ersten Jahr hat sie liberhaupt nicht gesprochen. Sie hat nur gemiaut.
(lacht). Deswegen haben wir uns gedacht, sie war damals in MULTIKA 2, dann wurde sie in
den neunten umgemeldet, als sie ein bestimmtes Alter erreicht hat und hier hat sie gleich
angefangen zu reden. Dort weil} ich nicht, vielleicht waren die Pddagoginnen schuld oder die
Gruppe war zu groB3. Ich weil} nicht, warum. #00:02:13#

I: Als Sie noch in Astana waren und wussten, dass Sie hierher umziehen werden, haben Sie
damals schon nach einem Kindergarten gesucht? #00:02:22#

B: Jemand hat uns MULTIKA empfohlen. Wir sind im Mai umgezogen und haben uns im
Februar bet MULTIKA angemeldet. Wir haben im Februar einen Platz bekommen, haben das
bezahlt, damit wir den Platz nicht verlieren. #00:02:33#

I: Also das war eine bewusste Entscheidung auf Empfehlung. Aber Sie wussten, dass es dort
zwei Piddagoginnen gibe. //Ja// Eine deutschsprachige und eine russischsprachige. / Mhm
(bejahend). // Und was haben Sie von der Umsetzung dieser Methode erwartet? #00:02:52#

B: Dass Russisch bleibt und dass die deutsche Sprache dazu kommt. Aber mit dem é&lteren
Sohn ist, im Prinzip, alles in Ordnung, alles gut. Man hat ihm auch das Lesen auf Russisch
beigebracht. Meine Tochter hat auch damit schon angefangen. #00:03:09#

I: Wurde das Konzept von MULTIKA bei dem Aufnahmegespriach mit Thnen besprochen?
#00:03:18#

B: Der Bildungsplan? #00:03:19#

I: Ich meine diese Methodik: eine Person — eine Sprache, dass eine Pddagogin Russisch und
die andere Deutsch spricht. #00:03:25#

B: Naja, man hat es gesagt, hier mit der Direktion wurde alles besprochen. #00:03:29#

I: Hat man das erkliart wie viele Stunden z. B. jeder der Piddagoginnen in der Gruppe
anwesend ist? #00:03:34#

B: Nein, damals gab es mehr Pddagoginnen, soweit ich mich erinnern kann. #00:03:39#
I: In einer Gruppe? #00:03:40#

B: Ja. Dann wurde wegen der Finanzierung das Personal gekiirzt. #00:03:47#

I: Kommt jetzt noch eine deutschsprachige Pddagogin? #00:03:51#

B: Nein. #00:03:55#

I: War es dort in dem anderen Kindergarten anders? #00:03:56#
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B: Dort war es irgendwie anders, das war einfach schon lange her. So war es nur ein halbes
Jahr und dann wurde es wie jetzt hier, aber so, im Prinzip, ist es auch in Ordnung. Dort war es
einfach so, ja, genau das war doch der 9. MULTIKA, dort war eine Gruppe mit der
Schulvorbereitung. Die Kinder waren ab flinf Jahre alt, die Gruppe war ab 4,5 Jahren, aber die
Kinder waren meistens schon élter. #00:04:22#

I: Verstehe. Also die Methodik wurde mit Thnen besprochen. #00:04:25#
B: Ja, wir haben es besprochen. #00:04:25#

I: Welche Vision haben Sie fiir die Zukunft Thres Kindes im Hinblick auf die bilinguale
Sprachforderung mit dieser Methodik? #00:04:45#

B: Ich weil3 nicht. Ich hoffe, dass sie studieren geht, eine Uni abschlieBen wird. #00:04:59#

I: Mdochten Sie, dass sie in der Zukunft beruflich mit dem Russischen zu tun hat? Dass sie die
Sprache verwendet? #00:05:13#

B: Mein Mann hat einen Job bekommen, weil sein gro3er Vorteil war, dass er Russisch kann.
Er arbeitet mit dem russischen Markt in Kasachstan. Das ist wichtig. Es scheint mir, dass die
russische Sprache hier sehr wichtig ist. #00:05:32#

I: Und das war der Grund, warum Sie lhr Kind in den Kindergarten geschickt haben?
#00:05:35#

B: Ja, und die GroBeltern, wir besuchen sie. Ich glaube, wenn Kinder nur Deutsch konnen,
wird es ihnen schwierig sein, sich mit den Verwandten zu unterhalten. #00:05:50#

I: Und fiir Ihr jiingstes Kind? #00:05:53#

B: Und fiir sie wird es keinen solchen Kindergarten geben, weil wir aufs Land umziehen, weit
weg von Wien, dort sind nur die staatlichen Kindergérten. Und sie wird nur in einen
deutschsprachigen Kindergarten gehen. In einem Dorf werden wir die Sprache nur in der
Familie fordern. #00:06:15#

I: Fordern Sie die russische Sprache zu Hause? Lesen Sie? #00:06:17#

B: Wir fordern die Sprache zu Hause, unbedingt. Wir lesen. Der éltere Sohn tut es nur unter
der Peitsche, aber die Mittlere liest gerne selbst. #00:06:32#

I: Und wie schitzen Sie die Sprachentwicklung Threr Tochter momentan ein? #00:06:39#
B: Im Russischen? #00:06:39#

I: In beiden Sprachen? #00:06:41#

B: Deutsch hore ich selten von ihr. Das Russische ist altersgemil ausreichend. #00:06:53#

I: Und wie konnen Sie ihre Deutschkenntnisse einschatzen? #00:06:56#
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B: Nein, ich kann ihre Deutschkenntnisse nicht einschétzen. Vielleicht wiirde ich ihr eine
Vier, russische Vier (deutsche Zwei) geben. #00:07:05#

I: Gut. Und in welchen Sprachen spricht man bei IThnen zu Hause? #00:07:09#
B: Nur Russisch. #00:07:10#

I: Thr Mann kommt aus Kasachstan und spricht auch Russisch. Wie oft besuchen Sie lhre
GroBeltern? #00:07:18#

B: Wir waren schon seit zwei Jahren nicht mehr dort. Aber hier haben wir eine
russischsprechende Community. Wir treffen uns regelméfig, meistens mit dem Zweck die
Sprache zu fordern. Wir sind aber alle Freunde. #00:07:33#

I: Sind alle russischsprachig? #00:07:35#
B: Ja. (...) #00:07:40#

I: Also sie haben einen russischsprachigen Freundeskreis. Gibt es auch deutschsprechende
Freunde? #00:07:45#

B: Manchmal kommen Schulfreunde meines Sohnes zu Besuch. Zu ihm, nicht zu mir. Ich
habe nur einen russischsprachigen Freundeskreis. #00:07:59#

I: Brauchen Sie Deutsch? #00:08:01#

B: Ich brauche Deutsch natiirlich. Jetzt habe ich B1.1. Niveau. Ich habe einfach niemanden,
mit dem ich Deutsch sprechen kann. Auller im Supermarket oder im Krankenhaus, solche
Sachen und das war es schon. Ich habe keine deutschsprechenden Freunde hier. #00:08:19#

I: Verstehe. Und in welcher Sprache antwortet Thre Tochter, wenn sie jemand auf Deutsch
etwas fragt? #00:08:40#

B: Sie antwortet auf Deutsch. #00:08:41#
I: Sie antwortet auf Deutsch. #00:08:43#

B: Sie hat keine Sprachbarriere, das finde ich gut. Wenn sie etwas braucht, geniert sie sich
natiirlich. Sie kann sagen, sie weill nicht, wie man das fragt, sage ich ihr, erst dann geht sie
und fragt. #00:09:01#

I: Gab es solche Sprachbarrieren vor MULTIKA? #00:09:04#

B: Ja, sie zogerte sich auch auf Russisch etwas zu fragen (lacht). Sie ist einfach an sich so.
Jetzt ist alles gut. #00:09:19#

I: Und in welcher Sprache spricht sie mit ihrem Bruder? #00:09:23#

B: Sie sprechen manchmal auf Deutsch zu Hause, aber ich bitte sie aufs Russische zu
switchen. Weil wir eine Regel haben, zu Hause sprechen wir nur Russisch. #00:09:32#
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I: Verstehe, sie haben eine Kommunikationsstrategie. Zu Hause spricht man Russisch und
sonst? #00:10:06#

B: Also draufen, wenn wir alleine sind, sprechen wir auch Russisch. #00:10:10#
I: Verstehe, mit den Eltern sprechen Kinder Russisch und mit den Anreden? #00:10:18#

B: Also mit den Deutschsprachigen, auch wenn sie Russisch verstehen, sprechen sie natiirlich
nur Deutsch. #00:10:24#

I: Also sie antworten Thnen auf Russisch und sie bitten sie beim Spielen auf Deutsch, auf
Russisch umzuschalten. #00:10:33#

B: Ja, wenn sie zu Hause sind, sollen sie Russisch sprechen. #00:10:35#
I: Und folgen Sie Ihren Anweisungen? #00:10:38#

B: Ja, sie schalten um. #00:10:39#

I: Ohne Probleme, oder? #00:10:40#

B: Mhm (bejahend). #00:10:41#

I: Ist es fiir [hren Sohn kein Problem Deutsch zu sprechen? #00:10:48#

B: Fiir ihn ist es kein Problem. Es gibt auch eine so genannte Stunde Deutsch fiir Mama, wenn
ich ihn bitte mit mir auf Deutsch zu sprechen, weil mein Deutsch schlecht ist. In der Tat ist es
keine Stunde, das sind vielleicht nur 10 Minuten. Das heift, er sagt mir etwas und ich soll ihm
auf Deutsch antworten, dann verbessert er mich. #00:11:08#

I: Und zu welchem Thema sprechen sie? #00:11:10#

B: Nein, es ist nur, wenn wir zu Hause sind und etwas machen, so zum Beispiel: gib mir dies
oder das, hole das und wenn er etwas fragt oder wir besprechen etwas. #00:11:19#

I: Sie besprechen also alltdgliche Sachen. #00:11:28#

B: Mhm (bejahend) #00:11:28#

I: Das ist eine interessante Strategie. #00:11:30#

B: Es scheint mir auch so, das ist etwas fiir mich. (lachend) #00:11:34#
I: Sicher.(lacht) #00:11:33#

B: Es ist auch fiir mich interessant, wie er spricht. #00:11:35#

I: Und wie schitzen Sie das ein? Wie spricht er? #00:11:39#

B: Also ich mag das. (lacht) #00:11:40#

I: Hat er einen Akzent? #00:11:42#
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B: Ich finde, er spricht ohne Akzent. Aber meine Tochter, ich glaube, sie hat schon einen
leichten Akzent. Hier in der Gruppe sind doch Kinder versammelt, die mehr auf Russisch
sprechen. Und bei meinem édlteren Sohn waren mehr Kinder aus gemischten Familien und sie
haben miteinander Deutsch gesprochen und sind in die Gruppe gekommen, um dort Russisch
zu lernen. Und er hat sich damals mehr mit solchen Kindern unterhalten. #00:12:12#

I: Und somit hat er mehr Unterhaltung auf Deutsch gehabt, wegen dieser Kinder. Und sind
Sie mit der Umsetzung dieser Methode hier in MULTIKA zufrieden? #00:12:29#

B: Ja, aber ich habe ein kleines Problem mit A. gehabt. Sie hat mit den Kindern manchmal
Russisch gesprochen. Mit meiner Tochter auch. Und mein Mann hat mit ihr dariiber
gesprochen, dass sie mit unserer Tochter nur Deutsch reden soll. Und jetzt scheint es so, dass
sie mit ihr nur Deutsch redet. #00:12:51#

I: Wann war das? Als Thre Tochter in die Gruppe gekommen ist? #00:12:54#
B: Nein, das war spiter, letztes Jahr. #00:12:59#
I: Und wie haben Sie es bemerkt? #00:13:02#

B: Wir haben gefragt, welche Sprachen sprechen die Pddagoginnen mit euch? Und mit den
anderen Kindern? Und wie antworten die Anderen? Meine Kinder erzdhlen mir alles.
Natiirlich merken die Kinder das. #00:13:20#

I: Also Thre Tochter hat Thnen erzdhlt, dass A. mit ihr Russisch spricht? #00:13:26#

B: Es passiert so, dass sie manchmal Russisch, manchmal Deutsch spricht. A. spricht nicht so
gut Russisch, sie macht viele Fehler. Oder sie fangt auf Russisch an und dann fiigt sie die
deutschen Worter ein. Nur deswegen, damit mein Kind auch so die Sprachen nicht gemischt
hat. #00:13:48#

I: Also Sie verstehen es so, dass diese Methode dafiir gemacht wurde, damit das Kind die
russische und die deutsche Sprachen genau trennt, stimmt es? #00:14:00#

B: Ja. #00:14:01#

I: Und nicht mischt. #00:14:02#

B: Ja. #00:14:03#

I: Und haben Sie schon irgendwo gehort, dass ein Kind so Sprachen mischt? #00:14:11#

B: Es gibt solche Kinder, die fiigen die Worter ein. Mein Sohn vergisst die Worter auch, er
weil} einfach nicht, wie es auf Russisch heift. Aber jetzt spricht er mehr Deutsch. Ich finde,
Deutsch entwickelt sich mehr. In der Schule gibt es mehr Ficher und zu Hause lernen wir
meistens nur Mathe und die auch selten, meistens die russische Sprache und das Schreiben.
Und in der Schule lernen sie viele Fiacher. Und es passiert ihm sehr oft so, dass er erzihlt und
erzahlt und wegen einem Wort nachdenkt, wenn er kein entsprechendes Wort im Russischen
findet, fiigt er es auf Deutsch ein, dann sage ich ihm, wie es auf Russisch heiflt, dann

wiederholt er den ganzen Satz auf Russisch. #00:15:02#
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I: Das ist aber kein Mix, er weil} es einfach nicht. #00:15:10#
B: Ja, stimmt. Aber sonst mischt er nicht. Nur manchmal, wenn er ... #00:15:14#
I: Herumblodelt? #00:15:14#

B: Genau, wenn er herumblddelt, beginnt er quasi mit Akzent zu sprechen, aber sonst tut er es
nicht. #00:15:22#

I: Und Ihre Tochter? #00:15:23#

B: Meine Tochter nein, ich hore sehr selten, dass sie Deutsch spricht. Manchmal auf dem
Spielplatz. Oder falls jemand zu ihr spricht. Aber zu Hause spricht sie sehr selten auf ihre
eigene Anregung. Und wenn ich sie etwas frage, dann sagt sie: ,,Ich wei3 nicht.* Zusétzlich
versuchen wir es, sie in verschiedene Kurse zu schicken, wo der/ die Pddagoge/in Deutsch
spricht, weil ihr Deutsch nicht so gut ist. #00:16:06#

I: Welche Kurse besucht sie? #00:16:07#

B: Jetzt geht sie nur tanzen, aber vorher war sie auch bei einem Schwimmbkurs, Eiskunstlauf.
Aber beim Eiskunstlauf hat sie einen russischen Trainer gehabt, aber das macht nichts.
#00:16:20#

I: Besucht sie jetzt einen Kurs mit einem deutschsprachigen Trainer? #00:16:24#
B: Ja. #00:16:25#

I: Haben Sie vielleicht iiber die moglichen Nachteile dieser Methode nachgedacht?
#00:16:39#

B: Uber die Nachteile? Nein. Welche Nachteile gibt es? #00:16:43#

I: Sie haben es selbst erzdhlt, dass manche Kinder die Sprachen mixen. #00:16:58#

B: Ich glaube, dass kommt vielleicht mehr von dem Mangel an Kenntnissen. #00:17:01#
I: Oder man diskutiert iiber den verzogerten Sprachbeginn. #00:17:06#

B: Naja, ich wiirde so etwas nicht sagen. #00:17:09#

I: Aber das betrifft nicht die vier — oder — fiinfjdhrigen Kinder. #00:17:14#

B: Wir werden sehen, wie es bei meiner Kleinsten wird. #00:17:15#

I: In welcher Sprache sprechen Ihre Tochter und ihr Sohn mit Ihnen? #00:17:22#

B: Auf Russisch. Nur auf Russisch. #00:17:28#

I: Besuchen Sie jetzt irgendwelche Kurse mit ihr, wo sie Deutsch horen konnte? #00:17:32#
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B: Ich gehe einmal pro Woche auf Fitness fiir Mamas mit Kindern und dort kommen Eltern
mit Kleinkindern. Dort sind die Kinder sehr klein, sie konnen nur krabbeln, dort kann sie aber
Deutsch horen. #00:17:51#

I: Und wie fordern Sie Russisch zu Hause? #00:17:56#

B: Ja, natiirlich nur Russisch. Es kommt manchmal vor, dass Kinder Kinderfilme auf Deutsch
im Fernsehen sehen. Wir haben keine russischen Sender. Deswegen ist es meistens flir uns,
fiir meinen Mann und fiir mich, damit wir Deutsch horen. Er spricht bei der Arbeit nur
Deutsch. Nach sechs Monaten wurde ihm gesagt, dass er bei der Arbeit nur Deutsch sprechen
soll. #00:18:30#

I: Und wie lduft es bei ithm so? #00:18:32#

B: Jetzt ist schon alles gut. Als er den Test geschrieben hat, hat er schon fast C1 Niveau
gehabt. Das kommt alles von seiner Kommunikation auf Deutsch, er hat nur einen B1 Kurs
abgeschlossen. #00:18:48#

I: Okay, ich mochte wieder auf das Thema zuriickkommen. Sind Sie mit der Umsetzung
dieser Methode hier in MULTIKA zufrieden? #00:19:00#

B: Ja. #00:19:01#

I: Sie haben nur eine Anmerkung gemacht, dass eine Pddagogin nicht die ganze Zeit Deutsch
gesprochen hat, richtig? #00:19:06#

B: Naja. Sie hat mal Deutsch, mal Russisch gesprochen. #00:19:12#

I: Was mochten Sie  verbessern?  Vielleicht  hétten  Sie  irgendwelche
Verbesserungsvorschliage? #00:19:17#

B: Im Hinblick auf die Sprache? #00:19:17#
I: Ja. #00:19:20#

B: Ich hitte gerne, dass die Pddagoginnen Native Speaker wiren, und nicht solche, die die
Sprache selbst gelernt haben. D. zum Beispiel, sie ist keine Native Speakerin. Es scheint mir
so, dass sie einen leichten Akzent hat. #00:19:37#

I: Wurde es bei dem Aufnahmegesprich nicht besprochen? #00:19:41#
B: Nein. Urspriinglich waren hier nur die Native Speaker. #00:19:46#

I: Meinen Sie, in dem Kindergarten, wo Thr Sohn war. Dort waren die Native Speakers.
#00:19:52#

B: Ja, genau die Hauptpddagoginnen. In der Filiale, in der meine Tochter war, kann ich mich
nicht mehr erinnern, dort haben stindig die Pddagoginnen gewechselt. Die Assistentinnen
waren keine Native Speaker. Sie hatten kein gutes Russisch und Deutsch. #00:20:00#

I: Also Sie hétten gerne Native Speaker als Pddagoginnen hier gehabt. #00:20:03#
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B: Ich schitze, sie machen weniger Fehler. Und die russischsprechenden Pddagoginnen gehen
in Ordnung. #00:20:06#

I: Alles klar. Das war es. Vielen Dank!

Transkriptionen in der Originalsprache Russisch
HNuTepBbio Nel

I: Kak gonro Bama nous B «MYJIBTUKY» xoaut? #00:00:57#

B: C camoro Havana. [Toromy uto e€ Opar crapuiuii, KOTOpoMy ceiyac BOCEMb, OH XOJWJI
toxke B «\MYJIBTUKY». C camoro Hauana. #00:01:04#

I: C camoro mauana yero? #00:01:05#

B: Hy BoT, kak oOpa3oBajics STOT JETCKMA caj, s Hamula €ro Ha caWTe, MOTOM S
MO3HAKOMUWJIACh C TUPEKTOPOM, MBI C HEH OOIIATUChH MO-YEIOBEYECKH, TOTOM TaM ObLIN
pa3Hble TPOEKTHI, KOT/Ia OHA MPOCUJIa CTYICHTOB €l MOMOYb Ha KOHIEpTe, BOT. VI MHE OBLIO
OUYeHb BaXXHO, YTOOBI y JeTel ObLIa BO3MOXKHOCTh Pa3roBapHBaTh Ha PYCCKOM, MOTOMY YTO
HeMELKHI, caMo coOoM, Obu1 OB M Tak. M g o4yeHb MCKajla TaKHe BO3MOXKHOCTH B BeHe,
MMOTOMY 4YTO CTapimas MOs J04Yb, OHA pOCia MATh JIeT B 3anbnlOypre, ¥ TaMm ObUIa pycckas
HSIHSI, COBEPIICHHO 3amedaTelibHas, MPOCTO Kak wieH cembu, Kapuna PoawoHoBHa, s €&
Ha3Baja, MOTOMY YTO cama IpopaboTaja B I€TCKOM caay BCio ku3Hb. OHa Obuta u3 [Iutepa ¢
3aMeYaTeNIbHBIM PYCCKHM SI3bIKOM, C JIFOOOBBIO, C TEIIOM M BOT, MOS CTapiias J04b ObLia
«130aJI0BaHa 3TUM U BOT, JJIS MEHS ObLIO OYEHb BA)KHO, YTOOBI MOU MJIAJIINE ACTH UMEIU
TaKyl0 BO3MOXXHOCTb, 1a. #00:01:58#

I: To ecTh 0 TOZIaM 3TO CKOJIBKO yike mpouuio? #00:02:03#

B: Hy, Bot MbI xoamnu ¢ camoro Havyana B «MVYJIBTUKY», MoeMy CbiHY BOCEMb, TO €CTh A
yxe 3Hat0 «MYJIbTUKY» Bocems seT, ckaxkem Tak. #00:02:11#

I: 4 umero BBuay Bama gous xoaut? #00:02:12#

B: Jlous xoaut ¢ camoro Hayana cioga. OHa monuia B Tyxe rpymnmy. CHadana oHa Obuia B
MJIauIei rpymme, a MOTOM MOIUIa B TPYMILY, KyJa XOIWI MO ChIH. DTO ObUIO B JEBSITOM
paiione. #00:02:22#

I: A, sa bornpimanracce? #00:02:23#

B: la #00:02:25#

I: To ecTb 3TO yXke Tpu roaa npouwio, Oomnsiie, yersipe. #00:02:28#
B: Yetsipe rae-to npubnusurensHo. #00:02:32#

I: A ponnnacs ona? #00:02:33#

B: B cmrbicie: toe? #00:02:36#
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I: Ha. #00:02:37#

B: B Bene. #00:02:38#

I: I nmarupyetcsi, MoxkeT ObITh, BO3BpaT Ha Ponuny? (cmesice) #00:02:42#
B: Moii? #00:02:42#

I: lereit, st umero BBUy. #00:02:45#

B: Hy, onu Bce poauiuce 31€Ch, Tak KaKk MOM MYy>K BEHEIl, U IIO3HAKOMMWJIMCH MBI C HUM 37€ECh,
g BooOIe yexana B 19 ner u3 Poccun u Tak cnoxuiach cyap0a. Y TBOPUECKUX JHOAEH 3TO
4acTo OBIBAET, YTO OUYEHb MHOTO JABHraemcs 1o Mmupy. 5 xmuna cHadana B llIBeitiapuu, morom
MHOro JeT B JIOHZ0HE, TOTOM BOT OKa3ajach B ['epMaHUM KyCOK, IOTOM TOJbKO B ABCTPHIO
npuexana. A OHM OYEHb-OUEHb CBSI3aHBl C PYCCKOH KYyJIBTYpOM, SI3bIKOM, S CTaparCh HX
BO3UTH, MOsI MaMa, OHa Tipodeccop MOCKOBCKOIH KOHCEpBATOPHUHU M 51 CTApaloCh XOTs ObI JBa
pasa B rojl UX BO3UTh TyJa. M kak Obl OHM... Y Hac TaM KBapTHUpa, I/I€ )KUBYT MO POJUTEIH,
TaK 4TO OHM HE TaK 4TOOBI 5 yexaja MHOIO JIeT Ha3aJ U OHU HUKAK He cBsA3aHbl ¢ 3TUM. Ho
KOHEYHO OHHM pacTyT 3aech. #00:03:35#

I: A noma Bbl Ha kakux si3bikax ropopute? #00:03:37#
B: A no-pyccku, moii My no-Hemenxu. #00:03:40#
I: 1 onu otBeuatot Bam no-pyccku? #00:03:43#

B: Hy, y Hac O6s1BaeT O6apaak, kak y Bcex aereil. Ho, nemo B Tom, 4T0 MOs TETS, OHA JIOTOTIEI,
KOTOPBIHN XHUBET AaBHO B M3pamie, HO OHa 3aKOHUYMIa MOCKOBCKHI yHUBEPCUTET, paboTana,
BOOIIIEM OHA TOBOPUT, YTO JIETH JIOJDKHBI CAMH Pa3AelisiTh, HU B KOEM CIIy4ae Hellb3sl IaBUTh
Ha HHX, Ca TJIaBHas 3aJa4a, 4TOOBI POJUTENH OYEHb SICHO JEPXKaIH CBOIO JIMHHUIO, XOTS
MHOTrAa 3T0 oueHb TpyAaHo. #00:04:08#

I: Koueuno. #00:04:08#

B: Bot, HO, MHE Ka)XX€TCs, YTO BOT, HA CETOAHAIIHUM I€Hb, I OU€Hb JOBOJIbHA, YTO MOHU ASTH
roBopsaT U «MYJIBTUKA» mHe, kcTaTH, o4eHb noMmorua. [IoToMy 4To ecTh MHOTHE Cilyyaw,
MOsI IBOIOPOJIHAs CECTpa, KOTOpas KUBET B ['OJUTaHIMM, OHA TOXKE PYCCKOA3BIUHAA, €€ MYXK
rojutanzen. Tak CI0XKWIOCh, YTO JETH BCE MOHUMAIOT MO-PYCCKH, HO CKa3aTh HU OJHOIO
cioBa He MOTYT. TO ecTh i cuMTaro, 3TO TJE-TO JE€Hb POJAUTENEH, CKOPEe MaTepu, U OYECHb
0OMTHO, TaK YTO JETH BOCIPUHHUMAIOT SI3BIK C TaKOW JIETKOCTHIO, HE TaK KaK MBI, B3POCIIBIE.
#00:04:42#

I: To ectp otrBewator Bam //Koneuno// Bamm petm //be3ycnoBHo// Ha pycckom
//06s3atensro//? U Jloub Toke? //Obs13aTensno// Ho Bel koHeuHO Kak-To, kak Bwl roBopute?
#00:04:54#

B: 51 oObIYHO TOBOpIO Aypalkue BElu TUMa: «51 HUYero He MOHMMAKO MO-HEMEIKH, Ha YTO
onu MHe: «Hy mama, ThI ke ToBopHIlb ¢ manoit mo Hemeuku!» #00:04:59#

I: A To ecTh y Bac crparerus ectb Bcé-taku, aa? (cmesich) #00:05:01#
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B: A6comoTHO. CBOSI TaKTHKA. DTO OBLIO M CO CTapIIeH Jouephio u ¢ mumaamuMu. Ho y menst
ecTb OoJbIIas MOIEPKKA - 3TO CTYAEHTH. Y MeHsS 0e3yCIOBHO U3 pa3HBIX CTPaH CTYICHTHI,
HO y MEHS €CThb B MOEM KJIACCE YETBIPE PYCCKHUX, KOTOpPBIE... Y MEHS OYE€Hb OTKPBITO J0MA,
OHU NPHUXOOAT, Y HAC MPasAHUKU BMCECTC, 1 BCCrja HUX MpUIjlalllard, TaAK YTO OHHU CJIbIIIAT
pycckyto peub. #00:05:22#

I: U obmarorcst Toxke ¢ HumH, ga? #00:05:244#
B: Koneuno, xoneuno. #00:05:26#
I: Otiinuno, cymep, 3T0 0OYeHb KJIACCHO sl HUX. A 0a0ymmku neaymku Toxe, na? #00:05:32#

B: babOymku, penymku - CIOXHO. Y HAc COBEPIICHHO 3aMmedareiibHas OalOyiika - mama
MOET0 MY>Ka, KOTOPBI NEPEBOAUYMK C UCIIAHCKOr0, OHA caMa MaTh ceMepbix Aetel. U, koraa s
ropopto: «Oil, MamMouku, y MeHs Tpoe!» To, CMOTps Ha ATy HM3YMHUTEIbHYIO KEHIIWHY,
KOTOpasi HUKOI'/1a, T0-MOEMY, B ’KH3HU HE MOBBICKJIA HU Ha KOO rojioca, S MOHUMAlo, YTO BOT
BOOOITIe KOH(ETKH MO CPaBHCHHIO C TeM, KaK YEJIOBEK BBIPOCTHII CEMEpBIX JeTed H, 1O
BO3MOXXHOCTH, YIUTHIBasi padOTy, Y HE€ MHOTO BHYKOB COOTBETCTBEHHO, (CMEETCs) OHA OYEHb
4acTo, KOTJla MOXET, HaM IOMaraer, HO KakK-TO MbI CTapaeMcsl CHPABISTHCS CaMH U MOS
MaMma, Korja y He€ €CTb BO3MOXKHOCTb, OHA MPHUE3XKAET, HO 3TO CI0XKHEE, IOTOMY YTO Mama
#uBET B Mockae. #00:06:16#

I: A myxa pogurenu? #00:06:19-6#

B: Bor s u roBopro, MamMa MOETo My»Ka, OHA JKUBET B bajieHe, HO Tak Kak y HE€ ceMepo JeTen,
COOTBETCTBEHHO MHOTO BHYKOB M OHa emé pabortaer. OHa CHHXPOHHBINM MEPEBOIYUK C
ucnaHckoro. Tak 4To, MO BO3MOXKHOCTH, BOOOIIE Takoe OoueHb r'mbkoe pacmucanue. Hy u
crapumiasi MOs J04Yb OYEHb IIOMOTAET, KOIJa Y HEE €CTh BpEMs, Mbl CTapaemcsi €€ He
3arpykartb, y He€ ceivac BBIIYCKHOW IO, CTYACHTHI Ha MOJIXBaTe, B 00IIEeM, y HAC BOT TaK
BOT, IPY’KHO B 3TOM cMmbicie. #00:06:46#

I: TlonsitHOo. A Bam 3Hakom yxe Obul meron, kotopsii B «MVYJIBTUKE» mpumensercs,
«OJIMH MPEnoaaBaTeb - OJUH SA3BIK», 10 TOTO Kak Bbl noctynanu? #00:06:57#

B: Her. [ToToMy 4TO BOT MOsI CTapIas 104b, HO MpaB/a OHa XOJuia B 3aibl0ypre, IOTOMY
4YTO MBI Ilepeexaiu, Korja e Obulo 4eTblpe roja B BeHy, HeT, HO s 3Hala, Kakas y MEHs
3aj1ayda, s 3Haja, 4TO OHA JIOJDKHA CHBIATE JBa sa3bika. #00:07:18#

<Tenedonnsiit 380H0K> #00:00: 14#

I: A y Mens emé Bompoc ObUT IO MOBOJY Bamiero pemenus. Kakue Obuin cambie TiIaBHBIC
npuYrHbl, Korna Ber ormaBamu pebenka B «MYJIbTUKY»? Uro mist Bac Obuio BakHO?
#00:00:25#

B: JIBe mpuuuHbL: 3TO A3bIK, 6e3yciioBHO. #00:00:28#

I: Kakoii, pycckuit wim Hemenxuii? #00:00:29#
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B: Pycckuii (cmesich). besycinoBHo, pycckuii. [loroMmy 4T0O A€TH MOM BCE POAMIIUCH 37€Ch U
pacTyT B HEMEIKOs3bIHOM cTpaHe. Ho, Tak Kak s cuMTaro, 3T0 OYCHb BAXKHO, YTOOBI OBLIO JBa
sA3bIKa, €CJIU POAUTCIIN U3 PAa3HBIX CTPaH, U BOT S MMOBTOPIO, IIO OIBITY TPOC z[eTeﬁ, 4YTO OHHU
BOCIIPUHUMAIOT 3TO OYE€Hb JieTKO. ECTh mepuoj, Korjna ecTb HeKelaHue, KaKk y MOEro ChIHa,
C€MY JICHb, 4 €TI0 3aCTaBJIAI0 MMUCATH 6yKBI:I IIe4YaTHBIC, HO 3TO Bcé JOJI?KHO 6I>ITB €CTECTBCHHO
B UIPE U 4 3HAIO, 4TO 3TO BCE Ha (paHTa3MM OJDKHO ObITh. VI MOTOM BTOpas Mpu4MHA, MHE
Ka)KeTCs, YTO HalIM JETCKHE Cajbl, BOT MOM BOCIIOMHUHAHHUS O MOEH BOCHHUTATEIbHUIIE B
MockBe, camble Temienmue. Mbl, KOTOpbIe YK€ CaMH BOCIHTBIBAEM JIE€TECH, S Jaxe
nepuoanyecku B MOCKBE €il 3BOHIO, TaM KakKue-TO Mojapoudku. [loromy 4To, MHE KaxeTcs,
Halllkd BOCIIMTATCIIM, OHU AAKOT ropas3no GOHBLHG, 4YCM 31€Ch Caabl, KOTOPBLIC 4 BUACIIA. BOT,
HampuMep, JBOIOPOJHBIE CEeCTpbl M OpaTbCsl MOUX JeTei, Kak Obl, OHH XOZAT B
OGBIKHOBGHHBII\/'I HGMGHKHﬁ, MMOTOMY 4YTO PpOAUTCIIN OJHOA3BIYHBIC. S ue BUXXY TakKoro, HC
Be3Jie, ST HE MOTY CKa3aTh, YTO BE3Je TaK, HO TJE-TO 5 BHXKY Ooliee popmalibHOE OTHOIICHHE.
A Hamm BOCHMTATENIH, OHU, BCE-TaKM, OYEHb MHOTO BKJIAJBIBAIOT, IOTOMY YTO y Hac ObLIO
oOpa3oBaHMe ApPYyroe, OTHOIIEHHE K 3ToMy. [loaTOMy, B 3TOM CMBICTE, I OUEHb J0BOJIbHA. S
OYEHb paja, uTo 3TO 3TO BCE ocymecTBUIIOCh. #00:01:57#

I: To ectp rnaBHas npuunHa 6p1a? #00:01:59#
B: SI3pIk ¥ mogxon, B 00mieM, K geTam, ga. #00:02:05#
I: A, nonygaercs, aTa nporpamma obcyxaanack ¢ Bamu, korna Bl noctynanu? #00:02:11#

B: MbI npuxoauiu Ha coOeceoBaHNE, MBI Pa3rOBApUBAIIM, HAM OOBSICHWINA YTO OHU MOTYT
IIPEJIOKUTH U MBI PELINIIN, 4TO 3TO Hac ycrpauBaeT. #00:02:19#

I: A uyto koHkpeTHO Bam roBopuiu, Bcnomuute? #00:02:21#

B: Onu rosopuiiu. He Mory BCnoMHHTB, 3TO OBLIIO JaBHO (CMESICh), MATH JIET Ha3al, KOTJa MbI
¢ CblHOM TIepBBIN pa3, Aa, U MOTOM, KOHEYHO, eclii OpaThs - CeCTPbl, IOTOM aBTOMaTUYECKU
ThI UIMEELIb MECTO B Cally ¥ KaKOe-TO JINYHOE OTHOIICHHE, TI03TOMY, KOTJja Ha coOeceJOBaHUH
s TIOHMMaJja, 4To 3To OyAeT ABysA3blYHasi mporpamma. [lo mepBoMy JOeTCKOMY Mpa3gHUKY 5

MOHSUIA, YTO 3TO TO, YTO ObUIO y MeHS B neTcTBe. [ ie-To HocTtanmbrudeckoe, BOT. [loaromy
#00:02:49#%

I: A oObsicHsIIM Kak OyIyT pa3jiesieHbl, JOMYCTUM, S3bIKH. KTO Ha KakuX sI3bIKax TOBOPHUT?
#00:02:56#

B: Hy, 3TO moHATHO, KTO Ha KakuX si3bIKax roBopuT. Eciau aBa menarora, TO OJUH TOBOPUT
TOJBKO Ha OJTHOM, IPYTOM Ha APYroM. ITO MHE MOHSTHA cUCTeMa. Tak Kak y MEHS B CEMbE
taxe cucrtema. #00:03:05#

I: A roBopuiin, CKOJIBKO 4acoB AonycTuM uiu kak? #00:03:10#

B: Hy, Ham roBopwin mporpamMmy, HO, MOXXET, TaK KaK sI caMa MY3BIKaHT, i Kak-TO
MHTYUTHUBHO BCErJa 3a TO, YTO, BO-MIEPBbIX, Bcerna nomnpobdosaTh. M g BUXKy, Kak pearupyer
MOl peOeHOK Ha 3TO, MOAXOJUT eMy 3TO WM HeT. [lo3ToMy MeHS He CTOJBKO BOJHOBAIU
JIeTaly, TO YTO HAMHUcaHO Ha Oymare, a s, Kak Obl, BOT cama IPEeNoAar0 U JJii MEHS BaKeH
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IPOIIECC, 5 BIKY KaKHe pe3yabTaThl ¥ TOTAA 5 BIDKY 3TO XOPOIIO WK HeT. Bor, s Buaena s
Moero pedéHka 3To xopoiuo, fa . #00:03:36#

I: To ects, kak Bol ceituac onenuBaete e€ peueBoe pazputue? #00:03:39#

B: Hy, »To Gosbiiast momortib, 6e3ycioBHO. To ecTh, 6€3ycioBHO, O0bIIasi MOMOIIL U PeUb
npyrasi, KOHEYHO, TaM KaK y BCEX JIBYA3BIUHBIX JETEH: MaJeKHU — TBOSA - MOS, HO B MTOTE,
KOHEUYHO, CJIOBA Pa3BHBAIOTCS, CIOBAPHBINA 3amac, /1a, oOmeHue, mo3ToMy BoT Jlous yiner u
MHE O4Y€Hb BaXHO, H... Y Hac OJjHa rpobiieMa, y Hac HeXBaTKa BpEMEHHU, IOTOMY YTO MbI 00a
pabGotaem u, KaKk Obl, pacricaHie BHE PACIIUCAHUS Y MY3bIKAHTOB, Ja, Y HaC HET BBHIXO/HBIX.
Bor ectb B BBIXOAHBIE pyCCKasl IIKOJIA U Mbl MHIIly, MOETO CbIHA, KOTOPBIA TOKE XOAWI B
«MVJIbTUKY », nbITajInch BO3UTh, HO 3TO OYEHb TPYAHO IO BPEMEHU. DTO BOT IPOCTO €CIU
#00:04:20#

I: 370 B cy000THIOI0 BBl MMeeTe BBUY? #00:04:21#

B: B cy06oTHI010, 1a. 1 Tak Kak 04eHb MHOTO (CMEsICh) ceiiuac pyCcCKOsI3bIHOTO OKPY)KEHUS,
B CBA3U C MOMMH CTYACHTaMH, s IOAyMasia, 4YTO 3TOr0 JOCTATOYHO, IIOTOMY YTO YK€ €CTh
xopomrass 6a3a. W emé xkoHe4HO, Korja s UX BOXKY B MOCKBY, OHM BIIUTBIBACIOT 3TO eUIé
OoJbIlle, XOTSI TaM HENENs WIH AecATh AHEH, HO BCE paBHO. Bokpyr sta peus. Bot u emé
OYCHb MEHS TOJCPKUBACT B 3TOM MOW MYX, KOTOPBIA CaM yYHUT PYCCKHH SI3BIK (CMEETCs)
#00:04:45#

I: Hy, 3T0 noxBanbHO, 3TO cynep, s cunutaro. #00:04:46#

B: Hy, u oH BooOuIe o4eHb S3BIKOBBIA TaKOW THII, MOTOMY YTO OH TOBOPUT Ha YETHIPEX
A3bIKax. Pycckuil naercs, OH rOBOPHUT, 3TO O€3YMHO TPYAHBIHN S3bIK, HO OY€Hb MEIOAUYHBIN.

#00:04:56#
I: Hemenxuii Toxe Helrerkui, s1 6 ckasamna. #00:04:59#

B: Hy, on Henerkwii, HO (...) Il MEHs OoJiee SCHBIM, MHE aHTIMICKUI ObT TpynHee. Ho
AQHTTUICKUIN, MHE TOBOPUTH OBLIO JIeTde, HO BOT MHUCATh, MHE KAXKETCs, HAMHOTO TypJHEe T0-
aHTTIHCcKH, YeM nmo-Hemenku. #00:05:12#

I: Hy na, Bce atu qudtonru, na. /Mwmm...na (yrBepauTenbHoe Mbrdanue). // CioxHo, qa. A
YTO BBl OXKUJaeTe oT peanusanuu 3toi metoauku B «MYJIBTUKE», o nmporpammsl camoii?
#00:05:26#

B: Uto s oxumaro? S yxe, kak Obl, MOM OXUIAHHS ONPaBAAIUCH YACTHYHO, MIOTOMY YTO S
BIJKY PE3YyJIbTaT Ha MOEM CBIHE, YTO Y HErO O4E€Hb pa3BUiIach pycckas peus. Hy, u Bel 3Haere,
HY, XOpOLIO, MOH CBIH - OYE€Hb KOHKPETHBIM XapakTep, €ro BCErJa HHTEPECYIOT
ornpeseNieHHbIe Beld, BOT J[o4b, OYeHbh OBUIO Ba)KHO, Takas Kak BCE JCBOYKHU, Jierde BCE
BNUTHIBAeT. W 1711 MEHs mepBOM 3a/adueii ObUT S3bIK, PYCCKOSI3BIYHAS CPEla UX CBEPCTHHUKOB.
He Tonpko Mou CTyIEHTHI, APY3bsi U T. 1., @ BOT UMEHHO CO CBOMMHU CBEPCTHUKAMH OOIIIEHUE
Ha 3ToM s3bike. BoT. #00:06:08#

I: To ectb 3Ta cpena? #00:06:11#
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B: ImenHo ux Bo3pacTHOU Kpyr u o0mieHue. He ToIbKko co B3pOCIBIMH MO-PYCCKH OOIIATHCA,
a ¥ ¢ AETbMHM TOTO K€ BO3pacTa, 3TO oueHb BaxHO. #00:06:23#

I: Hy na, Tak momy4aercs, 00IIeHHe CO B3POCIBIMH - 3TO BbI /M1 MOM y4eHUKH, W cTapiias
MOS1 I0Yb// 3TO APyroi aOCOMOTHO ciaoBapHbIi 3amac. #00:06:32#

B: Jla, 6e3ycnoBHO. HO BOT 3TO OHM TOX€ BIUTHIBAIOT, Oe3ycioBHO. Ho MHE Ba)kHO, 4TOOBI
OHU TOKE€ B CBOEM Kpyre BO3PACTHOM MOTJIM OOLIATHCS Ha 3TOM sI3bIKe, TOXe, Aa. U BoT,
celyac s y’ke 4yBCTBYIO, UTO Jierye. bbul nepuo, Koraa OHU TOPMO3SIT HEMHOXKKO M BOT HAJl0
MX OCTaBUTh B MOKOE, BOT HE HAJI0 HA HUX JABUTh B CMBICJIE TEMIIA U MOTOM pPE3yJbTaT IO
MoOei crapieil 1o4epy, oHa TOBOPUT BooOIe Oe3 akieHTa. To ecTh Korjua Mbl IIpHUe3kaeM B
Poccuro, Bce qymaror, 4To oHa poawiack B Mockse. X0Ts OHa pOAUIACH 3[1€Ch U TOJIBKO s €€
BO3WJIA Ty/a U, B 00IIeM, BOT TOJIBKO OBLIN TO/a, s TpaB/a ¢ HEll 3aHUMAaIach, HO B OCHOBHOM
3TO ObLTA BOT 3Ta pycckos3biuHas HaHsA. #00:07:13#

TeneoHHBIN 3BOHOK.
#00:00:15#

I: Bompoc. UuTepecHo, kakoe y Bac BuaeHue Oymymiero Bamiero pebenka? //Dyx, Bompoc

O4YeHb peTopuyeckuit// OTHOCUTENBHO SI3BIKOBOW CTUMYISLIMU C MOMOIIBIO 3TOTO METOA.
Yro sto gact? #00:00:32#

B: MHue kaxercs, caMoe TJIaBHOE BCE 3aKJIaJbIBae€TCs, BO-IIEPBBIX, B 3TOM 5 YOEXKIeHa, U B
cBOeH mpodeccuu 1o KU3HU, YTO OYSHb MHOTHE BEIIU 3aKJIQJBIBAIOTCS UIMEHHO B aeTcTBe. 1
OT 3TOro OyJaeT UCXOIUTh AajbHelIee pa3BUTHE U, 0€3yCIIOBHO, MOU JIETH OyIyT CBSI3aHbI U
C PYCCKOM KYJIbTYpOH U C YTEHUEM PYCCKMX KHUT. Y MEHs, HallpuMep, IPUHIINIL, Y MEHS JETH
HE BBIPOCIHU C TENEBU30pOM. Y MEHs ObLI BBHIOPOIIEH TENEBU30p cpa3y, HO OHU BBIPOCIH Ha
pycckux (unpMmax, Ha BUAeo(pHUIbMax Ha KaKUX-TO TaM Mrpax, Ha TO €CTh UM pa3peuiaercs
KOMIIBIOTEP CO CHelHalbHBIMU (UIbMaMH, CO ClielUaIbHbIMU MporpaMmamu. [losTomy, MHE
Kakercs, 94To TyT He Oyaer Takoro: 3akoHuminn «MYJIBTUKY», Ha sTOM 3aKOHYUTCS
pycckuii s3bIk. Jla . A ganpmie mocmotpum (cmeercs). #00:01:13#

I: A 4TO KOHKPETHO 3TO MOXKET MPUHECTH B OyJyIlieM, TO YTO OHHM BOT celdyac B ITOM
caguke? #00:01:18#

B: T'oBopsTt Ha aByx s3pikax? Hy, Bo-miepBbIX, 00IIeHNE C KYyJbTYPOH. Y HHUX POJCTBCHHUKH
ectb B Poccun. UToObl OHM He IpHE3kalu, KaK MOMyrau CHAEIU HUYEro He MOHMMas, BO-
nepBbIX. [IoToMm, s cunTaro, 4TO 3HaHUE SA3BIKOB, S1 CYMTAIO, YTO B HAILIE BPEMSI 3HAHUE S3bIKOB
- 310 HeoOxoaumo. Tem OoJee, pyCCKUM SA3BIK, S CYUTAIO, UTO celuac, B JaHHBI MOMEHT, OH
OYeHb NOMYJSApHBIA. BoT Mos nous, e€ unTepecyet dumnonorus, gunocodpus. Kpome toro,
YTO OHA 3aHHMMAETCS MY3BIKOM, € OYEHb IIOMOIaeT, HAIpUMEp, €€ MHTEPECYIOT KaKHE-TO
BELIU CBsI3aHHBIE C si3bIkaMu. Ceiyac 3TO OYEHb BA)KHO, €CJIM Mbl KUBEM B COBPEMEHHOM
MHUpE, YMETh HECKOJIbKO. Tem Oojee pycckuil, Takoi OoraredImmii SI3bIK W, €CIH OHH
COTPUKOCHYTCS C PYCCKOM JIUTEpaTypoi, s Oyny cyacTimBa. [loToMy 4TO MOSI 1O0Yb YUTAET
PYCCKHE KHUTH U 51 CYUTAIO, UTO 3TO O4€Hb BakHO. #00:02:05#

I: To ecth, 310 OoMBIIE MHTEIIEKTYanbHOE #00:02:08#
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B: [la, HO s He 3HaIO KaKylo OHM Npodeccuto BeioepyT. OHU OyAyT NEepPeBOUYMKAMHU WM OHU
OyayT Tam s He 3Hal0, AUIUIOMaTaMu. JTo OyzaeT ux BbIOOp, A Bceraa ux noaaepxy. Ho yem
OoJbIlle S3BIKOB, TEM Jydile, MHE Kaxercs. Hy, a B JaHOM ciy4yae, OHH DPOJIMINCH B
IBYSI3BIYHOM CeMbe U, KaK Obl, 3TO caMo co0oii pazymeercs, aa. M, MHE KaKeTcs, B CEMbsIX,
TJie IBYS3BIYHBIE POJAUTENH, 3TO HAI JOJT, YTOOBI OHM YMENH OOIIAThCS Ha TeX SI3bIKaX, C
4YeM OHHU CBf3aHbl, Ja, W3HadaldbHO. MHE KaxeTcs, 3TO JIeHb POJUTeNed, Korja 3TO He
MPOUCXOIUT. MHE O4YeHb OOMIHO 3a TO, YTO YXOIAT Kakue-To KopHU. OHUM JOJDKHBI 3HATH,
I7le OHU POJWINCH, OTKY/Aa UX POJIUTENH, NeAylika ¢ 0adymikoil. MHe Kaxercs, 3TO OYeHb
BKHO JJIA UX AayibHeuen cyaponl. #00:02:48#

I: Hy, xak Obl, s ymaro, 94TO HEKOTOPBIC POJIUTENN HE TO YTO JICHUBBIC, OHU OOSATCSA. Y HHX
€CTh TIPEAPACCYAKH, Ja, OTHOCUTEIBHO JIBYX SI3BIKOB, UTO OYIYT IE€TU CMEIIUBATh, IOMTYCTHM.
#00:03:00#

B: Sl Tak aOCOIIOTHO HE CUMTAI0, MOTOM C KaKOrO-TO OINPENEIEHHOr0 BO3pacTa OHHM CaMH
packianbIBaloT BCE Ha NMOJKH. OHU NMPEKpacHO NOHUMAIOT ¢ KEM Ha KaKOM SI3BIKE TOBOPHTb.
OTO B JeTCTBE y HUX OBIBACT Takas HEMHOXKKO IyraHuia. HyxHo HaOpaTbcs TepneHus U s
MOTY CKa3aTh TOJIBKO IPO COOCTBEHHBIH OMBIT. Pe3ymbTaT ¢ Moel crapiieil qo4epbio, oHa
ce0si 4yBCTBYeT aOCONIIOTHO B CBOCH Tapelke, OHa €31uMja W Ha MacTep KIacchl, OHa
YYBCTBYET OYCHb OOJIBIIYIO CBSI3b C PYCCKON KYJIBTYpOH, XOTS MOM peOEHOK poauiIcs 3/1eCh U
OHa BbIpociia 371eck. [0aToMy 3TO 17151 MEHS Ba)KHO, BOT Kak-To Tak. #00:03:31#

I: Hy na, BOoT emé u mo moBOAY, JUCCKYCHHSI TI0 MOBOAY TOTO, YTO PEOCHOK MEXIY NBYMS
mupamu. Y Hero motepsi //Ce0s?// upenturera. To ecTh OHM camMH HE 3HAIOT K KaKOM
KyJIbType OHHM IPHHAIJIEXKAT, TO JIU K TOH, TO JU K Tou. Ho 310 nuckyccuu, na, BELyTCs.
#00:03:51#

B: CmoTpss Ha KakoM YypOBHE OUCKyccHs. MHe KaKeTcs, KaXAbli pOAUTENb JOJDKEH
BKJIQ/IbIBaTh B JIETCTBE 3TOT MHUp, B KOTOpPOM.../ I Mory cka3aThb HE OTHOCSIIYIOCS K
«MVYIJIBTUKE» BaxkHyt0 Belllb. MeHsI BOCIMTHIBAIN COBEPIICHHO 3aMeYaTeIbHbIC POJUTEIH,
MHE KaXXETCs, UX HaJ0 BOCIUTATh TaK ITOCTAPATBCs, YTO €CJIM HAC 3aBTpa HET, MOCTapaThes,
4T00 OHHM 3HAIU, KAK XXUTh B 3TOM MHpe. TyT yXe sA3bIK HE MMEET 3HaueHHs. 3HaJH, 4To
KaKHe eCTh LIEHHOCTH, KaK BbLIE3aTh U3 TPYAHBIX CUTYallUi, KaKk ObITh B COLMAIILHOW Cpefie
pa3Hoil, AJi1 MEHs, BOT 3TO BOT 3ajayda, Kak Mambl, s cuuTaro, Aa. Iloromy uro (cmeercs),
KOHEYHO, MBI UX JIIOOMM, 3TO TIOHSATHO, BCE I HUX CJeNlaeéM, HO MHE OYCHb Ba)KHO, YTO €CIIH
pas3Hble ObIBAIOT CyIbO0bI, YTOOBI OHU 3HAIM KaK, yMeINu ,,iaBath . #00:04:35#

I: A BooGmie Brel noBosbHBI peanu3zaiueii camoit kounenmun // «MYJIBTUKU»?// #00:04:41#
B: B o6mem, ma. #00:04:44+#

I: Ects mu y Bac kakue-to(.) #00:04:45#

B: IIperen3un? S BooOiie yenoBek oueHb.../ #00:04:49#

I: Yro, uto Ob Bam xoTenoce yay4muTh B IUIAaHE PEUYEBOrO pa3BUTHA? MOXXET OBbITh,
noskesanus kakue-ro?#00:04:58#
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B: Jla Her, s cyxy mo pe3ynbraram. Jla, s Kak ObI s, MOXKET, ObITh HE TaK BHHUKAIO B CaM
mporiecc, HO s yXe, Kak Obl, TOBTOPIOCh. MHE KaKeTcsl, CaMblil TJIaBHBINA pe3yJbTaT, IOTOMY
YTO KX/l Mearor 1 BOCIUTATENb AETCKOTO CaJla BEIOMpAeT CBOl METOJ M 3TO HE 3HAYUT,
4TO s JOJDKHA NPUITH U CKa3aTh: «A BOT MHE Bair Meron He HpaBUTCS, 1aBaliTeé BOT TOJIBKO
tak!" Jla? IloToMy 4TO 5 HE MMEIO IIpaBa BMEUIMBATHCS B IIpolecc. Takke Kak s Mpenojato,
HUKTO HE MMeEET IpaBa BMemuBaThecs. [11aBHOE - pesynbraTr. Pesynbrar, Hanpumep, TO 4TO
KacaeTcs s3blKa, S O4eHb A0BOJbHA. [loaTOMY 5 HekOH(IMKTHBIM YenoBek. Ho eciau Obl s
yBHUJIEA, UTO HETY PE3YIbTATOB, sl Obl HaBepHOE 3a0pana aereir. #00:05:40#

I: Ho Ber nns ce6s1, kak Ob1 BHavasie penmwim, uto «MYJIBTUKA» - // Hy s He Buaena
JIpYTroi anbTepHaTUBBI// TO, uT0 Bam HyxHO. #00:05:46#

B: To ectb, kak Obl, MOM CTYACHTBI YaCTO UTPaANIH, Kak 3T0 Ha3biBaeTcs "Pycckuii JJom". Tam
OBIBAIOT BCSIKME TaKHE JETCKUE KPYKKH M BCE, HO TaK KaK Y MEHSI OU€Hb TBOPUECKAas CEMbsI 1
TBOPUYECTBA XBAaTAET C FOJIOBOM, 51 MOHUMAI0, YTO 3KCTpa HE Hal0 ObLI0 Be€ nenathb. [loaTomy,
KOTI'JIa 1 3TO BAPYT Hamuia, s pemnia: «O, Hago nonpodoBaTh!» DTO JOBOIBHO, KaK Obl, ObLIO
HOBOE M KaK pa3 Mbl ObUIM y UCTOKOB. MBI mpunutn torna, korga «MYJIBTUKA» tonbko
co3JlaBajiach, ¢ MOMM CBHIHOM, Ja. M mosToMy s pemmna Ja, Mbl mpoOyeM M, Kak Obl, B
nporecce s yBUXKY, 3TO XOPOIIO s MOMX JeTed uiu Her. M, B o0mieM, 3TO XOpOIIo s
Moux zerei. (cmeetcst) besycnoBHo, ogqHo3HauHO. #00:06:27#

I: Ho, Ty B miaHe TOro, 4To PyCCKHUH f3bIK, HA HEM aKIIEHT, HA CKOJBbKO S MOHHMMAIO, Ja?

#00:06:32#

B: besycnoBHo. [loToMy 4TO 5 3Hat0, 4TO AHTIAMUCKUN Y HUX OylIeT, HEMELKHIA Yy HUX €CThb C
POXIEHUS U Al MEHS ObIJI0O UMEHHO 3TO Ba)KHO, TIOTOMY YTO s 3HaJa, YTO TaKOW CUTyalluu
KaK CO cTapiieil Jo4epblo y MeHs He OyneT, korja Obuia JeHCTBUTENBHO C PYCCKOW HSHEH,
KOTOpas ¢ Hel KaXKAbIi JeHb 3aHUMAach TaM, KyOHKH, anaBUT, TOATOMY MHE HY>KHO OBLIO
BOT UMEHHO 3TO 00IIECTBO U Kakas-To Metoauka. #00:06:53#

I: Scno #00:06:55#
B: Tak uto Bcé mpou3zornuio BoBpems (cMesich). #00:06:55#
I: Cnacu6o Bam 6oabmoe! #00:06:57#

B: U Bam cnnacu6o! #00:06:57#

HNuTepBbio Ne 2

I: Mb1 xotenu Ob1 moroBoputh 0 mMeroae "OauH BocmuTarenb - oAuH s3bIK". UTo ObI BhI
MoOTJIM ObI HaM cKa3ath Ha ATOT cuét? #00:00:14#

I: Imenno kak B «MYJIBTHUKE» sTo mpoxoaut mim kak BoooOue MeHst kacaemo? #00:00:19#
B: Bamra o6mas curyanust #00:00:20#

I: V nac curyarus Obuta Takas: CHadana s Obla 3aMy»eM 3a aBCTPUUIIEM, JICTH POIUINCH U
y HacC OCHOBHOH $S3BbIK ObUI TOJIBKO HeMelkuid. [IpudéMm B >KyTKOM BapuaHTe, Ha JUAJIECKTE
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KOPUHTUHCKOM (CMEsCh), KOTOPBIH 51 camMa, XOPOIIO 3Has HEMEIKHH, sl 3TOT SI3bIK BOOOIIE
10Xx0 3Haia. Bor u IMPOKUBA CEMb JICT B KOpI/ITHI/II/I, s Tak €10 U, MOXXHO CKa3aTh, 10 KOHIIA U
HC H3y4dHJia. HOBTOMY s OpocCujia CBOCro MyrKa T'OBOPUTHL Ha XOX,Z[OI\/'ILI, Ha HOpMaJlbHOM
HEMCIIKOM, qTOGBI A €ro IOHuMaJia u t-ITO6I>I IMOTOM JC€THU MMOTOM I'OBOPHJIM Ha HOPMAJIbHOM ()
BoOmiem, korjna poanIuch IETH, Y HAC A3bIK OBUT HEMEIKUH, MTO-PYCCKU MBI ... IETH HE 3HAJIH
PYCCKOTO f3bIKa MPAKTUYECKH, XOTS 51 C HUMHU IbITaJaCh TOBOPUTH, HO MPAKTUYECKH 3TO HE
MOJTy4aJIOCh, IOTOMY YTO MY TpeOoBaJl Bcerja, 4ToObI s TOBOpHUIIa Ha "HOPMaIBHOM" SI3BIKE
1 4TOOBI OH TOXKE MOHHMMAal, 0 4éM Mbl ToBopuM. BoT. BoOmiewm, getu xonmnu cHayana K
Tagesmutter, He Oyy 00BACHATH uTO 3TO Takoe (.) #00:01:35#

B: Mla, scao. #00:01:30#

I: Bor, 3naunt. ['oq oHM XOIMIH, a TIOTOM TMOILIU B OOBIYHBIN aBCTpUCKHI caauk. B cagnke
y HUX ObuTa mpobjema ToXke, IOTOMY YTO BCE JAETH TOBOPWJIM Ha KOPUHTUHCKOM BapUaHTE
HEMEIKOTO $I3bIKa, HAa MECTHOM JAHalieKTe (CMesiCh), BOT, a JI€TH TOBOPUJIM Ha XOXJOHY,
MIOTOMY YTO y Hac B CE€MbE S MPOCHIIA, YTOObI TOBOPWIIM Ha XOXJOHY, U MEHs BCE Bpems
BBI3bIBAIM Ha coOeceloBaHUs W NpopadaThIBajii, MOTOMY YTO MOHM JAETH OTJIWYAIUCH OT
octasibHbIX (.) Ho y Hac Obuta emé Takas HEXOpOIas CUTYalus, MO4YeMy, HO HE TOJBKO
[I03TOMY, KOHEYHO B TOM 4YMCJIE, MPULUIOCh HAM PaccTarbCsi C OTLIOM JETed, MOTOMY 4TO
poaurteny, 6adymika v Jelylka aBCTpUICKUE, Kak Obl, CKa3alu, YTO HaM BHYKH OOJIbIlIe HE
HYXHBl U o0marbcs Mbl He OyzneM. M He ObUIO JONMOMHHUTEIHHONH BO3MOXHOCTH Yy JETEH
[OJIy4aTh SI3bIK OT HENOCPEICTBEHHBIX POJCTBEHHHKOB, TO €CTh, KaK 3TO NPOUCXOJIUT B
HOpMaJbHBIX ceMbiX. TO ecThb, s, COOCTBEHHO TrOBOps, Kak ce0e 3TO MpeAcTaBisiia, 4TO
nenyiika u 6a0yiika, aBCTpuicKue, OT HUX OyJIeT UATH B OCHOBHOM BOT 3TOT KOPUHTUHCKUN
nuanekt. EcrecTBeHHO OHHM ObI MOTJIM OBl HAYYUTH XOPOULIO AETed, ecu Obl OHM HOPMaIbHO
o0IIanuch ¢ BHyKaMu, OHU OBl IaJlM UM 3TOT SI3BIK U Y HUX He ObU10 ObI mpobiieM. Ho Tak kak
OHU 3as1BUJIM, YTO OHU HE XOTAT OOIIATHCS C BHYKAMH, TO S3bIKa KOPUHTHICKOTO He OBLIO, HO
HEMELIKUN S3bIK OHM IIPEKPAaCHO, HOPMAJIbHBIA AaBCTPUMCKHNM BapuUaHT, OHU 3HAIU C
poxzeHus. BoT, moToM Mbl ¢ My>Ke€M pa3BENUCh U s peliwia yexatb B BeHy kuthb, Hy 10
MHOTUM MPUYKUHAM, BO-TIEPBBIX, OJIajbIlle OT OBIBIIETO MyXa (CMesICh), & BO-BTOPBIX, TO YTO
3/1ech OOJIbIIIE BO3MOXKHOCTEH, B TOM YHCIE W JUIsl U3YYEHHUS PYCCKOro si3blka. To 4TO MHE
TaM HE XBaTaJIO: OOIIEHHS PYCCKOTO0, M 51 XOTeJa, YTO0 JETH TOKE UMENId BO3MOKHOCTb, 4TO0
ux 00y4alid Ha XOpolIieM YpoBHe pycckomy emé. M mbl nepeexanu. BoT 1Ba roga Ha3aj Kak s
pa3Benach ¢ MyXeM U MbI nepeexaiu croga. M Bot g uenenanpasieHHO B «MVYJIbTUKY »
JeTel 3amMcana, IMOTOMY YTO s 3Haja, YTO OT3BIBBI XOPOIIWE, B MPUHIMUINE, U JIeTH OyayT
3/1ECh TOJy4aTh HAa XOPOILIEM YpOBHE €UI€ U PYCCKUU SI3bIK, UTO JUJI MEHS OYEHb BakHO. U
JNENCTBUTEIILHO, BOT OHU I'0J] KaK U3y4aroT pyCCKHUM A3bIK. [Ipuexanu oHH, S TOBOPIO, y HUX
OBUTIO eclii HEe HOJIb PYCCKHM (CMESCh), TO OJIM3KO K HYIIO, MOTOMY YTO s TOBOPIO, YTO B
CEMbE Hallleld Mbl TOBOPUJIM TOJIBKO MO-HEMENKU. BOT a ceifluac y Hac yxe ropasao Jjydlle,
[IOTOMY 4YTO 51 TOBOPIO HAa PYCCKOM, CIIOKOWHO, MHE HUKTO HE MEIIAeT, HUKAKOTO MY»Ka HET,
KOTOPBIN 3alpeniaer no-pyccku TOBOPUTH, (CMESICh) U 5 TOBOPIO M TaK M TakK, XOTS S 3HAIO,
YTO ATO HENpPaBWJIBHO. S 3HAIO, YTO ITO HENPABUJIBHO, HY’)KHO €CJIM MaThb pyccKas, TO OHa
JOJKHA TOJIBKO TMO-PYCCKHM, HO y MEHS MpUBBIYKA - BTOpas HaTypa, Kak ToBopUTcs. Sl
paHbllle, KaK y Hac CHaydaja MOBEJIOCh, YTO 51 TOBOPIO IMO-HEMEIIKH, TaK 5 C IETbMH H (.), HO U
M0-pyccKH Toxke. V1 OHM 371€Cch yXKe, YpOBEHb PYCCKOIO SI3bIKA Y HUX MOBBICUIICS, 51 3TO BUXKY
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MPOCTO, peajbHBbIC PE3yJbTAThl, TO YTO OHH XOIAT B CAJHMK, XOPOIIO, U 3TO yXE y HHX
JIOBOJILHO TaKUMU TeMmrnaMu (cMesich)... #00:05:05#

I: A ga xakux s3pikax oHM Bam oTBeuarot? Ha cmemrannom? #00:05:09#

B: Toxe Ha cMmemanHoM. Ecnu s ux cripammBaro mo-pycck, OHM OTBEUYAIOT MO-pyccku. Ecin
s UX CIPAILIUBAIO TO-HEMEIIKH, OHU OTBEYAIOT MHE no-Hemeuku. Ho s crapatock, yToObl OHU
HE MEIIalH S3bIKA. XOTS ObIBaeT, 4TO s caMa cels JIOBIIO HA TOM, 4TO s OJHY (pasy
HayMHAIO U CMEIIMBAIO JBa si3blka. BoT Takoil BuHerper nomyvaercs. #00:05:32#

I: A mexnay coboif onr Ha KakoM si3bike? #00:05:33#

B: Mexny coboit mo-Hemerku. [loToMy 4To y HUX C cCaMOoro poXACHUS OIS HEMEIIKUNA U Y
HUX Kak Obl BOT. X0Ts [{oub, uro uHTEepecHo, OHa, HY BUAUMO JI€BOYKHU Oojiee COCOOHBI K
sI3pIKaM, €M Jerde ropa3fno gaercsd. OHa ropa3fo Mpolle NepexoauT, Jaxke bpara mHoraa
OCTAHABJIMBAET U C HHUM IO-PYCCKH, a OH roBoput: «HaitH, Hyp moitu». (cmescb) OH He
TOOUT, eMy HaJ0 HAIpPsraThCs, €My HaJ0 MEPEBOAUTh HAa PYCCKUH, JyMaTh, IOTOMY YTO €T
IIPOILLE C CaMOr0 Hayaya, IOTOMY 4TO HEMELKUU S3BIK U ITOATOMY OH Io-Hemelnku. Hy BoT y
Hac curyanus takas. #00:06:14#

I: A ¢ 6a0ymxoii u negymkoi? #00:06:14#

B: Tlo ckaiinmy oHu Kaknuplii Beuep obmarorcs. OHU OYeHBb pajibl, YTO YK€ HAKOHEI[-TO OHU
Oyayt apyr apyra noHumatb. IloToMy uTO, KOraa Mel Tyaa NMpHUE3Kaad paHblIe, OHH IO-
HEMeLKH TpyaHo obmanuck. Koria Hamra 6ayiika ¢ qeaymkoil, pycckue, mpueskanu croja,
ceifiyac OHU K COXKaJICHUIO OOJIHBI M HE MOTYT NpHe3xaTh. BoT, To oHM oueHb xopoio./ [To
CKalIy OHHU yXe MeCEeHKH MOI0T, pyCcCKue, s UMero BBUAY. Bor. O0mmaTes u NIOHUMAOT Jpyr
Apyra yke Ha MHOro jJy4iie. Tak uro Hama cutyanus BoT Takas. #00:06:49#

I: To ectb, toma BrI ceituac roBopute mo-HEMEUKH U MO-PYcckH, koraa kak? #00:06:54#

B: [la, y Hac ceituac cMemano. OqHOTO S3bIKa Kak OBl J1ake HETY, MOTOMY YTO, KOT/Ia MBI
€IeM B TOPOJ U KyJa-TO TaM emi€, Mbl TIO-HEMEIKH o0IIaeMcs, a JoMa, BOT UMEHHO J0Ma, Y
HAC TEJIEBU30p PYCCKUH M MYJIbTHUKUA PYCCKHE, U MBI YK€ OOJbIIe MO-pYCCKH OO0IImaeMcs
koHeuHo. #00:07:13#

I: A 00 3TtoMm Metone Bel 3Hanmu emié no «MYJIBTUKU»? #00:07:21#

B: D10 npaBuibHO, HA CaMOM JIeJi€ ATO MPABUIIBHO, HO B HAILIEW CEMbE 3TO, K COXKAJICHUIO, HE
paboraer 3Ta cucrema. [loromy 4TO, €clM €cTh mama aBCTPHUEI, OH TOBOPUT TOJBKO IIO-
aBCTPUICKH, MaMa PyCCKas - OHa TOBOPUT TOJIbKO Mo-pyccku. Ho y Hac, k coxkaneHuto, namna
aBcTpuel, oH cnasa bory naneko. Bot. #00:07:40#

I: A otkyna Bol 06 aToMm y3nanu? Bel cibimnany, ynramu? #00:07:47#

B: Jla, 1 xak Obl U1 B YHUBEPCUTETE, M S CaMa TOXXE MEJaror, s 3Ha[0, 3TO IMPABHIIBHO.
#00:07:52#

I: To ectb Bbl unTepecoBanuce 3tuM, na? #00:07:53#
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B: [la, s 3akaHuyuBaIo0 mnemaroruyeckuii yHuBepcutrer B MockBe. To ecThb s 3Haw, 3TO
MPaBWIBHO, J1a, HO B HAaIIeH ceMbe 3TO HE paboTaeT, k coxkaneHuto. Hy, To ecTh ceiiuac yxe
paboTaer, HO Ha CMEIIaHOM, OMSATh Taku, Bapuante. #00:08:07#

I: A s xotena Obl emié y3HaTh, B uéM BBl BUANUTE MPEUMYIIECTBA ITOI0 METOJIA MJIH, MOYKET
OBITh, KaKue-To ecTh ocooeunoctu? #00:08:14#

B: Hert, 510 nmpaBUWibHBIA METOJ, MOTOMY YTO s BCE-TaKHU, KaK MOW NEPBBIM S3BIK, HY MO
OCHOBHOM $SI3BIK PYCCKHH, ECTECTBEHHO, YTO U JI€TU CIBILIAT «IIPAaBUIBHBIN) PYCCKUH SA3BIK, a
OT MEHSI OHM TOJIYYalOT HE COBCEM «IIPABHJIbHBINY HEMELKUU, TOTOMY YTO S HE HOCHUTEIb
s3pIKa. EcTeCcTBEHHO, UTO 51 BCE paBHO C aKIICHTOM T'OBOPIO U OHU OYyIyT, IE€TH, TOBTOPSTH 3a
MHOM, 3TOT aKLIEHT HENPaBUJIbHBIN, HEMELIKH, U TOBOPUTH HE COBCEM IpaBHIbHO. Eciu Obl y
Hac ObUT Tama, KOTOpPbHI Obl Ha YHCTOM XOPOIIEM SI3bIKE, POAHOM HEMEIIKOM TOBOPHII, TO
€CTECTBEHHO, Y JeTeH ObLIT Obl HEMEUKUI TOXKE UACATbHBIA. BblTo OBl 1Ba MICANBHBIX SI3bIKA.
Y Moux Jnered, K COXaJICHUIO, HWJCAIBHBIX S3BIKOB HE OYAET, XOTS HEMEIKHil Oyner
€CTECTBEHHO JIYYIIUH, 4YeM MOM, MOTOMY YTO OHHM Jajbllle MONUIYT B aBCTPUNCKYIO MIKOIY,
r7ie X OyIyT MOMPaBIATh U JIeJaTh... U TaM JETH OyayT, OyaeT OoJibiie OOIeHUSI HMEHHO 1
BcE, U s3bIK OyIeT, s HaJeICh, Y HUX (CMesACh) Modydine, yeM Mol Hemeukuil. Hy a 3a
PYCCKHM SI3BIKOM 3TO s yKe 00s13aHa CIIeUTh, YTOOBI OHU TOBOPWIIH MPABUIHLHO U TPAMOTHO.

#00:09:26#

I: A kakoe Buznenue y Bac orHocuTensHo Oyaymero Bammx nereid, coBmemast 3T0T MeToa?
#00:09:36#

B: 4 cuurato, yem OOJBIIE SI3BIKOB, TEM JTyUIIle B )KU3HU, ITO sl Ha ceOe MOHsIIa U ceiuac 3To
OuYeHb BaKHO. U s cumTaro, 4T0 OHU 00s3aTENHFHO JAOKHEI eII€ aHTIINICKU, 3TO PoCcTo Oe3
Hero Hukyna. Tak 4to oHM OyayT akTudecku TpH s3bIka...Ecnu oHM OyayT 3HaTh, TO Y HUX
yke 0OJIbIlIe IIAHCOB B JIFOOOM cityyae, rie Obl OHM HU paboTayn Janblie B ku3HU. [loaTomy
g 3a ITUM Oyay cnemnutb. W celiyac OHM Jaibllie MONUAYT B PYCCKYIO IIKONY TIOCHE
«MVYIJIbTUKW» nerckoro cama. byayT Tam Toke 00s13aT€bHO YYUTHCA U Jaiblie s Oymy
CIeUTh, YTOOBI OHM pyccKuid He 3a0biBamu. #00:10:13#

I: Pycckyro mikony-3ta B kKakyro? #00:10:43#

B: Toxe B «MYJIBTUKE» ects mikomna xe? #00:10:44#

I: Boixonnoro nus koropas? #00:10:46#

B: [1a, BoT 9Ta, BeIxoaHOTO AHA. BOT, OHU yke ¢ ceHTsa0ps moiayT oba. #00:10:51#

I: A oGcyxnmanace nmu 3ta mporpamma «MYJIBTUKW» ¢ Bamu, korma Bbl mocTymaid B
camuk? #00:10:58#

B: A e€¢ u3yumna Ha caiiTe, MOTOM MPOCTO HHTEPECOBAIACh, 3/I€Ch TOXKE CIIpallMBaiia, C
JIpPYTUMHU POJUTENISIMU pasroBapuBaia, KTo XoauT yxke B «MVYJIbTHUKVY». Korma Mbl
nepeexan s ucKajla KOHEYHO OOIEeHUsl ¢ MaMaMH, KTO 3/1eCh YK€, Y KOro JeTH 3aHUMAIOTCs
371eCh, X0IaT, KoHeuHo. #00:11:19#
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I: To ectb mpu nocTymieHnn kak 061 oHU Bam Toxe pacckazanu, ga? #00:11:20#

B: S 3Hana, ga, s cnenuanbHO BBIOMpAsa ATy MPOrpaMMy, IOTOMY YTO OHA OTBEYAET MOMM
MPEICTAaBICHUSAM O TOM, KaKk HYXXHO H3y4aThb S3bIK IpaBWIBbHO. S cuWTaro, 4To 3TO
IIPaBWIBHO, TaKOW MeToA. M s BuXKy pe3ynbTathl. S BHXKYy pe3ynbTar 10 CBOMM KOHKPETHO
JETSAM, KOTOpBIE IPUIIIA C HYJIEBBIM PYCCKMM IPAKTUYECKU U 4epe3 TOJ YKE, Hy €CIIM He
CBOOOJHO, TO Ha TAaKOM JIOBOJBHO YK€ MPOABHMHYTOM YpPOBHE, JUII HHUX, TOBOPSAT YXe, U
IIOHUMAIOT, U OTBEYAIOT, U CMOTPAT YK€ MYJbTUKUA U IIOHUMAIOT U MOTYT II€pecKa3aTb Ha
TakOM KakOM-TO ypoBHe. [loaTomMy HET, KOHEYHO, 3TO XOpOIIMM METON W IIPABUIIbHBIM,
TOJBKO TaK HYXHO, MHEe Kaxercs. #00:12:16#

I: A xakuMu OBLIM camMble Ba)KHbIE MPUYMHBI, Kor/a Bl oTAaBaiu aereil B «MYJIbTUKY »?
#00:12:21#

B: Umenno B «MYJIBTUKY»? #00:12:22#
I: MMM...1a (yTBepauTenbHOe Mplyanue). #00:12:22#

B:BaxxHble IpuYMHBI, 4TO JBa SA3bIKA, /14, YTO JETH 3/1€Ch UMEIOT U HEMEIKUI. XOTsI MHOTHE
JIETH 371eCh MPUXOJIAT HA0OOPOT HEMEIIKUI N3ydyaTh Kak Obl. EcTecTBEHHO UTO €cTh 0OpaTHBIN
BApUAHT, TMOJIOBUHA JETEH TOXKE PYCCKUU XOTAT, a MOJOBUHA XOTST, MPUXOMAAT C HYJIEBBIM
HEMEIKUM M XOTAT K INKOJE MOATOTOBUTH JETeH, YTOOBI OHM MOTJIHM YK€ TOWTH B
ABCTUPUHCKYIO IIKOJY YYUTbCA U MMETh XOPOILIUN YpOBEHb HEMELKOIO S3bIKa, YTO €elIé
CIOXKHEE, MHE KaxkeTcs... #00:12:55#

I: [Touemy? #00:12:55#

B: Hy, noromy 4ro ¢ HyzneBbIM... Hy, HEKOTOpBIE IPUXOAAT C HYJIEBBIM HEMELKMM, a HAJ0 3a
rojl MOJATOTOBUTH J€TEH TaK, YTOOBI OHU MOTJIM yXe CIHOKOHHO YYHUTBCS B IIKOJE. DTa TaKas

3amava #00:13:12#
I: MMM...1a (yTBEpAUTEIBHOE MBIYaHKE)., CIIOKHAs 3aa4a. #00:13:14#

B: Jla, BOT BOCHUTATENbHUIIBI 3/1€Ch, OHM MPOCTO MOJOALBL. [[OTOMYy YTO 3TO HYKHO
o0JazaTh KOHEYHO TAaKMMH 3HAHUSMU M YMEHUSMHU, YTOOBI TaK PA3TOBOPHUTH PEOEHKA, YTOOBI
OH MOT TpPOUTH coOeceqoBaHWE B aBCTPHUICKYIO IIKONY. OJTO Takas 3ajada TsDKeas
nocrarouyHo. #00:13:37#

I: A noBosbHBI 1 BbI peanuzanuei atoro meroaa B «MYJIBTUKE»? #00:13:42#

B: Hy, s ckaxy, uro ga. B obmem moBosibHa, na, kKoHedyHO. HekoTopwie ecTh 3amedaHus,
ecrectBeHHO. #00:13:49#

I: Yro 651 BBl XoTenu yayumuth? #00:13:50#

B: 3ameuanus TaKHu€, 4YTO XOYCTCA, ‘ITOGBI HMCHHO HOCHUTCIIb fA3bIKa KOHCYHO, HAIIpUMCP
HeMenkuid. UTo Kacaercsi pycCKOTo, Y MEHS HET HMKAaKMX BOOOIIE MPETEH3HH, Tak CKa3aTh
37ech BCE MIealbHO. A BOT, Hanpumep, H. oHa HE coBceM HOCUTEINb, Y HEE MEPBbIA SA3BIK
PYCCKHI, HY OHa HE aBCTpUHKAa KaK Obl YHCTOKPOBHAs. JTa HE TMPETEH3Us, HY IMPOCTO
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MOKEJIaHUE KaK ObI, 9TOOBI €CI YK ObLT Obl aBCTPUUCKHUH, TO OBLT OBl YK JEHCTBUTEIHHO
BOT MyTTepinpaxjiep. YTo0 3To Obul JEHCTBUTENBHO BOcHHTaTeNb aBcTpuel. Ho, 3To 5
roBOpIO, Y Mau npekpacHblil HEMEUKUH, U y SIHbI TOXkKeE, TOATOMY (...) #00:14:46#

I: A emé xakue-HuOyIH, MOXET, Toxkenanus? #00:14:47#

B: Bor 310 Takoe BOT, uT00 OBUIO YETKO: BOT €CJIM aBCTPHUEIl, TO OH aBcTpuen. Ho 31ech
TPYIHO MOYEMY, IOTOMY YTO, €CIIH MPUAET aBCTpHUel] O3 3HaHUS PYCCKOTro s3bIKa, eMy OyaerT
OUYEHb TPYJHO C JIETUILIKAMH 3/1€Ch, KOTOPbIE HE 3HAIOT HEMEIKOro, 1a. Bc€ paBHO mpuxoasT
MHOTHE, S TOBOPIO, JETH, TOJBKO C PYCCKHM, U €clii OyAeT acBTPHICKUN BOCIUTATEINb,
KOTOPBIH PYCCKOTO HE 3HAeT, TO UM OyJdeT O4eHb TPYAHO OOIIaThCsA. A Kak OH coBceM 0e3
pycckoro si3bika? 31ech Toke Takas mpodiema ectb. C OJHON CTOPOHBI XOPOIIO, YTOOBI OBLT
TOJIBKO aBCTPHEI], KOTOPBIM BOOOIIE PYCCKOTO HE 3HAET, TOJIBKO BOT TOJIHKO TOBOPHIIH OBI I1O-
HEMEIKU C JETbMHU, HO C JAPYroil CTOPOHBI, 3TO TPYIHO OCYIIECTBUTH BOT TaK peaibHO, MHE
Kaxkercs. Be€-Taku, OH TOJKEH 3HaTh HEMHOKKO XOTs Obl pyCCKUM, YTOOBI C AETHbMH KaK-TO
o0miarbcest, 4yTo0 MOHUMATh MX, KOT/la OHU K Hemy oOpaiatorcs. [loTomy 4To MHOTHE IeTH
MPUXOASAT UMEHHO C PYCCKUM, IMOATOMY, HY BOT Takas cutyauus. #00:15:53#

I: fSIcHo, »TO BCE uTO 51 XOTena y Bac y3nare. #00:15:55#

B: D10 BCE, na? (cmmesich) Tak OpicTpo? (cmeetcs) #00:15:57#
I: Bel xotute emé? (cmesice) #00:15:58#

B: S tak Bcé (cmesich) #00:15:59#

I: Her, vy B npunnune, na, kak o6s1. #00:16:02#

B: Hama cutyanus, na #00:16:04#

I: Bol 3HaeTe MeTo1, BBl 3HaeTE €ro npeumyinectsa (.) MoxeT, KCTaTh Kakue-TO HEJOCTaTKH,
0 KOTOPBIX OBI BBl MHE X0Tenu cka3aTh? #00:16:14#

B: Hy Bot s roBopto, HenocTaTku KOHKpETHO B «MVYJIbTUKE®, ny, 51 (.) #00:16:19#

I: Bel BuAnTEe TOMBKO MO3UTUBHOE IS CBOMX JIETEH, HECMOTPS HA TO, YTO TaKas CUTYyallHs B
«MVYIJIbTUKEy, na? #00:16:24#

B: Kakas curyanusa? #00:16:25#
I: Hy, Boi roBopuTe, 4T0 HEHOCUTEND A3bIKA... #00:16:27#

B: He, ny 3710... S ToBOpIO, 3TO Takas (.) TPYyIHO CKa3aTh, KaK 3TO MPABHJIBHO OCYIIICCTBUTS.
Oto //mroanc// [la, 3TO HIOAHC, 3TO HE MpobJieMa. DTO HIOAHC, KOTOPHIH MOKHO CIIOPHUTb.
HyxHo Tak mnu He HyXHO. PonuTtenu MHOTHE, MOKET OBbITh, JAa)Ke BO3pa3WiM Obl, CKa3allu,
YTO HET, Mbl HE XOTHM, Mbl XOTHM HMMEHHO, YTO OYEHb XOpOILIO, YTO 3HAET U PYCCKUU U
HEMEIKU, TOTOMY YTO OHU OYAYT C aBTPUICKUM BOCTIMTATE]IeM HA O¢ HU M€ U HE TIOHUMATh
4TO Kak roBoputh. #00:17:00#

I: A no storo y Bac yxxe 6bu1 onbiT? #00:17:04#
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B: ABcTpuiickoro, 4ucTo aBCTpUHCKOTO AETCKOTO Cajia, y Hac ObLT OMBIT, HO S TaM Iomajia, s
rosopio (.) #00:17:11#

I: B muanekr (cmesch) #00:17:11#

B: B nuanexr, na. Tak 661 He OBUIO Y HaC TaM HUKAKUX MPOOJIEM, HO TMTOCTOSIHHO HAC TaM Kak
OBl «mpopabaThIBaIN» C TEM, YTOOBI Mbl TOBOPWJIM HE MO-HEMEUKH, a, HYy 3TO CIABUTCS
KopunTus, BooOIIIe c1aBUTCS, TaM OYE€Hb U TPATUIIMN TaKWE W BOOOIIE OHU, ¥ ATO XOPOIIIO C
OJTHOW CTOPOHBI, UTO OHU COOJIIOJIAIOT TaK UMEHHO CBOH SI3bIK M BCE, BOOOIIIE JalbIle TPYIHO,
MOTOMY 4YTO €CIIM KOPWUHTHEI| MpHue3kaeT B BeHy, TO OH KOHEYHO 37IeCh cpa3y Oyner
OTIUYATHCS, XOTSI y HUX O(UIHATBHO TOxe Xoxaoid. OHM Tam, eciiu MOUAEII, B Mara3suH
WJIN TAC-TO, TO €CTECTBEHHO, YTO OOIINM SI3BIK 3TO OOBIUHBIN X0XA0M4 1 BcE. #00:18:01#

I: A BbI HE AyMaJid O TOM, 4YTO, JOIIYCTUM, €CJIN ABA YCIIOBCKA I'OBOPAT HA pa3HbIX A3bIKaX, TO
TYT KakK 651 €CTb, HY 1 UMCIO BBUAY, co6mo;[a;1 MCTOA «OAWH BOCIMUTATCIIb-OAHUH A3BIK», TO Y
JeTeil COOTBETCTBEHHO KAaKOE-TO BOCHPUSATHE TONyJaeTcs S3bIKa pa3HoOe, TO €CThb OH //oT
MaMBbl ¥ OT TIaIlbl// aCCOIUUPYET SA3BIK ManuH U 361Kk MamuH. #00:18:25#

B: Jla, umenHo Tak u ecthb. #00:18:26#
I: V Bac tak Toxe 65110, ma? #00:18:28#

B: V nac Tak He OBUTO, TOTOMY YTO MBI TOBOPUJIM //HY na,Aa// 06a poauTesns TOBOPUIN Ha
HEMEIKOM sI3bIKe. XOTS €cau Obl Mbl TOBOPHJIM, TO €CTECTBEHHO, JETH Obl YETKO KO MHE Obl
o0paliagiuch TOJBKO MO-PYCCKH, C Tarmoi Obl TONBKO MO-HEMELKH, ecTecTBeHHOo. Kak u
cenyac Toxe. Eciu s UM roBOpIO NO-PYCCKU, OHU MHE OTBEYAIOT MO-PYCCKH, OHU 3TO YETKO
paznenaroT. OHu pa3nensaoT. To ecTb, OHU MHE, €CIIU I UX CIPAIlMBa0 MO-PYCCKHU, OHU MHE
[I0-HEMELIKM HE OTBEYaroT, XOTsI ChIH, S FOBOPIO, OH JICHUBBIM, OH BCE paBHO IBITAETCS IO-
HEMEIKU TOBOPUTH, eMy Tak npouie. #00:19:04#

I: Hy sicno. #00:19:05#
B: EcrecTBeHHO, Manp4MKy Kak npoie uiyt. A Jlous 1a, oHa crapaercs. #00:19:10#
I: To ectp, y Bac HET OOA3HU HACUYET TOTO, YTO OHU OYIYT CMeIMBaTh ATH sA3bIkH? #00:19:16#

B: Ectb 60s13Hb 1 51 ceOst JOBIIIO HA ATOM, TTIOTOMY UTO s caMa MHOTJa yke cMmemuBaro. Ho s
TYT k€ ce0s OCTaHABJIMBAIO U CTOI U eI pa3 MepecnpauinBao Wil Ha pPyCCKOM TOJbKO WM
Ha HEMEIIKOM M JIeTeil cTaparoch KOHTPOJIMPOBATH, YTOOBI OHU HE cMmemunBainu. [loTromy uro
3TO KOHEYHO KaracTpoda, eclii OHU MPUIYT B IIKOTY aBCTPUMCKYIO W OyAyT TaM Ha TaKOM
BOT BHHETPETE TOBOPUTH (CMesich). Ho Tam uX KOHEYHO OBICTPO MOMNpaBsT. B mikosie moiaér
M3YYCHHE s3bIKa Y HUX ropasfo nyuiie u mpoire. [loTtomy 4To BeIHYXIEHBI OynyT yxe. Mx
TaM IOMpaBAT yxke, ecau uro. #00:19:19#

I: Hy B mpunuune, mae Bcé scHo. //Bcé, Bce Bompocsl?// Tloatomy ecnu //Ecnu uto, Mory
emé, s OONTIUBBINA yenoBek (cmesich) //Hy BOT y MeHs OblT Obl €IUHCTBEHHBIH BOMPOC IO
MOBOY TOTO, YTO He OOUTECH M BBI 3TOro cMemuBanus? #00:19:32#
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B: botock, na, s 60otock. Ho s cTaparock 3TO KOHTPOJIMPOBATh. XOTs MpoOjieMa Takas ecTh.
Iloromy 4tOo netu Toxke cmemmBaroT. Hy, TyT HYXKHO IpOCTO YETKO KOHTPOJHUPOBATH.
IToToMy uTO 3TO TpYZAHO. A B OCTaIbHOM OHM, KOI'/Ia JIOJT0O TaM y Marbl, OHU €3[T UHOTAA Ha
Hezento, y namnsl TaM B Kopuntun xuByT. [Ipresxaior o0paTHO, OHU 3a0BIBAIOT S3bIK, HE BCE,
HO €CTECTBEHHO, YTO OHHM KpPYIJIOCYTOYHO Ha HEMEI[KOM OOIIAI0TCS, TO UM NPOIIE M OHH
MIPUE3KAIOT U CO MHOM pa3rOBAPUBAIOT TOJBKO MO-HEMenku. Ho moToM yxe BCIOMHHAIOT
pycckuit. #00:20:18#

I: A xorja oHu K BalluM poauTensim e3a4t, To oHu? #00:20:20#
B: Tam no-pyccku Me1 obmaemcs! #00:20:21#
I: Tonbko mo-pyccku? #00:20:22#

B: Tonbko no-pyccku, na. Ho npu 4uém, korga Mbl Ha IETCKHUX IUIOMIAJKaX, OHM KOHEYHO C
aKIICHTOM TIO-PYCCKHU €II¢ TOBOPST, BOT M TaM KOHEYHO (CMEsICh) pomuTenu cmerorcs. U
ocobeHHo koraa ChIH (CMESICh), €CIIH €II¢ ¢ aKIICHTOM, BOT OHH CMEIOTCS TaM, J€TH KOHCUYHO
MHOTHE, HO IIOTOM ITOHMMAIOT TaMm 4To. #00:20:45#

I: Ho mouumarot. #00:20:47#

B: Ho npyr apyra monumaroT. [letu OBICTPO MOHMMAIOT, JaK€ €CJIM C aKIIEHTOM (CMESICh)
#00:20:52#

I: B urpe, tem Oosee, 3T0 0c000 HE WMECHT 3HAUCHHUS: aKIEHT y TeOs WJIM HE aKIICHT.
#00:20:57#

B: Her, Her, X0Ts ux pycckuil cMemuT MHOTMX B MockBe. KoHeuHO, KOrjia Mbl MpUE3xKaeM
Ha IUIONIAJIKaX, Ha JETCKUX, PYCCKUU SA3BIK MOUX JETed HEMHOXXKO OTJIMYaeTcs KOHEYHO,
MOTOM KOHEYHO MOHHMMAIOT, YTO BCE-TAKM OHH, YTO MOXKHO C HUMH OOLIaThCsl U B TaKOM
Bapuante. Het, s mymaro, Oynmer jaydiie, akIeHT Toxke mpouaér. Y Haramm yxe mydie c
aKIEHTOM, pycckuM, U CBbIH TOXKE, OHU K€ CIIBIIIAT, sl )K€ MO-pycCKU 0e3 aKIeHTa TOBOPIO
(cmesicw). Tak 4To B MTOre MOOBEMCS, UTO OHM TOXKE O€3 aKIeHTa OyayT TOBOPUTH Ha JIBYX
a3plkax. Ho B naeane Ha Tpéx. Ho Tam kak noin€r. #00:21:47#

I: To ectb, Bl BuauTe, 4To IIaHcel Ooyiee BBHICOKHE B OyaylleM, MpU IMOHCKE padoThI?
#00:02:52#

B: Koneuno, ectectBenno. #00:02:53#
I: Moxer emé€ kakue-to Bam B rosioBy npuxoasat npuuunbl? #00:23:00#

B: Her, s3bpIkH, HY a Kak e, Hy a Kak! EcrectBeHHO, 4TO B 1F000M ciiyuae, riue Obl OHU HE
b 2 2 2 b
pabotanu. #00:23:06#

I: To ecth, y Bac camas TiaBHas npuunHa nodemy Bol el B «MYJIBTUKY» otnanu nereit//
#00:23:09#

B: Ob6s3arenbHO, 00s3aTeNbHO, a KTO 3HAET, a MOKET oHU B Poccuro yenyr paborats. S He

UCKITIOYalo 3Toro, abcomotHo. Ceifuac Tak BCE pa3BUBACTCS U, MOXKET, BO3MOXKHOCTEH Oyner
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OoJpllle TaM HAWTH pabOTy MHTEPECHYI0. Tak 4TO C sA3bIKAMU OHU MHE «CHacru00» CKaxyT
Bceraa. #00:23:31#

I: Cnacu0bo 6ombimroe! #00:23:31#

B: Cnacu60 60mb1moe, ouens npustHo! Ecnu 4o, 3B0OHUTE, OTBeUy emié Ha BOMPOCHL. Y paun!
#00:23:41#

HNuTepBBIO Ne 3

I: Mbl ObI XOTENU MOTOBOPHUTH O MeToae «OAMH BOCIUTATENb - OAMH SI3bIK». UTO OBl Bl

Morju Obl HaM cKa3aTh Ha 3TOT cuétr? #00:00:20#

B: «OnuH BocuTartens - oquH I3bIk»? #00:00:23#

I: Onun s13bIK, 7a. 10 TOT, KOTOPHIKA BOT B «MYJIBTUKE» npumensiercs. #00:00:27#
B: 3aech 1Ba BociuTatens - ABa si3bika. () Uro Bel umeere BBuay? #00:00:30#

I: Hy Aa, 1 UMCIO BBUY OAWH BOCIIHUTATCIIb TOBOPHUT HA OJHOM fA3BIKC, BTOpOﬁ BOCIIUTATCIIb

ropoput / #00:00:34#

B: Aa, Tak 3TO0 3aMedaTenbHBIM METOA, 3TO MpPaBUIbHBIA MeToA. KOHEYHO Tak M HYXHO.
[Toromy uto y Hac B «MVYJIbTUKE» nponutoii 6sita JleHa, oHa ToBOpHUia Ha IBYX S3bIKAX.
Kak 65l 4yThb-4yTh Ha HEMELIKOM, BOT OHA, B PUHIUIIE, IOJKHA TOBOPUTH HAa HEMELIKOM, HO
OHa, BpEMs OT BPEMEHH, Ha pPyCCKOM rosopuia. Bot, u eil genanu 3amedaHus OCTOSHHO, HY,
IIOTOMY UYTO Tak HenpaBuwibHO. Hy, a, B mpuHIune, 31ech, NOIIEPKUBAETCS, TO €CTb CMOTPAT

3a atuM. #00:01:09#
I: A, Ha ckoabKo s 3Hato, H. Toxke roBoput nHoraa Ha pycckom. #00:01:13#

B: H.? Jla, BoT H., oHa, B 001eHny co MHO#, TOBOPHUT Ha pycckoM. Bot, koraa st mpuxoxy. S
CTaparoCch C HEl Ha HEMEUKOM TOBOPUTh, HO HE Bcerga mnoiydaercss koHeuHo. Eciam H.

HAaYMHAET Ha PYCCKOM, TO 5 YK€ TOXKE Ha pycckoM. Bot ¢ fIHoi oHa Toxe. Bbl 3Haere Sy,

na? #00:01:32#
I: Bunena na ¢pororpadusx. #00:01:33#

B: IlonstHO. OHa TOXeE, B MPUHIIUIIE, OHA PYCCKOS3bIYHAsI, HO OHAa HAa HEMEIKOM oOraercs. S
C HEW TOXKE HayaJla Ha HEMELKOM IOBOPUTb M OHa IEPEKIIOYWIACH CO MHOM TOJBKO Ha
HeMenKkoM. BoT kak s efl mocraBuia cpasy, OHa Ha HEMELKOM, OHAa MOJIOZAEL, BOT B 3TOM

miane. /la. Bor ¢ Maiieii na, opiBaet. #00:01:52#
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I: A ¢ netemu oHa? #00:01:52#

B: C netbmu Her, ¢ geTbMH He 3amedaiia. C poIUTENsIMU Tak, a ¢ 1eTbMu HeT. #00:01:58#
I: A Bam stor MmeTtoz 3Hakom Obu1 10 «MYJIBTUKU»? #00:02:02#

B: Kakon? #00:02:02#

I: YUto oivH 4enoBeKk TOBOPUT HA OJHOM si3bIKe, a Apyro #00:02:06#

B: Jla, ma, ma. D10 Xe, MBI MOATOMY 37€Ch, IMOTOMY YTO OHH HaM OO€Iaaud YTO JBa

BOCIIUTATENS OYIYT: OJIUH PYCCKOSI3BIYHBIN, APYTror HeMenKosS3pIdHbIA. #00:02:18#
I: To ecTh 3TO OOBSACHSUIM TIPU TIOCTYIUICHUH B canuk, na? #00:02:22#

B: la. #00:02:21#

I: A gro emg€, yTo KOHKpeTHO pacckasbiBasn? #00:02:23#

B: (.) Hy na, pacckazanu. OHU TOrza HMYEro Takoro HE pacckasblBald. B mpuHnume, 4rto

OTHOCHUTEIILHO €JIbl, UTO TJIe OHU 3aKa3bIBAIOT, YTO XOpoImas eaa, motom (..) #00:02:45#

I: To ecTh He nananu yaapeHue, Ha TO YTO TYT JBa BOCIIUTATENS U TO, YTO BAIIM JIETH OyIyT B

KOHIIE BJIaJIeTh ABYMS si3bikamu. #00:02:57#

B: Her, B npunmune vet. #00:02:59#

I: nu ckonpko 9acoB OyaeT peOEHOK yUUTh HEMEIKUH

B: Dtoro He momHuroro. Eciu ObI 51 3a71a71a Bonpoc, OHU Okl OTBETWIIM. Tak OHM caMu

I: Ho onu roBopuiu, yto OyayT JBa BOCHHTATENs, OJAWH HEMEIKOTOBOPAIIMH, BTOPOI

pycckoroBopsmuii? #00:03:18#
B: D10 xoHeuHo, na, ropopuin. #00:03:20#

I: Mhm (bejahend). To ects Bamumu rnmaBHbIME TpUYMHAMU, Koraa Bel ornaBanu Karapuny

B «MVYJIbTUKY» G110 TO, 9TO TYT OYAYyT 1BA SA3BIKA
B: /IBa s13bIKa, a, 4TO OHA BBIPACTET B TAKOU CpE/IE.

I: A yro emé? #00:03:36#

180



49
50

51
52

53
54

55
56

57
58
59
60
61
62
63
64
65

66

67
68

69

70
71
72

73

74

75

76

B: A emé npuuuHbI Aa, 4TO 3/1€Ch MPa3AHYIOTCS HAIM MPa3IHUKHU, BOT, KyJIbTypa Halia, Ja,

3TO HaM HpaBUTCA, TOTOMY 4TO 31ech HoBblll roa u BoceMoe MapTa u Bcé at0. #00:03:52#

I: To ecTp KynbTypHast MOJAEPKKA, 1a, U TO, YTO OyAeT JBa s3blka. To 4TO OHA y4uT ABa

SI3BIKA.

B: Jla. [Toromy uT0 MBI XOTHM €€ eI€ B PYCCKYIO ILIKOJIY CHIaTh, OCEHbIO, HY Kak OBl B

cyO0O0THIOIO MIKOJTY, 4T0O OHA He 3a0bIBaia pycckuid, na. #00:04:13#

I: Toxxe B Mynbruky? /Mhm (bejahend)/ A uro Bbel oxumaere oT peanu3anuud 3TOTO

merona? #00:04:21#

B: 4 maneroch, 4TO pyCCKHl HEMHOXXKO YIydIIUTCA, moTomMy uTo s ToBopio (lachend) Ha
YKPauHCKOM BOOOIIE I0Ma C HEW, HO OHAa OTJIMYHO TOBOPHUT HA PYyCCKOM. Sl 3aMeTusa, BOT Kak
TONBKO MbI K OJbre NmpuIuiM, oOIIeHHe OYeHb yay4Imiock. OHa BOT B MPUHIIMIIE CO MHOM
TOJIBKO Ha PYCCKOM TOBOPHT yXe. BcTaBisieT yKpawmHCKHE CIIOBa, HO HAa PYCCKOM TOBOPHT.
Ha, Bcé 3aBucut ot Bocnutarensd. [loromy uto B nponuion «MYJIBTUKEy, tam rae Jlena
ObLTa, OHA HE 3HAJIa HU HEMELIKOTo, HU pycckoro. Kak-To Tak, s HE 3Hal0, MOXKET, OHa MPOCTO
MaJICHbKas 651)1a, HO JleHa ¢ HMMHU He O4YEHb 3aHUMAJACh. 3I[CCI> OHHM U IICCHHU, U CTUXHU
BCSAKHE y4yaT, XOpOIIIO pa3BuBaroTcs. M Ha pycckoMm, U Ha HeMenKoM. Sl He MOTy cKa3aTh, 4TO

HEeMeUKu# ayduie, yem pycckuit. #00:05:31#
I: Bbl oxxuaete, 4To pycckuii A3bIK OyneT myuine, yeM Obun? #00:05:35#

B: Jla. Hemeuxuii MHE BCE paBHO, IOTOMY 4TO Y HE€ I1ara HEMELKOA3bIUYHBIN, @ BOT PYCCKUH,

BOT xotesnoch Ob1. #00:05:42#
I: A na kakux s3p1kax Bel roBopute B cembe? Ha ykpaunckom? #00:05:45#

B: A roBopro ¢ Hell Ha YKpawmHCKOM, a €CJIM BMECTE, TaK HET, HYy, S CTAparOCh, sl BCEraa
CTaparoCh Ha YKPAaMHCKOM TOBOPHUTbH, HO €CJIM Tara MPUCYTCTBYET, TO S YK€ HAa HEMEUKOM

TOBOPIO, TOTOMY 4TO OH oOmkaercs. #00:05:56#

I: A nmama ykpaunckoro He 3HaeT? #00:05:57#

B: Her. #00:05:57#

I: U pycckoro Toxe? #00:05:59#

B: Pycckoro HeMHOXKO, a Tak 1 noiy4daercs. #00:06:04#
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I: A kakux s3b1kax oHa orBeyaeT Bam? #00:06:06#
B: Ha pycckoM uiy Ha yKpamHCKOM, TO €CTh Ha MOEM sa3bike. #00:06:11#
I: Bam ona Bc€ paBHO oTBevaeT Ha //J1a// Ha pycckoM i Ha ykpanHckoMm. #00:06:16#

B: Jla. Bor panbmie, korga oHa MeHble Obuta, Obuto HaoOopoT. Tak oHa Oosbine Ha

HEMEIKOM CO MHOM roBopuiia. A ceiluac Ha pycckoM, aa. #00:06:24#
I: A mame oHa oTBeyaeT Ha HeMenikoM? #00:06:26#

B: Ha memenxom. C HuM TOIbKO Ha HemernkoM. OHa ’ke 3HAET, YTO OH HE IOHHMAaeT Ha

pycckom. (lachend) briBaet, uto u nmepeBoauT emy naxe. #00:06:33#

I: A, To ecth mepeBoauT Bamu cioBa emy Ha Hemenkwuii,//Jla,na// A ero cioBa oHa MEPEBOJIUAT

Bam? #00:06:38#
B: Het, motomy uto s 1 Tak Bc€ nmonumarto. (lachend) #00:06:40#

I: To ectb oHa 3Haer, yTo Bbl 3HaeTe Hemeukui, modtomy. A eciu Bbl, momyctum, BOT
CUIUTE 3a CTOJIOM BCE BMECTE, MOJy4daeTcs, OHa BCE paBHO BaMm TONbKO HAa YKpauHCKOM

OTBEYAET WIXA OHA OTBeYaeT Torga Toxke Ha uemeukom? #00:06:53#

B: Hy, ecnu oHa xoueT, 4ToOBI MMama TOXe 3HaJl TO, YTO OHA OTBETHT, OHA TOBOPUT Ha
nemenkoM (lachend). A ecnu TonbKO cO MHOM OOIIAeTCs, WIIM TaK, YTOO OH HE 3HAJ, O Y€M

MBI TOBOPHM, TO Ha pycckoM. #00:07:03#

I: Ara, To ecTb oHa Bc€ monumaet, //Hy Korneduno// uTo oH He MONMET, e€Clii OHA CKaXkeT. Ara,
sicHo, mousognen. Co3HarenbHO yxke. To ecth y Bac co3HarenbHas KOMMYHUKATHBHas

cTparerus?

B: Jla.

I: To ecTb BbI ¢ pOXKAECHHSI TOBOPHIIM C HEM TOIBKO HA YKPAaUHCKOM?

B: Jla. 51 xo4y, 4T00 OHa B OyayIieM 3Halla YKPAauHCKHUH, PYCCKUN U HEMEIIKHUH.

I: A xakou-to emé s3pIk? #00:07:34#

B: B mxomne, Hy, Tam OyneT aHTVIMUCKUWA WJIH, B JIOOOM ciy4dae OyIeT aHTJIMHUCKUH,

ucHaHCcKuid Wi ppaniry3ckuid. #00:07:42#
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I: A kakoe y Bac BuaeHus B cBsi3u ¢ 3TuM Oyaymiero Bamero pe6énka? #00:07:47#

B: (unv.) He 3Haro, Oynmer JuM OHa YTO-TO MMETh C PYCCKHUM SI3BIKOM B OyayIem, HO He
BpeIuT, Kak Obl. [IoTOMy 4TO MBI €31MM KO MHE Ha POJIUHY JIETOM, OTIBIXaTbh, JAXE €CIH

obmieHne ¢ 6a0ymIKou, ¢ TEeAYIIKOM, YTOOBI OHA UX TTOHUMAJA, TO €CTh (...) #00:08:23#

I: To ectb B OCHOBHOM 3TO KOMMYHHKaTuBHas mnpuuuHa //Mhm (bejahend)//,uTo6b1 oHa

MorJia oomarbes u 0 mpodecun, Bor emé He yBepeHsl, kakas TaM MOXeT ObITh. #00:08:32#

B: Kak ona 3axouer. Ho eciau oHa ToXe TOXe ClIaBUCTHUKY BO3bMET momyctuM (lacht), To
KOHEYHO (unv.), MOTOMY YTO S MOTY €l moMoub. M OHa yXe 3HaeT PyCCKHMH S3BIK, Jerde

yauTh Oyaet yxe. #00:08:51#

I: A noBonbHbl 11 Bel peanuzanueit meroga 3toro B «MYJIBTUKE»? #00:08:56#
B: Koneuno. #00:08:56#

I: Moxer y Bac ecTb kakue-To NpeayioxKEHUs 10 YIYUIICHUIO?

B: Bot uMeHHO 110 ABYS3BIUNIO?

I: Mhm (bejahend). Yto 661 Bet Mornu mocoBetoBath? #00:09:07#

B: (unv.) Hy, B npunnumne, He 3Hato. Hy cMoTpuTe, y HUX €CThb HEMEIKHE Ja Y4eOHHKH,
pycckue yuyeOHUKH TO ecTb. OHM BOT UM Ha PYCCKOM, M Ha HeMmeukoM yuyat. [Ipocto Moxer

OBITBH, TPOCTO OOJIBIIIE HA HEMEIIKOM 4TO JiH, 5 He 3Hato. #00:09:31#
I: Umenno Gomnbire Ha HeMenkoM yuuTh? #00:09:37#

B: Hy onwu, B npunnune, y4yar, na. Ho Bot ceituac, korga H. nosiBunace, Bcé B nopsake. Bot ¢
SlHO¥ B MPOIIOM TrOAYy OHM OYE€Hb Majl0 HEMEIKOTO YUYWJIM. Y MEHS TaKOe€ ONIYIIEHHUE, YTO
pycckoro oHM Oounbiie yuwin U OykB, W Bcero. Hy, 3TO 3aBHCHT OT MpemojaBaTelis, B

npuHnune, aa. #00:09:56#

I: A H. ¢ sumu 3aanmaercs HemenknM, 1a? To ecTs oHa Kak, 1mo kHimkke? #00:10:04#
B: JlomxHa HemenkuM 3aHuMathes, aa. #00:10:08#

I: A xak Bl Bocipunumere paszsutue peun Karapunst? #00:10:11#

B: Otnuuno! Mhm (bejahend). Ona, TOCTOSHHO KaKHe-TO HOBBIE CJIOBA PYCCKUE TOSBIISIOTCS
y Hee ¢ BJIOBApHOM 3arace, KOTOpbIe s HUKOTAa He Mpou3Hocwia. S 1 Tak obmaroch ¢ Hel Ha
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ykpanHckoM. Ho Bc€ paBHO, BOT MMEHHO Takue TUIHYHBIE, Kak "kinéBo" miam uto (lacht). Hy,

B puHInme (lacht), koropsle 31ech, B IpuHIHIE, He yeablmuib. BoT. #00:10:40#
I: To ectb Oonblie B pycckoM si3bike y He€ nosiBisierca? #00:10:46#

B: 3naete nouemy, NOTOMY YTO MHOT'O JI€Tell, KOTOpBIE U3 Pocuu 31€ch, y KOTOPBIX PYCCKUN
POJHON M OHHU CIOJ]a TMPHE3KAIOT U BOT OOILICHHE C HUMH TOXE IMOMOraer. jaa. Sl qymaio te
CJIOBA, KOTOPBIE THUIMYHBIE PYCCKHE OHH OTKYZa, OT OOLIEHUS C AETBMHU PYCCKOSA3BIYHBIMH.

#00:11:06#
I: A B HeMenkoM s3bIke Kak? #00:11:10#

B: B Hemenkom 3nech? 3meck Ooublie neTeid pyccKos3puHbIX. KTO y Hac TobpKo (.), Majio Ha
HeMelKoM. B npuHIuIe, 31ech OJIUH MaJlbYuK, KOTOPbIA, Y HETO HEMEIKUI POJIHOM, HO MaMa
XO0YEeT, 9TOOBI OH YYWJI PYCCKHM, MMOTOMY YTO OHA KOT/a-TO Tam wuia B Mockse, ga. A, B
HpI/IHL[I/IHe, JACTH TaAKHUC, YTO IIalla Ha HCEMCIKOM FOBOpI/IT, MaMa Ha pYCCKOM, Ja, H3

IBYSI3BIYHBIX ceMei. [ToaToMy 3/1ech OobIe pycCKOSIBIZUHBIX, 1a. #00:11:42#

I: Hy, TyT, B npuHIHMIIE, €CTh T€, KOTOPbIE TOJIBKO PYCCKOsI3bIYHbIC //[la, na// n MaMa, u nana

//EcTh naxke u Takue, na//. B mpuHnumne, naxxe HapepHoe TpeTh Takas. #00:11:56#

B: /la, u, B npuHIMIe, I€TCKUM cajl CleNIaH Uil TaKuX JIETe, KOTOphIe, Aa, Il BOT UMEHHO,
KOTOpBIC MpHE3XKaAT U3 Pocuu, 4ToOBl UM Jierde ObLIO, s Tak aymaro. Hemerkwmii yxe, Kak
651, HOHOHHHTCHBHBIﬁ NI 4YTO. B HpI/IHI_[I/Iﬂe, ,Z[GTCKI/Iﬁ cal HOa>X€ Ha3bIBACTCSIA HEMCIIKO-

PYCCKHUM, HE PYCCKO-HEMELIKUHI, a HeMelKo-pycckuil. #00:12:19#
I: Nnu pyccko-nemenkuit. To ectb OHU TTO-pa3zHOMY TOBOPST. #00:12:25#

B: Her, BoT oHa MHe jgake cKasaua: «HEMELKO-PYCCKUI», BOT MMEHHO: «OHa MONAET B

HEMeKOo-pycckuii!», ¢ Takum akieHToM. #00:12:33#

B: 4, B mpunnune, u He HaOmomana. Ecnmu 0 mocuuena Tam J€Hb, MOXeET, Oolbine Bam
ckaszaya, Tak. Ho BOT OHHW, B NPHUHIIMIIC, BOT €CJIM MPA3JIHUK KAKOH-TO OHH BOT HE MOTY
CKa3aTh OHHW OOJIBIIIE HEMEIKOTO MJIM PYCCKOTO, OHHM, ITO-MOEMY, Tak OpoBHY. 1 Hemenkue
CTHXH, OHA J[BA HEMEIKUX CTUXa Y4YHUT, U JBa PYCCKHUX. M TOKe MECHH Kyda Ha HEMEIIKOM

IIOIOT, U Ha pycckoM Takxke. #00:13:27#

I: B npununune, paBHOIpaBuEe TAKOE Ja, MOXKHO cKas3aTb. [IpocTo HEKOTOpBIE poauUTENN

TOBOPSIT, YTO BCE paBHO HEJNOCTATOYHO HEMEIKOTO s3bIKa, moToMy uTo #00:13:40#
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B: Jla, Torna HaBepHOE 3TO T€ poAUTENH, KOoTOophie M3 Pocuu nmpuexanu. Koneuno, Torma
HYXKHO OBLJIO B JIpyroii gerckuii caa uatu. Tam Obuto ObI JOCTaTOYHO (CMEETCs), ITOTOMY UTO

311eCh KaKk Obl HEMEIKO-pycCcKuit perckmii caf. #00:13:57#

I: To ects mis Bac Obuio rmaBHOe, yTO OBl OHA PYCCKHUU SI3BIK HE 3a0blIa, MOTOMY YTO

HEMEIIKUI OHa ¥ Tak OyzeT 3HaTh unu? #00:14:08#
B: Jla, MHe ObUTO pycCKHii 1a, B OCHOBHOM, BakHO. #00:14:11#

HNuTepBbio Ne 4

I: MBI OBl XOTENMM MOTOBOPHUTH O MeTO/E "OAMH YeloBeK - OAuH s3bIK". UTo Ob1 Bel Morim
pacckazatb Ha 3T0T cuét? #00:00:27#

B: «OnuH s3bIK — OIMH 4eNIOBEK», TO ecTh Kak ceiyac B «MYJIBTUKE»? Hy, s cuurato, uro
9TO MpaBWILHO. J[eTH TODKHBI TOHUMATh TIe pyccKuid, rae Hemenkuid. Ceituac emé ObiBaer,
korga Bc€ Bmecte. M 910, HA MOM B3TiIsAl, y:KacHO. [IoTOMy 4TO B CMEIIAHBIX CEMBAX IETU
TOBOPST ITOJIOBMHA CJIOB HA PYCCKOM, ITOJIOBMHA HA HEMELIKOM U 3TO HE TOMY SI3bIKY ILIIOC, HU
sToMy. [10o3TOMY MyCTh OHM TOHUMAIOT: €CJIU TOBOPST MO-PYCCKHU, TO TOJIBKO MO-PYCCKH, €CITU
MMO-HEeMEIKH, TOJIbKO nmo-Hemenku. #00:00:58#

I: A Bl 3HakoMEI Ob11H ¢ 3TUM MeTooM 10 "MVYJIBTUKI"? #00:00:58%#
B: Bot sToro 6ununareansaoro oopazosanus? Ja. #00:01:01#

I: 51 umero BBUIY 3TOT KOHKPETHBIA METOJ, YTO OJUH BOCIHTATENb TOBOPHI C PEOEHKOM Ha
oaHOM si3bIKe (...) #00:01:08#

B: 4 xouy ckazarb, uro u B IluTepe ecTh Takue CaauKH, TaM AHTJIUHUCKO-PYCCKHE WIIH
HeMenko-pycckue. #00:01:18#

I: A atot meTon Bel yxxe mpumensuin Ha ce6e? Y Bac 0bu1 yxe onbit? #00:01:23#

B: Het-Her, He 0b110 HagmooHOCTH. #00:01:25#

I: A ¢ npyrumu nerbmu y Bam Toxe He Obu1o Takoro onbita? #00:01:27#

B: D10 0BT HE AeTCKUit caf, 9To OblIa yike mkoma. #00:01:30#

I: SAcno. #00:01:30#

B: Cpennuit peOEHOK Mocemai pycCKO-HEMEIKYIO Koy, TuMHasuio. #00:01:35#

I: Morau Obl Bel MHE cka3aThk B 4€M 0COOEHHOCTH 3TOro MeToja, Ha Bam B3rmsaa? #00:01:43#

B: S cuurato, 4TO 3TO JAke HE 0COOEHHOCTh, HA MOUM B3IJISIII, 3TO MPABWJIBHOCThH TaKasi, 4TO
MeJaror, KOTOPbI TOBOPUT IMO-HEMELKU, OH TOBOPUT TOJIBKO MO-HEeMeUkH, na? Onsirb ke,
BO3BpalaeMcs K ToMy, ¢ d4ero Havanu. M, Ha Mo B3rsa, y pebénka dopmupyercs
[IPaBUJILHOE BOCIIPUATHUE sA3bIKA. BOT €ciu 3TO HEMEIKHIA, TO 3TO HE CMECh HEMELIKO-PYCCKUX
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CIOB W T.JA., HECYIIECTBYIOIMX CJIOB (cMeeTcs). B 3TOM 0OCOOGHHOCTh M TPEUMYIIECTBO.
#00:02:09#

I: Cxaxwure, moxanyiicta, 00CyKaanach JIi MeToauka ¢ Bamu npu moctyrieHun peOEHKa B
camuk? #00:02:15#

B: [a-na, obcyxnamace. #00:02:16#
I: To ectb 00BsicHATH, Kak BcE€ OyneT npoucxoauts? #00:02:19#

B: 4 Opa B AnMUHHCTpanuu, TMOANUCHIBATA JOTOBOP U MHE OOBSICHWUIIM, Kak OyayT
npoxoauTs 3ausaTus. 1 uro Oynyt oOs3arenbHo aBa negarora. #00:02:27#

I: To ectb 310 KOHKpEeTHO 00Ccy)aanock? #00:02:31#

B: O6cyxnanocs. B Moém ciyuae oOcyxkaanock. Moxer, s 3a7aBajia HaBOISIIIUX BOIIPOCOB
MHOTO (CMEETCs1), HO BO BCIKOM ciry4ae, MHE 00bsicHuIH. #00:02:38#

I: A kakue ObUTM caMble BaKHbIe TPUYUHBI, Korjga Bbel ortmaBaim  Anbdpena B
«MVYIJIBTUKY »? #00:02:47#

B: Jlesno B ToM, uTO OH yxe noceman gerckui caa 10 «MYJIBTUKW» 2 roma. On xoaun B
YUCTO aBCTPUMCKUN CaIUK, KATOJMUYECKHUM, U peOEHKY OBIIIO TaM TsDKEJIO aaanTUpoBaThes. To
€CTh OH HE TOBOPHUT IMO-HEMEIKH B CEMbE, Y HAC HE TOBOPSAT MO-HEMELKU B CEMbE, U EMY
OBLIO CII0)KHO aIaliTUPOBATHCSA K HOBOMY SI3bIKY. BOT Haxomuics B cay TpU 4aca U MPOCTO
CHJIETl B YroOJIKe, OH HE BKJIFOYAJICS HU B WIPHI, HU B 3aHATHS, €My HYKEH ObLI Takoi
MEePEXOIHBII MOMEHT. DTO, 51 CUMTAIO0, UACAIBHO /Ul TaKuX JeTel, kak Moil. #00:03:19#

I: ITonsitHO. A y Bac, Bbl roBOpuUTE, HE TOBOPAT MO-HEMEIKU JoMa, Ja? A Ha KakuX sI3bIKaX
Be1 roopute? #00:03:26#

B: Ha pycckom. #00:03:28#

I: I mama u mana roBopat Ha pycckom? #00:03:29#
B: [a. (cmeercs) #00:03:29#

I: 1 6a0ymiku, neaymku toxe? #00:03:30#

B: [la. #00:03:31#

I: A ectp nmu y Bac onpenenénnas koMmyHukatuBHas crpaterusi? Kak Bbl oOmaerech ¢
netbMu? Baim crapiime 1etu Toxe TOJIbKO mo-pyccku ropopsat? #00:03:43#

B: Jla, Tonpko nmo-pyccku. Bee roBopst no-pyccku. #00:03:46#
I: Bce roBopst Tosibko no-pyccku. #00:03:47#

B: Crparerus nis u3ydeHusi B HOBOM cTpaHe si3bika, Bel 3T0 mmeere BBUny? Hy MbI cpazy
MOHSUIM, 4TO HaMm OyneT KOM(GOpPTHO TOJNBKO Ha PYCCKOM roBopuTh. lloTomy 4TO BCe
ImpHexaiu CloJla C Hylsd W IpUIyMbIBaTh TaM YTO-TO H300peraTth, HeT. Ham komdopTHO
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oOmarecss Ha OBITOBOM ypOBHE Ha pycckoM. Kaxkmplii 0O0pa3oBBIBaeTCs KaKk MOXET, HO HE
noma (cmeéres). #00:04:10#

I: To ectb Bbl camu, Bri ke Toxke nzydaere Hemenkuii wimn? #00:04:13#
B: Hy, uro-To na, nbitatock, HeakTuBHO. #00:04:16#

I: Bei roBopute no-anrnuiicku? #00:04:18#

B: [la. #00:04:18#

I: I Ansdpen Toxe 3HaeT anriuiickuid? #00:04:20#

B: Her, Ansdpen He 3naeT anrmiickuii. #00:04:21#

I: Ho Bb1 mutanupyete To, 4to oH OyaeT u3ydars? #00:04:25#

B: Hy xoHeuHO, OH MOWAET B IIKOIY M TaM B J000M cinydae oH Oyzaer. Hemeukwii, oH
0a30Bblii, @ aHTTTMHCKUI OHH, IO-MOEMY, CO BTOPOT'0 Kjlacca HaYMHAIOT yuuTh. #00:04:32#

I: A xorna oH uaér B mkoay, nonyuyaercs? #00:04:34#
B: B atoMm roay #00:04:35#

I: A uro Bel oxunaere ot peanu3zanuu 3toro Mmeroga B Mynbstuke? Kakue Bamu oxumnanus?
#00:04:47#

B: 4 cuuraro, 9yTo y Hero He OyzmeT cTpaxa mepea HOBBIM SI3BIKOM. Y HETro OYAEeT CIOKOWHO,
BCE ecTecTBEHHO. B 0011eM-TO 3TO caMoe ri1aBHoe, 1 cuutaro. #00:04:56#

I: To ectb ectectBeHHOE UTO? #00:04:59#

B: EcrectBeHHOE BOCIIPHUATUC HOBOTO A3bIKA U HU3YUYCHUC HOBOT'O sA3bIKa CCTCCTBCHHBLIM
croco0oMm, 51 He HaCHJILCTBEHHBIM (CMeeTCs), KaK y Hac Obuto yxe. To ecTh Te J1Ba rojia - 3TO
OBUTO HACHWJIME HAJ TICHXHKOW peOEHKa, Ha MOH B3Tisia. Korma Mbl ero mpuBenu U mocaIuim
Tam, IJie eMy HH OJIHO CJIOBO HE TIOHATHO. BooO1ie oH cuen, mpocTo My4HIICcs, IJIaKal TOT/Ia.
#00:05:20#

I: 1 ve xoren xoauth HaBepHoe, na? #00:05:21#

B: Hy xoneuHo, y Hero He Obu10 pagocTi. KoHeuHO Tam yiabIOBUIHCH, HO Ha YPOBHE KECTOB,
na u Bcé. #00:05:30#

I: To ectb ero He 0Oyuanu Tam kak-to? #00:05:33#

B: Hy, 4T0-TO Tam mbITanUCh CAENAaTh, HO 3TO HEBO3MOXHO BUAMMO. Moxer, B ciyyae
Haiero pe6éHka, 3To HeBO3MOXKHO. [IoToMy 4TO KTO-TO e OTHAET Tak BOT B CaJbl M JIETH
HAYMHAIOT IOTUXOHBKY TOBOPHUTH. B Hamem cirydae 3To He cpaboTaino. #00:05:46#

I: A xakoe y Bac Bugenue Oynymiero Anbdpena, yIuThIBas NIPUMEHEHUE 3TOH METOIMKH?
Uro ona gact emy B Oynymem? #00:05:58#
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B: Hy, Ha MO B3TJIs/1, 9TO OH MOXET B OOIIEM-TO JOCTATOYHO JIETKO YYUTh SI3BIKH. Y HETO
He OyJeT Takoro BOT, Kak CKa3arh, cTpaxa, y Hero He Oyner nperpaa. Hy BoT, s cuuTaro, 4to
3TO BaxkHee Bcero. Camoe riaBHOE, YTOOBI y HEro K sI3bIKY HE OBUIO cTpaxa, K HOBOMY, Aa?
Jlaxxe 1011 B3pOCIbIE, KOTOPBIE MPUE3KAIOT, OHU K JOJKHBI IMPEOJ0JIETh BOT 3TU CTPaxXu
Toxke. MHe kaxxercs, 1 'y aereit Toxe camoe. #00:06:30#

I: bapsepsl, na? #00:06:31#
B: Bapsepsl, 1a, 6sipbepsl. #00:06:32#
I: A xax Bel BocmpuHuMaeTe pa3Butue peun pedénka Ha o0oux s3eikax? #00:06:41#

B: Ha nemenkoMm OH TOBOPUT 0€3 akIleHTa, TO YTO MOXKET TOBOPUTh. 10O €CTb y HEro
MIHOBEHHO [IOJIy4aeTcsi, TO €CTh €My He HaJo cTaBUTh ¢oHeTuky. W pycckuil y Hero
HeIJ10X0. MHE KaXKeTcs, 3TO OuYeHb XOpomui MeTon. BoT ecnam Obl memaror roBopuiia
HEMHOXKO TTO-HEMEIIKH, HEMHOYXKO TI0-PyCCKH, 3TO Obla ObI Kama. #00:07:03#

I: To ecTh, B puHIMIE, s TaK MMOHMMAalO, BCE B COOTBETCTBUM €ro BO3pacTy M y Bac Her
oco0Obix Hapekanmii? #00:07:10#

B: YV Mens Her Hapekanwil. Sl cumrtaro, BC€ mpaBWIbHO Mbl caenaid. [IpaBuibHOE 37€Ch
o0Opa3oBaHHe U MOAXOJ] NMpaBUIbHBIA. PeOEHOK YETKO MOHMMAET, Iie HEMELKUE CJOoBa, TIe
pycckue, Kak HaJ0o UX MPOU3HOCUTh. ECIM OH TOBOPUT MO-PYCCKH, OH TOBOPUT TOJIBKO TIO-
PYCCKH, OH TyJla HE BCTaBJISIET HEMELIKHE CJIOBA, U TOXKe camoe Ha HeMenkoM. #00:07:28#

I: To ectb BrI cunraere, yTo OH He cMemuBaeT 3TH S3bIKu? #00:07:29#

B: AG6comotHo. HeT, oH He cMemmBaeT, B TOM-TO U JAeJ0. TO 4TO s HAONIOAA0 y APYTUX
JETEH, y KOTOPBIX TaM B CEMbE I'OBOPAT HEMHOXKKO IO-PYCCKH, HEMHOXKKO IIO-HEMELKH, B
JETCKOM cajly TOJBKO MO-HEMELKH, B OOIIEM y HHMX Takas Kamia. Y Hac e TOXEe TYT XOIUT
OJlHa Mama C JABYMs J€TbMHU. 3€Ch BOT TaK rOBOPAT, a0bl Kak. TaM ¥ HEMEUKUH cTpajaer, U
pycckuii crpanaer. (cmeercs) B Hamem ciyyae storo HeT. S Hazeroch, U He OyzaeT. S xouy
CKa3aTh, YTO M CPEIHUHN PeOEHOK Y HAC YETKO MOHMMAET U TOXKE HE CMEIINBAaeT ciioBa. J{axe
KOrJa OH 3a0bIBaeT KaKOE-TO CJIOBO MO-PYCCKH, OH HEMHOXEUYKO NMPUTOPMAXHUBAET, HO OH
CKa)XET TOJIbKO IO-PYCCKH, OH He OyAeT NPUAYMBIBaTh KaKHE-TO HEMEIKWE BapPHAHTHI
#00:08:12#

I: To ectb oH ¢ Bamu uérko mo-pyccku obmaerca? He nomyckaer kakux-HHOYIb HEMEIIKUX
cioB. #00:08:17#

B: Hukakux He BCTaBIsSIeT, BOT YTO caMoOe TTIaBHOE, sl cunTaro. UTo oueHb yacTo ObiBaeT. Uy
Aapy3eil s 4yacTo 3amedania, KOorja JeTH BOT Ha TaKOM KaKOM-TO OE3yMHOM  SI3bIKE
pasrosapuBatot. #00:08:26#

I: Ha muxkce xakoMm-to? #00:08:27#

B: [la, na, 3T0 oueHb HEKpacUBO. JTO pexeT ciayx. Ha Mol B3I, NpaBUIbHO TaK Kak y Hac.
#00:08:34#
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I: TTonstHo. JloBosibHBI Ju Bl peanuzanueit 3toro merona B «MYJIBTUKE»? #00:08:42#
B: A noBonpHa, moBonbHA. #00:08:444#
I: Mosxet, Bol 651 uTO-TO X0Tenu Ob1 ynydmmTh? #00:08:49#

B: He 3nato, y MeHs HeT peTeH3uil. 1 TaM He MpUCYTCTBYIO Ha 3aHATHX. [1o peOEHKY BUXKY,
YTO OH COBEPIICHHO CBOOOJHBIM, a/IeKBaTHBINA, OH PaJlOCTHBINA, OH C YJOBOJBCTBHEM XOIUT
crozia B caq. 1o ke BaxHo! ['1aBHOE 5TO HaBEpHO HE TAIIUT MaMa (cMeeTcs) pebEHka, aa?
He yroBapuBaeT, MOpOXEHBIM HE 3aMAHMBAECT, & OH C yJOBOJBCTBHEM HAET. EMy odeHb
HpaBuTtcs. #00:09:09#

I: To ectb y Bac HUKakux mpeasioKEeHU Mo yinydiieHuto 3toro meroaa Het? #00:09:19#

B: Her. Bo BcskoM ciyyae mo uToram, 4ro sl BHXKY y peO&HKa, MEHS BCE yCTpaumBaer.
#00:09:27#

I: C xakoro mecsua Bel xoaure B «MYJIBTUKY»? #00:09:29#

B: C mas. MoxeT OBITH HEMHOTO OOJBIIE HAZO UM TaM HEMEIKHUM 3aHUMAThCS, S HE 3HAIO.
He mory Bam Hudero ckaszarb. Ecnu Obl OH MOAOMBINNE XOAMII, MOXKET JBA r0Jla XOAWI, s ObI
Torxa caenaina BuiBoAbL. #00:09:42#

I: A xax Bol BeiOpanu umenno 3ty «MYJIBTUKY »? #00:09:45#

B: A MBI X01uu B Apyryro. Mbl B AEBITYIO XOAWIH, TOTOM OHM niepeexain. #00:09:48#
I: B 1y, koTopas Ha bonbimanracce. #00:09:50#

B: Jla, 5T0 OBUIO pAAOM MpPaKTUUECKU ¢ HaMM goMoM. #00:09:52#

I: 1 norom Bal nepeexanu crona 3a npenoaasarensimu uin? #00:09:56#

B: Her, nHam cka3zaim, 4yTo TaM BCE, Iepee3kaeM Ja, BOT CHOJa 3a IPENoJaBaTEIsIMH.
#00:10:04#

I: D10 xopomo. #00:10:04#
B: Ouens xopomro. #00:10:00#
I: Bol - mocrosiHubIi KiueHT. (cmeetcs) #00:10:08#

B: {1 oueHb [OBONBHA ITHM CAAUKOM M €clu Obl peOEHOK ObLT MOMIIAIIE, MBI OBl
IIPOJOJDKAIIN XOAUTh KOHEYHO. JTO MpsM pail kakoi-to. #00:10:12#

I: Hy na, s Tak noHumaro, 4to emy ceifuac HaBepHoe Oyzet maio... #00:10:18#

B: Her, on celiuac momen B MKoJdy. B cMbice Mbl TMOJIYy4YWJIM HamnpaBji€HUE, HE B
OMJIMHTBAIIbHYIO IIKONY, @ B OObIUHYI0. S, 4YecTHO roBops, Oosigach, YTO OH HE CHACT
BCTYNUTEIbHBIE SK3aMEHBI, TECThI, HO OH IIPEKPACHO MPOILLIEN, HAC TaM ITOXBAJIWIH, CKa3alld, y
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Bac XOpoIas MOAr0TOBKA K IIIKOJIE. ITO K BCE HAa HEMEIIKOM OBLJIO, OH OTBEYa Ha BOIPOCHI,
XOTsI IoMa MbI He TOBOpUM. 3HAUYUT BcE ckiaabiBaetcs! #00:10:41#

HNuTepbio Ne 5

I: Mb1 Ob1 XOTETU TIOTOBOPUTH C BaMH O METOJIC «OJUH BOCIUTATENb - OJUH S3BIK». UTO OBI

Bb1 morun Ham pacckaszats? #00:00:16#

B: Meron, B mpuHIUIE, HEMJIOXOW, BOT. Sl MOry cka3arh, HampuMep, IO MNPONUION
«MVYJIbTUKE». Korna oquH BocruTaTels BOOOIIE HE TOHUMAET PYCCKUH SI3bIK, TOTJA, MHE
KaKETCs, 3TO JBE CTOpPOHBL. Torma, ¢ omHOW cTopoHbl... Korma peOGEHOK HEMHOXKKO
moOoJIpIe, TOrAa OH Oojee - MEHee KaK-TO CTapaeTcsl MOHSATH SI3bIK, HO Korja peO&HOK
MaJIeHbKUN WM HOBEHBKHM, TOTJa MOSIBISETCA Takas cTpeccoBasl cuUTyauus, ¢pycTpanus,
M03TOMY, B MPHUHIHUIIE, BOT. A, HY, Y Hac 0bu10 Takoe B nepBoit «MVYJIBTUKE», B koTOpyto
MBI TIPUIILIM, Y HAC OAWH BOCHUTAaTellb, OHA ObLIa aBCTPUiKA, KOHEYHO IO-PYyCCKH HE
MOHMMaJIa M, KOI/Ia OHa MPOCTO BOT TaKk TOBOPHWIIA: <GHUTLEH», «uutadeH», Toraa, Hy, Ha
CKOJIBKO 5 3HaI0, 110 CBOEMY PeOEHKY U MO paccKas3am, JeTH HEMHOXKKO TaK MyTajilcCh, TOTOMY
9YTO OHU HE MOHUMAIIM M KaK-TO HE MOTJIHM OHHU. TO €CTh, BOT 3TOT BOT HEOOMIBIIION MpoIiece,
Korja 10 peO&HKa J0XOAUT, 4TO TETS BOOOIE HE MOHUMAET PYCCKHUi, OH, HY OH HE 3aHHMAeT
Tam 5-10 MUHYT, 3TO Kakoe-TO BpeMs mnpoxomuT. Iloatomy kak Obl mis  Oosee
AMOITMOHAIIPHOTO COCTOSIHHMSI TaKOTo, Kak ObI, /Ui TOTO, YTOOBI MHOCT/ BTOPOH SI3BIK OBLI
0ornee — MeHee, TaKk CKas3aTh, APYKEITIOOHBIM B CO3HAHWH, TOTJIa XOPOIIO HaBEpHOE, KOTJa
MpenoiaBaTesib OTIMYHO 3HAET HEMEIKUN SI3bIK, HO MOXET TaK M0JICKa3aTh MO-PYCCKH, YTO
ot Hero Tpebyercs. Bor. [loromy 4to st 3TO, HampuMmep, 3aMeTHiIa Take BHE 3aHATHH. MBI
KOIJla XOIWIM Ha (purypHoe KaTaHHe, y Hac MpenojaBareib ObUl PYCCKHI, HO 3aHATHUSA
MPOBOAMII Ha HEMEIKOM si3bike. M, ecnu peOEHOK HE MOHMMANl KaKhe-TO, JAOMYCTUM, TaM
3JIEMEHTHI, HY s1 HE 3HaI0, TaM KOHBKH POBHO JI€pXkaTh, YUCTO YTO-TO TAKOE TEXHUUYECKOE, OH
MPOCTO TMOJCKA3bIBAN MO-PYCCKU U PEOEHOK yXKe Jajblle CIOKOHHO MPOoJoikKall 3aHSITHE Ha

HeMellKkoM s3bIke. #00:02:50#

I: A no sroro Bam 3ToT Metonm Obu1 3HakoM? Jlo «MVYJIbBTUKM»? Moxer ObiTh, BbI

WHTEPECOBAIMUCH KaK-TO, yuTaiu 4yTo-1o? #00:02:59#
B: Het, MBI HUYETrO HE UHTEPECOBAIUCH, HE YNTANIH, a0coOTHO. #00:03:03#
I: 1 me cnpimanu gy ot koro gaxe? #00:03:07#

B: Het. #00:03:08#
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I: A morimm 6e1 Ber pacck3ath 00 ocoOeHHOCTsX 3Toro MeTona? B ueM ocoGeHHOCTH ero?

#00:03:14#
B: Kakoro? Korna onun npenogasatensb...? #00:03:17#
I: MMM...na (yrBepautenbHoe Mpruanue) #00:03:18#

B: (.) Hy, 51, BoOOIIIe, KOHEYHO TPO ATOT METOJ HE YWTaja, HUYETO HE 3HAK0, MOTY CKa3aTh,
9TO 51 TaK, €ChU 51 ce0s MOCTaBIIO0 HAa MECTO peOEHKA, HAaBEPHOE KOTJa POAMTENH YIIENT U
peOEHOK MPOCTO SMOLMOHAIBHO IMPOCTO XOYeT OBITh YBEPEHHBIM B TIpyIIE, BOT 3Ta
YBEPEHHOCTh, OHa KOHEYHO MPOUCXOJUT U3 PEUECBOIl YBEPEHHOCTH, pEUEBOM AesTenbHOoCTH. U
KOTJla TpernojaBareilb TOBOPUT HAa HEMEUKOM s3blke, a peOEHOK He TIOHUMAaeT u
[IPENOAABAaTellb, HAIIPUMED, TAK IOJACKA3BIBAECT I10-PYCCKH, HY, JOIYCTUM: «BBIKMHB MYCOp B
Beapo!», Toraa KOHEUHO peOEHOK, MHE KaKeTCsl, HAUMHAET OBICTpee MOHUMATh. XOTs, XOTs
HaBepHoe s Oosiee B3pOCIOrOo dYeNOBEKa METOJ| IOJIHEHIIero morpyxeHus Oonee
a(exkTuBeH. Sl MPOCTO CyXKy C TOYKH 3peHHsI Kak ObuTO OBbI Jydine i pedeHKa, ObLIo Obl.

[Toromy 9TO, Kak Obl YeM MEHbIIE TAaKUX CTPECOBBIX CHUTYallMid, TE€M JIydlle, MHE TaK

kaxerca. Bor. #00:04:48#

I: To ecTb, Ha CKOJIBKO 51 MPABHJIBLHO MOHMMat0, BaM Obl10 OBI JTyuliie, eciiv Obl TOBOPUIIM HA
HEMEIIKOM, HO 3TOT I1€/1aror, KOTOPbI TOBOPHII HAa HEMENKOM, HOHUMAJT OBl PYCCKHH U MOT

OBI YTO-TO MOJICKa3aTh Mo-pyccku. #00:05:03#

B: Hy, nns maneHpkux neredd na, KOHEYHO, ObUTO OBl Jiydmie. MHE Tak KaKeTcs, BOT.

#00:05:11#

I: A xorma BbI moctynanu B Aetckuid caguk «MYJIbTUKY», ¢ Bamu npoBoawmiace 6ecena?

#00:05:17#

B: Her, Hukakas Oecena HEe MPOBOAMIIACK, MOTOMY 4TO MBI ObuTH B Kazaxcrane. I moxer
GBITB I1aria 6€C€I[I>I HpOBO,Z[I/I.H, HOTOMy YTO OH 3aHUMAJICA aI[MI/IHI/ICTpaTI/IBHBIMI/I BOHpOC&MI/I.

W M1 ipocTo npunuy 1-ro mapra B rpynmny u Bc€. #00:05:35#
I: Ho BbI camu 3Hanu, yTo TaM Oyzaet ounuHreanbHoe Bocniutanue? #00:05:39#

B: Hy ma, Mbl 3HaiM M MBI CHELMAIbHO BBIOpaliM, MOTOMY YTO s HPOCTO, s MPOCTO
nepekuBasa, 9To €Ciu OHa cpa3y MPHUACT B HEMEIKUN IETCKHUI caauk, 3To OyneT TpaBMa. Hy
takas. IIpocTto peGeHOK 3aKpoeTcs, TMOATOMY BBIOpaTM PYCCKO-HEMEIKHMA, YTOOBI

nocteneHHoe O0bu10 00yueHue. #00:05:59#
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I: A xakumu OblH eni€ Barmm riaBHBIC TPUYHHBI OTAATh peOeHKa B OMJIMHTBAJILHBIN JETCKUN

can? #00:06:06#

B: Hy, Mmoxer ObITh, MOAJIEpIKKA PYCCKOTO sA3bIKa. HO 11eso B ToM, UTO pyCCKHil y HAcC Bceraa
ObUI CUJIBHBIN, TOTOMY YTO MBI JI0 TOTO KaK CIOfa NPUHTH, MBI HEKOTOPOE BpeMs >KUJIH B
[Nonnananu, HO TOXKE XOAWIIA B PYCCKUM caJl, OH OBLI YUCTO PYCCKUH, BOT. [loTOM MBI OBLTH B
Ka3zaxcrane, BOT TaM TOXe BCe MPABWIBHO pa3roBapuBarOT NMo-pyccku. [loaTomy: monaepxka

PYCCKOTO 513bIKa ¥ BOT TAKOE IMOCTENIEHHOE BBe/IeHHE B HeMelKui si3bIK. #00:06:52#

I: TlonstHOo. A uTto BBl OXxmpaeTe oT peannzauuu 3Toro meroga? OT peanu3alud caMou

KOHIIETIINH, OT 3Toi nporpammel 1a? Kakue Bamu oxuganus? #00:07:09#

B: Takx xoHeuHO Tak, 4yTOOBI peOEHOK ObLT Ooliee-MeHee, Kak cka3zarh/ Jeno B TOM, 4TO
HEMEIKUN S3BIK Y MOETO peOEHKa 3TO TPETUH S3BIK, TOTOMY YTO OHA TOBOPHUT MO-PYCCKU U
MO-aHIIUHCKU. I KOHEYHO MOHUMAI0, YTO MOXKET TPETUM SA3BIK € HEMHOKKO CII0KHO JaeTCs,
HO MHE BOT TJIaBHOE, YTOOBI OHA MPUBBIKAJIA K SI3bIKY TIOCTETICHHO U 0e3 cTpecca. BoT moTomy
YTO Mbl XOJIMJIU, HAllPUMEP, B HEMEIKHUM JETCKUU CaJMK, HO TaK Ha Pa3BEIKY, OAUH JICHb.
[TpocTo Ha mapy 4acoB MOCHUJIETH U S BUAeA €€ 9T TJia3a MOJHBIC yKaca, 9To BOOOIe OHA He
MOHMWMAajla JeTell W HE TOHMMalla 4To OT He€ TpeOyercs, MOATOMY IS MEHS JIydIne

OWJIMHTBAJIbHBIN, TOTOMY YTO TaKOE TIOCTETICHHOE BBEACHUE B HOBBIM sI3bIK. #00:08:19#

I: A xakum Bl Buaute Oyaymiee Bamero peberka B CBs3U ¢ MPUMEHEHHEM 3TOro metona? B

CBsI3U ¢ OMuIMHTBAIBHBIM BoctiuTtanuem? #00:08:33#

B: Hy, Bugute OwimmHrBaneHbie caauku, aomyctuM 3ta «MYJIBTUKAY, ona xopomma mjs
MOAJICPKKH PYCCKOTO sI3bIKa. A ISl T€X, KTO 3J€Ch XOPOIIO, KTO JOMYCTUM TOBOPHUT IO-
HEMELUKM M B AaBCTPUMCKUX CEMbSIX, MM HYXHO TMOJJEPKUBATh PYCCKUU  SI3BIK.
«MVYJIBTHUKA» B 3TOM OTHOILIIEHWH NPOCTO HJi€alibHas, TaK CKa3aTh, UICAIbHBIA JETCKUN
can. Ho B HameMm ciyyae, s HE MOTY CKa3aTh, YTO HEMEUKHN Y HAC TaKOM, KaK y HEMEIIKO-
ABCTPUMCKHUX JIETHUILEK, IOATOMY Mbl IIOCTOSIHHO €€ BHE JIETCKOIO CAaJMKa, Mbl BOT BTOPOH

roJl YK€ XOIUM Ha Kypchl HeMelKoro si3bika. Bot. #00:09:28#
I: A xyzna BbI XoauTe, eciu He cexkpet? #00:09:30#

B: Otort Bxc. #00:09:34#

I: Jlns nereit, na? #00:09:35#

B: Jla, Tam y HuX ecTb nporpamma «Jloiu drop kuamep». #00:09:39#
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I: IToraruo. #00:09:41#
B: Bor tyna xonum. #00:09:43#
I: To ectb Bbl emié nononautensHo crumynuere? #00:09:47#

B: Hy, nmonosHUTENbHO HAJ0 3aHUMATHCS, MOTOMY YTO JETH BCE PaBHO 3/IeCh WTPAIOT Ha

pycckowm s3bike. Bot. #00:09:57#

I: Kak Bw1 Boctipuaumaete pazsutue peun peoenka? #00:10:06#
B: Xopomo, eciii wectHo. [Toromy uto/ #00:10:10#

I: Ha Bcex sa3bikax? #00:10:12#

B: /la, oHa 0YeHBb XOpOIIO TOBOPUT MO-aHTJIMICKHU, BOT, U MO-PYCCKU TOXE OYEHb XOpOIIO,
MOTOMY YTO, TaK MbI 4YacTo enuM B KazaxcraH u s, HI MOU POJUTENH, Mbl HUKOT/Ia, HE MBI
HUKOIla HE HCHOJB30Bald M HE HCIOIB3YEM TaKyl0 JHETCKYI0O pedb, Korma HAyT
YMCHBIIUTCIBHBIC Cy(bI/IKCI:I U TaxK galiee. Y181 BCCTAa pa3roBapuBacM, KakK CO B3POCJIbIM

YEeJI0BEKOM M, B IPUHIIMIIE, YUTAEM, BOT, M Tak Xxopoiuo. #00:10:54#

I: To ecTp Ha aHITIMICKOM M Ha PYCCKOM Y Bac HUKAaKUX, TaK CKa)XeM, 3aMEYaHUN HET?

#00:10:59%#
B: Het. #00:11:00#
I: A memenxuii? #00:11:02#

B: A Hemeukuii 51, KOHEYHO, KaK CKa3aTh, s CIBIIIY, YTO OHA ceilyac, €Clii OHA UTPAEeT C BOT
JETUILIKAMH, KOTOPbIE TOJBKO MO-HEMEIKA T'OBOPAT, OHA C HUMM UrpaeT no-Hemenku. Ho B
dhonpkcxoxmryne e€ XBaiiaT, BoT. [IoaToMy 51 KOHEYHO HE MOTY TOBOPUTH O KauyeCTBE S3BIKA,
HO s BUKY, YTO MBI TIpoABUTraeMcs. [loTromy 4To eciu Obl MBI BHE JIETCKOTO CaJl HUKYAA HE
XOIWIH OBI, S TyMaro, Mbl Obl HE TPOABUHYIHNCH Obl. A Tak, €CJIM OHA PaHbIe HE Urpajia ¢
HEMEIKOTOBOPAIIMMH JI€TbMHU, TO CE€WYac OHA MIPAET C HUMH CIHOKOMHO, HO TOJBKO B

«MVYIJIbTHUKE, a Tak re-1o B mapke ¢ HesHakoMbIMu eié Het. #00:11:53#
I: A na kakux s3p1kax roBopstT y Bac noma? #00:11:55#

B: Ha pycckom u anrnmiickom. #00:11:57#

I: ITara Ha anrnuiickom, Bel Ha pycckom, ga? #00:11:59#
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B: Mwmwm...na (yrBepautensHoe Mbraanue) #00:11:59#
I: A Ha kakux s3piKax oTBevaeT ped&nok? #00:12:02#

B: Ecnu, Hy oHa 3HaeT, 4TO mamna rno-pycCki He MOHUMAET, OHA OTBEYAET MO-aHTJIMICKU, MHE

OHa OTBCYACT IO-PYCCKHU. I/IHOFI[a, CCJIM OH YTO-TO CKaKCT, OHA IMPUXOAUT U MHC IICPCBOJAUT.

Bort. #00:12:17#

I: Tlo-pyccku Toxe, na? #00:12:17#

B: Ilo-pyccku nepeBoaut. #00:12:19#

I: A name, monmy4daercsi, Ha aHTJTMACKUNA MEPEBOAUT TO, 4TO Bbl ckaxkere? #00:12:22#
B: [la. #00:12:22#

I: A 6aGymku - nenymku? #00:12:24#

B: Bcé no-pyccku. #00:12:27#

I: C Bammmu poautensmu, na? A ¢ pogutensimMu mysxka? #00:12:29#

B: Tonpko no-anrnuiicku. #00:12:31#

I: MMM...na (yTBepauTenbHoe Mpryanue). #00:12:32#

B: To ectb oHa 3HACT, YTO Ta CTOPOHA MMO-PYCCKU HUUCTO, KPOMC «IIPHUBCT», KIIOKa» HC 3HACT,

MOATOMY OHa UM BCE MEPEBENET U BCE caenaet, BOT. #00:12:42#

I: MMmM...na (yTBepauTenbHOE MbIYaHue). To ecTh y Bac momydaeTcst To)ke Takasi CTpaTerus

kommyTukatuBHas? #00:12:48#
<Tenedonnsrit 3s8oHoK> #00:13:05#

I: A noBonbHbl 11 Bel peanuzanueit 3toro merona B «MYJIBTUKE»? Kak BoT «onuH SI3bIK-

oauH yenoek» TyT? #00:13:09#
B: A, mHe na, 1 oueHb qoBobHA. #00:13:11#
I: Moxer, y Bac ectb kakue-To mpeaioKeHus1, 9T00bI 4TO-TO yayumuTh? #00:13:17#

B: Her, y Mens Tak mpemjio)keHHil HeT. Sl e TOXXe HCXOXKYy W3 PEIbHOCTH, Kak Obl/

#00:13:23#
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I: Hy, uyro Obuto OBI mdyumne, momycTtuM, i Bamero peGeHka Tyr, ecnu Obl 3TO ObLIO

BO3MOKHO? #00:13:32#

B: Her, Hy, kak Obl, Takux MNpPEAJIOKCHUNH HETYy 0co00, BOT, W S 3HAIO, YTO OJIUH
MPEINOJaBaTeb TOBOPUT IO-PYCCKH, APYroMl MpenoJaBaTelb TOBOPUT MO-HEMELUKU U

noatomy/ (..) #00:13:54#

I: Mmwm...na. (yrBepauTenbHoe Mbrdanue). #00:13:56#

B: Her. #00:13:57#

I: To ectb Bac nonyuaercs Bcé ycrpauBaet, na? #00:13:59#

B: Jla, Mens Bcé ycTpaeBaeT U MHE y100HO, BOT, modTomy. #00:14:08#

I: [Tosromy . A emé pa3 xorena Obl 33/1aTh TOT K€ BOIPOC, KOTOPBIX s yXKe 3ajana, TO €CTb
HE COBCEM MOHATHO. Bame Bunenue Oynymero ains pedéuka. Yto Ob1 Bbl X0Tenu ¢ moMoIpko
3TOr0 METo/a, KOTOpbIil nmpumMeHnseTcs. Kakoe Oyaymee nas Hee Bbl BUauTe B CBSI3U C TeM,

YTO OHA 3HAET SI3bIKH, AommycTum? #00:14:33#

B: byayiee, To 4TO pyCCKUH, aHTJIMMCKUIN Y HAC YK€ €CTh, HEMEUKUIA MbI BIYYUM, a IOTOM

Oynem yuuth emi€ 4 361k U BeE. #00:14:43#
I: Kakoii mnanuyerte s13b1k? #00:14:45#

B: A s ne 3Har0. OHa cama BBIOEpET y)Ke Wiu (PpaHIy3CKUH, WU WUCIIAHCKHUH, WM, MOJXKET,

Jake apaOCKUii WM KUTAMCKUHN, T KaKOHM 3aX04eT, YeTBEpPThIN 3T0 yxke/ #00:14:54#
I: Kazaxckuii? #00:14:56#
B: Kazaxckuii oHa MOHUMAET, HO OHA He TOBOPUT, BOT. #00:15:00#

I: Hy, sTo xanko. [loroMy 4TO, B MPUHIUIIE, €CIH Y BaC €CTh BO3MOXHOCTh. babymku u

JEAYUIKH K TOXE K roBopsT, Aa? #00:15:03#

B: /la, HO y Hac Kak-TO Tak BCE PaBHO IOJIy4aeTCs, YTO JaXE €CIU BCE TOBOPAT, BCE PaBHO
BCE HA PYCCKUI MEpEeXOoAsT, BOT. Tak 4YTO, €CIM YEeCTHO, S NPO YETBEPTHIM, sl 3HAKO, YTO
YeTBEPTHIN A3bIK OyJeT, HO He qyMana emé kakoi. [Toromy uTo 310 He OyzAeT B cieayroueM
roay wiu uepes napy jet. Bor, kak Obl. Eciin 1Ba si3bIka y HE€ MOJIy4MIIOCh, IOTOMY UTO TaK
MOJyYMJIOCh, @ HEMELKHUH, Kak Obl, s €€ 3acTaBiIAl0 Y4YUTh, TO UYETBEPTBHIM IyCTh cama
BbIOUpaeT. Bot. #00:15:46#
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I: To ectb Ha CKOJIBKO f IOHsJIa, 3Ta CHUCTEMAa HM3YUCHHUA HEMCIKOI'O sA3bIKa, KOTOpas B

«MVYJIbTUKE» npumeHsieTcsi, He COBCeM, TakK CKaxeM, ddekTuBHas, na? #00:15:57#

B: Hy, 3naete, ona He Ha 100 nporeHTOB 3()eKTHUBHA, KOTJa BBl U3 pycc/ KOTJa y Bac, KOrja B
CEMbE pa3Hble A3BIKM. Ecim, nomycTuM, BCsS CEMbsl TOBOPUT TOJIBKO IO-PYCCKH, TO TOTJa
peOeHKY KOHEYHO HEMHOXXKO CJIOXHO Cpa3y HEMELKHH SI3bIK YYUTb U s CiblIIajga MHOTO
ClTy4JaeB, KoTjla peOeHKa cpa3y OTIal0T B HEMEIKHI caauK, HO peOCHOK TOTa MPOCTO 3aMbl/,
HE TO 4YTO 3aMBIKA€TCs, OH IIPOCTO MOTOM MOJ4MUT. BoT B 3TOM oTHOmIeHHH «MYJIbTUKA»
KOHEYHO 3TO OTJIMYHO, MOTOMY 4YTO, S CUHMTal0, y PEOEHKAa eCThb BO3MOXHOCTH IUIABHO

NepenT B HOBBIU s3bIK. BoT. IIcuxonornuecku nerue #00:16:59#
I: Jlerue ncuxonoruyecku. #00:16:59#

B: Jla, motomy uto s Tak mno cebe cyxy. Hy, MmHe xorma Obuio 18 5eT, MEeHs OTHpaBWIN B
AHTJIMIO YYHUTHCS, B SI3bIKOBYIO 1IKOJY. [Ipuyem He B JIOHIOH rae-To TaMm, a B DOJIIBKCTOHE,
YTO Te-TO TpH 4yaca ot JIoHgoHa. A Tam He OBLJIO HE TO YTO PYCCKHX JIOJCH, TaM HE OBLIO
HUKAKOTO PYCCKOTO s13bIKa. MHE OBUIO TOTJa MCUXOJOTHYECKH OYEHBb TSDKENO, TOTOMY YTO
MHOTHE OBITOBBIC BEIIM Thl HE MOXKEITh HU OOBSICHUTD, HU CKa3aTh. M maxe, eciu Thl Oeraenrsb
co cioBapukoM, 310 He 100 mporeHTOB, uTO TEOs Ccpasy moHsu. Ho BOT 3yieMeHTapHBbIE
BEIIH, MTO-ObITOBOMY: «S1 3TO HE X0uy!», «Kak moiTH 10 mKobI?». Thl UAEHIH A0 MIKOJIBI, THI
100 pa3 motepsuics. S 3Haro, 4TO y JeTel Bc€ B UTPOBOM (hopMme, HO MHE Ka)KETCsl, MOXKET
OBITH TOXE €CTh 3/1eCh KaKOW-TO AJIEMEHT, BOT. [103TOMy, MHE Ka)eTcs, BOT, KaK s emeé pa3
TOBOPIO, €CJIM B CEMbE HUKTO HE TOBOPUT MO-HEMELIKH, TO TOTJa KOHEUYHO M3y4YEHUE SA3bIKA
HEMHOXKO MEIJIEHHEH HAET. A €eCauM B CEMbE TOBOPAT MO-HEMEUKH, I HOAIEPXKKHU

PYCCKOTO s13bIKa -3TO UACAIBHOE MECTO, TaK 4To Tak. #00:18:19#

HNuTepBBIO Ne 7

I: M1 xoTenu Obl MOTOBOPUTH O METOJE «OIWH SI3BIK - OJMH BocTHTaTelby. UTo Obl BbI
MOIJIM CKa3aTh Mo 3ToMy noBoay? #00:00:19#

B: Hy, s nymato, 4TO KOTJ]a TTOKa €T MaJeHbKHE, OHU JTOJDKHBI M3y4YaTh KaKk MUHUMYM JIBa -
TPH sI3bIKA, a HE «OJIMH SI3BIK - OJMH BOCIHUTATEIb». M BOKPYT neTel MOKHO OBITh MHOTO
B3POCIBIX JIFOJICH, BIIAJCIONINX SI3bIKaMH, KOTOpbIE ObI TepefaBagd Obl MM CBOW OTIBIT.
#00:00:33#

I: Hy, a aToT 3Ta MeTouKka Bam Obla 3nakoma 1o «MYJIBTUKN»? #00:00:37#

B: Hy xoneuHno, mbl Tak B Kuese npensapurenbHo 3anumanuck. #00:00:41#
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I: A, To ectb BHI yxke //Jla, Mbl mpoOoBanu// mpoboBanu, na? //MPOBOIUIN SKCIIEPUMEHTHI//
MwmmM...1a (YTBEpIUTEIHbHOE MBIYaHHE), XOPOIIO. A B YeM BBl BUAMTE OCOOEHHOCTH 3TOTO
MeTona? YTo mouyeMy OH Takoi MomyssipHbIi, Tak ckaxkeM? #00:00:53#

B: B ToMm, 4TO pa3Hble JIOAM Pa3roBApUBAIOT MO-pa3HOMY. Pedb y HMX MPOMCTEKAET Mo-
pasHOMY U ACTU AOOJDKHBI, JJIS1 TOTO, I-ITO6I:I OHU HAYYUJIUCH A3bIKY, OHU OOJIKHBI CJIBLIIIATH
Hocutena. 1 HpI/I‘-IéM 9TH HOCUTCIINU OOJIPKHbBI 6I>ITI> Pa3sHbIMU, IJid TOrO, I-ITO6I:I ACTU GBICTpee
YCBOWJIM S3bIK. S Jymaro, 4TO 3TOT METOJl, 3TO MPOCTO, OH YCKOPSIET YCBOEHHUE S3bIKA.
#00:01:13#

I: 'V nereit? #00:01:13#
B: V nereit, ecrectBenno. Hy, u y B3pocnsix Toxke. Ho mbI ceiiuac o nerax. #00:01:18#

I: Jla. A ckaxwute, moxkanyiicra, korga Bamm mnonydaercss 3aXOIuiud MPOXOIWJIA 3TOT
nporecc npuHATHS B «MYJIBTUKY» Bam 00bsicHsiin kak 3710 Oymer mpoucxoauth? Kto
OyzeT Ha KakuX s3bIkax ToBopUTh? #00:01:34#

B: [la, na Bc€ paccka3piBasid. MBI pue3Kaau NpeaBapuTEIbHO, 1€ HE TPUEXaB KUTh CIOJIa
B BeHy, MBI nipuesskanu st Toro, 4ToObl 3amucathesi, BIOpath «MYJIbTUKY », 3anucaThcsl.
Mpel npoexanu Heckoinbko «MVYJIbTHUK» n ocTaHOBMWIMCH UMEHHO HAa 3TOH, IOTOMY 4YTO
CIeCh HaM IMOHPABUJIUCH JIIOJM, TOHPABUIICA MEPCOHAN M IMOHPaBUJIACh METOAMKA MOJAYU

oO0yuenus. #00:01:54#

I: MmmM...na (yrBepauTenbHOe Mbluanue). To ecTh 3T0 ObUIO BCE mpu Oeceme, Koraa Bac
MIPUHUMAJH B JETCKUN CaJUK, BAC 03HAKOMUJIU MOJHOCTBIO cO BceMu mpaBuiamu. #00:02:02#

B: Her, 310 6bU10 ake 710 TOr0, KaKk HAC MPUHUMaIH. MBI CHauana mpoexait, HooeceJ0BaIH
B Heckonbkux «MVYJIBTUKAX» ¢ mepcoHaqoM M YCHBIIAIA O TOM, Kakas y HHX Oyzder
MeTouka npenogasanus. #00:02:13#

I: Xoporo, To ecTh 3TO y Bac CO3HATENBHO MPOU30ILIO0, 1a? //[la, na, co3HaTeIbHBIN BHIOOD//
He Tak kak, uro mbl )uBéM psgom //Her, He xaoTuuHblil, HeT// MMM...1a (YTBEpAUTEIHHOE
Mblyanue) // Y Hac Ommke K Hamemy aomy ecTh Heckoibko «MVYJIBTUK» emé, Ho MbI
OCTaHOBWJIMCH Ha 3TOM. #00:02:26#

I: A xakue ObLTM caMble BRXXHBIC MPUYUHBI IPU MIPUHATHHA PEIICHUS OT/AaBaTh JETeH Croia B
«MVYIIBTUKY»? #00:02:32#

B: Hy, BoOmem-to, uto0 s ngereil ObUlM KOMQOPTHBIE YCIOBUS W YTOO MeEepCOHAI
pasroBapuBai Ha IBYX s3bikax. Hy xors temepp BOT yxke, nmoxoauB B «MVYJIBTUKVY»,
MOHSUIM, YTO HaM HaJ0 ObUIO OBl HAaBEpHOE UATH B Ty, TNIe Pa3roBapUBAIOT TOJIKO Ha
HeMeukoM. [loToMy 4TO pycckoro y Hac XBaTaeT M JoMa, BOT a 31ech, B «MYJIBTUKE»
JeTeH, CIUIIKOM MHOTO JeTeil. MBI paccuMThIBaIM Ha TO, 4YTO OydeT ACTe XOTsA Obl
nosioBrHa 50 % TOBOPAIIMX Ha HEMEIIKOM SI3bIKE, a TYT JETH BCE MEXKIY COOOW OOIIaroTCs
no-pyccku. Hy Mbl 1ymaem, 4To Mbl 3TO HaBEpPCTaeM B IIKOJIE, BOT YK€ B CEHTSOpe y Hac
oynet mkoua. #00:03:05#
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I: U 4ro BBI OkH1aeTe OT STOM MPOTPAMMEI, OT IPOTPAMMBI PEaTU3AIMH 3TOTO METOA «OJIUH
SI3BIK OJIMH YEIIOBEK, OJuH BocnuTacTelby? #00:03:14#

B: A tam He OyzeT o¥H SI3bIK OJMH BOCIIUTATENb, B TI000M cirydae. #00:03:16#
I: Her, s umero BBuay B «MVYJIBTUKE» ceituac. #00:03:17#

B: A, B «MYJIbTUKE»? // MmmMm...na (yrBepautenbHoe Mblyanue)// UYrto oxunmaem? B
00IIeM-TO eAMHCTBEHHAs HaIlla 33]a4a 3TO, YTOObI IETH KaK MOXHO ObICTpee YCBOMIIM SI3BIK,
IOTOMY 4YTO B CEHTAOpe HaM WITH B MIKONY, IIOBTOPIOCh. XOTS MbI HIAEM B
MOJITOTOBHUTENIBHBIN Kilace, HO Bcé paBHO. Korja 4enoBek BiajieeT S3bIKOM, OH KOMQOpTHee
qyBCTBYeET cebst B oOmecTBe. #00:03:33#

I: D10 B 3TOM CceHTs0pe, na yxe? #00:03:35#

B: /la, B 3TOM ceHTs0pe Mbl UAEM B MOATOTOBHUTENBHBIN KJIacc MIKOJBL. //BykBanbHO mocie
nera, na?// Jla, Ham ocTanock coBceM HeMHOXKKO. #00:03:42#

I: A no sroro Bel xoaunu B Kuese B Takyto xe? #00:03:47#

B: Her, He B Takyto xe. B Kuese Mbl pocTO XOAWIN B IKOIY paHHEro pa3BuTus. [lomumo
TOTO, YTO MBI 3aHUMAJIUCh TJE-TO C rojla C HUMHU JIoMa. Y Hac Mope ObUIO BCEBO3MOMKHOM
MOATOTOBUTENBHON JUTEpAaTypbl. MBI, s MMEI0 TieJarorudeckoe oOpa3oBaHUE, M TaKKe
KOJIJIeTa MOSI TOKE, TMOTOMY MBI 3HaeM KaK HaJ0 yYWUTh ACTEH, BOT W y Hac Obuia CBOS
Metoauka. Hamm netu B Tpu roaa y»ke yMellln MHOTO€ TO, YErO HE YMEIOT JAaXKe JIETH B MATh U
B IIeCTb. BOT, HO BCE paBHO Mbl XOJWJIM B IIKOJY PAHHETO Pa3BUTHSA, HE CTOJBKO A
pPa3BUTHSA, CKOJIBKO JJISI TOTO, 4YTOBI JIETH BIMBAIMCH B conmyM. [loToMy 4TO y Hac ecThb
mpo0yieMa: OHM OY€HBb CIIOKHO, TaK Kak BIBOEM, UM HE CKYYHO BIBOEM M UM OOJIBIIE HUKTO
HE HYXEH. I OHM OYEHb CIIOKHO aJaNnTUPYIOTCSA B KOJUIEKTHBE, T/I€ €CTh €IE KTO-TO KpOME
Hux. [lo kpaitHeld Mepe BOT, KOrja KOJUIEKTMB JI0 LIECTU CEMH YEJIOBEK, TO ATO €IIE UMHU
BocnpuHuMaetcs. Korma 3to Gomnbiie ceMu, OONbIE BOCHMH, YK€ KOTJa K JIECATH, TO 3TO
OYCHb CIOXKHEIN BX0oa. HaM Hago HeckoabKko MecsleB Ha aganranuio. #00:04:40#

I: SlcHo. Ho BBI HE MPUMEHSIN 3TOT METOJ «OAWH S3bIK - OJUH YEJIOBEK» J0Ma, WU OJUH
pocrurareis? #00:04:46#

B: Her, y Hac Obula mpernojaBaTelb IO HEMELKOMY S3bIKYy, Oblla INpernojaBaTelb 10
AQHJIMICKOMY SI3bIKY, HO 3TO OTAEJIbHO, 3TO HE B IIKOJE PAHHETO Pa3BUTUI. IDTO emié
AOMOJHHUTCIIBHO K HAM MIPUXOAWJIM NPCIIOAaBaATCIIN, MbI XOAUJIU K MMPCIIOAaBaTCIISAM. // 910 TO
€CTh, KaK U3y4e€HHE HMHOCTAHHOTO s3bIKa. // OnbIT Ob11. Jla, na, na. [IpocTo uzydenue, HO Tam
OBLJIO MEHBIIIe TIPAKTUKH. 3/1€Ch, BCE-TAKH, OOJIBIIIE JIFOJEH BOKPYT TOBOPAT Ha HeMerKoM. M
3leCh MBI TOXE€ XOIuM emi€ [OMOJHUTENbHO K MpenojaBarento, Bc€ pasHo. //Ilo
nemenkomy?// Tlo memernkomy. Ilo pycckomy Ham HE HajO, Y HAC ¢ HUM BCE B TMOPSIKE.
(cmesice) #00:05:19#

I: TTo pycckomy Bl npenogaére. #00:05:20#
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B: Jla. (cmeercs). Mbe1 B «MYJIBTUKE» no o6ena, a mociie o6efa Tpu pa3a B HEACIIO XOIUM
K IIPENOJaBaTEN0 HEMELIKOIO s13bIKa MToJITOpa yaca 3anuMaeMcs. #00:05:29#

I: Hy, otnmuuno! A kak Bl gymaere, kakoe Oyayiiee B CBS3M C 3TUMH HaBBIKAMHU, KOTOPHIS
noyuuT pe6énok B «MYJIBTUKE»? Kakoe 6ynymee y aereit? #00:05:40#

B: Ouenp xouercss BepuTh, 4TO cBeTyioe. (cmeercs) [ymaro, uro, B m00OOM ciydae, a B
mobom ciydae, s Buxky, uro «MYJIBTUKA» um naer ompezaeneHHble 3HaHUs. Hembss
KOHEYHO CKa3aTh, YTO 3TO T€ 3HAHUs, KOTOpPbIX Mbl oxupanu. Ho, Ho nmaér. U s yxe
MOBTOPIOCH, 51 YK€ CKasajia J1a, MOBTOPIOCh, YTO BOOIIEM-TO, HA CETONHSIIHUN JIeHb, Y HAc
JIB€ OCHOBHBIEC 3aJay: 3TO - KaK MOXHO OBICTpee OCBOHMTH SI3BIK M KaK MOXHO IPOIIE
CIIMBATBhCSI C COLUYMOM, 4TOOBI HE OBLI0O MOPAJIBHBIX MPOOJIEM MpU OOMIEHHH C OOJIBIINM
KOJIMYECTBOM OKpyKarowmux jaoaeil. #00:06:14+#

I: Bol umeere BBUAY J10JI€H, KOTOpPBIE Ha APYroM sizbike roBopsT? #00:06:16#

B: He BaxHo, moneit BooOrie. JleTn OHM BOCIIPUHHUMAIOT JIIOACH BHE 3aBUCUMOCTH OT UX
A3BIKOBOTO HampaBiieHUs. Ecnu yenmoBek MM (U3MOJIOTMYECKM WIM JaXe HeT, Ha
SMOLMOHAJIBHOM YPOBHE IOAXOIUT, OHU OYEHB JIETKO C YEJIOBEKOM CIIMBAIOTCA, CXOAATCS, HE
3aBHCHMO OT TOI'O, HA KAKOM OH S3BIKE TOBOPUT. A €CJIM YEJIOBEK CIIOKHBIM, TO MOHATHO, YTO
U B OOLIECHUU CIOXKHOCTb, JAXKE €CJIM YeJIOBEK OyAeT FOBOPUThH TPUXKJbI XOPOLIO HA CBOEM
poaHoM si3bike. #00:06:43#

I: A xak BbI BocripuHuMaete pa3zButue peun aereii? #00:06:46#
B: To ects? He nonsina Bonpoca. #00:06:49#

I: S umero BBuIy HaOmonaere Ju Bbl Kakoi-TO mporpecc WM MOXeT ObITb Ha060poT?
#00:06:56#

B: PaszButue peun noiu? #00:06:58#
I: B nemerkom u B pycckoM. #00:07:01#

B: Hy, B pycckoMm s e TOBOpIO, S HE BUXKY HHUYETO, IOTOMY YTO MBI, BOOIIEM-TO, Ha HAIll
BO3PAacT, JOCTUTJIA BCEro Toro, uero Ham Hajno. #00:07:08#

I: B pycckom s3bike? #00:07:08#

B: B pycckom, na, na. B ponaom. Mbl BCE paBHO 10Ma MPOAOJIKAEM 3aHUMATHCSA UM. MOKeT
OBITh HE TaK MHOTO, OOJNBIIMK yIOp cTaBUM Ha Hemenkuil. Ho, Bc€ paBHO, pycckuil He
3a0bIBaEM, €ro Helb3sl TepATh - 3TO HamM KopHU. Hy u morom BooOuie Xopoiuo, Koria
YEJIOBEK 3HAET HECKOIBbKO sA3bIKOB. Hy emé moka Hame pa3BUTHE Ha HU3KOBAaTOM YpPOBHE
(cmesicy), mosTomMy s moka emé /B HemenkoMm s3bike?// HE MOTY, B HEMENIKOM, 1a. B
HEMELIKOM Ha Hu3KoBaTtoMm. [loTomy 4TO, BCE-TakuM, Majio HOCHUTENIEHW HEMELKOro s3bIKa
OKpyXaroT Hac. B ocHOBHOM, Bce Ha pycckoMm roBopsAt. M To, 4To Mbl yuuM. JleTu u oHuM
MOYEeMY-TO 3aKpbIBAIOTCS, CTaBAT 3acioH. Mbl XOIMM K TMpenojaBaTeNio, 3[eCh UM
npernofaroT aeBoukd. Hy, kak Obl, HEKOTOphIE IETH YacTHMYHO YTO-TO HA HEMEIKOM
BOCIIPOU3BOJAT, HO JIE€TH IIOYEMY-TO JIENAIOT yHop BCE paBHO Ha pycckuil. Hamm netu. OHn
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BC€ paBHO, KOT/Ia sl HAUMHAIO. Sl TOBOPIO: /1aBail MOTOBOpHM ¢ TOOOM Ha Hemenkom! M Hamo
BpeMs, JUISl TOTO, YTOOBI COTNIAaCUThCS. TO €CTh, 5 IOJDKHA MPEIOKUTh TaM KOH(PETKY Tru00
emeé Kak-TO 3aMHTEPecOBaTh, JJIS TOTO YTOOBI OHU COTJIACHJIUCH CO MHOM IOTOBOPUTH Ha
HeMenkoM. OHu emé ero He BOCIPUHUMAIOT KaK CBOM, €II€ OH HE JBETCS BOT TaK IIPOCTO.
OHH 3HAIOT HEKOTOPBIE CII0BA U, KaK YPOK, OHM OTBEYAIOT: CKAXH TaM, KOILIEYKa, CKaKyT TaM
karue, Aa. Ckaxu TaM, 4T0-TO, cobauka, ckaxeT XyHa. Ho Toro, 4To0bl HCIOIB30BaTh S3BIK,
HeT, el Noka Takoro y Hux Het. Hy BoOT, 3Haere, OBIBAIOT J1€TH, HY TaM, XOJAT, UIPAIOT U
BJPYT YTO-TO Ha HEMELKOM <JIS-TS-JIs1 Tpa-Jisi-Jsh», Y HUX Jlaxke OOJble aHTTIUICKUM B 3TOM
I1aHe. MBI aHIVIMACKMM Hadald paHbIIE 3aHMMATbCd M OHM CIYIIAIOT MY3BIKY Ha
aHIJIMHACKOM SI3bIKE, TTOTOMY Y HHUX OoJiblile MPOCKAaKWBaeT aHriuickoro. Hemeukwuii emé
MOKa y Hac Ha Ha4YalbHOM ypoBHe (cMesich). #00:08:51#

I: A na xakux s3pikax Bbl roBopuTe goma? #00:08:54#

B: /loma Ha pycckom. Hy 3T0, s 3 roBOpro, 10Ma IMbITaeMCsl Ha HEMEIIKOM Kak Obl B IJIaHE
oOpa3oBaHMs, KaKk Obl B UIpe MbITaeMCs, HO MOKa y HAac 3TOT MpoLecC el YCIOKHEH,
MO3TOMY HE MOT'Y ITOXBAacTaThCsl MOJIOKUTEIbHBIMU pe3ynbTaTaMu. #00:09:05#

I: EcTp 1 kakas-To cTpaTeruss KOMMYHUKaTUBHAs y Bac? To ecTh BbI, MOXKET OBITh, XUTPUTE
uiu Kak-to npuaymeiaete? #00:09:10#

B: Hy kak-To neiTaemcs 3anHTepecoBath. Hy, geTeit MoKHO 3aMHTEpecoBaTh TOJILKO B (hopme
UTPbl, HY WK B (opMe MOOILIPEHUS 3a HY, BOT 4eM-TO. Thl BOT clienaii, a 1 Te0sl MOOUIpIo.
Bort tonpko Tak. Tonpko nBa cmoco6a. Ha apyrue aetu He uayt. (cMmeercs) He Tonpko Hamu,
a qymaro, Bee. #00:09:24#

I: To ectp u BBI TOBOpUTE Ha pycckom, na, // Jla // Bcé Bpemsa? Mmm...na (yTBEpAUTEIbHOE
Mbryanwue) //J1a.// 1 netn Bam oTBeuarot Ha pycckom? #00:09:31#

B: Her, Hy MBI mbITaeMcs, Hy TOHSATHO. Jla HET, sl MBITalOCh MHOTZIA YTO-TO CIPOCHUTH Ha
HEMEIIKOM, HO He (haKT, (CMesICh) UTO s Mmojydaro Ha 370 oTBeT. #00:09:37#

I: Hy Tak kak oHM HaBepHOE 3HaIOT, Aa? #00:09:39#

B: Ilotomy 4TO, IOPONl OHU MHE Ja)K€ TOBOPAT, €CIU OTO CEPbE3HASI NOBCEAHEBHAS JKU3Hb,
eciy 3TO0 OBIT, TO s MOy OOpaTHTbCS Ha HEMEIKOM, & OHU MHE roBopAT: «CKaxu IO
pyccku!», MoryT naxe oounerscsa. #00:09:49#

I: fIcHO, TO ecTh OHM BaM OTBEYAIOT BCE paBHO Ha pycckoM //Jla, OTBEYaIOT Ha PyCCKOM//, BHE
3aBUCHUMOCTH OT TOTO, Ha KakoM s3bike Bbl ux cnpammusaere. #00:09:54#

B: OnHo3HauHoO. Sl HOKHA MOBTOPUTH pa3a JiBa — TPH JJIsl TOTO, YTOOBI OHM MHE OTBETHJIM Ha
HeMenkoM. Sl momkHa mpocTto morpedoBaTh ATOT oTBeT. Ckaszath: «HeT, oTBeTh MHE Ha
Hemenkom! (cmeercs) Ckaxxu MHe, Kak 3To OyzeT o Hemerku!» (cmeercst) #00:10:07#

I: A ¢ npenonaBarexsiMu, AOMYCTUM, OHU oO1atoTcst Ha HemenkoMm? #00:10:11#
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B: Onu oOmarorcs, HO TOXE OHH, OOJIBIIIEH YaCThIO, TOBOPSAT IMO-PYCCKH. YK€ KOT/Ia TOXKE
npernojaBaTellb HaunHaeT: «BoT 3TO ThI, CKaXu MHE 3Ty (pa3y, IOBTOPH MHE 3Ty ¢pasy mo-
HEMEIKH!», HO CIIOKHOBATO HALT sa3bIK. #00:10:21#

I: Hy u B uém npuumuna, kak Bel nymaere? #00:10:23#

B: S nymaro, mpocTo BO BPpEMEHH, MBI CIMIIKOM Majio emé 31ech. Ha BCE Hy)KHO Bpewms, U
TeM Oonee nersM. OHU MpHeXald B HOBYIO CTpPaHy, OHU BJIMJIMCH B HOBBIN KOJUJIEKTUB, OHU
CTaJIn XOAUTh K HOBBIM IIPCIOAABATCIIAM, OHU KUBYT B HOBOU KBAapTUPC, OHU XOOAT I'YJISITh B
HOBBIC IIAPKH, XOOAT C HAMU B MarasuH TaM KyJda TO, TO CCTb Yy ,Z[GTeﬁ KHU3Hb U3MCHUJIIACH,
KU3Hb MEPEBEPHYJIACh C HOT Ha TOJIOBY, €CJIM MOXHO TakK cKa3aTh. Ml m03TOMY, €CTECTBEHHO,
UM HY)KHO BpeMs U aganrtanuu. [loMruMo Toro, 94To MopaibHas ajantanus u puzndecKkas
(cMeercst) emié U MO3TrOBOM, JJIsSE TOTO, YTOOBI OHU BIWIIMCH U MOHSUTHA. [103TOMY MBI HE TOHUM
KoHeM. (cmesich) #00:10:57#

I: A JOBOJIbHBI JIN BBI peanmauneﬁ 9TOro Meroaa «OAJUH SA3bIK -OJUH BocouTareiab»? Unn
BaM XOTEJIOCh ObI yTO-TO yayumuTh? #00:11:08#

B: Hy Het, MHe xoTenochk Obl koHEeYHO, 4T00BI B « MYJIBTUKE Ob110 G0JbIIIe HEMENKOTO,
6e3ycnoBHoO. [ToToMy 4TO Ha 3TO, BOOIIEM-TO, U OBUT HAIll aKI[EHT, HA 3TO MbI PaCUUTHIBAIIH,
Ha TO, 4TO 3/1echb OyzaeT Ooblne HEMEIKoro, yeM pycckoro. Ho, yxe yBol. Kak ecTh, Tak ecTs.
VYke MEHSITh HUYEro He CTOWT. [loToMy 4TO, 5 K€ TOBOPIO, HAIIK JIETU TPYAHO BIUBAIOTCS B
HOBBI€ KOJUIEKTHBBIL. OHM elI€ celyac He KaxAbli 1e€Hb UIYT C yaoBoJbcTBUEM. #00:11:28#

I: A nmouemy TyT mano Hemenkoro? Ilomygaercs, Tyt Bc€ paBHo H. roBopuT Ha HEMEKOM, a
Onpra rooput Ha pycckoM. #00:11:35#

B: Jla, Ho H. roBopuT mno-HeMeuku He BCE BpeMsi, OHA TOBOPUT IIO-HEMELKHU TOJIBKO TOTJa
KOI'/la BOT YpoK. Y He€ TakoW MOpPBIB, OCHUT U JIETH TOKE HE Bcerja e€ MOHUMAIOT, TaK Kak
OHU € HE OYEHb XOPOIIO 3HAIOT HeMeUKuid. M ecnu oHM €€ He MOHMMAIOT, € MPUXOAUTCS
MOBTOPSITH UM YK€ MO-PYCCKH, YTOObI OHU MOoHsIN. U getu Mexay co6oii. Mbl paccunThIBaIn
Ha TO, YTO JIeTH OyAYT MEXIy COO0 rOBOPUTH, IETH OyIyT OOJIbIIIE TOBOPUTH MO-HEMEIIKU U
HAIlli JIeTH OYAYyT OT HUX XBaraTh 4TO-TO. Ho Gosbmuas yacTh aeTeil pyCcCKOSI3BIYHBIX U OHH
MEXIy CO0OH, MM Jierde oOOIIaThCS IOYEMY-TO Ha PYCCKOM, BCEM, JaK€ HOCHUTEISM
HEMELIKOTO sI3bIKa MOYEeMYTO Jierde oOIIaThCs 3/1eCh Ha pycckoM. To ecTh, HaBepHOE, BCe-
TaKd PYCCKOsI3bIYHOE HaceneHue rpynnsl //[la, mna// mpeoOmamgaer (cMmesich), OHO CHIIbHEE,
MopasibHO (cmeeTcst) cutbHee. #00:12:20#

I: To ectp ymyumuts: Bbl xoTenu Obl Oonbie Hemeukoro, //[da//, s Tak nonumaro? //[la//
YroOsl BociutaTens roopuia #00:12:26#

B: Xotenock 0b1, 4T00bBI ObUTO OOIBIIE, YTOOB! OBIIIO OoJbIIe 3aHATUH. [loTOMY UTO 3aHATHS
[0 HEMELIKOMY S3BIKY BCEro OJIMH pa3 B HEJEJNI0, BOT B UETBEPI OHU 3aHUMAIOTCSI HEMELIKHM
S3BIKOM, BCE OCTAJIbHOE BpeMs 3TO TaK BOT, YTO-TO B OOIIEHHH, TO UTO. Sl HE BHXKY, YTOOBI
nety 370 JoBuin. A He Buxky. Ouenb Mmasio. #00:12:40#

I: Bbl He BITAMUCH KAaK-TO CIIPOCUTH, MoYeMy Tak npocuxoaut? #00:12:44#
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B: /leno B TOM, YTO BOCIIUTATENH - B3pOCible JOAH. [ MEeHsI OYeHb BaXXKHO, KaK OHH OyAyT
OTHOCUTBHCA K MOUM JICTAM, IOTOMY YTO ICPBOOUYCPCAHOC HA JAHHOM 3TArC IJId HaAC, I-ITO6I:I
AC€TU BJINJIINUCH B KOJJICKTHUB KaK MOXHO 66360H€3HCHHCﬁ. A BocnuaTaTenu - JJIOAHU CO CBOMMH
XapakTepaM U HACTPOCHUSAMU U OHU CUHHUTAKOT, UYTO UX MCTOAWKA CaMasd IMpaBHUJIbHAA U S HC
Xouy, ‘ITOGBI MOU TPCTCH3UN KAaK-TO OTpaXaJiuCb Ha JACTAX. HOTOMy 4YTO OHH 3aMKHYTCA,
3aKpOIOTCS, IEpecTaHyT XoTeTh XoauTh B «MYJIBTUKY», ecniu 6ynyT 4yBCTBOBaTh KaKO€-TO
JIaBJICHHE CO CTOPOHBI B3pPOCIIOTO, U MEpell HaMH OISATh CTaHeT MpobiieMa MOMCKa HOBOTO
KOJIJIEKTUBA, Mpollecca BIUBAHUA. Y HAC HET Ha 3TO BpeMeHHu npocto. #00:13:20#

I: Hy na, ecnu Bam yke B IIKOJY UATH. A B KaKyl0 IIKOJY Bbl muianupyere uatu? #00:13:23#
B: Hy B 19-M paiione. I Bam He ckaxy TouHO €€ Ha3BaHus. #00:13:25#

I: Hy, To ecth oHa Hemerkas Tonbko, na? / Ona aBcrpumiickas.// Hy, s umero BBuay 0e3
pycckoro si3bika. //[la. //To ecth, maxe pycckoro He OynaeT nononHutenbHo? //Hy, MoxkeT, Kak
JIOTIOJTHUTEIIBHBIM, TaM OJIUH Pa3 B HEMENIO, YTO-TO TAKOE IMMO-MOEMY TaM ecThb. Jla, Hy 4TO-TO
Jla, HO TO, €CJIM 5 HE OIIN0aroch. AHIIIUMCKUI ecTh TouHO//. #00:13:45#

B: Hy, Ham naxe XopoIo, yTo Tak Oyzaer. S Tak aymaro, 4To Tak AETH OBICTpEl BONBIOTCA. Y
Hac OBUIM MPOCTO 3HAKOMbIE, KOTOPHIE B 3Ty K€ IIKOJY TOBEIM CBOMX JETEH W OYCHb
JOBOJIbHBI pe3yiabTaroM. Iloromy 4To, roBOpAT, YTO KOIZJa BCE BOKPYr OOINAIOTCS Ha
HEMELIKOM, peOEHKY MpOCTO MNPUXOAUTCS BHMKaTh. Ho 3TO TOXe He Oyzmer mnpocro.
#00:14:04#

I: [a, st nymato, 3To OyaeT oueHb xopomio st Hux. #00:14:05#
B: D10 Oyzner xopoio, HO HenpocTo. #00:14:07#
I: Hy, Bce ucnbIThIBatOT cTpecc (cMmesich). #00:14:12#

B: Hy, nonsatHo, B kakoM-To turane. Ha Bo3pacT miectuiieTHero pebeHka, cTpecc pa3 B TpU
MecsIa - pa3 B MOJIT0J1a, MOKET OBITh, Jake ciauimkoM. Hy, HIUero, Mel OyJeM UM TIOMOTAaTh,
MBI OyleM uX TMOAJNEpKHUBaTh. Y HAC €CTh, C HAMHU BOT HAaIll BOJWTENb, BO3UT Hac. OH
PYCCKOSI3bIYHBIN, HO OH yxe 13 ner xuBET 31ech B BeHe, mMpekpacHO BIAJEET SI3BIKOM,
MO3TOMY OH HAIll TOMOIIHUK BO BCEM, TIEPEBOAYUK (CMESCh), KOT/Aa HAJ0 OOSICHUTEh KOMY
Hago (cMeetcs). #00:14:39#

HNuTepBbio Ne 8

I Mbl OBl XOTENM MOTOBOPUTH O METOAE «OOWUH S3bIK - OJMH 4YEIOBEK», KOTOPBIH
npumensercs B «MYJIBTUKE».(.) Ecniu Bei 3naete. #00:00:42#

B: lmeercs BBUAY «OAMH BOCIIUTATEND - OAUH SI3bIK»? #00:00:49#

I: Ha anrnuiickom oH Ha3bIBaeTcsi «one person-one language». Ilo uaee, 3T0 Takke MOXKET
OBITH U OJWH BOCTIMTATENIb-OANH SI3bIK, OJMH POAUTENb-0HH sI3bIK U T.11. #00:01:04#

B: MmmM...1a (yTBepauTenbHOEe MbldaHue). S moranmaro, o uéM Bl roBopute. #00:01:09#

I: Yto Bl MoxkeTe Ha 3TOT c4€T paccka3arb? 3HakoMbl 1u Bel ¢ aTum metogom? #00:01:19#
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B:(...) [Tonyuaercs, 9TO MBI 3HAKOMBI C 3TUM MeTOJ0M TOIbKO B «MYJIBTUKE 5», moTtomy
4TO (.) B CEMbE HAIllEH BCE PYCCKOSI3bIUHBIE U MBI HE Pa3rOBapUBAEM B CEMbE HA HEMELKOM
A3bIKE, HY JIMOO HA IPYrOM KakOM-TO SI3bIKE, KpoMe pycckoro. BoT, mosToMy s MOTY CyIuTh
TOJIBKO 10 TOMY, Kak pe6€Hok obmaercs B rpymme. #00:01:49#

I: A 1o storo Bam ator Mmeron Obu1 He3HakoM? #00:01:54#

B: Her. YecTtHO roBopsi, BOT TOJIBKO 37€Ch. BOT, mostoMy, 4To MOXHO ckazaTth? CKopei
Bcero 3To Heruoxo. Ckopee 3To Heroxo. M gaxke s 4yBCTBYIO HEKMI mporpecc y peO&HKa.
Jlns yero B mpuHLune Bc€ 310 nmpumeHsierca? UtoObl oOyyaTh aeTeil si3bIkaM, MpaBHIIbHO?
#00:02:19#

I: Mmwm...1a (yrBepautenbHoe Mbryanue). #00:02:19#

B: Buxy mporpecc B KakoM cMbIcie, 4TO PeOEHOK mepecTayn OOoATbCS SA3bIKa, JIPYroro,
OTJIMYHOIO OT €€ POAHOro, OHa nepecrana 6oaTbcs. To ecTh, €ciiu OHAa MPUXOAUT B KAKOE-TO
MECTO, T'JIe TOBOPST TOJIBKO HA HEMEIIKOM SI3bIKE, TO OHA 3TOro He Ooutcs. S Tak MOHUMAIO,
YTO KOTJIa OHM BOT OOmIaloTcs ¢ Maeil, KoTopast y HacC HEMELKOS3bIYHAsl, OHU OOIIAOTCS
TOJILKO Ha HEMELKOM Ha 3aHATHSX, TOJIbKO HAa HEMELKOM. U OHA JaXKe, €CIIM HE IIOHUMAET
KaKHe-TO cJoBa U (ppa3pl, OHa HY HE TyUIyeTcs, He OOHWTCS, HYy HE MOHsJIA U HE MOHANA, U
HU4ero crpamHoro. IlosTomy, BOT npumep ObUT TakoW: Mbl HPUIUIM HA TaHLbI, TE
HEMELKOSA3BIYHBII IIPENOAABaTelb, BCE IETKHM TOJBKO HAa HEMEUKOM M OHa COBEPUICHHO
CIIOKOIIHO HE€ CTecHsulach, He 0oslach, OHAa BHUAEIA 4YTO MAENAlT JETH, YTO TOBOPUT
IpernoiaBaTesb, MPOCTO MOBTOpsUIa U HE OOsIach, YTO OHA YTO-TO HE IMOHsUIA U HE TaK
cacanana. Bor B 3Tom s BuxKy mporpecc. XoTs, KOIZla OHA IIPHUILIA NIEPBBIM pa3 B Cal, MbI
npuii BoT B «MVYJIBTUKY 2», rog Mbl TaM OBUIH, B 3TOM TOJY CIO/Ia MEPEInIH, ObLI
MaHWYECKUIl cTpax, OHA YyThb JIU He 10 cié3: «f He mobmo Hemeukui s3bik! S He mo0Io
TeX, KTO Ha HeMeIKoM pasroBapuaet!» He mpocTo, moHaTHO, yTO OHa mo0uT. He To 4To «i
He M00II0», TIOXO0 OTHOCHUTCS, a MPOCTO MOTOMY, YTO OHa Oosulach, He MoHMMaia. Bor,
nporpecc ceityac Haimuio. #00:03:56#

I: A obcyxnanacs sta nporpamma «MYJIBTUKM» kak-to ¢ Bamu? #00:04:00#

B: Hy, Bwl 3Haere, s korjma mpuiia B caj 3alHChIBaTh, MHE €CTECTBEHHO BCE TMOIPOOHO
pacckazaim, YTO BOT MMEHHO Tak y Hac Bc€ npoucxoaut. #00:04:13#

I: A uro xoHkpeTHO pacckasbiBanu? #00:04:15#

B: (.) #00:04:16#

I: Moxete Bcnomuuts? #00:04:17#

B:(..) #00:04:23#

I:(..) Hy, BoT 0 s13pIKax KoHKpeTHO. Kak npoxoaut neHs, 0 Mmeroauke KOHKpeTHO? #00:04:29#

B: Her. #00:04:29#
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I: 3HakoMwiIM C BOCMUTATEISIMU, MOXET OBITh, WM TPEACTABIUIM Kak-To? MoxKer,
npuriamaini Bac Ha oTkpbIThii ypok? #00:04:37#

B: Her, audero takoro He Obu10. (..) Hy mpocTo 0OBACHSAIOCH, YTO 3aHATHS MPOXOMAT Ha
HEMEIIKOM SI3bIKE, BOT 00yUeHHE HEMEIIKOMY sI3BIKY. M naske He mpocTo 00ydYeHne, a BOT €CIH
MPOCTO 3aHATHE KAaKoe-TO, BOT JaXK€ €CITU HE YpPOK, Y HHUX K€ €CTh KOHKPETHO YpOK
HEMEIIKOTO M PYCCKOTO, a MPOCTO, AOMYCTUM, JETKH YEM-TO 3aHUMAIOTCS: BBIPE3AIOT, KIIEST,
KpacsrT. Ha 3aHATHUH, €CJIU 3aHUMACTCA HGMGHKOHSBIHHBIﬁ npenoaaBarTeyib, TO OHU rOBOPAT Ha
HeMenkoM. To ecTh, COOTBETCTBEHHO, OHU 3alIOMUHAIOT KAKUE-TO CJIOBA, MIPEIMETHI, BOT TaK.
#00:05:27#

I: To ectb KOHKpEeTHO HE 00BsacHsU? #00:05:32#
B: To ecTh KOHKPETHO MO 3TOMY METOly Hu4ero He oobscHsun. #00:05:34#

I: Ho mpencraBmsim, KTO B Kakoi MOOYEPETHOCTH M KaK JICHb JEIUTCS WM KaK 3TU S3bIKH
paznenaroTcs Mexay neparoramu? #00:05:48#

B:(.) Hy BoT 4yecTHO ckaxy, s ObI ceiiuac He cMoryia Ob1 BaM 00BSICHUTDH, KaK 37€Ch JICTUTCS
nenb. (lachend) S mpocto 3Haw, 4TO, HY €CThb TakKoe€ y HHUX TMPaBWIO, YTO €CIHU
HEMEIKOS3BIYHBIN MPernoaaBaTellb JOMYCTUM KaKOe-TO BPeMsl HAXOTUTCS B TPYIIIE, TOJIbKO
HEMELIKHi{, TO OHAa TOBOPUT TOJIBKO Ha HEMELKOM SI3bIKE, €CIIH PYCCKOTOBOPSIINI HAXOIUTCS
B I'pyIIIE, TO OHA TOBOPUT TOJIBKO HA pycckoM s3bike. Hy BoT Tak. #00:06:19#

I: Xopomo! #00:06:21#

B: Bor 3TO Kak MmpaBHJIO, HO €CTECTBEHHO OHO, TaK CKa)XEM, B HCKOTOPBIX CIydasx, HE
cobmmomaercs. #00:06:29#

I: A xakum ObLTM caMble BaKHbI€ MPUYUHBI MPU NPUHATHUU pEIIeHUs OTAaTh peOEHKa B
«MVYIIbTUKY »? #00:06:36#

B: B canuk croga? #00:06:37#
I: JTa. #00:06:37#

B: Hy, ecrectBenHo, s3blk. To ecTtb (..) XOTenoch, 4YTOObI peOEHOK OKYHYNICS B
HEMELIKOSI3BIYHYIO Cpeay He pe3Ko, He cpasy. To ecTh, eciiu ObI MBI OLIUIM B HEMELKUHN caf,
TO e Obl MPUILIOCH TSDKEJIO, TO €CTh, TaK KaK OHa Obl HUUEro He MOHMMalla, He 3Has A3bIKa,
MPUIIIOCH ObI aanTHUpoBaThcsi. KoHedHO, 3T0 OBIJI0 OBl HABEPHO HE JIOJIT0, KaKOW-TO TIEPHOT
Tak ckakeM anantupoBanus, (lachend) morom 61 OHa ObICTpO Hayuniack. Ho BOT MBI y3HAIH
0 TOM, YTO €CTh TaKue JABYSA3bIYHBIE CaJ/ibl, KOHEYHO € y Hac mepBoe Obuio. M Mbl TO camu
TOKE HE TOBOPUM I10 HEMELKH TaK KaK XOTeJoCh Obl, 0COOEHHO KaK TOJIbKO MBI MpHEXalH
crofa. A ceifuac MbI JaKe U HE IyMaeM TMePeXOuTh B HEMEIKOS3YHBIN CaJl, TOTOMY 4YTO HaM
371eCh MPOCTO HpaBUTCs. To ecTh ecnu Obl HE HPABHIIOCH, /1a, BOT 3TOT AJaNTUBHBIN MEPHOA
npoien u s Obl epeBena peOEHKa B HEMEIKOSI3BIYHBIHN CaJl, 1 €CTECTBEHHO, €CITU OBl MBI TYT
peLIId OCTaThCs, KOHEYHO, YTOOBI PEOEHOK BBIYUMJ SI3BIK OJHO3HAYHO IEpe] IIKOJIOH.
Yétko, xopomro. #00:08:00#
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I: TIpaBuibHO 51 MOHMMArO: eciii OBl y Bac He OBUIO IUTaHA BEPHYTHCS, TO €CTh, €CITU OBl BBI
ObUIN yBEpEHBI B TOM YTO BBl OCTACTECh TYT B JAJbHEHILIEM )KUTh UM B HEMELIKOTOBOPSIIECH
cpene, To BBl ObI TOra B HeMenkuil caauk nepeuutn? #00:08:14#

B: Ilo kpaiineii Mepe 3a roj 10 MIKOJBI, TO s1 ObI OTJaNa B HEMENKu caj. Bot ceiiuac st Ob1
IIPUHSJIA UMEHHO TaKO€ pELICHUE, IOTOMY YTO sl BUXKY, YTO BCE-TaKH, BCE-TaKU, OHA KOHEYHO
YTO-TO IIOHHUMACT, KAKHC-TO CJIOBAa 3HACT, HO A4 INKOJBI, AJIA HGMGHKOﬁ IIKOJBI, OJIsA
aBCTPUNCKOMN HIKOJIBI, 3TOro He poctato4dHo. #00:08:35#

I: A uTo BBl KOHKPETHO 0XKMJA€Te OT 3TOr0 METO0J]la, KOTOPBIM 37€Ch NIPUMEHSETCA: «OJIUH
A3BIK-0UH uestoBek»? #00:08:44#

B:(...) Hy 3HaeTe, BOT BO3bMEM BOT 3Ty MPUUYUHY, YTO PEOEHOK HE OOUTCS peur, He OOUTCS HE
MOHATH YeJIOBEeKa, KOTOPBIA ¢ HUM pa3roBapUBaeT Ha JPYroM sI3bIKe M BTOpasi IPUYHMHA - 3TO
XOTSl OBl DJIEMEHTapHbIe, NEpBble, KaK 3TO HA3bIBACTCS, DJIEMEHTAPHBIM YPOBEHb 3HAHHS
a3bIka //0a3oBbid, na?// Hy 3Haere, s Jake HE CKaXxy, YTO 3TO 0a30BBIH, MOTOMY YTO OHA
3HAET TOJIBKO cioBa. ClI0Ba M KaKHe-TO dJIEMEHTAapHbIe (pa3bl: 3APaBCTBYHTE, 10 CBUAAHMUS,
cnacu60, Oyz1b 310POB, BOT dJieMeHTapHbIe MajieHbkue ¢pasbl. #00:09:30#

I: Oto cniycts kakoe Bpems? #00:09:30#

B: Hy, MO>XHO cKa3aTh YTO BCE BOT ATH MOJITOPA rojia, MOTOMY 4To ¢ 1 HOSOpS MBI MOILIH B
,MVYIJIbTUKY 2. #00:09:40#

I: MMM...1a (yTBepauTenbHoe Mpryanue). #00:09:43#

B: Ilomywaercs monTopa rona. BoT, U Hy s HE MOTY CKa3aTh, YTO BOT KaKOW-TO OOJBIION
mporpecc. To CCThb, ‘ITOGBI BOT H3Y4YaTb BCE-Taku SA3BIK, HAAO0 JOIIOJIHUTCIBHO 3aHUMATHCA.

#00:09:53#

I: MmwMm...na (yTBepauTeapHOE MbIuanue). Toraa enié oauH Bompoc Ha 3Ty TeMy. Kakoe y Bac
BujieHne Oynymero Bamero peGeHka, mpuHUMas BO BHUMaHHE TO, YTO SI3BIKH (PYCCKHUU H

HEMEIKHUIT) CTUMYJIHPYIOTCS ¢ IOMOIIBIO 3TOro MeTo/a. To ecTh Kak 3TO CBSA3aHO ¢ OyIylnIuM
Bamrero pe6enka? #00:10:32#

B:(...) CioxHo cka3arb. Ondarh xe: BCE 3aBUCUT OT TOTO, CKOJIBKO MbI 3/1eCh TpoxkuBéM. Ho
(.) Tak KaK Mbl B JaJbHEUIIEM HE IJIAHUPYEM UATH B HEMELKOS3BIYHYIO IIKOJY, TO CKOpEH
BCETO SI3bIK Pa3BUBAThCA HE OyzeT, Kak xorenock Obl, na. Ho m3-3a TOro, 4T0 MBI XOIUM B
IBYSI3BIYHBIA Cajl, OHA HE 3a0blla PYCCKUH, OHA MPOJOJDKAET TOBOPUTH HA HEM, Kak Ha
POIIHOM sI3bIKE, TEM 0oJiee, YTO 3/1eCh TPOXOIAT ellé U 3ausATus. M B Toxxe BpeMsi oHa, JyMalo,
YTO COXPAHMUT ITU IJIEMEHTAPHBIC 3HAHUS HEMELKOr0, KOTOPBIE €l B MOCIEAYIOIIEM, MOXKET
ObITh, TIOMOTYT, €CIIM MBI MPUMEM TaKO€ pelleHHe H3ydaTh s3bIK. Eif momoryt, anis Toro
9TOOBI OHA JIydYIlle, OBICTpEe MPOXOAUIIa BOT ATOT MpoIlecc o0ydeHus s3biKy. BoT HaBepHO B
3ToM. DTO pa3. Bo BTOpwIX, HaBepHOoe emé Kakoil mitoc. Hy, BooOImie, mitoc TO, 9TO MbI
KUBEM B 3TOW cTpaHe, He B Poccuu. Ilnroc B TOM, 4TO OHA BUIUT U 3HAET, YTO €CTh JIIOJIH,
KOTOpPBbIE€ TOBOPSAT Ha JIPYrOM SI3bIKE U OHHM TAaKHUE K€ JIIOJU KaK U MbI, IPOCTO y HUX JAPYTon
a3bIK. BOT 3T0 TOXE HaBepHOe OonbioN moc. #00:12:04#
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I: To ecTb 3TO MEXIYKYJIbTYpHasd KoMIIeHIUA, onbIT. #00:12:10#

B: Bor ga, Bor kak BbI roBopute, MyNIbTHKYJIBTYPHBIH OWJIWHTBaJIbHBIN OMBIT. BOT 3TO
HaBepHO ToKe OoJbioi mumtoc. #00:12:19#

I: To ectb #00:12:19#

B: HOTOMy 4TO KOrjga OHa MpUXOAHUT Ha IJIOINAaJKYy, I'IC€ CCTCCTBCHHO MHOT'O ICTOK, KOTOPLIC
TOBOPSAT HAa MEIKOM, OHa He Ooutcs mx. OHAa UAET C HUMU HAa KOHTAKT, MPH ITOM, JaXe
ropopss Ha pycckoM. Jlaxe (cmesich): «Kak TeOs 30ByT?» Ha pycckoMm s3bike. Hy eit
COBEpPIIIEHHO HE CTPAIIHO, OHA CIIOKOMHO HAYMHAET OOMIAaThCs, MPUYEM TiepBasi, HE OOsICh.
Oto Toxke 6ompioi Tmoc. #00:12:45#

I: To ecth st Oyaymiero 3To BeE-Taku MO3UTUBHBIN onbIT? #00:12:48#
B: A nymato, uto ga. Ha. #00:12:50#

I: B nByx acnekrax, kropble Bel HazBanu. #00:12:52#

B: Koneuno #00:12:53#

I: A 651 111 y Bac y»e onbIT BOT HMEHHO C 3TUM METOJIOM, KOTJja YeJIOBEK TOBOPUT HA OJHOM
s3bIKe ¢ peOéHkoM. Hampumep, poautenu uium MokeT Bocmurtarenau. Moxet, Bol rae-to B
npyrom mecte Bol Takoe yxe ucneitanu? #00:13:09#

B: Her, takoro y Hac He Obuto. Tonbko 31ech. MbI )kuBéM B Poccuu, ecrecTBeHHO. (CMeEsICh)
Hy 6511 penierutop, HO ¢ peGEHKOM 3TO HE cBsizaHo. #00:13:25#

I: To ectb 310 y Bac Obu1 penierutop? #00:13:27#

B: /la, MbI Haua bHBIC HABBIKU SI3bIKA MBITAMCh W3y4yaTh nepea oThesnoMm. //Ilonstao// Tak
Kak 3HaJli, 4YTO MBI Croa yxke yesxaem. #00:13:33#

I: To ectp B mpunIMIe y Bamero pe6éuka He Obl10 onbiTa BooO1e ¢ 3tum? #00:13:39#

B: V IOmu na, ue 6su10. #00:13:41#

I: 11 BBl HUYETO HE MOXKETE CKA3aTh I10 MOBOAY KAKUX-TO OTPULIATEIBHBIX MOMEHTOB 3TOU
meronuku? #00:13:49#

B: Orpunarensapix MoMeHTOB? UecTHO TOBOPS, 51 1axe He mory (...) (unv.)(.) He mory maxe
NpeACTaBUTb OTPULATCIILHBIC MOMCHTHI. Kaxkue MOTYT 6I>ITB OTPULATCIILHBIC MOMEHTEI?

#00:14:05#
I: Hy, Hanpumep, 3aMe1JICHHOE pa3BUTHUE A3bIKA WM CMEIIMBAaHUE S3bIKOB. #00:14:11#
B: A-a-a, B aTom cmeicite. #00:14:13#

I: MMmm...1a (yrBepauTenbHoe Mbrdanue). #00:14:20#
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B: BrbI 3HaeTe, cMOTps Kakylo IIeNib 4YeJIOBEK mpecieayer. BoT y Hac nensb (.) menu Het (.)
OCTaBIIKCH 37IeCh U ObICTpee BBIYUMUTH S3bIK. BOT Kak s cka3ana, BOT €ciiid Obl MbI MOILIHA B
HEMELKOS3bIYHYIO LIKONY, 51 Obl HaBEpHOE Ja, 51 Obl OTHpaBmiIa peOEHKa BCE-TaKH KaK 3TO B
(cMesich) OnnuHTBaNBHBIN, na? #00:14:42#

I: Mouonuursanesubiid. #00:14:42#

B: (cmesick) MononuHTBanbHBIN, TouHO! BoT. KoHewHO 17151 OBICTpEHIero pa3BUTHS S3bIKa
BCE-Taku 3T0 ObUTO OBl Jyute. #00:14:49#

I: HecmoTtps Ha TO, 4TO 3TO OBLT OBI cTpecc s He€? #00:14:52#
B: A ctpecca HaBepHOe ObI yxxe He Oblo! #00:14:54#
I: Hy To ecth BHavasne crona, a notom tyza... #00:14:56#

B: /la. Bor yxe mociie Toro, 4ro s 34eCh YBHUJENIA, KOHEYHO TaK. XOTS, NpPUEXaB CIOAA, S
ObUIa HACTPOEHA, YTO MOSI CTapILas A0Yb MONAET B aBCTPUICKYIO IIKOJTY, MOSI MIIQJIIIAs 10Yb
NOWAET B ABCTPUICKHUI caguK, 4TOObI OHM ObICTpee BbIydMiu s3bIK. Bor. Ho BoT Tak
CIIyYMJIOCH BCE-TaKH, YTO HAIIEJNICA TAKOM CaJuK, B KOTOPOM JBa A3bIKA, S IIOYEMY-TO ITOMY
oOpazoBaiack M cpa3y peEUIeHHE CBOE IMOMEHsula. A Temepb s Jaxe He AyMmar, 4Tod
OTIPABIATh PEOEHKA B HEMELKOA3BIYHBIM cajJ, MOTOMY 4YTO sI TBEPAO pELIMIA, YTO B
HEMEIKYIO IIKOJIY Mbl HE TOUAEM, B HEMEUKOSA3bIUHYIO K0Ty, #00:15:48#

I: To ectb BBl muTanupyete nocie caauka kyaa uartu? #00:15:51#
B: B pycckyro 1Koy npu nocosibCcTBe, KyAa XoauT crapias qoub. #00:15:54#
I: Kax BBl BoctipuHMMaeTe pa3BuTHe peun Bamero pebenka? #00:15:59#

B: (...) Bl 3HaeTe, oHa rOBOPUT Ha PYCCKOM, Ha CBOEM POJHOM S3bIKE, HO MHOTJAa y HEe
CIIOBEYKM HEMEIKHE ITPOCKAKMBAIOT, HO 3TO HACTOJIBKO Majo. BoT mHOraa oHa mpuxoauT U
pacckasbiBaeT: «Mama s Bely4uJla HOBOE CJIOBO MO-HEMENKU. BOT 3Haemb, Kak Ha3bIBaeTCs
TO-TO TI0 HeMenku? Bor Tak-To. 3Haemsb kak To-T0? BoT Tak. U (.) y He€¢ Her mpoliem B
Pa3BUTUH pPYCCKOIO sI3blKa, B PYCCKOM pedd, HO U Iporpecca Kakoro-To CHJIBHOTO B
HEMELIKOM TOe HeT. BOoT kak Bcé ObUIO Ha 3J€MEHTapHOM YpPOBHE, BOT KaK HauMHaIU OHH,
Hy, OYKBBI OHH, J1a, ceiyac M3y4aroT HEMEIKHE, CII0Ba OHA IMPUHOCUT KaKHUe-TO HOBBIE , HO
BOT CHJIBHOTO TIporpecca s He BixKy. Bot tak. #00:17:05#

I: A uyro Bel noHnMaeTe noj «cuiibHbIM mporpeccom»? #00:17:08#

B: Hy uto0bI oHa, HYy He 3HaI0, 4YTOOBI OHA TaM YTO-TO crpocuTh. Hy, k mpumepy, Ha Toil ke
momagke: «Kak teds 30ByT?», Tam (..) «Ckonbko Tebe net?» Her, 31ech, s Tak MOHMMAIO,
OHHU IIeJIM TaKOW HE MpecienyloT - o0ydarh s3bIKy. Ecau Obl Obula Takas 1e1b, KOHKPETHO
3aHUMAThCA C JEThMH, YUYUTh UX BOT BOT 3TUM (ppazam. #00:17:37#

I: Kak B3pocnbix yuuts? #00:17:38#

B: [la, xak B3pociubix ydar. To HaBepHOE 11a, a TaK KaK TaKOM LIEJIM 3/1€Ch HE IIPECIIEeNyeTC s,

TO BOT IIporpecca Kak TakoBoro u Het. #00:17:48#
207



186

187
188
189
190

191

192

193

194
195

196
197

198

199

200

201

202

203

204

205
206

207
208

209

210
211
212
213

214

215
216
217

I: Kak BbI onieHuBaeTe €€ ypoBeHb pa3zButus peun? #00:17:55#

B: Hy na, ecniu Bbl MeeTe BBUY POJHYIO PeYb, POJHYIO pedb, TO Aa. Hukakoro MmuHyca uin
TaM OCTaHOBKHM B Pa3BUTHUM s HE BHXKY. TeM Ooyiee Mbl YUTaeM JOMa KHUXXKU Ha PYyCCKOM
s3bIKe, 00y4yaeM e€ OyKBaM pPyCCKUM JIOMa, MBITAEMCS CAMU U MBITAEMCSl CaMH YYUTh YTEHUIO
Ha PYCCKOM SI3bIKE, pa3BUBAEM CaMU TO (CMesICh), 4YTO HaMm Hano. #00:18:24+#

I: A Ha xakux s3pIKax Bbl roBopuTe Aoma? #00:18:25#
B: Ha pycckom. #00:18:25#
I: Tonbko Ha pycckoM? Anrnuiickuii? #00:18:28#

B: [la, s BOT HOSTOMY M TOBOPIO, YTO Y Hac B OOILIEM-TO He OMIIMHTBAJIbHAS CEMbsI, TOITOMY
HE MOTY BaM B 3TOM CMBICIIE Kak J1e()eKT pa3BUTHUS peun ecTh min HeT. #00:18:42#

I: A ectb y Bac kakae-TO KOMyHMKaTHBHas crparerusi? To ectb Bbl pa3BuBaeTe TOJIBKO
pycckuii s36ik? To ecTh HeMelKue KHIKKU Bbl He unTaere? #00:18:56#

B: Her, mer. #00:18:57#

I: 1 Be1, u Bol 1 Bamn myx, Bbl ToBOopUTe Ha pycckoM, aa? #00:19:00#

B: J1a. #00:19:00#

I: U popurenu Bamm toxe? #00:19:01#

B: [la. #00:19:04#

I: B npunuune, Bol noBosibHEI TpuMeHeHneM 3Toi MeTouku B «MYJIBTUKE»? #00:19:10#
B: (...) #00:19:15#

I: To ectb, kak Bbl oOlLleHMBaeTe camy pealu3alMI0 ATOH METOAUKH B JETCKOM camy?
#00:19:25#

B: Hy, s nymaio, 4To BOT B TaKOM caqy, OMJIMHBAJILHOM, HaBEPHOE 3Ta METOJAMKA JydYIlee,
YTO MOTJIO OBI OBITH. BoOT. (...) HO (...) #00:20:08#

I: To ectb Boi noBonbHBI unu y Bac ects..? #00:20:09#

B: Hy, nonydaercs, ckopee na. To, 4T0 y Hac HET MPOrpecca B HEMELKOM SI3bIKE, HABEPHOE
3TO MO MHOTUM NPUYMHAM, HE TOJBKO TMOTOMY, YTO 3[€Ch BCE-TaKH OOJIbIIE HA PYCCKOM
roBopsT. To ecTh, ecnu Obl, HapUMep, Hy, ckakeM, H. mim A. BooOIie He 3HaJIM PYCCKOTo
SI3bIKA, MOYKET OBITh, 3TO OBLII0O HEMHOXKO TO-1ipyromy. #00:20:31#

I: A onu 3Ha10T pycckuii A3bIk? #00:20:32#

B: Onu 3HatoT pycckuii si3pik. M1 OHH, HY Kak ObI, 4aCTO TOBOPST BCE-TAKU M C HAMH, U C
HAIIUMU PYCCKOS3BIYHBIMH JI€TbMH, Ha pycckoM. [Toromy uTo Moif peOEHOK, HY Kak Obl OHa,
Hy BOOOIIE HEMEUKUH s3bIK. (...) ECTh HOETKH, y KOTOPBIX TYT JABYSI3bIUYHBIC POJUTEIIH:
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PYCCKOSI3BIYHBIN M HEMELKOSI3BIYHBIA U OHH PEYb U Ty, M APYTr'YyI0 3HAaIOT. MOXeT ObITh, OHH
6onee uro-to moackaxyt. Hy Bot, ecu Ob1 H. 1 A. BooO11ie He roBopuiin ObI Ha PYCCKOM, TO
MOJET OBITh, TOTJA U MPOTPECC B PEUU, HEMEIKOSI3BIYHOM, Y Moero pedeHka Obl1 Obl Oosee
ayqmuM. S Tak Aymaro, He 3Halo, Kak Ha caMoM Ol fienie Obl 06110, #00:21:19#

I: A uro Obl Bel xoTenu yny4ymuth? Moxer ObiTh, y Bac ecTh Kakue-TO mpemyiokeHus?
#00:21:24#

B: Bort ¢ Touku 3peHust OMIMHTBaIbHOTrO0 o0pazoBanusa? #00:21:31#

I: Mmwm...na (yrBepauTenbHOe MbrdaHue). C TOUKM 3peHUs BOT UMEHHO 3TON MeTonuku. Hy,
TO €CTh TaK Kak BOT sl IOBTOPIO IIPOCTO TO, YTO BhI ceifuac ka3anu, mo nmoBoAy TOro, 4YTo €Ciu
ObI Ipyrue nenaroru, koropsie //He roBopusu 61 Ha apyrom s3bike// na. #00:21:49#

B: 3Haere, 3TO BOT yXe TYT JIOJDKHO OBITh TaKO€ OOBEKTHBHOE MOE MHEHHE, HO MHE OYEHBb
CJIOKHO ero coctaBuTh #00:21:59#

I: IToustuo. #00:22:01#

B: [loTomy 4TO y MEHSI BOT MMEHHO TAKOE XOPOIIEE OTHOIICHUE K HAIIMM IMPErnofaBaTeIsIM
Y, B IIPUHLUIIE, XOPOIIee OTHOLIEHHWE K 3TOH TpyIIe, YTO s, MHE CII0)KHO CKa3aTb, KaKue
3/1eCh MUHYCHI U 4TO Obl MHE XoTenoch Oosbiie. Hy, ecTh 3aHATUS 10 HEMELKOMY SI3BIKY -
MIPEKPACHO, €CTh 3aHATUS M0 PYCCKOMY S3bIKY - 3amedaresnbHOo. OHM ydaT NECHM U Ha
HEMEIKOM, U Ha pycckoM. [IpumuemM Moii peOeHOK MOET, XOTh OHa W, BO3MOXKHO, U HE
MMOHMMAET CMBICI 3TOM NECHU, BOT MMEHHO Ha HeMeukoMm. KoHeuHO, Korja OHHU yuar,
HAaBEPHO BCE-TAKW MEPEBOJST, HO IMOTOM, KOTJIa OHa YXKE 4epe3 JBa Mecsla 3a0bIBaeT
COBEPUIEHHO O YEM IMECHS, OHA BCE PABHO €€ IMOET, U I0Ma IPUYEM ITOET Ha HEMELIKOM SI3BIKE.
Hy 3ameuarenbHo, 1 MeHsl, B mpuHLIMIE, BCE ycTpaeBaeT. #00:22:47#

I: Xopomwo. Hy toraa... #00:22:50#

B: Bor 3TO0 BOT MMEHHO Takoe BOT MHEHHE I PYCCKOSA3BIYHOM CEMbH, '€ HE TOBOPAT
COBEPIICHHO HAa HEMELKOM, BOT Ul HAC 3TO XOpomo. MOoxkeT, Uil CeMbU KOTOPBIE Tam
MMEIOT OJIHOI'O POAMTENIA, IPYroil TaM Ha pyCCKOM IOBOPHT, Ul HUX TaM APYrHUe, JOIYCTHUM,
MuHycbl. XoTs. #00:23:14#

I: Kakue, nHanpumep? #00:23:16#

B: 3Haere nmodemy croa UAYT POAUTENN HEMEUKOSA3BIUHBIX cemeil? [loToMy 4TO OHU XOTAT
COXpaHUTh MMEHHO pycckuil. BoT s mpumia crona, yTo0 peOEHOK HEMHOXKKO BOILIEN B
HEMELIKHH, a JETKH, KOTOpble UMEIOT OOIleHHEe Ha HEMEIIKOM JIOMa, MaMbl BEAYT UX CIOJa,
4100 OHM He 3a0bIBany pycckuil. Bot pasusie nenu. #00:23:39#

I: Teneps sicHo, na. #00:23:42#

B: Tlosromy muist HEUX, a1 HUX (CMEsCH), KCTaTH, MOXKET OBITh, OOJIBIIE IUIFOCOB, YEM JIJIs
MeHs (cmeetcs). [loTomy uto 3aech Oosbie OOIIeHNsT HAa PYCCKOM, TaK KaKk TPH BOCIUTATEIS
3HAIOT pycckuil. Bot. #00:23:55#
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I: A »tu BocnuTarenu, KOTopble 3HAIOT pycckuii? I'me onu poaunuchk? To ecTh Ha KakoM
YpOBHE OHU 3HAIOT pycckuii? #00:24:02#

B: YectHO ckaxy, HE 3HAI0, HA CKOJIBKO 51 TOMHIO, A. TIpuexaia Cro/ia B JETCKOM BO3pacTe, TO
JY B JIOIIKOJIBHOM, TO JIM B Ha4aJIbHOM IIKOJBHOM Bo3pacte, a H. He 3nato. H. BoT, Moxer
ObITh, TIpUEXalia CIoJla YXKe B B3pPOCIOM BO3pacTe, 37eCh BbINUIA 3aMyX. [IpuuéMm oHa Tak
CKa)KE€M HE pyCCKas, OHa, I10-Moemy, u3 ['py3un. Bort, To ecTb y He€ enié u pycCKHil TOKe HE
poaHou si3bIk. #00:24:37#

I: A auemenxuii? #00:24:40#

B: Hy, a1 Tax noHnMaro, 4T0 Ha HEM OHA AOCTATOYHO XOPOIIO Pa3rOBAPUBAET, MHE KaXeETCH,
BOT 4YTO y He€ My>K MECTHBIN. TOUHO HE 3HAI0, 5 PO JIMYHYIO KU3Hb BOCIIUTATEIIEH HE 3HAIO
Hudero. (cmeercs) #00:24:57#

I: Xopomo! Cnacu6o torma 6onpmoe! #00:25:00#
HNuTepBBIO Ne 9

I: Mb1 GBI XOTENHM MOTOBOPUTH O MeTojne, KoTopbid mpumensercs B "MYJIBTUKE": onun
BOCITUTATENb - OJUH s3bIK. UTO BB MOKeTe 00 3TOM Ham pacckazats? #00:00:17#

B: 3ameuarenbHblii MeToA. MHE O4eHb HPaBUTCS, IOTOMY YTO MBI, Kak Obl B Halleil cembe,
MBI TOXE TaK PELINIU, TO YTO 51 TOBOPIO C HEHl Ha OJTHOM SI3bIKE, Iana - Ha JPYroM, 4ToObl OHa
aydiie yauia. S 3a 3T0T MeTon. MHe KakeTcsl, OIUH A3BIK - OJMH YEJIOBEK, TO €CTh IETU YKE
ydarcs paslensaTb, TO €CTbh, MHE HPABUTCA TO, YTO OHAa MOKET TOBOPUTb TI'OBOPHUTH Ha
PYCCKOM, a TIOTOM ITOBEPHYTBCS U MEPEBECTU KOMY-TO TO, YTO OHA CKa3aja, [IOTOMY YTO OHA
3HaeT, 4yTo 0abyIka, HanpuMep, He 6adyIika, a OMU, He TOHUMaeT Ha pycckoM. #00:00:53#

I: A orkyna Bam atot meton 3Hakom? #00:00:53#

B: Otkyna - He nomMHI0? Y4uia TOXEe NEJAaroruKy riie-To KOrjaa-To, Ciblliajia, B MHTEPHETE
TOXE YMTaJa, KaK JIy4lle ¢ peOEHKOM HY BOT C POXKIEHHUS 3aHUMATHCS, TaM TOXE PO HETro
mucann. #00:01:10#

I: To ectb Bol cebs roToBunm K 3ToMy, na? To ecte Bbl co3HaTenbHO K 3TOMY IOJOILIN
nonyvaetrcsi?// Mmwm...na (yTBepauTenbHOoe MbIuanue)/ A morau Obl Bbl pacckazate 00
ocobeHHOoCTsX 3Toro MeroAa? B uém, kak Ber mymaete, ocooennocts? #00:01:24#

B: (lachend) Taxoit negaroruueckuii Bompoc! #00:01:28#
I: Hy, na Bam B3rusag. #00:01:33#
B: Xwm, (..) (cmeetcst) Bor, yxe kaBep3usiii Borpoc! #00:01:48#

I: Hy, yem on ornuyaerca ot apyrux? Ilouemy on npumensiercs B «MVYJIbTUKE»?
#00:01:58#
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B: Hy, HaBepHOE, HY, BOT I10 TOH kK€ IPUUMHE, TO YTO PeOEHKY TaK Jierde BBIYUUTh SI3BIK, OH
YK€ 3HaeT C KeM TOYHO FOBOPUTH HA KAKOM S3bIKE M y4HT, BOT. [Ipo ocoOeHHOCTH (CMesCh)
TaK ATO OOJIBIIIE TEOPETUUECKUI BOTIPOC, MHE KaxkeTcs. #00:02:18#

I: Hy na, moxeT ObITh Kakue-TO Hy, S HE 3Haf0...ecld BbI 4TO-TO 0 HEM YHTANINA, TO HABEPHO...
#00:02:24#

B: Jla yx He BcnomHIO... #00:02:25#
I: CMoTpenu, mpoCcTo YeM OH OTIMYAETCA OT Apyrux... #00:02:27#
B: A kakue ectb emé apyrue? (cmeercs) #00:02:30#

I: Hy, s Bam ceiiuac ToBopuTh He Oyay, YTOObI MBI He yXoawiu OT Tembl.(cMmeercs)// Hy,
xoporo! #00:02:38#

B: Jla, naxxe u He 3Hat0, eciiu YecTHO. (cmeetcs) #00:02:41#

I: Kak mporpamma «MYJIBTUKW» o6cyxnanace ¢ Bamu? DTOoT MeTOm B OCOOCHHOCTH,
korga Bel npunum 3anuceiBatbea? #00:02:49#%

B: Hukak He obOcyxnanock. Sl mpouwtana mpocto. MHe mojpyKka paccka3aiga Mmpo 3TOT
caguk. Y He€ ChlH Xoaui. M s mpounTana B MHTEpHETE HA UX CaTe KaK OHW 3aHUMAIOTCS U
MIpHIIJIa 3aMuCchiBaThes. [I0TOM MPOCTO, MOXKET, OHM BKpariie pacckazamu. Ocobo s yxe He
nomHI0 aaxe. [Ipocto BkpaTie pacckazajid TO, YTO, HY BOT, OJIUH MEAAror rOBOPUT TOJIBKO
II0-PYCCKH, BTOPOM TOJBKO no-Hemeuku. #00:03:22#

I: To ectb, mpu BOT 3TOi Oecene HE ObUTO KaKOH-TO KOHIIETILMU, HUKTO HE TOBOPUJI B KAKUX
CUTYyallUsIX TOBOPAT TOJBKO IO-PYCCKH, B KAaKMX TOJBKO IO-HEMELKH, CKOJBKO 4YacoB?

#00:03:36#

B: beuia TowyHO Kakas-To Oecema, HO ObUTIO Tak JaBHO (cMeercs). ToyHO, AMPEKTOP
pacckasbIBaia KOHKPETHO YTO-TO, HO YTO HIMEHHO HE TIOMHI0. BOT IpocTO HaBepHO, B 00IIEM.
Urto oHHU, AETU TaK TOBOPAT U TaK, HA TAaKOM si3bIke. Ho 4TO OBUTO TOYHO, ceiiuac He BCTIOMHIO.

#00:04:00#

I: HOHHTHO, TO €CTb, B NPUHIUIIC, KOHKPCTHO HHUYCTO HC TOBOPUIIM U IMOYACOBO TOKC HC
OOBSICHSUTH, CKOJIBKO OyJIET 9aCOB HEMEIKOT0, CKOJIBKO pycckoro? #00:04:13#

B: Takoro Her, cuMTaii, mpenojaaBaTelid OOBIYHO BIBOEM pPAabOOTAIOT, MEAArOTH, MOITOMY
OJIMHAKOBOE KOJIUYECTBO YACOB IIO-PYCCKOMY U IO-HeMeuLkomy. To ecTb, OHM € BMECTE
npaktudecku Beerga. #00:04:27#

I: Scno. Xopomo. #00:04:31#

B: He 6bu10 Takoro To uto. [Ipuuem npyrue rpynmnst 001 1ipsiM, H. 31eck, cuntaid, roBOpUT
Ha PYCCKOM M Ha HEMEIIKOM, a B JPYTUX Ipymnmnax ObUIO TaK, YTO peasibHO NpsSM aBCTpHiiKa,
OHa HEe MOTIJIa Ha PYCCKOM, TO €CTh B JII0OOM OBl cilyyae, OHa Obl HUKOTJIa HE CMOTJIa, JaXke
ecnu 0 3axoTena, mo-pyccku ckazatb. #00:04:51#
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I: A xakuMu ObUTH caMble BaXKHbIE PUUYUHBI, KorJa Bel oTnaBanu crona peoéuka? #00:04:55#
B: (cmeercs) UToOw! oHa pycckuit Beryumia (cMeercs). #00:04:59#
I: Ara, uTo0bI OHa pycckuii Beryumia. #00:05:02#

B: Mwmwm...na (yrBepautenbHoe MblyaHue). UToObl OoHa pycckuil Belyumia. [lotomy dro,
cuuTail B ABCTpUM HEMEIKUN BOKPYT, HEMEIKUH, U XOTEIOCh, YTOOBI OHA 3Haja PYCCKHMA. Y
MeHs 0aOymika, Mama mosi: «O, kKak MblI OymeMm oOmiaThesi, eciau oHa mpueaer? HykHo
00s13aTeIbHO, YTOOBI OHA yumiia pycckuid!». #00:05:19#

I: To ectp - 3TO rMaBHasg NMpUYMHA, S Tak MoHUMaw. //[la. /A Kakue-TO ApYyrHe ecTh,
BTOpOCTEeneHHbIe NpuiuHbI? #00:05:26#

B: Her, rnaBHoe u3-3a pycckoro. #00:05:29#

I: I'maBHOe, 4TOOBI OHa Bblyumia pycckuid. #00:05:31#

B: Jla. #00:05:31#

I: 1t o6mienus ¢ poactBenHukamu. #00:05:34#

B: MmmM...na (yrBepauTenbHoe Mbrdanue). [a. #00:05:34#

I: A uro Bl o)xnaere oT camoii mporpammel, Kotopas TyT npuMmenserca? #00:05:45#

B: Bot BCE Kak OHHM JENAOT 3/1€Ch, BCE MPOCTO 3aMEUYaTEIbHO: y4aT PYCCKHUE MECEHKH, MOI0T
pyCCKHE ITECHU U HeMenkue. Hemenknil, B MpUHIUIIE, TOKE BAXKEH, TaK KaK OHA 3/1€Ch KHUBET.
To ecTb, 1 Ha HEMEIIKOM, U Ha pycckoM. M Korma KOHIEpThl MPOXOMST, KaK pa3 OHU OYECHb
XOpOLIO JIENal0T, CTUXOTBOPEHUSI M HAa PYCCKOM, M Ha HemeukoM. M mpaBuiia nBmkeHUs
ceiyac ydar OHM HE pycCKue, a aBcTpuiickue. (cmeercs) Hy BOT, kak Obl, YTOOBI y HUX OBLIO
TOXE HEMHOXKKO TaKkoe ol1iee mpeAcTaBieHrue 000 BCeM, O PYCCKOM KYJIBTYpe U OYKBBI TOXKE,
(cmesicw) andasuT, U TakoH, 1 Takoit. #00:06:35#

I: Ha obGoux s3pikax. A kakoe y Bac Buaenue Oyaymero Bamero pe6€nka, mpuHUMas BO
BHUMAHHUE CTUMYJIMPOBAHHUE sI3bIKA C TOMOIIBIO 3TOr0 Meroga? #00:06:59#

B: Oii, B ABcTpuu croipko Gpupm, KoTopsle padoTaioT ¢ Poccueit! U Bo MHOTHX Tpedyercs
pycckuii s3bIk. Ho 3TO emé odeHb naneko W s X0dy, 4TOOBI OHA, KOTJa B INKOJIy TOIIIA,
4TO00BI OHAa 00S3aTEIBHO yUHJIa PYCCKHI.B HIKOJIE, MIPOIOJDKANA YK€ MHCaTh, U TPAMMATHKY.
Bor, a Tam mocMmoTpuM, (cMesich) ueM oHa OyeT 3aHuMaThes, He 3Haro. #00:07:18#

I: To ecth camoe Ti1aBHOE, YTOOBI OHA BlIajiena pycCKuM si3bikoM. #00:07:22#

B: Hy u pycckum, u HEMEUKHM KOHEYHO - riaBHee Bcero. Hy, mpocto 310 ke Bceraa
OOJBIIION TITIOC, KOTJA THI sI3bIKK 3Haemb. Korma ona skmia B bonrapuu, oHa Moria u 1o-
Oonrapcku roBopuTh. TO €cTh y HE€ PyCCKUM YK€ OTOIIENI Ha BTOPOH TUTaH, OHA OOJIBIIE T10-
0oJTapcKu TOBOpHWIIA, a Celdac OmATh Mo-pyccku. M cediyac yke mo-0oirapckud oHa HeE
oOmraercs, He pa3roBapUBaeT, HO KOTJa C HeW NeBOYKa, y Hac OJHa 3HAKOMas, TOBOPUT TO-
Oonrapcku, oHa BCE€ IOHUMAET, HO yXe TaKk He MOXKET OTBeYaTh, Kak-To 3a0buia. #00:08:02#
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I: Hy, nonydaercst y He€ yxke ecTb onbIT ¢ TpéMs a3bikamu. #00:08:05#

B: Hy na, y He€ em€ u anrnmiickuii. [ToTomy 4TO MBI pa3ienuinuch Tak, TO YTO sl TOBOpHUJIA
[IO-PYCCKH, Iafna Ha aHIJIMKCKOM, a BCE OCTAJIbHbIE Ha HEMELKOM. BOT n mostomy naxe He
3HaK0, MHE KaXKeTCsl, y He€ JIydllle BCEro, HE 3HAI0, Celyac y»Ke, MOXKET, OIATh HEMELKHUH.
MHe kaxercs, Jake OblIT aHTTIUICKUI U pycckuil. Ha aHrimiickoM ceifdac oHa TOXe yKe He
0c000 "acTo 00Iaercs, IOTOMY 4TO Tama octaics B bonrapun xuth. (cmeetcs) #00:08:37#

I: A nakakux si3bikax Bbl Joma ropopute? #00:08:40#

B: Ha pycckom u HeMenkoMm Tenepb. TO €cTh, 1 ¢ HE Ha PYCCKOM, a MOW MYX, IpYyrou,
(cmeetcs) Ha HemerkoM. #00:08:47#

I: Ha HeMenxoM Hayan roBOpHUTh. A, TO €CTh paHbllle TOBOPWIM BBl Ha pycckom, mama B
Bonrapun Ha anrnmiickom. Ha 6onrapckom oH ¢ Helt He roBoprit? #00:09:01#

B: On u3 ABCTpuH, OH OYEHb XOPOIIO TOBOOPUT MO-aHIIMHCKU. OH panbiie B Upnanaun
KU 1onro. (cMmeetcs) Jla, ¥ MbI TOBOPWJIH: 51 HA PYCCKOM, OH - Ha aHrymiickoM. #00:09:13#

I: ’)Kuss B bonrapuu? #00:09:14#

B: Her, xxuBs 31ech, B Bene cHauana. BoT. A Ha HeMelKOM, HY THUIIA, BCE OCTAJIbHbBIE, TaM
canuk. Korma nepexanu B bonraputo, st Tam Obuta Malio, B OCHOBHOM OHU TaM KHJIU, U OH C
HEW TOBOPWJI Ha HeMeIKoM, B bonrapum, 4roObl OHa He 3a0bUla HEMENKHH. (CcMeeTcs)
#00:09:34#

I: To ecTb TOT k€ nana roBopui ¢ Heil yxe Ha HemenkoMm? #00:09:34#

B: J[la.(lacht) Ho, Bcé paBHO eii ObLIO OYCHH HEMPUBBHIYHO W OHA C HUM OYEHb YaCTO
IIPOJIOJIKAJIa TOBOPUTH Ha aHINIMKUCKOM. Bot. IIoToM OHa npuBbIKiIa, U BCE paBHO, OHM TO Ha
HEMEIKOM, TO Ha aHIVIMHCKOM. A Tenepb, KOTJa OH NpUE3)KaeT (CMEeTcs), OHU TOBOPAT Ha
anrimuickom. #00:10:01#

I: OHm roBopsAT Ha aHMIMHCKOM. To €cTb OHa €ro yxe He BOCHPHUHMMAET Kak
HeMmenkorosopsuero yenoseka? #00:10:09#

B: He 3Haro, 3TO Kak-TO HAaBEPHO M3HAYAIBHO, BOT OHM HAa4yaJl Ha aHIVIMMCKOM, U OH y Heé
BCErJa C aHIIUHCKUM. Jlake KOrja OHU B CKAWIe CO3BAHUBAIOTCSH, CPAa3y HA AHIVIMICKOM.
Hemeunxwuit get. #00:10:21#

I: A ceituac, momyuaercs, Bel mpomoimkaere mo-pyccku ¢ Heil oOmaThest, ona Bam oTBeuaer
no-pyccku //J1a//. To ectb BceM, KTO K Hell 1Mo pyccku oOpamiaercsi, OHa COOTBETCTBEHHO
TOKE IO-PYCCKM OTBEYAET, a €CJIM KTO-TO MO-HEMEIKH, OHAa MO-HEMELKU OTBeyaeT. A joma
Bam nacrosmuii My rOBOPUT MO-HEMEIKH, OHA C HUM TOXE MO-HEMEIKH, a Bbl ¢ Heil no-
pyccku. A Bamm 6a0ymiku u nexymku? #00:10:50#

B: Toxe no-pyccku. #00:10:50#

I: Toxe no-pyccku. A ero, COOTBETCBEHHO, poauTenu no-ueMeuku? #00:10:57#
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B: Ero yxe HeT poauTenei, HO, CUUTal, €CTh Y He€ OMH, KOTopas e€ 0adyIika aBCcTpUicKasi,
OHa ¢ Hel Toxe no-Hemeuku. #00:11:09#

I: To ectb, y HEE, monydaercs, Takoe usMeHenue. #00:11:12#

B: Jla, mosTomMy, MHE KaxeTcs, ObLJI0, CUMTald, OYeHbh MHOTO, OOJBINE, YeM JIBa s3bIKa. MHe
Ka)XeTCsl, TTO9TOMY OHAa HEMHOTO XYX€ TOBOPHUT, YeM OCTAJIbHBIC JETH, Y KOTO JBa S3bIKa
tonpko. #00:11:27#

I: Bl Tak nymaere? #00:11:29#

B: IIpsam nma. To ecTp, Hy, aKUEHT TaKk U TaK IO-PYCCKM CIBIIIUTCSA, TAKOM HETIOHATHBIN
akKIeHT. (cMeeTcs). A CIIOBapHBIA 3amac He TaKoW Kak Obl OOJBIION, MHOTAA S € YTO-TO
ckaxy, oHa: «4to?». He Bcerna monumaer. #00:11:49#

I: B xakoMm s13pIke HEOONIBIION: B pyccKoM Ml B HeMerikoM? #00:11:54#

B: /la MHe kaxerca B TOM, U B JApyroM. Mnum oHa 3HAaeT OJHO CJIIOBO Ha HEMEIKOM,
CIpalIuBaeT Kak 3To Oyner Ha pycckoM. Mmu kak 3TO Ha PyCCKOM 3HAET, a Kak 3TO OyJeT Ha
HeMelKoM min Ha anriuickoM? #00:12:06#

I: Kak Bsl onenuBaere €€ pazsutue peun ceituac? #00:12:18#

B: (cmeercs) He 3Hato, oHa eImié 4acTo Tak CTECHSETCS, TaK Yero-HUOYy (b TPOMIMIIUT, HUYETO
He NmoHATHO. Eciy, Korya oHa CKa3KM paccKa3bIBaeT, TOrAa HOpMaibHO. KoHeuHo mpoOieMsl
C rpaMMAaTUKOM, y He€ OKOHYAaHMs HE Bce IpaBuibHble. Hy BOT, KOraa Ha pyCCKOM I'OBOPHUT,
Ha HEMEIIKOM TaM MpoIle, TaM HE TaK OKOHYaHHWs. BOT B pycckoM TO Aa, €M OHa MHE
pacckas3bIBaeT 4TO-TO, TO MHOTA coBepinaeT omuoku. #00:12:45#

I: 1 Bel nymaere, 4To npudrHa 3TOTO B TOM, YTO OHA CTOJIBKO 53bIKOB 3HaeT? #00:12:50#
B: He 3nato, BoT B uém npudnHa. MoxeT ObITh, 2 MOKET U HeT. (cmeercs) #00:12:57#

I: [TonsTHO. Xopomio. A 6s11 y Bac yxe onbIT 710 3T0TO ¢ 3THIM MeTosioM? #00:13:08#

B: Her. #00:13:10#

I: To ecth Boi camu Ha ceGe 310 He ucnbiteiBamu? #00:13:15#

B: MmwM...HeT (oTpunarensHoe mbruanue) #00:13:17#

I: Xopomo. A noBonbHbI 11 Bl peanuzanueii atroro meroaa B «MYJIBTUKE»? #00:13:22#
B: JloBonbHa. Hy na, mue Bcé HpaButcs. #00:13:23#

I: Mosxet, Bol xotenu Ob1 uTo-TO yayumuTh? EcTh kakue-To npeminoxenus? #00:13:32#

B: MHe kaxercs, OHH JenarT Bc€, 4To MoryT. Takas O6ombias nmporpamma! Her, 3mecs oueHb
Xopoluas TpyIna, Ha MHOTO JIy4Ille, YeM TJie Mbl ObLIIH 10 3T0r0o. OueHb HPAaBUTCS.
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I: To ects, Bbr noBoabHBI momHOCTHIO BeeM. //Hy na.// Hukakux ocoObIX 3aMeuaHUN HET.
#00:13:48#

B: MmwM...HeT (oTpuniarensHoe Mbruanue) #00:13:50#

(..)
B: (cmeercs) 3ameuanuit? #00:13:53#

I: Hy, s uMero BBUAY Kakue-TO NPEUIOKEHUs 110 yIydllIeHuI0. Bbl ciienqure 3a TeM, 4TO OHU
nenaroT, uem 3anumMarorca? #00:14:11#

B: (..) ¥ HuUX e NOCTOSIHHO 3KCKYpCUU KyAa-To, MeHs Bc€ ycrpauBaeT. #00:14:21#

I: OTHOCUTENBHO BOT 3TOr0 BOT PyCCKO-HEMENKOro noaxonaa? To, 4To oMH MpenoaaBaTeb
Ha pyCCKOM, BTOpoi Ha HeMelkoM roBoput? To ects Bam Bcero xBaraer? #00:14:30#

I: Jla, Bcero xBataet. #00:14:33#
HNuTepBbio Ne 10

I: MbI ObIITH XOTENH TOTOBOPUTH O MeToIe, KOoTopblil mpumensiercs: B «MYJIBTUKE» «onun
BOCHUTATENL - OOWH 3bIK». Uro Bam o HEM m3BectHO? Urto BEl 0 HEM Moriau OBl HaMm
pacckazate? #00:00:52#

B: Hy, BcE, B npuHIuIe, - OAUH BOCOUTATENb - OAUH sA3bIK. Hy, Bbl 3HaeTe, BCE 3aBUCHUT OT
BOCIIUTATENS TOXE, KOTOPBIM HeMeukud mnpenomacér. Pycckue, B mOpuHLMIE, HAC BCE
YCTpaWBaIOT, MPEMOaaBaTeNIn. A HEMEUKUH. IT0 ToOuHO HUKOMY He Oymet? #00:01:07#

I: Her, Her, 3T0 TobKO [Tt MOE# paboThl. #00:01:09#

B: Hy BoT, KOT/1a ChIH XOJMJI, TaM OBUI OYEHb XOPOUIMiA Megaror u pe6EHOK MPOXOIUI BCETO
rox B «MYJIBTUKY» u y Hero oueHb Xopoiui si3bIk, HeMenkuii. JlocTaTouHbIid, Mbl XOTUM
IIEPEBECTU €ro BO BTOPOM Kilacc Aaxe. To eCTh ypOBEHb y HEro NOCTAaTOYHbIN. JloYb XOIUT
yKe TpU Tojia. Sl He CKaxy, 4TO y He€ MpsMO XOpolui HeMeukui si3bIK. [Io cpaBHEHHIO C
ceiHOM. #00:01:36#

I: Yro Ber moxere cka3aTts 00 3TtoM merone? #00:01:37#
B: On, na, on xopouuit meton, aa. #00:01:41#

I: To ectb Bol Ha cBOEM ombITE, 1 TaK MOHUMAIO, UCIBITAIN €ro Ha cbiHe, aa. //[da// To, uro
MOJTYYHIIOCh, TaK CKaXkeM //Y Hero noirydaetcs// Giarogapsi 3ToMy METOY, YTO OAMH MeAaror
TOBOPHUJI HA HEMEIKOM, a BTOpoi Ha pycckoM. #00:01:57#

B: OH npuxoani o4eHb paHo B CaauK, K OTKPBITHIO, MO My 3a0upait ero B 6 4acoB, IOTOMY
uto pabora psagom ¢ «MYJIBTUKOW» 6bima. A npyrue NeTH cioga MPUXOIUIH ITIO3KE,
YXOIWIM PaHbLIE U OH, BOT C 3TUM HEMELKHUM nenarorom O0bu1. OHa BOT TOJILKO KOHKPETHO
CHJIeNa C HUM, MOJIy4aeTcs. A 371ecb Mbl IPUXOJUM IO3KE, YXOAUM PAHO, U HE MOJTydaeTcs
Takoe oOmenue, oaud Ha oguH. #00:02:27#
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I: ITonsarro. [{o 3Toro Bel ObutH 3HaKOMEI ¢ 3TUM MeTogoM? #00:02:36#

B: Her. #00:02:34#

I: Moxer uro-To 0 HéM unTanu? #00:02:36#

B: Her. Ham nocoBeToBanu caguk, TO €CTh. B miiane npenogaBaHus, 4To BCE XOPOLIO.
ITaysa #00:02:45#

B: Bor y HuX B mkoJsie aHruickuil mpenoaatoT. M y HEro HeT TakuxX yCHeXOB CHUJIbHBIX. S
IyMaro, 4TO IIpeNnojaBaHue y Hac OTCTanoe, Hy BOT, Kak B crpaHax CHI'. Uro 3xech, korna
S3BIKOBAsI CpeJia M YeJIOBEK C HUM ITOCTOSTHHO TOBOPHT, TOBOPHUT TOJIBKO HA HEMEIIKOM//.

[IpepriBanne
I: Utak, Brl cka3anu, yto 3ToT MeToa Bam Ob1 He 3HakoM 1o atoro? #00:00:15#
B: Her. #00:00:16#

I: To ectb 310, 1 UMEO BBUAY, NepBoe Baie 3HakoMcTBO, Koraa Bel oTnanu miaguiero,
BepHee crapurero (cmesics) #00:00:23#

B: Hy, onu BMecte, onHoBpeMeHnHo nonuiu. #00:00:25#

I: A, To ecTh a ckosibko y Bac nereii? #00:00:27#

B: Tpoe #00:00:29#

I: Tpoe #00:00:30#

B: Moii cbIH ceifuac yxe BTOpOH Kilacc yxe 3akaHuuBaeT. J[Ba rona yxe yuurcs. #00:00:33#

I: /IBa roga yxe. U y Hero kak Obl mporpecc ObUT UMEHHO ¢ 3THUM Bocniutarenem. //Jla// Ilo
3TOM Meronuke. A Kak Bbl BooOIIe NMpUHSIM pElIeHHE OTAaBaTh CIojia BTOpPOro pedEéHka?
#00:00:46#

B: Umenno B «MVYJIBTUKY»? #00:00:49#
I: 1a, B <MYJIBTUKY ». Kakue Ob11u cambie BakHbIe TpudIuHBI 1151 Bac? #00:00:50#

B: Uto6 pycckuii si3bik octaBasics. OHa B TpH TOJ1a, OHA OYEHB IJI0X0 TOBOPHUJIA HAa PYCCKOM.
Hy, u ana nognepxkanust sizbika. VIMEHHO 4TOO pycckuili He 3a0bIBajiCs, MOTOMY YTO MBbI
repeexaiy ¢ MeNblo 0CTaTbes 37ech. Hy U HeMeukui Toke Hy€H, TOTOMY YTO B IIKOJY. S,
4ecTHO, OOJIbIIEe 3a CTapLIero MepexuBaia, AyMana, 4yTo TOJ €My He XBaTUT. A Tenepb
noJry4yaercsi Ha000poT. MBI XOIMJIM HAa TECTUPOBAHUE, CAABAIH B LIKOJIE, CKA3alld, YTO y Heé
€CTb MHOT'O OLIMOOK B peuH, CTPOCHHE MPEJIOKEHUH, HO 3TO HclpaBuMo. Jla, cka3anu, 4To
BCE HOPMaJIbHO, TOBOPUTH He Ooutcs. Ho y Hux e tam nopsaok cios. #00:01:38#

I: Hy koHe4HO, 1a, B HEMELIKOM NPEAJIOKEHNN ONIpeAeIeHHBIN nopsAaok cioB. #00:01:42#

B: Bor 310 0Ha He oueHs coOmromaer. #00:01:42#
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I: A Bbl He nymManu oTaaBath B Kakyto-To Ipyryro «MYJIBTUKY»? #00:01:47#

B: Hy xoTenu, HO mepBBIA rojJ OHA XOJujIa, OHA BOoOIIe He pasroBapuBana. OHAa TOJIBKO
Mmsykana (cmeercs). IloaTomy MBI pemmiau, 4YTOo, HY M OHAa XOJIuja BO BTOPYIO
«MVIJIBTUKY », notom e€ niepeBesu B IEBATYIO, KOTAa BO3pACT MOAOIIEN, U 3[IECh OHA Cpa3y
Hayaja roBoputh. TaMm s He 3HaI0, MOXKET IpernojaBaTeay ObUIM WM TaM OoJblIas Tpymnmna
obuta. He 3Hat0 mouemy. #00:02:13#

I: A xorga Bor Brl Obutn B Actane u Bbl mepeeskanu ciofa, Bel y)xe BrIOMpanu JIETCKH
canuk, kyna Bel noitnére? #00:02:22#

B: Ham nocoseroBanu «MVYJIbTUKVY ». [lepeexanu B Mae, 3anucainch Ciojia yxe B peBpaie.
C ¢deBpans, momyvaercs, HaM Jadd MECTO M MBI OIUIaYMBaIU, BCE, 4TOO 32 HAMHU MECTO

nepsxanoch #00:02:33#

I: To ectp Bam BeIOOp ObUT OCO3HAHHBIN, MO pekoMeHaanuu. Ho Bel 3Hamm, 4to Tam Oymer
nBa Bocrurtartens: //Jla// omMH HEMENKWH, OAWH pyccKororopopsmmii? //Mwm...na
(yrBepautenbHoe Mbryanue) / A u uyto Bwl oxwupmaere? Kakme Bamm oxunanust ot
peannzanuu 3toro Mmerona? #00:02:52#

B: Hy, TO 4TrO pycckuii OCTaHETCs, IUIFOC MOSIBUTCS HEMeUKui sA3biK. Ho co crpamum B
MPUHIIMIE 14, BCE XOPOIIO, €r0 U YUTaTh HAy4YWJIM 1O pyccku. Hy Mos aoub, B mpuHIMUIIE,
Toxe y)ke Hauana. #00:03:09#%

I: A xorzma Bel moctynanu, nporpamma obcyxkaanack ¢ Bamu? Kak uro Oyaer mpoucxoauTh
TyT, B «\MYJIBTUKE»? #00:03:18#

B: Ilporpamma o6y4enus? #00:03:19#

I: S umero BBUIY ATOT NMPHUHLMI, TO YTO OAWH IE€Iaror rOBOPUT HA PYCCKOM, APYroil Ha
HeMenkoM. #00:03:25#

B: Hy na, MHE BCE TOBOPHIIOCH, 311eCh ¢ AupeKiei oocyxaanock. #00:03:29#

I: To ecTh OHM OOBSICHSUIN, CKOJIBKO YaCOB, TaM JOMYCTHM, KaXK/bIi U3 TIEIarOrOB HAXOIUTCS
B rpynne? #00:03:34#

B: Her, Ho Torma y Hux emgé ObUIO OoJbIle MperojaaBaTesiel, Ha CKOJBKO s IOMHIO.
#00:03:39#

I: B onnoit rpynnee? #00:03:40#

B: Jla. [Totom, 3TO (hmHAHCOBBIE BOIIPOCHI Kakue-To, ceifvac crano menbie. #00:03:47#
I: Tyt npuxoauTt eie * oAWH IpenogaBaresib Hemeukoropopsmuii? #00:03:51#

B: Her. #00:03:55#

I: mu Tam Gb11o mo-npyromy? #00:03:56#
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B: Kak-to tam mo-apyromy ObLI10, pOCcTO 3TO ObUTO AaBHO. [lepBoe Bpems, OyKBaJbHO
MOJITO/1a, U TIOTOM CTaJlo KaK ceifuac, HO, B MPHUHIIMIIE, TOKE HOpMaIbHO. TaMm mpocTo ObLIO0
BOT HIMEHHO BOT, a HY J1a, 3T0 Obl1a Aessatas «MYJIbTUKA, sta Obla rpymnma noaroToBKH K
mkoje. /letn Tam ObuUIM OT TATH JeT, B ocHOBHOM. Hy, kak Obl, rpymnma cama ¢ 4eTbIpex ¢
MIOJIOBUHOM, HO J€TH OBLIH mocTtapiie, kak npasuino. #00:04:22#

I: ITonsarno. To ecth nporpamMma ¢ Bamu o6yxnanace? #00:04:25#
B: [la, o6cyxnanace. #00:04:25#

I: A kakoe y Bac Bunenue Oyaymiero Bamero peOeHKa B CBS3U ¢ OMIIMHBATBHBIM PAa3BUTHEM C
MpUMHUHEHHEM 3TO MeToauku? Uto oHO BaM npuHeceT? #00:04:45#

B: S nmaxe He 3Haw. S Hazeroch, YTO OHA OYJIET YUYWTCS, 3aKOHYHUT BBICIIEE y4eOHOE
3aBenenue. #00:04:59#

I: Ber xotutre 4yTOOBI OHAa B JAJbHEWIIEM C PYCCKMM Kak-TO mMena cBs3b? UToO oHa
npumMensiaa 3ToT A3bIK? #00:05:13#

B: Hy, BoT Mo#i MyX ycTpouiacs Ha pabOTy ¥ €r0 OCHOBHBIM ILTFOCOM OBLIO TO, YTO OH 3HAET
pycckuii s3bIK. [ToToMy uTO OH paboTaer ¢ pycckuM pbiHKOM, HY ¢ Kazaxcranom. Hy, 3t0
BO)XHO. MHE Ka)XKeTCsl, YTO PYCCKHUH A3bIK OYEHb BaXKHBIN 311€ch. #00:05:32#

I: To ectr 1o 3To# puunne Bol oTnanu pedbénka? #00:05:35#

B: Jla, Hy 1 6a0ymIKu-IEAYIIKH, 3TO HY)KHO €3AUTh. MHE KaKeTcsl, €ClIM OHU OyAyT 3HATh
TOJIBKO HEMELKHH, MHE KaXeTcs, UM OyAeT CIOXHO oOmarbcs C PpOJCTBEHHUKAMHU.
#00:05:50#

I: A gt maneimku? #00:05:53#

B: A nns Heé y Hac yxe He OymeT Takoro caja, MoTOMY YTO MBI TIepee3kaeM B JIEPEBHIO
Jalleko OT BEHBI M TaM TOJIBKO TOCYIapCTBEHHBIE cajbl. VM oHa OyJdeT XOIUTh TOJNBKO B
HeMelkui caj. B cene nmogaepxkka si3bika, HY TOJIBKO B ceMbe. #00:06:15#

I: A Bl pycckuii pazBuBaete camu? Yuraere? #00:06:17#

B: Hy, MBI 3anumaemcs camu, untaeMm ooOs3arenbHo. CamMu ymtaeM u 1omtoc oHM. Hy,
CTapLIETo HY>KHO U3-II0J AJIKH, a J0UKa, OHa cama ¢ yoBoJibcTBUEM. #00:06:32#

I: 1 xax Bel B JaHHBI MOMEHT BOCIIpuHUMaceTe pa3Butue peun Bameit nouepu? #00:06:39#
B: Pycckoit peun? #00:06:39#

I: O6oux a3bikoB. #00:06:41#

B: Hy, Hemeukuil s oT Hee Majno cieliry. Pycckuil, Hy, MHE KaXXeTcCs, JOCTaTOYHO I €€
Bo3pacra. #00:06:53#

I: A "Hemenkuii Bel Mmoriiu 0b1 oueHuts? #00:06:56#
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B: Her, He Mory onienuts e€ 3nanus. Hy, Moxker ObITh, ciiabast yeTBepka. Pycckas deTBepka.
#00:07:05#

I: Xopomro. A qoma Bbl Ha KakuXx si3bikax ropopute? #00:07:09#
B: Tonbko Ha pycckom. #00:07:10#

I: Bamr myx TOXe X monydaercs u3 KaszaxcraHa, mo-pyccku ToBoput. A 0aOymiku u
JeAYUIKH, KaK 9acTo BBl ¢ HUMHU obOmraerech? #00:07:18#

B: Hy, He Obutn yxe nBa roxa. Ho 3mech y Hac ecTb pYCCKHil Kpyr oOuieHus. Mel
BCTpEYaeMcCsl TOXKE, Hy, B OCHOBHOM, KOHEYHO C LEIbI0 NMOAIEPKKH sA3bIKa. Hy Tak, npysss
Bcé-Taku. #00:07:33#

I: 11 onu Bce pycckorosopsimue? #00:07:35#
B: JTa.(...) #00:07:40#

I: To ectb, B ocHOBHOM, y Bac pycckoroBopsimmii kpyr ob6menus. Ecte y Bac taxxke
HeMeukoroBopsitue npy3pa? #00:07:45#

B: Hy u Hux. V¥ ceina B mkosne. [IkonsHbie qpy3bsa npuxoaar. Hy iMEHHO Kak, K HEMY, HE KO
MHE. Ay MEHS TOJIbKO pycckoroBopsimuid. #00:07:59#

I: Bawm s3b1k, B mpuHuune, Hy>ken? #00:08:01#

B: Hy, mHe HyxeH koHeyHo. Hy, y Mens He Bwicokuid, bl.1. MHe mpocto HEe C keM
pasroBapuBath. Kpome kak B MmarasuwH, OOJBHHUIlYy, BOT TakWe BemH, BcE. A apysei
HeMmenkoropopsmux Het. #00:08:19#

I: TloraTHO. A Ha KakoM f3BIKE OTBEUaeT Bamma modb, €ciaM KTO-TO K HEH Ha HEMEIKOM
obpamraercs? #00:08:40#

B: Ona nmo-uemenku orseuaetr. #00:08:41#
I: ITo memenku orBeuaer. #00:08:48#

B: bapsepos Her, 310 X0opowo. Hy, eciu el 4T0-TO Ham0, OHA CTECHAETCS KOHEYHO. Moxker
CKa3aTh: «Sl He 3HaI0, KaK CIIPOCUTHY, HY, €l CKaXKellb, OHa MOUAET, cipocuT. #00:09:01#

I: Ho panbiie 6putn 31 6apbeps na, emie 10 «MYJIbTUKN»? #00:09:04#

B: Jla, oHa maxxe Ha PYCCKOM CTeCHsuIach cipocuTh (cmeercs). Hy, cama mo cebe Takasi.
Ceituac Bc€ xopomo. #00:09:19#

I: A Ha Kakux s3pIKax oHa oOmraetcst ¢ Oparom? #00:09:23#

B: ¥V Hux ObIBaeT urpa Ha HEMELKOM, B JIOME€, HO s UX IPOIIY MEPEKII0UaThCs HA PYCCKHIMA
s3bIK. [loTOMyY 4TO OMa y HaC MpaBUII0, Mbl TOBOPUM TOJIbKO Ha pycckoM. #00:09:32#
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I: Ara, To ecth y Bac ecTh naxke cBOsI CcTpaTerusi, 1 Tak MOHMMar, KOMMyHUKaTuBHasA. To,
4TO 0Ma y Bac Ball JOMAILHUM S3bIK - 3TO pycckuil, a Ha ynuie? #00:10:06#

B: Hy, Ha ynuiie. ecinm Mbl camu, TO MbI BC€ paBHO Ha pycckoM. #00:10:10#
I: A, TOo ecThb ¢ BamMH, pOAUTEIISIMH, OHU 00IIAt0TCs MO-pyccku. A ¢ octanbHbiMu? #00:10:18#

B: Hy na, ecinu 4enoBeK HEMELKOTOBOPSLIMIA, C HUM, €ECTECTBEHHO, J1a’K€ €CIU OH IIOHUMAET
pycckuii, To onr Ha HeMenkoM. #00:10:24#

I: To ectb oHu Bam Bcerma orBe4aroT Ha pycCKOM M Bbl mpocure, faxke IpuU UIpe Ha
HEMEIIKOM, YTOOBI OHU TepeKTtoyannuch Ha pycckuid. #00:10:33#

B: Ecniu noma, 1a, uto0 Ha pycckom pasroBapuBaiu. #00:10:35#

I: 1 onu cnenyrot ykazanusam? #00:10:38#

B: J1a, nepexiovatorcs. #00:10:39#

I: be3 mpo6nem, na? #00:10:40#

B: MMM...na (yrBepautenbHoe Mpruanue). #00:10:41#

I: To ectb, a5 cTapiero, 3To yxe He mpodieMa roBopuTh nmo-uHemeuxu? #00:10:48#

B: [Ins wero, na. Hy, y Hac ecTh emé «4ac HEMEUKOTo JJisi Mambl», KOTJa s €ro MpoILy
TOBOPUTH CO MHOM Ha HEMELIKOM, IIOTOMY 4TO y MEHs HeMeKkul mioxou. [Ipasna, aTo He yac,
9TO MUHYT Ha JIECATh HAC XBaTa€eT, HY, 1 OH MHE YTO-TO TOBOPUT Ha HEMELIKOM, S I0JKHA EMY
0TBEUaTh, OH nomnpasisieT MeHs. #00:11:08#

I: A Ha kakyroro Temy? #00:11:10#

B: Her, npocto goma 4To-TO JenaeM: «Iojan, MPUHECU», HY, WA OH YTO-YTO CIPAIIUBAET,
KaK#e-TO BONpockl o0cyxkaatorces. #00:11:19#

I: Bo1 o6cyxnaere 6b1ToBBIE BOonpochkl. #00:11:28#

B: Mwmwm...na (yrBepautenbHoe Mbruanue). #00:11:28#

I: D10 x0opomas unrepecHas crparerus #00:11:30#

B: MHue Toxe kaxercs, 3To sl MeHs yxe. (cmeéres) #00:11:34#

I: OT1o yx nma. (cmeercs) #00:11:33#

B: Hy, u MHe TO»e€ MHTEpECHO MOCIylIaTh, Kak OH roBOpUT. #00:11:35#
I: 1 xak Bol onieHuBete 10, Kak oH ropoput? #00:11:39#

B: Hy, mue upaButcs (cmesicns). #00:11:40#

I: Axuent ectb y Hero? #00:11:42#
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B: Hy, MHe xaxxercs, 4To HeT. Y J0YepH, 5 CKIOHHA CUHMTATh, YTO J1a, HEOOIBIIIONW aKIIEHT
ecTb. MHe KaxeTcs, 4yTo moka. UTo 31ech BCE-Taku, ceiuac, coOpaliuch NE€TH, KOTOPHIE
00JIbIIIe HA PYCCKOM TOBOPSAT. A y crapiiero ObUIO MHOTO JIETeH U3 CMEIIAHBIX CEMEH U OHU
TOBOPUJIM MO-HEMELKU U OHU MPUIIM UMEHHO PYCCKHI Y4UTh, a HEe Kak Mbl. M1 BOT OH ¢
HUMU Ooubiie oomancs. #00:12:12#

I: 1, Takum oOpazom, y Hero ObUIO OOJIbIle OOIICHHUS HAa HEMEIIKOM M3-3a HUX, U3-3a JeTeil.
JloBonbHbI 11 Bl peanuzanueii aroro meroaa B «MYJIBTUKE»? #00:12:29#

B: Jla, HO BOT y Hac Obuta HeOombIas mpodiema ¢ SHoi. OHa ¢ HUMH TOBOpPHIIA HA PYCCKOM,
uHorna, ¢ aetbMu. C Moei moukoil. Hy, u My ¢ Hell TOBOpWIJI Ha 3Ty TeMy, YTOOBI OHA C
JOYKOW TOBOpMIJIa TOJBKO Ha HeMenkoMm. Hy, Bpome OBl TOBOPHT TOJBKO Ha HEMELKOM.
#00:12:51#

I: D10 xorna 6su10? Koraa el Tonbko npunuin? #00:12:54#
B: Her, 370 65110 MO33%€, T1e-TO B IponuioM roxay. #00:12:59#
I: A xak Bs1 510 3amernnu? #00:13:02#

B: Hy, cnpammBaem y nereii: «Ha kakoM sI3pIKe ¢ BaMH TOBOPSIT BocnUTaTenu? A ¢ ApyruMu
JIETbMH Ha KaKOM SI3bIKE TOBOPAT? A Te Kak orBevarot?» Hy u oHun pacckaspiBaioT. Bee paBHO
netu 3aMmedaroT. Bot. #00:13:20#

I: To ectp nmouka pacckazana Bam, 4To A. TOBOPUT MO-PYCCKU C HEW, B OCHOBHOM?
#00:13:26#

B: Hy, ObiBaeT MectamMu TaMm TO-PYCCKH, TaM Mo-HeMelkh. [IpocTto A. HE OYEHB XOPOIIO
TOBOPUT MO-PYCCKH, y Hee o4eHb MHoOro ommubok. Hy, mubo oHa yacTh mpeasiokeHus Ha
PYCCKOM, TIOTOM BCTaBJISIET KaKHE-TO HEMEIKHE clIoBa. TOJIBKO M3-3a ATOr0, 4TOObI peOEHOK
TOXe Tak He Memal A3bIku. #00:13:48#

I: A, To ecTh, I Tak MOHMMArO, 4YTO BEI, BCE-Taku, MOHMMAETE, YTO dTOT METOJ CO3JaH JJIst
TOT0, YTOOBI peOCHOK YETKO pa3Aesisul HeMelKuil u pycckuid, na? #00:14:00#

B: /1a #00:04:01#

I: 11 ne meman #00:14:02#

B: /la #00:14:03#

I: A Bsl yxe rae-to cislmainy, 9To pedoeHok cMmemmuBaet si3biku? #00:14:11#

B: Hy ectb Takue netu, KOTOpbIe BCTABIAIOT ciioBa. Hy v ChIH TOXKEe 3a0BIBACT, OH IIPOCTO HE
3HAEeT, KaK 3TO CJIOBO Ha pycckoM. Ho, Bc€ paBHO, y Hero ceifuac Ha HEMEIIKOM OO0JIbllle, MHE
Ka)keTcsi, 4To OoJbplle pa3BUBaeTcs. Bcee-Taku B IIKOJE, TaM MHOTO K€ MPEeIMETOB, a JoMa
MBI B OCHOBHOM TO KaK-TO MAaTCMATHKa U TO OYCHb PCIKO, B OCHOBHOM pyCCKI/Iﬁ A3BIK, HY
MUCHbMO. A TaM TO OHHU pPa3HbIe NMpeIMeThl M3ydyaroT. M y Hero OBIBAaeT, YTO OH T'OBOPHUT,
TOBOPUT M KaKOE-TO CJIOBO, OH 3aJyMbBIBA€TCS, HE MOXET HAWTH HAa PYCCKOM aHAJIOT 3TOTO
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CIIOBA M BCTABIISICT HA HEMEIIKOM, 5l My FOBOPIO KaK ATO MEPEBOIUTCSA, TOTa OH J1a, XOPOIIIO,
HY U IOBTOPSIET NPEJIOKEHNE HA PYCCKOM YK€ MOIHOCThI0. #00:15:02#

I: 1 510 e He cMech, 3TO TPOocTO OH He 3HaeT. #00:15:10#

B: Hy na, a tak oH Het, He MemaeT. beiBaeT mpocTo koraa ... #00:15:14#

I: banyerca? #00:15:14#

B: [la, GamyeTcs, 1a, HAUMHAET C aKIIEHTOM SIKOOBI TOBOPUTH, a TaK AKOOBI HET. #00:15:22#
I: A nouka? #00:15:23#

B: Jlouka HeT, s OYeHb PENKO CIBINTY, YTOOBI OHa TOBOpWJIA Ha HemernkoMm. Hy Tak, Ha
JIomaakax aeTckux. Hy, uimm ecnu KTo-To K Hel TaM oOpaTuTes. A Tak, 1oma, oHa penko. [1o
ceoell uHunumaruse. M a ecim y He€ TaM 4To-TO crnpocuulb, oHa: «Hy, s He 3Hato». Hy u
JOTIOJTHUTEIBHO MBI B CEKIIMU CTapaeMcsi OT/aBaThb B Te€, IJI¢ HEMELKUW meaaror, Hy ee,
IIOTOMY YTO y HE€ HE OYEHb XOpoI1o ¢ HeMeukuM. #00:16:06#

I: A xyna ona xoqut? #00:16:07#

B:Ceiiuac oHa TOIBKO Ha TaHIIBI XOJHT, a 0 3TOTO IIaBaHbe Mocemana, (PUrypHOe KaTaHue.
[IpaBna mo ¢urypHOMy KaTaHWIO y HE€ BCETaKH PYCCKUW TpPEHEP TOMaJCsA, HO HHUYETO.
#00:06:20-2#

I:Ho aTo celiuac ona xoauT Tam rae Hemenkue Tpenepa. #00:06:24-5#

B:ma. #00:06:25-4#

I:A BBI HE 1yManu o HerocTaTKax ATOro Meroja Bel He Aymanu? #00:06:39-0#
B:Henocratku? Her. A xakue umenHo nosaimemy? #00:06:43-4#

IZHy BOT BbI T'OBOPHJIM, YTO CMCIIMBAIOT A3bIKW NJOITYCTUM ACTH. I[a 4TO €CTh TaKOC JOIMYyCTUM

#00:06:58-0#

B:MHue kaxkeTcs 4To 370 Ooublie OT He3HaHUst MoxeT ObITh #00:07:01-7#
[:Mnu tam roBopsAT 3aMemsieHHOe pa3BUTHE si3bIKOBOE. #00:07:06-2#
B:na ner, s 0b1 He cka3ana. #00:07:09-9#

I:Hy »T0 BCce momydaercs He B ciy4yae YK€ YeThlpexJieTHEero miatuiaeTHux aerel. #00:07:14-
4#

B:Hy Bort ¢ He#t nocmotpum. #00:07:15-8#
I: A c Heit Bamm Apuiia u ceiH Aptem #00:07:22-1#

B:na pycckom. Tonpko Ha pycckom. #00:07:28#

222



248
249

250
251
252

253
254

255
256
257
258
259

260

261
262

263
264

265

266
267

268

269
270

271

272

273
274
275

276
277

278

279

[:A BBI XOaMTE ceiyac KyaTo B KaKHE TO CEKIMH TJe Obl OHAa MOTJIa HEMEIKHI CIBIIIATh?
#00:07:32-1#

B: 41 xoxy onuH pa3 B Helelnro Ha GUTHEC TaM Il MaM C IETbMHU B TaM MPUXOIAT POIUTEINH C
JeTKaMHU. TaM IpaBJia IETKA BCE B OCHOBHOM JIeXKAauue eII¢, MaKCUMyM TOJI3al0NIne, HO OHa
CJIBILIUT, YTO TaM KTO-TO YTOT roBopuT. #00:07:51-0#

I:a Tak camu BbI ¢ Hell 3aHuMaeTech 1a? Hy s MMero BBUIY Ha pyCCKOM, YTOTO TaM MIPaeTe
na? #00:07:56-5#

B:A ny na Hy na, Tonbko Ha pycckoMm. Hy ObIBaeT eciu y CTapmIux TOJBKO MYJIBTHKH CHIST
CMOTPST Ha HEMEIIKOM, €CIIH 10 TEeJICBH30pY YTOTO BKIIOYAT. TereBuaeHne y HaC HEMEIKOe
TOJIbKO, pycckoro Hery. [I03ToMy BOCHOBHOM TOJBKO ISl ceOs, IUIsl MEHS U MYKa, YTOOBI
HaMm HeMmenkuil. OH Ha paboTe TOJBKO Ha HEMEIKOM ToBOpHUT. EMy uepes mosroga ckasai.
BCE BBIKJIFOYAEM PYCCKHMI U TOBOPUM TOJIbKO Ha HeMelKoM. #00:08:30-8#

I:1 xak y Hero ycnexu? #00:08:32-0#

B:Hy ceituac yxe xopomio Bc€. Hy xorma ero tectupoBanu, on Obu1 6mmke k Cl. Toxe 3a
CYET BOT 3TOTO OOIIEHHs. a TaK Ha Kypcax oH 3aKoHYMJI ToJIbko B1. #00:08:48-4#

I: TTorsiTHO. A TO €CTh XO4Yy BEPHYThCSI 00paTHO k€ K MyJbTHKE 3TOT METOJ, KOTOPHIH TYT
MIPUMEHSETCS, BbI €r0 peanu3alei B npuHIuIe 10BojbHbI, ga? #00:09:00-7#

B:/la #00:09:01-3#

I:To ecTh y Bac 01HO 3aMe4aHME TOJIBKO TO, YTO OH INENAror He TOBOPWJI Ha HEMEIKOM na?
#00:09:06-4#

B:Hy na. Hy ona roBopuia, To Ha HEMEIKOM, TO Ha pycckoM. #00:09:12-9#

[:A 4uro OBl BBl XOTENW yAy4dIIuTh? MOXET OBITh y Bac €CTh KaKHUe-TO MPEeASIOKEHHs?
#00:09:17-5#

B:ITo noBoxay si3bika? #00:09:17-8#
I:/1a. #00:09:20-8#

B:Hy xotenoch 661 4T00 BocnuTaTenn ObUTH HOCUTENH sI3bIKa, @ HE T€, KTO €ro Belyuui. Bor
H. ceituac Toxe HampuMmep, OHa K€ HE HOCUTEIb. MHE KaXETCs, UTO Y HE€ JIEIKUM aKIEHT
Toxe npucyrcrpyet. #00:09:37-3#

I:To ectb a 00 »TOM BaM MNpeayNpPEeKIATH, YTO OYyAYT HE HOCHUTEIH TaM KaKTO WIIH?
#00:09:41-2#

B:Her, Het. M3Ha4anbpH0 ObUIM TOILKO HOCHUTENM s3bIKa. #00:09:46-6#

I:A To ecTh B TOT B TOT CaJuK KyJla XOIWJI Ball CbIH TaM ObUIH HOcuTenu. #00:09:52-4#
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B:/la, nmerHO BOT OCHOBHBIE menarord. Tam, kyga Jlous momina, B ¢puauan, TaMm s J1axe He
BCIIOMHIO, TaK TaK 4aTO MCHAJIMCh HCMCUKHUC IICOaroru. HOMOH_IHI/IKI/I 6]>I.HI/I HC HOCUTCIIN
A3bIKa. Y HUX U C PYCCKUM ObLJIO TU10X0 U ¢ HeMerkuM. #00:10:00-0#

I:To ectb 310 OBLTM KakueTO Apyrue HarmoHanbHOCcTH? #00:10:00-0#
B: 4 me 3uaro. #00:10:00-0#
I:To ecTh KOHEHO K€, JKeIaTeIbHO OBUIO ObI, YTOOBI ObUTH HOocHTEU a3bika. #00:10:00-0#

B:Mue kaxercs OHHM JeJal0T MEHbIIe OMmHMOOK. A pyccKHe TMpemnojaBaTeld MEeHs
ycrpauBaroT. #00:10:00-0#

I:ITonstHo. Hy Torma HaBepHOE 3TO BCE, UTO s X0TeNna y Bac crnpocuTh. Criacubo Oosnbiioe!
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Abstract

Ziel der Arbeit ist ein qualitativer Forschungsbeitrag zur Frage nach den Kenntnissen,
Einstellungen und Erwartungen von Eltern mehrsprachiger Familien im Hinblick auf eine
bilinguale Sprachforderung ihrer Kinder. Im vorliegenden Fall geschieht dies am Beispiel des
bilingualen deutsch-russischen Kindergartens MULTIKA V  (Multikultur-Linguistik-
Integration-Kinderbetreuung-Ausbildung), in dem die OPOL-Methode zur Spracherziechung
angewandt wird. Der untersuchte Wiener Kindergarten ist Teilnehmer am europdischen
LIGHT-Projekt (Language for Integration and Global Human Tolerance) zur Forderung
mehrsprachiger Kindergirten. Der erste Teil der Arbeit umfasst die theoretischen Grundlagen
fiir eine qualitative Bearbeitung des Themas. Dazu findet zunichst eine Auseinandersetzung
mit dem komplexen Begriff Bilingualismus statt. Dies geschieht ausgehend von den
verschiedenen Einstellungen und Entwicklungsphasen der wissenschaftlichen Diskussion. Zur
Darstellung der One Person - One Language — Methode (OPOL) werden der Forschungsstand
sowie Chancen und Risiken einer praktischen Umsetzung besprochen. Im theoretischen Teil
der Arbeit wird ebenso das Kindergartenkonzept von MULTIKA vorgestellt. Die empirische
Untersuchung wurde methodisch auf Basis von zehn Problemzentrierten Interviews und
anschlieBender qualitativer Inhaltsanalyse durchgefiihrt. Im Ergebnis zeigt sich bei den
Befragten ein heterogenes Bild an familienbiographischen Hintergriinden und Verldufen, die
sich auch im Rahmen eines typologischen Modells nach Romaine entsprechend strukturiert
beschreiben lassen. Auch im Hinblick auf Kenntnisstinde, Einstellungen und Zielen der
Eltern beziiglich der Spracherziehung der Kinder ergibt sich ein vielseitiges Bild von grof3teils
eigenstidndig informierten, interessierten, engagierten, aber auch besorgten Eltern, die
zusitzliche Sprachférderungsangebote fiir ihre Kinder nutzen und dabei Sprachkompetenzen
in Deutsch vor allem im Kontext einer bevorstehenden Einschulung als besonders wichtig
erachten. Fiinf der Befragten verfligen dabei selbst iiber eine pddagogische Ausbildung, was
den theoretischen Vorannahmen zur Zielgruppe im Besonderen entsprach. Eine besondere
Problematik wird im Hinblick auf die Ausgewogenheit der Sprachen im Kindergarten
deutlich. Entsprechende Zusammenhédnge und Losungsvorschlige werden aufgezeigt. Die

OPOL-Methode und die Arbeit der Pidagoginnen werden dabei insgesamt sehr wertgeschétzt.

Schlagwdérter: Bilingualismus, Zweisprachigkeit, Mehrsprachigkeit, Kindergérten, deutsch,
russisch, OPOL, Methode, One Person One Language, Sprachforderung, Eltern,

Einstellungen, Erwartungen, Kenntnisse.
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