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1. Einleitung

Menschen mit Behinderung sind Teil unserer Gesellschaft und afwéstige Menschen

mit denselben Rechten und Bedurfnissen anzusehen.

Dennoch war es ein langer Weg, ihnen auch in institutionelleelvgzgsweise schulischer
Hinsicht die gleichberechtigte Teilnahme am Unterricht in Repelen — im Sinne der
Integration - zu ermdglichen.

Bis heute ist die schulische Integration von Menschen mit Behindeedgioghj noch keine

Selbstverstandlichkeit. Wahrend es héaufig den Anschein machteialmtegration heute

bereits Normalitat, muss diese Sichtweise bei genauerem heimseiner Revidierung
unterzogen werden.

Zwar gibt es Bundeslander in Osterreich die eine hohe Integmpiotesaufweisen, im Land
Niederosterreich, das vor allem fur die vorliegende Arbeit hemogen wurde, ist leider nur
eine geringe ,Integrationsbereitschaft® festzustellen. LauttisBka Austria gehort

Niederdsterreich zu den Bundeslandern mit einer niedrigen Integatte (vgl. Statistik

Austria).

Meist scheitert die Umsetzung an organisatorischen Hirden sowl¢ ausreichenden
finanziellen Ressourcen.

Als besondere Schwierigkeit erweist sich, dass der Bezirk Wiegebung - in dem die
empirische Forschung dieser Diplomarbeit durchgefiihrt wurder vestlaufig ist, Wien fast

umschlief3t und trotz Aufsplitterung in mehrere Teile, einen Schulsprengdlidarst

1.1 Fragestellung

Im Mittelpunkt dieser Diplomarbeit steht der Entscheidungsprodes£ltern von Kindern
mit Sonderpadagogischem Forderbedarf. Die zu untersuchende Eltaggstautet: Welche
Faktoren beeinflussen Eltern von Kindern mit Sonderpadagogischem Fdatérbei der
Entscheidungsfindung fir den geeigneten Schultyp — Sonderschule oder Intekjestsm?s
Es wird besonderes Augenmerk darauf gelegt, welche Faktoren éim Etin Relevanz sind,
sich fur den Unterricht in einer Sonderschule oder Integrationsklassentscheiden.
Besonderer Wert wurde darauf gelegt, die Probleme, Anliegen und Aersidét Eltern zu
verstehen, um so einen Uberblick der gegenwartigen Situation zieart2dieuchtet werden
soll des weiteren, wie Eltern dem Sonderpadagogischen Foérderbaddrf dessen
Antragstellung gegeniiber stehen, wie sie die Gutachtensituatiehemrlund ob eine

ausreichende Beratung diesbezlglich stattgefunden hat. Auchndielling zu Integration



und Sonderschule soll hinterfragt werden, da sie als wichtiger ofFakies

Entscheidungsprozesses angesehen wird. Die Fragestellung bezdiedtisei nur auf den
Bereich der Volksschule.

Nicht berucksichtigt werden dabei hochbegabte Kinder und Kinder miahbgshintergrund.
Zudem werde ich mich auf das Bundesland Niederdsterreich (Beziek Wmgebung)
beschranken.

Die Fragestellung der vorliegenden Diplomarbeit war fir metme liegend, da ich in
meinem Bekanntenkreis beobachten konnte, mit welchen Schwierigké#tiéen von Kindern

mit Behinderung bei der bevorstehenden Schulwahl konfrontiert sind.

Mein Interesse fur Menschen mit Behinderung wurde schon in friher Kirgthweeckt, da
ich im unmittelbaren Umfeld vom Diakoniewerk Martinsstift in Odivérse Bildungs-,
Wohn- und Unterstlitzungsangebote fir Menschen mit Behinderung) aufgemwaansend

daher fur mich die Begegnung mit Kindern mit Behinderung durchaus vertraut war.

Zu Beginn dieser Diplomarbeit mochte ich einen ersten Uberbliek die zu behandelnden

Themenbereiche geben:

1.2 Theoretischer Teil

Im ersten Kapitel der vorliegenden Arbeit wird auf den allgasre Behinderungsbegriff
eingegangen, indem unterschiedliche Sichtweisen und Definitionen angefittehwe

Das zweite Kapitel soll einen stark verkirzten Uberblick (b Geschichte der
Anerkennung der Bildungsfahigkeit von Menschen mit Behinderung, des Sdndsystems

und der Integrationsentwicklung in Osterreich geben.

Die zwei darauffolgenden Kapitel beschaftigen sich einerseits gl mit dem Begriff
Forderung und andererseits konkret mit dem Sonderpéadagogischen Forderbedamer

Bedeutung, Zweckmafigkeit und gesetzlichen Verankerung im Osterreichisetieisgystem.
In Kapitel funf wird die Schulform der Sonderschule und im Kapgeths die der
Integrationsklasse néher beleuchtet.

Dabei werden die zugrunde liegenden Konzepte vorgestellt und nahéutestl
.Nachteile* und ,Vorteile* aufgezeigt und gesetzliche Bestimmungenfahge

Im nachsten Kapitel wird auf den Begriff ,Inklusion” naher eingegandgdargestellt wird
auch die Bedeutung der Inklusion in Bezug auf die schulische Wmsggtder vor allem im

Kontext der Einschulung eine wesentliche Rolle zukommt.
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Die beiden letzten Kapitel werden den Themenbereichen ,Eltern® und

~Schulanfang” gewidmet und bilden den Abschluss des theoretischen AbschnittAdeser

Dabei wird gezielt auf die Phase der Einschulung eingegangen, iagharseits auf die
Situation der Entscheidung fir eine geeignete Schulform Bezug gezomnd andererseits

die besondere Situation des Ubergangs vom Kindergarten in die Volksschule beleudhtet wir

1.3 Empirischer Teill

Im zweiten Teil dieser Arbeit wird die fir die Forschungséragewahlte Interview- und
Analysemethode generell vorgestellt und n&her erklart. Die Vorgehesesvbei der
Interviewfihrung wird ebenso beschrieben, wie die jeweiligen nie@partner, die
betroffenen Kinder und deren soziales Umfeld. Die Art und Weise, dais aus acht
Interviews gewonnene Material analysiert, generalisiert und ietluzrd, um schlief3lich in
einem letzten Schritt zu einer Schlussfolgerung zusammengetewstrden, wird ausfuhrlich
dargestellt. Daraus soll eine Einschatzung der Situation, bescladikien Bezirk Wien-

Umgebung, gewonnen werden,

Die Ergebnisse dieser Arbeit sollen als Beitrag eines rlem®h nicht ausreichend
behandelten Forschungsfeldes verstanden werden, um die gegemB&uagion der Eltern
von Kindern mit Behinderung in ihrem Entscheidungsprozess bezuglich athedfd@m

(Sonderschule oder Integrationsklasse) zu verstehen und etwaige Schvtesrigiezuzeigen,

die Anreiz fur weitere Auseinandersetzungen mit dieser Thematik inghZérenten.

Als treuer Wegbegleiter der vorliegenden Arbeit diente mgeintler Ausspruch von Martin
Buber:
~wWenn wir eines Weges gehen und einem
Menschen begegnen,der uns entgegenkommt
und auch eines Weges ging, kennen wir nur
unser Stuick, nicht das seine, das
seine namlich erleben wir nur

in der Begegnung*

(Buber 1995, 72)

11



2. Behinderung

Zum ersten Mal tauchte der Begriff ,Behinderung“ in Verbindungt nder
~Kruppelfursorge“ fur korperlich Behinderte im frihen 20. Jahrhundert \agif Dederich
2009, 16). Dieser war laut Dederich (2009, 15) ein durchwegs medizinisclerfendnicht
naher konkretisierter Uberbegriff fir kdrperliche und geistigeaBigungen. Trotz vielfacher
Kritik am Begriff ,Behinderung® findet er sowohl alltagssprach] als auch im
wissenschatftlichen Diskurs Verwendung (vgl. Biewer 2001, 278).

Bach (1999, 34) zufolge werden umgangssprachlich eine Vielzahl voncBeaegen
verwendet, die,von Behinderungen Uber Mangel, Defekte, Hemmungen, Abweichungen,
Storungen und Schwéchen bis zu Auffalligkeitenthen.

Zudem gibt es landesspezifische Auffassungen von Behinderung, die zilingrdige
Unterschiede aufweisen (vgl. Burli 1997, 53).

Laut Gesetzgebung in Osterreich (§ 3 Behindertengleichsgsthesetz, Bundesgesetzblatt. |
Nr. 82/2005) wird Behinderung als Auswirkunginer ,nicht nur voribergehenden
korperlichen, geistigen oder psychischen Funktionsbeeintrédchtigung oder Beiigiiag

der Sinnesfunktionen“verstanden, welche die Teilhabe am gesellschaftlichen Leben
erschwert (BMASK 2009, 4).

Im Worterbuch Heilpddagogik wird als Behinderung zunachst ganzvadigejegliche Art

von Einschrankung oder Hemmnis* bezeichn@undschuh/Heimlich/Krawitz 2007, 34).
Bleidick (vgl. 1999, 15) zufolge gelten Personen, denen die Bewaltigungllitiglichen

Verrichtungen und die soziale Integration nur erschwert méglich ist, als behinder

Bach (1999) verwendet den Begriff Beeintrdchtigung. Darunter Wrste die mangelnde
Balance von individualer Disposition, Verhaltens- und Erlebensbedingungen und

Umfeldanforderungen®.

Individuale Disposition: Sie beschreibt die Mdglichkeiten des Einzelnen, die aus den
physischen, psychischen und kognitiven Gegebenheiten resultieren.

Erlebens- und Verhaltensbedingungen:Dem Menschen als Gemeinschaftswesen ist zu
eigen, dass er mit seiner Umwelt interagiert. Die Umstander uwlenen diese Interaktion
erfolgt, werden durch materielle, biologische, kulturelle und soziale Paabestimmt.
Anforderungen/Erwartungen des Umfelds: Im sozialen Umfeld des Einzelnen ist dieser

mit legitimierten als auch nicht legitimierten Autoritdten kontiert. Die durch diese - wohl
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nicht unbedingt explizit — formulierten Regeln sind angesichts edwalggangsmalRnahmen
fur das Verhalten des Individuums bindend (vgl. Bach 1999, 13-27).
Die Definition der Beeintrachtigung von Bach grindet auf verscheddfomponenten,
deren Beziehung zueinander einem standigen dynamischen ProzeBsgentdkgl. Bach,
28). Beeintrachtigungen unterteilt Bach (vgl. 1999, 35-41) in:
» Behinderungen (einschlie3lich schwerer Behinderungen): umfangliche und schwere
und langerfristige Beeintrachtigungen;
* Stérungen: partielle oder weniger schwere oder kurzfristige Beeintrachtigungen;
» Gefahrdungen: Unregelhaftigkeiten bezuglich der individualen Disposition, der
Umfeldbedingungen und der Umfeldanforderungen in einem Ausmalf3, douralr
vermehrte Aufmerksamkeits- und Unterstiitzungsangebote nicht zu Storbmgen

Behinderungen werden.

Kobi bezieht sich auf den sozialphanomenologischen Ausgangspunkt, wonach Befgnde
als etwas Befremdliches erlebt wird. Es erfolgen Zuschreilpnogssse sowie die

Personifikation die vom Behindernden zum Behinderten fihren (vgl. Kobi 2004, 101).

Bleidick macht diesen Zuschreibungsprozess deutlich in dem er schreibt:

.In dem Moment, in dem wir bemerken, dass der Gehdrlose ,andéralsisvir erwarten,
weicht er von unseren Normalitatsvorstellungen ab. Wenn er vorher niainidleet war, gilt
er von nun an als behindert, nicht weil er als Person sich zu einemdgeten gewandelt hat,
sondern weil wir unsere Beziehung zu ihm neu definiert haben” (Bleidick 1999, 33).

Behinderung kann diesem Verstandnis folgend als soziale Kategenséarwden werden.
Diese Sichtweise wird auch bei Kobi (2004, 99) deutlich, indem seindassuing nach
Behinderung,iiber die als behindert identifizierte Persotiinausgreift und digwechselnde
Summe des interagierenden Personenkreises und dessen
Daseinsgestaltungsformentniteinschliel3t. Behinderungen werdgper definitionem et

comparationem in kreisformigen Interaktionsprozessen erzéagtf. 100).
Diese Relation zwischen Gesellschaft und der als behindertfizientitn Person erzeugt die

bei Goffmann erwahnte Stigmatisierung/erden Eigenschaften gesondert betrachtet ist

festzustellen, dass diese allein noch nicht den Begriff eines Stigni@téener
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,Ein und dieselbe Eigenschaft vermag den einen Typus zu stigmatjsieédrend sie die
Normalitat eines anderen bestétigt, und ist daher als ein Ding an sichr Wwestitierend
noch diskreditierend” (Goffmann 1992, 11).

Laut Walter manifestiert sich eine Behinderung erst dusdziale Definitionsprozessealie

meist mit einer Diskriminierung der betreffenden Person einhergeht (adfen2004, 26).

Dieser Deutungsprozess kann Dederich (2009, 37) zufolge verstandkmaés,eine Folge

der kulturellen Hervorbringung von asthetischen, kognitiven, moralischen, koikativen,
sozialen und 6konomischen Ordnungsmustern, die Eigenes und Fremdes, Vertrautes und
Unvertrautes, Erwinschtes und Unerwinschtes, Normales und Abnormales, ,Gutes’
und ,Boses’ unterscheidbar machen*.

Auch Eberwein und Knauer grenzen sich entschieden von dem lange vorhmetesche
Verstdndnis von Behinderung im Sinne des medizinischen ModellgMadnschen mit
Behinderung dirfen nicht langer nur unter symptomorientierten Gesichtspunktaohbet

und behandelt werden. Sie sind als Ganzheit zu begreifen in all ihren stdekti
Seinsschichten, in ihrer biografischen Gewordenheit sowie in ihren lebdichea und
gesellschaftlichen Bezigen. Diese ganzheitliche Sichtweise eerlsiategorisierungen,

Einstufungen und AusgrenzunggiEberwein/Knauer 2009, 19).

Laut Degener (2009, 161) hat das medizinische Modell lange Zej\euschleierung von
Menschenrechtsverletzungen an behinderten Menscgedient, indem digLokalisierung

der Probleme und ihre Veranderung beim behinderten Individdam*

Cloerkes (vgl. 2007, 8) definiert Behinderung,&me dauerhafte und sichtbare Abweichung
im korperlichen, geistigen oder seelischen Bereich, der allgemeienéschieden negativer
Wert zugeschrieben wird*.

Demzufolge ist laut Cloerkes ein Mensclbehindert’, wenn eine unerwinschte
Erwartungsabweichung vorliegt, die eine negative Reaktion derl§xsdt zur Folge hat.
Dabei wird die Unterscheidung zwischen d@ewertung von Behinderufigund der
,Reaktion auf Behinderte sichtbar (ebd.). Er hebt also die Relativitait des
Behinderungsbegriffes hervor, fir ihn ist Behinderumgchts Absolutes, sondern erst als
soziale Kategorie begreifbarDas bedeutet, dass nicht mehr der Defekt bzw. die Schadigung
im Vordergrund steht, sondern die sich daraus ergebenden Folgen fleindatne
Individuum (vgl. Cloerkes 2007, 9).
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In diesem Sinne versteht auch die ICF (International Claeasdin of Functioning, Disability

and Health) der WHO, die Rahmenbedingungen fir Chancengleichh®itteBehinderung

als ,Oberbegriff fur Schadigungen, Aktivitatseinschrdnkungen und Beeintrachtigung der
Teilhabé (WHO 2004, 11; 144). Liegen somatische Defizite vor, wobei dies sowohl i
funktionalen und strukturellen Bereich (im Sinne einer Abweichungstisaher Normen)
moglich ist, wird von Beeintrachtigung gesprochen (vgl. WHO 2004, 145).
Aktivitatseinschrankungen werden laut ICF (2004, 16) definiert albwigeigkeiten die ein
Mensch bei der Durchfiihrung einer Aktivitat haben kann®. Ist dem MensahéeMiterleben
verschiedener Lebenssituationen nicht im optimalen Mal3e moglich Vngleich zu
Personen ohne Behinderung), wird laut ICF (vgl. WHO 2004, 145) von einer

Beeintrachtigung der Teilhabe (Partizipation) gesprochen.

Auch Waldschmidt und Feuser betonen die soziale Komponente:

.Menschen werden nicht auf Grund gesundheitlicher Beeintrachtigungen behsasern
durch das soziale System, das ihnen eine Randgruppenexistenz zuweist undrBgegen
ihre Partizipation errichtet“(Waldschmidt 2009, 131).

Feuser verwendet den Begriff deBe-Hinderun§ als Ausdruck dessenwas ein Mensch
mangels angemessener Madoglichkeiten und Hilfen und durch vorurteilsbelastete
Vorenthaltungen an sozialen Bezugen und Inhalten nicht lernen durfte, und Ausdruck unsere
Art und Weise, mit ihm umzugehgiFeuser 2005, 132).

Vor dem Hintergrund, dass Menschen mit Behinderung auch heute noch iminer
Ausgrenzung konfrontiert werden, erscheint es wichtig, sich vor Angémlten, dass es egal

ob ,behindert oder nichtbehindérum ,Menschen und das, was ihnen gemeinsahgedit.
(Opp/Kulig/Puhr 2005, 9).

Besonders treffend druckt dies Bleidick (2001, 93) aus, wenn er schigédstinderte sind

keine besonderen Menschen, Behinderung ist eine Auspragungsform menschlicliesn Dase

wie andere Seinswesen auch®.
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3. Geschichtlicher Abriss

3.1 Geschichtlicher Uberblick der Bildungsfahigkeit von Kindern mt Behinderung
Wie Schroder (2003, 753) schon feststellte, ist es nahezu unmadglicBysiteenatisierung in

der Entstehungs- und Entwicklungsgeschichte der Sonderschulen zu erkennen.

Trotz dieser Uneinheitlichkeit wird — ohne Anspruch auf Vollstandigkeversucht, eine
kurze geschichtliche Zusammenfassung der Entwicklungsstufen Wem@sforderung fir
Kinder mit Behinderung zu geben.

Das Ziel, allen Menschen das Lebens- und Bildungsrecht zuzuerkenndaitigllger-
Ruttgardt (2008, 20) bereits im 17. Jahrhundert bei dem Padagogen Comenius5aG02u
finden.

Bereits im Altertum gab es gebildete Menschen mit Behindgefiosp.: ,Das blinde Madchen
von Brauron®) und auch im Mittelalter kam es nicht zu einem pausch@alisschluss von
Menschen mit Behinderung, wie am Beispiel der ,Wolfskinder" dduthdrd, denen trotz
Verwahrlosung und geistiger Retardierung nicht grundsatzlich dieiékhingsfahigkeit
abgesprochen wurde (vgl. Ellger-Ruttgardt 2008, 21).

Bereits im 16. Jahrhundert gab es durch den spanischen Ménch Pedro Pbace (lE510-
1584) erste Bildungsanstrengungen fir ,Horgeschadigte” aus moBesellschaftsschichten,
jedoch kann von einem ,planvollen Beginn* der Bemiihungen zur Bildung von Mensihen
Behinderung erst Ende des 18. Jahrhunderts (Aufklarung) gesprochen wetdendie Idee
des Bildungsrechtes fiur alle, auch Menschen mit Behinderunginsichloss (vgl. Ellger-
Ruttgardt 2008, 22). In dieser Zeit (Aufklarung) kam es zur Entstebrster Einrichtungen
fur Kinder mit Behinderung (vgl. Vernooij 2005, 157).

Erste Erziehungsversuche erfolgten zunéchst vor allem fur gehémaosblinde Menschen,
zur Zeit der Aufklarung wurden dann auch geistig behinderte Mensoktudiert (Ellger-
Ruttgardt 2008, 26). Das heil3t, ausgehend von Kindern mit kérperlichen DefiziBareich
der Sinneswahrnehmung - im speziellen Blindheit und Taubheit - nahnesterev
sonderpadagogische Entwicklungen ihren Lauf (vgl. Mdckel 2007, 30).

Im deutschsprachigen Raum ist hier vor allem Johann Heinriclal®zst(1746-1827) zu
nennen, der laut Ellger-Ruttgardt (ebd.) mit seinefheprie der allgemeinen
Menschenbildurtgals ,Mitbegriinder der Heilpddagodiku sehen ist.

Erziehung muss ihm zufolge die Individuallage der Menschen in denidioken und sie in
die Gesellschaft einfuhren (vgl. Mdckel 2007, 67).
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Nennenswert sind auch die Erziehungsversuche von Jean ltard (1774-Y&38), (der
~Wilde von Aveyron“) in Frankreich und Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)imeit se
»Padagogik vom Kinde atsdie zu neuen Ideen in der Padagogik fuhrten (vgl. Ellger-
Ruttgardt, 27-31).

Viele Erziehungsversuche dieser Zeit — beispielsweise vod, I&eguin, Georgens und
Deinhardt und anderen — hatten eines gemeinsam, sie versuchten died&inkander

mithilfe besonderer Ubungen anzuregen (vgl. Méckel 2007, 101)

Im 19. Jahrhundert weitete sich laut Vernooij (2005, 197) gaslagogische Interesse an
Kindern mit Stérungen und Behinderungemeiter aus, indem fur gehorlose und blinde
Menschen zahlreiche Einrichtungen geschaffen wurden. Fir die Ubrigenpsaatgrgischen
Fachrichtungen kann nur von einenvefjwirrenden und diskontinuierlichénAusbau
gesprochen werden (vgl. Schroder 2003, 748). Obwohl in den Kopfen noch imener di
Begriffe ,bildungsunfahiy und ,Bildungsgrenzeverankert waren, gab es Bemuhungen zur
Bildung von gehérlosen, blinden, verkrippelten, verwaisten, verwahrlosten undzeérei
auch geistig behinderten Kindern (vgl. Eliger-Ruttgardt 2008, 330f).

Unterbrochen wurden diese Entwicklungen jedoch wahrend der Zeit des Natzaizsmus
(vgl. Vernooij 2005, 198), die durch eine ,rassistische Erziehungspolitik und
Exklusionsprozesse* gepragt war (vgl. Ellger-Ruttgardt 2008, 332).

Strategien und Praktiken, die bis zu diesem Zeitpunkt angewendet wikileren laut
Waldschmidt (2003, 84) alsvorwiegend, ausgrenzende, die Anstaltsverwahrung und
Besonderung férdernde Apparatuibezeichnet werden.

Nach dem Zweiten Weltkrieg kam es zum Auf- und Ausbau einer ,S@uer-
Padagogik” jedoch erst 1982 zur Einfihrung Integrativer Grundschulklaggkenvérnooij
2005, 198).

3.2 Sonderschulen

Laut Bleidick taucht der ,Gedanke der besonderen Erziehung ésstarale des 18.
Jahrhunderts* auf (vgl. Bleidick 2001, 92).

,Das traditionelle System der schulischen Heil- und Sonderpadagogik ging davon aus, dass
der speziellen Erziehung und Bildung in den eigens dafiir geschaffenen Schusezjades

Integration ohne groReres Hinzutun auf dem Ful3e folgen Wwivteerkowetz 2007, 208f).
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Ab der Mitte des 19. Jahrhunderts galt diatlastung der allgemeinen Schul@ls Motiv fur
die Errichtung von Sonderschulen (vgl. Sander 2007, 247). In Osterreicls Wiar Mitte der
1980er Jahre Ublich, Kinder mit Behinderung in — von der allgemeinen Sypdtuéanten —

Sonderschulen zu unterrichten (vgl. Feyerer 2009, 73). Den Hintergrund des

Sonderschulwesens bilden laut Eberwein/Knauer (2009, l2€timmte 6konomische und
soziale Verhaltnisse sowie bildungs- und gesellschaftspolitische Bedingungen

In Osterreich wurden die nach Behinderungsarten differenzierten iSohdien im Jahre
1962 gesetzlich verankert (vgl. CIS Online b).

3.3 Der Weg zur Integration in Osterreich

Der Weg, hin zur Integration war und ist ein beschwerlicher urldassthlie3end in stark

verkirzter Form und ausschlieRlich in Bezug auf Osterreich dargestelinve

Die Bestimmung der Schulart fir behinderte Kinder lag in den 19&een ausschliel3lich
bei den Schulamtern; die Einbeziehung der Eltern gewann erst it@86er Jahren im Zuge

der Integrationsbewegung an Bedeutung (vgl. Mockel 2007, 235).

Seit den 1980er Jahren sind erste Initiativen zur schulischen IntegrationrireiOisteekannt
(vgl. Rutte/Schonwiese 2000, 206). Die Entwicklung erster integrdfilaessen fand anfangs

gegen den Willen von Verantwortlichen der Bildungsverwaltung in Ober{Bargenland)

im Jahre 1984 statt (vgl. Biewer 2009, 210). Jedoch erst 1986 kam es aufgrund de

-EntschlieBung des Bundesrates® zur Aufforderung an die Bundesreg, Schulversuche
zu ermoglichen (ebd. 207). Mit der 11. Novelle der Schulgesetze wurderf3chl |,

Schulversuche auf 10 Prozent der Sonderklassen erweitert” (ebd.).

Wichtige Schritte zur Integration waren schlie3lich eine Starhfsach Wien mit der Parole
.Gesetz statt Gnade®, die im Jahre 1992 von Elterninitiativen aysgpmge eine Petition mit
der Forderung, das Recht auf Integration gesetzlich festzulegedemieNationalprésident
Uberreicht wurde (Rutte/Schénwiese 2000, 208).

1993 wurde der ,Dachverband Integration“ in Feldkirch ins Leben gerufen urd imoc
gleichen Jahr wurde nach der Evaluation des Schulversuchszentrums
Schulorganisationsgesetz novelliert (Rutte/Schonwiese 2000, ebd). WRiadniKindern mit

Behinderung das Recht eingerdumt, eine Regelschule zu besuchen. nid@rga(it es im
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89 Absatz 2: Die Volksschule hat in den ersten vier Schulstufen eine fir alle €chul
gemeinsame Elementarbildung unter Berticksichtigung einer sozialen Intedratimmderter
Kinder zu vermittelrf...)" (Ris 2011a). Dies kann als Grundsteinlegung der Integratiderin
Volksschule betrachtet werden. Anzumerken ist, dass der AusbawatitegModelle ynter
Erhalt der bisherigen Sonderschulstrukturen in regional unterschiedlichem Uhsfatifand
(Biewer 2009, 210.).
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4. Forderung

4.1 Forderung

Der Begriff Forderung verfugt Ubegkeine erziehungs- und bildungswissenschaftliche
Herleitung“, fand aber dennoch vermehrt Anwendung im heilpddagogischen Kontext und
zahlt heute zu den zentralen Begriffen dieses Fachgebietes (vgl. Bic¥gei8B).

Etymologisch betrachtet bedeutet Férderung, jemanden bei Weitmidotwg und Fortschritt

zu unterstitzen und helfend einzuwirken (vgl. Bundschuh/ Heimlich/ Krawitz 2007, 76).

4.2 Padagogische Forderung

,Forderung padagogisch meint dem entsprechend untersttitzendes, helfendes (padajyogische
Einwirken auf ein Individuum (i.d.R. auf ein Kind), um es in seiner gesaBEntwicklung
voranzubringen und seine individuelle Entfaltung zu einem Optimum zu ‘fi{Memooij

2005, 35). Das heil3t, Forderung bezieht sich diesem Verstandnis zufolge a
»entwicklungsorientiertes péadagogisches HantglBiewer 2009, 86). Dabei wird die
»Gesamtentwicklung und die individuelle Entfaltung von Kintd@/ernooij 2005, 50) in den

Blick genommen.

4.3 Sonderpadagogische Forderung

»,Forderung im sonderpadagogischen Sinn umfasst zusatzliche, i.d.R. spezifische Mafinahmen
die aufgrund von Beeintrachtigungen fur (bestimmte) Entwicklungsfortscaistteotwendig
erachtet werden(Vernooij 2005, 38/2005a, 322).

Damit sind demzufolge jene padagogischen Handlungskonzepte genwatauyf den

sozialen Umgang mit Behinderungen abzie{@undschuh/ Heimlich/ Krawitz 2007, 76).

Eberwein und Knauer (vgl. 2009, 25) machen darauf aufmerksam, dasBdsderung in
einer Dilemmasituation befindet, da es einerseits gesellschaftKonventionen, aber auch
Erwartungen zu erfillen gilt, andererseits den individuellen Bedggnisder Kinder

Rechnung getragen werden muss.
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5. Sonderpéadagogischer Forderbedarf

Seit den 1980er Jahren wird der Begriff ,special educational n@adsfiglischen und spéater
auch internationalen Sprachgebrauch verwendet (vgl. Biewer 2001, 255).

Die deutsche Ubersetzung lautet offiziell ,Sonderpadagogisérdeedarf, die durch das
Fehlen des Begriffs ,educational” laut Biewer (2001, 285) einekiWeung,wenn nicht sogar
Verfalschung gleichkommt. Als angemessene Ubersetzoidagt Biewer den Begriff

»Spezieller Erziehungs- und Bildungsbetiandr und begrindet dies wie folgt:

1. ,Spezieller Erziehungs- und Bildungsbedarf ist eine angemessene Bezeichraung de
Phanomens und ist weder stigmatisierend noch inhaltlich irrefihrend,;

2. Es handelt sich um eine semantisch weitgehend zutreffende Ubersetzianygliehen
Begriffs ,special educational needs’(...);

3. Mit dem zusatzlichen Verweis auf Bildung neben Erziehung wird auch diettiteng
von Fahigkeiten, Kenntnissen und Wissen angesprociBsewér 2001, 286).

Auch Boban/Hinz stehen dem Begriff ,Sonderpadagogischen Foérderbedaptiseh
gegenuber und ersetzen ihn im ,Index fur Inklusion® (siehe Kap.7) Hitdernisse fir
Lernen und Teilhalfe um eine Etikettierung der betreffenden Personen zu vermeiggn (v
Boban/Hinz 2003, 12)

5.1 Definition des Sonderpadagogischen Forderbedarfs

Speck (vgl. 2008, 419) zufolge handelt es sich beim ,Sonderpadagogisatiertedarf* um
einen pffenen, institutionsuibergreifenden Bedrifim sicherzustellen, dass einem Kind mit
Lernhindernissen - unabhangig von der Schulform, die es besucht - enésule
sonderpadagogische Forderung zusteht. Damit wird dem Umstand Redwttagen, dass
die Erziehung und Bildung von Kindern spezifisch erforderliche Mal3naimnitemschliel3t
(vgl. Vernooij 2005, 204 / 2005a, 320).

Bundschuh folgend ist die Feststellung eines ,Sonderpadagogischsridgitarfs“ dadurch
gekennzeichnetdass sie es mit — mdglicherweise — psychisch- kognitiv oder aucisginys
behinderten Kindern und Jugendlichen zu tun hat, die in ihrer geistigen, emationale
sozialen, moglicherweise auch motorischen und sensomotorischen Entfaltungabbegtir

gestort oder behindert sind, d.h. von so genannten durchschnittlich entwickelten oder
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nichtbehinderten Kindern hinsichtlich Lern- und /oder Sozial- und Emotionalverhalt
abweichen“(Bundschuh 2005, 38).

Das Modell der ICF (WHO) ist lanes (vgl. 2009, 31) zufolge einegissbMittel, Umstande
eines Sonderpadagogischen Forderbedarfs zu definieren. Sie begligsdeEinige von
ihnen sind von biologischen, kérperlichen und Aktivitatsproblemen, andere vorwiegend
kontextuellen Umfeld- und Partizipationsproblemen gepragt, einige im Wesemtvon
kontextuellen Umweltfaktoren, andere wiederum durch Probleme der soZalthabe,
Diskriminierung, Feindseligkeit etc(lanes, 2009, 31).

Diese Problembereiche sind in der folgenden Grafik der ICF dargestellt:

Gesundheitsproblem
(Gesundheitsstérung oder Krankheit)

J |

Korperfunktionen g ) _ Partizipation
und -strukturen Aktivitaten [Teilhabe]

Umwelt- personbezogene
faktoren Faktoren

(WHO 2004, 23)

Auf die Bereiche Koérperfunktionen und -stérungen, Aktivitaten und Paatibin wurde
bereits im ersten Kapitel der vorliegenden Arbeit ndher earggen. An dieser Stelle sollen
die Kontextfaktoren, die den Hintergrund der Klassifikation nach demMGé&ell bilden,
naher betrachtet werden (vgl. WHO 2004, 145). Diese Kontextfaktdredeg sich in
»Umweltfaktoref die als Abbild der materiellen, sozialen und
einstellungsbezogenthebensumwelt definiert werden undPgrsonenbezogene Faktofen
die Bezug nehmen auf die betreffende Person (Alter, Geschlaeht(ugl. WHO 2004, 14;
145).

Im Gegensatz zu Zuordnungen aufgrund der jeweiligen Beeintrachtegneg Kindes wird
der Fokus gegenwartig in der heilpddagogischen und integrativgmd3igk vor allem auf
das Umfeld gelegt (vgl. Bundschuh 2005, 39).
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5.2 Gesetzliche Bestimmungen in Osterreich

Seit 1996 (SchpflG 88, Rundschreiben Nr.15) ersetzt der Begriff ,Sondgnmisieher
Forderbedarf* die bis dahin als stigmatisierend erlebte Bezeigy der
~sonderschulbedurftigkeit* (vgl. CIS-Online a).

Bezugnehmend auf das Schulpflichtgesetz (1985) 88 liegt ein Sondeygédagr
Forderbedarf vor, wenn eine Schilerin oder ein Schiieige physischer oder psychischer
Behinderung dem Unterricht in der Volks- oder Hauptschule oder der Pahysetien Schule

ohne sonderpédagogische Foérderung nicht zu folgen vermag, aber dennoch schulféahig
ist*(Ris 2011d).

~Sonderpadagogische Forderung unterstitzt Kinder und Jugendliche mit Behinderungen
beim Erwerb einer ihren individuellen Mdéglichkeiten entsprechende BildadgErziehung

mit dem Ziel schulischer und beruflicher Eingliederung, gesellsattadtli Teilhabe und
selbststandiger Lebensgestaltun@MUKK 2008,1).

Einem ganzheitlichen Ansatz zufolge macht diese Forderung nicheiter isolierten
Betrachtung des Schiilers/ der Schulerin halt, sondern zieht imfolidegliche Analyse das
soziale Umfeld mit ein. Ziel ist das Schaffen optimalereBdre (sogenannter Lernumwelten,
in denen ein maximales Ausmaf} von Eigenstandigkeit, das Aneignen dgseloenen

Lerninhalte unterstitzt und schlief3lich erméglicht (vgl. ebd.)

Gemald dem Schulpflichtgesetz (1985) 88 (1) erfolgt die Antragsteflungeststellung des
Sonderpadagogischen Forderbedarfs entweder von Seiten der Eltern bzw.
Erziehungsberechtigten oder andererseits durch den Schulleiteew@hlggen Schule (vgl.

Ris 2011d).

Zur Zuerkennung eines Sonderpadagogischen Forderbedarfs ist inz @esetveistufiges
.Modell* vorgesehen. Unabdingbar ist hierfir eine durch Sachverstartigehgefiihrte
Begutachtung, die im gleichsam behordlichen Sinne allfallig vorimenBeeintrachtigungen
des Kindes feststellt und dokumentiert. Eine Zusammenstellung evedataktischer und
fordernder Mal3nahmen (unter anderem die Klarung des anzuwendendplanghwird in

einem zweiten Schritt durchgefiihrt. Diese fordernden Mal3nahmen kbmen baulichen

Anderungen oder Einsatz eines speziell ausgebildeten Lehrperseigien (vgl. CIS
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Online a). Aktuelle gesetzliche Bestimmungen und ministefi&tiatlinien sehen allerdings
vor, dass vor der Zuerkennung eines ,Sonderpadagogischen Férderbedafoehordlich
festgestellte  physische oder psychische Behinderung vorliegen — miDsey.
Kausalitatszusammenhang muss daher zwischen dem Unvermogescbamuliernens und
der erwahnten festgestellten Behinderung gegeben sein. Fehlt diess beiden
Charakteristika sieht der Gesetzgeber keine Zuerkennung eindsrib€itarfs vor (vgl.
BMUKK 2008, 1).

Bei Kindern mit Sonderpadagogischem Forderbedarf wird entwederLelemplan der
Regelschule oder der ,angemessene” Sonderschullehrplan herangé&iegéiesbeziigliche
Entscheidung wird vom Bezirksschulrat getroffen, der dann den entsprech®esidmeid
ausfertigt (vgl. Rutte/Schonwiese 2000, 209).

Paragraph 8a. (1) des Schulpflichtgesetzes (1993) besagt, dasslisbhigpfKinder mit
sonderpadagogischem Forderbedarf berechtigt sind, ihre Schulpfliohedent in einer
Sonderschule oder in einer den sonderpaddagogischen Forderbedatirigieteiiden
Volksschule zu erftllen (vgl. Ris 2011d).
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6. Sonderschule

»2Allgemeine Sonderschulen sind eigenstandige Unterrichts- und Erziehurigstingen fur
schulpflichtige Kinder und Jugendliche, die wegen unterschiedlicher, auchfaciedr
Behinderung dem Unterricht in den allgemeinen Schulen nicht folgen koriRehfiger
2003, S. 55).

Nach Paragraph 22 des Schulorganisationsgesetzes besteht die Aldgebenderschule
darin, ,physisch oder psychisch behinderte Kinder in einer ihrer Behinderungsart
entsprechenden Weise zu fordern, ihnen nach Madglichkeit eine den Vokss¢hyl
entsprechende Bildung zu vermitteln (.(fRis 2011a).

Biewer (vgl. 2009, 208) folgend, ist das Sonderschulwesen in den deugsdfigen Landern
(Deutschland, Osterreich, Schweiz) nach Behinderungskategorien geglieder

Im Osterreichischen Schulsystem wird zwischen zehn verschiedgaerderschulsparten
unterschieden, fur die teilweise unterschiedliche Lehrplane vorliegen:

.Fur die Allgemeine Sonderschule, die Sonderschule fur schwerstbehindaderKdie
Sondererziehungsschule sowie die Sonderschule fur gehorlose bzw. fur blindegiohésr
einen auf die jeweilige Behinderungsart abgestimmten Lehrplan. In den UbrigeterSpar
werden die Lehrplane der Volks- bzw. Hauptschule mit entsprechendensémpas

angewendet(CIS Online c).

Dem im Jahr 2008 erschienen Behinderungsbericht der Bundesregiafalyg zkann durch

die Unterteilung der Sonderschulen ,besondere Riicksicht* aufw@ligen Behinderungen

der Kinder genommen werden, d.h. durch ,besondere Betreuung®, die sich eloech
geringere Schilerzahl pro Klasse, unterschiedlichen Lehrplanenterlnnen mit spezieller
Ausbildung sowie der Anwendung ,behinderungsspezifischer Methoden und
Materialien“ auszeichnet (vgl. BMASK 2009, 127).

Die Klassenschulerzahl fir die Sonderschule wird im niederégtkischen
Pflichtschulgesetz (832, Absatz 1) wie folgt bestimmt:

,Die Zahl der Schuler darf in einer Klasse

a) einer Allgemeinen Sonderschule, einer Sonderschule fur Kérperbehinderte Kineer, ei
Sonderschule fur sprachgestorte Kinder und einer Sondererziehungsschule 12,

b) einer Sonderschule fur schwerhorige Kinder, einer Sonderschule fir sehbehinderte Kinder

und einer Heilstattenschule 9, sowie
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c) einer Sonderschule fur Gehorlose, einer Sonderschule fur blinde Kinder und einer
Sonderschule fir schwerstbehinderte Kinder 6 nicht Giberstei@is“2011c)

6.1 Rechtfertigung des Sonderschulsystems

Der einschlagigen Literatur folgend, gibt es unterschiedliche ngetensweisen die
sonderschulische Praxis zu rechtfertigen.

Der traditionellen Begrindung folgend besteht laut Schréder (vgl. Z813,die Aufgabe

der Sonderschule in der Aufnahme von Schilerlnnen, denen ein allgemeindreSgblulin

hinreichend geftrderter Art und Weise nicht moglich ist.

Ein weiterer Rechtfertigungsgrund eines segregierenden SchkétgpsSchroder (vgl. 2003,
762) zufolge darin gesehen werden, dass einerseits die Leishiggsftider Allgemeinen
Schule durch eine Vermischung nicht beeintrachtigt werden soll noererseits durch die
Nichterfordernis einer Mehrfachbetreuung keine weiteren findeaieMittel beansprucht

werden mussen.

6.2 Schonraumthese

Im Sinne der Legitimierung der Sonderschulen wird haufig das Schoargument erwahnt:
.Kinder und Jugendliche, die entweder als Schulversagerinnen im Rbgkigstem ihre
Motivation, Lernfreude oder ihren positiven Selbstwert verloren haben, bekomneiner
spezialisierten Schule, die auf ihre Bedurfnisse individuell zugescimitteestmdgliche
Foérderung” (Schumann 2007, 15ff).

Opp (vgl. 2009, 376) nimmt Bezug auf Haeberlin (1991), wonach die Sondersahdkr K

mit Behinderung zwischenzeitlich von gesellschaftlichem Emwagiddruck befreit. Folgt man
dieser Auffassung, kann, so Opp, tatsédchlich von einem Schonraum gesprasiden. w
Dieser Schonraum kann jedoch auch mit negativen Konsequenzen verbamddfriisch
betrachtet kommt es laut Schumann (2007,16) durch den Besuch einer Soneerschul
weitestgehend zunsozialen Ausschlusstind ,gravierenden Belastungseffekteniveshalb

dies eine Falle” bzw. Schonraumfalle darstellt. Dieser Begrifflichkeit st&pgeck (2010,

65f) jedoch nicht vorbehaltslos gegentber, da damit das Schutz- und Sichioedérfnis des

Einzelnen ignoriert wird.

26



Jedoch kann - wie auch Speck anmerkt - der Besuch einer Sonderschale ei
~<Abstempelung“und Diskriminierung zur Folge haben, die auch Eltern miteinschiefRt (
Speck, 2010, 126).

In der Tat werden Kinder mit Behinderung damit @bweichende Gruppe exponiert und
identifizierbar* (Schroder 2003, 763). Auch Boban/Hinz (vgl. 2003, 14) unterstreichen die in
Kulturen tief verwurzelte Diskriminierung, die mit einem Besuchr dastitution
(Sonderschule) einhergeht und die Reaktion auf ,Sonderschilerinnen® beeinflusst.

Laut Speck (2010 65f) kann jedoch nicht davon ausgegangen werden, dass aufgrund e
»ExKklusion* aus einer Sonderschule automatisch eine ,Inklusion* in le@sser geeignete

Schulform einhergeht.

Kritikpunkte finden sich auch bei Eberwein und Knauer: Durch die gegedldden
strukturellen und politischen Veradnderungen, ist zu hinterfragen, ob ddseridah
gewachsene Modell der Sonderschule Bestand haben kann (vgl. Ebénaagr/ 2009, 20).
,Das Sonderschulsystem ist auch gegenwartig noch eine zentralisiertebdissgfeuktur
sonderpadagogischer Forderung, eine klassische 'Komm-Struktur’: die Adressatund
Adressaten kommen zum Ort der sonderpadagogischen Fdorderung nicht
umgekehrt“(Heimlich 1999, 27).

Bezug nehmend auf Speck (2010, 124f) sollten sich die Sonderschulen neonieositi

indem sie glurch konkrete Praxis und Offentlichkeitsarbeit auch nach auBen deutlicemach
dass sie kein Hindernis fur ein integratives Bildungssystem darsi@fid sich auch nicht als
Selbstzweck verstehen, sondern dass sie als subsidiare, also nachgdeirtieitingen fur
Ausnahmen von der Inklusion padagogische Verantwortung tbernehmen und dariber auch

Rechenschaft ablegen kbnhen
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7. Integration

Spéatestens seit den 1970er Jahren kénnen laut Speck (2008, 209) folgenelegdngen im

padagogischen Bereich festgestellt werden, welde soziale Eingliederung behinderter
Menschen durch gemeinsames Lernen zu fundieren und zu untefstétzseichen (Speck
2008, 209).

Zu Beginn gilt es einige internationale Vereinbarungen anzufthienmdfRgeblich das

Integrationsverstandnis pragen/pragten.

7.1 Internationale Ubereinkommen und Konventionen

Die Grundlage einer veranderten Bildungspolitik im Sinne einer iatiggn bzw. inklusiven
Gesellschaft und damit auch Schule sieht Feyerer (vgl. 2009, 74)von -Osterreich
mitunterzeichneten - internationalen Vereinbarungen.

Dazu zadhlen vor allem die anerkannten Menschenrechtskonventionen im &#nne
.internationalen Menschenrechtscharta der Vereinten Nationen®, nendeuch das
,Ubereinkommen (ber die Rechte von Menschen mit Behinderung“ gehortDggener
2009, 160).

Ubereinkommen (iber die Rechte von Menschen mit Behinderung

In der deutschen Fassung verpflichten sich die Vertragsstdaie Artikel 24 (1) ein
integratives Bildungssystem zu gewahrleisten um dem RechBidiing im Sinne der
Chancengleichheit und Diskriminierungsfreiheit fur Menschen niitirgkerungen Rechnung
tragen zu konnen (vgl. Parlament- Online). Um dies sicherzustellen dirfen Mensdkem
Artikel 24 (2a/2b) festgelegt - nicht aufgrund ihrer Behinderung vallgemeinen
Bildungssystem und gleichberechtigten Zugang 2Znotegrativem, hochwertigem und

unentgeltlichen Unterrichtausgeschlossen werden (vgl. ebd.)

Salamanca Erklarung (1994)

Die Salamanca Erklarung ist bis heute von groBer Bedeutung fursahalischen
Entwicklungen in Europa (vgl. Markowetz 2007, 219), so auch fur die
Integrationsbewegungen.

Diese proklamiert eine ,Bildung fur Alle“, unter Abkehr von sonderschiobéa MalRnahmen.

So heildt es in der Salamanca Erklarung unter PunkinBegrativer Unterricht ist das
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wirksamste Mittel, um Solidaritat zwischen Kindern mit besondeestiihissen und ihren
Mitschilern und Mitschilerinnen aufzubauen. Die Zuweisung von Kindern zu Sonderschulen
- oder zu standigen speziellen Klassen oder Abteilungen innerhalb einer Sclolite die
Ausnahme seifUNESCO 1994).

Gesetzliche Bestimmungen in der Européaischen Union (EU)
Barli (vgl. 2003, 142) zufolge sind in der Européischen Union (EU) nur unzutéegli
Gesetze zur Anerkennung der Rechte von Menschen mit Behinderung vorhanden.

Das Recht auf Gleichbehandlung (Bundesverfassungsgesetz), dibgteihtigte Teilhabe

und der Schutz vor Diskriminierung (Bundes-Behindertengleichstellusgigeist in
Osterreich gesetzlich verankert: Im BundesverfassungsgesBtzesein Artikel7 (1): Alle
Staatsburger sind vor dem Gesetz gleich (...). Die Republik (Bund, Land€&Gemneinden)
bekennt sich dazu, die Gleichbehandlung von behinderten und nichtbehinderten Memschen i

allen Bereichen des taglichen Lebens zu gewahrle¢igiia 2011b).

7.2 Begriffsbestimmung von Integration

Der Begriff Integration kommt aus dem lateinischen integratiofd bedeutet die
Wiederherstellung eines Ganzen, demzufolge handelt es sich uilmb&lalRnahmen zur
(Wieder)Einfuhrung vorher gesondert behandelter Menschen in die gesfttlisb Gblichen
Bereiche, wie Kindergarten, Schule und dergleichen (vgl. Blichin-Wilhelp/d 2903, 96f).

,ES geht um die Herstellung sozialer bzw. gesellschaftlicher Zugelsitrigbn Minderheiten,

die bisher ausgegrenzt waren oder in Gefahr sind, isoliert zu wer@peck, 2010, 18).

Die Art und Weise wie der Behinderungsbegriff ausgelegt wirdinige in zunehmender
Weise auch das Integrationsverstandnis, weshalb laut Markowetz (2007, 2h&) ke
einheitliche Begriffsbestimmung vorzufinden ist.

Anzumerken ist der enge Zusammenhang zwischen ,Segregation“ und atraegr
~sondert ein Bildungssystem Kinder nicht aus, so braucht man auch nicht aflsdadligon

Integration zu sprechen(Biewer 2001, 287).
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Wurde der Begriff Integration in der Padagogik bis in die 1960erJaheatwicklungs- und
personlichkeitspsychologischem Kontext verwendet, ist er heute zémtdgr kritischen

Diskussion des selektierenden Schulsystems verortet (vgl. Markowetz 2007, 210).

7.3 Definition des Integrationsbegriffes

Die Bedeutung von Integration wird oft nicht ndher beleuchtet, ¢igg zich darin, dass
beispielsweise Gesetze oder rein wirtschaftliche Aufwendungk®, Menschen mit
Behinderung Rechte einrAumen, bereits als Integration verstanddenweras als verkirztes
und unreflektiertes Verstandnis von Integration gewertet werden kanrnBach 1999, 80).
Das padagogische Grundverstandnis der Integration lasst sicim sdlgin aus dem
Begriffskern dieses Wortes entnehmen. Es handelt sich hier hgg@nc um ein
Wiederherstellen der sozialen Gemeinsamkeit heranwachsendemdenbtdiesem Prozess
ist dies durch vereintesspielen, lernen und arbeitegegeben (vgl. Bundschuh, Heimlich
Krawitz 2007, 137).

Cloerkes zufolge ist Integration jedoch nicht als Negation bestehéJnterschiede, sondern
als Recht der Verschiedenheit zu betrachten (vgl. Cloerkes 2007, 359).

Einer heterogenen Gruppe innewohnend ist der Umstand, dass in méBeftechen
Gleichheit, in anderen wiederum Verschiedenheit vorliegt. Dipachische Interaktion
zwischen diesen Unterschieden erfolgt jeweils auf den Ebenerjrdie Abgrenzung oder
Annaherung zuganglich sind (vgl. Markowetz 2007, 230). In diesem Sinne kdnnen im
Umgang mit Menschen mit Behinderungen diese Ebenen alsehBrleles jeweiligen
»Gruppenbewusstseihserstanden werden. Dieses ist in der Entwicklung und Festigung von
»Ich-, Du- und Wir-Kompetenzénu sehen (vgl. Markowetz 2005, 23).

Menschen mit Behinderung singhls Ganzheit zu begreifen in all ihren subjektiven
Seinsschichten, in ihrer biografischen Gewordenheit sowie in ihren lebdichea und
gesellschaftlichen Beziugen. Diese ganzheitliche Sichtweise eerlsiategorisierungen,
Einstufungen und Ausgrenzungen® (Eberwein/Knauer 2009, 19)

Wird von Kooperation - im Sinne der Integration — gesprochen, mijgseminsame Ziele

und Inhalte* im Vordergrund stehen, welche nach Wocken (1998, 49) grundsatzlich von
»gleichen Zielen und Inhaltenzu unterscheiden sind.
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7.4. Integrativer Unterricht

Barli (2003, 136/ 1997, 59) zufolge kann schulische Integration umschrieben werden als:
a) ,das Bestreben,
b) Menschen mit besonderem Bildungsbedarf,
c) in einer maglichst wenig einschrankenden Umgebung,
d) in unterschiedlichen Angebotsstrukturen und Vorgehensweisen
e) eine Schulung und Erziehung zu gewabhrleisten, die
f) ihren personengebundenen Faktoren und
g) den Umweltfaktoren

h) derzeit optimal entspricht®.

Integration wird dieser Definition zufolge als ,dynamischeozZess” verstanden mit dem
Bestreben einen - dem Integrationsverstandnis folgenden - Idealzusiaerreichen (vgl.
Burli 2003, 136)

Integrativer Unterricht zeichnet sich nach Wocken (1998, 50) dadurch asshia ein

Gleichgewicht zwischendjfferenzierenden und integrierenden Lernsituationgeschaffen

wird.

,Die integrative Schule geht vom Grundsatz aus, dass alle Kinder, wo immiglich,
gemeinsam lernen sollten, unabhangig von ihren individuellen Unterschieden und
Schwierigkeiten‘(Burli 2003, 142).

Grundsatzlich gemeinsam ist allen Versuchen der Definition vogrhatten der Umstand -
und darauf wird besonders verwiesen -, dass der Schulungsprozesssgemeon und mit
Menschen mit und ohne Behinderung erlebt und gestaltet wird (vgl. Prengel 2006, 139). Diese
Gemeinsamkeit ist in diesem Prozess derartig intensiv vorgesetiass allfallige
Unterschiede und Schwierigkeiten kein Hindernis darstellen. DieseGleichheitsgrundsatz
entspringende Konzeption soll dazu fihren, dass Schule als wahrhaft désobkra

Institution und Behinderung als Bereicherung erlebt wird (vgl. Moser/Sasse 2008, 105).

Markowetz vertritt die Meinung, dass Integration als Ziel und Véedrzufassen sei.
Demzufolge ist der ganzheitliche Ansatz des Integrationsprazdab@en gehend zu verstehen,
dass diesem erstens ausreichende Mittel zur Verfiigung stehereraaiig wiederum dessen

Ziel nicht aus den Augen zu verlieren ist, das aus der Zusarianmanfy und Aufzeigung von
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Gemeinsamkeiten der sozialen Gruppen besteht, die sich aus Mensdheind ohne

Behinderung zusammensetzen (vgl. Markowetz 2005, 23).

,Die entscheidende Begrindung des Ziels der Eingliederung beeintrachiigteschen ist
vor allem in der fur ihre Entwicklung wesentlichen Anteilnahme aneigsamen Leben zu
sehen”(Bach 1999, 82).

Neben der praktischen Bedeutung der Integration soll deren mWNufée den
Entwicklungsprozess einer gleichsam dogmatischen Begrindung zugefigiden.
Betrachtet man entsprechende wissenschaftliche Arbeiten, wird erl@nnen, dass die
gewahlten Theorien einerseits von grundsatzlichen, aus der Wirdeabgvwdem sozialen
Wesen des Menschen abgeleiteten, andererseits aus der psclagod?raxis kommenden
Uberlegungen formuliert werden (vgl. Gehrmann 2003, 718).

Eberwein/Knauer sehen das Ziel der Integrationspadagogik in tdreryindung
aussondernder Einrichtungen sowie deren padagogischer Konzeptionen zu Gunsten
gemeinsamen Lernens und Lehfgiiherwein/Knauer 2009, 17).

Auch Prengel verweist auf die schulische Nichtaussonderung von Mansciie
Behinderungen als Ziel der Integrationspaddagogik. Folglich mémegration das

gemeinsame Lernen aller (vgl. Prengel 2006, 139).

Als integrativ bezeichnet Feusgine Allgemeine (kindzentrierte und basale) Padagogik, in
der alle Kinder und Schiler in Kooperation miteinander, auf ihrem jeweiligen
Entwicklungsniveau, nach MaRgabe ihrer momentanen Wahrnehmungs-, Denk-, und
Handlungskompetenzen, in Orientierung auf die ,nachste Zone ihrer Entwickamgind

mit einem ,gemeinsamen Gegenstand’ spielen, lernen und arbeiten* (Feuser 2005, 168).

Von Integration in einem umfassenden Sinne kann erst dann gesprochen, werde flr

alle Kinder, mit und ohne Behinderung, ein offentlicher Schulplatz vderarst, wobei hier
in besonderer Weise darauf geachtet werden soll, dass Integrativrbeigecenzt stattfindet,
also nicht nur auf eine Schulklasse geschrankt, sondern die ganze Sd¢bubanogen wird
(vgl. Méckel 2009, 80).
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7.5 Vorziuge des Integrationskonzeptes

Unserer allgemeinen Lebenserfahrung entspricht es, dass echsgl® vorgezeigter
Lerninhalt, der mitunter sogar gemeinsam geubt wird, ungleich bessemerécht wird als
alleiniges Horen oder Lesen desselben. Daher ist es naheliaged entsprechende
Erfahrungen belegen dies, dass Menschen (Kinder), die im Bereich des
Erkennungsvermdgens beeintrachtigt sind, deutlich effektiver Inhaltetauen, wenn dies
.-abgeschaut® werden kann. Dieser Prozess der Imitation istesehgn ein nattrlicher

Wesenszug einer richtig eingesetzten Integration (vgl. Eberwein/Kaaa08, 26).

Heimlich sieht die Grundbestandteile einer integrativen Padagag&knmengefuhrt in einer
Theorie integrativer Situationengdie personale, soziale und o6kologische Aspekte eines
Lebens von Menschen mit Behinderung und Selbstbestimmung und sozidiabeTeil
beschreibt“(Heimlich 2003, 190).

Markowetz verweist auf die Prozesshaftigkeit, wonach Integradils ein dynamischer
.Prozef3 von Einigungen zwischen existenten Widerspruchei¢ auf allen Ebenen
vorzufinden sind, zu verstehen ist.

.integrative Prozesse sind homoostatische Vorgange der Abgrenzung und Anndherung
zwischen den dialektisch angelegten widersprichlichen Polen Gleichheit und
Verschiedenheit* (Markowetz 2007, 230).

Integration kann nach Kobi (vgl. 2004, 118) als eiymmer wieder die
Gesamtzusammenhéange aufweisender Prozbstfachtet werden, der fur alle Beteiligten als
existenziell zu betrachten ist und somit Uber einen lediglich lrecin@n Gehalt hinausreicht.
Dabei sind unterstitzende Bemuihungen und Hilfeleistungen in dieseresBrin einem

Spannungsfeld zwischen Separation und Integration zu verorten (ebd.).

Eine extreme Homogenitat einer sozialen Gruppe birgt die Gefisozialen Stillstands.
Anders verhdlt es sich bei einer heterogenen ZusammenstellungSagilerinnen,
unabhangig von allfalligen besonderen Begabungen oder Beeintrdchhigudgien diese
innewohnende Verschiedenheit fuhrt dazu , dass Toleranz aber augbckimd=ertigkeiten
(Wissen, Einsichten, Kreativitat, Kritikfahigkeit) in Interaktigelernt werden (vgl. Bach
1999, 83).
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.Lebensweltorientierung als Nahe zu den Alltagserfahrungen von Schuler/-innea sow
soziales Lernen als Mdglichkeit der gegenseitigen Anregung und des Ereiresszialer
Nahe und Distanz zeigen die besonderen Vorzige des gemeinsamen Usitdjdelmlich
2003, 47).

Unbestritten ist, dass neben der urspringlichen Aufgabe der Wissmiitiung es immer
wichtiger wird, die gemeinsame Zeit in der Schule zum Erlernen Enteben sozialer
Strukturen zu ndtzen. Neben dem Aufbau von sozialer Kompetenz istneidalassfall
erforderliche gezielte sonderpadagogische Fdrderung einzelnaederKiin diesem
Klassenverbund anzustreben und wegen deren Wichtigkeit auch umzusetzerdiésaer
Aspekt wird Schule einer der wichtigsten Orte sozialer Eufadpen und Bildungsprozesse
(vgl. Preuss-Lausitz 1999, 51).

Eine integrationsfahige Schule zeichnet sich nach Bless (vgl. 1998ad88)ch aus, dass alle
Kinder eine ihren Bedirfnissen gerechte Forderung erhalten, ohne idafgewohntes
Lebens- und Wohnumfeld verlassen zu mussen und dies ohne Ruckgriff auf auss®onde
Maflinahmen.

,Die Feststellung, dass ein Schiler nicht in der Lage ist, dem allgemeBildungsweg zu
folgen, kann nicht einfach an der ,Behinderung’ festgemacht werden. In die

Mitverantwortung ist vielmehr die Allgemeine Schule einzubeziglspeck 2008, 417)

7.6 Praxisbezogene Umsetzungsschwierigkeiten des Integrationskonz=pt

In der einschlagigen Literatur wird vielfach auf Problemsituatiom@gewiesen, die sich in

der praktischen Umsetzung des Integrationskonzeptes zeigen.

Gruber/Led| weisen beispielsweise auf das Problem,wl#éden” oder ,stillen® Integration
hin. Hierbei handelt es sich um eine rein rdumliche Integration olmgenassene
Begleitmal3hahmen. Dies kann zwar im Sinne einer sozialen Iliiwegvainschenswert sein,
wird aber, so die Autoren, unter Umstanden eine bestmdgliche Ausbiduhigdern (vgl.
Gruber/Ledl| 2004, 16).

Wie laufend aus den Medien im Rahmen einer Diskussion, Uber Auftéiludgetarer Mittel
fir sozial- oder bildungspolitische Belange zu entnehmen ist, siné diexh allfallige

wirtschaftliche Problematiken innerhalb des Gesamtstaates inictgrforderlichen Mal3e
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dotiert. Dies hat zur Folge, dass die meisten Malinahmen nur fiBjappen gesetzt werden,
deren Umfang und voraussichtlicher Aufwand durch hinreichende Erfahmnd
wissenschaftliche Bearbeitung ausreichend genau abgeschétzh wérnaen. Liegen anders
zu qualifizierende Behinderungen bzw. Bedurfnisse vor, scheitert aisesichende
Betreuung meist an der gegebenen Komplexitat des Problems (vgl. Markowetz 2007, 276).
Die Praxis zeigt, dass eine gelebte Integration wohl ein pithnzutreffender Idealzustand
ist. Meist herrscht in Wahrheit eine faktische Segregationdaes einerseits schwierig ist,
die Schulerinnen aul3erhalb des geregelten Unterrichtsbereiches®zal zu ,vermischen®,
andererseits einem zwar als Integration benannten Schulbetrietirklieh erforderlichen

Maflinahmen und Angebote zur Verfigung zu stellen (vgl. Feuser 2005, 227).

Heimlich steht dem sonderpé&dagogischen Forderbedarf kritisch gegewdidberst nach
Feststellung einer Behinderung die Voraussetzung zum Erhaltahtegr=0rderung gegeben
ist. Sohin ist Integrative Forderung gegenwartig immer noch in ejjiBl@mma zwischen
Etikettierung und Ressourcenzuweisuiggl. Heimlich 2003, 110).

Auch Speck sieht einen Widerspruch in der einerseits prinzipietiegrierbarkeit aller
Kinder mit Behinderung in die Schule und der gleichzeitigen Tolergeweiter bestehender
Sonderschulen (vgl. Speck 2008, 431).

Neben grundsatzlichen Problemen in der Durchfiihrung wird auch gete€utfiche Kritik
geéauliert.

Vor der Entstehung eines ,Integrationskorridors” warnte Heyerbdegits in den 1990er
Jahren fir eine Offnung der Schule und somit Miteinbeziehung des dénfiEldierte. Dem
wurde nicht Rechnung getragen, sodass auch heute Integrative Einrichtaimgen
Sonderstatus einnehmen, die Daniels als ,Inseln” im padagogigdreich bezeichnet (vgl.
Daniels von 2005, 71).

Bezuglich Theorie und Praxis der Integration ist eine Diverdestzustellen, die Burli (vgl.
2003, 147) zufolge auch noch lange vorhanden sein durfte. Denn auch wenn dirudgise
der Integration in unterschiedlichen Bereichen belegt werden kanndemvudie

Zielvorstellungen auch im weltweiten Kontext noch nicht verwirklicht (vgl.iE1003, 161).

.integration stellt also oftmals in der Praxis nicht, noch nicht oderhhienehr den

Gegenentwurf zu einer aussondernden Schule dar. Ganz im Sinne eines verborgenen
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Mechanismus der Macht wird Ausgrenzung auch innerhalb von solchen Klasédiaigrt,

die vorgeben, alle Kinder gemeinsam zu fordgiideéppe-Wolfinger 2004, 33).

Entwicklungen sind dahingehend zu vermeiden, dass nur quantitative Mafnaesetzt
werden, die zur Erfillung von Statistiken herangezogen werden, aberwerl&ei
Entwicklungsprozesse von Kindern mit Behinderung férdern. Derartigegleichzusetzen,
dass nur ein prozentueller Anteil einerseits von Kindern mit Férdarbedd andererseits
von Sonderschullehrern erreicht wird, die Qualitdt der Mal3Bhahmennatbgrgeprift wird

(vgl. Hinz 2002 in Boban/Hinz 2009, 30f).

Gruppendynamische Prozesse innerhalb einer Schulklasse missehigdrgddachtet und
allfallig gegengesteuert werden. Andernfalls steigt diaedass die Gruppe der "normalen
Kinder" ein Kind mit Behinderungen in eine Aul3enseiterrolle dramgese "faktische
Separation" wirde einen Keil zwischen diese Gruppen treiben,nskéliee padagogischen

Gegenmalinahmen durch das Lehrpersonal gesetzt werden (vgl. Sander 2004, 241).

Die Integration in ihrer Radikalitdt im Umgang mit MenschehBehinderung ist bei weitem
noch nicht in ihrem Gesamtumfang in den schulischen Alltag eosgefh. Wohl liegt ihr
Hauptzweck in der Vermeidung jeglicher ,Spezialbehandlung®, die unviielyezu einer
Separation fuhren wirde, allerdings zeigt die Realitéat eimvigehen der Grenzen zwischen
Integration und Separation, welches unglicklicherweise zu Gunsten Haltigen Art von
Gruppen trennenden Vorgehensweisen (Lernmethoden) ausfallt (vgl. Hinz 2004, 66).
Tatsachlich zeigt sich, dass die Integration als optimaieze3s im Schulbereich nicht als
selbstverstandlich etabliert ist und ein vom Gesetzgeber vorgesdRechtsanspruch darauf
bei weitem nicht unmittelbar durchgesetzt werden kann. Nicht selten missendiichsam
»aul3erst lastiygegentber der grundsatzlich zustandigen (allgemeinen) Schule sein,aie ger
auf fehlende finanzielle, personelle und infrastrukturelle Ressoweeweist (vgl. Speck
2010, 21).

Der Gesetzgeber hat zur Ermittlung des Vorliegens der Vorausgein zur Gewahrung von
entsprechender integrativer Férderung die Hinzuziehung verschied&astieverstandigen
vorgesehen. Diese Untersuchungen zielen darauf ab, den Statusindies kit einer

Behinderung dahingehend festzustellen, ob dieserf@detungsbedurftigund "behindert
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gilt. So liegt eine gesetzlichegléichsam amtlichfestgemachte Unterscheidung zu Kindern

ohne Behinderung, also eine Diskriminierung vor (vgl. Walter 2004, 79).

Dass Menschen individuell ganz verschieden sind, ist eine unverandératseche und
damit auch Bedingung der Schule. Diese Verschiedenheit kann dab&i¢wer (vgl. 2001,

64) entweder als Selbstverstandlichkeit verstanden werden, sie Banmawch,beztiglich
spezieller Merkmale zum Problem werden*

Werden jedoch die individuellen und anderen Lernweisen von Kindern mit Behinderung
akzeptiert, fuhrt dies auch zu einer Akzeptanz der Differenzeajldi&inder miteinschlief3t,

unabhangig davon, ob eine Behinderung vorliegt oder nicht (vgl. Prengel 2006, 140).

Versteht man die Grundsatze der Demokratie als derartigigyictatss diese womoglich alle
Einrichtungen und Institutionen des Staates durchdringen sollen, dann durtemidigsvor
der Schule als Bildungsinstitution halt machen. Unter diesem Aspéikthten die
Integrationspadagogik Behinderung aldnistand, der alle angehverstanden wissen. Das
dahinterliegende Prozessmodell zielt darauf ab, dass UntersciledBereicherung, als
Erweiterung der Gleichheit gesehen werden (vgl. Moser/Sasse 2008, 105).

Wocken macht vor allem den sozialen Aspekt deutligkuf dem Schulweg kann sich
zwischen einem nichtbehinderten und einem behinderten Schiler durch belanglose
Unterhaltungen mehr Gemeinsamkeit entwickeln als in kunstvoll arraegier
Situationen”(Wocken 1998, 45)

7.7 Integration in Osterreich

Bis in die Mitte der achtziger Jahre war es in Osterrs@hstverstandlich, Kinder mit Lern-

oder sonstigen Behinderungen getrennt in Sonderschulen zu unterrichten.( Feyerer 2009 73)

7.7.1 Gesetzliche Bestimmungen in Osterreich

Das Recht auf Integration von Kindern mit sonderpaddagogischem Fdaiddrbst (wie
bereits an anderer Stelle erwéhnt) seit 1993 im Osterreichischen Geaakevie

Paragraph 8a. (1) des Schulpflichtgesetzes (1993) besagt, dasslisbhigpfKinder mit
sonderpadagogischem Foérderbedarf berechtigt sind, ihre Schulpflichedent in einer

37



Sonderschule oder in einer den sonderpddagogischen Forderbedatirlgjsteiiden
Volksschule zu erfillen (vgl. Ris 2011).

Weiters normiert Paragraph 9 des Schulorganisationsgesetzeslielagslksschule in den
ersten vier Schulstufen eine fur alle Schiler gemeinsame eBtarbildung unter
Bertcksichtigung einer sozialen Integration behinderter Kinder zuitteln hat, sowie der
allfallige sonderpadagogische Férderbedarf zu bertcksichtigen ss2QRia).

Mit dieser gesetzlichen Verankerung werden das bestehende Sbmdigesen und die
Integration als gleichwertige Systeme verstanden. Den Eltard wun das Recht
zugesprochen, die geeignete Schulform fr ihr Kind selbst zu wélder~eyerer 2009 74).

Ausfuhrlich wird darauf in Kapitel acht eingegangen.

7.7.2 Integrationsmodelle in Osterreich

In Osterreich gibt es drei Integrationsmodelle, das der Integekiiasse, das
Stutzlehrermodell und das Kooperationsmodell. Laut Hofer haben sich Rrales vor allem
das Modell der Integrationsklasse und das Stitzlehrermodell etabliefti¢fgt 2003, 53).

Integrationsklassen

Das Modell der Integrationsklasse zeichnet sich dadurch aus, dadsr Knit und ohne
Sonderpadagogischen Forderbedarf gemeinsam in einer Klasse urgiewerden.

Um alle Kinder bestmdglich und ihren Bedurfnissen entsprechend zurrfprded der
Unterricht von zwei Lehrern abgehalten, die idealerweise ein Tallen (vgl. Hausotter
2006, 67).

Im niederdsterreichischem Pflichtschulgesetz 815 ist festgehalass bis zu funf Kinder mit
Sonderpadagogischem Forderbedarf in einer Integrationsklasse Allgemeinen bzw.
Regelschule — unterrichtet werden kénnen (vgl. Ris 2011c). Gemald 8§20 bmiusler
Klassenzusammensetzunguf Art und Ausmall der Behinderung der Schiler mit
sonderpadagogischem Férderbedagéachtet werden (vgl. ebd).

Stutzlehrerklassen
Dieses Modell sieht vor, dass ein bis drei Kinder mit Sonderpadagogischeendedialf eine
Regelschulklasse besuchen kdnnen, indem sie zweitweise — einige Nafaclkden — von

einer zusatzlichen Lehrkraft (Sonderpadagoge) betreut werden (vgl.rdii®@).
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Die Bemessung der Unterstitzung wird festgemacht an der AmmahSchilerinnen und
Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf, an der FornBéirexderung und an den

raumlichen Gegebenheiten (vgl. Hausotter 2000, 67f).

Kritisch zu bemerken ist, dass teilweise keine Zusammenarldiedken Lehrkrafte existiert
und die zusatzliche Unterstitzung dann eher dem Charakter einer aghdidhkommt (vgl.
Rutte/Schénwiese 2000, 210).

Kooperative Klassen

In dieser Konzeption des integrativen Unterrichts findet der Uokgrder organisatorisch
und raumlich getrennten Volksschulen und Sonderschulen zum Teil oder vgiandmsam

statt (vgl. CIS-Online a).

Dieses Integrationsmodell wird im niederdsterreichischem Helethwulgesetz 815 (7) wie
folgt ausgewiesen:

»Zur Ermoéglichung des zeitweisen gemeinsamen Unterrichtesiebih behinderten Kindern
und Kindern mit sonderpadagogischem Forderbedarf konnen zeitweise dVolkisssen

und Sonderschulklassen gemeinsam gefuhrt werden® (Ris 2011c).

7.7.3 Sonderpadagogisches Zentrum

Um dem Anspruch gerecht zu werden, Eltern und Schulen ausreichend stiitagar wurde

im Rahmen der 15. SchOG Novelle die Einrichtung von SonderpadagogischeenZe
verankert. Sonderpadagogische Zentren haben laut Hofer in Bezuge dotegjration eine
Vermittlungsfunktion zwischen den Eltern, dem Bezirksschulrat und denescfugl. Hofer

2003, 48f).

Sonderpadagogische Zentren sind nach Paragraph 27a der 15. Novelle des
Schulorganisationsgesetzg&onderschulen, die die Aufgabe haben, durch Bereitstellung und
Koordination sonderpadagogischer MalRnahmen in anderen Schularten dazu beizutragen,
dass Kinder mit sonderpéadagogischem Foérderbedarf in bestmdglicher Weise rauch i

allgemeinen Schulen unterrichtet werden konn@is 2011a).

Da Sonderpadagogische Zentren also im Grunde genommen Sondersctiylbafgiden sie
sich in einem Dilemma;Wenn sie ihren Auftrag der Unterstitzung der Integration erfillen,
verringern sie ihre Schilerstande. Wenn sie ihren Auftrag ganzlichleerfilverden sie
aufgel6st” (Rutte/Schonwiese 2000, 210).
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Bezug nehmend auf Sander (1993) kann ein Missbrauch der Gutachterfunktiome die s
auftragsgemalf zu erfillen haben, zum Ausbau der Sonderschulklassesusgdachlossen

werden (vgl. ebd.).

7.8 Integrations- bzw. Segregationsquote im Pflichtschulbereich

Die Integrationsquoten in Osterreich weisen im Bundeslanderigrgéinen erheblichen
Unterschied auf. Im Schuljahr 2006/07 konnten Schwankungen zwischen 82,37% in de
Steiermark und 32,04% in Niederdsterreich verzeichnet werden. Zmdgan sich auch
innerhalb eines Bundeslandes erhebliche Divergenzen. Betrachtet madiesem
Zusammenhang das Bundesland Nieder6sterreich, das bezog#as dtbrschungsvorhaben
der vorliegenden Arbeit von Belang ist, so zeigte sich beispisevegne Integrationsquote
von 9% in Hollabrunn, wahrend diese in Ganserndorf 49% betrug (vgl. Feyrer 2009, 80f).

In Summe muss Niederdsterreich laut Feyrer (2009, 81) sidmderschulorientiertes

Land“ angesehen werden.

Wird Integration im Sinne einer Padagogik, die dBesuch der Regelschule als Recht des
Kindes und seiner Eltefn betrachtet, verstanden, dann stellt sich die Frage des
anzustrebenden Schultyps fur Kinder mit Behinderungen nicht mehr. (vgl. Biewer 2009, 151).

7.9 Die beschwerliche Gegenwart

Das Unterrichtsministerium will zwar Integration, halt jedochimoumer an den tradierten
Begrifflichkeiten fest, die im Bereich der Sonderschulen bzw. Sondiegpgik angesiedelt
sind: ,sondempadagogischer Foérderbedarf und nicht besonderer Foérderbedarf |(sigecis,
special educational needspondempadagogische Zentren an Sonderschulen und nicht
Forderzentren an Regelschulen” (Rutte/Schénwiese 2000, 213).

Betrachtet man die Auffassung von Gohlich/Zirfas (2007, 149), die Sclu&tétte des
Lernens®bezeichnen, wird die enorme Bedeutung, eine geeignete Schulforiteféiraler
zu finden, verdeutlicht,Das Lernen wird, so kdnnte man sagen, biographisch erst durch die

Beteiligung an der Schule zum grofRen The(edod.).

40



Laut Hinz (2004, 43f) zeichnen sich landertbergreifend quantitative utithtjua Probleme
ab: So ist Integration ein,ergdnzendes System“geblieben, zudem st eine
Entwicklungsstagnation zu verzeichnen, die auf fehlende finanzieltel Mitriickzufihren ist
(ebd.).

Von besonderer Bedeutung ist laut Hinz auch die Tatsache, dass ri@inenswerte
Revidierung tradierter Sichtweisen festzustellen ist:

,Das Kind mit sonderpadagogischem Forderbedarf, mit Special Educational Neéds, m
Funktionsdiagnose ist primar — und das auch innerhalb integrativer Strukturen —idds K
mit Problemen, das 'andere’ Kind, das funktionsgeminderte Kind, bei denradierte
Alltagstheorie der Andersartigkeit oder zumindest die Dominanz des $Sedes weiter
besteht” (Hinz 2004, 44).

Diese doch relativ erntichternden Umsetzungsschwierigkeitenlrdegrationskonzeptes

verdeutlichen, dass noch einiges an Arbeit nétig ist, Gleichbehandhkagptanz und

Anerkennung auch tatsachlich zu leben.
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8. Inklusion

8.1 Begriffsbestimmng

Vor dem Hintergrund der Kritik am Konzept der Integration, wird degrigfelnklusion im
englischsprachigen Diskurs bereits seit den 1980er Jahren gebragicBpan, Hinz 2009,
32).

Im deutschsprachigen Raum findet der Begriff Inclusion bzw. der déwewsrgegangene
Begriff Inklusion laut Markowetz (vgl. 2005, 26 ; 2007, 220) seit den 1990er nJahre
Verwendung. Kritisch zu bemerken ist jedoch, dass dieser Termidbsselten,im Sinne
eines modisch-trendigen Anglizismuginwendung findet ohne die zugrunde liegende

Bedeutung néher zu durchleuchten (vgl. ebd.).

Ausgehend von den Originaltexten programmatischer Erklarungenhjegku Salamanca
Erklarung 1994) kann feststellt werden, dass die Ubertragung dehlggwBegrifflichkeiten

nicht immer in sinnerhaltendem Mal3e erfolgt ist.

Biewer merkt dazu an, dass fundamentale bildungswissenschaBlegrdfe (z.B. englisch
inclusion) in grundsatzlich anders zu interpretierende Vokabel Ubertrageden. Im
deutschsprachigen Raum wurde namlich hierzu unreflektiert das Watdtbe verwendet,
dessen Bedeutungskern grundlegend von dem der Inklusion im Sinne der v@clusi
schools* abweicht. Darunter wird namlich ein Schultyp verstanden,siér in seiner
gesamten Struktur gedndert hat, wohen Integrationsansatz eine blol3e Addition
integrativer Hilfsdienste bei der Aufnahme behinderter Kindernereansonsten traditionell

weiterarbeitenden Schule gesehen wifdgl. Biewer 2009, 125f).

Auch Burli macht auf diese Problematik aufmerksam:

Eine in diesem Zusammenhang nicht zu vernachlassigende Aufgaberdehung wird die
Erarbeitung von eindeutigen Merkmalen der unterschiedlichen Begfiinklusion/
Integration) sein, da einerseits diese im Sinne von Synonymen verweeddén und
andererseits wieder nicht. Soll grundsatzlich Bedeutungsgleichéreitieden werden, dann
ist Inklusion (die radikalere Version der vollen Inklusion) so zu veeste dass die
Regelschule grundsatzlich allen Kindern zuganglich ist. In einiemchgam dynamischen

Prozess entsteht mitunter erst im Laufe des ,Schulbetr@bsfusatzlicher Forderbedarf, der
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jedoch — da dem Begriff innewohnend — unmittelbar zur Verfigung stghtBurli 2003,
137f).

Etymologisch betrachtet ist der Begriff ,Inklusion® vom lateihien ,includere* (=

einschlie3en) laut Speck (2010, 61) schwer zu fassen:

Einerseits beschreibt der Begriff den Zustand einer Separierthest heil3t, der/die/das
»INKludierte* ist von seiner Umwelt getrennt, in diesem Sinne ush Beispiel an Klausuren
als Teile von Klostern, Klausen als Behausungen von Eremiten, dre asicinklusen

bezeichnet werden zu verstehen. Andererseits — und in diesem Sirstehivers die
.padagogische Forschung“ — wird darunter ein ZusammenschlieRestanazn. Eine
Gemeinschaft bildet ihre Gesamtheit in einem Einbeziehen und sendwseschlie3en von

Menschen unterschiedlichster Fahigkeiten und Veranlagungen (vgl. ebd).

Biewer (vgl. 2001, 287) nimmt Bezug auf diese Problematik und scti¢dggr anstelle von
JInklusion* die Ubersetzung mitEinbeziehung* vor, um derartige Missverstandnisse zu

verhindern.

Speck setzt den Terminus Inklusion einer Metapher gleich, deren licitealt
Charakterisierung erst durch das zugrunde liegende Bezugssysteéndie sprachliche

Verwendung zutage tritt (vgl. Speck, 2010, 61).

Markowetz (2005, 37/ 2007, 223) geht davon aus, dass beide Begriffe (Integration und
Inklusion) noch langere Zeit vorhanden bleiben; er versteht Integratoivorstufe von
Inklusion, ,als praktisch offensichtlich notwendiger Schritt in Richtung zu einem
umfassenden Inklusionsverstandnigtklusion kdnnte, dieser Auffassung folgend, ,@&ise

guasi evolutionare und historisch notwendige Weiterentwicklung des

Integrationsgedankensterstanden werden (Dederich et al.2006, 7).

Die wissenschaftliche Praxis versucht — dies leider nicht iahered konsistent — in der
laufenden Diskussion die Begriffe von Integration und Inklusion zu schatdies heutiger

Sicht ist allerdings noch nicht klar erkennbar, ob es sich hierbei na@ieiiinfiihrung eines
weiteren Synonyms bekannter Konzepte oder tatsachlich um einen Wmbruginbringen

des Integrationsgedanken in das schulische System Uberhaupt handdhte@iayich 2006,

11)..
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8.2 Exegese des Inklusionsbegriffs

»Inklusive Padagogik bezeichnet Theorien der Bildung, Erziehung und Entwicklumg, di
Etikettierungen und Klassifizierungen ablehnen, ihren Ausgang von den Rechteablaier
und marginalisierter Menschen nehmen, flr deren Partizipation in allen Lebertdtsn
pladieren und auf eine strukturelle Veranderung der regularen Institutiomdenzium der
Verschiedenheit der Voraussetzungen und Bedirfnisse aller Nutzer/innenohtgeau
werden” (Biewer 2009, 193).

Boban und Hinz (2003, 11) zufolge besteht das vorrangige Ziel der Inkhblesion sdmtliche

Begrenzungen und Hindernisse im Bildungs- und Erziehungsbereich auf dashslégku

dezimieren und dies in Bezug auf alle Kinder, das heif3t fir Kindemmdiohne Behinderung
(vgl. Boban/Hinz 2003, 11).

Gegenwartig sind drei Bedeutungsverstandnisse von Inklusion vorzufindeasidmklals
Synonym zum Integrationsbegriffes, Inklusion als weiterentwickelegitation und Inklusion

als vorrangig zu verwirklichende Konzeption (vgl. Kobi 2006, 33).

Auch Sander (vgl. 20044, 11/ 2004, 3) verweist auf diese drei Begriffsbedeutungen:

1.) Inklusion und Integration weisen den gleichen Bedeutungsgehalt auf iodd s
auswechselbar,

2.) Inklusion als verbesserte Integration, mit dem Anspruch Schwdehsteles
Integrationskonzeptes zu vermeiden ,

3.) Inklusion als verbesserte und perfektionierte bzw. weiterentwickelggdnhts.

Als Richtziel aktueller und zukinftiger Entwicklung sieht Sander (20023 das dritte
Konzept am besten geeignet. Dabei wird die Heterogenitat innerhalb der H$aAssgangs-
und Zielpunkt verstanden (vgl. Sander 2004, 244).

,Die Sprache der Inklusion ist die Sprache internationaler und insbesondere eschpai
Deklarationen und Aktionsplane, die den heutigen Marginalisierungstendenzen in zunehmend
pluralistischen und Okonomisch gepragten Gesellschaften entgegenwirken
wollen* (Hollenweger 2006, 45).
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Markowetz stellt einen Bezug zu den Menschenrechten her, wonach énkla@dso die
Teilhabe aller Menschen als Grundrecht eigentlich keiner Begrindediirfe(vgl.
Markowetz 2005, 30).

.Inklusion geht es in Anerkennung der Vielfalt darum, alle notwendigen Ressour
bereitzustellen und einzusetzen, um strukturelle Barrieren genaus8chranken in den
Kdpfen abzubauen und die gesellschaftliche Teilhabe umfassend sicherzugidiekowetz
2005, 31).

Dazu bedarf es einer Gemeinschaft, die von Sympathie, Gemeissoiaf und
Verantwortungsbewusstsein getragen wird und der eine Ausrichtangnderen zugrunde
liegt (vgl. Stinkes 2006, 173).

Der als ganzheitlich zu verstehende Ansatz der Inklusion macht Kn@afs8, 11) zufolge

nicht Halt im Bereich der Bildungseinrichtungen, sondern uUberstdihliGesamtheit des
Lebensraumes der betroffenen Menschen. Diese werden nichichsgla als Zeichen
besonderer Zuneigung — in ein ,regulares System“ hereingenommeesrsovelden einem
Regelschulsystem zugefihrt, das einerseits ihre individuelleeb®@abeiten berlcksichtigt
und andererseits nicht am Schultor sein Ende findet. Wohl davon ausgelsrmah einem

alten Sprichwort folgend - dass fiir das Leben und nicht die Sgjalérnt werden soll, ist

das Vermitteln und Erleben von sozialer Kompetenz von zentraler Bedeutung.

8.3 Inklusive Schule

Boban und Hinz zufolge nimmt Inklusion den Anfang in der Vergegenwaértigung de
Unterschiede und Individualitat innerhalb der Schuilerschatft:

»Ein inklusives Verstandnis von Unterricht und Lernen baut auf diesersifiede auf und

kann tiefgreifende Veranderungen dabei bewirken, was im KlassenraumhiarZimmer,

auf dem Schulhof und in der Beziehung zu Eltern geschieht. Inklusive Padagogtk nimm
Kinder und Jugendliche als ganze Person wadbban/Hinz 2003, 11).

Das der Inklusion innewohnende Vorgangsmodell unterscheidet sich gruictisétzi dem
klassischen Modell der Integration. Es gibt keine ,Spezialingtitah®, die fur die schulische
Betreuung von Schuilerinnen mit Behinderung in verschiedenen Auspragungeselsn
sind, sondern ausschlie3lich die Regelschule. Soweit moglich windonfield der Lehrplan
und die Ausstattung den zu berlcksichtigenden Bedirfnissen des einzeides &ngepasst.

Diese Anpassung wiederum ist keineswegs statisch, sondern wirallelpazum
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Unterrichtsgeschehen geéandert, erweitert oder vervollstandigt. Aaserdganzheitlichen
Betrachtungsweise des sozialen Umfelds des Kindes folgt, dassSateilbesuch in
unmittelbarer Wohnortnahe moglich sein soll; die Kontinuitat der @um der sich das
Kind optimalerweise wohlfiihlen soll, kann so auch auf den Freizeitbemisgeweitet
werden (vgl. Sander 2004a, 20).

.Inclusive Schools” sollen sich in ihrer gesamten Struktur andern, wahremd i
Integrationsansatz eine blof3e Addition integrativer Hilfsdienste bei der Aufnahme behindert
Kinder in einer ansonsten traditionell weiterarbeitenden Schule gesehdh {Biewer 2009,
126).

Die Unterschiedlichkeit der einzelnen Kinder — unerheblich ob mit oklee Behinderung —
wird nun zur Quelle einer fruchtbaren pédagogischen Arbeit. Diggdimierte
Integration” strebt nattrlich neben Wissensvermittlung als grofedi& Vertrautheit und das

Umgehenkoénnen mit Unterschieden an (vgl.Sander 2004, 242).

Grundlegende Unterschiede beziglich der schulischen Praxis von fisiegnad Inklusion
stellt Hinz (2004, 45f) folgendermal3en gegeniber:

Praxis der Integration Praxis der Inklusion

Eingliederung behinderter Kinder in dideben und Lernen aller Kinder in der

allgemeine Schule allgemeinen Schule

Differenziertes System je nach Schadigung Umfassendes Systélie fir a

Zwei-Gruppen-Theorie Theorie einer padagogisch ununterteilbaren

(behindert/nichtbehindert) heterogenen Gruppe

Aufnahme von Kindern mit Behinderung Profilierung des Selbstverstandnidees
Schule

Individuumszentrierter Ansatz Systemischer Ansatz

Fixierung auf die administrative Ebene Beachtung der emotionalen,lesoziend

unterrichtlichen Ebenen

Ressourcen fur Kinder mit besondereRessourcen fur ganze Systeme (Klasse,
Bedarf Schule)

Spezielle Foérderung fir Kinder njilGemeinsames und individuelles Lernen (fur

Behinderungen alle

Individuelle Curricula fir einzelne Ein individualisiertes Curriculum fim al
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Forderplane fur Kinder mit Behinderungen Gemeinsame Reflexion und Plaadlerg

Beteiligten

Anliegen und Auftrag der Sonderpadagogiknliegen und Auftrag der Schulpadagogik
und Sonderpéadagoginnen und Schulpé&dagoginnen

Sonderpadagoginnen als Unterstitzung | fBonderpadagoginnen als Unterstitzung | fur

Kinder mit Behinderungen heterogene Klassen und Kolleginnen
Ausweitung von Sonderpédagogik in digeranderung von Sonder- und
Schulpéadagogik hinein Schulpadagogik

Kombination von Schul- undSynthese von Schul- und Sonderpadagogik
Sonderpéadagogik

Kontrolle durch Expertinnen Kollegiales Problemlésen im Team

Speck (2010, 82) versteht die Schule alSonderfall fir Inklusiofy da sie primar keine
soziale Einrichtung ist, wie z.B. ein Kindergarten, sondern ganz bestimmten

Bildungsaufgaben und Lernanforderungen (Curricula) unterworfen ist”

8.4 Index fir Inklusion

Im ,Index fir Inklusion* wird die Schule direkt angesprochen.

Laut Speck handelt es sich dabei um eine Materialsammlung, daeb&chulentwicklung
hin zu einer inklusiven Schule helfen kann, indem analysiert wird, inwidegrieren fur
alle Kinder vorhanden sind und dementsprechend Uberwunden werden kdnnen (vgl. Speck
2010, 79).

Im Unterschied zum Integrationskonzept beschrankt sich im Sinne darsinkl die
Aufnahme in die Regelschule nicht nur auf einzelne Schilerinnen und Schdihelern
nimmt alle Kinder in ihrer Heterogenitét ins Blickfeld. Digszusetzen, bedeutet flr Schulen
in besonderem Sinne eine Herausforderung (vgl.Pauser/Pinetz 2009, 249f).

Bei dieser Herangehensweise wird insbesondere deutlich, dassicit mehr der einzelne
Schiiler beziehungsweise die einzelne Schilerin den Strukturen dee &ozupassen hat,
sondern sich die Institution Schule verdndern, 6ffnen und festgefahrene éesmkwind
Grundhaltungen veréandern muss.

Den Rahmen einer Bestandaufnahme der Regelschulen und Zielsetzungechtumg
Inklusion bilden drei Dimensionen, die einerseits einzeln in Blick zmeahsind, aber auch

miteinander in Verbindung stehen (vgl. Boban/Hinz 2003, 14)
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B: Inklustee Strukturen etablieren 2 Inklustve Prakiiken entwickeIn

& Inklustee Eulturen schaffen

(Boban/Hinz 2003, 15)

1. Dimension A: ,Inklusive Kulturen schaffen®

Laut Boban/Hinz (vgl. 2008, 54) wird diese als Basisdimension verstaimddar ermittelt
werden soll, wo sich die Schule am Weg hin zur Inklusion gegenwartig befindet.

In dieser Dimension gilt eseine sichere, akzeptierende, zusammen arbeitende und
anregende Gemeinschaft zu schaffen, in der jede(r) geschétzt und espakt* und die

als Grundlage zu verstehen ist, um optimale Leistungen aller mogkchen (vgl.
Boban/Hinz 2003, 15).

Entwicklungen, die in diesem Bereich stattfinden, kénnen bereits einefikdtidn der

anderen Dimensionen anbahnen (vgl. ebd).

2. Dimension B: ,Inklusive Strukturen etablieren”

Hierbei geht es um die Entwicklung inklusiver Strukturen, wodurch diddle#l aller, sei es
Schilerinnen oder Kolleginnen erhéht wird (vgl. Boban/Hinz 2003, 16/ 2008, 54)sdlier
abgesichert werden, dass das Leitbild der Inklusion die Schule im3hrezheit erreicht (vgl.
Boban/Hinz 2003, 15).

3. Dimension C: ,Inklusive Praktiken entwickeln®

Diese Dimension widmet sich derinklusiven Gestaltung von Unterricht und
Schullebeh (Boban/Hinz 2008, 55). Die Grundlage bildet dabei die Vielfalt ddgri&rinnen
und Schiler, sowie jegliche Einflussfaktoren, die in die Bildung und Erziehung einfligfien,
etwaige Ressourcen zu mobilisieren und eine Teilhabe aller zigkehen (vgl. Boban/Hinz
2003, 16).
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Wenn es uns gelingt, Schule wie selbstverstandlich von einer ldee desngamen
Zusammenlebens und -lernens aller Kinder und Jugendlicher her zu denkegeleitét
nicht mehr als Storvariable zu begreifen, die es zu beseitigen odeisehranken gelte, dann
haben wir bereits das Fundament einer neuen Schule modelliert, diasalmdsfordernd,

human und sozial zu bezeichnen @thauder 2008, 25).

8.5 Erklarungsansatze fur separatives versus inklusives Denken

Barli (vgl. 1997, 64) fuhrt vier Entwicklungsphasen in der Sonderpéadagogikeasictii wie

folgt erklaren lassen:

1.) ExKklusion In dieser Phase ist eine auf die Bedurfnisse von Menschenemmitd2rungen
zugeschnittene Einschulung im 6ffentlichen Schulsektor nicht existentiste beinahe

erschreckend, dass dieser Zustand bis vor wenigen Jahrzehnten gegeben war;

2.) SeparationEbenfalls aul3erhalb des 6ffentlichen Schulwesens wurden zurtickgetiend a

Einzelinitiativen Institutionen (fur die verschiedenen Arten von Behinderuregegégrichtet;

3.) Integration Urspringlich eher dem Modell der Separierung folgend, erfuhr das
Sonderschulwesen vor etwa 50 Jahren eine grundlegende Umgestaltwngd&snehr und
mehr vom bisher traditionellen Begriff der Behinderung abgeriickt dasl Modell der
Integration etabliert. Dieses neue Verstandnis fuhrte dazu, dagedeiff des besonderen
Forderbedarfs als Mal3stab herangezogen wurde und so diese Schulfo@Brupige von
Kindern mit Schulschwierigkeiten zuganglich wurde;

4.) Inklusion:Gremien der UNO (UNESCO 1994) definieren in programmatischen
Erklarungen das Betreuen von Kinder in einer ,alle einschlieBenden GruppaKklatson
und schlie3lich Optimalform der selbststandigen Entwicklung von Fahigkeiten ireSctal
Gesellschaft. Man sieht, dass eine eigentiimliche Betreuung von Kinder nmt&eimg zu
ungewollten Differenzierungen fuhrt, die dem Fortkommen im weiteren Lebgnswer

Umstanden abtraglich waren (vgl. ebd).
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Zur Verdeutlichung dieser Entwicklungsstufen soll nachfolgende Abbildung beitrage

~Schaubild zu den Qualitatsstufen im schulischen Entwicklungsprozess — kiusi@x zu
Inklusion® (Dorrance 2010, 54):
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(Dorrance 2010, 54)
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9. Eltern - Elternwahlrecht

,Die Art und Weise, mit der die Eltern eines behinderten Kindeslan Gesellschaft
eingebettet sind, die es ihnen vorstellbar erscheinen lasst, auch med@ndi&ind eine
gemeinsame gute Zukunft leben zu koénnen, bestimmt den zukinftigen Lelskaseseg
Kindes viel starker als die kdrperliche oder psychische Beeintrachtigi8dioler 2009, 12).

Die Bedeutung einer Eltern-Lehrerinnen-Beziehung und somit auchPddnerschaft
zwischen Eltern und Lehrerinnen sieht Burli darin, dass die Veoantmg im Sinne des
Kindeswohls erganzt und gestarkt werden kann. Damit werden die Biem@hungsweise
Erziehungsberechtigten als gleichwertige Partner anerkannt, die minteren Kenntnissen
ihrer Kinder einen wesentlichen Beitrag leisten kdnnen. LehrerlonenEltern kénnen so
gleichermal3en voneinander profitieren wie auch voneinander lerneroomdilsre jeweils
subjektiven Sichtweisen erganzen und erweitern (vgl. Burli 1997, 118gseDi
Idealvorstellung einer gemeinschatftlichen Partnerschafl wivar theoretisch gutgeheil3en,
die tatséchliche Umsetzung in der Praxis lasst, Burli (vgl. 2003, ZL66)ge, zu wiinschen

Ubrig.

9.1 Wahl der geeigneten Schulform

Der Gesetzgeber hat grundsatzlich den Eltern eines KindeBahihderung ein Wahlrecht
eingerdumt (Schulorganisationsgesetz 1993). So ist der Besuch eageatinen Regelschule
oder einer Sonderschule, soweit die geografischen Gegebenheitehw&y) dies zulassen,
auswahlbar. Unterliegt dieses Wahlrecht Einschrankungen, hat diedigst&chulbehdrde
Voraussetzungen zu schaffen, die eine uneingeschrankte Ausiibung direSethsiung der
Eltern ermdglicht (vgl. Ris 2011a).

Dabei sollte eine Aufnahme in eine Regelschule als Regaligksehen werden, auch wenn

manche Eltern die Sonderschulform bevorzugen (vgl. Speck, 2010, 134).

Allein, die Praxis divergiert deutlich von der idealistischensBalung des Gesetzgebers.
Rutte/Schénwiese (2000, 209) zufolge bedarf es einer gewissen Harke#ckijtens der
Eltern, diese Anspriche auch durchzusetzen. Es wird von Vorkommniss@@anichen
Bundeslandern berichtet, die ausgehend von einem negativen Grundtetenélgend und

manipulativ zu beschreiben sind (vgl. ebd.).
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Haufig sind Eltern verunsichert, welche Schulform die geeiditetér Kind sein konnte. Es

sind kaum Entscheidungshilfen vorhanden, weshalb Schréder eine Art Fratpgnkata

zusammengestellt hat, der Eltern bei ihrer

Entscheidungsfindung helfen konnte:

Mein Kind braucht (noch) den Schonray

der kleinen Gruppe.

imvlein Kind hat keine Angst vor grolers

Gruppen 'normaler’ Kinder!

Mein Kind geht gerne in seine jetzige Schy
in die Sonderschule.

IIMein Kind fragt 6fter, warum es nicht au
in dieselbe Schule geht wie alle ande
Kinder.

Mein Kind hat Angst vor anderen Kinder
Kinder od
Behinder

Es versteckt sich, wenn

Erwachsene wegen seiner

gucken oder Fragen stellen.

nMein Kind hat im Allgemeinen keine Ang
Es ge

usglbstverstandlich mit zum Einkaufen o

eror anderen Kindern.

auf den Spielplatz.

Jer

Fur mich ist es beruhigend zu wissen, d

mein Kind in der Sonderschule d
notwendigen Therapien erhalt. Alle die
Termine kann ich nachmittags nig
wahrnehmen!

abkerapien, die wirklich notwendig sind, ka
iech auch aul3erhalb der Schule organisieg
seder
hangeboten.

sie werden in der Regelsch

N
ren

lle

In der Sonderschule erh&lt mein Kind ¢
notwendigen Unterweisungen, um mit sei
Behinderung selbststandig leben zu konn
Hierfur fehlt in der Familie die Zeit und d

Kenntnis der Methoden.

li&ebenspraktische Ubungen’ kénnen in (

neamilie vermittelt werden oder das Kif
d@nn diese in Wochenend- (o]e
g-erienfreizeiten, gemeinsam mit ahnli

beeintrachtigten Kindern und Jugendlich

erlernen.

ler
nd

er
ch

en

d

ander

Eigene  Berufstatigkeit  und/oder

notwendige Betreuung
Familienangehdriger machen es langfrig
nicht moglich, das Kind mit den besonde

Bedurfnissen zuverlassig zu betreuen.

i®ie Familiensituation kann so organisi
Halbtg
Schu

erverden, dass unzuverlassige

stigptreuung der staatlichen

eausgeglichen werden kann.

eIt

gs-
en

(Scholer 2009, 16)

Bezug nehmend auf Klicpera (vgl. 2005, 279) werden die Anliegen den itie<ontext der

Integration in Niederdsterreich weniger bertcksichtigt als in Biemdeslandern Wien und

Steiermark.
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9.2 Entscheidungsgrinde

Der Gesamteinschatzung von Klicpera zufolge, bereuen Eltern, idle féir die
Integrationsklasse entschieden hatten weit weniger ihre Wahl, késn,Edie die
Sonderbeschulung bevorzugten. In diesem Zusammenhang waren besondetsrulién El
Niederosterreich unzufrieden mit ihrer Entscheidung bzw. der EntscheiduSglidbehorde,
die ohne ihre Zustimmung entschieden hatte (vgl. Klicpera 2005, 280f).

Laut Klicpera gibt es unterschiedliche Griinde fur die Entschgidureiner Schulform, wie
das Schonraum-Argument, der Leistungsdruck, Angst vor Stigmatigiendhtherapeutische
Angebote (vgl. Klicpera 2005, 279).

Die zentralen Entscheidungsgriinde der Eltern fur die SonderschudfenmSchroder (vgl.
2009, 15) darin, dass hier eine geringere Klassenschilerzahl und bedigthisge
Ausstattung vorzufinden sind. Die Vorstellung, ihr Kind wirde in einesgéanit sehr vielen
Schilerinnen — wie dies in der Integrationsklasse der Fall istefrightet werden, 10st bei
einigen Eltern Angst aus (ebd.)

Im Gegensatz dazu sind die Argumente gegen eine Sonderbeschuluniotauann
beispielsweise in deiSorge einer benachteiligten Schullaufbalimes Kindes, oder aber die
Sorge vor Stigmatisierung zu sehen. Weiters spricht everguel die Wohnortferne eine
Rolle, da Kinder damit aus bestehenden sozialen Kontakten herausgessden wurden.
Argumente fir eine Sonderschule kdnnen darin liegen, dem Kind eiserddsorderung

zukommen zu lassen, sowie als Chance eines Neubeginnes (vgl. Kottmann 2006, 91).

Insgesamt kommt Klicpera zum Ergebnis, dass bei dem derpeHigevicklungsstand der
sonderpéadagogischen Betreuung an den 6sterreichischen Schulen, keleatigen
Unterschiede hinsichtlich der Qualitat der Foérderung und des Udhtsrrzwischen
Integrationsklasse und der Sonderschule zu verorten waren (vgl. Klicpera 2005 S. 282).
Vielerorts gleicht der Weg, hin zu einer gemeinsamen Schule heate noch einem
Hindernislauf (vgl. Scholer 2009, 13)
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10. Schulanfang

Die ersten Schuljahre pragen ein Kind in besonderer Weise undadiedem in Bezug auf

die Entwicklung des Selbstwertgefiihls des Kindebtie, erfahren die Kinder den
Zusammenhang von Anstrengung und Erfolg. Hier machen sie auch Misserfolgserfahrunge
und missen sich mit den eigenen, auch geringeren Fahigkeiten
auseinandersetzén (Christiani 2004, 8). Dies verdeutlicht die Bedeutsamkeit des
Schuleintrittes und dies unabhangig davon, ob es sich um Kinder mibluakeBehinderung
handelt.

Eltern, deren Kinder einen Sonderpadagogischen Forderbedarf aufweisen gogediogh in
besonderer Weise soziale Unterstitzung, da sie teilweise muséatzlichen

,Problemen” konfrontiert werden.

Soziale Unterstlitzung zeichnet sich nach Aspendorpf (1996) durch dikeitiifeg anderer
aus, die auf der emotionalen, instrumentellen oder informellen EbenéBewaltigung
belastender Situationen ihren Beitrag leisten (vgl. Grotz 2005, 75).
Nach Aspendorpf (1996, 226) sind hierzu vier Kategorien sozialer ltitiersg zu
unterscheiden (vgl. Grotz 2005, 77):
1. ,Unterstitzungsressourcen*: Damit ist die Summe von Beziehungeandaren
gemeint, die als positiv erlebt werden;
2. ,Erhaltende Unterstitzung“: Bezeichnet die Unterstitzung, die Berson auch
tatsachlich erhalt
3. ,Potentielle Unterstitzung“: Hierbei handelt es sich um die &tilage Erwartung
einer Person, in einer notwendigen Situation auch tatsachlich Untengliz
bekommen;
4.  Erfahrene Unterstitzung“: Fihlen sich Personen in einer bel&steSituation
unterstitzt, d.h. nehmen sie die Hilfe subjektiv wahr, wird von erfahrene

Unterstitzung gesprochen (vgl. ebd.).

10.1 Bewaltigungsmodelle im Sinne der Passung

In Anlehnung an Brandstadter (1985) kann von Passung im Ubergang inhdie Slann
gesprochen werdenwenn die sozialen Ressourcen auf die individuellen Ressourcen des
Kindes abgestimmt werden, damit es die vielfaltigen Entwicklungsanfogi bewaltigen
kanr' (Grotz 2005, 81).
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Eventuell auftauchende Entwicklungsprobleme werden Bezug nehmertandstadter, als
fehlende Passung zwischen:
~den Entwicklungszielen des Individuums selbst,

* seinen Entwicklungspotentialen (z.B. Kompetenzen, Dispositionen),

» den Entwicklungsanforderungen im familiaren, schulischen und dem subkulturellen
Umfeld des Individuums, d.h. den dort existierenden alter-, funktions- oder
bereichsspezifischen Standards,

 sowie den Entwicklungsangeboten (z.B. Lern- und Unterstlitzungsangebote,

Ressourcen,...) in der Umwelt des IndividuurfGtotz 2005, 80) verstanden.

Entwicklungsprobleme  kdnnen demnach auf ,nicht erreichte  Entwicklungs-
standards” beziehungsweise nicht bewaltigte ,Entwicklungsaufgahettkgefihrt werden
(ebd.).

10.2 Belastungs- Bewaltigungsmodell (Hurrelmann/Brindel 2003)

Bezug nehmend auf Hurrelmann/Briindel (2003) sind in der Ubergangssituatim
Kindergarten in die Volksschule zwei Aspekte von besonderer Bedeutun@rdiedstruktur
des Kindes und die ,Grundstruktur der Gesellschaft Diese stehen unmittelbar in
Verbindung und sind als Grundvoraussetzungen fur den Verlauf Betastungs- und

Bewaltigungsprozessénu verstehen (vgl. Grotz 2005, 86).

1. Grundstruktur des Kindes: Bedeutungsvoll sind hierbei die subjektive Lebknder

biografische Kontext, sowie die individuellen Ressourcen des Kindes;
2. Grundstruktur der Gesellschaft: In Bezug auf die Umwelt desdé§ haben die

Okologischen und sozialen Lebenslagen des Kindes, der institutionelle Keotégr

soziale Ressourcen Einfluss.
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11. EMPIRISCHER TEIL

11.1 Forschungsdesign

In diesem Abschnitt soll der Versuch unternommen werden, die eindangsilierte
Fragestellung: ,Welche Faktoren beeinflussen Eltern von KinderSomterpadagogischem
Forderbedarf, bei der Entscheidungsfindung fur den geeigneten Schitypderschule oder
Integrationsklasse” zu beantworten.

Dazu wird zuerst naher auf die gewahlte Interviewform (problemeees Interview) und

danach auf die Auswertungsmethode (qualitative Inhaltsanalyse) eiggegan

Methodisches Vorgehen

Als ersten Schritt gilt es, sich zwischen einer quantitativen qaaitativen Vorgehensweise
zu entscheiden. Da in dieser Diplomarbeit vor allem das Erlebdgltéen und die durchaus
dem emotionalen Bereich zuzuzéhlenden Beweggrinde in der Situatidindeheidung
erdrtert werden sollen, wurde eine qualitative Herangehensweise gewahlt.

Forschung im qualitativen Verstandnis verfolgt das Ziel, dieehstvelten der handelnden

Menschen sozusagewmgn innen heradszu beschreiben (vgl. Flick et al. 2008, 14).

Interviews konnen als Verfahren verstanden werden, umforgnationen Uber
sozialwissenschaftlich interessierende Sachverhalieerheben (vgl. Kromrey 2009, 338).
Das qualitative Interview kann als Empathie getragenes Vordatmchnet werden, das in
etwa einem Alltagsgesprach ahnelt (vgl. Lamnek 2005, 335).

»,Qualitative Befragungen arbeiten mit offenen Fragen, lassen den BefragteBpielraum
beim Antworten und berlcksichtigen die Interaktion zwischen Befragteninterdiewer
sowie die Eindricke und Deutungen des Interviewers als InformatioreSqiigsktz/Doring
2006, 309). Dabei agiert der Interviewer als engagierter, wohlwollendér emotional
beteiligter Gesprachspartner (vgl. Bortz/Déring 2006, 308f).

Im Sinne der Fragestellung dieser Arbeit, in der bereits emtddMmzentrierung gegeben war,
erfolgte die Durchfiihrung der Interviews mittels dem problemiteén Interview nach
Witzel. Als Auswertungsmethode wurde die Qualitative Inhaltsaeamach Mayring gewabhilt.
Zunachst wird auf die Erhebungsmethode des problemzentrierten Iwrvigiher

eingegangen.
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11.2 Das Problemzentrierte Interview

Als Ziel des Problemzentrierten Interviews sollen moéglichst umvgeaommen
individuelle/subjektive Handlungen, Wahrnehmungen sowie Verarbeitungsvesfasat und
dadurch die gesellschaftliche Realitdt abgebildet werden (vgkzeWi2000). Diese
Interviewform wird in der Literatur als eine Form des fagleninterviews dargestellt. Im
Unterschied zu ,standardisierten Interviews" gibt es keine éésgten Antwortmdaglichkeiten
(vgl. Flick et al. 1995, 177), dies ware laut Kromrey (2009, 388) hier durcgwnigllich,
»welil das Interview gerade darauf zielt, dass die Befragten sellegjeme Worte fassen, was

ihnen zu einem Thema oder einer Frage erscheint

Lamnek (2005, 364) zufolge handelt es sich bei dieser Interviewdorneine Kombination
zwischen Induktion und Deduktion, mit der Madglichkeit fir den Interviewssin
theoretisches Konzept zu modifizieren.

Grundpositionen des Problemzentrierten Interviews
Das Problemzentrierte Interview verfolgt drei Grundpositionen (vgl. W2@@0):

» Problemzentrierung:Kennzeichnend ist dabei die Orientierung an einer relevanten

gesellschaftlichen Problemstellung. Der Forscher begegnet debe Befragten mit
einem gewissen Vorrat an Wissen (Vorinterpretation), um desSehilderungen
bestmoglich verstehen bzw. nachvollziehen, sowie problemorientiedgerristellen zu
konnen;

» Gegenstandsorientierunguf unterschiedliche Anforderungen, die sich aufgrund des zu

untersuchenden Gegenstands ergeben, soll flexibel reagiert weraerbeDeutet, dass
durchaus Methoden kombiniert werden konnen. Eine im Vorfeld durchgefihrte
Gruppendiskussion kann sinnvoll sein, um einen ersten Uberblick unterstdigedli
Meinungen zu erhalten;

» ProzessorientierungVird der Kommunikationsverlauf in sensibler und akzeptierender

Weise auf die Rekonstruktion der Handlungen bzw. Orientierungen deagBsf
konzentriert, kann ein Vertrauensverhaltnis geschaffen werdenn desiterer Folge zu

Offenheit fuhrt und die Erinnerungsfahigkeit fordert.
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Instrumente des Problemzentrierten Interviews

Kurzfragebogen: Dieser dient der Erhebung grundlegender Sozialdaten (vgl. Witzel
2000); Lamnek (vgl.2005, 366f) zufolge kann damit der Gesprachsbeginnhtereic

werden, zudem fungiert er sozusagen akozjaler Backgrourd wodurch die

Interpretation der im Interview erhaltenen Informationen erleicitedt

Tonbandaufzeichnung:Mithilfe der Tonbandaufnahme, die ein Verfassen von

Gesprachsprotokollen Uberflissig macht, kann der Kommunikationsprozesseprazi
erfasst und die Konzentration gezielt auf das Gesprach gelenkt werden (zgl. 2000).
Leitfaden: Der Interviewleitfaden kann al€gGedachtnisstitZeverstanden werden (vgl.
Witzel 2000) und dazu dienen, eine Vergleichbarkeit einzelner Intezxgebnisse
herzustellen (vgl. Fiebertshauser/Langer 2010, 439). Diesedathjenicht - wie dies bei
standardisierten Fragebdgen der Fall ist - disstrument zur exakten Abfragung,
sondern als hegleitendes Hilfsmittélin der Interaktion zwischen Interviewer und
der/dem Befragten zu verstehen (vgl. Kromrey 2009, 387f).

Postskript: Im Anschluss an geflihrte Interviews sollen beispielsweisez&kinder
etwaige Anmerkungen zusifuativen und nonverbalen AspeKtarotiert werden (vgl.
Witzel 2000).

Phasen des Interviewgvgl. Lamnek 2005, 365ff):

Kurzfragebogen:Dieser kann als grstes Medium zur Datenerfasstingerstanden

werden;
Einleitung: Festlegung der Gesprachsstruktur und Thematisierung des Problehdereic

Allgemeine SondierungAnregung zu Erzéhlungen (Stimulierung) durch Erzahlbeispiele,

wodurch auch emotionale Vorbehalte abgebaut werden sollen;

Spezifische Sondierund®amit gemeint ist eine aktivevgrstandnisregenerierufigdie

durch Zurtckspiegelung, Verstandnisfragen oder der Konfrontation dkbekden,
Widerspriche etc.) angeregt werden soll;

Direkte Fragenln dieser Phase besteht die Mdglichkeit Ad-hoc-Fragen einzusetzen.
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11.2.1 Interviewablauf

Erstellung eines Interviewleitfadens

Die Fragestellung der vorliegenden Arbeit und die damit verbundeemadtik erforderten
ein ausfihrliches Studium relevanter Blucher und wurden abgerundet @esgiiache mit
einem pensionierten Sonderschuldirektor.

Zunachst wurden einzelne, hinterfragenswerte Stichworter auf edeéel notiert. In einem
weiteren Schritt wurden diese losen Gedankenstitzen dann erganzt oderfere
zusammengefasst oder ausgeweitet , schlief3lich ausformuliert und geordnet.

Danach ersuchte ich eine mir bekannte, héherrangige Mitarbeiteeinsezialen Institution,
die gleichzeitig die Mutter eines Kindes mit der Diagnose D&yndrom ist, meine Fragen
kritisch durchzusehen. Dieser Schritt wurde als bedeutsam gewlertéte Thematik dieser
Diplomarbeit in héchstem Mal3e emotional besetzt ist und damitrgestellt werden konnte
eine ,Uberforderung“ der Interviewpartnerinnen zu vermeiden.

Nach positiver Rickmeldung, konnte schlie3lich der erste Interviewte/@neinbart werden.
Nach dieser ersten praktischen Anwendung wurde eine Uberarbeitund edttslens

vorgenommen, indem einige Fragen geandert bzw. gestrichen wurden.

Kontaktaufnahme

Insgesamt wurden zehn Interviews durchgefuhrt. Das Interviewemé&m pensionierten
Sonderschuldirektor und einer weiteren Mutter wurde nicht fur diehheBende Analyse
herangezogen.

Mein Wohnsitz befindet sich in Purkersdorf, Bezirk Wien-Umgebung, darschhkinkte ich
meine Interviews auf mein direktes Umfeld, um hier ,nachzuforschveie mit dem Thema
Integration beziehungsweise Sonderbeschulung umgegangen wird. Bemerkesisaven
Wien-Umgebung zwei besondere Gegebenheiten. Erstens machtndittelibare Nahe zu
Wien — mit ihren weit umfangreicheren Moglichkeiten — ein Aushen relativ leicht.
Zweitens erschwert die in ganz Osterreich einmalige gésgna Lage des Bezirkes Wien-
Umgebung eine verninftig dichte Ansiedelung von Betreuungsinstitatiddieser Bezirk
besteht aus vier nicht miteinander verbundenen Flachen, namlich jemsgits um
Klosterneuburg und Gerasdorf im Norden, Schwechat im Osten und Purkemsdesten.
Wien wird fast zur Ganze von Wien-Umgebung mit seinen 21 Gemeindsehlassen. Er ist
somit der einzige Bezirk, der keine geschlossene Flache um meieeertsterreichischen

zentralen Mittelpunktort besitzt (vgl. Purkersdorf Online). Ich konzemé&imich auf die in
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den Wienerwald eingebetteten Gemeinden Purkersdorf, Pressbaum, rbadineund
Wolfsgraben.

Die ersten Kontakte zu Eltern erfolgten Uber die bereits gemakfitarbeiterin einer
niederdsterreichischen Sozialeinrichtung. Eine weitere Interadmngrin konnte tber den
Bekanntenkreis akquiriert werden. Nach den Sommerferien hatte ich daNtdglichkeit an
einem Treffen mit Eltern von Kindern mit Behinderungen teilzunehrBatei konnte ich
mich personlich vorstellen und mein Anliegen erklaren, worauf sichMiigtier spontan zu
einem Gesprach bereit erklarten. Da der Schulbeginn kurz bevorstand esnflidizwel
Mutter eine besonders schwere Zeit bedeutete, wurde eine g&Mastezeit vereinbart. Die
weiteren Interviewpartnerinnen wurden mir durch ,Mundpropaganda“ deeitber
interviewten Mdtter ,vermittelt”.

Alle Gesprachspartnerinnen wurden vor dem Interviewtermin personliah telééonisch
Uber das Forschungsvorhaben aufgeklart und informiert. Zudem wurde alle

Informationsblatt ausgehandigt, das folgende Informationen enthielt:

* Kurze Vorstellung der Verfasserin

* Begrundung des Interviewvorhabens

* Fragestellung der Diplomarbeit / der Interviews

* kurze Erklarung der gewahlten Interviewform

» Aufklarung Uber die Aufzeichnung der Interviews und Zusicherung der

Anonymisierung

Nach der Terminvereinbarung wurde jedes Interview im hauslichrefeld der Befragten
durchgefuhrt. Dies erschien besonders wichtig, da davon auszugeldassssich Eltern in
einer moglichst angenehmen und vertrauten Umgebung wohl fihlen und zies&irliche
Unannehmlichkeiten vermieden werden konnten.

Einerseits war davon auszugehen, dass sich Eltern in einerchsgigingenehmen und
vertrauten Umgebung wohl fihlen und damit zuséatzliche Unannehmlichkestemeden
werden konnten, andererseits war es bei Nachmittagsterminen nighfirddas Kind mit
Behinderung eine Betreuung zu organisieren.

Als Dank fur ihre Bereitschaft und ihren Zeitaufwand sowie um mélfetschatzung
auszudriicken, Uberreichte ich zu Beginn eine Schachtel Pralinen. Riegsee
Aufmerksamkeit l6ste immer eine freudige Uberraschung aus dindiegte gleichzeitig ein

wenig die anfangliche Zurickhaltung der Interviewpartnerinnen.
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Bevor das eigentliche Gesprach beginnen konnte, wurden die Eltern dahaltemgesinen

Kurzfragebogen auszufiillen. Zum einen  wurde dabei deutlich, dass dadwch
Erinnerungsfahigkeit der Interviewpartnerinnen in positivem Simsteggert werden konnte,
zum anderen war es durch die Skizzierung der Familiensituatidndeicbei Erwahnung von

Vornamen — eine Verbindung zum jeweiligen Familienmitglied herzustellen.

Am Beginn des eigentlichen Interviews verhielten sich die meldigter/Vater aufgrund der
Aufnahmesituation etwas gehemmt, auch im Bewusstsein, daspmtekolliert wird, was

sie vielleicht an Kritik &uf3ern kénnten. Mit Fortschreiten der thatéung wurden die
Gesprache geldster und brachten ein Vielfaches an Informationen ttbevbei weitem den
Rahmen meiner Diplomarbeit sprengen wirden. Wenn die fur die voriegérbeit

relevanten Fragen ,abgehandelt® waren, wurde das Aufnahmegerét ambgeschaltet.
Danach erst wurden die Gesprache wirklich frei und dauerten oftziderStunden, wobei
erwahnt werden soll, dass dies nur aufgrund der ,geldsten Situatiadglich war. Dann hatte
das Beisammensein oft einen Anflug von Kaffeeklatsch, wo nmndauch Fotos oder
Zeichnungen der betreffenden Kinder gezeigt wurden und Themen behaudkdh, die in

keinster Weise als relevant fir meine Diplomarbeit einzustufed. $vlir waren diese
Gesprache jedoch sehr wichtig, um den Eltern das Gefuhl vermittdddrmen, dass ich mir
fur ihre Anliegen Zeit nehme. Nach den ersten Gesprachen und derf @emsetzenden
Mundpropaganda hatten einige Mutter schon von mir gehért und wollten siole gei

meinem Projekt, wie sie es nannten, beteiligen. Aufgrund der begréntgenewanzahl, die
fur die vorliegende Arbeit festgelegt wurde, fand noch ein vesténterview statt (also
insgesamt neun), welches dann jedoch nicht in die Analyse miteg@ezaourde. Haufig
wurde seitens der Eltern Dank ausgesprochen, dass ich mich f@ichteeise interessiere.
Wiederholt wurde mir mitgeteilt, dass ich unbedingt weitermacbéte sin der Hoffnung,

dass ich mehr erreichen konne als sie selbst. Diesem Ansprachekantuell in einer

Dissertation meinerseits Rechnung getragen werden.
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11.3 Qualitative Inhaltsanalyse

Die qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring kann afnlgitung zum regelgeleiteten,
intersubjektiv nachvollziehbaren Durcharbeiten umfangreichen TextmatgiBadstz/Doring
2006, 331f) verstanden werden. Dabei handelt es sich um die Analyse aemeder
Kommunikation stammenden Materials (vgl. Mayring 2010, 11) mit dein, die manifesten

und latenten Inhalte (...) in ihrem sozialen Kontext und Bedeutungsfeld zu
interpretierert (Bortz/Doring 2006, 329).

Zusammenfassend will die Inhaltsanalyse:
~-Kommunikation analysieren,

» fixierte Kommunikation analysieren,

» dabei systematisch vorgehen,

» dabei also regelgeleitet vorgehen,

» dabei auch theoriegeleitet vorgehen,

 das Ziel verfolgen, Riuckschlisse auf bestimmte Aspekte der Kowmmouanikzu
ziehefi (Mayring 2010, 13).

Inhaltsanalytisches Vorgehen

Zu Beginn muss das zu analysierende Material beschrieben und afewksligen
Fragestellung festgemacht werden, danach wird gleichartigesmesaefasst (vgl. Mayring
2010, 69).

Inhaltsanalytisches Vorgehen (vgl. Mayring/Brunner 2010, 325).

» Auswertungseinheiten: damit werden die Textabschnitte fegtgelelche mithilfe des
Kategoriensystems bearbeitet werden (z.B. Interviewtranskripte);

» Kodiereinheit: definiert den Textbestandteil, der der Begrindung einer
Kategorienzuordnung standhalt (z.B. Wort oder Satz);

» Kontexteinheit: Zur Absicherung einer Kategorienzuordnung wird rbedti welches

Material verwendet werden darf (z.B. gesamtes Material oder Antinert lerage).
Grundrichtungen der qualitativen Inhaltsanalyse

Mayring (2010, 65) unterscheidet drei Grundrichtungen der qualitativeritSahalyse:

Zusammenfassung, Explikation und Strukturierung.
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1. Zusammenfassende Inhaltsanalyse

Das Ziel der zusammenfassenden Inhaltsanalyse besteht dariiibensehaubare und auf
wesentliche Inhalte reduzierte Kurzfassung zu erhalten, indder Grundmaterial des
Ausgangstextes weiterhin enthalten ist (vgl. Mayring 2010, 65/ vgl. Bortz/Ddring 2006, 332

Die Zusammenfassung wird nach Mayring (vgl. 2010, 69f) in folgende Phasen tlintertei

» Paraphrasierung: Bedeutet das Streichen ausschmickender Bexitedlst sowie die
Transformation auf eine einheitliche Sprachebene und grammatikaliscHerduyrz

* Generalisierung: In diesem Schritt muissen Paraphrasen (kenkBstispiele)
verallgemeinert werden;

» Erste Reduktion: Meint das Streichen von Paraphrasen, die eine gkiécieitung
aufweisen und solcher, die fur den Inhalt keine wesentliche Rolle spielen;

» Zweite Reduktion: Dabei werden Paraphrasen mit ahnlicher/glei@esteutung

zusammengefasst (Bundelung, Integration, Konstruktion) (vgl. ebd.).

2. Explizierende Inhaltsanalyse:

Mithilfe der explizierenden Inhaltsanalyse sollen einzelne skekén, die unklar erscheinen,
erlautert werden (vgl. Mayring/ Brunner 2010, 326). Indem zush&dic Material
herangezogen wird, sollen diese verstandlich gemacht (vgl./Boriag 2006, 332), also

erklart und ausgedeutet werden (vgl. Mayring 2010, 65).

3. Strukturierende Inhaltsanalyse
Laut Titscher et al. (1998, 84) entspricht die Strukturierung Ubemdegien Ublichen
inhaltsanalytischen Verfahren. Ziel ist es dabei, bestimn@dsichtspunkte herauszufiltern

(vgl. Mayring 2010, 65) und untetheoretischen Fragestellungenu ordnen und zu gliedern

(vgl. Bortz/Doring, 332). Abhangig davon, welches Ziel erreichet werstdl, sind vier

Varianten der Strukturierung zu unterscheiden:

* Formale Strukturierung: Dabei sollen im Material Strukturenusgyearbeitet werden (vgl.
Mayring 2010, 94).

* Inhaltliche Strukturierung: Hier sollen bestimmte Themen und latais dem Material
herausgestellt werden (vgl. Bortz/Doring 2006, 332).

» Typisierende Strukturierung: Dabei gilt es, Bedeutungen, die alsantagrscheinen, zu

prazisieren und zu beschreiben (vgl. Mayring 2010, 98).
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» Skalierende Strukturierung: Ziel dabei ist es, das Materidl @rdinalniveau
einzuschatzen (vgl. Bortz/Ddring 2006, 332).

Gutekriterien

Die qualitative Inhaltsanalyse muss wie auch andere widsaftisthe Methoden, anhand von

Gutekriterien tberprift werden kénnen (vgl. Mayring 2010, 29).

Mayring fuhrt acht Gutekriterien (nach Krippendorff 1980) an, dieifpelz in der Analyse

angewendet werden sollen:

» Semantische Giiltigkeit: Bezieht sich auf die Richtigkeit Bedeutungsrekonstruktion
des Materials (angemessene Kategoriendefinitionen)

» Stichprobengtiltigkeit: Bezeichnet die Verallgemeinerbarkeit des Migter

» Korrelative Gliltigkeit: Meint die Vergleichbarkeit mit eme,Aul3enkriterium* wie etwa
Ergebnisse aus ahnlicher Fragestellung und @ahnlichem Gegenstand,;

» Vorhersagegultigkeit: Bezieht sich auf vom Material ableitbare Pregnos

» Konstruktgultigkeit: Zeichnet sich durch Prozessorientierung ausdulieh Kriterien
(etablierte Modelle und Theorien, bisherige Ergebnisse mit ahnlichamstiikten,
Kontexterfahrung, Uberpriifung durch andere Kapazitaten) tberpruft wenden ka

o Stabilitat: Bei der Wiederholung der Anwendung des (Analyse)im&nts kommt es
zum gleichen Ergebnis (Ergebnisstabilitat);

* Reproduzierbarkeit: Ist durch die Intercoderreliabilitat messbar, ioMieweit es zu
gleichen Ergebnissen kommt, wenn die Analyse unter anderen Umsténdexon
anderen Analytikern durchgefthrt wird;

» Exaktheit: bezieht sich darauf, inwieweit bestimmte funktior&tendards erfullt werden
(vgl. Mayring 2010, 118-121).

11.3.1 Durchfuhrung der Analyse

In diesem Abschnitt soll der genaue Ablauf der Analyse der let@svidargestellt werden.
Dazu wird zuerst der Zugang des Forschungsfeldes verdeuitidider Auswertungsvorgang

beschrieben werden.
Zugang zum Forschungsfeld

Im Sinne der eingangs erwahnten Forschungsfrage dieser Asdilkitversucht werden,

Faktoren, die die Entscheidung der Schulwahl in Bezug auf Kindeondegpadagogischem
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Forderbedarf beeinflussen, herauszuarbeiten. Insgesamt wurden wis bhagafihrt zehn
Interviews gefuhrt.. Dabei wurde darauf geachtet, dass die Kunaterschiedliches Alter
aufweisen und sowohl in Sonderschulen als auch Integrationsklassen unterrioieet we
Die Kinder, deren Eltern interviewt wurden, sind zwischen sechs urzkehie Jahre alt und
weisen unterschiedliche Behinderungsdiagnosen auf.

Die gewabhlten Interviewpartnerinnen haben ihren Wohnsitz im B&¥ien-Umgebung und
besuchen unterschiedliche Schulformen.

Fur die Auswertung wurde acht der zehn Interviews herangezogen.

Auswertungsverlauf

Fur die Auswertung der Interviews, wurde die Zusammenfassehdidanalyse gewabhlt. In
einem ersten Schritt wurden die auf Tonband aufgezeichneten émtentranskripiert.
Danach wurde das gesamte Material herangezogen und in Bezdig &ragestellung dieser
Arbeit durchgearbeitet, Kategorien definiert und zur Ubersitigiten Weiterverarbeitung mit
fortlaufenden Nummern versehen. Kategorien bilden den Kern detagjueh Inhaltsanalyse,
bildlich gesprochen kdnnen sie laut Carney (196@j)e ,ein Rechen, der durch das Material
gezogen wird und an dessen Zinken Materialbestandteile hangen bledostanden werden
(vgl. Mayring/Brunner 2010, 325).

Dabei wurde induktiv vorgegangen, indem die Kategorien direkt aus deterid der
transkripierten Interviews gebildet wurden. Diese Vorgehensweisspratt dem
Verstandnis von Mayring, der eine induktive Kategoriendefinition akkthrAbleitung aus
dem Material versteht, ohne sich auf vorab formulierte Theorienkonzepte zu
bezieheh(Mayring 2010, 83).

Aus der Vielzahl der Faktoren, die fur die Schulwahl ausschlaggebeeh wstellten sich in
der Zusammenschau aller gefuhrten Interviews schlief3lich folgeeckes Hauptkategorien
heraus:

» Kategorie Kindergarten

» Kategorie Beratung und Unterstltzung

» Kategorie Ort/Nahe

» Kategorie Sonderpéadagogischer Forderbedarf

» Kategorie Integration

» Kategorie Sonderschule
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In einem nachsten Schritt wurden die fur die Forschungsfrage medev@iextstellen farblich

markiert, paraphrasiert, reduziert und den sechs Hauptkategoriendnegaand in folgender

Form in Tabellen eingetragen:

INTERVIEW

Seite | Nr |Paraphrase

Generalisierung

Reduktion

Kategorie

Fall: bezeichnet das Protokoll der interviewten Person

Seite: Steht fir die Seitenangabe

Nr.: Bezieht sich auf die nummerierten Textstellen der jeweiligen let@svi

Paraphrase: Zusammenfassung der Aussagen

Generalisierung: Bedeutet die Verallgemeinerung der Paraphrase

Reduktion: Zuordnung in Einheiten

Zur Verdeutlichung ein kurzer Ausschnitt der im Anhang ab Seite 109 angefiajielen:

NTERVIEW A

Seite | Nr|Paraphrase

|Genera|isierung

F%eduktion

Kategorie KINDERGARTEN

143

1

als erste im KG Sacre Coeur
integriert

als erste im KG Sacre Coeur integriert

Integration im Kindergarten

Katego

rie BE

RATUNG DER ELTERN

146

61

Zusammenkinfte mit
Direktorin, Klassenlehrerin
die andere Lehrerin, mein
Mann und ich

Beratende Gesprache in der
Volksschule

Beratung in Volksschule

148

93

die war noch nicht einmal
gescheit auf der Welt ->
gefdrdert von der
Lebenshilfe

Forderung von Geburt an

148

94

im Kindergarten - die
geistliche Schwester, immer
sehr lieb

Forderung seit Geburt

Diese einzelnen Ergebnisse werden erganzt mit Textpassageim uled abschlielRenden
Gesamtiubersicht dargestellt. Dieser Schritt wurde fur jedelne Interview durchgefihrt.
Am Schluss wurden dann die Ergebnisse der Einzelanalysen hmygageund eine
Gesamtzusammenfassung aller Interviews erstellt.

Im folgenden Abschnitt soll mit Beschreibung der erwahnten Secheie Uberblick

geschaffen werden bevor dann detailliert auf den Auswertungsprozess egejegard.
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11.3.2 Erwahnte Schulen im Bezirk Wien-Umgebung

Volksschule Tullnerbach

Die Volksschule Tullnerbach wurde erst am 8. Oktober 2011 erdffnet unet lalet

Maoglichkeit des integrativen Unterrichts. In dieser Schule wird oesen Wert auf die
individuellen Lernsituationen und die Einzigartigkeit und Einmaligkeites Kindes gelegt
(vgl. VS Tullnerbach).

Sonderpéadagogisches Zentrum St. Christophen

Die Schule in St. Christophen wurde ab 1850 als Allgemeine Volkssahdl@ab 1975 als
Sonderschule gefuhrt. Im Jahr 1995 wurde diese in ein SonderpadagogisciiaenZ
umgewandelt, welches zwei Integrationsklassen beinhaltet. Naeim dim- und Zubau
wurde das Schulgebaude im Jahr 2000 neu ertffnet. Das Sonderpadagogisthm 2n
seiner heutigen Form beinhaltet neben Sonderschulklassen, eine Kliisse
~Schwerstbehinderte® und Integrationsklassen, dariber hinaus wurden izbsatzl

R&aumlichkeiten, wie ein Snoezelen-Raum installiert.

Sacre Coeur Pressbaum

Das Sacre Coeur Pressbaum wird als katholische Privatschulatgéfm Areal der Schule
befinden sich unterschiedliche Schulformen (Gymnasium, neue MiitgéscVolksschule,
Kindergarten, Bildungsanstalt fir Kindergartenpadagogik, Kolleg fild&igartenpadagogik).
Fur Kinder mit Sonderpaddagogischem Forderbedarf besteht hieMdmichkeit des
integrativen Unterrichts, wobei das Gebaude nur als bedingt barrierafzeseifen ist.

Sonderpadagogisches Zentrum Purkersdorf

Das Sonderpadagogische Zentrum in Purkersdorf wird als allger®@nderschule gefuhrt.
In dieser Schule ist keine Barrierefreiheit gegeben, da sich Kthssen im ersten
Obergeschoss des Gebaudes befinden und kein Aufzug vorhanden #h&=itwird jedoch

davon gesprochen, ein neues Schulgebaude zu akquirieren.
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12. Auswertung — Einzelanalysen

Im folgenden Abschnitt werden die ausgewerteten Einzelinterviewsiclmiich der
definierten Kategorien - durch zusammenfassende qualitativedahalyse nach Mayring -
dargestellt und mit Originalzitaten unterlegt. Die schritbeeReduktion der Einzelanalysen

werden in Tabellenform ab Seite 109 deutlich gemacht.

12.1. Interview A

Meine Interviewpartnerin ist die Mutter eines 17-jahrigen Madchens.

Der derzeitige Wohnsitz ist ein Einfamilienhaus in Pressbauroh Mar Geburt wurde bei
dem Baby das Down-Syndrom diagnostiziert.

In Pressbaum, genauer gesagt, in der Privatschule Sacre Coeuréssiclen Integrativen
Kindergarten. Unterstlitzend absolviert sie diverse Therapien, wiepiolie, Motopadagogik,
Ambulatorium Down-Syndrom-Gruppe, Musiktherapie.

Im Sacre Coeur in Pressbaum besuchte sie dann ein Jahr lang audhtedrative
Volksschule. Danach wechselte sie ins SPZ nach Purkersdorf.

Das 17-jarige Madchen hat 3 Schwestern, im Alter von 5 Jahren, 19 und 21 Jahren.

Im sozialen Umfeld gibt es die Grol3eltern im Nachbarort und €ns im Siden

Niederosterreichs.

Einen geeigneten Platz iKindergarten zu finden, stellte kein Problem dar. A verbrachte
daher die Kindergartenzeit in einem Integrationskindergarten leitleolischen Privatschule.
Mutter: ,...da hab ich die angesprochen, da war sie die erste, die da oben Uberhaupt
integriert worden ist*(3, S.143).

Beratung und Unterstitzungerhielten die Eltern ab dem Zeitpunkt der Geburt ihres Kindes.
So wurde A. von Beginn an durch die Organisation Lebenshilfe geforfrtter: ... die

war noch nicht einmal gescheit auf der Welt, waren sie schon da von lwendhdfe, haben
sie gefordert, Wahnsinn. Die war ja voll geférdert. Da ist imnterase geschehen({93,
S.148 ). Im Kindergartenalter stand ihr eine geistliche SchwesterSeite. Weitere
.Beratung“ fand im Kontext der Beschulung statt, indem Gespraelsetzen der Direktorin,

den Lehrerinnen und den Eltern gefuhrt wurden.
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Im Wohnort wurde keine Integrationsklassen angeboten, somit hatten die Eltern keine
Schulalternativen. Auch weite Schulwege waren organisatorisch niigiicin gewesen, da
auch die Geschwister von A. einer Betreuung bedurften. MyEsrgab fur mich Uberhaupt
keine Alternative, weil im Ort gab es keine Integration und dass idngdadwelche Orte
abfahre, das wollte ich auch gar nicht131, S.151). Daher bedeutete es fur die Mutter eine

grol3e Erleichterung, dass alle Kinder die gleiche Schule besuchen konnten.

An eine explizite Beratung bezlglich désnderpadagogischen Forderbedarfkonnte sich
die Mutter aufgrund unzahliger Gesprache nicht erinnern. Muftena da waren ja
Millionen Gesprache, keine Ahnung, ich nehme an, das war im Rahmen von eipeéties
keine Ahnung. Kriegt man da irgendetwas auf die Hand, oder? Ich habe (i2@is"S. 155).
Es war fur die Eltern ganz klar, dass ein Kind mit Down-Syndra@imen
Sonderpadagogischen Forderbedarf bendtilgitter: ,Das ist ganz klar. Down-Syndrom ist

sofort” (191, S.155). Der Antrag auf Feststellung wurde vom Kindergarten initiiert.

Bezuglich Integration, war A das erste Kind mit besonderen Bedirfnissen, das im
allgemeinen Kindergarten aufgenommen wurde. In einem Gesprachrrbireletorin, wurde
der Mutter die Moglichkeit der Integration in die Volksschule, di am selben Schulareal
wie der Kindergarten befindet in Aussicht gestellt, da eine gget Lehrerin
~.gefunden“ wurde.

Mutter: ,...sie hat dann gesagt, o ja, es hat sich da eine vorgestellt und die wéae ga
dem Zeitpunkt, wo die A. in die Schule kommt, ware die da. Das war agcimiieinem
Down-Kind und hat auch die Ausbildung Sonderschule und die wirde die A. nefimen*
S.143)

Obwohl die Mutter positiv Uberrascht war, da sie nicht damit geet¢dtaite, dass fur A. eine
Integrationsklasse geschaffen wurde, flihlte sie sich letztendiom der Direktorin in
gewisser Weise Uberredet.

Mutter: ... eigentlich bin ich so reingeschubst worden, das muss ich schon sagemaa, g
Habe mich aber reinschubsen lass¢h28, S.151).

Da die Mutter zu diesem Zeitpunkt berufstatig war, bedeutete Etheichtung einer
Integrationsklasse flr sie eine grofRe Erleichterung, da dactit \derantwortung abgegeben
werden konnte. Entscheidend war auch, dass A. in einer katholischen Schulehtete
werden konnte. Da die Aufnahme der Tochter in die Schule so probleenles, bestand fur

die Mutter kein Grund eine Sonderschule in Betracht zu ziehen.
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Mutter: ,Also ich habe mir zu diesem Zeitpunkt sicher keine SonderschulechagesWell
das alles eigentlich schon geebnet wét28, S.151).

Erste Probleme wurden bei einem Elternabend, der im Zuge der UNdugg der
Integrationsklasse stattfand, sichtbar. Dabei wurden die Eltern dagehalten, die
Lebensgeschichte der Tochter vor allen zu erzéhlen, was die Eltern adselilong erlebten.
Mutter: ,Und der Elternabend war auch so, der erste. Zuerst vorstellen, ok, danregiam
den Elternabend, da soll man dartber reden und wie war das bei der Geburt und was haben
die gesagt? Und da habe ich gesagt, das kommt ja Gberhaupt nicht in Frage, o stetdh
nicht hin. Nicht, das ist oft, vor lauter offen, offen, das ist oft dannetwffen. Da ist die
Diskretion weg. Ne, das hat mir nicht gefalléh35, S.151),Ich hab gesagt, nein das will
ich nicht und dann hat es geheif3en, ich habe das nicht verarbeitet 6&46pS.152).

Die Betreuung der Tochter empfand die Mutter als unzureichend, eddnésifig still
beschaftigt wurde und einen Sonderstatus innerhalb der Klasse einnahm.

Mutter: ,... da hat sie dann gar keine Betreuung gehabt den ganzen Vormittag, dann ist sie
halt gesessen und hat gezeichnet oder s@.5; S.144)

Zudem verflgte sie Uber keine eigenen Blcher, wie die anderen Kinder.

Mutter: ,... sie hat zum Beispiel kein eigenes Buch gehabt, das waren nur so abgezogene
Zettel so schwarz-weil3e, da habe ich mich schon irrsinnig geargert, daidtalgefragt,
wieso hat die A. kein eigenes Buch? Nein, sie kdnnte es ja kaputt machen(@0dSd44).

Die Lehrerin wurde von den Eltern als ,hysterisch® erlebt, didem keinerlei konstruktive
Kritik zulie® und mit Schuldzuweisungen reagierte.

Mutter: ,Das war so eine aufgeregte Lehrerin, die immer gesagt hat: Heutdibah. das
und heute hat die A. das und ... furchterlich, na das war schreckli¢®3,S.144).(...)
»..wenn ich irgend so was geauliert habe, hat es immer geheil3en, ich bin déferig
geworden, nicht? Das muss man nicht so (142, S.152)

Da keine positive Entwicklung ihres Kindes feststellbar war, degrdBiung nicht als
integrativ bezeichnet werden konnte und es immer wieder Konfliktedenit_ehrerin gab,
entschieden sich die Eltern, A. aus der Klasse zu nehmen. In derf&oliga Gesprache mit
der Direktorin und den Lehrern statt, die als wenig konstruktiv ewelotlen. Das Problem
war die Herausnahme von A, die die meisten Punkte brachte, was eiegfall\ler
Stutzlehrerstunden bewirkte.

Mutter: ,Diese Klasse, die Integrationslehrerin war da, durch die A., die hatnusten
Punkte gebracht‘(173, S.154),Wie ich dann auf die unmdgliche Idee gekommen bin, ich

nehme sie raus, buh, da waren auch noch Elternversammlungen, weil die habengatgew
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wenn ich jetzt die A. rausnehme, gibt es zu wenig Punkte und diel8&iinl ist weg. Und
das war nattrlich total ein Problem..(174, S.154)
Nach den negativen Integrationserfahrungen, die die Eltetarlenachen mussten, bestand

kein weiteres Interesse an einer integrativen Schulform.

Von der Sonderschulehatte die Mutter anfangs ein negatives Bild, diese Einstellunde
aber durch die positiven Erfahrungen mit dieser Schulform revidiervandelte sich um in
eine vollige Uberzeugung.

Mutter: ,ich wirde mich sofort hinstellen und allen erzéhlen, dass das ganatiallass die
ja genauso, ... das sind ja nur 5 Kinder und der Vorteil ist in der Sondersshalgind in
jedem Fach gefordert...(158, S.153)

Die Mutter betonte, dass im Gegensatz zur Integrationsklass®iskretion geboten wurde
und zudem eine deutlich feststellbare Leistungsentwicklung stattgefunden habe

12.2. Interview B

Meine Interviewpartnerin ist die Mutter eines 14-jahrigen Jungen.

Der derzeitige Wohnsitz ist ein Einfamilienhaus in Wolfsgraldach der Geburt wurde bei
dem Baby das Down-Syndrom diagnostiziert. Die Eltern suchtea ttilfl Beratung bei einer
Down-Syndrom- Selbsthilfegruppe in Wien.

In Pressbaum, genauer gesagt, in der Privatschule Sacre Coathtdesuden Integrativen
Kindergarten. Unterstitzend absolviert er diverse Therapien, wigotHerapie,
Motopadagogik, Logotherapie, Reittherapie, Cranio-Sacral, Energeili$erapie.

Im Sacre Coeur in Pressbaum besuchte er dann auch die Integrattgsctiale. Nach der
Volksschule wechselte er ins SPZ nach Purkersdorf.

Der 14-jahrige Junge hat einen 12-jahrigen Bruder.

Das Soziale Umfeld ist nur schwach ausgebildet, es gibt keine [@rol3eder Freunde, die

das Kind mitbetreuen kénnten.

Obwohl einKindergarten im Ort vorhanden war, entschlossen sich die Eltern aufgrund
speziellerer Forderungsmoglichkeiten und auf Empfehlung derfdrd@nin fir einen
Integrationskindergarten im Nachbarort.

Mutter: ,Sie hat mir aber dann abgeraten, weil sie einfach gemeint hat, dass ebaekstre

Rahmenbedingungen hat und wo man ihn wirklich speziell férdern kann und da hatten wi
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eigentlich keine ausgebildeten Personen gehabt, die ihn betreuen. Sie [étten
mitgenommen (5, S.158)

Beratung und Unterstitzung bekamen die Eltern und B ab der Geburt durch eine ins Haus
kommende Frihférderin. Die Mutter erwéhnt, dass eine Diskrepanzhemigesetzlichem
Anspruch und tatsachlicher Umsetzung von integrationsférdernden MalRnahmen besteht.
Mutter: ,Es hilft nix, wenn es dir gesetzlich zusteht, wenn du es nicgdmi kannst, weil es
dir keiner gibt,...“ (219, S.170).

Generell betont die Mutter, dass mehr Aufklarung in Schulen unds&lastwendig wére.
Mutter: ,Es ist auch ganz wichtig in anderen Klassen aufzuklaren, weil wenn emdeS
wirklich bemdaht ist Integration zu leben, dann darf das aber auch nicht nur iKldese
stattfinden, dann muss das in der ganzen Schule stattfin(@23; S.170)(...) ,Denn ich
hatte das Problem mit dem Bruder vom B., dass es dem dann viel scijeuiptals dem B.
selber im Unterricht, weil der nicht akzeptiert wurde, weiletgnen behinderten Bruder
hat.“ (226, S.170).

Der Mutter war es wichtig, dass die EinschulungWohnort beziehungsweise in dessen
Nahe also im gewohnten Umfeld stattfand, deshalb wéhlte sie die Ititegpidasse am

Schulareal, in dem sich auch der Kindergarten befand.

Fur die Mutter war klar, dass bei der Diagnose Down-Syndrom dgstéllung des
Sonderpéadagogischer Foérderbedarfsnotwendig ist, um eine besondere Forderung zu
erhalten. Die erste Begutachtung fand im Kindergarten stattatdiéchliche Feststellung in
der Schule. Die Mutter konnte sich an keine Aufklarung erinnerne tsi¢h aber eine
gewunscht. Sie betont den Widerspruch, der in der Feststellung dursRddegrindet liegt.
Multter: ,...dass der Sonderpadagogische Forderbedarf von der Frau Direktorin untersucht
wird, Direktorin im SPZ, meines Erachtens widerspricht sich dad, sieinattirlich daran
interessiert ist, auch ihr SPZ voll zu kriegefd:37, S.165)

Da Integration nur in der Privatschule angeboten wurde, nahm die Mutter die Mehtkoste
durch die Schulgeldzahlungen in Kauf. Fir die Mutter war Integration wichtigt darKind
soziale Kompetenz und Selbsterfahrung erlernen kann.

Mutter: ,....ich vertrete wirklich diese These, dass es fur ein Kind,nw& in irgendeiner
Weise beeintrachtigt ist, aber ganz, ganz wichtig ist, dass es lerntliesgr Situation

umzugehen(76, S.161f). Sich selber klar zu sein, wer ich bin und das lern ich aber nur in
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dem Umfeld in dem ich lebd77, S.162).

Gleichzeitig kann durch den normalen Umgang von Kindern mit und ohne Beimgdein
Angstabbau im Umfeld bewirkt werden.

Multter: ,....sie mussen lernen im Alltag zurecht zu kommen und sie missen feit anderen
Menschen zurecht zu kommel, S.158 ).

,und es ist auch ganz, ganz wichtig, dass andere Kinder, normale Kinder, soictier K
kennen lernen, dass sie diese Angst verlieren(13; S.158)

B war gut integriert, was zum Grof3teil auf das Engagement urglitheBeratung der Lehrer
zuruckzufuhren war, aber auch das personliche Verhéltnis zwidelherm und Lehrern
forderte dies zusatzlich. Die Mutter meint, dass die Behinderoimgsiiusschlaggebend fur
die Mdoglichkeit einer Integration ist. lhrer Ansicht nach msich viel Arbeit nétig, um

Integration tatsachlich zu leben.

Die Mutter ist keine Beflrworterin deBonderschule da ihrer Auffassung nach die
Sonderbeschulung, zu einer frithen Sondierung und Isolierung der Kindé&esoibderen
Bedurfnissen fuhrt.

Mutter: ,....im Sonderpadagogischen Zentrum sind Kinder, die besondere Bedurfnisse haben
unter sich'(79, S.162),Das ist ein Punkt, der mir auch nicht sehr gefallt, muss ich ganz
ehrlich sagen. Weil sie sind eingeschlossen, quasi, sag ich jetzt eisotiaktiund es gibt
eigentlich gar keinen Kontakt zu anderen Schuler(80f, S.162).

Hier wird nicht die Mdglichkeit geboten, soziale Kompetenz aufzubaushni&ch Abschluss

der Integrativen Volksschule und der Festigung der sozialen Kompgerigindes fand eine
Umschulung in die Sonderschule statt.

Multter: ,....seine soziale Kompetenz, die ein Kind auch braucht und lernen muss, hat er von
der Volksschule in der Integration bekomm@ri8, S.164)...),ich glaube nicht, dass die
Sonderschule von Anfang an das hatte bieten kénnen, weil es jetzt ja dugehaten wird,

kann ja nicht sein, wenn sie unter sich sirf#i20, S.164).

12.3. Interview C

Meine Interviewpartnerin ist die Mutter eines 6-jahrigen Madchens.
Der derzeitige Wohnsitz ist ein Einfamilienhaus in TullnerbackehNder Geburt wurde bei
dem Baby das Down-Syndrom diagnostiziert. Die Eltern sucBematung und Hilfe bei

Selbsthilfegruppen (Elternforum Wien, Integration Bewegt Uns Purkersdorf)
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In Tullnerbach, genauer gesagt, in der Privatschule Sacre Coeuchteessie den
Kindergarten und war dort in einer Heilpddagogisch Integrativen Gridpé-Gruppe)
untergebracht. Unterstltzend absolviert sie diverse Therapien, wie kipgae (bis 2010),
eine Ergo- und eine Logotherapie.

Seit Herbst 2011 besucht das Madchen die neu gegrindete Volksschuletiforben
Tullnerbach, wo eine Integrationsklasse eingerichtet wurde 65é@srige Madchen hat zwei
Geschwister, eine 10-jahrige Schwester und einen 3-jahrigen Bruder.

Das Soziale Umfeld ist nur schwach ausgebildet, es gibt keink Grol3eltern in der Nahe,
die die Kinder mitbetreuen kdnnten.

Den Kindergarten hatte die Mutter auf3erst positiv in Erinnerung und betonte, dass die
Aufnahme in die Gruppe ohne Probleme verlief und C eine ,tolle Kgadenzeit* im

Sacre Coeur verbrachte.

Beratung und Unterstitzung erhielt die Mutter in Elterngesprachen, in einem
Down-Syndrom-Zentrum in Leoben, sowie durch Gesprache mit der Direkiod den
Lehrerinnen der Schule. Zudem zog die Mutter unterschiedliche fadisgez Zeitschriften

heran um sich selbststandig zu informieren.

Die Mutter war bestrebt eine Schule mit IntegrationsklasseWohnort oder dessen
unmittelbaremMNahe zu finden. Uber das Bezirksblatt erfuhr die Mutter von der Nefinenid
einer offentlichen Volksschule mit Integrationsklassen im Wohnort.

Mutter: ,...da stand im Bezirksblatt, endlich eine Schule fur alle Tullnerbacher Kinder, ja, da
hab ich mir auch gedacht, hoffentlich gilt das auch vielleicht fir unser King;'S.177).

Die Eltern waren Uber defonderpadagogischen Forderbedarfnformiert und es war fur
sie klar, dass dieser festgestellt werden muss, um Férderungen zu akquirieren.

Mutter: ,Also, dass die C einen SPF braucht, war fur mich tUberhaupt kein Théh2d,
S.181). ,War auch ganz klar, dass wir das beantragen, weil das ist ja die Vorausggtz
dass mehr Mittel da sind(122, S.181).

Der Antrag auf Feststellung erfolgte durch die Direktorin und dieric Das daflr
notwendige Gutachten musste eigens von einer Padagogin mit Schinadshtenprifung

erstellt werden, was von der Mutter aul3erst negativ empfunden wurde.
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Dass diese Feststellung vom Sonderpadagogischen Zentrum in Auftyagegewird,
kritisierte die Mutter als grundfalsche Bedingung. Irritigar die Mutter durch den Bescheid,
der aus gedankenlosen Bausteinen verfertigt war, und zudem bereitestieging des
Schwerstbehinderten-Lehrplan  (S-Lehrplans), anstatt des enmart&tigemeinen
Sonderschul -Lehrplans (ASO-Lehrplan) enthielt.

Multter: ,,...ich habe mit dem nicht gerechnet und es hat mich ein bisschen auf den Hintern

gesetzt, ganz ehrlich, wie ich das gelesen hgb@0, S.184).

Fur die Mutter war die Entscheidung fur diegration von Anfang an klar, weil ihrer
Meinung nach ihre Tochter daftir pradestiniert ist.

Mutter: ,...die C war eigentlich immer, wie soll ich das jetzt sagen,... préadest fur
Integration, weil sie sich so gut in die Gruppe auch eingefunden(#8t“S.178).
Grundsatzlich vertritt die Mutter die Auffassung, dass Integmatiur oberflachlich im Sinne
eines Rechts auf einen Schulplatz funktioniert.

Mutter: ,FUr mich hat sich das dann so dargestellt, dass man zwar das Recht auatittegr
hat, auf dem Papier, allerdings ja, wenn das Umfeld nicht passt, ja, dann, - idasagfzt
einmal ganz flapsig und salopp, das Kind hat das Recht in der Klasse zy sitz€rbf,
S.173).

Sie sieht anhand gekirzter Ressourcen einen Ruckschritt der liotegvatnihungen, die
auch durch das Engagement der Lehrer nicht ausgeglichen werden kénnen.

Die erste Anmeldung in der Integrationsklasse des Sacre Coflgiee bereits zwei Jahre
vor Schulpflicht; in der Zwischenzeit |16ste sich leider das Liéémen auf. Die Mutter hoffte
auf ein Zustandekommen einer Integrationsklasse in der neugegriundé&etiicben
Volksschule Norbertinum, was durch den Wegfall des Schulgeldes ine Ea@ur eine
zusatzliche Erleichterung bedeuten wirde.

Mutter: ,...ich finde es ganz wichtig, dass auch an der offentlichen Schule Intagrati
angeboten wird und es ist natirlich auch eine Erleichterung, das sag ich gdich,ettass
wir das Schulgeld jetzt nicht zahlen muss@v, S.177).

Nach monatelanger Ungewissheit konnte C in die Integrationskldssetffentlichen
Volksschule aufgenommen werden. Die Mutter betont die Wichtigkeit lokexgration,
wodurch ein Lernen von und durch andere Kinder erméglicht wird, was bescauers
offentlichen Schulen wichtig ist. Der Schulanfang war gro3antid) das Lehrerteam und die
Direktorin sehr engagiert.

Mutter: ,Und jetzt auch der Schulbeginn, wirklich gro3artig. Es kdnnte nicht béaaéen.
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Wirklich* (59, S.176).

Theoretisch wére Integration fur alle Kinder mit Behinderunglimibgwenn durch politische
Entscheidungen ausreichende Ressourcen zur Verfligung stehen.

Mutter: ,Also fur wirklich jedes Kind, wenn ich an Kinder denke, die schtvelsndert und
wirklich ganz spezielle ..wirde ich sagen ist es derzeit fast nicht mo¢enhS.179)

Um das Vertrauen in die Integration zu starken ware es voneiVatch positive

Erfahrungen an andere Eltern weiterzugeben.

Die Mutter hat einen Unterricht ihrer Tochter in eis@nderschulevon Anfang an nicht in
Betracht gezogen, da dieser fir sie das worst case Szenario darstellt

Mutter: ,...ich kenn die Klasse nicht, ich war auch nicht dort, ich hab es eighntiicht
Ubers Herz gebracht(...)([82, S.178)

Bezuglich der Sonderbeschulung muss nach der Auffassung der Mutigchen den
jeweiligen Beeintrachtigungen der Kinder unterschieden werden.

Multter: ,....man muss unterscheiden zwischen den wirklich behinderten Kindern, jdennd
Kindern mit Lernschwierigkeiten(110, S.180).

12.4. Interview D

Meine Interviewpartnerin ist die Mutter eines 14-jahrigen Madchens.

Der derzeitige Wohnsitz ist ein Einfamilienhaus in Purkersdorf. Uaufe der ersten
Lebensjahre wurde bei dem Kind das Marfan Sydrom mit Hochwuchs,
Aortenwurzelerweiterung, Feinmotorik-Schwierigkeiten, MKI (Mitappen-insuffizienz),
Skoliose  TKI (Tri-Kuspitalklappeninsuffizienz), Sensorisches Defizund eine
Sprachentwicklungsstérung diagnostiziert.

In Purkersdorf besuchte sie den Gemeinde-Kindergarten.

Die Volksschulzeit verbrachte sie in der Privatschule SaceuCin Pressbaum, wo sie in
einer Integrationsklasse aufgenommen wurde. Danach besuchte $iaugitschule Sacre
Coeur, wo sie ebenfalls in einer Integrationsklasse unterrichtet wurde.

Das 14-jarige Madchen hat einen 13-jahrigen Bruder.

Im sozialen Umfeld gibt es die Gro3mutter im Nachbarhaus und einen Onkel im Wohnort

Die Aufnahme in den allgemeindfindergarten der Gemeinde Purkersdorf gestaltete sich
problemlos und D wurde dort selbstverstandlich gefordert.
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Mutter: ,Na ja, dann im Kindergarten haben sie sie sowieso gefor@@rts.188)

Beratung und Unterstltzung erfuhr die Mutter im Rahmen einer Untersuchung von D im
Krankenhaus statt. Die Entwicklungsdiagnostikerin empfahl im Anschilesn die
Aufnahme in eine Integrationsklasse.

Mutter: ,...die haben uns dann geraten, eine Unterbringung als Integrationskind
anzustreben(4, S.188)...] ,.das war eben die Chefin von der Entwicklungsdiagnostik und

dann haben wir uns umgesehen, wo gibt es so was in der {l&heS.189).

Vor Ort wurde kein Unterricht in einer Integrationsklasse angeboten wurdeldegahlten

die Eltern die nachstgelegene Privatschule Sacre Coeur.

Mutter: ,in der Volksschule, in Purkersdorf hat es keine Volksschule ntegtationsklasse
gegeben“(7, S.188)...] ,in Pressbaum im Sacre Coeur haben sie das angeboten, da haben

wir sie angemeldet(9. S.188).

Der Antrag zur Feststellung d8snderpadagogischen Forderbedarfsvurde von der Mutter
initilert. Aus diesem Grund wurde - wegen korperlicher Auffaliggdn von D - eine
Entwicklungsdiagnostikerin im AKH aufgesucht wurde.

Mutter: ,Gut. Mit der D. waren wir auf der Entwicklungsdiagnostik im AKH, lvege war

eben ein bisserl hinterher, das hat man gemerkt, teilwd®eS.188) [...] ,Na, das ganze

hat so angefangen, dass ich mir gedacht hab, mit dem ,Gestell, lang und diinn, da hat’s
was" (19, S.189).

Die Mutter praferierte einen Unterricht im Sinne diegiegration. Die Schulaufnahme in der
Privatschule Sacre Coeur erfolgte ohne Probleme, da D im Rahmeromealer Schule
angebotenen Schnuppertage die Moglichkeit hatte, ihre zukinftigen Lelerennivorhinein
kennenzulernen. Die Mutter war mit den Lehrern und der Schule tiberwiegend zufrietlen, auc
wenn sie eine teilweise zu antiautoritéare Betreuung anmerkte.

Mutter: ,Also in der Volksschule hat's nichts gegeben, aul3er dass sie ihrzuieliel
durchgehen haben lassefB3, S.189).

Die Zusammenarbeit beschrankte sich nach Aussage der Mutter eaufodgenannten
~Buchstabentage®”.

Mutter: ,Na ja, in der Volksschule, da hat man immer diese Buchstabentage, darnst m

mehrmals im Jahr verdonnert gewes€a8, S.190).
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Des weiteren galt die Aufmerksamkeit der Lehrer Uberwiegerderan Kindern mit
Behinderung, wodurch D zeitweise unauffallig ,nebenherlief".

Mutter: ,Die haben gehabt ein Kind mit Down-Syndrom und eines mit einer spastischen
Lahmung, mit dem waren sie eher beschaft{@s, S.188),Die D. ist da schon mehr oder

weniger unauffallig nebenher gelaufe(t6, S.188).

Der Besuch eineSonderschulewurde von der Mutter von Beginn an nicht in Betracht
gezogen, da sie die Beeintrachtigung ihrer Tochter als nicht so sakgend empfand.

Mutter: ,So schlimm war es nicht mit ihr(58, S.190)

Das Ziel des Zurechtfindens im normalen Leben fir D war fuiMiliger nur durch einen
Unterricht in einer Integrationsklasse gewahrleistet, woflas@h bereit war, Schulgeld an
die Privatschule Sacre Coeur zu zahlen.

Mutter: ,Sie wird ihr ganzes Leben lang mit ... hauptséchlich mit "Normalen" wregén
missen und je friher sie damit klar kommt, desto besser, ich kannckteimiWatte
packen®“(62, S.191).

12.5. Interview E

Meine Interviewpartner sind die Eltern eines 16-jahrigen Madchens.

Die Familie wohnte vorher in Wien, der derzeitige Wohnsitzeist Einfamilienhaus in
Purkersdorf. Nach der Geburt wurde bei dem Baby das Down-Syndrom dizignodVeder

Selbsthilfegruppe noch Beratung wurden in Anspruch genommen.

Sie besuchte in Wien einen Integrativen Kindergarten, danach dieaiintegvorschule und
dann — bereits Wohnort Purkersdorf - fir kurze Zeit die integratmlesschule. Danach
erfolgte der Wechsel in das Sonderpadagogische Zentrum in Purkersdorf.

Das 16-jahrige Madchen hat einen 10-jahrigen Bruder. Die Graofé@annen in Wien und
unterstitzende Freunde gibt es im sozialen Umfeld. Das Madchewakieend der Dauer

des Interviews zeitweise anwesend.

Ihre Zeit im Kindergarten in Wien verbrachte E in einer Integrationsgruppe. Die Eltern
merkten jedoch kritisch an, dass damals keinerlei Empfehlung und Vernetzuagdiatt
Mutter: ,Wenn es Gesprache gab, ging es um den derzeitigen Entwicklungsstand, dias war
aber es gab keine Empfehlungen und es gab auch keine Inputs, in welthedrader in
welche Schule, ob sie in einer Integrationsklasse besser aufgehobenodéresie in eine
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SPZ gehen sollte, also in einer kleineren Gruppe in einer BehinderteeklDas gab’s
Uberhaupt nicht“(9, S.192).

Eine Beratung fehlte im Kindergarten zur Ganze, es wurde auch kélnterstitzung
angeboten, beides ware aber fur die Eltern winschenswert gewesen.

Die Empfehlung fur die Schulwahl kam von einem befreundeten Sonderpadagogen und wurde
von den Eltern als sehr hilfreich angesehen.

Nach Problemen mit der Betreuung in der spéateren Integrationsklasse wiae der Eltern

das Gesprach mit dem Stadtschulrat und der Sonderschuldirektorin gesucht.

Die ortliche Nahe der Schule war ein bedeutender Entscheidungsfaktor fir die ElteEn, da
spater in der Lage sein sollte, den Schulweg selbststandig zu bewaltigen.

Mutter: ,Das Angebot einer integrativen Vorschulklasse war da, in einer Schuldaglie
einfach um die Ecke und das war die eigentliche Entscheidungsfind@ig‘'S.193). [...]
»<Also flr uns war schon wichtig, was schaffen wir zu Ful3, denn den Schulitegssolja
kennenlernen(39, S.194)

Die Eltern wurden grundsatzlich Uber déanderpadagogischen Forderbedarinformiert,
anfangs herrschte jedoch Unklarheit Giber dessen konkreten Zweck.

Mutter: ,...diesen Sonderpéadagogischen Forderbedarf hab ich am Anfang nicht wirklich
begriffen, in der Form, was der ihr jetzt bringen solltef80, S.201). [...],...dass diese
Begutachtung war, und das gemacht wird, da wurden wir inform{@&1, S.201) [...]Wir
wurden auch informiert, was dem Stadtschulrat oder Landesschulrat dann, was dem
weitergegeben wird(193, S.201).

Der Sonderpadagogische Forderbedarf wurde von der Schule initiiert.

Aufgrund guter Erfahrungen mit dartegration in der Vorschule waren die Eltern bestrebt,

E in einer Integrationsklasse unterrichten zu lassen. Es bestandallichkeit, die
Padagogen im vorhinein kennen zu lernen. Die anfangliche Uberzeugiesg
Integrationskonzeptes musste aufgrund unzureichender Betreuung - die In eine
Uberforderung der Lehrerinnen begriindet lag - revidiert werden.

Mutter: ,Diese integrative Vorschule war grof3artig und wir waren auch zu dieseitpunkt

total Uberzeugt, dass eine Integrationsklasse das Beste ist. Widldi@hProzent davon

Uberzeugt, Ich hatte mich damals auch nicht abbringen lassen von diesem €pedaiek
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Vorschule hat auch sehr gut funktionie(B0ff, S.194).

Diese Uberforderung manifestierte sich in besonderer Weise Abbeiesenheit der
Sonderpadagogin und die mangelnden Kenntnisse der ,normalen” Padagogimaem
deutlich sichtbar

Vater: ,Es kann nicht sein, wenn die Sonderpadagogin auf Fortbildung ist, krank ist, @ass di
Kinder 4 Stunden mit irgendwas beschéftigt werd@t', S.195).

Mutter: ,Sie sagte mir daraufhin, dass wenn sie nicht da ist, dann setzt sie sie in die Ecke und
hofft, dass sie nicht aus der Klasse davonlaui@&8;, S.195).

Den Eltern fiel eine deutliche Unterforderung ihres Kindes aafauf sie das Gesprach mit
den Padagoglnnen in der Schule suchten.

Im Zuge dessen teilte die Mutter den Lehrern pdte ist unterfordert. weil wenn sie nach
Hause kommt, will sie Schule spielen, da kann ja irgendwas nicht stin{6%r5.195).

Nach Streitgesprachen mit dem Lehrerteam beschlossen dien, ElEer aus der
Integrationsklasse herauszunehmen. Im Zuge dessen kam es zur Auflésung d
Integrationsklasse und Einrichtung einer reinen Behindertenklasse.

Vater: ,Wir haben sie raus genommen, und damit ist die Integrationsklasse insgesamt
gefallen“ (70, S.196)

Mutter: ,Die nicht behinderten Kinder kamen in eine andere Volksschule uraetiaderten
Kinder sind in diese Behindertenklasse aufgenommen woldén‘S.196).

Hier zeigte sich sehr bald ein Problem in der Klassenzusasgtzung, da aufgrund des
Neuzuganges eines ,basalen® Kindes, die Aufmerksamkeit der Sondeygédagst
ausschlief3lich diesem Kind zuteil wurde und dadurch den anderen Kindern fehlte.

Vater: ,Das Problem war dann, ahnlich wie in der Integrationsklasse, man konnte sich
wieder nur um die basalen Kinder kimmern(83, S.196)

Wahrend der Unterrichtung in dieser erweiterten Klasse konntedeunéiche Retardierung
von E durch die Mutter wahrgenommen werden, die eine grol3e Beunruhigurggaihé&tte.
Mutter: ,Da hat die E eine Retardierung durchgemacht, die war gravierdg8; S.196) |[...]

,Die E. ist total retardiert, im Schreiben, im Sprechen in allef@1, S.196).

Nach diesen negativen Erlebnissen war Integration fiir die Eltern nicht resfante

Vater: ,Es kann nicht sein, Jahre, die ich habe, wo sie aufnahmefahiger istzu so

verschleudern, ganz einfach(71, S.196)

Nach Besichtigung des Sonderpadagogischen Zentrums PurkersdadfefiEhtscheidung

spontan fur die Form deiSonderschule Entscheidend waren unter anderem die
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harmonischen Klassen, die engagierte Lehrerin und die Berlcgsictides aktuellen
Entwicklungsstatus ihres Kindes.

Mutter: ,Das war eine Entscheidung, die ich in meinem Leben nie bereuateweh hatte
mir nie gedacht, dass eine S-Klasse so harmonieren kann. Sie hat einerLgbhabt, die
sie genau dort abgeholt hat, wo sie w#t15ff, S.198).

Den Eltern war besonders wichtig, dass die Bedirfnisse von E beasrtden und der
Unterricht sich nicht nur auf eine reine Wissensvermittlung Hvéskt. Weiters empfinden
sie als positiv, dass ein Fahrt- und Begleitdienst angeboten wirtltigel Aktivitaten der
Klasse stattfinden und die Eltern in die Lehrmittelwahl einbezogen werden.

Mutter: ,Sie macht viele Ausfliige, fahrt auf Sportwoche mit ihnen, fahrt auf Tahewoit
ihnen, also das ist eine richtig eingeschweildte Klag$22, S.198).

Die Eltern betonten, dass fur E die Sonderschule keinerlei Beraghtgi darstellt und
etwaige Abwertung lediglich durch andere Eltern erfahren wurde.

Mutter: ,Ich hab die Erfahrung eher mit Eltern, die abwertend handeln, wo Ihr Kired an
einem Grenzfall ist, wo man weil3 sie ware eigentlich in einemb8Bger aufgehoben, weil
dort Kleingruppen sind, wo man weil3, sie sind in einer normalen Schulklag$erdde.
Und das sind einfach so...., grad bei diesen Eltern hab ich vermehrt geh@E4, da sind
nur die Deppen daheim(143f, S.199).

12.6. Interview F

Meine Interviewpartner sind die Eltern eines 14-jahrigen Madchens.

Die Familie wohnte vorher in Wien, der derzeitige Wohnsitzeist Einfamilienhaus in
Pressbaum. Nach der Geburt wurde bei dem Baby die Schwerstbehindbasales
Syndrom* diagnostiziert.

In Wien, im Keil Institut besuchte sie den Kindergarten. Unterstitt absolviert sie eine
Ergo-Therapie. Im Sonderpadagogischen Zentrum (SPZ) in St. Christdsicht sie
derzeit die Volksschule. Fur die Beforderung gibt es den Fahrtendienst vom SPZ.

Das 14-jahrige Madchen hat drei Geschwister, eine 11-jahrigeveSter, eine 7-jahrige
Schwester und eine 5-jahrige Schwester. Im sozialen Umfeld egibeinen Opa, der
gelegentlich bei der Betreuung des basalen Kindes hilft.

Das Madchen war wéahrend der gesamten Dauer des Interviews anwesend.
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Ilhre Zeit im Kindergarten verbrachte F im Keil-Institut in Wien. Aufgrund der massiven
Therapien und der hohen Kosten beschlossen die Eltern, diese Betreuung zu beenden.
Mutter: ,Es kostet an sich ja sehr, sehr viel, das Keil Institut und das,wiasins erhofft
haben, dass die F z.B. sitzen lernt, dass sie mit ihren Augen fokudsratenlass sie nach
was greifen lernt, das ist nicht eingetreten. Und jetzt habe ich gedigginassive Art der
Therapie ist, glaube ich nicht das Richtige fur unser Ki(d“S.205)

Beratung und Unterstitzung wurde den Eltern von diversen Padagolnnen zui@ié
gesetzliche Schulzuweisung erfuhren sie von der Kindergartenpadatbjagieise auf eine
spezielle Gruppe fur ,basale* Kinder im SPZ St. Christophen kamermRRahmen einer
Konferenz- initiiert durch die Direktorin - von den Sonderschullehdes Sacre Coeur. Die
eigenstandige Auswahl der Schule wurde von der Bezirksschulinspektorin nicht goutiert
Mutter: ,Da war die Bezirksinspektorin und die sich naturlich furchterlich atgge hat,
warum wir das Kind nicht in ihrem Bereich in die Schule geb@®, S.207). [...]....die
Inspektorin hat das gestort, dass wir selber die Initiative ergriffen hafi82, S.214).

Nach Kontaktierung des SPZ St. Christophen wurde den Eltern umtdreggReratung zuteil
und zugleich wurde auf die Problematik des Schulsprengels hingewieseébhriStophen

liegt aulRerhalb des Schulsprengels Wien-Umgebung.

In einem ersten Schritt wurde nach Schulmdglichkeiten in dirédtgrnortndhe Ausschau
gehalten. Aufgrund der Wiennahe werden ,basale” Kinder meist lstreut. Als grof3es
Problem erwies sich, dass F nach einer Ubersiedlung noch nicht$chigpflichtmatrik der
Gemeinde registriert war. Generell muss gesagt werdenfigasshis heute kein geeigneter
Schulplatz im Schulsprengel vorhanden ist.

Mutter: ,Unterm Strich gesagt, fur die F war hier am Ort oder im Nachbarort kein Platz und

das ist das, was uns schon sehr zu denken gibt, bis heute ([&¢h.208).

Der eigentlich zum Schutz der Kinder eingefiihrte Schulsprengegist sich im Bezirk
Wien-Umgebung aufgrund seiner Weitlaufigkeit und fur diesen spezielleal$-absurd.

Vater: ,Das ist halt so idiotisch mit diesem kunstlich geschaffenen IB&¥ien-Umgebung,
wo ein paar Fetzerl irgendwo willkirlich zusammengehangt worden sind und dasiithnrt
diese Regelung ad absurdum(230, S.216). [..],...die hatten sie nach Schwechat
geschickt“(69, S.208). Mutter,Ein Kind, auch ein gesundes Kind, darf nicht langer als eine
Stunde in einem Bus sitze(v'3, S.208).
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Deshalb musste in einem Schreiben an die Gemeinde der Schulbeseicierh anderen

Bezirk begriindet werden.

Die Feststellung deSonderpadagogischen Forderbedarferfolgte nach burokratischen
Systemablaufen, indem trotz eindeutiger Diagnose noch zusatzlistechB®n eingeholt
werden mussten.

Multter: ,....aber jetzt ist der Clou gekommen, ich musste mein Kind, der Ralip&r, in der
normalen Volksschule anmelden. Und die Volksschule musste dann einen &éwmettten,
warum das Kind einen Sonderpadagogischen Foérderbedarf bra(@8t, S.206).

,Das heildt, ich musste zum Schularzt gehen. Der Schularzt kannte dieddn&it nattrlich
nicht* [...] ,lch musste schon zum Schulpsychologen mit dem Kind, webdeulpsychologe
musste feststellen, dass das Kind wirklich einen Sonderpadagogischen Foérderbedar
braucht ..." (35-38, S.206)

Des weiteren wurde die Feststellung aufgrund unzureichendemeértliéegebenheiten im
Sonderpadagogischen Zentrum Purkersdorf zusatzlich erschwert.

Mutter: ,Ich war schwanger und die Direktorin hat mich angerufen, die Psychologjaeti
da, ich soll einmal runter kommen und ich hab F so ... hineingetragen. Das hairsie
unlangst einmal erzahlt, sie hat gesagt, sie ist verfallen, sie tlatss geniert flir unser
System, wie ich die F. so hineingetragen hab und wir einen Platz gesucht ihatien
Direktion, wo ich sie hinlegen konnte, damit die Psychologin feststallarte, dass sie einen
Forderbedarf braucht(173f, S.213).

Anfangs wurde eine Unterrichtung im Sinne tigegration angedacht und eine Aufnahme
in die Privatschule des Sacre Coeur nicht vollig ausgeschlosdeteriddich erfolgte jedoch
eine Absage aufgrund der ,Schwere der Behinderung®, die eiegfditerung von Lehrer
und Lehrerinnen und Eltern von Mitschilerinnen zur Folge gehabt hatte.

Mutter: ,Also wie gesagt, die Direktorin hatte gern die F auch genommen, hatdsver
doch gesehen, dass das Kind zu schwerst behindert ist und dass ddfigrdi@der auch
die Kinder und auch Lehrer damit Gberfordert ward@2, S.206).

Grundsatzlich war fur die Eltern eine Integration im vorhineinstaibar, im nachhinein
stellte sich heraus, dass dies unmdglich gewesen wére, obwoormaler Umgang
zwischen Kindern mit und ohne Behinderung durchaus positiv gesehen worden waére.
Mutter: ,Im vorhinein hatte ich mich wahrscheinlich driber gewagt, aber im nachhinein
hatte ich gesehen, dass es nicht funktioniert((5%, S.208).
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Schwierig wére auch die Berticksichtigung der individuellen Disiposiles Kindes gewesen,

was durch die schlechten Erfahrungen des Vater als Integrationslehrerauggrwurde.

Da eine Aufnahme in die Integrationsklasse nicht moglich war, wuodeder Mutter die
Sonderschulekontaktiert. Nach einem anfanglich netten Telefongesprach mitidekt@rin
des Sonderpadagogischen Zentrums Purkersdorf (Sonderschule) merlkitie nach
Bekanntgabe der Behinderungsform ein deutliches Zégern.

Mutter: ,Ich hab aber gesagt, was ich fir ein Kind hab, habe aber dann schon am Wortlaut
irgendwie gemerkt, so auf die Art, na dann kommen sie einfnas.205).

Vor Ort stellte sich heraus, dass die Sonderschule im ersteéh@toe Lift untergebracht ist,
eine Barrierefreiheit also nicht gegeben war. Die Ressourcenkgiappid an der fehlenden
Ausstattung deutlich sichtbar, verstarkt noch durch den Konkurrenzkampfdemt
Integrationsklassen, die der Sonderschule ,die Kinder wegnehmen®.

Mutter: ,Weil die ja sagen, die Volksschulen oder Hauptschulen nehmen uns dlideirK
weg, weil das SPZ muss auch in irgendeiner Weise leben und es lebt \Windn“ (83,
S.209)

Das SPZ St. Christophen beeindruckte durch den barrierefreien Zagatign Klassen, den
bestens ausgestatteten Raumlichkeiten und besonders durch den Snomzeien-R
Abgerundet wurde der positive Eindruck noch durch das gut eingespeélterteam und den
Fahrtendienst, den die Eltern als sehr erleichternd empfinden.

Mutter: ,Die sind spezialisiert auf solche Kinder und da funktioniert das und riafdén und
Ganzen haben sie die Ressourcen und haben sie die Leute und die Réndheler
Fahrtendienst kommt(125f, S.211)

Die Eltern betonen einen feststellbaren Entwicklungsfortdclon F und eine Stabilisierung
des Krankheitsstatus, der auf - in den Schulalltag integrid@rteerapien zuriickzufuhren ist.
Mutter: ,Und was wirklich gut ist, und das haben wir auch gehort von mehrerennidass
sie fur ihre Krankheit sehr, sehr gut beieinander ist und der Status gklickv auch gut
erhalten wurde (...) und das verdanken wir wirklich St. Christopli@&9, S.212).

12.7. Interview G

Meine Interviewpartnerin ist die Mutter eines 13-jahrigen JungaohMer Geburt wurde bei
dem Baby Infantile Celebralpares (ICP) diagnostiziert. Derzaltige Wohnsitz ein

Einfamilienhaus in Untertullnerbach.
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In Tullnerbach besuchte er ein Jahr lang den Landeskindergarten undokvan einer

Integrationsgruppe untergebracht. Danach wurde er im KindergartePrigdatschule Sacre
Coeur in Pressbaum in einer Heilpadagogisch Integrativen Gr(ipBeGruppe) weiter

betreut.

Im Sacre Coeur Pressbaum besuchte er auch die Integrativeséfalles Danach war er 3
Jahre im Sonderpadagogischen Zentrum (SPZ) in Purkersdorf untergeDeagkit besucht
er das Keil-Institut in Wien.

Unterstlitzend absolviert er diverse Therapien, wie Physio-, Htgga- und Lerntherapie,
Musik-, Hippo- und tiergestutzte Therapie, Intensivtherapie (frulmeB-&Vochen-Block 4x
im Jahr, jetzt nur 2 Wochen in den Ferien).

Der 13-jahrige Junge hat eine 7-jahrige Schwester. Im spdiatdeld gibt es GroRReltern vor
Ort, in Wien sind auch noch GrofR3eltern, die jedoch von der Mutter neRirdkrstitzung

erlebt werden.

Anfanglich besuchte G eindfindergarten des Landes NO, in dem die Stiitzkrafte mit der
Betreuung total Uberfordert waren. Danach wurde ein Integekindergarten kontaktiert

und das Kind in den Integrationskindergarten Sacre Coeur aufgenommen.

Die Mutter bekam ohne eigenes Zutun keiBeratung und war durch die fehlende
Unterstitzung teilweise Uberfordert. Sie machte die Erfahrung, dassnesneHurdenlauf
gleichkommt, die vom Gesetz zugesagten Forderungen auch tatséchlich amerhalt
Mutter: ,Man muss immer kdmpfen, sich auf die FulRe stellen, da hilftrkentemanchmal
wird einem das fast zu vie(66, S.221).

Grundsatzlich meinte sie, dass Eltern nicht nur am Anfang blifachen, sondern vor allem
eine Beratung notwendig ist, die immer wieder neu auf sie zukommt.

Mutter: ,Das ist das Problem, ... die Eltern brauchen nicht nur ganz am Anfang eine
Beratung, falls es Uberhaupt eine gibt, sondern sie brauchten eine Beraturayf dike
Eltern zukommt, immer wieder nachhackt(.(304, S.223)

Aus dieser Notwendigkeit heraus initilerte sie die Grundung étternplattform, die zum
Beispiel bei Behordenwegen zur Seite steht. Zusatzlich ersehdvefindet sie die

differierenden Regelungen, die in den einzelnen Bundeslandern gelten.

Aufgrund der bekannten Umgebung und d&ihe zum Wohnort, war der Weg in die
Integrationsklasse am gleichen Schulareal fiir die Mutter eigeriiar. Uberdies boten sich

auch keine anderen Madoglichkeiten, da es keine Volksschule im Wohnort galdasnd

86



Sonderpéadagogische Zentrum Purkersdorf nicht barrierefreiAnah die Privatschule Sacre
Coeur bot keine Barrierefreiheit, stellte aber bauliche Malinahmen in Aus&ciht Meinung
der Mutter ist es bei geistiger Behinderung einfacher eineigrgggen Schulplatz zu finden,
als bei korperlicher Behinderung.

Mutter: ,Uberhaupt, also wie gesagt, habe ich ein geistig beeintrachtigtes Kires istlativ
leicht, habe ich ein korperlich beeintrachtigtes Kind, gibt es keine ibtdgliten hier im
Umfeld (10, S.218).

Die Mutter erhielt keine Aufklarung tUber deéSonderpadagogischer Forderbedatf Die
Feststellung erfolgte durch Kooperation zwischen Kindergarten und SEhel®lutter merkt
kritisch an, dass der Sonderpéadagogische Forderbedarf auch bei &bepeBehinderung
leider automatisch fur alle Facher erteilt wird.

Mutter: ,Das ging irgendwie ganz automatisch, bei kérperlich Behinderten, ... &mnoaen
sofort den Sonderpadagogischen Forderbedarf fur alle Fach€®l,'S.223)

Ohne Drangen der Mutter ware eine Anderung des SonderpadagogiSokrderbedarfs

nicht durchgefuhrt worden, obwohl ihn G nicht in allen Fachern bendétigt.

Die versprochene Barrierefreiheit, um die angestrebterhtieg tatsachlich zu erméglichen,
wurde vom Sacre Coeur leider zu spat umgesetzt.

Mutter: ,... zwei Jahre, nachdem der G die Schule verlassen hat, gibt es je&zt e
Rampe®(21, S.219)

So war auch die Teilnahme am Mittagessen nur moglich, wenxo® der ehemaligen
Kindergartenpaddagogin getragen wurde. Ein erkampfter Behindertparkpdar den
Transport von G, der auf einen Rollstuhl angewiesen ist, erldididée, wurde von den
Lehrern okkupiert.

Mutter: ,...gut dann war der Parkplatz da und dann haben sich die Lehrer dorthin
gestellt" (37, S.219),Da ist gestanden fur unsere Rollifahrer..(38, S.219)...] ,....aber
das ist mit einer Leidenschaft ignoriert worden, das war gigantigéh; S.220).

Die Hortleiterin erwéhnte der Mutter gegenuber die Diskrepanz zwiscloienNind Kénnen.
Multter: ,....die Hortleiterin, hat einmal zu mir gesagt, die Frage ist nicht meas wir leisten
kénnen, sondern was wir leisten wollgf23, S.219)

Im Rahmen eines Gesprachs aullerte eine Lehrerin auch ihr ddesset an einer
Integrationsklasse. Besonders gravierend war die Verstandnislodigkelie Schwere der

Behinderung, die von der Lehrerin an den Tag gelegt wurde.

87



Multter: ,...haben wir eine Lehrerin gehabt, die mir erklart hat, ihr Kind hat Neurorigs
und das ist ganz furchtbar und deshalb weil3 sie wie das ist mit einemdisdicht allein
aufs Klo gehen kann, sich nicht alleine anziehen kann, schwere Sprachproblemenhat,
Gehen und ich nehme was in die Hand kénnen wir gar nicht reden. Ich wirdenmiein
Bein abhacken lassen, auf der Stelle, wenn er Neurodermitis hattejanetl ware ich der
gliicklichste Mensch aller Zeiten und das war nur ein akustischer Fayxdpassie sich
geleistet hat“(56ff, S.220).

Aufgrund der erwéhnten Diskrepanzen entschloss sich die Muttemiimngitere Betreuung
ihres Sohnes in der Sonderschule (SPZ) Purkersdorf.

Auch in der Sonderschulewurde den Bedirfnissen des Kindes nicht entsprochen. Es kam im
weiteren Verlauf zu gewalttatigen Angriffen seitens detsthitler, was insgesamt zu einer
negativen Entwicklung von G. fihrte. Auch die klassenubergreifende aBasggr wegen
fehlender Hausarbeiten Einzelner, wurde von der Mutter kritisch erwahnt.

Mutter: ,....zum Beispiel wurden Ausfliige gestrichen, wenn die Haustbungen nicht gemacht
wurden, G. hat seine aber immer gemacht, .. aber aus dem Ausflug wurde dann halt
nichts...” (100, S.223).

Daraufhin erfolgte ein erneuter Schulwechsel ins Keil-Institut nach Wien.

12.8. Interview H

Meine Interviewpartnerin ist die Mutter eines 6-jahrigen Jungen.

Das Kind leidet unter Aufmerksamkeits-, Konzentrations- und Wahrnehistongsg mit
Entwicklungsverzdgerung; geplant ist in nachster Zeit ein Test auf Angism

Der derzeitige Wohnort ist ein Einfamilienhaus in Untertullnerbach.

In Tullnerbach besuchte er den Kindergarten, die ersten zweiidakirer normalen Gruppe,
das dritte Jahr in einer Integrationsgruppe. Unterstltzend absadviestne Moto- und
Ergotherapie, zusatzlich Logopéadie.

Er hat die Volksschule im Sonderpéadagogischen Zentrum in Purkersdorf begonnen.
Der 6-jahrige Junge hat einen 9-jahrigen Bruder. Im sozialen drgfbt es die Eltern der

Mutter im Nachbarort.

Nach Problemen in der Gruppe in einem allgemekiedergarten besuchte H. auf anraten
der Kindergartenpadagogin im letzten Jahr eine Integrationsgruppe imegiéiebaude.
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Beratung und Unterstitzung erfuhr die Mutter von der Kindergartenpadagogin, von der
Psychologin und von der Familientherapeutin. Ein Schulbeginn in der Sdmdersc
(Sonderpadagogisches Zentrum) Purkersdorf wurde von allen empfohlen.

Mutter: ,Und er einfach mehr Aufmerksamkeit braucht und da hat es auch imrederwi
Reibereien gegeben und es wurde uns dann irgendwie nahe gelegt, das 18B&lleda
werden sie eben nur in Kleingruppen unterricht€t7f, S.225)

Ausreichende Beratung erhielt sie durch die Direktorin des Sonderpadagsgfantrums.

Grundsatzlich hat die Mutter eine RegelschuleVilmhnort oder desseiNahe in Betracht
gezogen, da die bekannte Umgebung anfanglich von grol3er Bedeutungetzaendlich
entschied sie sich aufgrund der besseren Fordermoglichkeiten SiBatalerpadagogische
Zentrum in der Nachbargemeinde Purkersdorf.

Mutter: ,Besser da unten nur die paar Kinder und er kennt keinen und er ist wahngumnig

aufgenommen worden..(43, S.227)

Der Antrag zur Feststellung d&onderpadagogischen Forderbedarferfolgte durch die
Sonderschule (SPZ), wobei relevante Gutachten der Ergotherapeutinogogatin sowie
ein psychologisches Gutachten bereits vorhanden waren. Aufklarbiejt exie von der
Direktorin, die sie als umfassend und ausreichend erlebte. H wor@efig in allen Fachern
als forderbeduirftig eingestuft.

Multter: ,... da hat mich die Direktorin sehr gut aufgeklart und hat gut funktioni¢ti07,

S.231).

Die Mdglichkeit derintegration in einer allgemeinen Schule war bei der Einschulung kurz
im Gesprach, wurde dann aber aufgrund zu gro3er Klassen, difgiisidhals zu schwierig
erwiesen und wegen der nicht ausreichenden Fordermdglichkeiten verworfen.

Mutter: ,Es ware beim H nicht gegangen, dadurch dass in der Integrationsklasse \Zi@der
Kinder sind und er mit dieser Situation nicht zurechtkommt. Wéren dasidebruppen, sag
ich mit 10 bis wirklich maximal 15 Kinder, wo wirklich eine inteastvBetreuung ist, ja,
ware es vielleicht da auch méglich gewesen((65f, S.228)

Um Integration bestmoglich zu gewéhrleisten, ist fur die Mutlie Einbeziehung des
personlichen Umfeldes relevant und muss den Beditrfnissen des Kindes entsprechen.
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Die wichtigsten Entscheidungsfaktoren fur die Mutter éwoaderschulezu wahlen, waren
einerseits die geringere Schileranzahl in den Klassen und anideresse leichter
Schuleinstieg durch vermehrte Aufmerksamkeit seitens der Lehrerin.

Mutter: ,Der grol3e Faktor war der, dass er mit der grof3en Gruppe nicht zurecihtkbi5,
S.225).

Im Zuge der Schnuppertage konnte H die Lehrer und Mitschiler kennenl&aparell
erwadhnt die Mutter die Offenheit und Kommunikationsbereitschaft dbrerin. Obwohl die
Mutter von der besseren Forderung im SPZ Uberzeugt ist und die Eahiischaicht bereut,
plagen sie Gewissensbisse, H nicht die Chance gegeben zu haben, mak rchule
besuchen zu kénnen.

Mutter: ,Naturlich habe ich am Anfang schon oft Uberlegt, ich habe ihm nicht die Chance
gegeben in eine normale Schule zu gehen oder halt, dass er wirklighneritnormalen
Schule anfangt, andererseits, wir wissen, er hatte es nicht gega@aff, S.232).

Das angestrebte Ziel ist der erhoffte spatere Ubeitritine Regelschule, damit bei einer
Berufsausbildung keine Nachteile durch den Besuch einer Sonderschule entstehen.
Mutter: ,....wir uns einfach diesen Weg offen gelassen haben, wir haben gesagtchiellei
packt er es einfach, vielleicht braucht er die Zeit da unten, dagangr den Ubergang in eine
normale Schule schaff{54ff, S.227).

Als besondere Erleichterung beschrieb die Mutter den gut funktiodemeRahrtendienst,
Uber den sie sehr froh ist.

Mutter: ,Er wird in der Frih abgeholt und wird zu Mittag, oder dann wenn er halt aushat
gebracht, ob es jetzt zu mir heim ist oder zu den Grol3elterankisohiert echt perfekt(80,
S.229).

90



13. Zusammenfassung und Einordnung der Ergebnisse

Fur jede einzelne der nachfolgend definierten Kategorien wrdgner Zusammenschau
aller gefuhrten Interviews eine gleichermal3en gultige Einordmargenommen. Diese Form
der Ergebnisdarstellung wurde im Hinblick auf eine klar strukturierte Subsumg gewahilt.

In der Kategorie Kindergarten kristallisierte sich heraus, dass alle Kinder der interviewte
Eltern — mit einer Ausnahme — einen Integrationskindergarten besucbabei wurde
deutlich, dass Integration in diesem Bereich ohne wesentlicheeRrehind unabhéangig von
der jeweiligen Behinderungsform gelingt. Die Mehrzahl derrilelinschte sich jedoch eine
fundierte Beratung von den Kindergartenpadagoginnen bezliglich derstadenden
Schulwahl, da diese aufgrund der intensiven Beschéaftigung mit den Kiachebesten einen
Uberblick uber deren aktuellen Entwicklungsstand und die eventuell igpemot
Fordermal3nahmen Aufschluss geben kénnten und damit als wichtigstedidmsquelle fur
die Eltern herangezogen werden sollten, um so fir Kinder mindesen Bedurfnissen die

am besten geeigneten, individuellen Férdermoglichkeiten sicherzustellen.

Die Situation in derKategorie Beratung stellte sich sehr unterschiedlich dar. Einige der
Befragten fuhlten sich hinsichtlich der Schulwahl ausreichenatdrerwo hingegen anderen
nur unzureichende oder keine Hilfestellung zuteil wurde. Als Ratgkimgierten einerseits
Lehrerinnen und Direktorlnnen, vereinzelt Kindergartenpéddagoginnen, Menaakedem
Bekanntenkreis, sowie andere Eltern und arztliches Personal. Wurde iven as
vertrauenswirdig eingestuften Person eine Empfehlung abgegebésm fiikg Eltern in allen
zur Analyse herangezogenen Befragungen diesen Ratschlagen.

In Bezug auf den Sonderpadagogischen Forderbedarf zeigt sichnéichés Bild. Etwa die
Halfte der interviewten Eltern erhielten gar keine Beratumgese wiederum fihlten sich
sehr gut und ausfuhrlich informiert.

Generell muss festgehalten werden, dass sich die Eltern mBslangen (mehr) Beratung
wunschen wirden. Einerseits wirde eine Richtungsweisung die Entsupeidr Schulwahl
erleichtern, andererseits ware eine Beratung im Zusammenhang dam
Sonderpadagogischen Forderbedarf notwendig, die die Eltern auchhraufRechte

aufmerksam macht.
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In der Aussage eines Vaters wird die Relevanz der Beraesunbers deutlichWie sollen
Eltern was fordern, wenn sie nicht wissen, was moglich &2, S.193).
Beratung und Aufklarung wird zudem auch innerhalb der Schule geforohert als

fundamental fur eine ,gelingende” und tatsachlich ,gelebte” Integratioasahgn.

In der in Osterreich etablierten sozialen Struktur ist auch §efaéeigenen Lebenserfahrung
eine gewisse Ortsverbundenheit manifest, die irkdéegorie Nahe und Ort betétigt wurde.
Alle Eltern &uf3erten den Wunsch einer wohnortnahen Einschulung ihrer Kitiderseits
wurde dies damit begriindet, dass das gewohnte Umfeld beibehal@genvesilte, um den
Schulweg zu erleichtern, andererseits wirde eine weit entfechide eine weitere Belastung
fur die Eltern bedeuten, in besonderer Weise dann, wenn Geschwisteterschiedlichen
Schulen unterrichtet werden. Bei Nichtvorliegen von Wahlmoglichkeitextigheh der
Schulform und des Schulstandorts werden sogar zusatzliche finargsddistungen durch

Zahlung von Schulgeld in Kauf genommen.

In der Kategorie Sonderpadagogischer Forderbedarfwar es fur den Groliteil der
Interviewpartner ,selbstverstandlich®, dass ihr Kind diesen benttigh zusatzliche

Forderungen im schulischen wie auch im finanziellen Bereich zu akquirieren.

Die Antragstellung erfolgte in den meisten Fallen durch direi®¢ zum Teil aber auch durch
den Kindergarten, den Eltern selbst oder in Kooperation.

Kritisch stehen die Eltern der Feststellung durch das SonderpédsidgogZentrum (die

Sonderschule) gegentber, da dies als falsche Voraussetzung angesehen wird.

Auch der streng burokratische Ablauf der Feststellung wurde algindggwertet. Des

weiteren wird die Zuweisung des Sonderpadagogischen Foérderbddartgenerell alle

Schulfacher - und dies unabhangig von der Form der Behinderungimimasals destruktiv

erlebt.

Im Allgemeinen ware in deKategorie Integration fur alle Eltern der Unterricht in einer
Integrationsklasse vorstellbar und winschenswert gewesen. Als Haoggfakiir eine
integrative Beschulung nannten die Eltern:

» Erlernen sozialer Kompetenz

* Selbsterfahrung der Kinder mit Behinderung

* Angstabbau im Umfeld (andere Kinder, Eltern etc.)

« ,normaler® Umgang aller Kinder
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» Festigung der Personlichkeit
* Lernen von und durch andere Kinder
» keine Besonderung (kein ,in Watte packen®)

« Zurechtfindenkdnnen in der Gesellschaft

Kritik wurde an den fehlenden finanziellen Ressourcen geubt, die in hola®a dle Qualitat
der Integration beeinflussen. Waren ausreichende Mittel vorhander wweagrativer
Unterricht - unabhangig von der Form der Behinderung — fur alle Kina@glich,
gegenwartig ist dies nach Meinung der Eltern nicht in angemasser qualitatsvoller
Weise mdglich.

Dazu aul3erte eine Mutteg:..man kann auch in einer normalen Schule sehr wohl auch
schwerst, wirklich schwerstbehinderte Kinder integrieren, wenn md&@n Ressourcen
schafft* (101, S. 179).

Des weiteren wird die Ausbildung und das Engagement der Lehrerimeerdtaler Faktor
gesehen. Hier muss erwahnt werden, dass drei Elternpaare, digsandandem Modell der
Integrationsklasse Uberzeugt waren, aufgrund unzureichender Betreuuhk@nitikte mit
dem Lehrpersonal sich fur den zuklnftigen Unterricht in einer Sondegsehtdchlossen, da
fur sie Integration daraufhin nicht mehr vorstellbar war.

Haufig wird erwéhnt, dass den Kindern in der Klasse zu wenig Ausamkeit zuteil wird,
sie still beschaftigt werden, oder einfach im Unterricht ,mitlaufen®.

Im Gegensatz dazu wurden aber auch positive Beispiele genannerWérnten die Eltern,
dass die Kinder gut ins Gruppengeschehen integriert wurden, Heutliernfortschritte
festgestellt werden konnten und die Integration dazu beigetragen haPersbalichkeit der
Kinder zu festigen. Auch das Lernen von und durch andere empfindenltdra Bls
besonders forderlich fur ihre Kinder.

In den Aussagen der Eltern wurde deutlich, dass die Form der Bemgdausschlaggebend
ist, ob eine Integration in der Regelschule stattfinden kann, die dex individuellen
Bedurfnissen der Kinder Rechnung tragen kann. Vor allem in Bezug apetrkéne
Behinderungen zeichnen sich grol3e Mangel ab, da die Barribssfii@i nur unzureichendem
Mal3e gegeben ist, wodurch eine angedachte und prinzipiell mogltagrdtion nicht

durchfiihrbar ist.

In derKategorie Sonderschulezeigt sich, dass sich nem Viertel aller Elternpaare fir diese

Unterrichtsform zum bevorstehenden Schuleintritt ihrer Kinder eetdeh hatten. Dies
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erfolgte aufgrund von uniberbrickbaren Schwierigkeiten, die einereeiterfolgung des
Integrationswunsches nicht zulieBen. In drei Fallen wurde die Sondeosohwdfst nach
einer gescheiterten Integration in einer Regelvolksschule ina@#trgezogen und nach
positiver Kontaktaufnahme auch gewahlt. Als Hauptfaktoren fur den Uhternin einer
Sonderschule nannten die Eltern:

* harmonische und ruhige Klassen

» kleinere Klassen beziehungsweise geringere Schilleranzahl

* bessere Forderungsmaoglichkeiten

* Form der Behinderung

» leichterer Schuleinstieg

* engagierte Lehrer

* mehr Aufmerksamkeit auf die Bedurfnisse der Kinder

* Fahrt- und Begleitdienst

Kritisch stehen die Eltern der friihen Isolierung und Sondierung von Kindern mit Beimgder
gegenuber, die mit dem Besuch einer Sonderschule einhergeht. Auch Maftintedie
weitere Zukunft, vor allem in Bezug auf eine spatere Berufsausbildunigmwbefirchtet. Fur
die Halfte der interviewten Eltern wurde ein Unterricht inkemder in einer Sonderschule
nicht in Betracht gezogen. Bei drei Kindern revidierten die Eltbre anfangs negative
Einstellung gegeniber der Sonderschulform und sehen diese alsidieetee&chulform fir
ihre Kinder. Besonders heben die Eltern das Vorhandensein einesndadnistes hervor, der
als grofl3e Erleichterung erlebt wird.

Als Ergebnis auf die Fragestellung der vorliegenden Diplomarbeit werden ineridign die
Faktoren, die am haufigsten genannt wurden und die Entscheidung aennbeisinflussten,
aufgezeigt.

Die Faktoren der Wohnortnahe, die grundsatzliche Einstellung gegefdbderschule und
Integration sowie die Empfehlungen beziehungsweise RichtungsweisumigneraPersonen
kénnen als besonders zentral hervorgehoben werden.

DarlUber hinaus bestimmen die Rahmenfaktoren der jeweiligen Schulfiertdlagsengroiie,
Barrierefreiheit, angebotene Férderungsmaoglichkeiten in hohem Maf¥entscheidung der

Eltern.
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Die problematische Situation der Feststellung eines Sonderpéasiagyayi Forderbedarfs
durch Sonderpadagogische Zentren wurde in diversen Interviews rkrdrséihnt und als

nicht wirklich objektiv betrachtet.

Eine resultatsbezogene Einordnung der vorliegenden Diplomarbeit istnbiliddi auf die

Studie von Klicpera zur Schulwahlentscheidung in drei Osterrei@mns@undeslandern
(2005) vorzunehmen. Die Vergleichbarkeit ist insbesondere deshalbegegia auf die
gleiche geografische Region (Niedertsterreich) Bezug genommen.wurde

In der erwahnten Befragung von Klicpera wurde deutlich, dass bei dimeitigen

Entwicklungsstand der sonderpadagogischen Betreuung an den oOstheichSchulen,
keine eindeutigen Unterschiede hinsichtlich der Qualitat der Fordemohgles Unterrichts
zwischen der Integrationsklasse und der Sonderschule zu verorten warétli¢pera 2005,

282). Dieses Forschungsergebnis kann im Rahmen der vorliegenden Digdrbastatigt

werden.

Der von Klicpera (vgl. 2005, 280f) getatigten Gesamteinschatzurtgrier feststellte, dass
Eltern, die den integrativen Unterricht gewéhlt hatten, ihre Entdchgi weit weniger
bereuen, als jene, die die Sonderbeschulung bevorzugten, kann jedoch innRidsee

Diplomarbeit nicht zugestimmt werden.

Die Ergebnisse dieser Diplomarbeit kbnnen zwar nur einen kleinen dkirggwahren, es
wurde jedoch deutlich, dass Eltern von Kindern mit Behinderung miblechen Problemen
konfrontiert werden, die eine Entscheidung fir die geeignete Schulfoen Kinder in

erheblichen Mal3e erschweren. Es muss festgestellt werdengidasseits die fehlenden
finanziellen Ressourcen und Personalknappheit und andererseits die lnengreiBetreuung
beziehungsweise Forderung durch Lehrerinnen und deren zum Teil fel@emadiékation

einer Integration aller Kinder in einer Regelschule im Weighen, wodurch dann der

Wechsel in eine Sonderschule in Betracht gezogen wird.
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15. Abstract

Zielsetzung dieser Diplomarbeit ist die Beantwortung der Btatieng, welche Faktoren
Eltern von Kindern mit Sonderpadagogischem Férderbedarf bei der Eidisegsfindung far
den geeigneten Schultyp — Sonderschule oder Integrationsklasse — beeinflussen.
Grofl3er Wert wird darauf gelegt, die Eltern zu verstehen und rotdePhe und Erfahrungen
aufzuzeigen. Im ersten Abschnitt werden fur diese Arbeit releyagtundlegende
Begrifflichkeiten erklart, aussagekraftige Erkenntnisse hamhBfidagogen vorgestellt bzw.
verglichen und gesetzliche Bestimmungen dargelegt.

Der zweite Abschnitt beschéftigt sich mit der qualitatikémtersuchung, die dieser Arbeit
zugrunde liegt. Daftr wurden acht Interviews mit der Methode desbl@mzentrierten
Interviews” durchgefihrt und dann mittels ,Zusammenfassender litQiver
Inhaltsanalyse* nach Mayring ausgewertet. Nach einer Einzetatugg jedes Interviews
wurde eine Zusammenfassung aller Auswertungsergebnisse ewgtellirch die zentralen
Faktoren, welche die Entscheidung der Schulwahl beeinflussen, herbesgéaverden
konnten.

Allgegenwartige Ressourcenknappheit, die die Qualitat des Whtisrmegativ beeinflusst
und fehlende Barrierefreiheit, bewirkten bei manchen Eltern einenudgsumschwung und

letztendlich eine Revidierung der urspriinglichen Schulwahl.
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Babysitterausbildung beim NO Hilfswerk

Wissenschaftliches Praktikum — Institut fur Bildungsbegleitung
Padagogisches Praktikum: Landesklinikum Thermenregion
Modling /

Standort Hinterbrihl — Kinder- und Jugendpsychiatrie und
Psychotherapie
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17. Anhang 1. Elterninformation

Liebe Eltern!
Zuallererst mochte ich mich sehr herzlich bedanken, dass Sieeasieih drklaren, mich bei

meiner Diplomarbeit zu unterstitzen.

Zu meiner Person:

Mein Name ist Christina Urban, ich bin 27 Jahre alt. Mein ederBeruf ist diplomierte
Kindergartenpadagogin und ich studiere zurzeit Padagogik (Bildusgsmachaft) an der
Universitat Wien. Meine Diplomarbeit verfasse ich im RahmemeseSchwerpunktes Heil-
und Integrative Padagogik.

Meine Forschungsfrage lautet: Welche Faktoren beeinflussen Eltern von Kindern mit
Sonderpadagogischen Forderbedarf, bei der Entscheidungsfindung fir demetpeei
Schultyp — Sonderschule oder Integrationsklasse?

Im Vordergrund soll fir mich vor allem das Erleben der Eltern in Siguation der

Entscheidung stehen.

Zum Ablauf der Interviews:
Bei den Befragungen handelt es sich um ,Problemzentrierte kexesVi Diese Form des
Interviews grenzt sich dahingegen von standardisierten Interviewfoainendass es keine
Antwortvorgaben gibt und die Befragten ihre Ansichten und Erfahrungerartikulieren
kénnen. Lediglich zu Beginn wirde ich Sie bitten einen kurzen Frageb(gemler
Hintergrund) auszuftllen. Dieser ist notwendig um eine Vergleichbarketehenszu konnen.
Die Daten werden nicht an Dritte weitergegeben und in der Diplomarbeit anggrymis
* Fur die Interviewdauer veranschlage ich ca. 30 min bis 1 Stunde
» Sie - als Interviewpartner - sollen méglichst frei Gber Ihre Situatipéihézn
* Ich werde (lhre Zustimmung vorausgesetzt) das Gesprach awdneldmich wahrend
des Interviews nur Stichwdrter mitschreiben werde, um mich voldasfGesprach
konzentrieren zu kdnnen.
* Transkription — vom Gesprach werde ich eine Reinschrift erzeugemeiw
Anonymitat garantiert wird

* Ort des Interviews — ich richte mit nach dem Wunsch des jeweiligen Intervieersa
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18. Anhang 2. Einzelanalysen - Tabellen

18.1 Interview A

INTERVIEW A

Seite | Nr | Paraphrase

|Genera|isierung

erduktion

Kategorie KINDERGARTEN

143 1| als erste im KG Sacre
Coeur integriert

als erste im KG Sacre Coeur integriert

Integration im Kindergarten

Kategorie BERATUNG DER ELTERN

146 61 | ZusammenkUinfte mit
Direktorin, Klassenlehrerin
die andere Lehrerin, mein
Mann und ich

Beratende Gesprache in der
Volksschule

Beratung in Volksschule

148 | 93| die war noch nicht einmal
gescheit auf der Welt ->
gefdrdert von der

Lebenshilfe

Forderung von Geburt an

148 | 94 |im Kindergarten - die
geistliche Schwester,

immer sehr lieb

Foérderung seit Geburt

Kategorie ORT / NAHE

146 | 74 |beiunsim Ort gibt es sonst
nichts

keine Alternative, da vor Ort keine
Integration mdglich

147 | 84 |das ware bei uns nicht
mdglich gewesen, da hatte
ich irgendwo hinfahren

mussen

151 | 131 | Es gab fur mich Gberhaupt
keine Alternative, weil im
Ort gab es keine Integration
und dass ich da
irgendwelche Orte abfahre,
das wollte ich auch gar

nicht.

keine Integrationsklasse im
Wohnort

153 | 163 | dieses Hin- und
Hergefahre, fir mich total
praktisch, wenn alle einmal
oben im Sacre Coeur

waren

praktisch wenn alle Kinder in gleicher
Schule

praktisch, wenn
Geschwister in gleicher
Schule

Kategorie SONDERPADAGOGISCHER FORDERBEDARF (SPF)

155 | 190 | Was den Down-Syndrom bedeutet Down-Syndrom bedeutet
191 | Sonderpadagogischen Sonderpadagogischer Férderbedarf Sonderpadagogischen

Forderbedarf betrifft -> Das Forderbedarf
ist ganz klar. Down-
Syndrom ist sofort

155 | 197 | das war schon im Feststellung des SPF im Kindergarten | Feststellung des SPF: -
Kindergarten und fertig und fehlende Klarheit Uber
das ist so weitergelaufen Antragstellung

155 | 201 | da waren ja Millionen trotz vieler Gespréache, keine (Km_derggrten (_)der Schule)
Gesprache, keine Ahnung, | eindeutige Beratung erhalten, Antrag | ~ K€ine eindeutige Beratung
ich nehme an, das war im | zur Feststellung von der Schule, ohne
Rahmen von einem explizite Einbeziehung der Eltern
Gesprach

155 | 201 | Kriegt man da irgendetwas

auf die Hand?
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INTERVIEW A

Seite | Nr | Paraphrase Generalisierung eduktion
155 | 203 Ich glaube, die haben das

einfach gemacht und fertig
156 | 207 | Sie werden das ganz

einfach gemacht haben.
Von der Schule aus, nicht
von uns aus

Kategorie INTEGRATION

146

68

Sacre Coeur ist eine
katholische Schule

Entscheidungsgrund, es ist eine
katholische Schule

katholische Schule

143

die Direktorin hat eine
Lehrerin gefunden mit
einem ,Down-Kind*

Uberredung der Mutter durch die
Direktorin, wurde reingeschubst, es
blieb nichts anderes ubrig

143

Lehrerin in VS mit einem
Down-Kind

143

Also eigentlich blieb mir
nichts anderes Ubrig

151

128

bin ich so reingeschubst
worden. Habe mich aber
reinschubsen lassen

Uberredung der Mutter

152

148

ich habe ja gar nicht
erwartet, dass sie da
Uberhaupt eine
Integrationsklasse fur A.
schaffen

Uberrascht iiber Akquirierung einer
Integrationsklasse

nicht mit Integrationsklasse
gerechnet

151

128

zu diesem Zeitpunkt sicher
keine Sonderschule
angeschaut

alles war schon geebnet

zu Beginn kein Interesse an
Sonderschule

Sonderschule, kein Thema

152

148

war Zeitmangel, immer
berufstatig

Aufgrund Zeitmangel, froh
Verantwortung abzugeben

152

149

Da war ich total froh, dass
sie mir das alles
abgenommen haben

Aufgrund von Zeitmangel,
froh Verantwortung
abzugeben

151

135

Elternabend soll man
daruber reden und wie war
das bei der Geburt. Das
kommt ja Uberhaupt nicht in
Frage, da stell ich mich
nicht hin

Diskretion

152

146

nicht vor fremden Leuten
da irgendwie ausfratscheln

151

135

das ist oft dann zu viel
offen. Da ist die Diskretion
weg

BlofR3stellung bei Elternabend, fehlende

fehlende Diskretion

143

hat das ganze Jahr nicht
diese Betreuung gehabt,
wie ich sie mir vorgestellt
hatte.

fehlende bzw. unzureichende
Betreuung, stille Beschéaftigung

144

15

gar keine Betreuung gehabt
den ganzen Vormittag halt
gesessen und hat
gezeichnet

unzureichende Betreuung
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INTERVIEW A

Seite

Nr

Paraphrase

Generalisierung

eduktion

144

18

sie war eigentlich nicht so
wirklich integriert

stille Integration

143

12

Klassenhauptlehrerin war
eben die
Sonderschullehrerin

Sonderschullehrerin als Hauptlehrerin

145

38

40

im Sacre Coeur alles so
offen total laut. A mag das
nicht, so einen Larm, dann
Rickzug

Larm durch zu offene Raumlichkeiten,
keine Rickzugsmaoglichkeit fur Kind

Larm, keine Riickzugs-
maglichkeit

144

20

sie hat kein eigenes Buch
gehabt, nur abgezogene
Zettel

- >konnte es kaputt
machen

keine eigenen Blicher, lieblose,
unpéadagogische Vorbereitung der
Lernmaterialien

148

96

eine Hausubung gekriegt,
male Uber das blaue
Flugzeug einen roten
Luftballon, das war aber ein
schwarz-weil3er Abzug

unzureichende
Lernmaterialien

145

48

51

Es war neu, ein Projekt -
passt mir nicht - Vorfalle ein
bisserl runtergespielt -A
einfach weggerannt

fehlende Einsicht der Lehrerinnen

144

23

aufgeregte Lehrerin - heute
hat A das und das gemacht

hysterische Lehrerin

144

25

wir haben geredet, ich
muss sie herausnehmen -
sehr auf Tranendruck
gemacht

Lehrerin:
- Hysterie
- fehlende Einsicht

153

165

es waren in der Klasse
auch andere, die Freunde,
die wir da kennen

Freunde in der gleichen Klasse

Freunde in der Klasse

148

89

90

positive Entwicklung? Nein
Uberhaupt nicht. Das war ja
auch ein Punkt

keine positive Entwicklung des Kindes

keine Entwicklung des
Kindes

149

102

sie hat in der
Integrationsklasse quasi
diesen Sonderstatus
gehabt? ja, immer

Sonderstatus innerhalb
Integrationsklasse

Sonderstatus

152

142

wenn ich irgend so was
geaulert habe, hat es
immer geheilRen, ich bin
damit nicht fertig geworden

bei kritischen AuRerungen,
Schuldzuweisung von Lehrern

Schuldzuweisung von
Lehrern

154

173

die Integrationslehrerin war
da, durch A, hat die
meisten Punkte gebracht.

durch Anwesenheit des Kindes konnte
die Lehrtatigkeit der Stutzlehrerin
beibehalten werden

154

174

wenn ich jetzt A
rausnehme, gibt es
zuwenig Punkte und die
Stitzlehrerin ist weg

154

177

Freunde haben gesagt zu
mir, was ich angerichtet
habe da, war ein totaler
Aufruhr in der Klasse

Vorwurf von Freunden und Schule
nach Verlassen der Integrationsklasse

Probleme bei Verlassen der
Integrationsklasse:

- Wegfall der Stutzlehrerin

- Vorwurf von Freunden
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INTERVIEW A

Seite | Nr | Paraphrase Generalisierung eduktion
146 58 | ich hab mit der Lehrerin
- | geredet, Direktorin sagt, die
60 | ist super - da hat man
schon hart sein miissen
146 71 | nach dem Sacre Coeur kein Gedanke mehr an eine kein weiteres Interesse an

72

kein Gedanke mehr an eine
Integrationsklasse

Integrationsklasse

Integration

Kategorie SONDERSCHULE

144 | 30|da war es so ruhig in der kleine und ruhige Klassen kleine und ruhige Klassen
Sonderschule
145 | 34 |Das waren alles so kleine
Klassen
146 | 63]ich habe gewusst, die Zufriedenheit mit Sonderschule mit Sonderschule zufrieden
Sonderschule ist einfach
super.
149f | 116 | leistungsmafig da ist Leistungsentwicklung deutlich Leistungsentwicklung
ordentlich was weiter feststellbar
gegangen im SPZ
151 | 132 | Sonderschule das war fir | Anfangs negatives Bild der nach Enttauschung von
mich immer so negativ Sonderschule Integration, von
betatscht Sonderschule Uberzeugt
153 | 158 | ich wirde mich sofort Nach Enttduschung von Integration,
hinstellen und allen jetzt berzeugt von Sonderschule
erzahlen, dass das ganz
toll ist
151 | 132 | dabei war es dann Diskretion der Sonderschule Diskretion vorhanden

eigentlich umgekehrt, da
war die Sonderschule total
diskret.
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18.2 Interview B

INTERVIEW B

Seite | Nr | Paraphrase

|Generalisierung

erduktion

Kategorie KINDERGARTEN

158 7 | KG im Ort, da wére er mitgelaufen | Mdglichkeit KG im Ort zu Integrationskindergarten :
besuchen, aber speziellere - im Nachbarort
158 5 [ IKG bessere Rahmenbedingungen, | Forderung im IKG in - auf Empfehlung
speziell fordern Nachbargemeinde
158 3 | Fruhforderin hat integrativen Integrationskindergarten
Kindergarten empfohlen aufgrund Empfehlung
Kategorie BERATUNG DER ELTERN
158 2 | Unterstiitzung schon als er Unterstlitzung bereits bei Unterstltzung seit Geburt
geboren wurde Geburt
170 | 219 | Es hilft nix, wenn es dir gesetzlich | gesetzlicher Anspruch kann gesetzlicher Anspruch
zusteht, wenn du es nicht kriegen | nicht eingefordert werden nicht einforderbar
kannst
170 | 223 |ganz wichtig in Klassen Aufklarung in Klassen (Schulen) | Aufklarung notwendig:
aufzuklaren, wenn Integration, winschenswert - in Klassen
dann muss sie nicht nur in der - in Schule
Klasse, sondern in der ganzen
Schule stattfinden
171 | 238 |viel mehr Aufklarung in den
Schulen mit den Lehrern nétig
170 | 225 durch fehlende Aufklarung
- | Bruder im Unterricht gemobbt, weil | Mobbing des Bruders
227 | er pehinderten Bruder hat
170 | 232 | wenn du auf Ablehnung triffst,

dann ist sie da und ganz schwer
wegzukriegen.

Kategorie ORT / NAHE

160 53 | Das gewohnte Umfeld war fur ihn | gewohntes Umfeld war wichtig | gewohntes Umfeld wichtig
natirlich sehr wichtig
am Anfang hat sich dort schon
ausgekannt

Kategorie SONDERPADAGOGISCHER FORDERBEDARF (SPF)

159 | 25| Sonderpadagogischen Feststellung des SPF von Feststellung des SPF:
Forderbedarf schon in der Schule veranlasst - bei Down-Syndrom
Volksschule selbstverstandlich

. - - erste Begutachtung im

159 27 | das h?t glflub ich die Schule schon Kindergarten
vera.n ass _ - von Schule

159 30 | relativ klar, weil ein Down Syndrom | Feststellung aufgrund
Kind muss einfach besonders besonderer Forderung
gefordert werden- da sind so viele | selbstverstandlich
Licken

160 36 | Direktorin vom SPZ hat B schon im | Erste Begutachtung bereits im

37 | Kindergarten, angeschaut Kindergarten
159 32 | Na, net wirklich aufgeklart worden | vorerst keine Aufklarung, aber | fehlende Aufklarung
160 | 44 |SPF, kann ich mich auch an keine | Winschenswert

Aufklarung erinnern
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INTERVIEW B

Seite | Nr | Paraphrase Generalisierung eduktion
159 34 | ist immer gut Aufklarung zu
bekommen
165 | 137 | Direktorin im SPZ untersucht SPF, | bedeutet Widerspruch, wenn Widerspruch, wenn SPF-

widerspricht sich, daran interessiert
SPZ voll zu kriegen

SPF von SPZ festgestellt wird

Feststellung von SPZ

Kategorie INTEGRATION

160 48 . Besuch des KG im Sacre Kindergarten und Schule
KG im Sacre Coeur, dass er dort | Coeur, daher auch Schule im | am Areal
bleibt war eigentlich ziemlich klar Sacre Coeur
160f | 57 | das war a g'mahte Wiesn, das
- | Umfeld hat gepasst
59
161 65 | Privatschule hat viel Geld gekostet |teure Privatschule Schulgeld
161 67 | Horror, was wir da gezahlt haben
158 10 | Integration fir Down Syndrom Integration fir Kinder mit Down- | Integration fiir Kinder mit
Kinder im Kleinkindalter extrem Syndrom wichtig um im Alltag Down-Syndrom wichtig
wichtig und mit anderen Menschen
zurechtzukommen
158 11 | sie missen lernen im Alltag
zurecht zu kommen und sie
mussen lernen mit anderen
Menschen zurecht zu kommen
164 | 121 |Integration in der Volksschule
absolut wichtig fur die Entwicklung
eines Kindes
158 12 | ganz wichtig, dass normale Kinder, | Angstabbau der Kinder und Angstabbau im Umfeld
solche Kinder kennen lernen, dass | Eltern gegeniber Kindern mit
sie diese Angst verlieren Behinderung
158 13 | Probleme haben nur die
Erwachsenen
158 15 | Integration war fiir mich sehr Integration war fir mich sehr Integration fur Mutter
wichtig wichtig wichtig
161 60 | er ist sehr gut integriert gewesen in | gut integriert gewesen gut integriert
VS
158f | 16 | Gluck gehabt wie die Lehrer mit Gluck mit Lehrern, Gluck mit Lehrern:
den Kindern umgehen - Engagement
_ _ _ _ _ - personliches Verhaltnis
160 54 | Lehrerin+Sonderpadagogin hat ihn | Engagement der Lehrerinnen - Beratung
ein paar mal
mitgenommen in die Schule
161 64 | sehr personliches Verhaltnis zur personliches Verhaltnis mit
Lehrerin Lehrerin
159f | 35 |immer an die Lehrer gewandt, Auskunft bei Lehrern eingeholt

wenn ich was wissen wollte
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INTERVIEW B

Seite | Nr | Paraphrase Generalisierung Reduktion

161f | 76 |fir ein beeintrachtigtes Kind, ganz | Kind kann durch Integration den | Erlernen von sozialer
wichtig, dass es lernt mit dieser Umgang mit sich und anderen | Kompetenz und
Situation umzugehen lernen Selbsterfahrung

162 77 | Sich selber klar zu sein, wer ich
bin, lern ich aber nur in dem
Umfeld in dem ich lebe

162 87 | wo er die Schule verlassen hat, Erlernen sozialer Kompetenz
war er schon sozial gefestigt durch Integration

164 | 118 |soziale Kompetenz, die ein Kind
braucht hat er von der Volksschule
in der Integration bekommen

166 | 159 | Integration fir alle Kinder mit Integration abhangig von Integration abhéngig von

- | besonderen Bedurfnissen Behinderungsform, darum nicht | Behinderungsform
161 | moglich?Fir alle ausnahmslos? ausnahmsilos fur alle Kinder

Nein! maglich

166 | 166 | Basale Kinder -Integration in einer
normalen Klasse schwer mdglich

172 | 259 | man kann noch sehr, sehr viel Um Integration zu leben ist noch viel Arbeit nétig
Arbeit hinein stecken um noch viel Arbeit nétig
Integration zu leben

Kategorie SONDERSCHULE

162 78 | bin kein Beflurworter, Kinder kein Befurworter, da friihe frihe Sondierung und
werden sehr friih sondiert Sondierung und Isolierung der | Isolierung der Kinder

162 79 | im SPZ sind Kinder Kinder
eingeschlossen, quasi isoliert

162 82 | keinen Kontakt zu anderen Isolierung, fehlender Kontakt zu
Schulen, zu anderen Kindern anderen Schulen

162 83 | warum so isolieren?

169 | 207 | Sonderschule im ersten Stock - keine Barrierefreiheit im SPZ keine Barrierefreiheit im
Kind mit Rollstuhl Purkersdorf SPZ Purkersdorf
Sturheit von mehreren Seiten

168f | 199 | Kind in Sonderschule hat nicht die | Aufbauen sozialer Kompetenz | kein Aufbau sozialer
Maoglichkeit soziale Kompetenz in Sonderschule nicht méglich | Kompetenz
aufzubauen
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18.3 Interview C

INTERVIEW C

Seite | Nr | Paraphrase

|Genera|isierung

F%eduktion

Kategorie KINDERGARTEN

174

28

so tolle Kindergartenzeit - wir sind
da wirklich ganz, ganz zufrieden

tolle Kindergartenzeit

tolle Kindergartenzeit

Kategorie BERATUNG DER ELTERN

173 2 | mit anderen Eltern geredet Gesprache mit anderen Eltern Beratung durch:

173 3 | durch Leben Lachen Lernen in Beratung durch Down-Syndrom- |~ Elterngsesp(;ache
Leoben (Down-Syndrom Zentrum) | Zentrum - bown-syndrom-

Zentrum

173 4 | durch Zeitschriften Information durch Zeitschriften - Zeitschriften

185 | 197 | Elterngespréch - dreamteam - wir | Gesprach mit Lehrerteam - Lehrer
haben das goldene Los gezogen

176 | 55| Traumteam -Kennenlernfest -

57 | Elterngespréach

175 | 41| einige Eltern mit Zusammenschluss von Eltern hat | Integrationsklasse von
Integrationskindern haben sich Griundung der Integrationsklasse | Eltern initiiert
interessiert, das hat dann den initiiert
Stein ins Rollen gebracht

183 | 156 | Sonderschullehrplan - mit der Gesprach mit Direktorin und Wegen Verunsicherung
Direktorin gesprochen und auch | Freundin beziglich Uber Lehrplan Gespréach
noch mit einer anderen Freundin | Sonderschullehrplan mit Direktorin und
und habe mich auch selber ein Freundin
bisserl damit auseinandergesetzt

183 | 162 | bei Down-Syndromtagung ein Verunsicherung tber

Vortrag - viele Kinder haben ASO-
Lehrplan, mein Kind hat den S-
Lehrplan, warum ?...

unterschiedliche Zuweisungen
des Lehrplans bei Kindern mit
Down-Syndrom

Kategorie ORT / NAHE

177

72

Da stand im Bezirksblatt, endlich

eine Schule fir alle Tullnerbacher
Kinder, hoffentlich auch flir unser
Kind

Angebot einer neuen o6ffentlichen
Schule im Wohnort

neue wohnortnahe
Schule

Kategorie SONDERPADAGOGISCHER FORDERBEDARF (SPF)

Beantragung durch
Direktorin und Eltern,
klarer Fall

181 | 121 |dass C. einen SPF braucht, war Beantragung des SPF war kein
Uberhaupt kein Thema Thema,da es Voraussetzung fur
die Forderung ist.
181 | 122 |ganz klar, dass wir das
beantragen ist ja die
Voraussetzung, dass mehr Mittel
da sind.
181 | 126 | wir wollen eine Integrationsklasse
und natdrlich hat C einen SPF
181 | 134 |das war ganz klar, den Antrag zu
stellen
181 | 124 |ausgegangen von der Direktorin | Von Direktorin und Eltern initiiert

und von uns....
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INTERVIEW C

Seite | Nr | Paraphrase Generalisierung Reduktion
181 | 127 | haben gewusst, worum es geht Information tber SPF vorhanden | iiber SPF informiert
+
128
181 | 136 | Nur wie es dann festgestellt Feststellung negativ erlebt, da Feststellung negativ
worden ist eine Dame mit erlebt
- - Schwerstbehindertenpriifung
181 | 137 |Frau vom Sonderpa_dagoglschen herangezogen wurde
Zentrum hat extra eine
Schwerstbehindertenpriifung
gebraucht
181 | 139 |es muss jemand kommen mit
einer besonderen Ausbildung, als
Elternteil sieht man ja sein Kind
nicht als schwerstbehindert,
181f | 140 | eine Gratwanderung zwischen Gratwanderung (Normalitat- Gratwanderung
relativer Normalitat und dann aber | Behinderung)
doch manchmal ein bisschen
schwierig
182 | 143 | wir haben dann den Bescheid Irritation, da im Zuge des Verunsicherung durch
bekommen, was mich dann ein Bescheides des SPF auch der Bescheid:
bisschen irritiert hat, dass auch anzuwendende Lehrplan - Lehrplanfestlegung
gleich Gber den Lehrplan .... und | festgelegt wurde - Schreibweise
auch wie das formuliert ist
182 | 145 | nicht nur den SPF, womit ich
Uberhaupt nicht gerechnet habe,
dass dann schon tber den
Lehrplan ...ob nach ASO-Lehrplan
oder S-Lehrplan ...
183 | 166 | Bescheid - die Art und Weise wie |die Schreibweise des Bescheides
er geschrieben ist - unter der I6ste Verunsicherung aus
Voraussetzung, des
Zustandekommens der
Integrationsklasse ...
Unsicherheit!
183 | 159 | Ich habe fir mich beschlossen, Mit S-Lehrplan arrangiert Mit S-Lehrplan arrangiert
mir macht das jetzt absolut nichts
aus
184 | 176 | derjenige entscheiden, ob ein Feststellung des SPF durch Feststellung durch SPZ
SPF da ist, der eigentlich die Sonderschule (SPZ2) ist unkorrekt
Schule leitet grundfalsche Bedingung
184 | 179 | musste sich derjenige zweiteilen -

eine grundfalsche Bedingung.

Kategorie INTEGRATION

173

5

fur mich ganz klar Integration

178

78

C. war immer pradestiniert fur
Integration, hat sich so gut in die
Gruppe eingefunden

C. war pradestiniert fur
Integration, deshalb klare
Entscheidung

klare Entscheidung fur
Integration
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INTERVIEW C

Seite | Nr | Paraphrase Generalisierung eduktion
173 7 | Integration ist kein Thema Integration funktioniert nur Integration funktioniert
8 | mehr,das rennt gut, das oberflachlich, Kind hat Recht auf | nur oberflachlich
funktioniert; wenn man dann Klassenplatz
naher damit befasst ist, kommt
man darauf, dass es nicht so
einfach ist
173 | 16 |das Kind hat das Recht in der
Klasse zu sitzen
173 8 |in den letzten Jahren so ein Ruckschritt durch Kirzung der Fehlen finanzieller Mittel
bisschen ein Ruckschritt - Ressourcen gefahrdet (Qualitat der)
die Ressourcen gekirzt Integration
173 | 10| Einzelintegration-4 bis maximal 8 | durch zu wenig Férderstunden bei
11| Stunden in der Woche zubilligt; Einzelintegration keine Integration
das Kind ist aber 22 Stunden maoglich
Integrationskind
173 | 13| mit 4 Stunden Unterstiitzung in
der Woche ist Integration nicht
maglich.
174 | 20| ist auf so vielen Ebenen, die fehlende finanzielle Mittel
Lehrer, die Direktoren, die sehen
das ganz anders, aber die kriegen
auch nur die Mittel
175 | 47| Leute sind engagiert und dann Das Engagement der Lehrer kann
48 | gibt es aber nicht das Geld fur Ressourcenkirzung nicht
eine zweite Kraft ausgleichen
174f | 34 |im Oktober dieses Jahres haben
sich aber die Ressourcen gel6st -
zweite Lehrerin nur mit einer
halben Lehrverpflichtung
179 | 97| Integration fir wirklich jedes Kind | aufgrund fehlender finanzieller
ist derzeit fast nicht mdglich Mittel ist Integration fir alle Kinder
179 | 100 | mit geniigend Ressourcen ware heute nicht moglich
101 | es mdglich auch
schwerstbehinderte Kinder zu
integrieren
174 | 31| Zwei Jahre vor der Schulpflicht Schulanmeldung im Sacre Coeur |nach Anmeldung in
32 | angemeldet, da war ein zwei Jahre vor Schulpflicht, Privatschule Auflésung
wunderbares Lehrerteam des Lehrerteams
174 | 33|dieses Team hat es dann nicht Aufldsung des Lehrerteams im
mehr gegeben Sacre Coeur
175 | 36| Eréffnung von der Volksschule im | Eréffnung und Anmeldung in der | nach Schulanmeldung in
Norbertinum Volksschule Norbertinum offentlicher Schule
176 | 54| hat sich sehr lange hingezogen, | Zustandekommen der Zustandekommen der
ob die Klasse zustande kommt Integrationsklasse lange Integrationsklasse
178f | 90 | Eltern von Integrationskindern
haben schon so gezittert, dass
das zustande kommt
177 | 67| Erleichterung, dass wir das Erleichterung durch Wegfall des | kein Schuldgeld ist

Schulgeld jetzt nicht zahlen
mussen

Schulgeldes

Erleichterung
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176 | 59 |der Schulbeginn, wirklich Schulbeginn groRartig, neuer Elan | gro3artiger Schulanfang
groRRartig. Es kénnte nicht besser | durch Neuerdffnung und mehr
laufen Bereitschaft der Gemeinde
185 |188 | Das Warten hat sich gelohnt, die
189 | Schule ist jetzt neu gegriindet
worden - neuer Elan und von der
Gemeinde mehr Bereitschaft
174 | 22| Riesenglick, dass sich die Personlicher Einsatz der Lehrer Engagement der Lehrer
Direktorin und die Lehrer so gut und der Direktorin und der Direktorin
eingesetzt haben
183 | 160 | S-Lehrplan hat den grof3en Mehr Freiraum fur Lehrer durch S-Lehrplan bietet Lehrern
Vorteil, er gibt den Lehrern mehr | S-Lehrplan mehr Freiraum
Freiraum
177 | 67 |ich finde es ganz wichtig, dass Integration an 6ffentlichen Integration an
auch an der o6ffentlichen Schule Schulen sehr wichtig offentlichen Schulen
Integration angeboten wird wichtig
178 | 83| habe C immer in einer Lernen von und Ansporn durch Lernen durch andere
Volksschulklasse gesehen; sie andere Kinder Kinder
schaut sich so viel ab, macht so
viel nach und wird dann auch so
angespornt
178 | 85| sie findet sich so gut in die C. konnte sich gut in Gruppe gute Integration in
Gruppe hinein und sie macht einfligen, Integration ins Gemeinschaft
wirklich Gberall mit Gruppengeschehen
178 | 86 |sie war immer so im
Gruppengeschehen
180 | 117 |lasst sich auch machen - SPZ- theoretisch gibt es Méglichkeiten | theoretisch Integration fir
118 | Modell natirlich auch in einer und Modelle auch alle moglich
inklusiven Schule - dass es schwerstbehinderte Kinder zu
sinnvoll ist, wirklich in einer integrieren
Klasse
180 | 119 | gibt auch Modelle, wo wirklich
schwerstbehinderte Kinder
so teilnehmen kdnnen, dass es
auch fur normale Schiler eine
totale Bereicherung ist
185 |185|in Osterreich, diese ganz vielen Kritik an Kritik an
verschiedenen Ebenen, ... diese | Entscheidungshierarchien in Entscheidungshoheit der
Entscheidungshierarchien Osterreich Politik
179 | 104 | Standort + Ressourcen = Standort, Ressourcen und
politische Entscheidung Schulform rein politische
179f | 105 | habe das Gefihl, schon ein Entscheidung
bisschen auf die Fahnen geheftet
wird, noch ein SPZ eréffnet und
Spatenstich und Bezirksblatt
185f | 197 | man hort so viel Schlechtes in ware fur Eltern wichtig, auch positive Erfahrungen

199

Elternforen, aber es wéare auch so
wichtig, auch viel Gutes zu héren
- Vertrauen, dass es auch gut
gehen kann

Positives zu erfahren um
Vertrauen zu gewinnen

anderer wichtig
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Kategorie SONDERSCHULE

178

80

mag toll sein, aber ich hatte C.
dort nicht gesehen

Sonderschule nicht in Betracht
gezogen

178

82

im ganzen letzten Jahr irgendwie
versucht sich mit dem worst case
anzufreunden; ich war nicht dort,
ich hab es eigentlich nicht Gbers
Herz gebracht

Sonderschule kein
Thema

180

110

Sonderschule =Schonraumfalle?
Man muss unterscheiden
zwischen wirklich behinderten
Kindern, und Kindern mit
Lernschwierigkeiten.

Sonderbeschulung abhéangig von
Behinderungsform

Sonderbeschulung
abhangig von
Behinderungsform
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Kategorie KINDERGARTEN

188

6

im Kindergarten haben sie sie
sowieso gefordert

Forderung im Kindergarten war
selbstverstandlich

Forderung im
Kindergarten

Kategorie BERATUNG DER ELTERN

189

21

D hat zu schielen begonnen -
Augenambulanz im AKH -
Kinderkardiologie - Marfan

nach koérperlichen Auffalligkeiten,
Aufsuchen des AKH

189

27

die Chefin von der
Entwicklungsdiagnostik - besser
Integrationskind - haben wir uns
umgesehen, wo gibt es so was
in der Nahe

Empfehlung fur Integration durch
Entwicklungsdiagnostikerin

Nach Untersuchung im
Krankenhaus
Empfehlung fur
Integration

Kategorie ORT / NAHE

188

7

in der Volksschule, in
Purkersdorf hat es keine
Volksschule mit
Integrationsklasse gegeben

Keine Integrationsklasse vor Ort,
daher nachstgelegene Schule mit
Integrationsklasse gewahit

188

in Pressbaum im Sacre Coeur
haben sie das angeboten, da
haben wir sie angemeldet

189

28

Sacre Coeur haben eine
Integrationsklasse angeboten

189

30

Purkersdorf - Da gibt’'s nur das
SPZ

191

68

Purkersdorf - keine
Integrationsklasse

Wahl der
Integrationsklasse nach
Wohnortnahe

Kategorie SONDERPADAGOGISCHER FORDERBEDARF (SPF)

188

2

wir waren auf der
Entwicklungsdiagnostik im AKH,
weil sie war eben ein bisserl
hinterher, das hat man
gemerkt,

korperliche Auffalligkeiten initiierten
ein Aufsuchen der
Entwicklungsdiagnostik durch Mutter

189

19

hab mir gedacht: mit dem
,Gestell*, lang und dinn, da
hat's was

189

19

von der Arbeit her, hab ich das
Problem Marfan gekannt

von Mutter initiiert

Kategorie INTEGRATION

190 |54 | Schnuppertage - alle Kennenlernen durch Schnuppertage | Kennenlernen durch
eingeladen, dass sie sich einmal Schnuppertage
treffen mit den Lehrern

191 |67 |Aufnahme im Sacre Coeur ganz | Problemlose Schulaufnahme Problemlose
problemlos Schulaufnahme

191 | 70| Sacre Coeur - hat eine
Integrationsklasse: das ist D,
das kann sie, gut, wir nehmen
sie

188 | 10| war eigentlich recht Kind quietschvergniigt Kind quietschvergnigt

quietschvergnigt
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189

32

An und fir sich schon zufrieden
mit den Lehrern

Uberwiegend zufrieden mit Lehrern

189

33

haben ihr viel zu viel
durchgehen lassen.

zu viel durchgehen lassen

obwohl zu antiautoritare
Lehrer Uberwiegend
zufrieden

190

48

Zusammenarbeit zwischen
Schule und Eltern - da hat man
immer diese Buchstabentage,
da ist man mehrmals im Jahr
verdonnert gewesen.

Zusammenarbeit im Rahmen der
"Buchstabentage”

Zusammenarbeit bei
"Buchstabentage"

188

15

waren eher beschaftigt mit
einen Kind mit Down-Syndrom
und einem mit einer spastischen
Lahmung

Aufmerksamkeit der Lehrer galt
anderen Kindern

188

16

D ist mehr oder weniger
unaufféllig nebenher gelaufen

D unauffallig nebenher gelaufen

fehlende Aufmerksamkeit
der Lehrer

191

62

Integrationsklasse - Sie wird ihr
ganzes Leben lang
hauptsachlich mit "Normalen"
verbringen missen und je friiher
sie damit klar kommt, desto
besser.

191

62

ich kann sie nicht in Watte
packen

191

63

Das war eigentlich der Grund,
dass ich sie méglichst normal in
die Schule geschickt habe

Entscheidungsgrund: D. soll sich
unter "Normalen" zurechtfinden, kein
in Watte packen

Zurechtfindenkdnnen
unter "Normalen"

190

a4

ich glaub schon, dass das Sacre
Coeur ganz brauchbar ist

mit Schule zufrieden

mit Schule zufrieden

Kategorie SONDERSCHULE

190 |56 |irgendwann einmal an
Sonderschule gedacht? Nein,
nein!

190 |58|So schlimm war es nicht mit ihr

Sonderschule nicht in Betracht
gezogen

Sonderschule kein
Thema
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Kategorie KINDERGARTEN

192

9

Gesprache mit Kindergartnerin
- es ging um den derzeitigen
Entwicklungsstand - keine
Empfehlungen

keine Empfehlung durch
Kindergéartnerin - nur Status quo

192

13
14

Es gab immer ein Status quo,
aber es gab kein Gesprach

keine Empfehlungen

193

15

setzt voraus, dass sie wissen
was in der nachsten Stufe
maoglich ist und ich glaube
nicht, dass die eine Stufe von
der anderen weil3

Wissen bezuglich weiterer
Forderungsmaglichkeiten fraglich

fehlende Vernetzung

Kategorie BERATUNG DER ELTERN

192

9

keine Inputs, ob
Integrationsklasse besser. Das
gab’s tberhaupt nicht

keine Beratung beztiglich
Schulwahl, wére von
Kindergartenpéadagogin
gewiinscht gewesen

192

11

von der Kindergéartnerin, die
sie 3 Jahre lang betreut hat,
ware das ideal gewesen

193

23

bei E. hatte ich es gerne
gehabt, eine
Richtungsweisung.

keine Beratung im Kinder-
garten, aber wiinschenswert
und notwendig

193

24

Wie sollen Eltern was fordern,
wenn sie nicht wissen, was
moglich ist?

Mdéglichkeiten nur durch Beratung
erfahrbar

195

63

mit dem Stadtschulrat in
Verbindung gesetzt und mit
der Direktorin

Gesprach mit Stadtschulrat und
Sonderschuldirektorin gesucht

197

102

mit Sonderschuldirektorin
relativ langes Gespréach
gehabt

selber Gesprache gesucht

Kategorie O

RT / NAHE

193

27

Angebot einer integrativen
Vorschulklasse war da in einer
Schule um die Ecke und das
war die eigentliche
Entscheidungsfindung

Entscheidung aufgrund ortlicher
Nahe

ortliche Nahe
Entscheidungsgrund

194

45

zweitens weil das ganz in der
Nahe war

ganz in Nahe - Gehnéahe

194

38

Schule war in einer 100-500 m
Entfernung

wichtiger Entscheidungsfaktor
Schulweg kann allein bewaltigt

194

39

uns war wichtig, was schaffen
wir zu Ful3, denn den
Schulweg sollte sie ja
kennenlernen

werden

194

42

Empfehlung fur diese Schule -
erstens ein Freund war dort
Sonderpadagoge

Schulwahl - Empfehlung durch
befreundeten Sonderpadagogen

Empfehlung fur Schulwahl
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Kategorie SONDERPADAGOGISCHER FORDERBEDARF (SPF)

200f

175

SPF ist von der Schule
gemacht worden

SPF von der Schule initiiert

SPF durch Schule

201

180

hab ich am Anfang nicht
wirklich begriffen was SPF ihr
jetzt bringen sollte.

am Anfang keine Klarheit tiber
den Zweck des SPF

Zweck anfangs unklar

201

191

dass diese Begutachtung war,
und das gemacht wird, da
wurden wir informiert

Information tber SPF-
Begutachtung Datenweitergabe

201

193

Wir wurden auch informiert,
was dem Stadtschulrat oder
Landesschulrat dann
weitergegeben wird.

201

197

was ich kapiert habe, dass
dieser Bedarf einfach mit
Geldern zu tun hat, was an
Geldern diese Schule
bekommt

Wissen, dass SPF mit Geldern fiir
die Schule zu tun hat und auch im
Zeugnis vermerkt wird

202

210
214

SPF das steht im Zeugnis,
also wir wurden informiert

Information Gber SPF
erhalten

Kategorie INTEGRATION

194 30 | integrative Vorschule war integrative Vorschulklasse war gute Integrations-
groRRartig - zu diesem groRRartig, daher Volksschule mit | erfahrungen in Vorschule,
Zeitpunkt total Uberzeugt, dass | Integrationsklasse daher auch Volksschule
Integrationsklasse das Beste
ist.

194 31 | Wirklich 100 Prozent davon Anfangs 100% von Integration
Uberzeugt Uberzeugt

194 34 | Sonderpadagogen und die Kennenlernen der Padagogen Padagogen kennengelernt
Padagogen kennen gelernt,
1 oder 2 Gesprache gefiihrt

195 51 | wenn die Sonderpadagogin keine ausreichende Betreuung Betreuung bei Abwesenheit
auf Forthildung oder krank ist, | bei Abwesenheit der der Sonderpadagogin nicht
werden die Kinder 4 Stunden | Sonderpadagogin ausreichend, Uberforderung
mit irgendwas beschaftigt .

195 58 | Pddagogin sagte mir, wenn Uberforderung der "normalen”
Sonderpadagogin nicht da ist, | Padagogin mit der Betreuung von
setzt sie E. in die Ecke und Kindern mit Behinderung
hofft, dass sie nicht aus der
Klasse davonlauft

195 60 | die behinderten Kinder als
Ausrede genommen, dass sie
mit der gesamten Klasse nicht
Eislaufen gehen konnte, nicht
turnen gehen konnte

195 60 | keine Aktionen, auf3erhalb der

Klasse, weil die brauchen eh
so lange oder auf die kann ich
nicht aufpassen
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195

54
55

am Elternsprechtag mit
Sonderpédagogin und mit
normaler Padagogin sehr viel
gestritten

Streitgesprache mit Lehrerteam

Streitgesprache mit
Lehrerteam

195

52

das Wort Integration sagt
vielleicht was anderes aus, als
es dann dort ist

Praxis entspricht haufig nicht dem
Integrationsgedanken

Theorie-Praxis Diskrepanz

195

56

habe das Gefiihl, dass E. in
der Schule langweilig ist

195

57

Sie ist unterfordert, wenn sie
nach Hause kommt, will sie
Schule spielen, da kann ja
irgendwas nicht stimmen.

Unterforderung der Schiler im
Unterricht

Unterforderung im Unterricht

195

69

von Schule Druck: "Sie
kdnnen doch nicht!"

196

70

Wir haben sie raus
genommen, und damit ist die
Integrationsklasse insgesamt
gefallen

Schulerin aus Integrationsklasse
rausgenommen bedeutete das
Aus fiur Klasse

196

72

Nach Auflésung der
integrationsklasse gab es
dann eine Behindertenklasse,
wo darauf geschaut worden
ist, dass der
Behinderungsgrad der Kinder
ahnlich ist.

196

76

nicht behinderte Kinder kamen
in andere Volksschule, die
behinderten Kinder in diese
Behindertenklasse

Einrichtung einer reinen
Behindertenklasse

Verlassen der
Integrationsklasse
bedeutete Auflésung, dann
"Grindung einer
Behindertenklasse"

196

80

ein Jahr drauf, kam in diese
Klasse ein basales Kind

Neuzugang eines "basalen
Kindes"

196

83

Problem - Lehrerin kiimmert
sich nur um basales Kind

Lehrerin fokussiert auf basales K.

196

88

E. eine gravierende
Retardierung durchgemacht

196

91

E. total retardiert, im
Schreiben, im Sprechen in
allem

Retardierung der Schiilerin

Probleme mit
Klassenzusammensetzung:
- fehlende Aufmerksamkeit
- Retardierung

195

64

meine Visionen von
Integration sind total
zusammengefallen

Visionen von Integration der
Mutter leider nicht umsetzbar

Visionen der Mutter nicht
umsetzbar

194

46

eine integrative Klasse ist
nicht immer das optimale -
nicht wegen der
Sonderpédagogen, sondern
wegen den normalen Lehrern.

Betreuung in Integrationsklasse,
Sonderpéadagogen = OK, normale
Padagogen = total Uberfordert

Uberforderung der
Padagogen

194

47

hab immer das Gefuhl, die
werden nicht ausgebildet in
der Richtung

mangelnde Kenntnisse der
Padagogen durch fehlende
Ausbildung

mangelnde Kenntnisse der
Padagogen

125




INTERVIEW E

Seite | Nr | Paraphrase Generalisierung eduktion
194 48 | sie werden nicht gefragt, ob teilweise unfreiwilliges Einstellung der Lehrer
sie wollen, sie missen und Unterrichten der Lehrer in entscheidend
genauso gehen sie auch mit Integrationsklassen
den Kindern um.
195 49 | Und das ist schlicht zum
Kotzen
196 71| Es kann nicht sein, Jahre, die |lernfahige Jahre dirfen nicht lernféahige Jahre nitzen

ich habe, wo sie
aufnahmefahig ist, so zu
verschleudern, ganz einfach

verschleudert werden

Kategorie SONDERSCHULE

197

101

das war so harmonisch

198

116

nie gedacht, dass eine S-
Klasse so harmonieren kann

Sonderschulklasse sehr
harmonisch

harmonische Klassen

197

107

Es gehdrt nicht dazu Rechnen,
Lesen und Schreiben zu
lernen, sondern die
alltaglichen Sachen: nach dem
Essen die Hande wascht, eine
Bananenschale in den
Mistkiibel schmeif3t

lebensbedeutsame
Handlungsfelder wichtiger als
reine Wissensvermittlung

lebensbedeutsame
Handlungsfelder wichtiger

197

111

diese Entscheidung war
innerhalb von einem Tag

197f

112

E. geht ins SPZ in Purkersdorf
- wir sind sehr, sehr zufrieden

198

115

eine Entscheidung, die ich in
meinem Leben nie bereuen
werde

197

99

ad hoc entschieden, ich schau
mir mal das
Sonderpédagogische Zentrum
in Purkersdorf an

ad hoc Entscheidung fur SPZ
Purkersdorf und auch spéter nie
bereut

Entscheidung fur SPZ
spontan und nie bereut

198

117

eine Lehrerin, die sie genau
dort abgeholt hat, wo sie war.

Berlcksichtigung des aktuellen
Entwicklungsstandes des Kindes
durch Lehrerin

Entwicklungsstand wurde
berlcksichtigt

198

122

Lehrerin macht viele Ausflige,
fahrt auf Sportwoche, auf
Tanzwoche - das ist eine
richtig eingeschweilite Klasse

198

125

bei den Volksschulfesten
immer dabei, versuchen schon
das Stadtbild mitzupragen, am
Weihnachtsmarkt was zu
verkaufen

198

131

Tendenzen, das Bestreben
der Schule ist schon immer bei
solchen Aktionen
mitzumachen.

viele sportliche und kulturelle
Aktivitaten der Klasse

vielféltige Aktivitaten der
Klasse
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201 | 196 | In der Sonderschule gibt es Einbeziehung der Eltern in Wahl | Eltern in Lehrmittelwahl
jedes Jahr mit der Lehrerin der Lehrmittel einbezogen
eine Besprechung, welche
Bicher und was an
Materialien sie bestellen soll

199 | 136 | war wichtig, dass sie wieder Bedurfnisse des Kindes sollen Bedurfnisse der Kinder
dort hinkommt, wo sie mal war | Beachtung finden sollen beachtet werden
und dass sie einfach auch das
bekommt, was sie fordert.

199 | 143 | Erfahrung mit Eltern, die Von manchen Eltern abwertende | Abwertung durch andere
abwertend handeln, wo lhr Einstellung zu SPZ erfahren Eltern
Kind eher ein Grenzfall ist

199 | 144 | grad bei diesen Eltern hab ich
vermehrt gehort, im SPZ, da
sind nur die Deppen daheim

200 | 172 |es gibt jetzt auch mittlerweile | Fahrt- und Begleitdienst - Erleichterung durch Fahrt-
den Fahrt- und Begleitdienst Erleichterung fur die Eltern und Begleitdienst

200 | 174 | Angebote fur die Eltern -
Erleichterung

203 | 226 | Benachteiligung von Kindern | fur E. keine Benachteiligung fur E. keine Benachteiligung

227 | in Sonderschulen - also fir durch Sonderschule

E.nein!

127




18.6 Interview F

INTERVIEW F

Seite | Nr | Paraphrase
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Kategorie KINDERGARTEN

205 1| Keil-Institut kostet sehr viel Keine geeignete Therapie im Therapie in Keil-Institut nicht
und massive Art der Therapie | Keil-Institut und hohe Kosten geeignet und teuer
ist nicht das Richtige fur unser
Kind

Kategorie BERATUNG DER ELTERN

205 2 | Kindergértnerin gefragt- sie Schulzuweisung durch die Schulzuweisung durch

+ | hat mir gesagt, die zustandige | Kindergartenpadagogin Kindergartenpadagogin
4 | Schule fur uns ist Purkersdorf

206 23| in einer Konferenz eben Hinweis auf basale Gruppe im | Hinweis auf basale Gruppe
gemeinsam beraten, SPZ St. Christophen seitens der | durch Sonderschullehrer
Sonderschullehrer wussten, Sonderschullehrer
dass es in St. Christophen
eine basale Klasse gibt.

206 27 | Direktor von St. Christophen | Direktor vom SPZ macht auf Beratung und Hinweis auf
hat mir dann gesagt, es wird | Probleme mit Schulsprengel Problem mit Schulsprengel
ein Problem geben, sie sind aufmerksam
nicht hier aus diesem Bezirk.

206 28 | das war schon mal die erste
Hirde

214 | 180 | Direktor SPZ St.Christophen | Unterstiitzung und Beratung
hat mir gesagt, was jetzt zu durch Direktor des SPZ St.
tun ist und wie wir dann jetzt | Christophen
weiter tun

208 61 | die Direktorin vom Sacre ein wenig Unterstiitzung durch | etwas Unterstiitzung durch
Coeur hat sich wirklich ein die Direktorin vom Sacre Coeur | Direktorin im Sacre Coeur
bisserl um mich angenommen

210 |115 | wir haben uns halt selber selbstandig nach Mdglichkeiten | Bezirksschulinspektorin
durchgewurschtelt und haben | gesucht witend wegen eigenstandiger
geschaut was das Richtige ist Schulwahl
und was halt die Méglichkeit
ist

214 | 182 | die Inspektorin hat das Bezirksschulinspektorin fuhlte
gestort, dass wir selber die sich Ubergangen
Initiative ergriffen haben.

214 | 185 | Da war halt verletzter Stolz
auch dabei

207 46 | Bezirksinspektorin hat sich Bezirksschulinspektorin wiitend,
furchterlich aufgeregt, warum | da Schulbesuch in anderem
wir das Kind nicht in ihrem Schulsprengel geplant
Bereich in die Schule geben.

Kategorie ORT / NAHE

205 1| haben wir uns erst orientieren | Orientierung der Schulsuche in Wohnortnéhe
missen, was gibt es hier fir | Schulmdglichkeiten vor Ort
Schulen, was gibt es hier fur
Maoglichkeiten

205 12 | Die basalen Kinder sind Betreuung "basaler Kinder" Betreuung "basaler Kinder"
aufgrund der Wiennéhe so, eher in Wien eher in Wien
dass sie alle nach Wien rein
fahren
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206

29

Ich musste ein Schreiben
schreiben, warum ich mein
Kind nicht hier in diesem
Bezirk in die Schule geben
kann, weil es fir F. in diesem
Bezirk, Wien Umgebung, hier
in dieser Region, keinen Platz
gibt.

206

31

Vom Gesetz her hatte sie
nach Schwechat fahren
mussen

206

32

also ich hab angesucht bei
der Gemeinde

Ansuchen an Gemeinde +
Begriindung des Schulbesuchs
in anderem Bezirk

Ansuchen und Begrindung fur
Schule in anderem Bezirk

207

51
52

das Problem war, wenn ein
Kind ins Schulalter kommt,
kriegt man ja einen Brief. Ihr
Kind wird schulpflichtig, bitte
gehen sie in die Schule
anmelden

207

53

da wir aber erst hierher
gezogen waren, ist F.
nirgends aufgeschienen.

207

56

die Volksschule hat noch nicht
gewusst, dass F. hier existiert,
deswegen so ein
Kauderwelsch

durch Ubersiedlung war F.
nicht in der Schulpflichtmatrik
der Gemeinde registriert

durch Umzug kein Eintrag in
der Schulpflichtmatrik

208

67

Unterm Strich gesagt, fiir F.
war hier am Ort oder im
Nachbarort kein Platz und das
ist was uns schon sehr zu
denken gibt, bis heute nicht

211

120

im Bezirk, wo wir hier wohnen,
gibt es bis heute keinen
Schulplatz fir F.

bis heute kein geeigneter
Schulplatz im Schulsprengel

216

225
226

immer mehr Zuzug nach
Purkersdorf, aber die
Infrastruktur fiir diese Kinder
ist dann nicht gegeben

vorhandene Schulplatze fir
Kinder mit Behinderung kénnen
dem Bevdlkerungszuwachs
nicht gerecht werden

geeignete Schulplatze nicht
ausreichend

213

170

Es ist absurd, das mit diesem
Schulsprengelwesen, das ist
absolut dumm

216

228

Sprengelwesen ist ja
eigentlich zum Schutz der
Kinder gedacht

216

230

idiotisch mit diesem kiinstlich
geschaffenen Bezirk Wien-
Umgebung, wo ein paar
Fetzerl willkurlich
zusammengehangt worden
sind, fuhrt diese Regelung ad
absurdum

Aufgrund der Weitlaufigkeit des
Bezirkes Wien-Umgebung
erweist sich Schulsprengel-
wesen als absurd

208

69

die hatten sie nach
Schwechat geschickt

Schulzuweisung in geeignete
Schule innerhalb des

Schulsprengel in Wien-
Umgebung absurd, da Gebiet
sehr weitlaufig
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208 72 | das ist auch verboten. Ein Schulsprengels wegen
73| Kind, auch ein gesundes Kind, | Anfahrtszeit von mehr als einer
darf nicht langer als eine Stunde nicht mdglich
Stunde in einem Bus sitzen.

Kategorie SONDERPADAGOGISCHER FORDERBEDARF (SPF)

206 33 | der Clou: ich musste mein Feststellung des Sonder- Feststellung nach
Kind, der Regel halber, in der | padagogischen Forderbedarfs | birokratischen
normalen Volksschule erfolgte streng nach Systemablaufen, Rennerei
anmelden. birokratischen Systemablaufen,

206 34 | die Volksschule musste dann | trotz eindeutiger Diagnose,
einen Bericht schreiben, zuerst Volksschule, dann
warum das Kind einen Schularzt und zuletzt
Sonderpadagogischen Schulpsychologe
Forderbedarf braucht

206 35|ich musste zum Schularzt

36 | gehen, der kannte diese
Krankheit natirlich nicht

206f | 38 |Ich musste schon zum
Schulpsychologen mit dem
Kind
der musste feststellen, dass
das Kind wirklich einen
Sonderpadagogischen
Forderbedarf braucht

207 44 | bei Kindern, die wirklich so
eindeutig sind wie F. misste
das eigentlich leichter sein.

213 | 172 | Es war nur eine Rennerei

213 | 174 | SPZ Direktorin hat sich so SPZ Direktorin genierte sich fur | unzureichende 6rtliche

geniert fur unser System, wie
ich F. so hineingetragen hab
und wir einen Platz gesucht
haben in der Direktion, wo ich
sie hinlegen konnte, damit die
Psychologin feststellen
konnte, dass sie einen
Forderbedarf braucht.

die unzureichenden ortlichen
Gegebenheiten bei der
Feststellung des SPF

Gegebenheiten im SPZ bei
Feststellung

Kategorie INTEGRATION

205 17 | Direktorin vom Sacre Coeur Direktorin von Sacre Coeur zog
war ganz ganz toll, hat mir Aufnahme in Integrationsklasse
zugehort und Uberlegt; wére in Betracht
auch bereit gewesen das Kind
sogar zu nehmen.

206 22 | Dir. hat aber dann doch letztendlich Absage von Sacre

gesehen, dass das Kind zu
schwerst behindert ist und
dass damit die Eltern oder
auch die Kinder und auch
Lehrer damit Giberfordert
waren.

Coeur aufgrund der "Schwere
der Behinderung" und der damit
verbundenen Uberforderung
von Lehrern und Eltern

anfangs Aufnahme in
Integrationsklasse von
Direktorin nicht vollig
ausgeschlossen, dann Absage
aufgrund der "Schwere der
Behinderung"
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210

117

Sacre Coeur hatte ein
bisschen die Tore geoffnet,
aber die dann auch gesagt
haben, sie schaffen es einfach
nicht

208

64

Wenn das Sacre Coeur sagt,
nein, Gberhaupt keine
Diskussion

Verstandnis fur Absage des
Sacre Coeur

Verstandnis fur Absage des
Sacre Coeur

208

58

Im vorhinein hatte ich mich
wahrscheinlich driiber gewagt,
aber im nachhinein hatte ich
gesehen, dass es nicht
funktioniert

212

141

es hat alles irgendwo seine
Grenzen und fur mich ist F.
ein Kind, das ist einfach kein
I-Kind. Ist es einfach nicht

212

142

sie weint oft sehr viel, sie mag
ihre Ruhe, eine Klasse mit 20-
25 Kinder, ... das geht einfach
nicht.

im vorhinein ware Integration
vorstellbar gewesen, im
nachhinein aber klar, dass sie
nicht funktioniert hatte

im Nachhinein Integration
nicht mehr vorstellbar

209

85

ich wiirde mein Kind nie im
Leben in eine
Integrationsklasse geben

209

88

Integrationsklasse, das heifl3t
Geld sparen

209

89

eine Frechheit, was da mit
den Kindern passiert

209

91

Es fehlt an den
Raumlichkeiten

209

92

es fehlt an den personellen
Ressourcen, es fehlt am
System

209

94

Es hat namlich geheil3en,
maglichst keine
verhaltensgestorten Kinder in
diese Klassen.

209

95

Ich weil3 von manchen
Schulen, wo es dann heif3t, ja
da ist eh schon wurscht, jetzt
hauen wir sie erst recht in die
Klasse rein

209

96

So kann Integration nie
funktionieren

Schlechte
Integrationserfahrungen des

Vaters (selbst Integrationslehrer

in Wien)

Schlechte
Integrationserfahrungen des
Vaters

211

136

Integration ist dann OK, wenn
das Kind wirklich vom
geistigen Level mitkommt
oder wenn es nur eine
korperliche Beeintrachtigung
ist

212

140

An sich ist Integration gut
gedacht, wenn es gut
umgesetzt wird

Integration ist prinzipiell gut
gedacht, allerdings muss die
individuelle Disposition des
Kindes in Betracht gezogen
werden

individuelle Disposition muss
beachtet werden
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212 | 139 | gut fur die anderen Kinder, Forderung eines "normalen Forderung "normalen
dass sie solche Kinder Umgangs" mit Kindern mit Umgangs" aller Kinder
kennen lernen Behinderung

Kategorie SONDERSCHULE

205 6 | hab einmal angerufen, die war | nach anfanglicher Anféngliche Freundlichkeit der
sehr nett Freundlichkeit war nach Direktorin wich Zdégern nach

————1 Bekanntwerden der Bekanntgabe der Behinderung
205 7 Ic_h hab gesagt, was ich fur ein Behinderungsart ein deutliches
Kind hab, habe aber dann 76
. . 6gern merkbar
schon am Wortlaut irgendwie
gemerkt, so auf die Art, na
dann kommen sie einmal.

208 65 | wenn die hiesige Es ist ein ziemliches Manko, Manko wenn Sonderschule
Sonderschule sagt, wir wenn die hiesige Sonderschule | (Purkersdorf) keine
kénnen dieses Kind nicht ein "basales Kind" aufgrund Barrierefreiheit bietet
nehmen, dann ist das schon | rdumlicher Unzulanglichkeiten
ein ziemliches Manko nicht aufnehmen kann

208 66 | die raumliche Situation,
keinen Lift, keine Rampe und
gar nichts

208f | 78 |diese alten Schulgebaude
sind nicht auf diese
Rollstuhlkinder eingerichtet

205 8 | das erste war, die Sonderschule im Bezirk -

9 | Sonderschule ist im ersten ungeeignet - da im ersten Stock
Stock, Lift gibt es keinen. ohne Lift

205 11 | Direktorin hat mir klar
gegeben, dass sie keine
basalen Kinder fihren

206 24 | Ich bin sofort hin und hab Sehr gute Ausstattung des gute rdumliche Ausstattung im
gesehen, wie die eben SPZ-St. Christophen - SPZ St.Christophen:
eingerichtet sind, dass die Barrierefreiheit gegeben und - Aufzug
eben einen Snoezelen-Raum | zusétzliche Raumlichkeiten, wie |- Snoezelen Raum
haben Snoezelenraum

206 25 | dass man mit dem Rollstuhl
nattrlich Gberall hin kann

206 26 | dass es ganz ganz kleine ganz kleine Klassen
Klassen sind

215 | 199 | Herr Direktor ist sehr bemiiht, | Gberschaubare Schule, Direktor | positiver Eindruck,

200 | ein sehr eingespieltes Team | und Lehrer sind ein eingespieltes Team
an Lehrern, eine sehr kleine eingespieltes Team
Uberschaubare Schule

217 | 237 |ich hab in den ersten 5 bis 10 | erster Eindruck aulRerst positiv
Minuten gewusst, das haut
hin.

210 |107 |Ich hab gehért, in Wien sind bessere Ausstattung der bessere Ausstattung der
die Schulen besser Schulen in Wien Schulen in Wien
eingerichtet als in
Niedergsterreich
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210

109

in Niederdsterreich wird noch
ziemlich gewurschtelt und
gearbeitet, Sonderschullehrer
sagen, wir sind kein
Therapiezentrum, wir sind
Schule

210

113

Dieses Kind braucht aber
Therapie und keine griine
Tafel

In NO Schwierigkeiten mit der
Einbeziehung von Therapien in
den Schulalltag

210

104

das kann aber eine
Sonderschule noch eher
schaffen, dass Therapeuten
kommen, dass ein Snoezelen-
Raum da ist, aber eine
offentliche Schule, die schafft
das schon gar nicht

211

125

Die sind spezialisiert auf
solche Kinder und da
funktioniert das und im
GrofRen und Ganzen haben
sie die Ressourcen und haben
sie die Leute und die Raume

Therapien wahrend der
Schulstunden méglich

In NO kaum Einbezug von
Therapien in den Schulalltag,
in St.Christophen ist dies
aber moglich

209

80

wenn der Geldgeber, die
Gemeinde sagt wir haben kein
Geld, was willst du da
machen?

fehlende Gemeinderessourcen
far Schulausbau

fehlende Ressourcen fur
Schulausbau

209

83

die SPZ sagen, die
Volksschulen oder
Hauptschulen nehmen uns
die I-Kinder weg, weil das
SPZ muss auch in irgendeiner
Weise leben und es lebt von
den Kindern

Konkurrenz zwischen SPZ und
Integrationsklassen in
Regelschulen

Konkurrenz zwischen
Sonderschule und
Integrationsklasse

206

27

Direktor hat mir gesagt ganz
klar, dass wir das Kind
nehmen

Direktor in St.Christophen
(SPZz) sagt Aufnahme zu

Zusage in SPZ St.Christophen

211

126

und der Fahrtendienst kommt

213

167

Fahrtendienst - ich bin sehr
froh drum, weil ich hab ja
noch die anderen drei Kinder

Fahrtendienst als ein grol3es
Plus erlebt

Fahrtendienst sehr positiv

212

158

sie ist viel wacher geworden
und sie reagiert viel mehr

deutlicher Entwicklungs-
fortschritt merkbar

212f

159

sie fur ihre Krankheit sehr,
sehr gut beieinander ist und
der Status quo wurde wirklich
auch gut erhalten; das
verdanken wir wirklich St.
Christophen

der Istzustand ihrer Krankheit
wurde wirklich gut erhalten, das
verdanken wir wirklich St.
Christophen

Entwicklungsfortschritt
feststellbar, Ist-Zustand Dank
St. Christophen gut erhalten
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Seite | Nr | Paraphrase

|Generalisierung

F%eduktion

Kategorie KINDERGARTEN

218 12 | aus dem Landeskindergarten | Schwierigkeiten im Landeskindergarten, dann
hinauskomplimentiert Landeskindergarten, insgesamt | Kontaktierung von
6 verschiedene Stitzkréafte. Integrationskindergarten
218 13 | sie haben nicht gewusst, was | Daraufhin Kontaktierung des
sie mit meinem Kind Integrationskindergartens
anfangen sollen und nach der
6. Stutzkraft habe ich auch
gewusst, das wird auch
nichts werden
218 14 | Termin im Sacre Coeur
gemacht
221 68 | als G. im Kindergarten war, Erleichterung der Mutter durch Erleichterung durch
ging ich mit einem lachenden | Aufnahme im Integrationskindergarten
Gesicht nach drauf3en, Integrationskindergarten
gefreut endlich mal frei zu
sein
Kategorie BERATUNG DER ELTERN
221 65 | keine Beratung, man ist keine Beratung erhalten keine Beratung
selber der Bittsteller
221 73 | viele Eltern kénnen oder Akzeptanz der Behinderung Akzeptanz der Behinderung fir
wollen nicht zugeben, dass ihrer Kinder fallt vielen Eltern viele Eltern schwer
ihr Kind nicht normal ist schwer
221 66 | Man muss immer kdmpfen, Herausforderung und teilweise | Uberforderung und
sich auf die FiiRe stellen, da | Uberforderung, da kaum Herausforderung durch
hilft keiner und manchmal Unterstiitzung vorhanden, fehlende Unterstitzung
wird einem das fast zu viel Zustehendes zu bekommen
gleicht einem Hurdenlauf
222 80 | echt eine Herausforderung,
wenn’s so wenig
Unterstitzung gibt
223f | 110 | Hurdenlauf, bis man dann
das bekommt, was einem
eigentlich zusteht
224 | 118 | man muss halt alles selber
machen
223 | 104 | Problem brauchen nicht nur | Eltern benétigen Beratung, die Beratung die auf Eltern zugeht
105 | am Anfang eine Beratung, auf sie zukommt und nachhackt, | wichtig
sie brauchten eine Beratung, |da viele Eltern Anfangs Hilfe
die auf die Eltern zukommt, ablehnen
immer wieder nachhackt;
sowas gibt’s eigentlich nicht
223 | 106 | viele Eltern wollen keine Hilfe
zulassen, grad am Anfang...

134




INTERVIEW G

Seite | Nr | Paraphrase Generalisierung Reduktion

224 | 113 | manche Mutter sind so Grundung einer Plattform fur Elternplattform gegriindet
verunsichert, lassen sich Eltern
dann ,abschoisseln” - eine
Hilfsgemeinschaft gegrindet
Plattform fur Eltern

224 | 116 | unterschiedliche Regelungen, | Erschwerung durch keine einheitlichen
Forderungen,... in den uneinheitliche Regelungen der Regelungen in O
einzelnen Bundeslandern Bundeslander

Kategorie ORT / NAHE

218 14 | dort war dann der Weg nach Kdg im Sacre Coeur war Wabhl der Schule am
eigentlich relativ klar, dass weiterer Schulbesuch auf bekannten Schulareal
wir im Haus bleiben gleichem Gelande des Sacre

Coeur klar

218 15 | keine Volksschule in keine Volksschule im Wohnort keine Volksschule im Wohnort
Tullnerbach

218 16 | Purkersdorf ist nicht Schulen in Nachbargemeinden | Schulen in Nachbargemeinden
barrierefrei nicht barrierefrei nicht barrierefrei

218 17 | Pressbaum ist nicht
barrierefrei

218 10 | habe ich ein geistig fur Kinder mit kérperlicher fuir kérperliche Behinderung
beeintrachtigtes Kind ist es Behinderung keine keine Schule in Nahe
relativ leicht, habe ich ein Mdglichkeiten in Wohnortndhe
korperlich beeintréchtigtes
Kind, gibt es keine
Mdglichkeiten hier im Umfeld.

218 5 | Mentale Beeintrachtigung bessere Moglichkeiten fiir Kinder
krieg ich relativ locker unter | mit geistiger Behinderung

218 | 6+7 | Kérperliche Beeintrachtigung
- da siehst kein Land bei uns

Kategorie SONDERPADAGOGISCHER FORDERBEDARF (SPF)

222 88 | das war so eine Kooperation | Feststellung war Kooperation Feststellung Kooperation zw.
zwischen Schule und zwischen Schule und Schule und Kindergarten
Kindergarten Kindergarten

22 90 | keine Aufklarung keine Aufklarung keine Aufklarung

223 91 | ganz automatisch, bei Kdrperliche Behinderung korperl. Behinderung bedeutet
korperlich Behinderten bedeutet automatisch SPF fir SPF fir alle Facher
bekommen sofort den alle Facher
Sonderpadagogischen
Forderbedarf fur alle Facher

223 94 | ohne Drangen gibt es keine | Anderung des SPF ohne ohne Drangen keine Anderung
Anderung des Drangen nicht mdglich des SPF und fehlende
Sonderpadagogischen Aufklarung
Forderbedarfs

223 96 | Anderung des SPF wissen fehlende Aufklarung Gber
viele auch nicht, .. da musste | Anderung des SPF
ich mich wirklich selber
erkundigen, wie das geht.
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Kategorie INTEGRATION

218 19 | Sacre Coeur ist auch nicht Sacre Coeur versprach erst nach Verlassen der
barrierefrei, aber die haben Barrierefreiheit herzustellen, Schule Barrierefreiheit
zumindest versprochen, dass | Durchfiihrung jedoch erst nach | hergestellt
sie das machen werden Verlassen der Schule

219 21 | zwei Jahre, nachdem G. die
Schule verlassen hat, gibt es
jetzt eine Rampe

219 24 | ging um vollig banale Dinge
wie, wo parke ich

219 23 | die Hortleiterin, hat gesagt, Die Hortleiterin erwahnt die Hortleiterin erwahnt die
die Frage ist nicht mehr was | Diskrepanz zwischen Wollen Diskrepanz zwischen Wollen
wir leisten kdnnen, sondern | und Kénnen und Kénnen
was wir leisten wollen

220 52 | Gesprach - Kennenlernen der | Lehrerin bekundete ihre Desinteresse der Lehrerin

- | Lehrerin, ist nicht interessiert | Desinteresse gegen eine
54 | an Integrationsklasse Integrationsklasse

220 56 | Lehrerin hat mir erklart, ihr absolute Verstandnislosigkeit fir | Verstandnislosigkeit fur
Kind hat Neurodermitis, sie die Schwere der Behinderung Schwere der Behinderung
weild wie das ist mit einem von Seiten der Lehrerin
Kind, das nicht allein aufs Klo
gehen kann, sich nicht alleine
anziehen kann, schwere
Sprachprobleme hat, vom
Gehen und ich nehme was in
die Hand kénnen wir gar
nicht reden.

219 29 | habe gebeten um einen Ansuchen um Unterstitzung muss erkampft
Behindertenparkplatz Behindertenparkplatz zuerst werden

abgelehnt, erst nach Schreianfall

219 30 | das Problem iSt, das Haus be| BUrgermeister erfolgte
gehort der Erzditzese, die Umsetzung
Strafl3e rund um die Schule
gehort der Gemeinde
Pressbaum

219 31| geh zum Birgermeister - es

- | hat nicht funktioniert -
33| Schreianfall - am n&chsten
Tag einen Parkplatz gehabt

220 41 | Da ist gestanden fur unsere | Kennzeichnung des Parkplatzes | Gekennzeichneter Parkplatz
Rollifahrer, aber das ist mit fur Rollstuhlfahrer wurde wurde ignoriert
einer Leidenschaft ignoriert ignoriert
worden, das war gigantisch

219 37 | dann war der Parkplatz da
und dann haben sich die
Lehrer dorthin gestellt.

220 42 | G. konnte nicht zum Teilnahme am Mittagessen Teilnahme am Mittagessen

Mittagessen, weil der Weg
dorthin nicht barrierefrei ist.

aufgrund fehlender
Barrierefreiheit nur durch

durch fehlende Barrierefreiheit
nicht moglich
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220 43 | In der ersten Klasse ist er Getragenwerden der
von seiner ehemaligen ehemaligen Kindergartnerin
Kindergértnerin getragen maglich
worden

220 48 | Mit viel Bauchweh und viel
Eigenengagement von einer
Person, die ja eigentlich nicht
mehr zustandig war

221 61 | halte Lehrerin fur vollkommen | Aufgrund negativer Erfahrungen | aufgrund Diskrepanzen und

unféahig als Mensch und Diskrepanzen mit der negativer. Erfahrungen
591 63 [dann hab ich ihn dort Lehrerm Verlassen der _ weiterer Unterricht in
Integrationsklasse, damit Sonderschule

rausgenommen und halt ins
SPZ nach Purkersdorf
gegeben

weiterer Unterricht in der
Sonderschule (SPZ Purkersdorf)

223 | 103 | zurzeit ist G. im Keil-Institut in | gegenwartig Betreuung im Keil- | gegenwartig Betreuung im
Wien - umstandlich, aber Institut in Wien Keil-Institut in Wien
besser

Kategorie SONDERSCHULE

223 98 | schlechte Entwicklung - negative Entwicklung, Gewalt negative Entwicklung
99 | gewalttatige Mitschiler und
Demotivation

223 | 100 | Ausflige wurden gestrichen, | Bestrafung der ganzen Klasse, |Klassen ubergreifende
wenn die Hauslibungen nicht | bei fehlenden Hausaufgaben Bestrafung

gemacht wurden, G. hat Einzelner
seine aber immer gemacht

223 | 101 | Kinder bekommen dort nicht | den Bediirfnisse der Kinder wird | Bediirfnisse der Kinder nicht
wirklich, was sie brauchen nicht hinreichend entsprochen entsprochen
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Seite | Nr | Paraphrase

|Generalisierung

F{teduktion

Kategorie KINDERGARTEN

225

7

in der Gruppe waren, wo er
war, da waren mehrere
Kinder, die sich gegenseitig
aufgebauscht haben

Wegen Problemen in groRer Kdg-
Gruppe besuchte er im letzten
Jahr die Integrationsgruppe, war
eine gute Entscheidung

225

10
+

11

ruhigere Integrationsgruppe
mit dritter Betreuerin im
letzten Kindergartenjahr,
war eigentlich eine gute
Entscheidung

letztes Kindergartenjahr in
Integrationsgruppe

Kategorie BERATUNG DER ELTERN

225

18

wurde uns dann irgendwie
nahe gelegt, das SPZ - eben
nur in Kleingruppen
unterrichtet

Empfehlung fiir SPZ durch
Kindergéartnerin,Psychologin und
Familientherapeutin

226

20

Kindergartnerin+Psychologi
n+Familientherapeutin
haben SPZ nahe gelegt

226

30

einige Gesprache im
Kindergarten

Empfehlung fur SPZ

227

47
48

Beratung war fir uns
ausreichend

ausreichende Beratung

ausreichende Beratung durch
Direktorin

227

49

Gesprache mit der
Direktorin - ganz gut beraten
worden

schnuppern - war OK

gute Beratung und Gesprach mit
der Direktorin des SPZ

226

29

mit der Direktorin des SPZ
gesprochen

Kategorie ORT / NAHE

226 | 33 |wir waren zuerst in einer Regelschule wurde zuerst in Regelschule in Betracht
normalen Schule Betracht gezogen gezogen
229 76 | Hatte es Fahrtendienst nach | Wien als Alternative nur Wien als Alternative wenn
Wien gegeben, wére es eine | interessant bei vorhandenem Fahrtendienst
Alternative gewesen Fahrtendienst
227 | 42 |in Tullnerbach(VS) hétte er | Bekannte Umgebung war ein Umgebung berucksichtigt
seine ganzen Thema
Kindergartenfreunde gehabt,
natdrlich auch die Kinder,
mit denen er 3 Jahre
Probleme gehabt hat -
deswegen
diese Entscheidung
227 | 43| Besser da unten nur die Unbekannte Umgebung aufgrund | gute Férderung wichtiger als
paar Kinder - er kennt besserer Férderung bevorzugt Néhe
keinen -
ist wahnsinnig gut
aufgenommen

Kategorie SONDERPADAGOGISCHER F

ORDERBEDARF (SPF)

230

99

wurde eingereicht
direkt Gber die Sonderschule

Antrag durch Sonderschule

Antrag durch Sonderschule
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230 | 100 | 100 Wir hatten schon so ein | Psychologisches Gutachten und etliche Gutachten schon
psychologisches Gutachten, | Gutachten von Ergotherapeutin vorhanden
dann hatten wir noch ein und Logopadin bereits vorhanden
Gutachten von der
Ergotherapeutin und von der
Logopadin
230 | 105 | Gesprach mit der Direktorin | Aufklarung durch die Direktorin Aufklarung durch Direktorin
im SPZ - im Zuge dessen des SPZ
hat sie mir dann die
Unterlagen mitgegeben
231 | 107 | mich hat Direktorin sehr gut
aufgeklart
231 | 113 | H.ist jetzt allgemein in Forderbedarf in allen Fachern SPF fir alle Facher

diesen Forderbedarf
eingestuft

Kategorie INTEGRATION

226 | 23| Integrationsklasse war auch | Integrationsklasse war im Integrationsklasse im Gesprach
im Gesprach Gesprach
228 | 64| Moglich ware es sicher Integration nur in Bezug auf das Umfeld wichtig
schon, wenn das ganze Umfeld moglich
Umfeld passt
228 | 66 | Waren das kleinere Integration ware maglich gewesen, | durch zu gro3e Klassen keine
Gruppen mit 10 bis wirklich | wenn kleinere Schilerklassen mit | ausreichende Férderung
maximal 15 Kinder, wo 10-15 Kindern
wirklich eine intensivere
Betreuung ist, ware es
vielleicht da auch mdéglich
gewesen,
228 | 67 |diese Integrationsklassen Integrationsklassen kdnnen
haben im Prinzip genauso aufgrund der Klassengréf3e nicht
viele Kinder wie normale, jedem Kind gerecht werden
kénnen nicht jedem Kind
gerecht werden .
226 | 24 |dann wieder mit 20 Kinder in | zu grof3e Schulklassen
der Klasse

Kategorie SONDERSCHULE

225 15 | Der groR3e Faktor war der, kleinere Schileranzahl war Entscheidungsfaktor kleine
dass er mit der grof3en wichtiger Faktor Gruppe
Gruppe nicht zurechtkommt
225 17 | braucht mehr Aufmerksamkeitsbedarf leichterer Schuleinstieg
Aufmerksamkeit wichtiger Faktor, mehr
226 | 31]leichterer Schuleinstieg leichterer Schuleinstieg Aufmerksamkeit
228 | 58| leichteren Einstieg - war Wabhl der Sonderschule aufgrund
sicherlich die Lésung erleichtertem Schuleinstieg
226 | 37 |Er durfte sich gut eingelebt | gute Einschulung
haben
226 | 34 |dann waren wir im SPZ 3 Schnuppertage im SPZ um Lehrer | Schnuppertage zum

oder 4 Mal schnuppern

und Schiiler kennenzulernen

Kennenlernen
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Seite

Nr

Paraphrase

Generalisierung

eduktion

226

35

die anderen Schiuler und die
Lehrerin kennen gelernt -
Spald gemacht

230

93

Kommunikation passt

230

97

Lehrerin sehr offen immer
da fir ein Gespréach

Lehrerin offen flir Gesprache, gute

Kommunikation

Kommunikationsbereitschaft
der Lehrerin

227

51

52

Es ist sehr wohl ein Thema,
war auch fir uns ein Thema
einmal Sonderschule -
immer als Sonderschulkind
abgestempelt

228

59

bestimmt Nachteile im
spateren Leben punkto
Berufswahl

wo auf das Zeugnis
geschaut wird, wenn das
SPZ steht - halt eben
Sonderschule

Problem der negative Beurteilung
der Sonderschule, auch in Bezug
auf spatere Berufswabhl -
Abstempelung

Nachteil durch negative
Bewertung der Sonderschule

227

54

56

einfach diesen Weg offen
gelassen - vielleicht packt er
es einfach, vielleicht braucht
er die Zeit, dass H. dann
den Ubergang in eine
normale Schule schafft

Hoffnung spater Regelschule
besuchen zu kénnen

Ubertritt in Regelschule
angestrebt

228

69

wird mehr auf die Kinder
eingegangen

Bessere Forderung der einzelnen
Kinder

Bessere Forderung einzelner
Kinder

229

75

in Purkersdorf gibt es diesen
Fahrtendienst - fir uns sehr
praktisch

229

78
79

Fahrtendienst funktioniert
echt perfekt

229

83

funktioniert perfekt ob zu mir
heim oder zu den
GroReltern

oder zum Papa

229

85

eine wahnsinnige
Erleichterung firr uns

229

86

Stress fallt einfach weg,
fahrt er mit dem richtigen
Bus, steigt er an der
richtigen Bushaltestelle aus

210

90

Ich bin so froh, dass es den
gibt,

Gut funktionierender
Fahrtendienst, der grofRe
Erleichterung und weniger Stress
bedeutet

Erleichterung durch
Fahrtendienst

231

121

fiir uns sicher die richtige
Entscheidung und mir geht
es eigentlich dabei ganz gut,
er lernt jetzt brav

Sonderschule war die richtige
Entscheidung

Sonderschule richtige
Entscheidung

232

125
126

am Anfang schon oft
Uberlegt - habe ihm nicht die
Chance gegeben in eine
normale Schule zu gehen

Gewissensbisse aufgrund der
Wahl der Sonderschule, aber er
héatte es nicht gepackt

Gewissensbisse aufgrund
Entscheidung
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232

127

andererseits, wir wissen, er
hatte es nicht gepackt.
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19. Anhang 3. Interviewtranskripte

19.1 Interview A

1
2
3

10

11
12

13
14

M: Bei der A., die war ja eben zuerst oben schon im Kindergarten im Sacre Coeur,
und das heil3t, die Grol3en waren ja schon, und
da hab ich die angesprochen, da war sie die erste, die da obeaujpberntegriert
worden ist.
Das haben sie oben ganz neu gemacht fiir die A., ganz super. Wie &ls dambin,
da war ihre Schwester gerade im Kindergarten drei und da halsiecldann
angemeldet schon als Baby und das ist alles so ins Laufen gekommaeshatb hat
sie dann oben eigentlich auch begonnen im Sacre Coeur mit der dholkssDenn
wie ich mit der grol3en Schwester anmelden gegangen bin, praktisch Jakte da
haben sie oben die Volksschule gegriindet. Und sie, ist jetzt phaktis2 Jahre alter
als die A. und die wollte ich anmelden und
da hat damals die Frau Hofrat, die Direktorin gesagt, eigemgbbs mir mehr um die
A., was ich da vorhab, weil sie hatte eine Lehrerin gefunden fur sie.
Also das muss ich schon sagen, da habens sie mich mehr hineingeschlittert, nicht.
Weil sie oben schon integriert war im Kindergarten, und dabei halarchicht an die
A. gedacht und sie hat dann gesagt, o ja, es hat sich da eine eltirgast die ware
genau zu dem Zeitpunkt, wo die A. in die Schule kommt, wére die daw&raguch
eine mit einem Down-Kind und hat auch die Ausbildung Sonderschule und die wiirde
die A. nehmen.
Also eigentlich blieb mir nichts anderes ubrig. Also deswegesiéseigentlich im
Sacre Coeur zuerst gewesen.
Aber das war leider, das ganze Jahr war leider nicht so,ickiemir das ganze
vorgestellt hatte, weil es war eine Integrationsklasse, abeHdieptlehrerin war die
Integrationslehrerin, also vom System her hat das jetzt nicht gepasst.
Weil die hat sich natirlich jetzt um alle kimmern mussen und diefAnicht diese,

. praktisch diese Betreuung gehabt, wie ich sie mir vorgestellt hatte.
I: Das heil3t, da war nur eine Lehrerin?
M: Nein, es waren schon zwei, aber das war die Hauptlehrerin, die
Klassenhauptlehrerin war eben die Sonderschullehrerin.
I: Normalerweise ist es ja umgekehrt

M: Genau, bei der A. ... es waren dann noch zwei Kinder und bei derés. listlt oft
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15

16

17

18

19
20

21

22

23

24

25

26

27
28
29

30
31

so gelaufen, dass ..

da hat sie dann gar keine Betreuung gehabt den ganzen Vormitteny ist halt
gesessen und hat gezeichnet oder so,

dann war es so zum Endstadium ... ein Jahr habe ich mir das angeschdag waal
dann schon ein bisserl ein Krampf, weil sie immer die A. ... so lieb,

vom Kindergarten, so ein bisserl auf ,unsere A.“ ... und ich hab dann schon das
Gefiuihl gehabt... so am Ende, so ich nehme sie raus. Da waren d&achsm, so
eigene ...

sie war eigentlich nicht so wirklich integriert , wie ich mir das vorgestabieh

I: Das heil3t, sie ist einfach so mitgelaufen?

M: Genau, und sie hat zum Beispiel kein eigenes Buch gehabt, das mareo
abgezogene Zettel so schwarz-weil3e, da habe ich mich schonigrgeérgert, da
habe ich gefragt, wieso hat die A. kein eigenes Buch? Nein, sieekéanfa kaputt
machen und so.

Also es waren immer so Sachen, die mir tiberhaupt nicht gefaltem hand mit der
ist sie auch nicht ausgekommen, mit der Lehrerin.

Da war jedes Mal, wenn ich gekommen bin, war irgendwas.

Das war so eine aufgeregte Lehrerin, die immer gesagHeate hat die A. das und
heute hat die A. das und ... flrchterlich, na das war schrecklich. Undrdaewauch
einmal weg ...

und meine Mama war so gescheit und hat gesagt, ich soll esralfschreiben, alles
was da so passiert und da hab ich einfach das Jahr, da hab ichgiemaerein Datum
am Zettel gehabt: das war es und das war es.

Und wie wir dann im Herbst geredet haben, ich muss sie herausmeiciméalte das
nicht aus, da haben sie natirlich schon sehr auf Tranendruck gemaeh¢, Ans..
und da habe ich ihr das hingelegt.

Aber ausschlaggebend war eigentlich firs SPZ Purkersdorf, da namss.nth habe
hin missen zum Herrn Direktor H., mich praktisch vorstellen ...

l. Mit dem hatte ich ein Gesprach ...

M: Ah, ja, der ist ja ganz toll.

Und da bin ich mit dem Kind hin mich vorstellen und ich weif3 nicht, daegrdprum,
ob er das genehmigt, er hat ja die Ober ... so wie jetzt die Frau Direktor.,

und da war ich in der Sonderschule, am Vormittag war ich mit der A.

und da war es so ruhig und ich habe mir einfach was falsches vorgestellt.
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40
41
42

43
44
45
46
47

48

49

50
51

52
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Ich habe mir gedacht, da ist es so laut und lauter so unerzogene ...,

diese ganzen Hyperaktiven, da habe ich mir vorgestellt, lauter sokaneher, wo es
einem dann so ans Herz geht und so und das war tberhaupt nicht.

Das waren alles so kleine Klassen, nur 5 Kinder, ruhig,

dann hat er mir gezeigt den Therapiehund, da hab ich mir gedachtciwaelber so
hundenarrisch, da ist ein Hund, die ganzen Meerschweindeln waren lirkKéasse
zum Huten, total lieb.

Da hat es mir schon einmal sehr gut gefallen

und so bin ich wieder zurtickgekommen. Da haben wir namlich ...

oben im Sacre Coeur ist alles so offen, die Kinder missen aitlertwickeln und
bewegen und haben ein Pausenspielzeug und da sind halt 10 so Sachen amdGang
wie wir dann gekommen sind,

war es einmal total laut und die A. hat da schon einmal nicht wollen.

Die mag das nicht, so einen Larm, da ist sie gleich auf Riickzug und so ...

Das war einfach fur die A. nichts.

I: Haben Sie dazwischen auch einmal mit den Lehrerinnen gevadets ihnen jetzt
so dabei geht?

M: Aber ja, dauernd.

I: Und hat es irgendwie wirkliche Zusammenarbeit von der Schule her gegeben?
M: Es war gegen Ende dann mehr.

Ich mein es ernst, am Anfang war das nicht so,

da hab ich gesagt, das passt mir nicht. Ich bin ja sogar einnMittag gekommen,
ich mein,

ich furcht halt, sie haben auch viel ..., bisserl ..., ich will nichiesadp6s vertuscht,
aber es ist ein bisserl runtergespielt worden.

Es war ja neu, es war ein Projekt. Es war neu, das wolkemasiirlich, das haben wir
geschaffen, das ist auf jeden Fall toll.

Aber ich habe es halt nicht toll gefunden.

Da ist einmal die A. - die A. hat ja damals sehr geneigt damfach weggerannt, das
haben eh alle gewusst, die ist halt einfach ... Die hat das msi@ngen, was da alles
sein kann. Die ist einfach auf, und ist dann irgendwo hingegangen. Ich analg st
geschaut, ob was ist. Und da hab ich sie einmal abgeholt, und da ist das eben passiert.
Da habe ich gesagt, wo ist die A.?

Da hat die Lehrerin gesagt, sie zieht sich die Schuhe an ag) Garanderen waren
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67
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70
71

72
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irgendwo im Garten,

die A. aber war weg.

Und dann haben wir sie am Gelande gesucht.

Nein, also das habe ich mir alles aufgeschrieben, lauter $®rSamd passiert. Und

das hat mich schon ...

Ich war genauso berufstatig und bin zu Mittag gekommen und immer war irgeadetwa

Das ist gegangen ... Ich hab schon ...,

ich hab mit der Lehrerin geredet,

aber von der Frau H. habe ich immer gehort: “Nein, die ist sDpehat ja selber ein
Down-Kind, die kennt sich total gut aus. Und das wird schon®,

und was weil3 ich. Ich war dann total von ... da hat man schon hart sein missen.
Da waren dann noch die Zusammenkinfte mit ... der Direktor war dort arférali
H. und die Klassenlehrerin und die andere Lehrerin, mein Mann und iclosiads
wir gesessen und haben diskutiert. Dabei gab es eigentlich nichts zuehr
Diskutieren.

Ich habe ja schon gewusst, ich nehme sie raus.

Und gleichzeitig ist eben gewesen, dass ich gewusst habe, die shdkerst einfach
super.

Da habe ich dann gefragt, ob dort ein Platz ist.

Da hat der Herr Direktor natirlich das gesagt, dass ich schon gesdbaut ha

weil ich habe einfach angerufen und gefragt, wann Tag der offeneistTigh will
mir die Sonderschule einmal genau anschauen.

Da hat er mich ja sofort eingeladen, hat mir alles gezeigt, eben Vormittag

Und dann war auch fiir mich, Sacre Coeur, katholische Schule oben, na

und da bin ich aber hingekommen, da war gerade Religionsstunde, da hadks sie

brav am Anfang Vater unser gebetet ... aha das haben wir da auch. Das wabtotal li
Und so ist sie eigentlich gekommen ins SPZ.

I: Das heil3t nach dem Sacre Coeur war fur sie Uberhaupt natirtaer Gedanke an
eine Integrationsklasse, also ...

M: Nein

I: ..war das damit fur sie abgeschlossen?

M: Erledigt. Ja, genau. Na, bei uns im Ort gibt es sonst nichts.

Bei uns in der Offentlichen habe ich mich auch erkundigt, die waegchghanz anti,

huch, mit der habe ich zusammengearbeitet, damals, mit der H.,Bilaensgs- und
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84
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86
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Heimatwerk, das hab ich geleitet und da haben wir irgend wann

einmal so geredet Uber Integration und die hat so eine abfadigerBung gemacht,
da hat sie gesagt: ,und sind wir uns ehrlich, wenn man* ... da habegesid einmal
welche eingeladen gehabt,

,wenn man die dann angreift, das ist ja eigentlich wirklich grehi$lhat die gesagt
zu mir. Wenn man einen behinderten Menschen ... Und ich hab gesagt, wie bitte?
Und ich habe gewusst, da gebe ich nie mein Kind her, nie. Dasriedige und sie
haben auch keine Integrationsklassen unten. Inzwischen ist schon de lze¥ing,
vielleicht .. wirden sie es wieder machen. Aber es ist kein Thema.

Sie sind im Sacre Coeur oben so fix, sie haben jetzt jedegadghwieder eine
Integrationsklasse, abgesehen vom Kindergarten, ... ganz viele, nachgied ganz
viele gekommen.

Also Kindergarten hat auch super geklappt. Aber es geht lhnen ja uchlige,
nicht?

I: Das ist aber bei den meisten, dass es im Kindergarngemtiéch noch ganz gut
klappt und viele Eltern dann sagen, o.k., Integration im Kindergartenuagann ist
es eigentlich auch klar, dass es in der Schule gut funktioniewes. tdnd da ist dann
der erste Knackpunkt. Noch schlimmer wird es dann nach der VolkssDiauwérd es
dann noch einmal schwieriger.

M; Da weil3 man dann Uberhaupt nicht ...

I: Und das merkwirdige ist, dass dann auch viele sagen, ok, nadtrstemVersuch,
es ist jetzt schief gelaufen, dass dann wirklich bei den emeider Gedanke an
Integration total gestorben ist. Also da ist man dann so enttausdis giat es
wirklich Integrationsklassen, wo es super funktioniert. Aber das ist immer...

M: Aber das wére bei uns nicht moglich gewesen. Weil da héatteirgendwo
hinfahren missen. War nicht maglich.

Aulerdem hat mir ja das in Purkersdorf total gut gefallen undiicha selber in
Purkersdorf aufgewachsen, das ist ja meine Heimat, habe ichedacly, schon,
eigentlich, wieder nach Purkersdorf kommen

I: Das heil3t, Sie haben im Sacre Coeur ...

M: im Oktober war das. Die A. war noch nicht sieben.

Das erste Jahr haben wir voll gemacht, und im zweiten Jahrkiob€r, also einen
Monat hat es schon gedauert, bis es sich raus ... also ab Oktolsex deamn oben im
SPZ.
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I: Haben Sie eine positive Entwicklung bei der A. gemerkt?

M: In dem Jahr? Nein Uberhaupt nicht. Das war ja auch ein Punkt ...

I: Na, haben Sie den Unterschied stark gemerkt?

M: Na, sicher. Das war ndmlich das Arge, das habe ich jgigesail da sind sie eben
gekommen, Tranendrise ... Da habe ich gesagt, wenn sie das als Mutter sehen, und s
sehen,..

ich habe ja die A. geférdert, die war noch nicht einmal geschedexufVelt, waren
sie schon da von der Lebenshilfe, haben sie gefordert, Wahnsinn. Dia wal |
gefordert. Da ist immer etwas geschehen. Das habe ichiettetdrauf geschrieben.
Die war ja ein Baby, die von der Lebenshilfe sind immer gekommenzim
Kindergarteneintritt.

Und im Kindergarten hat sie gehabt die geistliche SchwesteweSter E., die hat sie
immer herausgenommen, immer sehr lieb, immer mit Herz, dieleauja so viel
Herz, das war so lieb.

Aber es hat sich in dem Jahr entwicklungsméaRig nichts getan.

Weil sie ist ja da schon weg von diesen ganzen zusétzlichen Faydeyuhe es vom
Land gibt. Da war nichts. Und ausschlaggebend war eigentlich, woselgtgeabe, so
es reicht, da hat sie eine Haustibung gekriegt, und da ist gestamaeniiber das
blaue Flugzeug einen roten Luftballon, weil da ging es um Farben, uss war aber
ein schwarz-weil3er Abzug. Na, da habe ich das gesehen, male iadre..ich mir
gedacht, das gibt es ja nicht. Das hab ich ihr hingehaut, halkselgtgwas sie sich da
vorstellt. Hat sie gesagt, ah so, sie hat jetzt vergessen, das anmalen.

So Kasezetteln, habe ich gehabt. Nein, das war wirklich nicht in Ordnung. Ich meine
ich bin Gberzeugt, dass es jetzt besser lauft, weil das habgtzsiricht mehr. Jetzt
haben sie wirklich eigene Integrationslehrer, dass es jetzt kieghpt, das glaub ich
nicht. Aber mir hat es ... das war nichts mehr mit der A.. Aul3erderannauch die
Kinder, das war auch nicht gut.

Die Kinder waren alle so vorbereitet, die haben alle gewusst, td.kmmt die A.,
ich mein irrsinnig lieb, waren sie, aber so ... Sie haben ihr nicktgggened wenn sie
etwas angeschaut hat, war alles immer,... sie haben das kfstiglgn, aber sie haben
nichts gesagt und es wurde so hingenommen.

Und im SPZ, da war die J. das war so eine resolute, und da hatigilecimauch
versucht, und da habe ich gehort, sie wollte irgend etwas haben, und glieldssa

sei leise, lass mich in Ruhe, ich muss da arbeiten und so. Und aus war es.
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Und die war total, ...die hat das gebraucht, dass man auch einmalistresay ich,
ihr war alles zu lieb, nicht.

I: Das heil3t sie hat in der Integrationsklasse quasi dieseteSstatus trotzdem immer
gehabt?

M: ja, immer.

I: Das, was eigentlich genau

M: Immer, dann war dort in der kleinen Klasse so eine Schitss&uter Linsen, das
ist so wertvoll.

I: Montessori?

M: Na, das hat sie naturlich so durch die Gegend.... Das habe ich sehassigevie
ich es gesehen hab, dass sie das einmal so schmeil3t. Da bin iah &inMittag
gekommen, A. sal in der Ecke, total verweint, so klein, die waggr &tein, und ich
hab gesagt, Jessas was ist. Nein, sie muss jetzt aufkehren. Ich hab gesagssihs m
A.? Die hat nicht einmal das halten kdnnen. Die muss aufkehren? Rasmmaicht
einmal die GroR3en, lauter so Sachen, so auf Druck und so. Hab ich ggs&ghr auf.
Hat sie gesagt, nein es ist nicht gedacht, dass die Muttler, das war auch wieder so
ein Punkt.

Und das hat es dann alles in der Sonderschule nicht gegeben.

Und dann sind sie ja, na ja sie wissen es ja, dass sie total eingegangen sind auf die A.
Natiirlich war jetzt dieser Ubergang im Moment schon schwer. Der evsteittag, da
war der Herr Direktor H. auch ein bisserl hart, der hat gesagwar genauso wie ich
mir das gedacht habe, hat er mir dann aufgezahlt, was wieder alles...

Aber es war am nachsten Tag schon wieder besser. und es wandarbesser. Da
war dann noch ein Lehrerwechsel ...

I: Ich hab mit Herrn H.gesprochen, ...

M: Ich weil3, ja der war so mit Herz und Blut, hat man sich gdnt marstellen kénnen,
dass er Uberhaupt weggeht, und wenn, dass es tUberhaupt rennt ohne ihn, aher es re
super

I: Aber er ist jetzt auch noch immer mit den Gedanken dabei ..

M: Wenn man ihn, ... ich sehe ihn ja oft in Purkersdorf, meine Eltefmen in
Purkersdorf und wenn wir ihn dann treffen dann fragt er immer, svasii der A. und
will immer genau wissen, welchen Zahlenraum kann sie jetzt undkavessie da und
was kann sie dort.

Ja, da ist er total engagiert. Der ist super. Das war audkichirtoll. Also,
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leistungsmalig das ist klar, da ist ordentlich was weiter gegangen im SPZ

117 I Was macht sie jetzt weiter, wenn ich fragen darf?

118 M: Jetzt hat sie dieses eine Jahr eben noch und dann kommt sig¢ Qdeis®phen in
diese neue Werkstatte. Da bin ich irrsinnig froh. Weil ich halreamgeschaut, in
Wien habe ich mir etwas angeschaut, aber das hat mir alles uenieht gefallen.
AulRerdem waére das flr sie nichts gewesen, das war mehr forsdexl weiter... so
Art Lehre oder so was, da héatte sie héchstens fir die Kiiche .alldemach Wien
fahren, das kann ich mir gar nicht vorstellen. Aber St. Christophenvediien sogar
wieder geholt mit dem Taxi und hingefiihrt und eine neue Werkstatte. Kennen Sie das?

119 . Ja, die meisten .... da im Umfeld sind ganz begeistert vo@I8istophen, eben
schon allein wegen diesem Abholdienst und weil das wirklich sehregussll, dort.
Was ich so gehort hab.

120 M: Aber sie er6ffnen es ja erst.

121 I: Ja, aber viele haben das so geplant. Also, wo das Kind jetztrenaty im SPZ ist
oder so und dann dahin.

122 M: Da bin ich irrsinnig froh. Weil das war ja ein grof3es Thelva. haben schon
lange gehofft, sage ich mal, dass sie irgendeine Lehre emaudit, aber das geht auf
keinen Fall und dort ist sie gut aufgehoben, das klingt alles gdndaokann man
auch so Stunden buchen, wo sie weiter Ubt. Sie missen ja immer vieldakss sie
nichts vergessen. Und da kann man Einzelmathestunden oder so...

123 I: Und sie freut sich schon drauf?

124 M: Na ja, bei der A., muss man das sehr langsam und vorsichtigemadie ist ja so
auch personenbezogen, total und die liebt sie heild und da ist sie offelfreabde, da
ist sie ganz verschlossen. Das muss man ganz langsam angehemanigiit es so
Schnuppertage, vielleicht sogar Schnupperwoche, damit man das gasarlangSo
arbeiten, das hab ich ihr ja schon gesagt, dass sie einmal rarbeis, aber sie liebt
halt ihre Frau B. in der Klasse, da sagt sie Frau B. Das ist halt ihretst Bas..

125 I: Die wissen das dort. Von dem her, ich glaub, die sind darauf eingestellt.

126 M: Ich habe mit denen geredet Wir waren ja mit ihr ... die sangenauso offen und
das wird dann schnell sein. Ich hoffe, dass da eine Liebe entstehthdatibr wir
werden das uben. Ich denke, das wird funktionieren.

127 |. Das heil3t also, ... normalerweise ist mir halt immerivwiczu fragen: gab es irgend
eine Beratung im Kindergarten, sei es, was ist das Béstaé Kind wenn es um den

Schuleingang geht, das heil3t, das war bei Ihnen eigentlich schon alles ....
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M: .. eigentlich bin ich so reingeschubst worden, das muss ich schan Eaggenau.
Habe mich aber reinschubsen lassen. Habe mir eigentlicicigedas ist eigentlich
praktisch, wenn sie sich so kimmern um die A. und die kennen ja diesAst dacher
dann optimal. Also ich habe mir zu diesem Zeitpunkt sicher keine Smhtés
angeschaut. Weil das alles eigentlich schon geebnet war.

I: Hatten Sie sich mehr Beratung gewinscht? So zum Beisplsich die das jetzt
genau vorstellen, wie das genau ablaufen sollte, weil es wgedtdiwie so, wie wenn
sie sehr unsicher gewesen waren und irgendwie so dieses "maralsuirecht nein
sagen”, wenn die sich schon so viel Mihe geben, quasi ..

M: Na, klar. Dann war ich mir sicher, dass das super ist, 1ee8is ja total gekannt
haben, nicht? Die Frau H., die Direktorin, ist genau die gleiche vomekgarten wie
von der Volksschule, die sie gegriindet haben.

Habe ich mir gedacht, das wird alles gut gehen. Das wird aggpé&h, wenn sie es
machen bin ich froh. Ich mache mir jetzt wirklich nicht MillionenuRardem Schule
war eigentlich nur Sonderschule oder eben das. Es gab fur michaiupe keine
Alternative, weil im Ort gab es keine Integration und dass ichrggamdwelche Orte
abfahre, das wollte ich auch gar nicht.

Und Sonderschule, das war fir mich immer so ... weil3 nicht, das war immer se negat
betatscht . Das war fur mich immer eine andere ... dabei walams eigentlich
umgekehrt, da war die Sonderschule total diskret.

Ich weild bis heute nicht, was ... aul3er es ist ein Down-Kind, daisnsan ja, aber
sonst was die anderen Kinder haben, keine Ahnung. Das ist so diskieh wethe es
positiv diskret und

im Sacre Coeur war der erste Elternabend, ja da haberchdn sm Kindergarten,
haben wir schon gefunden, die Kinder kriegen jetzt ein Buch, was notf@some,
wie das ist bei Down, ... haben wir schon gesagt, dieses Wissen,t gasnisht
notwendig.

Und der Elternabend war auch so, der erste. Zuerst vorstellen, ok, dgresgim den
Elternabend, da soll man darlber reden und wie war das bei det Gethuvas haben
die gesagt? Und da habe ich gesagt, das kommt ja Uberhaupt nicht in Fragjeiatha st
mich nicht hin. Nicht, das ist oft, vor lauter offen, offen, das istahn zu viel offen.
Da ist die Diskretion weg. Ne, das hat mir nicht gefallen.

und in der Sonderschule war es dann total nett. Aber gar nichts...

I: Weil ich finde, das kdnnen dann die Eltern selber tun, also wérinej@e andere
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Mutter interessiert ist, dann kann man ja, wenn man die Kinder vofathetle abholt
mal irgendwie reden ...

M: Genau

I: ..und verschiedenes ansprechen ...

M: ..aber es war zumindest so, ich habe gesagt, nein, ich will clatsumd sie haben
das dann nicht gemacht. Aber sie hatten das so wollen, so ein Aberin so
Integrationskindabend, aber das habe ich abgelehnt, habe gesagt, neacldascin
nicht.

I: Das ist ja irgendwie ein offentliches Zurschaustellen

M: Aber, die sind ja alle auch so wahnsinnig toll geschult, wehrirgend so was
geaulRert habe, hat es immer geheil3en, ich bin damit nichtdertigrden, nicht? Das
muss man nicht so ...

I: ..s0 die psychoanalytische Schiene

M: Genau, wenn ich das jetzt so sag, heif3t das: ich hab das natiterst, wenn ich
jetzt nicht dartiber reden will, dabei haben die das nicht verstanden...

I: .. das ist das Unbewul3te ...

M: ... dass ich jetzt einfach ... nicht vor fremden Leuten da irgenduafraascheln:
na, wie war denn das? Was hat der Mann gesagt? Und was hat jetzt die Mugi®r gesa
Ich meine, das ist ja nicht notwendig, das ist ja nur so el Ich hab gesagt, nein
das will ich nicht und dann hat es geheil3en, ich habe das nicht vistaduksr so.
Aber ich hab es nicht machen miussen. Wenigstens

I: Wirden Sie im Nachhinein anders reagieren?

M: Nein, ich glaub nicht. Das war zu dem Zeitpunkt muss manvsidiellen, ich hab
ja noch die anderen gehabt, die waren 1 1/2 Jahre, auseinander, ehieald@aida so
eingebettet und das war total super eigentlich, fir mich, dass sie da wegerkgen,
nicht ich habe ja gar nicht erwartet, dass sie da Uberhauptnéegealtionsklasse fir
mich schaffen. Ich hab mir eher gedacht, oje jetzt gehts lossjethtich die Schulen
und so. Nicht, das war ja Zeitmangel, immer berufstatig, immer ...

Da war ich total froh, dass sie mir das alles abgenommen haben.

I: Im Gesprach ist immer wieder die komplette AbschaffungSierderschule. Man
muss sich das aber immer im Einzelfall ansehen...

M: Genau.

I: Finden Sie, dass Kinder aus einer Sonderschule benachteiligt sind?

M: Nein, nein Gberhaupt nicht.
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I: Well, das ist immer wieder ...

M: Nein, Uberhaupt nicht.

I: Die Praxis sieht oft ganz anders aus als die Theorie.

M: Ja.

ich wirde mich sofort hinstellen und allen erzahlen, dass das gaist,tdihss die ja
genauso, ... das sind ja nur 5 Kinder und der Vortelil ist in der Sohdézssie sind
in jedem Fach geférdert, nicht.

Die Sonderschule, das war ja zum Beispiel in Zeichnen, da hatlisisthdas Thema
aus ... und wenn sie dann irgendwas anderes ... dann hat sie halt hetmetigd&h
hab da nicht irgendeine Forderung gemerkt, und dort sind sie in jeder ... alssi gzt i
naturlich super gewesen in der Sonderschule

I: Das heil3t, das soziale Umfeld hat bei ihnen schon ein wicRake gespielt,
einfach weil die alle schon die A. gekannt haben.

M: Genau, richtig. Und weil es naturlich praktisch ist fir mich.

Weil diese Geschichte mit dem Schultaxi, das kam erst ueteFrdu C., vor 3-4
Jahren auf. Genau weil3 ich es nicht mehr. Weil das ist soléok Gewesen, aber
vorher, ich war ja genauso berufstatig, das ist ja total unpraktisch,

noch dazu wenn ich dazu noch die Kleinen, die zwei, raufbringe und dann kann ic
nach Purkersdorf fahren, das habe ich ja Jahre lang gemacht, Hiesesnd
Hergefahre, nicht. Also war das ja fur mich total praktisch, weinmal oben im
Sacre Coeur alle waren.

I: Und Freunde waren halt wahrscheinlich auch da, eher.

M: Aus dem Kindergarten, genau. Und sie waren im Gegenteil, s wader Klasse
auch andere, die Freunde, die wir da kennen, von herauf3en.

in die Integrationsklasse, wie es geheil3en hat, es wirdgeigigindet mit der A., da
haben sich irrsinnig viele gemeldet und wollten zur A. in die Klassd, sie sie ja
auch von da kennen. Das war ja total lieb eigentlich, es war ja lieb,

es ging nur um den Lernfortschritt von der A.. Der hat total nachgelassen eiangphr
I: Das heifl3t die A. war allein als Integrationskind oder war da noch ein anderer?
M: Nein, da war noch ein zweites. Sie werden sich ja auskennedemiPunkten,
nicht?

I: Mit dem Schlussel?

M: Na, ich habe das so gehort, als Mutter, sag ich jetztdalgpbt es so Punkte. Und

anhand dieser Punkte, da hangt davon ab ... die Stunden, die die Integrationslehreri
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hat in der Klasse. Und die A. hat da extrem viele Punkte gehabthédat, sie gehort
eigentlich standig betreut. Und dann gab es andere, da war e Médehen, da hat
es geheil3en, sie ist ins Wasser gefallen, wie sie klein wat sie war daher
beeintrachtigt und ein Bub, der ein bisschen gestottert hat, dasr iste besonders
aufgefallen.

Die haben relativ wenig Punkte gehabt, das heil3t die A. hat das Uberhaupt getragen.
Diese Klasse, die Integrationslehrerin war da, durch die A., dididaeisten Punkte
gebracht.

Wie ich dann auf die unmdgliche Idee gekommen bin, ich nehme sie rauslasuh,
waren auch noch Elternversammlungen, weil die haben ja gewusst, Wwegetzidie
A. rausnehme, gibt es zu wenig Punkte und die Stitzlehrerin ist webdas war
naturlich total ein Problem, weill ...

I: Die hat nattrlich gebangt ...

M: Na, sicher, die Integrationslehrerin war die Hauptlehrerin, undkrikgt jetzt nur
ein paar Stunden, und sie ... Das war ein hin und her.... Da haben wir damach ...
haben Freunde gehabt,

die haben immer gesagt zu mir, also was ich angerichtet halearddann ein totaler
Aufruhr in der Klasse, weil die A. weg war und plétzlich wamkekweite Lehrerin,
aber die eine, die beeintrachtigt war, war aber so wild und &imair aber jetzt
niemand da und die haben zu wenig ... das war ein Wahnsinn

I: Aber die ist geblieben, dann?

M: Die ist geblieben, genau. Die ist aber jetzt nach der vierten auch im SPZ.

I: Haben Sie mit der Mutter von der irgendwie auch mal Gesprache gefiihrt?

M: Ja, o ja. Wir waren am Anfang sogar ziemlich... Die hah k&ioblem gesehen,
dass ich die A. jetzt herausnehme. Da ging es immer um das Kind.

I: Und wie hat sie die Entwicklung von ihrem Kind gesehen?

M: Die X, eine Bekannte von mir, die kennen Sie eh, oder? Mit der kdieeauch
reden, die ist auch ganz lieb. Aber ich weil3 nicht, ob sie noch ...

M: Entschuldigung, wie war jetzt die Frage?

I: Wissen Sie, wie die Frau X mit der Entwicklung ihrer Tochter zufriedef? war

M: Oja, das war in Ordnung, weil das Kind der X hat nicht den S-Lehrplan gehabt. Die
hat das nicht gehabt wie die A. mit ihren bléden Zetteln, sondern denhiaehrbuch
gehabt, das ist ganz anders gewesen. Es ist eigentlich, .st dietgelaufen in der

Klasse mit allen anderen, wahrenddessen
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187 die A. war immer so extra. Die ist immer extra beschéftvorden, das war ganz
komisch, eigentlich.

188 I: Das heil3t, sie ist nach Sonderschullehrplan unterrichtet worden?

189 M: ja, genau. Nach S., was sie halt dann so weit bringt, aberndiftBuch null.
Blode Zettel, die da

190 I: Was den Sonderpadagogischen Forderbedarf betrifft, den hat die\WWigjaar das
denn mit der Feststellung, ist das von Ihnen ausgegangen oder wahdaklar nach
dem Kindergarten, dass das festgestellt wurde?

191 M: Das ist ganz klar. Down-Syndrom ist sofort. Nein?

192 [ Klar, aber es gibt auch Kinder, wo ein Gutachten vom Psychologen verladgt wir

193 M: Meinen sie, Down-Kinder werden nach einem normalen Lehrplan unterrichtet?

194 I Nein, aber dieser Sonderpadagogische Forderbedarf, derammgtigtens von der
Schule initiilert, dann wenn das Kind eingeschult wird. Zum Teil gebtvda den
Eltern aus, zum Teil geht das vom Stadtschulrat aus. Und da wbllgnifach fragen,
wie das bei Ihnen war. Wann dieser festgestellt worden ist, atadieraten worden
sind

195 M: Das ist aber schon im Kindergarten, oder?

196 I: Zum Teil, das ist ganz unterschiedlich.

197 M: Nein, das war schon im Kindergarten und fertig und das istestengelaufen. Ich
kann mir nicht vorstellen ... Oder ist das wo ich zum Direktor H. hab gehen missen

198 I. Na, dieser Sonderpaddagogische Forderbedarf ist notwendig, damiKind
Uberhaupt in eine Integrationsklasse gehen kann. Damit es diese lepeziel
Forderungen erhalt.

199 M: ...und das macht die Direktion, oder wer macht das? Ich weifl3 nicht.

200 I: Also, normal geht das von der Schule aus.

201 M: Ja eben, na da waren ja Millionen Gesprache, keine Ahnung, chenan, das
war im Rahmen von einem Gesprach, keine Ahnung. Kriegt man da irgasdetf
die Hand, oder? Ich habe nichts.

202 I: Normalerweise, das ist halt ein Bescheid Uber diesen Sdypgischen
Forderbedarf...

203 M: ... also, ich habe da nichts im Ordner. Ich glaube, die haben dasleiggmacht
und fertig. Weil das Down-Syndrom .. Ich habe gar nicht gewusst, dassati sein
konnte, bei ihr.

204 1. Na, es ist wirklich ganz unterschiedlich. Also es kommt imau# die Lehrer darauf
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an, das ist so ...

205 M: Sie meinen jetzt auch wegen diesem Prozentsatz, oder, wie stark das ist ...

206 I: Ja, und es geht einfach darum, dass man ohne diesen Sonderpadagogische
Forderbedarf einfach die Forderung nicht bekommt. Das ist halt, ja...

207 M: Na gut, die habe ich gekriegt, also werden sie das ganz leigémeacht haben und
aus. Von der Schule aus, halt. Nicht von uns aus.

208 I: Normalerweise, mussten die Eltern informiert werden. Passien oft nicht. Was
da genau gemacht wird, woflr der gut ist und so. Darum frage ich immer nach.

209 M: Nein, habe ich nicht gewusst, dass es da irgendeinen Bescheid gibt, nein.

210 I: So sollte es nicht sein. Laut Statistik ist Niederostenresehr schlecht was
Integration betrifft. Und darum hat mich das einfach interessiert.

211 M: Na, ist eh interessant. Also, Integration, das muss ha#ébaten werden, nicht?
Unten wird es nicht angeboten, und oben, da wird es angeboten, aberviasast
eine Privatschule, nicht, das ist vielleicht auch ein Problem fiir andere.

212 1. Na das Problem ist eben auch der Schulsprengel Wien-Umgebasgjavwauch
Schwechat ist ... Kinder kdnnen auch in diese Richtung geschickt werden...

213 M: Jetzt meinen Sie Integrationsklasse? Ja, wenn die sagennohnka das oben
(Sacre Coeur) nicht leisten, was tun die dann?

214 1. Genau, und wenn sie nach Wien gehen, ist wieder das ProblerbraBGolen dann
einen Nebenwohnsitz in Wien...

215 M: AulB3er man zahlt da oben.

216 1. Ja, aber wenn die Qualitat nicht stimmt und wenn im merke,diag€sntwicklung
bei meinem Kind nicht stattfindet, dann klingt Integration zwar nett ist aber ...

217 M: Nur weil3 ich ja nicht, wie es jetzt ist, nicht, das miaksschon fairerweise sagen.
Bei der A. hat es halt nicht geklappt, aber keine Ahnung. Sie haegigaKlassen,
also durfte es funktionieren.

218 I: Na, ich hab eh auch Kontakt mit der Direktorin...

219 M: Und brauchen Sie jetzt noch viele fur die Arbeit?

220 I: Ein paar Interviewpartner werd ich noch in den nachsten Wochéeantréflit der
einen Mutter waren Sie ja im Elterntreff...

221 M: lhr Sohn fangt ja jetzt im SPZ an...

222 1. Ist noch nicht sicher...

223 M: Ich muss lhnen noch schnell eine lustige Geschichte erzahleéme Mama hat die

A. sehr viel gehabt, weil die anderen zwei auch noch so klein walem.dfe A. ist
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ein totales Omakind. Und immer, wenn etwas ist mit der A. haib@©madebatten.
Eine Debatte war, wie sie in der Sonderschule auf die Idee gedosind, sie fahren
weg mit den Kindern ein paar Tage. Meine Mama: ,wie kannst diddas antun.
Wenn du dein Kind hergeben willst, dann gib es mir.” Meine Mama war total dagegen,
dass die arme A. irgendwo mitfahren muss und der Herr Direldlite das unbedingt.

Ich habe gesagt, ein paar Tage, sie hat’s ein bisserl mvtelldauung, damals gehabt,

ich habe sie sowieso nach 3 Tagen immer holen missen, wegen deuh. Eddlaes

ist super gegangen, Ich habe ja auch zuerst nicht gewusst, obpjas iklawar dann
auch schon verunsichert. Aber ich hab dann so liebe Fotos geseheithAtsd mir

die liebsten ausgesucht. Wo sie lacht, auf dem Kamel und in der Gumgpéen
Leiterwagerl. Es waren 10 bléde Fotos, wo sie traurig schaut omdrad erst, und es

gab 40 schone Fotos, wo sie lacht. Ich habe mir die 40 tollen genoerederr H.

hat sich die 10 bléden aufgehoben. Und irgendwann hat er meine Mutter besucht und
wollte ihr eine Freude machen und hat die 10 Ubrig gebliebenen Fotdsutigen
mitgenommen. Und das war dann sofort wieder ein Thema. Noch hetitmaag
Mutter, wie arm die A. war und wie schlecht es ihr gegangewag man ja deutlich

auf den Fotos sehen kann. Also da hat er kein so Feingefuhl gehabt.

224 |. Danke, ich habe keine weiteren Fragen mehr.

Weiteres Interview nicht mehr relevant fur diese Diplomarbeit
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19.2 Interview B

1

10

11

12

13

14

15
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I: Die Frage meiner Diplomarbeit ist wie kam es zur Entisicimgy fur diese Schule,
was hat dazu beigetragen, dass du dich fur die Integrationsklassaeztds hast.
Manche sagen von vornherein, ich moéchte nicht, dass mein Kind in eine
Integrationsklasse kommt, sondern gleich in eine Sonderschule oder S®BaWa
da alles mitgespielt, hat es Beratung gegeben? Wie war ndasdem
Sonderpadagogischen Forderbedarf?

M: Der B., als er geboren wurde, hatten wir damals schon Unterstitzung.

Da kam eine Fruhforderin ins Haus, die hat ihn betreut 1x die Wochdieirht
uns dann empfohlen, dass es im Sacre Coeur einen integrativengdieergibt,
die da auch sehr aktiv sind und wo man mitunter ... also wo er sehr geférdert wird.
Ich wollte ihn eigentlich da bei uns in Wolfsgraben geben, weil ngergiich
wichtig war, dass er im gewohnten Umfeld bleibt.

Sie hat mir aber dann abgeraten, weil sie einfach gemeirt, edlagort bessere
Rahmenbedingungen hat und wo man ihn wirklich speziell férdern kann und da
hatten wir eigentlich keine ausgebildeten Personen gehabt, die iHenidret Sie
hatten ihn mitgenommen.

I: Da ware er einfach mitgelaufen.

M: Genau, da wéare er mitgelaufen.

Das Sacre Coeur hat uns eigentlich sehr gut gefallen, hat auajuséhmktioniert
im Kindergarten

und er ist dann weiter dort in die Volksschule gegangen.

Das war mir eigentlich auch sehr wichtig, weil die Integratinde ich grade fir
Down Syndrom Kinder im Kleinkindalter extrem wichtig.

Weil ich finde, sie miussen lernen im Alltag zurecht zu kommen isdh&ssen
lernen mit anderen Menschen zurecht zu kommen.

Und es ist auch ganz, ganz wichtig, dass andere Kinder, normale Kioldée s
Kinder kennen lernen, dass sie diese Angst verlieren und gstigtindern gar
kein Problem.

Probleme haben nur die Erwachsenen.

Das ist leider wahr. Das kann ich aus Erfahrung sagen.

Die Integration war fur mich sehr wichtig und hat auch in der \solksle super
funktioniert.

Meines Erachtens kommt es sehr auf die Lehrer an, wie die mKiddern und
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ihren Klassen umgehen, mit den Menschen umgehen und da haben win einfac
immer Gluck gehabt, muss ich sagen.

Ich hab allerdings in der vierten Klasse oder der dritten Kldasn schon gemerkt,
dass die Schere ganz einfach sehr, sehr weit auseinander geht,

dass er im Unterricht zwar dabei ist, aber wirklich sehr, spbzielle Sachen nur
machen kann

und da war fur mich eigentlich der Knackpunkt zu tUberlegen, was zstdas
Beste fur das Kind.

Mir war dann naturlich wichtig, dass er auch etwas lernt, das&le irgendwie
weiterbilden kann und dass man da auf seine Bedirfnisse eingeht.

Ich glaube, dass ab dem Zeitpunkt Volksschulende das Kind dann nur mehr
mitgeschliffen wird und die Akzeptanz nimmt einfach ab.

Und ich war deswegen sehr, sehr dankbar, dass es dieses Sozigjxitieg
Zentrum bei uns in der Nahe gibt,

weil ich habe mich dann dazu entschlossen und wére es nicht hiesegevhatten
wir ihn einfach sehr, sehr weit in die Schule schicken mussen.

Und nach Rucksprache und ...

Also den Sonderpadagogischen Forderbedarf hat er schon in der cHalkss
gehabit.

I: Wie war das mit der Feststellung? Also ist das von ihneraasgegangen, dass
sie gesagt haben, sie méchten das prifen lassen oder ist die Schsale
herangetreten und haben gesagt, das wird jetzt geprift, also ...

M: Also das muss ich sagen, das hat glaub ich die Schule schon veranlasst.

I: Es geht im Normalfall auch von der ....

M: .. es geht von der Schule aus. Auch bei anderen ...

Beim B. war es eigentlich relativ klar, weil ein Down Syndromdkmuss einfach
besonders gefordert werden, weil da sind so viele Liicken da, ja, da ist eschigentl
klar.

I: Sind sie da aufgeklart worden worum es bei diesem Sonderpaddmpogisc
Forderbedarf geht? ...

M: Na, net wirklich

I: Hatten sie sich das gewiinscht?

M: Ja, es ist immer gut Aufklarung zu bekommen, keine Frage, also das...

Es ist mir in dem Sinn nicht abgegangen, weil ich mich da imanedie Lehrer
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gewandt habe, wenn ich was wissen wollte.

Gesprach, habe ich erst mit der Frau Direktor gehabt, die jdslamader die das
eh noch immer macht, die Direktorin vom SPZ,

die schaut sich die Kinder an, vor Ort, und die hat auch den B., ich glaao ist
Kindergarten, angeschaut, damit er diese Mdglichkeit in der Volksschude hatt
I: Ja, weil ohne diesen Sonderpadagogischen Forderbedarf geht das gar nicht.
M: Richtig, genau

I: Es ist nur laut Gesetz eigentlich so, dass sie eben aufgeidédten mussten.
Manche Eltern, bei denen ..., die wissen gar nicht, wann das feltgesteen ist,
das ist so nebenbei gelaufen...

M: Stimmt, das ist so eine grofRe Licke, ja das stimmt...

I: Das ist gesetzlich eigentlich nicht ok.

M: Das stimmt, das ist eine grol3e Llcke.

Da kann ich mich auch an keine Aufklarung erinnern.

I: Das heil3t, er war in der Volksschule in der Integrationsklassdé im Sacre
Coeur?

M: Richtig, 4 Jahre lang.

I: War das fur sie klar, dass er im Sacre Coeur bleibt, loalts da irgendwie von
der Kindergartnerin eine Beratung gegeben, dass man sagt, datsdelrde in
Frage kommen, oder ..

M: Nein, das war eigentlich, das war eigentlich ziemlich Klar.

I: Oder wars einfach, weil das gewohnte Umfeld schon da war,eweiich dort
schon ausgekannt hatte oder ..

M: Ja, sicher, da haben mehrere Faktoren mitgespielt, also ... na,

wir haben schon mit der Kindergartnerin gesprochen, natirlich,

und dann auch mit der Schule natirlich in weiterer Folge.

Das gewohnte Umfeld war fur ihn natirlich sehr wichtig, das zhit, sehr viel,
am Anfang uberhaupt,

und wir haben dann die Lehrerin kennen gelernt, die Sonderpadagogin, slehhat

sehr bemiht um ihn und hat ihn ein paar mal schon mitgenommen in die Schule,

im Kindergarten ..
I: Waren sie da bei so einem Tag der offenen Tur oder so was?
M: Beim B., ich glaub schon, ja.

Nein, das war eigentlich, wie man so schon sagt, ,a g'mahte Wiesn®“.
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Es ist halt nur, es hat insofern gepasst, weil es fiir den B. gepasst hat,

eben das Umfeld,

und er ist integriert gewesen, er hat ja Kinder vom Kinderganiem die Schule
genommen, er ist sehr, sehr gut integriert gewesen, auch in der Schulklasse.
Die haben ihn immer bis zuletzt sehr gerne gehabt und sind auch danach noch ofter
gekommen und Geburtstagsparty und so weiter, also ein Jahr s@tatasv
eigentlich noch oder zwei Jahre spater haben wir die Schulklasse ein

War schon, ja. Und auch so, wenn sie ihn sehen und so, haben sie einenesehr gut
Kontakt zu ihm.

Das hat eh gepasst.

Wir haben ein sehr personliches Verhaltnis zur Lehrerin gelnadbtuns sehr
bemuht.

Ja, der einzige Nachteil, was ich sagen muss, ist halt nhtidiass du dann in
einer Privatschule bist und der Kindergarten und die Privatschuliacki
unheimlich viel Geld gekostet haben, das muss man schon sagen.

Und da sind die Alternativen glaub ich nicht so grof3.

Ja, ich hab mich allerdings nicht erkundigt, wie es damals wanan Bormalen
Volksschule, weil wir eigentlich sehr glicklich waren, das$ieshn so gepasst
hat und dass wir was gefunden haben, was flr ihn passt, ja. Ausrechnen méchte ich
mir das nicht, was wir da gezahlt haben. Das ist ein Horror.

I: Das Problem ist, es gibt in Purkersdorf und da in der Umgebung nichts.

M: Ja, das befirchte ich auch.

I: Einige gehen dann nach Wien rein, da ist aber dann zum Teil dblemr dass
man einen Nebenwohnsitz in Wien braucht und das zweite Problemsst\dan
Umgebung ja sehr grol3 ist, auch Schwechat ist Wien Umgebung...

M: Richtig.

I: ... wo es aber dann wieder das Problem gibt, dass Kinder Glesgtz nicht
langer als eine Stunde unterwegs sein durfen. Das néchste, wotwas $.
Christophen.

M: Ja, aber das ist auch wieder SPZ:

I: Ja.

M: Das glaub ich namlich, dass das ein grof3es Manko ist und

ich vertrete wirklich diese These, dass es fur ein Kind, wenm @gendeiner

Weise beeintrachtigt ist, aber ganz, ganz wichtig ist, daderes mit dieser
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Situation umzugehen.

Sich selber klar zu sein, wer ich bin und das lern ich abemndem Umfeld in
dem ich lebe

und ich bin kein Befiirworter, dass man Kinder schon sehr, sehr frih sondiert, ja,
und im Sonderpadagogischen Zentrum sind Kinder, die besondere Bedirfnisse
haben unter sich.

Das ist ein Punkt, der mir auch nicht sehr gefallt, muss ich ganz ehrlich sagen.
Well sie sind eingeschlossen, quasi, sag ich jetzt einmal, isoliert

und es gibt eigentlich gar keinen Kontakt zu anderen Schulen, zu andedennK
keine sportlichen Aktivitaten, wo man sich vielleicht irgendwie findénnte und
da muss man auch sehr ansetzen.

Auch, weil warum muss ich mich so isolieren?

Fur mich hat es dann gepasst, weil ich gesagt hab,

ich will, dass das Kind jetzt noch was lernt,

es soll jetzt wirklich im SPZ versuchen, sich so viel wie ietign der Schule an
Wissen anzueignen,

ja, ab dem Zeitpunkt, wo er die Schule verlassen hat, die Volksschtuleehm
Jahren, ist er dann schon sozial so gefestigt, dass er mit sich klar kommt

und wir sind ja auch sehr, sehr bemuht, dass er woanders Kontakt findet.

Der B. ist bei den Pfadfindern, der B. ist mittlerweileclaubei der
Jungschargruppe, fahrt alleine mit auf Lager,

also er hat Kinderkontakt, er hat Erwachsenenkontakt, wir sind sehmit
unserm Campingbus unterwegs, mit unserem Wohnmobil ...

I: Der ist super!

M: Ja, Der ist super. 30 Jahre alt ist der schon. Ein ganz ein Sul3er.

Also, wir sind sehr viel unterwegs.

Wir schauen, dass er selbststéandig ist, dass er Lander kennendbksster
Campingplatze verschiedenster Art kennen lernt.

Er muss sich dort selbst orientieren kdnnen, er muss auf Klo finden untadhs
er alles, ja,.

Also von da her schauen wir, dass er jetzt sozialen Kontakt hat.

Das ist unsere Aufgabe das abzudecken und die Schule ist eben SPZ.

Wie gesagt, ich find es nicht gut, dass sie sich nicht mitrand8chulen ein

bisschen mehr austauschen.
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99 Das gefallt mir nicht so gut, aber ich weil3 nicht, ob wir dedeén kdnnen, keine
Ahnung.

100 I: Das ist halt immer ein sehr gro3es Thema, das ist esigh, wo immer
diskutiert wird, Sonderschule komplett abschaffen, weil eben diese 8orglie.
also manchmal steht ja in der Literatur, wo es dezidiert niggtationsfalle
gekennzeichnet wird, das ist halt so unterschiedlich. Es gibt auathechulen,
die wirklich Kontakt suchen mit normalen Klassen, das ist so untedici. Es
kommt halt immer auf die Lehrer und Leiter drauf an.

101 M: Das ist richtig.

102 Es kommt auf den persénlichen Einsatz an und da haben wir auch ex@Géink
mit unserer Lehrerin, mit der Frau S., die ist unglaublich toll undninment auch
viel mit den Kindern im Rahmen ihrer Moglichkeiten und das passt eh total gut.

103 Aber wie gesagt, ich denke, man kénnte schon mehr machen.

104 Ich mein, es gibt natirlich auch Félle mit Kindern, die wirklich nicht gehen kdnne
oder gar nicht sprechen kénnen und so weiter, die dann irgendwo mitzuschleppen,
wenn sie nicht glucklich sind bei dem Ganzen....

105 Oder es kann auch in die falsche Richtung gehen, dass sie danres@¥kinder
werden, schau wie arm die sind.

106 Also das braucht man dann auch nicht. Da muss man schon ein bisséilgn Ge
an den Tag legen, wie es den Kindern damit geht und umgekehrfjdadds ist
halt das Feingefiihl, das dann die Lehrer und die Direktion an den Tag legen muss.

107 Aber grundsatzlich muss ich sagen, das stért mich ein bissesl,sdagar kein
Kontakt nach aul3en ist.

108 I: ..es gibt leider immer positive und negative Seiten...Auch bei der
Integrationsklasse kann es vorkommen, dass die Kinder eher mitlaxdemalnt
optimal integriert sind...Und dann gibt es wieder Eltern, die totalezieén sind
und sagen:,ja, das hat einfach gepasst, ich hab das Gefuhl gehabiKimdewar
da gut aufgehoben.” Also ...

109 M: Ich hab schon das Geflhl, dass fir ihn das SPZ total gut passt.
110 Er ist in einer ganz tollen Klasse,
111 er hat dort Freunde gefunden, also seine Mitschiler sind seine Fraurdier

lernt auch viel, denke ich.
112 Die Frau S. bemiuht sich da wirklich, also das war mir wichtig, uschdaen wir

hier, das ist voll abgedeckt an dieser Schule.
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Kann ich wirklich nur sagen und ich bin echt froh, dass es hier méglicklas
stimmt schon.

I: Aber hab ich das jetzt richtig herausgehort, dass du schon, sdigst
Integrationsklasse war so gut fur ihn und hat ihn in der Entwicklsmg
weitergebracht, dass er jetzt einfach auf einem Punkt stesvjetzt auch nicht
mehr ein so grof3es Problem ist, wenn er quasi in der Sonderschule ist ..

M: Richtig!

I: ..als wenn er von Anfang an in einer Sonderschule gewesen ware.

M: Genau, so wurde ich das formulieren.

Fur uns war es ganz wichtig, und seine soziale Kompetenz, die méh atich
braucht und lernen muss, hat er von der Volksschule in der Integration bekommen,
davon bin ich Uberzeugt und

ich glaube nicht, dass die Sonderschule von Anfang an das héatte bieten kbnnen,
weil es jetzt ja auch nicht geboten wird, kann ja nicht sein, wenmnser sich sind.
Und ich glaub einfach, dass eine Integration in der Volksschule algohitg ist,

fur die Entwicklung eines Kindes.

Also das ist meine personlich Meinung.

Dass aber das SPZ sehr wohl dann gebraucht wird und dann aber adeh wie
ganz wichtig ist fur die schulische Ausbildung, bin ich auch tberzeugt.

Also diese Kombination war fur uns glaub ich, also fir den B. jetztlem Fall,
eine gute.

I: Das Problem ist ja, Integration im Kindergarten findet fdostrall statt; ist, kann
man sagen kein Problem. Volksschule ist dann schon einmal dieseBehnsite,

wo viele Eltern zum Teil auch abgewiesen werden, wenn sie auchyadiss ihr
Kind integriert wird, was eigentlich ja nicht sein dirfte. Lawgs€&z muss die
Schule dem Kind Integration ermdglichen und wenn irgendwelche bauliche
Dinge zu tun sind, dann missen sie das auch machen, so steht egkrigentl
Gesetz, wird aber nicht gemacht.

M: Wird nicht gemacht, nein.

I: Weil ich habe jetzt schon von so vielen Eltern gehort, die wirldiesagt haben:
»Wir sind abgewiesen worden, bei uns hat es keine Entscheidogsfj gegeben,
weil wir waren froh, dass unser Kind irgendwo untergekommen istgt Alas ist
eigentlich so ...

M: Sollte nicht sein ...
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129 I: ... so, wie es nicht sein durfte. Also Volksschule geht so einigermal3e
Schwierig wird es dann, wenn sie mit der Volksschule fertig sind.fiddet man

auch so in der Literatur.

130 M: Ja.

131 I: Das ist eigentlich so der schwerste Ubergang.

132 M: Da gibt es gar nichts mehr. Ja, da geht gar nichts mehr. Ja, schwierig.
133 Da muss einfach wirklich ausgebildetes Personal da sein, zuigded stehen,

und sich auch bemuihen, das Kind in die Klasse zu integrieren.

134 I: Es findet aber auch viel zu wenig Beratung statt, fincle. iNach der
Volksschule ..

135 M: Das st richtig, du hast eigentlich Uberhaupt keine Beratunglche
Maglichkeiten es gibt.

136 Das alleine zeigt meines Erachtens schon,

137 dass der Sonderpadagogische Forderbedarf von der Frau Direktonisuaohte

wird, Direktorin im SPZ, meines Erachtens widerspricht sich das| sie
natdrlich daran interessiert ist, auch ihr SPZ voll zu kriegen,

138 sag ich jetzt ganz offen, ist so, oder?

139 I: Diese Meldungen kommen zum Teil aber auch direkt, dass ... wannsith
irgendwie Beratung erhofft, und da in die unterschiedlichen Schélem, fdass
dann schon manchmal so Meldungen kommen, wie: na ja, ich muss ja meine
Klasse auch voll bringen. Also hért man auch.

140 M: Ist dann auch nicht in Ordnung.

141 Ich meine, da geht es um das Kind und um das Beste fir das Kind, ja,rund w

haben unheimliches Gliick gehabt, dass es so gepasst hat fir den B..

142 Wenn es nicht gepasst hatte, hatte ich auch nicht gewusst, lwasmahen hatte
sollen.

143 Weil, die Mdéglichkeiten sind sehr beschrankt, also komplett beschrankt, eigentlich.

144 Und ich hab mich schon auch erkundigt, hab mit anderen Leuten gesprochen, die

dann das schon auch irgendwie geschafft haben die Kinder in Schulen
unterzubringen, aber das passt dann in Wahrheit auch nicht, weil dasltnjnge
dann an der richtigen Umsetzung und Durchfihrung.

145 I: Drum sag ich, Integration ist nicht gleich Integration, nur wetkegration
irgendwo drauf steht, heil3t das noch lange nicht, dass ein Kind winktedriert

ist.
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M: So ist es. Und das ist der Kernpunkt, das ist es.

Und von da her ist es mir recht, weil er fuhlt sich jetzt dort sehr wohl

und kann in seinem Tempo lernen, das ist nattrlich auch wichtig,

ist jetzt nicht so unter Stress, weil ich denke,

wenn ein Kind einfach nur mitlauft, spirt, dass es immer hintesheund nie so
sein wird wie die anderen, macht das Druck, aul3er du festigetehtal so, dass
es ihm gut geht.

I: Ja, und es leidet ja auch der Lernwille und die Freude am lernen darunter.
M: Richtig!

I: Das kann im Endeffekt so viel kaputt machen

M: Ja. Ich denke in unserem Fall war es halt einfach auch klarer,

weil die Behinderung, die geistige Behinderung eine grof3ere ist, eine eindgutige
ich glaub schwierig wird es ja dann bei diesen Grenzféallen, wotchiabit weil3t,
wie weit das Kind Mdglichkeiten hat zu lernen oder sich soziahtegrieren, das
ist ja schon oft sehr mangelhaft, aber im ersten Augenblick oft nicht otfilitdic

I: Wobei es schon die Mdglichkeit gibt, das Kind riickzufiihren. Es isEidige,
wie es durchgefuhrt wird. Da kommt es halt auch wieder darawtas fur eine
Lehrerin in einem SPZ ist, ob die ihn wirklich fordert, ob die frohdats er in der
Klasse ist oder ob er nur so mitlauft.

M: ja.

I: Wirdest du sagen, dass Integration fur alle Kinder mit besan@=@iirfnissen
maoglich ist oder zu wiinschen ist?

M: Also, schwierig. Das ist eine schwierige Frage.

Nein, alle ausnahmslos wirde ich sagen, nein.

Ich kann das jetzt nicht einmal gliedern in schwerstbehindert,laugilPapier ist
der B. auch schwerstbehindert, mit seinem Down Syndrom, weil eiatige
Potential nicht da ist.

Er kann aber sprechen, er kann sich bewegen, er kann sich benehmen, er kann
essen.

Ich kenn aber auch Kinder, die einfach nicht gehen kénnen, ...

I: Basale Kinder?

M: Basale Kinder, ja, ich glaube, dass die, dass fur die, httegrin einer
normalen Klasse schwer mdglich ist.

I: Wirdest du sagen, dass es rein von der Behinderung abhangt odeoautsr
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Mentalitat des Kindes? Ich frag nur deshalb, weil manchmdlt hes, ok.,
eigentlich schon, aber es kommt darauf an, ob mein Kind eher extravedasr
introvertiert ist. Wenn mein Kind so, sehr stark ist, und eine stéwke
Personlichkeit hat, ist es in einer Integrationsklasse bestienchter als ein Kind

mit einer schweren Behinderung, das sehr in sich geschlossen ist.

168 M: Also ich ware dafir, das einfach in den Einzelfallen wirklich auszuprobieren.

169 Ich méchte das jetzt nicht so einfach katalogisieren und beantwoitga und
nein.

170 Ich denke, dass unsere Kinder, die eine Behinderung vorweisen, einfaeh die

Sonderbehandlung brauchen und auch diesen Sonderfall, dass das wirklich genau
angesehen werden muss.
171 Ich denke natirlich, dass wenn man sich bemiht, von Lehrerseite her und von
Kinderseite her, dass es schon mdglich ist, dass es auch allen Kindern etwas bring
172 ich wirde es nur nicht, also durchkampfen, auch nicht als Mutter, ged,sdu
musst jetzt dort bleiben und dem Kind geht es dabei nicht gut.
173 Das ist ... Das kann man nicht in einem Satz beantworten, denke ich.
174 I: Ist ja auch meine Meinung. Ich bin ja Sonder- und Heilpadagaginnatirlich

bin ich fur Integration, aber das Kind steht im Mittelpunkt ...

175 M: Genau, so ist meine Meinung. Kann ich total unterschreiben. Genau so.
176 Weil es muss fur alle passen.
177 Und nur mit Druck etwas erreichen zu kénnen, sagen zu kénnen, mein Kind ist in

der Integration untergebracht und es geht ihm gut.
178 Das kann ich nur sagen, wenn es ihm wirklich gut geht und das mus# idann
auch als Mutter anschauen.
179 Das ware unverantwortlich, das Kind irgendwo abzugeben, hin zustecken und

mich nicht mehr drum zu kiimmern, das find ich nicht richtig.

180 I: Wirdest du im Nachhinein die Entscheidung der Schulwahl wieder so machen?
181 M: Ja, absolut. Wurde ich absolut wieder so machen.
182 I: Das ist eigentlich ein schoner Fall. Bisher hatte idHeleoft Falle, wo die

Integration nicht funktioniert hat und die dann gleich das Kind aus der Volksschule
genommen haben. Wenn aber dann etwas schief lauft, dann ist etjeatioin
qguasi gestorben. Dann ist die Enttauschung einfach zu grof3. Eigeniisstendie
Schule sagen, ok, schade, dass es bei uns nicht funktioniert hat, warenipalt

Faktoren da, die nicht so gepasst haben, aber wir schauen, vielibichs gine
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andere Schule, wo das gut funktioniert. Das wird so Uberhaupt nicht geibasht
ist schade. Und ich muss noch dazu sagen, ich interessiere miclievorfur
Niederosterreich, und eben gerade Wien-Umgebung, weil Niedeeistefaut
Statistik, sehr, sehr schlecht ist, was Integration betrifft. Binch die N&he zu
Wien, was vielleicht gerade deshalb, das Angebot noch einmal schlechter macht.
M: Das ist sowieso ein Grenzfall.

Das wird sehr erschwert, weil du ja nicht nach Wien kannst, in Wahrheit,

und ich find das auch nicht richtig, dass man hier das System austricksen muss, das
Kind irgendwo anders anmelden, damit man den Schulplatz bekommt,

das ist ja eigentlich eine Sauerei.

I: Ja, und man muss dann selber zum Blrgermeister gehen undgkont er soll
bitte den Beitrag an ein anderes Bundesland ... Also da gibt es so viele Hurden,....
M: Richtig!

l: ..das ist ja unangenehm

M: Richtig, das ist ganz, ganz schwer. Von da her lauft das tberhaupt nicht gut.
Wie gesagt, wir kdnnen Gott sei Dank von Gliick reden, dass es fur gepasst

hat und dass das mit den Lehrern so geklappt hat und mit der Bexkjtsioh
haben sich wirklich bemiht und das hat gepasst und das ist hakiab8tick
gewesen.

Und das ist halt auch das Kind.

Der B. ist halt sehr sozial und ein sehr liebes Kind, der nigbteasiv ist und
nichts Boses tut, es gibt bei anderen Kindern da mitunter auch Bbhtevds
vielleicht negativ ausgelegt werden kann.

Darum es kommt eben immer auf das Kind an und auf die anderen, wie sie mit ihm
umgehen.

I: Das heif3t, ich bilde mir ein, dass ich das rausgehdrt habe, dgesalyt hast,
dass Kinder, die von Anfang an in einer Sonderschule sind, schon einesegewi
Nachteil haben.

M: Kann ich jetzt fur mich nattrlich nicht so beurteilen, weil ich das nicht sbterle
habe, aber ich wirrde es so sehen, weil ...

... einfach wegen dieser Besonderung....

M: Richtig, weil es dieses Aussondieren ist und welil siclejat jauch fir mich
bestatigt, dass zu wenig Kontakt zu anderen Blrgern besteht.

Und wenn du das Kind gleich in die Sonderschule gibst, dann ist estisoliees
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hat nicht die Mdglichkeit soziale Kompetenz aufzubauen.

200 Das ist das groRe Manko an einem SPZ.

201 Also wenn man da auch einhaken kénnte in der Richtung, kann man sicher auch
etwas verandern, denke ich.

202 I: Ich denke, es miuisste ja auch machbar sein, mit allgemeinehule8
zusammenzuarbeiten, und sei es nur, ich weil3 nicht, einen Tag Watdre,

einen Vormittag, ist ja egal ...

203 M: Ist ja wurscht, in der Turnstunde, geht in den Park oder irgend so was.

204 Musikunterricht, na hallo, es gibt tausend Mdglichkeiten.

205 I: Und in Purkersdorf ist ja nicht so ... Es sind ja so viele Schalegilt es
Maglichkeiten ...

206 M: Die waren im selben Haus, Volksschule, und die sind sich aus deghn W
gegangen,

207 und wieso muss eine Sonderschule im ersten Stock untergebrachtvceiann

ein Kind da war, mit Rollstuhl und solche Geschichten, also ...
208 Da ist schon Sturheit von mehreren Seiten da und das ist nicht ganz einzusehen.
209 I: Es durfte ja auch nicht sein, gerade ein SPZ, wo man jaietirdbnn sieht, da
kénnen auch Kinder mit einer schwereren Behinderung hinkommen, wo res ebe
maoglich ist, dass ein Kind im Rollstuhl sitzt, kann ich doch ein 8ieAt in den

ersten Stock ohne Aufzug geben.

210 M: Ja, so ist es. Da fragt man sich dann schon.

211 Wie gesagt, das sind jetzt Dinge, die mich nicht wirklich bignefaber das ist
meine Meinung, dass das nicht in Ordnung ist.

212 I: So weit ich gehdrt habe, kommt das SPZ in ein neues Gebaude ...

213 M: Ja, die kommen in ein neues Gebaude, da wird auch alles supnwer

hoffentlich, ob wir das noch in unserer Schulzeit erleben, wage ichzaelbeln.
Mal sehen ...

214 I: Es ist fir mich auf alle Félle mal schon zu héren, dass das in der Volksgahule
funktioniert hat

215 M: Ja, bei uns hat es wirklich gut funktioniert.

216 Wir haben auch heute noch Kontakt zur Lehrerin, wir sind privat jetater
wieder in Kontakt.

217 Sie ist so lieb, sie kimmert sich auch jetzt noch um den B., mimtnihn sich

einmal-, zweimal im Jahr und macht mit ihm einen Ausflug, emfaeil sie ihn

169



218

219

220

221

222
223

224

225

226

227

228

229

230

231

232

gern mag, da muss man halt als Elternteil wirklich auch dahs#in und man
kann aber auch nicht nur fordern,

ich denke, weil3t du, es ist schon auch so, dass von den Eltern kommt: § ja, da
steht mir zu.”

Es hilft nix, wenn es dir gesetzlich zusteht, wenn du es nichtekrikgnnst, weil

es dir keiner gibt,

Liebe, Freundschaft, Vertrauen, das musst du dir verdienen und da dousst
einfach das Kind mal begleiten und unterstiitzen, das kannst du nichtgeerlan
dass .... das geht nicht.

I: Es ist aber auch schade, dass so wenig Aufklarung stitfi. Man sollte
einfach aufzeigen, wie wichtig der Kontakt ist zwischen Kinderh und ohne
Beeintrachtigung.

M: Ja, findet viel zu wenig statt.

Es ist auch ganz wichtig in anderen Klassen aufzuklaren, weil @ie@enSchule
wirklich bemunht ist Integration zu leben, dann darf das aber auchmichih der
Klasse stattfinden, dann muss das in der ganzen Schule stattfinden ...

I: .. es darf nicht in einem Raum enden ...

M: Das ist auch ein Problem, glaube ich, weil da misserdaleter stehen, die
gesamte Schule, die gesamte Lehrerschaft und auch in der Folge...

Denn ich hatte das Problem mit dem Bruder vom B., dass es dem dann viel
schlechter ging, als dem B. selber im Unterricht, weil deintrakzeptiert wurde,

weil er einen behinderten Bruden hat.

Der wurde damit unheimlich gemobbt und aufgezogen

und da muss ich sagen, ist die Lehrerschaft nicht mehr dahintendgstand hat

ihm geholfen.

Ich hab da viel versucht, bin hingegangen, hab gesprochen, hab ihnen Blcher
gebracht, hab gesagt, klart das auf im Unterricht, ich kann auohnrgedem B.
vorbeikommen, ich zeig ihn euch, wir reden daruber.

I: Da ware es ja leicht mdglich gewesen, die Kinder zu schnappedie
Integrationsklasse zugehen, und zu zeigen, schaut, der kann genauso lernen wi
alle anderen auch, der st ...

M: Es kommt immer auf die Person an, es kommt auf die Lehrérsalia es
kommt auf die Erwachsenen an

und wenn du auf Ablehnung triffst, dann ist sie da und ganz schwer wegzukriegen.
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da kannst du dich auf die Ful3e stellen,

darum sag ich ja, wir hatten Gluck, dass es fur ihn, fir den Bstsdlir den
Behinderten, gepasst hat.

Fur den Kleinen hat es dann leider nicht mehr gepasst und dberst hat keine
Beeintrachtigung.

Aber da sto3t du oft wirklich an Grenzen und du kannst es nicht erzwingen.
Das ist die Problematik.

Ich finde, da gehdrt auch viel mehr Aufklarung in den Schulen mit den Lehrern.
Da liegt viel drin.

Eltern aufklaren, wie schaut das aus, wenn ein behindertes Kind gasst,das
fur euch.

Ladet das Kind einmal ein nach Hause, das ist ja kein Teufel.

I: Das macht echt traurig. Wir reden immer von Integration unig Weenschen
maochten gern, dass wirklich alle integriert sind.. Im Endeffekt findet eagha wie
vor sehr selten statt.

M: Ja.

I: Es wird nur dariiber geredet, da findet Integration statt undndatfsie nicht
statt ...

M: Das ist leider richtig.

I: Weil, nur wenn ich sehe, wie es den Eltern geht, welche Proldemieaben,
kann ich wo ansetzen.

M: Ja,

I: Es macht halt viel Mihe, etwas zu verandern...

M: Ja.

I: Es ist viel zu spét, dass das anfangt

M: Ja, das ist richtig.

I: Mir kommt es manchmal so vor, dass viele gar nicht hinsehennydiégan dann
wurden sie draufkommen, dass einiges schief lauft...

M: Das stimmt sicher, ja.

Es ist halt, das SPZ, die Sonderschule, hat halt auch einen sehl&uhit von
friher her.

Das muss man auch sagen.

Ich glaub, das ist auch sehr problematisch, weil viele natirlich miahhwollen,

dass ihr Kind in so eine Schule geht.
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Ja. Und da muss man glaube ich, auch umdenken.

Es ist eine gute Schule und es ist gut, dass es sie gibt, ja.

Ich denke nur einfach, dass man durchaus noch sehr, sehr viel Arlereta
stecken kann, eben um Integration zu leben.

Und diese Isolation finde ich nicht gut.

Da muss man wirklich etwas tun.

I: Wobei eigentlich das Sonderpadagogische Zentrum, friher h@ eght
Sonderpadagogisches Zentrum geheiRen, das war ja schon einméindieseng,
um quasi diese Sondierung nicht ganz so schlimm zu sehen, ...

M: Ja, ja naturlich.

I: .. dass es netter klingt. Zugleich hatten sie aber digerden Auftrag, schon
mehr in Richtung Integration zu gehen und darum heil3t es ja Sonderp&adhgsgi
Zentrum,

M: Ja, so sehe ich das auch.

I: ...und rein theoretisch hétten sie schon den Auftrag, den Kontaktornitalen
Schulen zu suchen. Ist eigentlich der Auftrag des Sonderpadagogischen Zentrum
M: Findet nicht statt, definitiv nicht.

Das ist schade, ja.

Weil es ist ja auch so, dass das Kind irgendwann einmal ergraetisd und du
musst die Basis legen fiirs Leben und da geht es ja dann weiter.

Das ist ja damit nicht abgeschlossen und Berufsmoglichkeitensodelas ist ja

auch ein eigenes Thema dann.

Weiteres Interview nicht mehr relevant fur diese Diplomarbeit
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I: Mir geht es um die Faktoren, wie Sie zu dieser Entscheidukgngeen sind. Es
gibt Eltern, die sagen von vornherein, ich kann mir nicht vorstellen, dassime in
eine Integrationsklasse geht. Und deshalb geht es mir darum, sieuSdieser
Entscheidung gekommen sind. Also haben Sie Beratung bekommen, haben Sie mit
anderen Eltern geredet, alles was da mitspielt, um zu dieser Entscheidungzenkom
M: Ja, also mit anderen Eltern geredet, ja,

auch durch das Institut nach dem Lernen in Leoben,

und die Zeitschriften, die deutsche Down-Syndrom Zeitung

und da ist fir mich ganz klar gewesen, Integration,

und dass das eigentlich kein Thema ist und dass das gut laufen kand war dann
nur ein bisschen ... im Endeffekt jetzt, nach dieser Phase, wo ictemke, es ist
manchmal auch im Umfeld, Freunde, Bekannte —

Integration ist kein Thema mehr, das rennt, das rennt gut. Ja, das flerktuoal alle
sind glucklich damit.

Und wenn man dann ndher damit befasst ist, kommt man darauf, dashtesoni
einfach ist, und dass man eigentlich das Gefuhl hat, dass geradm alechletzten
Jahren so ein bisschen ein Rickschritt passiert, weil einfacredso&®cen so gekurzt
werden.

Der Wille ist da, ja, und gerade auch im ...

Einzelintegration, wenn man einem Kind, ein SPF von 4 bis maximairgién in der
Woche zubilligt ,

ja, wo Unterstitzung da ist durch einen Zweitlehrer, das Kindomt 22 Stunden
Integrationskind und nicht nur 4.

Und das dann eigentlich mit 4 Stunden Unterstiitzung in der Woche, dasnaiser
kein Integrationskind, dann st ein Kind , das Vvielleicht ein wenig
Legasthenieprobleme hat oder geringfligige andere Dinge,

aber mit 4 Stunden Unterstitzung in der Woche ist eigentlich eingrdtitsn nicht
maoglich.

Und das ist dann auch nicht, ....

Fur mich hat sich das dann so dargestellt, dass man zwar das Recht aufdntbgta
auf dem Papier, allerdings ja, wenn das Umfeld nicht passt, na, daich sag das
jetzt einmal ganz flapsig und salopp -,

das Kind hat das Recht in der Klasse zu sitzen,.aber
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I: ... das ist ja das Problem. Das ist das Bild, das ich aabh.Hauptsache es heifl3t
das Kind ist integriert, kénnen wir ein Hakerl drunter machen, aber wieegsiant ist,
das interessiert die Leute schon nicht mehr.

M: Gott sei Dank, interessiert das viele Leute schon, aber ...

I: ...aber es fragt keiner nach.

M: ...aber es ist auf so vielen Ebenen, ja, die unterste Ebene ,

die Lehrer, die Direktoren, die sehen das ganz anders, ja, alkeleden auch nur die
Mittel,

ja, und ich bin auch ganz froh, dass wir so ein Riesenglick haben, undwattl die
Direktorin und auch die Lehrer so gut eingesetzt haben, dass dasicigeunderbar
alles gelaufen ist.

I: Na, diese Integrationsklasse, wo C. ist, die gibt es ja,igtagehort habe, heuer
zum ersten Mal.

M: Genau

I: Ich bin ja schon begeistert, dass es da jetzt irgendagshs Weil vor ein paar
Jahren hat es Sacre Coeur gegeben, na ja, das ist eine Prieatsodusonst hat es
nichts gegeben.

M: Na, ich kann Ihnen ja kurz unsere Werdegeschichte dort schildemdche es
kurz.

Also die C. ist, wie sie noch ganz klein war, habe ich im Kigaieen mit der Leiterin
gesprochen, da wirde sie wunderbar aufgenommen werden.

Dann letztendlich ist sie dann tatsachlich in den Kindergarten gakarreine so tolle
Kindergartenzeit, eine so tolle Gruppe,

ihr kleiner Bruder ist jetzt auch in der Gruppe, ja.

Wir sind da wirklich ganz, ganz zufrieden.

Zwei Jahre vor der Schulpflicht von der C., habe ich sie im Sacre Coeur angemeldet,

da war ein wunderbares Lehrerteam, eine Montessori-Klasse, dieihdiestens,

ja, nur dieses Team hat es dann nicht mehr gegeben, die eineir_éttren eine

andere Schule gewechselt,

im Oktober dieses Jahres 2010 waren wir beim Tag der offenen Simadaann die
zweite Lehrerin von dem Team, da haben sich aber die Ressourcet) deligr

dann die zweite Lehrerin nur mit einer halben Lehrverpflichtung, uterhaich

irgendwie, damit sie halt immer zu zweit sind, so gerefitele ich auch toll, dass

man solche Losungen findet, mit Zeichenstunden und mit Turnstunden und mit

174



35

36

37

38

39

40
41

42

43

44

45

46

a7

48

49
50

51

Religionsunterricht, dass sich das eben so ausgegangen ist. Ich rggdaunt, ok.,
gut, aber nicht wirklich ideal.

Und fur die C., ja, die braucht halt einfach noch mehr Unterstitzungyatadamals
Standpunkt Oktober 2010, dass dieses Lehrerteam so weitermacht.

Und am selben Tag war dann die Eroffnung von der Volksschule im Nodbartivo
wir dann am Nachmittag die Norbertinumschule angeschaut haben und da war....

Die haben ganz GrolRartiges geleistet, ja. Das war ...eine wunderschéne Schule.

Und dann haben wir halt mit der Direktorin gesprochen, ob es nicht doch moglich ist,

ich mach das jetzt kurz, ...das war eigentlich Zufall, dass ichhaleevon kirzester
Zeit, innerhalb von ein paar Tage,

da eroffnet auch die Schule,

sich einige Eltern mit Integrationskindern interessiert haben ajndas hat dann den
Stein ins Rollen gebracht,

und lange, lange Wartezeit, weil ich habe mir gedacht bis Wehitera ist das
ungefahr unter Dach und Fach, dass man was weil3 ..

I: Das heildt, Sie haben sich nach diesem Tag ... da war dasefiwoen sich dort
anmelden ...

M: Ja, dann habe ich mit der Direktorin im Sacre Coeur gesprochemnjhrapesagt,
dass wir das da auch ganz toll finden,

und dass unsere C. - muss ich im Vorfeld auch noch dazu sagen, ich iohja m
schon vor drei Jahren sehr fur Mehrstufenklasse interessiert, de raticder
Direktorin im Sacre Coeur gesprochen, ob sie .... und die hat mir dannnjetz
Endeffekt, ja sie kann sich eh noch daran erinnern, weil mittlengét es auch eine,
nur

es ist keine Integrationsklasse, weil die Ressourcen gekirdewund genauso auch
fur die Mehrstufenklassen.

Was mir noch irgendwo ein bisschen wehgetan hat, weil es so gshgdedie Leute
sind engagiert, wollen, tun, ja,

und dann gibt es aber nicht das Geld fur eine zweite Kraft.

Und das ist einfach schade.

Im Norbertinum gibt es eine ganz wunderbare Mehrstufenklassgetzbketztendlich
fur die C. auch nicht moglich war, auch wieder weil Ressourcen bhaclder
Mehrstufenklasse gekurzt werden und ja auf der anderen Seite,

die Losung eine kleinere Integrationsklasse, die nach reformpgidelgen
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Grundsatzen arbeitet, vielleicht eh die bessere Losung ist, als eine ni€seKtpsse,
also wunderbar, ja, meine Idealvorstellung einer Klasse,gamer, ganz viele Kinder,
weil es jetzt eigentlich zwei Klassen sind und ware furQlieielleicht im Endeffekt
doch nicht so gut gewesen. Die jetzige Losung ist da doch die idealere.

I: Und Sie haben gedacht, dass das bis Weihnachten ...

M: Ja, genau, das hat sich dann eigentlich sehr lange hingezogen ured Kiasge
zustande kommt, wirklich fix, welche Lehrer kommen und letztendliah @8 dann
doch so, dass wir das vor dem Sommer, also am 15. Juni erfahren habengingl e
sich dann auch aus.

Es war ein Traumteam, ja, dreamteam, muss man sagen

und dadurch dass es die 6ffentliche Schule ist, gibt es auch einkr&tiitalso sie
sind zu dritt, also ich mein, es ist ideal.

Es ist wirklich schon. Und jetzt nach den ersten drei Wochen, also dshon
Kennenlernfest, war ganz toll, es gab auch noch ein Elterngesprékhvan dem
Sommer, was auch wichtig war, weil das war eh schon so gespanntes Jahr,
irgendwie, ach, da kann man so richtig die Ferien angehen,

und fur die Kinder war es auch wichtig, auch fur die anderen Kijaleda einfach zu
wissen, ja wo ich im September dann anfange.

Und jetzt auch der Schulbeginn, wirklich gro3artig. Es kénnte nictgelndaufen.
Wirklich.

I: Na ist ja echt sehr schdn das zu héren, das heifl3t sie fuhlt sich wirklich wohl dort.
M: Ja, absolut und im Sacre Coeur ist jetzt aber auch einedhtetgklasse, was ich
auch ganz toll finde, weil dass es nicht so ist, entweder dort oder da, sondern ...
Ich weil3 nicht, in diesem Jahr sind auch relativ viele Integratiodeki kommt mir
vor,

also wir haben ein Glick irgendwie, dass wirklich jetzt mehkKireler zustande
gekommen sind, weil es sicher dann auch leichter geht, vom Bezirkséahd&at da
eine Integrationsklasse mit einer zweiten Vollzeitlehrerin

I: ... wobei ich sagen muss, ich habe jetzt so viele Eltern .... @dsgibt in meinem
Umfeld, Purkersdorf und Umgebung so viele Kinder, die eigentlich gerrene
Integrationsklasse gegangen waren, wo es einfach das damalgeueben hat. Es
gab nur Sacre Coeur oder SPZ, und da war es wirklich bei vigiem Eluch so, die
dann gesagt haben, ich hatte keine Wahl, fur mich war es wictgendwo mein

Kind unterzubringen. Denen war es zum Schluss schon egal wo, Hauptsashe e
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irgendwo aufgenommen und von dem her finde ich es sehr gut, ddsenelzh
etwas gemacht wird und ich glaube das muss jetzt erst mele Kopfe der Eltern,
dass es da jetzt wirklich mehr gibt, weil der Bedarf ist daale Félle, da ist es noch
immer zu wenig.

M: Ich mein, das Sacre Coeur, ich finde es schon einmal ganz tedl,dd& Sacre
Coeur Uberhaupt hier Integration anbietet, was ja auch nicht so kiamsss. Und
dass es das wirklich gegeben hat, das finde ich wirklich dutnane, ich mag es, ja,
und ich bin dort so gut aufgehoben gewesen in der Kindergartenzeit unih jeéext
Volksschulzeit, da hat sich das so ergeben.

Meine grol3e Tochter geht noch immer hin, aber das ist ja auch nicht so diee@ac
man sich entweder oder, das Sacre Coeur hat ganz viele versehtatilrichtungen,
ja,

aber ich finde es ganz wichtig, dass auch an der offentlichen Scitelgration
angeboten wird und es ist natirlich auch eine Erleichterung, dashsggnz ehrlich,

dass wir das Schulgeld jetzt nicht zahlen missen.

Und ihr Bruder ist auch schon fur die Mehrstufenklasse ... und noch dazu, wenn es

das jetzt da gibt, also das hat mich so gefreut, ja weil das ..
noch dazu in einer 6ffentlichen Schule, es macht einfach was au#, \ael iGeld
auch , keine Frage.

I: Wobei ich es immer so schade finde, weil nach Gesetz masste Kind, an jeder

allgemeinen Schule aufgenommen werden. Und wenn bauliche Mal3Bhahmen zu tun

sind, dann muss die Schule das machen, nur definitiv findet es so nicht statt.

M: Mich hat es auch im Sommer letzten Jahres, wie die Scttaten neu im
September eroffnet worden ist ...,

da stand im Bezirksblatt, endlich eine Schule fir alle TullnerbdCineler, ja, da hab
ich mir auch gedacht, hoffentlich gilt das auch vielleicht fur unser Kind.

Ja, Gott sei Dank.

I: ich finde, es lauft trotzdem nach wie vor, sehr viel schiefoAds freut mich total,
dass ich jetzt mittlerweile auch schon positive Dinge gehort habe, eadehlso viel,
was noch gemacht gehért und es ist zum Teil auch so, dass Eltérmgaunicht
wissen, welche Rechte sie eigentlich haben. Weil es namlicb &ft, sie haben zwar
diese Rechte, aber das sagt ihnen niemand, sie mussen wirklich darum kampfen.
M: Ja, vor allem muss man das auch einmal wissen.

I: Und das ist, was wirklich schade ist. Wie war das von der Kgédgrerin, hat die
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irgendwie schon gesagt, Integrationsklasse wéare super, oder...

M: ... an und fir sich, ja,

die C. war eigentlich immer, wie soll ich das jetzt sagenadegstiniert fur Integration,
weil sie sich so gut in die Gruppe auch eingefunden hat.

Es sind zwei Kinder im Kindergarten, die schon letztes Jahr iSchele gekommen
sind, die beide im SPZ in Purkersdorf sind.

Wo eine Klasse ist mit 4 Kindern, davon drei mit Down-Syndrom, wobei ekltBre
nicht kenne, aber ich hatte die C. dort nicht gesehen.

Mag toll sein, und mogen die dort auch wirklich groR3artiges leisten, wagl fiar
manche Kinder auch gut sein, so eine kleine Gruppe, fir die C. hals inicha
gesehen.

Und war auch fir mich so im ganzen letzten Jahr, ob Integratidanzieskommt und
wie das ist, das ware halt die andere Alternative, und ja irgenshseicht man sich
mit dem worst case, irgendwie auch sich anzufreunden, aber ich kefiasse nicht,
ich war auch nicht dort, ich hab es eigentlich nicht Ubers Heéymaght, weil ich ...
egal wie gut es gefuhrt wird, es mag wirklich gut sein, ja tolidund gut fur die
Kinder, aber noch einmal und jetzt wiederhole ich mich,

ich habe die C. eigentlich immer in einer Volksschulklasse gesehemehreren

Kindern und da gibt es so viel ... sie schaut sich so viel auch ab und macht so viel nach

und wird dann auch so angespornt

und sie ist auch im Kindergarten ... es ist ja nicht so, dassudash sage, auch alle
anderen, na die C., naturlich Integration.

Und sie findet sich so gut in die Gruppe hinein und sie macht wirklich Gberall mit,
was bei anderen Kindern ... die haben sich manchmal so abgesondedr sieer
immer so im Gruppengeschehen und im Sesselkreis, sie sitzt gmli@es und nicht
in der Mitte, vielleicht,

ja wo es naturlich manchmal auch, ja, ganz gut ist, wenn sieimbisschen mehr
Ruhe irgendwo hat, aber ja und es klappt auch jetzt wunderbar.

Ich hore eigentlich nur positives und ja, auch die Schulsachen von ihr, grandios,
I: Sie wirken auch sehr erleichtert und so richtig... Also teffles mir diese Wartezeit
schon schlimm vor, ich meine das ist ja schon ein halbes Jahr, tibeallees Jahr,
nicht zu wissen, wird mein Kind jetzt aufgenommen oder nicht?

M: Das war Uberhaupt das letzte Jahr, auch mit anderen Dingen relatiwdahsen,

aber das ist ... natlrlich ist das eine Belastung, keine FAdmge.es waren auch bei
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dem Elterabend noch vor dem Sommer, auch die Eltern von den anderen
Integrationskindern, die ich ja vorher gar nicht kannte, eine hat dort asabtggst

das jetzt wirklich so, haben sie das schwarz auf weil3, ich kann daglgaglauben,

bin ich da jetzt wirklich ....?* Und die andere hat gesagt, $ierhachon so gezittert,
dass das zustande kommt, ja, also da hat man wirklich gemerkt und

91 ich selber war natirlich auch aufgeregt, und so was von erleiadsrist wie so eine
..., wie wenn einem ein Stein vom Herzen féllt, ja.

92 I: Ja, es wird einer der besten Urlaube gewesen sein, dieser Sommer.

93 M: Ja, also wirklich, aul3erdem war es schon ein so lang geplaateterschoner
langer Urlaub. Ja, der war sehr fein.

94 I: ich habe jetzt zwei generelle Fragen und zwar finden Sgs danerell fur jedes
Kind, egal welche Beeintrachtigung es hat, Integration moglich ist?

95 M: Hier bei uns in Osterreich, moglich ist? oder sinnvoll?

96 Also mdglich ist sie ganz bestimmt nicht, in der momentanen Situation.

97 Also fur wirklich jedes Kind, wenn ich an Kinder denke, die schwerstidehi und
wirklich ganz spezielle ..wirde ich sagen ist es derzeit fast nicht moglich.

98 I: Und wenn jetzt genug Ressourcen da waren?

99 M: Es sollte meiner Meinung nach mdglich sein, ja. Also ich habersirgendwie so
meine Traumvorstellung von Schule ... und es ist mdglich, es ist leicht moglich, ja.

100 Ressourcen, ja, es kann ja kein Mensch sagen, dass ein SPZ, dashne@istet, auch
wenn es alle Stuckerl spielt, ja, da sind die Ressourcen dasgéatch viele, die das
vertreten und fur sehr gut befinden,

101 meine Vorstellung ist es eigentlich eher, man kann auchngr @iormalen Schule
sehr wohl auch schwerst, wirklich schwerstbehinderte Kinder ietegri wenn man
die Ressourcen schafft und dann auch gentigend Freirdume schaffésUndalle
profitieren davon.

102 I: Also eine inklusive Schule.

103 M: Ja, aber natirlich nur, die Kinder dirfen nicht tbrig bleiben, ddseise Frage,
nur ...

104 wenn ich das am selben Standort mache oder aufgeteilt auf m&taeadorte, dann
ist das durchaus maoglich, es ist nur eine Frage der politischen Entscheidung.

105 Wo ich schon das Gefuhl habe, dass in den letzten Jahrzehnten sich schon ein bisschen
auf die Fahnen geheftet wird, es wird noch ein SPZ erdffnet und Syctensd

Bezirksblatt , ich glaub in Klosterneuburg war es, alle freueh and fir unsere
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behinderten Kinder wird alles Notwendige und Gute getan,

aber es ist halt die Frage, manche sind total gltcklich in ..

aber ich kenne auch genigend, die jetzt sehr zufrieden sind, aberlgicbhaegig
sagen, Integration war Uberhaupt kein Thema, weil mit den paar Stundenden
anderen mitlaufen ..., weil die gar nicht die Méglichkeit hatten, ja

I: Wirden Sie sagen, dass es generell einen Nachteil (giiXihder, wenn sie die
Sonderschule besucht haben, also viele sagen so, Schonraumfalle, unddeie wer
spater eh nicht mehr aufkommen

M: Es kommt darauf an, ich wirde einmal sagen,

man muss unterscheiden zwischen den wirklich behinderten Kindern, ja und den
Kindern mit Lernschwierigkeiten.

In Wien ist es ja so, in der Sonderschule stecken, ich weil3 nichzuneinem
geringen Teil wirklich behinderte Kinder, sondern viele mit halt aginf ...
sozialschwache Familien und mit sonst wie, keine Ahnung, wie, wo, Janmie es
passiert, da gibt es ja vielerlei Facetten und ...

I: Na, ja, jetzt sind halt auch viele mit Migrationshintergrund, die eben ...

M: Das sollte eigentlich nicht sein, nieht

I: Na, ja, weil ja mittlerweile ja eigentlich ...

M: Entschuldigung. also insofern nicht sein sollte, dass man Kindejetiorhat, die
vielleicht ein ganz anderes Potential auch haben.

Und das wirde man ja, wenn man eine inklusive Schule fir alle Had, egaiganz
andere Mdglichkeiten, nicht nur, ...

man kann ja dieses SPZ-Modell naturlich auch in eine inklusive Schwienn, man
sagt, ok, im dritten Stock ist das, ja, lasst sich auch machen,ist nicht das, was
man eigentlich damit meint.

Sondern, ich denke halt, dass es sinnvoll ist , wirklich in einer Klasse ...

es gibt auch Modelle, wo wirklich schwerstbehinderte Kinder, dibeidht gerade
nur aufnahmefahig sind, die sicherlich nicht am normalen Stundenplaiirghien
kénnen, aber auch flr die eine totale Bereicherung ist. Und zu saggnwig, wann
ein Kind jetzt wirklich aufnimmt, oder wie das geschatzt wird,sdas in der
Gemeinschaft auch ist, vermag man auch nicht sagen

I: Zu diesem Sonderpadagogischen Foérderbedarf: Wie war dashibdiei der
Feststellung. Sind Sie da informiert worden, worum es geht und von istedas

ausgegangen?
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M: Also, dass die C. einen SPF braucht, war fir mich Gberhaupt kein Thema.

War auch ganz klar, dass wir das beantragen, weil das ist Jfotheissetzung, dass
mehr Mittel da sind.

Wie es dann gelaufen ist ...

I: Also, das ist dann von lhnen ausgegangen?

M: Das war Uberhaupt kein Thema, das war von ... mit der Direktorin und von uns....
Na, klar, wir wollen eine Integrationsklasse und natirlich hat dieilt@n SPF, das
war sonnenklar eigentlich, ja.

I: Aber Sie haben schon gewusst, worum es da geht und das war lhnen alles klar?
M: Ja.

I: Ich frage nur, weil es eben oft nicht so ist. Oft wird das so nebenbei gemacht und die
Eltern wissen gar nicht, was das bedeutet, woflr das gut ist und ...

M: .. bedeutet das eben, dass mein Kind mehr Unterstitzung braucht?

I: Also sie konnte ja in keine Integrationsklasse gehen ohne den Sondegiadaen
Forderbedarf. Also, sie wiirde eben die Mittel nicht zugesprochen bekommen.

M: Also, insofern war das ganz Klar, ja.

I: Haben Sie sich generell jetzt so beim Schuleinstieg und auchddma
Sonderpadagogischen Forderbedarf genug beraten gefuhlt und hatten Bie noc
irgendwie Fragen gehabt oder ...

M: Damals, das war ganz klar, den Antrag zu stellen, den haben dagestellt, das
war Uberhaupt kein Thema

I: OK.

M: Nur im nachhinein jetzt gesehen, also wie es dann festgestellt worden ist

dann war eine ... die Frau B. vom Sonderpadagogischen Zentrum da, abemheattra
eine Schwerstbehindertenprifung gebraucht, das hat mich schon irgendveg die

C. schwerstbehindert ist,

weil da darf nicht die ... ich hatte mir gedacht, es kommt ghez Frau Direktor, ich
kenn sie nicht, ich kenn sie nur vom Namen her, aber nein,

es war dann eben die Frau B., weil die die Prufung hat fur satweknsderte Kinder,
was einem als Elternteil also ein bisserl , mhm, es musangrinesonderer kommen
mit einer besonderen Ausbildung, weil mein Kind schwerstbehindenridt,selber
sieht man ja sein Kind nicht als schwerstbehindert,

ja und das ist uUberhaupt so eine Gradwanderung eigentlich, zwisclagverel

Normalitat und dann aber doch ... das ist manchmal ein bisschen schWiasignich
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aber letztendlich ein wenig ... ja, was hatte besser laufen kdshenjch hab das eh
noch ausgedruckt ... da ist gekommen dann ... das...

141 zu Ostern haben wir dann den Bescheid bekommen lber den Sonderpadagogischen
Forderbedarf, was flr mich eigentlich keine Sache ist, ich habe mir gedad&ammt
jetzt ein Bescheid, wo steht, ja Sonder-padagogischer Férderbedarf istrgegebe

142 Genau, wie da, erste Zeile, dass der besteht.

143  Aber was mich dann ein bisschen irritiert hat, war der RestBescheid, dass auch
gleich Uber den Lehrplan .... und auch wie das formuliert ist ...

144 |: Das ist es, was ich Sie fragen wollte, ndmlich, das$ jaind das ist im Moment
sehr oft der Fall -, dass generell in allen Unterrichtfacheofort der
Sonderpéadagogische Forderbedarf gegeben ist, obwohl es ja zug Jailnicht so
ist, es gibt ja Kinder, die zum Beispiel in Mathematik oder Dxutstal super sind,
wo sie diesen nicht brauchten und das ist jetzt scheinbar gang uaddgsks man
gleich einmal komplett in allen Unterrichtsfachern den Sonderpadadeyi
Forderbedarf ... Man kann das aber auch wieder riickgangig machen. Also ...

145 M: .. Jetzt nicht nur den SPF, ja, sondern es ist ja dann die weitere Stufe, wbeiber e
dann in dem Bescheid ... was mich ... womit ich Uberhaupt nicht getdudipe, dass
da ja dann schon Uber den Lehrplan ...ob nach ASO-Lehrplan oder S-Lehrplan ...

146 I. Und sobald sie in allen Fachern den Sonderpadagogischen Fordetisdhgt sie
eigentlich den Sonderschullehrplan.

147  M: muss nicht sein

148 I ich glaube es ist meist so...

149 M: Ja den Sonderschullehrplan, aber dann auch welchen, den allgema@analen S.
Ich weil3 nicht ob Sie die Unterscheidung kennen, jetzt? Ob Ihnen das was sagt.

150 [I: Also ich denke, der allgemeine ...

151 M: Nadie C. hat eben ... na lesen Sie es sich durch ...

152 I. Ich habe so ein Schreiben auch noch nie gesehen, weil das bekoamt
normalerweise so ja nicht zu sehen.

153 M: Na, wie gesagt, ich habe eigentlich ... wie der Besch&idngmen ist ... das erste,
dass erhohter Sonderpadagogischer Forderbedarf besteht, war ja klar,

154 aber dann, noch dazu, wo ich von einer Freundin, die ihr Kind jetzten eiauch in
Niederosterreich aber ganz woanders im SPZ hat, ihr wurde gdaastja bis ...ob
jetzt ASO oder S-Lehrplan wird gar nicht entschieden, die Kleinetkgetzt in die
ASO-Gruppe und ob dann ASO oder S-Lehrplan hat man ja bis Dezegibsich zu
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entscheiden, ja. Gut.

Ganz Niederosterreich und zwei ganz verschiedene Art und Weisen damit umzugehen.
Ich habe dann auch noch mit der Direktorin gesprochen und auch noch mit einer
anderen Freundin von mir in Wien, wegen dem S-Lehrplan und ASO-Lehrplan und
habe mich auch selber ein bisserl damit auseinandergesetzt.

Ich habe fur mich dann beschlossen, ok, passt, S-Lehrplan, wenn man sich den
anschaut, es ist nicht die Rede ... da wird nur von lebenspraktischen Dingen
gesprochen, aber nicht von den kulturtechnischen, also lesen, schreiben, rechnen, ja.
Ist da eher unter ferner liefen, sondern da geht es mehr umbaiespraktischen
Dinge, gut.

Ich habe fur mich beschlossen, mir macht das jetzt absolut nichts aus.

Der S-Lehrplan hat den grof3en Vorteil, er gibt den Lehrern memaBm, unter der
Voraussetzung, dass das ein gutes Lehrerteam ist,

ja, das ja dann so wunderbar gekommen ist, auch, dann ist es eigegaljchetcher
Lehrplan und der gibt einfach mehr Freiheit. Und so sehe ich dasujgtanag mir

jetzt gar keine groR3artigen Gedanken dartiber machen, ob jetzt ASO oder S, ja.

Vor zwei, drei Jahren war bei der Down-Syndromtagung ein Vonwagein ... ja,

ganz viele Kinder haben ASO-Lehrplan und so und so wird einem daslwige
manchmal auch ein bisschen als Elternteil, ... dann fallt es einewvk, und mein

Kind hat jetzt den S-Lehrplan, warum ...

Wenn man dann etwas naher, ... der ASO-Lehrplan, glaube ich, wenn rikbhchwir

ware vielleicht fur die C. auch ein bisschen schwierig. Inhdizt einmal mit dem S-
Lehrplan, habe ich mich angefreundet, sagen wir einmal so, ja.

I: Danke, dass ich so etwas einmal sehen durfte. Wie gesagt, man kriegt ...

M: Aber was mich schon ...die Art und Weise wie es geschriebedieser ... und

dann auch noch der Satz dazu, dann noch zusatzlich ...

Anmerkung: die Schilerin kann ihre Schulpflicht ... auch ihrem Wunsch
entsprechend ... und dann: unter der Voraussetzung, des Zustandekommens der
Integrationsklasse ...

das hat mir dann schon wieder ... das war zu Ostern, jetzt he@stern, ja, da habe

ich gedacht, ok. fir mich war das eigentlich schon, ... dass es zudtamaet,
eigentlich schon relativ Klar, ja, da war dann ... Und das dann wiedevadasnn flr

mich irgendwie, wie soll ich sagen, so eine Unsicherheit, widdenmt es tberhaupt

zustande, wieso schreiben sie das in den Bescheid da so rein. Deltisbtwendig
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da, das ist eine...das ist echt nicht notwendig, ich habe das niclanderst ganz
ehrlich

I: Ich finde, wenn man sich das durchliest, das ist total verunsichernd.

M: Ja, und dass ja teilweise die Satze nicht vollstdndig sindmamdganz genau
merkt, dass das so Bausteine sind und dann wird hineingesetzt, ... gst das i
anderes Kapitel. Aber es ist ...

ich habe mit dem nicht gerechnet und es hat mich ein bisschderatfintern gesetzt,
ganz ehrlich, wie ich das gelesen habe.

I: Das glaube ich, ja.

M: Ich meine, wie gesagt, es ist wunderbar gelaufen und gutaalsggegangen, aber
nach dem was man da liest, da habe ich mir gedacht, ok, und was ... &smiciit
zustande? Gut ich hatte noch immer die Méglichkeit gehabt ins Saenar, das ist
halt dann die Frage

I: Aber trotzdem, man hat dann schon irgendeine Einstellung ...

M: ... und dann ist die Frage, wenn das schon so klar ist, nach S-lrehrgladings
und eigentlich auch die anderen Kindergartenkolleginnen im SP4 sitgendwie
habe ich, sage ich jetzt wieder so flapsig, das Gefuhl gehalst dane Down-
Syndrom-Klasse und wo dann auch manchmal, ... ich hab so positive Reguhgen mi
der Integrationsklasse, ob jetzt da oder auch im Sacre Coeulchikber auch so ...
Ich nehme manchmal schon im weiteren Umfeld auch so na ja, ob adsdi@
bessere L6ésung ware, oder so, kommt schon auch.

I: Na das Problem ist ja, dass diese Feststellung des Sondgrgédhen
Forderbedarfs ja quasi vom SPZ, von der Sonderschule ausgeht und dashsinja
einmal der komplett falsche Schritt.

M: Das ist ja eigentlich eine Kwirks. Ich meine im Endeffektss derjenige
entscheiden, ob ein SPF da ist, der eigentlich die Schule leitet getleh soll es
das nicht sein.

I: .. und der seine...

M: .. ich meine, nicht dass es nicht gut gemacht wird, keine Frage,

aber es ist von der Intension her eigentlich falsch, weil digenmisste sich
derjenige zweiteilen und das ist schon einmal eine grundfalsche Bedingung.

I: und es ja ... ich habe das letztens auch in einem Buch wie@seggel. wenn der
seinen Auftrag wirklich erfullt, also der Auftrag des SBt4a eigentlich die Kinder

darin zu unterstitzen, dass sie integriert werden. Wenn der seineag”Akdbmplett
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erfullt...

181 M: .. kann er seine Schule schliel3en.

182 I: Genau....

183 M: Ware aber auch gut. Nein, ...

184 I ... es lauft irgendwie schief.

185 M: ... in Osterreich, diese ganz vielen verschiedenen Ebenen, wdiese
Entscheidungshierarchien da manchmal ....

186 I: Aber Sie wirden im Nachhinein jetzt die gleiche Entscheidung wiesfézrnif

187 M: Ja, was soll ich sagen, es hatte gar nicht besser laufen kdnnen.

188 Das Warten hat sich gelohnt und auch, dass man mit der Stltaksafnmen und es
hat ..., dadurch,

189 dass die Schule da jetzt neu gegrindet worden ist, hat natiutibhviel mehr neuen
Elan und einfach ... und dass auch von der Gemeinde mehr Bereitschattcivata
mehr zu unterstitzen.

190 I Na, klingt ja echt toll. Es ware ja interessant, so naa#i,zdrei Jahren noch einmal
zu fragen, wenn die Kinder schon langer in der Schule sind, wie gsdadéirch dass
es jetzt noch ganz neu ist, kann man einfach noch nicht so viel sagen. Wie es sich dann

weiter ergibt, aber es klingt ganz positiv alles.

191 M:ja, ...

192 I: die neue Schule, die Integrationsklasse...

193 M: Ja,

194 I. ... und so die Zusammenarbeit mit den Lehrer funktioniert anschieizgch ganz
gut.

195 M: Ja, bis jetzt..

196 I ... kann man naturlich noch nicht viel sagen...

197 M: .. bin Uberzeugt,... schon das Elterngesprach ...Was soll ich s@getreamteam,
dass wir das goldene Los gezogen haben, es ist wirklich wunderstigirich kenn
halt auch in Elternforen, von Zeitungen, von personlichen Gespraches edabei
manchen, vielen, nicht so gut gelaufen ist. Und nicht so gut lauft irgendarum
sind wir so uberglicklich.

198 Aber es ist auch wichtig, weil wo es nicht gut lauft, die Elteatlrlich, schreiben
vielleicht einen Artikel, oder dass sie eine eigene Schule gedriiaden, und, und ...
da gibt es sehr viele Geschichten. Oder wo es in der Schuleidtaltso gut klappt,

die werden dann natirlich lauter und werden ... und es ist schon so, daskchig
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durchwegs die Eltern von... vor allem von Kindern mit Down-Syndrom, vorm
Schulfeld, sich alle so sagen, ach Gott ich fircht mich davor. ¥ésedEntscheidung
und da wird auch irgendwie so ...ja, hoffendlich klappt es, man hort so viel Schlechtes,
aber es wére auch so wichtig, auch viel Gutes zu hdren, weil leidéscVertrauen,
dass es auch gut gehen kann und bestens lauft ...

I: ... da meldet man sich nicht, weil da ist man ja zufrieden

M: ... deswegen bin ich auch so froh, dass ich das wirklich sagen &s gibt so gute
Beispiele auch und ich habe gute Integrationsbeispiele auch schon gek$rgsda
wirklich gut laufen kann...

I: Also Sie sind bis jetzt mein bestes Beispiel, weil $idaeh ...Man merkt einfach,
das war einfach die richtige Entscheidung, das passt einfach.

M: Und sie passt so gut in die Klasse,

was ich so mitbekomme, jetzt zeige ich ...die Kinder kriegen a@agr das was sie
so in der Schule in der Woche gemacht haben nach Hause, weil ich dieer @u
Hause habe, was ich ganz nett finde, weil man dann viel mehr mitkbas ist das,
was sie gemacht hat. Das war ihre erste Hausibung da, icte,nse ist auch
geschickt...

I: .. super Feinmotorik ....

M: ... ja, die Ampel da hat sie gemacht...

I: ...weil da gibt es Kinder, die viel mehr Schwierigkeiten haben.

M: ... diese Kringel da, hat sie alles,..... das hat sie gemacht..

I: Na, die machen ordentlich viel...

M: Das ist ja das Feine. In der Klasse, das ist eine gBaRdbreite von Kindern,
aber das hat man in jeder Klasse, an und fur sich, einige die schon mehr ... und welche,
die Uberall noch ein bisschen langer brauchen. Sie ist da durchaus mit dabei, wirde ich
meinen.

I: Finde ich auch, ja.

M: Und das in der ersten Woche. Ich meine, wir haben schon viel Vitratksh
geleistet,...

l: .. das schaut echt gut aus ....

M: ..... was zeigen, ... so jung und schon Fotomodell

l: ... die ist hiibsch.

M: Da war sie 4 Jahre alt.

I: wirkt total zufrieden ...
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218 M: .. ist sie auch, meistens.

219 | Danke, dann kann man sich das immer besser vorstellen. Sehr hiibsch.
220 Von meiner Seite war das eigentlich alles. Haben Sie noch Fragen?

221 Danke fur das nette Interview!

Restliches Interview nicht mehr relevant
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19.4 Interview D
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I: In meiner Diplomarbeit geht es darum zu erfahren, was dscEsidung der Eltern
beeinflusst ha, also ob sie sich jetzt fir eine Sonderschule odereirfigr
Integrationsklasse entschieden haben. Was waren die Faktoren, dieetgtragen
haben, sich so oder so zu entscheiden. Sind vorher von der Kindergartnesiidgats
gegeben worden, habts ihr euch selber erkundigt, vor allem ist auchgyiciit sie
den Sonderpadagogischen Foérderbedarf hat und wenn ja, von wem das aesgegang
ist und wann der beantragt worden ist.

M: Gut. Mit der D. waren wir auf der Entwicklungsdiagnostik itk weil sie war
eben ein bisserl hinterher, das hat man gemerkt, teilweise.

Teilweise war sie voraus. Was war das, mit einem gewiskenrAlusste sie 5 Farben
benennen kénnen, und sie hat 11 gekonnt und sie hat mit 3 Jahren 100 Teile-Puzzle
zusammen geworfen wie nichts und bei anderen Sachen ist sidaadges z. B.
Artikel, da vergurkt sie sich immer noch.

Ja, und die haben uns dann geraten, eine Unterbringung als Integratdonski
anzustreben.

Wir waren im ersten Moment einmal ... gewaltig .. eine dribktzbis man dahinter
steigt, was das eigentlich heif3t.

Na ja, dann im Kindergarten haben sie sie sowieso geftrdert und

in der Volksschule, in Purkersdorf hat es keine Volksschule mit Iniegs&lasse
gegeben,

ja da haben wir dann...

in Pressbaum im Sacre Coeur haben sie das angeboten, da haben wir sie angemeldet.
Da ist sie dann geblieben, war eigentlich recht quietschvergnugt.

I: Wie viele Kinder waren da Integrationskinder in der Klasse?

M: Integrationskinder waren unterschiedlich, mal 4, mal 5. Also gahbn viele,
eigentlich, flr insgesamt 23 Kinder.

I: Hast du eine Entwicklung bei D gemerkt seit sie in der Schule war?.

M: Naja, sie war der einfachste Fall, sagen mal so.

Die haben gehabt ein Kind mit Down-Syndrom und eines mit einestisgiaen
Lahmung, mit dem waren sie eher beschattigt.

D. ist da schon mehr oder weniger unauffallig nebenher gelaufen.

Ich mein, es war immer ein zweiter Lehrer da, der sie aufgidvirat, wenn sie wieder

einmal weggedriftet ist und hat Gott sei Dank keine groberen Probleme gemacht.
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I: Und dass ihr damals ins AKH gefahren seid, war dasifwedas selber so gemerkt
habt oder hat euch auch wer anderer dazu geraten, also zum Beispiel
Kindergartnerin oder.?.

M Na, das ganze hat so angefangen, dass ich mir gedacht hdbpmjiGestell”, lang
und dunn, da hat's was. Und von der Arbeit her, hab ich das Problem Marfamigeka
bin zur Kinderarztin gegangen, kann man das ausschlieRen? Grad, cash siecht
zum Trottel erklart hat. Na gut, haben wir das auf erste, maiaufoeruhen lassen,
so hat's ja recht normal gewirkt

und was war dann?

Dann hat sie Zahne plombiert bekommen in Narkose und kurz darauf zmleschi
begonnen und auf der Augenambulanz im AKH, auf der Schielambulanz haben sie
dann gesagt, dass konnte sein und dann haben wir uns gleich einen digraar
Kinderkardiologie, auch im AKH, ausgemacht und dann haben wir es gewusst.

I: Also, nur anhand von dem Schielen sind sie draufgekommen.

M Na, die Augenérztin hat das auch vom Aussehen her gesagt, et beest
Verdacht und dann war die Mutter doch nicht so bléd, die hat namlich Recht gehabt.
I: Und wie ist es dann ... ? Hat die Kindergartnerin euch gesagt..

M Na, die Kindergartnerin hat das gar nicht gesagt, ..

I: ..das heil3t die Augenarztin hat euch zur Integration geraten?

M: Ja, das war eben die Chefin von der Entwicklungsdiagnostik und dann hiben w
uns umgesehen, wo gibt es so was in der Nahe.

Ja irgendwie sind wir dann auf Sacre Coeur gekommen, die dokuseém eine
Volksschule gehabt haben und eine Integrationsklasse angeboten haben und dann hat’s
gepasst.

I: Weil, manche gehen dann nach Wien rein oder zum Teil nach Schyweliadas

ja zu Wien Umgebung gehort, weil es manchmal schwer ist hier im Umkreis...

M: Da gibt’s nur das SPZ , ja.

I: Und wie wart ihr zufrieden mit den Lehrern dort?

M: An und fur sich schon, ja.

Also in der Volksschule hat's nichts gegeben, aul3er dass sie @hrzwi viel
durchgehen haben lassen.

In der Hauptschule dann, ja, an und ftr sich normal behandelt.

Sie ist gut integriert gewesen in der Klasse, Freundinnen und

etzt zum Schluss der 4. Klasse ist sogar vom Bezirksschuir&cérieb gekommen,
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der Sonderpadagogische Forderbedarf in Deutsch und Englisch ist aufgehoben.

I: Das freut mich.

M: Mathematik, hat sie ihn noch, theoretisch, aber jede weiterfihrende Schule ...

I: ... schaut eh ...
M: ... pfeift eh drauf ...

I: Deutsch und Englisch braucht man...

M: ..dass sie kein mathematisches Verstandnis hat, das wissen wir eh.

I: Wirdet ihr im nachhinein die gleiche Schule wieder wahlen, adedet ihr im
nachhinein vielleicht andere Schulen, eben zum Teil auch in Wien oder so,
vergleichen?

M: Also, ich glaub schon, dass das im Sacre Coeur ganz brauchbar ist.

I: Also habt ihr das Gefuihl gehabt, sie ist dort gut aufgehoben?

M: Ja, schon.

I: Gibt es irgendwie eine Zusammenarbeit zwischen Schule und Eltern, oder ...

M: Na ja, in der Volksschule, da hat man immer diese Buchstipenta ist man
mehrmals im Jahr verdonnert gewesen.

I: Und daruber hinaus?

M: Ja, da hat man immer die Elternsprechtage ...

I: Ja, aber aul3erhalb von dem ..

M: ... wenn man dort nicht gekommen wéare, nehme ich an, hatten sie sich einen "zuwe
gefasst", ich bin eine brave Mutter, ich geh zum Elternsprechtag.

I: Habt ihr die Mdglichkeit gehabt, vorher die Schule einmal ardrawsen, wie zum
Beispiel der Unterricht dort ablauft, oder ganz einfach einmal ... Zeihgibt es
Madoglichkeiten, dass man einen Tag das beobachtet, wie es in der Schule...

M: ... Schnuppertage, ja das haben sie gehabt, das haben sie angehoten, i
Zusammenhang mit dem Gartenfest, haben sie ein Schuljahr, bevdfindier
gekommen sind, alle eingeladen, dass sie sich einmal treftesemi_Lehrern, die sie

dann haben werden und wie es dort ausschaut.
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56
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I: Habt ihr irgendwann einmal an Sonderschule gedacht, oder ...

M: Nein, nein
I: ok

M: So schlimm war es nicht mit ihr.

l. Na, es gibt ja auch Kinder in der Sonderschule, die nur eine Lernschwache haben.

M: ah, so ...
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61 I: Es gibt einfach Eltern, .. ....

62 M: Na, Integrationsklasse ist ... Sie wird ihr ganzes Lebeg hait ... hauptséachlich
mit "Normalen" verbringen miussen und je friher sie damit klamkiyrdesto besser,
ich kann sie nicht in Watte packen.

63 Das war eigentlich der Grund, dass ich sie moglichst normal inatieleésgeschickt
habe.

64 I: Also, das ist bei euch alles so gut verlaufen, alles ... so prtddem dass sich
meine Fragen eribrigen ..

65 M: Ja, es ist irgendwie alles ... Es hat sich zum Selbstlaufer entwickelt.

66 I: Na, bei manchen Eltern ist das wirklich ein Problem) giei keine passende Schule
finden, wo ihr Kind aufgenommen wird....

67 M: na, es war auch die Aufnahme im Sacre Coeur ganz problemlos\folé#sschule,

68 ja, sie hat .. im Janner. Februar kommt ja die Vorschreibung fuvalesschule,
Purkersdorf, gut keine Integrationsklasse,

69 wo gibt’s eine,

70 ok, im Sacre Coeur, fahren wir hin, ja wir haben eine Integratiass&| das ist sie,
das kann sie, gut, wir nehmen sie,

71 dann ein normaler Anruf auf der Gemeinde, sie hat einen Plataine £oeur und
geht nicht in die Purkersdorfer Volksschule, ok, gut.

72 Die haben zwar dann im Juni geschrieben, sie ... ob wir nicht iPulieersdorfer
Volksschule wollen, weil sie richten jetzt doch eine Integratiossklder, na, wenn

sie schon ein halbes Jahr angemeldet ist wo anders...

73 I: Ja, ist das dann da auch, dass der Bilrgermeister eineagBaitiPressbaum zahlen
muss?

74 M: das weil3 ich nicht

75 I: mhm.

76 M: ..glaub ich eher nicht, weil das ist eine private .... da ist Schulgeld zu zahlen.

77 weil dann nach der Hauptschule, D. muss auf alle Falle noch eigeladm, wenn wir
sie dann in eine andere Hauptschule, in St. Poélten und in Tulln gile esg
Hauptschule, die fir Integrationskinder eine weiterfiihrende videssk, also einen
Hauptschulabschluss, ohne Sonderschulstatus anbietet, und da misste mafiisowonhl

Tulln als auch fir St. Polten ein Ansuchen beim Bezirksschulrat ...

Das weiterfuhrende Interview ist fur die Diplomarbeit nicht relevant
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19.5 Interview E

1 I: Mir geht es darum, zu verstehen wie Eltern zu der Entscheidung fir Irdadvatv.
Sonderschule kommen, wo man sein Kind einschult. Einfach was da altgsethi
Das heil3t, war da eine Betreuung, eine Beratung, hab ich eliobr snformiert, ist
vom Kindergarten aus auf Mdglichkeiten hingewiesen worden? Als® awas mit
diesem Entscheidungsprozess zusammenhangt.

2 M: Das heil3t, du gehst vom Kindergartenstatus aus. Ob sie im rgarten war.
Praktisch das letzte Jahr, und wie man sich das Uberlegt hatgddaee Umfeld
mochtest du wissen.

I: Ja , genau.

M- OK.

I: Ich finde die Verbindung Kindergarten - Schule sehr wichtigs dash auch die
Kindergartnerinnen und Lehrerinnen zusammentun.

6 M- Das ware super

7 I: Darum ist das auch fiir mich von Interesse, ob man Informatigelemegt, ob die
Kindergartnerin gemeint hat: ,, Setzen wir uns zusammen. Ich dabeGefihl es
wére ganz gut sich an die oder die Stelle zu wenden.

M: Das hat es definitiv nicht gegeben.

Wenn es Gesprache gab, ging es um den derzeitigen Entwisktand, das war da,
aber es gab keine Empfehlungen und es gab auch keine Inputs, in weltfumdric
oder in welche Schule, ob sie in einer Integrationsklasse beggehaben ware, oder
sie in eine SPZ gehen sollte, also in einer kleineren Gruppe in einer Behindagenkl
Das gab’s Uberhaupt nicht.

10 I: Hatte euch das geholfen?

11 M: ich denke von der Kindergartnerin, die sie 3 Jahre lang betreuwvéie das ideal
gewesen, weil E. am Anfang 20 Stunden, dann ganztags im Kindergarten war.

12 Die haben einfach sehr viel mitbekommen, den sozialen Kontakt, etie upsere
Tochter mit den anderen um, weil es ein integrativer Kindengawvar, wie geht sie
mit nicht behinderten Kindern um, wie schnell kann sie sich einordnen und mitspielen.

13 Wie kann sie sich in die Spielregeln einfiihlen, das gab es shgiab immer ein
Status quo, das ist ok.

14 Aber es gab kein Gesprach, ,wir haben jetzt 3 Jahre lang ihridkhivwgsstadium
durch und wir wirden jetzt unserer Ansicht nach das oder das empfehkgab es

nicht.
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V: Das setzt aber voraus, dass sie wissen was in der nachsten Stubd msbgind ich
glaube nicht , dass die eine Stufe von der anderen weil3.

I: Die Erfahrung, die ich gemacht habe, unabhéangig ob Integrationsarten oder
nicht, dass der Kindergarten ausgeklammert wird, dass es Uberhaupahithtiass
die Kindergartnerin Kindbeobachtung macht. Nur so kann ich feststellesicbb
etwas verandert hat, wenn ich das Kind bei dem gleichen beobadhdenbéh es
vorher beobachtet habe und das festhalte, dann kann ich FortschritedléestBias
findet irgendwie nicht statt.

M: Ich muss sagen, das alles war vor 15 Jahren. E. ging in WiEmiKindergarten,
also im stadtischen Bereich und da gab es keine Vernetzung, vjétzedier in
Purkersdorf ist, also doch im etwas landlichen Bereich, und widztdgi jingeren
Kindern der Fall ist, weil3 ich nicht.

V: Es sollte im Kindergarten einen Abriss Uber das Kind geben, egal ob behindert ode
nicht.

Es gab keine Empfehlung, ob das Kind vielleicht noch ein Jahr in dscMde gehen
sollte, das hat es auch nicht gegeben.

Die Bewertung findet in der Volksschule statt, ,, du gehst in di€ldsse und dann
schau’n wir einmal wie es geht.

I: Es ist echt frustrierend, wenn dann in der 1. Klasse Schwéebiestellt werden,
da hatte man schon viel friher anfangen kdnnen.

M: Das ist meine Erfahrung, vor 10 und vor 4 Jahren (von T. = kleinerer ,Stzus)
es im Kindergarten keine Empfehlung gab.

Beim normalen Sohn habe ich das auch nicht erwartet, bei der Eichéée gerne
gehabt, eine Richtungsweisung.

V: Wie sollen Eltern was fordern, wenn sie nicht wissen, was moglich ist?

I: Im Moment ist scheinbar dieser Tenor, ok, kimmert euch sditgn, wenn’'s
Schwierigkeiten gibt , sucht euch selber die Stellen wo ihr hingebremt, dann hilft
euch vielleicht wer oder auch nicht.

M: Von der Entscheidungsfindung war's damals pragend, dass wir im &k Be
gewohnt haben und fir uns das Entwicklungsstadium von E. so war, dass durch ...
Das Angebot einer integrativen Vorschulklasse war da, in eited&alie lag einfach
um die Ecke und das war die eigentliche Entscheidungsfindung.

Wir haben entschieden, wir geben sie nicht gleich in die erstesdlasndern wir

geben sie in eine Vorschule.
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Das ist so ein sanfter Einstieg in die Schule, und die hat’s gleich um die Eebegeg
Diese integrative Vorschule war grofRartig und wir waren auch esen Zeitpunkt
total Uberzeugt, dass eine Integrationsklasse das Beste ist.

Wirklich 100 Prozent davon Uberzeugt, Ich hatte mich damals auchatbhhgen
lassen von diesem Gedanken.

Die Vorschule hat auch sehr gut funktioniert.

I: Habt ihr vorher die Moglichkeit gehabt, euch die Raumlichkeiten anzuschauen,
M: Wie haben die Sonderpadagogen kennen gelernt und die Padagogen, die diese
Klasse gefuhrt haben und wir haben auch 1 oder 2 GespracheHKtasge drinnen
gefuhrt, wo sie die E. auch kennenlernen konnten.

V: Das SPZ hatte auch einen sehr guten Ruf, hing aber aucmmesamit den
Geldern, die damals fur die Behinderten geflossen sind, damals hinelesposaunt,
es gibt eine Behindertenmilliarde, die sie dann aber zusammengestrichen haben.
I: Der raumliche Aspekt war wichtig?

V: Es war alles im Umfeld

M: Es war in einer 100-500 m Entfernung.

Also fur uns war schon wichtig, was schaffen wir zu Ful3, denn den Ssdhsielite
sie ja kennenlernen und nachdem das Angebot da war, haben wiucks a
angenommen.

Und da wir am Anfang auch nicht enttauscht waren, ging auch deittSchdie
Volksschule (Breitensee), die dann auch eine Integrationsklaggbaten hat. Das
war fur uns dann klar.

I: Und die Empfehlung fir diese Schule, ist die von der Vorschule gekorooer
habt ihr die selber gesucht?

V: Das war eine Beziehungsgeschichte.

Ein Freund, den ich vom Basketball von der Bundesliga kannte, der war dort
Sonderpadagoge in der Kienmayergasse im 1. Bezirk.

Weil sie erstens einen guten Ruf hatte und

zweitens weil das ganz in der Nahe war, haben wir die

warum eine integrative Klasse nicht immer das optimaleasiz ginfach, nicht wegen
der Sonderpadagogen, die da drin sind, sondern wegen den normalen Lehrern.
Ich hab immer das Gefiihl, die werden nicht ausgebildet in der Richtung,

werden aber auch nicht gefragt, ob sie es wollen, es istesmi@sen und genauso

gehen sie auch mit den Kindern um.
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Und das ist schlicht zum Kotzen.

M: Das war eine Klasse in der Klasse.

V: Es kann nicht sein, wenn die Sonderpadagogin auf Fortbildung ist, ktandlass
die Kinder 4 Stunden mit irgendwas beschéftigt werden.

Integration, das Wort sagt vielleicht was anderes aus, als es dann dort ist.

Das ist absolut indiskutabel.

Wir haben dann eigentlich auch sehr viel gestritten.

M: Da gab es einen Elternsprechtag mit beiden, also mit Sondgqud und mit
der normalen Padagogin, weil ich gesagt habe,

ich habe das Gefiihl, dass der E. in der Schule langweiligwstn die
Sonderpéadagogin nicht da ist.

Sie ist unterfordert. weil wenn sie nach Hause kommt, wilbsleule spielen, da kann
ja irgendwas nicht stimmen.

Sie sagte mir daraufhin, dass wenn sie nicht da ist, dann setié sh die Ecke und
hofft, dass sie nicht aus der Klasse davonlaufen.

Das hat sie mir damals wirklich ins Gesicht gesagt. Worauf ich dann einmaldvaff w
sie auch die behinderten Kinder als Ausrede genommen hat, dafir elasg der
gesamten Klasse nicht Eislaufen gehen konnte, nicht turnen gehen konnte,
irgendwelche anderen Aktionen, aulR3erhalb der Klasse gehen konittsieweeinte,
die brauchen eh so lange oder auf die kann ich nicht aufpassen.

Es war eine ganz kleine Klasse, drei Behinderte und 11 Nichtibeie, also
insgesamt 14 Kinder.

Das alles hat sie mir beim Elternsprechtag gesagt.

Daraufhin haben wir uns mit dem Stadtschulrat in Verbindung gesedzimit der
Direktorin, denn wenn jemand diese Einstellung hat, dann kann das nicht
funktionieren.

Und da sind meine Visionen von Integration total zusammengefallen.

Das muss ich ganz ehrlich sagen. Dass sich das noch schlimnerentarickeln
konnte, dass haben wir zu dem Zeitpunkt nicht gewusst. Wir haben darmmais sc
geglaubt es ist schlimm.

Der E. war langweilig in der Schule, sie war unterfordert.

Es war dann so gewesen, dass diese Integrationsklasse aufgeldst worden ist.

V: Ja, und warum ist sie aufgeldst worden, weil wir sie raus genommen haben.

Die haben zwar gemeint: ,Sie kbnnen doch nicht!, aber wir konnten schon.
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Wir haben sie raus genommen, und damit ist die Integrationsklasse insgdsélar.ge
Es kann nicht sein, Jahre, die ich habe, wo sie aufnahmefébigerso zu
verschleudern, ganz einfach.

M: Daraufhin gab es dann eine Behindertenklasse, die eine zegdaaggut gelaufen
ist, wo schon darauf geschaut worden ist, dass der Behinderunggrd<inder
ahnlich ist.

Wie viele das in der Klasse waren, weil3 ich nicht mehr.

I: Diese Behinderungsklasse war in der gleichen Schule?

M- Die Integrationsklasse wurde aufgelost.

Die nicht behinderten Kinder kamen in eine andere Volksschule und die bétinder
Kinder sind in diese Behindertenklasse aufgenommen worden.

Die Sonderpéadagogin hat diese Klasse weitergefihrt.

Es ging dann eine Zeitlang auch gut.

Wir haben auch gemerkt, dass die E. in der Entwicklung ein bisdebeschritte
macht

und dann ein Jahr drauf, kam in diese Klasse ein basales Kind.

V: Mit den bisherigen 4 behinderten Kindern klappte das ganz gut, den veauf
ungefdhr demselben Stand, da ist in der Entwicklung ganz einfachs etwa
weitergegangen.

Die Entscheidung der Direktorin, nachdem sie gesehen hat, daskesitiyanz leicht
tun, stecken wir ganz einfach ein bis zwei basale Kinder rein.

Das Problem war dann, ahnlich wie in der Integrationsklasse, man lscimt@ieder
nur um die basalen Kinder kimmern,

die anderen 4 war wieder... macht’s was ihr wollt.

Das ist nicht der Sonderpadagogin anzulasten, sondern die hat auctarmdens
konnen.

Aber es war nicht anders moglich, aber das war dann wieder eine Unterforderung
M: Das war furchterlich.

Da hat die E. eine Retardierung durchgemacht, die war gravierend.

Sie hat die Laute von den basalen Kindern mitgemacht, es war dsnarin dieser
Klasse.

Ich hab da mal auf die Lehrerin gewartet, die haben da drauf geteukonnte sich
unmoglich auf irgendwelche Aufgaben konzentrieren.

Die E. Ist total retardiert, im Schreiben, im Sprechen in allem.
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92 Und da war dann fur mich die Kienmayergasse ...

93 und ein wesentlicher Entscheidungsfaktor war auch, dass es eine
Nachmittagsbetreuung gegeben hat.

94 Und das war nicht uninteressant.

95  Waell

96 Der Bruder war noch ein Baby.

97 V: Wir wohnten schon in Purkersdorf, haben E. aber immer reingefihrt.

98 M: Da war das dann schon so, wo der massive Ruckschritt war.

99 Ich hab mich dann ad hoc entschieden, ich schau mir mal das Sonderpsctagogi
Zentrum in Purkersdorf an.

100 Die haben zwar keine Nachmittagsbetreuung, aber das kann aDbder nicht so
weitergehen und ich bin dann reingekommen,

101 das war so harmonisch, auch wenn es damals nur ein Gang von desclalke war,
im ersten Stock.

102 Ich hab dann mit der Frau Direktor ein relativ langes Gesprach gemmabsie hat
gemeint, sie hat schon eine Klasse im Kopf, wo die E. genau vomdkhimgsstand
hineinpassen wurde, auch vom Behinderungsgrad hineinpassen witrde.

103 Dann bin ich dort rein und sie hat mir die Arbeiten gezeigt.

104 Das waren angemessene Arbeiten, es wurde darauf geachtet.

105 Was in der anderen Schule der Fall war, war, dass ...

106 Die E. kam immer mit schmutziger Schultasche nach Hause, Qmtéslatter waren
zerwutzelt, mit Tintenflecken bekleckert, also da war von Asthetktsi man kann
das jetzt nicht erwarten, aber ich denke, gewisse Begriffe Auflgassen, das sind
Dinge, die gehdren dazu.

107 Es gehort nicht dazu Rechnen, Lesen und Schreiben zu lernen, sondern die
alltaglichen Sachen, dass man sich nach dem Essen die Hasuld, wdass man eine
Bananenschale in den Mistkibel schmeif3t und nicht in die Schultasche hinein.

108 Da hat es oft ausgeschaut!

109 Sie selbst war oft in einem Zustand, dass ich mir oft gedatia, lok gibt's da kein
Wasser?

110 Also, das gehort schon ein bisserl dazu. Und das war dort anders.

111 Und diese Entscheidung war innerhalb von einem Tag. Wir haben dle dem
Osterferien nicht mehr dort hingebracht.

112 Seither geht sie ins Sonderpadagogische Zentrum in Purkersdorf simtidar auch
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sehr, sehr zufrieden.

I: Also ihr bereut es nicht.

M: Keine einzige Sekunde.

Das war eine Entscheidung, die ich in meinem Leben nie bereuen werde.

Ich hatte mir nie gedacht, dass eine S-Klasse so harmonieren kann.

Sie hat eine Lehrerin gehabt, die sie genau dort abgeholt hat, wo sie war.

Und die sagt, Lesen und Schreiben sind wichtig, aber andere Dimggmach
wichtiger.

Und da gehdrt einfach auch dazu Reinlichkeit, selbststandig auf dettd aiu gehen,
gutes Benehmen beim Essen.

Die macht auch sehr viel.

Die ist sehr aktiv.

Sie macht viele Ausfliige, fahrt auf Sportwoche mit ihnen, fabftTanzwoche mit
ihnen, also das ist eine richtig eingeschweildte Klasse.

Es ist dann auch gar nicht aufgefallen, dass es keine Naclshdteguung gegeben
hat, das ist dann erst ein Jahr spater angeboten worden.

I: Gibts von ihrer Seite auch Aktivitdten, dass Kinder mit und ohet@8lerung zum
Teil etwas gemeinsam machen, mit der normalen Volksschule oder Hauptschule?
M: Also, sie sind bei den Volksschulfestl schon immer dabei gemweund sie
versuchen schon das Stadtbild mitzupragen.

Das SPZ ist schon immer mittendrin.

Sie versuchen schon einmal am Weihnachtsmarkt was zu verkaufen, oder so,
aber die Aktionen mit anderen Kindern, das ist vereinzelt.

War auch sicher leichter als das SPZ noch in der Volksschule war.

Jetzt ist es ja ausgesiedelt worden in ein Provisorium.

Die Tendenzen, das Bestreben der Schule ist schon immer bei sélktienen
mitzumachen.

I: War fur euch die Uberlegung sie von Wien nach Purkersdorf zu gebesiewdoch
Freunde in der Schule hatte, dass das vielleicht ein Problem sein kénnte?

M: Nein eigentlich nicht.

Das war wirklich sekundar.

Diese Freunde, da war das Andere viel zu schwerwiegend, afeGsien wir durch,
schlimmstenfalls treffen wir uns mit ihnen mehrfach, das ist dann ehselmgéen mit
der Zeit.
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136 Mir war wichtig, dass sie wieder dort hinkommt, wo sie mal wad ja, dass sie
einfach auch das bekommt, was sie fordert.

137 Sie hat einfach ein Recht auf Schule.

138 Es st ja nicht nur so, sie muss in die Schule, sie wollte es ja auch.

139 Das hat sie hier dann auch bekommen.

140 Es war wichtig, dass es ihr gut geht, und es ist ihr auch gut gegadas hat man
auch mitgekriegt.

141 I: In unserer Gesellschaft wird die Sonderschule oft sehr nedmiestellt. Habts ihr
irgendwelche Erfahrungen damit gemacht.

142  V: Nein

143 M: Ich hab die Erfahrung eher mit Eltern, die abwertend handeln, wo Ihr Kind eher an
einem Grenzfall ist, wo man weil3 sie ware eigentlich in eiS&2% besser aufgehoben,
weil dort Kleingruppen sind, wo man weil3, sie sind in einer normalanli@asse
Uberfordert.

144 Und das sind einfach so...., grad bei diesen Eltern hab ich vermebrt,geh SPZ,
da sind nur die Deppen daheim.

145 V:Ja, wobei du eins sagen musst, bei diesen Eltern!.

146 Sie wollen’s selber nicht wahrhaben, tun ihrem Kind damit aberiahrkiichts Gutes
und akzeptieren und helfen ihrem Kind damit nicht.

147 Sie glauben noch immer, dass ihr Kind einen normalen Weg gehidnwo alle
anderen schon sehen, der Weg wird ein anderer sein, als den, deh sielisischen
und kénnen und wollen das nicht akzeptieren.

148 Da fehlt's an Beratung.

149 M: Also da merk ich die vermehrte Vehemenz.

150 Also wirklich, das nicht Anerkennen wollen und da so richtig mmmah...

151 Ansonsten ist das Sonderpadagogische Zentrum sicherlich durch de ne
Namensgebung, man geht weg von dieser Sonderschule...

152 Weil in der Sonderschule, da waren'’s halt einfach die ...

153 Und das Sonderpadagogische Zentrum, das beinhaltet viel, ja, abeidga auch
Kinder mit Lernschwierigkeiten da drin, es ist ja nicht nur, diss wirklich immer
lauter geistig behinderte Kinder drin sind, sondern es ist fir faehibehinderte,
mehrfach korper- behinderte, aber auch lernschwache Kinder sind drinnedn, a
verhaltensauffallige Schuler sind drinnen.

154 Im Grunde genommen wird dort eigentlich die meiste Integratioragetmweil es
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sind wie gesagt nicht nur behinderte Kinder drin, also es istsgainies ist wirklich
sehr gemischt.

155 I: Es ist ja so, dass jetzt auch immer mehr Kinder mit Mignshintergrund dazu
zahlen?

156 V- Sind hier in Purkersdorf eigentlich nicht.

157 M: Ja, ist zwar hier wirklich ganz, ganz selten.

158 Aber es sind Kinder von sozial Schwachen, wo die Vernachlassigungggenzzstark
ist.

159 Da sind z.B. sehr viele Kinder drinnen.

160 Ja, und eben auch verhaltensaufféllige Kinder oder Kinder mit AD#S man
einfach sagt, die wirden in eine normale Schulklasse gar nicht reinpassen.

161 Aber es ist in dieser Schule in Purkersdorf einfach so, es widdagif geschaut, dass
genau eben diese Klassen dementsprechend auch so zusammengestellt werden.

162 V:Und neu zusammengestellt, wenn’s nicht funktioniert.

163 M: Genau, das auch.

164 V: Die ergreifen schon auch selber die Initiative und machen das auch.

165 I. Ich habe ein ganz beeindruckendes Gesprach mit dem damaliggoDigehabt,
das war auch wirklich toll. Wo der noch bei sich zu Hause Bilder vanKaedern
hangen hat, wo man wirklich merkt, da entstehen wahnsinnig tolle Dinge.

166 M: Das ist sicher nicht unspannend, dann das zu vergleichen mit der neuen Direktion.

167 Vor allem was sich auch getan hat, also mit der Nachmittagsbetreuung.

168 Es gibt auch die personliche Assistenz, hat's gegeben, ich glaisjefibt auch noch,
wo wirklich auch die Sonderpadagogen, wo die allein in der Klasse sinchan sagt,
ich kann allein jetzt nicht mit ihnen einkaufen gehen, weil wenn w&grennen oder
SO..

169 I: Gibt’s nicht mehr

170 M: ...muss ich mich entscheiden, wem lauf ich nach.

171 Iso es gibt jetzt auch die Assistenz.

172 Und es gibt jetzt auch mittlerweile den Fahrt- und Begleitdiemst diese Schuler
auch in die Schule gebracht werden und wieder nach Hause.

173 Also es sind Angebote, die auch zugenommen haben.

174 Und dass natlrlich viel fur die Eltern auch an Angeboten gesdtzl, eine
Erleichterung naturlich.

175 I: Zum Sonderpadagogische Forderbedarf? Ist der von euch ausgegdagerar das
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dann von der Schule?

M: Von der Schule. Der ist von der Schule gemacht worden.

I: Seid ihr da vorher genau informiert worden?

M: Also, es gab schon ein Gespréach mit der Frau Direktor.

Es ist, so wie ich das damals verstanden habe, ich muss eigentlich sagen,
diesen Sonderpadagogischen Forderbedarf hab ich am Anfang mididhvbegriffen,
in der Form, was der ihr jetzt bringen sollte.

Es ist, dass es jetzt halt so spezialisiert wird, dass aarli&darf, die Artikel, eben
halt, das was sie einkaufen kdnnen usw. und die Férderung, glaub ich.

Die Schule wird auch dementsprechend geférdert vom Land.

Also je nachdem was sie ein ...

I: .. ich glaube, dass einfach viele Eltern nicht wirklich umfassend infarmexden.
M: Also ich weil} jetzt nicht, ....

Ich glaube unser Bedarf an I-Klassen ist gedeckt gewesen.

V: Ah s0??

M: Also, das war fur mich ...

I: Manchmal fehlt es einfach an Information oder es wird so nebenbei erwéhnt, ...
M: Also, dass die E. einen ..,

dass diese Begutachtung war, und das gemacht wird, da wurden wir informiert .
I: OK

M: Wir wurden auch informiert, was dem Stadtschulrat oder Landesatdahn, was
dem weitergegeben wird.

Das ist ..Das schon. Und es war mir auch klar, dass davon auch ...

Wir werden auch informiert welche Blcher eingekauft werden,dirifen sie uns
auch aussuchen.

Es gibt jedes Jahr immer mit der Lehrerin eine Besprechuelghe Bicher soll sie
bestellen und was an Materialien soll sie bestellen und dass ...

Das was ich kapiert habe, dass dieser Bedarf, dass das einfagbldern zu tun hat,
was an Geldern diese Schule bekommt und was auch gezahlt wird.

Und ich hab mir gedacht, wenn das flr die Schule gut ist, dann isaudds in
Ordnung.

V: Fir die Kinder

M: Wir wurden nicht hinterrucks, also das war kein ...

I: Ich wollte nur nachfragen ...da es manchmal vorkommit.
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202 M: Jadas glaub ich. Ich bin mir jetzt nicht sicher, ob es in ...

203 V: Was hat das jetzt fur negative Konsequenzen?

204 Das versteh ich jetzt noch immer nicht.

205 I: Es geht ...Es ist nur deshalb relevant, weil die Eltern auch daektRaben, den
Sonderpéadagogischen Forderbedarf fur ihr Kind abzulehnen. Mir gelimfash um
die Vorgehensweise. Dass ich schon finde, dass es wichtig istdigagdtern das
Recht haben zu erfahren was mit ihrem Kind da geschieht.

206 M: Aber in einer I-Klasse passiert das doch eh auch. Oder? @WsnKind in einer I-
Klasse ...

207 1. Eswird generell.......

208 M: Aber es geht da um die Informationspflicht!

209 V: Aber dazu mussten die Eltern wissen, welches Potential ihre Kinder haben ...

210 M: Aber das steht im Zeugnis drinnen ..

211 V:...und ich hab nicht das Gefihl, dass sie’s erstens akzeptieren und zweitens wissen

212  M: Aber das steht doch im Zeugnis drinnen. Wenn sich die ElterZelagnis einmal
angeschaut haben, missten die das doch auch wissen.

213 I: Ja, genau

214  M: Also wir wurden informiert. Also was das betrifft, wir wurden informiert

215 I: Ich glaube eher, dass manche Eltern Angst davor habenpa@ssignis ersichtlich

216 M: Ja, das denk ich auch.

217 1: Und es kriegt nun mal einfach bessere Férderungen, wenn das fektigéstel

218 M: Ja, genau so ist es.

219 I: Aber es ist halt an Férderungen gebunden ......

220 I: Hat bei euch das soziale Umfeld also zum Beispiel die Geyfleeine Rolle
gespielt, also was die Entscheidung der Schulform betrifft?

221 M: Nein, also, die Entscheidung lag ziemlich bei uns.

222 Nein, die haben das so zur Kenntnis genommen. Von dem her haben wir hins nic
beeinflussen lassen.

223  Auch was den Kinde

224  Groleltern haben sich nicht eingemischt, bei der Schulwahl smleNein. Meine
schon gar nicht und deine auch nicht. Die haben das so zur Kenntnis gendoime
denke, dass das, was sie immer gewusst haben, dass uns das Wohl gentkchei

immer am Herzen gelegen ist. Und wie ich dann gemerkt habedabs wirklich
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schlecht gegangen ist in der Schule, war eigentlich klar, dassinfiach eine
Entscheidung treffen missen.

Sie haben den Schulwechsel einfach so zur Kenntnis genommen, welihrsie
gerechnet haben, dass wir das beste fur sie wollen. Und sie wibhn&cht so
auskennen.

I: Seht ihr jetzt generell eine Benachteiligung von KinderrSanderschulen oder
nicht? Also wie ihr das erlebt?

M: Also fir die E. nein.

V: Nein! Fur die anderen, von der Wirtschaft her?

I: Nein, generell..

V: Wenn wir jetzt aufs Berufliche zielen, dann ja.

Also sie haben bei weitem nicht die Chancen und auch nicht die Mogtemkeeil
sich ganz einfach niemand antut, einmal zu versuchen, ob der fur diesdochob
geeignet ware.

I: Wobei sich ja doch Gott sei Dank in den letzten Jahren was geandert hat.

M: Da widerspreche ich dir.

I: Ab einer gewissen Anzahl von Beschaftigten missen Betriebe ..

V: Aber da wissen wir schon, wie viele das machen ..

I: ja leider ...haufig wird eher die Strafe gezahlt.

V: Genauso ist es. Ja und deswegen ist das alles... Und da gbhas zwei
Unterschiede.

Da wo wir's schaffen, ist uns der Korperbehinderte immer noclerlials der geistig
Behinderte. Weil der macht vielleicht mehr Probleme, sofern dieicheal
Voraussetzungen passen...

I:-- Hmmm...

V: Das geht ja auch erst ab einer gewissen Grol3e.

Und da geht’s ja nicht nur um Kdrperbehinderung, jetzt im Rollstuhltzersioder
motorisch, sondern da geht es um Hor- oder Sehschwache, da gehakssutdnd
das sind halt auch die, sag ich jetzt einmal, die lieber aglljeserden. Das muss
man schon sagen. Das sehe ich auch.

M: Ich hab eine ganz andere Meinung.

Ich find, dass das fur diejenigen, die sich entschlossen haben, dagpg@dadegische
Zentrum zu machen, dass die mehr Chancen haben in die Berutgweisteigen,

weil sie auch begleitet werden.
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Weil wenn ich jetzt in einer Integrationsklasse bin und mit 15 ddermeine
Schulpflicht beendet hab, ist denen des wurscht, wo der hingeht.

In einem Sonderpadagogischen Zentrum gibt’s dort ..

V: Das sind zwei verschiedene Paar Schuhe, von denen du da redest.

M: Nein, weil die Berufswahl, der Einstieg, dass man den geeigidetb auch findet,
im SPZ man eher betreut wird und auch untergebracht, als wlenpetzt in einer I-
Klasse bin.

V: Aber, dann hilft die Schule und mit den Betrieben, die das auch wollen.

Ja. Betriebe, die das nicht wollen, wirst du auch so nicht hinkommen.

Und dass dir einer hilft beim Einstieg, das ist die eine Sadtjer,du kommst ja nicht
einmal zum Vorstellungsgesprach.

Als erstes gibst einmal die Bewerbungsunterlagen ab. In eimemmalen
Wirtschaftbetrieb, wenn du dich so bewerben wirdest, ware es sganielMan geht

ja nur mehr nach dem Schriftlichen. So und dann aus 100 Bewerbungen suahst die
wo du glaubst, dass der das meiste Potential fiir deinen Betrishdhdas ist's schon.
Ich seh’s nur so, auf3er ich such halt speziell, weil ich meine Quote erfullen méchte.
I: Ich meine, der springende Punkt ist wie immer Beratung.

M: ja, also.

Der Rest des Interviews ist fur die Diplomarbeit nicht relevant.
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M: gemacht haben, ...wo wir gesehen haben, es bringt eigentlicls,jahtia haben
wir sie nicht im Keil Institut gelassen, weil wir ja gesagben. Es kostet an sich ja
sehr, sehr viel, das Keil Institut und das, was wir uns erhofft halzes die F. z.B.
sitzen lernt, dass sie mit ihren Augen fokussieren lernt, dasgesh was greifen lernt,
das ist nicht eingetreten. Und jetzt habe ich gesagt, die masdider Therapie ist,
glaube ich nicht das Richtige fur unser Kind und wie wir dann éregezogen sind
haben wir uns erst orientieren mussen, was gibt es hier fured¢huhs gibt es hier
fur Moglichkeiten. Es sind sehr viele Dinge zusammen gekommemnisrsinmal der
neue Wohnraum, der neue Wohnbezirk, und auch wohin mit ihr, und das hat dann so
begonne.

Ich hab die Kindergéartnerin gefragt,

weil ja die T.(Schwester) damals im Kindergarten war, kshbmir gedacht, die wird
doch ungefahr wissen, wo es langgeht.

Und sie hat mir gesagt, die zustandige Schule fir uns ist Purkersdorf.

I: Das SPZ in Purkersdorf.

M: Genau, und ich bin dort hin, hab einmal angerufen, die war sehr nett.

Ich hab aber gesagt, was ich fur ein Kind hab, habe aber dann schon #dautWor
irgendwie gemerkt, so auf die Art, na dann kommen sie einmal.

Und das erste was war, ist eben, du kommst in die Volksschule Purkersdorf hinein,
die Volksschule ist ebenerdig, die Sonderschule ist im ersten Stock, Lifsdibinen.
Da hab ich mir schon gedacht, das wird ..... Na werden wir sehen.

Wie gesagt, die Direktorin ist eine bis heute sehr sehr entg§i@u, aber sie hat mir
auch klar gegeben, dass sie keine basalen Kinder fuhren.

Die basalen Kinder sind aufgrund der Wiennahe so, dass si@aale Wien rein
fahren. Entweder in Richtung Mauer oder Keil Institut, 23. Bezirk, 14. Bezirk.

I: 23. Bezirk, ist ein Wahnsinn zum Fahren

M: Na, warum, von hinten von Breitenfurt riber, Kalksburg, da gibts inareinige
Institute im 23.

M: Gut, das war schon einmal nichts.

Dann hab ich mich an das Sacre Coeur gewendet

und die Direktorin war wirklich ganz ganz toll und hat mir zugehért undibetiegt,
wie wir tun kénnen und die ware auch bereit gewesen das Kind sogar zu nehmen.

Sie hatten damals ein behindertes Kind, nur hat man eben gesehen, dasshl,. j@bw
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das muss ich dazusagen.

Das Sacre Coeur war besser ausgerustetet fur behinderte Kinder als ...

V: ... die haben gesagt, sie taten was bauen.

M: ...die taten was bauen und so, also besser als das SPZ.

Also wie gesagt, die Direktorin hatte gern die F. auch genommeabbatdann doch
gesehen, dass das Kind zu schwerst behindert ist und dass ddatiemieoder auch
die Kinder und auch Lehrer damit Uberfordert waren.

Und es wurde dann in einer Konferenz eben gemeinsam beraten, wohinund ithie
dortigen unterrichtenden Sonderschullehrer wussten, dass es in Soylens das ist
der anderen Richtung, Richtung Neulengbach, eine basale Klasse gibt.

Ich bin sofort ins Auto und hin und hab das dort gesehen, wie die eben ¢itageric
sind, dass die eben einen Snoezelen-Raum haben,

dass man sofort mit dem Rollstuhl nattrlich Gberall hin kann,

dass es ganz ganz kleine Klassen sind.

Der Direktor hat mir dann gesagt, es wird einmal eine Schykieiti geben, und ich
hab gesagt, welche Schwierigkeit, er hat gesagt, na, emistktar, dass wir das Kind
nehmen, nur es wird ein Problem geben, sie sind nicht hier aus diesem Bezirk.
Also das war schon mal die erste Hurde.

Ich musste ein Schreiben schreiben, warum ich mein Kind nichinhééesem Bezirk
in die Schule geben kann, weil es fur die F. in diesem Bezirk, Whegebung, hier in
dieser Region, keinen Platz fir die F. gibt.

V: Ja, in Schwechat hétts einen gegeben.

M: Vom Gesetz her hatte sie nach Schwechat fahren missen.

Gut, also ich hab angesucht bei der Gemeinde, dass wir ebenirdhsdCh St.
Christophen geben,

aber jetzt ist der Clou gekommen, ich musste mein Kind, der Refjrhin der
normalen Volksschule anmelden.

Und die Volksschule musste dann einen Bericht schreiben, warum daseikam
Sonderpadagogischen Forderbedarf braucht.

Das heif3t, ich musste zum Schularzt gehen.

Der Schularzt kannte diese Krankheit nattrlich nicht.

Es handelt sich ums CDG-Syndrom, das ist eine Stoffwechselerkrankung.

Ich musste schon zum Schulpsychologen mit dem Kind, weil der Schhigege

musste feststellen, dass das Kind wirklich einen Sonderpéadagogisdragrbedarf
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braucht ...

I: Das heil3t, die Forderung nach dem Sonderpéadagogischen Forderbedatig
von ihnen ausgegangen?

M: Nein, das ist so.

Man kann ein Kind nicht einfach in einer Sonderschule anmelden.

Das geht nicht. Sondern der Weg geht einfach rund herum.

Ich seh das ein bei Kindern, die wirklich ein Grenzfall sind, da ist es OK.

Aber bei Kindern, die wirklich so eindeutig sind wie die F. miusst algentlich
leichter sein.

Das Problem war das, was dann noch dazugekommen ist, dass die Annakicting
die Volksschule nattrlich zum ...

Da war die Bezirksinspektorin und die sich naturlich firchterlich aefgdat, warum
wir das Kind nicht in ihrem Bereich in die Schule geben.

V: Das hangt vom Good Will ab, vom Inspektor, und wenn der nicht will, dann geht e
nicht.

Und wenn er will, dann geht es schon und die hat sich halt ein Ibidgsafahren
gefuhlt.

M: Wir sind hierher gezogen und da red ich mal mit den Leuterhiglievohnen. Ich
weil3 ja gar nicht, wo irgend ein Inspektor sitzt oder ... Ich wéoh gar nicht auf die
Idee gekommen, muss ich ganz ehrlich sagen.

I: Normalerweise geht das sehr haufig von der Schule aus, alséntierg auf
Feststellung eins Sonderpadagogischen Forderbedarfs. Darum hab ich agthgefr
M: Na ja, das Problem war auch das, dass wenn ein Kind ins Sehldammt, das
hab ich dann bei den anderen gesehen, kriegt man ja einen Brief.

Ihr Kind wird schulpflichtig, bitte gehen sie in die Schule anmelden.

Dadurch, dass wir aber erst hierher gezogen waren, ist die Endsrqufgeschienen.
Die war noch nicht ...

V: ...sie war versorgt im Keil Institut in Wien, das erstéhrJaoch, wie wir
hergezogen waren, da hat sie das Jahr noch fertig gemacht im Keil Institut.

M: Sie war noch nicht wirklich so als schulpflichtiges Kind hier prasent.

Das heil3t die Volksschule hat noch nicht gewusst, dass die Fexistiert, ja und
deswegen war das auch so ein Kauderwelsch

I: Sie haben mir ja am Telefon schon gesagt, dass die Entscheidischen

Integrationsklasse und Sonderschule nicht wirklich da war ....HattesicBiélr einen
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integrativen Unterricht entschieden, wenn Sie die Wahl gehabt hatten?

M: Im vorhinein hatte ich mich wahrscheinlich driiber gewagt, @abenachhinein
hatte ich gesehen, dass es nicht funktioniert, weil ich einige kdie&as probiert
haben in dieser Stufe, die dann gesehen haben, es bringt nix.

V: ... in der Volksschule im Sacre Coeur ...

I: Haben Sie in irgendeiner Form Beratung erhalten?

M: Wie gesagt, die sich wirklich ein bisserl um mich angenomim&n war die
Direktorin vom Sacre Coeur, aber sonst an sich ...

V: .. die Direktorin vom SPZ, ...

M: .. die Direktorin von Purkersdorf, die hat sich total bemiht, abdnatigesagt, ich
kann das Kind nicht nehmen, wir sind ... ... das ist namlich ..

Wenn das Sacre Coeur sagt, nein, tberhaupt keine Diskussion,

aber wenn die hiesige Sonderschule sagt, wir kdnnen dieses Kind riiaiémedann
ist das schon ein ziemliches Manko, muss ich sagen....

V: .. die rAumliche Situation, keinen Lift, keine Rampe und gar nichts ...

M: Unterm Strich gesagt, fur die F. war hier am Ort odeNechbarort kein Platz und
das ist das, was uns schon sehr zu denken gibt, bis heute nicht.

Jetzt wird umgebaut in Purkersdorf ...

V: ... die hétten sie nach Schwechat geschickt ...

M: ... hat der Direktor gesagt, sie misste nach Schwechat gehen.

I: Aber das ist doch Wahnsinn!

M: Nein, das ist auch verboten.

Ein Kind, auch ein gesundes Kind, darf nicht langer als eine Stundmem Bus
sitzen.

I: Weil, man hoért ja immer wieder so, ja, Integrationsklassebasdle Kinder werden
genauso aufgenommen und darum frage ich eben so nach.

M: Wenn wir jetzt das Sacre Coeur hernehmen, da gibts von hinten. hda gibts
von hinten her eine Rampe,

da hat aber eine Freundin von mir, die eben auch ein behindertes Kind, tet,
sehr darum gekampft, dass man diese Rampe kriegt.

Wenn wir uns jetzt anschauen die Volksschule in Pressbaum oderhdie $© mein
Mann unterrichtet, man kommt in die Schule rein und zack es geht sicimal elie
Stiegen hinauf.

Das sind ja diese alten Schulgeb&ude, nicht auf diese Rollstuhlkimderichtet, das
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ist unmaoglich.

I: Obwohl sie laut Gesetz zum Teil das machen sollten, oder mussten

M: Ja, wenn der Geldgeber, die Gemeinde sagt wir haben ketho@et so irgend
was, was willst du da machen?

V: Ich habe selber eine Integrationsklasse, in der Hauptschule ...

I: Laut Gesetz musste die Schule dafur sorgen, dass eximiilidass das Kind in
eine Integrationsklasse gehen kann, wenn bauliche Massnahmen zu maghdarsi
musste sie das eigentlich machen

M: Ja, aber die SPZ sind gar nicht einmal so ... Weil die jansatje Volksschulen
oder Hauptschulen nehmen uns die I-Kinder weg, weil das SPZ mulsirauc
irgendeiner Weise leben und es lebt von den Kindern

V: Ich muss ganz ehrlich sagen, ich rede jetzt voll gegen das System,

aber ich wiirde mein Kind nie im Leben in eine Integrationsklasse gebare.ja

I: Warum?

V: Ganz einfach, weil in der Praxis ...,

Integrationsklasse, das heil3t Geld sparen.

Und das ist eine Frechheit, was da mit den Kindern passiert.

I: Also sie meinen...

V: Es fehlt an den Raumlichkeiten,

es fehlt an den personellen Ressourcen, es fehlt am System.

Denn ursprunglich hat es ja geheil3en, die Lehrer mdgen sich seliben,fies moge
ein eingespieltes Team sein, und was ist jetzt daraus geworden.

Es hat namlich geheil3en, mdglichst keine verhaltensgestorten Kinder in diesenKlas
Ich weil3 von manchen Schulen, wo es dann heil3t, ja da ist eh schohtyjetgt
hauen wir sie erst recht in die Klasse rein, net!

So kann Integration nie funktionieren.

M: Was noch dazukommt.

Diese Kinder brauchen ja Therapien und es war auch in St. Christoplhn¢rgamnz
klar und es haben sich auch Lehrer dagegen gestraubt ...

Es waren zwei Dinge, dass eine Therapeutin an die Schule kememitSchule ist
nicht Therapie.

Es gibt Therapiezentren, es gibt Ambulatorien, wo man hingehen kanrgaaseist
jetzt zum Beispiel sagen kann, ma, das ware super, wenn eberyslietidrapeutin,

die Ergotherapeutin an einem Vormittag in die Klasse kommt, ja.
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Na ja, wir sind doch kein Therapiezentrum.

Aber das haben wir dann durchgesetzt.

Das néachste, wo der Inspektor gesagt hat, was, ihr habt’'s einen neRaam, wir
sind aber kein Therapiezentrum.

Und das kann aber eine Sonderschule noch eher schaffen, dass elsreutber
kommen, dass eben ein Snoezelen-Raum da ist, dass zum Beispiehbnetbtla ist ,
oder der Motomed da ist, aber eine offentliche Schule oder wurssiadee Coeur,
die schaffen das schon gar nicht, wenn’s firs SPZ schon so schwer ist ....

I: Aber das kommt auch wieder extrem dann auf den Leiter der Schule drauf an....
M: Vielleicht ist es in Wien besser.

Ich hab gehort, in Wien sind die Schulen besser eingerichtet aledefsterreich.
Ich weil es nicht.

In Wien, hab ich gehort, ist es z. B. auf der Hernalser Haaftstrabsolut kein
Problem, dass die Therapeuten an die Schule kommen.

Ja, in Niederosterreich wird noch ziemlich gewurschtelt und géetbeieil auch
Sonderschullehrer sagen, wir sind kein Therapiezentrum, wir sind Schule.

Aber was ist denn Schule fur so ein Kind.

Diese Kinder sind ja im Grunde nicht beschulbar, in dem Sinn, sondern s m
schauen, dass man den Status quo erhalt und den halte ich nur, wdrenigezelte
Fordermal3inahmen mit Therapeuten und gemeinsam Hand in Hand mit dem Lehrer das
tu.

Ja, ich kann mich nicht auf diesen Begriff Schule beschranken und sagen, a
Therapeuten durfen keine kommen.

Dieses Kind braucht aber Therapie und keine grtine Tafel.

I: FUr mich wirkt das so ..., also wirkliche Hilfe hat's eigaft nicht gegeben. Sie
sind irgendwie hangen gelassen worden von allen.

M: Na, ja wir haben uns halt selber durchgewurschtelt und habenagéseas das
Richtige ist und was halt die Mdglichkeit ist.

An Integration in dem Sinn haben wir eigentlich nicht so wirklich detlaceil sie
einfach zu schwer behindert ist.

Wie gesagt, das Sacre Coeur héatte ein bisschen die Tore gedfisemich damals
sehr gewundert hat, ja, aber die dann auch gesagt haben, sie sebafiigiach nicht.
Du brauchst ...

Es geht ja nicht nur um die Sonderschullehrerin, die da sein muss, du bjawaith
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eine Hilfskraft und diese Hilfskraft, wer finanziert die, die muss auch bezairden.
Und manchmal, was ich vom Sacre Coeur schon gehoért, die Hilfslréfteen dann
teilweise von den Eltern selber Gbernommen, gelt? Ja.

Es war das Einschulen wirklich eine grof3e Hurde, dass daschiflkhktioniert, weil
wir in einem anderen Bezirk sind, wir uns rechtfertigen musstess, es im Bezirk,
wo wir hier wohnen, keinen Schulplatz fir die F. gibt, bis heute nichtjstiastzt
schon 8 Jahre her, bis heute nicht gibt.

V: Der Direktorin vom SPZ haben sie das damals, als wir raogge sind,
versprochen, dass das was wird in Purkersdorf, das wird jetatgastiwann etwas
werden

M: Die F. hat aber nachstes Jahr das letzte Schuljahr.

I: Haben sie das Gefiihl, dass sie in der Schule jetzt gut aufgehoben ist?

M: Jal!

V: Die sind spezialisiert auf solche Kinder und da funktioniertusesim Grof3en und
Ganzen haben sie die Ressourcen und haben sie die Leute und die Raume

M: .. und der Fahrtendienst kommt.

Jeden Tag wird die F. geholt und gebracht. Uberhaupt kein Problem ...

I: Sehr gut. Das ist schon. Wenigstens irgendwo ...

V: Es ist einfacher zu organisieren. Ich weil3 ich rede jatittgegen die Integration,
aber es ist einfach zu organisieren und ...

I: Ja. Ich meine Integration...

V: Die ist wertvoll, die ist wertvoll in manchen Bereichen ...

I: ...leider findet teilweise stille Integration statt.

V: Es ist teilweise ein Politikum und das was mich argerts dasletzter Zeit ganz
massiv gefordert worden ist, ist nur ein Politikum.

In Wirklichkeit ist im Hinterkopf nur gestanden: Geld sparen, einspagHizienter
machen und die Kinder irgendwo hineinbringen, dann kann man ein paar von diesen
Standorten einfach zudrehen.

So habe ich das Gefiihl gehabt und das ist, was argerlich ist.

M: Ich meine, Integration ist dann OK, wenn das Kind wirklichegrstvom geistigen
Level, ... dass es mitkommt oder wenn es nur eine kdrperliche Beeintrachtigung ist
wenn es zum Beispiel auch ... ich hore es auch von

Down-Syndrom-Kindern, die wirklich vom Level nicht so stark beedatfitigt sind,

dann ist es Uberhaupt keine Frage, dann ist es Uberhaupt keine Diskussion.
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Ich finde das auch gut fur die anderen Kinder, dass sie sdloder kennen lernen,
dass sie nicht sagen, das ist eine andere Welt, nie gesehen.

An sich ist Integration gut gedacht, wenn es gut umgesetzt wird,

aber ich denke mir, es hat alles irgendwo seine Grenzen umdidiirist die F. ein
Kind, das ist einfach kein I-Kind. Ist es einfach nicht.

Weil sie hat zum Beispiel oft, ... sie weint oft sehr viel, rsi@g ihre Ruhe, sie will
einfach ihre Zeiten der Ruhe haben. Ja, wenn ich jetzt eine Klas&9-25 Kinder
habe, dann ... das geht einfach nicht.

Sie braucht ein Bett, wo sie sich einmal kuscheln kann.

I: Wie viele Kinder sind jetzt in der Klasse wo sie ...

M: Vier. Ein Sonderschullehrer, die eine basale Ausbildung hat und eine Hilfskraft.
I: Wirden sie im Nachhinein die Entscheidung genauso fallen?

M: Ja.

I: Es ist ja schon einmal schon zu héren, dass es zumindesinetziCGrt gibt, wo sie
das Gefluhl haben, sie ist gut aufgehoben.

M: Ja, absolut

I: Es war ja wirklich kein leichter Weg dorthin

M: ja, aber wie gesagt, es ist schon witzig, es ist in eiapderen Bezirk und wir
haben erst ansuchen missen, dass das Kind dort hingehen darf

V: Die Inspektorin héatte genauso gut sagen konnen, nein, dann héatte Bie nac
Schwechat fahren mussen, ich weil3 nicht wie das ist mit diegglldthg, ich kenn die
nicht, mit dieser einen Stunde ...

M: Also, ich hab gehoért eine Stunde ...

V: Das hatte bedeutet, dass sie zwei Stunden im Bus gesgase nach Schwechat
ruber oder noch langer, wie das zu rechtfertigen gewesen ware, weil3 ich nicht, ...
M: ... oder Korneuburg ...

V: ...es wére beides wahnsinnig

I: Haben Sie das Geflhl, dass sie jetzt Fortschritte gana der neuen ... also in St.
Christophen?

M: O, ja, sie ist viel wacher geworden und sie reagiert viel mehr,

Und was wirklich gut ist, und das haben wir auch gehort von mehrereanAdass
sie fur ihre Krankheit sehr, sehr gut beieinander ist und der Sfatusvirklich auch
gut erhalten wurde. Ja, das heil3t sie hat keine Sehnenverkirzungelero8pasmus

ist in der ...also sie ist leicht durch zu bewegen und das verdankemridich St.
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Christophen. Sie kann sehr, sehr gut essen ...

160 V: Und ich glaub es tut ihr gut, wenn’s ein bisserl raus kommt, éiemaanderes
Zuhause irgendwo hat.

161 I: Wie lange ist sie da immer dort?

162 M: Es gibt die Mdglichkeit das Kind bis 5 Uhr dort zu lassen, didgsgyebot nehmen
wir 2x in Anspruch, ansonsten kommt sie um 1/4 nach 1 Uhr nach Hause

163 I: Jeweils mit dem Fahrtendienst?

164 M: Ja!

165 I: Das finde ich ist auch schon einmal wichtig

166 M: Ja sie wird um 1/2 7 abgeholt.

167 Das Klingt zwar jetzt sehr friih, aber ich bin sehr froh drum, wkihab ja noch die
anderen drei Kinder, F. ist um 1/2 7 aul3er Haus, dann setz ich michl &urz hin,
trink einen Kaffee und dann hol ich schon die anderen Kinder runterimdsfern ist
es schon sehr angenehm zur Zeit, ja.

168 I: Es ist nur immer wieder schlimm zu hoéren, was so ... dasamugesetzen und
Regelungen, dass daran so festgehalten wird, das ist ...

169 M: Dass man solche Kinder, ... dass man da so einen Behdrdenweg machen muss.

170 V: Es ist absurd, das mit diesem Schulsprengelwesen, das ist absolut dumm.

171 I: Ja, auch in Bezug auf den Sonderpadagogischen Férderbedarf ...

172 M: Es war nur eine Rennerei. Ich kann mich noch erinnern, damzalslie F. noch
kleiner.

173 Ich war schwanger und die Direktorin hat mich angerufen, die Pogihakt jetzt da,
ich soll einmal runter kommen und ich hab die F so ... hineingetragen.

174  Das hat sie mir unlangst einmal erzahlt, sie hat gesagst sierfallen, sie hat sich so
geniert fur unser System, wie ich die F. so hineingetragen hab uneingn Platz
gesucht haben in der Direktion, wo ich sie hinlegen konnte, damit didhndbsgm
feststellen konnte, dass sie einen Forderbedarf braucht.

175 Sie hat gesagt, sie ist versunken

176 I: Ich find’s nur immer wieder traurig, dass irgend wann nicighr das Kind im
Mittelpunkt steht, sondern alles andere, nur damit man alle chégliZettel ausfillen
und zu allen Amtern laufen muss, aber das worum es eigentlich getitdanin
vergessen

177 M: Aber es ist dann gut gegangen, ich war sehr, sehr froh, das$ieise Schule

gesucht habe. Nein, es war ja sehr witzig.
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Ich bin hingefahren mit dem Auto, hab mir die Schule angeschaltmitadem
Direktor telefoniert, er war damals nicht da, und der sagt dannwab&aben eine
Hurde. Da hab ich mir gedacht, nein bitte! Jetzt hab ich endlichctiéleSgefunden
und der sagt mir am Telefon, aber wir haben eine Hirde. sie kommen ja von woanders.
I: Hat er ihnen dann dabei geholfen, dass das

M: Also ich bin hingefahren und er hat mir gesagt, was jetzumust und wie wir
dann jetzt weiter tun und das war dann ...

V: Leider hat die Inspektorin das irgendwie mitgekriegt, dassuws selber schon
gekimmert haben ...

M: Genau, das war der Punkt, die Inspektorin hat das gestort, daseller die
Initiative ergriffen haben.

I: Ja, aber wenn keiner da ist, der hilft

M: Sie hatte wollen, dass das alles tber sie rennt

V: Da war halt verletzter Stolz auch dabei ...

M: ...und die Pufferzone war damals die Direktorin von Sacre Coeunatigas alles
ausbugeln durfen.

V: Na, gut das war ungeschickt, ist damals bléd gelaufen.

I: Na, ich find’s immer wieder sehr traurig, wirklich!

M: Na ja, Ende gut, alles gut. F. hat heuer das letzte @binuipd wir haben schon
einen Platz fur sie weiter ...

I: ... und was haben sie weiter vor, wenn ich fragen darf?

M: Es wird in St. Christophen, eben dadurch, dass die groRe Sonderdohuist,
wird von der Caritas eine Tagesstruktur eréffnet, oder ist schon eréffnet...

V: .. die sind dabei

I: Das ist so ein Hilfswerk? So ahnlich ...

M: Von der Caritas aus, das ist eine Arbeitsstatte, wo dhedf, die Jugendlichen
eigentlich schon, wo die von 8.00 bis 16.00 Uhr bleiben kénnen ...

V: .. und sie versuchen, sie versuchen offensichtlich wirklich, dadsesKiader wie
die F.. irgendetwas noch tun kénnen, dort, das geht natirlich Hand in Hand dann mi

Therapie aber trotzdem, dass sie irgend etwas tun und kriegen sogar Tasdctiafbigel
M: 60,- Euro Taschengeld ..Weil wir uns schon ein bisserl angesbhbah, was

sollen sie denn arbeiten ...

V: Sie sagen, irgendetwas geht dann schon, dass sie irgendeinen Handgriff machen ...
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198 I: Von St. Christophen hab ich jetzt von einer anderen Mutter auch geant, die
sollen echt einen guten Ruf haben ....

199 M: Sehr bemdiht, weil der Herr Direktor ist sehr bemiht und sié ailc sehr
eingespieltes Team haben dort an Lehrern.

200 Es ist eine sehr kleine Gberschaubare Schule, liegt in so eictgigen Dorf, nicht so
wie Pressbaum und Purkersdorf, wo die Masse dahinter ist, sondstweglich ein
Dorf noch, ja, und da steht eben diese Schule.

201 Esist auch das, was interessant ist, vielleicht auch fir die Arbeit.

202 Es ist auch eine Volksschule drinnen, eine 4-klassige mit I-Kindern drinnen.

203 Also die haben da wirklich ganz kleine Volksschulklassen und Uberall secKinddr
drinnen, die gehen da immer so mit.

204 Also die Integration wird dort sehr, sehr stark gelebt,

205 also es gibt die Sonderschule, auch wirklich mit so Sonderschulklasseresugbt
aber auch eine Volksschule unten ebenerdig, die haben Uberhaupt keine ...Kinder
drinnen. Und hab schon dort das Gefiihl an der Schule, die Schule selbstjst.. e
dann naturlich leicht, wenn alles in einem Haus ist,

206 die Schule selbst entscheidet, ist das ein I-Kind oder gehdrt es wirklicRins S

207 I: Aber nachdem das alles so beieinander ist, kann man ...

208 M: ... und wenn man zum Beispiel sieht, in der I-Klasse, das funkttomient, na
dann kann’s einen Stock héher gehen oder umgekehrt, wenn man sagt, probieren w
einmal zwei Jahre, dass das Kind in einer Sonderschulklasse istalleichi dann
nach zwei Jahren kann’s dann einmal schauen ...

209 I .. das st ja echt gut, weil sie dann nicht aus dem Umfeld rausgerissen wird ...

210 M: ..., dass es vielleicht in die dritte Klasse in die Volksschigéeicht dann geht,
dannistes ...

211 V: ... man muss ja ganz ehrlich sagen, so wie die Schule hdrigtrist, relativ
modern und schon eingerichtet und da sind viele Millionen Euro drinnen.

212 Fairerweise kann man nicht sagen, ...es kann nicht jede Gemeinde da&mn ei
Snoezelen-Raum in der Schule einrichten, das Geld ist ganzteinigtt da, das
haben wir nicht.

213 Es st irgendwie eine verninftige, humane, effiziente Form, mitnda ... mit der ein
jeder leben kann ...

214 1: Ja, nur wenn’s eben da in der Nahe nichts gibt,...

215 M: ... die Gemeinde war die letzte, die hat Uberhaupt nichts gesdgt haben mich
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einmal angerufen und haben gesagt, was ist da los, weil sie naiabanicht gekannt
haben, weil wir ja hergezogen sind, habe ihnen das erklart, jakisAlso die
Gemeinde selber...

Well die Gemeinde muss ja Kopfgeld an St. Christophen zahlen, ja.

Ach, die waren die letzten, die irgendwas gesagt haben, die woltibts mjenaues
wissen, da war nix ....

Die einzige, die damals wirklich einen Bahnhof gemacht hat, walndpektorin, weil
wir selber gesucht haben.

V: Aber sie hat’s letztendlich unterstitzt. Letztendlich hat sie es dann kizept

M: ..sie hat zum Beispiel den Satz gepragt, diese Kinder waierimmer ein
Anliegen, ja aber warum gibt’'s dann aber nichts?

V: Ja, das kann sie auch nicht bestimmen, der Inspektor ...

M: .. na, der Inspektor sitzt auf einem hohen Sockel und wenn ein Inspaftodiese
Kinder sind mir immer ein Anliegen, dann muss ich aber auch schadass diese
Kinder ... irgendwo unterbringen, ... wenn sie mir schon so ein Anliegen ss, al
diesen Satz ...

V: ... aber die Inspektorin verteilt nicht das Geld, wo dann die Scheleaug werden

M: ... aber sie kann Bedarf anmelden.

Und es ist nun einmal so, dass immer mehr Zuzug nach Purkersddtfessbaum ist,
unter anderem gibt’s auch behinderte Kinder, und dann kann ich nicht sagen,
Zuzug ist ok, aber die Infrastruktur fur diese Kinder ist dann nicht gegeben.

V: Urspringlich war es ja so ...

dieses Sprengelwesen ist ja eigentlich zum Schutz der Kinder gedacht,

wenn es irgendwo Schwierigkeiten gibt oder, dass ein Schiler \mirRlicecht hat
drauf, dass er in der Nahe irgendwo genommen wird.

Das ist halt so idiotisch mit diesem kinstlich geschaffenenriB&¢ien-Umgebung,
wo ein paar Fetzerl irgendwo willkiirlich zusammengehangt worghehusd da flhrt
sich diese Regelung ad absurdum.

I: Und in dieser neuen Schule, wird sie da auch abgeholt und wiedegebracht?
Gibt's das dort auch?

M: Ja.

I: Sehr gut, klingt ja ganz gut.

M: Ja, ich hab mit der Leiterin schon gesprochen im Sommer, habemswkennen
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gelernt, ja , im Herbst werden wir einmal hinschauen und das gaszbaaien, wie

das so ist, wie das ablauft, weil die wollen auch, dass im Soglim&inder da sind,

nur da sind wir ein bisserl weniger begeistert, weil wir im Semsehr viel unterwegs
sind, aber werden wir schauen, es wird sicher eine Losung geben

I: Hatten Sie in St. Christophen die Chance vorher zu schauen, aldaedt in der
Schule?

M: Ich bin ein irrsinnig emotionaler Typ, und wenn ich in eine Klagseine Schule
hineingeh, ich merk das sofort. Also ich merk, ... &h, da stimmt irgendetwas nicht,
oder ich komm in eine Klasse, ich seh den Lehrer, ich seh dektd@irend ich hab in

den ersten 5 bis 10 Minuten gewusst, das haut hin.

l: OK

M: Also, das hab ich immer schon gespurt. Das habe ich schon als Jelyegdkplrt,
wenn ich in eine Schule gehe, ja das passt, oder wie ich angefaabenzu
unterrichten, ja, da hat's eine Schule gegeben, die war im 3kBegirhab die Tur
aufgemacht, und hab gedacht, ja, da fuhl ich mich wohl, ja. und es hat rSchule
gegeben, wo ich mir gedacht habe, nein... und obwohl ich noch gar nicht so viele
kennen gelernt habe, ich spir das einfach, wo ist die Atmosphéare ok, wo ..enmd w
ich mich wohl fuhl, dann fuhlt sich das Kind auch wohl. Ja, dann passt es auch.

I: Dann bedanke ich mich sehr, sehr herzlich.

M: Wir sagen auch danke
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M: Angeblich sind 5% der Bevolkerung in Osterreich beeintrachfitsts aber als
Beeintrachtigung bezeichnet wird ist da aber ganz unterschiedlich.

In Niedertsterreich ist eine ADHS-Erkrankung wird als solcheir@gichtigung
gewertet, in Wien nicht.

Und somit gibt es keinen statistischen Wert und somit gibt ekimzelfalle und
keine Masse.

Also, man muss einmal die zwei groRen Gruppen unterscheiden, némieh
korperlich oder eine mentale Beeintrachtigung.

Mentale Beeintrachtigung krieg ich relativ locker unter.

Kdrperliche Beeintrachtigung, wie wir das haben, der G. hatisplastTetraparese,
das heil3t alle vier Extremitaten sind betroffen, er ist auf den Rollstuhl asgewie
Da siehst kein Land bei uns. Also, sie geben sich Mihe, aber das ntas hi
rausschaut, ist.

Volksschule ist total einfach.

Und danach beginnen die Probleme und ganz schlimm ist es, wenn die I&ttulpf
erledigt ist. Also dann geht es echt zur Sache.

Uberhaupt, also wie gesagt, habe ich ein geistig beeintrachtigtesidties relativ
leicht, habe ich ein kdrperlich beeintrachtiges Kind, gibt es Kdibglichkeiten hier
im Umfeld.

Volksschule war deswegen einfach, da sind wir ins Sacre Coeunggagaveil wir
dort...

Wir sind aus dem Landeskindergarten, ich wiirde es hinauskomplimentieren nennen,
die haben mir namlich einen Termin im Sacre Coeur gemachtsieeailcht gewusst
haben, was sie mit meinem Kind anfangen sollen und nach der 6. Stihzakmafich
auch gewusst, das wird auch nichts werden

und dort war dann der Weg eigentlich relativ klar, dass wir im Haus bleiben,
weil es keine Volksschule in Tullnerbach noch gegeben hat,

Purkersdorf ist nicht barrierefrei,

Pressbaum ist nicht barrierefrei und

hier in Tullnerbach waren wir damals an der Grenze, also wir koauiesi wahlen,
wo wir hinwollen in die Schule

und das Sacre Coeur ist auch nicht barrierefrei, aber die habemdesmim Vorfeld

versprochen, dass sie das machen werden.
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I: Und das haben sie dann auch gemacht?

M: Ja, zwei Jahre, nachdem der G. die Schule verlassen hat, gibt es jeRadrape
I: Toll, super.

M: Die Frau D., das ist die Hortleiterin, hat einmal zu n@sapt, die Frage ist nicht
mehr was wir leisten kdnnen, sondern was wir leisten wollen.

Es ging um voéllig banale Dinge mit, wo parke ich.

Ich habe gebeten, einen Parkplatz vor der Tire zu haben, damit ticdemi
Rollstuhl,

ich weil3 nicht wie gut sie oben das Gelande kennen, das ist ei@suritis mit
teilweise Gehsteig, teilweise kein Gehsteig, viele Familigenig Parkplatze. Mit
dem Rollstuhl und damals, meine Tochter ist geboren worden im Juni ud o
im September eingeschult worden, das war ja organisatori$wn sucht ganz
einfach, ...

Das hat nicht funktioniert.

I: Und mit welcher Begriindung.

M: Ich war im April dort, habe gebeten um einen Behindertenparkplatz,

es ist ... das Problem ist, das Haus gehdort der Erzdiozese ralke $ind um die
Schule gehort der Gemeinde Pressbaum.

Ich hab mir gedacht, geh zum Blrgermeister, kann ja nicht so schwer sein.

Es hat dann nicht funktioniert, aber ein dezenter Schreianfall mBerson und
eines zweiten Vaters, das war so laut und unangenehm,

haben wir dann am nachsten Tag einen Parkplatz gehabt.

I: Aber da sieht man wieder, alles muss diese burokratische ...

M: Man kommt sich verarscht vor.

Also, wirklich, ich habe es wirklich versucht im Vorfeld, wenn man schon 2 Jathr

Haus ist, geht man davon aus, dass man ... man kennt einander... und wege, ich sa

das ware halt schon eine Grunderleichterung flr mich, das kogtést, das macht
niemandem eine Muhe,

gut dann war der Parkplatz da und dann haben sich die Lehrer dorthin gestellt.
Da ist gestanden fir unsere Rollifahrer, weil wir waren zumatigen Zeitpunkt
noch zwei Familien mit Rollstuhl,

der Parkplatz war auch nur fiir ein Auto gedacht, weil kann manasalles richten,
ist ja alles kein Problem, wenn zwei zur selben Zeit ihre Kihdiegen, parkt halt

nur einer.
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Wir haben halt jeden Tag da ein bisserl weiter nach hinten Igetiis halt beide
hineingepasst haben,

aber das ist mit einer Leidenschaft ignoriert worden, das war gigantisch.

G. konnte nicht zum Mittagessen gehen, weil der Weg dorthin nicht barrierefrei is
In der ersten Klasse ist er von seiner ehemaligen Kindeegértgetragen worden,
da ging es nur ... also

Hort wurde gar nicht angeboten, sondern es ging nur darum,

er hat einmal irgend so eine Nachmittagsgeschichte gehabt, lahbeg
Motopéadagogik, und da musste er in der Schule essen, weil es wathMinuten
Zeit.

Das zahlt sich nicht aus, ihn abzuholen, hier abzufuttern und wiedeulbanfyen,
ist technisch nicht drinnen.

Also, ich war dann zweimal mit essen, dann hat man gesagt, mgn dae alles
auch ...

Mit viel Bauchweh und viel Eigenengagement von einer Person, digegatlich
nicht mehr zustandig war.

I: Dieser Ubergang vom Kindergarten ins Sacre Coeur,

hat man da vorher mit Ihnen geredet irgendwie, oder haben Sie das so Hintergrund ...
M: Ich habe mich angemeldet in der Schule,

ich habe um ein Gesprach gebeten, das haben wir dann im April absolviert,

dann war noch das Kennenlernen,

da war eine Lehrerin, die hat mir dann den Riicken zugewandt und unwidassd,
ich hinter ihr gestanden bin, gesagt hat, neeeiiiin, Integratiosskiakeressiert mich
tberhaupt nicht,

leider ist sie dann schwanger geworden und wir kamen dann vom Reden in
Traufe,

jetzt haben wir eine Lehrerin gehabt, die mir erklart hat, ihr KadNeurodermitis
und das ist ganz furchtbar und deshalb weil} sie wie das istem éind, das nicht
allein aufs Klo gehen kann, sich nicht alleine anziehen kann, schwere
Sprachprobleme hat, vom Gehen und ich nehme was in die Hand kénnen wir gar
nicht reden.

Ich wirde mir gern ein Bein abhacken lassen, auf der Stelfey e'eNeurodermitis
hatte, weil damit wére ich der glicklichste Mensch aller Zeiten

und das war nur ein akustischer Faux pas, den sie sich geleistet hat.
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Ja, man kommt dann eh relativ gut aus,

ich habe mir gedacht, bléde Gurke,

und beim zweiten Elternsprechtag habe ich dann gesagt, ich halte sie fur vollkomme
unfahig als Mensch ...

.. kurze Unterbrechung aufgrund Bedirfnisse des Sohnes..

....Ja, und dann hab ich ihn dort rausgenommen und halt ins SPZ nach Purkersdorf
gegeben, ....

I: ..und da gab es keine Beratung , wo es jetzt fir ihn besser ware...

M: Nein, keine Beratung, man ist selber der Bittsteller.

Man muss immer kdmpfen, sich auf die FURRe stellen, da hilftrkeime manchmal
wird einem das fast zu viel.

Ich méchte auch das Recht haben, sagen zu kénnen, dass ich manchmaleiiberford
bin...

Als G. im Kindergarten war, ging ich mit einem lachenden Gésiach drauf3en, ich
hab mich gefreut endlich mal frei zu sein, nicht stdndig etwamuonerschieben zu
mussen.

Zwei Tage spater horte ich beim Billa wie eine andere MimteGespréach sagte:
....die ist lachend vom Kindergarten gegangen..”

Da hab ich mir gedacht, die haben doch Uberhaupt keine Ahnung, wie s ist
behindertes Kind zu haben.

Ich bin froh, wenn beide Kinder in der Schule sind, und da stehe icidaaah ...

da bin ich dann nur fir mich selber verantwortlich. Abgesehen davon, dadkesch
viel schneller erledigen kann.

Ich soll also nach auf3en hin so tun, als ware alles tutti paletti?

Ich glaube, ein grol3es Problem ist, dass viele Eltern nicht zugebennkddae
wollen, dass ihr Kind nicht normal ist....... Sie sehen es schon mit Matewar es
Uberhaupt aus der Flasche trinken kann......

I: Da wéare halt auch Beratung, fast besser noch Aufklarung ndtgiedamit die
Eltern ...

M: Ja, finde ich auch. Aber auch von Leuten, wo man annimmt, die misgten m
Behinderung umgehen kénnen, .... Na zum Beispiel, ich war mit G. beiin wr
sitzen mit allen anderen im Wartezimmer, kommt der raus und' §agtcerebrale
Parese bitte”. Ich sagte ihm dann: ,Mein Kind hat auch einendd¥ Ja merkt der

denn gar nicht, wie verletzend das ist, es geht um mein Kinduftgamicht das
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Kind herein, sondern die Krankheit ...

Aber auch von den Lehrern kommen manchmal so Meldungen ...Bei irgendeiner
Feier, irgendeine Ansprache oder so was, da sagt die LehrerindsmiSinne, wie

toll es ist Kinder zu haben,... und jedes Kind ist ein Geschenk! Da kes@ihem

schon hoch, ...

Dann hab ich ein defektes Geschenk bekommen, ... Geschenke kann ich zuriickgeben,

ich mdchte hier auch ein Rickgaberecht haben, ..

Das heil3t ja nicht, dass ich mein Kind nicht liebe, aber ich méaite sagen durfen,
dass ich ihn viermal die Woche an die Wand kleben konnte, ..

Weil manchmal wachst dir das alles echt tGiber den Kopf ...

M: .. das ganze ist ja echt eine Herausforderung, noch dazu wemnigrsg
Unterstutzung gibt, und das Verstandnis ....

M: ... apropos Verstandnis,

G. war bei der Erstkommunion, bei diesen Vorbereitungskursen odea swzahlt
der Pfarrer das Gleichnis mit dem Lahmen, wars der Lazarus®gahauf alle Falle
sagt der Pfarrer, wenn man einen tiefen Glauben hat, dann kanebea wie dieser
Lazarus wieder aufstehen und gehen. Der G. war danach ganz aufgetbstat
mich gefragt: ,wenn ich jetzt ganz viel bete, kann ich dann auctlewigehen?” ...
Da kommen dir so die Tranen, was sagst du dann dem Kind? .. Ja, vendaommt
mal , Entschuldigung, was denkt sich dieser Pfarrer, er siehtvaasimit dem Kind
los ist, dann kann ich so was nicht erzahlen.... Und das mein ich mgetndem
Verstandnis ....

I: Echt traurig dieses Nichtmitdenken ...

M: Genauso, wie der Arzt nach der Geburt gesagt hat, .. aaki$li geistig und
korperlich behindert, aus dem wird nichts... G. ist aber nicht geistig behindert...
I: Wahnsinn.. Da wird man ja wirklich witend ....

M: .. man muss sich immer behaupten,... und einfordern, dass er normal ftehande
wird.

I: Wie war das bei G. mit der Feststellung vom Sonderpadagegidebrderbedarf,
haben Sie da, ... oder ist das von der Schule ausgegangen ... oder warodas s
friher?

M: Na, das war so eine Kooperation zwischen Schule und Kindergarten, ...

I: .. gab es da eine Aufklarung, wie das funktioniert, ...

M: ... keine Aufklarung.
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91 Das ging irgendwie ganz automatisch, bei kdrperlich Behindertedie.bekommen
sofort den Sonderpadagogischen Forderbedarf fur alle Facher, ...pddangbt es
eine Uberpriifung, ... so nach einiger Zeit ...

92 I: Man kann aber auch den Sonderpadagogischen Forderbedarf wieder ..

93 M: ... na, ich hab mich schlau gemacht ... weil, in Mathematik ist G. sehr begabit,

94 aber ohne Drangen gibt es keine Anderung des Sonderpadagogischen Farfderbeda

95 Wenn man mdchte, dass es keinen SPF nach der 4. Schulstufe gibt, mutgsma
bereits in der 3 Klasse beantragen.

96 Aber das wissen viele auch nicht, .. da musste ich mich wirkktther erkundigen,
wie das geht.
97 I: Haben Sie dann im SPZ eine Entwicklung, so beim Lernastéien konnen, hat

sich da was verandert?

98 M: Eigentlich war es eine schlechte Entwicklung, weil in demlaské auch
gewalttatige Mitschiler waren, ....

99 Und dann war da auch so eine Demotivation, ...

100 zum Beispiel wurden Ausfliige gestrichen, wenn die Hausibungen niclatcyem
wurden, G. hat seine aber immer gemacht, .. aber aus dem Ausiidg dann halt
nichts, weil die anderen ...

101 Die Kinder bekommen dort nicht wirklich, was sie brauchen....

102 I: .. und wie geht es jetzt ...

103 M: .. zurzeit ist er im Keil-Institut in Wien. Das ist zwamstandlich, aber es ist
besser ...

104 Das ist das Problem, ... die Eltern brauchen nicht nur ganz amg\afae Beratung,
falls es Uberhaupt eine gibt, sondern sie brauchten eine Beratungf die &ltern
zukommt, immer wieder nachhackt,...

105 I: ..sowas gibt’s eigentlich nicht...

106 M: Aber es ist halt so, dass auch viele Eltern keine Hilfe zulassen, grad angAnfa

107 Manche brauchen ganz lang bis sie akzeptieren kdnnen, dass siacimiKeiner
Beeintrachtigung haben...

108 Ich kenn auch Mitter die haben das noch immer nicht akzeptiert, obwdfihdier
schon langst in der Schule sind...

109 Die wirden halt nicht von sich aus wohin gehen und um Hilfe zu bitten....

110 .. nach den ganzen Hindernissen, es ist ja echt ein Hurdenlauf, bis nmadada
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bekommt, was einem eigentlich zusteht,... also da werfen manche dehorut
drauf, ..

manchen trauen sich auch nicht bei den Behdrden was einzuforderng ichaltsn
schon ziemlich verschrien, weil ich nicht nachgebe und solange léstibis ich das,
was mir zusteht, auch kriege.

Ich weil3 was mir zusteht und wenn ich das nicht krieg dann kann eseinatlass
ich laut zu schreien beginne... das ist mir egal. Meistens funktioniert es dann auch...
Aber manche Mitter sind so verunsichert, die lassen sich dann ,alssthgis..
drum wurde eine Hilfsgemeinschaft gegriindet, nennt sich IBU algegfation
bewegt uns” , das ist eine Plattform fur Eltern von Kindern mit Beeintracigiggun

da gehe ich dann fallweise mit Muttern behinderter Kinder zu eierty oder sag
ihnen wo und wie sie was kriegen ..

I: Das find ich echt toll, genau sowas brauchen die Eltern, dass..

M: Ja, das grofRe Problem ist dann noch mit den unterschiedlichen Regelung
Forderungen,... in den einzelnen Bundeslandern.

Ich vergleiche halt die ganzen Foérderungen und Unterstitzungen in Wgkn
Niederdsterreich und hol mir das was mir am meisten bringhbnweh keine
Unterstitzung krieg, bleibt mir ja nix anderes ubrig... Es istagal was sich da
andere denken...

...Ja also so siehts aus... man muss halt alles selber machen...

Weiteres Interview nicht relevant fir diese Diplomarbeit
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19.8 Interview H

1 I: Meine Frage an Sie lautet, welche Faktoren fir Sie eolk Respielt haben,
sich fur die Integrationsklasse oder die Sonderschule zu entscheiden..
M: Okay, ja,

3 I: Sie haben mir am Telefon gesagt, dass er das letzte rijartenjahr in einem
Integrationskindergarten verbracht hat.

4 M: Ja
I: Gab es Gesprache mit der Kindergartnerin ... oder haben ISe&x gemerkt,
dass das vielleicht ganz gut ware.

6 M: Man hat relativ bald gemerkt, ...

7 Es waren in der ersten Gruppe, wo er war, da waren mehrererKitié sich
gegenseitig aufgebauscht haben.

8 Er war natirlich mit dabei.
Es ist 2 Jahre so halbwegs gut gegangen und dann haben wir eing gésuaoht
und

10 dann gibt es noch eine andere Gruppe im Kindergarten, die Integgatipps, die
hat eben noch eine dritte Betreuerin dazu und da hat es dann geheil3entamome
wo die wenigsten Kinder drinnen sind, eine ruhigere Gruppe, und eben the drit

Betreuerin, ware fur ihn halt optimal.

11 Und das war dann eigentlich eine gute Entscheidung, ihn das letzte Jahr dort hin zu
geben.
12 I: Also, es war auch wichtig, die Gruppe irgendwie so ein bisszhetrennen,

damit die, die sich gegenseitig da so ...
13 M: Genau, ja
14 I: Und dann, wie ist es dazu gekommen, dass Sie sich fur dagr@8thlossen
haben, also gerade wo er dann in einer Integrationsgruppe war im Kindg?garte
15 M: Der grol3e Faktor war der, dass er mit der grof3en Gruppe nicht zurechtkommt.
16 Wir haben trotzdem die Schwierigkeiten in der Integrationsgruppe geveibes
ja trotzdem 20 Kinder sind.
17 Und er einfach mehr Aufmerksamkeit braucht und da hat es auch wvieder
Reibereien gegeben und
18 es wurde uns dann irgendwie nahe gelegt, das SPZ eventuekrdenvsie eben

nur in Kleingruppen unterrichtet
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I: Von wem wurde Ihnen ... von der Kindergartnerin?

M: Es war die Kindergartnerin, dann haben wir noch eine Psychalogirdann
haben wir noch eine Familientherapeutin gehabt,

weil eben im letzten Kindergartenjahr die Trennung der Eltern war

und die haben uns halt irgendwie nahe gelegt, entweder ihn noch 1 Jihr zvar
lassen, dass er sich einfach erholt oder eben dieses 1 Jahr Zeit geben odel, eventuel
es war eine Integrationsklasse war auch im Gespréch,

aber im Endeffekt ist er dann wieder mit 20 Kinder in der Klagsd das ist halt
wieder das Problem.

I: Ist er eher introvertiert oder eher extrovertiert?

M: Extrovertiert.

I: OK, manche sind dann eher so in sich gekehrt, also das ist er nicht.

M: Nein, eher nicht, also er lasst es raus. Und dass bei uns eben —

nach langen Gesprachen auch mit der Direktorin des SPZ haben wir gesprochen,
wir haben einige Gesprache gehabt im Kindergarten —

und da hat es sich im Prinzip fur uns so entschieden, dass es fle ibhasgere
Losung ist und der leichtere Schuleinstieg

I: Haben Sie sich die Schulen, also einerseits die Integrgtigmse und das SPZ
vorher anschauen konnen oder einmal schauen kdnnen, wie der Unterricht dort
ablauft oder so?

M: Ja, wir waren zuerst in einer normalen Schule, am Anfangewga so, jetzt
geht er in die normale Schule, die hat er dann schon kennen gelernt und
dann waren wir im SPZ, da war er auch 3 oder 4 Mal, da radrer schnuppern
dirfen dort.

Also er hat das kennen gelernt, er hat die anderen Schiler schom k@berat
und die Lehrerin und es hat ihm Spafl3 gemacht.

I: Sehr gut. Haben Sie das Gefiihl, er hat sich dort gut aufgehoben ist? ...

M: Ich denke schon, ja, ich habe jetzt mit der Lehrerin noclktdikein Gesprach
gehabt, aber wenn man ihn fragt, wie es in der Schule wdrgsagol, er sagt
auch so nichts negatives, wenn man ihn fragt, also es durfte akenp&r dirfte
sich gut eingelebt haben, ja.

I: Inwieweit hat das soziale Umfeld eine Rolle gespieltp @dlam Beispiel in
Bezug auf Freunde, die er vom Kindergarten kannte?

M: Sicherlich hatten wir das gern gehabt
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und das war sicherlich dieser Knackpunkt den wir gehabt haben, weiberilegt
haben, geben wir ihn nach Tullnerbach halt, in die normale 6ffentliche
Volksschule oder halt ins SPZ.

Unten kennt er natirlich keinen,

Tullnerbach hatte er natirlich seine ganzen Kindergartenfreundaucaltgehabt,
aber natirlich halt auch wieder die Kinder, mit denen er 3 Jdikré&robleme
gehabt hat im Kindergarten und deswegen war es dann auch diese Entscheidung.
Besser da unten nur die paar Kinder und er kennt keinen und er ist wahgsinnig
aufgenommen worden, auch schon bei diesen Schnuppertagen,

als wie halt dann wieder, im Prinzip, wo er nachher in der Kldss, wie soll ich
sagen, das Kind ist auf den wieder alle losgehen, und das ware fiichbrlich
nicht einfach gewesen.

I: haben Sie die Mdglichkeit gehabt auch mit anderen Eltern ivgendu
sprechen?

M: Nein, haben wir eigentlich nicht.

I: Hatten Sie das gerne gehabt oder hétten Sie generell meftuide noch
bendétigt oder war das fur Sie ...

M: Nein, das war dann eigentlich fir uns ausreichend.

Dadurch, dass wir schnuppern dort waren und die Gespréache eben bafigm,
auch mit der Direktorin, von dem her, muss ich sagen, sind wir garmegien
worden. War OK.

I: Sehen Sie generell einen Nachteil der Sonderschule fureadieras Zukunft der
Kinder? Also ich frage nur deshalb, weil es halt immer wieder ein Thema ist
M: Es ist sehr wohl ein Thema und es war auch fur uns ein Thema,

weil einmal Sonderschule, bist du halt immer als Sonderschulkind abgetitgm
und es ist sicherlich nicht einfach.

I: Wobei, es gibt die Moglichkeit, das Kind zuriickzufihren in die alijam
Schule.

M: Genau, ja, und wir uns einfach diesen Weg offen gelassen halvemhen
gesagt,

vielleicht packt er es einfach, vielleicht braucht er die Zeit da unten,

dass er dann den Ubergang in eine normale Schule schafft.

I: Also, es war eher vordergrindig ihm einen leichteren Eingiemal in das

Schulleben zu erméglichen.
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M: Ja, genau. und das war sicherlich die Loésung. Man kann es ...

Es wird bestimmt, ich denke einmal, Nachteile geben, im spéatszben, in
punkto Berufswahl oder sonstiges, wo auf das Zeugnis geschaut wird, idenke
schon, wenn das SPZ steht oder halt eben Sonderschule,

aber muss man halt nachher mit der Situation zurecht kommen, wetemes
soweit ist,

jetzt ist einmal wichtig, dass er einmal die 4 Jahre Volkdsc packt oder
allgemein diese 9 Jahre Schule, als wie ein Kind, das nur émisgi. Und dass
dann gar nichts mehr geht.

I: Also, ich habe auch mit dem Herrn H. gesprochen, dem damadigektor des
SPZ, und da habe ich auch durchwegs positive Beispiele gehort.

I:Sind Sie generell der Meinung, dass der Unterricht in einegiationsklasse
grundsatzlich fur alle Kinder, das heil3t unabhangig von der jeweilige
Beeintrachtigung moglich ist?.

M: Mdglich wéare es sicher schon, wenn das ganze Umfeld passt.

Es ware beim H. nicht gegangen, dadurch dass in der Integraticeskiesler 20
Kinder sind und er mit dieser Situation nicht zurechtkommt.

Waren das kleinere Gruppen, sag ich mit 10 bis wirklich maxif&inder, wo
wirklich eine intensivere Betreuung ist, ja, ware es vidileida auch maglich
gewesen,

aber dadurch, dass diese Integrationsklassen im Prinzip genausoKindker
haben wie normale, es sind zwar 3 Lehrkrafte oder 2 Lehrkréfte eimel
Stutzkraft drinnen, die aber trotzdem auch nicht jedem Kind gereciuemwe
kénnen. Also ist es schwierig.

I: Das heil3t, gezieltere Forderung sehen Sie in der Sonderschule eher.

M: Ja, in dem Punkt schon, weil dann doch mehr auf die Kinder eingegangen wird.

Mit sieben Kindern ist es dann leichter, als wenn dann 15 oder 20 Kinder sind.
I: Und habe ich das richtig verstanden, das raumliche Umfeld hah saich eine
grol3e Rolle gespielt, bei ihrer Entscheidung, oder hatten Sie a&uehgm®i3e
Entfernung in Kauf genommen, wenn andernorts eine flr Sie geei§obtde
vorhanden gewesen ware? Also z.B. in Wien?

M: Ich kann es ehrlich gesagt, schwer sagen, dadurch, dass ebethers in
Purkersdorf ist, und ... Wie soll ich sagen,

Purkersdorf liegt halt trotzdem irgendwie in die andere RichtdagGrol3e geht
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in Pressbaum in die Schule, weil die GroRReltern von der anderen Ridgituhg
und es fur die leichter ist, punkto Schule.

Wie es mit Wien ist, ich weil3 es nicht,

dadurch dass Purkersdorf praktisch ist und es eben diesen Fahrtenbierestigt
es fur uns sehr praktisch.

Hatte es vielleicht den Fahrtendienst nach Wien auch gegeben ewéielleicht
eine Alternative gewesen.

Aber danach haben wir uns eigentlich gar nicht erkundigt oder eaipegéschaut,
wo es sonst SPZ gibt, dadurch dass es flr uns das naheliegendstenst wrsl
auch wohl gefuhlt haben.

I: Und das funktioniert jetzt gut mit dem Fahrtendienst, also @heSie kennen
gelernt habe war das ja noch so ganz neu.

M: Na, das funktioniert echt perfekt.

Er wird in der Frih abgeholt und wird zu Mittag, oder dann wenn er sittah
gebracht, ob es jetzt zu mir heim ist oder zu den Grof3elterfun&tioniert echt
perfekt.

I: Ah, das kénnen Sie sagen, dass es vielleicht dieses Malerbgdre, wenn er
am Nachmittag bei den GroR3eltern ist?

M: Nein, ich gehe ja arbeiten. Und drei Tage in der Woche geharbeiten und
an den drei Tagen fuhrt quasi der Fahrtendienst den H. eben zu den GrolR3eltern und
sonst zu mir.

Und das funktioniert perfekt, also ob es zu mir heim ist oder eben zu den
GrolReltern oder letzte Woche war es zum Beispiel so, dagzagardaheim war
und da haben sie ihn dann zum Papa gebracht, ja.

Es ist egal wohin, es funktioniert echt perfekt.

Also das ist eine wahnsinnige Erleichterung fir uns.

Dieser Stress fallt einfach weg, fahrt er mit dem rig@niddus, steigt er an der
richtigen Bushaltestelle aus oder

einfach dieses Hin- und Herfahren, ware fur uns naturlich eine ddeldstung
gewesen.

I: Ich meine, sicher wenn jetzt beide Kinder in Purkersdorf masgre es wieder
einfacher.

M: Ware es einfacher gewesen, weil dann hatte ich sicherlicklderen mit dem

GroRRen mitgeschickt. Aber dadurch, dass der in die andere Richtung ist.
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90 Na, muss ich sagen, echt perfekter Fahrtendienst. Ich bin so frolesdass gibt,
ja.

91 I: Wie sind Sie bis jetzt mit den Lehrern und Lehrerinneniedén? Fihlen auch
Sie sich gut aufgehoben?

92 M: Muss ich sagen bis jetzt, ja.

93 Wir haben dieses Mitteilungsheft, da steht alles drinnen, diese Knikation
zwischen Eltern und Lehrerin, ja das ist, so passt die Kommunikation,

94 personliches Gesprach hatte ich jetzt noch nicht mit der liehdadurch dass wir
morgen den Elternabend haben, also da werde ich dann sicherlichfaieke,
aber es war bis jetzt nichts negatives im Mitteilungsheft.

95 Sie hat sogar einmal geschrieben, er lernt brav und fleiBigatsi, dirfte es
einfach positiv sein. Er erzahlt nichts negatives und ansonstenaliegigentlich
noch nicht mehr.

96 I: Aber haben Sie das Gefluhl, wenn es irgendein Problem gibkpSrgen zu den
Lehrern hingehen?

97 M: Ja, also da gibt es echt kein Problem, da ist die Lehreriroffelnrund immer
da fur ein Gesprach. Das funktioniert.

98 I: Jetzt zu dem Sonderpadagogischen Forderbedarf. Wie war daglemi
Feststellung? Ist das von Ihnen ausgegangen oder wurde das von dero8ehu
vom Kindergarten oder ...?

99 M: Das wurde eingereicht Gber die ... direkt tber die Sonderschule.

100 Wir hatten schon so ein psychologisches Gutachten, dann hatten wir inoch e

Gutachten von der Ergotherapeutin und von der Logopadin,

101 dass man sieht, wie sein Fortschritt ist, oder wie halt dinfiae Gesamtsituation
istund ..

102 Ja, und dann ist das eigentlich alles tiber das SPZ gegangen.

103 I: Das war mit der Anmeldung ins SPZ, dass das dann begonnen hat?

104 M: Ja, im Endeffekt, na ja, Anmeldung im SPZ? Dadurch, dass wienshselativ

spat entschieden haben, wo ja eigentlich alles schon gelauferoigtigentlich
alles schon festgestanden ist und er ja schon fix oben in Tullnerbach war
105 und ich erst dann das Gespréach gesucht habe mit der Direktorin imd&mPét
sich dann herauskristallisiert, dass es fur ihn wirklich leich#ne. Ja, im Zuge
dessen, mit dem Gesprach hat sie mir dann die Unterlagen mitgegetieda

habe ich ihn angemeldet und abgegeben.
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I: Aber es ist mit Innen dartiber gesprochen worden, worum es da geht?

M: Ja, da hat mich die Direktorin sehr gut aufgeklart und hat gut funktioniert.
I: Es ist einfach wichtig auch dartber aufgeklart zu werden.

M: Ja, eigentlich schon.

I: Bei vielen |auft es leider nebenbei, ..

M: Vielleicht bei anderen, wo im Prinzip nachher die letzte Chastc wo man eh
schon die normale Schule irgendwie ... so mittendrin steckt und dann dorthin, aber
dadurch, dass es fur uns der Schulstart ist, wurde vielleicht beiaafis mehr
darauf eingegangen oder... denke ich einmal.

I: Wie war das dann? Hat er jetzt diesen Forderbedarf en &tchern oder wie
wurde es gehandhabt?

M: Im Endeffekt, ja. Er ist jetzt allgemein in diesen Fordedokcingestuft
worden, und dann sieht man eh, wie weit er in den einzelnen Fadieabear das
ist dann erst im Zuge dessen, wenn die Lehrerin das dann herausfindet.

I: Kann da ja wieder riickgéngig gemacht werden.

M: Ja, genau, man kann es jederzeit riickgangig machen.

I: Es ist halt immer wichtig, gerade fur Eltern, dass sie das auchnwhise viele
wissen das gar nicht und das ist halt das Problem. Darum ist asch wichtig,
ob die Eltern aufgeklart werden, worum es dabei eigentlich geht.

M: Genau, ja. Na,

sie hat mich schon aufgeklart und jedes Jahr muss man darachemsauf
dieses..., ja das haben wir gewusst.

I: Es klingt ja alles ganz gut in diesen...

M: Ja, eh. Wie gesagt,

es war fur uns sicher die richtige Entscheidung und mir gehigestléch dabei
ganz gut, er lernt jetzt brav.

I: Sie zu fragen, ob Sie eine Entwicklung seit Schulbeginn fdststkbnnten,
wére noch zu frah.

M: Das ist noch zu frih, ja. Dadurch, dass... nein, da kann man nocin keine
Vergleich schlie3en, so wie anderen eben, die schon die Erjghaben und
dann hinkommen, da habe ich halt noch keine Erfahrung. Da kann ich wieder
nicht mitreden. Aber es durfte ihm Spal® machen und er lernt brav urat é&$rw
uns sicherlich die richtige Entscheidung.

I: Also, Sie wirden es im Nachhinein genauso wieder machen?
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M: Ich denke schon, ja. Natirlich habe ich am Anfang schon oft Uberlegt,

ich habe ihm nicht die Chance gegeben in eine normale Schule zu gehen
oder halt, dass er wirklich mit einer normalen Schule anfangtrenseéds, wir
wissen, er hatte es nicht gepackt.

I: Ja, und ich denke mir, mit Biegen und Brechen funktioniert el micht, noch
dazu, ich finde immer, gerade der erste Schuleinstieg, da sadléfirdier gerade
in der Volksschule noch das Geflhl haben, lernen ist etwas Gutasadhs mir
Spal3, ich meine, es kommt eh nachher..., da andert sich eh noch alles. Mir ist eben
auch wichtig, dass Sie sich gut aufgehoben fihlen

M: Ja, also wie gesagt, ich kann bisher noch nichts Negatagsnses passt
bisher alles und es funktioniert.

I: Sehr gut. Danke. Das war es von meiner Seite.

M: OK.

Weiteres Gesprach uber bisherige Medikationen und Erfahrungen mit Arzten, jestdoh er

Zuge des Wegfallens der Aufnahmesituation und ohne Relevanz fir die Ellaggsier

vorliegenden Arbeit.
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