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Kurzfassung

Die vorliegende Diplomarbeit entstand in Verbindung mit der Wiener Kinderkrippenstudie,
die von der Forschungseinheit Psychoanalytische Padagogik des Instituts fir Bildungswissen-

schaft an der Universitat Wien durchgefihrt wird.

In dieser Diplomarbeit wurde zum einen der Frage nachgegangen, ob und inwiefern sich die
Krippeneingewdhnungsverlaufe von Madchen und Buben in den Dimensionen Affekt, entde-
ckendes und erkundendes Interesse und sozialer Kontakt unterscheiden und ob ménnliche und
weibliche Kleinkinder die Eingewdhnungsphase in die auBerfamiliare Betreuung ahnlich erle-
ben. Zum anderen wurde analysiert, ob sich P&ddagoginnen in den Dimensionen Affekt und
Feinfuhligkeit Buben und Médchen gegenuber unterschiedlich verhalten.

Das Verhalten der unter dreijahrigen 57 Médchen und 47 Buben sowie jenes ihrer Bezugspé-
dagoginnen wurde zu drei Erhebungszeitpunkten innerhalb der ersten vier Monate in auf3er-
familidrer Betreuung mittels videobasierter Beobachtung erfasst und kodiert. Die auf diese
Weise gewonnenen Daten wurden unter Anwendung von statistischen Berechnungsverfahren

ausgewertet.

Die wesentlichen Ergebnisse dieser Arbeit lassen sich wie folgt zusammenfassen: zu Beginn
der institutionellen Betreuung und etwa zwei Monate spéter begegnen Pédagoginnen Mad-
chen im Vergleich zu Buben feinfuhliger und in ihrer affektiv getonten Haltung positiver ge-
stimmt. Erst nach viermonatigem Krippenbesuch sind diese Verhaltensunterschiede nicht
mehr nachweisbar. Vergleicht man die Verhaltensweisen der Madchen und Buben, sind aus
geschlechtsbezogener Perspektive nahezu keine Unterschiede nachweisbar. Einzig in Hinblick
auf den sozialen Austausch mit Padagoginnen und Peers unterscheiden sich Madchen und
Buben unmittelbar nach Krippeneintritt beziehungsweise zwei Monate danach. Diese Unter-

schiede sind allerdings nur zu jeweils einem Erhebungszeitpunkt nachweisbar.



Abstract

This diploma thesis was written in context with the ,,Wiener Kinderkrippenstudie: Toddlers’
Adjustment to Out-of-Home Care®. This research project is being conducted at the
Department of Psychoanalytical Pedagogy at the University of Vienna.

The main focus of this present paper is at the investigation of differences in behaviour and
experience of toddler girls and boys during the first four months in out-of-home care. Addi-
tionally, this thesis investigated the correlations between differing behaviour of pedagogues
concerning positive attitude and sensitivity towards girls and boys and the toddler’s behaviour.

Using the data collected via videotaped observation of 57 girls and 47 boys under three years
old and of their pedagogues, statistical analyses were computed. As expected, the caregivers
were more sensitive and positively tempered towards girls at the beginning of out-of-home
care as well as two months later. These differences could not be found after four months in
group care. Unexpectedly there are no differences in the behaviour of toddler boys and girls
concerning positive plus negative mood and explorative interest at entry, after two and four
months in child day care. Regarding the dynamic interaction with caregivers, girls showed a
higher level when entering out-of-home care, whereas the boys’ dynamic interaction with

peers was on a higher level two months later.
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,Frauen sind anders als Méanner.
Madchen anders als Jungs. Punkt.
Voneinander lernen, miteinander
leben, sich wechselseitig ergén-
zen, ja, aber nicht mit dem An-
spruch, die geschlechtsspezifi-
sche  Identitit  aufzugeben*
(Kebbe 1993, 43).

1. Einleitung

Die Anzahl der unter dreijdhrigen Wiener Kinder, die einen Teil des Tages in aulerfami-
lidrer Betreuung verbringen, nimmt kontinuierlich zu und ist in den Jahren 1972/73 bis
2009/10 von 4.250 auf 13.618 Kinder angestiegen (Statistik Austria 2010, 76). Oster-
reichweit ist in den Jahren 1972/73 bis 2009/10 ein Anstieg von 4.888 auf 36.793 Kin-
dern, die institutionell betreut wurden, zu verzeichnen (ebd., 27 u. 76). Mit der Einflh-
rung des flexiblen Kinderbetreuungsgeldes und der von L&ndern und Gemeinden veran-
lassten Ausbauinitiative von Betreuungsplatzen mit Schwerpunkt auf die Betreuungsplat-
ze fur unter Dreijahrige ist von einer weiteren Zunahme der Anzahl von auRerfamiliar
betreuten Kleinkindern auszugehen (BM fiir Wirtschaft, Familie und Jugend 2010, 4. u.
94). Diese Kleinkinder, die vor Eintritt in die Kinderkrippe in erster Linie in der Obhut
ihrer Eltern waren oder unter Umstanden von anderen Familienmitgliedern umsorgt wur-
den, mussen sich an die zumindest stundenweise Betreuung von padagogischen Fachkraf-
ten in institutionellen Einrichtungen gewohnen. Sie sind somit gefordert, zusatzlich zur
voriibergehenden Trennung von ihren Eltern mit fremden Erwachsenen und Gleichaltri-
gen an einem ihnen noch unbekannten Ort zurechtzukommen (Datler, Ereky, Strobel
2001, 54f).

Die o6ffentlichen Diskussionen und die Medienberichterstattung zum Thema ,,Kinderbe-
treuungseinrichtungen® bezichen sich in erster Linie auf Kindergérten, also Betreuungs-
einrichtungen fur Gber dreijahrige Kinder und nur vereinzelt auf Kinderkrippen (ebd., 53).
Hingegen wird der Qualitat der Kinderbetreuungseinrichtungen mit Fokus auf der Bedeu-
tung einer institutionellen Betreuung flr die Kleinkinder in diesen Zeitungsartikeln kaum
Raum gegeben. Der Themenbereich ,,Kleinkinder in auBerfamilidrer Betreuung* und das
Erleben des Getrennt-Seins von den Eltern findet Wilfried Datler, Katharina Ereky und
Karin Strobel (ebd. 54f) zufolge erst nach und nach Eingang in den wissenschaftlichen

Diskurs, der vor allem seitens der Bindungsforschung aufgegriffen wird.



Hinsichtlich des Erlebens von Kleinkindern bei Eintritt in die Kinderkrippe sehen Nina
Hover-Reisner und Antonia Funder (2009, 192), beide psychoanalytisch-paddagogische
Bildungswissenschaftlerinnen aus Osterreich, nach Analyse von wissenschaftlichen Pub-
likationen mit entwicklungspsychologischem, bindungstheoretischem sowie psychoanaly-
tischem Theoriehintergrund, die zum Thema ,,Eingewohnung von Kindern in die Kinder-
krippe* bislang erschienen sind, ebenfalls Forschungsbedarf, wobei die aktuell laufende
Wiener Kinderkrippenstudie zur Verringerung dieses Defizits beitragen soll (ebd.).

Die ,,Wiener Kinderkrippenstudie — Die Eingewohnungsphase von Kleinkindern in Kin-

el

derkrippen” (Projekttitel) wird von der Forschungseinheit Psychoanalytische Padagogik
des Instituts fir Bildungswissenschaft an der Universitdt Wien unter der Leitung von Ao.
Prof. Dr. Wilfried Datler und in Zusammenarbeit mit Univ.-Prof. DDr. Lieselotte Ahnert
(Institut fur Entwicklungspsychologie, Universitdt Wien) durchgefiihrt. Das Projekt wird
vom Fonds zur Forderung der wissenschaftlichen Forschung (FWF) finanziert. Im Rah-
men dieses grol angelegten Forschungsprojekts wird untersucht, welche Zusammenhange
zwischen dem Belastungserleben der Kinder, den allgemeinen Qualitdtsmerkmalen der
Einrichtung und dem Verhalten der Eltern und Padagoginnen® bestehen (Hover-Reisner
[2010]). Um diese Wechselbeziehungen zu erfassen, fiel die Entscheidung auf ein multi-
perspektivisches Untersuchungsdesign, in dem sowohl quantitativ-empirische als auch
qualitativ-empirische Forschungsinstrumente eingesetzt wurden (Datler, Hover-Reisner,
Farstaller 2010, 165). Mit einigen dieser Verfahren werden sowohl die Verhaltensweisen
der 104 Kleinkinder als auch das Verhalten ihrer Pddagoginnen und Eltern bewertet und
analysiert. Unter anderem wird das kindliche Verhalten in den drei Dimensionen Affekt,
Interesse und sozialer Kontakt wie auch das Padagoginnenverhalten in den Dimensionen
Affekt, Intendierte Forderung und Feinflihligkeit in Hinblick auf die Bewadltigung der
Trennung und des Getrennt-Seins von den Eltern mittels videobasierter Beobachtung ein-
geschatzt und analysiert. Die Qualitat der teilnehmenden Kinderbetreuungseinrichtungen
wurde mit der Krippenskala KRIPS-R (Tietze et. al. 2005) erhoben und ausgewertet. Um
auch physiologische Hinweise auf ein mogliches Belastungserleben zu bekommen, wur-
den den Kindern Speichelproben zur Messung des Cortisolspiegels, einem Hormon, das
bei Stress und emotionaler Belastung vermehrt ausgeschittet wird (Spangler, Grossmann

1993, zit. nach Gloger-Tippelt 2008, 91), entnommen und analysiert.

1 - -
kurz: WiKi

2 Zugunsten des Leseflusses wird im weiteren Verlauf der Arbeit bei Bezeichnung des padagogischen
Fachpersonals die weibliche Form (beispielsweise ,,Pddagogin®, ,Betreuerin‘) verwendet.



1.1 Erste Einblicke in den Forschungsstand

Beobachtungen in der Krippe veranlassten mich zur Durchsicht von wissenschaftlicher
Literatur in Hinblick auf nachweisliche Unterschiede im Verhalten von Buben und Mad-
chen. Im Zuge dieser Recherchen bin ich sowohl auf Forschungsergebnisse aus der Ent-
wicklungspsychologie als auch aus der P&ddagogik gestof3en, die neben Gemeinsamkeiten
auch auf unterschiedliches Verhalten von Buben und M&dchen bereits im Vorschulalter —
zum Teil aber auch schon im Kleinkindalter — hinweisen. Beispielsweise beschreibt die
amerikanische Psychologin und Geschlechterforscherin Eleanor E. Maccoby das Spiel der
Buben als ,,Toben und Jagen* (1998, 48), das ab dem dritten Lebensjahr durch aggressi-
veres Verhalten gekennzeichnet ist als das Spiel der Madchen (ebd., 50ff). Auch die deut-
sche Diplompadagogin Susanne Viernickel (2000, 30) verweist in ihrem Forschungsbe-
richt auf die Art und Weise des Spiels von Madchen, das sie als ,,dyadisch und ruhiger*
sieht, wihrend Buben eher ,,gruppenorientiert, korperbetont und raumgreifend* agieren.
Zu ahnlichen Befunden kommen auch der deutsche Diplompsychologe Tim Rohrmann
und der Sozialpéddagoge Peter Thoma (1998, 155), die das Spiel der Madchen als ,,raum-
sparend* mit einer Vorliebe flir feinmotorische Tétigkeiten bezeichnen, wihrend Buben
sich ,,wilder bewegen®, eher ,,,draulen als ,drinnen‘“* spielen wollen und sich weiter von
Erwachsenen entfernen.

Aus psychoanalytischer Sicht kann als Erklarungsansatz fur das unterschiedliche Verhal-
ten von Médchen und Buben das Konzept der Geschlechtsidentitat herangezogen werden.
Dem amerikanischen Psychiater und Psychoanalytiker Robert J. Stoller (1968, 9) zufolge
steht am Beginn dieses Prozesses die Entwicklung der sogenannten Kerngeschlechtsiden-
titat. Kleinkinder haben diese gegen Ende des zweiten Lebensjahres zumeist ,,als (relativ)
konfliktfreie Gewissheit* (Mertens 1994, 24) verinnerlicht. Das bedeutet, dass Kinder
dieses Alters sich bewusst sowie unbewusst ihrem biologischen Geschlecht entsprechend
entweder als Madchen oder als Bub erleben (ebd.).

Somit ware also denkbar, dass Buben und Méadchen aufgrund ihrer bereits erworbenen
Kerngeschlechtsidentitat bereits im Kleinkindalter — und somit auch wéhrend der Kinder-
krippeneingewdhnung — Unterschiede im Verhalten zeigen.

In auerfamilidrer Betreuung befinden sich die Kinder — wie in ihren Familien — in erster
Linie in der Obhut von Frauen. Der deutsche Psychoanalytiker und klinische Psychologe
Wolfgang Mertens (1994, 67) bezieht sich auf die amerikanische Soziologin und Psycho-

analytikerin Nancy Chodorow (1978), die den Ergebnissen empirischer Untersuchungen,



in denen kaum Unterschiede in der mitterlichen Behandlung von Buben und Mé&dchen
nachgewiesen wurden, widerspricht. Sie vertritt die Ansicht, dass sich diese Unterschiede
,hicht unbedingt als beobachtbare Verhaltensweisen messen lassen und deshalb durch das
bislang grobmaschige Netz der empirischen Forschung gefallen sind* (ebd.). Weiters pos-
tuliert Chodorow (1978, 143), dass sich Miitter ,,normalerweise mehr mit ihren Tochtern
identifizieren* (ebd.), sie erleben ihre S6hne als von sich selbst verschieden und ,,betonen
diese Differenziertheit™ (ebd., 144). An diesen Denkansatz anschliefend kann also ange-
nommen werden, dass diese — bewussten wie auch unbewussten — mitterlichen Haltungen
in unterschiedlichem Verhalten gegenuber Madchen und Buben deutlich werden. Folgt
man nun den Uberlegungen des kanadischen Psychoanalytikers Harry T. Hardin (2008,
150), der die Ansicht vertritt, dass ,,Erzieherinnen unsere Kinder in der Tat miitterlich
betreuen®, wire es in Anlehnung an Chodorow (1978, 143f) denkbar, dass nicht nur Miit-
ter, sondern auch Padagoginnen Mé&dchen und Buben als gleich beziehungsweise als von
sich selbst verschieden erleben und dementsprechend handeln.

Das Verhalten der P&ddagoginnen wird im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie als
einer der Faktoren fur das Gelingen der Eingewdhnung in die Kinderkrippe gesehen. So-
mit kann angenommen werden, dass aufgrund der obenstehenden Ausfiihrungen Padago-
ginnen mit ihrem Verhalten in den Dimensionen Affekt und Feinfiihligkeit das kindliche

Verhalten zumindest mitbeeinflussen.

1.2 Forschungslicke

Bislang sind in Bezug auf Geschlechtsunterschiede bei Kleinkindern in erster Linie Pub-
likationen, die sich mit dem Spielverhalten von Madchen und Buben in ihren Peergrup-
pen hinsichtlich der Geschlechtertrennung auseinander setzen (beispielsweise Rohrmann,
Thoma 1998; Maccoby 2000; Blank-Mathieu 2001; Fabes, Martin, Hanish 2004), er-
schienen. Die ,,Geschlechterfrage*, insbesondere hinsichtlich der in der WiKi-Studie im
Fokus stehenden Dimensionen Affekt, Interesse und sozialer Kontakt wird — wenn tber-
haupt — in Forschungsberichten meist als eher randstandiger Aspekt behandelt (beispiels-
weise Howes 1987; Fein, Gariboldi, Boni 1993; Fagot 1997; NICHD 2005). Engt man
den Gegenstand auf die Einrichtung Kinderkrippen und insbesondere auf die Phase der
Eingewdhnung ein, steht das unterschiedliche Verhalten von Buben und Méadchen meinen
Recherchen zufolge (noch) nicht im Fokus von wissenschaftlichen Untersuchungen. Auch
das von Datler, Ereky und Strobel (2001, 55; 74) sowie Hover-Reisner und Funder (2009,



192) identifizierte Forschungsdefizit schliel3t letztlich mit ein, dass sowohl eine differen-
zierte geschlechtsbezogene Betrachtung des Verhaltens von Kleinkindern bei Eintritt in
die Kinderkrippe als auch das moglicherweise unterschiedliche Erleben von Buben und
Madchen sowie die aus geschlechtsbezogener Perspektive betrachtete Bewaltigung des
Getrennt-Seins von den Eltern bislang nicht Gegenstand des padagogischen sowie psy-
choanalytisch-padagogischen Forschungsinteresses war.

Die deutsche Soziologin und Erziehungswissenschaftlerin Barbara Rendtorff (2006, 176)
stellt in diesem Zusammenhang fest, dass ,,die Frage nach der Bedeutung von Geschlecht
und Geschlechtsidentitit fiir Kinder im Vorschulalter [...] von der pddagogischen und
psychologischen Forschung leider bisher nicht theoretisch oder empirisch systematisch
bearbeitet worden* ist. Uberdies fordert die deutsche Entwicklungspsychologin Lieselotte
Ahnert (2008, 273) hinsichtlich der Schwierigkeiten von Buben, mit Pddagoginnen auf-
grund ihrer gegenléufigen Geschlechtsidentititen sichere Bindungen einzugehen, ebenso

,»viel mehr empirische Untersuchungen®.

Ankniipfend an die oben dargestellten Uberlegungen ist das Ziel meiner Diplomarbeit,
anhand der im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie erhobenen Daten zu identifizie-
ren, ob und inwiefern das Geschlecht des Kindes eine Bedeutung flr sein Verhalten in der
Eingewdhnungsphase in die Kinderkrippe hat und ob und inwiefern Buben und Médchen
den Eintritt in die Kinderkrippe ahnlich erleben.

Mein Interesse gilt jedoch nicht nur dem kindlichen Verhalten, sondern auch — als einer
der Faktoren fur das Gelingen der Eingewdhnung — dem Verhalten von Padagoginnen.
Aus den in der Entwicklungspsychologie, in der Padagogik sowie in der Bindungstheorie
anzusiedelnden Forschungsergebnissen geht hervor, dass sich Padagoginnen gegeniber
Buben und Médchen im Kindergartenalter unterschiedlich verhalten. Unter Bertcksichti-
gung psychoanalytischer Theoriebildung hinsichtlich der gleichgeschlechtlichen Identifi-
kation von Padagogin und Médchen (z.B. Chodorow 1978, 143) mdéchte ich herausarbei-
ten, ob und inwiefern sich dieses geschlechtsbezogen unterschiedliche Verhalten bereits
wéhrend der Kinderkrippeneingewdhnungsphase zeigt. Weiters mochte ich der Frage
nachgehen, ob und inwiefern fur eine der beiden Geschlechtergruppen — speziell in Hin-

blick auf das Padagoginnenverhalten — unterschiedlich forderliche beziehungsweise



hemmende Bedingungen nachzuweisen sind, die Madchen oder Buben glnstigere Bedin-

gungen in ihrem Eingewdhnungsprozess verschaffen.’

1.3 Forschungsfragen

Ausgehend davon, dass aus psychoanalytischer Perspektive Méadchen und Buben bereits
mit etwa dem Ende des zweiten Lebensjahres ihre Kerngeschlechtsidentitat verinnerlicht
haben (Stoller 1968, 29), gilt mein Interesse der Beantwortung der Frage, ob sich Buben
und Madchen aufgrund ihrer unterschiedlichen Geschlechtsidentitdten im Zuge des Ein-
gewohnungsprozesses in der Kinderkrippe unterschiedlich verhalten und ob sie - bezogen
auf das Verhalten der Padagoginnen - &hnliche forderliche oder hemmende Bedingungen

vorfinden.

Daraus ergeben sich folgende Forschungsfragen:

1. Unterscheiden sich die Eingewthnungsverlaufe von Madchen und Buben sowie ihr
Verhalten in den Phasen 1, 2 und 3 in den Dimensionen Affekt, entdeckendes und er-
kundendes Interesse und sozialer Kontakt?

2. Wenn ja, welche Einflussfaktoren konnten diese Unterschiede bedingen?

3. Lasst sich das unterschiedliche Verhalten von Pédagoginnen gegeniiber Buben und
Madchen in den Dimensionen Affekt und Feinflihligkeit als einer dieser Faktoren

bestimmen?

Um diese Forschungsfragen zu beantworten, habe ich folgende Vorgehensweise gewahit:
zunéachst wird Literatur zu Geschlechtsidentitidt und geschlechtstypischem Verhalten —
insbesondere zu den Dimensionen Affekt, entdeckendes und erkundendes Interesse und
sozialer Kontakt mit padagogischem, entwicklungspsychologischem und psychoanalyti-
schem Theoriehintergrund herangezogen und analysiert. In einem weiteren Schritt werde
ich die Daten zum Verhalten des Kindes sowie der Padagoginnen, die mittels videobasier-
ter Beobachtung im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie zu drei Zeitpunkten erho-

ben wurden, heranziehen und anhand von statistischen Berechnungen auswerten. An-

Meine Kollegin Silvia Grotzel verfasst zur Zeit ebenfalls ihre Diplomarbeit mit dem vorl&ufigen Titel
,Die Bewdltigung von Trennung und Getrennt-Sein von den Eltern bei M&dchen und Buben im Zuge
des Eintritts in die Kinderkrippe* als Literaturanalyse. Sie recherchiert empirische Studien und analy-
siert diese in Hinblick auf Unterschiede in der Bewaltigung von Médchen und Buben im Kleinkindalter
und auf einen moglichen Einfluss des geschlechtsbezogen unterschiedlichen Verhaltens von Pédagogin-
nen. Unsere Arbeiten entstehen trotz regem Austausch unabhdngig voneinander.



schlieend werden die Ergebnisse mit bereits vorliegenden Theorien und Forschungsbe-
richten verbunden und interpretiert. Um mein Diplomarbeitsvorhaben einzugrenzen, wird

in meiner Diplomarbeit nicht auf die Dimension Intendierte Férderung eingegangen.

1.4 Disziplinare Verortung

Zur Beantwortung meiner Forschungsfragen nutze ich die im Rahmen der Wiener Kin-
derkrippenstudie erhobenen videografischen Daten. Die Studie wird an der Forschungs-
einheit Psychoanalytische Padagogik durchgefiihrt und meine Uberlegungen werden in
psychoanalytische Konzepte eingebettet sein, demzufolge ist diese Diplomarbeit in der

psychoanalytischen Padagogik zu verorten.

Nach Rendtorff (2006, 84) liegt es im Disziplinverstandnis der Paddagogik, Theoriebeziige
aus Nachbardisziplinen — urspringlich aus der Philosophie, spater aus der Psychologie
und Soziologie, aber auch aus der Biologie — fiir ihre Theoriegewinnung zu nutzen
(Rendtorff 2006, 84). Ubereinstimmend mit diesen Uberlegungen flieRen in das For-
schungsdesign der Wiener Kinderkrippenstudie nicht nur psychoanalytisch-padagogische,
sondern auch bindungstheoretische, entwicklungspsychologische und humanbiologische
Theoriebezige ein, um die Eingewdhnungsphasen von Kleinkindern in der Kinderkrippe
moglichst differenziert zu beforschen. Im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie sind
auch Uberlegungen von Bedeutung, ob bei ,.gelingender Eingewdhnung [...] von wiin-
schenswerter frithkindlicher Entwicklung® gesprochen werden kann und ob ,,das Gliicken
solcher Entwicklungsprozesse als Stattfinden von frihkindlicher Bildung begriffen wer-
den kann“ (Datler, Hover-Reisner, Firstaller 2010, 159). Uberdies gehort es ,,in den
Kompetenzbereich der Psychoanalyse®, so die deutsche Psychoanalytikerin Ann Kathrin
Scheerer (2008, 122), iiber die ,,Qualitét von frithen Trennungserfahrungen® (ebd.) nach-

zudenken.

Die Beitrage meiner Diplomarbeit flr die psychoanalytische Padagogik sollen zum einen
die statistischen Berechnungen und die sich daraus ergebenden Uberlegungen hinsichtlich
der Frage, ob sich Madchen und Buben im Rahmen des Eingewdhnungsprozesses in die
Kinderkrippe in den Dimensionen Affekt, entdeckendes und erkundendes Interesse sowie
sozialer Kontakt unterschiedlich verhalten und somit auf unterschiedliches Erleben und

Bewaltigen von Trennung und Getrennt-Sein geschlossen werden kann, sein. Zum ande-



ren soll die Beantwortung der Frage, ob sich die Einstellungen und Verhaltensweisen des
uberwiegend weiblichen pédagogischen Fachpersonals in den Dimensionen affektiv ge-
tonte Haltung und Feinflhligkeit gegenuber Buben und Madchen unterscheiden und
weibliche und mannliche Kleinkinder somit unterschiedliche forderliche oder hemmende
Bedingungen in der Krippeneingewodhnungsphase vorfinden, neue Erkenntnisse fir die
psychoanalytische Pédagogik liefern.

Kinderkrippen sind als Erziehungs- und Bildungsinstitutionen zudem auch péadagogische
Handlungsfelder. Die Antworten auf diese Forschungsfragen kénnten in die Aus- und
Weiterbildung von Padagog/innen einflielen und einen Beitrag fir die Kinderkrippen-

Praxis liefern.

1.5 Gliederung der Arbeit

Meine Arbeit ist in 10 Kapitel untergliedert.

AnschlieBend an die Einleitung werden in Kapitel 2 die Begriffe, so wie sie in dieser
Arbeit verwendet werden, erlautert und eine kurze Einfiilhrung zum Entwicklungsstand
von Kleinkindern und zur Bedeutung von Trennungen im Kleinkindalter gegeben.

Ein wesentlicher Bestandteil meiner Arbeit wird die Auswertung der im Rahmen der
Wiener Kinderkrippenstudie mittels videobasierter Beobachtung und anschlieBendem
Rating gewonnenen empirisch-quantitativen Daten sein. Um diese groflangelegte Studie
transparent zu machen, wird in Kapitel 3 ein Uberblick tiber den Gegenstand und das Er-
kenntnisinteresse sowie die in dem Forschungsprojekt angewandten Verfahren gegeben.
Ein Schwerpunkt meiner Arbeit liegt auf moglichen Unterschieden im Verhalten von
Médchen und Buben in den Dimensionen positiver sowie negativer Affekt, entdeckendes
und erkundendes Interesse und sozialem Kontakt zu Padagoginnen sowie Peers. In
Kapitel 5 dieser Arbeit werde ich daher mit besonderem Blick auf geschlechtsbezogene
Unterschiede Forschungsberichte aus der Kindheitsforschung in Bezug auf Affekte, Inte-
resse und sozialem Kontakt darlegen und die sich daraus ergebenden Hypothesen prasen-
tieren. Um das Auftreten von unterschiedlichem Verhalten von Kindern nachvollziehbar
zu machen, wird in Kapitel 4 die Entwicklung der Geschlechtsidentitat aus psychoanalyti-
scher und entwicklungspsychologischer Perspektive umrissen.

Der zweite Schwerpunkt meiner Arbeit liegt auf der Annahme eines unterschiedlichen
Verhaltens von Padagoginnen gegeniiber Buben und Madchen. Diese Auffassung wird

anhand von Konzepten mit padagogischem, entwicklungspsychologischem und psycho-



analytischem Theoriehintergrund sowie Ergebnissen aus der empirischen Forschung ge-
stutzt, die in Kapitel 6 dargestellt werden. Die aus dem Forschungsstand ableitbaren Hy-
pothesen werden ebenfalls in dieses Kapitel eingebunden.

In Kapitel 7 wird das methodische VVorgehen der Datengewinnung und -auswertung des
eigens fur die Wiener Kinderkrippenstudie modifizierten videobasierten Beobachtungs-
verfahrens beschrieben. Mit diesem Forschungsinstrument wird zum einen das auf Video
aufgenommene Verhalten der Kinder in der Kategorie Kindlicher Aktivitatsbereich in
Hinblick auf die Auspragung von positivem sowie negativem Affekt, entdeckendem und
erkundendem Interesse und sozialem Kontakt zu Padagoginnen sowie Peers eingeschétzt.
Zum anderen wird das Verhalten der Betreuungspersonen in den Dimensionen Affekt,
Intendierte Forderung und Feinflihligkeit in der Kategorie Qualitat der Interaktion der
Padagoginnen und des Personals der Einrichtung mit dem Kind* bewertet. Welche As-
pekte diese fur meine Arbeit wesentlichen Dimensionen beinhalten, wird ebenso in die-
sem Kapitel dargestellt.

Um die Forschungsfrage 1 nach Unterschieden im Verhalten von Buben und Médchen in
den einzelnen Phasen und in deren Eingewdhnungsverlaufen innerhalb der ersten 4 Mo-
nate in der Krippe sowie die Forschungsfrage 3 nach Zusammenhéangen mit dem Verhal-
ten von Padagoginnen zu bearbeiten, werde ich die mittels videobasierter Beobachtung im
Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie erhobenen Daten heranziehen und anhand sta-
tistischer Berechnungen mit dem Computerprogramm SPSS 18 auswerten. Die Ergebnis-
se meiner Berechnungen werden in Kapitel 8 dargestellt.

In Kapitel 9 werden die Ergebnisse meiner Berechnungen mit zuvor dargestellten Theo-
rien in Beziehung gesetzt und diskutiert, um auf diese Weise die Forschungsfragen 1, 2
und 3 zu beantworten. In Kapitel 9.1 werden die Ergebnisse meiner Berechnungen mit
den in den Kapiteln 4 und 5 dargestellten Uberlegungen verkniipft und somit die For-
schungsfrage 1 beantwortet. Zur Beantwortung der Forschungsfrage 2 werde ich in Kapi-
tel 9.2 auf die Ergebnisse meiner Berechnungen fiir Forschungsfrage 1 zugreifen und un-
ter Einbezug bestehender Forschungsergebnisse und psychoanalytischer Theorienbestén-
de Uberlegungen zu méglichen Einflussfaktoren auf moglicherweise auftretende Unter-
schiede im Verhalten von Buben und Médchen anstellen. In Kapitel 9.3 wird auf die Er-

gebnisse der Berechnungen in Hinblick auf Zusammenhédnge zwischen dem kindlichen

* Zu den beiden genannten Kategorien wird zudem das Verhalten der familiaren Bezugsperson hinsicht-

lich der Qualitat der Interaktion der Eltern mit dem Kind bei der Ankunft in die Einrichtung und bei der
Verabschiedung vom Kind eingeschatzt. Da diese Kategorie fiir meine Arbeit nicht relevant ist, werde
ich nicht weiter darauf eingehen.
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Verhalten und dem Verhalten der Pddagoginnen eingegangen und diese mit den in den
Kapitel 6 dargestellten Theorien und Forschungsergebnissen verknupft und auf diese
Weise die Forschungsfrage 3 beantwortet.

Die Arbeit wird mit Kapitel 10 — Zusammenfassung und Ausblick abgeschlossen, in
dem die wesentlichen Aspekte der vorliegenden Diplomarbeit dargestellt und offen ge-
bliebene Fragen aufgegriffen werden.
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2. Begriffsbestimmung und einfiihrende Uberlegungen zur Trennung

im Kleinkindalter

Zu Beginn dieser Arbeit werden wesentliche Begriffe, wie sie verwendet und verstanden

werden, erlautert.

2.1 Begriffe

Mit dieser Diplomarbeit soll herausgefunden werden, ob mdégliche geschlechtstypische
Unterschiede im Verhalten von Madchen und Buben in der sogenannten Eingewdhnungs-
phase in die Kinderkrippe anhand von statistischen Berechnungen nachzuweisen sind und
ob — bei nachweisbaren Unterschieden — auf unterschiedliches Erleben der Buben und
Madchen geschlossen werden kann. Weiters soll in dieser Arbeit auch der Frage nachge-
gangen werden, ob das geschlechtstypische Verhalten der Paddagoginnen einen Einfluss
auf das moglicherweise unterschiedliche Verhalten der Buben und Médchen hat.

Werden in der Literatur Geschlechterunterschiede von Buben und Médchen beschrieben,
werden die Begriffe geschlechtsbezogen, geschlechtstypisch und geschlechtsspezifisch
nach Rendtorff (2006, 10f) zum Teil nicht trennscharf voneinander verwendet. In dieser
Arbeit halte ich mich an die von Rendtorff (ebd.) und von dem deutschen Entwicklungs-
psychologen Hanns Martin Trautner (2008, 626) vorgeschlagene Nomenklatur, nach der
der Begriff ,,geschlechtstypisch“ Verhaltensweisen beschreibt, die nicht biologisch-
physiologisch begriindbar sind, aber haufig oder zu einem tberwiegenden Teil bei einem
der Geschlechter auftreten beziehungsweise in Verbindung gebracht werden. Trautner
(ebd.) weist ausdriicklich darauf hin, dass ,,psychische Variablen (Fahigkeiten, Interessen,
Einstellungen, Personlichkeitseigenschaften, soziales Verhalten u. A.), aber auch die
meisten physischen Variablen, [...], soweit {iberhaupt nachweisbare Geschlechtsunter-
schiede auftreten, geschlechtstypisch und nicht geschlechtsspezifisch® (ebd.) sind. ,,Ge-
schlechtsspezifisch “ sind hingegen Merkmale, die biologische Grundlagen haben, wie die
von Rendtorff (2006, 10.) gebrachten Beispiele des Bartwuchses fur das mannliche und
der Menstruation fir das weibliche Geschlecht (Rendtorff 2006, 10f, Trautner 2008, 626).
Kdnnen also in dieser Arbeit Unterschiede in den im Rahmen der Wiener Kinderkrippen-
studie erhobenen Daten der Dimensionen Affekt, Interesse und sozialer Kontakt nachge-

wiesen werden, waren diese Differenzen geschlechtstypisch und nicht geschlechtsspezi-
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fisch. Der Begriff ,,geschlechtsbezogen wird von Rendtorff nicht n&her ausgefuhrt. In
meiner Arbeit wird dieser Begriff dem Alltagsverstandnis entsprechend und wie es das
Wort ,,bezogen‘ nahelegt, dann hinzugefiigt, wenn das Geschlecht der bestimmende Fak-
tor fir Differenzierungen von Handlungen und Verhaltensweisen ist.

In diesem Zusammenhang mochte ich anmerken, dass Aussagen lber Unterschiede bei
Médchen und Buben in der vorliegenden Diplomarbeit auf dem Verstdndnis basieren,
dass jeder Mensch einzigartig und in seinem Verhalten individuell ist und dass es ,,den‘
Buben oder ,,das* Méadchen nicht gibt. Manche Mé&dchen zeigen demzufolge Verhaltens-
weisen, die Buben zugeschrieben werden beziehungsweise haufiger bei Buben nachweis-
bar sind, wie auch umgekehrt. In dieser Arbeit sollen lediglich Tendenzen beschrieben
werden, die eher von Madchen oder eher von Buben gezeigt werden. Verallgemeinernde

Aussagen Uber Madchen und Buben sind ausschlieBlich in diesem Sinne zu verstehen.

In Anlehnung an die im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie angewandte Termino-
logie wird in dieser Arbeit das paddagogische Fachpersonal mit dem Begriff ,,Padagogin®
bezeichnet. Wenngleich sich im Alltagssprachgebrauch die Termini ,,Kindergértnerin®
beziehungsweise ,,Erzieherin“ halten, werden diese auch in aktuellen offiziellen Publika-
tionen der Stadt Wien kaum mehr verwendet. Das Betreuungspersonal wird in jingeren
Veroffentlichungen der Magistratsabteilung 10, Wiener Kindergérten und im Wiener
Kindertagesheimgesetz als Pddagogen und Padagoginnen bezeichnet (Stadt Wien [2010],
[1]; Land Wien 2003, [1ff]). Anderslautende Berufshezeichnungen fiir padagogisches
Fachpersonal (wie beispielsweise Erzieherin oder Kindergartnerin) werden in dieser Ar-
beit nur bei Ubernahme von Originalzitaten angewandt.

So wie in Zusammenhang mit dem geschlechtstypischen Verhalten von Kindern gilt auch
fur das Verhalten von Padagoginnen, dass verallgemeinernde Aussagen iiber ,,die” Pdda-
gogin mit der Uberzeugung gemacht werden, dass jeder Mensch individuelle Einstellun-
gen und Verhaltensweisen hat, die von seinen besonderen Lebensumstédnden und seinem
Umfeld gepragt sind. In dieser Arbeit wird es darum gehen, Tendenzen zu beschreiben,
die eher von weiblichen padagogischen Fachkraften gezeigt werden, ohne auszuschlie-
Ren, dass manche in diesem Berufsfeld tatige Frauen in einer Art und Weise agieren, die
nicht den als ,,typisch weiblich“ konnotierten Verhaltensweisen entspricht. Verallgemei-
nernden Aussagen uber die Einstellung und das Verhalten von Padagoginnen sind allen-

falls in diesem Sinne zu verstehen.
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Die Eingewdhnungsphase von Buben und Madchen, deren Verhalten Gegenstand dieser
Diplomarbeit ist, findet in Institutionen, die eine professionelle auBerfamilidre Tagesbe-
treuung fur Kinder unter drei Jahren anbieten, statt. Diese Einrichtungen werden nach
Maywald (2008, 21) in der Alltagssprache, aber zum Teil auch in wissenschaftlichen Pub-
likationen als ,,Krabbelstube®, ,,Krippe*, ,,Kindergruppe* oder auch ,,Kindergarten* be-
zeichnet. Es gibt somit keinen eindeutigen, allgemein gultigen Begriff fir Institutionen,
die eine professionelle Betreuung fir Kleinkinder anbieten. Wenngleich der Begriff
,,Krippe*“ je nach Erfahrung und Einstellung fir manche Personen mit negativen Assozia-
tionen wie mit Armut oder auch Aufbewahrung verbunden ist, hat er sich dennoch fur die
Betreuung von Kleinkindern unter drei Jahren etabliert (Maywald 2008, 20f). Auch die
Gemeinde Wien, der groRte Trager von Kinderbetreuungseinrichtungen in Wien, be-
zeichnet Gruppen fur unter Dreijahrige als Krippen (Magistratsabteilung Wiener Kinder-
garten - MA 10, [2010]). Allerdings zeichnet sich, so die deutsche Entwicklungspsycho-
login Lieselotte Ahnert und die Sozialwissenschaftlerin Hertha Schnurrer (2006, 304),
dahingehend eine Veranderung des Kinderbetreuungssystems ab, dass auch Kleinkinder
mit sogenannten Kindergartenkindern — also mit Gber Dreijahrigen — gemeinsam betreut
werden. Wenngleich sich die Autorinnen auf die Situation in Deutschland beziehen, zeigt
sich bei Blick auf die Veroffentlichung der 6sterreichischen Kindertagesheimstatistik
2008/09 ein ahnliches Bild fur Wien: rund 37% aller Kleinkinder, die noch nicht das drit-
te Lebensjahr vollendet haben, werden in altersgemischten Gruppen beziehungsweise in
Kindergartengruppen, die demnach nicht nur Krippenkinder betreuen, aufgenommen
(Statistik Austria 2009, 60). Obwohl auch im Rahmen der WiKi-Studie Kleinkinder in
altersgemischten Gruppen beziehungsweise in sogenannten Familiengruppen betreut
werden, méchte ich in dieser Arbeit, in der das Verhalten wie in weiterer Folge auch das
Erleben von unter Dreijahrigen im Mittelpunkt steht und auch in Anlehnung an das Ver-
standnis des Gesetzgebers die Bezeichnung ,.Krippe* beziehungsweise ,,Kinderkrippe*
verwenden, um eine klare begriffliche Abgrenzung zur Tagesbetreuung von Uber dreijéh-

rigen Kindern vorzunehmen.

Wenngleich in Kinderkrippen auch mannliche paddagogische Fachkrafte tétig sind, ist das
Betreuungspersonal dennoch zu einem Uberwiegenden Teil weiblich. Dieses Verhaltnis
bildet sich auch bei den an dem Projekt mitarbeitenden Studierenden der Bildungswissen-
schaft ab. Zugunsten des Leseflusses werde ich daher auf eine geschlechtergerechte For-

mulierung verzichten und sowohl zur Bezeichnung der studentischen Projektmitarbeite-
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rinnen als auch der Padagoginnen ausschlie3lich die weibliche Form verwenden. Um eine
einheitliche Begrifflichkeit und damit eine bessere Lesbarkeit zu gewahrleisten, werden
geschlechtergerechte Bezeichnungen, die aus dem Kodierungshandbuch (z.B. ,,Pddago-
glnnen®) Ubernommen werden, in dieser Arbeit an die weibliche Form (,,Pddagogin®)
angeglichen.

In dieser Arbeit werden nur die Daten der sogenannten Bezugspadagogin® des Projekt-
kindes analysiert. Die Verhaltensweisen aller weiteren in der Krippe tatigen Personen wie
eventuell weiterer in der Gruppe tatige Paddagoginnen, Assistentinnen, Kindergartenhelfe-
rinnen sowie Zivildiener werden aufgrund der eingeschrankten Kapazitéten, die eine Dip-
lomarbeit mit sich bringt, nicht belcksichtigt. Um diese Einschrankung fiir die Leser-
schaft deutlich zu machen, werden die Bezeichnungen der Variablen, die mit dem
Padagoginnenverhalten in Verbindung stehen, dahingehend adaptiert, als der Zusatz ,,und

des Personals der Krippe* weggelassen wird.

Meine Arbeit wird mogliche Unterschiede im Verhalten von Buben und Médchen sowie
im Padagoginnenverhalten gegeniiber Madchen und Buben zum Inhalt haben. Zur Uber-
prifung dieser Annahme werden die fur die Wiener Kinderkrippenstudie erhobenen und
kodierten videobasierten Daten flr statistische Berechnungen herangezogen. Welche Be-
deutung die Dimensionen Affekt, Interesse und sozialer Kontakt in der Kategorie ,,Kindli-
cher Aktivitdtsbereich® sowie der Dimensionen Affekt und Feinfuhligkeit der Kategorie
Qualitat der Interaktion der Padagoginnen mit dem Kind im eigens fur die Wiener Kin-
derkrippenstudie modifizierten videografischen Verfahren haben, wird in Kapitel 7 darge-
stellt.

Die fiir diese Arbeit wesentlichen von Robert J. Stoller (1968) gepragten Begriffe Ge-
schlechtsidentitéat und Kerngeschlechtsidentitat werden in Kapitel 4.1.2 dargestellt und

hinsichtlich ihrer Bedeutung fiir diese Arbeit naher erldautert.

®  Als Bezugspadagogin wird im Rahmen der WiKi-Studie die P4dagogin, an die sich das Kind bevorzugt

wendet und die das Kind hauptsachlich betreut beziehungsweise betreuen soll, bezeichnet.
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2.2 Entwicklungsstand von Kleinkindern

Mit dem Kinderkrippenbesuch mussen Kleinkinder meist erstmalig regelmagig fur meh-
rere Stunden auf die Sicherheit gebende Anwesenheit ihrer Eltern verzichten. Diese Er-
fahrung ist meist vor allem zu Beginn der Kinderkrippeneingewdhnung mit Schmerz,
Trauer und Unlustgefiihlen verbunden. Um deutlich zu machen, welche Herausforderung
die Bewaéltigung von Trennung und Getrennt-Sein fur Kleinkinder aufgrund ihrer noch
nicht vollstandig entwickelten kognitiven, sprachlichen und psychosozialen Féhigkeiten
darstellt, wird im folgenden Abschnitt der Entwicklungsstand von Kindern im Kleinkind-

alter umrissen.

Kognitive Entwicklung

Das Konzept der Objektpermanenz nach dem Schweizer Entwicklungspsychologen Jean
Piaget (1975) beschreibt die Fahigkeit von Kindern ,,an die Weiterexistenz eines Gegen-
standes zu glauben, auch wenn er verschwunden ist* (Dornes 1997, 90). Séuglinge unter
8 Monaten habe die Vorstellung vom Weiterbestehen von Objekten noch nicht entwi-
ckelt. Kinder suchen ab dem Alter von etwa 8 Monaten nach verschwundenen Gegen-
standen, die sie vorher wahrgenommen haben. Aus diesem Verhalten schloss Piaget auf
erste Anzeichen von Objektpermanenz®.

Die bereits entwickelte Vorstellung, dass Mutter und Vater auch weiterexistieren, auch
wenn sie abwesend sind, ist in Hinsicht auf die Bewaéltigung der Trennung von grol3er
Bedeutung. Im Alter zwischen 18 und 24 Monaten ist die Fahigkeit zur Objektpermanenz
weitestgehend ausgebildet, sodass sich das Kind ein Bild von einem Gegenstand oder
einer Person vorstellen kann, selbst wenn diese nicht anwesend ist (Dornes 1997, 90ff;
Rauh 2008, 190). Auch der amerikanische Psychoanalytiker Daniel Stern (1979, 117f)
beschreibt, wie Kleinkinder ,,um das neunte Lebensmonat herum* (ebd., 117) beginnen,
auf das Verlassenwerden von ihrer primiren Betreuungsperson, zu der sie ,,eine spezifi-
sche Zuwendung* (ebd., 118) hergestellt haben, zu reagieren. Sie zeigen eine Trennungs-
reaktion, die ihr Unbehagen deutlich macht. Kehrt die Bezugsperson wieder zurick, ist

das Verhalten der Kinder von Freude gepragt, es zeigt, ,,dass es sich der Betreuungsper-

® Rauh (2008, 190ff) und Dornes (1997, 108ff) stellen dar, dass neuere Forschungen — insbesondere die
von Baillargeon (zB. 1986, 1987, 1993, 1999) — nachgewiesen haben, dass Sauglinge viel frilher eine
Vorstellung von der Weiterexistenz von Gegenstédnden haben, auch wenn sie sich auBerhalb ihres Ge-
sichtsfeldes befinden und bereits mit dreieinhalb Monaten die Wiederkehr eines aus einer Bewegungs-
bahn verschwundenen Gegenstands erwarten.
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son zugehorig fiihlt“ (ebd.). Stern (ebd.) schliel3t daraus, dass Kinder in diesem Alter eine
innere Reprasentation der Bezugsperson ausbilden, die auf ,,ein gewisses Maf3** (ebd.) von
Objektpermanenz schliel3en lassen.

Allerdings haben Kleinkinder in diesem Alter aufgrund ihres kognitiven Entwicklungs-
standes nicht das Verstandnis fur zeitliche Dimensionen. Noch im dritten Lebensjahr er-
scheint ihnen die Trennung von der Mutter ,,als ,Ewigkeit‘, auch wenn sie nur eine halbe
Stunde weg ist* (Diem-Wille 2003, 228). Die deutschen Bindungsforscher Karin Gross-
mann und Klaus E. Grossmann (2004, 247) verweisen in diesem Zusammenhang auf die
Studie von Jacobson und Wille (1984), die zu dem Ergebnis kommen, dass eine ,,plotzli-
che, unvermittelte Trennung von vertrauten Personen und von der vertrauten Umgebung
Kinder dieser Altersgruppe’ ... besonders belasten* (ebd.). Fir Kinder dieser Altersstufe
sind vertraute Ablaufe und eine gewohnte Umgebung wesentlich, um Handlungen ein-
schatzen zu konnen. Das Vertraute gibt Sicherheit, um Neues auszuprobieren. Wenn
Kleinkinder von ihren Bezugspersonen getrennt und fremden Personen in einer fremden
Umgebung ausgesetzt werden, sind sie noch nicht in der Lage, ungewohnte Situationen
einzuschatzen. Diese werden daher haufig als bedrohlich wahrgenommen (Grossmann,
Grossmann 2004, 247). Auch Datler, Ereky und Strobel (2002, 68) weisen darauf hin,
dass ein Kleinkind zunachst die Gegenwart von Objekten® braucht, um sich mit ihnen
verbunden zu fiihlen. Erst nach einiger Zeit ist es ihm mdglich, auf deren Anwesenheit zu

verzichten und trotzdem eine Verbindung zu spiren.

Kommunikation durch Sprache

Zur Wiederherstellung von Wohlbefinden bei Unbehagen oder zur Befriedigung von Be-
dirfnissen - wenn nicht selbst herbeifiihrbar — wird von &lteren Kindern oder Erwachse-
nen ganz selbstverstandlich die Sprache eingesetzt. Diese Mdglichkeit ist vor allem sehr
jungen Kleinkindern, deren Sprachentwicklung eine fuir das Betreuungspersonal verstand-
liche Artikulation noch nicht zulésst, verwehrt. Besonders bei unter Zweijahrigen ist die

Sprachentwicklung als Kommunikationsmittel in der Regel noch nicht soweit ausgebildet,

Diese Kinder sind im Alter von 18 Monaten (Anm. d. V.).

Psychoanalytisch betrachtet hat der Begriff ,,Objekt™ seinen Ursprung in Freuds Triebkonzept und wird
von Freud so beschrieben: ,,Das Objekt des Triebes ist dasjenige, an welchem oder durch welches der
Trieb sein Ziel erreichen kann* (Freud 1915, 215 zit. nach Laplanche, Pontalis 1973, 336). ,Mit Objek-
ten sind [...] die Bezugspersonen des Subjekts gemeint* (Figdor 2004, 65). Der Begriff hat seit damals
einen Wandel von der Triebbefriedigung in Richtung Interaktion mit der Umgebung vollzogen
(Laplanche, Pontalis 1973, 340).
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als dass die Kinder auch von Nicht-Familienmitgliedern verstanden werden (Diem-Wille
2003, 224ff).

Vor dem Erwerb der Sprache kommunizieren Kleinkinder ab 6 Monaten dahingehend,
indem sie auf Gegenstdnde und Personen zeigen. Sie trainieren Laute, indem sie lallen.
Erste Worte sind meist zusammengesetzte Silben (,,mamama®, ,,dada*). Kinder im zweli-
ten Lebensjahr lernen Worte, die ihnen helfen, ihre Bedurfnisse auszudriicken. Aber auch
Kinder, die noch nicht sprechen kdnnen, verstehen nahezu alles, was man zu ihnen sagt,
so Diem-Wille (2003, 190ff). Die Autorin (ebd., 192) betont in diesem Zusammenhang,
dass Erklarungen — ,,besonders bei Trennungen und Abschieden®, aber auch bei Grenz-
setzungen, wichtig sind. ,,Die Mutter und der Vater sind die Vermittler zwischen dem
Kind und der Welt* (ebd.). Wesentlich ist demzufolge, Gefiihle zu benennen, um dem
Kind eine Hilfestellung bei der Unterscheidung der unterschiedlichen Emotionen zu ge-
ben (ebd.).

Wenngleich sich der Spracherwerb individuell gestaltet und sich manche Zweijéhrige
bereits gut verstandigen kdnnen, ist die Sprachentwicklung erst im dritten Lebensjahr
soweit fortgeschritten, dass die Kinder in der Lage sind, sich differenzierter und fir
Nicht-Familienmitglieder verstandlich mitzuteilen.

Hinsichtlich eines Geschlechtsunterschiedes in Zusammenhang mit der Sprachentwick-
lung vermutet Maccoby (2000, 137), dass diese bei Madchen im Alter zwischen 14 und
20 Monaten schneller voranschreitet als bei Buben. Allerdings holen die Buben diese
Verzogerung spater wieder auf. Mit Bezug auf die Forschungen des amerikanischen Ent-
wicklungspsychologen Campbell Leaper und seiner Kollegin Jean Berko Gleason (1996)
postuliert Maccoby (2000, 137) weiters, dass Méadchen ,,vor allem im Kleinkindalter*
(ebd.) mehr als Buben sprechen. Dieser Umstand kdnnte darin begriindet sein, dass dem
amerikanischen Psychoanalytiker und Psychiater Burness E. Moore (1976, zit. nach
Heigl-Evers, Weidenhammer 1985, 206) zufolge Mutter ihre Tochter bereits in der ersten
Hélfte des ersten Lebensjahres stérker verbal stimulieren als S6hne.

Maoglicherweise ergibt sich fir Méadchen im Zusammenhang mit der Kinderkrippenein-
gewdhnung ein geringfugiger Vorteil, da sie aufgrund ihrer im Vergleich zu Buben etwas
weiter vorangeschrittenen Sprachentwicklung und der Tendenz, mehr als Buben zu spre-

chen, eher in der Lage sind, sich mit den Betreuungspersonen zu verstandigen.
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Beziehungen und Interaktionen

Wenngleich S&uglinge bereits in den ersten Lebensmonaten viel mehr Féhigkeiten — bei-
spielsweise hinsichtlich ihrer Wahrnehmung und Gefiihlswelt — haben, als man noch bis
vor drei Jahrzehnten annahm (Dornes 2000, 20), ist er zu Beginn seines Lebens auf er-
wachsene Bezugspersonen — in der Regel seine Eltern — angewiesen, die fiir sein Uberle-
ben sorgen. Sie ndhren ihn, bewegen ihn und sorgen fur sein korperliches Wohlbefinden.
Aber nicht nur korperliches Wohlergehen ist fur die Entwicklung des Babys bedeutsam,
auch die Beziehung zu seinen Bezugspersonen, die ihm Hilfestellung fur den Bezie-
hungsaufbau zur Welt geben, sind fir seine Entwicklung wesentlich (Diem-Wille 2003,
84). Das Baby ist somit auch gefordert, neben dyadischen Interaktionen — also dem Zu-
sammenspiel mit jeweils einer Bezugsperson — die Fahigkeit zu triadischen Interaktionen
auszubilden. Diese Kompetenz entwickelt sich im Regelfall aus der Beobachtung von
dyadischen Interaktionen der Mutter mit dritten Personen. ,,Der Zugang zum Dritten ge-
schieht also tiber die Mutter®, so der deutsche analytische Kinder- und Jugendpsychothe-
rapeut Frank Dammasch (2008a, 25). Der osterreichische Psychoanalytiker und Erzie-
hungsberater Helmuth Figdor (2004, 88) fuhrt in diesem Zusammenhang aus, dass Klein-
kinder nach und nach ihre Objektbeziehungen® unterscheiden, indem sie die unterschied-
lichen Eigenschaften, die sie im Umgang mit Menschen erfahren, den betreffenden Per-
sonen zuschreiben. In triadischen Beziehungsraumen sind Kinder nicht nur gefordert,
jeweils eine Beziehung zu zwei Personen herzustellen und aufrecht zu erhalten, es wird
ihnen auch abverlangt, die interpersonelle Beziehung zwischen den beiden anderen Er-
wachsenen oder Kindern wahrzunehmen (Figdor 2004, 88ff; Dammasch 2008a, 24ff).
Gegen Ende des ersten Lebensjahres werden andere Bezugspersonen als von der Mutter
unabhingige Objekte erlebt und das Kind erlernt, ,,dass es moglich ist, mit zwei Personen
auf einmal umzugehen® (Figdor 2004, 89).

Die institutionelle Betreuung von Kleinkindern findet in einem Rahmen statt, indem we-
nige erwachsene Personen und eine mehr oder weniger grofle Gruppe von gleichaltrigen
Kindern Beziehungs- und Interaktionsangebote stellen. Wenngleich bereits in den ersten
sechs Lebensmonaten von Kleinkindern das Verlangen nach triadischen Situationen beo-
bachtet werden konnte (Datler, Hover-Reisner, Steinhardt, Trunkenpolz 2008, 100), wur-

de dieser Wunsch in Konstellationen, in denen die Mutter als primare Bezugsperson an-

 Als Objektbeziehung bezeichnet die Psychoanalyse [...] das innere Bild, welches sich das Subjekt von

seiner Beziehung zu einem Objekt macht; das subjektive Muster dieser Beziehung, die bewussten und

unbewussten Vorstellungen und Phantasien, welche sich an diese Beziehung kniipfen*, so Figdor (2004,
65).
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wesend und in dyadischer Interaktion mit dem Kind war, deutlich. In Hinblick auf die
institutionelle Betreuung wird demzufolge nachvollziehbar, dass das Herstellen, aber
auch das Aufrechterhalten sowohl von dyadischen als auch von triadischen Interaktionen
vor allem fiir jingere Kinder mit ihren noch nicht vollstandig ausgebildeten Triangulie-
rungskompetenzen ohne die Anwesenheit von Bezugspersonen eine grof3e Herausforde-
rung darstellen kann, da die Mutter fiir jiingere Kinder als ,, Tiir6ffner* fir triadische In-

teraktionen fungiert (Dammasch 2008a, 25).

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass Kinder ihre kognitiven, sprachlichen
und psychosozialen F&higkeiten im Laufe der ersten drei Lebensjahre entwickeln. Dazu
sind Kleinkinder auf die Zuwendung von Bezugspersonen angewiesen. Je jinger ein Kind
bei Trennung von seinen Eltern ist, umso mehr Unterstiitzung braucht es fur die Bewélti-
gung, da es aufgrund seines Entwicklungsstandes noch nicht in der Lage ist, diese ohne
Hilfe zu verkraften.

Um aufzuzeigen, welche Belastung und Herausforderung insbesondere der Wechsel von
der innerfamilidren zur institutionellen Tagesbetreuung und die damit verbundene Tren-
nung von den Eltern flr unter dreijahrige Kinder sein kann, wird im néchsten Abschnitt
aus psychoanalytischer und bindungstheoretischer Perspektive auf die Bedeutung von

Trennung und Getrennt-Sein fir Kleinkinder eingegangen.

2.3 Bedeutung von Trennungen im Kleinkindalter

Der Besuch einer auRerfamilidren Betreuungsinstitution der Kleinkinder geht mit einer
sich an Werktagen taglich wiederholenden Trennungssituation einher. Oder wie der dster-
reichische Psychoanalytiker und Erziehungsberater Helmuth Figdor (2006, 110) formu-
liert: ,,,Kindergarten‘ und ,Trennung‘ fallen [...] fiir das Kind zusammen*. Neu ist fiir die
Kinder in der Regel zudem, dass die Trennungen von seinen priméren Bezugspersonen
von nun an regelmaRig — und nicht nur fallweise — und an einem fremden Ort stattfinden
(ebd.). Fur Kleinkinder kann diese ungewohnte und von ihnen nicht selbst gewahlte
Trennung zunachst mit Gefuihlen wie Angst, des Verloren Seins und Unverstandnis ver-
bunden sein, die es ohne der Hilfe von Bezugspersonen nicht bewéltigen kann (Figdor
2006, 108; Datler, Hover-Reisner, Firstaller 2010, 161). Wie bereits erwahnt, bendtigen

Kleinkinder zunéchst die Anwesenheit von Objekten, um eine Verbindung zu spiren, erst
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nach und nach sind sie in der Lage, trotz Abwesenheit der Bezugspersonen diese Verbin-
dung aufrecht zu erhalten (Datler, Ereky und Strobel, 2002, 68).

Im Alltagsleben sind voriibergehende Trennungen von der Mutter allerdings unvermeid-
bar und fiir die Entwicklung des Kindes sogar wesentlich, so die deutsche Psychoanalyti-
kerin Ann Katrin Scheerer (2008, 126). Das Kind ist auf diese Weise gefordert, den Um-
gang mit negativen Geflihlen und der Frustration, die mit der ungewollten Trennung von
der Mutter einhergehen, zu erlernen und sich auf diese Weise die Féhigkeit der Affektre-
gulation anzueignen. Trennungen gehen tberdies nicht nur von der Mutter aus, mit zu-
nehmendem Alter bewegt sich das Kind seinen Bedirfnissen entsprechend und aus eige-
nem Antrieb von der Mutter fort, um die Welt kennen zu lernen und mit dritten Personen
in Kontakt zu treten. In der Regel erlernen S&uglinge den Umgang mit Trennungen von
seiner Mutter, dem Vater oder anderen familidren und somit vertrauten Bezugspersonen.
Diese Entwicklung braucht aber nach Scheerer (ebd.) ,,Zeit und psychischen Raum®.

Die amerikanische Psychoanalytikerin Margaret Mahler hat in ihrem Konzept das Tren-
nungserleben von Kleinkindern beschrieben. Zwischen dem ersten und zweiten Lebens-
jahr kann beobachtet werden, dass sich Kleinkinder Schritt fur Schritt von ihren Mdittern
I6sen. Mahler bezeichnet diese Entwicklung als Loslésung und Individuation, ein Prozess,
der ,,auf zwei miteinander verschlungenen, aber nicht immer gleichméfig oder proportio-
nal fortschreitenden Entwicklungsgleisen lauft* (Mahler, Pine, Bergmann 1980, 85). Un-
ter Individuation wird die ,,Entfaltung von intrapsychischer Autonomie, Wahrnehmung,
Gedichtnis, Erkenntnisvermdgen, Realitdtspriifung® (ebd.) verstanden, wahrend der Be-
griff Loslésung nach Mahler, Pine und Bergmann (ebd.) die ,,Differenzierung, Distanzie-
rung, Abgrenzung und Abwendung von der Mutter” beschreibt. Diese Entwicklung ver-
lauft nach Mahler (ebd., 58) in vier Subphasen: der Differenzierung, der Ubungsphase,
der Wiederannaherung und Konsolidierung der Objektkonstanz.

Bedingt durch die Weiterentwicklung seiner motorischen Fahigkeiten ist das Kind in der
Lage, selbst zu bestimmen, wann es sich von seinen Bezugspersonen entfernen mdchte.
Durch seine Mobilitét bietet ihm seine Welt viel mehr an Erfahrungsmdglichkeiten, die es
erproben kann (ebd., 88). Mit dem aufrechten Gang verandert sich zuséatzlich das Ge-
sichtsfeld des Kindes. Es widmet seine Aufmerksamkeit dem Erlernen und Uben seiner
(neu gewonnenen) Fahigkeiten, die ihm eine gewisse Unabhéngigkeit von seinen Be-
zugspersonen ermoglichen. In dieser von Mahler als Ubungsphase bezeichneten
Subphase ist das Kind ,,gewissermaB3en verliebt in die Welt und in seine eigene Grofie

und Allmacht® (ebd., 94). In diesem Zeitraum scheinen die Kinder Mahlers Beobachtun-
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gen zufolge Frustrationen wie Hinfallen oder StoRe eher hinzunehmen. Nur wenn ihnen
auffiel, dass sich ihre Mutter nicht im gleichen Raum befand, zeigten sie weniger Interes-
se an ihrer Umwelt (ebd., 98). Mit der Weiterentwicklung der motorischen und kogniti-
ven Fahigkeiten, die dem Kind die ,,Getrenntheit™ von seiner Mutter bewusst werden las-
sen, kann etwa ab dem 18. Lebensmonat ein starkes Bedurfnis nach Nahe und Liebe sei-
ner Mutter beobachtet werden. Damit verbunden zeigen die Kinder Trennungsreaktionen
(ebd., 102).

Knapp vor Vollendung des zweiten Lebensjahres, gleichsam auf dem ,,Hohepunkt des
Kampfes um Loslosung und Individuation wahrend der Subphase der Wiederannahe-
rungsphase® (ebd., 139), wollen die Kinder einerseits nicht von ihren Miittern allein ge-
lassen werden und zeigen in erhdhtem Ausmall Trennungsangst. Andererseits sind sie
zunehmend in der Lage, sich selbst von der Mutter zu lésen und sich ihrer Umgebung
zuzuwenden (ebd., 131). Diese Phase ist geprigt von einem ,,Schwanken zwischen dem
Wunsch nach Nihe und nach Selbststandigkeit* (ebd., 132).

Fallt die Kinderkrippeneingewthnungsphase gerade in die Phase der Wiederann&herung,
in der Mabhlers (ebd., 105) Ausfiihrungen zufolge eine emotional verfligbare Mutter von
besonderer Bedeutung fiir das Kind und seine Entwicklung ist, kann der Ubertritt von der
hauslichen in die auBerfamilidre Betreuung eine zuséatzliche Belastung fir das Kind dar-
stellen (Funder 2009, 435). Auch Scheerer (2008, 126f.) erwahnt diese Belastungen, sie
geht noch einen Schritt weiter, indem sie auf die Gefahr hinweist, dass ein Krippenein-
tritt, der in eine sensible Entwicklungsphase fallt, unter unglinstigen Rahmenbedingungen
zu negativen Auswirkungen auf die Beziehungsfahigkeit, aber auch zu Schwierigkeiten
hinsichtlich der Fahigkeit des Alleinseinkdnnens fiihren kann.

In der vierten Subphase werden nach Mahler und Kolleg/innen (1980, 142ff) zwei Ent-
wicklungsschritte vollzogen. Zum einen ist das Kind nun ihn der Lage, sich von der Mut-
ter abzugrenzen und erlangt somit seine Individualitidt, zum anderen ist die Objektkon-
stanz von Kleinkindern im dritten Lebensjahr soweit stabil ausgebildet, sodass sie in der
Lage sind, ,,die Mutter, zumindest teilweise, wéhrend ihrer physischen Abwesenheit
durch ein verldssliches inneres Bild* (ebd., 143) zu ersetzen. Sie haben nun die Fahigkeit
ausgebildet, ,,eine konstante Vorstellung vom Liebes-Objekt tiber Trennungen und wech-
selnde affektive Stimmungslagen beziehungsweise Interaktionssituationen hinweg zu
erhalten (Fischer 2000, 508).

Figdor (2006, 111) zufolge verfligen Dreijahrige allerdings noch nicht tber eine stabile

Objektkonstanz. Das bedeutet, dass die intrapsychischen Reprasentanzen — also verinner-
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lichte Bilder ihrer Mitter und Véter — noch nicht bestdndig sind und durch Trennungen,
wie sie im Rahmen der institutionellen Betreuung von Kindern abverlangt werden, ,,wie-
der verloren gehen* (ebd.) kdnnen. Figdor bezieht sich in seinen Ausfiihrungen auf Gber
dreijahrige Kinder, es ist aber anzunehmen, dass diese Aussage aufgrund ihres Entwick-
lungsstandes auf jiingere Kinder noch deutlicher zutrifft.

Der Aspekt der Trennung von seinen primaren Bindungspersonen im Kleinkindalter ist
auch in der Bindungstheorie'® von zentraler Bedeutung. Demzufolge wird die priméare
Bezugsperson — von Bowlby als Bindungsperson bezeichnet — als ,,sichere Basis“ genutzt,
von der aus das Kleinkind die Welt erkundet. Bei Unbehagen und Stress wird das Explo-
rationsverhalten reduziert und zur Wiederherstellung eines Sicherheitsgefiihls die ,,sichere
Basis* aufgesucht (Ainsworth, Bell, Stayton 1971, 200). Bei Trennung von seinen prima-
ren Bezugspersonen zeigt das Kind ein sogenanntes Bindungsverhalten, das in Schreien,
Weinen, Nachfolgen und Anklammern seinen Ausdruck findet. Das Bindungsverhalten
entwickelt sich in den ersten neun Lebensmonaten und ist bis zum Ende des dritten Le-
bensjahres in Trennungssituationen ,,leicht aktivierbar®, danach verringert es sich mit
zunehmendem Alter (Bowlby 1977, 160f).** Uber die Auswirkung von Trennungen auf
die affektive Stimmung fuhrt Bowlby (1991, 61) aus: ,,Ein drohender Verlust 16st Angst
aus, und der tatséchliche Verlust gibt Anlass zu Kummer, und jede dieser Situationen
kann zu Arger fiihren. Das Aufrechterhalten eines Bandes, ohne es in Frage zu stellen,
erlebt man als Quelle von Sicherheit und die Erneuerung eines Bandes als Quelle von
Freude* (Bowlby 1991, 61).

Mit Eintritt in die Krippe ist das Kind gefordert, seine vertraute Umgebung zu verlassen

und flr einen Teil des Tages in zundchst ungewohnten Raumlichkeiten mit fremden Be-

9 Dje Bindungstheorie wurde von dem englischen Psychoanalytiker John Bowlby (1969/1973/1980) ent-
wickelt und umfasst mit der Annahme eines angeborenen Bindungsbedirfnisses des Menschen nicht nur
psychoanalytisches Denken, sondern auch ethologisches Gedankengut. Die Psychologin Mary
Ainsworth, die Bowlbys Theorien weiterentwickelte, definiert Bindung wie folgt: ,,Bindung
(attachment) ist die besondere Beziehung eines Kindes zu seinen Eltern oder Personen, die es bestédndig
betreuen. Sie ist in den Emotionen verankert und verbindet das Individuum mit anderen, besonderen
Personen iiber Raum und Zeit hinweg.“ (Ainsworth 1973, zit. nach Grossmann, Grossmann 2004, 29).
Die Bindungstheorie steht nicht im Zentrum dieser Arbeit, weitere Ausfilhrungen dazu wiirden daher
den Rahmen sprengen.

Diese Darstellung bezieht sich auf das Verhalten eines ,,sicher gebundenen‘ Kindes. Dieses Bindungs-
muster ist nach Bowlby (1991, 63) das, ,,von dem man glaubt, es gehére zu einer gesunden Entwick-
lung*“. Kinder, die ,unsicher-ambivalent“, ,unsicher-vermeidend“ oder ,,desorganisiert-desorientiert
gebunden sind, kénnen als Reaktion auf das Verlassen-Werden mitunter andere, teilweise gegenlaufige
Verhaltensweisen zeigen (Grossmann, Grossmann 2004, 136ff).

11
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treuungspersonen und fremden Gleichaltrigen zu verbringen. Wie aus den obigen Ausfiih-
rungen hervorgeht, kann die Trennung von den priméren Bezugspersonen fir Kleinkinder
mit Geflihlen der Angst und der Trauer verbunden sein, die in ihrem Verhalten deutlich
werden. Zur Bewéltigung dieser belastenden Gefihle bendtigen sie die Hilfe von Bezugs-
personen. Gerade wahrend der Kinderkrippeneingewthnung, bei der die Trennung von
Vertrautem zur Bedingung wird, miissen sie aber auf die Eltern verzichten, die sie in die-

ser Situation ganz besonders zur Wiederherstellung von Wohlbefinden bendtigen wirden.

Das Forschungsprojekt ,,Wiener Kinderkrippenstudie® macht die Bewdltigung von Tren-
nung und Getrennt-Sein zum Thema und beforscht die Eingewdhnungsphase in die auf3er-
familidre Betreuung von Kleinkindern. Um einen Einblick in das Forschungsprojekt mit
seinen Zielen und den eingesetzten Verfahren zu bekommen, wird die Studie im Uber-

blick dargestellt.
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3. Die ,Wiener Kinderkrippenstudie“

Zur Beantwortung meiner Forschungsfragen 1 und 3 werde ich die im Rahmen der Wie-
ner Kinderkrippenstudie erhobenen Daten der videobasierten Beobachtung statistisch
auswerten. Um das Forschungsprojekt nachvollziehbar zu machen, werde ich im folgen-
den Kapitel die Studie — insbesondere den dem Projekt zugrunde liegenden Forschungs-

gegenstand sowie das Forschungsinteresse und die angewandten Verfahren — darstellen.

3.1 Gegenstand und Erkenntnisinteresse

Die ,,Wiener Kinderkrippenstudie — Die Eingewdhnungsphase von Kleinkindern in Kin-
derkrippen® (Projekttitel) wird von der Forschungseinheit Psychoanalytische Padagogik
an der Universitdt Wien unter der Leitung von Ao. Prof. Dr. Wilfried Datler in Koopera-
tion mit Univ. Prof. Lieselotte Ahnert (Fakultat fiir Psychologie, Universitat Wien)*?
durchgefuhrt. Dieses Projekt ist von April 2007 bis April 2012 anberaumt und wird vom
Fonds zur Forderung der wissenschaftlichen Forschung (FWF) finanziert (Hover-Reisner
[2010]).

Ausgehend von der Annahme, dass eine — wenn auch ,,nur* voriibergehende — Trennung
von priméren Bezugspersonen eine Belastung fiir das Kind darstellt, ist das Ziel der Stu-
die, ,,Faktoren zu identifizieren und zu beschreiben, die sich im Hinblick auf die so ge-
nannte Eingewdhnung von Kleinkindern in die Kinderkrippe und deren Bewéltigung von
Trennung von den Eltern als forderlich oder als hemmend erweisen® (Hover-Reisner,
Funder 2009, 192). Der Begriff ,,Bewiltigung* wurde an der Forschungseinheit Psycho-
analytische Padagogik der Universitat Wien ausgearbeitet und bezeichnet ,,cinen Prozess,
der es dem Kind alleine sowie im interaktiven Zusammenspiel mit anderen erméglicht,
negativ-belastende Affekte, die es in der Situation des Verlassen-Werdens von vertrauten
familiaren Bezugspersonen sowie in anschliefenden Situationen des Getrenntseins ver-

spirt, so zu ertragen oder zu lindern, dass es dem Kind zusehends mdglich wird,

12 \Weitere Mitglieder des Projektleitungsteams sind (in alphabetischer Reihenfolge): Dr. Margit Datler,
Dipl.-Rehapsych. (FH) Tina Eckstein, Dr. Katharina Ereky-Stevens, Mag. Maria Firstaller, Mag. Anto-
nia Funder, Mag. Nina Hover-Reisner (Projektkoordination), Univ.-Doz. Mag. Dr. Tamara Katschnig
Mag. Dr. Michael Wininger. Weitere Informationen zu diesem Projekt sind auf der Homepage des Insti-
tuts fur Bildungswissenschaft der Universitdt Wien zu finden: http://www.univie.ac.at/bildungswissen
schaft/papaed/forschung/x1_FWF_Eingewoehnungsphase_inKinderKrippe.htm


http://www.univie.ac.at/bildungswissen%20schaft/papaed/forschung/x1_FWF_Eingewoehnungsphase_in
http://www.univie.ac.at/bildungswissen%20schaft/papaed/forschung/x1_FWF_Eingewoehnungsphase_in
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o Situationen in der Krippe in angenehmer oder gar lustvoller Weise zu erleben,
o sich dem in der Krippe Gegebenen interessiert zuzuwenden,
o und an Prozessen des dynamischen Austauschs mit anderen aktiv zu partizipieren®

(Datler, Hover-Reisner, Ahmadi-Rinnerhofer, Wottawa 2008).

Mit den aus der Wiener Kinderkrippenstudie hervorgehenden Ergebnissen sollen Antwor-
ten auf folgende zentrale Fragen gefunden werden:
e Wie entwickelt sich der Prozess der Eingewdhnung in die aulerfamilidre Betreuung
in den ersten sechs Monaten und
e welche Faktoren erweisen sich in Hinblick auf die Entwicklung des Kindes hinsicht-
lich
o seiner Affekte und seiner Affektregulation,
o des Interesses gegenuber seiner Umgebung und
o des dynamischen Austauschs mit Padagoginnen und Peers
als forderlich oder hemmend (Datler W., Datler M., Funder, 2010, 68).

Insgesamt werden in drei aufeinanderfolgenden Teilstichproben®® 104 Projektkindern aus
dem Raum Wien untersucht. Diese Buben und Mé&dchen, die bei Eintritt in die Kinder-
krippe beziehungsweise altersgemischte Gruppe zwischen 10 und 33 Monate alt sind,
haben noch keinerlei Erfahrung mit auBerfamiliarer Betreuung. Tréger der in die Studie
eingebundenen Einrichtungen sind Kindergarten der Gemeinde Wien (Magistratsabtei-
lung MA 10), Pfarrkindergarten, private Kinderbetreuungseinrichtungen sowie elternver-
waltete und freie Kindergruppen (Datler, Hover-Reisner, Firstaller 2010, 168; Funder

2009, 447; Interne Projektpapiere der Wiener Kinderkrippenstudie).

Aus den Veroffentlichungen der Statistik Austria (2010, 76) geht hervor, dass dsterreichi-
sche Kleinkinder in der Regel nicht vor Vollendung des ersten Lebensjahres institutionell
betreut werden. Wie bereits in der Einleitung erwahnt, besuchten im Berichtsjahr 2009/10

Osterreichweit insgesamt 36.793 unter Dreijahrige — davon 13.618 Wiener Kinder — eine

3 stichprobe 1 wurde mit 57 Projektkindern ab Sommer 2007 durchgefiihrt, die Erhebungen fiir die aus 31
Projektkindern bestehende Stichprobe 2 starteten im Sommer 2008, die dritte Teilerhebung mit einer
Stichprobe von 14 Kindern begann im Sommer 2009. Im Sommer 2010 war die Datenerhebung weitest-
gehend abgeschlossen.
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auRerfamilidre Betreuungsinstitution**. Davon hatten dsterreichweit 537 Kinder das erste
Lebensjahr noch nicht vollendet, im Bundesland Wien wurden in diesem Zeitraum 294
unter Einjahrige institutionell betreut. Immerhin 8.518 Kinder (Wien: 4.069) waren zwi-
schen ein und zwei Jahre alt. Osterreichweit besuchten 27.738 Kleinkinder zwischen zwei
und drei Jahren (Wien: 9.255) im Berichtsjahr 2009/10 eine Kinderbetreuungseinrich-
tung.

3.2 Die im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie eingesetzten Verfahren

Um diese forderlichen und hemmenden Einfliisse auf eine als ,,gelungen® zu bezeichnen-
de Eingewdhnung zu ermitteln und um dem Erleben der Kinder wéhrend ihrer Eingew6h-
nungsphase in die Kinderkrippe nachzugehen, werden im Rahmen der Wiener Kinder-
krippenstudie neun den quantitativ-empirischen Forschungsmethoden zuzuordnende Beo-
bachtungs-, Interview- und Analyseverfahren sowie ein den qualitativen Forschungsme-

thoden zuzuordnendes Beobachtungsverfahren angewandt.

Diese Verfahren, auf die im Folgenden noch eingegangen wird, wurden zu sechs aufei-
nanderfolgenden Zeitpunkten eingesetzt. Fir jedes der 104 Projektkinder begann die Da-
tenerhebung mit einem Beobachtungstermin in ihrem hduslichen Umfeld vor Eintritt in
die Kinderkrippe in der sogenannten Phase 0. Der Phase-1-Termin erfolgte an einem
Vormittag innerhalb der ersten vierzehn Tage, in denen das Kind ohne Begleitung einer
Bezugsperson die Krippe besuchte. Die Phasen 2, 3 und Phase 4.1 fanden jeweils im
Zweimonats-Rhythmus statt, sodass ein Grol3teil der Erhebungen nach etwa einem halben
Jahr nach Krippeneintritt abgeschlossen war. Mit dem postalischen Versand von Frage-
bdégen wurde die Datenhebung etwa ein Jahr nach Krippeneintritt (Phase 4.2) beendet
(Hover-Reisner, Eckstein 2008a).

Diese Daten wurden von studentischen Projektmitarbeiterinnen erhoben, die in Seminaren

sorgfaltig in diese Verfahren eingeschult wurden.

4 Erfasst wurden als Krippen, Kindergarten und altersgemischte Betreuungseinrichtungen bezeichnete
Institutionen.
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Zugunsten eines besseren Uberblicks tber die Vielzahl der im Rahmen der Wiener Kin-

derkrippenstudie eingesetzten Forschungsinstrumente werden diese tabellarisch aufgelis-

tet:

Uberblick tber die Verfahren und ihre Erhebungszeitpunkte

Verfahren

Phase

Form der Daten-
erhebung

Ort

Quantitativ-empirische Verfahren

Videoanalyse-

instrument* Abk.: VAI
(Ereky-Stevens, Frstaller,
Funder 2008)

Phase 1,2, 3

Videoaufnahme

Kinderbetreuungs-
einrichtung

Attachment Q-Sort
Abkirzung (Abk.): AQS
(Waters 1987)

Phase 0

Phase 4 (freiwil-
lig)

Strukturierte Beobach-
tung von Mutter und
Kind

AQS-M: hdusliches
Umfeld

Phase 1, 2, 3

Phase 4a (freiwil-
lig)

Strukturierte Beobach-
tung von Padagogin
und Kind

AQS-E: Kinderbe-
treuungseinrichtung

Caregiver Interaction

Strukturierte Beobach-
tung des Erzieherver-

Kinderbetreuungs-

Scale, Abk: CIS Phase 1, 2, 3 " .

(Arnett 1989) garlltjerz)r;se gegeniber der einrichtung

Toddler Tempera- Phase 0 Ausfléllenhds_s Fl\r/?gt(ibo- hausliches Umfeld

ment Scale, gens durch die Mutter

(Fullard, McDevitt, Carey | 1 5 3 Ausfiillen des Fragebo- | Kinderbetreuungs-

1978) T gens durch Pédagogin einrichtung
Fragebogen in Form

Kuno Bellers Entwick- | Phase 0,3 K/cl)nttlnterwew mit der hausliches Umfeld

lungstabelle utter

(Beller, E.K., Beller, S. Fragebogen in Form KinderbetreUunds.

2000) Phase 2, 3 von Interview mit P&- . 9
q . einrichtung

agogin

Child Behavior cillen d )

Checklist 1%2-5, Ausflllen des Fragebo- R

Abk.: CBCL 1%-5 Phase 4.1, 4.2 gens durch die Mutter hausliches Umield

(Achenbach 2000)

Caregiver-Teacher

1/, ¥ .
Report Form 1%-5 Phase 4.1 4.2 Ausflllen des Fragebo Kinderbetreuungs-

Abk.: CTRF 1%-5
(Achenbach 2000)

gens durch die Padago-
gin

einrichtung




28

Verfahren Phase Form der Daten- Ort
erhebung
Maternal Seperation
Anxiety Scale,
dt.: Mutterliche Tren- Ausfiillen des Fragebo- | . .
nungsangste®® Phase 0, 2, 3 gens durch Mutter hausliches Umfeld
Abk.: MSAS

(Hock, McBride, Gnezda
1989)

Kinderkrippenein-
schéatzskala

Einmaliger Son-

Strukturierte Beobach-
tung und Interview mit

Kinderbetreuungs-

Abk.: KRIPS-R dertermin ) i einrichtun
(Tietze et al. 2005) Padagogin ’
Speichelabnahme mor-
gens, mittags, nachmit-
tags und abends am
. Phasentermin durch Hausliches Umfeld
Cortisolanalyse Phase 0,1,2,3 | Mutter beziehungswei- | und Kinderbe-

(Kirschbaum 1991)

se Padagogin oder stu-
dentische
Projektmiterabeiterin

treuungseinrichtung

Quialitativ-empirisches Verfahren

Young Child 1x wdchentlich Beobachtung nach der | \;

. : . inderbetreuungs-
Observation innerhalb von 5 Tavistock-Methode einrichtung J
(nach Bick 1964) Monaten nach Esther Bick

(1964)
Demografische Daten
Familiensituation* Phase 0 Ausfiillen des Fragebo- | Hausliches Umfeld
gens durch Mutter
Krippensituation* Phase 1, 2, 3 Ausfillen de§ Fragepo- K_ln(_jerbetreuungs-
gens durch Padagogin einrichtung
. . Interview (Stichprobe
Interview zur Einge- 1) beziehungsweise
wohnung aus Sicht der | Phase 2 b gswi horob Héusliches Umfeld
Eltern* Frage ogen (Stichprobe
2, 3) mit Mutter
Lebensverandernde
Umstande wéhrend der Phase 4.1 Ausflllen des Fragebo- Hausliches Umfeld

ersten 6 Monate nach
Krippeneintritt*

gens durch Mutter

> Der Trennungséngste-Fragebogen (MSAS) wurde nur in Stichprobe 2 und 3, also bei 44 Miittern einge-

setzt.
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Verfahren Phase Form der Daten- Ort
erhebung

Fehltage des Kindes

wéhrend der ersten 6 Ausflllen des Fragebo- | Kinderbetreuungs-
. Phase 4.1 " . .

Monate nach Krippen- gens durch Pédagogin | einrichtung

eintritt*

Abb. 1: Uberblick (iber die Verfahren der Wiener Kinderkrippenstudie und ihre Erhebungszeit-
punkte adaptiert nach Hover-Reisner, Eckstein (2008b)

Die mit * gekennzeichneten Verfahren wurden eigens fiir die WiKi-Studie entwickelt.

Im folgenden Abschnitt werden die oben gelisteten quantitativ-empirischen und qualita-

tiv-empirischen Verfahren im Uberblick dargestellt.

Mit dem Videoanalyseinstrument wird das Verhalten der Projektkinder bei Abschied von
den Eltern und wahrend einer Spielsituation beforscht, um ,,unmittelbare Reaktionen der
Kinder auf den Ubergang von familiarer zu auRerfamiliarer Betreuung zu identifizieren
und schlie3lich zu analysieren* (Ereky-Stevens, Furstaller, Funder 2008, 3). Zudem wird
zum einen das Verhalten der Padagoginnen bei Ankunft des Kindes in der Einrichtung
sowie waéhrend einer 60-min(tigen Spielsituation und zum anderen das Verhalten der
familiaren Bezugsperson wéhrend des Abschieds von dem Kind untersucht, da davon
ausgegangen werden kann, dass sowohl Eltern als auch Padagoginnen ,,durch ihr Verhal-
ten Einfluss auf den kindlichen Bewéltigungsprozess haben konnen* (ebd.).

Die Daten zum Verhalten des Kindes sowie das der Paddagoginnen sind Kern meiner Be-
rechnungen, daher erscheint es mir wesentlich, nicht nur die Bedeutung der zu berech-
nenden Variablen, sondern auch den Prozess der Datengewinnung und —auswertung in
Kapitel 7 deutlich zu machen. Auf welche Weise das Videoanalyseinstrument in der Wie-
ner Kinderkrippenstudie angewandt wird, analysiert Katharina Eder (2011) in ihrer Dip-

lomarbeit methodenkritisch.

Basierend auf der Bindungstheorie von John Bowlby (1969) wird mit dem Instrument
Attachment Q-Sort (Waters 1987) mittels strukturierter, teilnehmender Beobachtung so-
wohl das Verhalten von Mutter und Kind im hauslichen Umfeld (AQS-M) als auch von
Padagogin und Kind in der Kinderbetreuungseinrichtung (AQS-E) zu mehreren Zeitpunk-
ten bewertet. Um Aussagen in Hinblick auf die Bindungsqualitat des Kindes zu seiner
Mutter sowie der hauptbetreuenden Padagogin machen zu kdénnen, wird das Bindungs-

verhalten des Projektkindes zu seiner weiblichen Betreuungsperson eingeschatzt, indem
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die Beobachterin 90 Items auf neun Kategorien von (1) ,,Das Gegenteil des Kindes* bis
zu (9) ,,Sehr passende Beschreibung™ zu je 10 Items zuteilt. Anhand dieser Einschatzung
wird die Bindungsqualitdt ermittelt. In ihrer Diplomarbeit analysiert Irene Schubert
(2011) das Verfahren hinsichtlich seiner Anwendung im Rahmen der Wiener Kinderkrip-

penstudie.

Mit der Caregiver Interaction Scale (CIS, Arnett 1989), einem strukturierten Beobach-
tungsverfahren, wird das Verhalten der Padagogin gegeniber der Kindergruppe einge-
schatzt, um mdgliche Zusammenhange zwischen dem gruppenorientierten Padagoginnen-
verhalten und dem kindlichen Eingewohnungsverlauf nachweisen zu kdnnen. Monika
Wolf (2011) untersucht in ihrer Diplomarbeit, auf welche Art und Weise die Caregiver
Interaction Scale im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie eingesetzt wird und auf

welche Weise die mit diesem Instrument gewonnenen Ergebnisse zu verstehen sind.

Anhand der Toddler Temperament Scale (TTS, Fullard, McDevitt, Carey 1978) wird das
Temperament der Kinder erhoben, um herauszufinden, ob Zusammenhédnge zwischen
dem kindlichen Temperament und dem Eingewo6hnungsverlauf bestehen. Die Skala der
TTS beinhaltet neun Dimensionen des kindlichen Temperaments, die durch Einschédtzung
von Mutter und Padagogin ermittelt wird. Der Einsatz des TTS im Rahmen der WiKi-
Studie wird in der Diplomarbeit von Christine Winkler (2011) methodenkritisch be-

schrieben und analysiert.

Mit Kuno Bellers Entwicklungstabelle (Beller, E.K, Beller S. 2000) kann der Entwick-
lungsstand des Kindes in insgesamt sieben Bereichen zu beliebigen Zeitpunkten zwischen
Geburt bis zum 72. Lebensmonat bestimmt werden. In der Wiener Kinderkrippenstudie
wird dieses Verfahren in den Bereichen sozial-emotionale Entwicklung, kognitive Ent-
wicklung, Sprache sowie Spieltatigkeit eingesetzt. Durch die Beantwortung geschlossener
Fragen in Interviewform — einer eigens fir die WiKi-Studie modifizierten Version — wer-
den die Daten aus mutterlicher Perspektive sowie aus der Sicht der Padagogin ermittelt.
Auf welche Weise das Verfahren in der Wiener Kinderkrippenstudie eingesetzt wurde
und welcher Art die Ergebnisse der mit Kuno Bellers Entwicklungstabelle gewonnenen
Daten sein werden, beschreibt und analysiert Jenny Hellenschmidt (2010) in ihrer Dip-

lomarbeit.
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Um emotionale und psychische Auffalligkeiten zu erfassen, schatzen sowohl die Mutter
mit der Child Behavior Checklist 12 -5 (Achenbach 2000) als auch die Padagogin mit
dem Caregiver-Teacher Report Form 1% -5 (Achenbach 2000) etwa ein halbes Jahr so-
wie ein Jahr nach Krippeneintritt das kindliche Verhalten durch die Beantwortung des
jeweiligen Fragebogens ein. Maria Konde (2011) untersucht in ihrer Diplomarbeit, auf
welche Art und Weise die CBCL 1% -5 sowie die C-TRF1%: -5 im Rahmen der WiKi-
Studie eingesetzt werden und auf welche Weise mit diesem Instrument gewonnenen Er-

gebnisse zu verstehen sind.

Der Fragebogen ,,Mtterliche Trennungsangste“ (Maternal Seperation Anxiety Scale:
Hock, McBride, Gnezda 1989; dt. Ahnert 2003), der vor Beginn des Krippeneintritts so-
wie zwei und vier Monate danach von den Miittern der Projektkinder auszufullen ist, wird
eingesetzt, um einen moglichen Zusammenhang zwischen den miitterlichen Trennungs-
angsten und dem kindlichen Eingewdhnungsverlauf zu tberpriifen. Die Anwendung des
Mutterfragebogens im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie wird von Karin Maier

(2011) in ihrer Diplomarbeit methodenkritisch beschrieben und analysiert.

Maogliche Zusammenhédnge zwischen dem kindlichen Verhalten wéhrend der Eingewdh-
nungsphase und der Qualitat der Kinderbetreuungseinrichtung werden mit dem standardi-
sierten Messinstrument Krippen-Skala (KRIPS-R, Tietze u.a. 2005) uberprift. Nach einer
mehrstindigen strukturierten Beobachtung und einem anschlieRenden Interview — ideal-
erweise mit der Bezugspédagogin — wird die Qualitat der Einrichtung von einer auf das
Instrument eingeschulten und zertifizierten Projektmitarbeiterin in einer siebenstufigen
Skala von ungeniigend bis ausgezeichnet eingeschatzt (Hover-Reisner, Eckstein 2008b).
Katharina Datler (2011) beschreibt und analysiert den Einsatz der KRIPS-R in ihrer Dip-

lomarbeit methodenkritisch.

Um auch Aussagen aus physiologischer Hinsicht in Zusammenhang mit dem kindlichen
Belastungserleben bei Eintritt in einer Kinderbetreuungseinrichtung und der damit ver-
bundenen Trennung von seinen Eltern machen zu koénnen, wird das aus dem Speichel
extrahierte Hormon Cortisol analysiert (Kirschbaum 1991). Die Speichelproben werden
zum jeweiligen Phasentermin viermal tber den Tag verteilt entweder zu Hause oder in

der Krippe abgenommen, gekihlt aufbewahrt und in einem Labor weiterbearbeitet.
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Zusétzlich zu den quantitativ-empirischen Verfahren wurden im Rahmen der Wiener
Kinderkrippenstudie zehn'® der 104 Projektkinder {iber einen Zeitraum von vier Monaten
wdchentlich nach einer modifizierten Form der von der britischen Psychoanalytikerin
Esther Bick (1964) an der Londoner Tavistock-Klinik konzipierten Infant Observation,
der Young Child Observation, beobachtet. Diese Form der Beobachtung wird den empi-
risch-qualitativen Forschungsinstrumenten zugeordnet. Die unmittelbar nach der wo-
chentlichen Beobachtung angefertigten Protokolle, die ,,so deskriptiv und narrativ wie
moglich zu Papier zu bringen* sind (Datler, Hover-Reisner, Steinhardt, Trunkenpolz
2008, 86), werden in Seminargruppen besprochen. Pro Sitzung wird ein Protokoll Absatz
fur Absatz diskutiert und tber das Erleben des Kindes, tber seine Beziehungserfahrun-
gen, Uber die Veranderungen in seinem Erleben und wie diese Prozesse verstanden wer-
den konnen, nachgedacht. Auf diese Weise erhalt man Einblicke in die frihen Erlebnis-,
Entwicklungs- und Beziehungsprozesse von Kleinkindern (ebd., 87). Details zum Ablauf
der ,Infant Observation als Forschungsmethode* sind in dem Artikel von Datler, Hover-
Reisner, Steinhardt und Trunkenpolz (2008) mit dem Titel ,,Zweisamkeit Vvor
Dreisamkeit? Infant Observation als Methode zur Untersuchung frither Triangulierungs-
prozesse* nachzulesen.

Mit dem anhand der Young Child Observation gewonnenen Beobachtungsmaterial ent-
stehen im Kontext mit der Wiener Kinderkrippenstudie elf Einzelfallstudien in Form von
Diplomarbeiten, die von Blimel Rita (2011), Agnes Bock (2009), Esther Heiss (2009),
Agnes Jedletzberger (2010), Regina Kaltseis (2009), Hanna Pfundner (2011), Lisa
Schwediauer (2009), Ellen Weizacker (2010) und Sylvia Czada (in Arbeit) verfasst wur-
den und werden. Mit der dritten Stichprobe konnte auch ein Zwillingsparchen — ein Mad-
chen und ein Bub — fiir die Datenerhebung und —auswertung mittels Young Child Obser-
vation gewonnen werden. Diese Einzelfallstudien werden derzeit von Bettina Hofer und

Ulrike Schaufele erarbeitet.

In meiner Arbeit wird der Frage nach unterschiedlichem Verhalten von Madchen und
Buben wahrend ihrer Kinderkrippeneingewdhnungsphase nachgegangen. Unterschiede
im Verhalten von Kleinkindern kann aus psychoanalytischer Perspektive mit der Ent-

wicklung der Geschlechtsidentitat beziehungsweise der Kerngeschlechtsidentitat (Stoller

16 Eines der Kinder wurde aufgrund seines Wechsels in eine andere Kinderbetreuungseinrichtung im da-
rauffolgenden Jahr ein zweites Mal beobachtet. Die Beobachtung nach diesem Wechsel wurde von einer
zweiten studentischen Projektmitarbeiterin bernommen, wobei ein Austausch zwischen den Beobach-
terinnen erst nach Beendigung der Bearbeitung in den Seminargruppen stattfand.
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1968) in Verbindung gebracht werden. Aber auch kognitive Modelle aus entwicklungs-
psychologischer Sicht weisen nach, dass schon sehr junge Kinder ein Wissen um den Ge-
schlechtsunterschied haben und sich geschlechtsstereotyp verhalten. Im folgenden Kapitel

wird auf diese Erklarungsmodelle naher eingegangen.
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4. Entwicklung der Geschlechtsidentitat im Kleinkindalter

Rohrmann (2009, 13) stellt in seiner Uberblicksarbeit ,,Gender in Kindertageseinrichtun-
gen fest, dass bis zum Ende der 1980iger Jahre psychoanalytische Theorien in der For-
schung von geschlechtsbezogener Entwicklung und Sozialisation eine ,,zentrale Rolle*
spielten, die mit der Wende zu ,,(de-)Konstruktivistischen Ansédtzen* (ebd.) an Bedeutung
verlor. Trotzdem hétten tiefenpsychologische Ansétze in der Erziehungswissenschaft dem
Autor zufolge ihren Stellenwert. Sie haben sich auch in Praxisansatzen der geschlechtsbe-
zogenen Padagogik etabliert. In den neueren Forschungsansétzen werden ,,individuelle
Unterschiede und Vielfdltigkeiten* (ebd., 14) beider Geschlechter, sowie die Prozesse, in
denen Madchen und Buben ihr Geschlecht ,selbst herstellen®, fokussiert. Kontroverse
Debatten innerhalb der wissenschaftlichen Gemeinschaft, aber auch der Gesellschaft hin-
sichtlich Gleichheit der Geschlechter versus Geschlechterdifferenz bedingen, dass der
Versuch einer Integration der verschiedenen Forschungsansitze ,,nur schwer zu realisie-
ren“ (ebd.) sei, wiewohl kein Zweifel darin bestiinde, dass die Verbindung von biologi-
schen, kognitiven und sozialen Elemente Einfluss auf die geschlechtsbezogene Entwick-

lung hatten.

Da sie einen Gewinn fiir die Psychoanalyse sieht, tritt die amerikanische Psychoanalytike-
rin Ethel Spector Person (2005, 1046) daftr ein, die Forschungsergebnisse anderer Dis-
ziplinen in die psychoanalytischen Geschlechtertheorien zu integrieren.

An diese Forderung ankniipfend werden in diesem Kapitel Erklarungsmodelle zur Ent-
wicklung der Geschlechtsidentitat aus psychoanalytischer, entwicklungspsychologischer
sowie padagogischer Perspektive und dem damit in Verbindung stehenden unterschiedli-

chen, geschlechtstypischen Verhalten von Madchen und Buben dargestellt.
4.1 Erklarungsmodell aus der Psychoanalyse

Die Theorien des Osterreichischen Psychoanalytikers Sigmund Freud waren zu seiner Zeit
bahnbrechend. Nachdem er als Grindungsvater der Psychoanalyse gilt, dessen Arbeiten
zur psychosexuellen Entwicklung des Kindes die Grundlage fir die Arbeiten nachfolgen-
der Generationen von Psychoanalytiker/innen bildeten und somit auch die Basis fir
Stollers (1968) Konzept der Kerngeschlechtsidentitat legte, wird zundchst Freuds Kon-

zept der psychosexuellen Entwicklung umrissen.
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4.1.1 Die Perspektive Sigmund Freuds

Freud hat den amerikanischen Psychiatern Phyllis und Robert Tyson (2001, 253) zufolge
selbst kein Konzept zur Geschlechtsidentitat entwickelt, allerdings &ul3erte er sich in sei-
nen Theorien zur Entwicklung der infantilen Sexualitdt immer wieder zur Mannlichkeit
und Weiblichkeit.

Nach Freud (1905), der ,,im ,Triebschicksal den machtigen Organisator flir die Entste-
hung von Mannlichkeit und Weiblichkeit® (Mertens 1994, 39) sah, verlauft die psychose-
xuelle Entwicklung sowohl fiir Buben als auch fir Madchen zundachst ménnlich (Freud
1905, 97 u. 101). Er sieht in der Klitoris die Entsprechung des Penisses und konzipiert in
Hinblick auf die Entwicklung des Mé&dchens den Penisneid und auf jene des Buben den
Kastrationskomplex. Im dritten Lebensjahr, in dem von Freud als phallischen Phase®’
bezeichneten Entwicklungsabschnitt, verliebt sich der Bub in seine Mutter und will seinen
Vater, den er als Rivalen betrachtet, beseitigen. Er fiirchtet die Rache des Vaters, dessen
Ubermacht er aber dennoch anerkennen muss. In Verbindung mit dem seiner Wahrneh-
mung nach nicht vorhandenen weiblichen Geschlechtsorganen entsteht der sogenannte
Kastrationskomplex. Aus Angst, seines Penisses ebenfalls beraubt zu werden, gibt der
Bub den Wunsch, die Mutter zu besitzen, auf und identifiziert sich mit dem Vater. Er will
nun so werden wie er (Freud 1925, 387f). Der ddipale Konflikt*® des Madchens wurde
von Freud zunédchst analog zu dem des Buben gesehen: der Vater nimmt die Rolle der
Mutter ein und umgekehrt (Perner 2000, 66f):

,,Bs ist dem ménnlichen Kinde selbstverstandlich, ein Genitale wie das seinige
bei allen Personen, die es kennt, vorauszusetzen, und unméglich, den Mangel
eines solchen mit seiner Vorstellung dieser anderen zu vereinen. Diese Uber-
zeugung wird vom Knaben energisch festgehalten, gegen die sich bald erge-
benden Widerspriiche der Beobachtung hartnéckig verteidigt und erst nach
schweren inneren Kdmpfen (Kastrationskomplex) aufgegeben. [...] Das kleine
Madchen verfallt nicht in ahnliche Abweisungen, wenn es das anders gestaltete
Genitale des Knaben erblickt. Es ist sofort bereit, es anzuerkennen, und es un-

7" Die sogenannte phallische Phase wurde von Freud (1905, 101) etwa zwischen dem dritten und fiinften
Lebensjahr angesiedelt. Die Bezeichnung phallische Phase gilt in der heutigen psychoanalytischen
scientific community als Uberholt, da damit der Fokus auf den Phallus, dem mannlichen Geschlechtsteil,
gelegt und somit die Entwicklung der weiblichen Geschlechtsidentitét vernachldssigt wird. Dieser Be-
griff wurde von dem Terminus ,,praddipale Phase“ abgelost (Glover, Mendell 1982, zit. nach Mertens
1994, 116). Nach Mertens (1994, 112) sind die Begriffe phallisch und ddipal allerdings nicht gleichzu-
setzen. Wahrend phallisch ,,im engeren Sinne die psychosexuelle Entwicklung, die eine relative Eigen-
dynamik aufweist“ (ebd.), meint, bezeichnet ddipal hingegen eine Stufe der Beziehungswahrnehmung
und —kompetenz, die eine Vielzahl von sozialisationsvermittelten Fahigkeiten [...] zur Voraussetzung
hat* (ebd.).

Freud wiahlte als Namensgeber firr die Bezeichnung Odipuskomplex beziehungsweise ddipaler Konflikt
das Drama von Sophokles, in dem Odipus unwissentlich seinen Vater totet und seine Mutter zur Frau
nimmt (Perner 2000, 68).

18
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terliegt dem Penisneide, der in dem fiir die Folge wichtigen Wunsch, auch ein
Bub zu sein, gipfelt (Freud 1905, 96f).

Erst in seinem 1925 erscheinenden Artikel ,,Einige psychische Folgen des anatomischen
Geschlechtsunterschieds* versuchte er iiber seine bisherige Sichtweise hinaus ein eigen-
standiges Konzept fiir den Odipuskonflikt des Madchens zu zeichnen (Schmidt-Hellerau
2006, 385). In diesem Artikel fuhrt Freud aus, dass das Madchen den Wunsch nach einem
Penis aufgibt und anstatt dessen den Wunsch nach einem Kind entwickelt und ,,in dieser
Absicht den Vater zum Liebesobjekt [erwahlt, Einf. d. V.]. Die Mutter wird zum Objekt
der Eifersucht, aus dem Madchen ist ein kleines Weib geworden (Freud 1925, 394). Al-
lerdings gibt das Madchen dann aus Angst vor Verlust der mitterlichen Liebe den
Wunsch, ,,die bevorzugte Geliebte des Vaters* (Freud 1924, 369) zu sein, auf und identi-
fiziert sich mit der Multter.

Psychoanalytiker zu Zeiten Freuds sowie der ersten Generation nach Freud vertraten pri-
madr eine Entwicklungstheorie, die sich auf die Freud’sche Phasenlehre — die orale, anale,
phallische und ddipale Phase, die Phase der Latenz und die der Pubertat — bezog, mit der
Gefahr der ,,immer gleichen Interpretationen [...], vor allem, wenn dem Meister selbst
nicht widersprochen werden durfte* (Mertens 1994, 10). Wenngleich unterdriickte Trieb-
impulse und Affekte im Vordergrund der psychoanalytischen Entwicklungstheorie stan-
den, bezog die psychosexuelle Phasenlehre aber, so Mertens (ebd.), von Anfang an
durchaus auch Erklarungsansétze hinsichtlich der ,,Vorginge des Lernens (z.B. Identifi-
zierung), Handlungs- und Denkprozesse (Primér- und Sekundarprozess) und die Entwick-
lung von Beziehungsmodalitaten (Triebschicksal) oder des Gewissens (Uber-Ich)“ mit
ein.

In den 1940iger und 1950iger Jahren veranderte sich die psychoanalytische Forschung
und Lehre dahingehend, dass nicht nur das neurotische Verhalten und der Triebverzicht
als Basis fur Erklarungszusammenhénge flr das Auftreten von Neurosen herangezogen
wurde, es ruckten nun Fragen des ,.Ich-ldeals und des Selbst-, Fremd- und Beziehungs-
verstandnisses“ (ebd. 10) wie auch zu affektiven Vorgdngen und zur inneren
Reprasentanzenwelt einer pathologisch unauffalligen Entwicklung in den Vordergrund
(ebd., 20f).

Diese Veranderungen schlagen sich auch in den Theorien zur Geschlechtsidentitat nieder.
Im folgenden Kapitel wird Stollers (1968) Konzept der Kerngeschlechtsidentitat vorge-

stellt, die von der Annahme einer Entwicklungsstufe der Geschlechtsidentitat von Kin-
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dern des ersten und zweiten Lebensjahres — also noch vor der sogenannten phallischen
Phase — ausgeht.

4.1.2 Kerngeschlechtsidentitat nach Robert J. Stoller (1968)

In neueren psychoanalytischen Konzepten riickt die klassische Theorie der psychosexuel-
len Entwicklung in den Hintergrund. Zur Entwicklung der Geschlechtsidentitit wird das
Sexuelle mit Uberlegungen zum Selbst, zur Identitat, zum Affekt und zur Beziehung in
Verbindung gebracht. Fur die Konzepte zur Entwicklung der Geschlechtsidentitat werden
Objektbeziehungstheorien und Theorien, die starker kognitive VVorgénge in den Vorder-
grund rucken, herangezogen (Mertens 1994, 22; Reiche 1991, 16). Dieser Wandel wird,
so Mertens (1994, 23), auch mit der im Rahmen einer Tagung im Jahre 1969 vorgetrage-
nen Empfehlung der Amerikanischen Psychoanalytischen Vereinigung deutlich, den Be-
griff ,,sexuelle Identitdt* durch den Terminus ,,Geschlechtsidentitit™ zu ersetzen.

Dieser Begriff wurde mafgeblich durch den amerikanischen Psychiater und Psychoanaly-
tiker Robert J. Stoller (1968) gepréagt. Stoller (1968, 9f) unterschied zwischen Ge-
schlechtsidentitét (,,Gender19 identity*) und Geschlechtsrolle (,,Gender role®): ,,Die Ge-
schlechtsidentitat beginnt mit dem Wissen und Bewusstsein, bewusst oder unbewusst,
dass man einem Geschlecht zugehort und nicht dem anderen® (ebd., 10). Der Begriff Ge-
schlechtsrolle beinhaltet hingegen das ,,auBerliche Verhalten, das man in der Gesellschaft
zeigt, die Rolle, die man insbesondere im Kontakt mit anderen Personen spielt“?° (ebd.,
10). Die Geschlechtsidentitat findet demnach im Verhalten — also in der Geschlechtsrolle
— ihren nach aulRen getragenen Ausdruck.

Wie bereits in der Einleitung erwahnt, ist nach Ansicht Stollers (1968, 29) erkennbar,
dass Kinder ,,in the first year or so of life* (ebd.) ein basales Gefiihl daflir entwickelt ha-
ben, dass sie dem méannlichen oder weiblichen biologischen Geschlecht angehédren. Die-
ses Gefuhl fir Identitat benennt er als Kerngeschlechtsidentitét (,,core gender identity®,
ebd.). Dieser Begriff stellt laut Mertens (1994, 24) das ,,primordiale®*, bewusste und un-

bewusste Erleben dar, entweder ein Junge oder ein Madchen bezlglich seines biologi-

9 Der Autor (ebd., 9) differenziert noch zusitzlich zwischen sex und gender, zweier im englischen

Sprachraum unterschiedlich konnotierten Begriffe fir Geschlecht: sex wird in erster Linie mit den kor-
perlichen Geschlechtsmerkmalen in Verbindung gebracht, wahrend gender die kulturellen und psycho-
logischen Aspekte von Geschlecht miteinbezieht.

2 (Jbersetzung A.V.

21 Nach dem Fremdwdorterlexikon Duden ist der Begriff ,,primordial® lateinischen Ursprungs und bedeutet
»von erster Ordnung, uranfinglich, urspriinglich seiend, das Ur-Ich betreffend (nach Husserl)* (Duden
Band 5 2007, 841).
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schen Geschlechts (im Englischen ,,Sex“ im Unterschied zu ,,gender”) zu sein* (ebd.).
Die Kerngeschlechtsidentitat ist bis zum Ende des zweiten Lebensjahres weitestgehend
verinnerlicht (ebd.).

Stoller (ebd., 29f) selbst flhrt weiter aus, dass die Kerngeschlechtsidentitat durch die El-
tern-Kind-Beziehung, die Wahrnehmung seiner &ufleren Genitalien und den biologischen
Gegebenheiten entsteht, wobei er die ersten beiden Faktoren fur die Entwicklung der
endgliltigen Geschlechtsidentitét als entscheidend erachtet. Er schreibt laut der amerikani-
schen Psychoanalytikerin Irene Fast (1991, 9) den sozialen Faktoren einen hdheren Stel-
lenwert zu als den physiologischen Faktoren. Auch Mertens betont, dass davon ausge-
gangen werden kann, dass die Eltern mit ihrem Verhalten die Entwicklung der Kernge-
schlechtsidentitat mitbeeinflussen. Sie verhalten sich gegeniiber Buben und Mé&dchen
bereits von Geburt an anders und reagieren ,mit ihren Geschlechtszuweisungen meist
geschlechtsrollenstereotyp®, so fasst Mertens (1994, 24) verschiedenste Untersuchungs-
ergebnisse zusammen. Gegen Ende des zweiten Lebensjahres, so Mertens (1994, 24) ist
die Kerngeschlechtsidentitat ,,als (relativ) konfliktfreie Gewissheit etabliert™ (ebd.). Dem-
zufolge haben Kinder diese noch vor der sogenannten phallischen Phase (,,phallic stage*)
und vor Eintritt des 6dipalen Konflikts verinnerlicht. Die Kerngeschlechtsidentitat ist also
noch vor der phallischen Phase vollstandig etabliert, wahrend die Entwicklung der Ge-
schlechtsidentitat nach Stoller (ebd., 30) bis etwa zum Ende der Adoleszenz geht.

Der amerikanische Psychoanalytiker Ralph Greenson (1968, 152, 154 und 157) macht
nach der deutschen Diplompsychologin und Psychoanalytikerin Ilka Quindeau (2008,
186f) als einer der ersten darauf aufmerksam, dass der Bub seine Mutter als priméres
Identifikationsobjekt aufgeben und sich mit dem Vater identifizieren muss, um seine
mannliche Geschlechtsidentitat zu erlangen. Stoller (1968, 263) schlieRt sich den Uberle-
gungen von Greenson explizit an und fiihrt aus, dass sich sowohl Buben als auch Méad-
chen zundchst mit der Mutter, als primére Bezugsperson und erstes Liebesobjekt, identifi-
zieren. Die Buben missen sich in weiterer Folge von ihrer Mutter desidentifizieren, um

sich zu einem ,,seperate masculine individual“ (Stoller 1968, 264) zu entwickeln.

Die Kerngeschlechtsidentitat bezieht sich auf das bewusste oder unbewusste Erleben als
Madchen oder Bub im Kleinkindalter und bezieht das (unterschiedliche) kindliche Ver-
halten nicht in die Theorienbildung ein. Wie im folgenden Abschnitt ausgefiihrt wird,
flieBt in das Konzept der Geschlechtsrollenidentitat das kindliche Verhalten hingegen als

Faktor mit ein.
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4.1.3 Geschlechtsrollenidentitat

Laut Mertens (1994, 24) ist die Geschlechtsrollenidentitdt ,,die Fortsetzung der Kern-
Geschlechtsidentitat, aber auf einem héheren symbolisch-sprachlichen Niveau und l&sst
sich als das Insgesamt der Erwartungen an das eigene Verhalten wie auch an das Verhal-
ten des Interaktionspartners beziiglich des jeweiligen Geschlechts“ verstechen?. Ge-
schlechtstypische Verhaltensweisen werden durch bevorzugtes Aufsuchen von gleichge-
schlechtlichen ,,Rollenmodellen®, mit denen sich die Kinder identifizieren konnen, erlernt
(Mertens 1994, 25).

Aus psychoanalytischer Sicht kommt es Mertens (ebd.) zufolge neben dem eher bewuss-
ten Nachahmen in der Eltern-Kind-Interaktion zu bewussten, oftmals aber auch unbe-
wussten ,,Beeinflussungsprozessen® seitens Mutter und/oder Vater in Bezug auf die Ent-
wicklung der Geschlechtsrolle. Das Kind tibernimmt also aufgrund von Identifikationen
einerseits und des Erlernens von Normen andererseits das seinem Geschlecht entspre-
chende und erwinschte Verhalten (ebd., 25). Tyson und Tyson (2001, 258) formulieren
dhnlich, ihrer Meinung nach schlieB3t die Geschlechtsrollenidentitit ,,geschlechtsgebunde-
ne bewusste und unbewusste Interaktionsmuster” (ebd.) mit ein. Sie entwickelt sich aus
den von Geburt an stattfindenden Interaktionen zwischen Eltern und Kind, die sowohl
von den Einstellungen der Eltern gegeniiber dem biologischen Geschlecht des Kindes, als
auch von ihrer Haltung der eigenen Méannlichkeit beziehungsweise Weiblichkeit gegen-
uber und vom Interaktionsstil der Mutter sowie des Vaters beeinflusst werden. Die Au-
tor/innen fithren weiter aus, dass auf diese Weise ,,rollenspezifische Bezichungsreprisen-
tanzen“ im Kind entstehen, die in der Selbstreprasentanz Wesensmerkmale der eigenen
Geschlechtsidentitédt mit ,,geschlechtsspezifischen Interaktionsmodi (ebd.) — also Verhal-
tensweisen, die in Bezug auf die eigene Weiblichkeit oder Ménnlichkeit eingesetzt wer-
den — vereinen. Tyson und Tyson (ebd.) heben hervor, dass die Geschlechtsrollenidenti-
tat, obwohl sie unter anderem von soziokulturellen Einfliissen gespeist wird, aufgrund der
Verinnerlichung von Repridsentanzen etwas anderes als das ausschlieliche ,,Erlernen
sozial determinierter Rollen* (ebd.) ist.

In seiner Praxis als Kinderanalytiker konnte Dammasch (2009, 19) in Bezug auf die Ge-
schlechtsrollenidentitat beobachten, dass diese bei Buben viel starker als bei M&dchen mit

der Geschlechtsidentitat in Verbindung steht. Buben missten sich dem Autor zufolge

22 GemaR Mertens (1994, 23f) Ausfilhrungen gilt als dritter Faktor im Rahmen der Entwicklung der Ge-
schlechtsidentitét die ,,Geschlechtspartnerorientierung®. Da dieser Aspekt im Kleinkindalter nicht rele-
vant und daher fiir diese Diplomarbeit nicht von Bedeutung ist, wird nicht ndher darauf eingegangen.
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ihrer Mannlichkeit anhand ihres Verhaltens versichern: erst wenn sie wie Buben agieren,
sind sie davon Uberzeugt, dass sie tatsdchlich mannlich sind. Dies wird in der Wahl der
Kleidungsstiicke und Bubenspielsachen deutlich. Zudem neigen Buben zu einem eher
sportlichen Bewegungsstil und einer haufig von Wettbewerben und Kéampfen geprégten
Art und Weise ihres Spiels. Dammasch fiihrt das Alter der Kinder nicht explizit an, ber-
einstimmend mit anderen Forschungsbefunden (siehe Kapitel 4.2.1) ist davon auszuge-
hen, dass die Auspragung dieses Verhaltens zwar mit zunehmendem Alter der Kinder

starker ist, sich aber auch schon im Kleinkindalter beobachten lasst.

Um einen Uberblick tiber den aktuellen Forschungstand zu Geschlechtsunterschieden im
Kleinkindalter zu bekommen, werden im folgenden Abschnitt jingere psychoanalytische

Theorien zu diesem Forschungszweig dargestellt.

4.1.4 Jungere psychoanalytische Theorien zur Geschlechtsidentitat und zu
Geschlechtsunterschieden im Kleinkindalter

Aus heutiger psychoanalytischer Perspektive werden zur Begrindung der Entwicklung
der Geschlechtsidentitdt unterschiedliche Objektbeziehungstheorien herangezogen (Mer-
tens 1994, 39). Jene, welche die Interaktion und die ,,Verinnerlichung von Interaktions-
prozessen per Identifikation* (ebd.) in den Mittelpunkt riicken, fokussieren eher sozial-
psychologische Prozesse im Zuge von Interaktionen und kognitiv-emotionale Aspekte der
Verinnerlichung.

Wie bereits ausgefiihrt, war in Zusammenhang mit der kindlichen Erkenntnis des Ge-
schlechtsunterschiedes zum jeweils gegengeschlechtlichen Elternteil lange Zeit die Penis-
losigkeit des Madchens und die Mutter-Sohn- beziehungsweise die Vater-Tochter- Bezie-
hung im Fokus der psychoanalytischen Forschung. Jingere Theorien hingegen messen
dem Umstand, dass in der Regel sowohl Madchen als auch Buben ihre erste emotionale
Beziehung zur Mutter haben, in Bezug auf die Entwicklung der Geschlechtsidentitat
ubereinstimmend grofRe Bedeutung bei (zB Stoller 1968, 266; Mitscherlich-Nielsen 1978,
673; Chodorow 1994, 122; Fast 1991, 7; Becker-Schmidt 2000, 76). Diese Entwicklung

zeigt sich auch in unterschiedlichen Verhaltensweisen von Buben und Madchen.

Wenn Chodorow (1994, 122ff), deren Uberlegungen auf Objektbeziehungstheorien der
Psychoanalyse basieren (GroBmal} 1989, 181), iiber die ,,Geschlechtsunterschiede in der
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praddipalen Phase schreibt, fithrt sie zunédchst aus, dass die prdddipale Beziehung zur
Mutter in den frihen psychoanalytischen Theorien der psychosexuellen Entwicklung —
vor allem des Mé&dchens — in erster Linie mit VVersagungen, beispielsweise die Verweige-
rung der Milch und des Penisses, in Verbindung gebracht wurden. Erst mit den Forschun-
gen von Jeanne Lampl-de Groot (1927, zit. nach Chodorow 1994, 126), einer niederlandi-
schen Psychoanalytikerin und Schilerin Freuds, kam es zu einem Umdenken hinsichtlich
der praddipalen Mutter-Tochter-Beziehung. Seit damals wird angenommen, dass diese —
so wie die Beziehung zu S6hnen — als von Geburt an von Liebe und Zuneigung gepréagt
ist (Chodorow 1994, 126).

In den 1960iger Jahren wurden Mahler, Pine und Bergman (1980) in ihren Beobachtun-
gen von Kleinkindern und ihren Miittern auf unterschiedliches Verhalten von Médchen
und Buben aufmerksam. Wahrend Madchen in der Wiederannaherungsphase?, die Mah-
ler und ihr Team zwischen dem 15. und 24. Lebensmonat des Kindes ansetzt (Mabhler,
Pine Bergman 1980, 102), sich ihren Miittern gegeniiber zwischen ,,Anklammerung und
Abhangigkeit* einerseits und ,,Bedringen und Fordern* (ebd., 268f) anderseits verhalten,
verlauft die Wiederannaherung bei den Buben ,,weniger stiirmisch® (ebd., 268)?*. Mahler
und ihr Team nehmen an, dass sich die Buben in diesem Alter schon mit dem Vater oder
alteren Brudern identifizieren und ihre Geschlechtsidentitdt bereits ,,ziemlich frith“ er-
werben, da sie sich aus Angst vor ,,Wiederverschlingung durch die Mutter* (ebd., 269)
andere Objekte zur Identifizierung suchen. Mit der Identifizierung der Madchen mit ihren
Muttern am Ende des dritten Lebensjahres wird die Grundlage fiir die weiblichen Ge-
schlechtsidentitat gelegt, so Mahler und ihr Team (ebd., 268f). Mahler, Pine und Bergman
nehmen also die Ausbildung der ,,friithen Geschlechtsidentitit?® (ebd., 269) beim Buben
etwas friher als beim Madchen an.

Der deutsche analytische Kinder- und Jugendpsychotherapeut Hans Hopf (2008, 50)
meint in diesem Zusammenhang, dass Madchen die symbiotische Beziehung zur Mutter

suchen, wahrend sich die Buben ,,stdndig* davon entziehen.

23

. siehe auch Kapitel 2.3

Das Verhalten der Mé&dchen begriinden die Autor/innen mit der Unterdriickung des Penisneides und der
Verschiebung der Penisforderung auf die Mutter (Mahler, Pine Bergman 1980, 268).

Aus der Wahl des Begriffes ,,friihe Geschlechtsidentitit” kann geschlossen werden, dass sich das Auto-
renteam in ihren Ausflihrungen nicht auf Stoller (1968) und sein Konzept der Kerngeschlechtsidentitat
bezieht, das aufgrund des Alters der beobachteten Kinder (zweites und drittes Lebensjahr) anwendbar
waére.

25
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Daraus konnte geschlossen werden, dass sich Buben aufgrund ihrer frithen Identifikatio-
nen mit mannlichen Objekten und der dadurch fruher entwickelten Geschlechtsidentit&t
bereits im Kleinkindalter geschlechtstypisch verhalten.

Dartiiber hinaus postuliert Chodorow (1994, 127f), dass sich die Art und Weise der Zu-
neigung des Kindes zur Mutter in einem Punkt geschlechtstypisch unterscheidet: die Be-
ziechung des Buben zu seiner Mutter ist friih ,,auf Besitz konzentriert™ (ebd., 128) und
wird von der ,,phallisch-sexuellen Gegensitzlichkeit* (ebd., 127) geprédgt. Durch diese
»aktive Zuneigung® (ebd.) zeigt er seine ,,Verschiedenartigkeit und minnliche Gegensétz-
lichkeit* (ebd.) gegeniiber der Mutter, wahrend Médchen ldnger in einer pridddipalen
Form der Zuneigung bleiben, die wie auch bei Buben auf die Mutter und noch nicht auf
den gegengeschlechtlichen Vater konzentriert ist. Weiters findet auch das damit zusam-
menhangende unterschiedliche Verhalten von Miittern gegenuber S6hnen und Tochtern
Eingang in ihre Ausfihrungen. Auf diesen Aspekt wird in Kapitel 6.1 ndher eingegangen.
Die deutsche Psychoanalytikerin und Soziologin Christa Rohde-Dachser (1998, 110f)
fasst die Perspektive der Méadchen in den Theorien Chodorows, aber auch in den Konzep-
ten anderer aus feministischer Perspektive argumentierenden Psychoanalytikerinnen ,,in

der Sprache der unbewussten Phantasie* (ebd., 110) wie folgt zusammen:

,Jungen miissen sich von der Mutter trennen; ich bin es die bleiben darf. Es
gibt keine intensivere und sicherere Beziehung als die zwischen meiner Mutter
und mir. [...] Ich verstehe sie, weil ich ihr dhnlich bin, [...]. Es gibt nichts, was
uns trennen konnte. Wenn ich meine Mutter manchmal hasse, dann nur, weil
Vater ihr soviel Macht einrdumt und sich selbst davon stiehlt (Rohde-Dachser
1998, 110).

Auch Fast (1991, 90) fiihrt in dem von ihr entwickelten psychoanalytischen ,,Differenzie-
rungsmodell“?® die unterschiedlichen kindlichen Reaktionen auf die Erkenntnis der Ge-
schlechtsunterschiede darauf zuriick, dass die Mutter sowohl fiir Madchen und als auch
fiir Buben die primédre Bezugsperson ist. ,,Jungen [...] mlssen anerkennen, dass sie sich
von ihrer primaren Bezugsperson unterscheiden, dass sie anders sind als der Mensch, der
fur ihre Entwicklung von entscheidender Bedeutung gewesen und in ihrer Selbsterfahrung

umfassender als jeder andere reprisentiert ist (ebd., 90). Das bedeutet, dass sich Buben,

% Fast (1991, 11) vertritt in dem von ihr konzipierten Modell die Ansicht, dass Médchen und Buben von
Geburt an ,,iber die charakteristischen Eigenschaften beider Geschlechter” verfiigen, dass sie also in ih-
rer frithen Entwicklungsphase sowohl ménnliche als auch weibliche Eigenschaften in ihren ,,Selbstre-
prasentanzen oder Identifikationen® zeigen, die ,,von einer Phase der Geschlechtsdifferenzierungs- und
Abgrenzungsprozesse abgelost werden“ (ebd.). Sie vermutet diesen Entwicklungsabschnitt im dritten
Lebensjahr (ebd.).
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um ihre mannliche Identitat zu erlangen und zu bewahren, anders als die Mutter verhalten
und ,, bereits vor Schulalter Wert auf ménnliche Spielsachen und Verhaltensweisen legen
und weibliche zu vermeiden suchen* (ebd.). Ahnlich wie bei Fast ausgefiihrt, kommt es
laut Mertens (1994, 67) im Kontext mit der Entwicklung der Geschlechtsidentitat zur
,Dominanz einer intensiven praddipalen Mutter-Kind-Beziehung [...] die weitere Tatsa-
che hinzu, dass die Mutter dasselbe Geschlecht wie ihre Tochter hat, aber das entgegen-
gesetzte wie ihr Sohn, was sich auf Jungen und Madchen, auf deren psychisches Erleben
und Entwicklung in spezifischer Weise auswirkt.*

Die deutsche Soziologin und Sozialpsychologin Regina Becker-Schmidt (2000, 79) bringt
einen anderen Aspekt in den Diskurs um die Entwicklung der Geschlechtsidentitét ein: sie
verkniipft die Gedanken, dass Kinder beiderlei Geschlechts zunéchst die Erfahrung ma-
chen, anders zu sein als die Mutter — weil diese groR ist, wahrend sie klein sind und weil
die Mutter als eigenstdndige Person nicht immer zur Verfiigung steht — mit dem Be-
wusstwerden des Buben, einem anderen Geschlecht anzugehtren. Die Autorin verweist in
diesem Zusammenhang darauf, dass der Bub — anders als das Médchen — zusétzlich die
schmerzliche Erkenntnis machen muss, nicht ,jiiber die Attribute, die ihrem [dem miitter-
lichen, Anm. d. V.] Geschlecht angehoren® (ebd.) zu verfiigen. Das Madchen kann zu-
mindest dahingehend vertrostet werden, dass es eines Tages Briste haben wird und ein
Kind gebéren kann (ebd., 79; 84). Die Konsequenz fur den Buben bei Bewusstwerden des
Geschlechtsunterschiedes zu seiner Mutter und der Erkenntnis der Gleichgeschlechtlich-
keit mit dem Vater ist, dass er so sein will wie er und ihn zum Vorbild nimmt (ebd., 80).
Becker-Schmidt (ebd., 84) macht allerdings auch deutlich, dass es das Madchen aufgrund
der Gleichgeschlechtlichkeit schwerer hat, sich von der Mutter als primares Identifikati-
onsobjekt abzugrenzen und Authentizitat zu entwickeln. Auch Halberstadt-Freud (2000,
136) vertritt diese Meinung und fiihrt aus, dass selbst bei einer ,,vollkommen normalen*
Entwicklung aufgrund der Ahnlichkeiten von Mutter und Tochter die Loslésung und die
Entwicklung einer eigenen Identitdt und Individualitét ,,problematischer* sei (ebd.).

Aus diesen Ausfiihrungen kann geschlossen werden, dass sich das Madchen aufgrund des
gleichen Geschlechts am Verhalten der Mutter orientiert. Zwar findet auch beim Méadchen
ein Abldsungsprozess statt, der aber insofern anders ist und sich mitunter schwieriger
gestaltet, weil es — anders als der Bub — nicht den Vater als Identifikationsobjekt heran-
ziehen kann und sich weiterhin an der Mutter orientiert muss.

Bezuglich des Zeitpunkts der Identifikationen mit dem gleichgeschlechtlichen Elternteil
meint Fast (1991, 89) — wie auch schon Stoller (1968, 29) —, dass diese sowohl bei Buben
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als auch bei Madchen schon vor Auflésung des 6dipalen Konfliktes auftritt. Kinder hatten
demnach bereits zahlreiche ldentifikationen mit dem gleichgeschlechtlichen Elternteil
ubernommen, bevor sie ein Bewusstsein flr Geschlechtsunterschiede erlangt haben,
meint Fast (1991, 89). Diese seien die Grundlage fiir eine Auseinandersetzung und Integ-
ration der eigenen Geschlechtsidentitat und Basis fir weitere Identifikationen mit dem
gleichgeschlechtlichen Elternteil.

Aus diesen Forschungsergebnissen von Stoller (1968) wie auch von den
Psychoanaltiker/innen jungerer Generationen (wie Rhode-Dachser 1998, Mertens 1994,
Chodorow 1994, Fast 1991), die sich zur Geschlechtsidentitadt im Kindesalter gedulRert
haben, geht hervor, dass sich diese — anders als von Freud angenommen — bereits vor Ein-
tritt in die 0dipale Phase zu entwickeln beginnt und nicht nur mit der Erkenntnis des Ge-
schlechtsunterschiedes zusammenhéngt. Vielmehr orientieren sich die Vertreter/innen der
Objektbeziehungstheorien daran, dass die Mutter sowohl fir das Madchen als auch fir
den Buben das erste Liebesobjekt ist. Dieser Umstand fiihrt dazu, dass sich der Bub zur
Ausbildung seiner (Kern-) Geschlechtsidentitat von seiner Mutter desidentifizieren muss,

wahrend sich das Madchen weiterhin an ihrer Mutter orientiert.

Im folgenden Abschnitt werden kognitive Erklarungsmodelle — in erster Linie aus ent-
wicklungspsychologischer Perspektive — dargestellt, die das Wissen um die Geschlechts-
unterschiede im Kindesalter sowie die Entwicklung von Geschlechtsstereotypen zum In-
halt haben.

4.2 Kognitiv orientierte Erklarungsmodelle aus entwicklungspsychologischer

Perspektive

Ein weiterer Erklarungsansatz zur Begriindung von Verhaltensunterschieden bei Buben
und Madchen legt den Fokus auf die Entwicklung von kognitiven Féhigkeiten des Klein-
kindes. Unterschiede im kindlichen Verhalten werden diesem Ansatz zufolge in Zusam-
menhang mit dem Wissen um Geschlechtsunterschiede deutlich.

Im né&chsten Abschnitt werden Befunde zum Wissen um den Geschlechtsunterschied aus
entwicklungspsychologischer, bildungswissenschaftlicher wie auch aus psychoanalyti-

scher Perspektive dargestellt.
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4.2.1 Das Wissen um den Geschlechtsunterschied im Kleinkindalter

Nach der amerikanischen Psychologin und Geschlechterforscherin Eleanor E. Maccoby
(2000, 199ff) belegen Studien, dass Kinder im Alter von drei bis sechs Monaten bereits
weibliche und ménnliche Stimmen sowie im Alter von neun bis zwolf Monaten Gesichter
von Frauen und Mannern unterscheiden beziehungsweise Stimmen den Gesichtern nach
Geschlecht zuordnen kénnen. Am Ende des zweiten Lebensjahres, teilweise bereits fru-
her, ordnen Kinder Bilder und Gegenstande nach &ul3erlichen Merkmalen den zwei Kate-
gorien ,.fiir Jungen (Ménner)“ und ,,fiir Madchen (Frauen)“ (ebd., 202) richtig zu. Die
Autorin zieht einen kognitiven Erklarungsansatz als Begriindung fiir die Ubernahme von
geschlechtstypisch angemessenem Verhalten heran und meint, wenn Kinder ihr eigenes
und das Geschlecht anderer Personen zuordnen kdnnen und zudem bewusst wahrnehmen,
welches Verhalten flr ihr Geschlecht als angemessen gilt, dann veranlasst sie diese Er-
kenntnis, in verstarktem Malle geschlechtskonform zu handeln (ebd., 194). In diesem
Zusammenhang konnte beobachtet werden, dass Buben andere ménnliche Personen
muberraschend friih* (ebd., 202) ihrem eigenen Geschlecht zuordnen kénnen, sie haben
diese Fahigkeit eher als Mé&dchen entwickelt (ebd., 202f). Haufig wissen Kinder zwischen
zweieinhalb und drei Jahren verlésslich, welchem Geschlecht sie selbst angehdren, ob-
wohl ihnen die genitalen Geschlechtsunterschiede haufig noch nicht bekannt sind.
Maccoby setzt diesen Zeitpunkt, zu dem Kinder ihr eigenes Geschlecht zuordnen kénnen,
etwas spéter als andere Wissenschaftler/innen an. Beispielsweise vermutet die Psychoana-
Iytikerin Fast (1991, 10), dass Kinder ihr eigenes und das Geschlecht von anderen Perso-
nen bereits in der zweiten Halfte des zweiten Lebensjahres zuordnen kdnnen, allerdings
erlernten die Kinder erst im dritten Lebensjahr die ,,Abgrenzung der jeweiligen charakte-
ristischen Eigenschaften [...] und die Zuweisung von geschlechtsspezifischen Eigen-
schaften (ebd., 11). Die Erkenntnis des Geschlechtsunterschiedes héangt nach Fast (ebd.,
110) mit der Entwicklung der kognitiven Féahigkeiten — insbesondere der Fahigkeit zum
symbolischen Denken®’ — des Kindes zusammen.

Die deutsche Diplompsychologin und Geschlechterforscherin Bettina Hoeltje (2001, 12)
bezieht sich auf die Forschungen des amerikanischen Forscherteams Michael Lewis und

Marsha Weinraub (1979). Sie interpretiert diese und nimmt an, dass Kinder im Alter von

2T Die Fihigkeit, Phinomene ohne deren gleichzeitig reales Vorhandensein vorzustellen und zu wissen,

dass Objekte weiterhin existieren, auch wenn sie sich aulerhalb des eigenen Erfahrungsbereiches befin-
den, erschiittert die Illusion, dass jede Existenz eine Funktion der eigenen Erfahrung ist“ (ebd.). Diese
Féahigkeit bezeichnet nach Fast (1991, 101) das symbolische Denken.
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eineinhalb Jahren bereits ,,iiber so etwas wie ,subjektive Definitionen von Méannlichkeit
und Weiblichkeit verfligen miissen* (Hoeltje 2001, 12), da sie in der Lage sind, ihr eige-
nes Geschlecht und das von Erwachsenen richtig zuzuordnen. Hoeltje (2001, 15) fihrt in
diesem Zusammenhang den Begriff ,,Geschlechtsbedeutung* an und bezieht sich hierbei
auf die Definition von Ruth GroBmaR (1989), einer deutschen Bildungswissenschaftlerin,
die den Begriff als das Verstehen der Kinder, ,, dass in der Welt, in der sie sich bewegen,
eine eindeutige Geschlechtszuordnung wichtig und identitatsstiftend ist und sie selbst flr
sich eine solche Zuordnung auch vornehmen missen (durch duRerer Zeichen und eindeu-
tig zuordenbares Verhalten)“ beschreibt (GroBmall 1989, 195). Wihrend Grofimal3 das
Verstehen einer Geschlechtsbedeutung erst im Alter zwischen drei und finf Jahren an-
setzt, ist Hoeltje (2001, 16) der Auffassung, dass bereits mit Beginn der Geschlechts-
wahrnehmung in der préverbalen Phase Geschlechtsbedeutungen von Kleinkindern er-
fasst und Korperreize sowie charakteristische Interaktionen zu ,,geschlechtlich typisieren-
den Reprédsentanzen weiterverarbeitet werden* (ebd.). Diese Repridsentanzen sind ,,zu-
kiinftig wahrnehmungs- und handlungsleitend* (ebd.). Die Autorin erwidhnt allerdings
auch, dass die Auswirkungen auf das Verhalten bei alteren Kindern mit zunehmenden
kognitiven Fahigkeiten deutlicher werden. Auch Rohrmann (2009, 16f) nimmt aufgrund
der von ihm durchgesehenen Studien an, dass Kinder schon sehr friih die beiden Ge-
schlechter wahrnehmen. Seinen Ausfihrungen nach sind sie gegen Ende des ersten Le-
bensjahres in der Lage, Erwachsene nach ihrem Geschlecht zu unterscheiden, die ge-
schlechtsbezogene Zuordnung von Kindern ist ihnen erst spater mdglich. Obwohl es
Hinweise darauf gibt, dass Sauglinge auf gleichgeschlechtliche Kinder anders als auf
gegengeschlechtliche Kinder reagieren, kénnen sie dennoch erst mit zwei Jahren Kinder-
fotos passend zuordnen. Trautner (2008, 635) vertritt hingegen die Ansicht, dass das Wis-
sen iiber geschlechtstypische Verhaltensunterschiede ,,bis ins dritte Lebensjahr [...] noch
sehr begrenzt“ (ebd.) sind. Diese Aussage schlieBt dennoch nicht aus, dass mitunter auch
unter dreijahrige Kinder Unterschiede im Verhalten von mannlichen und weiblichen Per-
sonen erkennen kdnnen.

Die beiden deutschen Psychologinnen Renate Volbert und Annekathrin Homberg (1996,
214f) fanden bezlglich des geschlechtsbezogenen und sexuellen Wissens von zwei- bis
sechsjahrigen Kindern heraus, dass bereits zweijahrige Kinder das Geschlecht richtig zu-
ordnen konnen, sie konnten ihre Vorgehensweise allerdings nicht begriinden. Dreijéhrige
Kinder sahen &uRere Erscheinungsmerkmale wie Bart, Ohrringe oder Frisur als ge-

schlechtstypische Kennzeichen, erst im Alter von funf Jahren nannten die Kinder genitale
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Unterschiede, aber auch noch in dieser Altersgruppe waren auf3ere Kriterien das Hauptar-
gument.

Die amerikanischen Entwicklungspsychologinnen Carol Lynn Martin und Jane K. Little
(1990, 1436) beforschten 61 Kinder im Alter von drei bis funf Jahren hinsichtlich ihres
Verstandnisses beziglich der beiden Geschlechter in Verbindung mit geschlechtstypi-
schen Vorlieben und Geschlechterstereotypen. Sie konnten nachweisen, dass Kinder von
einem auch nur rudimentéren Wissen Uber die Existenz zweier Geschlechter in ihren VVor-
lieben und Wissen beeinflusst werden. lhren Beobachtungen zufolge lernen die Kinder
zunéchst, das biologische Geschlecht zuzuordnen und in weiterer Folge entwickeln sie
Interesse an geschlechtstypischen Spielsachen, an gleichgeschlechtlichen Spielpartnern
und erkennen dann die geschlechtstypischen Unterschiede von Spielsachen und Kleidung.
Die amerikanische Entwicklungspsychologin Beverly I. Fagot mit Mary D. Leinbach und
Richard Hagan (1986, 442f) kamen in ihrer Studie, in der sie 43 Kinder im Alter von 21
bis 40 Monaten untersuchten, zu dem Ergebnis, dass die Kinder, die das Geschlecht kor-
rekt zuordnen konnten, in zwei Kategorien geschlechtstypisches Verhalten zeigen: hin-
sichtlich der Bevorzugung von gleichgeschlechtlichen Spielkamerad/innen und in Bezug
auf aggressive Handlungen, die bei Buben insgesamt stérker ausgepragt sind als bei Méad-
chen. Das bedeutet nach Fagot, Leinbach und Hagan (ebd., 443), dass Madchen — zumin-
dest in der Kategorie ,,aggressive Handlungen® — ihr Verhalten &ndern, sobald sie bemer-
ken, welche Erwartungen in dieser Hinsicht mit der weiblichen Geschlechtszugehérigkeit
verbunden sind. Hingegen wahlten die Kinder geschlechtstypische Spielsachen auch
schon zu einem Zeitpunkt, zu dem sie die Geschlechterzuordnungen noch nicht zuverlas-
sig treffen konnten (ebd., 442f). Bezugnehmend auf Weinraub (1979) fuhren die Au-
tor/innen dieses Ergebnis darauf zuriick, dass die Kinder bereits ein geschlechtsbezogenes
Wissen haben, aber noch kein ,,‘’knowledge of the knowledge‘* (Weinraub 1979, 144, zit.
nach Fagot, Leinbach, Hagan 1986, 443). Das bedeutet, dass sich die Kinder durchaus
geschlechtsbezogenes Wissen angeeignet haben koénnen, ohne dass ihnen bewusst ist,
dass sie diese Kenntnisse haben beziehungsweise danach handeln. Diese Aussage aus
entwicklungspsychologischer Sicht ist dahingehend mit Stoller’s (1968) psychoanalyti-
schen Konzept der Kerngeschlechtsidentitét vergleichbar, da beide Theorien die Annah-
me miteinschlieen, dass Kleinkinder sehr friih ein Geflihl von Geschlechtszugehorigkeit

haben, wenngleich sie das Geschlecht noch nicht korrekt zuordnen kénnen (siehe 4.1.2).
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Der Zeitpunkt um das Bewusstwerden des Geschlechtsunterschiedes wird von den Au-
tor/innen sehr unterschiedlich angegeben. Die Aussagen bewegen sich zwischen der An-
nahme eines rudimentdren Wissens bereits gegen Ende des ersten Lebensjahres (z.B.
Rohrmann 2009, ahnlich auch Hoeltje 2001) und der Meinung, dass das Wissen um den
Geschlechtsunterschied erst etwa Ende des dritten Lebensjahres entwickelt ist (z.B. Mac-
coby 2000, Trautner 2008). Deutlich wird auch, dass mit dem mehr oder weniger bestan-
digen Wissen um die zwei Geschlechter auch geschlechtstypisches Verhalten auftritt.

Im folgenden Kapitel wird auf diesen Umstand sowie auf die geschlechtsbezogenen Ein-
schatzungen von Kindern in Hinblick auf Verhaltensweisen von Madchen und Buben

beziehungsweise von Mannern und Frauen n&her eingegangen.

4.2.2 Geschlechtsstereotype im Kleinkindalter

Bereits in den siebziger Jahren untersuchte der deutsche Psychologe Heinz Dannhauer
(1977, 115ff) in der DDR das geschlechtstypische Spielverhalten von Kindern zwischen
zwei und vier Jahren. Buben im Alter zwischen 2,1 und 4 Jahren wurden in erster Linie
beim Bauspiel beobachtet, wahrend die Médchen keine signifikante Bevorzugung einer
bestimmten Tatigkeit zeigten. Es fiel auf, dass mit zunehmendem Alter die Tendenz der
Buben zum Bauspiel immer mehr anstieg, wéhrend das sogenannte indifferente Spiel und
das Puppenspiel abnahm. In einer weiteren Untersuchung von Dannhauer (ebd.), die die
Spielzeugwabhl einer Gruppe 1,1 bis 2,3 Jahre alten Madchen und Buben beziehungsweise
einer zweiten Gruppe von 2,4 bis 2,9 Jahre alten Buben und Médchen auswertete, zeigte
sich, dass sich Madchen beider Altersgruppen signifikant haufiger mit der Puppe beschéf-
tigten als die Buben. Diese spielten wiederum signifikant haufiger mit dem Fahrzeug
(ebd., 115ff). Bei den jlingeren Madchen war die Spielzeugerstwahl zwischen Puppe und
Fahrzeug noch relativ ausgeglichen (42,1% zu 40,3), wéhrend die Mehrheit der &lteren
Méadchen die Puppe klar favorisierten (58,3% zu 28,3%). Die Bevorzugung des Fahrzeugs
gegenuber der Puppe war bei den Buben beider Altersgruppen eindeutig (Gruppe 1:
71,7% zu 6,6%, Gruppe 2: 80% zu 6,7%). Auch Maccoby (2000, 112) ist der Auffassung,
dass Buben friiher als Madchen geschlechtstypische Spielsachen wahlen.

Kasten (2003, 49) vertritt in diesem Zusammenhang die Ansicht, dass Kinder mit zuneh-
mendem Wissen Uber die Bestandigkeit ihrer Geschlechtszugehdrigkeit Tatigkeiten und
Handlungsweisen héher bewerten und favorisieren, die ihrem eigenen Geschlecht zuge-

ordnet werden. Als Folge davon imitieren sie Handlungen des gleichgeschlechtlichen
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Elternteils und von dlteren Peers (Kasten 2003, 49). Bereits Kleinkinder schreiben dem
beobachteten Verhalten von anderen Personen eine geschlechtsbezogene Bedeutung zu
und ordnen dieses geschlechtstypisch ein. In Verbindung mit dem eigenen Geschlecht
wird das eigene Verhalten gemal3 diesen Zuordnungen kategorisiert, diese Klassifizierung
bestimmt das Handeln des Kindes mit. Diese Uberlegungen decken sich mit den Ergeb-
nissen der Studie von Dannhauer (1977). Uberdies geht Kasten (2003, 63) davon aus,
dass Verhaltensunterschiede schon bei zwei- bis dreijahrigen Madchen und Buben auftre-
ten, also bereits in einem Alter, in dem sie ihre Geschlechtsrollenidentitat noch nicht voll-
standig entwickelt und auch noch kein Wissen tiber Geschlechtsrollenstereotype haben.

In der Studie der amerikanischen Psychologinnen Deanna Kuhn, Sharon C. Nash und
Laura Brucken (1978), die 32 zweijahrige und 40 dreijahrige Madchen und Buben hin-
sichtlich ihrer Einschatzung von mannlichen und weiblichen Attributen untersuchten,
wird deutlich, dass bereits zweijahrige Kinder Vorstellungen (ber geschlechtstypische
Verhaltensweisen entwickelt haben. Die Kinder bekamen Bilder, auf denen Situationen
abgebildet waren, dazu wurden passende Aussagen vorgetragen. Die Kinder konnten sich
zwischen einer mannlichen und einer weiblichen Puppe entscheiden und diese den Bil-
dern und Aussagen zuordnen. So meinten sowohl Buben als auch Méadchen im Rahmen
dieser Versuchsanordnung, dass Madchen gerne mit Puppen spielen, gerne ihrer Mutter
helfen, gerne das Haus reinigen, viel sprechen sowie sagen, dass sie Hilfe brauchten.
Madchen glaubten, dass ihre Geschlechtsgenossinnen gerne néhen, gerne drinnen spielen,
nett aussehen, kissen, nie raufen und nicht sagen, ,,ich kann das am besten®. Buben waren
der Ansicht, dass Madchen langsam sind, dass sie manchmal weinen, dass sie sagen, ,,du
verletzt meine Gefiihle® und ,,du lasst mich nicht drankommen* (Kuhn, Nash, Brucken
1978, 447). Nach Ansicht der Médchen als auch der Buben spielen Buben gerne mit Au-
tos, helfen ihrem Vater gerne, bauen gerne und sagen ,,ich kann dich hauen“. Madchen
glaubten, dass Buben gerne auf Baume klettern, gerne raufen, niemals weinen, dass sie
gemein und schwach seien und sagen ,,ich habe etwas falsch gemacht®. Die untersuchten
Buben meinten Uber ihre Geschlechtsgenossen, dass sie gerne mit Zligen spielen, gerne
arbeiten, dass sie laut und schlimm sind und andere zum Weinen bringen (ebd., 447f). Als
nichtstereotype Verhaltensweisen, also Attribute, die die Kinder weder verstarkt den
Madchen noch den Buben zuordneten, kristallisierten sich Verhaltensweisen wie bei-
spielsweise das Ballspielen, Turmbauen, das Spiel im Freien, das Anziehen der schonsten

Kleidungsstticke sowie schnell sein, schnell laufen, langsam laufen, stark sein, schmutzig
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sein, Klug sein, hoflich sein, nett sein wie auch das Aussprechen von ,,ich liebe Dich* als
auch ,,ich kann das nicht* (ebd., 448) heraus. Mit dieser Untersuchung wird deutlich, dass
bereits sehr junge Kinder eine Haltung hinsichtlich geschlechtstypischer Attribute ausge-
bildet haben, wenngleich sich die Sicht der Buben und Mé&dchen in Hinblick auf diese
Stereotype nur teilweise Uberlappen. Madchen und Buben tendieren Gberdies dazu, sich
und ihren Geschlechtsgenoss/innen positive sowie Angehdrigen des anderen Geschlechts
negative Eigenschaften und Verhaltensweise zuzuschreiben. Womit auch bestatigt waére,
dass Kleinkinder ihr eigenes Geschlecht zuordnen und sich von Personen des anderen
Geschlechts abgrenzen kénnen (ebd., 449).

Diese Befunde decken sich mit den Ergebnissen der Studie der amerikanischen Entwick-
lungspsychologin Marsha Weinraub und Kolleg/innen (Weinraub et al. 1984). 34 Méad-
chen und 37 Buben zwischen zwei und drei Jahren wurden unter anderem hinsichtlich des
Bewusstwerdens der unterschiedlichen Geschlechtsrollen untersucht. Ein Grof3teil der 26
Monate alten Kinder konnten Bilder von weiblichen und mannlichen Personen verbal
richtig zuordnen. Den meisten Kindern dieser Altersstufe war auch bereits bewusst, dass
Frauen und Manner unterschiedliche Kleidungstlicke tragen und unterschiedliche Dinge
benutzen. Allerdings konnten die zweijahrigen Kinder noch nicht zuordnen, dass manche
Spielsachen eher von Buben und einige eher von Madchen genutzt werden, dies wurde
den Kindern erst gegen Ende des dritten Lebensjahres zuverlassig bewusst. Dieses Ergeb-
nis unterstreicht die in Abschnitt 4.2.1 dargestellten Ansichten Rohrmanns (2009), dass

Kleinkinder Erwachsene friher nach ihrem Geschlecht unterscheiden kdnnen als Kinder.

Das amerikanische Psychologenteam David G. Perry, Adam J. White und Louise C. Perry
(1984, 2118) beforschte das Wissen von 128 zwei- bis funfjahrigen Kindern — jeweils 16
Médchen und Buben pro Altersgruppe — hinsichtlich der Geschlechtstypisierung von
Spielsachen und Aktivitaten in unterschiedlichen Kinderbetreuungseinrichtungen. Die
Autor/innen konnten nachweisen, dass Buben geschlechtstypisches Spielmaterial bevor-
zugten, noch bevor ihnen bewusst war, dass manche Spielsachen ,,flir Madchen* und
manche ,,fiir Buben gelten. Bei Méadchen hingegen verlduft diese Entwicklung parallel.
Auf diese Untersuchung bezugnehmend interpretiert Maccoby (2000, 218) dieses Ergeb-
nis  dahingehend, dass das Wissen um  Geschlechtsunterschiede  und
-stereotype also nicht unbedingt notwendig fur geschlechtskonformes Verhalten ist,
wenngleich es hierfur orientierungsgebenden Charakter hat. Auch Martin und Little
(1990, 1437f) sowie Fagot, Leinbach und Hagan (1986, 443) nehmen in den bereits unter
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4.2.1 angefuhrten Studien an, dass Kinder nicht unbedingt etwas tber die beiden Ge-
schlechter wissen missen, bevor sie Geschlechterstereotype erlernen und ihr Verhalten
davon beeinflusst wird.

Der amerikanische Psychologe Gary D. Levy (1999), der jeweils zehn Kleinkinder im
Alter von 20, 24 sowie 28 Monaten beziiglich des Bewusstwerdens von geschlechtstypi-
schen Kategorien beforschte, konnte ebenfalls nachweisen, dass die Kinder Gegenstande
der gleichgeschlechtlichen Kategorie mehr Aufmerksamkeit schenkten als jenen der
gegengeschlechtlichen oder neutralen Kategorie. Als ,herausforderndsten Befund* be-
zeichnet Levy (1999, 869) das Ergebnis, dass er im Gegensatz zu (den von ihm angefuhr-
ten) vorhergegangenen Untersuchungen keinen signifikanten Zusammenhang zwischen
der Fahigkeit, Geschlechtszugehorigkeit zuzuordnen und dem Bewusstsein von ge-
schlechtstypischen Kategorien feststellen konnte.?® Weiters konnte er nachweisen, dass
sich Buben langer flir Gegenstande der ménnlichen Kategorie als flr jene der neutralen
oder weiblichen Kategorie interessierten. Bei Madchen dagegen ist die Dauer des gezeig-
ten Interesses beziiglich der als ,,weiblich* konnotierten Gegenstande nicht so ausgepréagt
wie bei Buben hinsichtlich ,,ihrer Kategorie ist (ebd., 868f).

In der schon etwas dalteren Studie der amerikanischen Entwicklungspsychologen Alan
Edelbrock und Alan I. Sugawara (1978, 617) hinsichtlich des Erwerbs von geschlechtsty-
pischen Vorlieben von 63 Kindern im Vorschulalter (jingere Gruppe war zwischen 35
und 51 Monaten, die &ltere Gruppe war zwischen 52 und 65 Monaten alt) wurde deutlich,
dass die Buben beider Altersstufen weit weniger tber das weibliche Geschlecht wussten
als die Médchen uber das ménnliche. Das Wissen der Méadchen hinsichtlich weiblicher
und mannlicher Geschlechtsrollen ergab nahezu keinen Unterschied. Die Geschlechtsrol-
lenpraferenz® ist bei Buben beider Altersstufen starker ausgepragt als bei Madchen, al-
lerdings nur bei Bildern, die Kinderrollen zeigten. Bei den Karten, auf denen Erwachsene
dargestellt waren, unterschieden sich Médchen und Buben nicht, wobei die Médchen ihre
Geschlechtsrollenpraferenz starker bei Erwachsenenbildern als bei den Kinderbildern
zeigten. Die Autoren schlossen daraus, dass Madchen schon in der Kindheit ein Bild Gber

die feminine Erwachsenenrolle héatten und fihrten dies auf den Umstand zurlick, dass

28 Er fuhrt dies nicht nur auf die relativ kleine Stichprobe, sondern auch auf die — im Unterschied zu den

vorangegangenen Studien, die die Zuordnungsfahigkeit von Geschlechterkategorien in verbaler Form
mafen — nonverbale Testung zurlick (ebd., 869).

? Der Begriff ,Geschlechtsrollenpriferenz beschreibt nach Trautner (1991) einerseits die
,Hoherbewertung ménnlicher oder weiblicher Rollenmerkmale beziehungsweise einer Geschlechter-
gruppe® (Trautner 1991, 346f) und andererseits die ,,Bevorzugung von Geschlechtsrollenmerkmalen be-
ziehungsweise der Geschlechtszugehdrigkeit fur die eigene Person® (ebd., 347).
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Kinder aufgrund der Betreuungssituation von mehr weiblichen als mannlichen Personen

umgeben wéren (Edelbrock, Sugawara 1978, 621).

Hinsichtlich der Zuordnung geschlechtstypischer Personlichkeitseigenschaften fasst Mac-
coby (2000, 211) die Untersuchungen von Huston (1985) und Martin (1994) zusammen
und fuhrt aus, dass Kinder schon sehr friih wiissten, welche Spielsachen, Gebrauchsge-
genstande, Kleidungsstiicke und Aktivitaten typisch fir das jeweilige Geschlecht sind. Sie
seien aber erst spater in der Lage, Personlichkeitseigenschaften nach Geschlecht zuord-
nen. Die Autorin vermutet, dass junge Kinder aufgrund beobachtbarer Stereotype katego-
risieren, wobei sie aber auch Geschlechterstereotype annehmen, die tiber beobachtbares
Verhalten hinausgehen. Sie gibt die in einem Vortrag von Mary D. Leinbach (1993) dar-
gestellte Beobachtung wieder, dass Kinder Stofftiere mit langen, spitzen Z&hnen als ,,fiir
Buben bewerten. Auch Feuer, Blitze, Haie und Gorillas werden als ménnlich eingestuft,
wéhrend weiche, glatte und abgerundete Gegenstande beziehungsweise Pastellfarben
Médchen zugeordnet werden. Zornige Gesichtsausdriicke werden als méannlich, frohliche
Gesichtsausdriicke als weiblich klassifiziert (Maccoby 2000, 211).

Trautner (1991, 343f) postuliert in diesem Zusammenhang, dass die Inhalte von Stereoty-
pe von der Geschlechtsrollendifferenzierung der Personen aus der unmittelbaren Umge-
bung des Kindes beeinflusst sind. Zudem ist die Fahigkeit, Verhaltensweisen dem mann-
lichen beziehungsweise weiblichen Geschlecht zuzuordnen, abhangig vom kognitiven
Entwicklungsstand des Kindes (ebd.). Darin liegt begriindet, dass das Wissen élterer Kin-
der Uber Geschlechtsstereotype differenzierter ist als das von jiingeren Kindern (ebd.,
345).%° Weiters ist Trautner der Meinung, dass Kinder bereits ab dem dritten Lebensjahr

Geschlechtsrollenpraferenzen zeigen (ebd., 369).

Nach diesen Befunden haben bereits Kleinkinder Vorstellungen tber geschlechtstypische
Verhaltensweisen ausgebildet (z.B. Kuhn, Nash, Brucken 1978) und ordnen Kleidungs-
sticke und Gegenstande geschlechtstypisch zu (z.B. Weinraub et. al. 1984). Interessan-
terweise neigen Kinder bereits dazu, geschlechtstypische Spielsachen zu favorisieren,
noch bevor sie wussten, dass manche Gegenstande eher Madchen und manche eher Bu-
ben zugezéhlt werden (Fagot, Leinbach, Hagan 1996, Martin, Little 1990). Diese Tendenz

% Kinder im Volksschulalter ordnen Verhaltens- und Persénlichkeitsmerkmale nicht mehr wie jiingere
Kinder ,,rigide (Trautner 1991, 340), also exklusiv, einem Geschlecht zu, sondern sie wissen bereits,
dass Eigenschaften nicht zwingend bei einem Geschlecht auftreten, sondern abhangig von den Personen
und Situationen ,,flexibel* beziehungsweise ,,geschlechtsneutral® sein konnen.
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scheint bei Buben stérker ausgepragt zu sein als bei Madchen (D. Perry, White, L. Perry
1984, Levy 1999). Wenngleich Kinder mit zunehmendem Wissen Uber die Geschlechts-
konstanz verstéarkt das beobachtete Verhalten anderer Personen geschlechtstypisch kate-
gorisieren und sich danach orientieren (Kasten 2003), ist unterschiedliches (Spiel-) Ver-
halten von Mé&dchen und Buben bereits im Kleinkindalter, also zu einem Zeitpunkt be-
obachtbar, zu dem Kinder noch nicht tber eine vollstandig entwickelte Geschlechtsrollen-
identitat beziehungsweise ber ein gefestigtes Wissen tber Geschlechtsrollenstereotype
verfugen (Kasten 2003, ahnlich Fagot, Leinbach, Hagan 1996, Dannhauer 1977).

Schlagt sich nun die bereits in der frihen Kindheit entwickelte Kerngeschlechtsidentitat
in Verbindung mit dem Wissen um die Geschlechtsunterschiede und die Geschlechtsbe-
deutung bereits in Verhaltensunterschieden von Madchen und Buben im Kleinkindalter
nieder? Im folgenden Kapitel werden Forschungsberichte zum Verhalten von Kleinkin-
dern — insbesondere in den auch in der Wiener Kinderkrippenstudie mittels Videoanalyse
eingeschétzten Dimensionen Affekt, Interesse und sozialer Kontakt — dargestellt.
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5. Forschungsstand und Hypothesen zu Unterschieden im Verhalten
von Madchen und Buben in den Dimensionen Affekt, Interesse und

sozialer Kontakt

Kleinkinder bendtigen vertraute erwachsene Bezugspersonen, ,um belastende Gefiihle
lindern und angenehme Gefiihle des Wohlbefindens verspiiren zu kdnnen®, so Datler,
Hover-Reisner und Firstaller (2010, 161). Stehen diese vertrauten Bezugspersonen nicht
zur Verfiigung, ,,so drohen Kleinkinder von belastenden Gefiihlen der Angst, des
Verlorenseins, der Verzweiflung oder auch der Wut tiberschwemmt zu werden, ohne eine
Moglichkeit zu haben, sich von diesen Gefiihlen zu befreien® (ebd.). So stellen die Au-
tor/innen die Situation von Kleinkindern bei Trennung und Getrenntseins von ihren Eltern
dar.

Der Verhaltensbiologe Joachim Bensel und seine Kollegin Gabriele Haug-Schnabel
(2008, 114), deren Uberlegungen auf der Bindungstheorie von Bowlby basieren, postulie-
ren, dass sich aus einem Spielverhalten von Krippenkindern, das ,.konzentriert und krea-
tiv" und ,,angst- und spannungsfrei” ist, ableiten lieRe, dass diese mit der Trennung von
ihren Eltern gut zurecht kdmen. Die Kinder zeigten Neugierde auf die Spielsachen in der
Einrichtung und auf die Peers, ein ,,offener und vertrauensvoller (ebd.) Umgang der
Kleinkinder mit den Padagoginnen lieRe ebenfalls auf eine abgeschlossene Eingewdh-
nung schlieBen. Nach Aussagen der Autorin und des Autors ist in diesem Zusammenhang
besonders aussagekréftig einzuschétzen, wenn das Kind beginnt, positive Geflihlen wie
Freude und Begeisterung auszudriicken oder lachelt, beziehungsweise sogar lacht. Das
Beobachten von Peers und die Kontaktsuche sowie das Interesse an ihren Aktivitaten und
am Geschehen in der Gruppe deuten ebenso auf Wohlbefinden und die Uberwindung des

Trennungsschmerzes hin (ebd., 114ff).

An diese Uberlegungen anschlieRend kann also davon ausgegangen werden, dass der Be-
such einer Kinderkrippe und die damit in Verbindung stehende voriibergehende Trennung
von den Eltern fir Madchen und fir Buben ein Belastungserlebnis darstellt, das im kind-
lichen Verhalten sichtbar werden kann (Ereky-Stevens, Furstaller, Funder 2008, 3). Daher
werden im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie mittels videobasierter Beobachtung
das Verhalten des Projektkindes zu drei Zeitpunkten — in den Phasen 1, 2 und 3 — erfasst.

Im Zuge des Kodierungsprozesses wird das kindliche Verhalten in der Kategorie Kindli-
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cher Aktivitatsbereich beforscht und in drei Dimensionen — Affekt, entdeckendes und er-
kundendes Interesse und sozialer Kontakt — eingeschétzt. Eine detaillierte Ausfiihrung
dazu kann in Kapitel 7 nachgelesen werden.

Der Fokus dieses Kapitels liegt auf der Darstellung von Forschungsberichten, die mit
vergleichbaren beziehungsweise &hnlichen Dimensionen wie den im Rahmen der WiKi-
Studie eingesetzten Variablen angewandt wurden. Aufgrund der geringen Anzahl von
Studien zum Eintritt in die Kinderkrippe, werden auch Befunde, die Kinder im Kinder-
krippen- oder Kindergartenalltag, im hauslichen Umfeld, aber auch in Laborsituationen
beforschen, herangezogen. Insbesondere werden Publikationen berticksichtigt, die diese
Dimensionen auch auf Unterschiede bei Madchen und Buben untersuchten.

Wie in Kapitel 4 dargestellt, verstérkt sich die Auspragung von Unterschieden im Verhal-
ten von Mé&dchen und Buben mit zunehmendem Alter. Es kann also angenommen wer-
den, dass Madchen und Buben bereits im Kleinkindalter zumindest Tendenzen zu unter-
schiedlichem Verhalten zeigen. Womit sich angesichts der kaum vorhandenen Studien,
die das Verhalten von unter dreijdhrigen Kindern zu den Bereichen Affekt, Interesse und
Sozialer Kontakt zum Inhalt haben, meine VVorgehensweise, auch Forschungsberichte zu
berticksichtigen, die etwas altere Kinder im Vorschulalter in den Blick nehmen, begriin-

den l&sst.

5.1 Unterschiede im Affekt

Bedeutsam flr die Bewaltigung des Trennungserlebnisses ist aus psychoanalytischer
Sicht, ob der ,,Trennungskonflikt bewusst sein darf oder verleugnet werden muss*
(Scheerer 2008, 125). Die Reaktion der Erwachsenen auf den Trennungsschmerz des
Kindes ist also wesentlich. In der Regel gelten sowohl seitens der Paddagoginnen, als auch
von Seiten der Eltern die Kinder als angenehm, die ihren Trennungsschmerz nicht zeigen
(ebd., 129, Figdor 2006, 108). Darf das Kind also seine Gefiihle zum Ausdruck bringen
oder wird es zum ,,Problemkind* abgestempelt, wenn es sein Leid durch (wiederholtes)

Weinen nach aulRen tragt (Scheerer 2008, 129)?

Vom Projektteam der Wiener Kinderkrippenstudie wurden drei Kriterien, die eine gelun-
gene Kinderkrippeneingewohnung widerspiegeln, entwickelt. Erstens kann dann von ei-
ner gelungenen Eingewdhnung ausgegangen werden, ,,wenn sich Kleinkinder in geringer

werdendem AusmaR dem Verspuren von negativen Affekten ausgesetzt flihlen und wenn
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es ihnen zusehends gelingt, Situationen in der Krippe als angenehm oder gar lustvoll zu
erleben’ (Datler, Hover-Reisner, Firstaller 2010, 163). Im Rahmen der WiKi-Studie wird
sowohl die positive affektive Stimmung als auch die negative affektive Stimmung einge-
schatzt, um ein mdglichst umfassendes Bild in Hinblick auf Veranderungen in diesen

Dimensionen im Laufe der Eingewdhnung zu erhalten.

5.1.1 Positive affektive Stimmung

Vorausschicken mdchte ich, dass die positive affektive Gestimmtheit von Kindern bislang
nicht im Zentrum des Forschungsinteresses zu stehen scheint und daher kaum Studien

und Theorien zu dieser Dimension zu finden sind.

5.1.1.1 Psychoanalytische Theorien zur Affektregulation

In seinen Ausfuhrungen hinsichtlich der Regulierung der kindlichen Affekt-Intensitat
durch die Betreuungsperson beschreibt der amerikanische Psychoanalytiker Daniel Stern
(2007, 148) das gegenseitig ansteckende Element des Anldachelns, das sich positiv auf die
Stimmung der Beteiligten auswirkt. Wenn die Mutter in der Interaktion mit dem Kind
Verhaltensweisen zeigt, die in dem Baby ,erfreuliche affektive Erfahrungen®, die es
durch sein Mienenspiel und seine LautduBerungen zum Ausdruck bringt, entstehen lassen,
sieht sich die Mutter in ihrem Verhalten bestétigt. Die kindlichen Verhaltensweisen 16sen
in ihr Freude und Befriedigung aus, sie wird also versuchen, ihr Kind auf diesem ,,Auf-
merksamkeits- und Erregungsniveau® zu halten (Stern 1979, 91f). Fiur die schwedischen
Psychologinnen Marianne Brodin und Ingrid Hylander (2002, 92), deren Uberlegungen
auf Sterns Entwicklungspsychologie basieren, ist der Ausdruck von positiven Geflihlen
etwas Naturliches und Selbstverstandliches, wozu es nicht viel Anstrengung braucht. Pé-
dagoginnen, die positiv gestimmt sind, Ubertragen ihre Stimmung auf die Kinder, die
dann ebenfalls gute Laune entwickeln.

Auch der deutsche Soziologe, Entwicklungspsychologe und Analytiker Martin Dornes
(2000, 198f) weist darauf hin, dass die affektive Haltung von Erwachsenen fur die kindli-
che Stimmungslage insofern von Bedeutung ist, da Kleinkinder bereits im friihen Saug-
lingsalter die ,,emotionalen Gesichtsausdrlicke® (ebd., 199) ihrer Miitter nachahmen und

auf dem Weg der Affektansteckung automatisch in dieselbe emotionale Stimmungslage
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wie die erwachsene Person geraten.®* Aus psychoanalytischer Perspektive liegen meinen
Recherchen zufolge keine Befunde in Bezug auf Geschlechtsunterschiede in Hinblick auf
den kindlichen Ausdruck von positiver affektiver Stimmung vor.

5.1.1.2 Forschungsergebnisse aus der Entwicklungspsychologie und Padagogik

Ein Forschungsprojekt, das die Untersuchung der ersten sechs Monate der Eingewdh-
nungsphase von Kleinkindern in aulRerfamilidren Betreuungsinstitutionen einer italieni-
schen Kleinstadt zum Ziel hatte, ist die Studie der amerikanischen Entwicklungspsycho-
log/innen Greta Fein, Raffaella Boni und Antonio Gariboldi (1993). Sie beobachteten das
Verhalten von dreizehn Buben und zehn Madchen im Alter zwischen viereinhalb und
elfeinhalb Monaten sowie von zwdIf Madchen und elf Buben zwischen zwélfeinhalb und
19,2 Monaten in drei Phasen (innerhalb der ersten zwei Wochen des Kinderkrippenauf-
enthalts ohne Begleitung einer Bezugsperson, nach drei Monaten und nach sechs Mona-
ten). Das kindliche Verhalten wurde in finf Bereichen: ,,activity/interest”, ,,peer interac-

«“32 analysiert (Fein, Boni,

tion, ,,adult interaction®, ,,negative affect und ,,positive affect
Gariboldi 1993, 5f).

Hinsichtlich des Ausdrucks von positiven Affekten kamen Fein und ihr Team (1993, 9f)
zu dem Ergebnis, dass die Kinder erst nach sechs Monaten in auRerfamilidrer Betreuung
signifikant mehr positive affektive AuRerungen zeigten. Sie lachelten und vokalisierten
mehr als zu Beginn der Eingew6hnung, dieser Effekt war nach drei Monaten noch nicht
sichtbar. Zudem waren die Kinder, die in Phase 1 in einer positiven affektiven Stim-
mungslage waren, auch in Phase 3 positiv gestimmt. Sie hatten in Phase 3 ein hohes
Ausmal an Interaktionen — sowohl mit Peers als auch mit dem padagogischen Personal.
Im Allgemeinen war festzustellen, dass Kinder, die bereits zu Beginn der Tagesbetreuung
positiven Affekt zeigten, sechs Monate spater mehr Kontakt zu Padagoginnen und Peers

hatten und sich mehr mit Spielsachen beschaftigten, auch wenn sie am Anfang wenig

1 Dieser Uiber weite Strecken von mir formulierte und adaptierte Absatz ist aus der Seminararbeit mit dem

Titel ,,Hypothesenpapier zur Hypothese A2 How do child-caregiver interactions relate to toddlers' initial
reaction to child care enrolment and their pattern of behavior change over the first few months in care?*
Ubernommen, die im Wintersemester 2009/10 von Garber, Klaric, Kronberger, VVonbun, Votava, Zuba
im Rahmen des Seminars ,,vVon der Datenauswertung zur Verdffentlichung | - Statistische Auswertung
und theoriegestiitzte Interpretation von Daten aus der Wiener Kinderkrippenstudie* (Lehrveranstal-
tungsleitung: Mag. A. Funder) verfasst wurde.

Die Bezeichnungen dieser Variablen sind mit den Dimensionen des Kindlichen Aktivitatshereichs der
WiKi-Studie vergleichbar, sie erfassen aber nicht dieselben Verhaltensweisen. Die relevanten Ergebnis-
se der Studie von Fein und Kolleg/innen (1993) werden in den jeweiligen Unterkapiteln gesondert refe-
riert.

32
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kontaktfreudig waren (ebd., 11). Die Studienautor/innen, die angeben, Geschlechtsunter-
schiede zu berechnen (ebd., 6), erwéhnen in ihrer Publikation diesbezlglich — abgesehen
von der Variable ,,Peer Interaktion* — keine Ergebnisse. Dies legt die Vermutung nahe,
dass sie bei den von ihnen beobachteten Kindern keine Unterschiede im Verhalten von
Madchen und Buben hinsichtlich des Ausdrucks von positivem Affekt finden konnten.
Auch die deutschen Entwicklungspsychologinnen Hellgard Rauh und Ute Ziegenhain
(1996, 106) konnten in ihrer Untersuchung zum Krippenerleben von 35 Madchen und 41
Buben im Alter von 18 Monaten aus geschlechtsbezogener Perspektive keine Unterschie-
de in der Dimension ,,Frohlichkeit* nachweisen.

Der deutsche Psychologe Gerhard Suess (1987) beschreibt in seiner Dissertation die
Auswirkungen von fruhkindlichen Bindungsbeziehungen auf die emotionale Stimmungs-
lage des Kindes. Er kommt zu dem Ergebnis, dass Kinder mit sicherer Bindung im Kin-
dergarten eher positive als negative Geflihle zeigen und eher in der Lage sind, starke Ge-
fuhle eigenstandig zu regulieren. Unterschiede im Verhalten von Buben und Mé&dchen
werden in den Ausfiihrungen der deutschen Diplompsychologen Renate Niesel und Wilf-
ried Griebel (2000, 19), die sich auf Suess (1987) beziehen, nicht erwahnt (Suess, 1987,
zit. nach Niesel, Griebel 2000, 19).

Ausgehend davon, dass die Zunahme einer positiven Stimmungslage Ausdruck einer
Steigerung von Wohlbefinden ist, lassen diese Befunde darauf schlieRen, dass die Bewél-
tigung des Trennungserlebnisses von den familiaren Bezugspersonen und die Gewdhnung
an die neue Betreuungssituation ein Prozess ist, der bis zu sechs Monate®* andauern kann
und nicht schon nach einigen Tagen abgeschlossen ist. Die wenigen vorliegenden For-
schungsergebnisse weisen darauf hin, dass sich Madchen und Buben nicht signifikant
hinsichtlich des Ausmales der gezeigten positiven affektiven Stimmung unterscheiden.

Daraus ergeben sich folgende Hypothesen:

¥ Dass keine Geschlechtsunterschiede gefunden wurden, kénnte mitunter daran liegen, dass die Stichpro-
bengrdéRe mit 23 Sauglingen und 23 Kleinkindern sehr gering ist.

% Der Untersuchungszeitraum der Studie von Fein und Kolleg/innen (1993) war auf sechs Monate be-
grenzt. Es bleibt somit offen, ob dieser Prozess nach sechs Monaten tatsachlich abgeschlossen ist oder
ob manche Kinder erst zu einem spéteren Zeitpunkt in der Lage sind, die Trennung von ihren Eltern zu
bewaltigen.
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Hypothesen zur positiven affektiven Stimmung

1.1.1a) Das Ausmal} an positiver affektiver Stimmung steigt sowohl bei Mé&dchen als
auch bei Buben von Phase 1 bis Phase 3 an.

1.1.1 b) Es lassen sich keine Unterschiede im Ausmal} der von Madchen und Buben ge-
zeigten positiven affektiven Stimmung in den Phasen 1, 2 und 3 nachweisen.

Argumentation

Der Besuch einer auBerfamiliaren Einrichtung steht fiir eine sich an Werktagen wiederho-
lende Trennungssituation. Das Getrennt-Sein von seinen Eltern stellt eine Belastung fir
das Kind dar und es ist davon auszugehen, dass dieses Belastungserleben in den kindli-
chen AffektauBerungen zum Ausdruck kommt. Das Kind, das damit beschaftigt ist, das
Trennungserlebnis zu bewéltigen, wird zu Beginn der Eingewthnungsphase wenig positi-
ve Affekte zeigen. Es ist anzunehmen, dass das Kind mit fortlaufendem Krippenbesuch
und der damit verbundenen sich regelmaRig wiederholenden Erfahrung des fir mehrere
Stunden Getrennt-Werdens und Getrennt-Seins von den Eltern, aber auch mit dem Ver-
traut-Werden mit der zundchst ungewohnten Umgebung, den Ablaufen in der Einrichtung
und mit der Padagogin sowie den Gleichaltrigen, nach und nach vermehrt positive Affek-
te zeigt.

Aus den wenigen vorliegenden Studien lassen sich keine Unterschiede hinsichtlich des
Ausmales an positiver affektiver Stimmungslage von Buben und Madchen zu den drei

Erhebungszeitpunkten ableiten.

5.1.2 Negative affektive Stimmung

5.1.2.1 Psychoanalytische Theorien zur Affektregulation

Der britische Psychoanalytiker Wilfred Bion entwickelte 1962 das Modell ,,Contain-
ment®. Dieser Theorie zufolge nimmt die Mutter die Affekte des Kindes — besonders die
negativen — auf, versucht diese zu verstehen und dahingehend zu verandern, sodass diese
fur das Kind ertraglicher werden. Nach und nach internalisiert das Kind diese mtterliche
Vorgehensweise und lernt auf diese Weise, seine Affekte selbst zu regulieren. Es macht
somit die Erfahrung, dass es durch das Nach AulRen Tragen seiner affektiven Stimmungen

in der Lage ist, diese zu regulieren (Dornes 2000, 76).
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Schmerz, Leid und Angst zeigen sich bei Trennung von den Eltern in individuell unter-
schiedlicher Auspragung (Bowlby 1982, 103), allerdings, so Bowlby, wird ,.ein zweijah-
riges Kind [...] in den ersten Tagen der Trennung [...] gewdhnlich herzergreifend nach
seiner Mutter schreien.* (ebd., 100) Wenngleich sich der Bindungsforscher auf eine Gber
mehrere Wochen gehende Trennung und Unterbringung bei Fremden — z.B. aufgrund
eines Krankenhausaufenthalts der Mutter — bezieht, kann angenommen werden, dass vor
allem die ersten Tage in auBerfamilidrer Tagesbetreuung zu ahnlichen Reaktionen fiihren
kann.

Nach der Bindungstheorie von Bowlby® kann die Trennung von primaren Bindungsper-
sonen Trennungsleid auslosen (z.B. Grossmann, Grossmann 2004, 246ff). In einer unge-
wohnten Umgebung, wie es die Krippe vor allem zu Beginn der Eingewthnung fiir ein

«36 aufsu-

Kind ist, wirde das Kind bei Anwesenheit der Mutter diese als ,,sichere Basis
chen. Wird ihm dies durch Abwesenheit der Bindungsperson unmdéglich gemacht, wird
sich sein Bindungsverhalten in Weinen und Suchverhalten duern, um das Flirsorgever-
halten der Mutter zu aktivieren. VVor allem in der Phase, in der das Kind noch keine Bin-
dungsbeziehung zu einer Padagogin aufgebaut hat, ist das Getrennt-Sein von den Eltern
mit Angst und Leid verbunden (Laewen, Andres, Hedevari 2000, 34).

Auch Mary Ainsworth und Silvia Bell zeigen in ihrer bekannt gewordenen Versuchsreihe

,JFremde Situation*®’, dass 51 Wochen alte Babys in einer ungewohnten Umgebung mit

¥ Die Bindungstheorie wurde von John Bowlby (1969/1973/1980), einem Psychoanalytiker entwickelt.
Sie fand allerdings in der psychoanalytischen science community lange Zeit wenig Akzeptanz, weil sie
als zu behavioristisch angesehen wurde. Sie erlebt allerdings in der jingeren Vergangenheit einen
enormen Aufschwung — nicht nur in der Psychoanalyse, sondern auch in anderen Disziplinen (Datler
2003, 71f, Dornes 2000, 37ff). Demzufolge wird die Bindungstheorie trotz der in der Vergangenheit ab-
lehnenden Haltung vieler psychoanalytischer Wissenschaftler/innen in dieser Arbeit den psychoanalyti-
schen Theorien zugeordnet. Viele der aktuellen Studien, die auf der Bindungstheorie basieren, werden
allerdings von Entwicklungspsycholog/innen durchgefiihrt. Die daraus hervorgehenden Forschungser-
gebnisse werden in dieser Arbeit daher dem entsprechenden Unterkapitel (,,Forschungsergebnisse aus
der Entwicklungspsychologie und Padagogik*) zugeordnet.

Sicher gebundene Kinder erkunden ihre Umwelt und bewegen sich von ihren Bindungspersonen fort,
kontrollieren aber ab und zu, wo sich ihre Bindungsperson aufhélt. Bei Unsicherheit wird diese als ,,si-
chere Basis* aufgesucht. Wenn das Gefiihl der Sicherheit wieder hergestellt ist, zeigt das Kind neuerlich
ein Explorationsverhalten (Ainsworth, Bell & Stayton 1974, 249f).

Ainsworth und Bell (1970, 150ff) beforschten in ihren Studien, welche Reaktionen etwa einjéhrige
Kleinkinder auf das Hinzukommen einer ihnen unbekannten, also ,.fremden Person®, sowie auf die
Trennung von ihrer Bezugsperson zeigen. In der Versuchsanordnung von insgesamt acht Situationen,
der sogenannten ,,Fremden Situation, werden die Verhaltensweisen der Kinder beobachtet. Das Kind
ist zundchst in Anwesenheit seiner Mutter einer fremden Umgebung ausgesetzt, nach einigen Minuten
kommt eine fremde Person hinzu. Nach kurzer Zeit verldsst die Mutter den Raum, das Kind ist mit der
fremden Person alleine. Die Mutter kommt zurlick, dann verl&sst die fremde Person den Raum. Kurze
Zeit danach geht die Mutter nochmals — das Kind ist nun alleine. Die fremde Person kehrt wieder zu-
riick, nach kurzer Zeit kommt auch die Mutter wieder. Neben Bindungsverhalten und Explorationsver-
halten wurden auch die Verhaltensweisen des Kindes bei Trennung von ihrer priméren Bindungsperson
untersucht.
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einer unbekannten Person zunéchst noch nicht ein Verhalten zeigen, dass auf Stress oder
gar Bedrohung hindeutet. Erst bei Trennung von der Mutter reagieren die Kleinkinder
haufig mit Weinen, das erst wieder abnimmt, wenn die Mutter wieder zuruckkehrt
(Ainsworth, Bell 1970, 156).%

In ihrer psychoanalytisch orientierten Studie beobachtete die deutsche Heilpaddagogin und
Sozialwissenschaftlerin Ulrike Schmauch (1993) in einer Krabbelstube in Bezug auf Ge-
schlechtsunterschiede, dass Buben nicht weniger oder mehr als Mé&dchen unter der Tren-
nung von ihren Eltern litten (ebd., 104), sie zeigten allerdings divergierende Verhaltens-
weisen. Wahrend sich die Médchen bei Trennung von ihren Mittern eher mit Schmuse-
decke, Flasche oder Schnuller zuriickzogen (ebd., 74), spielten Buben eher mit ,,harten

Spielsachen**

, Wie Autos und Bilderbucher, aber auch mit besonderen Kleidungsstiicken
(ebd., 104). Bei negativer affektiver Stimmung neigten die Buben zum kdérperlichen Aus-
agieren (ebd., 90), wahrend sich Méadchen ,,viel seltener [...] der Korperbewegung als
Gefiihlsabwehr bedienten. Schmauch schliel3t aus diesen unterschiedlichen Verhaltens-
weisen, dass Médchen von Erwachsenen bedeutend weniger zum kérperlichen Agieren
motiviert wirden. Dies fiihre allerdings bei weiblichen Kindern zu einer besseren Fahig-
keit der “psychophysischer Integration* (ebd.). Daher, so die Uberlegungen der Autorin,
neigten Buben bei negativer affektiver Stimmungslage insgesamt eher zu motorischen
Handlungen und zum Toben als Madchen, die laut Schmauch ,mehr ,bei sich
selbst*““(ebd.) waren. Ubereinstimmend mit Schmauchs Ausfiihrungen vertritt der Kinder-
und Jugendtherapeut und -psychoanalytiker Hopf (2008, 49) die Ansicht, dass Buben

schon ab dem Kleinkindalter tendenziell weniger in der Lage sind ,,Affekte auszuhalten

und aufzuschieben* (ebd.) als Médchen.

5.1.2.2 Forschungsergebnisse aus der Entwicklungspsychologie und Padagogik

Maccoby (2000, 140) fasst in ihrem Uberblickswerk Forschungsergebnisse zur Affektre-
gulation zusammen und meint, dass mit Ende des zweiten und Beginn des dritten Lebens-

jahres ,,die selbstregulatorischen Fahigkeiten der Madchen besonders rasche Fortschritte

% Ainsworth und Bell beziehen sich hier auf sicher gebundene Kinder und unterscheiden an dieser Stelle

nicht zwischen den unterschiedlichen Bindungstypen und dem damit zusammenhangenden unterschied-
lichen Verhalten bei Trennung von der Multter.

Schmauch bezieht sich dabei auf ein Zitat des britischen Psychoanalytikers Donald W. Winnicott
(1951).
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machen und sich bedeutend schneller entwickeln als die der Jungen* (ebd.). In Situatio-
nen, in denen sich Buben frustriert fuhlen, verfielen sie in Wutausbriiche und weinten ,,in
voller Intensitdt™ (ebd.), wahrend diese Verhaltensweisen bei Madchen in diesem Alter
immer weniger auftreten.

In der in den USA durchgefiihrten entwicklungspsychologischen Studie von Wendy S.
Grolnick, Lisa J. Bridges und James P. Connell (1996, 930ff) wurde die Affektregulation
negativer Gefiihle von 37 zweijahrigen Kindern — insbesondere ihr emotionaler Ausdruck
und ihre Bewaltigungsstrategien — unter Laborbedingungen beforscht. Festgestellt wurde,
dass die Mehrheit der Kinder in allen vier Versuchsanordnungen negative Affekte zeig-
ten, insbesondere, wenn die Mutter den Raum verliel (ebd., 933). In Bezug auf unter-
schiedliche Reaktionen der Buben und Madchen kommen die Autor/innen in keiner der
Versuchsreihen zu einem signifikanten Ergebnis (ebd., 936). Auch Rauh und Ziegenhain
(1996, 106) fanden in der bereits im Abschnitt 5.1.1.2 erwahnten Untersuchung keine
Unterschiede hinsichtlich der Gefiihle Angst und Wut.

Das amerikanische entwicklungspsychologische Forscherteam um M. Katherine Wein-
berg, Edward Z. Tronick, Jeffrey F. Cohn und Karen L. Olson (1999, 182 u. 185) konnten
in ihrer Untersuchung mit 43 Madchen und 38 Buben im Alter von sechs Monaten nach-
weisen, dass im Gesichtsausdruck von Buben haufiger Arger und Aufregung abzulesen
war als bei Méadchen. Zudem wurde beobachtet, dass sie haufiger weinten als Médchen.
Somit stiitzt das gezeigte Verhalten der Kinder die Hypothese der Studienautor/innen,
dass Méadchen weniger Schwierigkeiten mit der Affektregulierung haben als Buben
(ebd.). Weinberg und Tronick (1998, 1302) verweisen in einem bereits friiher publizierten
Bericht auf dieses Studienergebnis und postulieren, dass Buben mehr Unterstutzung bei
der Affektregulation als Mé&dchen brauchten.

Die amerikanische Entwicklungspsychologin Susan C. Crockenberg (2003) bezieht sich
ebenfalls auf die oben angeflihrte Studie von Weinberg, Tronick, Cohn und Olsen (1999)
und weist darauf hin, dass Buben mehr unter einer schlechten Betreuungsqualitat leiden
als Méadchen. Diese Annahme begriindet sie mit dem von Buben eher gezeigten negativen

Verhaltensweisen (ebd., 1035). Sie stimmt den Ansichten der Studienautor/innen zu und

% Das Kind muss auf ein reizvolles Objekt warten - diese Sequenz wird als ,.delay* (Verzogerung) be-
zeichnet. Die zweite Versuchsanordnung, in der die Mutter den Raum verlédsst, wird ,,seperation® (Tren-
nung) benannt. Die Kinder wurden in beiden Versuchsanordnungen in zwei Varianten getestet: in der
ersten Variante verhielten sich die Mutter beziehungsweise ein/e Projektmitarbeiter/in dem Kind gegen-
Uber zuriickhaltend, also passiv, in der zweiten Variante nahmen die anwesenden Erwachsenen nach ei-
genem Ermessen Kontakt mit dem Kind auf (Grolnick, Bridges, Conell 1996, 931f).
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bekraftigt, dass Madchen besser in der Lage sind, negative Gefiihle zu regulieren als Bu-
ben (Crockenberg, 2003, 1036).

Die amerikanische Entwicklungspsychologin Susan Denham u.a. (2003) beforschte die
emotionale Kompetenz und den Zusammenhang mit der sozialen Kompetenz von 143
Kindern (75 Buben und 68 Madchen) zwischen drei und vier Jahren. Es wurde deutlich,
dass Madchen und die jungeren Kinder in flr sie problematischen Situationen weniger
haufig weinten beziehungsweise weniger aggressives Verhalten zeigten als Buben. Das
Forschungsteam fiihrt dieses Ergebnis darauf zuriick, dass von Mé&dchen erwartet wird,
dass sie sich ,,nett* und fiir ihr Umfeld angenehm benehmen und ihre Emotionen regulie-
ren (Denham u.a. 2003, 252). Dieser Befund stimmt mit den anderen angefiihrten Studien
uberein, die nahelegen, dass Buben eher negative Affekte zeigen und haufiger Schwierig-
keiten mit der Affektregulierung haben.

Die deutsche Entwicklungspsychologin und Geschlechterforscherin Doris Bischof-Kohler
(2006, 263) kam in ihren Studien unter Laborbedingungen ebenfalls zu dem Ergebnis,
wenn Mutter ihre Kinder in einem Raum zurticklieRen, ,,sich emotionale Zusammenbrii-
che in erster Linie bei Jungen® (ebd.) ereigneten. Auch nach Rickkehr der Mutter waren
Buben langer beunruhigt als Madchen und nahmen erst nach einiger Zeit wieder ihr Spiel
auf.

Das Kontaktverhalten von zwolIf dreijahrigen Kindergartenneulingen innerhalb der ersten
funf Minuten nach Betreten des Gruppenraumes wurde von dem amerikanischen Verhal-
tensforscher W.C. McGrew (1972) (ber einen Zeitraum von einem halben Jahr beforscht.
Er kam zu der Einschatzung, dass die Buben am ersten Tag ,,insgesamt oft dngstlicher
und gehemmter als Médchen‘ wirkten. Buben lachten weniger, bewegten sich weniger im
Raum, haben seltener zugeschaut und Blickkontakt aufgenommen. Diese Geschlechtsun-
terschiede waren nach einigen Tagen nicht mehr zu beobachten (McGrew 1972, zit. nach
Schmidt-Denter 1985b, 153).

In Hinblick auf die Eingewohnung in die Kinderkrippe beobachteten Fein und Kollegen
(1993, 9) in ihrer bereits im Kapitel 5.1.1 angefuhrten Studie zusétzlich zum positiven
Affekt auch die negative affektive Stimmungslage, die erwartungsgemaf in Phase 1 am
hdchsten war. Sie nahm in Phase 2 leicht signifikant und in Phase 3 nochmals stark signi-
fikant ab. Wie bereits unter Abschnitt 5.1.1.2 erwahnt, werden trotz der Angabe, Ge-
schlechtsunterschiede zu berechnen (Fein, Gariboldi, Boni 1993, 6), auch zu dieser Vari-
able keine Ergebnisse angeflihrt, daher kann vermutet werden, dass keine Unterschiede

nachgewiesen werden konnten.
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Die Untersuchungsergebnisse von Grolnick, Bridges und Connell (1996) weisen darauf
hin, dass die Abwesenheit der Mutter von zweijahrigen Kindern als Belastung erlebt und
mit negativer affektiver Stimmung begleitet wird. Hinsichtlich der Eingewdhnungsdauer
zeigt sich in der Studie von Fein und ihrem Team (1993), dass die negative Stimmungsla-
ge zwar nach drei Monaten minimal nachlasst, aber erst nach sechs Monaten stark ab-
nimmt. Viele Kinder brauchen demnach zwischen drei und sechs Monate, um die unge-
wohnte Situation und das Trennungserleben von den Eltern zu verkraften. Auf ein unter-
schiedliches Verhalten von Buben und Mé&dchen lassen die Ergebnisse der Studien von
McGrew (1972) und Bischof-Kohler (2006) schlielen, die bei Buben in Hinblick auf das
Verlassen-Werden und Getrennt-Sein von ihren Muttern ein hoheres Ausmal an negati-
ven Affekten nachwiesen. In den Untersuchungen von Crockenberg (2003), Denham u.a.
(2003), Weinberg, Tronick, Cohn, Olson (1999) und Carter, Mayes und Pajer (1990) so-
wie auch anhand der Beobachtungen von Hopf (2008) sowie Schmauch (1993) konnte die
Féhigkeit zur Affektregulation und Affektaufschub bei Madchen eher feststellen werden
als bei Buben. Aus diesen Befunden lassen sich folgende Hypothesen ableiten:

Hypothesen zur negativen affektiven Stimmung

1.1.2 a) Das Ausmal} an negativer affektiver Stimmung nimmt mit Dauer der Eingewdh-
nung von Phase 1 bis Phase 3 sowohl bei Buben als auch bei Madchen ab.
1.1.2 b) Buben zeigen in den Phasen 1, 2 und 3 ein héheres Ausmal an negativer affekti-

ver Stimmung.

Argumentation

Wie in Kapitel 2.3 dargestellt, ist die Trennung und das Getrennt-Sein von den Eltern
gerade fur Kleinkinder ein belastendes Erlebnis. Es ist davon auszugehen, dass dieses
Belastungserleben im kindlichen Affektausdruck deutlich wird. Besonders zu Beginn der
Eingewdhnung ist anzunehmen, dass das Ausmal? des negativen Affektausdrucks im Ver-
gleich zu spateren Erhebungszeitpunkten am hdchsten ist und mit zunehmender Einge-
wohnungsdauer abnimmt. Wie bereits in Abschnitt 5.1.1 angefiihrt, ist zu erwarten, dass
den Kindern die zunédchst unbekannten Betreuungspersonen und Raumlichkeiten mit zu-
nehmender Fortdauer des Krippenbesuchs vertrauter werden. Insbesondere kann das ge-

genseitige Vertraut-Werden von Padagoginnen und Kindern fir die kindliche Affektregu-
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lierung hilfreich sein, da Kleinkinder auf Erwachsene angewiesen sind, die ihnen helfen,
ihre Affekte zu lindern.

In Bezug auf Unterschiede im Ausmal} der negativen affektiven Stimmungslage bei Buben
und Madchen deuten die mir vorliegenden Forschungsergebnisse fast Gbereinstimmend
darauf hin, dass Buben bei Verlassen-Werden und Getrennt-Sein von ihren Muttern ein
hoheres Ausmall an negativen Affekten zeigen und insgesamt mehr Schwierigkeiten mit
der Affektregulierung haben als Méadchen.

5.2 Unterschiede im entdeckenden und erkundenden Interesse

Im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie wird davon ausgegangen, dass Kleinkinder
zu Beginn des Kinderkrippeneingewdhnungsprozesses aufgrund ihres Trennungsschmer-
zes und den damit verbundenen Bestrebungen, diesen zu mildern, zundchst wenig an
dem, was sie in der Krippe umgibt, interessiert sind (Datler, Hover-Reisner, Firstaller
2010, 163). Erst ,,wenn Kleinkinder bemiiht sind, Menschen und Gegenstinde, die sie in
der Krippe vorfinden, konzentriert wahrzunehmen, zu erfassen, mitzuverfolgen, zu ver-
stehen oder explorierend zu untersuchen® (ebd., 164), kann von einer gelungene Einge-
wohnung ausgegangen werden. Das von den Kindern gezeigte Interesse an ihrer Umge-
bung wird im Rahmen der WiKi-Studie als zweites Kriterium fur eine gelungene Einge-
wohnung erachtet.

In den folgenden beiden Unterkapiteln werden Befunde aus psychoanalytischer sowie aus
entwicklungspsychologischer und padagogischer Perspektive zum Erkundungsverhalten

von Kleinkindern dargestellt.

5.2.1.1 Psychoanalytische Theorien zur Exploration

In der Bindungstheorie wird dem Explorationsverhalten des Kleinkindes neben dem Bin-
dungsverhalten ein hoher Stellenwert zugeschrieben, da die beiden Verhaltenssysteme
zwar entgegengesetzt sind, aber einander erganzen. Fir die Entwicklung des Kindes ist es
unabdingbar, dass es sich von seiner Bindungsperson wegbewegt, um seiner Neugierde
nachzugehen und Neues kennenzulernen. Bowlby (1977, 167) betont in diesem Zusam-
menhang: ,,Ebenso wichtig wie die Achtung der Eltern vor den Bindungswiinschen eines

Kindes ist ihre Achtung vor seinem Wunsch, seine Umwelt zu erkunden und allmahlich
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seine Beziehungen sowohl zu Gleichaltrigen als auch zu Erwachsenen zu erweitern®
(ebd.).

Ainsworth und ihre Kolleginnen Bell und Stayton (1971, 170) untersuchen in ethologi-
schen Beobachtungen das kindliche Explorations- und Bindungsverhalten gegentber sei-
ner Mutter, die sie als zwei einander ergédnzende Verhaltenssysteme beschreiben, die als
,dynamisches Gleichgewicht arbeiten* (ebd., 170). Zum Explorationsverhalten ,,gehdren
Fortbewegung, manuelle Exploration, visuelle Exploration und entdeckendes Spielen*
(ebd.). Das Wegbewegen von der Bindungsperson und die Rickkehr stehen in einem
Gleichgewicht. Dieses Gleichgewicht bleibt so lange aufrecht, solange das Kleinkind
nicht von Einflissen seiner Umwelt, aber auch moglicherweise seines eigenen Organis-
mus beunruhigt wird ,.einschlielich der einfachen Angst vor dem Unbekannten - und
angedrohte oder wirkliche Trennung von der Mutter.* In diesem Fall wird das Bindungs-
verhalten des Kindes aktiviert, es wird sein Explorationsverhalten verringern und ver-
starkt die Nahe der Bindungsperson, die ,,sichere Basis®, suchen.

In der Versuchsanordnung ,,Fremde Situation* wiesen Ainsworth und Bell (1970, 154f)
nach, dass das Explorationsverhalten von einjahrigen Kindern bei Abwesenheit der Mut-
ter signifikant abnimmt. Selbst unmittelbar nach ihrer Rickkehr exploriert das Kind nicht
auf demselben Niveau wie vor der Trennung (ebd., 160). Festgestellt wurde auch, dass
Personen, die den Kindern nicht vertraut sind, bei den Kindern ein Verhalten ausldsen,
dass durch Ignorieren, Wegschauen und Wegbewegen gekennzeichnet ist (ebd.). Wah-
rend des Zeitraums, in dem das Kind mit der fremden Person alleine ist, ist das Explorati-
onsverhalten gering, in der Phase, in der die fremde Person zu dem alleingelassenen Kind
zurtickkommt, ist es auf dem Tiefstand (ebd., 155). Das bedeutet, dass Kinder dieses Al-
ters eine Bezugsperson brauchen, um ihrer Neugierde nachzugehen und ihre Umgebung
zu erforschen. ,,Fremde Personen®, also Personen, die ihnen nicht bekannt sind —wie das
Betreuungspersonal zu Beginn der Kinderkrippeneingewdhnung — kénnen den Kindern
nicht die Sicherheit geben, die sie brauchen, um ihre Umwelt zu erkunden und zu entde-
cken.

Nach Mabhler, Pine und Bergman (1980, 94) beginnen Kinder zwischen dem zehnten und
zwolften Lebensmonat mit dem Erkunden von Personen und der unbelebten Umwelt. Die
Autor/innen schreiben zu geschlechtsbezogenen Unterschieden in Hinblick auf das Inte-
resse an ihrer Umgebung, dass die von ihnen beobachteten Buben insgesamt motorisch

aktiver waren und ihre ,,perzeptuell-kognitiven Aktivitdten“ (ebd., 267) verfolgten. Sie
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zeigten auch friiher Interesse an beweglichen Gegenstanden — wie beispielsweise Autos
und Eisenbahnen — als Madchen (ebd., 135f u. 267).

5.2.1.2 Forschungsergebnisse aus der Entwicklungspsychologie und Padagogik

Kinder erforschen ihre Umgebung von Beginn ihres Lebens an, um Wissen zu erwerben
und um sich an ihrer Umwelt zu orientieren (Keller, Schneider 1991, 22). Mithilfe der
Sinne — ,,Sehen, Horen, Riechen, Schmecken, Tasten, Bewegen* (Keller, Boigs 1989,
443) — kann das Kind Informationen erwerben, die es ihm ermoglichen, ,,Wissen {iber die
Welt, sich selbst und Beziehungen zwischen Selbst und Welt* (ebd.) zu erlangen.

Der deutsche Entwicklungspsychologe Axel Schélmerich und seine Kollegin Anke
Lengning (2008, 198) bezeichnen eine ,,durch Reizkonfiguration der Umgebung ausge-
I6ste Form des Neugierverhaltens®, in dem ,,ein konkretes Objekt Gegenstand der Auf-
merksamkeitszuwendung ist“, als spezifische Exploration. Das Explorationsverhalten im
Kleinkindalter diene vor allem der Aneignung von neuen Wissensbestanden (ebd., 202).
Schélmerich und Lengning (ebd., 200) verweisen auf die entwicklungspsychologischen
Publikationen von Keller und Boigs (1989) sowie Keller u.a. (1987), die zwischen ,,visu-
eller, taktiler, manipulativer und epistemischer Exploration* unterscheiden. In ihrem ent-
wicklungspsychologischen Forschungsprojekt untersuchten Keller und Boigs (1989) in
Deutschland die Entwicklung des Explorationsverhaltens** von zwei-, drei-, vier- und
sechsjahrigen Kindern. Sie kamen zu dem Ergebnis, dass zweijahrige Kinder in erster
Linie manipulativ explorieren, wahrend dreijahrige Kinder manipulativ- und visuell-
explorierendes Verhalten zeigen (Keller, Boigs 1989, 454).

In Hinblick auf das Explorationsverhalten éngstlicher und nichtangstlicher Kinder nimmt
der deutsche Entwicklungspsychologe Klaus Schneider mit Heidi Keller (1991, 33) auf
eine von ihm mit Hiltrud Lugt-Tappeser (1987) durchgefiihrte Studie Bezug. In diesem
Forschungsprojekt konnte zum einen nachgewiesen werden, dass weniger angstliche Kin-
der haufiger manipulieren als angstliche Kinder. Zum anderen geht aus Abbildung 10
(Lugt-Tappeser, Schneider 1987, zit. nach Keller, Schneider 1991, 33) hervor, dass, ad-

diert man jeweils die Ergebnisse der niedrig-angstlichen und hoch-angstlichen Kinder,

*I Das Explorationsverhalten wurde in vier Bereiche erfasst: ,,visuelle Exploration: das Kind betrachtet das
Objekt; taktile Exploration: das Kind berihrt das Objekt, wéhrend seine Aufmerksamkeit darauf ausge-
richtet ist; manipulative Exploration: das Kind beriihrt und bewegt das Objekt beziehungsweise dessen
Teile, 16st Funktionen aus und testet diese, wahrend seine Aufmerksamkeit darauf ausgerichtet ist; ver-
bale Exploration: das Kind stellt Fragen zum Objekt* (Keller, Boigs 1989, 452f).
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Buben zwischen drei- und funf Jahren durchschnittlich hdufiger visuell, vor allem aber
deutlich haufiger manuell explorierten als Madchen.

Auch in der bereits im Abschnitt 5.1.2.2 angefuhrten Untersuchung von Grolnick, Brid-
ges und Connell (1996) konnte nachgewiesen werden, dass Kinder, die weniger negativen
emotionalen Ausdruck®? zeigten, sich signifikant haufiger aktiv mit Gegenstinden be-
schaftigten als Kinder, die sehr verzweifelt waren (ebd., 935). Die weniger negativ ge-
stimmten Kinder zeigten Interesse an Gegenstéanden, indem sie diese betrachteten, berihr-
ten und im Raum explorierten (,,passive use of objects and exploration®), wenn auch nicht
S0 ausgepragt wie hinsichtlich der Beschaftigung mit ihrem eigenen mitgebrachten Spiel-
zeug. Unterschiede aus geschlechtsbezogener Perspektive konnten nicht nachgewiesen
werden (ebd., 936).

In der groBangelegten NICHD-Studie*® wird das Phanomen Exploration im Einzelspiel
im Zusammenhang mit den unterschiedlichen Mutter-Kind-Bindungstypen untersucht
(McElwain, Cox, Burchinal, Macfie 2003). Entgegen den Erwartungen des Forschungs-
teams zeigen sowohl Kinder mit sicherer als auch Kinder mit unsicher-vermeidender
Bindung ein hohes MalR an Exploration im Einzelspiel. Diesem Verhalten liegen aber
nach der amerikanischen Entwicklungspsychologin Nancy McElwain und ihrem For-
schungsteam unterschiedliche Strategien zugrunde: wéhrend Kinder mit einer sicheren
Bindungsgeschichte die Sicherheit haben, wenn notwendig, Unterstiitzung zu bekommen
und die Mutter als ,,sichere Basis“ niitzen konnen, verwenden Kinder mit unsicher-
vermeidender Bindung die Umgebung (,,physical environment®) als Schutzstrategie zur
Bewdltigung einer unerreichbaren Betreuungsperson (McElwain, Cox, Burchinal, Macfie
2003, 159). Médchen, die mit 15 Monaten als unsicher-ambivalent eingeschatzt wurden,
explorierten signifikant weniger mit Objekten als sicher und unsicher-vermeidend gebun-
dene Madchen. Sonst konnten keine geschlechtsbezogenen Unterschiede nachgewiesen
werden (ebd., 161f).

Bischof-Kdhler (2006, 100) zitiert in ihrer Publikation die Ergebnisse der Untersuchun-

gen der Psychologinnen und Geschlechterforscherinnen Carol N. Jacklin, Eleonor E.

2 Bewertet wurden Stimmgebung (,,vocalization*) und Gesichtsausdruck (,,facial expression®) (ebd., 932).

** Das ,NICHD Early Child Care Research Network" fiihrte in den USA eine Langsschnittstudie durch.
Nach der Planungsphase verfolgte NICHD die kindliche Entwicklung in Zusammenhang mit der Be-
treuungssituation und -qualitét, der die Gber 1.300 Kinder ausgesetzt sind. In Phase | (1991-1994) wur-
den die Kinder in 10 Bundesstaaten von ihrer Geburt bis zum dritten Geburtstag beforscht. Es folgten
die Phasen Il (1995-1999) und die Phase 11l (2000-2004) und Phase IV (2005-2007) bis etwa zum 15.
Lebensjahr der Kinder. Mittlerweile sind zahlreiche Publikationen zu diesem Forschungsprojekt verof-
fentlich worden. N&heres zu dieser umfangreichen Studie ist auf der Homepage von NICHD (National
Institute of Child Health and Human Development) ausgewiesen.
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Maccoby und C. H. Doering (1983) und fasst zusammen, dass bereits sechs Monate alte
Buben mehr Bereitschaft zur Exploration zeigen als gleichaltrige Madchen. Im Alter von
zwolf Monaten wurde dieser Verhaltensunterschied noch eindeutiger beobachtet (Jacklin,
Maccoby, Doering 1983, zit. nach Bischof-Kdhler 2006, 100). In ihrer eigenen Untersu-
chung von Kindern im Alter zwischen dreizehn und achtzehn Monaten konnte Bischof-
Kohler (2006, 262ff) nachweisen, dass Buben in Anwesenheit der Mutter ,,starker an der
Explorationslandschaft interessiert waren und sich ,,vertiefter mit den einzelnen Objek-
ten” beschéftigten, ,,wdhrend die Médchen ldnger bei der Mutter verharrten™. VerlieR3 die
Mutter aber den Raum, zeigten die Madchen — wie bereits in Abschnitt 5.1.1.2 erwahnt,
weniger negative Affekte und ,,spielten zum Teil sogar weiter” (ebd.). In Hinblick auf die
Art der Manipulation gingen Médchen ,.feiner und differenzierter mit den Gegensténden
um, wahrend Buben ,,recht grob® im Umgang mit den Spielsachen waren und sie ,,zum
Teil herumwarfen.* (ebd.).

Auch in der ebenfalls in Kapitel 5.1.2.2 erwéhnten Studie von Weinberg, Tronick, Cohn
und Karen L. Olson (1999, 182) konnte beobachtet werden, dass Méddchen in einer ,,still-
face“-Situation — also in einer Situation, in der erwartet werden kann, dass Sauglinge ver-
unsichert sind — haufiger als Buben Gegensténde betrachteten und erforschten.

In der bereits im Abschnitt 5.1.1.2 angefiihrten Untersuchung zur Eingewdhnung in die
Kinderkrippe von Fein und Kolleg/innen (1993, 11) zeigte sich im Verlauf der Studie,
dass Interesse und Aktivitdt nach drei Monaten moderat und nach sechs Monaten stark
anstiegen. In Phase 3 spielten die Kinder haufiger mit Gegensténden, betrachteten interes-
sierter ihre Umgebung und waren weniger passiv im Spiel mit Gegenstanden als in den
Phasen zuvor (ebd., 9; Fein 1996, 85f). Unterschiede im Ausmal} von Interesse bei Buben
und Madchen werden allerdings nicht erwéhnt. Zudem wird ersichtlich, dass Kinder, die
bereits in Phase 1 ein hohes Mal} an Interesse und Aktivitat zeigten, in Phase 3 positiver
gestimmt waren als Kinder, die durchgehend wenig explorierten. Dieser Zusammenhang
zeichnete sich schon in Phase 2 ab. Damit wird auch deutlich, dass sich ein hohes Mal3 an
Aktivitat und Interesse schon zu Beginn der Eingewdhnungszeit positiv auf die Stimmung
der Kinder auswirkt.

Wenngleich die Forschungsergebnisse zum Interesse beziehungsweise Explorationsver-
halten von Buben und Médchen im Kleinkind- und Vorschulalter zum Teil divergieren,

so deuten die Befunde von Mahler, Pine und Bergman (1980) aus psychoanalytischer
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Perspektive sowie die Ergebnisse von Bischof-Kéhler (2006)*, von Lugt-Tappeser und
Schneider (1987) sowie von Jacklin, Maccoby und Doering (1983) darauf hin, dass Bu-
ben allgemein haufiger explorieren und mehr Interesse an ihrer Umgebung zeigen als

Madchen. Aus diesen Forschungsergebnissen ergeben sich daher folgende Hypothesen:

Hypothesen zum entdeckenden und erkundenden Interesse

1.2.1a) Das AusmaR und die Intensitat an entdeckendem und erkundendem Interesse
nehmen sowohl bei Méadchen als auch bei Buben mit der Dauer des Eingewdh-
nungsverlaufs zu.

1.2.1 b) Buben zeigen in den Phasen 1, 2 und 3 ein h6heres Ausmal} an entdeckendem

und erkundendem Interesse als Madchen.

Argumentation

Wie aus den zuvor angeflihrten Forschungsergebnissen hervorgeht, sind Kinder, die die
Abwesenheit ihrer Eltern sehr belastet, nicht in der Lage, ihre Umgebung angst- und
spannungsfrei zu erforschen. Daran anschlieRend ist also anzunehmen, dass Kinder, die
aufgrund des Getrennt-Seins von ihren familidren Bezugspersonen nicht (mehr) so sehr
von negativen Gefiihlen Gberschwemmt werden und sich bereits in der Kinderkrippe si-
cher fiihlen, eher in der Lage sind, ihre Umgebung zu erforschen als Kinder, die sehr un-
ter der Abwesenheit ihrer Eltern leiden. Der Anstieg des explorierenden Verhaltens nach
sechs Monaten in der Studie von Fein und Kolleg/innen (1993) deutet darauf hin, dass
sich Kinder erst nach einer geraumen Eingewdhnungszeit so sicher und wohl fiihlen, dass
ihr Interesse an ihrer Umgebung zunimmt. Auch die Befunde aus der Bindungstheorie

lassen diesen Schluss zu. Es kann angenommen werden kann, dass die Kinder mit zu-

44 Wenngleich Bischof-Kohler anfiihrt, dass in einer Laborsituation Médchen bei kurzfristiger Trennung
von der Mutter ,,zum Teil sogar* (Bischof-Kdhler 2006, 263) weiterspielten, wird doch deutlich, dass
Buben bei Anwesenheit der Mutter ein eindeutig starkeres Explorationsverhalten als Méadchen zeigen.
Bischof-Kdhler (2006) bezieht sich auf eine kurzfristige Mutter-Kind-Trennung in einer Laborsituation,
die am ehesten mit der Abschiedssituation bei Bringen des Kindes in die Krippe vergleichbar ist. Ich
werde aber die Daten der sogenannten ,,Spielsituation®, die im Laufe des Vormittages erhoben wurden,
fir meine Berechnungen heranziehen und gehe davon aus, dass das Getrennt-Werden von den Eltern
Auswirkungen auf das kindliche Verhalten hat, aber nicht so unmittelbar wie wahrend und kurz nach
dem Abschied. Zudem haben in der Spielsituation auch andere Faktoren wie das Padagoginnen-
verhalten, die Umgebung in der Krippe und die Peers Auswirkungen auf das Verhalten der Projektkin-
der.
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nehmender Eingewdhnungsdauer im giinstigsten Falle eine sichere Bindung® zu ihrer
Padagogin entwickelt haben und diese als sichere Basis nutzen kénnen und so die Sicher-
heit zum angstfreien Erforschen ihrer Umwelt gewonnen haben.

5.3 Unterschiede im sozialen Kontakt

Bei Eintritt in die Kinderkrippe muss das Kind nicht nur neue Beziehungen zu den
Padagoginnen der Einrichtung aufbauen, es hat mdglicherweise auch erstmalig regelmé-
Rig Kontakt zu einer Gruppe von etwa gleichaltrigen Kindern. Das Getrenntwerden und
das Getrenntsein von den familidren Bezugspersonen geht, wie bereits ausgefuhrt, fir
Kleinkinder mit belastenden Gefiihlen einher. Es kann also davon ausgegangen werden,
dass es den Kindern zundchst kaum maoglich ist, mit den anderen Kindern und dem Be-
treuungspersonal ,,in dynamische soziale Austauschprozesse einzutreten® (Datler, Hover-
Reisner, Furstaller 2010, 164). Solche Austauschprozesse seien durch ein ,,interaktives
Wechselspiel und somit durch interaktive Abstimmungsprozesse, [...], die zwischen den
Interaktionspartnern permanent neu vorzunehmen sind“ (ebd.) gekennzeichnet. ,,[W]enn
es den Kleinkindern zusehends gelingt, mit anderen Kindern oder Erwachsenen in dyna-
mische soziale Austauschprozesse [...] zu treten (ebd.), kann von einer gelungenen Ein-
gewdhnung ausgegangen werden (ebd.). Die Auspragung des von den Kleinkindern ge-
zeigten sozialen Austauschs wird im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie als drittes
Kriterium fir das Gelingen des Eingewdhnungsprozesses herangezogen.

Auf welche Weise und in welchem Ausmal die Projektkinder mit den Padagoginnen und
den Peers in Interaktion treten, wird in den beiden Dimensionen dynamischer interaktiver
Austausch mit Padagoginnen und dynamischer interaktiver Austausch mit Peers erfasst
(Ereky-Stevens, Firstaller, Funder 2008, 22ff).

**Im Vergleich dazu vermeiden unsicher-vermeidend gebundene Kinder die Nahe und den Kontakt zur
Bindungsperson, sie zeigen auch keinen Stress in Trennungssituationen. Unsicher-ambivalent gebunde-
ne Kinder hingegen nutzen die Bindungsperson nicht als ,sichere Basis“. Sie erkunden eine fremde
Umgebung kaum, in Trennungssituationen lassen sie sich kaum trésten und zeigen auch nach Riickkehr
der Bindungsperson ein Bindungsverhalten wie beispielsweise Weinen und Klammern (Ainsworth, Bell,
Stayton 1971, 174ff; Ainsworth, Bell, Stayton 1974, 249f).
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5.3.1 Sozialer Kontakt mit PAdagoginnen

Der Eintritt in eine auBerfamilidre Betreuungseinrichtung bedeutet fir das Kind, dass es
erstmalig eine geraume Zeit des Tages unter der Obhut von Erwachsenen ist, die nicht
ihrer Familie angehdren. Die Kinder mussen zu den zundchst fremden Personen eine Be-
ziehung aufbauen. Gleichzeitig muss das Kind aber die Trennung von seinen Eltern zu
einem Zeitpunkt verkraften, an dem es ihre Unterstiitzung in dieser ungewohnten Situati-

on benotigen wiirde (Laewen, Andres, Hédevari 2000, 35).

5.3.1.1 Psychoanalytische Theorien zur Triangulierungskompetenz und zum

Beziehungsaufbau

In der Kinderkrippe gehen Kinder in der Regel neben dyadischen Beziehungen zur Pada-
gogin auch triadische Objektbeziehungen zur Péddagogin und zu Gleichaltrigen ein.

Wie bereits in Kapitel 3 umrissen wurde, entwickelt sich die Triangulierungskompetenz
nach Dammasch (2008a, 24ff) im Regelfall aus dyadischen Interaktionen zwischen der
Mutter und dem Sdugling. Er beobachtet die Sozialkontakte seiner Mutter mit dritten Per-
sonen und bildet innere Représentanzen dieser Beziehungen — in erster Linie der Eltern-
Beziehungen, aber auch die Reprisentanzen von ,,Selbst und Mutter, Selbst und Vater,
Selbst und Elternpaar (ebd., 29). Die Fahigkeit von Kindern, zwischen dyadischen und
triadischen Beziehungs- und Interaktionsformen wechseln zu kénnen, sieht Dammasch
(ebd., 25) als Zeichen fir eine ausreichend positive seelische Entwicklung. In triadischen
Beziehungsraumen sind Kinder nicht nur gefordert, jeweils eine Beziehung zu zwei Per-
sonen herzustellen und aufrecht zu erhalten, es wird ihnen auch abverlangt, die interper-
sonelle Beziehung zwischen den beiden anderen Erwachsenen oder Kindern wahrzuneh-
men (Figdor 2004, 88ff; Dammasch 2008a, 24ff). Es ist also davon auszugehen, dass vor
allem fur sehr junge Kinder, deren Triangulierungskompetenzen noch nicht gefestigt sind
und die die Abwesenheit von vertrauten Bezugspersonen verkraften missen, die Herstel-
lung und Aufrechterhaltung von sozialen Kontakten in einem Rahmen, wie er in der insti-
tutionellen Betreuung von Kleinkindern geboten wird, eine Herausforderung darstellt.
Hinsichtlich der Kontakthaufigkeit konnten Mabhler, Pine und Bergman (1980, 133) aus
geschlechtsbezogener Perspektive im Rahmen ihres Forschungsprojektes beobachten,
dass etwa 21 Monate alte Buben in der sogenannten Wiederanndherungsphase starker

dazu neigten, sich von der Mutter wegzubewegen, wahrend die Madchen die Nahe der
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Mutter und ihre Zuwendung suchten. Die Autor/innen fiihren diesen Umstand auf die
Erkenntnis des Geschlechtsunterschiedes zurlick (ebd.).

5.3.1.2 Forschungsergebnisse aus der Entwicklungspsychologie und Pédagogik

Der deutsche Entwicklungs- und Erziehungspsychologe Ulrich Schmidt-Denter (1985a,
60) beforschte in zwoIf Kindergarten und einer Krabbelstube die Merkmale der Kontakt-
aufnahme von drei- bis funfjahrigen Kindern. In dieser Studie kam er zu dem Ergebnis,
dass Mddchen in allen Altersstufen haufiger Kontakt zu P4dagoginnen suchten als Buben
(ebd.). In einer weiteren Studie, die die Entwicklung der Kontaktaufnahme von Kinder-
gartenneulingen zum Inhalt hatte, konnte Schmidt-Denter nachweisen, dass zu Beginn der
Eingew6hnung die emotionale Zuwendung der Erwachsenen — vor allem jiingeren Kin-
dern gegentiber — hoch ist und mit zunehmender Dauer abnimmt. Die Kinder sind zu-
nachst jedoch nicht in der Lage, die von den Pddagoginnen angebotene emotionale Unter-
stitzung anzunehmen. Ein emotionaler Austausch zeigt sich erst zeitverzogert. Eine wei-
tere Form der Kontaktaufnahme seitens der Padagoginnen zeigt sich auf kognitiver Ebene
in Form von ,,Lernanregungen®, die ebenfalls zu Beginn der auBlerfamilidren Betreuung
am hdchsten ist und die von Méadchen hdufiger angenommen werden als von Buben. Bu-
ben sind hingegen ,hdufiger in soziale Konflikte verstrickt” (Schmidt-Denter 1985b,
160), ob diese Auseinandersetzungen mit Betreuungspersonen oder mit Peers stattfinden,
wird vom Autor offen gelassen.

In der Studie von Fein, Gariboldi und Boni (1993, 7) konnte ein starkes Abnehmen der
Interaktionen zwischen Kindern und Erwachsenen von Phase 1 zu Phase 2 (,,adult interac-
tion dropped most dramatically during the first 3 months®, ebd., 9) und einem leichten
Anstieg zwischen Phase 2 und 3 nachgewiesen werden (ebd., 9)*°. Trotz Ankiindigung,
Unterschiede im Verhalten von Buben und Madchen zu berechnen, erwdhnt das For-
schungsteam auch flr diese Variable keine Ergebnisse.

Die Erziehungswissenschaftlerin Gevers DeDynoot-Schaub und die Entwicklungspsycho-
login Riksen-Walraven (2006a, 278f) untersuchten in ihrer Studie sowohl Peer- als auch

Padagoginnen-Interaktionen. lhre Stichprobe umfasste 39 Buben und 31 Médchen, die in

“® " Die Studienautor/innen sahen darin einen Zusammenhang in Hinblick auf die Tendenz der Pédagogin-
nen, sich verstarkt um leidende Kinder zu kimmern. Kummer zeigten die Kinder am haufigsten in Pha-
se 1, wo der Krippenbesuch neu und belastend war, dieser nahm aber in Phase 2 ab, in dieser Zeit neh-
men auch die Kind-Pddagoginnen-Interaktionen signifikant ab. Erst in Phase 3 widmeten die Pédago-
ginnen ihre Aufmerksamkeit vermehrt auch fréhlichen Kindern. Die Kontakthdufigkeit stieg wieder an,
da auch der positive Affekt in Phase 3 signifikant zunahm (ebd., 9f).
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den Niederlanden eine Kinderbetreuungseinrichtung besuchten. Die Kinder waren in der
ersten Erhebungsphase 15 Monate und in der zweiten Erhebungsphase 23 Monate alt*’.
Die Daten der jeweils 90-mindtigen Videoaufnahme einer Freispielsituation wurden in
sieben Kategorien, die positive und negative Interaktionen abbildeten, kodiert. Obwohl
die Kinder, wie von den Autorinnen erwartet, zu beiden Erhebungszeitpunkten signifikant
haufiger mit ihren Padagoginnen als mit den Peers in Kontakt waren, sank die absolute
Héufigkeit der Interaktionen mit den P&ddagoginnen vom ersten zum zweiten Erhebungs-
zeitpunkt (ebd., 285). Geschlechtsbezogene Unterschiede im Verhalten der Kinder im
Alter von 15 Monaten konnten nicht gefunden werden. Mit 23 Monaten hatten die Mad-
chen allerdings mehr positive Interaktionen mit den Padagoginnen als die Buben (ebd.,
281).

Fagot, Hagan, Leinbach und Kronsberg (1985, 1500) beobachteten videogestiitzt 15 Bu-
ben und 19 Méadchen im Altern von dreizehn bis vierzehn Monaten sowie neun bis elf
Monate spater in Hinblick auf ihre Durchsetzungsféhigkeit wie auch auf ihre Kommuni-
kationsversuche mit Erwachsenen. Sie konnten feststellen, dass die M&dchen zum zwei-
ten Erhebungszeitpunkt haufiger mit den Betreuungspersonen sprachen, wahrend die Bu-
ben gegenliber den Erwachsenen hdufiger Verhaltensweisen wie Quengeln, Weinen und
Schreien zeigten. Zum ersten Erhebungszeitpunkt wurden keine geschlechtsbezogenen
Unterschiede sichtbar (ebd., 1502).

Auch Rohrmann und Thoma (1998, 156) kommen in ihren nicht néher erlauterten Unter-
suchungen zu einer dhnlichen Einschitzung. Sie beobachteten, dass Méadchen ,,starker
daran interessiert waren, in der Ndhe der Erzieherin zu spielen oder mit ihr zu sprechen*
(ebd.).”® Niesel und Griebel (2000, 56) erwahnen ebenfalls, dass Madchen haufiger Kon-
takt zu Padagoginnen suchen als Buben. Bischof-Koéhler (2006, 100) kommt Gberhaupt zu
der Einschétzung, dass Méddchen ,,vom ersten Lebenstag an“ insgesamt mehr Bereitschaft
zu Interaktionen erkennen lassen als Buben (ebd.).

Hinsichtlich der Haufigkeit von Kontaktaufnahmen zur Mutter fasst Maccoby (2000, 71)
zusammen, dass diese bei Buben im Alter zwischen 24 und 36 Monaten ,,deutlich* (ebd.)
abnehme, wéhrend sie bei Méadchen aber unverandert bliebe. Diese Feststellung deckt
sich auch mit den Ergebnissen der Studie von Patricia Noller (1978, 318), einer australi-

schen Entwicklungspsychologin, die insgesamt 87 drei- bis flnfjahrige Kinder videoge-

" Die Autorinnen machen keine Angaben, wie lange sich die Kinder schon in auBerfamiliarer Tagesbe-
treuung befanden.

8 Aus dem Text geht das Alter der Madchen nicht eindeutig hervor, da die Autoren aber von , Kindergir-
ten“ schreiben, ist anzunehmen, dass es sich in ihrer Studie um iiber dreijéhrige Kinder handelt.
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stutzt beobachtete und nachweisen konnte, dass Buben weniger haufig mit einem ihrer
Elternteile interagierten als Madchen.

Dass Madchen und P&dagoginnen h&ufiger in positiver Interaktion stehen als Buben,
stimmt mit den Befunden aus der Bindungsforschung Uberein, die hdufiger auftretende
sichere Madchen-Padagoginnen-Bindungen als Buben-P&dagoginnen-Bindungen nach-
weisen (Ahnert, Lamb, Pinquart 2006, 673). Ein Erklarungsansatz dafir ist, dass die von
den P&dagoginnen aufgrund ihrer weiblichen Geschlechtsidentitét initiierten ,Interakti-
ons- und Beziehungsangebote® im Wesentlichen nicht der mannlichen Geschlechtsidenti-
tat entsprechen. Buben lehnen diese Angebote hdufig ab, wahrend Mé&dchen diese eher
annehmen. Padagoginnen empfinden und bewerten das vermehrt von Madchen gezeigte
Verhalten (z.B. prosoziale, emotional ausgeglichene und wenig korperbetonte Verhal-
tensweisen) als optimal. Daher ist es fur Padagoginnen einfacher, Beziehungen zu Méad-
chen aufzubauen, was zur Folge hat, dass Madchen eher den Kontakt zu Padagoginnen
suchen als Buben (Ahnert 2008, 272f).

Diese Ergebnisse deuten darauf hin, dass die Kinder die Unterstiitzung von Erwachsenen
bei der Bewaltigung des Getrennt-Seins von den Eltern mit Fortdauer der auBerfamilidren
Betreuung sowie mit zunehmendem Alter nur noch eingeschrankt brauchen. Zudem zei-
gen die angefuihrten Studien und Einschatzungen ubereinstimmend, dass Madchen haufi-
ger sozialen Kontakt und positive Formen der Interaktion mit weiblichen Betreuungsper-
sonen haben als Buben. Aus den Ergebnissen dieser Studie lassen sich folgende Hypothe-

sen ableiten:

Hypothesen zum dynamischen interaktiven Austausch mit Padagoginnen

1.3.1a) Das Ausmal} an dynamischem interaktivem Austausch von Madchen und Buben
mit Padagoginnen nimmt mit zunehmender Eingewdhnungsdauer ab.
1.3.1 b) Madchen zeigen in den Phasen 1, 2 und 3 ein héheres Ausmal} an dynamischem

interaktivem Austausch mit Padagoginnen als Buben.

Argumentation

Vor allem bei sehr jungen Kleinkindern ist die Fahigkeit zur Triangulierung noch nicht
vollstandig etabliert. Hinzu kommt, dass sie zu Beginn der auBerfamilidren Betreuung
nicht nur die Trennung und das Getrennt-Sein von Mutter und Vater bewaltigen missen,

sondern auch gleichzeitig gefordert sind, in deren Abwesenheit Beziehungen zu fremden



76

Erwachsenen aufzubauen. In der institutionellen Kleinkindbetreuung ist eine P&dagogin
die Ansprechperson fur eine Vielzahl an Kindern. Die Kontakte zu Padagoginnen finden
also haufig nicht in dyadischen, sondern in zumindest triadischen Beziehungsrdumen
statt. Dieser Umstand stellt fir Kleinkinder eine zusétzliche Herausforderung dar, da den
Kindern abverlangt wird, nicht nur die Interaktion zwischen sich und einer zweiten Per-
son, sondern auch zwischen dieser und einer oder mehreren weiteren Personen wahrzu-
nehmen. Divergierend mit diesen Uberlegungen weisen quantitativ-empirische Studien
allerdings auf eine Abnahme des Kontaktes zwischen den Kindern und dem Betreuungs-
personal im Laufe des EingewOhnungsprozesses hin. Bezieht man den Aspekt mit ein,
dass Padagoginnen gerade zu Beginn des Eingewdhnungsprozesses den kindlichen Tren-
nungsschmerz zu lindern versuchen und sich intensiv um den Beziehungsaufbau zu den
Kleinkindern bemihen, kann daher erwartet werden, dass die Kinder aufgrund dieser
Bemiihungen die Kontaktangebote der Padagoginnen annehmen, beziehungsweise sogar
selbst versuchen, Kontakte zu initiieren. Daher ist anzunehmen, dass der dynamische in-
teraktive Austausch mit Padagoginnen zu Beginn der Eingewdhnungsphase héher ausge-
pragt ist als zum zweiten und dritten Erhebungszeitpunkt.

Aus geschlechtsbezogener Perspektive geht aus den Ergebnissen von entwicklungspsy-
chologischen Studien sowie aus der padagogischen Praxis in Ubereinstimmung mit den
Befunden der Bindungsforschung hervor, dass Méadchen haufiger Kontakt zu Padagogin-

nen suchen und mit ihnen eher in Interaktion sind als Buben.

5.3.2 Sozialer Kontakt mit Peers

Héufig haben Kleinkinder im Rahmen der auf3erfamilidren Betreuung erstmals regelma-
Rig Kontakt zu einer Gruppe von Gleichaltrigen. Sie muissen mit der Herausforderung
umgehen, diese Beziehungen ohne Unterstiitzung der Eltern mitzugestalten (Niesel,
Griebel 2000, 30). Allerdings Ubt die Begegnung mit anderen Kindern eine Anziehungs-
kraft aus, wie Gromal (1989, 199) feststellt, denn bereits Kleinkinder suchen in der Re-
gel den Kontakt zu Gleichaltrigen und ,,gehen intensive emotionale, affektgeladene Kon-

takte und Beziehungen zu ihnen ein‘ (ebd.).
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5.3.2.1 Psychoanalytische Theorien zur Triangulierungskompetenz und zum
Beziehungsaufbau

Hinsichtlich des Sozialen Kontakts und der Interaktion zwischen Kleinkindern und Peers
verweise ich auf den Abschnitt 5.3.1.1, in dem bereits ausgeftihrt wurde, dass die Trian-
gulierungskompetenzen sehr junger Kinder noch nicht gefestigt sind. Die Kinder sind
gefordert, in einer fur sie belastenden Situation aufgrund der Trennung und des Getrennt-
seins von ihren Eltern neben den P&dagoginnen auch zu ihnen zundchst unbekannten
Kindern dyadische und triadische Beziehungen und Interaktionen einzugehen. Dem psy-
choanalytischen Theoriehintergrund zuzuordnende Befunde aus geschlechtsbezogener
Perspektive liegen meinen Recherchen zufolge nicht vor.

5.3.2.2 Forschungsergebnisse aus der Entwicklungspsychologie und Padagogik

In ihrer Langzeitstudie konnte die amerikanische Entwicklungspsychologin Carollee Ho-
wes (1988, 59) nachweisen, dass Kinder, die allgemein haufiger Kontakt zu Peers haben,
mehr soziale Kompetenz im Umgang mit Gleichaltrigen zeigen. Ebenso scheint der friihe
Start in die auBerfamilidre Betreuung — also bereits mit etwa einem Jahr —, der den Kin-
dern einen regelméiigen Kontakt zu Peers ermdglicht, von Vorteil fur die sozialen Kom-
petenzen in der Interaktion mit Gleichaltrigen zu sein (ebd.). Unterschiede im beobacht-
baren Verhalten der Buben und Mé&dchen erwahnt Howes in diesem Zusammenhang
nicht.

Auch in einer Publikation der unter 5.2.1.2 erwahnten NICHD-Studie (2001, 1488) wurde
im dyadischen Spiel der Peers im Alter von 36 Monaten lediglich hinsichtlich der Art und
Weise ihres Spiels ein Unterschied zwischen den Geschlechtern nachgewiesen. So zeigten
die Buben signifikant mehr negatives Verhalten in Peer-Interaktionen. Die Tabelle 4 des
Forschungsberichts deutet darauf hin, dass Madchen sowohl im Alter von 24 als auch von
36 Monaten mehr positives Verhalten im Zusammenspiel mit Gleichaltrigen zeigen, al-
lerdings ist dieses Ergebnis statistisch nicht signifikant.

Schmidt-Denter (1985b, 160) konnte in seinem Forschungsprojekt zwischen dem vierten
und sechsten Monat nach Kindergarteneintritt eine starke Zunahme von Kontakten zwi-
schen Kindergartenneulingen und Gleichaltrigen feststellen, die im Vergleich zu den Pa-

dagoginnen-Interaktionen von Beginn an héher waren. Zudem seien Buben, wie schon im
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Abschnitt 5.3.1.2 erwéhnt, haufiger in sozialen Kontakten zu beobachten, wobei offen
bleibt, ob mit Peers oder Padagoginnen (Schmidt-Denter 1985b, 159f).

Diese Ergebnisse decken sich mit den Befunden von Fein, Gariboldi und Boni (1993, 7),
die zeigen, dass Peer-Interaktionen innerhalb von sechs Monaten nach Krippeneintritt
signifikant ansteigen, sowohl tber den gesamten Untersuchungszeitraum von Phase 1 zu
Phase 3 als auch von Phase 2 zu Phase 3. Zieht man das Alter der Kinder als zusatzliche
Variable heran, so lassen sich fiir den Bereich ,,Peer-Interaktionen® signifikante ge-
schlechtsspezifische Unterschiede nachweisen: Unter einjahrige Buben verhalten sich
Peers gegeniiber geselliger als Madchen, wahrend in der Gruppe der tber einjéhrigen die
Madchen h&ufiger Sozialkontakte zu Peers haben.

Viernickel (2000, 80) beforschte in ihrer Studie ebenfalls die Interaktionen von Kleinkin-
dern mit Peers, zudem untersuchte sie den Bedeutungsgehalt*® des kindlichen Verhaltens.
Die elf Madchen und zwélf Buben®®, alle unter zwei Jahre alt, wurden durchschnittlich
vier Wochen nach Eintritt in eine Berliner Kinderkrippe® in einer Freispielsituation an
zwei Vormittagen flr jeweils eine halbe Stunde gefilmt (ebd., 82; 88f). Obwohl Madchen
und Buben die gleichen Bedingungen und Mdglichkeiten hatten, um mit Kindern des
gleichen oder anderen Geschlechts in Kontakt zu treten, hatten sowohl die Buben als auch
die Médchen haufiger Interaktionspartner des gleichen Geschlechts. Die Berechnungen
der Interaktionshaufigkeit ergaben einen signifikanten Unterschied zwischen den Ge-
schlechtern: die Buben waren an 59,6% der identifizierten Interaktionen beteiligt, die
Madchen an 40,4%. Hinsichtlich unterschiedlicher Merkmale von Interaktionen konnten
zweimal geschlechtsbezogene Divergenzen nachgewiesen werden. Zum einen zeigen
Médchen signifikant kiirzere Interaktionen als Buben und zum anderen sind Buben haufi-
ger in einer Interaktion mit der Bedeutung ,,Spiel“, ohne diese Bedeutung jedoch zu ,tei-

len“ (ebd., 213f; 236).

* Das Konzept der ,,geteilten Bedeutung* beruht auf der Annahme, dass nicht alle Beteiligten einer Inter-

aktion die gleiche Bedeutung zuschreiben. Interaktionen mit geteilter Bedeutung erleichtern das Zu-
sammenspiel zweier oder mehrerer Personen. Das bedeutet, dass nicht jede Interaktion von mehr als
zwei Personen eine ,,geteilte Bedeutung* haben muss (ebd.., 60f, 119). Das Konzept der ,,geteilten Be-
deutung‘ hat Parallelen mit der Videoanalysedimension Dynamischer Interaktiver Austausch, der das
Teilen des Interesses ,,aneinander, an bestimmten Aktivitédten oder an unbelebten Gegenstdnden‘* abbil-
det (Ereky-Stevens, Firstaller, Funder 2008, 22). In beiden Konzepten steht nicht die Art der Interaktion
im Vordergrund, sondern das Gemeinsame in den Interaktionen.

Viernickel weist auf die Grenzen der Allgemeingultigkeit aufgrund der kleinen Stichprobe hin.

Die ,,abgeschlossene Eingewohnung* war ein Kriterium fiir die Teilnahme an der Studie, zur Einschét-
zung wurde auch die Meinung der Eltern und der Betreuerinnen herangezogen. Demnach betrachteten
die Eltern und Pédagoginnen der Projektkinder, aber auch die Autorin selbst, die Eingewdhnung nach
vier Wochen als abgeschlossen.

50
51
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In der bereits im Kapitel ,,Sozialer Kontakt mit Pddagoginnen® vorgestellten Studie von
Gevers DeDynoot-Schaub und Riksen-Walraven (2006a, 278f) zeigten die Buben im Al-
ter von 23 Monaten ebenfalls insgesamt signifikant hdufiger Peer-Interaktionen sowie
auch signifikant haufiger negative Peer-Interaktionen wie StoRen, Schlagen und das
Wegnehmen von Gegenstéanden als Médchen (ebd., 281). In einer anderen Publikation zu
dieser Studie fuhrten die Autorinnen an, dass Buben bereits im Alter von 15 Monaten
signifikant haufiger negative Initiativen gegentiber Peers zeigten als Mé&dchen, hinsicht-
lich positiver Kontakte konnten in diesem Alter keine Unterschiede bei Buben und Mad-
chen festgestellt werden (Genvers DeDynoot-Schaub, Riksen-Walraven 2006b, 721).

Auch Niesel und Griebel (2000, 56) merken an, dass Buben in Kinderbetreuungseinrich-
tungen — vor allem mit zunehmender Eingewodhnungsdauer — Ofters in Interaktion mit

anderen Kinder beobachten werden konnten als Madchen.

Aus den vorliegenden Studien geht hervor, dass ein Zusammenspiel mit Gleichaltrigen
mit zunehmender EingewOhnungsdauer zunimmt. In Bezug auf Geschlechtsunterschiede
werden zwar haufiger Interaktionen mit Peers bei Buben als bei Mé&dchen nachgewiesen
(Gevers DeDynoot-Schaub, Riksen-Walraven 2006a+b, Viernickel 2000, Niesel, Griebel
2000 und mit Einschrankung Schmidt-Denter 1985b), allerdings sind diese Interaktionen
zum Teil von negativem Verhalten (Gevers DeDynoot-Schaub, Riksen-Walraven
2006a+b) beziehungsweise weniger von Gemeinsamkeit gepragt als die der Méadchen
(Viernickel 2000). Andererseits weisen in eingeschranktem Mal3e das Studienergebnis der
NICHD (2001) und der Befund von Fein und Kolleg/innen (1993) darauf hin, dass Méad-
chen mehr Sozialkontakte zu Peers haben, die von einer positiven Interaktion bestimmt
sind als jene der Buben. Zudem zeigen Madchen im Vergleich zu Buben prosozialere
Verhaltensweisen (Ahnert, Gaippa 2008, 75, Rendorff 2003, 59), ihnen ist Kooperation
ein groReres Anliegen als Buben (Maccoby 2000, 58). Im Rahmen der Wiener Kinder-
Krippenstudie werden positive und negative Interaktionen nicht gesondert ausgewertet.
Mit der Variable dynamischer interaktiver Austausch mit Peers steht das Miteinander und
die Abgestimmtheit des Zusammenspiels zwischen zwei oder mehreren Personen im
Vordergrund. Diese aus dem Kodierungshandbuch (Ereky-Stevens, Firstaller, Funder
2008) ubernommene Beschreibung und die dort angeflihrten Beispiele deuten auf positive
Formen der Interaktion als Kriterium fiir die Bewertung des sozialen Kontakts hin. Daher

werden aus diesen Forschungsergebnissen folgende Hypothesen abgeleitet:



80

Hypothesen zum dynamischen interaktiven Austausch mit Peers

1.3.2 a) Das Ausmal an dynamischem interaktivem Austausch mit Peers von Madchen
und Buben steigt mit zunehmender EingewOhnungsdauer an.

1.3.2 b) Madchen zeigen in den Phasen 1, 2 und 3 ein hoheres AusmaR an dynamischem
interaktivem Austausch mit Peers als Buben.

Argumentation

Wie unter 5.3.1 erwéhnt, haben insbesondere sehr junge Kleinkinder ihre Triangulie-
rungskompetenzen noch nicht vollstandig ausgebildet. In Verbindung mit der Abwesen-
heit der Eltern und der ungewohnten Umgebung und Personen, mit denen das Kind zu
Beginn der Kinderkrippeneingewthnung erst vertraut werden muss, ist zu erwarten, dass
die Kleinkinder zunachst weniger haufig und ausgepréagt ein Wechselspiel mit Gleichalt-
rigen eingehen, moglicherweise lehnen sie Kontaktaufnahmen seitens anderer Kinder
sogar ab. Es ist demzufolge davon auszugehen, dass das Ausmaf an einem dynamischen
interaktiven Wechselspiel zunachst weniger hdufig zu beobachten ist als mit Fortdauer
des Kinderkrippenbesuchs. Daher kann angenommen werden, dass zu Beginn der Einge-
wohnungsphase der dynamische interaktive Austausch mit Peers weniger hoch ausgepragt
ist als zu den beiden weiteren Erhebungszeitpunkten.

Aus geschlechtsbezogener Perspektive geht aus den Ergebnissen und Einschatzungen von
entwicklungspsychologischen Studien sowie aus der padagogischen Praxis hervor, dass
Médchen hadufiger in von positiven Verhaltensweisen gepréagten Interaktionen mit gleich-
altrigen Kindern als Buben sind. Daher ist zu erwarten, dass das Ausmaf} an dynamischem

interaktivem Austausch mit Peers bei Madchen hoher ausfallt als bei Buben.

Neben dem kindlichen Verhalten in den Aspekten Affekt, Interesse und sozialer Kontakt
steht das Padagoginnenverhalten im Fokus dieser Diplomarbeit. Im folgenden Kapitel
werden daher Forschungsergebnisse in Hinblick auf das Verhalten von Péadagoginnen
gegenuber Kleinkindern, insbesondere hinsichtlich Unterschiede in ihrer Einstellung so-

wie in ihren Verhaltensweisen gegentiber Méadchen und Buben, dargestelit.
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6. Forschungsstand und Hypothesen zur Einstellung und zum Verhal-

ten von Padagoginnen gegentiber Madchen und Buben

Obwohl heutzutage Kinder bei Krippeneintritt jinger sind als noch vor einigen Jahren
und im wachen Zustand zunehmend mehr Zeit mit professionellen Betreuungspersonen
als mit ihren Eltern verbringen, wurde die Padagogin-Kind-Beziehung nach dem deut-
schen Bildungswissenschaftler und Psychologen Martin R. Textor (2007, [1]) in den ver-
gangenen Jahrzehnten nur selten zum Inhalt von Forschungsprojekten gemacht.

Auf welche Weise sich eine professionelle Tagesbetreuung auf das Kind und seine Ent-
wicklung auswirkt, basiert auf dem Zusammenspiel unterschiedlicher Faktoren. Als mdg-
liche Einfliisse werden von Datler, Ereky und Strobel (2002, 59) die Beziehungserfahrun-
gen vor Eintritt in die Krippe, die Qualitat der Krippe, die Qualitat der Betreuung durch
die Padagoginnen und die Beziehungserfahrungen, die ein Kind in der Krippe machen
kann, identifiziert. Wie Kinder die Eingewdhnung in die Kinderkrippe erleben, ist den
Autor/innen zufolge unter anderem vom Verhalten der Pddagoginnen abhangig.

Wie in dieser Arbeit bereits an mehreren Stellen erwéhnt, werden Kleinkinder in erster
Linie von weiblichen padagogischen Fachkraften betreut. Diese Einschatzung wird auch
durch die Veroffentlichungen der Statistik Austria (2010) gestiitzt: im Betriebsjahr
2009/10 besuchten etwas mehr Wiener Buben (4.873) als Wiener Madchen (4.373)°? eine
Krippe, diese Tendenz ist auch dsterreichweit (10.828 Buben zu 9.939 Médchen) zu be-
obachten (ebd., 96). Anders stellt sich das Verhaltnis von weiblichen zu ménnlichen pé-
dagogischem Fachpersonal dar: In Wien sind 2.022 Padagoginnen, aber nur 32 Padago-
gen in Kinderkrippen tétig, osterreichweit sind 79 Ménner, jedoch 5.065 Frauen fur die
Betreuung von Kleinkindern in Kinderkrippen verantwortlich (ebd., 87f).

Buben und Mé&dchen treffen also wie in ihrem hduslichen Umfeld auch beim Besuch einer
auflerfamilidaren Betreuungsinstitution in erster Linie auf weibliche padagogische Fach-
krafte, die sich den Kindern gegenuber nach ihren geschlechtstypischen Rollenbildern
verhalten (z.B. Dammasch 2008b, Rohrmann 2009, 140f, Rendtorff 2006, 177). Mit den
Ergebnissen aus entwicklungspsychologischen, psychoanalytischen und pédagogischen

Forschungsprojekten sowie Erfahrungsberichten kann zudem nachgewiesen werden, dass

%2 Statistik Austria weist Kleinkinder, die als ,,Kindergirten® und/oder ,,altersgemischten Gruppen be-
zeichnete Einrichtungen besuchen, nicht nach Geschlecht aus. Daraus ergibt sich die Differenz zu der in
der Einleitung erwéhnten Gesamtanzahl von 13.618 unter dreijahrigen Wiener Kindern in auBerfamilia-
rer Betreuung.
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Padagoginnen unterschiedliche Einstellungen und Erwartungen gegentiber Madchen und
Buben haben.

Wie sich die Annahme der Bedeutung der kindlichen Geschlechtszugehdrigkeit fur Un-
terschiede in der Einstellung und im Verhalten von Padagoginnen begriinden, wird im

folgenden Kapitel dargestellt.

6.1 Uber Unterschiede in Einstellungen und Verhaltensweisen von Mittern und

Padagoginnen gegentber Madchen und Buben

Nach Fast (1991, 27) behandeln sowohl Manner als auch Frauen, die mit der Pflege von
Kleinkindern betraut sind, Buben und Méadchen bereits von Geburt an unterschiedlich und
beeinflussen somit die ,,geschlechtliche Entwicklung®.

Chodorow (1990, 143) beschrankt sich in ihren Uberlegungen aus psychoanalytischer und
soziologischer Sicht in erster Linie auf die Perspektive der Mutter. Der Autorin zufolge

»heigen Miitter von Tochtern dazu, sich nicht in gleicher Weise als verschieden von
sich selbst zu betrachten wie Mitter von Séhnen. In beiden Fallen empfindet die
Mutter ein Gefiihl der Einheit und Kontinuitat mit ihrem Kind. Dieses Gefiihl ist je-
doch Tdchtern gegentiber auf jeden Fall starker und anhaltender. Die primére Identi-
fikation und die Symbiose mit Tdchtern ist im Allgemeinen starker* (ebd.).

Sie fiihrt weiters aus, dass eine Mutter ihren Sohn aufgrund des gegenldaufigen Ge-
schlechts als von ihr ,differenziert” erlebt, zudem wird diese Differenziertheit von ihr
noch zusétzlich unterstrichen (ebd., 144). Aufgrund ihrer weiblichen Geschlechtsidentitét
fuhlt sie sich als ,,,dasselbe‘ wie ihre Tochter und ,verschieden‘ von ihrem Sohn* (ebd.,
145),

Auch Mertens (1994, 70) greift die Argumentation der Gleichgeschlechtlichkeit von Mut-
ter und Tochter auf. Er beschreibt in seinen Ausfithrungen iiber ,,Empathische Prozesse
zwischen Mutter und Tochter* das Konzept der ,,self-in-relation (,,Selbst-in-Beziehung*)
der amerikanischen Psychologinnen Judith Jordan und Janet Surrey (1986), deren Theorie
auf psychoanalytischem Gedankengut basiert. Die Wissenschaftlerinnen weisen darauf
hin, dass Mutter ihre Tochter haufiger spiegeln und ihnen gegeniber im Vergleich zu
Séhnen somit ein hdheres Ausmal an Empathie zeigen. Sie kdnnen die Bedurfnisse von
Midchen eher nachempfinden, sodass insgesamt eine ,,stirkere beziehungsméafige Ver-
bundenheit und wechselseitige Identifikation” zwischen Mutter und Tochter als zwischen
Mutter und Sohn entsteht, den sie eher ,,mit dem Kopf* begreift (Jordan, Surrey 1986,
88).
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Ahnlich sind auch die Uberlegungen der niederlandischen Psychoanalytikerin Hendrika
C. Halberstadt-Freud (1997, 134) sowie von Dammasch (2008b). Dieser flhrt aus, dass
die Mutter ihren Sohn ,,mit anderen Augen‘ sieht und ,,in ihnen anderes als in ihrer Toch-
ter” erkennt (Dammasch 2008b, 23). Die Dyade mit dem Médchen ist von Ahnlichkeit zu
ihr selbst bestimmt, wihrend sie im Buben auch die Ahnlichkeit zum Vater wahrnimmt.
Wihrend Méadchen Gemeinsamkeiten in ihren ,,LLebens- und Beziehungsentwiirfen* (ebd.,
24) mit ihrer Mutter und — von Dammasch explizit angefuhrt — ihren P&ddagoginnen und
Lehrerinnen teilen, erfahren Buben schon frilh — nach Dammasch ,,oft zu frih“ — eine
,emotionale Getrenntheit* (ebd.) von ihren Miittern.>® Halberstadt-Freud (1997, 134) be-
zieht sogar die pranatale Beziehungsentwicklung mit ein und postuliert, dass Miitter be-
reits in der Schwangerschaft eine andere Haltung zu Téchtern als zu S6hnen einnehmen:
,Miitter geben den Traumereien Uber eine zukinftige Tochter ein anderes Gewicht als
denen (ber einen Sohn. Ein Mé&dchen kodnnte den Wunsch der Mutter, besser und voll-
kommener wiedergeboren zu werden, immer noch erfiillen* (ebd.).

Wenngleich Mdtter im Vergleich zu Padagoginnen aufgrund ihrer verwandtschaftlichen
Beziehung in ungleich starkerer Weise mit ihren Tochtern identifiziert sind, kénnte ange-
nommen werden, dass Padagoginnen ahnlich empfinden, da sie ja nach Hardin (2008,
150) — wie bereits in der Einleitung erwéhnt — als professionelle Fachkréfte mit Aufgaben
betraut sind, die mit jenen von Muttern vergleichbar sind.

In Bezug auf die Einstellung von Mittern zur Schmiegsamkeit ihrer Kinder konnten Mah-
ler und ihr Team (Mahler, Pine, Bergman 1980, 135) in ihrer Untersuchung feststellen,
dass Mutter die Kérper ihrer Madchen als weicher und kuscheliger befanden als Mutter
von Sohnen. Ahnlich merkte auch Schmauch (1993, 81) in ihrem Forschungsbericht an,
dass Médchen einerseits ,,fiir lange Zeit* hiufig Liebkosungen von Frauen bekommen, da
in ihren Augen Médchen zértlicher als Buben seien. Dies deutet auf eine andere Einstel-
lung von Muttern ihren Téchtern gegenuber hin, die im Vergleich zu Séhnen mehr War-
me und Zuneigung vermittelt bekommen. Andererseits scheinen Mdtter nach Schmauch
(ebd., 80) — bewusst oder unbewusst — den Wunsch zu haben, dass ihre Tdéchter ihnen
ahnlich werden und sprechen ihnen schon friith das ,,Kleinsein“ (ebd., 81) ab. Mit diesem
Aspekt begriindet sie das Verhalten der Mutter und Betreuerinnen, die Madchen fiir ihr
riicksichtsvolles Verhalten wie auch dafiir lobten, ,,verniinftig und tiichtig* zu sein. Wie

bereits erwéhnt, werden diese Eigenschaften von P&dagoginnen als angenehm empfun-

% Allerdings filhrt die emotionale Verbundenheit in der Adoleszenz bei Madchen héufiger zu Schwierig-
keiten im Abldsungsprozess als bei Buben (Dammasch, 2008b, 24).
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den. Daher ist anzunehmen, dass Pddagoginnen auf diese Verhaltensweisen mit Wohlwol-
len und Zuneigung reagieren und mit ihren positiven Reaktionen diese Eigenschaften bei
Madchen zusétzlich verstarken. Rohrmann (2009, 8) sieht Kinderbetreuungseinrichtungen
als ,erste Offentliche ,Bithne** (ebd.), auf der die Kinder die Mdglichkeit hatten, sich als
Médchen oder Bub zu inszenieren. Dem Autor zufolge beeinflussen padagogische Fach-
krafte sowie das von ihnen gestaltete Umfeld, wie sich Kinder als Madchen und Buben
erleben. In diesem Zusammenhang konnen auch die Uberlegungen von Dammasch
(2008b) gesehen werden, der in Hinblick auf die Missachtung der unterschiedlichen Be-
dirfnisse von Madchen und Buben der Ansicht ist, dass ,,einstmals bei Jungen wohlwol-
lend akzeptierte und gesellschaftlich erwiinschte klassische Mé&nnlichkeitsideale von ag-
gressiv-motorischer Korperlichkeit und beharrlich kdmpferischer Durchsetzungsfahigkeit
[...] bei den mit frithkindlicher Bildung befassten Frauen in Misskredit geraten® seien.
Diese ,,werden abgelost vom einzig giiltigen Ideal sozialer Kompetenz und symbolischer
Spiel- und Bastelfdhigkeit* (Dammasch 2008b, 18). Dammasch fiihrt weiters aus, dass
Buben fur die Entwicklung ihrer mannlichen Identitat den sozialen Rahmen brauchten,
um ihrer Identitdit entsprechend ,phallisch Eindringendes, Grenzen Uberschreitendes
spielerisch zu erproben.* (ebd.). Wihrend Madchen ,,ihre Puppen und Sammelordner* in
den Kindergarten mitbringen dirfen, sind in den meisten Kinderbetreuungseinrichtungen
Schwerter und Pistolen — die von Buben gemaR ihrer ménnlichen Identitat eher bevorzug-
ten Spielsachen — nicht erlaubt (ebd.).

Rendtorff (2006, 177) macht wiederum deutlich, dass Padagoginnen vor allem mit &lteren
Buben hiufig wegen ihres ,,lauten und raumgreifenden Stils“ in Konflikte geraten. Die
Autorin fiihrt dies darauf zuriick, ,,dass das Herumtoben, Ful3ballspielen, Raufen und
Rangeln in ihrer eigenen Kinderzeit meist nicht zum privaten Verhaltensrepertoire der
[...] Erzieherinnen gehort hat. Sie fiihrt noch einen weiteren Aspekt an, indem sie mit
Verweis auf die deutsche Erziehungswissenschaftlerin und Soziologin Anne Kebbe
(1993) aufzeigt, dass Médchen von den Pddagoginnen zu ihren ,,Verbiindeten im ,Kampf*
gegen die Jungen oder die Unterordnung (Kebbe 1993, 41, zit. nach Rendtorff 2006,
178) gemacht wiirden.>* Dass Madchen in Kinderbetreuungseinrichtungen entspannter
spielen kdnnten, wird Rendtorff (2003, 166) zufolge in der wissenschaftlichen Diskussion

haufig mit der Gleichgeschlechtlichkeit von Mutter und Padagogin begriindet. Diese Ahn-

*  Rendtorff (2006, 178) schétzt diese Verhaltensweise der Padagoginnen wegen der Verstarkung von
Geschlechterklischees fiir Madchen , fatal ein.
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lichkeit zur familiaren Situation™ lieRe das Kindergartenumfeld fir Madchen vertrauter
erscheinen und fordere deshalb nicht zu Auseinandersetzungen mit der Pddagogin heraus.
Fur Buben hingegen werde die weibliche Dominanz der Betreuungspersonen eher als
Nachteil gesehen, da die Erzieherinnen sich weniger in Buben einfuhlen kdnnten und
diese in Bezug auf ihre Geschlechtsidentitat kaum gleichgeschlechtliche Vorbilder hatten.
Die deutsche Sozialpddagogin Margarete Blank-Mathieu (2001, 357) kommt im Rahmen
ihrer Dissertation zu dem Ergebnis, dass Buben eine Padagogin zum einen kaum wahr-
nehmen, zum anderen werden sie von dieser ,,bei dem Prozess der Entwicklung zu einer
Geschlechtsidentitat [...] nicht unterstiitzt. Diese erkennt die besonderen Bedirfnisse der
Jungengruppe nur selten und reagiert haufiger, als dass sie agieren wirde* (Blank-
Mathieu 2002, 48f). Wiewohl Padagoginnen in ihrem beruflichen Handeln die Gleichbe-
handlung® von Buben und Méadchen zum Ziel hatten, halten diese Ambitionen einer na-
heren Uberpriifung des Arbeitsalltags nicht stand. Ahnlich wird die Diskrepanz zwischen
Selbsteinschatzung und dem gezeigten Verhalten auch von der deutschen Erziehungswis-
senschaftlerin und Soziologin Ursula Rabe-Kleberg (2003, 76) beschrieben. Begriindet
werden die geschlechtsbezogenen Unterschiede im Verhalten von Betreuungspersonen
von Blank-Mathieu damit, dass Pdadagoginnen Madchen eher die Eigenschaften ,,ange-
nehm* und ,,entlastend* zuschreiben, wiahrend das Verhalten der Buben eher mit Eigen-
schaften wie ,,unruhig®, ,,wild“ sowie ,,Jaut* in Verbindung gebracht werden. Diese ge-
schlechtertypischen Wahrnehmungen fiihren der Autorin (2002, 50ff) zufolge zu unter-

schiedlichen Reaktionen gegentiber Buben und Médchen.

Die Annahme, dass sich Padagoginnen — meist unbewusst und absichtslos — mdglicher-
weise schon in der Kinderkrippeneingewdhnungsphase Méadchen und Buben gegentiber
unterschiedlich verhalten, liegt aufgrund dieser Befunde nahe und soll in dieser Diplom-
arbeit mit den empirisch-quantitativen Daten, die im Rahmen der Wiener Kinderkrippen-
studie erhoben wurden, Uberprift werden.

Als Basis fiir die Berechnungen werden Unterschieds- und Zusammenhangshypothesen
gebildet, die sich aus diesem Kapitel wie aus dem Forschungsstand des folgenden Ab-
schnitts ableiten lassen. Der Fokus der folgenden Unterkapitel liegt auf der Darstellung

von Publikationen, die mit vergleichbaren beziehungsweise ahnlichen Variablen wie den

> Auch innerhalb der Familie werden Kinder zumeist von ihren Miittern oder GroBmiittern, also von
Frauen betreut [Anm. d. Verf.].

% Gemeint sind der Autorin zufolge Sanktionierungen bei RegelverstoBen, der Zugang zu Spielsachen und
Aufgabenverteilungen.
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in der WiKi-Studie angewandten Dimensionen Affekt und Feinfiihligkeit>" operierten.
Insbesondere werden Forschungsberichte berticksichtigt, die den Einfluss des kindlichen
Geschlechts auf das Padagoginnen- beziehungsweise das Mutterverhalten beforschten.
Studien, die unter dreijéhrige Kinder und ihre Paddagoginnen untersuchen, liegen nur in
geringem Ausmal vor. Daher werden wie in Kapitel 5 auch in diesem Teil der Arbeit
nicht nur Forschungsberichte von Kleinkindern in Kinderkrippen herangezogen, sondern
auch jene, die Kinder im Kindergartenalltag, im h&uslichen Umfeld, aber auch in Laborsi-

tuationen beforschen.

6.2 Zusammenhang zwischen dem Affekt der Padagogin und dem Ausdruck von
Affekten, Interesse und sozialem Kontakt des Kindes

Mit dieser Variable wird die ,,grundsitzliche positive affektiv getonte Haltung* (Ereky-
Stevens, Fiirstaller, Funder 2008, 28) der in der Krippe tatigen Personen®® erfasst. Einge-
schitzt wird, ,,in welchem Ausmal} und mit welcher Intensitat die Padagoginnen und das
Personal der Einrichtung dem Kind mit Freude, Warme, Zuneigung, Geduld und Wohl-

wollen begegnen® (ebd.).

6.2.1 Affektiv getonte Haltung gegeniiber Madchen und Buben

In Hinblick auf die Bedeutung des kindlichen Geschlechts fiir die affektiv getonte Hal-
tung von Erwachsenen nimmt Schmauch (1993, 13) an, dass die Mutter ,,auf Basis ihrer
eigenen weiblichen [...] Geschlechtsidentitdt gegentiber ihrem Sohn von Anfang an emo-
tional anders eingestellt ist als gegenuber einem Kind ihres eigenen Geschlechts, weiter-
hin, dass dies auf der Beziehungs- und Verhaltensebene deutliche Auswirkungen hat*
(ebd.).

In dem Forschungsprojekt von Howes (1988), in dem sie die Peer Interaktionen von 329

Kinder im Alter zwischen ein und sechs Jahren untersuchte, wurden neben den Beobach-

" Um die Arbeit einzugrenzen, wird wie bereits in der Einleitung erwahnt, die Dimension Intendierte
Forderung in dieser Diplomarbeit nicht in meine Uberlegungen und Berechnungen miteinbezogen.

Wie bereits in Kapitel 2.1 erwédhnt, werde ich in dieser Arbeit die Daten, die das Verhalten der Bezugs-
padagogin betreffen, zu den Berechnungen heranziehen. Die Daten aller weiteren in der Krippe téatigen
Personen werden aufgrund der eingeschrénkten Kapazitaten, die eine Diplomarbeit mit sich bringt, nicht
berlicksichtigt. Um diese Einschrénkung fiir die Leserschaft deutlich zu machen, werden die Bezeich-
nungen der Variablen, die mit dem Verhalten aller in der Krippe tétigen Personen in Verbindung stehen,
dahingehend adaptiert, als das der Zusatz ,,und des Personals der Krippe* weggelassen wird. Aus dem
Kodierungshandbuch {ibernommene Bezeichnungen und Zitate werden von der gendergerechten Be-
zeichnung ,Pddagoglnnen® an die weibliche Form angepasst, da im Rahmen der WiKi-Studie aus-
schlieBlich Bezugspadagoginnen beobachtet wurden.

58
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tungen des kindlichen Verhaltens auch die Betreuungspersonen zum Verhalten der Pro-
jektkinder gegenuber den Peers, insbesondere zu ihrer Einschéatzung hinsichtlich der sozi-
alen Kompetenz der Kinder, befragt. Ohne Hinweise auf beobachtbare Unterschiede im
Verhalten von Buben und Madchen, attestieren Padagoginnen® Madchen ein hdheres
Mal an Umgénglichkeit (,,sociability*) als Buben, wahrend sie den Buben im Vergleich
zu Midchen eher Konflikte mit Gleichaltrigen (,,difficulty with peers) zuschreiben (Ho-
wes 1988, 26).

Auch in der bereits in Kapitel 5.2.1.2 angeftihrten Untersuchung der NICHD Early Child
Care Research Network (2001, 1490ff) wird die unterschiedliche Haltung der P&4dagogin-
nen gegenuber Médchen und Buben deutlich: wéhrend die Betreuungspersonen Madchen
mehr positive Umgéanglichkeit im Spielverhalten mit Peers zuschreiben (ebd., 1490), ist
diese Einschdtzung in der Beobachtungssituation durch das Forschungsteam nicht nach-
weisbar (ebd., 1490f, wie auch NICHD Early Child Care Research Network 2005, 291ff).
In einer weiteren Publikation zu diesem Forschungsprojekt fithren die amerikanischen
Psychologinnen Jennifer L. Miner und K. Alison Clarke-Stewart (2008, 780 u. 782) aus,
dass Padagoginnen und Lehrerinnen bei Buben in den Altersstufen von 2 bis 9 Jahren
jeweils ein auffalligeres Verhalten (,,externalizing behavior*) als bei Mddchen annahmen.
Anhand der mutterlichen Einschdatzungen konnten allerdings keine Geschlechtsunter-
schiede festgestellt werden. Verhaltensbeobachtungen von unabhéngigen Forschungsmit-
arbeiter/innen, die zur Untermauerung dieses Ergebnisses beitragen kdnnten, werden in
diesem Forschungsbericht nicht erwahnt.

In der Untersuchung der amerikanischen Psychologin Elizabeth W. Saft und des Entwick-
lungspsychologen und Erziehungswissenschaftlers Robert C. Pinta (2001) konnte in Be-
zug auf die Sichtweise von 197 Lehrerinnen (1% maéannlich) zum Verhaltnis zu ihren 382
Schulerinnen und 458 Schilern im Durchschnittsalter von vier Jahren und 7 Monaten
nachgewiesen werden, dass Padagoginnen Buben in Bezug auf die Konflikthaufigkeit
héher einschétzten als Madchen. Auch in dieser Studie wurden keine unabhéngigen Ver-
haltensbeobachtungen gemacht, um das Ergebnis zu stitzen.

Vor allem, wenn eine Situation mehrere Interpretationen zulésst, beziehungsweise wenn

Padagoginnen Informationen zur Einschétzung einer Situation fehlen, tendieren sie dazu,

** Howes macht keine Angaben zum Geschlecht des Betreuungspersonals. Da im Arbeitsfeld der Vor-
schulpadagogik mehrheitlich Frauen tétig sind, ist anzunehmen, dass dieser Umstand auch auf ihre Stu-
die zutrifft.
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auf ihre geschlechtsbezogenen Annahmen zurlickzugreifen, so Fagot, Hagan, Leinbach
und Kronsberg (1985, 1505).

Die angefiihrten Untersuchungen machen deutlich, dass Padagoginnen Madchen mehr
positive Eigenschaften und Verhaltensweisen zuschreiben als Buben. Daher ist davon
auszugehen, dass sie in ihrer affektiv getonte Haltung Madchen gegeniiber positiver ein-

gestellt sind als gegentiber Buben.

6.2.1.1 Affektiv getonte Haltung von Erwachsenen und die kindliche affektive

Stimmung

Im vorangegangenen Abschnitt wird deutlich, dass das kindliche Geschlecht Einfluss auf
die Einstellungen und Verhaltensweisen von Frauen® haben.

Bowlby (1982, 26ff) hebt die Bedeutung einer wohlwollenden Haltung von Betreuungs-
personen in Bezug auf die Affektregulierung eines Kleinkindes hervor. Indem Erwachse-
ne dem Kind gegenuber Zuneigung sowie freundliche Verhaltensweisen zum Ausdruck
bringen, ermdglichen sie ihm, sich sicher zu flihlen und in weiterer Folge sowohl positive
als auch negative Affekte zu auf3ern, da es sich mit all seinen AffektédulRerungen akzeptiert
fahlt.

Stern (1979, 91) beobachtete Mutter-Kind-Interaktionen und stellte fest, dass Be-
treuungspersonen, die Spal3 daran hatten, sich mit ihrer Stimme und ihrer Korpersprache
in die Interaktion einzubringen und diese somit ,affektiv ,lebendig‘“ (ebd.) erscheinen
lasst, dem Kind Stimulation bieten, die seine Aufmerksamkeit bindet. Durch ihr Verhal-
ten l6sen sie im Kind positive affektive Erfahrungen aus, die in seiner Mimik, Gestik und
seinen Lauten sichtbar werden. Auch die Betreuungsperson empfindet Freude an dem
Vergnigtsein des Kindes und fuhlt sich dadurch in ihrem Verhalten bestatigt, sodass sie
weitere Bemithungen unternimmt, um sein positives ,,Aufmerksamkeits- und Erregungs-
niveau zu halten* (Stern 1979, 91f). Brodin und Hylander (2002), die sich in ihren Aus-
fuhrungen auf Sterns Entwicklungspsychologie beziehen, betonen, wie sehr sich die Froh-
lichkeit von Péadagoginnen auf Kinder tbertragt (2002, 68 u. 92). Das Zeigen von positi-

ven Gefiihlen geschieht den Autorinnen zufolge ,,natirlich und selbstverstandlich“ (ebd.).

8 Das kindliche Geschlecht hat ebenso Einfluss auf die Einstellungen und Verhaltensweisen von Ménnern
gegeniiber Méadchen sowie Buben (z.B. Mertens 1994, 24, Fast 1991, 27). Aufgrund des iberwiegenden
Anteils an Frauen in der frihkindlichen Betreuung liegt der Fokus dieser Arbeit auf den Einstellungen
und Verhaltenséuferungen von Frauen gegentiber Médchen und Buben.
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Sind Padagoginnen in einer positiven Stimmung, so wirkt dies ansteckend auf die Kinder,
die ihre Freude im Spiel mit anderen Kindern und Betreuungspersonen zeigen.

Dornes (2000, 198f) beschreibt hinsichtlich der Bedeutung der affektiven Haltung von
Erwachsenen fir die affektive Stimmungslage des Kindes, wie Kleinkinder schon im fri-
hen Sduglingsalter den ,,emotionalen Gesichtsausdruck® (ebd., 199) ihrer Miitter nachah-
men und auf dem Weg der Affektansteckung automatisch in dieselbe emotionale Stim-
mungslage wie die erwachsene Person gerdt. Demzufolge hat die affektive Haltung der
Padagogin, also die Art und Weise, wie sie dem Kind gegenubertritt, einen Zusammen-
hang mit seiner positiven und negativen affektiven Gestimmtheit.

In Hinblick auf die Bedeutung des kindlichen Geschlechts fir das Verhalten von Erwach-
senen vertritt Dammasch (2008b, 23), der sich auf seine Erfahrungen im Rahmen seiner
kindertherapeutischen Praxis bezieht, die Ansicht, dass das Geschlecht des Kindes fur die
bewusste und unbewusste Beziehung der Mutter ihrem Kind gegeniiber relevant ist und
die ,,Betreuungs- und Affektregulierungshandlungen unterschwellig mitbestimmen
(ebd.). Wie bereits in Abschnitt 6.1 ausgeflhrt, findet sich die Mutter in ihrer Tochter
wieder, wahrend sie in inrem Sohn auch die Ahnlichkeit zu seinem Vater wahrnimmt.

In den Uberlegungen der deutschen Psychoanalytikerinnen Annelise Heigl-Evers und
Brigitte Weidenhammer (1985, 206) wird ebenfalls deutlich, dass das kindliche Ge-
schlecht einen Einfluss auf die Haltung, aber auch auf das Verhalten von Betreuungsper-
sonen hat. Die Wissenschaftlerinnen zitieren eine Untersuchung des amerikanischen Psy-
choanalytikers und Psychiaters Burness E. Moore (1976, zit. nach Heigl-Evers, Weiden-
hammer 1985, 206), der nachweisen konnte, dass Mutter von S6hnen bei Anzeichen von
Unlustgefiihlen des Kindes schneller eingriffen. Heigl-Evers und Weidenhammer schlie-
Ren daraus, dass Mutter Madchen eher zutrauen, ohne Unterstlitzung mit Unbehagen fer-
tig zu werden als Buben, die ja, wie im Kapitel 5.1.2 dargestellt wurde, grofRere Schwie-
rigkeiten mit der Affektregulierung haben als Méadchen.

Waéhrend eine mitterliche positive affektive Haltung bei Buben eine Zunahme der negati-
ven Affekte bewirkte, neigen Médchen in der in Kapitel 5.1.2.2 dargestellten Studie von
Weinberg, Tronick, Cohn, Olson (1999, 185) eher dazu, Gegenstande zu betrachten und
auf diese Weise ihr Unbehagen zu regulieren (ebd., 184, 186). Sind im Spiel zwischen
Mutter und Sohn vor einer Trennungssituation ein hohes AusmaR an Ubereinstimmung zu
beobachten, zeigen Buben mehr negative Affekte, weniger positive Affekte und weniger

Interesse an Objekten und anderen Personen wahrend der darauffolgenden still-face-
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situation sowie wéhrend des sogenannten Wiedervereinigungsspiels. Dieses Ergebnis
deutet darauf hin, dass aufgrund der positiven mutterlichen affektiven Haltung Buben
eher in der Lage sind, ihre negativen Affekte zu zeigen, wahrend Mé&dchen unter &hnli-
chen Umstanden nicht so sehr in eine affektive negative Stimmungslage kommen und

daher in der Lage sind, ihre Umwelt zu explorieren.

6.2.1.2 Affektiv getonte Haltung von Erwachsenen und das kindliche entdeckende

und erkundende Interesse

Fur Kleinkinder kann der Krippeneintritt durch die Erfahrung des Getrennt-Werdens und
Getrennt-Seins von den Eltern mit einem Angstgefiihl verbunden sein. Dieses belastende
Geflihl hemmt den Forschungs- und Erkundungsdrang von Kindern und flihrt dazu, dass
sie es vermeiden, ihre Umgebung zu explorieren (LaGasse 1989, 73f). Spiren sie aber das
Wohlwollen der Padagogin, dann fiihlen sie sich sicher genug, um das Angebot der Krip-
pe zu erkunden. Denn ,,[n]ur in einem positiven emotionalen Klima kénnen Kinder ler-

nen“ (Remsperger 2008, 33).

Den Ausfuhrungen von Stern (2007, 150) zufolge wird nicht nur die Affekt-Intensitat von
Kleinkindern durch die Betreuungsperson reguliert, sondern diese tbt zudem ,,durch ihre
Vermittlerrolle einen bedeutenden Einfluss auf den Erkundungseifer® des Kindes aus.®
Auch Viernickel (2008, 208) kommt in ihren Forschungen zu diesem Ergebnis und flhrt
aus, ,,Jw]enn Kleinkinder sicher sein kdnnen, dass eine ihnen vertraute und emotional
zugewandte Person verfugbar ist, wenden sie sich all den interessanten Dingen zu, die es
auf der Welt gibt (ebd.).

Keller und Boigs (1989, 461) konnten in ihrer bereits in Abschnitt 5.2.1.2 dargestellten
Untersuchung zum Explorationsverhalten von Kleinkindern ebenfalls einen Zusammen-
hang zwischen der ,,Bezichungsqualitdt und Manipulationsverhalten* (ebd.) nachweisen.
Zweijahrige Kinder, die im Alter zwischen zwei und vier Monaten haufigen Blickkontakt
und somit eine gute Beziehung zu ihren Mittern hatten, manipulierten signifikant haufi-

ger als die sogenannten Blickvermeider.

' Dieser fiir diese Diplomarbeit adaptierte Absatz ist aus der Seminararbeit mit dem Titel
,Hypothesenpapier zur Hypothese A2 How do child-caregiver interactions relate to toddlers' initial
reaction to child care enrolment and their pattern of behavior change over the first few months in care?
Ubernommen, die im Wintersemester 2009/10 von Garber, Klaric, Kronberger, VVonbun, Votava, Zuba
im Rahmen des Seminars ,,\Von der Datenauswertung zur Veroffentlichung | - Statistische Auswertung
und theoriegestiitzte Interpretation von Daten aus der Wiener Kinderkrippenstudie“ (Lehrveranstal-
tungsleitung: Mag. A. Funder) verfasst wurde.



91

In Hinblick auf unterschiedliches Verhalten von Betreuungspersonen gegentiber Madchen
und Buben sind die deutsche Bildungswissenschaftlerin Christiane Micus-Loos und die
Soziologin Yvonne Schiitze (2004, 352) der Auffassung, dass Buben stérker als Mé&dchen
darin bestarkt werden, ihre Umgebung selbststdndig zu erforschen, wéahrend Mé&dchen
,aus einer besonderen Sorge um ihre korperliche und sexuelle Unversehrtheit* (ebd.) da-
zu angehalten werden, in der N&he von Erwachsenen zu bleiben. Auf diese Weise wird
allerdings die Unabh&ngigkeit der Madchen, die bei den Buben gefordert wird, wenig
unterstiitzt. Weibliche Kinder stehen diesen Uberlegungen zufolge also mehr unter der
Obhut von Erwachsenen als mannliche. Heigl-Evers und Weidenhammer (1985, 206)
konnten ebenfalls beobachten, dass Buben in Bezug auf die Forderung ihrer Erfor-
schungsbemiihungen in der zweiten Halfte des ersten Lebensjahres eher ihrem Explorati-
onsdrang Uberlassen wurden, wahrend Médchen im selben Alter verstarkt von ihren Mit-
tern liebkost wurden (ebd.). Aus diesen Ausfiihrungen geht hervor, dass Médchen also
mehr Zuwendung bekommen, wahrend Buben eher zum Explorieren ermutigt werden.

In Ubereinstimmung mit Micus-Loos und Schiitze (2004) sowie Heigl-Evers und Wei-
denhammer (1985) postuliert auch Schmauch (1993), dass Erwachsene — Frauen und
Manner gleichermaRen — im zweiten Lebensjahr, Buben viel haufiger und stérker ihre
Begeisterung in Bezug auf ihre motorischen Féhigkeiten zeigen als Madchen. Allerdings
bringt die Autorin noch einen anderen Aspekt ein: dieses Verhalten ist — auch anderen
Einschatzungen zufolge — in Kinderbetreuungseinrichtungen wenig erwiinscht und wird
von den Padagoginnen als stdrend empfunden, obwohl das kérperliche Agieren bei Buben
fur Erwachsene zunéchst positiv konnotiert ist und durch Lob verstarkt wird (z.B.
Rendtorff 2006, 177, Blank-Mathieu 2002, 51). Auch Schmauch (1993, 90) scheint die
Reaktionen von Erwachsenen auf das motorische Ausagieren der Buben nicht durchwegs
als positiv beobachtet zu haben. In ihren Aufzeichnungen flhrt sie in diesem Zusammen-
hang den Begriff ,,,durchdrehen‘ (ebd.) an. Nachdem dieser durchaus negativ besetzte
Begriff auch im Original unter Anflihrungszeichen steht, liegt die Annahme nahe, dass
die Autorin die Meinung der Bezugspersonen wiedergibt, die demzufolge Buben zumin-
dest in diesen Situationen eine weniger positive affektive Haltung entgegenbringen als
Madchen.
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6.2.1.3 Affektiv getonte Haltung von Erwachsenen und der kindliche soziale Kontakt

Daniel Stern (1979, 20f) beschreibt die Bedeutung des L&chelns und des Ausdrucks von
Anteilnahme fir die Erwachsenen-Kind-Interaktion. Demzufolge ist das Lécheln ,.ein
stark affirmatives Signal, dass die Interaktion [...] gut verlduft”. Aber auch im Falle einer
nicht optimal verlaufenden Interaktion wird eine den Kindern positiv zugewandte Be-
treuungsperson mit ihrem Lacheln zeigen, dass sie bereit ist, die Interaktion zu verbessern
beziehungsweise aufrechtzuerhalten (ebd.).

Fir unter dreijahrige Kinder sind Erwachsene oder &ltere Spielpartner wichtig, um die
Kleinstkinder im Spiel anzuleiten. Durch die Anleitungen im Spiel kénnen Spielprozesse
und Entwicklungsfortschritte zustande kommen (Wustenberger, Schneider 2008, 149).
Die Aufgabe einer Padagogin ist es die Gruppe so zu organisieren, dass kontinuierliche
Interaktionen unter Gleichaltrigen und Kontakte mit jingeren und alteren Kindern herge-
stellt werden (ebd., 152). Die Kontinuitat von Beziehungen, verlassliche und liebevolle
Kommunikation zwischen Padagogin und Kind und die Méglichkeit fiir vertraute Bezie-
hungen der Kinder untereinander spielt eine bedeutende Rolle im Krippenalltag (ebd.,
175). Kinder bendtigen also zum einen Erwachsene, die sich als Spiel- und Gespréachs-
partner zur Verfigung stellen sowie sich im Dialog mit den Kindern auf die kindliche
Ausdrucksféahigkeit einstellen und — wenn notwendig — Hilfestellung geben. Zum anderen
sind fur Kleinkinder aber auch gleichaltrige sowie &ltere Spielpartner wichtig. Mit ihnen
kdnnen sie gemeinsam die soziale Umwelt wahrnehmen sowie Gemeinsamkeiten und
Unterschiede entdecken. Durch die aktive Begleitung der Erzieherinnen kénnen sich die
Kinder angenommen fiihlen und finden ihren Platz in der Gruppe (Bensel, Haug-Schnabel
2008, 130f).

In Bezug auf die Kontakthdufigkeit zwischen Padagoginnen und Kindern kommen die
amerikanischen Entwicklungspsychologinnen Susan Kontos und Amanda Wilcox-Herzog
(1997, zit. nach Textor 2007, [1f]) nach Durchsicht einiger Studien zu dem Ergebnis, dass
28% bis 79% der Kleinkinder von den Padagoginnen nicht beachtet werden, obwohl sie
sich in ihrer N&he aufhielten. Weiters kommt es in nur 10% bis 31% der Zeit zu verbalen
oder nonverbalen Interaktionen wie ,,Beriihren oder Umarmen des Kindes, gemeinsames
Spiel, Gesprich, Trosten* (Textor 2007, [2]). In ihrer eigenen Studie wiesen Kontos und
Wilcox-Herzog (1997, zit. nach Textor 2007, [2] nach, dass selbst wenn sich Padagogin-
nen im Abstand von einem Meter — also in unmittelbarer N&he — von den Kindern befan-

den, nur 18% an Interaktionen mit den Kindern feststellbar waren. In Hinblick auf die Art
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und Weise des Wechselspiels stellten die Autorinnen fest, dass Padagoginnen zwar haufi-
ger mit Buben sprechen, aber auch 6fters mit negativen Verhaltensweisen auf diese rea-
gieren. Médchen gegeniiber driicken sie hingegen eher Formen der Zuneigung aus.

In der unter Kapitel 5.3.1.2 erwéhnten Studie von Fagot, Hagan, Leinbach und Kronsberg
(1985, 1502) wird deutlich, dass die Interaktionen der Paddagoginnen mit Madchen im
Alter von 13 bis 14 Monaten doppelt so lange andauern als mit Buben. Zudem erhielten
Buben haufiger negative oder ablenkende Antworten als Méadchen, wahrend positive Re-
aktionen seitens der Betreuungspersonen auf die Interaktion mit Mé&dchen sehr viel eher
auftraten. Zudem ignorierten Padagoginnen durchsetzendes Verhalten von Médchen sig-
nifikant haufiger als das von Buben.®? Andererseits kommt Rohrmann (2009, 36) zu der
Einschitzung, dass ,,durchaus viele Erzieherinnen® (ebd.) sich lieber Buben zuwenden, da
sie Miadchen ,meist unbewusst — deutlich abwerten, insbesondere, wenn diese

,herumzicken‘* (ebd.).

Zusammenfassend geht aus diesen Forschungsberichten hervor, dass die affektive getonte
Haltung von Frauen im Allgemeinen und P&dagoginnen im Speziellen vom Geschlecht
des Kindes abhéngt und die Art und Weise ihres Handelns mitbestimmt. Diese Ergebnisse
lassen erwarten, dass ein Zusammenhang zwischen der affektiv getonten Haltung von
Padagoginnen und der positiven affektiven Stimmung von Médchen deutlicher ausfallt als
bei Buben.

Weiters bringen Buben eher als Méadchen ihre negative Stimmung zum Ausdruck, wenn
ihre Betreuungspersonen ein von positiver Haltung gepragtes Verhalten zeigen (Burness
E. Moore, 1976; Tronick, Cohn, Olson 1999; Heigl-Evers, Weidenhammer 1985).
Nachdem Kinder eher in der Lage sind, ihre Umwelt zu erforschen, wenn sie von Er-
wachsenen in einer wohlwollenden Art und Weise betreut werden (Viernickel 2008,
Remsperger 2008, Keller, Boigs 1989, LaGasse 1989), ist anzunehmen, dass ein Zusam-
menhang zwischen dem kindlichen entdeckenden und erkundenden Interesse und der af-
fektiv getonten Haltung von Padagoginnen vorliegt. Buben werden mehr zum Erforschen
ermutigt, obwohl ihre raumgreifenden und lautstarken Verhaltensweisen von Padagogin-

nen nicht immer gerne gesehen werden (Micus-Loos, Schitze 2004; Heigl-Evers, Wei-

82 Das Ignorieren des durchsetzenden Verhaltens der Madchen seitens der Padagoginnen zum ersten Erhe-
bungszeitpunkt kénnte Auswirkungen auf das Verhalten der Madchen zum zweiten Erhebungszeitpunkt
gehabt haben, denn das durchsetzende Verhalten von Madchen im Alter von etwa zwei Jahren sank und
war signifikant niedriger als jenes von Buben, wéhrend es zum ersten Erhebungszeitpunkt noch nahezu
gleich héaufig gezeigt wurde.
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denhammer 1985; Schmauch 1993). Daher besteht Grund zur Annahme, dass sich dieser
Zusammenhang bei Buben ausgepréagter zeigt.

Hinsichtlich der affektiv getonten Haltung von Padagoginnen und dem sozialen Kontakt
der Kinder zeigen die Ergebnisse der oben angefiihrten Studien, dass aufgrund der positi-
veren Einstellung von Frauen den Maéadchen gegenlber P&dagoginnen-Madchen-
Interaktionen haufiger beziehungsweise in positiver Art und Weise stattfinden als der
Kontakt zwischen Buben und P&dagoginnen. Der wechselseitige Austausch zu Peers ist
ebenfalls von dieser P&dagoginnen-Haltung geprégt (Kontos, Wilcox-Herzog 1997,
Fagot, Hagan, Leinbach, Kronsberg 1985).

In Verbindung mit den Forschungsergebnissen in Kapitel 6.1 zu unterschiedlichen Ein-
stellungen von Frauen gegenuber Madchen und Buben gehen folgende Hypothesen her-

Vor:

Hypothesen zur affektiv getonten Haltung der Padagogin und dem Ausdruck von Af-

fekten, Interesse und sozialem Kontakt des Kindes

2.1  Das Ausmal an affektiv getonter Haltung der Padagogin skaliert M&dchen gegen-

Uber héher als Buben gegentiber.

Subhypothesen:

2.1a) Je hoher das Ausmall an affektiv getdnter Haltung der Pddagogin eingeschatzt
wird, desto hoher skaliert das Ausmal} an positiver affektiver Stimmung des Kin-
des. Dieser Zusammenhang fallt bei Méadchen stéarker aus.

2.1b) Je hoher das Ausmall an affektiv getdnter Haltung der Pddagogin eingeschatzt
wird, desto hoher skaliert das Ausmall an negativer affektiver Stimmung der
Kinder. Dieser Zusammenhang ist bei Buben stérker ausgeprégt.

2.1¢) Je hoher das Ausmall an affektiv getdnter Haltung der Pddagogin eingeschatzt
wird, desto hoher skaliert das Ausmal® und die Intensitat an entdeckendem und
erkundendem Interesse des Kindes. Dieser Zusammenhang féllt bei Buben stér-

ker aus.
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2.1d) Je hoher das Ausmald an affektiv getdnter Haltung der Pddagogin eingeschatzt
wird, desto hoher skaliert das Ausmal des kindlichen dynamischen interaktiven
Austauschs mit Padagoginnen. Dieser Zusammenhang ist bei Madchen stérker
ausgepragt.

2.1e) Je hoher das Ausmall an affektiv getdnter Haltung der Pddagogin eingeschatzt
wird, desto héher skaliert das AusmaR des kindlichen dynamischen interaktiven
Austauschs mit Peers. Dieser Zusammenhang fallt bei M&dchen stérker aus.

Argumentation

Diesen Hypothesen liegt der Gedanke zugrunde, dass Kinder ihre positiven und negativen
Affekte zeigen sowie ihre Umgebung beforschen und soziale Interaktionen mit erwachse-
nen Personen und Gleichaltrigen in der Krippe eingehen kénnen, wenn sie spiren, dass
sie von ihren Betreuungspersonen mit Wohlwollen angenommen werden und sich daher
gut aufgehoben fihlen.

Mit den in diesem Kapitel dargestellten Ergebnissen von vorangegangenen Untersuchun-
gen wird deutlich, dass Padagoginnen — mdglicherweise bedingt durch ihre eigene weibli-
che Geschlechtsidentitédt — unterschiedliche Einstellungen gegentiber Médchen und Buben
haben. Sie unterstiitzen im Grolien und Ganzen das Verhalten der Mé&dchen, das ihnen
vertraut ist. Die Bedurfnisse der Buben werden von den Padagoginnen hingegen haufig
nicht als solche erkannt und unterstitzt, diese scheinen ihnen fremd und unter Umsténden
sogar unangenehm zu sein.

Ausgehend davon, dass die Haltung und in weiterer Folge auch das Handeln der Padago-
ginnen von ihrer weiblichen Geschlechtsidentitat geprégt ist, nehme ich an, dass Pédago-
ginnen Madchen gegeniber aufgrund der Zugehdrigkeit zum gleichen Geschlecht und der
damit verbundenen Vertrautheit und Identifikation ein hoheres Ausmal an affektiv geton-
ter Haltung zeigen als gegentiber Buben.

Wenngleich Chodorow (1990) wie auch von Jordan und Surrey (1986) in ihren Ausfih-
rungen auf die praddipalen Mutter-Kind-Beziehungen eingehen, ist anzunehmen, dass
diese Uberlegungen zu einem Gutteil auch auf Padagoginnen-Kind-Beziehungen zutref-
fen. Diese Befunde lassen also erwarten, dass sich nicht nur Mitter, sondern auch Erzie-

herinnen aufgrund ihrer weiblichen Identitat eher mit Madchen als mit Buben identifizie-
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ren®. Diese hohere emotionale Verbundenheit kénnte sich auch in einem héheren Aus-
maR an ihrer grundsatzlich positiven affektiven Haltung Médchen gegenlber widerspie-
geln. Diese Annahme wird von den Beobachtungen von Dammasch (2008b) gestutzt, der
wie im Kapitel 6.1 ausgefiihrt, hervorhebt, dass die vorwiegend weiblichen P&ddagoginnen
sich in ihrer Arbeit an den weiblichen Idealen und den Bedurfnissen und Kompetenzen
der Madchen orientieren und die der ménnlichen ldentitat entsprechenden motorisch akti-
ven Verhaltensweisen und das ,,lustvolle Uberschreiten von Grenzen® der Buben als sto-
rend empfinden. Zudem ist den Buben mangels ménnlicher Pddagogen als Identifikati-
onsfiguren eine positive Spiegelung ihrer ménnlichen Verhaltensweisen nicht mdglich
(Dammasch 2008b, 17f).

Zusammenfassend ist anzunehmen, dass sich die in Kinderbetreuungseinrichtungen tati-
gen Padagoginnen aufgrund ihrer weiblichen Geschlechtsidentitat und der Zugehérigkeit
zum selben Geschlecht eher mit Madchen identifizieren. Da sie die ihrer Geschlechtsiden-
titdt gegenlaufigen méannlich konnotierten Verhaltensweisen der Buben seltener positiv
spiegeln, ja teilweise sogar ablehnen (siehe Kapitel 6.1), ist davon auszugehen, dass die-
ses geringere Mal} an Verstandnis eine geringere Auspragung ihrer positiv getonten Hal-
tung gegenliber Buben zur Folge hat, die im Verhalten der Pédagogin zum Ausdruck
kommt. Zudem lassen die durchgesehenen Forschungsberichte erwarten, dass sich die
Auspragungen der von Padagoginnen gezeigten affektiv geténten Haltung auch im Ver-
halten der Kinder widerspiegeln und sich daher Zusammenhange mit dem kindlichen Af-
fekt, dem entdeckendem und erkundendem Interesse und dem sozialen Kontakt nachwei-

sen lassen.

6.3 Zusammenhang zwischen der Feinfuhligkeit der Padagogin und dem Aus-

druck von Affekten, Interesse und sozialem Kontakt des Kindes

In Zusammenhang mit pddagogischem Handeln wurde der Begriff ,,Feinfiihligkeit* durch
die Konzepte der Bindungstheorie einer breiteren Offentlichkeit bekannt. Die amerikani-
schen Psychologin Mary Ainsworth — Mitarbeiterin von John Bowlby und eine Pionierin

der Bindungsforschung — kam in ihren Untersuchungen mit Silvia Bell und Donelda

8 Es wird mitgedacht, dass ,narzisstische Elemente™ wie das Erleben der Tochter als ,,Erweiterung oder
Verdoppelung der Mutter*, die Teil von Chodorows (1990, 143) Argumentation sind, auf die Méadchen-
Padagoginnen-Beziehung nicht zutreffen, da sie eine Besonderheit der Mutter-Tochter-Beziehung dar-
stellen.
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Stayton zu dem Ergebnis, dass Kinder ,,eine harmonische Bindungsbeziehung® zu ihren
Miittern erleben, wenn der/die Beobachter/in den Eindruck ,.eines gegenseitigen Zusam-
menspiels” (Ainsworth, Bell, Stayton 1974, 273) bekommt. Eine feinfithlige Mutter
,.bleibt fiir das Kind bestidndig zugénglich — oder sorgt dafir, dass jemand da ist, der sich
angemessen um das Kind kiimmert, wenn sie nicht da sein kann. Sie ist sich seiner Signa-
le feinfiihlig bewusst und beantwortet sie prompt“ (ebd.). Fir Hédevari-Heller (2003,
113) beinhaltet feinfiihliges Verhalten, ,,Dinge und Ereignisse vom Standpunkt des Kin-
des aus wahrzunehmen, ihre Reaktionen zeitlich auf die Signale des Kindes abzustimmen
und sich weder ablehnend noch zuriickweisend dem Kind gegeniiber zu verhalten®. Nicht
nur far Mdtter, sondern auch fur padagogische Fachkrafte gilt nach Bensel und Haug-
Schnabel (2008, 135), dass ,,antwortbereite und feinfiihlige Erzieherinnen das MaB fiir die
Betreuungsqualitédt schlechthin® (ebd.) sind.

Auler Acht gelassen sollte allerdings auch nicht werden, dass Padagoginnen — anders als
die meisten Eltern — fir das Wohlergehen einer grof’en Anzahl von Kindern in ungeféhr
demselben Alter verantwortlich sind. Sie miissen damit umgehen, dass einige Kinder zur
selben Zeit die Aufmerksamkeit der Betreuungskréfte brauchen. Daraus ergibt sich auch
der Umstand, dass ihre Kapazitaten, auf jedes Kind zu jeder Zeit feinfiihlig einzugehen,
limitiert sind (Crockenberg 2003, 1037).

6.3.1 Feinfuhligkeit bei Wohlbefinden des Kindes gegentiber Madchen und Buben

Mit der Variable Feinflihligkeit in Situationen, in denen das Kind in einem Zustand des
Wohlbefindens ist (oder kein Unwohlsein zum Ausdruck bringt) wird im Rahmen der Wi-
Ki-Studie erfasst, ,,inwieweit Pddagoglnnen [...] die sozialen und affektiven Signale,
Gesten und Ausdricke des Kindes wahrnehmen und auf diese reagieren. Das Hauptau-
genmerk einer feinfiihligen Interaktion ist die Abgestimmtheit auf das Kind (child
centered interaction)“ (Ereky-Stevens, Firstaller, Funder 2008, 35). Der Terminus
,»Abgestimmtheit auf das Kind* bedeutet, dass die paddagogischen Fachkrafte ein Verhal-
ten zeigen, aus dem hervorgeht, dass sie die ,.kindlichen Bediirfnisse, Emotionen, Interes-
sen und Fihigkeiten* (ebd.) wahrnehmen und ,,die Wahrnehmung der inneren Zusténde

des Kindes fiir das eigene Verhalten leitend ist* (ebd.).
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6.3.1.1 Feinfuhligkeit bei Wohlbefinden des Kindes und die kindliche affektive Stim-

mung

Fonagy, Gergely, Jurist und Target (2004, 179ff) stellen anhand ihres Konzepts der Af-
fektregulierung die Bedeutung einer feinfuhligen Betreuungsperson dar. Als wesentlich
wird von den Autor/innen ein mit den kindlichen Signalen abgestimmtes Verhalten her-
vorgehoben, denn aufgrund ihrer ,,empathischen, gefiihlsspiegelnden® (ebd.) Verhaltens-
weisen lost die Betreuungsperson im Kleinkind positive Affekte aus und schwécht nega-
tive Affekt ab (ebd., 181f; 226f). Weitere Ausflihrungen zur Affektregulierung, die in
uberwiegendem Malie die negativen AffektédulRerungen von Kleinkindern in den Blick
nehmen, sind in Kapitel 6.3.2 nachzulesen.

Auch Stern (2007, 202f) beschreibt, wie Mutter und Kind affektive Zustdnde gemeinsam
erleben. Die Mutter versetzt sich in die Lage des Kleinkindes, indem sie zu einem be-
stimmten Aspekt seines Verhaltens mit Verhaltensweisen antwortet, die den affektiven
Zustand des Kindes widerspiegeln, sie imitiert diesen aber nicht. Stern fasst zusammen,
dass die Affektabstimmung ,,die Gefilihlqualitdt eines gemeinsamen Affektzustandes zum
Ausdruck bringt, ohne die Verhaltensauf3erungen des inneren Zustandes exakt zu imitie-
ren (ebd.). Die Affektabstimmung erfordert demnach von der Betreuungsperson ein ein-

fihlsames Verhalten und das Einlassen auf die Gefiihle des Kleinkindes.

Zu geschlechtsbezogenem feinfuhligen Verhalten von Erwachsenen bei Wohlbefinden
des Kindes in Zusammenhang mit der kindlichen affektiven Gestimmtheit sind meinen

Recherchen zufolge keine Studien verdffentlicht worden.

6.3.1.2 Feinfuhligkeit bei Wohlbefinden des Kindes und das kindliche entdeckende

und erkundende Interesse

In Zusammenhang mit dem Erkundungsdrang von Kleinkindern sind Brodin und
Hylander (2002, 52) der Auffassung, dass diese eine Betreuungsperson brauchen, die
maufmerksam die Geschehnisse verfolgt, eingreift, wenn es notig ist, oder es unterlasst,
wenn dies sinnvoll erscheint” (ebd.). Um die Konzentration des Kindes an einer Sache
aufrechtzuerhalten, ist die Fahigkeit der Padagogin, das Kind zu faszinieren und es anzu-
regen, wesentlich (ebd., 53). Hinsichtlich der Gestaltung des Lernprozesses von Klein-

kindern verweisen die Autorinnen auf die Bedeutung eines forderlichen Verhaltens von
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Padagoginnen. Sie nimmt ausgehend vom Interesse des Kindes seine Perspektive ein und
kann auf diese Weise eher die Intentionen des Kindes aufnehmen und danach handeln
(ebd., 87).

Die Psychologin Christine W. Anderson (1981) hat in der mit ihren Kollegen durchge-
fuhrten Untersuchung von 35 Kindern im Alter zwischen 19 und 42 Monaten festgestellt,
dass feinfuhlige und engagierte Betreuungspersonen das explorative Verhalten von Kin-
dern fordern (Anderson, Nagle, Roberts, Smith 1981, 59). Erwachsene, die fir Kinder
prasent und zugéanglich sind sowie die Kinder beobachten und sie bei ihren Erkundungen
und Entdeckungen unterstiitzen, handeln dahingehend forderlich, indem sie die Kinder
ermutigen, Neues zu probieren und neue Erfahrungen zu machen. Bei der Unterstiitzung
des Kindes auf seiner Erkundungsreise muss der Erwachsene immer wieder neu die Ba-

«“®% (Bensel, Haug-Schnabel

lance zwischen ,,Gewdéhren lassen und ,,Anregungen geben
2008, 131) finden. Auch in der Studie des NICHD Early Child Care Research Network
(2000, 975) konnte hinsichtlich der Rolle der institutionellen Betreuungspersonen gezeigt
werden, dass feinfiihlige und antwortbereite Pddagoginnen fir die kindliche Entwicklung
von Bedeutung sind. Die Haufigkeit der Anregung zum Dialog und die sprachliche Un-
terstlitzung bei kindlichen Kommunikationsversuchen erwiesen sich als ausschlaggebend
fur eine Entwicklungsforderung. Ubereinstimmend mit diesen Ergebnissen postuliert der
amerikanische Psychologe Ronald Lally (1996, 152), dass Kleinkinder ,,durch enge und
responsive Beziehungen des Kindes mit der Erzieherin“ (ebd.) sowie durch eine anregen-
de Umwelt und ausreichend Zeit zum Explorieren in seinem ,,natiirlichen Interesse am
Lernen* (ebd.) unterstiitzt wird.

Hinsichtlich des Explorationsverhaltens von 100 Kindern im Alter von 9 Monaten wurde
in der Arnheimer Langsschnittstudie ein signifikanter Zusammenhang nachgewiesen,
dass Kleinkinder von ,responsiven Betreuungspersonen (Riksen-Walraven 1991, 79) —
in diesem Fall die Eltern, die die Signale der Kinder wahrnehmen und feinflhlig darauf
reagieren, ,relativ gut neue Gegenstédnde explorierten” (ebd., 80). Wenngleich diese Un-
tersuchung nicht nur die Exploration als Handlung erfasst, sondern darauf abzielt, die
kognitiven Fahigkeiten des Kindes zu bewerten, kann aus diesem Untersuchungsergebnis
geschlossen werden, dass Kinder mit feinflihligen Betreuungspersonen mehr Interesse an
ihrer Umgebung zeigen als Kinder, um die sich wenig sensitive Personen kiimmern.

Riksen-Walraven zitiert zudem die niederlandische Entwicklungspsychologin und Péada-

% Im Original kursiver Schriftsatz.



100

gogin Dymph van den Boom (1988, zit. nach Riksen-Walraven 1991, 87), die in ihrer
Dissertation einen Zusammenhang zwischen der elterlichen Responsitivitat und dem
kindlichen Explorationsverhalten feststellen konnte. Kleinkinder von feinfuhligen Eltern

explorierten ,,besser als jene, mit denen weniger sensitiv umgegangen wurde (ebd.).

Zum feinfuhligen Verhalten von Erwachsenen gegeniiber Madchen und Buben in Zu-
sammenhang mit kindlichem Explorationsverhalten konnten aus geschlechtsbezogener

Perspektive auch in dieser Kategorie keine Veroffentlichungen gefunden werden.

6.3.1.3 Feinfuhligkeit bei Wohlbefinden des Kindes und der kindliche soziale Kontakt

Das ,,antwortbereite und feinfithlige* Verhalten von Pddagoginnen, das von Bensel und
Haug (2008, 136), wie bereits zu Beginn dieses Kapitels erwihnt, als ,,das Mal3 fiir Be-
treuungsqualitét schlechthin® bezeichnet wird, fordert die Kontaktaufnahme und den Um-
gang der Peers untereinander. Auch Rauh und Ziegenhain (1996, 197) konnten beobach-
ten, dass sich sicher gebundene Kinder ,,sozial aufgeschlossener* zeigten. Nachdem ein
sensitives Verhalten von Betreuungspersonen nach Ainsworth, Bell und Stayton (1974,
273) als maligeblich fiir die Entstehung von sicheren Bindungen gilt, ist anzunehmen,
dass Kinder in Betreuung von einfiihlsamen Padagoginnen weniger Scheu haben, soziale
Kontakte einzugehen.

Hinsichtlich der Art und Weise von Kontakten zwischen Kleinkindern wurde in einem
Teilbereich der in Kapitel 5.3.2.2 erwahnten Studie des NICHD Early Child Care Re-
search Network (2001, 1492), in dem Peer-Interaktionen von etwa 700 Kindern im Alter
von 24 und 36 Monaten im Fokus waren, sowohl in der Beobachtungssituation als auch
aufgrund der Einschatzungen der Padagoginnen deutlich, dass ein feinfiihlendes und ein
auf das Kind eingehendes Verhalten (,,sensitive and responsive behavior®) (ebd.) zu viel
mehr positivem und zu weniger negativem Spiel mit den anderen Kindern fiihrte. In einer
weiteren Publikation des NICHD Early Child Care Research Networks (2005, 294f) wird
ebenfalls auf das feinfihlende und responsive Verhalten der Pddagoginnen eingegangen
und mit geschickteren Interaktionen der gleichaltrigen Kinder (,,skilled peer interaction®,
ebd., 295) in Zusammenhang gebracht. Angaben zu Unterschieden im Péadagoginnen-
verhalten gegentiber Buben und Médchen werden in beiden Publikationen nicht gemacht.
Ein sensitives Verhalten von Betreuungspersonen ist nach Ainsworth, Bell und Stayton

(1974, 273) ein wesentlicher Faktor fur die Entstehung von sicheren Bindungen. Das be-
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reits in Kapitel 5.3.1.2 angefiihrte Ergebnis der Metaanalyse® von Ahnert, Lamb und
Pinquart (2006, 673), mit dem der Nachweis von hdufiger auftretenden sicheren Mé&d-
chen-Padagoginnen-Bindungen erbracht wurde, lassen daher den Schluss zu, dass Péada-
goginnen Mé&dchen mit einem hoheren AusmaR an Feinfiihligkeit begegnen als Buben. In
den Untersuchungen dieser Studie konnte auch festgestellt werden, dass Verhaltenswei-
sen, die von Ahnert (2008, 272) als ,,prosozial ausgerichtet, emotional ausgeglichen und
motorisch reguliert™ bezeichnet und von Madchengruppen eher gezeigt werden, fiir Pada-
goginnen als wiinschenswert gelten. Daher ist es der Autorin zufolge fiir Pddagoginnen
einfacher und mit weniger Aufwand verbunden, mit M&dchen in Beziehung zu treten als
mit Buben. Zudem stehen manche Padagoginnen den Bubengruppen hilflos gegeniber,
vor allem, wenn sie Aggressionen zeigen (Ahnert 2008, 272f; Ahnert, Gappa 2008, 87).

Setzt man die Ergebnisse zum feinfuhligen Verhalten von Erwachsenen, insbesondere
Padagoginnen, mit den in Kapitel 6.1 dargestellten unterschiedlichen Einstellungen von
Frauen gegenlber Madchen und Buben in Verbindung, so l&sst sich ableiten, dass Pada-
goginnen Méadchen gegeniiber feinfihliger und abgestimmter agieren als Buben gegen-
uber. Insgesamt wird deutlich, dass sich ein feinfiihliges Verhalten von Erwachsenen po-
sitiv auf die affektive Stimmung und die Affektregulierung (Fonagy, Gergely, Jurist, Tar-
get 2004; Stern 2007), das Erkundungsverhalten (Brodin, Hylander 2002; Bensel, Haug-
Schnabel 2008; Lally 1996; Riksen-Walraven 1991) und die sozialen Kontakte (Bensel,
Haug-Schnabel 2008; Ahnert, Lamb, Pinquart 2006; NICHD 2001; Rauh, Ziegenhain
1996) von Kindern auswirkt.

Daraus ergeben sich in Verbindung mit den Ausfiihrungen in Kapitel 6.1 folgende Hypo-

thesen:

% In der Metaanalyse von Ahnert, Lamb & Pinquart (2006) wurden 24 Forschungsberichte von 40 Studien
gesichtet. In den Studien wurde die Erzieherinnenbindung von 2.867 Kindern im Durchschnittsalter von
29,6 Monaten erfasst. Die Bindung in den Studien wurde zum Teil mit der ,,Fremden Situation* (Ains-
worth) und zum Teil mit den Attachment Q-Sort, AQS (Waters, 1995; Waters & Deane 1985) erhoben,
zwei Studien arbeiten sowohl mit der ,,Fremden Situation“ als auch mit dem Attachment-Q-Sort (vgl.
Ahnert, Lamb & Pinquart 2006, 667).
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Hypothesen zur Feinfihligkeit bei Wohlbefinden des Kindes und Ausdruck von Affek-

ten, Interesse und sozialem Kontakt des Kindes

2.2.1 Padagoginnen zeigen Madchen gegenuber ein hoheres Ausmall an Feinfuhligkeit

bei Wohlbefinden des Kindes als Buben gegentiber.

Subhypothesen

2.2.1 a) Je hoher das von der Padagogin gezeigte AusmaR an Feinfuhligkeit bei Wohlbe-
finden des Kindes eingeschatzt wird, desto hoher ist das AusmaR an positiver af-
fektiver Stimmung des Kindes. Dieser Zusammenhang ist bei Madchen starker
als bei Buben ausgepragt.

2.2.1 b): Je hoher das von der Padagogin gezeigte AusmaR an Feinfuhligkeit bei Wohlbe-
finden des Kindes eingeschatzt wird, desto geringer ist das AusmaR an negativer
affektiver Stimmung des Kindes.®

2.2.1 c): Je hoher das von der Padagogin gezeigte AusmaR an Feinfuhligkeit bei Wohlbe-
finden des Kindes eingeschéatzt wird, desto hoher ist das Ausmal? und die Intensi-
tat an entdeckendem und erkundendem Interesse des Kindes.

2.2.1 d): Je hoher das von der Padagogin gezeigte Ausmal’ an Feinflihligkeit bei Wohlbe-
finden des Kindes eingeschatzt wird, desto hoher skaliert das AusmaR an dyna-
mischem interaktivem Austausch mit Padagoginnen. Dieser Zusammenhang ist
bei Médchen stérker ausgeprégt.

2.2.1¢e) Je hoher das von der Padagogin gezeigte Ausmal’ an Feinflihligkeit bei Wohlbe-
finden des Kindes eingeschatzt wird, desto hoher skaliert das AusmaR an dyna-
mischem interaktivem Austausch mit Peers. Dieser Zusammenhang ist bei Méad-

chen stéarker ausgepragt.

Argumentation
Ausgehend davon, dass die Haltung und in weiterer Folge auch das Handeln der Padago-
ginnen von ihrer weiblichen Geschlechtsidentitat gepragt ist, nehme ich an, dass Péddago-

ginnen Madchen gegeniiber aufgrund der Zugehdrigkeit zum gleichen Geschlecht und der

% Nachdem das Verhalten der Padagogin iiber die gesamte Aufzeichnungsdauer von etwa 60 Minuten
bewertet wird, ist denkbar, dass ein Kind einerseits Wohlbefinden zum Ausdruck bringt und die Pada-
gogin darauf mehr oder weniger feinfiihlig reagiert. Andererseits kdnnte das Projektkind zu einem oder
mehreren anderen Zeitpunkten innerhalb dieser Stunde negative Affekte zeigt. Daher ist es durchaus
moglich, dass ein Zusammenhang zwischen diesen beiden Verhaltensweisen statistisch nachweisbar ist.
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damit verbundenen Vertrautheit und ldentifikation ein hoheres Ausmal} an Feinfuhligkeit
in Situationen, in denen das Kind in einem Zustand des Wohlbefindens ist zeigen als Bu-
ben gegeniber.

Meine Ausfliihrungen, die die Annahme der Bedeutung des kindlichen Geschlechts in
Hinblick auf Unterschiede in der Einstellung und im Verhalten von Pddagoginnen be-
grinden, sind in Kapitel 6.1 und im Abschnitt Argumentation des Kapitels 6.2 ausgefthrt
und werden auch zur Legitimation der obenstehenden Hypothesen herangezogen. Meine
Darstellung zu den psychoanalytischen Theorien von Jordan, Surrey (1986), Chodorow
(1990), Mertens (1994) und Dammasch (2008b), die aufgrund der Gleichheit des Ge-
schlechts eine wechselseitige Identifikation und stirkere Verbundenheit von Mittern be-

ziehungsweise Padagoginnen und Madchen annehmen, sind dort nachzulesen.

Zusammenfassend ist zu erwarten, dass die in Kinderbetreuungseinrichtungen tétigen
Padagoginnen sich aufgrund ihrer weiblichen Geschlechtsidentitdt und der Zugehorigkeit
zum selben Geschlecht eher mit den Madchen identifizieren. Demzufolge nehme ich ein
héheres Ausmald und eine héhere Intensitét der Feinfihligkeit in Situationen, in denen das
Kind in einem Zustand des Wohlbefindens ist (oder kein Unwohlsein zum Ausdruck
bringt) gegenuber Madchen an. Weiters ist davon auszugehen, dass sich die den Méadchen
gegenuber gezeigte hoher ausgepragte Art und Weise der Feinflhligkeit im Verhalten der
Kinder widerspiegelt und daher Zusammenhange zwischen der Auspragung von Feinfiih-
ligkeit und dem Kindlichen Affekt, dem entdeckenden und erkundenden Interesse sowie

dem sozialen Kontakt nachweisbar sind.

6.3.2 Feinfuhligkeit bei Unwohlsein des Kindes gegentber Méadchen und Buben

Kinder sind gerade zu Beginn ihrer Eingewdhnungsphase in die Kinderkrippe haufig von
negativen Gefiihlen belastet, die in ihrem Verhalten zum Ausdruck kommen (siehe Kapi-
tel 5.1.2). Es bedarf daher Padagoginnen, die sich bei Unwohlsein des Kindes feinflhlig
um dieses kiimmern. In diesem Unterkapitel werden Forschungsergebnisse und Theorien
zur Feinfuhligkeit von Erwachsenen bei Unwohlsein des Kindes in Zusammenhang mit
seinem Verhalten dargestellt.

Mit der Variable Feinfuhligkeit in Situationen, in denen das Kind Unwohlsein zum Aus-
druck bringt wird ,,die Angemessenheit der Reaktion in Hinblick darauf, inwiefern Pada-

goginnen der Intensitdt und der Ursache des Affektausdrucks des Kindes gerecht werden®
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beurteilt ,,und inwiefern sie zu einer Affektdnderung (Beruhigung) beim Kind fiihren*
(Ereky-Stevens, Furstaller, Funder 2008, 38). Wie bei der Variable Feinfuhligkeit in Situ-
ationen, in denen das Kind in einem Zustand des Wohlbefindens ist (oder kein Unwohl-
sein zum Ausdruck bringt) ist fur die Einschatzung der Ausprdgung des

Padagoginnenverhaltens auch hier die ,,Abgestimmtheit mit dem Kind* wesentlich (ebd.).

6.3.2.1 Feinfihligkeit bei Unwohlsein des Kindes und die kindliche affektive

Stimmung

In Hinblick auf die kindliche Affektregulierung fasst Dornes (2000, 76) das Containment-
Konzept des britischen Psychoanalytikers Wilfred Bion zusammen. ,,Unter Containment
wird in der Klein-Bion-Tradition der Psychoanalyse die Fahigkeit der Mutter verstanden,
die Affekte des Kindes — insbesondere die negativen — nicht nur zu verstehen und zu be-
antworten, sondern in ihrer Antwort gleichzeitig so zu verandern, dass sie fir das Kind
ertréglicher werden® (ebd.). Dieses miitterliche Verhalten unterstiitzt das Kind bei der
Regulierung seiner negativen Gefiihle und wird vom Kind im Laufe der Zeit internali-
siert. Das Kind lernt auf diese Weise, mit seinen negativen, belastenden Geflihlen umzu-
gehen (ebd.).

Auch Fonagy, Gergely, Jurist und Target (2004, 179) machen in diesem Zusammenhang
die Bedeutung von affektspiegelnden AuBerungen®’ deutlich. So kann den Autor/innen
zufolge die negative affektive Stimmungslage des Kindes mit Hilfe der Spiegelung seiner
negativen AffektduRerungen durch die Bezugsperson abgeschwécht werden (ebd., 179).
Mittels Gesichtsausdruck und Stimmmodulation einer feinfiihligen Bezugsperson wird im
Kleinkind ein positiver Affekt ausgelost und der negative Affekt abgeschwécht. In weite-
rer Folge macht das Kind die Erfahrung, dass es mit Hilfe affektspiegelnder Verhaltens-
weisen von Erwachsenen in der Lage ist, durch die Externalisierung seiner negativen Af-
fekte seine Affektimpulse zu regulieren (ebd., 181f; 226f). Fir die Regulierung seiner
affektiven Stimmungslage ist die ,,markierte Spiegelung* (Fonagy, Gergely, Jurist, Target
2004, 295 u. 297) elementar. Das bedeutet, dass der Gefiihlsausdruck Ubertrieben gespie-
gelt wird, damit das Kind die modifizierte Form seines Affektausdrucks nicht mit dem

realistischen Gefiihlsausdruck der Bezugsperson verwechselt (ebd., 184).%

7 Das Konzept der Affektspiegelung wurde urspriinglich von Gergely und Watson (1996) entwickelt
(Fonagy, P., Gergely, G., Jurist, E. L. et al. (2004, 297).

% Dieser urspriinglich von mir formulierte und fiir diese Diplomarbeit adaptierte Absatz ist aus der Semi-
nararbeit mit dem Titel ,,Hypothesenpapier zur Hypothese A2 How do child-caregiver interactions relate
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Wenngleich Brodin und Hylander (2002, 52) den Begriff ,,Feinfiihligkeit* nicht verwen-
den, postulieren sie, dass Kinder auf eine Betreuungsperson angewiesen sind, die ,auf-
merksam die Geschehnisse verfolgt, eingreift, wenn es notig ist, oder es unterlasst, wenn
dies sinnvoll erscheint®. Gerade sehr junge Kinder bendtigten in Situationen, die sie nicht
selbst regulieren kénnen, haufiger die Unterstiitzung von aufmerksamen Erwachsenen,
die im Optimalfall die Fahigkeit haben, vorausschauend belastende Situationen zu erken-
nen und durch ein rechtzeitiges Eingreifen unnétige Belastungen der Kinder verhindern
(ebd., 53).

Schmauch (1993, 301) kam nach Auswertung ihres Fallmaterials in Bezug auf Unter-
schiede im Verhalten von Betreuungspersonen gegeniiber Méadchen und Buben zu dem
Ergebnis, dass die in der Krabbelstube titigen Eltern ,,Kummer und Verletztheit des klei-
nen Jungen nicht ausreichend ernst nehmen®. Mit anderen Worten, Erwachsenen scheinen
sich auf Buben, die negative Affekte zum Ausdruck bringen, nicht in ausreichendem Ma-
Re feinflhlend einzulassen. Auch Brolin und Hylander (2002, 96f) berichten aus dem
Krippen- und Kindergartenalltag, dass Padagoginnen eher bereit sind, sich ,auf traurige
oder quengelige Miadchen als auf Jungen einzulassen (ebd., 96).

Ahnlich wie Schmauch (1993) sowie Brolin und Hylander (2002) ist Rendtorff (1999, 73)
ebenso der Ansicht, dass die Reaktionen auf das Weinen der Buben weit weniger mitfiih-
lend sind als jene auf das Weinen der Madchen, da Buben eine andere Erwartungshaltung

in Hinblick auf ihr Verhalten entgegengebracht wird als Madchen.

Im Gegensatz dazu fanden Tronick und Cohn (1989) in ihrer Untersuchung zum Zusam-
menspiel von Mutter-Kind-Dyaden im Alten von 3, 6 und 9 Monaten heraus, dass die
Koordination des Verhaltens zwischen Miittern und S6hnen hoher ist als zwischen Mut-
tern und Tochtern (ebd., 90). Die Autoren grenzen sich explizit von Chodorow und ihrer
Theorie ab, dass Miitter Madchen gegeniiber ein hoheres Ausmal® an Empathie als ihren

S6hnen gegeniiber haben.

to toddlers' initial reaction to child care enrolment and their pattern of behavior change over the first few
months in care? Ubernommen, die im Wintersemester 2009/10 von Garber, Klaric, Kronberger, Von-
bun, Votava, Zuba im Rahmen des Seminars ,,\Von der Datenauswertung zur Verdoffentlichung I - Statis-
tische Auswertung und theoriegestiitzte Interpretation von Daten aus der Wiener Kinderkrippenstudie
(Lehrveranstaltungsleitung: Mag. A. Funder) verfasst wurde.
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6.3.2.2 Feinfuhligkeit bei Unwohlsein des Kindes und das kindliche entdeckende und

erkundende Interesse

Um ihre neue Umgebung erforschen zu kénnen, bendtigen Kinder eine vertraute Person,
die ihnen einerseits bei der Affektregulation hilft und zu der sie sich anderseits bei Unsi-
cherheit und Angst zurlickziehen kdnnen. Nach LaGasse (1989, 73f.) bekommen Kinder
bei Verlust ihrer sicherheitsgebenden Bezugspersonen Angst und angstlichen Kindern ist
es nicht moglich, ihre Umwelt zu erkunden und zu spielen. In dem Zeitraum, in dem die
Eltern als primdre, sicherheitsgebende Bezugspersonen abwesend sind, bendtigt das
Kleinkind eine Padagogin, die feinfiihlig auf seine AuRerungen eingeht. So wird es dem
Kind nach und nach mdglich, seine Umgebung zu erkunden sowie allein oder mit anderen
Kindern zu spielen (Grossmann, Grossmann 1998, 73). Beriicksichtigt man auch die For-
schungsergebnisse aus Kapitel 5.2, aus denen hervorgeht, dass sich positiv gestimmte
Kinder signifikant haufiger mit Gegenstanden beschaftigen als Kinder in negativer Stim-
mungslage, dann wird deutlich, dass Kleinkinder bei Unwohlsein trotz sensitivem Verhal-
ten einer Betreuungsperson ein nur geringes Interesse an seiner Umgebung zeigen wird.

Zu geschlechtsbezogenem feinfiihligen Verhalten von Erwachsenen bei Unwohlsein des
Kindes in Zusammenhang mit dem Erkundungsverhalten des Kindes sind meinen Re-

cherchen zufolge keine Studien veréffentlicht worden.

6.3.2.3 Feinfuhligkeit bei Unwohlsein des Kindes und der kindliche soziale Kontakt

Wahrend der Eingewohnungsphase in die Kinderkrippe, die fir die Kinder aufgrund des
Getrennt-Werdens und Getrennt-Seins von ihren Eltern mit negativen Affekten verbun-
den ist, brauchen Kinder nach Datler (2007, 22) Erwachsene, die ihnen in einer tréstenden
und verstdndnisvollen Form einen ,,emotionalen Raum* bieten, in dem sie sich aufgeho-
ben fuhlen kénnen. Dieser emotionale Raum kann aber auch ,,zum Teil*“ durch die Ver-
haltensweisen anderer Kinder entstehen, ,,die in trostlicher und verstandnisvoller Weise
fiir die Kinder da sind* (ebd.). Demnach ist fiir Kinder, die sich in einer negativen affek-
tiven Stimmungslage befinden, nicht nur die Art und Weise der Interaktionen mit Pada-
goginnen von Bedeutung, mitunter konnen auch Gleichaltrige die Funktion eines ,,emoti-
onalen Raums* einnehmen.

Wie bereits unter 6.3.1 ausgefiihrt, sind nach der Metaanalyse von Ahnert, Lamb und

Pinquart 2006, 673) Madchen-Padagoginnen-Bindungen haufiger als Buben-
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Padagoginnen-Bindungen. Da die Bindungsqualitdt mit der von Betreuungspersonen ge-
zeigten Auspragung an Feinfuhligkeit der Betreuungspersonen in Verbindung steht, deu-
ten die haufiger auftretenden sicheren Madchen-Padagoginnen-Bindungen auf ein fein-
fuhligeres Verhalten der Padagoginnen gegeniiber Médchen hin.

Wenngleich Peers nach Datler (2007) die Funktion eines ,,emotionalen Raums* erfiillen
konnen, ist trotzdem anzunehmen, dass sich Kleinkinder in einer negativen affektiven
Stimmungslage vor allem wéhrend des Eingewdhnungsprozesses in die Kinderkrippe
eher feinfuhlig agierenden erwachsenen Betreuungspersonen zuwenden als gleichaltrigen
Kindern. Begegnen Padagoginnen den Kleinkindern aber nicht feinfiihlig und verstand-
nisvoll genug, so ware es denkbar, dass sich die Kinder an die Peers wenden, die dann an

Stelle der Padagoginnen die Funktion des ,,emotionalen Raums* einnehmen.

Verknupft man die Befunde zum feinfihligen Verhalten von Erwachsenen im Allgemei-
nen und Padagoginnen im Besonderen mit den in Kapitel 6.1 dargestellten unterschiedli-
chen Einstellungen von Frauen gegenuber Madchen und Buben, so lasst sich ableiten,
dass Padagoginnen Madchen auch bei Unwohlsein der Kinder feinfiihliger und abge-
stimmter begegnen als Buben. Insgesamt kann zusammengefasst werden, dass sich das
Verhalten feinfuhliger Erwachsener positiv auf die affektive Stimmung und die Affektre-
gulierung (Dornes 2000; Brodin, Hylander 2002; Fonagy, Gergely, Jurist, Target 2004),
das Explorationsverhalten (LaGasse 1989; Grossmann, Grossmann 1998) und die sozia-
len Kontakte (Datler 2007; Ahnert, Lamb, Pingquart 2006) von Kindern auswirkt.

Aus dem Forschungsstand in diesem Kapitel und den Ausfiihrungen in Kapitel 6.1 erge-

ben sich die folgenden Hypothesen:

Hypothesen zur Feinflihligkeit bei Unwohlsein des Kindes und dem Ausdruck von Af-

fekten, Interesse und sozialem Kontakt des Kindes

2.2.2 Pédagoginnen zeigen Madchen gegeniber ein hoheres Ausmall an Feinflhligkeit
in Situationen, in denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt als Buben ge-

genuber.
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Subhypothesen

2.2.2 a): Je hoher das von der Padagogin gezeigte Ausmall an Feinfihligkeit in Situatio-
nen, in denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt eingeschatzt wird, des-
to hoher skaliert das AusmaR an positiver affektiver Stimmung des Kindes.®

2.2.2 b): Je hoher das von der Padagogin gezeigte Ausmal} an Feinfthligkeit in Situatio-
nen, in denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt eingeschatzt wird, des-
to niedriger ist das Ausmaf an negativer affektiver Stimmung des Kindes. Dieser
Zusammenhang ist bei Madchen stérker ausgeprégt.

2.2.2 ¢): Je hoher das von der Padagogin gezeigte Ausmal} an Feinflihligkeit in Situatio-
nen, in denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt eingeschatzt wird, des-
to hoher skaliert das AusmaR und die Intensitat an entdeckendem und erkunden-
dem Interesse der Madchen und Buben.

2.2.2 d): Je hoher das von der P&dagogin gezeigte Ausmal’ an Feinfuhligkeit in Situatio-
nen, in denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt eingeschatzt wird, des-
to hoher skaliert das AusmaR an kindlichem dynamischen interaktiven Austausch
mit Padagoginnen. Dieser Zusammenhang fallt bei Madchen deutlicher aus.

2.2.2 €): Je hoher das von der Padagogin gezeigte Ausmal an Feinfihligkeit in Situatio-
nen, in denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt eingeschatzt wird, des-
to hoher skaliert das Ausmal} des kindlichen dynamischen interaktiven Aus-

tauschs mit Peers. Dieser Zusammenhang ist bei Madchen starker ausgepragt.

Argumentation

Ausgehend davon, dass die Haltung und in weiterer Folge auch das Handeln der Padago-
ginnen von ihrer weiblichen Geschlechtsidentitat gepragt ist, nehme ich an, dass Péddago-
ginnen Madchen gegeniber aufgrund der Zugehdrigkeit zum gleichen Geschlecht und der
damit verbundenen Vertrautheit und Identifikation ein hoheres Ausmal} an Feinfuhligkeit
in Situationen, in denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt zeigen als Buben ge-
genuber.

Meine Ausfiihrungen, die die Annahme der Bedeutung des kindlichen Geschlechts in

Hinblick auf Unterschiede in den Einstellungen und im Verhalten von Padagoginnen be-

% Nachdem das Verhalten der Padagogin iiber die gesamte Aufzeichnungsdauer von etwa 60 Minuten
bewertet wird, ist denkbar, dass ein Kind einerseits Unwohlsein zum Ausdruck bringt und die Padago-
gin darauf in einer mehr oder weniger feinfiihligen Weise reagiert. Andererseits kdnnte das Projektkind
zu einem oder mehreren anderen Zeitpunkten innerhalb dieser Stunde positive Affekte zeigen. Daher ist
ein Zusammenhang zwischen diesen beiden Verhaltensweisen durchaus mdéglich.
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grinden, sind im Kapitel 6.1 sowie im Bereich Argumentation des Abschnitts 6.2 ausge-
fuhrt worden und werden auch zur Legitimation der obenstehenden Hypothesen herange-
zogen. Meine Darstellung zu den psychoanalytischen Theorien von Jordan und Surrey
(1986), Chodorow (1990), Mertens (1994) sowie Dammasch (2008b), die aufgrund der
Gleichheit des Geschlechts eine wechselseitige Identifikation und starkere Verbundenheit
von Muttern beziehungsweise Paddagoginnen und Méadchen annehmen, sind dort nachzu-

lesen.

Zusammenfassend ist anzunehmen, dass sich die in Kinderkrippen tatigen Padagoginnen
aufgrund ihrer weiblichen Geschlechtsidentitdt und der Zugehorigkeit zum selben Ge-
schlecht eher mit den Mé&dchen als mit Buben verbunden fiihlen. Demzufolge ist von ei-
nem hoheren Ausmal} und einer hoheren Intensitdt an Feinflihligkeit in Situationen, in
denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt gegenuber Madchen auszugehen. Zu-
dem ist zu erwarten, dass sich zwischen den feinflihligen Verhaltensweisen von Padago-
ginnen und dem kindlichen Affekt, entdeckendem und erkundendem Interesse sowie dem

sozialen Kontakt Zusammenhange statistisch nachweisen lassen.

Zur Beantwortung meiner Forschungsfragen werde ich die Daten des eigens flr die Wie-
ner Kinderkrippenstudie modifizierten Forschungsinstruments Videoanalyse nutzen.
,,Auch beim Beobachten mit Video muss das Verfahren so beschrieben sein, dass andere
es nachvollziehen und selbst anwenden koénnen* (Huhn, Dittrich, Dérfler, Schneider
2000, 197). Um der Forderung des Medienpadagogen Norbert Huhn und seiner Kollegin-
nen nachzukommen, werde ich den Ablauf der Datenerhebung und -auswertung, so wie er

in der WiKi-Studie geplant und durchgefiihrt wurde, in Kapitel 7 darstellen.
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7. Forschungsmethode

Zur Beantwortung meiner Forschungsfrage wird in meiner Arbeit ein Teil der im Rahmen
der Wiener Kinderkrippenstudie erhobenen videobasierten Daten (,,Videoanalyseinstru-
ment«)° herangezogen. Diese Daten werden mittels Beobachtungen in drei Phasen von
studentischen Projektmitarbeiterinnen erhoben. Diese Form der Beobachtung zeichnet
sich durch ein strukturiertes Beobachtungsschema, sowie einer personellen Trennung
zwischen Forscher/innen und Feldarbeiter/innen und somit einer intersubjektiven Uber-
prifbarkeit aus. Anhand dieser Methode ist es mdglich, eine Stichprobe mit einer hohen
Probandinnenanzahl zu beforschen (Atteslander 2008, 70). Die Beobachtung eignet sich
auch fiir die Aufzeichnung von ,,nicht-verbalisiertem sozialem Handeln®, somit kann sie
auch dort angewendet werden, wo beispielsweise Interviews wenig zielfiihrend waéren,

wie beispielsweise bei Kleinkindern (ebd. 73).

Um an das Verfahren des Videoanalyseinstruments heranzufihren, erfolgt zundchst ein
kurzer Abriss zur Entstehung der videobasierten Forschung und zu methodischen Aspek-

ten in der Kleinkindforschung.

Exkurs: Entwicklung der videobasierten Kleinkindforschung

Dem deutschen Medienpadagogen Norbert Huhn (2005, 413) zufolge wurde das Potential
von Filmaufnahmen, Handlungssequenzen dauerhaft festzuhalten und somit fur die For-
schung zu nutzen, bereits mit Aufkommen des Films von der Wissenschaft erkannt. Be-
reits in den 1920iger Jahren wurden Filmaufnahmen fiir wissenschaftliche Untersuchun-
gen verwendet und damit dem menschlichen Unvermdgen begegnet, Wahrgenommenes
1:1 zu reproduzieren. Die kognitiven Fahigkeiten des Menschen sind insofern nicht fir
eine dauerhafte Fixierung von Wahrgenommenem angelegt, da sie Wahrgenommenes
permanent mit bereits Bekanntem ab- und angleichen und somit veréandern. Das Verhal-
ten, ein ,,auBerst fliichtiger ,Gegenstand‘ — er ist sehr komplex, veréndert sich stdndig und
existiert nur, solange er stattfindet™ (Thiel 2003, 650), kann von dem/der Beobachter/in
nicht als ,,ikonisch dquivalentes Abbild eines Geschehens* (ebd.) abgespeichert werden.

Mit Aufkommen von Film und Video veranderte sich das methodische VVorgehen der Be-

obachtung, da es Ausschnitte des menschlichen Verhaltens festzuhalten vermag. Mit

0 kurz: VAI
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Fortschreiten der technischen Entwicklung von Aufzeichnungs- und Abspielgerdten und
der damit verbundenen Kostenreduktion hat auch die Videoanalyse als Forschungsin-
strument Aufschwung bekommen. Im Bereich der Psychologie wurden und werden Vi-
deoaufnahmen vor allem in ihren Teilgebieten Entwicklungspsychologie und Klinische
Psychologie eingesetzt (ebd., 649). Das Verfahren hat somit auch Einzug in die Klein-
kindforschung gehalten und zu ,.einer Explosion des Wissens beigetragen®, wie Dornes
(1993, 37) restimiert.”

,,Erhebungs- und Auswertungsverfahren sollen gegenstandsangemessen — konkreter: der
Art und dem jeweiligen Stand der Untersuchungsfragen folgend — gewahlt und verwendet

werden“’?

, S0 der deutsche Entwicklungspsychologe Glinther Mey (2003, 717). Demzu-
folge erscheint die Beobachtung fiir die Kleinkindforschung ein geeignetes Verfahren zu
sein, da es die Herausforderung des Umgangs mit den noch nicht oder noch nicht voll-
standig entwickelten verbalen Fahigkeiten des Kindes zu lésen versucht. Axel
Scholmerich, Katja Mackowiak und Anke Lengning (2003, 611), Entwicklungspsycho-
log/innen aus Deutschland, sehen in der Verhaltensbeobachtung das wichtigste Datener-
hebungsinstrument der Kleinkindforschung, da Kleinkinder noch ,,besonders reichhaltige
Verhaltens- und AusdrucksduBlerungen® zeigen. Tendenzen, das Verhalten zu kontrollie-
ren, sind in diesem Alter noch sehr gering. Mit dem Hinweis auf die Grenzen des
menschlichen Wahrnehmungssystems empfehlen auch sie die Nutzung von technischen
Hilfsmitteln, insbesondere von Videoaufnahmeverfahren (ebd., 625). Huhn und Kollegin-
nen (2000, 193) argumentieren ahnlich und weisen ebenso auf die Vorziige von Video-
aufnahmen in der Kleinkindforschung hin. Sie flihren den Aspekt der Sprachentwicklung
von Kleinkindern an, indem sie anmerken, je jinger Kinder seien, desto weniger ist es
ihnen maglich, sich sprachlich zu duBern. Daher zeigten sie in erster Linie non-verbale
Verhaltensweisen. Mit der Methode der Videoanalyse konnten auch Details von nicht-
sprachlichen AuBerungen wie Mimik und Gestik erfasst werden, die aufgrund ihrer Kom-
plexitdt und der mitunter raschen Handlungsabfolge mittels Tonbandmitschnitten und
schriftlichen Protokollen nicht aufgezeichnet werden kénnten (Huhn u.a. 2000, 193).

Auch der deutsche Entwicklungspsychologe Kurt Kreppner (2003, 575) betont, dass Vi-

™ Welche methodologischen Herausforderungen — wie die Frage nach dem (eingeschrankten) Abbild von
Realitat (Huhn 2005, 419) sich aus dem Einsatz von Videoaufnahmen ergeben kénnen, wird an dieser
Stelle nicht ausgefiihrt, da dies nicht Thema meiner Arbeit ist. Im Kapitel 9 Zusammenfassung und Aus-
blick werde ich gegebenenfalls auf relevante Aspekte in Hinblick auf meine Diplomarbeit eingehen.

2 Wenngleich Mey in seinem Beitrag eine Lanze fir die qualitative Forschung bricht, gilt die Forderung
nach Gegenstandsangemessenheit auch fiir die quantitative Forschung.
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deoaufnahmen als Hilfsmittel in der Kleinkindforschung ,natiirlich® eingesetzt werden
,miissen®, um eine ,,vollstindige Rekonstruktion der einmal beobachteten komplexen
[...] Szene unter verschiedenen Perspektiven [...] zu ermoglichen. Er flihrt aus, dass die
»Speicherung® des Verhaltens von Kleinkindern in ihrer bevorzugt natiirlichen Umge-

bung die menschlichen Beobachtungsfahigkeiten ubersteigt (ebd., 573).

Demzufolge wird die Beobachtung in der Kleinkindforschung als das Forschungsinstru-
ment erster Wahl angesehen, da diese auch bei Kleinkindern und Sauglingen mit ihren

noch eingeschrénkten sprachlichen Fahigkeiten angewandt werden kann.

7.1 Videoanalyse im Rahmen der WiKi-Studie - Vorgehensweise

Das kindliche Erleben wéhrend seiner Eingewdhnungsphase in die Kinderkrippe ist, wie
bereits in der Einleitung angeftihrt, im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie von zent-
ralem Forschungsinteresse. Das Erleben des Kindes — seine ,,innere Welt* — kann aber
nicht direkt sichtbar gemacht werden. Daher wird das kindliche Verhalten, das mit seiner
»inneren Welt“ in Verbindung steht, beobachtet, um Hinweise auf das kindliche Erleben
zu bekommen.

Wie in Kapitel 3 dargestellt, wurden im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie die
eigens fir die WiKi-Studie modifizierte videobasierte Beobachtung (Hover-Reisner, Eck-
stein 2008a, Hover-Reisner, Eckstein 2008b) eingesetzt. In die Skalierung des kindlichen
Aktivitatsbereichs flieBen Inhalte des Kodierungshandbuchs Phase | der NICHD Study of
Early Child Care and Youth Development“”, sowie des ,,Codierungshandbuchs® der
Vienna Longitudinal Study (2002)"* und des fiir ihre Dissertationsstudie erstellte Kodie-
rungssystem von Katharina Ereky (2003)"® mit ein (Ereky-Stevens, Fiirstaller, Funder
2008, 10-12).

™ In einer Langsschnittuntersuchung wird in den USA vom National Institute of Child Health and Human

Development (NICHD) die Entwicklung von auRerfamilidr betreuten Kindern beforscht. In Phase |
wurden die Kinder von 0 bis 36 Monaten zu fiinf Zeitpunkten untersucht. Mittlerweile ist die Phase VI
abgeschlossen, die ,,Kinder“ waren zu diesem Erhebungszeitpunkt zwischen 14 und 15 Jahre alt
(NICHD 2005, NICHD [2009]).

Vienna Longitudinal Study (2002): Vorschulkinder und ihre Familien — eine 4-Jahres-follow-up-Studie.
Codierungshandbuch fiir die Interaktion von Mutter und Vorschulkind. Rosenblum, K. & Muzik, M.;
Ubersetzt von Steinhardt K. unter Mitwirkung von Almeder, N., Bordone, J., Blankenpichler, P., Kuca,
Ch.; Pschon, L. und Schacherbauer E.

Ereky (2003): 10 month video coding — maternal internal state focus. Unverdffentlichtes Manuskript.

74

75
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Im folgenden Abschnitt wird der Datenerhebungs- sowie -auswertungsprozess, so wie
diese im Rahmen der WiKi-Studie durchgefiihrt wurden, anschaulich gemacht.”

7.1.1 Datenerhebung

Wie bereits in der Einleitung angefiihrt, umfasst die Stichprobe insgesamt 104 Kinder (57
Madchen und 47 Buben), die bei Eintritt in die Kinderkrippe beziehungsweise in eine
altersgemischte Gruppe zwischen 10 und 33 Monate alt sind. Diese Mé&dchen und Buben
hatten zuvor noch keinerlei Erfanhrung mit auRerfamilidrer Betreuung. Trager der in die
Studie eingebundenen Einrichtungen sind Kinderkrippen der Gemeinde Wien (Magist-
ratsabteilung MA 10), Pfarrkindergérten, private Kinderbetreuungseinrichtungen sowie
elternverwaltete und freie Kindergruppen (Datler, Hover-Reisner, Firstaller 2010, 168;
Funder 2009, 447; Interne Projektpapiere der Wiener Kinderkrippenstudie).

Das Instrument Videoanalyse ist eines der quantitativ-empirischen Verfahren, das in der
WiKi-Studie zur Identifikation und Analyse ,,unmittelbarer Reaktionen der Kinder auf
den Ubergang von familidirer zur auBerfamilifirer Betreuung® eingesetzt wird (Ereky-
Stevens, Firstaller, Funder 2008, 3).

Die Daten wurden mittels videogestutzter Beobachtung in der Krippengruppe gewonnen,
indem das Verhalten sowie die Interaktionen der Projektkinder und ihrer Interaktionspart-
ner/innen nach genau vorgegebenen Kriterien von einer Projektmitarbeiterin mit einer
Videodigitalkamera aufgezeichnet wurden. Vor Beginn des Datenerhebungsprozesses
wurden die studentischen Projektmitarbeiterinnen in Seminaren auf dieses Verfahren ein-
geschult.

Die ersten Aufnahmen in Phase 1 erfolgten innerhalb der ersten 14 Tage, in denen das
Kind die Krippe ohne Bezugspersonen besuchte. Die Phase 2 fand zwei Monate nach dem
Phase 1-Termin statt, der Phase 3-Besuch erfolgte nach weiteren zwei Monaten (Ereky-
Stevens, Firstaller, Funder 2008, 4).

Eine studentische Projektmitarbeiterin fertigte pro Erhebungstermin zwei Aufnahmen an.
Die erste Aufnahme wurde wahrend des morgendlichen Eintreffens des Projektkindes in
die Kinderkrippe und der Verabschiedung von seiner familidren Bezugsperson gemacht.

Um einen Einblick in das Erleben des Kindes unmittelbar nach dieser Trennung zu be-

"® Eine differenzierte Darstellung zum Instrument der Videoanalyse im Einsatz der Wiener Kinderkrippen-
studie ist in der Diplomarbeit von Katharina Eder (2011) nachzulesen.
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kommen, wurde ohne Unterbrechung weitergefilmt, sodass die Aufnahmeldnge der soge-
nannten Abschiedssituation etwa 20 Minuten betrégt. Im Laufe des Vormittags wurden in
der sogenannten Spielsituation weitere 60 Minuten aufgezeichnet (ebd.). Um ergiebiges
Videomaterial zu bekommen, wurde die Spielsituation in Absprache mit der jeweiligen
Bezugspédagogin aufgezeichnet.

Waéhrend ihres Aufenthalts in der Krippe vermieden die Projektmitarbeiterinnen soweit
wie moglich Interaktionen mit dem Projektkind und seinen Betreuungspersonen. Fragen
wurden hoflich, aber distanziert beantwortet und Spieleinladungen von Kindern wurden
freundlich abgelehnt (WiKi-Schulungsunterlagen 2008).

7.1.2 Datenauswertung

7.1.2.1 Kaodierung der Videos

Nach Aufnahme der Abschieds- und Spielszenen wurden die Videobander nach einem
genau definierten Prozess eingeschatzt. Das Verhalten der Kinder, der Pddagoginnen so-
wie der familidren Bezugspersonen wurde nach einem vom WiKi-Projektteam eigens flr
die Studie entwickelten Kategoriensystem ausgewertet. Dieses ist in folgende Bereiche
unterteilt:

(1) Kindlicher Aktivitatsbereich (Abschieds- und Spielsituation),

(2) Qualitat der Interaktion der Padagoginnen und des Personals der Einrichtung mit

dem Kind (Abschieds- und Spielsituation),
(3)"" Qualitat der Interaktion der Eltern mit dem Kind bei der Ankunft in die Einrichtung

und bei der Verabschiedung vom Kind (Abschiedssituation).

Aus dieser Struktur ergibt sich auch die Organisation der insgesamt fiinf Kodierungs-
gruppen. Studentische Mitarbeiterinnen Gbernahmen die Kodierung jeweils einer Dimen-
sion. Um sicherzustellen, dass jede Mitarbeiterin aus dem eigens geschulten Kodierungs-
team nur eine Aufnahme pro Projektkind auswertete, wurden die Teams, die Videos in
den Kategorien (1) und (2) einschatzten, nochmals nach Abschieds- und Spielsituation
unterteilt (Ereky-Stevens, Firstaller, Funder 2008, 4f). Die Datentrager mit den Video-

aufnahmen wurden in den Projektraumlichkeiten der Universitat von wissenschaftlichen

" Diese Dimension ist fiir diese Diplomarbeit nicht relevant, daher wird im weiteren Verlauf der Arbeit
nicht néher darauf eingegangen.
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Projektmitarbeiterinnen an die studentischen Mitarbeiterinnen des Kodierungsteams
ubergeben und von diesen zu Hause kodiert. Die Anwesenheit weiterer Personen wahrend
des Kodierungsprozesses war aus Datenschutzgriinden untersagt.

Das Kodierungshandbuch dient als ,,Grundlage fiir die Kodierung® und ist mit seinen
,Definitionen der Variablen und Skalierungen jedenfalls — besonders im Zweifelsfall —
als Entscheidungsgrundlage heranzuziehen® (Ereky-Stevens, Firstaller, Funder 2008, 7).
Insbesondere bei der Einschatzung von menschlichem Verhalten und Interaktionen kann
das eigene Wertesystem den Kodierungsprozess und somit das Ergebnis beeinflussen.
Um die Subjektivitat so gering wie moglich zu halten, wurden die Variablen und Skalie-
rungen zur Orientierung sehr detailliert ausformuliert. Unsicherheiten bei der Einschét-
zung sollten mit dem Projektteam geklart werden (ebd.).

Um dennoch moégliche auftretende Abweichungen in Bezug auf die Einschatzung der
Mitarbeiterinnen des Kodierungsteams zu Gberpriifen und um eine méglichst hohe Uber-
einstimmung zu gewéhrleisten, wurde die Interrater-Reliabilitét in regelmaigen Abstén-
den Gberpriift (ebd., 7).

Der Fokus meiner Diplomarbeit liegt auf mdglichen Unterschieden im Verhalten von
Madchen und Buben sowie auf mdégliche Verhaltensunterschiede von Padagoginnen ge-
genuber Buben und Méadchen. In den nachfolgenden Unterkapiteln werde ich daher auf
die fur diese Aspekte relevanten Dimensionen kindlicher Aktivitatsbereich und Qualitéat

der Interaktion der Padagoginnen mit dem Kind eingehen.
7.1.2.1.1 Kategorie ,,Kindlicher Aktivititsbereich*

Anhand der Kategorie Kindlicher Aktivitatsbereich soll — gegebenenfalls auch in Verbin-
dung mit den weiteren videografischen Kategorien sowie den anderen eingesetzten Ver-
fahren — im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie auf die kindliche Bewaltigung des
Trennungserlebnisses von den Eltern geschlossen werden.

In die Kategorienbildung Kindlicher Aktivitatsbereich flieBen mit der Vermutung, dass
Kinder vor allem zu Beginn ihrer Eingew6hnung die ungewohnte Umgebung und unver-
traute Personen in Form der noch unvertrauten Kinderkrippen-Padagoginnen und Peers
als angstauslésend und belastend empfinden kdnnten, psychoanalytische sowie entwick-
lungspsychologische Wissensbestande ein. Dieses Belastungserleben kdnnte in einem

Verhalten der Kinder deutlich werden, das von einem geringen Ausmald an positiver af-
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fektiver Stimmung wie Lachen und begeisterter Gestik und verstarkt negativem affekti-
vem Ausdruck wie Weinen, Raunzen und angespannte Korperhaltung gekennzeichnet ist.
Weiters konnten Trauer und Angst durch ein geringes Ausmal? an Interesse an der Krip-
penlandschaft und durch eingeschrénkte soziale Kontakte zum Ausdruck kommen
(Datler, Hover-Reisner, Furstaller 2010, 162ff).

Um einen Einblick zu bekommen, welche Variablen des kindlichen Aktivitatsbereichs

bewertet und kodiert werden, sind diese im Folgenden in Form eines Uberblicks darge-

stellt.
Kindlicher Aktivitatsbereich
Sgbkatggorlen/ Variablen Skalierung/ Einschatzung
Dimensionen
1.1 Affekt Positive affektive Stimmung 1-5
Negative affektive Stimmung 1-5
1.2 Entdeckendes und | Ausmal} und Intensitat: 1-5
erkundendes Motiviertheit: - extrinsisch Ja/Nein
Interesse T )
- intrinsisch Ja/Nein
Gerichtetheit:
- Unbelebte und belebte Gegenstande Ja/Nein
- Padagogin/Personal der Einrichtung Ja/Nein
- Peers Ja/Nein
1.3 Sozialer Kontakt | Dynamischer interaktiver Austausch mit 1-5
den Pédagoginnen
Dynamischer interaktiver Austausch mit 1-5
Peers

Abb. 2: Kindliche Aktivitatsbereiche (adaptiert nach Ereky-Stevens, Furstaller, Funder 2008, 8)

In der funfteiligen Skala der einzelnen Variablen bedeutet die Vergabe einer 1 eine ,,nicht
charakteristische* Auspriagung, die Bewertung mit einer 5 bezeichnet hingegen eine
,ubermafig starke” Auspragung der einzuschdtzenden Variable. Fur die Variablen des
kindlichen Aktivitatsbereichs gilt, dass sowohl die Aufnahme des Abschieds als auch die
Aufnahme der Spielsituation in Finfminuten-Sequenzen kodiert wird. Nach jeweils funf
Minuten wird die Aufnahme gestoppt und die Variablen der drei Dimensionen kodiert.
Das bedeutet, dass von der Videoaufnahme des Abschieds maximal vier finfminttige

Sequenzen und von der Videoaufnahme Spielsituation maximal zwoIf flinfmindtige Se-




117

quenzen eingeschatzt werden (ebd. 4ff). Hingegen wird das Verhalten in den Dimensio-
nen Qualitat der Interaktion der Padagoginnen mit dem Kind und Qualitat der Interakti-
on der Eltern bei der Ankunft in die Einrichtung und bei der Verabschiedung vom Kind
jeweils Gber die gesamte Aufzeichnungsdauer von 20 Minuten (Abschiedssituation) be-

ziehungsweise 60 Minuten (Spielsituation) eingeschéatzt (ebd., 27).

Die Bedeutung jeder einzelnen Ausprégung auf der funfteiligen Skala fur alle Variablen
der Dimension kindlicher Aktivitatsbereich darzustellen, wiirde den Rahmen dieser Arbeit
sprengen. Daher wird in den jeweiligen Abschnitten die Bedeutung der einzelnen Variab-
len beschrieben und beispielhaft die Bedeutung einzelner Skalierungen aus dem Kodie-

rungshandbuch zitiert.

Affekt

In der Wiener Kinderkrippenstudie wird die Dimension Affekt sowohl in Hinblick auf die
positive als auch auf die negative Stimmungslage eingeschitzt, um ,,die affektive Stim-
mung des Kindes und mogliche Veranderungen hinsichtlich dieses Aktivitatsbereichs
einschétzen zu konnen* (Ereky-Stevens, Furstaller, Funder 2008, 10).

Um deutlich zu machen, wie die Variablen positive affektive Stimmung und negative af-
fektive Stimmung im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie verstanden werden, wird in
den folgenden beiden Unterkapiteln die Bedeutung nach dem Kodierungshandbuch
(Ereky-Stevens, Firstaller, Funder 2008). dargestellt.

a. Positive affektive Stimmung

Mit dieser Variable soll ,,das Ausmall des Wohlbefindens, des Vergniigens, der Zufrie-
denheit und der Freude des Kindes hinsichtlich der Situation im Gesamten (,emotionales
Klima des kindlichen Verhaltens und des kindlichen Ausdrucks‘*“ (Vienna Longitudinal
Study 2002, zit. nach Ereky-Stevens, Furstaller, Funder 2008, 10) eingeschatzt werden.
,Prinzipiell gilt es zu erheben, wie gliicklich, frohlich oder wie positiv das Kind in seinem
Verhalten zu sein scheint™ Ereky-Stevens, Firstaller, Funder 2008, 10). Um sowohl die
qualitativen als auch quantitativen Elemente der positiven affektiven Stimmungslage zu
erfassen, flielt nicht nur die Intensitat sondern auch die Dauer und Haufigkeit der zum
Ausdruck gebrachten positiven Stimmung in die Bewertung ein.

Beispielsweise wiirde laut Kodierungshandbuch ,,ein Kind, das seine Freude iiber einen

Gegenstand durch ein Lacheln zum Ausdruck bringt, [...] ,niedriger bewertet werden als
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ein Kind, dass seine Freude durch deutliche Signale — wie z.B. fréhliches Herumhipfen
oder intensives Lachen — zeigt. Wenn aber z.B. ein Kind, welches seine affektive Stim-
mung durch flacheren® Affektausdruck zeigt und dies aber iiber einen ldngeren Zeitraum
zu beobachten ist, so findet dies Niederschlag in einer htheren Bewertung der affektiven
positiven Stimmung des Kindes* (ebd., 10). Das bedeutet, dass sowohl Kinder, die punk-
tuell starke positive Affekte zeigen, als auch Kinder, die zwar etwas weniger intensive
positive Stimmung erkennen lassen, diese aber tber einen Groliteil der Sequenz zeigen,
hohe Bewertungen bekommen kdnnen.

Eine gemaligt ausgepragte positive affektive Stimmung wirde etwa so zum Ausdruck
gebracht werden: ,,Mit 3 werden jene Kinder kodiert, die positive Stimmung, Freude,
Zufriedenheit oder Wohlbefinden hinsichtlich Intensitat und Dauer gemaRigt zum Aus-
druck bringen: Diese Kinder zeigen zeitweilig — hin und wieder, mehr als zwei Mal — ein
L&cheln oder auch schon ein Lachen. Es entsteht der Eindruck, dass diese Kinder zufrie-
den sind, diese Zufriedenheit auch stérkeren und deutlicheren Ausdruck verleihen (im
Vergleich zu 2) — wie durch ein Lachen oder durch Gestikulieren mit Armen und Beinen
— dies aber nicht in enthusiastischer und expressiver Form, sondern in gleichmutiger (im
Sinne von ausgeglichener Zufriedenheit) Art und Weise. In Abgrenzung zu Kindern, die

mit 4 kodiert werden, wirken diese Kinder mehr zufrieden, als gliicklich* (ebd., 11).

b. Negative affektive Stimmung

Um differenzierte Aussagen zur affektiven Stimmungslage der Kinder machen zu kon-
nen, wird die negative affektive Stimmung gesondert beurteilt.

Wird die negative affektive Stimmung eines Projektkindes eingeschitzt, so wird ,,das
Ausmal des Unwohlseins, der Unzufriedenheit, des Widerwillens (wenn z.B. deutliche
Zeichen der Ablehnung — wie heftiges, widerwilliges Wegdrehen oder Abwenden — zu
beobachten sind), der Trauer, des Riickzugs oder des Unbehagens des Kindes hinsichtlich
der Situation im Gesamten‘ beurteilt (ebd., 12).

Wie fir die Kodierung der positiven affektiven Stimmung gilt es auch hier ein Gleichge-
wicht zwischen Intensitat, Haufigkeit und Dauer des Affektausdrucks zu finden.

,»Mit 1 werden Kinder bewertet, die keinerlei negative affektive Stimmung zum Ausdruck
bringen. z.B.: Das Kind spielt mit einem Ball und zeigt dabei keine Formen der negativen
affektiven Stimmung.* Die negative affektive Stimmung ist in diesem Fall ,,nicht charak-

teristisch ausgeprégt® (ebd., 13).
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Wenn ein Kind eine oder mehrere der folgenden Verhaltensformen zeigt, dann ist seine
negative affektive Stimmung ,,ubermaRig charakteristisch ausgepragt” und mit 5 zu ko-
dieren. ,,.Der Pegel an negativer Stimmung scheint sehr hoch zu sein, negativer Stim-
mungsausdruck sehr haufig und auf hohem Niveau — Intensitdt — zu beobachten.* (ebd.,
14) Diese Kinder bringen ihre negative Stimmung in expressiver Form zum Ausdruck
[...]. Es entsteht der Eindruck, dass das Kind fiir sich keine andere Moglichkeit mehr
sieht, mit der eigenen Stimmung in anderer Form nach auflen zu gehen — es scheint affek-
tiv in negativer Art und Weise iiberschwemmt zu sein* (ebd.).

Kinder, die ,,ungliicklich zu sein scheinen, ohne dies durch entsprechenden Affektaus-
druck zu zeigen, wenn also auch kein negativer Affektausdruck [...] zu beobachten ist*

werden als ,,still leidende Kinder* bezeichnet und gesondert erfasst (ebd., 9f).

Wie bereits in Kapitel 5.2 dargelegt, kann auch tber das kindliche Verhalten hinsichtlich
des gezeigten entdeckenden und erkundenden Interesses auf sein Wohlbefinden und somit
auf die Bewdltigung der Trennung von seinen Eltern geschlossen werden. Im néchsten
Unterkapitel werde ich die Bedeutungen der Skalierung der Dimension entdeckendes und
erkundendes Interesse, wie sie im Rahmen der WiKi-Studie verstanden wird, anhand von

Definitionen aus dem Kodierungshandbuch darstellen.

Entdeckendes und erkundendes Interesse

In die videobasierte Teiluntersuchung der Wiener Kinderkrippenstudie wird das Interesse
im Sinne eines Erforschens von Gegenstdnden, Personen und/oder Aktivitaten in der
Krippe bewertet (Ereky-Stevens, Furstaller, Funder 2008, 15). Nicht nur das manipulativ-
explorierende Verhalten der Kinder findet mit der Variable Ausmald und Intensitat des
entdeckendes und erkundendes Interesse Eingang in die Bewertung, auch das ,.konzen-
trierte Schauen® (Ereky, Fiirstaller, Funder 2008, 15) wird als Ausdruck von Interesse mit

einbezogen.

Im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie wird die Dimension entdeckendes und er-
kundendes Interesse in den drei Subbereichen

a. Ausmald und Intensitat

b. Motiviertheit

c. Gerichtetheit

eingeschatzt und kodiert.
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Nachdem in dieser Arbeit ausschlieZlich mit der Variable Ausmal und Intensitat gerech-
net wird, werde ich auf die beiden anderen Variablen nicht néher eingehen. Die Variable
Ausmal’ und Intensitat des entdeckenden und erkundenden Interesses wird im folgenden

Unterkapitel dargestellt.

a. Ausmall und Intensitat

Zur Variable Ausmal’ und Intensitat der Dimension entdeckendes und erkundendes Inte-
resse ist im Kodierungshandbuch der WiKi-Studie folgende Beschreibung zu finden:
,,Mit dieser Skala wird bewertet, inwieweit das Kind entdeckendes und erkundendes Inte-
resse an dem zeigt, was es in der Krippe vorfindet (dazu gehdéren z.B. auch Vogel, die
drauf’en vorbei fliegen, wenn das Kind in erkundender Weise darin interessiert zu sein
scheint, [...]. Die Einschidtzung bezieht sich auf das kindliche Interesse gegeniiber Ge-
genstidnden, Personen und/oder Aktivitdten™ (ebd., 15).

Hervorzuheben ist die Unterscheidung zum Alltagssprachgebrauch, in dem Interesse mit
Freude und Motiviertheit an einer Sache oder Tatigkeit in Verbindung gebracht wird. Im
Kodierungshandbuch wird Ausmall und Intensitat an entdeckendem und erkundendem
Interesse als ,,ein Erforschen, um den Versuch zu verstehen,* beschrieben, das haufig
von “einer Art ,innehalten‘ und einem vollen Gerichtetsein auf das Objekt des Interes-
ses* begleitet wird (ebd.).

Das Ausprobieren von Gegenstanden in ihren Funktionsweisen und das ,,Begreifen ihrer
haptischen Beschaffenheit, aber auch das ausschliel3liche Ansehen oder das Gesprach
uber einen Gegenstand driicken ebenfalls erkundendes Interesse aus. Auch Kinder, die in
Bewegung sind und motorisch aktiv Gegenstéande erforschen — als Beispiel wird das Hip-
fen zunéchst auf einem Teppich und in weiterer Folge auf einem Holzboden genannt —
zeigen eine Form von erkundendem Interesse (ebd.).

Ein ,,durchschnittliches Interesse” wird beispielsweise mit 3 kodiert und ist wie folgt
beschrieben: ,,Das Kind zeigt immer wieder Interesse an dem, was rundherum vor sich
geht und geboten wird. Der Blick hélt inne, um etwas in konzentrierter Weise kurz zu
betrachten, Gegenstande werden (kurz) betastet, das Kind sieht etwas und néhert sich der
Situation an, um genauer erkunden zu kénnen. Kinder, die sich viel bewegen, und z.B.
eine Leiter rauf und runter klettern, dabei kurz innehalten und eine Sprosse konzentriert
betasten, dann aber wieder in das eher routinierte ,,Rauf und Runter* Klettern {ibergehen,

wirden mit 3 kodiert werden. z.B.: Die Padagogin und das Kind sitzen gemeinsam an
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einem Tisch zusammen, die Padagogin liest ein Buch vor. Das Kind richtet seinen Blick
immer wieder auf die Buchseiten und sieht sich manche Seiten etwas genauer an. Aller-
dings entsteht der Eindruck, dass das Interesse von einer Routine durchzogen ist, die das
Ausmal der Erkundung und Entdeckung reduziert beziehungsweise scheint das Kind
immer wieder dazu verleitet zu sein, den Blick und die Konzentration vom Buch abzu-
wenden* (ebd. 16f).

Zeigt ein Kind innerhalb der Finf-Minuten-Sequenz in verschiedenen Situationen unter-
schiedlich ausgepréagtes Verhalten, dann wird nicht der Mittelwert, sondern die hdchste
Auspragung am Kodierungsbogen vermerkt (ebd., 17).

Aus dem Initiieren und Annehmen von sozialen Kontakten der Kleinkinder wahrend ihres
Kinderkrippeneingewdhnungsprozesses lasst sich, wie bereits in Kapitel 5.2 dargestellt,
ableiten, dass diese den Trennungsschmerz von ihren Eltern ein Stiick weit bewaltigt ha-
ben. Welche Bedeutung die Dimension sozialer Kontakt im Rahmen der Wiener Kinder-
krippenstudie hat, wird im nachfolgenden Abschnitt erldautert.

Sozialer Kontakt

Beim Eintritt in die Kinderkrippe muss das Kind nicht nur neue Beziehungen zu den Pé-
dagoginnen der Einrichtung aufbauen, es hat moglicherweise auch erstmalig regelmaiig
Kontakt zu einer Gruppe von mehr oder weniger gleichaltrigen Kindern.

Wie in Kapitel 5 angefthrt, driickt ein Kind Wohlbefinden und die Bewéltigung der stun-
denweisen Trennung von den Eltern auch Uber die Bereitschaft, soziale Kontakte mit P&-

dagoginnen und gleichaltrigen Kindern in der Gruppe (,,Peers®) einzugehen, aus.

In der Wiener Kinderkrippenstudie wird der soziale Kontakt sowohl hinsichtlich des dy-
namischen interaktiven Austauschs mit den Padagoginnen als auch in Hinblick auf den
dynamischen interaktiven Austausch mit Peers bewertet.

In den Funf-Minuten-Sequenzen wird bei unterschiedlicher Wertung in verschiedenen

Situationen nicht der Mittelwert, sondern die hochste Auspragung gewertet.

a. Dynamischer Interaktiver Austausch mit Padagoginnen
Anhand dieser Skala wird eingeschéatzt, inwieweit das Kind mit zumindest einer erwach-
senen Person der Einrichtung — nicht die Eltern oder die Eltern eines anderen Kindes — in

Interaktion steht, die so von einem ,,dynamischen Wechselspiel*“ geprigt ist, dass ,,die
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Aktivitdten aller Beteiligten kontinuierlich aufeinander abgestimmt werden™ (Ereky-
Stevens, Firstaller, Funder 2008, 22).

Um die Aktivitaten eines Kindes hoch bewerten zu kdnnen, muss ein ,,dynamischer Aus-
tausch* mit mindestens einer Betreuungsperson der Einrichtung stattfinden, indem ,,Kind
und Erwachsener ihr Interesse aneinander, an bestimmten Aktivitaten oder an unbelebten
Gegenstianden® (ebd.) teilen. Wesentlich flir eine hohe Bewertung ist auch ein ,,,Mitel-
nander‘, das durch ,Geben und Nehmen®, ein ,Initiieren und Reagieren® charakterisiert
ist (ebd.). Kommt es zwischen dem Kind und der Pddagogin zu keiner geteilten Auf-
merksamkeit beziehungsweise nimmt das Kind die Interaktionsangebote der P&dagogin
nicht an oder ignoriert diese, wird sein Verhalten am unteren Ende der Skala eingeschatzt
(ebd.).

Ein Kind, dass sich in einem wechselseitigen Austausch mit einem Erwachsenem befin-
det, in dem es nur zu einem einmaligen ,,Hin und Her* kommt, wird mit 3 kodiert. Im
Gegensatz zu einer hoheren Bewertung entsteht nur ein ,,minimaler wechselseitiger Aus-
tausch®, der ,routiniert* wirkt, ohne dass sich ,,etwas Gemeinsames und dynamisch Neu-

es entwickeln kann* (ebd., 23).

b. Dynamischer Interaktiver Austausch mit Peers

Wie bei der Variable dynamischer interaktiver Austausch mit Padagoginnen bezieht sich
diese Skalierung auf einen wechselseitigen Kontakt mit zumindest einem anderen Kind.
Auch hier stehen die anhaltend aufeinander abgestimmten Handlungen aller Beteiligten
im Vordergrund.

Das Projektkind wird hoch bewertet, wenn es zumindest mit einem anderen Kind in ei-
nem ,,dynamischen Wechselspiel* einen Austausch aufrechterhilt. Die Kinder teilen ,, ihr
Interesse aneinander, an bestimmten Aktivitdten oder an unbelebten Gegenstanden. Sie
reagieren auf die Signale und Gesten des Anderen. [...] Innerhalb dieses dynamischen
Wechselspiels stimmen die interagierenden Kinder ihre Aktivitaten kontinuierlich aufei-
nander ab*“ (ebd., 23). Ist das Kind mit keinem anderen Kind in Interaktion und versucht
auch nicht, mit Peers in Kontakt zu treten, so wird das Kind niedrig bewertet. Es findet
kein dynamischer interaktiver Austausch mit geteilter Aufmerksamkeit statt (ebd.).
Befinden sich Kind und Peer in einem ,,spiclerischen Austausch® (ebd., 25), in dem es
immer wieder zu Veranderungen in der Spielsituation kommt und in dem sich die betei-
ligten Kinder immer wieder aufeinander einstellen sowie abstimmen missen, so handelt

es sich um einen ,,dynamisch komplexen wechselseitigen Austausch®, der mit 5 kodiert
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wird. Dieses Wechselspiel zeichnet sich durch ein hohes MaR an Abgestimmtheit zwi-
schen den Beteiligten aus. ,,Rollen werden tibernommen und ein gewisses Skript wird

befolgt”, es kommt also zu einer Abfolge von gemeinsamen Handlungen (ebd.).
7.1.2.1.2 Kategorie ,,Qualitiit der Interaktion der Pidagoginnen mit dem Kind“

Das Verhalten der Padagogin hat einen wesentlichen Einfluss auf das Verhalten und Erle-
ben des Kindes. Gerade in der Eingewohnungsphase, in der das Kind eine Beziehung zu
den — zuné&chst fremden — Betreuungspersonen entwickelt, ist die Qualitat des Verhaltens
der Kinderkrippenpadagoginnen von Bedeutung.

Zur Beantwortung der Frage hinsichtlich Unterschiede in den Verhaltensweisen von Pé-
dagoginnen gegeniiber Buben und Mé&dchen werden in meiner Diplomarbeit die Daten
der Dimension Qualitat der Interaktion der Padagoginnen herangezogen. Um einen Ein-
blick zu bekommen, welche Kriterien in die Variablen einflieBen, werde ich in diesem
Abschnitt Beispiele fur die Skalierung der Dimensionen Affekt und Feinflihligkeit heraus-
greifen und zur Illustration vorstellen.

Zugunsten eines besseren Uberblicks werden die einzelnen Subkategorien und Variablen

zunéchst tabellarisch dargestellt.

Qualitat der Interaktion der Padagoginnen mit dem Kind

Sgbkatggorien/ Variablen Skalierung/ Einschatzung
Dimensionen
2.1 Affekt affektive getonte Haltung gegeniber 1-5
dem Kind
2..2 Intendierte Intendierte Forderung des kindlichen 1-5
Férderung”® Interesses und der kindlichen Teilhabe
am Geschehen in der Krippe
3.3 Feinfuhligkeit Feinfuhligkeit in Situationen, in denen 1-5

das Kind in einem Zustand des Wohl-
befindens ist (oder kein Unwohlsein
zum Ausdruck bringt)

Feinfuhligkeit in Situationen, in denen 1-5
das Kind Unwohlsein zum Ausdruck
bringt

Abb. 3: Qualitat der Interaktion der Padagoginnen mit dem Kind
(adaptiert nach Ereky-Stevens, Furstaller, Funder 2008, 26)

® Um diese Diplomarbeit einzugrenzen, wird die Variable Intendierte Férderung, wie bereits in Kapitel 6
angeflhrt, in dieser Arbeit nicht berticksichtigt. Dennoch ist sie der Vollstandigkeit halber in dieser Ta-
belle aufgelistet.



124

Vorausschicken mdchte ich, dass im Videoanalyseverfahren der WiKi-Studie mit dem
Begriff Interaktion gemeint ist, dass ein Kontakt tber einen kurzen Austausch im Vorbei-
gehen hinausgeht und zumindest eine Minute dauert oder es innerhalb einer Sequenz
,wiederholt zu kiirzeren Kontakten zwischen Piddagogin und dem Kind kommt.”“ Die
Qualitat der Interaktion wird sowohl hinsichtlich Intensitat als auch Dauer und Ausmal3
eingeschatzt und kodiert (Ereky-Stevens, Furstaller, Funder 2008, 27).

Affekt

In der Subkategorie Affekt wird die affektiv gefarbte Haltung, die einen Einfluss auf den
kindlichen Bewaéltigungsprozess von Trennung und Getrennt-Sein haben kann, einge-
schéatzt (ebd., 28).

a. Affektiv getonte Haltung

Anhand dieser Variable wird bewertet, ,,in welchem Ausmal} und mit welcher Intensitit
die P&dagoginnen [...] dem Kind mit Freude, Wérme, Zuneigung Geduld und Wohlwol-
len begegnen® (ebd.). Folgende Verhaltensweisen kénnen Ausdruck einer positiv gefarb-
ten Haltung sein: ,,ein warmer Tonfall, [...] Kosewdrter und —namen, korperliche Nahe,
Umarmungen, streicheln, kiissen usw., lacheln und gemeinsames Lachen mit dem Kind,
sichtbare Begeisterung tber das Kind und sein Tun, Loben des Kindes, generelle Freude
am Zusammensein mit dem Kind [...], spielerischer Umgang mit dem Kind, aufmerksa-
mes Zuhéren und Zusehen und Verfolgen der kindlichen Aktivitaten, geduldiges Tun und
Sein mit dem Kind* (ebd., 28).

Das Ausmal} an negativer affektiver Haltung wird ebenfalls in die Bewertung mit einbe-
zogen, ,,je intensiver und hdufiger negative Stimmung [...] dem Kind entgegen gebracht

wird, desto niedriger fillt die Bewertung aus* (ebd., 29).

Padagogische Fachkrifte, deren ,,positiv gefarbte Haltung dem Kind gegeniiber [...] stark
charakteristisch ausgeprégt™ ist, sind ,,dem Kind gegeniiber aulergewoéhnlich positiv
gestimmt* (ebd., 30). Deren Verhalten ist mit 5 zu kodieren. Diese Paddagoginnen zeigen
durch ihr Verhalten, ihre Mimik und Vokalisierung sehr deutlich, dass sie Freude und
Wohlwollen dem Kind gegeniiber empfinden. ,,Das Zusammensein mit dem Kind wirkt
sehr herzlich® (ebd., 31). Weiters zeigen diese Personen ,ein breites Spektrum an A ffekt-

ausdruck und Verhalten (dies ist ein Zeichen dafir, dass diese mit dem kindlichen Erle-
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ben ,mitgehen® konnen)“ (ebd.). Zudem sind keine negativen affektiven Formen des Af-
fektausdrucks erkennbar.

Zur Kontrastierung wird nun das Verhalten der Pddagoginnen dargestellt, das durch nega-
tive Stimmung aufféallt und mit 1 skaliert wird. Wenn die positive Stimmung dem Kind
gegeniiber ,,nicht charakteristisch“ ausgeprégt ist, wird dies in einem Verhalten deutlich,
in dem ,,keine Signale der positiven Gestimmtheit — auch keine flachen — gegentiber dem
Kind zu beobachten [sind, Einf. d. V.], z.B. kein L&cheln, kein Streicheln oder kein war-
mer Tonfall“ (Ereky-Stevens, Furstaller, Funder 2008, 29). Auch jene Padagoginnen, die
uber den gesamten Beobachtungszeitraum oder Ofters eine negative Haltung zeigen, die
ihren Ausdruck beispielsweise in ,,Grobheit, lautes Sprechen, Schimpfen (ebd.) findet,
werden mit 1 skaliert. Die mit 1 eingeschitzten Personen sind entweder ,,deutlich negativ
mit dem Kind emotional verbunden oder nehmen in auffallender Weise gar keinen emoti-
onalen Bezug zum Kind auf — sie scheinen das Kind und seine Bedurfnisse zu ignorie-
ren* (ebd.).

Feinfuhligkeit

Um ein differenziertes Bild hinsichtlich der Feinflhligkeit von Padagoginnen zu bekom-
men, wird das sensitive Verhalten nicht nur in Situationen, in denen das Kind Unwohlsein
zum Ausdruck bringt, sondern auch in Situationen, in denen das Kind Wohlbefinden (oder
kein Unwohlsein zum Ausdruck bringt) eingeschétzt. Die Bedeutung dieser beiden Vari-
ablen, wie sie im Rahmen der WiKi-Studie aufgefasst wird, ist in den folgenden beiden
Unterkapiteln dargestellt (ebd., 34ff).

a. Feinfuhligkeit bei Wohlbefinden des Kindes

Nach dem Kodierungshandbuch der WiKi-Studie wird mit der Variable Feinfuhligkeit in
Situationen, in denen das Kind in einem Zustand des Wohlbefindens ist (oder kein Un-
wohlsein zeigt) ,.erfasst, inwieweit Pddagoginnen [...] die sozialen und affektiven Signa-
le, Gesten und Ausdriicke des Kindes wahrnehmen und auf diese reagieren. Das Haupt-
augenmerk einer feinfuhligen Interaktion ist die Abgestimmtheit auf das Kind (child
centered interaction). Abgestimmt ist das Verhalten dann, wenn die kindlichen Beddrf-
nisse, Emotionen, Interessen und Fahigkeiten wahrgenommen werden und die Wahrneh-
mung der inneren Zustdnde des Kindes fiir das eigene Verhalten leitend ist* (Ereky-
Stevens, Firstaller, Funder 2008, 35).
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Die Verhaltensweisen der Padagoginnen sollen im Idealfall in Zusammenhang mit dem
kindlichen Verhalten stehen. Wenn das Kind sich nicht am Geschehen in der Krippe be-
teiligt, versucht die Padagogin an die Stimmung des Kindes angepasst, es an den Gege-
benheiten zu interessieren und einzubinden. Ist ein Kind beispielsweise mit einem Gegen-
stand beschéftigt, lasst die Betreuungsperson ihm Zeit und Raum, diesen zu explorieren,
sie greift nicht tiberstimulierend ein (ebd.). ,,Der Unterschied zwischen feinfiihligen Pa-
dagoginnen und denen, die (emotional) unbeteiligt sind, ist, dass feinfiihlige Padagogin-
nen aktiv Interesse an den kindlichen Aktivitdten zu haben scheinen und dies dadurch
zum Ausdruck bringen, indem sie kommentieren, Kommentare aufgreifen und ausschmu-
cken und das Kind, das an einer Aktivitdt Interesse verliert, auf etwas ,Neues neugierig
machen. [...] Feinfiihlige Padagoginnen stimulieren weder zu viel, noch zu wenig; sie
wissen, wann sie die Stimulierung des Kindes reduzieren oder verstirken sollen” (Ereky-
Stevens, Furstaller, Funder 2008, 36). Bewertet wird mit dieser Variable, wie charakteris-
tisch feinflihliges Verhalten der Padagoginnen hinsichtlich der quantitativen als auch qua-
litativen Auspragung ist.

Mit ,,Nicht charakteristisch®, also mit 1 zu kodieren ist das Verhalten von Betreuungs-
personen, ,,die keine Zeichen von Feinfiihligkeit zeigen.“ (ebd., 37). Teilnahmsloses Ver-
halten sowie unangemessene Reaktionen auf Kkindliche Handlungen, das Nicht-
Wahrnehmen der Bediirfnisse des Kindes beziehungsweise eine stark verzégerte Reaktion
kennzeichnen eine Padagogin, deren Verhaltensweisen in Hinblick auf Feinfuhligkeit als
nicht charakteristisch eingeschéatzt wird (ebd.).

Wenn Betreuungspersonen ,,manchmal angemessen, manchmal nicht angemessen (iiber-
fordernd oder teilnahmslos, nachldssig) oder nur verzégert* auf , kindliche Signale* (ebd.)
reagieren, also Verhaltensweisen zeigen, in denen sich Feinfuhligkeit und Nicht-
Feinflhligkeit ausgleichen — also ,,gut genug“ sind — werden mit 3 beziehungsweise
,Ldurchschnittlich charakteristisch* in Hinblick auf ihre Feinfiihligkeit eingeschétzt.

Ein ,,extrem hohes, aullergewohnliches Mal3*“ an Feinfiihligkeit, das mit 5 kodiert wird,
zeichnet Padagoginnen aus, deren Umgang mit dem Kind besonders ,,abgestimmt® auf
seine ,,.Bediirfnisse, Interessen und Féhigkeiten* ist. Sie erkennen nicht nur, wann das
Kind Raum flr seine Autonomiebestrebungen braucht und wann es Unterstiitzung in sei-
nen Aktivitaten braucht, sie reagieren auch in angemessener Form darauf. ,,Es sind keine
Momente beobachtbar, in denen die Padagogin teilnahmslos, intrusiv oder schlecht abge-

stimmt mit dem Kind interagiert™ (ebd., 38).
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b. Feinfuhligkeit bei Unwohlsein des Kindes

Mit der Variable Feinfuhligkeit in Situationen, in denen das Kind Unwohlsein zum Aus-
druck bringt wird ,,dic Angemessenheit der Reaktion in Hinblick darauf, inwieweit Pada-
goginnen der Intensitdt und der Ursache des Affektausdrucks des Kindes gerecht werden
und inwiefern sie zu einer Affektanderung (Beruhigung)” beim Kind fithren® (Ereky-
Stevens, Furstaller, Funder 2008, 38), erfasst.

Feinflhligkeit bei Unwohlsein des Kindes kann sich in einem Verhalten ausdriicken, dass
,empathisches Sprechen mit dem Kind* beinhaltet, sowie das Zugehen und das Aufneh-
men von korperlichem Kontakt, das Anbieten von Hilfe sowie von Aktivitdten und Spiel-
sachen (ebd., 39). Als wesentliche Kriterien fiir ,,Qualitdt und damit auch des AusmaBes
an feinfiithligem Verhalten wird der ,,Grad der Abstimmung, die Angemessenheit und das
zeitliche Mitgehen mit dem Kind und seinem Erleben herangezogen (ebd.). Es wird so-
wohl das qualitative als auch das quantitative Ausmaf von Feinfiihligkeit eingeschéatzt.
Reagieren Padagoginnen nie auf kindliche Signale des Unwohlseins, oder tun sie dies nur
in unangemessener Art und Weise sowie sehr verzogert, werden diese Personen in Hin-
blick auf ihre Feinfiihligkeit bei negativer Gestimmtheit des Kindes als nicht charakteris-
tisch bewertet und mit 1 kodiert (ebd., 40).

Wie auch bei der Einschdtzung der Feinfiihligkeit in Situationen, in denen das Kind in
einem Zustand des Wohlbefindens ist (oder kein Unwohlsein zeigt) wird die Feinflihligkeit
der Pédagogin in Situationen, in denen das Kind Unwohlsein zeigt, mit 3, also als durch-
schnittlich charakteristisch kodiert, wenn sie in diesem Zusammenhang ein Verhalten
zeigt, dass iiber den gesamten Beobachtungszeitraum als ,,gut genug® beurteilt werden
kann. lhre feinfihligen und nicht-feinfuhligen Verhaltensweisen sind insgesamt ausge-
wogen (ebd.).

Als hoch charakteristisch, also mit 5 werden Pddagoginnen kodiert, wenn diese ,,ein ext-
rem hohes, aulergewdhnliches Maf} an Feinfiihligkeit™ zeigen. ,,Der sensible Umgang mit
dem Kind in Situationen des Unwohlseins ist auffallend, prompt und durchgéngig im
Verhalten der Padagoginnen. Wenn das Kind unglicklich ist, nehmen sie sich Zeit, um
das Kind zu trosten und zu beruhigen. [...] Es sind keine Momente beobachtbar, in denen

die Pddagogin teilnahmslos intrusiv oder schlecht abgestimmt mit dem Kind interagiert*

(ebd.).

" Wenn sie auf ,.den kindlichen Affektausdruck® eingeht und sich Zeit nimmt, ist eine Beruhigung des
Kindes fiir eine Bewertung der P&dagogin als feinfiihlig laut Kodierungshandbuch nicht unbedingt not-
wendig (ebd.).
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7.1.3 Statistische Auswertung - Vorgehensweise

Um Aussagen iiber ,,soziales Handeln, Beziehungen, Einstellungen oder Verhaltenswei-
sen (Atteslander 2008, 241) machen zu kdnnen, werden in der empirischen Sozialfor-
schung Hypothesen an einer Stichprobe getestet. Anhand der Aussagen tber die Charak-
teristika dieser Stichprobe, die ein Teil der gesamten zu untersuchenden Gruppe ist, kon-
nen Ruckschlisse auf die gesamte Gruppe, die sogenannte Grundgesamtheit gezogen
werden. Die analytische Statistik wird zur objektiven Uberpriifung von Hypothesen an-
gewandt. Im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie wurde aus einer Grundgesamtheit,
d.h. aller Kinder unter 36 Monate, die in einer Wiener Kinderkrippe eingewohnt werden,
eine Stichprobe von insgesamt 104 Kindern gezogen. Mit den auf die Grundgesamtheit
umgelegten Aussagen konnen ,,wahrscheinlichkeitsbehaftete Aussagen* gemacht werden.
Diese sind mit einer gewissen Unsicherheit, die mittels Wahrscheinlichkeitstheorie quan-
tifiziert werden kann, verbunden, so der Schweizer Soziologe Peter Atteslander (2008,
241).

Um die in Kapitel 5 dargestellten Hypothesen zu Uberpriifen, werden die videobasierten
Daten der Dimension Kindlicher Aktivitatsbereich herangezogen und mit dem statisti-
schen Auswertungsprogramm PASW 18 (ehemals SPSS) auf signifikante Unterschiede
im Verhalten von Buben und Mé&dchen analysiert. Die Videoanalyse-Daten sind der
Ordinalskala®® zuzuordnen, das bedeutet, dass sie eine ,,Ordnungsrelation wiedergeben®
(Buhl 2010, 142). Anhand ordinalskalierter Daten kdnnen Aussagen iiber die ,,Abfolge
der Stirke der gemessenen Eigenschaften” (Atteslander 2008, 216) gemacht werden.
,,.Die zahlenméfigen Abstinde entsprechen jedoch nicht den Abstdnden der Starke der
gemessenen Eigenschaft® (ebd.). Fiir die Berechnung von Ordinaldaten werden sogenann-
te nichtparametrische Tests angewandt, die nicht die Werte selbst verarbeiten, sondern
deren Rangplatze (Buhl 2010, 347ff).

Um die erste Forschungsfrage ,,Unterscheiden sich die Eingew6hnungsverldufe von Mad-
chen und Buben sowie ihr Verhalten in den Phasen 1, 2 und 3 in den Dimensionen Affekt,

entdeckendes und erkundendes Interesse und sozialer Kontakt?* beantworten zu konnen,

8 Nach den deutschen Psychologen Jiirgen Bortz und Christof Schuster (2010, 583) ordnet die
Ordinalskala ,,den Objekten eines empirischen Relativs Zahlen zu, die so geartet sind, dass von jeweils
zwei Objekten das Objekt mit der groferen Merkmalsauspragung die groRere Zahl erhalt. Eine
Ordinalskala erlaubt Aussagen (iber die Gleichheit (Aquivalenzrelation) und die Rangfolge (Ordnungs-
relation) von Objekten. Sie sagt aus, ob ein Objekt eine gréRere Merkmalsausprégung besitzt als ein an-
deres, nicht aber, um wie viel grofler diese Auspragung ist.
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wird die Stichprobe zunéchst auf Basis des Geschlechts geteilt und sodann die Eingewo6h-
nungsverlaufe Gber alle drei Erhebungstermine mittels Friedman-Test berechnet. Mit dem
Friedman-Test konnen jedoch keine Aussagen dartiber gemacht werden, zwischen wel-
chen der drei Erhebungszeitpunkte die Verdnderungen auftreten. Daher wird bei signifi-
kanten Ergebnissen mittels Wilcoxon Test analysiert, ob diese Verédnderungen eher zu
Beginn — vom ersten zum zweiten Erhebungszeitpunkt — oder eher zu Ende des Untersu-
chungszeitraums — zwischen zweitem und drittem Erhebungszeitpunkt auftreten. Weiters
werden Unterschiede zwischen der Médchen- und der Buben-Stichprobe mit dem U-Test
nach Mann-Whitney flr jeden der drei Erhebungszeitpunkte berechnet.

Fur gerichtete Hypothesen, also Hypothesen, die einen Unterschied oder einen Zusam-
menhang in eine Richtung vorgeben (zum Beispiel: ,,Buben zeigen wéhrend der Einge-
wohnungsdauer in den Phasen 1, 2 und 3 ein héheres Ausmall an negativer affektiver
Stimmung ), wird die Signifikanz einseitig getestet, das heifdt, der Ablehnungsbereich der
Nullhypothese befindet sich nicht an beiden Randern der Population, sondern nur am un-
teren Rand (Bortz, Schuster 2010, 103). Bei jenen Berechnungen, fiir die das Computer-
programm PAWS 18 keine Voreinstellung auf einseitige Signifikanz vorsieht, wird der

Signifikanzwert (p) also durch die Zahl 2 dividiert (Ponocny-Seliger, Ponocny 2008, 66).

In einem weiteren Schritt werden die Daten der Kategorie Qualitat der Interaktion der
Padagoginnen mit dem Kind mit den Daten der Kategorie Kindlicher Aktivitatsbereich in
Verbindung gebracht, um die dritte Forschungsfrage ,L&sst sich das unterschiedliche
Verhalten von Padagoginnen gegeniiber Buben und Madchen in den Dimensionen Affekt
und Feinfihligkeit als einer dieser Faktoren [zur Begriindung von Unterschieden im Ver-
halten von Madchen und Buben, Anm. d. V.] bestimmen?* zu beantworten.

Zunéchst wird mittels U-Test nach Mann und Whitney verglichen, ob die Bezugspadago-
ginnen von Médchen gegentiber jenen von Buben ein statistisch signifikant anderes Ver-
halten in den Dimensionen Affekt und Feinflihligkeit zeigen. Dann werden die Zusam-
menhange zwischen diesen Dimensionen und dem kindlichen Affekt, entdeckendem und
erkundendem Interesse und dem sozialen Kontakt mittels Rangkorrelationen nach
Spearman (ebd., 388ff) berechnet.

Die Ergebnisse dieser Berechnungen werden im folgenden Kapitel vorgestellt und erlau-

tert.
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8. Berechnungen und Ergebnisse

In meiner Arbeit steht das Verhalten der Kinder im Gruppenalltag und in Bezug auf die
Qualitat der Interaktion zu den Padagoginnen im Vordergrund. Um den Einfluss des Ver-
haltens von familidren Bezugspersonen auf das kindliche Verhaltens so gering wie mog-
lich zu halten, werden die Daten der Abschiedssituation bei Trennung von den Eltern in
dieser Arbeit nicht in die Berechnungen mit einbezogen. Ich werde also ausschlie3lich
auf die Daten der 60-minutigen Spielsituation, die im Laufe eines VVormittags aufgenom-
men wurde und in der Eltern und andere familidre Begleitpersonen nicht anwesend wa-

ren, zugreifen.

8.1 Unterschiede im Verhalten von Madchen und Buben in den Dimensionen
Affekt, entdeckendes und erkundendes Interesse und sozialer Kontakt

Wie bereits in Kapitel 7.1.3 beschrieben, wird zundchst mittels Friedman-Test Uberprift,
ob in den Eingewdhnungsverlaufen der Madchen und Buben signifikante VVerdnderungen
nachweisbar sind. Dann wird das Verhalten der Madchen und Buben zu den einzelnen

Erhebungszeitpunkten — den Phasen 1, 2 und 3 — auf Unterschiede analysiert.

8.1.1 Unterschiede im Affekt
8.1.1.1 Positive affektive Stimmung

Hypothese 1.1.1a) Das Ausmal® an positiver affektiver Stimmung steigt sowohl bei

Madchen als auch bei Buben von Phase 1 bis Phase 3 an.

Diese Hypothese muss nach Berechnungen mittels Friedman-Test verworfen werden, da
die berechneten Signifikanzwerte sowohl der Madchenstichprobe (p=0,443) als auch der
Bubenstichprobe (p=0,218) die Annahme eines zufallig zustande gekommenen Unter-
schieds vom ersten bis zum dritten Erhebungszeitpunkt nicht zuldsst. (Tabelle 1 im An-
hang). Wie Tabelle 3 im Anhang ausweist, ist jedoch eine Tendenz zu einer steigenden

positiven Gestimmtheit vorhanden.
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Hypothese 1.1.1b) Es lassen sich keine Unterschiede im Ausmal} der von Madchen und
Buben gezeigten positiven affektiven Stimmung in den Phasen 1, 2

und 3 nachweisen.

Nach den Berechnungen mittels U-Test nach Mann-Whitney gilt die Hypothese als besté-

tigt, da die Signifikanz (p) in allen drei Phasen groRer als p=0,05 ist. Somit kann die

Nullhypothese beibehalten werden, da wie angenommen, keine zufallig zustande ge-

kommenen Unterschiede nachweisbar sind.

Tabelle 2 (Anhang): U-Test nach Mann-Whitney, Unterschiede der positiven affektiven Stimmung
bei Mé&dchen und Buben zu den 3 Erhebungszeitpunkten

Statistik fur Test®

Kind, Positive

affektive Stim-
mung, Phase 1,
Spiel, (Mean S1-

Kind, Positive

affektive Stim-
mung, Phase 2,
Spiel, (Mean S1-

Kind, Positive

affektive Stim-
mung, Phase 3,
Spiel, (Mean S1-

12) 12) 12)
Mann-Whitney-U 1233,500 1301,500 1240,000
Wilcoxon-W 2361,500 2429,500 2893,000
z -,699 -,250 -,475
Asymptotische Signifikanz (2- ,485 ,803 ,635
seitig)

a. Gruppenvariable: Geschlecht des Kindes

8.1.1.2 Negative affektive Stimmung

Hypothese 1.1.2a) Das Ausmal} an negativer affektiver Stimmung nimmt mit Dauer der
Eingewdhnung von Phase 1 bis Phase 3 sowohl bei Buben als auch
bei Madchen ab.

Diese Hypothese kann bestétigt werden. Nach Berechnungen der Médchen- als auch der
Bubenstichprobe mittels Friedman-Test liegen mit p=0,011 und p=0,035 signifikante Er-

gebnisse vor.

Tabelle 4 (Anhang): Friedmann-Test, Veranderungen der negativen affektiven Stimmung des Kindes
vom ersten bis zum dritten Erhebungszeitpunkt

Statistik fur Test®

mannlich N 46
Chi-Quadrat 6,727
df 2
Asymptotische Signifikanz ,035
weiblich N 57
Chi-Quadrat 9,088
df 2
Asymptotische Signifikanz ,011

a. Friedman-Test
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Aus Tabelle 5 geht hervor, dass die negative affektive Stimmung sowohl bei Buben als
auch bei Madchen abnimmt. Wie die Berechnungen mittels Wilcoxon-Test®! deutlich ma-
chen, sinkt die negative Gestimmtheit signifikant zwischen erstem und zweitem Erhe-
bungszeitpunkt.

Tabelle 5 (Anhang): Wilcoxon-Test, Veranderungen der negativen affektiven Stimmung des Kindes
zwischen den einzelnen Erhebungszeitpunkten

Statistik fur Test®
Kind, Negative

Geschlecht des Kindes Kind, Negative Kind, Negative

affektive Stim-
mung, Phase 1,
Spiel (Mean S1-
S12) - Kind, Ne-

gative affektive
Stimmung, Phase

affektive Stim-
mung, Phase 2,
Spiel (Mean S1-
S12) - Kind, Ne-

gative affektive
Stimmung, Phase

affektive Stim-
mung, Phase 1,
Spiel (Mean S1-
S12) - Kind, Ne-

gative affektive
Stimmung, Phase

2, Spiel (Mean 3, Spiel (Mean 3, Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)
mannlich z -1,963° -,849° -2,095%
Asymptotische Signifikanz (2- ,050 ,396 ,036
seitig)
weiblich z -2,582° -,050° -2,586%
Asymptotische Signifikanz (2- ,010 ,960 ,010

seitig)

c. Wilcoxon-Test

Hypothese 1.1.2b): Buben zeigen wéhrend des Eingewhnungsprozesses in den Phasen

1, 2 und 3 ein hoheres Ausmal? an negativer affektiver Stimmung.

Diese Hypothese muss verworfen werden. Nach den Berechnungen mit dem U-Test nach
Mann-Whitney ist ein zuféllig zustande gekommener Unterschied nicht anzunehmen, da
die Signifikanzwerte (p=0,802/Phase 1, p=0,325/Phase 2, p= 0,371/Phase 3) aller drei
Erhebungszeitpunkte den Wert p=0,05 Ubersteigen (siehe Tabelle 6 im Anhang).

8 Auf die ermittelten Veranderungen des Wilcoxon-Tests zwischen Phase 1 und 3 wird nicht naher einge-
gangen, da diese bereits mit dem Friedman-Test berechnet wurden. Zudem ber{icksichtigt — im Unter-
schied zum Friedman-Test — der Wilcoxon-Test bei Berechnung zwischen Phase 1 und 3 den zweiten
Erhebungszeitpunkt nicht.
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8.1.2 Unterschiede im entdeckenden und erkundenden Interesse
8.1.2.1 Ausmal und Intensitdt an entdeckendem und erkundendem Interesse

Hypothese 1.2.1a): Das AusmaR und die Intensitat an entdeckendem und erkundendem
Interesse nehmen sowohl bei Médchen als auch bei Buben mit der

Dauer des Eingewthnungsverlaufs zu.

Nach Berechnungen mittels Friedman-Test muss diese Hypothese verworfen werden, da
mit p= 0,749 (Buben) und p= 0,750 (Madchen) eine zuféllig zustande gekommene Ver-
anderung im Eingewohnungsverlauf nicht nachweisbar ist (siehe Tabelle 8 im Anhang).

Hypothese 1.2.1b): Buben zeigen in den Phasen 1, 2 und 3 ein hoheres Ausmal} an ent-
deckendem und erkundendem Interesse als Méadchen.

Diese Hypothese muss nach den Berechnungen mit dem U-Test nach Mann-Whitney
ebenfalls verworfen werden, da die einseitigen Signifikanzwerte (p) fur alle drei Erhe-
bungszeitpunkte p= 0,2365 (Phase 1), p= 0,347 (Phase 2) und p= 0,2395 (Phase 3) einen

zufallig zustande gekommenen Unterschied widerlegen (siehe Tabelle 9 im Anhang).

8.1.3 Unterschiede im sozialen Kontakt
8.1.3.1 Dynamischer interaktiver Austausch mit Padagoginnen

Hypothese 1.3.1 a): Das Ausmaf an dynamischem interaktivem Austausch von Médchen
und Buben mit Padagoginnen nimmt mit zunehmender Eingewdh-

nungsdauer ab.

Diese Hypothese ist teilweise bestétigt. Der dynamische interaktive Austausch mit Pada-
goginnen von Madchen verandert sich nach den Berechnungen mittels Friedman-Test
uber die drei Erhebungszeitpunkte hoch signifikant, die Irrtumswahrscheinlichkeit betréagt
p=0,002. Die Berechnung der Buben-Stichprobe fiihren zu keinem signifikanten Ergebnis
(siehe Tabelle 11).
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Tabelle 11 (Anhang): Friedmann-Test, Veréanderungen des dynamischen Austauschs des Kindes mit

der Padagogin vom ersten bis zum dritten Erhebungszeitpunkt

Rénge

Geschlecht des Kindes

Mittlerer Rang

mannlich

Kind, Dynamischer Austausch:

Pé&dagoln, Phase 1, Spiel
(Mean S1-S12)

Kind, Dynamischer Austausch:

Pé&dagoln, Phase 2, Spiel
(Mean S1-S12)

Kind, Dynamischer Austausch:

Pé&dagoln, Phase 3, Spiel
(Mean S1-S12)

2,12

1,98

1,90

weiblich

Kind, Dynamischer Austausch:

Pé&dagoln, Phase 1, Spiel
(Mean S1-S12)

Kind, Dynamischer Austausch:

Pé&dagoln, Phase 2, Spiel
(Mean S1-S12)

Kind, Dynamischer Austausch:

Pé&dagoln, Phase 3, Spiel
(Mean S1-S12)

2,36

1,74

1,90

Statistik fur Test®

mannlich

N

Chi-Quadrat

df

Asymptotische Signifikanz

46
1,170

,557

weiblich

N

Chi-Quadrat

df

Asymptotische Signifikanz

57
12,338

,002

a. Friedman-Test

Betrachtet man die Veranderungen der Madchenstichprobe zwischen den einzelnen Pha-

sen mittels Wilcoxon-Test (Tabelle 12), so wird deutlich, dass eine hdchst signifikante

Verdnderung (p= 0,000) zwischen Phase 1 und 2 stattfindet. Der mittlere Rang veran-

schaulicht, dass der dynamische interaktive Austausch der Madchen mit ihren Padagogin-

nen zwischen diesen beiden Phasen erwartungsgemal? abnimmt. Zwischen dem zweiten

und dritten Erhebungszeitpunkt ist jedoch wieder ein leichter Anstieg zu verzeichnen,

allerdings ohne das Niveau des ersten Erhebungszeitpunkts zu erreichen.
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Tabelle 12 (Anhang): Wilcoxon-Test, Veréanderungen des dynamischen Austauschs des Kindes mit der
P&adagogin zwischen den einzelnen Erhebungszeitpunkten

Statistik fiir Test®

Geschlecht des Kindes Kind, Dynami- Kind, Dynami- Kind, Dynami-
scher Austausch: | scher Austausch: | scher Austausch:
Padagoln, Phase | Padagoln, Phase | Padagoln, Phase
2, Spiel (Mean 3, Spiel (Mean 3, Spiel (Mean
S1-S12) - Kind, S1-S12) - Kind, S1-S12) - Kind,
Dynamischer Dynamischer Dynamischer
Austausch: Austausch: Austausch:
Padagoln, Phase | Padagoln, Phase | Padagoln, Phase
1, Spiel (Mean 2, Spiel (Mean 1, Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)
mannlich z -,363° -,670° -1,187%
Asymptotische Signifikanz (2- 717 ,503 ,235
seitig)
weiblich z -3,507° -1,164° -2,125°%
Asymptotische Signifikanz (2- ,000 ,245 ,034
seitig)

a. Basiert auf positiven Rangen.
b. Basiert auf negativen Rangen.
c. Wilcoxon-Test

Hypothese 1.3.1 b): Médchen zeigen in den Phasen 1, 2 und 3 ein hoheres Ausmal} an

dynamischem interaktivem Austausch mit Padagoginnen als Buben.

Berechnet man mit dem U-Test nach Mann-Whitney-Test die Unterschiede in den Rang-
reihen der Variable dynamischer interaktiver Austausch mit Padagoginnen von Madchen
und Buben, so kann mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit von p=0,022 (einseitig) nur in

Phase 1 einen signifikanten Unterschied nachgewiesen werden.

Tabelle 13 (Anhang): U-Test nach Mann-Whitney, Unterschiede des dynamischen Austauschs mit der
Padagogin bei Madchen und Buben zu den 3 Erhebungszeitpunkten

Statistik fur Test®

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Padagoln, Phase

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Padagoln, Phase

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Padagoln, Phase

1, Spiel (Mean 2, Spiel (Mean 3, Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)
Mann-W hitney-U 1032,000 1257,500 1117,000
Wilcoxon-W 2160,000 2910,500 2198,000
z -2,015 -,5636 -1,288
Asymptotische Signifikanz (2- ,044 ,592 ,198

seitig)

a. Gruppenvariable: Geschlecht des Kindes

Vergleicht man den mittleren Rang der Méadchen mit jenen der Buben in Tabelle 11, so
wird ersichtlich, dass jener der Madchen nur zum ersten Erhebungszeitpunkt héher ist als
der mittlere Rang der Buben. Zum zweiten Erhebungszeitpunkt haben die Buben mehr
Kontakt zu ihrer Padagogin, allerdings ist dieses Ergebnis statistisch nicht signifikant.
Zum dritten Erhebungszeitpunkt findet der wechselseitige Kontakt der Madchen und Bu-

ben zu ihren Padagoginnen den mittleren Rangen zufolge im gleichen Ausmal statt.
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8.1.3.2 Dynamischer interaktiver Austausch mit Peers

Hypothese 1.3.2 a): Das AusmaR an dynamischem interaktivem Austausch mit Peers von
Madchen und Buben steigt mit zunehmender Eingew6hnungsdauer

an.

Die Berechnung mittels Friedman-Test widerlegt diese Hypothese, denn sowohl die Bu-
ben als auch die Mé&dchen verdndern das Ausmal} an dynamischem interaktivem Aus-
tausch mit Peers Uber alle drei Erhebungszeitpunkte nicht signifikant (siehe Tabelle 15 im
Anhang). Allerdings sind die Ergebnisse sowohl der Madchen- als auch der Buben-
Stichprobe mit p=0,058 nahe an einer Signifikanz. Daher wurden auch die Veranderun-
gen innerhalb der einzelnen Phasen mit Wilcoxon-Test berechnet. Anhand dieser Berech-
nungen (siehe Tabelle 16) und der mittleren R&nge in Tabelle 15 im Anhang wird deut-
lich, dass die sozialen wechselseitigen Kontakte der Buben zu gleichaltrigen Kindern
zwischen erstem und zweitem Erhebungszeitpunkt stark zunehmen (p= 0,008), wéhrend
der interaktive Austausch von Madchen mit Peers zwischen dem zweiten und dritten Er-

hebungszeitpunkt — allerdings nicht signifikant — ansteigt.

Tabelle 16 (Anhang): Wilcoxon-Test, Veranderungen des dynamischen Austauschs des Kindes mit
Peers zwischen den einzelnen Erhebungszeitpunkten

Statistik fiir Test®

Geschlecht des Kindes

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Peers, Phase 1,
Spiel (Mean S1-
S12) - Kind, Dy-
namischer Aus-
tausch: Peers,

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Peers, Phase 2,
Spiel (Mean S1-
S12) - Kind, Dy-
namischer Aus-
tausch: Peers,

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Peers, Phase 1,
Spiel (Mean S1-
S12) - Kind, Dy-
namischer Aus-
tausch: Peers,

seitig)

Phase 2, Spiel Phase 3, Spiel Phase 3, Spiel
(Mean S1-S12) (Mean S1-S12) (Mean S1-S12)
mannlich z -2,666% -,212° -2,578%
Asymptotische Signifikanz (2- ,008 ,832 ,010
seitig)
weiblich z -,047° -1,918° -2,559°
Asymptotische Signifikanz (2- ,962 ,055 ,011

a. Basiert auf positiven Rangen.
b. Basiert auf negativen Rangen.
c. Wilcoxon-Test
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Hypothese 1.3.2 b): Médchen zeigen in den Phasen 1, 2 und 3 ein héheres Ausmal an
dynamischem interaktivem Austausch mit Peers als Buben.

Obwohl zum zweiten Erhebungszeitpunkt mit p=0,016 (einseitig) ein signifikantes Er-
gebnis vorzuweisen ist, muss diese Hypothese verworfen werden, da — anders als ange-
nommen — der mittlere Rangplatz der Buben jenen der Madchen Uberschreitet. Zu den
beiden anderen Erhebungszeitpunkten sind keine signifikanten Unterschiede nachweisbar,
wenngleich aus den in Tabelle 15 ersichtlichen mittleren Rangen hervorgeht, dass die
sozialen Kontakte der Médchen zu Phase 1 und 3 hoher als die der Buben eingeschéatzt

wurden.

Tabelle 17 (Anhang): U-Test nach Mann-Whitney, Unterschiede des dynamischen Austauschs mit
Peers bei Madchen und Buben zu den 3 Erhebungszeitpunkten

Statistik fur Test®

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Peers, Phase 1,
Spiel (Mean S1-

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Peers, Phase 2,
Spiel (Mean S1-

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Peers, Phase 3,
Spiel (Mean S1-

S12) S12) S12)
Mann-Whitney-U 1321,000 1012,000 1227,500
Wilcoxon-W 2449,000 2665,000 2880,500
z -,121 -2,143 -,555
Asymptotische Signifikanz (2- ,904 ,032 ,579
seitig)

a. Gruppenvariable: Geschlecht des Kindes

8.2 Unterschiede im Verhalten von Padagoginnen gegeniiber Madchen und Buben

und Zusammenhange mit dem kindlichen Verhalten

Um Unterschiede im Verhalten von Padagoginnen gegeniiber Madchen und Buben zu
uberprifen, werden die Dimensionen Affekt und Feinflihligkeit, wie bereits in Kapitel
7.1.3 dargestellt wurde, mittels U-Test nach Mann-Whitney berechnet. Weiters werden
maogliche Zusammenhénge zwischen dem Péadagoginnenverhalten und dem kindlichen
Verhalten anhand der Berechnungen von Korrelationen nach Spearman geschlechtsbezo-

gen analysiert.
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8.2.1 Unterschiede im Affekt gegenuber Madchen und Buben

8.2.1.1 Affektiv getonte Haltung und der Zusammenhang mit dem Ausdruck von
Affekt, Interesse und sozialem Kontakt des Kindes

Hypothese 2.1: Das Ausmall an affektiv getdnter Haltung der Padagogin skaliert

Madchen gegeniiber hoher als Buben gegenuber.

Far den ersten und zweiten Erhebungszeitpunkt ist diese Hypothese bestétigt, da das Er-
gebnis mit einseitigen Signifikanzen von p= 0,033 (Phase 1) und p= 0,0435 (Phase 2)
einen zufallig zustande gekommenen Unterschied nachweist. Fiir den dritten Erhebungs-
zeitpunkt muss sie jedoch verworfen werden.

Anhand der mittleren Range in Tabelle 19 wird deutlich, dass Pddagoginnen — wie ange-
nommen — zu den ersten beiden Erhebungszeitpunkten gegenuber Madchen ein hdheres
Ausmal an affektiv geténter Haltung zeigen, wahrend zum Phase 3-Termin die Range der

Madchen und Buben nahezu ausgeglichen sind.

Tabelle 19 (Anhang): U-Test nach Mann-Whitney, Unterschiede hinsichtlich der affektiv getdnten
Haltung der Padagogin gegeniber Madchen und Buben zu den 3 Erhebungs-
zeitpunkten

Range
Geschlecht des Kindes N Mittlerer Rang Rangsumme
Bezugs-Padagogin (1), Affektiv mannlich 46 46,39 2134,00
getonte Haltung, Phase 1, Spiel weiblich 57 56,53 3222,00
Gesamt 103
Bezugs-Padagogin (1), Affektiv mannlich 45 45,39 2042,50
getonte Haltung, Phase 2, Spiel weiblich 55 54,68 3007,50
Gesamt 100
Bezugs-Padagogin (1), Affektiv mannlich 45 49,87 2244,00
getonte Haltung, Phase 3, Spiel weiblich 53 49,19 2607,00
Gesamt 98
Statistik fur Test®
Bezugs-
Padagogin (1), Bezugs-Péadagogin | Bezugs-Padagogin
Affektiv getdnte (1), Affektiv getdnte | (1), Affektiv getonte
Haltung, Phase 1, Haltung, Phase 2, Haltung, Phase 3,
Spiel Spiel Spiel
Mann-W hitney-U 1053,000 1007,500 1176,000
Wilcoxon-W 2134,000 2042,500 2607,000
z -1,835 -1,711 -,130
Asymptotische Signifikanz (2-seitig) ,066 ,087 ,897

a. Gruppenvariable: Geschlecht des Kindes
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Subhypothesen:

Hypothese 2.1 a): Je hoher das Ausmal} an affektiv getonter Haltung der Padagogin
eingeschéatzt wird, desto hoher skaliert das Ausmald an positiver af-
fektiver Stimmung des Kindes. Dieser Zusammenhang fallt bei Mé&d-
chen starker aus.

Wie aus Tabelle 21 im Anhang ersichtlich wird, muss diese Hypothese fiir alle drei Erhe-
bungszeitpunkte verworfen werden, da die berechneten Signifikanzen (p) den Wert 0,05
uberschreiten und die Irrtumswahrscheinlichkeit daher tber 5% liegt. Ein Zusammenhang
zwischen affektiv getonter Haltung der Paddagogin und dem Ausmal} an positiver affekti-
ver Stimmung des Kindes kann demzufolge nicht bestétigt werden.

Hypothese 2.1 b): Je hoher das Ausmall an affektiv getonter Haltung der Padagogin
eingeschétzt wird, desto hoher skaliert das Ausmal} an negativer af-
fektiver Stimmung der Kinder. Dieser Zusammenhang ist bei Buben

starker ausgepragt

Diese Hypothese kann teilweise bestatigt werden. Wie aus Tabelle 22 hervorgeht, kann
ein positiver Zusammenhang zwischen der affektiv getonten Haltung der Padagogin zum
zweiten Erhebungszeitpunkt und der negativen affektiven Stimmung der Madchen zum
dritten Erhebungszeitpunkt hergestellt werden. Das bedeutet, je hdher die affektiv getonte
Haltung der P&dagoginnen in Phase 2 gegeniiber Méadchen ist, desto héher ist das Aus-
mal an negativer affektive Stimmung der Madchen, allerdings korrelieren diese beiden
Verhaltensweisen nur gering miteinander (r=0,236).

Betrachtet man die Ergebnisse der Buben-Stichprobe, so korreliert die affektiv getdnte
Haltung der P&dagogin und die negative affektive Stimmung von Buben in Phase 2
(p= 0,021). Dieser Zusammenhang ist allerdings nicht wie angenommen positiv, sondern
negativ. Es kann also angenommen werden, wenn Padagoginnen sich etwa zwei Monate
nach Krippeneintritt Buben gegenliber wenig positiv gestimmt verhalten, so zeigen die
Buben ein héheres Ausmall an negativer affektiver Stimmung. Der Korrelationskoeffi-

zient ist mit r= -0,304 gering ausgepragt.®

8 Der Korrelationskoeffizient ist ein Wert, der sich zwischen -1 und +1 bewegt (Biihl 2010, 296f). Werte
zwischen 0 < r <= 2 geben eine sehr geringe Korrelation an, Werte zwischen 0,2 < r <= 0,5 beschreiben
eine geringe, Werte zwischen 0,5 <r <= 0,7 eine mittlere, Werte zwischen 0,7<r <= 0,9 eine hohe Kor-
relation und Werte zwischen 0,9 <r <= 1 verdeutlichen eine sehr hohe Korrelation (BUhl 2010, 297). Ist
der Korrelationskoeffizient mit einem — (Minus) versehen, korrelieren die beiden Variablen negativ mit-
einander, das heif3t, je hoher der Wert der einen Variable skaliert, desto niedriger ist der Wert der ande-
ren Variable (ebd., 296).



140

Tabelle 22 (Anhang): Korrelation nach Spearman, Zusammenhang zwischen der affektiv getdnten
Haltung von Padagoginnen und der negativen affektiven Stimmung der Méd-
chen und Buben zu den 3 Erhebungszeitpunkten

Korrelationen

Geschlecht des Kindes Kind, Negati- | Kind, Negati- | Kind, Negati-

ve affektive ve affektive ve affektive

Stimmung, Stimmung, Stimmung,

Phase 1, Phase 2, Phase 3,
Spiel (Mean | Spiel (Mean | Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)

Spearman- mannlich Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient ,006 -,043 -, 127
Rho Affektiv getdnte Haltung, Sig. (1-seitig) 485 ,388 1202
Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,113 -,304" ,102
Affektiv getonte Haltung, Sig. (1-seitig) 229 ,021 ,256
Phase 2, Spiel N 45 45 a4
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,052 ,013 ,230
Affektiv getonte Haltung, Sig. (1-seitig) ,368 467 ,064
Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich ~ Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,097 -,033 ,146
Affektiv getonte Haltung, Sig. (1-seitig) 237 ,402 ,139
Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient ,015 ,036 236"
Affektiv getonte Haltung, Sig. (1-seitig) 458 ,397 ,041
Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,011 ,099 -117
Affektiv getonte Haltung, Sig. (1-seitig) 470 ,240 ,202
Phase 3, Spiel N 53 53 53

*, Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
**_ Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).

Hypothese 2.1 c):

Je hoher das Ausmal an affektiv getonter Haltung der P&dagogin

eingeschatzt wird, desto héher skaliert das Ausmal’ und die Intensitéat

an entdeckendem und erkundendem Interesse des Kindes. Dieser Zu-

sammenhang fallt bei Buben starker aus.

Diese Hypothese muss verworfen werden, da die berechneten Signifikanzen sowohl der

Médchen- als auch der Buben-Stichprobe den Wert p=0,05 zu allen drei Erhebungszeit-

punkten Uberschreiten. Ein Zusammenhang zwischen der affektiv getonten Haltung der

Padagogin und dem Ausmal’ und der Intensitat an entdeckendem und erkundendem Inte-

resse des Kindes ist daher nicht nachweisbar (siehe Tabelle 23 im Anhang).

Hypothese 2.1 d):

Je hoher das Ausmal an affektiv getonter Haltung der Padagogin

eingeschatzt wird, desto hoher skaliert das Ausmal des kindlichen

dynamischen interaktiven Austauschs mit Padagoginnen. Dieser Zu-

sammenhang ist bei Madchen starker ausgepragt.

Wie die Tabelle 24 im Anhang zeigt, muss diese Hypothese verworfen werden, da die

berechneten Werte sowohl der Mé&dchen- als auch der Buben-Stichprobe zu allen drei
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Erhebungszeitpunkten eine Irrtumswahrscheinlichkeit von 5% deutlich Gberschreiten. Die
Annahme eines Zusammenhangs zwischen der affektiv getonter Haltung der P&dagogin
und dem dynamischen interaktiven Austausch mit Padagoginnen des Kindes ist daher
nicht haltbar.

Hypothese 2.1.e): Je hoher das Ausmal} an affektiv getdnter Haltung der P&dagogin
eingeschatzt wird, desto hoher skaliert das Ausmal’ des kindlichen
dynamischen interaktiven Austauschs mit Peers. Dieser Zusammen-

hang fallt bei Mé&dchen stérker aus.

Nach Berechnungen der Korrelationen nach Spearman kann diese Hypothese teilweise
bestatigt werden. Die Madchen treten zum dritten Erhebungszeitpunkt in einen stéarker
ausgepragten sozialen Kontakt mit Peers, wenn ihnen die Pddagoginnen zu Beginn der
Eingew6hnung wohlwollend begegnen, dieses Ergebnis ist hochsignifikant (p=0,002).
Auch bei der Buben-Stichprobe konnten in Phase 1 und 2 — allerdings anders als ange-
nommen negative — Zusammenhédnge nachgewiesen werden. Aus diesem Ergebnis kann
geschlossen werden, je niedriger die affektiv getdnte Haltung der Péddagogin Buben ge-
genuber eingeschatzt wird, desto hoher ist das Ausmal} an dynamischem interaktivem
Austausch der Buben mit Peers zu den ersten beiden Erhebungszeitpunkten. Diese Zu-

sammenhange sind mit r=-0,241 und r=-0,306 gering ausgepragt.

Tabelle 25 (Anhang): Korrelation nach Spearman, Zusammenhang zwischen der affektiv getdnten

Haltung von Padagoginnen und dem dynamischen interaktiven Austausch der
Médchen und Buben mit Peers zu den 3 Erhebungszeitpunkten

Korrelationen

Geschlecht des Kindes Kind, Dyna- Kind, Dyna- Kind, Dyna-
mischer Aus- | mischer Aus- | mischer Aus-
tausch: tausch: tausch:
Peers, Phase | Peers, Phase | Peers, Phase
1, Spiel 2, Spiel 3, Spiel
(Mean S1- (Mean S1- (Mean S1-
S12) S12) S12)
Spearman- mannlich Bezugs—PédagogIn (1), Korrelationskoeffizient -,241 -,191 -,071
Rho Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) ,054 ,102 322
tung, Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs—Pé(_j_agogIn (1), Korrelationskoeffizient ,132 -,306 ,008
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) 194 ,021 479
tung, Phase 2, Spiel N 45 45 44
Bezugs-Padagogin (1),  Korrelationskoeffizient ,028 ,052 ,178
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) 428 ,366 ,120
tung, Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs—Péi(_i_agogIn (1), Korrelationskoeffizient ,162 ,086 ,3707
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) 114 263 ,002
tung, Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Padagogin (1),  Korrelationskoeffizient -,128 ,052 ,162
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) 176 ,353 ,119
tung, Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Péqagogln (1), Korrelationskoeffizient -,226 -,120 -,131
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) ,052 ,196 175
tung, Phase 3, Spiel N 53 53 53
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8.2.2 Unterschiede in der Feinfuhligkeit von Padagoginnen gegentiber Madchen und
Buben

8.2.2.1 Feinfihligkeit bei Wohlbefinden des Kindes und der Zusammenhang mit dem

Ausdruck von Affekt, Interesse und sozialem Kontakt des Kindes

Hypothese 2.2.1:  P&dagoginnen zeigen Madchen gegeniiber ein hdheres Ausmal} an

Feinfuhligkeit bei Wohlbefinden des Kindes als Buben gegentiber.

Mit einer einseitigen Signifikanz von p=0,049 (Phase 1) und 0,0235 (Phase 2) kann diese
Hypothese flr die ersten beiden Erhebungszeitpunkte angenommen werden. Betrachtet
man die in Tabelle 26 dargestellten mittleren Range, so wird deutlich, dass die P4dago-
ginnen der Mé&dchen-Stichprobe hinsichtlich ihrer Feinfiihligkeit bei Wohlbefinden des
Kindes hoher bewertet wurden als jene der Buben-Stichprobe. Fir den dritten Erhebungs-
zeitpunkt ist die Hypothese allerdings nicht haltbar.

Tabelle 26 (Anhang): U-Test nach Mann-Whitney, Unterschiede hinsichtlich der Feinflhligkeit bei

Wohlbefinden des Kindes der Padagogin gegeniiber Méadchen und Buben zu den
3 Erhebungszeitpunkten

Range
Geschlecht des Kindes N Mittlerer Rang Rangsumme

Bezugs-Padagogln (1), Feinfuhlig- mannlich 46 46,91 2158,00
keit: Wohlbefinden, Phase 1, Spiel weiblich 57 56,11 3198,00

Gesamt 103
Bezugs-Padagogln (1), Feinfuhlig- mannlich 45 44,61 2007,50
keit: Wohlbefinden, Phase 2, Spiel weiblich 55 55,32 3042,50

Gesamt 100
Bezugs-Padagogln (1), Feinfuhlig- mannlich 45 49,49 2227,00
keit: Wohlbefinden, Phase 3, Spiel weiblich 53 49,51 2624,00

Gesamt 98

Statistik fur Test®

Bezugs-Péadagogin
(1), Feinfuhligkeit:
Wohlbefinden, Phase

Bezugs-Péadagogin
(1), Feinfihligkeit:
Wohlbefinden, Phase

Bezugs-Padagogin
(1), Feinfihligkeit:
Wohlbefinden, Phase

1, Spiel 2, Spiel 3, Spiel
Mann-W hitney-U 1077,000 972,500 1192,000
Wilcoxon-W 2158,000 2007,500 2227,000
z -1,653 -1,984 -,004
Asymptotische Signifikanz (2-seitig) ,098 ,047 ,997

a. Gruppenvariable: Geschlecht des Kindes
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Subhypothesen

Hypothese 2.2.1 a): Je hoher das von der Padagogin gezeigte AusmaR an Feinfuhligkeit
bei Wohlbefinden des Kindes eingeschatzt wird, desto hoher ist das
Ausmal’ an positiver affektiver Stimmung des Kindes. Dieser Zu-

sammenhang ist bei Madchen stérker als bei Buben ausgeprégt.

Diese Hypothese kann teilweise bestétigt werden. Wéhrend die Feinflhligkeit der Pada-
gogin bei Wohlbefinden des Kindes und die positive affektive Stimmung der Madchen
unmittelbar nach Krippeneintritt korreliert, kann zwischen diesen Verhaltensweisen von
Padagoginnenverhalten und Buben kein Zusammenhang nachgewiesen werden. Zudem
besteht eine Verbindung zwischen der positiven affektiven Stimmung der Médchen zum
ersten Erhebungszeitpunkt und der Feinfiihligkeit bei Wohlbefinden des Kindes der Pada-
goginnen zum dritten Erhebungszeitpunkt. Demzufolge besteht also eine Verbindung
zwischen der positiven Stimmungslage der Madchen zum ersten Erhebungstermin und
der Feinflhligkeit der Padagoginnen zum dritten Erhebungszeitpunkt. Allerdings sind
beide nachgewiesenen Zusammenhénge mit r= 0,221 (Phase 1) und r = 0,250 (Pha-

sel/Phase 3) nur schwach ausgepragt (siehe Tabelle 28).

Tabelle 28 (Anhang): Korrelation nach Spearman, Zusammenhang zwischen Feinfihligkeit bei Wohl-

befinden des Kindes von Padagoginnen und der positiven affektiven Stimmung
der Madchen und Buben zu den 3 Erhebungszeitpunkten

Korrelationen

Geschlecht des Kindes Kind, Positive | Kind, Positive | Kind, Positive

affektive affektive affektive

Stimmung, Stimmung, Stimmung,

Phase 1, Phase 2, Phase 3,
Spiel, (Mean | Spiel, (Mean | Spiel, (Mean

S1-12) S1-12) S1-12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient ,030 ,018 ,103
Rho Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) 420 454 ,250
finden, Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient ,109 ,009 -,035
Feinflhligkeit: Wohlbe-  sjg_ (1-seitig) 237 476 411
finden, Phase 2, Spiel 45 45 44
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient ,197 ,118 147
Feinflhligkeit: Wohlbe-  sjg_ (1-seitig) ,097 221 ,168
finden, Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs-Pédagogin (1), Korrelationskoeffizient 221 -179 ,008
Feinflhligkeit: Wohlbe-  gjg_ (1-seitig) ,049 ,092 475
finden, Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient 111 -,143 ,016
Feinflhligkeit: Wohlbe-  gjg_ (1-seitig) 210 149 /453
finden, Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Pédagogin (1), Korrelationskoeffizient 250" ,063 ,098
Feinflhligkeit: Wohlbe-  gjg_ (1-seitig) ,036 327 242
finden, Phase 3, Spiel N 53 53 53

*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
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Hypothese 2.2.1 b): Je héher das von der Padagogin gezeigte Ausmal an Feinfiihligkeit
bei Wohlbefinden des Kindes eingeschatzt wird, desto geringer ist
das Ausmal an negativer affektiver Stimmung des Kindes.

Auch diese Hypothese kann zum Teil bestatigt werden. Fir die Buben-Stichprobe wird
dies zum zweiten Erhebungszeitpunkt mit einem einseitigen Signifikanzwert von p=0,018
deutlich, dieser Zusammenhang ist mit einem Korrelationskoeffizienten allerdings von
r=-0,313 nur gering ausgepragt. Weiters scheint ein niedriges Ausmal} an negativer affek-
tiver Stimmung der Buben in Phase 1 mit der Feinflihligkeit bei Wohlbefinden des Kindes
seitens der Padagogin zum dritten Erhebungstermin in Zusammenhang zu stehen, wie die
in Tabelle 29 ausgewiesenen Berechnungen zeigen. Dieser beiden Verhaltensweisen kor-
relieren mit r=-0,311 ebenfalls nur in geringen Mal3e miteinander.

Betrachtet man die Werte der Mé&dchen-Stichprobe, so kann zum zweiten Erhebungszeit-
punkt ein positiver, aber geringer Zusammenhang (r= 0,254) zwischen der negativen af-
fektiven Stimmung und der Feinftihligkeit bei Wohlbefinden des Kindes von P&ddagoginnen

nachgewiesen werden.

Tabelle 29 (Anhang): Korrelation nach Spearman, Zusammenhang zwischen Feinfihligkeit bei Wohl-

befinden des Kindes von Padagoginnen und der negativen affektiven Stimmung
der Madchen und Buben zu den 3 Erhebungszeitpunkten

Korrelationen

Geschlecht des Kindes Kind, Negative | Kind, Negative | Kind, Negative
affektive Stim- | affektive Stim- | affektive Stim-
mung, Phase 1, | mung, Phase 2, | mung, Phase 3,
Spiel (Mean Spiel (Mean Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient ,084 -,057 -, 177
Rho Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) ,289 ,354 123
finden, Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient -,172 -,313 ,169
Feinfhligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) 129 ,018 137
finden, Phase 2, Spiel N 45 45 a4
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient 311 -,008 ,189
Feinfhligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) ,019 ,480 ,107
finden, Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient -111 -,072 ,096
Feinfhligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) ,206 ,297 ,239
finden, Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient -,134 254’ ,059
Feinfihligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) 164 ,031 ,334
finden, Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Péadagogln (1), Korrelationskoeffizient -,134 -,062 ,043
Feinfhligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) ,170 ,329 ,380
finden, Phase 3, Spiel N 53 53 53

*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
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Hypothese 2.2.1 c): Je hoher das von der Pddagogin gezeigte AusmaR an Feinfuhligkeit
bei Wohlbefinden des Kindes eingeschatzt wird, desto hoher ist das
AusmaR und die Intensitat an entdeckendem und erkundendem Inte-
resse der Madchen und Buben.

Wie aus der Tabelle 30 im Anhang hervorgeht, muss diese Hypothese verworfen werden,
da nur die Buben-Stichprobe zu einem Erhebungszeitpunkt ein signifikantes Ergebnis
aufweist, das entgegen der Annahme negativ korreliert. Es wére denkbar, dass Padago-
ginnen Buben zum dritten Erhebungszeitpunkt weniger feinfiihlig betreuen, wenn diese
zum Phase 1-Termin ein hohes Ausmal an Interesse zeigen, dieser Zusammenhang ist
jedoch gering ausgeprégt (r = -0,251). Die Signifikanzwerte aller anderen Korrelationsbe-
rechnungen zu dieser Hypothese sind héher als p= 0,05 und somit ist ein positiver Zu-
sammenhang zwischen der Feinfuhligkeit bei Wohlbefinden des Kindes von Padagogin-
nen und dem AusmaR und der Intensitat an entdeckendem und erkundendem Interesse des

Kindes nicht nachweisbar.

Tabelle 30 (Anhang): Korrelation nach Spearman, Zusammenhang zwischen Feinfihligkeit bei Wohl-

befinden des Kindes von Padagoginnen und entdeckendem und erkundendem In-
teresse von Méadchen und Buben zu den 3 Erhebungszeitpunkten

Korrelationen

Geschlecht des Kindes Kind, Interesse: | Kind, Interesse: | Kind, Interesse:

Ausmalfd und Ausmalfd und Ausmald und
Intensitat, Pha- | Intensitét, Pha- | Intensitat, Pha-

se 1, Spiel se 2, Spiel se 3, Spiel

(Mean S1-S12) | (Mean S1-S12) | (Mean S1-S12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogin (1), Kaorrelationskoeffizient ,129 -,010 ,016
Rho Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) 197 A74 459
finden, Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient ,116 ,015 -,133
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) 224 462 ,194
finden, Phase 2, Spiel N 45 45 44
Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient 251" 241 ,106
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) ,048 ,055 244
finden, Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient ,069 ,025 ,154
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) ,305 426 126
finden, Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient ,070 ,092 ,055
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) ,305 251 ,346
finden, Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient ,102 ,020 114
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) 234 443 ,207
finden, Phase 3, Spiel N 53 53 53

*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
** Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).
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Hypothese 2.2.1 d): Je héher das von der Padagogin gezeigte Ausmal an Feinfiihligkeit
bei Wohlbefinden des Kindes eingeschatzt wird, desto hoher skaliert
das AusmaR an dynamischem interaktivem Austausch mit Padago-

ginnen. Dieser Zusammenhang ist bei M&dchen stérker ausgeprégt.

Diese Hypothese kann teilweise bestétigt werden. Wie anhand der Tabelle 31 ersichtlich,
korrelieren die Feinfiihligkeit bei Wohlbefinden des Kindes von Padagoginnen mit dem
dynamischen interaktiven Austausch mit Padagoginnen von Buben zum dritten Erhe-
bungszeitpunkt in geringem Ausmal} (r= 0,257). Zwischen dem Verhalten der Madchen
und dem Padagoginnenverhalten in Bezug auf diese beiden Aspekte kann mit r= 0,237
ein geringer Zusammenhang zum ersten Erhebungstermin nachgewiesen werden. IN der
Ausprégung unterscheiden sich Mé&dchen und Buben nicht. Weiters ergeben die Berech-
nungen einen geringen negativen Zusammenhang (r=-0,296) zwischen dem wechselseiti-
gen Kontakt der M&dchen mit ihren Padagoginnen in Phase 1 und der Feinflihligkeit bei
Wohlbefinden des Kindes seitens der Paddagoginnen zum zweiten Erhebungszeitpunkt. Je
geringer der soziale Kontakt der Madchen mit Pddagoginnen unmittelbar nach Krippen-
eintritt bewertet wird, umso héher ist das Ausmal? an Feinfuhligkeit bei Wohlbefinden des

Kindes zum zweiten Erhebungszeitpunkt.

Tabelle 31 (Anhang): Korrelation nach Spearman, Zusammenhang zwischen Feinfihligkeit bei Wohl-

befinden des Kindes von Padagoginnen und dem dynamischen interaktiven Aus-
tausch mit der Padagogin von Madchen und Buben zu den 3 Erhebungszeit-

punkten

Korrelationen

Geschlecht des Kindes Kind, Dynami- Kind, Dynami- | Kind, Dynami-
scher Aus- scher Aus- scher Aus-
tausch: tausch: tausch:
Padagoln, Padagoln, Padagoln,
Phase 1, Spiel | Phase 2, Spiel | Phase 3, Spiel
(Mean S1-S12) | (Mean S1-S12) | (Mean S1-S12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogin (1), Kaorrelationskoeffizient ,115 ,047 ,146
Rho Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) 223 ,379 ,169
finden, Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Péadagogln (1), Korrelationskoeffizient ,164 ,199 ,035
Feinfhligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) 141 ,096 412
finden, Phase 2, Spiel N 45 45 a4
Bezugs-Péadagogln (1), Korrelationskoeffizient -,147 -,029 257
Feinfhligkeit: Wohlbe-  sjg_ (1-seitig) 167 426 ,044
finden, Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs-Péadagogln (1), Korrelationskoeffizient 237 ,132 ,014
Feinfihligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) ,038 ,164 459
finden, Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient -,296° -,096 -,182
Feinfhligkeit: Wohlbe-  gjg_ (1-seitig) 014 243 ,091
finden, Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient ,188 ,193 -,029
Feinfhligkeit: Wohlbe-  gjg_ (1-seitig) ,089 ,083 419
finden, Phase 3, Spiel N 53 53 53

*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
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Hypothese 2.2.1 e): Je hoher das von der Pddagogin gezeigte AusmaR an Feinfuhligkeit

bei Wohlbefinden des Kindes eingeschatzt wird, desto hoher skaliert

das Ausmal an dynamischem interaktivem Austausch mit Peers. Die-

ser Zusammenhang ist bei Mé&dchen starker ausgepragt.

Diese Hypothese wird ebenfalls teilweise bestétigt. Wahrend fur die Buben-Stichprobe,

wie aus Tabelle 32 hervorgeht, keine signifikanten Ergebnisse vorliegen, wird mit Blick
auf die Werte der Madchen-Stichprobe deutlich, dass die Feinfiihligkeit bei Wohlbefinden

des Kindes von Padagoginnen zu Beginn der Kinderkrippeneingewdhnung und etwa zwei

Monate danach einen Zusammenhang mit dem dynamischen interaktiven Austausch der

Madchen mit Peers zum dritten Erhebungszeitpunkt hat. Diese Korrelationen sind mit p=

0,004 und p= 0,17 sehr signifikant, also von sehr geringer Irrtumswahrscheinlichkeit,

allerdings mit r= 0,349 und r= 0,286 nur gering ausgepragt.

Tabelle 32 (Anhang): Korrelation nach Spearman, Zusammenhang zwischen Feinfuhligkeit bei Wohl-
befinden des Kindes von Padagoginnen und dem dynamischen interaktiven Aus-

tausch mit Peers der Madchen und Buben zu den 3 Erhebungszeitpunkten

Korrelationen

3, Spiel

Geschlecht des Kindes Kind, Dynami- Kind, Dynami- Kind, Dynami-
scher Aus- scher Aus- scher Aus-

tausch: Peers, | tausch: Peers, | tausch: Peers,
Phase 1, Spiel | Phase 2, Spiel | Phase 3, Spiel
(Mean S1-S12) | (Mean S1-S12) | (Mean S1-S12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagoglin Korrelationskoeffizient -,235 -,149 -,088
Rho (1), Feinfihligkeit: Sig. (1-seitig) ,058 ,162 ,283
Wohlbefinden, Phase N 46 46 45

1, Spiel
Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient ,089 -,163 -,129
(1), Feinfihligkeit: Sig. (1-seitig) 279 ,143 ,202
Wohlbefinden, Phase N 45 45 44

2, Spiel
Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient 113 123 211
(1), Feinfuhligkeit: Sig. (1-seitig) 229 210 ,082
Wohlbefinden, Phase N 45 45 45

3, Spiel
weiblich Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient 117 ,084 ,349"
(1), Feinfuhligkeit: Sig. (1-seitig) 192 ,266 ,004
Wohlbefinden, Phase N 57 57 57

1, Spiel
Bezugs-Péadagogin Korrelationskoeffizient -,037 ,029 ,286"
(1), Feinfihligkeit: Sig. (1-seitig) ,394 417 ,017
Wohlbefinden, Phase N 55 55 55

2, Spiel
Bezugs-Péadagogin Korrelationskoeffizient -,148 -,093 -,029
(1), Feinfuhligkeit: Sig. (1-seitig) ,145 254 418
Wohlbefinden, Phase N 53 53 53

*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
** Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).
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8.2.2.2 Feinfuhligkeit bei Unwohlsein des Kindes und der Zusammenhang mit dem
Ausdruck von Affekten, Interesse und sozialem Kontakt des Kindes

Wie aus Tabelle 33 hervorgeht, war die Verhaltensweise Feinfihligkeit in Situationen, in
denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt von Padagoginnen im Rahmen der
Wiener Kinderkrippenstudie nur sehr selten beobachtbar.

Tabelle 33 (Anhang): Deskriptive Statistik, Haufigkeitstabelle zu Feinfihligkeit in Situationen, in
denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt zu den 3 Erhebungszeitpunk-

ten
Statistiken
Geschlecht des Kindes Bezugs- Bezugs- Bezugs-
Pé&dagogin (1), Pé&dagogin (1), Pé&dagogin (1),
Feinflhligkeit: Feinflhligkeit: Feinflhligkeit:
Unwohlsein, Unwobhlsein, Unwohlsein,
Phase 1, Spiel Phase 2, Spiel Phase 3, Spiel
mannlich N Giltig 7 6 3
Fehlend 40 41 44
Mittelwert 2,86 2,50 2,67
Median 3,00 2,50 3,00
Modus 2 22 3
Minimum 2 2 2
Maximum 4 3 3
weiblich N Gultig 9 4 1
Fehlend 48 53 56
Mittelwert 2,89 2,50 2,00
Median 3,00 3,00 2,00
Modus 2 3 2
Minimum 2 1 2
Maximum 4 3 2

a. Mehrere Modi vorhanden. Der kleinste Wert wird angezeigt.

Betrachtet man die im Anhang angefugten Haufigkeitstabellen 34, 35 und 36 zum
Padagoginnenverhalten Feinfuhligkeit in Situationen, in denen das Kind Unwohlsein zum
Ausdruck bringt, so wird deutlich, dass die Pddagoginnen zu einem tberwiegenden Teil
mit ,.es fand keine Interaktion mit dem Kind statt oder die Interaktion war zu kurz, um
eine Bewertung abzugeben* und ,,Vergabe von Werten nicht passend (bei Feinflhligkeit,
da entsprechende Situationen nicht gegeben sind)* (Interne Projektpapiere [2008], 1f)

bewertet wurden.

Die geringe Anzahl an giltigen Daten liel keine aussagekraftigen Resultate erwarten,
dennoch habe ich mich zur Berechnung der Hypothesen entschlossen, die aber — wie der
U-Test nach Mann-Whitney und einzelnen Korrelationsberechnungen — aufgrund der gro-
Ren Anzahl an fehlenden Werten von PASW 18 nicht analysiert wurden. Ich mochte un-

geachtet dessen die signifikanten Ergebnisse zu zwei Hypothesen — zur negativen affekti-
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ven Stimmung und zum dynamischen interaktiven Austausch mit Peers herausgreifen, da
sie mir in Hinblick auf die dritte Forschungsfrage dieser Diplomarbeit interessant er-
scheinen. Diese Ergebnisse sind eher als Hinweise zu verstehen, als dass sie Schlusse auf

die Gesamtstichprobe beziehungsweise auf die Gesamtpopulation zulassen.

Hypothese 2.2.2 b): Je hoher das von der Padagogin gezeigte Ausmal} an Feinflihligkeit
in Situationen, in denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt
eingeschatzt wird, desto niedriger ist das Ausmal} an negativer affek-
tiver Stimmung des Kindes. Dieser Zusammenhang ist bei Madchen

starker ausgepragt.

Dieser Zusammenhang ist statistisch nachweisbar, wenngleich nur von neun Bezugspada-
goginnen von weiblichen Projektkindern giiltige Daten vorliegen. Zeigen Padagoginnen
zum ersten Erhebungszeitpunkt ein htheres Ausmal an Feinfiihligkeit in Situationen, in
denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt, dann ist die negative affektive Stim-
mung der Madchen zum zweiten Erhebungszeitpunkt geringer. Dieser Zusammenhang ist
mit r=-0,586 mittelmaRig ausgepragt. Des Weiteren wird auch ein positiver Zusammen-
hang zwischen dem feinfuihligen Verhalten bei Unwohlsein des Kindes zum ersten Erhe-
bungszeitpunkt und dem positiven Affekt des Kindes zum dritten Erhebungszeitpunkt
ausgewiesen, dieser Zusammenhang ist mit r= 0,664 ebenfalls mittelmélig ausgepragt.
Madchen, deren Padagoginnen unmittelbar nach Krippeneintritt feinfihlig bei Unwohl-
sein des Kindes handeln, scheinen ein héheres AusmaR an negativer affektiver Stimmung

zum dritten Erhebungszeitpunkt zu zeigen.
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Tabelle 37 (Anhang): Korrelation nach Spearman, Zusammenhang zwischen Feinfihligkeit in Situa-
tionen, in denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt von Padagoginnen
und der negativen affektiven Stimmung der Madchen und Buben zu den 3 Er-
hebungszeitpunkten

Korrelationen

Geschlecht des Kindes

Kind, Negative
affektive Stim-
mung, Phase 1,

Kind, Negative
affektive Stim-
mung, Phase 2,

Kind, Negative
affektive Stim-
mung, Phase 3,

Spiel (Mean Spiel (Mean Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)

Spearman- mannlich Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,305 ,250 -,569
Rho Feinfuhligkeit: Unwohl-  sijg. (1-seitig) 253 294 ,091

sein, Phase 1, Spiel N 7 7 7

Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient -,101 -,302 -,104

Feinfuhligkeit: Unwohl-  sijg_ (1-seitig) 425 281 423

sein, Phase 2, Spiel N 6 6 6

Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient ,500 ,500 -,866

Feinfuhligkeit: Unwohl-  sjg_ (1-seitig) 333 333 ,167

sein, Phase 3, Spiel N 3 3 3

weiblich  Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,492 -,586" 664

Feinfuhligkeit: Unwohl-  sijg_ (1-seitig) ,089 ,049 ,026

sein, Phase 1, Spiel N 9 9 9

Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient -,258 ,000

Feinfuhligkeit: Unwohl-  sjg. (1-seitig) 371 ,500

sein, Phase 2, Spiel N 4 4 4

Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient

Feinfuhligkeit: Unwohl-  sjq. (1-seitig)

sein, Phase 3, Spiel N 1 1 1

*, Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).

Hypothese 2.2.2 €): Je hdher das von der Padagogin gezeigte Ausmal an Feinfiihligkeit

in Situationen, in denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt

eingeschatzt wird, desto hoher skaliert das Ausmal’ des kindlichen

dynamischen interaktiven Austauschs mit Peers. Dieser Zusammen-

hang ist bei Mé&dchen stérker ausgeprégt.

Diese Hypothese muss zwar verworfen werden, da nach Analyse der Madchen-

Stichprobe keine signifikanten Ergebnisse ausgewiesen werden (siehe Tabelle 38). Den-

noch zeigt sich anhand dieser Berechnungen, dass ein negativer Zusammenhang zwischen

dem Ausmal’ an Feinflihligkeit in Situationen, in denen das Kind Unwohlsein zum Aus-

druck bringt von Padagoginnen zum ersten Erhebungszeitpunkt und dem Ausmal an dy-

namischen interaktiven Austausch der Buben mit Peers zum Phase 3-Termin besteht. Die-

ser Zusammenhang ist mit p=0,000 hochsignifikant und mit r= - 0,953 sehr hoch ausge-

pragt. Zeigen Padagoginnen also zum ersten Erhebungstermin ein wenig feinfiihliges

Verhalten bei Unwohlsein der Buben, so stehen die Buben zum dritten Erhebungstermin

in erhdhtem Ausmal? in sozialem Kontakt mit gleichaltrigen Kindern. Auch zum Phase 2-
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Termin tendieren Buben bereits zu diesem Verhalten, allerdings ist das Ergebnis mit p=

0,053 nicht signifikant, die Irrtumswahrscheinlichkeit liegt — wenn auch nur knapp — tber

5%.

Tabelle 38 (Anhang): Korrelation nach Spearman, Zusammenhang zwischen Feinfihligkeit in Situa-
tionen, in denen das Kind Unwohlsein zum Ausdruck bringt von Padagoginnen
und dem dynamischen interaktiven Austausch der Madchen und Buben mit

Peers zu den 3 Erhebungszeitpunkten

Korrelationen

3, Spiel

Geschlecht des Kindes Kind, Dynami- | Kind, Dynami- | Kind, Dynami-
scher Aus- scher Aus- scher Aus-
tausch: Peers, | tausch: Peers, | tausch: Peers,
Phase 1, Spiel | Phase 2, Spiel | Phase 3, Spiel
(Mean S1-S12) | (Mean S1-S12) | (Mean S1-S12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogin  Korrelationskoeffizient -,451 -,661 -,953"
Rho (1), Feinfthligkeit:  gjg. (1-seitig) ,155 ,053 ,000
Unwohlsein, Phase N 7 7 7
1, Spiel
Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient ,098 -,396 ,000
(1), Feinfuhligkeit:  sig. (1-seitig) 427 218 ,500
Unwohlsein, Phase
. N 6 6 6
2, Spiel
Bezugs-Padagogin  Korrelationskoeffizient 1,000” ,866 ,000
(1), Feinfuhligkeit: Sig. (1-seitig) 167 ,500
Unwohlsein, Phase
. N 3 3 3
3, Spiel
weiblich Bezugs-Padagogln  Korrelationskoeffizient ,519 -,009 ,000
(1), Feinfuhligkeit:  sjg. (1-seitig) ,076 491 ,500
Unwohlsein, Phase
. N 9 9 9
1, Spiel
Bezugs-Padagogln  Korrelationskoeffizient ,258 -, 775 -,258
(1), Feinfuhligkeit:  sjg. (1-seitig) 371 113 371
Unwohlsein, Phase
) N 4 4 4
2, Spiel
Bezugs-Padagogin  Korrelationskoeffizient
1), Feinfthigkeit: Sig. (1-seitig)
Unwohlsein, Phase N 1 1 1

**_ Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).
*, Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).

Die in diesem Teil der Diplomarbeit dargestellten Berechnungen werden im folgenden

Kapitel mit dem in den Kapiteln 4 und 5 dargestellten Forschungsstand in Beziehung ge-

setzt und interpretiert. Darauf aufbauend, werden im Anschluss die drei Forschungsfragen

beantwortet.
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9. Interpretation und Diskussion

Mit der vorliegenden Diplomarbeit sollen zwei zentrale Aspekte analysiert werden. Zum
einen liegt der Fokus auf geschlechtshezogene Unterschiede im kindlichen Verhalten so-
wie auf der Bewdltigung des Getrennt-Seins von den elterlichen Bezugspersonen wahrend
des Kinderkrippeneingewdhnungsprozesses. Zum anderen werden Unterschiede in den
Verhaltensweisen von P&dagoginnen gegeniiber Médchen und Buben als Einflussfaktor
fur die Bewéltigung der Trennung von den Eltern in den Blick genommen.

Die im Kapitel zuvor ausgewiesenen Ergebnisse meiner Berechnungen sowie die sich
daraus ergebenden Schlussfolgerungen werden in drei Abschnitten interpretiert, um in
weiterer Folge die drei Forschungsfragen dieser Arbeit zu beantworten.

9.1 Unterschiede im Verhalten von Madchen und Buben in den Dimensionen
Affekt, entdeckendes und erkundendes Interesse und sozialer Kontakt

Nach dem péadagogischen Psychologen Dietmar Sturzenbecher und der Soziologin Heid-
run GroBmann (2007, 49) ist noch sehr wenig dartiber bekannt, wie Kinder die Beziehung
zu ihren Eltern, aber auch zu ihren Padagoginnen erleben, was den Autor/innen zufolge
darin begrundet ist, dass die gangigen Forschungsmethoden die kindliche Perspektive
nicht abbilden kénnen. Kleinkinder kénnen aufgrund ihrer noch nicht ausreichend entwi-
ckelten kognitiven und sprachlichen Fahigkeiten nicht befragt werden, daher ist die For-

schung auf Interpretationen ihres Verhaltens angewiesen.

Betrachtet man die im vorangegangenen Kapitel dargestellten Ergebnisse meiner Berech-
nungen, so wird deutlich, dass die Hypothesen, die sich auf die Unterschiede des Verhal-
tens von Méadchen und Buben wéhrend einer Spielsituation im Laufe des Vormittags in
der Krippe beziehen, tGberwiegend nicht haltbar sind.

Wie angenommen, unterscheiden sich Buben und Madchen nicht in Hinblick auf den
Ausdruck von positiver affektiver Stimmung. Wie anhand der Mediane® ersichtlich ist,

liegt der durchschnittliche positive Affektausdruck der Madchen als auch der Buben vom

8 Nach Atteslander (2008, 246) ist der Median der Wert, ,.der eine Hiufigkeitsverteilung in zwei gleich
grof3e Hélften teilt (d.h. ,iiber* und ,unter* dem Median befinden sich gleich viele Beobachtungswerte)®.
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Zeitpunkt des Kinderkrippeneintritts bis etwa vier Monate danach bei 2%* und weist also
auf der finfteiligen Skala nach den Angaben des Kodierungshandbuches eine minimal
charakteristische Auspragung auf. Die Kinder scheinen demzufolge zwar insgesamt zu-
frieden zu sein, bringen aber entweder keinerlei eindeutige Zeichen einer positiven Ge-
stimmtheit zum Ausdruck oder diese erscheinen ,,,zogerlich® oder unentschlossen®
(Ereky-Stevens, Firstaller, Funder 2008, 11).

Betrachtet man den positiven Affektausdruck in Hinblick auf Verdnderungen vom Zeit-
punkt des Kinderkrippeneintritts bis etwa vier Monate danach, so wird ersichtlich, dass —
anders als es die Ergebnisse der Studie von Fein, Gariboldi und Boni (1993) erwarten
lassen — dieser sowohl bei Buben als auch bei Madchen nur minimal und statistisch nicht
signifikant ansteigt. Ausgehend davon, dass eine Zunahme von positiver Gestimmtheit
eine Steigerung von Wohlbefinden ausdriickt, kann geschlossen werden, dass sich Mad-
chen und Buben gleichermalien in den ersten vier Monaten des Kinderkrippeneingewoh-
nungsprozesses nur in geringem Ausmal} wohlfiihlen beziehungsweise das Getrennt-Sein
von ihren Eltern noch nicht in dem MaRe bewaltigt haben, dass dies in einem starken
Ausdruck von positiver affektiver Stimmung deutlich wiirde.

Die Befunde von Hopf (2008), Bischof-Kdhler (2006), Crockenberg (2003), Denham u.a.
(2003), Weinberg, Tronick, Cohn, Olson (1999), Schmauch (1993), Carter, Mayes und
Pajer (1990) und McGrew (1972) legen die Annahme eines hdheren Ausmalies an negati-
ven Affekten von Buben bei Getrennt-Sein von ihren Miittern nahe. Unerwarteterweise
kdnnen in Hinblick auf die negative affektive Stimmung im Rahmen der Kinderkrippen-
eingewohnung keine geschlechtsbezogenen Unterschiede nachgewiesen werden. Buben
und Madchen zeigen zu allen drei Erhebungszeitpunkten mit einer durchschnittlichen
Skalierung von 1 eine nicht charakteristische Ausprdgung an negativer affektiver Stim-
mung. Die Kinder driicken also keinerlei Anzeichen einer negativen Gestimmtheit aus
(Ereky-Stevens, Furstaller, Funder 2008, 13). Allerdings weisen die Berechnungen darauf
hin, dass die negative Gestimmtheit sowohl bei Madchen als auch bei Buben im Verlauf
des Eingewdhnungsprozesses erwartungsgemall abnimmt. Vor allem zwischen Krippen-
eintritt und zwei Monaten spater verringert sich das Ausmal} an negativen Affekten deut-
lich.

8 Die im Anhang ersichtlichen Haufigkeitstabellen weisen die Mediane als Dezimalzahlen aus. Um mit
diesen Werten Riickschlusse auf das Verhalten der Kinder ziehen zu kénnen, werden die Dezimalzahlen
mathematisch gerundet und der fiinfteiligen Skalierung des Kodierungshandbuchs (Ereky-Stevens, Firs-
taller, Funder 2008) gegeniibergestellt. Damit kdnnen Rickschlisse auf die Verhaltensweisen der Kin-
der, aber auch auf jene der Paddagoginnen gezogen werden.
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Bringt man diese Ergebnisse mit jenen in Bezug auf die positive Gestimmtheit in Verbin-
dung, so wird ersichtlich, dass sowohl Madchen als auch Buben tber den gesamten Erhe-
bungszeitraum einen flachen Affektausdruck zeigen. Einerseits bringen sie kaum negative
Affekte zum Ausdruck — dies wirde auf geringes Belastungserleben durch das Getrennt-
Sein von den Eltern hinweisen, andererseits &uf3ern sie auch nur minimale Anzeichen
einer positiven affektiven Stimmung, was auf ein geringes Ausmaf an Wohlbefinden hin-
deutet. Mdglicherweise sind diese widerspruchlichen Verhaltensweisen in dem Umstand
begriindet, dass Eltern und Padagoginnen jene Kinder als angenehmer empfinden, die
ihren Trennungsschmerz nicht zeigen (Scheerer 2008, 129, Figdor 2006, 108). Ausgehend
davon, dass die Kinder die Erwartungshaltung ihrer Eltern verinnerlicht haben, die durch
eine dhnliche Einstellung der Padagogin zudem noch verstérkt wird, ware denkbar, dass

die negative Gestimmtheit daher nicht im kindlichen Verhalten manifest wird.

Die Hypothese, dass das Ausmal und die Intensitat an entdeckendem und erkundendem
Interesse mit zunehmender Dauer des Krippeneingewdhnungsprozesses ansteigt, basiert
auf Ergebnissen aus der Bindungsforschung. Mit diesen Befunden (Ainsworth, Bell,
Stayton 1971; Ainsworth, Bell 1970), aber auch mit den Untersuchungsergebnissen von
Grolnick, Bridges und Conell (1996), Fein, Gariboldi und Boni (1993) sowie von Lugt-
Tapeser und Schneider (1987) konnte nachgewiesen werden, dass Kleinkinder die Anwe-
senheit einer vertrauten Person bedirfen, um angstfrei ihre Umgebung zu erkunden. Die
Annahme eines Anstiegs im Ausmal} und in der Intensitat an entdeckendem und erkun-
dendem Interesse kann im Rahmen der WiKi-Studie weder fiir Madchen noch fiir Buben
bestétigt werden. Zudem legen die Untersuchungen von Bischof-Kdhler (2006), Lugt-
Tappeser und Schneider (1987), Jacklin, Maccoby und Doering (1983) sowie von Mahler,
Pine und Bergman (1980) den Schluss nahe, dass Buben haufiger und intensiver ihre
Umwelt erforschen. Auch diese Hypothese kann nicht bestétigt werden. Die Ergebnisse
der Berechnungen deuten darauf hin, dass Madchen und Buben in dhnlicher Weise an
dem, was sie in der Krippe umgibt, in entdeckender und erkundender Weise interessiert
sind. Zum Beginn der Krippeneingewodhnung und zwei sowie vier Monate danach lassen
die Médchen und Buben ein Ausmal an Interesse erkennen, das mit 3 bewertet wurde.
Die Kinder sind demzufolge am Angebot und den Vorgangen in der Krippe interessiert,
dieses Interesse ist allerdings nur von kurzer Dauer beziehungsweise von einer Routine
durchzogen. Ein konzentriertes Erforschen und volles Gerichtetsein auf Gegenstéande und

Personen war nicht zu beobachten (Ereky-Stevens, Furstaller, Funder 2008, 16f).
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Bei Eintritt in die Kinderkrippe sind die Kinder nicht nur tiber mehrere Stunden von ihren
Eltern getrennt, sie sind auch erstmalig unter der Obhut von fremden, ihnen nicht vertrau-
ten Erwachsenen, die eine groBe Anzahl an Kleinkindern zu betreuen haben. Die Kinder
sind daher gefordert, neben der Bewaltigung des Trennungsleids Beziehungen zu ihren
Padagoginnen und den in der Krippe anwesenden Kleinkindern aufzubauen. Einerseits
sind die Triangulierungskompetenzen von Kleinkindern noch nicht stabil (Dammasch
2008a, Figdor 2004), dieser Umstand lielRe erwarten, dass die Kinder zu Beginn der Ein-
gewdhnung in geringem Ausmal? in wechselseitigem sozialen Kontakt mit Paddagoginnen
und Kindern stehen und erst nach Vertraut-Werden mit den zundchst ungewohnten Per-
sonen in der Lage sind, mit diesen in einen wechselseitigen Austausch zu treten. Anderer-
seits lassen die Forschungsergebnisse von Gevers DeDynoot-Schaub und Riksen
Walraven (2006a) sowie von Fein, Gariboldi und Boni (1993) den Schluss zu, dass der
dynamische interaktive Austausch mit Padagoginnen mit zunehmender Krippeneinge-
wohnungsdauer abnimmt. Nach Berechnung der videobasierten Daten der Wiener Kin-
derkrippenstudie kann diese Annahme bestétigt werden, allerdings nur fir die Gruppe der
Madchen. Vor allem im Zeitraum zwischen Krippeneintritt und zwei Monate danach
nimmt der Kontakt von Méadchen zu Padagoginnen hochsignifikant ab. Im Vergleich zu
den Buben ist der wechselseitige Kontakt von Madchen mit ihren Bezugspadagoginnen
zum ersten Erhebungszeitpunkt, also unmittelbar nach Krippeneintritt, signifikant hoher
ausgepragt. Etwa zwei Monate sowie vier Monate spater ist dieser geschlechtsbezogene
Unterschied statistisch nicht mehr nachweisbar. Die Haufigkeitstabelle der Variable dy-
namischer interaktiver Austausch mit Padagoginnen von Madchen weist zum ersten und
zum dritten Erhebungszeitpunkt darauf hin, dass zwar ein wechselseitiger Austausch zu-
stande kommt, der allerdings routiniert wirkt. Es entwickelt sich nichts Gemeinsames und
dynamisch Neues (Ereky-Stevens, Firstaller, Funder 2008, 23). Trotz des nachgewiese-
nen geschlechtsbezogenen Unterschieds tendieren auch die Buben zu Beginn der Krip-
peneingewdhnung zu einem wechselseitigen Austausch, allerdings in etwas geringerer
Auspragung. Etwa nach vier Monaten regelmaBigem Krippenbesuch hingegen — bei
Madchen nach ungefahr zwei Monaten — zeigen sie hinsichtlich des sozialen Kontakts mit
Padagoginnen ein Verhalten, das als minimaler sozialer Kontakt bezeichnet wird. Im Un-
terschied zum wechselseitigen Austausch wird hier zwar eine Form von Gemeinsamkeit,
nicht aber von Wechselseitigkeit deutlich. Die beteiligten Personen setzen parallel Hand-

lungen, die aber nicht abgestimmt wirken (ebd., 22).
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Diese Ergebnisse lassen darauf schliel3en, dass der Eingewdhnungsprozess der Madchen
und Buben von einem Austausch mit Pddagoginnen gekennzeichnet ist, der keine bezie-
hungsweise nur minimale Merkmale von Wechselseitigkeit aufweist und in Gberwiegen-
dem Mal3e ahnlich verlauft. Nur unmittelbar nach Krippeneintritt konnte ein geschlechts-
bezogener Unterschied nachgewiesen werden. Zu diesem Zeitpunkt sind die Madchen im
Vergleich zu den Buben in charakteristischerer Weise in wechselseitigem Austausch mit
Padagoginnen als zu den spéteren Erhebungszeitpunkten. Ein Erklarungsansatz dafur
konnte sein, dass die Méadchen dem gleichen Geschlecht wie ihre Betreuungspersonen
angehoren und daher gerade in einer Phase, die von Trennungsschmerz und Unsicherheit
gekennzeichnet sein kann, die Kontaktangebote der P&ddagogin eher annehmen und mdg-
licherweise auch initiieren, als Buben (vgl. Ahnert 2008).

Hinsichtlich der Verdnderungen des dynamischen interaktiven Austauschs mit Peers deu-
ten die Berechnungen (ber den gesamten Krippeneingewdhnungsprozess sowohl bei
Médchen als auch bei Buben auf eine Tendenz zum Anstieg in der Auspragung des sozia-
len Kontakts hin. Betrachtet man die Veranderungen zwischen den einzelnen Phasen, so
wird deutlich, dass der soziale Kontakt mit gleichaltrigen Kindern seitens der Buben zwi-
schen Krippeneintritt und etwa zwei Monate danach signifikant ansteigt. Bei Madchen
sind Tendenzen zu einem Anstieg zwischen dem zweiten und dritten Erhebungszeitpunkt
erkennbar. Der Median der Buben-Gruppe ist etwas hoher als jener der Madchen-Gruppe.
Gerundet liegen die Werte beider Stichproben aber im gleichen Skalierungsbereich. Das
bedeutet, dass es zwischen den Projektkindern und zumindest einem weiteren Kind zu
einem minimalen sozialen Kontakt kommt, in dem die beteiligten Kinder ihr Interesse auf
denselben Gegenstand oder dieselbe Aktivitat richten oder parallel agieren. Die Situation
ist zwar von einer Gemeinsamkeit gepragt, allerdings entsteht keine Wechselseitigkeit im
kindlichen Handeln (Ereky-Stevens, Firstaller, Funder 2008, 24).

Im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie wird nicht zwischen positiven und negativen
Interaktionen unterschieden, wiewohl die Angaben und Beispiele im Kodierungshand-
buch auf eine positive Form eines Austauschs hindeuten. Daher wurde — wie auch die
Studien der NICHD (2001) und von Fein, Gariboldi und Boni (1993) erwarten lieRen —
eine charakteristischere Auspragung des wechselseitigen Kontakts bei Méadchen ange-
nommen. Diese Hypothese konnte nicht bestétigt werden, da bei Buben eine hohere Aus-
préagung der sozialen Kontakte mit gleichaltrigen Kindern nachgewiesen werden konnte.
Das mit den Berechnungen aufgezeigte divergierende geschlechtsbezogene Verhalten

stimmt allerdings mit den in Kapitel 5.3.2 angefihrten Befunden (berein, dass Buben
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insgesamt mehr mit Peers in Interaktion stehen (Niesel, Griebel 2000, Schmidt-Denter
1985b). Einige Studien weisen aber eher auf Kontakte der Buben hin, die von negativen
Verhaltensweisen (Gevers DeDynoot Schaub, Riksen Walraven 2006a+b) beziehungs-
weise von weniger Gemeinsamkeiten bestimmt sind (Viernickel 2000). Ob dieser Um-
stand auch auf die Interaktionen der Buben im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie
zutrifft, bleibt offen, da wie bereits erwahnt, nicht zwischen positiven und negativen
Formen unterschieden wird.

Dass der soziale Kontakt von Buben mit Peers zwei Monate nach Krippeneintritt im Ver-
gleich zu Méadchen hoher ist, kdnnte darin begriindet sein, dass sie in den ersten Tagen
des Krippeneingewtdhnungsprozesses, in denen sie besonders auf trostende und sicher-
heitsgebende Erwachsene angewiesen sind, moglicherweise wahrnehmen, dass der Aus-
tausch zwischen Madchen und Padagoginnen von mehr Wechselseitigkeit gepragt ist als
ihre eigenen Interaktionen mit den Betreuungspersonen. Uberdies zeigen sich Padagogin-
nen zu Beginn des Krippeneingewdhnungsprozesses und zwei Monate spater Mé&dchen
gegeniiber feinfiihliger sowie in ihrer affektiv getdnten Haltung positiver gestimmt als
Buben gegenuber. Auch dieser Umstand konnte dazu beitragen, dass Buben etwa zwei
Monate nach Beginn der aulRerfamiliaren Betreuung im Vergleich zu Médchen in eine
héher ausgepragte Form des sozialen Kontakts mit gleichaltrigen Kindern treten. Nahere
Ausfihrungen zum Zusammenhang zwischen dem kindlichen Verhalten und dem

Padagoginnenverhalten sind in den folgenden Unterkapiteln beschrieben.

Zusammenfassend muss nach Berechnungen der im Rahmen der Wiener Kinderkrippen-
studie erhobenen Daten festgehalten werden, dass Uberwiegend keine Unterschiede im
Verhalten der Madchen und Buben nachweisbar sind. Insgesamt fallt auf, dass die durch-
schnittliche Auspragung der beobachteten kindlichen Verhaltensweisen nicht bis mittel-
mafig charakteristisch zu bezeichnen ist. Wahrend die negative affektive Stimmung ber
den gesamten Eingewohnungsprozess kaum auftrat und demzufolge also als nicht charak-
teristisch beschrieben werden kann, wurde das Ausmal} an positiver affektiver Stimmung
der Madchen und Buben etwas hoher, aber auch noch als minimal bewertet. Die Klein-
kinder treten mit den Peers in einen als minimal eingeschatzten Kontakt, der zwar von
Gemeinsamkeiten nicht aber von einem wechselseitigen Austausch gepragt ist. Auch der
soziale Kontakt der Madchen zu ihren Padagoginnen etwa zwei Monate nach Beginn der
aullerfamilidren Betreuung und jener der Buben etwa vier Monate nach Beginn der Ein-

gewoOhnung zeigt nur eine minimale Auspragung. Zu den anderen Erhebungszeitpunkten
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kommt es zwar zu einem wechselseitigen Austausch mit Padagoginnen, allerdings ent-
steht nichts Gemeinsames oder dynamisch Neues. Das kindliche Interesse an der Umwelt
in der Kinderkrippe ist Gber den gesamten Eingewohnungsverlauf konstant durchschnitt-
lich, also mittelmaRig charakteristisch und somit im Vergleich zu den anderen Verhal-
tensweisen am hochsten ausgepragt. Kleinkinder wenden sich in ihrer Krippeneingewoh-
nungsphase dann vermehrt den Spielsachen zu, wenn ihnen die Padagoginnen wenig Be-
achtung schenken (Fein 1996, 94). Mdglicherweise ist fur Kleinkinder, die bisher ge-
wohnt waren, alleine oder fallweise mit ihren Geschwistern von ihren Miittern oder Va-
tern betreut zu werden, die gruppenorientierte Betreuung in der Obhut einer zundchst
nicht vertrauten Person mit der moglicherweise belastenden Erfahrung verbunden, nicht
mehr die Gberwiegende Aufmerksamkeit von erwachsenen Personen zu bekommen. Da-
her ist denkbar, dass das kindliche Interesse an dem, was die Krippe zu bieten hat, deswe-
gen vergleichsweise hoch ist, weil sie weniger Zuwendung von den Padagoginnen be-

kommen, als sie es von der innerfamilidren Betreuung gewohnt waren.

Nachdem geschlechtsbezogene Unterschiede im kindlichen Verhalten nur vereinzelt
nachweisbar waren und ausgehend davon, dass die mittels Videoaufnahmen beobachteten
Verhaltensweisen einen Riickschluss auf das kindliche Erleben zulassen, kann daher an-
genommen werden, dass Madchen und Buben die Kinderkrippeneingewdhnungsphase
ahnlich erleben. Die geringe bis mittelméRige Auspragung der im Rahmen der Wiener
Kinderkrippenstudie analysierten kindlichen Verhaltensweisen kann als Hinweise darauf
gedeutet werden, dass die Madchen und Buben auch etwa vier Monate nach Beginn der
Krippeneingewohnung die Trennung und das Getrennt-Sein von ihren Eltern noch nicht
vollstdndig bewadltigt haben. Sie scheinen sich noch nicht in einer Weise wohlzufihlen,
um positiv gestimmt und lustvoll die Umwelt in der Krippe zu erforschen sowie mit der
Padagogin und den gleichaltrigen Kindern in einen dynamisch komplexen wechselseiti-
gen Austausch zu treten.

Der Umstand, dass — entgegen der aufgrund von vorangegangenen Untersuchungen nahe-
gelegenen Erwartungen — kaum Unterschiede im Verhalten der Madchen und Buben im
Rahmen ihres Krippeneingewohnungsprozesses nachweisbar sind, kénnte darin begriindet
sein, dass — wie auch erste Auswertungen des Projektteams ergaben — die Verlaufe inner-
halb der Dimensionen Affekt, Interesse und sozialer Kontakt so individuell sind, dass es
nicht moglich ist, ,,im Sinne einer Typenbildung verschiedene Gruppen von Kindern zu

identifizieren, bei denen die Entwicklungen entlang dieser Dimensionen innerhalb der
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ersten vier Monate nach Krippeneintritt dhnlich verlauft® (Datler, Erkey-Stevens, Hover-
Reisner [in prep.], zit. nach Datler, Hover-Reisner, Firstaller 2010, 166). Dies scheint
auch auf Madchen und Buben zuzutreffen.

Die erste Forschungsfrage dieser Diplomarbeit

,unterscheiden sich die EingewOhnungsverlaufe von Méadchen und
Buben sowie ihr Verhalten in den Phasen 1, 2 und 3 in den Dimensi-
onen Affekt, entdeckendes und erkundendes Interesse und sozialer
Kontakt?*

muss daher mit nein beantwortet werden. Einzig fir den sozialen Kontakt der Kinder
konnte sie mit VVorbehalt bejaht werden. Wéahrend der wechselseitige Austausch mit P&-
dagoginnen seitens der Madchen — allerdings nur zu Beginn der Kinderkrippeneingewoh-
nung — eine starkere Auspragung aufwies als jener der Buben, war der soziale Austausch
von Buben mit gleichaltrigen Kindern im Vergleich zu jenem der Madchen ausschliel3lich
etwa zwei Monate nach Krippeneintritt hoher ausgepréagt. Die Auspragung des sozialen
Kontakts von Madchen zu ihren Padagoginnen ging allerdings innerhalb der ersten zwei
Monate der Krippeneingewthnung stark zurtick und nahm ahnliche AusmaRe an, wie der
wechselseitige Austausch der Buben mit den Padagoginnen. Mit den Ergebnissen in Hin-
blick auf die affektiv getdnte Haltung sowie der Feinfiihligkeit von Padagoginnen in Ver-
bindung gebracht, wére denkbar, dass sich Buben als unmittelbare Folge der Erfahrung,
dass ihnen die Betreuungspersonen im Vergleich zu Méadchen mit einem geringerem
Ausmal an positiver affektiv getonter Haltung und Feinfiihligkeit begegnen, den Peers
zuwenden.

Hinsichtlich der positiven und negativen affektiven Stimmung und des Ausmafes und der
Intensitat an entdeckendem und erkundendem Interesse sind keine geschlechtsbezogenen
Unterschiede nachweisbar. Das Verhalten der M&dchen und Buben ist somit in den Di-
mensionen Affekt und Interesse ahnlich ausgeprégt. Dies lasst auf eine ahnliche Art und
Weise des Erlebens wéhrend des Krippeneingewdhnungsprozesses schliefen. Nach den
drei im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie angewandten Kriterien — dem lustvollen
Erleben der Situation in der Krippe, dem konzentrierten Erforschen und Erkunden von
Gegenstanden und Personen in der Krippe sowie dem dynamischen wechselseitigen Aus-

tausch mit den Padagoginnen und Peers (Datler, Hover-Reisner, Firstaller 2010) — kann
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daher weder die Krippeneingewdhnung der Buben noch jene der Médchen als gelungen

bezeichnet werden.

9.2 Einflussfaktoren auf Unterschiede im Verhalten von Madchen und Buben

Die zweite Forschungsfrage dieser Diplomarbeit bezieht sich auf die in der ersten For-
schungsfrage analysierten Unterschiede im Verhalten von Madchen und Buben:

,Wenn ja, welche Einflussfaktoren kénnten diese Unterschiede bedingen?*

Da nach Berechnung der im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie erhobenen Daten
uberwiegend auf ein &hnliches Verhalten und Erleben von weiblichen und ménnlichen
Kindern geschlossen werden kann und nur in Hinblick auf den sozialen Kontakt mit P&-
dagoginnen sowie Peers zu jeweils einem Erhebungszeitpunkt unterschiedliches Verhal-
ten nachweisbar ist, werde ich mich in Hinblick auf die Einflussfaktoren, die diese Unter-
schiede bedingen konnten, auf Uberlegungen zu diesem Aspekt beschranken.

Dass der soziale Kontakt von Madchen zu ihren Pddagoginnen unmittelbar nach Krippen-
eintritt starker von Wechselseitigkeit geprégt ist als die Interaktionen von Buben mit P&-
dagoginnen, kénnte mit der Gleichgeschlechtlichkeit von Padagoginnen und Madchen
zusammenhangen. Madchen neigen eher dazu, in der Nahe der Mutter zu bleiben, was
Mahler, Pine und Bergman (1980, 133) auf die Entdeckung des Geschlechtsunterschiedes
zuriickfihren. Nachdem Péadagoginnen dasselbe Geschlecht wie Mutter haben, wére
denkbar, dass Madchen gerade in einer Situation, in der sie aufgrund des Getrennt-Seins
von ihren Muttern belastet sind, in wechselseitige Interaktion mit den weiblichen padago-
gischen Fachkréften treten. Buben hingegen tendieren ab dem Alter von 20 Monaten eher
dazu, sich von den Muttern wegzubewegen (ebd.). Stollers (1968, 29) Theorie zufolge
mussen sich Buben mit der Etablierung der Kerngeschlechtsidentitat von ihren Mutter
desidentifizieren, um sich als eigenstandige mannliche Wesen zu erleben (ebd., 263).
Mdglicherweise sind daher auch die Interaktionen mit Padagoginnen bereits zu Beginn
der Krippeneingewdhnung aufgrund ihres gegenléufigen Geschlechts im Vergleich zu
jenen der Madchen weniger intensiv. Weiters bendtigen Buben zur Entwicklung ihrer
mannlichen Geschlechtsidentitét &ltere mannliche ldentifikations- und Interaktionspartner
(Mahler, Pine, Bergman 1980, 269), die sie aber in der Krippe selten vorfinden (z.B.
Dammasch 2008b, Rohrmann 2009, 140f, Rendtorff 2006, 177). Daher ware denkbar,
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dass es fur Madchen zu Beginn der Krippeneingewthnung einfacher ist, mit Padagogin-
nen in einen wechselseitigen Austausch zu treten als fiir Buben.

Ein anderer Erklarungsansatz fiir diesen Verhaltensunterschied der Buben und Mé&dchen
kdnnte in der Betreuungsqualitat begriindet sein. Die amerikanischen Entwicklungspsy-
chologinnen Brenda Volling und Lynne Feagans (1985, 184) stellten in ihrer Untersu-
chung von Kindern im Alter zwischen 14 und 48 Monaten fest, dass eine niedrige Be-
treuungsqualitdt mit einem Anstieg an positiven Peer-Interaktionen in Verbindung ge-
bracht werden kann. Auch Gevers Deynoot-Schaub und Riksen Walraven (2006b, 724)
konnten beobachten, dass sich Kinder dann den Peers zuwenden, wenn sie nur wenige
Maglichkeiten haben, mit der Padagogin in Kontakt zu treten. Wenngleich sich die Auto-
rinnen beider Studien auf das Padagoginnen-Kind-Betreuungsverhaltnis beziehen, ware
dennoch vorstellbar, dass eine geringe Ausprédgung der positiven affektiv getonten Hal-
tung und Feinfuhligkeit ebenso Indikatoren flr eine niedrige Betreuungsqualitat darstellen
und daher in Zusammenhang mit einer hdheren Ausprédgung des sozialen Austauschs mit
Peers gebracht werden kdnnen. Demnach lasst sich das Padagoginnenverhalten als weite-
rer Einflussfaktor auf die nachgewiesenen Unterschiede im kindlichen Verhalten identifi-
zieren. Mit der Diskussion dieses Aspektes soll im ndchsten Abschnitt die dritte For-

schungsfrage beantwortet werden.

9.3 Unterschiede im Verhalten von Padagoginnen gegeniiber Madchen und Buben
hinsichtlich Affekt und Feinflhligkeit sowie die Zusammenhange mit den

kindlichen Verhaltensweisen

Wie bereits in der Einleitung dieser Arbeit erwéhnt, liegen kaum Untersuchungen zur
Kinderkrippeneingewdhnung von Kleinkindern vor. Dieses Phanomen wird von den un-
terschiedlichen wissenschaftlichen Disziplinen erst nach und nach aufgegriffen und be-
forscht (Datler, Ereky, Strobl 2001, 54f; Hover-Reisner, Funder 2009, 192). Daher sind
auch nur wenige Studien vorhanden, die sich explizit mit dem Verhalten von Kleinkind-
padagoginnen wahrend des Krippeneingewdhnungsprozesses auseinandersetzen (zB.
Fein, Gariboldi, Boni 1993, Fein 1996). Zu Unterschieden in den Verhaltensweisen von
Padagoginnen in Hinblick auf die affektiv getonte Haltung und die Feinflihligkeit gegen-
Uber Médchen und Buben wéhrend der Krippeneingewdhnungsphase liegen meinen Re-

cherchen zufolge keine Untersuchungen vor.
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Die psychoanalytisch orientierten Publikationen von Chodorow (1990), Fast (1991), Hal-
berstadt-Freud, Dammasch (2008) und Schmauch (1993) weisen darauf hin, dass Mutter,
aber auch Padagoginnen, mehr Gemeinsamkeiten mit Mé&dchen als mit Buben sehen.
Aufgrund des gleichen Geschlechts erleben sie sich als ,,dasselbe” wie die Méadchen,
wihrend sie Buben als ,,verschieden* von sich wahrnehmen (Chodorow 1990, 145). Aus
padagogischer Perspektive beschreiben Blank-Mathieu (2001; 2002), Rabe-Kleberg
(2003) sowie Rendtorff (2006), dass Padagoginnen mit Buben h&ufiger in Konflikt gera-
ten. Die Verhaltensweisen der M&dchen werden positiv konnotiert, wéhrend jene der Bu-
ben, insbesondere ihr motorisches Ausagieren und ihr raumgreifendes Verhalten, negativ
bewertet wird. Aus der Bindungsforschung geht hervor, dass Médchen-P&dagoginnen-
Bindungen haufiger auftreten, was auf ein feinfiihligeres Verhalten des pédagogischen
Fachpersonals gegentiber Médchen schlieRen lasst (Ahnert, Lamb, Pinquart 2006, Ahnert
2008).

In Anbetracht dieser Befunde wurden Hypothesen mit der Annahme formuliert, dass Pa-
dagoginnen Madchen mit einer hdheren Auspragung an positiver affektiver Haltung und
an Feinflhligkeit begegnen als Buben. Diese Hypothesen konnten nach Berechnung der
im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie erhobenen videobasierten Daten zu zwei von
drei Erhebungszeitpunkten bestatigt werden.

Unmittelbar nach Krippeneintritt sowie etwa zwei Monate danach begegnen Padagogin-
nen den Méadchen mit einem héheren AusmaR an affektiv getonter Haltung als den Buben.
Anhand der Haufigkeitstabelle wird ersichtlich, dass sowohl die positiv gefarbte Haltung
gegenuber Madchen als auch gegeniiber Buben mittelmaRig charakteristisch ausgeprégt
ist. Allerdings weist die Auswertung der deskriptiven Statistik darauf hin, dass die Be-
zugspédagoginnen der Madchen etwas hoher eingeschétzt wurden als jene der Buben.
Eine mittelmaRig charakteristische positiv gefarbte Haltung wird in einer gemaRigten Art
und Weise von Wohlwollen dem Kind gegeniiber deutlich. Ist ein Ausdruck von negati-
ver Stimmung gegeniiber dem Kind erkennbar, dann ist dieser nur von kurzer Dauer be-
ziehungsweise von geringer Intensitat. Insgesamt ist die positive Stimmung gegeniber
dem Kind so ausgeprégt, dass sie zwar ,,gut genug® ist, aber durchaus noch mehr an

Wohlwollen denkbar ware (Ereky-Stevens, Firstaller, Funder 2008, 30).

Wie in Hinblick auf die affektiv getdnte Haltung sind auch in Bezug auf die Feinfiihligkeit
bei Wohlbefinden des Kindes geschlechtsbezogene Unterschiede im Pé&dagoginnen-

verhalten zu Beginn der Krippeneingew6hnungsphase und etwa zwei Monate danach be-
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legbar. Die Feinfuhligkeit bei Wohlbefinden des Kindes ist gegentiber Madchen ebenfalls
starker ausgepragt als gegentber Buben. Etwa vier Monate nach Krippeneintritt sind je-
doch keine Unterschiede mehr nachweisbar.®

Padagoginnen begegnen sowohl Madchen als auch Buben mit einer Feinfuhligkeit bei
Wohlbefinden des Kindes, die im Rahmen der Wiener Kinderkrippenstudie als durch-
schnittlich charakteristisch bezeichnet wird. Eine durchschnittlich charakteristische Aus-
pragung von Feinfuhligkeit bei Wohlbefinden weist auf ein Verhalten hin, das ,auf die
kindlichen Signale manchmal angemessen, manchmal nicht angemessen (liberfordernd
oder teilnahmslos, nachldssig), oder nur verzogert reagiert (Ereky-Stevens, Firstaller,
Funder 2008, 37). Insgesamt sind feinfiihliges Verhalten und nicht-feinfiihliges Verhalten
in der beobachteten Zeitspanne ausgeglichen und ,,gut genug* (ebd.). Das Verhalten der
Padagoginnen gegentiber Buben etwa zwei Monate nach Beginn der auRerfamilidren Be-
treuung wird in Hinblick auf die Feinfiihligkeit als minimal charakteristisch bewertet. Die
Betreuungspersonen reagieren auf die Signale der Buben nicht angemessen oder nur zeit-
verzogert, beziehungsweise (iberfordern sie das Kind. Obwohl der Eindruck entsteht, dass
sie versuchen, feinfuhlig auf das Kind einzugehen, sind sie nicht in der Lage, dieses VVor-
haben angemessen umzusetzen (ebd.). Somit wird ersichtlich, dass die Feinfuhligkeit von
Padagoginnen den Madchen gegeniber Uber den gesamten Erhebungszeitraum als ,,gut
genug® bewertet wurde, Buben hingegen begegnen die Betreuungspersonen etwa zwei
Monate nach Krippeneintritt minimal feinfiihlig. Bei Blick auf die deskriptive Statistik
wird deutlich, dass die Bezugspéadagoginnen der Madchen auch unmittelbar nach Krip-
peneintritt durchschnittlich héher bewertet wurden als jene der Buben.

Wie angenommen, zeigen P&dagoginnen also innerhalb der ersten zwei Monate nach
Kinderkrippeneintritt Madchen gegenuber ein htheres Ausmal} an affektiv getonter Stim-
mung sowie an Feinfihligkeit bei Wohlbefinden. Dieser Umstand deckt sich mit den psy-
choanalytisch und entwicklungspsychologisch orientierten Befunden, die, wie bereits
ausgefihrt, zum einen aufgrund der Gleichgeschlechtlichkeit und der gegenseitigen Iden-
tifikation eine positiver gefarbte Haltung von Frauen gegenuber Madchen annehmen.
Zum anderen wird in diesen Forschungsberichten hervorgehoben, dass Frauen im Allge-
meinen und Padagoginnen im Besonderen die von Méadchen eher gezeigten Verhaltens-

weisen als angenehmer empfinden als jene der Buben. Dies scheint sich in ihrer affektiv

& Wie bereits in Kapitel 8.2.2.2 dargestellt, berechnete das PC-Programm PASW 18 die geschlechtsbezo-
genen Unterschiede mit dem U-Test nach Mann-Whitney in Hinblick auf die Feinfuhligkeit bei Unwohl-
sein aufgrund der geringen Anzahl von Fallen nicht. Die Korrelationen nach Spearman zu den Zusam-
menhangen mit dem kindlichen Verhalten wurden jedoch ausgewiesen.
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getonten Haltung widerzuspiegeln. Diese Einstellung wirkt sich moglicherweise auch auf
die divergierende Auspragung von Feinfuhligkeit der Padagoginnen gegenuber Buben
und Madchen aus. Die Ergebnisse der vorliegenden Arbeit decken sich mit dem Befund
der Metaanalyse von Ahnert, Lamb und Pinquart (2006, 673), aus dem sich aufgrund der
nachgewiesenen héaufigeren sicheren Madchen-Padagoginnen-Bindungen ein feinfihlige-
res und mit den kindlichen Signalen abgestimmtes Verhalten der Betreuungspersonen
gegenuber Madchen ableiten lasst. Dass nach etwa vier Monaten in aulRerfamiliarer Be-
treuung keine geschlechtsbezogenen Unterschiede in Hinblick auf die Affekte und die
Feinfuhligkeit nachweisbar sind, kdnnte darin begriindet sein, dass Padagoginnen zu die-
sem Zeitpunkt bereits eine Beziehung zu den Kindern aufgebaut haben und nicht mehr
,,das Madchen und ,,den Buben* wahrnehmen, sondern individuell auf die Verhaltens-
weisen und Signale der einzelnen Kinder eingehen. Vier Monate nach Krippeneintritt —
und nur zu diesem Zeitpunkt — zeigt sich tberdies, dass die feinfiihlige Betreuung der
Buben und das Ausmal des sozialen Kontaktes mit ihren Padagoginnen in Zusammen-

hang stehen.

Betrachtet man die weiteren Ergebnisse der Korrelationsberechnungen, so wird deutlich,
dass Buben nach etwa zweimonatigem Krippenbesuch negativer gestimmt sind, wenn
ihnen ihre Bezugspédagoginnen mit einer gering ausgepréagten positiven affektiv getdnten
Haltung begegnen. Dieses Ergebnis stimmt allerdings nicht mit den Befunden der Studien
von Weinberg, Tronick, Cohn und Olsen (1999, 186) tberein, die bei Buben von Mittern
mit einer positiven affektiven Haltung eine Zunahme von negativen Affekten nachwiesen.
Es ware denkbar, wenn Buben auf Padagoginnen treffen, deren affektiv getdnte Haltung
ihnen gegentiber geringer ausgepragt ist als Madchen gegeniber, sie aufgrund der Affekt-
ansteckung in einen &hnlichen — in diesem Fall negativen — affektiven Zustand geraten
wie die Betreuungsperson (Dornes 2000, 199). Dariber hinaus stehen Buben etwa zwei
Monate nach Krippeneintritt mit gleichaltrigen Kindern in intensiverem wechselseitigem
Austausch, wenn ihnen die Pddagoginnen wenig positiv gestimmt begegnen. Eine deutli-
che Tendenz zu diesem Zusammenhang stellt sich bereits unmittelbar nach Kinderkrip-
peneintritt heraus. Zudem lassen die Ergebnisse eine Verbindung zwischen der mangeln-
den Feinflhligkeit bei Wohlbefinden des Kindes seitens der Padagoginnen nach zweimo-
natiger Krippeneingewd6hnungsdauer und einer htheren Auspréagung von negativen Affek-

ten der Buben vermuten.
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Datler (2007, 22) flhrt aus, dass auch andere Kinder mitunter die Funktion eines ,,emoti-
onalen Raums* einnehmen konnen, in dem sich Kinder bei negativer Gestimmtheit auf-
gehoben fiihlen. In Ubereinstimmung mit den Uberlegungen Datlers zeigt sich, dass ein
wenig feinfiihliges und abgestimmtes Verhalten der Padagoginnen bei Unwohlsein der
Buben zu Beginn der auBerfamilidren Betreuung hochsignifikant mit einem hoher ausge-
pragten dynamischen interaktiven Austausch mit Peers nach viermonatiger Krippenein-
gewohnung in Verbindung steht. Eine Tendenz zu diesem Zusammenhang wird bereits
etwa zwei Monate zuvor deutlich. Dieses Ergebnis deckt sich mit den in Unterkapitel 9.1
diskutierten Uberlegungen zu den Unterschieden im Verhalten der Médchen und Buben
hinsichtlich des sozialen Kontakts zu Padagoginnen sowie Peers und unterstreicht die
Annahme, dass mit einem geringen Ausmaf an positiver Gestimmtheit und Feinflihligkeit
seitens der Padagoginnen ein héher ausgepréagter sozialer Austauschs mit Peers einher-
geht.

Zudem scheinen P&dagoginnen Buben nach etwa vier Monaten Krippeneingewdhnungs-
prozess bei kindlichem Wohlbefinden weniger feinfuhlig zu begegnen, wenn diese unmit-
telbar nach Krippeneintritt — wo die Belastung aufgrund des Getrennt-Seins von den ElI-
tern in ungewohnter Umgebung mit unbekannten Personen insgesamt besonders hoch
einzuschatzen ist — in héherem Ausmald negativ gestimmt sind. Weiters konnte ein negati-
ver Zusammenhang zwischen der Feinflihligkeit bei Wohlbefinden des Kindes von Be-
treuungspersonen gegeniiber Buben und deren entdeckendem und erkundendem Interesse
nachgewiesen werden. Denkbar ware, dass Pddagoginnen nach viermonatiger Eingewd6h-
nungsphase Buben dann weniger feinflihlig betreuen, wenn diese einige Tage nach Krip-
peneintritt ein héheres AusmaR an Interesse zeigen. Dieser Zusammenhang koénnte darin
begriindet sein, dass die Betreuungspersonen das Erkunden der Krippenlandschaft der
Buben als Zeichen fir Wohlbefinden interpretieren und daher annehmen, dass sie auf eine

feinfuhlige Betreuung nicht so sehr angewiesen sind.

Madchen hingegen zeigen etwa vier Monate nach Krippeneintritt ein hheres Ausmal an
negativer affektiver Stimmung, wenn das Verhalten der Pddagoginnen nach zweimonati-
ger Eingewdhnungsdauer ihnen gegeniiber von einer positiven affektiv getdnten Stim-
mung gepragt ist. Darliber hinaus scheint auch die Feinflhligkeit bei Unwohlsein des
Kindes zu Beginn der Krippeneingewdhnung positiv mit dem Ausdruck der negativen
Gestimmtheit von Médchen vier Monate spéter in Verbindung zu stehen. Mé&dchen zeigen

zudem etwa zwei Monate nach Krippeneintritt bei Feinflhligkeit von Padagoginnen beli
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Wohlbefinden ein hdheres AusmaR an negativer Gestimmtheit. Zu diesem Zeitpunkt brin-
gen sie allerdings auch ein geringeres Ausmall an negativer affektiver Stimmung zum
Ausdruck, wenn sie zum Krippeneintritt bei Unwohlsein feinfiihlig betreut wurden®®.
Maoglicherweise verspiren die Madchen bei Wohlwollen sowie der Feinflihligkeit bei
Unwohlsein, mit der die Padagoginnen auf ihre Signale eingehen, erst etwa nach viermo-
natigem Krippenbesuch so viel Vertrauen und Sicherheit, dass sie erst dann in der Lage
sind, ohne Scheu ihre negativen Geflihle zu zeigen. Dieses Vertrauen in die Pddagogin ist
unter Umstanden zwei Monate friiher bei Unwohlsein noch nicht soweit hergestellt, so-
dass es Madchen bei negativer Gestimmtheit trotz feinfiihliger Betreuung zu Krippenein-
tritt noch nicht mdglich ist, ihre negativen Affekte zum Ausdruck zu bringen. Dieses Er-
gebnis erinnert an den Befund von Weinberg, Tronick, Cohn und Olsen (1999, 186), die
diesen Zusammenhang ebenfalls — allerdings bei Buben, deren Miitter eine positive affek-
tive Haltung zeigten — nachweisen konnten.

Treten ihnen ihre Padagoginnen feinfuhlig gegentiber, so sind M&dchen unmittelbar nach
Krippeneintritt positiver gestimmt. In Hinblick auf die Feinfuhligkeit bei Wohlbefinden
des Kindes scheinen die Paddagoginnen Uberdies auf das Verhalten der Madchen zu rea-
gieren. Moglicherweise begegnen sie weiblichen Kindern nach vier Monaten der Krip-
peneingewdhnung mit einem hoéheren Ausmal? an Feinfiihligkeit, wenn diese bereits un-
mittelbar nach Krippeneintritt positiv gestimmt sind. Ein sensitives Verhalten der Padago-
ginnen steht ebenfalls in Zusammenhang mit dem wechselseitigen Austausch der Mad-
chen mit ihren Padagoginnen. Agieren die Betreuungspersonen unmittelbar nach Krip-
peneintritt feinfihlig gegenuber Médchen, so stehen diese in hdherem Ausmal} in sozia-
lem Kontakt mit ihren Padagoginnen. Sind die Madchen hingegen unmittelbar nach Krip-
peneintritt wenig an einem wechselseitigen Austausch mit Pddagoginnen interessiert, so
scheinen diese etwa zwei Monate spéter abgestimmter und feinfiihliger auf die Signale
der Madchen einzugehen. Es ware denkbar, dass sich die Padagoginnen aufgrund ihrer

Gleichgeschlechtlichkeit und der dadurch bedingten Verbundenheit mit einem hdheren

% Die divergierenden Ergebnisse der Zusammenhange der Feinfiihligkeit bei Wohlbefinden sowie bei
Unwohlsein mit der negativen affektiven Stimmung der Madchen zum zweiten Erhebungszeitpunkt
koénnten darin begriindet sein, dass das feinfilhlige Pddagoginnenverhalten bei Wohlbefinden — im Ge-
gensatz zu jenem bei Unwohlsein — den zeitgleichen Ausdruck einer negativen affektiven Gestimmtheit
des Kindes ausschlieft. Diese Verhaltensweisen sind innerhalb des 60-minitigen Aufnahmezeitraums
nur nacheinander moglich. Die Feinflhligkeit bei Unwohlsein des Kindes setzt hingegen den Ausdruck
einer kindlichen negativen affektive Stimmung voraus. Somit stehen diese beiden Verhaltensweisen in
einem unmittelbaren Zusammenhang, wahrend die Feinfihligkeit bei Wohlbefinden mit dem Ausdruck
von negativen Affekten des Kindes nur indirekt zusammenhéngen.
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Ausmal} an Feinflhligkeit um die Méadchen bemihen, wenn sie erkennen, dass diese den
sozialen Kontakt mit ihnen zurlickhaltend eingehen oder ihn sogar ablehnen.

Wie auch die Beobachtungen von Wistenberg und Schneider (2008, 152) sowie Bensel
und Haug-Schnabel (2008, 130f) erwarten lieRen, zeigt sich tberdies, dass ein sensitives
und mit den kindlichen Signalen abgestimmtes Verhalten der Betreuungspersonen zu Be-
ginn des EingewOhnungsprozesses sowie zwei Monate spater in einem positiven Zusam-
menhang mit dem sozialen Austausch der Madchen mit Peers nach viermonatiger Krip-
peneingewodhnung steht. Zudem stehen Madchen bei einer hoher ausgepragten positiven
affektiv getonte Haltung von Padagoginnen unmittelbar nach Krippeneintritt nach vier-

monatiger EingewOhnung in hoherem Ausmal in sozialen Kontakt mit Peers.

Zusammenfassend geht aus diesen Ausfiihrungen hervor, dass ein feinfiihliges und abge-
stimmtes Verhalten sowie eine positiv gefarbte Haltung von Padagoginnen gegeniiber
Madchen mit ihrer positiven Gestimmtheit und ihrem sozialen Austausch mit Peers in
Zusammenhang stehen. Bei Buben hingegen wird deutlich, dass eine mangelnde Feinfiih-
ligkeit sowie eine gering ausgepragte positiv getonte affektive Haltung seitens der Péda-
goginnen mit einem héheren AusmaR an negativen Affekten sowie einer charakteristische-
ren Auspragung des sozialen Kontakts mit Peers zusammenhéngen. Agieren die Padago-
ginnen Buben gegenuber feinflihlig genug, so sind diese ebenfalls mit den Betreuungsper-
sonen in sozialem Kontakt, auch wenn dieser im Vergleich zum Austausch der Madchen
zu diesem Zeitpunkt zwar von Gemeinsamkeiten, aber nicht von einer Wechselseitigkeit
geprégt ist. Auch bei Madchen steht das feinfuhlige Verhalten der Padagoginnen mit dem
sozialen Kontakt zu den Betreuungspersonen in Verbindung. Wahrend dieser Zusammen-
hang bei Buben erst etwa nach viermonatiger aufRerfamilidarer Betreuung auftritt, zeigt
sich diese Korrelation bei Méadchen schon zu Beginn des Krippeneingewéhnungsprozes-
ses, ist aber spater in dieser Form nicht mehr nachweisbar. Wie bereits erwéhnt, konnten
diese Ergebnisse darin begriindet sein, dass Padagoginnen Madchen gegeniiber aufgrund
ihrer Gleichgeschlechtlichkeit und der damit verbundenen (gegenseitigen) ldentifikation
in den ersten zwei Monaten der Krippeneingewdhnung eine positiver gefarbte Haltung als
Buben gegentiber einnehmen. Erst nach einiger Zeit — konkret nach etwa vier Monaten —,
wenn sie zu den Kindern eine Beziehung aufgebaut haben und diese als Individuen mit
ihren unterschiedlichen Personlichkeitsmerkmalen wahrnehmen, verhalten sich Padago-
ginnen gegenuber Madchen und Buben ahnlich und die zuvor beobachtbaren Unterschie-

de in Hinblick auf die Feinflihligkeit und die affektiv getonte Haltung nivellieren sich. Es
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ware denkbar, dass sich die Buben dann dhnlich feinfiihlig und wohlmeinend wie die
Madchen betreut fiihlen und dadurch eher in der Lage sind, mit den Padagoginnen in ei-

nen sozialen Austausch zu treten.

Aufgrund dieser Ergebnisse kann die dritte Forschungsfrage dieser Diplomarbeit

,Lasst sich das unterschiedliche Verhalten von P&dagoginnen gegen-
uber Buben und Madchen in den Dimensionen Affekt und Feinfiihligkeit

als einer dieser Faktoren bestimmen?«

somit mit ja beantwortet werden. Anhand der Ausfuhrungen in diesem Unterkapitel wird
deutlich, dass Padagoginnen zu Beginn des Krippeneingewdhnungsprozesses und zwei
Monate danach in Hinblick auf die affektiv getonte Haltung sowie auf die Feinfthligkeit
ein divergierendes Verhalten gegeniiber Médchen und Buben zum Ausdruck bringen.
Wie vorangegangene Studien und Befunde erwarten lieBen, sind sie in ihrer Haltung
Médchen gegeniiber positiver eingestellt als Buben gegenuber. Zudem begegnen sie Bu-
ben mit einem geringeren AusmaR an Feinfuhligkeit als M&dchen. Daraus kann geschlos-
sen werden, dass die Méadchen und Buben erst nach viermonatigem Eingewdhnungspro-
zess in Hinblick auf das Padagoginnenverhalten &hnliche forderliche beziehungsweise
hemmende Bedingungen in der Kinderkrippe vorfinden.

Trotz dieser divergierenden Verhaltensweisen von Padagoginnen konnten bei direktem
Vergleich des Verhaltens von Madchen und Buben hinsichtlich Affekt, entdeckendem und
erkundendem Interesse und sozialem Kontakt (iberraschenderweise kaum Unterschiede
nachgewiesen werden. AusschlieRlich im sozialen Kontakt zu Pédagoginnen und Peers
wurden zu jeweils einem Erhebungszeitpunkt Verhaltensunterschiede bei Madchen und
Buben deutlich.

Um meine Diplomarbeit abzuschlieen, wird im folgenden Kapitel der Inhalt dieser Ar-
beit zusammengefasst und die wesentlichen Ergebnisse dieser Untersuchung wiedergege-

ben.
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10. Zusammenfassung und Ausblick

Die vorliegende Diplomarbeit entstand in Verbindung mit der Wiener Kinderkrippenstu-
die, die an der Forschungseinheit Psychoanalytische Padagogik des Instituts flr Bil-
dungswissenschaft an der Universitat Wien unter der Leitung von Ao. Prof. Dr. Wilfried
Datler und in Zusammenarbeit mit Univ.-Prof. DDr. Lieselotte Ahnert (Institut fir Ent-
wicklungspsychologie, Universitat Wien) durchgefiuhrt wird. Im Rahmen dieses For-
schungsprojekts wird analysiert, welche Zusammenhénge zwischen dem Belastungserle-
ben der Kleinkinder bei Eintritt in die Kinderkrippe, dem Verhalten der Eltern und Pada-
goginnen und den allgemeinen Qualitatsmerkmalen der Kinderbetreuungseinrichtungen

bestehen.

In der vorliegenden Arbeit wurde zum einen der Frage nachgegangen, ob und inwiefern
sich die Krippeneingewdhnungsverlaufe der Madchen und Buben in den Dimensionen
Affekt, Interesse und sozialer Kontakt unterscheiden und ob ménnliche und weibliche
Kleinkinder die Eingewthnungsphase in die aulRerfamilidre Betreuung ahnlich erleben.
Zum anderen wurde analysiert, ob sich Padagoginnen in den Dimensionen Affekt und
Feinfuhligkeit Buben und Médchen gegentiber unterschiedlich verhalten und ob weibliche
und ménnliche Kleinkinder in Hinblick auf das Padagoginnenverhalten unterschiedliche

forderliche oder hemmende Bedingungen vorfinden.

Zu Beginn der Arbeit wurden in der Einleitung die zentralen Aspekte, auf denen diese
Diplomarbeit basiert, vorgestellt und die sich daraus ergebenden Forschungsfragen erlau-
tert.

Um in das Thema einzufihren, wurde in Kapitel 2 zundchst auf die in dieser Arbeit we-
sentlichen Begriffe in Bezug auf die Kinderbetreuungsinstitutionen, auf die in diesem
Feld tatigen Personen und beziiglich Geschlechtsunterschiede eingegangen. Weiters wur-
de der Entwicklungsstand von Kleinkindern sowie Theorien zur Bedeutung von Trennung
fur unter dreijahrige Kinder thematisiert. Diesen Theorien zufolge I6st das Getrennt-
Werden und Getrennt-Sein von familiaren Bezugspersonen bei Kleinkindern haufig Trau-
er und Angst aus. Diese Gefilhle kdnnen in Belastungsreaktionen wie Weinen und
Schreien sowie in Suchverhalten ihren Ausdruck finden. Zu Beginn der Krippeneinge-
wohnung sind die Kinder nicht nur gefordert, mit der neuen Betreuungssituation in unge-

wohnter Umgebung und mit nicht vertrauten Personen umzugehen, es wird ihnen auch
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abverlangt, diese Gegebenheiten ohne der Anwesenheit der Sicherheit vermittelnden el-
terlichen Bezugspersonen zu bewéltigen. Daher ist davon auszugehen, dass die ersten
Wochen und Monate in institutioneller Betreuung sowohl fur Médchen als auch fir Bu-
ben ein belastendes Erlebnis darstellen.

Um die Forschungsfragen dieser Arbeit zu beantworten, wurden die im Rahmen der Wie-
ner Kinderkrippenstudie erhobenen Daten der videobasierten Beobachtung anhand von
statistischen Berechnungen ausgewertet. Mit der Darstellung des Forschungsgegenstands,
des Erkenntnisinteresses, der wesentlichen Forschungsverfahren und des zeitlichen Ab-
laufs der Datenerhebungsphase sollte daher in Kapitel 3 ein Einblick in das Forschungs-
projekt gegeben werden. Zudem wurde an dieser Stelle die Definition einer gelungenen
Trennungsbewéltigung, so wie sie im Rahmen der WiKi-Studie angewandt wird, zitiert.
In Kapitel 4 wurde aus psychoanalytischer Perspektive auf die Entwicklung der Ge-
schlechtsidentitat, insbesondere auf die Kerngeschlechtsidentitat nach Stoller (1968) so-
wie auf die entwicklungspsychologisch orientierten kognitiven Erklarungsmodelle in Be-
zug auf Kenntnisse um den Geschlechtsunterschied sowie auf Geschlechtsstereotype im
Verhalten und Wissen von Kleinkindern eingegangen. Anhand dieser Ausfiihrungen wird
deutlich, dass die Kerngeschlechtsidentitat bereits mit Ende des zweiten Lebensjahres
entwickelt ist. Der Geschlechtsunterschied wird Kindern ebenfalls schon im Kleinkindal-
ter bewusst. Diese Erkenntnis findet seinen Ausdruck im geschlechtstypischen Spielver-
halten. Weiters sind auch Kleinkinder schon in der Lage, Gegenstande und Verhaltens-
weisen geschlechtstypisch zuzuordnen.

Auf der Entwicklung der Kerngeschlechtsidentitdt und dem geschlechtstypischen Spiel-
verhalten fulit die Annahme, dass sich die Verhaltensweisen der Madchen und Buben
madglicherweise auch in der Krippeneingewdhnungsphase hinsichtlich positivem und ne-
gativem Affekt, entdeckendem und erkundendem Interesse und dynamischem interaktivem
Austausch mit Padagoginnen sowie mit Peers unterscheiden und somit in weiterer Folge
auf ein geschlechtsbezogen unterschiedliches Erleben geschlossen werden kann. In Kapi-
tel 5 dieser Arbeit wurden daher vorangegangene Untersuchungen zu diesen Verhaltens-
weisen dargestellt und in Hinblick auf Ergebnisse zu Geschlechtsunterschieden analysiert.
Aus diesen Befunden geht hervor, dass bei Berechnung der Daten der Wiener Kinder-
krippenstudie hinsichtlich der positiven affektiven Stimmung keine geschlechtsbezogenen
Unterschiede zu erwarten waren, wahrend aufgrund dieser Forschungsberichte von einer
hoheren Auspragung der negativen affektiven Stimmung sowie des Ausmalies und der

Intensitat an entdeckendem und erkundendem Interesse bei Buben auszugehen war. In
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Hinblick auf den dynamischen interaktiven Austausch mit Padagoginnen sowie mit Peers
weisen die Befunde der durchgesehenen Publikationen auf eine hohere Auspragung bei
Madchen hin. Gestitzt auf diese Ergebnisse wurden Unterschiedshypothesen zu den je-

weiligen Verhaltensweisen mit dem Geschlecht als Faktor formuliert.

Diese Arbeit hat nicht nur die Analyse des kindlichen Verhaltens wahrend der Krippen-
eingewdhnung zum Inhalt. Der zweite Schwerpunkt liegt auf der Uberpriifung der Frage-
stellung, ob das kindliche Geschlecht mit dem Verhalten von Padagoginnen gegenuber
den Madchen und Buben in Zusammenhang steht. Zum einen basiert diese Annahme auf
psychoanalytisch orientierten Theorien, die aufgrund der Gleichgeschlechtlichkeit und
gegenseitigen Identifikation eine starkere Verbundenheit von Mittern mit Tochtern, aber
auch von Padagoginnen mit Madchen postulieren, wahrend davon ausgegangen wird,
dass Buben von Frauen aufgrund des gegenlaufigen Geschlechts als etwas Anderes erlebt
werden. Wie entwicklungspsychologische und padagogische Erkenntnisse zum anderen
aufzeigen, wird dieser Umstand auch in der Haltung von Frauen deutlich, die Mé&dchen
eher positive Eigenschaften wie ,,angenehm® und ,,entlastend zuschreiben, Buben hinge-
gen empfinden sie beispielsweise als ,,laut* und ,,unruhig“. Zudem lassen bindungstheo-
retisch orientierte Befunde den Schluss zu, dass sich Padagoginnen Madchen gegeniiber
feinfuhliger als Buben gegentiiber verhalten. Aus diesen Erkenntnissen wurde in Kapitel 6
die Annahme abgeleitet, dass Padagoginnen den Madchen im Vergleich zu Buben mit
einem hoheren Ausmal an affektiv geténter Haltung und Feinfuhligkeit begegnen und
Hypothesen zu diesen Unterschieden und zu Zusammenhéngen zwischen dem kindlichen
Verhalten und dem Padagoginnenverhalten formuliert.

Die Darstellung der Datenerhebung und des Kodierungsprozesses des fur die Wiener
Kinderkrippenstudie modifizierten Videoanalyseinstruments, wie auch die Beschreibung
des Kodierungssystems mit den Bedeutungen der jeweiligen Variablen auf einer funfteili-
gen Skala sind in Kapitel 7 nachzulesen. Uberdies wurde in diesem Kapitel die Vorge-
hensweise in Hinblick auf die statistischen Berechnungsverfahren beschrieben.

Mit dem Statistik-Programm PASW 18 wurden in einem néchsten Schritt die in den Ka-
piteln 5 und 6 formulierten Unterschiedshypothesen mittels U-Test nach Mann-Whitney
berechnet, die Zusammenhangshypothesen wurden mit dem Korrelationsverfahren nach
Spearman Uberpruft. Weiters wurden die kindlichen Eingewthnungsverlaufe mit dem
Friedman-Test analysiert. Die Ergebnisse dieser Berechnungen wurden in Kapitel 8 aus-

gewiesen.
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In Kapitel 9 wurden die zuvor ausgewerteten Ergebnisse mit den in den Kapiteln 4, 5 und
6 dargestellten Theorien und Befunden in Verbindung gebracht und interpretiert. Anhand

dieser Interpretationen konnten in einem weiteren Schritt die drei Forschungsfragen

1. Unterscheiden sich die Eingewdhnungsverlaufe von Méadchen und Buben sowie ihr
Verhalten in den Phasen 1, 2 und 3 in den Dimensionen Affekt, entdeckendes und er-
kundendes Interesse und sozialer Kontakt?

2. Wenn ja, welche Einflussfaktoren kdnnten diese Unterschiede bedingen?

3. Laésst sich das unterschiedliche Verhalten von Padagoginnen gegenuber Buben und
Madchen in den Dimensionen Affekt und Feinfiihligkeit als einer dieser Faktoren

bestimmen?

dieser Arbeit beantwortet werden.

Die wesentlichen Ergebnisse dieser Arbeit lassen sich wie folgt zusammenfassen: P&da-
goginnen zeigen sich zu Beginn des Krippeneingewdhnungsprozesses und etwa zwei
Monate spater Madchen gegenuber feinfihliger und in ihrer affektiv getdnten Haltung
positiver gestimmt als Buben gegeniiber. Vergleicht man die Verhaltensweise der Méad-
chen und Buben, so sind aus geschlechtsbezogener Perspektive nahezu keine Verhaltens-
unterschiede nachweisbar. Einzig hinsichtlich der sozialen Kontakte — allerdings nur je-
weils zu einem Erhebungszeitpunkt — konnten Unterschiede nachgewiesen werden. Der
soziale Kontakt der Méadchen mit Padagoginnen ist im Vergleich zu jenem der Buben zu
Beginn der Eingewdhnungsphase starker ausgepragt. Die Buben hingegen stehen nach
zwei Monaten Krippeneingewhnungsprozess in einer hoher ausgepragten Form des so-
zialen Kontakts mit Peers als Madchen. Erwartungsgemall nimmt die Auspragung des
sozialen Kontakts von Méadchen mit Padagoginnen zwischen Eintritt in die Kinderkrippe
und zwei Monate spéter ab, wahrend der soziale Austausch der Buben mit gleichaltrigen
Kindern im gleichen Zeitraum zunimmt. Diese geschlechtsbezogenen Unterschiede im
kindlichen Verhalten konnten mit dem unterschiedlichen Verhalten der Padagoginnen in
Verbindung gebracht werden.

Betrachtet man die Zusammenhénge zwischen kindlichem Verhalten und Padagoginnen-
verhalten, so wird deutlich, dass Buben, wenn ihnen Pddagoginnen mit einem geringen
Ausmal an positiv getonter affektiver Haltung sowie an Feinfiihligkeit begegnen, ein
hoheres Ausmal an negativer affektiver Gestimmtheit zeigen und in einem starker ausge-

prégten sozialen Austausch mit Peers stehen. Mé&dchen hingegen sind dann positiver ge-
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stimmt und mit Peers in stdrker ausgepragtem sozialen Kontakt, wenn ihnen P&dagogin-
nen feinfuhlig und mit Wohlwollen begegnen. Wahrend Madchen schon einige Tage nach
Krippeneintritt bei einem hoheren Ausmal} an Feinfuhligkeit seitens der Padagoginnen in
eine starker ausgepragte Form des sozialen Kontakts treten, ist dieser Zusammenhang bei
Buben erst nach etwa viermonatigem Krippenbesuch beobachtbar. Diese Unterschiede
kdnnten darin begriindet sein, dass Padagoginnen sich aufgrund des gleichen Geschlechts
mit Madchen mehr verbunden flihlen und diese daher mit mehr Wohlwollen und Feinftih-
ligkeit behandeln. Erst nach vier Monaten des Krippenbesuchs sind diese Verhaltensun-
terschiede nicht mehr nachweisbar und P&dagoginnen begegnen Kindern beiderlei Ge-
schlechts mit dhnlich ausgepréagter Feinfuhligkeit und positiver affektiv getonter Haltung.
Diese Verhaltensédnderung seitens der Padagoginnen deutet darauf hin, dass sie zu diesem
Zeitpunkt bereits eine Beziehung zu den Madchen und Buben aufgebaut haben und daher
individuell auf die Kinder eingehen. Die zuvor beobachtbaren Unterschiede werden somit
ausgeglichen und sind daher nicht mehr nachweisbar.

AbschlieBend mochte ich festhalten, dass nach Analyse der mir vorliegenden Publikatio-
nen deutlich geworden ist, dass Frauen aufgrund ihrer weiblichen Identitdt und ihrem
damit verbundenen Rollenverstdndnis — meist unbewusst und absichtslos — zu Madchen
,,einen besseren Draht haben* und sich ihr Verhalten mit den Bedurfnissen der Madchen
eher decken. Nachdem Madchen und Buben bis ins Volksschulalter in erster Linie von
Padagoginnen betreut werden, deuten die Ergebnisse von vorangegangenen Forschungs-
projekten darauf hin, dass Buben unter Umstanden nicht immer die Interaktionsangebote
und Unterstiitzung bekommen, die fir ihre Identitat passend waren.” Diese Befunde
stimmen mit den Ergebnissen meiner Diplomarbeit insofern (berein, da in dieser Arbeit
nachgewiesen werden konnte, dass sich Pddagoginnen zu den ersten beiden Erhebungs-
zeitpunkten wéhrend der Krippeneingewéhnung Buben gegentiber mit einem geringeren
Ausmal an positiver affektiv getonter Haltung und Feinfiihligkeit verhalten als Madchen
gegenuber. Erst nach etwa vier Monaten nivellieren sich die zuvor beobachtbaren Unter-

schiede, was darauf hindeutet, dass die Madchen und Buben ab diesem Zeitpunkt in Hin-

8 Die mit den Ergebnissen der vorangegangenen Untersuchungen immer wieder verbundene Forderung

nach einer Erhéhung des Anteils mannlicher Pddagogen sowohl in Kinderkrippen und Kindergérten als
auch im Vorschulbereich konnte das Miteinander der Geschlechter fordern und den Buben Unterstiit-
zung in den von ihrer mannlichen ldentitdt geprégten Bedirfnissen und Verhaltensweisen bieten, aber
auch den Médchen Perspektiven von ,,nicht-weiblichem* Verhalten erdffnen (zB. Kebbe 1993, Blank-
Mathieu 2002, Dammasch 2008b).
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blick auf das P&dagoginnenverhalten &hnliche forderliche beziehungsweise hemmende
Bedingungen in der Kinderkrippe vorfinden.

Wie die statistische Datenauswertung deutlich macht, ist die Art und Weise, wie Kinder
den Eintritt in die Kinderkrippe erleben, ein individueller Prozess, der fur jedes Kind an-
ders verlaufen kann. Eine Gruppenbildung hinsichtlich einer geschlechtsbezogenen Typi-
sierung der kindlichen Eingewthnungsverldaufe in den Dimensionen Affekt und Interesse
kann aufgrund der Ergebnisse dieser Arbeit nicht vorgenommen werden. Einzig in Hin-
blick auf den sozialen Austausch mit Padagoginnen und Peers unterscheiden sich Mad-
chen und Buben unmittelbar nach Krippeneintritt beziehungsweise zwei Monate danach.
Dessen ungeachtet I&sst sich aus diesen Einzelergebnissen auch zu diesen Verhaltenswei-
sen keine geschlechtsbezogene Typisierung Uber den gesamten Eingewdhnungsverlauf
ableiten (vgl. Datler, Hover-Reisner, Furstaller 2010, 166).

Das divergierende Verhalten der Pddagoginnen gegeniiber Buben und Médchen scheint
also Uberraschenderweise nicht mit geschlechtsbezogenen Unterschieden im Ausdruck
des kindlichen Affekts, des Interesses und im Wesentlichen auch nicht mit der Auspré-
gung des sozialen Kontakts in Verbindung zu stehen. Der offen gebliebenen Frage nach
den Ursachen dieses Phdnomens konnte in nachfolgenden Untersuchungen auf den Grund

gegangen werden.

Methodenkritisch wére anzumerken, dass das kindliche Verhalten innerhalb der 60-
minutigen Aufnahmedauer in 5-Minuten-Sequenzen kodiert wurde und aus diesen 12
Sequenzen Mittelwerte — also ein Durchschnittswert tber alle Sequenzen pro Kind und
Erhebungstermin — gebildet wurden. Wie auch Barbara Neunteufl (2011, 95f) in ihrer
Diplomarbeit anfuhrte, werden die berechneten Mittelwerte der Vielfalt der von den
Kleinkindern in den einzelnen Sequenzen gezeigten Verhaltensauspragung nicht gerecht.
Daher es wére denkbar, dass aufgrund dieser fehlenden Schérfe die Aussagekraft der Da-
ten Uber die im Rahmen meiner Diplomarbeit nicht nachweisbaren Unterschiede im Ver-
halten der Madchen und Buben begrenzt ist. Aus diesem Grund ware zu empfehlen, die

Auswertung der Variablen zum kindlichen Aktivitatsbereich nochmals mit hdheren statis-
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tischen Verfahren wie dem Strukturgleichungsmodell®® (growth-curve-model) zu wieder-
holen.

Weiters ist zu erwéhnen, dass jede an der Studie teilnehmende P&dagogin hinsichtlich
ihres Verhaltens gegenuiber jeweils einem Projektkind beobachtet wurde. Das bedeutet
also, dass das Verhalten der Bezugspédagogin entweder zu einem Mé&dchen oder zu ei-
nem Buben erfasst wurde. Somit ist nicht auszuschlie3en, dass eine P&dagogin, die sich
einem Madchen feinfuhlig und wohlwollend gegenuiber verhalt, einem Buben gegentber
in ahnlicher Weise begegnet, weil diese Verhaltensauspragung ihrer Personlichkeit bezie-
hungsweise ihrer Arbeitsauffassung entspricht. Umgekehrt ware ebenso méglich, dass
eine wenig sensitive Bezugspédagogin eines mannlichen Projektkindes auch Médchen in
einer dhnlichen Art und Weise behandelt. Um einen direkten Vergleich zu erhalten und
die Aussagekraft der Daten und somit der Ergebnisse zu erhéhen, waren Beobachtungen
der Verhaltensweisen von jeder an der Studie teilnehmenden Padagogin gegenuber zu-
mindest einem Buben und einem Madchen nétig.

Zudem konnen mit den Ergebnissen dieser Arbeit wahrscheinlichkeitsbehaftete Aussagen
zu Unterschieden im Verhalten aller Wiener Madchen und Buben, die sich erstmalig in
institutioneller Betreuung befinden und das Getrennt-Sein von ihren Eltern bewéltigen
mussen, sowie zu Unterschieden im Verhalten ihrer Betreuungspersonen und zu den Zu-
sammenhangen zwischen den Verhaltensweisen von Padagoginnen und jenen der Kinder
gemacht werden. Um allerdings ein differenziertes Bild in Hinblick auf die Frage nach
Unterschieden in den Eingewdhnungsverlaufen von Méadchen und Buben sowie zum ge-
schlechtsbezogen unterschiedlichen Verhalten von P&dagoginnen zu bekommen, waére
zusétzlich zu den quantitativ-empirisch ausgewerteten Daten der videobasierten Beobach-
tung die Durchfihrung von Einzelfallstudien im Sinne einer multiperspektivischen Vor-

gehensweise notwendig.

8 Fiir die Analyse von Entwicklungsprozessen konnen Strukturgleichungsmodelle formuliert werden, die

nicht nur individuelle Entwicklungsparameter beriicksichtigen, sondern auch die Variationen dieser
Entwicklungen in der untersuchten Population* (Reinecke 2005, 225).
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Tabelle 1: Friedman-Test

Rénge
Geschlecht des Kindes Mittlerer Rang
mannlich Kind, Positive affektive Stimmung, 1,80
Phase 1, Spiel, (Mean S1-12)
Kind, Positive affektive Stimmung, 2,08
Phase 2, Spiel, (Mean S1-12)
Kind, Positive affektive Stimmung, 2,12
Phase 3, Spiel, (Mean S1-12)
weiblich Kind, Positive affektive Stimmung, 1,89
Phase 1, Spiel, (Mean S1-12)
Kind, Positive affektive Stimmung, 2,12
Phase 2, Spiel, (Mean S1-12)
Kind, Positive affektive Stimmung, 1,98
Phase 3, Spiel, (Mean S1-12)
Statistik fur Test?
mannlich N 46
Chi-Quadrat 3,049
df 2
Asymptotische Signifikanz ,218
weiblich N 57
Chi-Quadrat 1,630
df 2
Asymptotische Signifikanz ,443
a. Friedman-Test
Tabelle 2: U-Test nach Mann-Whitney
Statistik fur Test®
Kind, Positive Kind, Positive Kind, Positive

affektive Stim-
mung, Phase 1,
Spiel, (Mean S1-

affektive Stim-
mung, Phase 2,
Spiel, (Mean S1-

affektive Stim-
mung, Phase 3,
Spiel, (Mean S1-

12) 12) 12)
Mann-W hitney-U 1233,500 1301,500 1240,000
Wilcoxon-W 2361,500 2429,500 2893,000
z -,699 -,250 -,475
Asymptotische Signifikanz (2- ,485 ,803 ,635
seitig)
a. Gruppenvariable: Geschlecht des Kindes
Tabelle 3: Haufigkeitstabelle
Statistiken
Geschlecht des Kindes Kind, Positive Kind, Positive Kind, Positive
affektive Stim- affektive Stim- affektive Stim-
mung, Phase 1, mung, Phase 2, mung, Phase 3,
Spiel, (Mean S1- | Spiel, (Mean S1- | Spiel, (Mean S1-
12) 12) 12)
mannlich N Gultig 47 47 46
Fehlend 0 0 1
Mittelwert 2,1565 2,2589 2,2548
Median 2,0833 2,1000 2,2083
Modus 2,00 2,00 2,00
Minimum 1,38 1,82 1,83
Maximum 3,83 3,25 3,00
weiblich N Glltig 57 57 57
Fehlend 0 0 0
Mittelwert 2,2113 2,2411 2,2592
Median 2,0833 2,1667 2,1000
Modus 2,00 2,00 2,00
Minimum 1,08 1,70 1,75
Maximum 3,20 3,58 3,08

a. Mehrere Modi vorhanden. Der kleinste Wert wird angezeigt.
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Tabelle 4: Friedman-Test

Rénge
Geschlecht des Kindes Mittlerer Rang
mannlich Kind, Negative affektive Stimmung, 2,22
Phase 1, Spiel (Mean S1-S12)
Kind, Negative affektive Stimmung, 2,02
Phase 2, Spiel (Mean S1-S12)
Kind, Negative affektive Stimmung, 1,76
Phase 3, Spiel (Mean S1-S12)
weiblich Kind, Negative affektive Stimmung, 2,27
Phase 1, Spiel (Mean S1-S12)
Kind, Negative affektive Stimmung, 1,84
Phase 2, Spiel (Mean S1-S12)
Kind, Negative affektive Stimmung, 1,89
Phase 3, Spiel (Mean S1-S12)
Statistik fur Test?
mannlich N 46
Chi-Quadrat 6,727
df 2
Asymptotische Signifikanz ,035
weiblich N 57
Chi-Quadrat 9,088
df 2
Asymptotische Signifikanz ,011

a. Friedman-Test

Tabelle 5: Wilcoxon-Test

Statistik fur Test®

Geschlecht des Kindes

Kind, Negative
affektive Stim-
mung, Phase 1,
Spiel (Mean S1-
S12) - Kind, Ne-
gative affektive
Stimmung, Phase

Kind, Negative
affektive Stim-
mung, Phase 2,
Spiel (Mean S1-
S12) - Kind, Ne-
gative affektive
Stimmung, Phase

Kind, Negative
affektive Stim-
mung, Phase 1,
Spiel (Mean S1-
S12) - Kind, Ne-
gative affektive
Stimmung, Phase

2, Spiel (Mean 3, Spiel (Mean 3, Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)
mannlich z -1,963% -,849° -2,095%
Asymptotische Signifikanz (2- ,050 ,396 ,036
seitig)
weiblich z -2,582° -,050° -2,586°
Asymptotische Signifikanz (2- ,010 ,960 ,010
seitig)

a. Basiert auf negativen Rangen.
b. Basiert auf positiven Rangen.

c. Wilcoxon-Test



Tabelle 6: U-Test nach Mann-Whitney

Statistik fur Test?

Kind, Negative Kind, Negative Kind, Negative
affektive Stim- affektive Stim- affektive Stim-
mung, Phase 1, mung, Phase 2, mung, Phase 3,
Spiel (Mean S1- Spiel (Mean S1- Spiel (Mean S1-
S12) S12) S12)
Mann-W hitney-U 1302,500 1208,000 1196,500
Wilcoxon-W 2430,500 2861,000 2277,500
z -,251 -,983 -,894
Asymptotische Signifikanz (2- ,802 ,325 371
seitig)
a. Gruppenvariable: Geschlecht des Kindes
Tabelle 7: Haufigkeitstabelle
Statistiken
Geschlecht des Kindes Kind, Negative Kind, Negative Kind, Negative
affektive Stim- affektive Stim- affektive Stim-
mung, Phase 1, mung, Phase 2, mung, Phase 3,
Spiel (Mean S1- Spiel (Mean S1- Spiel (Mean S1-
S12) S12) S12)
mannlich N Giltig 47 47 46
Fehlend 0 0 1
Mittelwert 1,1423 1,0797 1,0657
Median 1,0833 1,0000 1,0000
Modus 1,00 1,00 1,00
Minimum 1,00 1,00 1,00
Maximum 1,75 1,50 1,75
weiblich N Gultig 57 57 57
Fehlend 0 0 0
Mittelwert 1,1711 1,0807 1,0715
Median 1,0833 1,0000 1,0000
Modus 1,00 1,00 1,00
Minimum 1,00 1,00 1,00
Maximum 2,25 1,75 1,73

a. Mehrere Modi vorhanden. Der kleinste Wert wird angezeigt.
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Tabelle 8: Friedman-Test

Rénge

Geschlecht des Kindes

Mittlerer Rang

mannlich

Kind, Interesse: AusmaR3 und
Intensitéat, Phase 1, Spiel (Mean
S1-S12)

Kind, Interesse: Ausmaf3 und
Intensitéat, Phase 2, Spiel (Mean
S1-S12)

Kind, Interesse: Ausmaf3 und
Intensitéat, Phase 3, Spiel (Mean
S1-S12)

2,02

2,07
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weiblich

Kind, Interesse: Ausmaf3 und
Intensitat, Phase 1, Spiel (Mean
$1-S12)

Kind, Interesse: Ausmaf3 und
Intensitat, Phase 2, Spiel (Mean
S1-S12)

Kind, Interesse: Ausmaf3 und
Intensitat, Phase 3, Spiel (Mean
$1-S12)

1,92

2,05

2,03

Statistik fur Test?®

mannlich

N

Chi-Quadrat

df

Asymptotische Signifikanz

46
,578

,749

weiblich

N

Chi-Quadrat

df

Asymptotische Signifikanz

57
,575

,750

a. Friedman-Test

Tabelle 9: U-Test nach Mann-Whitney

Statistik fur Test®

Kind, Interesse:

Kind, Interesse:

Kind, Interesse:

Ausmal und Ausmald und Ausmald und
Intensitéat, Phase Intensitat, Phase | Intensitat, Phase

1, Spiel (Mean 2, Spiel (Mean 3, Spiel (Mean

S1-S12) S1-S12) S1-S12)

Mann-W hitney-U 1230,000 1279,500 1204,500
Wilcoxon-W 2883,000 2932,500 2285,500
Z - 717 -,393 -,708
Asymptotische Signifikanz (2- 473 ,694 479

seitig)

a. Gruppenvariable: Geschlecht des Kindes



Tabelle 10: Haufigkeitstabelle

Statistiken
Geschlecht des Kindes Kind, Interesse: Kind, Interesse: Kind, Interesse:
Ausmal und Ausmaf und Ausmal und
Intensitat, Phase | Intensitat, Phase | Intensitat, Phase
1, Spiel (Mean 2, Spiel (Mean 3, Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)
mannlich N Gltig 47 47 46
Fehlend 0 0 1
Mittelwert 3,0433 3,0663 2,9844
Median 3,0000 3,0833 3,0833
Modus 3,00 3,00 3,17
Minimum 2,08 1,92 2,10
Maximum 3,92 4,36 3,83
weiblich N Gltig 57 57 57
Fehlend 0 0 0
Mittelwert 2,9651 3,0486 3,0646
Median 3,0000 3,0833 3,0833
Modus 3,25 3,17 2,67%
Minimum 1,92 2,00 2,00
Maximum 4,00 3,83 4,33

a. Mehrere Modi vorhanden. Der kleinste Wert wird angezeigt.

Tabelle 11: Friedman-Test

Range

Geschlecht des Kindes
mannlich

Mittlerer Rang

Kind, Dynamischer Austausch: 2,12
Padagoln, Phase 1, Spiel
(Mean S1-S12)

Kind, Dynamischer Austausch: 1,98
Padagoln, Phase 2, Spiel
(Mean S1-S12)

Kind, Dynamischer Austausch: 1,90
Padagoln, Phase 3, Spiel
(Mean S1-S12)
Kind, Dynamischer Austausch: 2,36
Padagoln, Phase 1, Spiel
(Mean S1-S12)

Kind, Dynamischer Austausch: 1,74
Padagoln, Phase 2, Spiel
(Mean S1-S12)

Kind, Dynamischer Austausch: 1,90
Padagoln, Phase 3, Spiel
(Mean S1-S12)
Statistik fur Test®
mannlich N 46
Chi-Quadrat 1,170
df 2
Asymptotische Signifikanz ,557
weiblich N 57
Chi-Quadrat 12,338
df 2
Asymptotische Signifikanz ,002
a. Friedman-Test

weiblich
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Tabelle 12: Wilcoxon-Test

Statistik fur Test®

Geschlecht des Kindes

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Padagoln, Phase

2, Spiel (Mean

S1-S12) - Kind,

Dynamischer
Austausch: Pada-

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Padagoln, Phase

3, Spiel (Mean

S1-S12) - Kind,

Dynamischer
Austausch: Pada-

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Padagoln, Phase

3, Spiel (Mean

S1-S12) - Kind,

Dynamischer
Austausch: Pada-

goln, Phase 1, goln, Phase 2, goln, Phase 1,
Spiel (Mean S1- Spiel (Mean S1- Spiel (Mean S1-
S12) S12) S12)
mannlich z -,363% -,670% -1,187%
Asymptotische Signifikanz (2- 717 ,503 ,235
seitig)
weiblich z -3,507° -1,164° -2,125°%
Asymptotische Signifikanz (2- ,000 ,245 ,034
seitig)
a. Basiert auf positiven Rangen.
b. Basiert auf negativen Rangen.
c. Wilcoxon-Test
Tabelle 13: U-Test nach Mann-Whitney
Statistik fur Test?
Kind, Dynami- Kind, Dynami- Kind, Dynami-
scher Austausch: | scher Austausch: | scher Austausch:
Padagoln, Phase | Padagoln, Phase | Padagoln, Phase
1, Spiel (Mean 2, Spiel (Mean 3, Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)
Mann-Whitney-U 1032,000 1257,500 1117,000
Wilcoxon-W 2160,000 2910,500 2198,000
z -2,015 -,536 -1,288
Asymptotische Signifikanz (2- ,044 ,592 ,198
seitig)
a. Gruppenvariable: Geschlecht des Kindes
Tabelle 14: Haufigkeitstabelle
Statistiken
Geschlecht des Kindes Kind, Dynami- Kind, Dynami- Kind, Dynami-
scher Austausch: | scher Austausch: | scher Austausch:
Padagoln, Phase | Padagoln, Phase | Padagoln, Phase
1, Spiel (Mean 2, Spiel (Mean 3, Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)
mannlich N Gultig 47 47 46
Fehlend 0 0 1
Mittelwert 2,4521 2,4172 2,3653
Median 2,5833 2,5833 2,3583
Modus 2,67% 2,75 2,25
Minimum 1,25 1,08 1,33
Maximum 3,08 3,42 3,09
weiblich N Glltig 57 57 57
Fehlend 0 0 0
Mittelwert 2,6446 2,3897 2,4865
Median 2,6667 2,4167 2,5000
Modus 2,67 2,33% 2,33
Minimum 1,50 1,45 1,58
Maximum 3,86 3,08 3,58

a. Mehrere Modi vorhanden. Der kleinste Wert wird angezeigt.
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Tabelle 15: Friedman-Test

Rénge

Geschlecht des Kindes

Mittlerer Rang

mannlich

Kind, Dynamischer Austausch:

Peers, Phase 1, Spiel (Mean
S1-S12)

Kind, Dynamischer Austausch:

Peers, Phase 2, Spiel (Mean
S1-S12)

Kind, Dynamischer Austausch:

Peers, Phase 3, Spiel (Mean
S1-S12)

1,72

2,16

2,12

weiblich

Kind, Dynamischer Austausch:

Peers, Phase 1, Spiel (Mean
S1-S12)

Kind, Dynamischer Austausch:

Peers, Phase 2, Spiel (Mean
S1-S12)

Kind, Dynamischer Austausch:

Peers, Phase 3, Spiel (Mean
$1-S12)

1,82

1,93

2,25

Statistik fur Test®

mannlich

N

Chi-Quadrat

df

Asymptotische Signifikanz

46
5,709

,058

weiblich

N

Chi-Quadrat

df

Asymptotische Signifikanz

57
5,699

,058

a. Friedman-Test

Tabelle 16: Wilcoxon-Test

Statistik fiir Test®

Geschlecht des Kindes

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Peers, Phase 1,
Spiel (Mean S1-
S12) - Kind, Dy-
namischer Aus-
tausch: Peers,

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Peers, Phase 2,
Spiel (Mean S1-
S12) - Kind, Dy-
namischer Aus-

tausch: Peers,

Kind, Dynami-
scher Austausch:
Peers, Phase 1,
Spiel (Mean S1-
S12) - Kind, Dy-
namischer Aus-
tausch: Peers,

seitig)

Phase 2, Spiel Phase 3, Spiel Phase 3, Spiel
(Mean S1-S12) (Mean S1-S12) (Mean S1-S12)
mannlich z -2,666% -,212° -2,578%
Asymptotische Signifikanz (2- ,008 ,832 ,010
seitig)
weiblich z -,047° -1,918° -2,559°
Asymptotische Signifikanz (2- ,962 ,055 ,011

a. Basiert auf positiven Rangen.
b. Basiert auf negativen Rangen.
c. Wilcoxon-Test



Tabelle 17: U-Test nach Mann-Whitney

Statistik fur Test®

Kind, Dynami- Kind, Dynami- Kind, Dynami-
scher Austausch: | scher Austausch: | scher Austausch:
Peers, Phase 1, Peers, Phase 2, Peers, Phase 3,
Spiel (Mean S1- Spiel (Mean S1- Spiel (Mean S1-
S12) S12) S12)
Mann-W hitney-U 1321,000 1012,000 1227,500
Wilcoxon-W 2449,000 2665,000 2880,500
4 -121 -2,143 -,555
Asymptotische Signifikanz (2- ,904 ,032 ,579
seitig)
a. Gruppenvariable: Geschlecht des Kindes
Tabelle 18: Haufigkeitstabelle
Statistiken
Geschlecht des Kindes Kind, Dynami- Kind, Dynami- Kind, Dynami-
scher Austausch: | scher Austausch: | scher Austausch:
Peers, Phase 1, Peers, Phase 2, Peers, Phase 3,
Spiel (Mean S1- Spiel (Mean S1- Spiel (Mean S1-
S12) S12) S12)
mannlich N Giltig 47 47 46
Fehlend 0 0 1
Mittelwert 2,0319 2,2398 2,2393
Median 2,0000 2,2500 2,1742
Modus 1,92° 2,25 1,92°
Minimum 1,25 1,17 1,50
Maximum 2,58 3,70 3,25
weiblich N Gultig 57 57 57
Fehlend 0 0 0
Mittelwert 2,0487 2,0652 2,1967
Median 2,0833 2,0833 2,1667
Modus 1,92° 2,08 2,00
Minimum 1,08 1,33 1,45
Maximum 2,83 2,83 3,17

a. Mehrere Modi vorhanden. Der kleinste Wert wird angezeigt.
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Tabelle 19: U-Test nach Mann-Whitney
Deskriptive Statistiken

N Mittelwert Standardabweichung Minimum Maximum
Bezugs-Padagogln (1), Affektiv ge- 103 3,06 ,873 1 5
tonte Haltung, Phase 1, Spiel
Bezugs-Padagogln (1), Affektiv ge- 100 2,75 ,821 1 5
tonte Haltung, Phase 2, Spiel
Bezugs-Padagogln (1), Affektiv ge- 98 2,82 , 791 1 5
ténte Haltung, Phase 3, Spiel
Geschlecht des Kindes 104 1,55 ,500 1 2
Rénge
Geschlecht des Kindes N Mittlerer Rang Rangsumme
Bezugs-Padagogin (1), Affektiv getonte mannlich 46 46,39 2134,00
Haltung, Phase 1, Spiel weiblich 57 56,53 3222,00
Gesamt 103
Bezugs-Padagogin (1), Affektiv getonte mannlich 45 45,39 2042,50
Haltung, Phase 2, Spiel weiblich 55 54,68 3007,50
Gesamt 100
Bezugs-Padagogln (1), Affektiv getonte mannlich 45 49,87 2244,00
Haltung, Phase 3, Spiel weiblich 53 49,19 2607,00
Gesamt 98

Statistik fur Test®

Bezugs-Padagogin | Bezugs-Padagogin | Bezugs-Padagogin
(1), Affektiv getdnte | (1), Affektiv getonte | (1), Affektiv getdnte
Haltung, Phase 1, Haltung, Phase 2, Haltung, Phase 3,
Spiel Spiel Spiel
Mann-W hitney-U 1053,000 1007,500 1176,000
Wilcoxon-W 2134,000 2042,500 2607,000
z -1,835 -1,711 -,130
Asymptotische Signifikanz (2-seitig) ,066 ,087 ,897
a. Gruppenvariable: Geschlecht des Kindes
Tabelle 20: Haufigkeitstabelle
Statistiken
Geschlecht des Kindes Bezugs- Bezugs- Bezugs-
Padagogln (1), Padagogln (1), Padagogln (1),
Affektiv getdnte Affektiv getdnte Affektiv getdnte
Haltung, Phase 1, | Haltung, Phase 2, | Haltung, Phase 3,
Spiel Spiel Spiel
mannlich N Gultig 46 45 45
Fehlend 1 2 2
Mittelwert 2,89 2,60 2,84
Median 3,00 3,00 3,00
Modus 3 2 3
Minimum 1 1 1
Maximum 5 5 5
weiblich N Glltig 57 55 53
Fehlend 0 2 4
Mittelwert 3,19 2,87 2,79
Median 3,00 3,00 3,00
Modus 3 3 3
Minimum 2 1 2
Maximum 5 5 5
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Tabelle 21: Korrelationen nach Spearman

Korrelationen

Geschlecht des Kindes Kind, Positive | Kind, Positive | Kind, Positive
affektive affektive affektive
Stimmung, Stimmung, Stimmung,
Phase 1, Phase 2, Phase 3,
Spiel, (Mean | Spiel, (Mean | Spiel, (Mean
S1-12) S1-12) S1-12)
Spearman- mannlich Bezugs-P&adagogin (1), Korrelationskoeffizient ,000 -,147 ,010
Rho Affektiv getdnte Haltung, Sig. (1-seitig) ,500 ,166 473
Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient ,159 -175 ,003
Affektiv geténte Haltung, Sig. (1-seitig) ,149 124 492
Phase 2, Spiel N 45 45 a4
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient ,173 -,023 ,083
Affektiv getdnte Haltung, Sig. (1-seitig) 127 440 294
Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient ,073 -,148 -,017
Affektiv getdnte Haltung, Sig. (1-seitig) 295 137 449
Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,032 -,188 -,178
Affektiv getdnte Haltung, Sig. (1-seitig) 408 ,085 ,097
Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,041 -,040 -,034
Affektiv getdnte Haltung, Sig. (1-seitig) ,384 ,388 ,405
Phase 3, Spiel N 53 53 53
*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
**, Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).
Tabelle 22: Korrelationen nach Spearman
Korrelationen
Geschlecht des Kindes Kind, Negati- | Kind, Negati- | Kind, Negati-
ve affektive ve affektive ve affektive
Stimmung, Stimmung, Stimmung,
Phase 1, Phase 2, Phase 3,
Spiel (Mean Spiel (Mean Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)
Spear- mannlich  Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient ,006 -,043 -,127
man-Rho Affektiv getonte Haltung, Sig. (1-seitig) 485 ,388 ,202
Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,113 -,304° ,102
Affektiv getonte Haltung, Sig. (1-seitig) 229 021 256
Phase 2, Spiel N 45 45 44
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,052 ,013 ,230
Affektiv getonte Haltung, Sig. (1-seitig) 368 467 ,064
Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,097 -,033 ,146
Affektiv getonte Haltung, Sig. (1-seitig) 237 402 ,139
Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient ,015 ,036 236
Affektiv getonte Haltung, Sig. (1-seitig) /458 397 ,041
Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient -,011 ,099 -117
Affektiv getonte Haltung, Sig. (1-seitig) 470 240 202
Phase 3, Spiel N 53 53 53

*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
** Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).
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Tabelle 23: Korrelationen nach Spearman

Korrelationen

Geschlecht des Kindes Kind, Interes- | Kind, Interes- | Kind, Interes-
se: Ausmaf se: Ausmaf se: Ausmafd
und Intensitét, |und Intensitat, | und Intensitét,
Phase 1, Spiel |Phase 2, Spiel | Phase 3, Spiel
(Mean S1- (Mean S1- (Mean S1-
S12) S12) S12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,054 ,097 ,064
Rho Affektiv getonte Haltung,  sijg. (1-seitig) 1361 ,260 1339
Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,130 ,032 ,034
Affektiv getonte Haltung,  sijg. (1-seitig) ,198 417 413
Phase 2, Spiel N 45 45 a4
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,157 ,109 ,132
Affektiv getonte Haltung,  sijg. (1-seitig) 151 238 ,194
Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,005 ,064 ,071
Affektiv getonte Haltung,  sijg. (1-seitig) 485 317 299
Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient 113 ,139 141
Affektiv getonte Haltung,  sig. (1-seitig) 206 1155 152
Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,026 ,087 ,016
Affektiv getonte Haltung, — sig. (1-seitig) 428 267 454
Phase 3, Spiel N 53 53 53
*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
**. Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).
Tabelle 24: Korrelationen nach Spearman
Korrelationen
Geschlecht des Kindes Kind, Dyna- Kind, Dyna-
mischer Aus- | mischer Aus- | Kind, Dynami-
tausch: P&- tausch: P&- scher Aus-
dagoln, Pha- | dagoln, Pha- | tausch: Pada-
se 1, Spiel se 2, Spiel goln, Phase 3,
(Mean S1- (Mean S1- Spiel (Mean
S12) S12) S1-S12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient -,012 -,152 ,210
Rho Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) 468 ,156 ,083
tung, Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient ,204 ,128 ,060
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) ,089 ,200 ,350
tung, Phase 2, Spiel N 45 45 44
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,231 ,023 ,163
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) ,063 440 ,142
tung, Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient ,045 -,141 -,147
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) 370 147 ,138
tung, Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient -,164 -,117 -,132
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) 116 ,198 ,168
tung, Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient ,100 112 -,015
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) ,238 212 ,458
tung, Phase 3, Spiel N 53 53 53

*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
** Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).
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Tabelle 25: Korrelationen nach Spearman

Korrelationen

Geschlecht des Kindes Kind, Dyna- Kind, Dyna- Kind, Dyna-
mischer Aus- | mischer Aus- | mischer Aus-
tausch: tausch: tausch:
Peers, Phase | Peers, Phase | Peers, Phase
1, Spiel 2, Spiel 3, Spiel
(Mean S1- (Mean S1- (Mean S1-
S12) S12) S12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient -,241 -,191 -,071
Rho Affektiv geténte Hal- Sig. (1-seitig) ,054 ,102 322
tung, Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient 132 -,306" ,008
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) ,194 ,021 479
tung, Phase 2, Spiel N 45 45 44
Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient ,028 ,052 ,178
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) 428 ,366 1120
tung, Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient ,162 ,086 370"
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) 114 263 ,002
tung, Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient -,128 ,052 ,162
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) 176 353 1119
tung, Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient -,226 -,120 -131
Affektiv getonte Hal- Sig. (1-seitig) ,052 ,196 175
tung, Phase 3, Spiel N 53 53 53
*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
** Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).
Tabelle 26: U-Test nach Mann-Whitney
Deskriptive Statistiken
N Mittelwert Standardabweichung Minimum Maximum
Bezugs-Padagogln (1), Feinfuhligkeit: 103 2,84 ,837 1 5
Wohlbefinden, Phase 1, Spiel
Bezugs-Padagogln (1), Feinfuhligkeit: 100 2,51 ,823 1 5
Wohlbefinden, Phase 2, Spiel
Bezugs-Padagogln (1), Feinfuhligkeit: 98 2,64 ,853 1 5
Wohlbefinden, Phase 3, Spiel
Geschlecht des Kindes 104 1,55 ,500 1 2
Range
Geschlecht des Kindes N Mittlerer Rang Rangsumme
Bezugs-Padagogln (1), Feinfuhlig- mannlich 46 46,91 2158,00
keit: Wohlbefinden, Phase 1, Spiel weiblich 57 56,11 3198,00
Gesamt 103
Bezugs-Padagogln (1), Feinfuhlig- mannlich 45 44,61 2007,50
keit: Wohlbefinden, Phase 2, Spiel weiblich 55 55,32 3042,50
Gesamt 100
Bezugs-Padagogln (1), Feinfuhlig- mannlich 45 49,49 2227,00
keit: Wohlbefinden, Phase 3, Spiel weiblich 53 49,51 2624,00
Gesamt 98

Statistik fur Test®

Bezugs-Péadagog

In | Bezugs-Padagogin

Bezugs-Padagogin

(1), Feinflhligkeit:
Wohlbefinden, Pha-

(1), Feinflhligkeit:
Wohlbefinden, Pha-

(1), Feinfuhligkeit:
Wohlbefinden, Pha-

se 1, Spiel se 2, Spiel se 3, Spiel
Mann-W hitney-U 1077,000 972,500 1192,000
Wilcoxon-W 2158,000 2007,500 2227,000
z -1,653 -1,984 -,004
Asymptotische Signifikanz (2-seitig) ,098 ,047 ,997

a. Gruppenvariable: Geschlecht des Kindes
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Tabelle 27: Haufigkeitstabelle

Statistiken
Geschlecht des Kindes Bezugs- Bezugs- Bezugs-
Padagogln (1), Padagogln (1), Padagogln (1),
Feinflhligkeit: Feinflhligkeit: Feinfihligkeit:
Wohlbefinden, Wohlbefinden, Wohlbefinden,
Phase 1, Spiel Phase 2, Spiel Phase 3, Spiel
mannlich N Gltig 46 45 45
Fehlend 1 2 2
Mittelwert 2,70 2,36 2,67
Median 3,00 2,00 3,00
Modus 3 2 3
Minimum 1 1 1
Maximum 5 5 5
weiblich N Gltig 57 55 53
Fehlend 0 2 4
Mittelwert 2,96 2,64 2,62
Median 3,00 3,00 3,00
Modus 3 3
Minimum 1 1
Maximum 5 5

Tabelle 28: Korrelationen nach Spearman

Korrelationen

Geschlecht des Kindes Kind, Positive | Kind, Positive | Kind, Positive

affektive affektive affektive

Stimmung, Stimmung, Stimmung,

Phase 1, Phase 2, Phase 3,
Spiel, (Mean | Spiel, (Mean | Spiel, (Mean

S1-12) S1-12) S1-12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient ,030 ,018 ,103
Rho Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) 420 454 ,250
finden, Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient ,109 ,009 -,035
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) 237 476 411
finden, Phase 2, Spiel N 45 45 44
Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient ,197 ,118 147
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) ,097 221 ,168
finden, Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient 221" -,179 ,008
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) ,049 ,092 475
finden, Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient 111 -,143 ,016
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) 210 ,149 453
finden, Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient 250" ,063 ,098
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) ,036 327 242
finden, Phase 3, Spiel N 53 53 53

*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
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Tabelle 29: Korrelationen nach Spearman

Korrelationen

Geschlecht des Kindes

Kind, Negative
affektive Stim-
mung, Phase 1,

Kind, Negative
affektive Stim-
mung, Phase 2,

Kind, Negative
affektive Stim-
mung, Phase 3,

Spiel (Mean Spiel (Mean Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)

Spearman- mannlich Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffi- ,084 -,057 -177
Rho Feinflhligkeit: Wohlbe-  zient

finden, Phase 1, Spiel  gjg. (1-seitig) ,289 ,354 123

N 46 46 45

Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffi- -172 -313 ,169
Feinflhligkeit: Wohlbe-  zient

finden, Phase 2, Spiel  gjg. (1-seitig) 129 ,018 137

N 45 45 44

Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffi- 311 -,008 ,189
Feinflhligkeit: Wohlbe-  zient

finden, Phase 3, Spiel  gjg. (1-seitig) ,019 ,480 ,107

N 45 45 45

weiblich Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffi- -111 -,072 ,096
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  zient

finden, Phase 1, Spiel  gjg. (1-seitig) 206 297 239

N 57 57 57

Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffi- -,134 254" ,059
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  zient

finden, Phase 2, Spiel  gjg. (1-seitig) 164 ,031 334

N 55 55 55

Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffi- -,134 -,062 ,043
Feinfuhligkeit: Wohlbe-  zient

finden, Phase 3, Spiel  sjg. (1-seitig) ,170 ,329 ,380

N 53 53 53

*, Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).

Tabelle 30: Korrelationen nach Spearman

Korrelationen

Geschlecht des Kindes

Kind, Interesse:

Kind, Interesse:

Kind, Interesse:

Ausmal und Ausmaf und Ausmaf und

Intensitat, Pha- | Intensitét, Pha- | Intensitét, Pha-
se 1, Spiel se 2, Spiel se 3, Spiel

(Mean S1-S12) | (Mean S1-S12) | (Mean S1-S12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogin (1), Korrelationskoeffizient ,129 -,010 ,016
Rho Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sijg. (1-seitig) 197 A74 459
finden, Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Péadagogln (1), Korrelationskoeffizient ,116 ,015 -,133
Feinfihligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) 224 462 ,194
finden, Phase 2, Spiel N 45 45 a4
Bezugs-Péadagogln (1), Korrelationskoeffizient -,251 241 ,106
Feinfihligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) ,048 ,055 244
finden, Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs-Péadagogln (1), Korrelationskoeffizient ,069 ,025 ,154
Feinfihligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) ,305 426 ,126
finden, Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Péadagogln (1), Korrelationskoeffizient ,070 ,092 ,055
Feinfihligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) ,305 251 ,346
finden, Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Péadagogin (1), Korrelationskoeffizient ,102 ,020 114
Feinfihligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) 234 443 ,207
finden, Phase 3, Spiel N 53 53 53

*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
** Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).
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Tabelle 31: Korrelationen nach Spearman

Korrelationen

Geschlecht des Kindes Kind, Dynami- | Kind, Dynami- | Kind, Dynami-
scher Aus- scher Aus- scher Aus-
tausch: Pada- | tausch: Pada- | tausch: Pada-
goln, Phase 1, | goln, Phase 2, | goln, Phase 3,
Spiel (Mean Spiel (Mean Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)
Spearman- mannlich Bezugs-P&dagogin (1), Korrelationskoeffizient ,115 ,047 ,146
Rho Feinfuhligkeit: Wohlbe-  sjg. (1-seitig) 223 379 ,169
finden, Phase 1, Spiel N 46 46 45
Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient ,164 ,199 ,035
FelnfUhllgken: Wohlbe- Sig. (1-seitig) 141 ,096 412
finden, Phase 2, Spiel N 45 45 a4
Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient -,147 -,029 257
FelnfUhllgken: Wohl_be- Sig. (1-seitig) 167 426 ,044
finden, Phase 3, Spiel N 45 45 45
weiblich Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient 237 ,132 ,014
FelnfUhllgken: Wohl_be- Sig. (1-seitig) ,038 164 459
finden, Phase 1, Spiel N 57 57 57
Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient -,296' -,096 -,182
Femfuhllgkelt: Wohlbe- Sig. (1-seitig) 014 243 ,001
finden, Phase 2, Spiel N 55 55 55
Bezugs-Padagogln (1), Korrelationskoeffizient ,188 ,193 -,029
Feinflhligkeit: Wohlbe-  gjg_ (1-seitig) ,089 ,083 419
finden, Phase 3, Spiel N 53 53 53
*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
**. Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).
Tabelle 32: Korrelationen nach Spearman
Korrelationen
Geschlecht des Kindes Kind, Dynami- | Kind, Dynami- | Kind, Dynami-
scher Aus- scher Aus- scher Aus-
tausch: Peers, | tausch: Peers, | tausch: Peers,
Phase 1, Spiel | Phase 2, Spiel | Phase 3, Spiel
(Mean S1-S12) | (Mean S1-S12) | (Mean S1-S12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient -,235 -,149 -,088
Rho (1), Feinfihligkeit: Sig. (1-seitig) ,058 162 283
Wohlbefinden, Phase N 46 46 45
1, Spiel
Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient ,089 -,163 -,129
(1), Feinfuhligkeit: Sig. (1-seitig) 279 ,143 ,202
Wohlbefinden, Phase N 45 45 44
2, Spiel
Bezugs-Péadagogin Korrelationskoeffizient 113 ,123 211
(1), Feinfuhligkeit: Sig. (1-seitig) 229 210 ,082
Wohlbefinden, Phase N 45 45 45
3, Spiel
weiblich Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient 117 ,084 ,3497
(1), Feinfdhligkeit: Sig. (1-seitig) 192 266 ,004
Wohlbefinden, Phase N 57 57 57
1, Spiel
Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient -,037 ,029 ,286'
(1), Feinfuhligkeit: Sig. (1-seitig) ;394 417 ,017
Wohlbefinden, Phase N 55 55 55
2, Spiel
Bezugs-Péadagogin Korrelationskoeffizient -,148 -,093 -,029
(1), Feinfuhligkeit: Sig. (1-seitig) ,145 254 418
Wohlbefinden, Phase N 53 53 53

3, Spiel

*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
** Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).
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Tabelle 33: Haufigkeitstabelle

Statistiken
Geschlecht des Kindes Bezugs- Bezugs- Bezugs-
Pé&dagogin (1), Pé&dagogin (1), Pé&dagogin (1),
Feinflhligkeit: Feinflhligkeit: Feinfihligkeit:
Unwohlsein, Unwohlsein, Unwohlsein,
Phase 1, Spiel Phase 2, Spiel Phase 3, Spiel
mannlich N Gltig 7 6 3
Fehlend 40 41 44
Mittelwert 2,86 2,50 2,67
Median 3,00 2,50 3,00
Modus 2 22 3
Minimum 2 2 2
Maximum 4 3 3
weiblich N Gltig 9 4 1
Fehlend 48 53 56
Mittelwert 2,89 2,50 2,00
Median 3,00 3,00 2,00
Modus 2 3 2
Minimum 2 1 2
Maximum 4 3 2
a. Mehrere Modi vorhanden. Der kleinste Wert wird angezeigt.
Tabelle 34: Haufigkeitstabelle
Bezugs-Padagoglin (1), Feinfuhligkeit: Unwohlsein, Phase 1, Spiel
Geschlecht des Kindes Glltige Pro- Kumulierte
Haufigkeit Prozent zente Prozente
mannlich Gultig minimal, eher niedrig 3 6,4 42,9 42,9
durchschnittlich 2 4,3 28,6 71,4
ueberdurchschnittlich hoch 2 4,3 28,6 100,0
Gesamt 7 14,9 100,0
Fehlend nicht passend (bei Feinflhlig- 39 83,0
keit, da entsprechende Situatio
es fand keine Interaktion mit 1 2,1
Kind statt, oder Interaktion m
Gesamt 40 85,1
Gesamt 47 100,0
weiblich Glltig minimal, eher niedrig 4 7,0 44,4 44,4
durchschnittlich 2 35 22,2 66,7
ueberdurchschnittlich hoch 3 53 33,3 100,0
Gesamt 9 15,8 100,0
Fehlend nicht passend (bei Feinftihlig- 48 84,2
keit, da entsprechende Situa-
tio
Gesamt 57 100,0
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Tabelle 35: Haufigkeitstabelle

Bezugs-Padagogln (1), Feinfuhligkeit: Unwohlsein, Phase 2, Spiel

Geschlecht des Kindes Gililtige Pro- Kumulierte
Haufigkeit Prozent zente Prozente
mannlich Gltig minimal, eher niedrig 3 6,4 50,0 50,0
durchschnittlich 3 6,4 50,0 100,0
Gesamt 6 12,8 100,0
Fehlend nicht passend (bei 39 83,0
Feinflhligkeit, da
entsprechende Situa-
tio
es fand keine Interak- 2 4,3
tion mit Kind statt,
oder Interaktion m
Gesamt 41 87,2
Gesamt 47 100,0
weiblich Gltig aussergewoehnlich 1 1,8 25,0 25,0
niedrig
durchschnittlich 3 53 75,0 100,0
Gesamt 4 7,0 100,0
Fehlend nicht passend (bei 51 89,5
Feinfuhligkeit, da
entsprechende Situa-
tio
es fand keine Interak- 2 35
tion mit Kind statt,
oder Interaktion m
Gesamt 53 93,0
Gesamt 57 100,0
Tabelle 36: Haufigkeitstabelle
Bezugs-Padagoglin (1), Feinfihligkeit: Unwohlsein, Phase 3, Spiel
Geschlecht des Kindes Glltige Pro- Kumulierte
Haufigkeit Prozent zente Prozente
mannlich Gultig minimal, eher niedrig 1 2,1 33,3 33,3
durchschnittlich 2 4,3 66,7 100,0
Gesamt 3 6,4 100,0
Fehlend nicht passend (bei 42 89,4
Feinfuhligkeit, da
entsprechende Situa-
tio
es fand keine Interak- 1 2,1
tion mit Kind statt,
oder Interaktion m
missing: kein Video 1 2,1
vorhanden (oder
relevanter Teil nicht
au
Gesamt 44 93,6
Gesamt 47 100,0
weiblich Glltig minimal, eher niedrig 1 1,8 100,0 100,0
Fehlend nicht passend (bei 52 91,2
Feinfuhligkeit, da
entsprechende Situa-
tio
es fand keine Interak- 4 7,0
tion mit Kind statt,
oder Interaktion m
Gesamt 56 98,2
Gesamt 57 100,0
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Tabelle 37: Korrelationen nach Spearman

Korrelationen

Geschlecht des Kindes

Kind, Negative
affektive Stim-
mung, Phase 1,

Kind, Negative
affektive Stim-
mung, Phase 2,

Kind, Negative
affektive Stim-
mung, Phase 3,

Spiel (Mean Spiel (Mean Spiel (Mean
S1-S12) S1-S12) S1-S12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient -,305 ,250 -,569
Rho (1), Feinfhligkeit:  gjg. (1-seitig) 253 294 ,091
Unwohlsein, Phase N 7 7 7
1, Spiel
Bezugs-Padagogin  Korrelationskoeffizient -,101 -,302 -,104
(1), Feinfhligkeit:  sjg. (1-seitig) 425 281 423
Unwobhlsein, Phase N 6 6 6
2, Spiel
Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient ,500 ,500 -,866
(1), Feinfuhligkeit:  gjg_ (1-seitig) 333 333 167
Unwohlsein, Phase N 3 3 3
3, Spiel
weiblich Bezugs-Padagogin  Korrelationskoeffizient -,492 -,586" 664"
(1), Feinfihligkeit:  sjg. (1-seitig) ,089 ,049 ,026
Unwohlsein, Phase N 9 9 9
1, Spiel
Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient -,258 ,000
(1), Feinfuhligkeit: Sig. (1-seitig) 371 ,500
Unwohlsein, Phase N 4 4 4
2, Spiel
Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient
(1), Feinfuhligkeit:  sjg. (1-seitig)
Unwohlsein, Phase N 1 1 1
3, Spiel
*, Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
Tabelle 38: Korrelation nach Spearman
Korrelationen
Geschlecht des Kindes Kind, Dynami- Kind, Dynami- Kind, Dynami-
scher Aus- scher Aus- scher Aus-
tausch: Peers, | tausch: Peers, | tausch: Peers,
Phase 1, Spiel | Phase 2, Spiel | Phase 3, Spiel
(Mean S1-S12) | (Mean S1-S12) | (Mean S1-S12)
Spearman- mannlich Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient -,451 -,661 -,953"
Rho (1), Feinfuhligkeit: Sig. (1-seitig) ,155 ,053 ,000
Unwohlsein, Phase
g N 7 7 7
1, Spiel
Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient ,098 -,396 ,000
(1), Feinfuhligkeit:  sjg. (1-seitig) 427 218 ,500
Unwohlsein, Phase
. N 6 6 6
2, Spiel
Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient 1,000” ,866 ,000
(1), Feinfuhligkeit:  sjg. (1-seitig) 167 ,500
Unwohlsein, Phase
g N 3 3 3
3, Spiel
weiblich Bezugs-Padagogin Korrelationskoeffizient ,519 -,009 ,000
(1), Feinfuhligkeit:  gjg. (1-seitig) ,076 491 ,500
Unwohlsein, Phase
. N 9 9 9
1, Spiel
Bezugs-Péadagogin Korrelationskoeffizient ,258 - 775 -,258
(1), Feinfuhligkeit:  sjg. (1-seitig) 371 113 371
Unwohlsein, Phase
8 N 4 4 4
2, Spiel
Bezugs-Péadagogin Korrelationskoeffizient
(1), Feinfuhligkeit:  sjg. (1-seitig)
Unwohlsein, Phase N 1 1 1

3, Spiel

** Die Korrelation ist auf dem 0,01 Niveau signifikant (einseitig).
*. Die Korrelation ist auf dem 0,05 Niveau signifikant (einseitig).
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Lebenslauf

Personliche Daten
Name
Geburtsdatum
Nationalitat

Familienstand

Ausbildung
06/1987
10/1987 bis 06/1988

10/1988

02/2001 bis 08/2001
seit 03/2007

Astrid Votava

14. Dezember 1968

Osterreich

Lebensgemeinschaft,

Geburt von Lars: 11/2004,

Geburt des zweiten Kindes: voraussichtlich 07/2011

Matura am Neusprachlichen Gymnasium St. Ursula, 1230 Wien
Studium Publizistik und Theaterwissenschaften an der Universitat
Wien

Studium Pé&dagogik und gewahlte Facherkombination Sonder-
und Heilpadagogik an der Universitat Wien

Ausbildung zur Trainerin fir Berufsorientierung, WIFI Wien
Wiederaufnahme des Studiums P&dagogik an der Universitat
Wien mit den gewahlten Schwerpunkten Psychoanalytische Pada-

gogik / Heilpaddagogik und Integrative Péddagogik

Berufliche Tatigkeiten und Praktika

seit 10/2008
10/2008 bis 08/2010

11/2004 bis 05/2007
11/2003 bis 06/2004

07/2002 bis 10/2003

Tutorin am Institut fur Bildungswissenschaft, Universitat Wien
Wissenschaftliches Praktikum an der Universitat Wien im Rah-
men der Wiener Kinderkrippenstudie im Fachbereich ,,Psychoana-
lytische Padagogik* am Institut fir Bildungswissenschaft
(Datenerhebung, Zweitauswertung der Daten)
Kinderbetreuungszeit

Arbeitsanleiterin im Versand von ,,fix und fertig®, Verein Wiener
Sozialprojekte, 1120 Wien

Sozialbetreuerin in der ,,Gruft“ - Betreuungszentrum flir Obdach-
lose, 1060 Wien
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1988 bis 2002

Diverse berufliche Tatigkeiten in wirtschaftlichen und padagogi-
schen Arbeitsfeldern, unter anderem:

Trainerin fur Berufsorientierung und Jobcoaching fir Jugendliche
am bfi Wien

Anzeigenberaterin bei lventa Personalanzeigen GmbH, 1070
Wien
Assistentin der Geschaftsleitung von Xerox Business Services,

Xerox Austria, 1101 Wien

Betreuerin eines Kinder- und Jugendturnusses der Wiener

Jugenderholung, 1010 Wien



