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1. Einleitung

1.1. Welches Lehrbuch?

Wahrend es fur den Bereich Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache
eine grolRe Anzahl von kurstragenden Lehrwerken gibt, ist die Zahl der
professionellen Lehrblcher flr die Alphabetisierung in der Zweitsprache
Deutsch (noch) Uberschaubar. Verlagsankindigungen lassen aber
erwarten, dass gut eingefuhrte Lehrbuchreihen flr Deutsch als
Fremdsprache/Zweitsprache in Kirze um Alphabetisierungslehrblcher
erweitert werden." Die breite Streuung der Zielgruppen macht es jedoch

schwer, ein Lehrwerk zu schaffen, das punktgenau fordern kann.

,Kritik an Lehrwerken konzentriert sich neben internen handwerklichen
Argumenten vor allem auf die in ihnen angeblich fehlende Authentizitit
und auf den fehlenden Zielgruppenbezug. [...] Das ideale Lehrmaterial
hingegen ist eines, das, professionell gemacht und &sthetisch
ansprechend gestaltet, genau zu einer bestimmten Gruppe von
Lernenden an einem bestimmten Ort passt.” (Résler 2006, 146)

Diese Beschreibung, formuliert von Dietmar Rodsler, trifft inhaltlich auch

auf Alphabetisierungsmaterial zu.

Die Auswahl eines Lehrbuches ist fur jede/n Kursleiterin eine
Herausforderung. Viele Lehrblcher sind mit Blick auf eine spezielle
Zielgruppe entstanden und werden in diesem Umfeld sehr erfolgreich
eingesetzt. Leider garantiert das nicht die Ubertragbarkeit auf andere
Lernergruppen. Manche Lehrbicher setzen voraus, dass die Lernenden
bereits in einer anderen Schrift alphabetisiert wurden. Lehrblcher flr
deutschsprachige Analphabeten setzen Sprachkenntnisse voraus. Lese-
und Schreiblehrblcher fur Kinder bieten weder attraktive Themen noch
den geeigneten Wortschatz fur nicht Deutsch sprechende, erwachsene
Zuwanderer. Manche Alphabetisierungsansatze versuchen daher
weitgehend ohne Lehrbuch auszukommen, sie arbeiten hauptsachlich mit
authentischem und selbst entwickeltem Material. Einzelne Kursanbieter

erstellen Lehrwerke, die nur als ,graue“ Publikationen und nicht

'z.B. ,Schritte plus Alpha“ (Hueber), Alphaplus (Cornelsen)



uberregional verfugbar sind. Im Internet gibt es zahlreiche Anregungen
und regen Austausch von Lehrmaterial fur die Alphabetisierung von
Erwachsenen. Zudem verfugen erfahrende Kursleiterinnen zumeist Uber
einen reichen Fundus an selbsterstelltem  Unterrichts- und

Ubungsmaterial.

Eine solche Mappe mit Alphabetisierungsmaterial hatte auch ich im
Rahmen meiner Alphabetisierungskurse in einer arbeitsmarktpolitischen
MaRnahme zusammengestellt, als ich einen Basis-Alphabetisierungskurs
im HABIBI? Gibernahm. Enttduscht musste ich feststellen, dass ich mein -
in AMS-Kursen bereits erfolgreich angewendetes - Material mit der neuen

Zielgruppe kaum verwenden konnte.

Die Kurse der Sprachschule HABIBI wurden zum Zeitpunkt meines ersten
Alphabetisierungskurses ausschlieRlich flur Asylberechtigte und subsidiar
Schutzberechtigte angeboten. Im Gegensatz zu den Kursen, in denen ich
bisher unterrichtet hatte, waren die Teilnehmerlnnen erst sehr kurze Zeit
in Osterreich, verfliigten Uber keine Deutschkenntnisse und waren zum

Groldteil primare Analphabetinnen.

Nicht nur die Adressaten, auch das Kursdesign und die Zielsetzungen des
Kursanbieters waren andere. Wahrend zuvor weitgehend freie
Themenwahl bestand, wurden hier vom Auftraggeber Wochenthemen
vorgegeben. Der Alphabetisierungskurs dient als Grundstein in einem

aullendiffernzierten Modulsystems.

Ein ,one-fits-all“-Alphabetisierungslehrgang ist auf Grund der Vielfaltigkeit
der Ausgangssituationen und der dafur erforderlichen unterschiedlichen
methodischen Ansatze kaum erstellbar. Dennoch wurden gut durchdachte
Lehrgange entwickelt, jedoch ausschliel3lich in Verbindung mit einem
vorgegebenen Lehrplan und in einer Methode, der sich die Lehrperson

verschreiben  muss. Das Eingehen auf die individuellen

% Haus der Bildung und beruflichen Integration



Kommunikationsbedurfnisse der Lernenden muss dabei zuriickgestellt

werden.

Die personlichen Ziele der Lernenden (Lernziele) und jene des
Kursveranstalters (Lehrziele) (Krumm 2004, 116) kdnnen stark differieren.
Dartber hinaus muissen immer Kursdesign und Kursziel mit bedacht
werden, bevor man sich auf eine Unterrichtsmethode festlegt. Erst dann
erfolgt die Entscheidung, welches Buch sich fur den Unterricht eignet.
Kommen mehrere Methoden zum Einsatz, wird es umso schwieriger, sich

auf ein Buch festzulegen.

In der Praxis hat sich erwiesen, dass das Lesen und Schreiben in der
Zweitsprache Deutsch leichter erlernt wird, wenn eine Verschrankung von
Alphabetisierungs- und DaZ-Unterricht erfolgt. Dafur ist ein DaZ-
Unterrichtskonzept erforderlich, in dem anfangs nur eingeschrankt

schriftliches Material zum Einsatz kommt.

Eine Bewertung von Lehrbuchern als prinzipiell gut oder schlecht
erscheint fragwurdig, daher wird die Eignung der Lehrblcher in dieser
Arbeit  auf ein konkretes Einsatzgebiet und fur eine bestimmte
Lernerlnnengruppe untersucht. So kdnnen beispielsweise Lehrbicher, die
zur Alphabetisierung in einem Vorstudienlehrgang mit Erfolg eingesetzt
werden, in einem AMS-Kurs mit alteren Migrantinnen vollig fehl am Platz

sein.

Aus den zahlreichen Angeboten an Alphabetisierungsmaterial habe ich in
einer vorangegangenen Handlungsforschung, die nicht Thema dieser
Arbeit ist, die folgenden vier Lehrwerke ausgewahlt. Es handelt sich bei
allen Lehrwerken um Alphabetisierungs-Grundkurse .

- ,Das Alphabuch® (Brandt, Brandt und Frohn 1992)

-, lhr Start ins Deutsche” (Matthes 2009)

- ,Alpha 1-2-3“ (Rohm 2005)

- ,Hamburger ABC* (Wabs 2009)



Um diese Untersuchung um den Blick von Aulien zu erweitern, habe ich in
einem Leitfadeninterview zehn Kolleginnen und Kollegen zu den vier
ausgewahlten Lehrbichern befragt. Expertinneninterviews mit Monika
Ritter, der Leiterin des Alfa-Zentrums fur Migrantinnen an der
Volkshochschule Ottakring, und der Lehrbuchautorin Herma Wabs
runden die Aulensicht auf die Lehrmittel ab. Neben ihren Aussagen sollen
meine aus einer teilnehmenden Beobachtung gewonnen Erfahrungen
sowie die Erkenntnisse der Fachliteratur in diese Studie einbezogen
werden.

Nach dem erfolgreichen Abschluss des Alphabetisierungslehrgangs habe
ich die Kursteilnehmerlnnen gebeten, die Blcher zu evaluieren. Aus
sprachtechnischen Griunden (die im Kapitel 4.3 naher erlautert werden)
kann einem Teil dieser Evaluierung nur ein begrenzter Stellenwert

beigemessen werden.

1.2. Forschungsfrage und Forschungsziel

Meine fachlich-theoretische Beschaftigung mit Lehrblichern fir den
Alphabetisierungsunterricht wahrend des Masterstudiums und die
praktische Herausforderung im Berufsalltag als Alphabetisierungs-
Kursleiterin haben mich veranlasst, im Rahmen dieser Studie die
praktischen Einsatzmoglichkeiten von Lehrbuchern oder Lehrbuchteilen zu

untersuchen.

In einer Fallstudie wird beschrieben, welche Mallnhahmen gesetzt wurden,
um einer Lernerinnengruppe die Grundkenntnisse des Lesens und
Schreibens zu vermitteln, und welche Elemente der ausgewahiten
Lehrbicher dafur unterstitzend verwendet wurden. Nicht immer war
meine anfangliche Entscheidung richtig und manche MalRnahme verfehlte
ihr Ziel. Auch das ist ein Schritt zur Beantwortung der Forschungsfrage

und somit Teil dieser Studie.

Die Forschungsfragen sind immer im Kontext der Rahmenbedingungen zu

sehen.



1. Wie werden die Lehrbiucher in der Zusammenschau von
Lehrenden und Lernenden beurteilt?
2. Welche Lehrbuchteile werden in welchem Stadium des

Alphabetisierungsprozesses bevorzugt eingesetzt?

Ziel dieser Studie ist keine generelle Lehrwerksanalyse, sondern die
Beschreibung eines Alphabetisierungsvorgangs, in dem versucht wurde,

den Einsatz der Lehrwerke zu optimieren.

Die Untersuchung fokussiert auf die Lehrblcher, die in diesem Kurs
verwendet werden, nicht auf die Kursteilnehmerlnnnen. Die
Forschungsfragen kénnen naturlich nicht isoliert von der Zielgruppe, dem
vorgegebenen Curriculum und vom verwendeten Lehransatz beantwortet
werden. All das hat Einfluss auf die eingesetzten Lernformen, die

Methoden und folglich auf das eingesetzte Lehrmaterial.

Bei dieser Arbeit handelt es sich um eine deskriptive Einzelfallstudie. Sie
kann natirlich nur die Untersuchungseinheit genau erforschen und
beschreiben. Dennoch bin ich der Uberzeugung, dass die Resultate auf

ahnliche Adressaten in ahnlichen Kursangeboten Ubertragbar sind.

In dieser Arbeit wird nicht immer exakt zwischen den Begriffen
.Lehrmaterial“ ,Lehrwerken® und ,Lehrblcher® unterschieden. Der Begriff
.Lehrbuch® durfte korrekterweise nur auf ,Das Alphabuch“ angewendet

werden, da es formal als einziges dieser Kategorie entspricht.

,Das Lehrbuch ist ein abgeschlossenes Druckwerk mit fest umrissener
didaktischer und methodischer Konzeption [...], in dem alle zum Lehren
und Lernen bendétigten Hilfsmittel [...] zwischen zwei Buchdeckeln
enthalten sind.” (Neuner 2003, 399).

Ein Lehrwerk hingegen ist umfassender:

»l-..] Dabei kennzeichnet die Bezeichnung Lehrwerk in Abgrenzung zum
Lehrbuch Materialien, die systematisch aufeinander bezogen sind und
einen Medienverbund bilden, z.B. ein Kursbuch mit zugehérigem
Arbeitsbuch fiir die Lernenden, Kassetten, Videos, Folien oder auch PC
Programme und ein Lehrerhandbuch. ,[...] Der Begriff Lehrwerk ldsst sich
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von dem des Lehrmaterials insofern abgrenzen, als das Lehrwerk sowohl
Vorgaben fiir die Lehr-/Lerninhalte (Texte) und deren Anordnung
(Progression) als auch Vorgaben flir den Lernprozess (Aufgaben, Lehr-
und Lernhinweise z.B. im Lehrerhandbuch) macht.” (Krumm und Ohms-
Duszenko 2001, 1029)

Das ,Hamburger ABC*“ ist nach Eigendefinition der Herausgeber ein
.Lehrwerk zur Alphabetisierung® und ,Alpha 1-2-3“ besteht aus
Arbeitsblattern.

Auf die ausfuhrliche Formulierung ,Lernerin(nen) und Lerner (LN)“ bzw.
,Kursleiterin(nen) und Kursleiter (KL)“ wird im Folgenden verzichtet. Bei
den verwendeten Abkurzungen sind Manner und Frauen gleichermalen

gemeint.

Zur Unterscheidung zwischen Lauten [ ] und Buchstaben < > werden, falls
erforderlich, eckige und spitze Klammern verwendet. Dadurch kann
eindeutig zwischen Laut/Phon und Graph/Graphem unterschieden
werden. Mit ,Anfuhrungszeichen® wird angezeigt, dass es sich um beides,

Laute und Buchstaben handelt.

1.3. Gliederung der Arbeit

In der vorliegenden Arbeit wird beschrieben, welche Teile von
Alphabetisierungslehrwerken in  einem  Alphabetisierungskurs  fur
erwachsene Migrantinnen zur Unterstitzung des Alphabetisierungs-
vorganges eingesetzt werden. Es kommen dabei auch Probleme zur

Sprache, die sich beim Einsatz in der Unterrichtspraxis ergeben konnen.

Einen ersten Schwerpunkt setzt der theoretische Teil (Kapitel 2), der eine
kurze Einfuhrung in die Thematik ,Alphabetisierung Erwachsener in der
Zweitsprache Deutsch® gibt und den Rahmen fur die anschlieRlende
Lehrwerksdiskussion absteckt.

Das dritte Kapitel widmet sich der empirischen Untersuchung. Dort finden
sich die Beschreibung der verwendeten Forschungsmethoden und

Angaben zum forschungsspezifischen Umfeld.



Zunachst werden die Fakten der Datenerhebung beschrieben, sowie der
institutionelle Kontext, in dem diese Studie entstanden ist. Eine
Beschreibung des methodisch-didaktischen Ansatzes und eine kurze
Vorstellung der Lehrwerke schliel3en das Kapitel ab.

Der zweite Schwerpunkt dieser Untersuchung liegt auf der Fallstudie, in
der Uber 40 Tage hinweg der Einsatz der ausgewahlten Lehrblcher
protokolliert wurde (Kapitel 4). Die Einsatzmdglichkeiten der Lehrblcher
werden darin  aus der Perspektive des fortschreitenden
Alphabetisierungsprozesses beschrieben und kommentiert.

Im Anschluss daran kommen Lernende, Lehrende und zwei Expertinnen
fur Lehrblcher zu Wort.

Im funften Kapitel fasst ein Befund die Erkenntnisse der Evaluierung der
Lehrbicher durch die Kursteilnehmerlnnen und das Ergebnis der
Interviews mit Lehrenden zusammen. Ein Blick auf die Gesamtproblematik

der Alphabetisierungskurse schlie3t das Projekt ab.

2. Theoretische Grundlagen zur Alphabetisierung

Erwachsener in der Zweitsprache Deutsch

2.1. Formen von Analphabetismus

Die Vorkenntnisse der Kursteilnehmerlnnen in Alphabetisierungskursen
sind sehr unterschiedlich. Manche haben eine Schule besucht, andere
haben gelernt, sich mit Hilfe der Kenntnis von Zeichenkombinationen
durch den Alltag zu bringen. Da die Kenntnisse der Lernenden Einfluss
auf die methodischen Ansatze im Unterricht haben, werden sie ihrer
schriftichen Kompetenz  entsprechend in vier idealisierte Gruppen
unterteilt: Primare Analphabeten, funktionale Analphabeten, sekundare
Analphabeten und Zweitschriftenlerner. Die mundliche Sprachkompetenz
ist unabhangig davon und orientiert sich am Gemeinsamen Europaischen

Referenzrahmen (Europarat 2001).

Von Primarem Analphabetismus spricht man, wenn eine Person niemals
die Schule besucht hat. Die Ursachen daflr sind zahlreich und liegen

zumeist nicht im Einflussbereich der Betroffenen. Im Gegensatz zu den
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funktionalen Analphabeten verfigen primare Analphabeten oft Uber eine
positive Einstellung gegenlber den Lernprozessen, da sie keine negative
Schulerfahrungen gemacht haben (vgl. Feldmeier 2010, 16).

Durch fehlenden Schulbesuch begrindet sind zumeist die mangelnde
Fahigkeit zum selbstgesteuerten Lernen oder die Anwendung von
Arbeitstechniken.

Im englischen Sprachraum wird daruber hinaus zwischen ,preliterate” und
,honliterate” unterschieden. ,Preliterates” bezeichnet Personen, die aus
einer nicht literaten Gesellschaft kommen, wohingegen ,nonliterates® in

einer literaten Gesellschaft vom Schulbesuch ausgeschlossen waren.

Als funktionale Analphabeten werden jene Menschen bezeichnet, die
das Schulsystem ganz oder teilweise durchlaufen haben und dennoch
nicht Gber die entsprechenden schriftsprachlichen Kompetenzen verfugen,
um in der Gesellschaft eigenstandig handeln zu kdnnen.

Funktionaler Analphabetismus ist ein relativer Begriff, der sehr vom
Sprachgebrauch der Gesellschaft abhangt, die ihn verwendet. In der
Herkunftsgesellschaft eines Migranten / einer Migrantin  sind
moglicherweise basale Rechenkenntnisse ausreichend, um ein Geschaft
zu fuhren, wohingegen in anderen Gesellschaften EDV- und
Buchhaltungskenntnisse erforderlich sind. So kann es geschehen, dass
eine erfolgreiche Handlerin aus Afrika sich als unterprivilegierte

Analphabetin in Europa wiederfindet.

Sekundarer Analphabetismus liegt nach Peter Hubertus dann vor,

,wenn nach mehr oder weniger erfolgreichem Erwerb der
Schriftsprache wéahrend der Schulzeit in spéteren Jahren ein
Prozess des Verlernens einsetzt und Kenntnisse und Fahigkeiten
verloren gehen, wodurch ein Unterschreiten des gesellschaftlich
bestimmten Mindeststandards eintritt.“ (Hubertus o0.A., 251)
Dies betrifft haufig Personen, deren Kenntnisse nicht ausreichend
gefestigt waren. Haufig kommen negative Schulerfahrungen hinzu, die das

Vergessen fordern.
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Zweitschriftenlerner sind Menschen, die nicht zu den Analphabeten
zahlen, da sie die Technik des Lesens und Schreibens bereits erlernt
haben. Sie wissen, wie Laute zu Silben und Wortern synthetisiert werden
und koénnen Worter in Silben segmentieren. Zumeist genlgt eine
Einfuhrung ins lateinische Alphabet. Dies gilt jedoch hauptsachlich fur
Menschen, die in alphabetischen Schriften alphabetisiert wurden. Bei
Personen, die in logographischen Schriften (z.B. Chinesisch)
alphabetisiert wurden, konnte sich keine phonologische Bewusstheit
ausbilden und sie muss im Zuge der Alphabetisierung erst angelegt

werden.

Der Begriff literacy ist weiter gefasst als seine Ubersetzung ,Literaritat".
Das Konzept beinhaltet auch Grundfertigkeiten wie z.B. Rechnen. Der

zutreffende Deutsche Begriff ist Grundbildung/Basisbildung.

2.2. Das Stufenmodell

Obwohl Erwachsene anders lernen als Kinder, kann man bei der
Aneignung der Schrift doch von Parallelen ausgehen. Stufenmodelle
beschreiben den Ablauf der Entwicklungen, die beim Schrifterwerb
durchlaufen werden. Jedoch haben Vorerfahrung, Lernausgangslage,
Lerntempo, Motivation, Lehrperson und Methode Einfluss auf den
Lernprozess.

Zur Beschreibung der Entwicklung der (kindlichen) Lese- und
Schreibstrategien wird ein Stufenmodell angenommen. Von Klaus B.
Gunther (Gunther 1995) werden eine  symbolisch-praliterale, eine
logographische, eine alphabetische, eine orthographische Stufe und eine

post-literale Phase beschrieben.

Die einzelnen Phasen mussen nicht zwangslaufig nacheinander
abgearbeitet werden und dauern unterschiedlich lang. Innerhalb dieser
Phasen wird der Erwerb von Lesen und Schreiben verzahnt
vorgenommen, die Entwicklungsstufen kdnnen sich Uberlappen. Gunthers

Modell zeigt, dass neben den Phasen eine Periode der Integration und
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Automatisierung der Lese- und Schreibstrategien stattfindet. Die
Entwicklung immer neuer Strategien beim Lesen und Schreiben fuhren
den Spracherwerb auf das nachst hdhere Niveau. Im ,Rahmencurriculum
Deutsch als Fremdsprache fur Migrantinnen® (Fritz et al. 2006) wird darauf

Bezug genommen:

,Die Prozesse des Erwerbs von Lesen und Schreiben sind miteinander
verwoben, Lesen und Schreiben beeinflussen sich gegenseitig. Es gibt
Phasen, in denen das Lesen (die Rezeption) ausschlaggebend fiir das
Lernen ist, und Phasen, in denen das Schreiben der Motor fiir die
Entwicklung ist.” (Fritz et al. 2006, 33)

Sehr verkurzt dargestellt, wird in der symbolisch-préliteralen Phase
(Phase 1) ein Gefuhl fur die Bedeutung von Lesen und Schreiben
angelegt. Erste Schreibversuche, in denen Schrift nachgeahmt wird, fallen
in diese Phase.

In der logographischen® Phase (Phase 2) kdnnen vertraute Worter visuell
sofort erkannt werden. Die Lernenden verfugen zwar nicht Gber
Buchstabenkenntnisse, konnen aber Logos wie ,Coca-Cola“ sofort
erkennen. Worter werden in dieser Phase ,abgemalt®; die Lernenden
kénnen zumeist ihren Namen schreiben, ohne die Buchstaben zu
unterscheiden.

Die alphabetische Strategie (Phase 3) geht mit dem Verstandnis fur die
Phonem-Graphem-Beziehung einher. Die Lernenden gewinnen Einsicht in
die Gliederung der Worter, in die Analyse von Wortern, Silben und
Buchstaben. Mit Hilfe der alphabetischen Strategie konnen Worter erlesen
werden.

In der orthographischen Phase (Phase 4) verfugt eine Person Uber die
Fahigkeit, Worter zu synthetisieren und zu analysieren. Beim Schreiben
werden orthographische Elemente eingesetzt und Wortbausteine erkannt.
Dehnung, Scharfung oder die ,st*- oder ,sp“-Schreibung werden erst mit
der Entwicklung eines ,orthographischen Gefuhls“ (Ritter) korrekt

angewendet. Die Laut-Zeichen-Beziehung mussen die Lernenden

® Bei Giinther: »logographemische Phase®
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verstanden haben, bevor die Rechtschreibregeln zur Anwendung kommen
kénnen.

In der post-literalen Phase (Phase 5) erwerben die Lernenden jene
Kompetenzen, die sie fur das schulische Lernen bendtigen. Dazu gehodren
etwa das Wissen um die Textsorten (vgl. Feldmeier 2010, 30).

Fir den Unterricht mit Erwachsenen ist die Kenntnis der

Entwicklungsschritte bedeutsam, um zielgerichtet fordern zu konnen.

2.3. Alphabetisierung in der Zweitsprache Deutsch

sLernende, die die Kulturtechniken des Lesens und Schreibens nicht
beherrschen, sind keine unbeschriebenen Blétter.” (Vgl. Brigelmann und
Brinkmann o.A., 62 - 77) Im Gegensatz zu Kindern verfugen sie Uber
Lebenserfahrung und  zahlreiche  Strategien, mit mangelnden
Schriftkenntnissen fertig zu werden. Im Weg stehen kdnnte ihnen, dass
sie die Logik anderer Zeichensysteme auf die lateinische Schrift
ubertragen. Das Erlernen der Grundoperationen des Lesens und

Schreibens in einer fremden Sprache erschwert den Vorgang.

Die Alphabetisierung in der Zielsprache mag nur die zweitbeste Losung
sein, die Muttersprache ware in jedem Fall vorzuziehen, dennoch gibt es
auch einige Grunde, die dafur sprechen. Muttersprachliche Lehrpersonen
und geeignetes Unterrichtsmaterial zu finden ist aufwandig und es wurde
unter Umstanden lange dauern, bis auf Grund der geringen

Teilnehmerzahl Uberhaupt ein Kurs zustande kame.

Einen weiteren Grund fuhrt Thomas Fritz im ,Rahmencurriculum® an.

»Ein wesentliches Argument ist aber in zweifacher Weise das gréere
Kommunikationspotential in der Zweitsprache Deutsch, solange die
Menschen in Osterreich leben: Die meisten Konfrontationen mit Schrift
finden in der deutschen Sprache statt. Und diese stdndige Konfrontation
mit der deutschsprachigen Schrift ist nicht nur ein wesentlicher Grund fiir
die Motivation der Lernenden, sondern auch fiir den Erhalt der Lese- und
Schreibféhigkeit nach einer erfolgreichen Alphabetisierung. (Fritz et al.
2006, 7)*
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Auch im Hinblick auf eine Berufstatigkeit ist die Fahigkeit, Deutsch lesen
und schreiben zu koénnen, sicher nutzlich. Die Alphabetisierung in
DaF/DaZ erfordert gleichzeitig eine Konzentration auf die Verbesserung
der Deutschkenntnisse und bewirkt somit eine Erleichterung der

Alltagsbewaltigung.

2.4. Wie lernen Erwachsene?

Auf die Frage ,Was ist Lernen? antwortet die Gehirnforschung, es sei
eine ,Verdnderung der Stdrke synaptischer Verbindungen zwischen
Nervenzellen® (Spitzer, 2002, zitiert nach Nolda 2008, 82). Bis zum Alter
von ca. 24 Monaten werden im Menschen Verbindungen zwischen
Neuronen angelegt. Wahrend der Entwicklung bleibt die Neuronenzahl
unverandert, die Neuronen schicken aber unentwegt ein Dickicht von
Dendriten aus (MacDonald 2009, 243). Das Gehirn wird stark vernetzt. Im
Anschluss daran erfolgt eine Bereinigung der Synapsen. Haufig genutzte
Verbindungen werden gestarkt, selten benutzte werden stillgelegt. Beim
Lernen werden bestimmte Synopsenbahnen haufig genutzt und dadurch
ausgepragt. Zweitschriftenlerner sind im Vorteil: Sie durchlaufen den
Prozess der  Alphabetisierung auf bereits ausgefahrenen
Neuronenbahnen.

Beginnt der Prozess des Lesen- und Schreibenlernens erst im
Erwachsenenalter, so muss sich der Lernvorgang anderer Instrumente
bedienen als bei Jugendlichen. Sigrid Nolda spricht hinsichtlich der
Lernfahigkeit von zwei Aspekten: der sogenannten fluiden und der
kristallinen Intelligenz, die sich bei Untersuchungen als bedeutend
erwiesen haben, wenn es darum geht, die Unterschiede zwischen den
kognitiven Leistungen alterer und jungerer Menschen zu erklaren.

~Wéhrend es bei der fluiden Intelligenz, mit der Gedéachtnisoperationen
und Problemlésungen durchgefiihrt werden, relativ friih zu einem
deutlichen Abfall kommt, kann die kulturbezogene Intelligenz bis ins
héhere Alter bewahrt und als Kompensation fiir EinbuBen der fluiden
Intelligenz genutzt werden.” (Nolda 2008, 23)

Es gilt als erwiesen, dass altere Menschen anders lernen als Jugendliche.

Bei der Alphabetisierung erwachsener, lernungewohnter Menschen muss
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dies beriicksichtigt werden. Eine 1:1-Ubernahme der Grundschulmethodik

ist nicht zielfUhrend. Studien zur Lernfahigkeit haben ergeben, dass

altere Menschen in der Regel mehr Zeit zur Losung eines
Problems brauchen, dafur aber bei der Ausfuhrung genauer sind.
Altere, ihnen nicht sinnvoll erscheinende Lerninhalte, schlechter
lernen. Ist jedoch Einsicht in den Sinnzusammenhang gegeben,
sind ihre Leistungen mit jenen Jungerer vergleichbar.

Lernen im Ganzen leichter ist, als Lernen in Teilen.

zu schnell dargebotener Lernstoff altere Menschen behindert, sich
bei Eliminierung des Zeitfaktors jedoch die Unterschiede nivellieren.
eine Ubersichtliche Gliederung sowie intrinsische Motivation den

Lernprozess begunstigen (vgl. Nolda 2008, 84).

Zu den Unterschieden zum schulischen Lernen von Jugendlichen kommt

bei erwachsenen Analphabeten zumeist eine Bildungsferne (Lernunge-

wohntheit) hinzu. Sie verfiugen Uber keine — oder sehr wenig - Erfahrung

mit schulischen Lernprozessen.

LsUnter Lernungewohntheit wird das Fehlen von Kenntnissen und
Kompetenzen verstanden, die in einer nicht gegebenen oder nicht
ausreichenden Schulbildung begriindet liegen und ein Lehrwerks-
medienbasiertes und Autonomie férderndes Lernen erschweren.
(Feldmeier 2010, 22)*

Uberdies haben &ltere Lernende mit kérperlichen Beeintrachtigungen zu

kampfen, die die Aufnahme des Gelernten beeinflussen:

»Ein Mensch im Alter von 60 Jahren hat ungefédhr noch 80%, ein Mensch
im Alter von 70 ungeféhr noch 70% der Horfahigkeit, die er mit 20 Jahren
besal3. Dies hat zur Folge, dass akustische Informationen, die unter einer
bestimmten Lautschwelle liegen, also zu leise sind, nicht wahrgenommen
werden kénnen; dabei sind besonders die Téne héherer Lautfrequenzen
betroffen. Auch ldsst die Diskriminierungsféhigkeit nach.“ (Berndt,
Senioren lernen Deutsch. 13 Grundgedanken. 2000, 1)

In der Alphabetisierung kommt das hinsichtlich der Wahrnehmung von

Lauten zum Tragen.
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Strategien zum Losen von schulischen Aufgaben fehlen und mussen bei
der Basisalphabetisierung mitgeliefert werden. Dazu gehdren vor allem die
Forderung der Lernerlnnenautonomie, aber auch die spezifisch
schulischen Kompetenzen, wie das Anlegen eins Vokabelheftes oder der

Umgang mit einem Lickentext.

Lernungewohnten alteren Personen fehlt haufig die Fahigkeit, sich Uber
einen Zeitraum von drei Stunden konzentriert mit der ungewohnten
Beschaftigung des Lesens und Schreibens auseinanderzusetzen. Das
Abarbeiten einer groReren Anzahl von Arbeitsblattern fuhrt daher nicht
zum gewunschten Erfolg. Darauf muss im Alphabetisierungsunterricht
Rucksicht genommen werden. Gleichzeitig muss aber eine ausreichende
Forderung der jungeren Kursteilnehmerlnnen gewahrleistet sein. Wahrend
jugendliche Lerner mangelnde Abwechslung in der Kursgestaltung als
langweilig empfinden, schatzen altere Lernende ritualisierte Ablaufe, die
einem gewissen Schema folgen (vgl. Berndt 2000). Mit Blick auf die
Lehrwerke bedeutet das, dass jugendlichen Lernenden der Einsatz
unterschiedlicher Blcher durchaus willkommen sein mag, wohingegen
altere Menschen sich mit der Verwendung eines Buches, das immer die

gleichen Muster bietet, wohler fihlen.

2.5.Methodische Ansatze des Lesen- und Schreibenlernens

Weder die Fach- noch in die Alphabetisierungsliteratur gibt dartber
eindeutig Auskunft, wie das Lesen und Schreiben bei erwachsenen Nicht-

Deutschsprachigen am besten zu vermitteln sei.

Grundsatzlich wird zwischen synthetischen® und analytischen®

Methoden unterschieden. Nach jahrelangem Methodenstreit Uber die

* synthetische Methoden — Gruppe von Methoden fiir den Anfangerunterricht, bei denen
ausgehend von Buchstaben und Lauten die gréBeren Einheiten Satz und Text erarbeitet
werden.” (Alexis Feldmeier, Von A bis Z - Praxishandbuch Alphabetisierung. Deutsch als
Zweitpsrache fiir Erwachsene. (Stuttgart: Ernst Klett Verlag, 2010), S. 115.
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Sinnhaftigkeit von synthetischen oder analytischen Verfahren zur
Einfuhrung des Lesenlernens, hat ein konsequentes ,Sowohl-als-auch®
gesiegt.

Analytisch-synthetische Methoden verknipfen beide Verfahren. Von
Beginn an werden dabei ganze Wérter im Sinnzusammenhang eingefuhrt
und parallel auf optischer, akustischer und sprechmotorischer Ebene

durchgliedert. Dies erfolgt durch lautliches Unterteilen.

2.5.1. Methodische Ansatze
Die bekanntesten analytischen Methoden sind die Ganzwortmethode und
die Ganzsatzmethode. Dabei pragt sich den LN das gesamte Schriftbild
ein. Durch Umstellung der Worter werden die bekannten Wortbilder in
Buchstaben zerlegt. Da zu Beginn die Satze mehr oder weniger
auswendig gelernt werden mussen, werden leicht einpragsame Satze,
zumeist Verben mit Subjekterganzung, gewahit. Aus einer Mischung aus
Raten und Erkennen ergibt sich letztendlich das automatisierte Erkennen

von Wortern. Analytische Methoden férdern das sinnentnehmende Lesen.

Zu den analytischen Methoden gehdrt der Schrifterfahrungsansatz. Er
orientiert sich an den taglichen Begegnungen der Lernenden mit Schrift.
Diese Methode ist teilnehmerorientiert. Jede Person wahlt ihren eigenen
Wortschatz aus, der im Unterreicht behandelt werden soll. Das bedeutet,
dass es weder eine Progression noch einen gemeinsamen Wortschatz der

Lernerlnnengruppe gibt.

Auch der Spracherfahrungsansatz (Brligelmann) setzt direkt an den
Lebenserfahrungen der Lernenden an. Der ,Language Experience
Approach® nutzt ihr Kommunikationsbedurfnis (vgl. Schramm 1996, 18)
und arbeitet mit authentischen Texten, die durch die LN im Unterricht
entstehen. Die Spracherfahrung wird zum Ausgangspunkt des Lernens

gemacht. Die Schriftsprache wird im Kontext der von den Lernenden

° »analytische Methoden — Gruppe von Methoden flir den Anféngerunterricht, bei denen
ausgehend von Sétzen und Texten die kleineren Einheiten Buchstaben und Laute
erarbeitet werden.” (ebd., S. 114)
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gesprochenen (Interims-)Sprache erworben. Wahrend anfangs die
Lehrperson stellvertretend flir die Lernenden Texte verfasst
(stellvertretendes Schreiben), geht diese Funktion nach und nach auf die
Lernenden Uber (selbstandiges Schreiben). So entstehen Lernmaterialien,
die auf den Alltag der Lernenden bezogen sind und sie hinsichtlich der

grammatischen Strukturen und des Wortschatzes nicht Uberfordern.

Der sprachsystematische Ansatz orientiert sich am Strukturalismus und
ist unter dem Namen Morphemmethode bekannt geworden. Das
Grundkonzept beruht auf dem Auswendiglernen eines Sicht- und
Schreibwortschatzes, der die haufigsten Wortformen nach der
Vorkommenshaufigkeit  beinhaltet. Dabei werden Aspekte der
Rechtschreibung berlhrt, die anderen Methoden nicht innewohnen. So
lasst sich die richtige Schreibung des Wortes ,Fahrrad® mit Hilfe des
Lautierens nicht erklaren. Fir die Arbeit mit Migranten erweist sich dieser
Ansatz jedoch als schwierig, da er die Kenntnis der Schriftzeichen

voraussetzt.

Der Fahigkeitenansatz von Gertrud Kamper setzt bei der defizitaren
Wahrnehmungsfahigkeit an. Er versucht, die Mangel beim Lesen- und
Schreibenlernen durch fehlende Fahigkeiten in kognitiven Subsystemen
zu erklaren. Kann ein Teilnehmer beispielsweise den Unterschied
zwischen b und p nicht horen, so wird er aul3erstande sein, ein Wort wie
,Bus® durch Synthetisierung richtig zu verschriften (vgl. Feldmeier 2010,
75). Dies fuhrte zu der Erkenntnis, dass das Fehlen elementarer
Fahigkeiten, deren Entwicklung bei Auslandern ohne Schulbesuch nicht
vorausgesetzt werden durfen, bertcksichtigt werden muss. Diese Mangel
werden durch besténdiges Uben nachtraglich beseitigt und zur Fertigkeit
ausgebaut, bis sie als automatisierte Fertigkeit zur VerfUgung stehen.
Zumeist wird der Fahigkeitenansatz mit dem Fertigkeitenansatz

kombiniert, durch den die Alltagswelt der Lerner einbezogen wird.

Paolo Freires padagogisches Konzept soll hier nicht vertieft werden. Nur

der Ansatz fur die Sprachvermittiung sei erwahnt. Den Ausgangspunkt des
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Lernens bildet die konkrete Wirklichkeit der Schuler. Lehrer und Schuler
ermitteln gemeinsam Themen, denn echtes Lernen erfolgt nur, wenn es in
Bezug zur eigenen existentiellen Situation steht. (Paucker 2006, 14). In
Brasilien wurden die Menschen nach der Freire-Methode in 30 — 60
Stunden in ihrer Muttersprache alphabetisiert.

Grundvoraussetzung ist eine intensive Untersuchung von Themen, die die
Menschen existentiell beschaftigen. Daraus werden ,generative Worter®
als Grundvokabular ausgewahlt und in Bildform kodiert (Paucker 2006,
18). Diese Schlusselwoérter sollen reich an Phonemen sein und die
phonetischen Schwierigkeiten einer Sprache abbilden. Sie sind gefullt mit
Lebensbezug und das Schreiben bildet daher kein abstraktes

Aneinanderreihen von Buchstaben.

2.5.2. Methoden, Ansiatze® und Techniken

Der erste Schritt zu einer gelungenen Alphabetisierung beginnt nicht mit
dem Lesen und Schreiben, sondern mit dem Hoéren. Die Auspragung der
phonologischen Bewusstheit ist grundlegend fur den Erwerbsprozess.
Lauterkennung, Lautzerlegung und Lautunterscheidung sind fur den
Erwerb eines differenzierten Artikulationsbewusstseins unverzichtbar. Die
Schulung des Horens ist grundlegende Voraussetzung fur das Sprechen.
Nur wer in der Lage ist, Laute wahrzunehmen, kann sie reproduzieren.

Ubungen zur Schulung der phonologischen Bewusstheit sind daher
zentraler Bestandteil des Anfangsunterrichts. Die Fahigkeit, Laute auditiv
wahrzunehmen, ist ein Grundbaustein fur die Verschriftung. Jede Sprache
hat ihr eigenes Repertoire an Phonemen. Wichtig ist daher zu beachten,
welche Allophone die Ausgangssprachen der Lernenden bilden. (Jeuk und
Schafer 2009, 43) So ist im Chinesischen [l] ein Allophon von [r] und die
Lernenden konnen erst nach intensiver Schulung den Unterschied
wahrnehmen und die Laute entsprechend produzieren. Als hilfreich fur

Kursleiterinnen haben sich die Sprachenkurzbeschreibungen (www.

6 Zit. nach Feldmeier, Alexis (2010, 41): ,Nach (Anthony 1962) ist ein Ansatz ein Satz von
Annahmen lber Sprache, Sprachenlehren und —lernen, der zum Teil als Philosophie
aufzufassen ist, dementsprechend eher Glauben als wissenschaftlich abgesichertem
Wissen entspricht und prinzipiell auch nicht wissenschaftlich belegbar sein muss. “
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sprachensteckbriefe.at) erwiesen. Hier wird die Funktionsweise vieler
Sprachen uberblicksartig erklart und die KL kénnen sich ein Bild davon

machen, welchen Schwierigkeiten die Lernenden gegenulberstehen.

Zu den am meisten verwendeten synthetischen Methoden zahlt die
Lautiermethode. Dabei werden Worter, die den Lernenden bekannt sind,
in ihre Lautwerte zerlegt. Es werden nicht die Buchstabennamen, sondern
die Laute bezeichnet. (Also nicht /Hal/o/es/e, sondern /h/o/s/e/) Dabei
reicht es nicht aus, den Lernenden die Lautwerte zu vermitteln. Die
Kursteilnehmerlnnen lernen, das Wort entsprechend seiner Lautwerte in
seine Bestandteile zu gliedern, also das Wort zu analysieren und
anschlieBend zu synthetisieren. Dies kann durch langsames Sprechen
(Gummibandsprechen) bei gleichzeitigem Visualisieren der Reihenfolge
der gesprochenen Buchstaben erfolgen. Etwa durch die Verwendung von
Lautierkartchen’ oder durch die Darstellung von Platzhaltern an der Tafel.
Die Laute werden im Wortkontext verwendet. Die Verwendung der
Lautiermethode erlaubt es den Lernenden, jedes lauttreu geschriebene
Wort erlesen zu kdnnen. Auf die Lautiermethode baut auch der in der
folgenden empirischen Untersuchung beschriebene Alphabetisierungs-

unterricht auf.

Zu Verwirrung fuhrt die Buchstabiermethode (A-BE-CE-DE Variante), die
sekundare Analphabeten sehr oft ,mitbringen. Sie erschwert das
Verstandnis, da die Lernenden das Wort ,Boot“ als BE-O-TE ,erlesen®,

woraus sich der Sinn nicht erschliefit.

Auch die Anlautmethode geht von der Lautiermethode aus. Durch Bilder
werden Merkworter reprasentiert, die den Laut im Klangbild als Anlaut
fuhren. Viele Anlautbilder fir Erwachsene (z.B. Matthes) flhren
beispielsweise das L mit dem Bild einer Lampe ein.
Grundvoraussetzung fur die Arbeit mit Anlautbildern ist naturlich, dass im

Unterricht nicht nur die Vokabel memoriert, sondern auch deren korrekte

’ Blankokarten; unbeschriftete Kartchen, die als Platzhalter fir die Laute dienen.
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Aussprache beherrscht wird. Das Bewusstsein daflir muss daftr parallel
zur eigentlichen Alphabetisierungsarbeit herausgebildet werden.
Ublicherweise werden Anlautbilder als Lernplakate im Klassenraum
aufgehangt, so dass die Lernenden sich ihrer jederzeit vergewissern
kénnen. Es werden Lautwerte, Buchstaben und Worter miteinander in
Verbindung gebracht.

Wahrend bei Anlautbildern die Lehrperson die Reihenfolge der Einfihrung
der Buchstaben entscheidet, stehen bei Anlauttabellen alle Buchstaben
von Anfang an zur Verfugung. Die Lernenden konnen jederzeit
selbstandig damit arbeiten.

Lernende, die bereits Uber Deutschkenntnisse verfugen, kdnnen
(theoretisch) bereits nach kurzer Einfuhrung selbstandig ihnen bekannte
Worter zusammenstellen. Daruber hinaus kdnnen jene Laute, die den
Lernenden Schwierigkeiten bereiten, da sie im Lautinventar der
Erstsprache nicht angelegt sind, leichter memoriert werden. Die
Anlautmethode ist im  Unterricht mit nicht-deutschsprachigen
Analphabeten nur dann sinnvoll, wenn die LN mit den abgebildeten
Gegenstanden vertraut sind. Alphabetsdarstellungen fur Kinder sollten

nicht verwendet werden.

Die fur die Alphabetisierung von Kindern oft eingesetzte Reichen-
Methode (,Lesen durch Schreiben®) hat auch in der Alphabetisierung fur
erwachsene Migrantinnen Einzug gehalten. Bei der kombinierten Schreib-
Lese-Methode soll die Schreibmotorik die Einpragung von Buchstaben-
Lautverbindungen unterstitzen.

Das Transportmittel dieser Methode ist das Schreiben. Die
Lesekompetenz  entstent aus dem  Schreibenlernen.  Primare
Analphabeten und schwache Schiler sind mit dieser Methode oft
uberfordert. In dieser Arbeit wird die Lesen-durch-Schreiben-Methode

durch das Lehrbuch ,Ihr Start ins Deutsche” reprasentiert.

Bei der Sinnlautmethode wird der Laut in einer mdglichst einpragsamen
Situation vorgestellt, in der dieser Laut entsteht. So wird beispielsweise

das ,h“ als das Hauchen beim Putzen der Brille vorgestellt. Fur viele
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Buchstaben (z.B. ,j“) ist es schwierig, einen geeigneten Laut zu finden und
ihn pantomimisch darzustellen. Zudem werden Laute in unterschiedlichen
Kulturen unterschiedlich besetzt. So wird im Arabischen Schmerz nicht

durch den Ausruf ,au!“ sondern durch ,ayy!” artikuliert.

Die Silbenmethode wird an sich kaum angewendet, findet jedoch in
vielen Lehrwerken (z.B. ,Das Alphabuch®) in ihren Niederschlag. Als
hilfreich erweist sich die Methode etwa bei Lernenden mit arabischer
Muttersprache, die den vokalischen Kern von Silben in ihrer Schreibung
vernachlassigen. Lernende, die sich im ungesteuerten Erwerb das
Alphabet nach der Buchstabiermethode erarbeitet haben, neigen zur
.okelettschreibung“, da sie Vokale nur im Zusammenhang mit
Konsonanten wahrnehmen. Wird das Wort auf seine Silben segmentiert,
brauchen die Lernenden nur darauf hingewiesen werden, dass jede
vollstandige Silbe Uber einen Vokal bzw. einen Umlaut oder Diphthong

verfligen muss.

Wichtig erscheint mir, keinen der methodischen Ansatze zu
verabsolutieren. Je mehr verschiedene Methoden man sich die aneignet,
desto grofRer ist der Handlungsspielraum und desto vielseitiger sind die

Einsatzmdglichkeiten von Lehrwerken.

2.5.3. Lehrwerke zur Alphabetisierung erwachsender
Migrantinnen in der Zweitsprache Deutsch

Die Entscheidung fur ein Lehrbuch ist vom gewahlten Unterrichtsmodell
abhangig. Im gunstigsten Fall werden die Fragen ,Wie wird unterrichtet?”
und ,Was wird unterrichtet?, also nach dem methodischen und
didaktischen Ansatz, individuell auf die Zielgruppe und die Ziele des
Kursanbieters bezogen (vgl. Feldmeier 2010, 41). Die Wahrscheinlichkeit,
einen Alphabetisierungskurs erfolgreich zu absolvieren, hangt auch von
der Methodenvielfalt ab, die der KL gezielt einsetzen kann. Im gunstigsten
Fall Iasst sich das methodische Repertoire in Abhangigkeit von den Zielen

verandern. Neben den curricularen Vorgaben ist der Adressatenbezug der
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zentrale Punkt, auf den hin die Entscheidung flr ein Lehrbuch

ausgerichtet sein muss.

Nur wenige Lehrbucher eignen sich fur eine ,offene” Nutzung. Die meisten
Lehrblcher folgen einer Progression und man kann einzelne Teile daraus
nur schwer separieren. Karen Schramm hat in ihrem Buch
+LAlphabetisierung auslandischer Erwachsener in der Zweitsprache
Deutsch® einen ausflhrlichen Kriterienkatalog fur Alphabetisierungs-
lehrwerke erstellt (Schramm 1996) den ich an dieser Stelle zwar erwahnen

mdchte, der aber nicht Teil dieser Untersuchung ist.

Welches Material eignet sich?

- Das Lesen und Schreiben in der Zweisprache Deutsch gelingt nur,
wenn auch die Sprache beherrscht wird. Bei einem
Alphabetisierungskurs muss die Sprache erst aufgebaut werden.
Der Vermittlung von Sprachkenntnissen kommt demnach grofRe
Bedeutung zu. Vor dem Einsatz der Schrifft kommen mundliche
Aktivitaten zum Einsatz. Die Verwendung von DaZ-Material kommt
deshalb nur eingeschrankt in Frage. In diesem Bereich bietet sich
das Konzept des Fremdsprachenwachstums® an. (Vgl. (Ritter 2004,
18)

- Es dilt als erwiesen, dass es fur Lernende leichter ist, sich Worter
im Kontext einer Situation zu merken als aus dem Zusammenhang

gerissene Worte zu analysieren und zu synthetisieren.

- Um ein flexibles Eingehen auf die Kommunikationsbedurfnisse der
Lernenden zu ermoglichen, ist eine moglichst kontext- und
progressionsunabhangige Prasentation der Laute winschenswert,
die es der KL ermoglichen, selbst den geeigneten Kontext

auszuwahlen.

® Susanna Buttaroni, Fremdsprachenwachstum: sprachpsychologischer Hintergrund und
didaktische Anleitungen (Ismaning: Huber, 1997).
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- Ein Angebot von abwechslungsreichen Ubungsformen sollte

geboten werden.

- Ubungstypologien, die die phonologische Bewusstheit fordern,
kommen in Lehrwerken mit dem Schwerpunkt Lesen- und

Schreiben-Lernen oft zu kurz.

- Im gunstigsten Fall erwerben Kursteilnehmer die Fahigkeit,
selbstandig zu lernen. Dazu mussen sie mit der Systematik der
Arbeitsblatter vertraut gemacht werden. Mit Ubungsformen wie
Ergéanzungen oder Luckentexten sind die Lernenden in den
seltensten Fallen vertraut. Haben Sie jedoch die Verfahrensweise
durchschaut, steht einer selbstandigen Arbeitsweise nichts mehr im
Weg. Lehrbucher sollten Aufgabenstellungen entwickeln, durch die

Lernerautonomie gefordert wird.

Neben den professionellen Verlagspublikationen und den Produkten des
~.grauen” Marktes, also jenen Publikationen, die von Kursleiterinnen erstellt
und veroffentlich wurden, kann auf selbsterstelltes Material nicht verzichtet
werden. Landes- und regionenspezifisches, authentisches Material lasst
sich nicht durch vorfabrizierte Arbeitsblatter ersetzen. Aufschriften aus der
Lebensumgebung (wie Hinweisschilder oder Straldenschilder) zu lesen
lasst sich nicht aus einem lernerorienterten Unterricht wegdenken. Das
gleiche gilt fur personenbezogene Texte, in denen die LN lernen,
schriftliche Mitteilungen Uber sich selbst zu machen. Der Anteil von
selbsterstelltem Lehrmaterial bzw. Material, das nicht einem Lehrbuch

entnommen wurde, ist erheblich und unvermeidlich.
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3. Empirische Untersuchung

3.1.Forschungsmethoden

Um Lehrwerke praktisch zu erproben und zugleich die Lernenden zu Wort
kommen zu lassen, ist eine Mischung von Forschungsmethoden
erforderlich. Im Folgenden gebe ich einen kurzen Uberblick Uber die in
dieser Arbeit zur Anwendung kommenden Forschungsmethoden und
Instrumente.

Es handelt sich um eine deskriptive Arbeit. Dabei wird ein bestimmter
Zustand/Prozess beschrieben. Die Datenanalyse erfolgt gleichfalls

deskriptiv.

Als Methode fur meine Forschungsabsicht hat sich eine qualitative
Forschung angeboten, da nicht eine bestehende Hypothese im
Mittelpunkt der Forschung steht, sondern Hypothesen aus dem
Forschungsmaterial entwickelt werden sollen (vgl. Reicher 2005, 86). Das
dafur verwendete Datenmaterial basiert vorwiegend auf Texten,

Beschreibungen, Erhebungen und Interviews.

JAusgangspunkt der Forschungsbemiihungen basierend auf der
Grounded Theory (Straull/Korbin 1996) ist die mehrperspektivische
Beobachtung eines Phdnomens: Im Sinne einer gegenstandsbezogenen
Theoriebildung wird Theorie in der Auseinandersetzung mit Daten
entwickelt und als Ergebnis formuliert.” (Reicher 2005, 86)

Um die Forschungsfragen aus mehreren Perspektiven zu betrachten,
wurde die Methode der Triangulation gewahlt. Ein Zitat aus dem Buch
.Lehrer erforschen ihren Unterricht® fasst die Absicht dieser
Forschungsmethode zusammen: ,Im qualitativen Ansatz spricht man von
Triangulation, wenn die Befunde mehrerer  Arten von
Untersuchungsteilnehmern [...] miteinander verglichen werden.” (Bortz und
Doéring 2009, 365). ,Das Wesentliche an der Triangulation ist die
Gelegenheit zum kontrastierenden Vergleich unterschiedlicher Bereiche
zum ,selben” Sachverhalt.“ (Altrichter and Posch 1998). Dabei durfen und
sollen die Grenzen der Forschungsmethoden uberschritten werden: ,Mit

einer Kombination unterschiedlicher Forschungsmethoden sowohl

26



qualitativer als auch quantitativer Natur kébnnen Vor- und Nachteile der
einzelnen Methoden kompensiert werden.” (Egger 2005). Hinsichtlich der
Methodenkombination empfehlen Altrichter und Posch in ,Lehrer
erforschen ihren Unterricht”: ,Die Triangulation besteht meist aus der
Verbindung von Beobachtung und Interview, wobei zu ein und derselben
Situation Daten aus drei Perspektiven gesammelt werden.“ (Altrichter and
Posch 1998, 164). Die drei ,Ecken® der Triangulation — Experteninterview
— Schiilerbefragung — reflective lesson plan® kommen in der vorliegenden
Arbeit zum Einsatz. Problematisch kann die Konfrontation der eigenen
Wahrnehmung  einer  Situation mit einer  vdllig  kontraren
Fremdwahrnehmung sein. Umso grofer ist jedoch die Chance, etwas

daraus zu lernen.

Die vorliegende Arbeit ist im Wesentlichen eine deskriptive
Einzelfallstudie, die den Einsatz unterschiedlicher Lehrblcher,
Lehrwerke und Lehrmittel flr das spezielle Curriculum eines Kursanbieters
nachzeichnet. Laut Lexikon der Soziologie ist das Ziel einer
Einzelfallstudie ,[...] einen Einblick in das Zusammenwirken einer Vielzahl
von Faktoren zu erhalten, wobei sie meist auf das Auffinden und das
Herausarbeiten typischer Vorgédnge gerichtet ist.“ (vgl. Reicher 2005, 94)
Ublicherweise beziehen sich Einzelfallstudien auf Personen, im
vorliegenden Fall wird sie jedoch unter Einbeziehung einer

LernerlnnenGruppe angewendet.

3.2.Datenerhebung

Die Informationen Uber den Alphabetisierungskurs entstammen
ausschlieBlich dem Kurs ,Alphat®, den ich im Juni 2010 leitete. Es
handelte sich dabei um einen Kurs, der sich an primare Analphabeten

richtete. Ihre Namen wurden in dieser Arbeit anonymisiert und abgekurzt.

? reflective lesson plan“ von Belina Ho. Belinda Ho, Using lesson plans as a means of
reflexion, ELT Journal Volume 49/1, 1995, http://eltj.oxfordjournals.org (Zugriff vom
20.3.2010, 17:00).
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Der Kurs dauerte 40 Tage und fand Montag — Freitag am Vormittag statt.

Es gab nur wenige Fehlzeiten und keinen Kursabbruch.

3.2.1. Interviews mit Kursleiterinnen
Am Beginn dieser Arbeit stand eine Reihe von Leitfaden-Interviews
(halbstandardisierte  Interviews), die mit zehn erfahrenen
Alphabetisierungs-Lehrerlnnen gefuhrt wurden. Es handelte sich dabei um
problemzentrierte Interviews, bei denen auf eine vom Interviewer
vorgegebene Problemstellung, die in einem Interviewleitfaden
zusammengestellt wurde, eingegangen wurde. Alle Originalinterviews

liegen in Papierform vor und kdnnen bei Bedarf eingesehen werden.

Es wurden 17 Fragen erarbeitet, die den Themenkomplex vorgeben und
die Ergebnisse vergleichbar machen sollen. Die Einstiegsfragen sind
allgemeiner Natur und dienen der Entwicklung einer positiven
Gesprachsatmosphare. Bei den Nummern 6 und 7 (nach dem
didaktischen Ansatz) handelt es sich um Informations- und Filterfragen,
die daruber entschieden, in welchem Ausmal} das Interview fur einen
Vergleich herangezogen werden konnte. Fur den Fall, dass ein
Interviewpartner einen vollig anderen methodischen Ansatz verfolgte (z.B.
ausschlieBlich mit analytischen Methoden arbeitete), ware es nicht sinnvoll
gewesen, die Verwendung der Lehrbucher zu vergleichen.

Die Fragestellung richtete sich darauf, welche Lehrblcher fur welche
Zwecke eingesetzt werden. Die Befragung erfolgte mundlich. Der
Fragenkatalog wurde den Interviewpartnerinnen zu Beginn des Gesprachs
vorgelegt. Die Themen wurden nicht immer in der vorgegebenen
Reihenfolge abgehandelt. Die groRteils offenen Fragen™ beziehen sich
zum Teil auf die Lehrenden, hauptsachlich jedoch auf den Einsatz der
Lehrblicher im Unterricht." Die Beantwortung offener Fragen erfordert von

den Befragten ein hohes Mal® von Aufmerksamkeit. Dabei geschieht es

'% Eine offene Frage ist eine Frage, die die befragte Person selbst formulieren muss. Sie
ist in ihrer Antwort in keinerlei Weise eingeschrankt.
" Siehe Anhang - Fragebogen
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oft, dass sich fur den Interviewer Unklarheiten ergeben. Nachfragen waren

in diesem Fall kaum erforderlich. Die Antworten wurden mitgeschrieben.

3.2.2. Expertinnen-Interviews
Einen Teil dieser Arbeit bildet die Zusammenfassung eines Interviews zu
diesem Thema mit Monika Ritter, der damaligen Leiterin des Alfazentrums
fur Migrantinnen der VHS Ottakring. Bei dieser Gelegenheit wurde Frau
Ritter zu ihrer Meinung zu den Lehrbuchern ,Alpha 123% ,Alphabuch®,
.Projekt Alpha“ und ,Hamburger ABC* befragt. Das Interview fand am 30.
Oktober 2009, um 18:00 Uhr in Frau Ritters Buro in der Volkshochschule
Ottakring statt. Das Interview mit Frau Ritter wurde aufgezeichnet. Der
Inhalt wurde verdichtet und in einer knappen Zusammenfassung

wiedergegeben.

Das Interview mit Frau Herma Wébs fand am 23. September 2010 in
Hamburg, im Buro der ,Arbeitsgemeinschaft Karolinenviertel* statt.
(Beginn: 13:30, Ende 15:00)

Die Fragen wurden nicht in der vorgegebenen Reihenfolge gestellt und
beantwortet. Herma Wabs ist die Autorin des ,Hamburger ABCs", das fur
die Bedurfnisse der Lernenden in der ,Arbeitsgruppe Karolinenviertel*
entwickelt wurde. Der Grundkurs, in dem das Lehrwerk eingesetzt wird,
umfasst 200 Stunden, er findet 2x wochentlich statt und dauert 3 Stunden.
Das Verhaltnis Lehrperson zu Lernenden ist 1:4, der Grund dafur liegt in
der Tatsache, dass ehrenamtliche Mitarbeiter die Kurse begleiten. Es

handelt sich um Integrationskurse.

Die Interviews sollten die Einstellung zu den genannten Lehrbuchern und

vor allem zu der Art der dargebotenen Ubungsformen erfragen.
Im Rahmen der Triangulation sollen sie Auskunft daruber geben, ob -

bzw. welche Lehrblcher bevorzugt zum Einsatz kommen. Samtliche

Interviews habe ich selbst durchgefuhrt.
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3.2.3. Teilnehmende Beobachtung
Durch teilnehmende Beobachtung wurde die Anwendungspraxis speziell
ausgewahlter Lehrbucher im Hinblick auf das Ziel des Sprach- und
Schrifterwerbs in DaZ hinterfragt. Mit Karen Schramms Buch
»LAlphabetisierung auslandischer Erwachsener in der Zweitsprache
Deutsch® (Schramm 1996) liegt eine umfassende Untersuchung zur
Thematik ,Lehrblcher fur den Alphabetisierungsunterricht vor. Meine
Arbeit hingegen beschaftigt sich mit einem speziellen Einzelfall, der die
Phanomene unter der besonderen Perspektive dieses

Alphabetisierungskurses darstellt.

.Bei der direkten Prozessbeobachtung wird auf technische Hilfsmittel
verzichtet. Sie ldsst sich dem in der methodischen Literatur (blichen
Begriff ,teilnehmende Beobachtung® zuordnen (Altrichter und Posch 1998,
117)".
,von einer teilnehmenden Beobachtung sprechen wir, wenn der
Beobachter selbst Teil des zu beobachteten Geschehens ist, wenn er
also seine Beobachtungen nicht als AulBenstehender macht® (Bortz und
Déring 2009, 267).
Da ich wahrend meines Unterrichts kaum in der Lage war, ausfuhrliche
Notizen zu machen, musste ich eine Beobachtungsmethode wahlen, die
ein direktes Aufnehmen der Daten nicht erforderlich macht. Ich entschied
mich daher fur die Verwendung von reflective lesson plans. (Ho 1995) Die
Beobachtung erfolgt halbstandardisiert, da der Lehrer dabei seinen
Unterricht mit Hilfe selbst erarbeiteter Reflexionsfragen Uberdenkt.
Das Festhalten der Beobachtung erfolgte in Form eines Tagebuches, das
als Teil des reflective lesson plans geflhrt wurde. Dieser diente dazu, die
Reflexion des Unterrichts zu erleichtern (Ritter 2002, 15).
Es handelt sich dabei im Prinzip um eine Unterrichtsplanung mit Grob-
und Feinzielen und mit den zugrundeliegenden methodischen
Begrindungen fur die Aktivitaten. Unmittelbar nach dem Unterricht
erfolgen die Eintragungen zu den einzelnen Schritten.
Der reflective lesson plan von Belinda Ho wurde flir meine Zwecke
adaptiert (siehe Anhang). Im vorliegenden Fall wurde die Arbeit mit

Lehrbichern und selbst erstelltem Material dokumentiert und
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niedergeschrieben. Vermerkt wurden die beobachtbaren Grunde fur das
Gelingen oder Misslingen der Arbeit mit den von mir ausgewahlten
Lehrbuchabschnitten, aber auch Ereignisse im Unterrichtsgeschehen, die
mit dem Lernfortschritt der Kursteilnehmerlnnen im Zusammenhang
standen. Aus der Beobachtung, wie die Lernenden auf das Material
reagierten, konnte ich Schlusse hinsichtlich einer verbesserten Nutzung
des Potentials, das dem Material innewohnt, ziehen. Wo meine
Intentionen nicht mit dem erreichten Ziel Ubereinstimmten, musste nach
einer Verbesserung gesucht werden. Diese kann sowohl im Material, als
auch in der Performance der Lehrperson zu suchen sein. Die Arbeit mit
dem reflective lesson plan fihrt — wie ein Unterrichtstagebuch - durch
bestandiges Hinterfragen der Grundhaltungen zu einer kontinuierlichen
Suche nach Verbesserung. Diese Methode eignet sich flr das ,einsame*

Reflektieren und ist eine gute Basis fur die Unterrichtsplanung.

3.2.4. Evaluierung
Am Ende der 8-wochigen Kurszeit wurde mit den Kursteilnehmerinnen
eine Evaluierung vorgenommen. Das Ziel war, ihre Einstellungen
gegeniiber den fiir die Lehrbiicher typischen Ubungsformen zu erfragen.
Dabei gilt es jedoch zu bedenken, dass mehr als die Halfte der Lernenden
zu Beginn des Kurses Uber keine Schulerfahrung, Schreibkenntnisse und
vor allem Uber keine Deutschkenntnisse verflgten. Bereits die Idee einer
Evaluierung war nur schwer zu vermitteln. Eine muandliche Befragung
hatte die Lernenden, die z.T. erst 8 Wochen Deutsch lernten, Uberfordert.
Ein Ubersetzer war leider nicht verfligbar. Verfahren, die bei Kindern zur
Anwendung kommen, konnten auf Grund der mangelnden
Deutschkenntnisse im vorliegenden Fall nicht eingesetzt werden. Die

Evaluierung erfolgte daher ausschliel3lich mit grafischen Mitteln.

Auf die sprachlichen Anforderungen der Evaluierung wurden die
Teilnehmerlnnen vorbereitet. Die Fragen wurden mit dem den Lernenden
bekannten Wortschatz formuliert. Die Wahl erfolgte durch Kleben der

Emoticons = * | die Zustimmung oder Ablehnung ausdriicken sollten.
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Gleichfalls grafisch wurde der subjektiv empfundene Wissenszuwachs der

Lernenden dargestellt (voller Krug/leerer Krug)™.

Den Lernenden wurde vermittelt, dass ausschlielich die ihnen bekannten
Bucher und keinesfalls der Unterricht zur Diskussion standen. Aus
sprachtechnischen Grinden war es nicht mdglich, die Beweggrinde fur
ihre Entscheidung zu hinterfragen. Dies lasst naturlich viele Fragen offen
und macht die Evaluierung nur begrenzt verwertbar. Ob die geforderte
wissenschaftliche Reliabilitat und Validitat damit gegeben sind, sei
dahingestellt. Umso mehr, als meine Beobachtungen im Unterricht nicht
immer mit der getroffenen Wahl der Lernenden Ubereinstimmten. Die
Methode der Triangulation gleicht dieses Manko jedoch dahingehend aus,
als das Ergebnis noch aus anderer Sicht beleuchtet wird. Die vorliegende
Untersuchung ist ausschlieRlich deskriptiv und qualitativ. Sie soll die
optimalen Einsatzmoglichkeiten der Lehrblcher unter den gegebenen
Rahmenbedingungen beschreiben. In dieser Hinsicht handelt es sich um
eine exemplarische Darstellung, die keineswegs verallgemeinert werden
kann. In einem anderen Kontext kdnnen die hier beschriebenen
Arbeitsmaterialen  vollig andere Wirkungen erzielen. Dass die
Untersuchung auf andere Kurse mit ahnlichem Kursdesign umgelegt

werden kann, halte ich jedoch fur plausibel.

3.2.5. Pre-Post-Test
Um eine Veranderung der Kenntnisse im Bereich der Phonem-Graphem-
Zuordnung treffen zu konnen, wurde ein ,,Ein-Gruppen-Pre-Test-Post-
Test-Design“ gewahlt: ,Bei einem Ein-Gruppen-Pretest-Posttest-Plan wird
eine reprasentative Stichprobe der interessierenden Zielpopulation einmal
vor und einem nach dem Treatment untersucht.” (Bortz und Déring 2009,
558) Nach einer Pre-Test-Messung erfolgt das Treatment (Eingriff) und
danach eine erneute Messung, die Posttestmessung. Ein Vergleich dieser

beiden Messungen liefert Hinweise Uber mdgliche, zwischenzeitliche

'2 Siehe Anhang.
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Veranderungen (vgl. Bortz und Doéring 2009, 55). Nach Einfuhrung des
Alphabets wurde der Pre-Test durchgefuhrt. Der Post-Test wurde in der
letzten Kurswoche durchgeflihrt und sollte den Lernfortschritt der LN
erheben. Gemeinsam mit der Selbstevaluierung (voller Krug/leerer Krug,
siehe Anhang), diente dieser zum Beleg der positiven Veranderung der
Phonem-Graphemzuordnungsfahigkeit. Im Kontext dieser Studie soll der
Test belegen, dass die ,Beschulung® mit Hilfe der eingesetzten
Lehrbucher tatsachliche eine positive Veranderung der Fertigkeiten der LN
bewirkt hat.

Nicht zuletzt sollte damit den LN die Zunahme ihrer Kompetenz
veranschaulicht werden. Die Ergebnisse wurden mit den

Kursteilnehmerlnnen einzeln besprochen.

3.3. Institutioneller Kontext

3.3.1. Der Kursanbieter
Die Studie wurde an der Sprachschule HABIBI" des Osterreichischen
Integrationsfonds™ durchgefihrt. HABIBI ist Anbieter von Kursen, in denen
Asylwerber, Asylberechtigte oder subsidiar Schutzberechtigte in einem
modularen System Deutschkenntnisse erwerben kénnen.
Integrationskurse werden nicht angeboten. Das Kursangebot reicht von
der Alphabetisierung in Deutsch als Zweitsprache bis hin zu

Prafungskursen fur Niveau B1.

> HABIBI steht fiir ,Haus der beruflichen Bildung und Integration®

" Der Osterreichische Integrationsfonds [ist eine] vom Gsterreichischen
Innenministerium getragene Einrichtung, deren Aufgabe die Durchfiihrung von
MafBnahmen zur sprachlichen, beruflichen und gesellschaftlichen Integration von
Migranten und Asylberechtigten ist. Zu den zahlreichen Aufgaben des OIF gehért auch
die Durchfiihrung der sog. =Integrations(sprach)kurse: Der OIF ist hier sowohl fiir die
Zertifizierung der Kursanbieter als auch fiir die Entwicklung von Lehrmaterial und Tests
einschliellich der Testdurchfiihrung zusténdig und bietet auch Weiterbildung an. Eine
fachliche Vernetzung mit dem Bildungs- und Wissenschaftsbereich gibt es nicht.“ Hans-
Jurgen Krumm, ,Osterreichischer Integrationsfonds,“ in Fachlexikon Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache, 326 (Tubingen, Basel: A. Francke Verlag).
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Zum Zeitpunkt meiner  Forschungstatigkeit  arbeiteten acht
Alphabetisierungs-Kursleiterinnen am Institut, die, vorbelastet durch ihre
Ausbildung, sehr unterschiedliche Ansatze in der Alphabetisierung
verfolgen. Es wird ebenso nach der Ganzheitsmethode wie nach der
Lautiermethode unterrichtet. Seitens des Kursveranstalters gibt es keine
Vorschrift, wie der Unterricht abzuhalten ist, wohl aber eine Empfehlung,

die im Curriculum festgeschrieben wurde.

3.3.2. Die fachlichen und inhaltlichen Vorgaben
Der Kurs ,Alpha1“ ist als ein Baustein in das modulare Kursangebot
eingebettet. Er richtet sich an primare Analphabeten. In der Praxis wird er
aber auch von Personen besucht, die wohl in einem anderen
Schriftsystem  alphabetisiert wurden, die jedoch Uber keine

Deutschkenntnisse verfugen. Die Kursbeschreibung lautet:

L,Hauptgegenstand des Kurses ist die Vermittlung der Grundlagen und des
Funktionsprinzips der Alphabetschrift. Zentrale Elemente sind dabei das
Erlernen der lateinisch-deutschen Buchstaben und ihres dazugehérigen
Lautwertes  (Graphem-Phonem-Zuordnung),  der Aufbau  eines
phonematischen Bewusstseins sowie die Féhigkeit ~ zum
Zusammenlauten. AuBerdem werden Kursinhalte im Rahmen einer
praxisbezogenen, alltagsrelevanten Basis-Grundbildung und der
Basiswortschatz aus verschiedenen Bereichen des téglichen Lebens
vermittelt. Der Erwerb miindlicher Sprachkompetenzen wird in diesem
Kurs auch unabhéngig vom Spracherwerb geférdert.“ (OIF 2010)

Die Kursziele orientieren sich an den Mdglichkeiten der Lernenden. Ziel ist
es, die logographemische Stufe zu Uberwinden und die alphabetische

Stufe im Schriftspracherwerbsprozess zu erreichen.

Die Themen sind vorgegeben:

Woche: GrufRen/sich vorstellen/Kursgegenstande
Woche: Kommunikation im Deutschkurs

Woche: Obst, Gemuse und Einkauf

Woche: Kleidung und Farben

Ziffern und Zahlen, Uhrzeit, Tag-Nacht

Datum, Wochentage, Monate, Jahreszeiten

2B
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7. Korperteile, beim Arzt

8. Informationen im Rahmen einer Basis Grundausbildung.

Die Unterrichtsblatter ,Alpha 1-2-3“ werden vom Osterreichischen
Integrationsfonds (OIF) herausgegeben und zur Verfiigung gestellt, es
steht jedoch frei, sie zu verwenden.

Der Kurs fand 5 x wochentlich, von 9 — 12 Uhr statt und war fir 128
Wochenstunden (16 UE wdchentlich) konzipiert. Das Curriculum legt
einen sehr straffen Zeitplan fest, es gibt jedoch die Madglichkeit einer
Abweichung, wenn der Unterricht es erfordert. Die Wahl der Lehrmittel

steht im Alphabetisierungskurs frei.

3.3.3. Die Zielgruppe
Als Zielgruppe sind Manner und Frauen ab dem spateren Jugendalter
definiert. Dieser Kurs ist per Definition fur primare Analphabeten gedacht,
aus organisatorischen Grinden nehmen aber auch funktionale
Analphabeten, die Uber keinerlei Deutschkenntnisse verfugten, daran teil.
Personen, die in einer anderen Schrift gut alphabetisiert sind, gehoéren

jedoch nicht dazu.

Die Zielgruppe des Kursanbieters waren zum Zeitpunkt dieser Studie
ausschlieBlich Asylwerber, Asylberechtigte und subsidiar Schutz-
berechtigte.

Wahrend die LN, die ich bisher in den AMS-Kursen unterrichtet hatte zum
Teil Uber gute Deutschkenntnisse verfugten, in Einzelfallen sogar
deutschsprachig waren, verfigten die Teilnehmerlnnen dieses Kurses
weder Uber Deutschkenntnisse, noch hatten sie Gelegenheit gehabt, sich

unser Lautinventar anzueignen.

Alle 8 Teilnehmerlnnen (3 Frauen, 5 Manner) kamen aus Afghanistan. Die
Kursteilnehmerinnen waren hoch motiviert, nicht nur die Schrift sondern
auch die Sprache zu erlernen. Dies galt besonders fur die Frauen, denen

in ihrer Heimat der Zugang zu Bildung weitgehend verwehrt gewesen war.
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Abgesehen von einem jungen Mann, der als unbegleiteter Jugendlicher
nach Osterreich gekommen war, hatten die méannlichen Lernenden in
Afghanistan einen Handwerksberuf ausgelbt. Eine der Frauen hatte in
Afghanistan als Kosmetikerin gearbeitet, die beiden anderen im Haushalt.
Die Stimmung in der Gruppe kann als entspannt bezeichnet werden.
Wahrend zu Kursbeginn die Manner starkere Prasenz zeigten, wendete
sich das Blatt mit zunehmendem Lernfortschritt zu Gunsten der Frauen.
Zusammenfassend kann gesagt werden, dass der Lernfortschritt der

Frauen erheblich groRer war, als jener der Manner.

Kurzbeschreibung der Teilnehmer:

Frau H. (60), Frau S. (30) und Frau Z. (32) und Herr R. (64), waren
primare Analphabetinnen und verfigten Uber keine Deutschkenntnisse.
Herr M. (29) war primarer Analphabet, hatte jedoch schon mehrere
Deutschkurse besucht.

Herr A. war primarer Analphabet, hat sich jedoch, als seine Kinder
eingeschult wurden, selbstandig das deutsche Alphabet beigebracht. Er
konnte zwar die Buchstaben benennen, jedoch nicht lesen.

Herr H. (40) war arabisch alphabetisiert. Er spricht aber stark fossiliertes
Deutsch, mit Englisch durchsetzt. Herr M. (19) kam als unbegleiteter
Minderjahriger nach Osterreich, er ist gleichfalls Zweitschriftlerner,

verfugte jedoch Uber keine Deutschkenntnisse.

Davon ausgehend, dass die Kursteilnehmer oft aufgrund ihres rechtlichen
Status in einer unsicheren Situation befinden, muss mit bedacht werden,
dass sie nicht immer entspannt dem Unterricht folgen kénnen. Dem KL

muss es gelingen, trotzdem ihre Konzentration zu erhalten.

Die spezielle Herausforderung, eine Alphabetisierung in 8 Wochen
durchzufihren,” stellt hohe Anforderungen an Lernende und an die

Lehrperson. In diesem Kurs herrschten optimale Bedingungen. Niemand

'® Die Kursdauer wurde mit Oktober 2010 auf 9 Wochen erhdht. Fur den in dieser Arbeit
beschriebenen Kurs traf diese Voraussetzung noch nicht zu.
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hatte Lernschwierigkeiten, niemand wurde Uber langere Zeit krank. Es
herrschte ein Klima der Offenheit und der gegenseitigen Unterstutzung.
Als einziges Defizit erwahnten die Kursteilnehmerinnen, dass alle sich in
ihren Erstsprachen Dari und Paschto unterhalten konnten und es daher in
den Pausen kaum zu Gesprachen auf Deutsch kam. Die
Lernerlnnengruppe war homogen, was unublich ist, und in diesem Fall
(trotz der Vorbehalte der Lernenden) zum besonders erfolgreichen
Gelingen dieses Kurses beigetragen haben mag.

Diese Untersuchung erstreckte sich Uber die gesamt Kursdauer. Die
Teilnehmerzahl blieb bis zum Schluss konstant; es erfolgte kein
Kursabbruch. Alle Kursteilnehmer erreichten das Kursziel und besuchten
im Anschluss das Folgemodul ,Fit fur A1%, das sie auf die Anforderungen
eines regularen A-1-Kurses vorbereitete. Offenbar hatten die
Kursteilnehmer beschlossen, ,so viel wie mdglich aus diesem Kurs
herauszuholen®. Ich war bemuht, mit ihren Forderungen Schritt zu halten.
Der Faktor Lerngruppe hatte einen bedeutenden Stellenwert fur das

Gelingen.

3.4.Versuch einer Integration von Sprach- und

Alphabetisierungsunterricht

Der methodische Ansatz ist von den Adressaten abhangig. Da an diesem
Kurs sehr viele primare Analphabeten teilnahmen und der Uberwiegende
Teil der LN Uber keine nennenswerten Deutschkenntnisse verflgte,
entschied ich mich flr eine mdglichst kleinschrittige Vorgangsweise. Zu
meiner Uberraschung musste ich die Strategie wahrend des Kurses
andern und konnte gegen Ende des Kurses bereits Elemente aus dem
,vorkurs“ (Bastani und Ragg 2010) einsetzen und mit der Einfuhrung der

Schreibschrift beginnen.

Der erste Kurstag dient dem Kennenlernen und der Einschatzung des
Bedarfs an Unterstlitzung, den die Lernerinnengruppe auf ihrem Weg zum
Lesen und Schreiben bendtigen wird. Die Orientierung erfolgt an der

Person mit den bescheidensten Vorkenntnissen. Jene, die bereits mit
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Vorkenntnissen in den Kurs kommen, oder sehr rasch lernen, konnen

durch binnendiffernzierendes Arbeiten gefordert werden.

Von den Lernenden soll nichts gelesen und geschrieben werden, was
nicht im Vorfeld bereits verstanden wurde. Ausgehend vom Hdéren und
Verstehen werden die Worter zuerst gesprochen und dann erst
geschrieben und gelesen. Je mehr Sinne dabei angesprochen werden,
desto besser funktioniert der Gedachtnisanker und macht das Erlernte
wieder abrufbar. Intensives Wiederholen sichert die Nachhaltigkeit. Da die
Lernenden mit ihren Sprechabsichten einbezogen werden sollen, ist es
nicht maglich, sich im Vorhinein auf ein Lehrbuches festzulegen.

Um zu verhindern, dass die LN Worter als graphische Zeichen
wahrnehmen, ohne den darin enthaltenen Sinn zu dekodieren, muss
sichergestellt werden, dass die Bedeutung des Grundwortschatzes geklart
ist. Die Forschungsliteratur ist dahingehend einig, dass sich
Alphabetisierung und Deutsch als Zweitsprache Zug um Zug erganzen

mussen (Feldmeier 2010).

Sprachkenntnisse werden parallel zum Alphabetisierungsunterricht
vermittelt. Den von mir verwendeten Ansatz fasst Alexis Feldmaier
zusammen:

»,ES kann nicht gelingen, in einer nicht beherrschten Zweitsprache lesen
und schreiben zu lernen, ohne gleichzeitig zweitsprachliche Kenntnisse
wie Wortschatz oder Grammatik zu erwerben. Vielmehr sind
zweitsprachliche Kompetenzen als Fundament fur den
Schriftspracherwerb in der Zweitsprache Deutsch anzunehmen. So artet
das Erlesen von Woértern, die nicht im Gedé&chtnis des Lerners verankert
sind, in eine rein technische Ubung aus. Aus diesem Grund ist es besser,
die Alphabetisierungsarbeit als Deutschunterricht mit Alphabetisierung zu
verstehen.“ (Feldmeier 2010, 23)

und an spaterer Stelle:

sDer Unterricht darf sich nicht in der Vermittlung von Zeichen und der
Féhigkeit, sie zu sinnvollen Sé&tzen zu verschmelzen, erschépfen.”
(Feldmeier 2010, 26)

Im Reil3verschlusssystem mussen die Grundlagen der Sprache und die

Grundlagen des Lesens und Schreibens vermittelt werden. Es muss also
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eine Methode, den Grundwortschatz zu vermitteln, angewendet werden,
die ohne Lese- und Schreibkenntnisse auskommt. Gleichzeitig sollen die
Lernenden mit Vorkenntnissen vom Unterricht profitieren und die

Vorgaben des Kursveranstalters eingehalten werden.

Der Einstieg in die Unterrichtsstunde erfolgt immer Uber eine
kommunikative Situation. Deren Elemente werden in der Folge als Basis
fur das Schreiben verwendet. Wird in der Einstiegsphase das Thema
Essen und Trinken behandelt, so wird eines der verwendeten Worter zur
Einflhrung eines darin vorkommenden Buchstabens dienen. Ritter (Ritter
2009) betont, dass in dieser Phase ,vor allem nicht mit inhaltlich
unzusammenhéngenden oder unbekannten phonetischen Beispielwértern

gearbeitet werden darf.“

Die Verwendung von Sprache und Schrift wird dann als sinnvoll
wahrgenommen, wenn sie in authentischen Sprachhandlungssituationen
angewendet wird. Nicht zuletzt sollen die LN in die Lage versetzt werden,

selbstandig Verantwortung fur ihr Sprachenlernen zu ibernehmen.

Was erwachsenengerechte Themenwahl und Realitdtsbezug betrifft, wird
zwar deren Wichtigkeit betont, der verwendete Wortschatz widerspricht
dem jedoch. Von der Autorin des “Hamburger ABCs” wird der unlbliche
Wortschatz damit begrindet, dass er ,zur Analogieschreibung fiir andere
Woérter gewéhlt wurde® (Wabs 2009, 11). Als Beispiel fuhrt sie ,Wanne —
Tanne — Tonne — Sonne* an.

Als Sichtwortschatz dienen haufig verwendete Worter, die ohne
Synthetisierungsstrategien sofort erkannt und richtig geschrieben werden
sollen. Dazu gehdren die Artikel oder Woarter wie ,Stralle” oder ,Adresse”.
Da die Lernenden verstehen sollen, was sie schreiben, sollten die
verwendeten Vokabeln zumindest leicht vermittelbar sein. Das Wort
.Manie“, das im Lehrbuch ,Mosaik kontextlos gebraucht wird, gehort zu

den zahlreichen Beispielen fur etwas, was weder in den Sicht- noch in den

39



Schreibwortschatz'® einer frisch alphabetisierten Person gehort.
Abgesehen von der Teilnehmerorientierung sollten die Worter des
Lernwortschatzes frequent sein und verschiedene orthographische Muster

beispielgebend aufzeigen.

Vor allem soll das Lernen Lebensbezug haben. Die Alphabetisanden
sollen ihre Handlungsabhangigkeiten dadurch verringern lernen. Zwar
stehen die Lebensbedingungen der Lernenden im Vordergrund, die
Themen werden jedoch vom Kursveranstalter durch das Curriculum
vorgegeben. Das Material entwickelt sich aus den artikulatorischen
Bedurfnissen der Teilnehmerlnnen. Die Verwendung eines kurstragenden

Lehrbuches wiirde diese Flexibilitat unterbinden.

Obwonhl der Schwerpunkt des Kurses auf dem Lesen und Schreiben liegt,
wird dennoch Wert darauf gelegt, dass der Anteil der Fertigkeiten
ausgewogen ist. Da alle Kursteilnehmer lernungewohnt sind, halt ihre
Konzentrationsfahigkeit nicht sehr lange vor. Eine abwechslungsreiche
Choreographie ist daher wichtiger Bestandteil des Kursgeschehens. Fur
die Ubungsphasen sind Lernspiele auf Erwachsenenniveau wichtiger
Bestandteil. Eine endlose Abfolge von Arbeitsblattern, auch wenn sie

abwechslungsreiches Material bieten, ist zu monoton.

3.5.In dieser Studie untersuchte Lehrbiicher

Alle fur diese Studie verwendeten Lehrwerke sind laut Verlagsangabe fur
die Zielgruppe ,Migranten ohne Lese- und Schreiberfahrung® geeignet.
Keines der Blcher wurde fur eine tagliche Kursdauer von drei Stunden
erstellt. Dieses Kursdesign bietet den Lernenden die Moglichkeit,
genlgend unterstitzende Ubungen und Aufgaben zu bearbeiten, um in
der vorgegebenen Zeit mit der elementaren Basis des Lesens und
Schreibens vertraut gemacht zu werden. Andererseits muss darauf

Rucksicht genommen werden, dass die Konzentrations- und

'® Unter ,Schreibwortschatz versteht man Woérter, die orthographisch richtig geschrieben
werden kdnnen.
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Aufnahmefahigkeit oft alterer, lernungewohnter Migranteninnen sehr rasch
einbricht. Das Arbeitstempo muss den Madglichkeiten der Lernenden

angepasst werden.

Mein erster Impuls war, den Lehrgang vollig ohne Lehrbuch zu gestalten.
Zwar wird seitens der Lernenden immer wieder der Wunsch nach einem
Lrichtigen®, sprich: einem gebunden Buch laut, in Anbetracht der Tatsache,
dass nur Teile der Bucher verwendet werden, ist den Lernenden, deren
finanzielle Verhaltnisse zumeist prekar sind, ein Kauf nicht zuzumuten.
Neben dem Wunsch der Teilnehmer spricht naturlich auch die einfachere
Handhabung fur die Arbeit mit einem Lehrbuch. Das Ordnen der
Arbeitsblatter ist zwar erwlnschter Bestandteil des Lernens, trotzdem

sind viele Lernende durch die ,Zettelwirtschaft Gberfordert.

Die Vorkenntnisse der Lernenden waren zu unterschiedlich, als dass die
Bedurfnisse mit einem einzigen Lehrbuch hatten abgedeckt werden
kénnen. Folglich benutze ich die Lehrwerke als ,Steinbruch® (vgl. Krumm
und Ohms-Duszenko 2001, 1029). Ich wahle jene Teile der Lehrbucher
aus, die ich als nutzlich erachte und verandere sie je nach dem Bedarf der

Lerngruppe.

3.5.1. ,Alfa 1-2-3“ (Rohm 2005)

Der Osterreichische Integrationsfonds entwickelte Material in Form von
Arbeitsblattern (,Alpha 1-2-3“). Es gibt seitens des Kursveranstalters keine
Verpflichtung, dieses Werk zu verwenden. Naheliegend ist aber, es einer
Prufung zu unterziehen, da die Arbeitsblatter sehr gerne verwendet
werden. Das gesamte Werk ist gratis im Internet verfligbar und darf ohne
Verletzung eines Urheberrechts kopiert werden.

In diesem Lehrwerk erfolgt die Einflihrung der Buchstaben ohne
thematischen Zusammenhang. Ist die Phase der EinfUhrung der
Buchstaben abgeschlossen, wird der Lehrgang in Themenbereiche
gegliedert. Dann erfolgt eine Verknipfung mit kommunikativen

Situationen, z.B. einem Besuch beim Arzt. Die Verstandnisabsicherung
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erfolgt durch graphische Darstellung. Materialien zur Landeskunde und ein

Anschlusskurs (,Willkommensmappe®) sind gleichfalls verfiigbar.

3.5.2. ,,Das Alphabuch® (Brandt, Brandt und Frohn 1992)

,Das Alphabuch“ aus dem Hueber Verlag bietet eine Einfuhrung in das
lateinische Schriftsystem (Buchstaben und Zahlen) im Kontext von
Dialogen. Es ist ausschlieBlich fuar die Unterrichtsphase der
Buchstabeneinfuhrung konzipiert. Einen Folgeband dazu gibt es nicht.

Die methodisch-didaktischen Hinweise zum Lehrbuch beschranken sich
auf ein vierseitiges Faltblatt, in dem Ubungsformen knapp umrissen
werden.

Der Einstieg erfolgt Uber ein Situationsfoto oder eine Kommunikations-
situation. Die Buchstabeneinfihrung beginnt dem Nachspuren von Uber-
dimensionierten Buchstaben. Schwungubungen oder Lehrmaterial zur

Schreibrichtung sind nicht vorgesehen.

3.5.3. ,,Hamburger ABC* (Wabs 2009)

Das ,Hamburger ABC® ist eine ,graue“ Publikation, also nicht im
Buchhandel erhaltlich. Herausgeber ist die ,Arbeitsgemeinschaft
Karolinenviertel“ in Hamburg, Uber die man die Blicher beziehen kann.

Das ,Hamburger ABC* ist ein Lehrwerk, das aus etwa 20 Teilen besteht.
Unbedingt erwahnenswert ist die Vielzahl der angebotenen Materialien:
Bilder-Lotto, Lesekartchen (Bild-Wortkarten zum Grundkurs),
Grammatikeinfuhrung, Themenhefte, Buchstabensalat, Einfuhrung in die
Schreibschrift usw. Dieses ausfuhrliche Angebot an Lehr- und Lehrmitteln
ermdglicht eine starke Differenzierung und Individualisierung des
Alphabetisierungsunterrichts. Die Einflhrung der Buchstaben erfolgt mit
einem 150-seitigen Grundkurs (Teil 1). Das Lehrwerk zeichnet sich durch
zahlreiche Ubungsvariationen aus. Die Vielfalt verleitet dazu, sich

ausschlielich auf das System zu verlassen.
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3.5.4. ,lhr Start ins Deutsche” (Matthes 2009)
Das zweibandige Lehrbuch wurde flir Erwachsene ohne Vorkenntnisse
entwickelt. Es handelt sich dabei um ein integratives Konzept, in dem
Alphabetisierung und Deutsch als Fremdsprache gemeinsam unterrichtet
werden. Dem Konzept liegt Jurgen Reichens Lesen-durch-Schreiben-
Methode zugrunde. Im ersten Teil werden mit Hilfe des sog.
Anlauthauses (einer Anlauttabelle) und der Anlautkarten die Buchstaben
eingefuhrt. Fur diese Studie wurde ausschlieBlich der Band 1

herangezogen.

4. Die Fallstudie und ihre Ergebnisse

4.1. Mehrfach verwendete Ubungstypologien

Viele Ubungsformen kommen wiederholt zum Einsatz. Sie werden hier
beschrieben. Im Folgenden wird nur mehr Bezug auf diese Beschreibung
genommen oder eine abweichende Handhabung kommentiert. Eine
Kategorisierung der Ubungen nach den Fertigkeiten Lesen, Schreiben,
Sprechen und Hoéren Iasst sich nicht treffen, da sie ineinander Ubergehen
oder je nach Ubungsintention verschiedene Fertigkeiten unterstiitzen

konnen.

Lautieren

Das Lautieren stellt eine Verknupfung von Horen und Schreiben dar. Die
Umsetzung des Wortklanges in Schrift erfordert die Fahigkeit, die Laute in
zeitlicher Abfolge zu horen und nacheinander niederschreiben zu kénnen.

Voraussetzung ist das Verstehen des eingeflihrten Vokabulars und die
Vertrautheit mit der Aussprache. Jedes neue Wort, das geschrieben wird,
wird vorher lautiert, also in Dehnsprache gesprochen, um die Lernenden
mit der Umsetzung der Laute in Schrift vertraut zu machen. Gleichzeitig
wird mit Platzhaltern (unbeschriebenen Kartchen) symbolisch ein Platz far
jeden gehorten Laut gelegt. Worter mit Besonderheit (z.B.
Buchstabengruppen bilden das ,Sch“) werden mit einem Rufzeichen

markiert. (Reisinger 2004, 17) Dieser Vorgangsweise folge ich nicht.
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Stattdessen lege ich die entsprechende Anzahl von Kartchen Uberlappend
nebeneinander und verbinde sie gegebenenfalls mit einer Blroklammer.
Die Lernenden sehen dadurch, dass der Laut aus mehreren Buchstaben
gebildet wird. Dieser Vorgang wird mehrmals wiederholt, auch von den
Lernenden, die gleichfalls ein Set Blanko-Kartchen erhalten. Erst im
Anschluss daran wird das Wort gemeinsam an der Tafel erarbeitet und
geschrieben. Eine abschlieRende Ubung soll das Gelernte vertiefen. Dafiir
bieten sich ein ,Buchstabensalat® an.

Da eine detaillierte Beschreibung dieser Methode nicht Inhalt dieser Arbeit
ist, mochte ich auf eine ausgezeichnete Beschreibung von Hanna

Reisinger in ,Alfa-Blicke” verweisen (Ritter 2004).

Die Schulung der phonologischen Bewusstheit setzt eine Reihe von
MaRnahmen zur auditiven Wahrnehmung voraus. Dazu zahlen
Lautdiffernzierungs- und Lautisolierungsubungen. Die Identifikation von
Lauten wird in Anlaut- oder Auslautiibungen trainiert.

Partnerdiktate vermitteln den Lernenden einen Eindruck von der
Wichtigkeit einer deutlichen Aussprache. Die Lernenden bekommen
sofort die Ruckmeldung ihres Partners, wenn ein Wort nicht deutlich
genug ausgesprochen wurde, um eine Verschriftung vorzunehmen. Das
enthebt die KL von der Verpflichtung zur standigen Korrektur der
Aussprache.

Es gilt, der Aussprache Wichtigkeit beizumessen. Eine undeutliche
Aussprache muss als Warnsignal daflr betrachtet werden, dass ein Laut
nicht exakt zugeordnet werden kann. Beim Schreiben kann diese

Unsicherheit zum Problem werden.

Syntheseilibungen

dienen der Ubersetzung von Buchstaben in Lautfolgen. Dieser Vorgang
erfolgt nicht isoliert, sondern in einer realistischen Lautumgebung. Es wird
dabei das Synthetisieren der Laute mit verschiedenen Ubungstypen zu

Woartern eingeubt.
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Lautschieber/Silbenschieber/Satzschieber

Um einen Schieber herzustellen werden zwei (oder mehrere)
Buchstaben/Laut-/Wort-streifen versetzt aneinander gelegt und beim
Lesen nach oben oder unten verschoben. Dieses Material dient dazu,
verschiedene Laut-/Silben-/Wortkombinationen zu Uben.

Die ,Satzbaumaschine“ aus ,Der Vorkurs“ (Bastani und Ragg 2010)
funktioniert nach diesem Prinzip. Beim Wortschieber (der aus drei
Papierstreifen besteht, die hinter 3 ,Fenstern“ gezogen werden) sind in der
ersten Spalte Personen dargestellt, in der mittleren Spalte werden
Tatigkeiten (trinken, lesen,...) abgebildet und in der letzten Spalte steht
die Endung geschrieben. Diese drei Papierstreifen werden nebeneinander
in einen Rahmen gelegt. So ergibt sich beispielsweise: das Bild eines
Mannes | die Darstellung des Verbs ,rauchen® | und die Endung ,-t“. Die

Lernenden bilden daraus den Satz: ,Ali rauch-t* oder ,Ich |rauch | e“.

Silbenlesen

Die ersten Leseversuche erfolgen laut, durch langsames Sprechen und
Verbinden der Laute. Das Erlesen langerer Woérter wird durch Silbenbdgen
erleichtert. Das Erkennen der Silben erleichtert das Verstandnis fur den

Wortaufbau und unterstitzt die richtige Schreibweise.

Lesekarten (Wort-Bildkarten zum Grundkurs “Hamburger ABC”)

160 Lesekartchen, die auf der Vorderseite eine lllustration, auf der
Ruckseite das geschriebene Wort zeigen, ermodglichen es den Lernenden,
das Gelesene sofort auf seine Richtigkeit zu Uberpriufen. Voraussetzung
ist jedoch, dass der Wortschatz bekannt ist. Der Wortschatz ist exakt mit
den eingefuhrten Buchstaben abgestimmt, ebenso mit dem Bilderlotto und

dem Wortsalat.

Buchstabensalat

Ein Buchstabensalat dient der Laut- und Buchstabenidentifikation und der
richtigen Wortgliederung. Diese Art der Ubung wird in allen verwendeten
Lehrblchern angewendet. Es werden dabei aus einer begrenzten Anzahl

von Buchstaben vorgegebene (bekannte) Worter gebildet. Die grofdte
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Auswahl bietet das “Hamburger ABC”, bei dem der Wortschatz mit den
Wort-Bildkartchen, dem Lernwortschatz aus dem Grundkurs und dem
Bilderlotto korrespondiert. Herma Wabs schlagt vor, das Bildkartchen als
Vorgabe zu nehmen, um die betreffende Vokabel aus den
Buchstabensalat-Lettern zu schreiben. Durch Wenden des Bildkartchens

kann das Wort von den Lernenden selbst Uberprift und korrigiert werden.

Bilderlotto

Das Bilderlotto ist als Individualibung eine Leselbung, bei der die/der
Lernende die Wortkarte der Bildkarte zuordnet. In der Gruppe erhalt jeder
Spieler einen Bilderbogen. ,Die Wortkarten werden gemischt und verteilt.
Abwechselnd wird jedes Wort vorgelesen. Die Wortkarte erhélt der
Spieler, der (iber das aufgerufene Bildmotiv verfiigt.“ (Wabs 2009)

Leselotto

Eine Lottovariante enthalt sowohl auf der Wortkarte als auch auf dem
Bilderbogen Text. Individualisiert wird diese Ubung, indem jede Karte eine
Information enthalt, die sich auf Kursteilnehmerinnen bezieht. Auf 3 x 3
quadratische Kartchen schreibe ich kurze Informationen Uber Personen.
Z.B. ,Ali kann gut lesen.“ Die Ubung erfolgt in Partnerarbeit. Eine Person
liest einen Text nach dem anderen von den Kartchen. Die andere Person
sucht die korrespondierenden Texte auf dem vor ihr liegenden Spielbrett

und ordnet sie zu.

Neunerquadrat

Das Neunerquadrat ist eine Form von Partnerdiktat aus ,lhr Start ins
Deutsche®. Sie dient dazu, schwache LN beim Lesenlernen zu
unterstitzen. Es wird dabei sowohl Lesen/Sprechen, als auch

Horen/Schreiben gelbt. Die Kontrolle erfolgt durch die Lernenden.
Verstehendes Lesen

Neben der graphischen Darstellung eines Wortes stehen zwei

unterschiedliche Worte geschrieben. Die Lernenden entscheiden, welches
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den abgebildeten Gegenstand benennt und schreiben das richtige Wort
daneben auf.

Anwendung auf Satzbasis: Die Aussage eines Satzes wird einem Bild
zugeordnet. Der Satz ,Da ist das Telefon® muss mit der lllustration des

Telefons verbunden werden.

Wiederholung der Anlautworter

Das standige Wiederholen der Anlautworter fuhrt zum Auswendigkdnnen.
Wenn sich die Lernenden nicht weiter auf die Sprachproduktion
konzentrieren mussen, fallt es ihnen leichter, sich auf die einzelnen Laute

“

zu konzentrieren. Lernende, die Schwierigkeiten haben ,i“ und ,e“ zu
unterscheiden, haben keine Schwierigkeiten die Lernwdrter ,Ente“ und
.indianer” richtig auszusprechen. An dieser verinnerlichten Aussprache
konnen sie sich im Zweifelsfall orientieren. (Klingt der Laut wie ,Ente” oder

»Indianer“?)

4.2.Das Forschungstagebuch

Die Einsatzmoglichkeiten der Lehrmaterialien verandern sich mit dem
Lernfortschritt der Kursteilnehmerlnnen. Wahrend sich manches Lehrbuch
fur den Anfangsunterricht Uberhaupt nicht eignete, konnte es zu einem
spateren Zeitpunkt, als die Lernenden bereits Uber Basiskenntnisse
verfugten, sehr gut eingesetzt werden. Um diese Progression besser
dokumentieren zu koénnen, wurden die Protokolle des Tagebuchs auf

Wochenberichte verdichtet.

4.2.1. Erste Woche: AN, S,B,E, T,O, M

Verwendetes ,Das Alphabuch®

Material: .Projekt Alphabet®
»2Alpha 1-2-3"
,montessori-shop*
,DaF/DaZ Graf-Gutfreund"
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LIhr Start ins Deutsche”

authentisches Material: Alltagsgegenstande, Fotos

Ziele: Sich  vorstellen und einander  begrufen;
Zahlenraum bis 10, Einkaufen auf dem Markt: Obst
und Gemuse, Gegenstande im Klassenzimmer

benennen

Eingeflhrte
Buchstaben: A, N, S, B, E, T, O, Mund die Ziffern von 1 bis 10

Da der Uberwiegende Teil der LN uber keine Deutschkenntnisse verfugt,
beginnt der Unterricht wie reguldrer DaZ-Unterricht: mit Begrifiung und
Vorstellung.

Die Handhabung von Schreibgerat ist allen LN gelaufig. Alle Lernenden
verwenden den Dreifingergriff um den Bleistift zu fuhren, als sie die
Ubungen beginnen. Zu meiner Uberraschung gibt es keine
nennenswerten feinmotorischen Probleme. Als Schreibmaterial verwende

ich linierte Bogen (http://www.graf-qutfreund.at/m_alphabetisierung.htm),

um den Lernenden ein Gefuhl fur die GroRenverhaltnisse und die Ober-
und Unterlangen der Schriftzeichen zu vermitteln. Es wird ausschliel3lich
mit Bleistift geschrieben, da sich Unerwunschtes so am leichtesten

entfernen lasst.

Zur Einstimmung auf das Schreiben dienen graphemotorische Ubungen
(Schwungubungen) aus dem ,Zusatzteil fur Kursleiter/innnen® von ,Alpha
1-2-3".

Unterrichtsmaterial, das auf die Schriftrichtung von links nach rechts
einstimmen sollen, entnehme ich ,Projekt Alpha“ (Volkmar-Clark 2004).
Jene LN, die sehr ungeubt in der Verwendung von Schreibgerat sind,
erhalten zusatzliches Material aus dem Montessori-Shop. Dabei achte ich
darauf, dass es nicht als Grundschulmaterial erkennbar ist. Analphabeten
reagieren oft sehr sensibel und lehnen die Verwendung von Material fur
Kinder als ,zu kindisch® ab. Labyrinth Nr. 1 und 5 aus ,montessory-

shop.de” eignen sich zur Binnendiffernzierung.
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Es folgen Arbeitsblatter aus ,Projekt Alpha®“, die dazu dienen, die LN an
die Schreibrichtung von links nach rechts zu gewdhnen. Bei Lernenden
aus dem arabischen Sprachraum muss die Umgewdhnung erarbeitet
werden. Auch spater im Verlauf des Kurses beobachte ich immer wieder,

dass die Buchstaben von rechts nach links geschrieben werden.

Zumeist kdnnen die Lernenden bereits zu Kursbeginn auf Deutsch bis 10
zahlen. Bei dieser Gruppe trifft dies leider nicht fir alle zu und die Zahlen
mussen zuerst eingefuhrt werden. AnschlieRend wird mit Wurfeln geubt.
Damit der erste Kurstag nicht zu Ende geht, ohne etwas geschrieben zu
haben, werden die Ziffern bis 10 geschrieben.

Sowohl ,Alpha 1-2-3° ,lhr Start ins Deutsche® als auch ,Das Alphabuch®
bieten dafur einen guten Einstieg. Ich entscheide mich trotzdem fur das
Letztere, da die Darstellung der Zeichen grofer ist. Die LN kénnen der
Anleitung folgend die Ziffern nachspuren.

Als Hausaufgabe werden Seiten aus ,Projekt Alphabet® verwendet. Die
Lernenden sollen Gegenstande zahlen und die Ziffern aufschreiben. Die
Verwendung dieses Lehrbuches hat damit ihr Ende gefunden. Es ist fur
Zweitschriftlerner konzipiert und bietet vorlaufig kein weiteres Material an,

das ich im Anfangerunterricht einsetzen mochte.

Die Einfuhrung der ersten Buchstaben wird mit einer kommunikativen
Situation verknUpft. Das Gelernte lasst sich im Gehirn leichter speichern,
wenn die LN in authentischen Sprachhandlungssituationen die
Verwendung von Sprache und Schrift als fur sich personlich sinnvoll
erleben. Es werden Bilder einer Marktsituation gezeigt. Gemeinsam wird
ein sehr einfaches Einkaufsgesprach, vergleichbar jenem, das in ,Das
Alphabuch® vorgegeben ist, erarbeitet. Ich steuere den Dialog so, dass

Ananas und Bananen und Tomaten gekauft werden.

Bevor noch mit dem Schreiben begonnen wird, wird genau hingehort. Es
stehen die Laute im Fokus. Ziel ist es, den LN zu vermitteln, dass sie in
der Lage sein sollen, alles aufzuschreiben, was sie horen - nicht nur einen

antrainierten Sichtwortschatz. ,Denn wenn ich die Laute eines Wortes
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nicht héren, identifizieren kann, kann ich Buchstaben noch so gut lesen
und schreiben kbnnen, ich werde nicht fahig sein, selber Worte
niederzuschreiben” (Ritter 2004, 20)

Dazu werden Lautierkartchen ausgeteilt. Ich fuhre die Handhabung der
Lautierkartchen vor und anschlieRend arbeiten alle Kursteilnehmer mit
einem eigenen Set Karten. Durch gemeinsames ,Gummiband-Sprechen®,
wir jeder Laut artikuliert. Verbal wird das Wort auf- und wieder abgebaut
um die Zuordnung zu verdeutlichen. Die Einschatzung der Anzahl der
Laute erfolgt sehr unterschiedlich. Zum Schluss wird geklart, wie viele
Buchstaben geschrieben werden mussen.

Daran kann ein ganzes Kapitel aus dem ,Alphabuch® angeschlossen
werden. Es werden nun die einzelnen Buchstaben eingefuhrt. Die
Bildkarten aus dem ,Alphabuch® dienen zur Wortschatzerweiterung.
Ubungstypologien fir das Lesen (Synthese) und Schreiben (z.B.

Lickentexte) sind zwar vorhanden, jedoch nicht in ausreichender Anzahl.

Da die anderen Lehrblcher einem anderen Curriculum als ich folgen, ist
es schwierig, in diesem Stadium Material aus deren Sortiment zu
entnehmen. Mit Monika Ritter teile ich die Ansicht, dass die Themen aus
dem Alltag der Lernenden kommen sollen. Eine vollig offene Themenwahl
ist aus kurstechnischen Grinden nicht moglich, wohl aber eine
,gesteuerte”, in die die LN ihr Vorwissen einbringen kdnnen. Sowohl im
.Hamburger ABC”, als auch in ,Alpha 1-2-3“ werden isoliert Lernworter
vorgegeben, die nicht im Kontext einer nachvollziehbaren Handlung
stehen. Das fuhrt dazu, dass ich nur einzelne Teile daraus einsetzen kann

oder die Arbeitsblatter nach Bedarf verandere.

Ubungsmaterial zur Lautdifferenzierung und Lautisolierung werden
besonders im “Hamburger ABC” angeboten. Dass die Lernenden nicht alle
Worter verstehen, tut nichts zur Sache. Hauptsache ist, dass sie den
gesprochenen Laut horen und ihn der richtigen Position zuordnen. Wichtig
ist dabei zu klaren, dass alles, was nicht Anlaut oder Schlusslaut ist, als

,Mitte” bezeichnet wird.
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Ende der ersten Woche erfolgt die Einfuhrung von ,T/t, ,O/0 und ,M/m*.
Nun korrespondiert die Progression meines Unterrichts mit jener des
‘Hamburger ABCs” und ich kann aus dem Vollen schopfen. Daruber
hinaus werden im Teil ,Curriculare Erganzungen® Lernspiele und
zuséatzliches Material angeboten. Besonders Ubungen zur Lautisolierung
und Lautdiffernzierung sind gefragt. Die Differenzierung von [u]/[o], [e]/[i]
fallt fast allen Lernenden schwer, da im Dari und Paschto die Vokale

[u],[0],[a] und [e] als allophone Varianten eines Phonems auftreten.

Bei der EinfUhrung eines Buchstabens sollte der jeweilige Laut wahrend
des Schreibens mitgesprochen werden. Die LN sind nur sehr schwer dazu
zu bewegen. Ich bin dazu Ubergegangen, wahrend des Schreibens den

Laut von jeder Person einzeln noch einmal aussprechen zu lassen.

Dem Vorbehalt Karen Schramms (Schramm 1996, 61), im Alphabuch
werde eine zu grobe Vereinfachung hinsichtlich der Phonem-Graphem-
Korrespondenz vorgenommen, begegne ich durch die Verwendung des
Anlauthauses aus ,lhr Start ins Deutsche®. Hier werden fur [o] zwei
Lautvarianten bildhaft eingefuhrt: Ordner und Ofen.

Dies gilt fur alle mehrdeutigen Grapheme, denen nur ein Phonem
zugeordnet ist. Eine Unterscheidung zwischen dem ,Ich®- und dem Ach-
Laut wird jedoch nicht getroffen, da ich beflrchte, das wirde die LN

unndtig verwirren.

Bei jenem Typ von Arbeitsblattern, bei denen ein Wort vorgeschrieben
steht, das von den LN kopiert werden soll, ist es wichtig, die LN daran zu
gewohnen, jedes Wort vor dem Schreiben laut zu lesen und es dann
abzudecken. Ansonsten besteht die Gefahr, dass kein bewusstes

Schreiben sondern, schematisches Abmalen praktiziert wird.

Es stellt sich heraus, dass zwei der Lernenden bereits mehrere
Deutschkurse besucht haben, jedoch nicht schreiben kdnnen. Ein anderer
LN ist auf Arabisch alphabetisiert, spricht jedoch nicht Deutsch. Um ihnen

ein rascheres, selbstandiges Arbeiten zu ermdglichen, entscheide ich
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mich dafir, die Anlauttabelle aus ,lhr Start ins Deutsche® einzufiihren. Die
Arbeit mit der Anlauttabelle soll den Kursteilnehmern mit Vorkenntnissen
ein autonomes, moglicherweise schnelleres Arbeiten ermoglichen. Zudem

soll die Anlauttabelle fir alle ein Unterscheiden der Laute erleichtern.

Die Lautkarten aus ,lhr Start ins Deutsche® werden im Klassenzimmer
aufgehangt, um fir die LN immer gut sichtbar zu sein. Alle Buchstaben,
die bisher besprochen wurden, werden wiederholt. Die auf den Karten
dargestellten Worter werden artikuliert, wobei grof3er Wert auf die korrekte

(aber nicht Ubertrieben betonte) Aussprache des Anlauts gelegt wird.

Angesichts der Kursteilnehmer, die eine Interimsversion von Deutsch
sprechen, tut sich ein neues Betatigungsfeld auf. Sie haben die Infinitiv-
Sprechweise verinnerlicht. Die Arbeit an den Versteinerungen stof3t an die
Grenzen eines Alphabetisierungsunterrichts. Im Hinblick darauf, dass der
Unterricht den Schwerpunkt auf das Schreiben setzt, bestehe ich jedoch
auf die Verwendung der korrekten Form und setze auf formorientierte

Sprechubungen.

4.2.2. Zweite Woche: I, Ch, L, K, A, U, R, D, Ei, O

Verwendetes .,Hamburger ABC”
Material: ,Das Alphabuch®
.lhr Start ins Deutsche®
»2Alpha 1-2-3"

authentisches Material: Lebensmittelwerbung

Themen: Einkaufsgesprach in der Backerei
Dinge im Klassenraum
Kommunikation im Deutschkurs

Tiere

Eingeflhrte

Buchstaben: I,Ch,L, K, A UR,D,EiO
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Die Lernenden sich hoch motiviert. Alle Hausaufgaben werden gemacht,
manche LN haben sogar ein Heft fir zusétzliche Ubungen angelegt.
Allerdings beginnen manche auf der letzten Seite zu schreiben. Die
Unterscheidung der Vokale bereitet Schwierigkeiten. Ich muss eine
Offensive zur phonologischen Bewusstheit starten.

Zusatzlich zur Aussprache erfolgt von nun an ein Unterstreichen der
problematischen Laute durch Handzeichen, was die Unterscheidung
erleichtern sollen. Wahrend Claudia Cramer (Cramer 2000, 238)
Handzeichen, die die Form des Graphems nachbilden, im Unterricht fir
Kinder ablehnt, machte ich im Alphabetisierungsunterricht mit
Erwachsenen damit gute Erfahrungen. Das Anzeigen (z.B. eines ,L“ mit
Daumen und Zeigefinger) erleichtert den Lernenden die Wahrnehmung
und dient zusatzlich als Gedachtnisstutze hinsichtlich der Schreibweise.
Die Gefahr einer Uberlastung durch das Erlernen eines weiteren
Zeichensystems sehe ich nicht gegeben, da ausschliellich jene Laute
durch Handzeichen unterstutzt werden, die von den Lernenden schwer

wahrgenommen werden kdnnen.

Wortschatzseitig werden die Korperteile und deren Plural eingefuhrt,
jedoch nur verbal. Die Lernenden zeigen auf den betreffenden Korperteil
und unterscheiden zwischen Singular und Plural: ,Das ist.../Das sind...“.
Chorsprechen wird in dieser Gruppe gerne durchgefuihrt. Es erhoht nicht
nur die Sprachfrequenz der Lernerlnnen sondern tragt zur Verinnerlichung
der neuen Laute bei. ,Ein neuer Laut muss durchschnittlich mindestens
dreimal vom Lerner nachgesprochen werden, bevor er Kkorrekt
ausgesprochen werden kann.“ (Lonnecker und Schodder 2002, 32). Ich
bin daher froh, dass diese Ubungsform von der Gruppe gut angenommen
wird.

Nach dem Chorsprechen wird in Partneribungen in einen Frage-Antwort-
Dialog ubergegangen. (,Was ist das?“) Um das Erlernen der Woérter zu
erleichtern, werden sie thematisch geordnet und zuerst in diesem, spater
in anderen Zusammenhangen wiederholt, bis sie am Ende der 5. Woche

lautiert und verschriftet werden.
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Im Bereich Schreiben wird abermals das Einkaufen thematisiert, diesmal
beim Backer. Auch dieses Mal folge ich den Vorgaben vom ,Alphabuch®.
Das Verkaufsgesprach wird von den Lernenden erarbeitet. Mit Hilfe der
Bildkarten zeige ich an, was wir einkaufen kdnnten. In Partneribungen
wird der Minidialog trainiert. Nachdem die Worter im Kontext gesprochen
wurden, entscheiden die Lernenden, das Wort ,Marmelade“ zu schreiben.
In weiterer Folge werden nach den Vorgaben des Lehrbuchs die daflr
erforderlichen Buchstaben eingeflhrt.

Weitere Lernworter sind Milch, Kése und Butter. Kleinschrittig werden
zuerst Konsonanten zu Silben, dann Silben zu Woértern verbunden. Dazu
gibt es Buchstabensalat, Schreib-, Synthese-, Lautdiffernzierung-, und
Sprachubungen (“Hamburger ABC”). Herma Wabs empfiehlt, das
Synthetisieren der Laute nach der EinfUhrungsphase nicht mehr einzeln

zu trainieren, sondern immer in der Lautumgebung eines Wortes.

Die ersten Lautdiktate verlaufen zufriedenstellend. Bei Partneribungen, in
denen die Lernenden einander gegenseitig diktieren (Neunerquadrat)
erfolgen die Nachfragen bei schlechtem Verstandnis mit Bezug auf die
Anlauttabelle (nach Matthes): [I wie] ,Indianer oder Ente?“ Solche

Auskunfte sind naturlich zulassig.

Das Werbeflugblatt eines Lebensmittelhandlers wird als Material fur
Lesen, Schreiben und Sprechen verwendet. Bilder von Waren, die im Kurs
besprochen wurden, (Marmelade, Kaffe, Tee, Kase, Tomaten,...) werden
im Flugblatt gesucht und ausgeschnitten. Die Bilder werden auf ein Blatt
Papier geklebt. AnschlieBend schreiben die Lernenden die Worter
darunter. Im nachsten Schritt werden aus den ubrig gebliebenen
Flugblattern die Preise der Waren ermittelt und zu den Bildern
geschriecben. Am folgenden Tag wird das Material als gelenkte

Sprechubung fur die Frage nach dem Preis verwendet.

Die Wortfolge ,lch mochte” wird in ,Das Alphabuch® ganzheitlich
eingefihrt. Das ,0“ wurde noch nicht besprochen. Bei der folgenden

mundlichen und schriftichen Anwendung verursacht das kein Problem.
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Wir machen das <O> auf der Anlauttabelle ausfindig. Anstatt der dort
abgebildeten beiden Ofen einigen wir uns auf ,Osterreich* als Anlautwort,

denn das konnen alle LN gut in Erinnerung behalten.

,Das Alphabuch® fordert eine Segmentierung in Silben. Dadurch wird das
Wort in kleinere, leichter zu bearbeitende Bestandteile zerlegt. Besonders
bei langen Wortern wie ,Mar-me-la-de* erleichtert  die
Silbensegmentierung das Lesen und Schreiben. Silbenbdgen unterstutzen

optisch die Wahrnehmung.

Neben den Lehrbuchmaterialien kommt Material aus dem
Erfahrungsbereich der LN als Lesestoff zum Einsatz: je eine Tragetasche
von Billa, Libro und Bipa, eine Verpackung von der Post, ein Foto eines
Polizeiautos mit der Aufschrift ,Polizei“. Alle LN kennen die Schriftzige.
Die bekannten Buchstaben werden benannt, die noch unbekannten (Z)
zugeordnet. Die Gegenstande werden im Klassenzimmer aufgehangt.
Durch das Einbringen dieser Alltagsgegenstande soll ein Realitatsbezug

hergestellt werden.

Laut Curriculum erfolgt in der 2. Woche die Einfuhrung der Artikel. Sie
sollen durch Farben und Symbole dargestellt werden. Bei den bisher
eingefuhrten Lernwortern handelte es sich fast ausnahmslos um Nomen,
die natdrlich immer mit ihrem Artikel eingefuhrt wurden. Zur schriftlichen
EinfUhrung der Artikel verwende ich das Arbeitsblatt aus ,Alpha1-2-3°,
umgehe jedoch die Symbole. Die Lernenden sollen die drei Worter als
Sichtwortschatz verinnerlichen. Wir besprechen die Gemeinsamkeiten:
das ,d“ am Anfang und die weiteren Unterscheidungsmerkmale. Der

Umweg uber die Symbole scheint mir nicht erforderlich zu sein.

Die LN arbeiten ausnahmslos intensiv mit. Die Frauen sprechen wenig,
werden auch nicht zur Sprachproduktion gezwungen. Auf direkte Fragen
antworten sie ohne Muhe und ihre Aussprache ist dank der intensiven
Mitarbeit gut.
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Da die LN Schulartikel fir den Deutschkurs einkaufen mussen, wird das
zum Anlass genommen, die Gegenstande im Klassenzimmer zu
benennen. Als Arbeitsblatt dient Kapitel 2 aus ,|hr Start ins Deutsche®. Die

Lernenden sollen Abbildungen mit den dazugehdrigen Ziffern versehen.

Die Arbeit mit der Anlauttabelle wird mit jedem neuen Buchstaben
weitergefuhrt. Der Versuch, ,Lineal® zu lautieren und anschlieend mit
Hilfe der Tabelle zu schreiben, scheitert jedoch. Die Abfolge der vielen
Vokale bringt die Schreibanfanger durcheinander. Das Wort war zu
schwierig fur einen ersten Versuch. Gemeinsam wird das Wort in Silben
zerlegt, und an der Tafel ,aufgebaut‘. Durch aufbauendes und
abbauendes Lesen wird die Reihenfolge der Laute in Buchstaben
umgesetzt. Die Anlautworter werden taglich wiederholt und erweitert.
Cordula Loffler gibt zu bedenken, dass ,buchstabenweise Auf- und
Abbaulbungen nicht hilfreich seien, ,[...] weil sich beim Hinzufigen oder
Weglassen einzelner Grapheme keine sinnvollen Worter ergeben. Auf-
und Abbaulbungen kdnnten hdchstens mit Silben sinnvoll sein. (Loffler
2009, 164) Meine Erfahrung zeigt, dass die Lernenden die
Durchgliederung schwieriger Worter leichter erfassen, wenn Laut fur Laut
hinzugeflgt wird. Die visuellen und auditiven Fahigkeiten werden geschult.
Bei speziellen Verbindungen wie ,au“, ,sp“ oder ,ch“ markiere ich die

Zusammengehorigkeit.

Das Synthetisieren mit Material aus dem “Hamburger ABC” verlauft
erfolgreich. Die Silben werden selbstandig ,erlesen“. Manche LN brauchen
mehrere Anlaufe und mehr Zeit. Um sicherzugehen, dass das
Synthetisieren beherrscht wird, lese ich mit jeder Person einzeln. Dabei
handelt es sich um eine zeitintensive Vorgangsweise, die Erfahrung hat
mich jedoch gelehrt, dass man so den jeweiligen Lernstand der LN besser
abzuschatzen lernt. Lautes Lesen vor der Gruppe wird von manchen LN

abgelehnt, andere produzieren sich gerne.

Damit die Zeit, wahrend der ich mit einer einzelnen Person arbeite, fiir die

anderen LN nicht ungenutzt bleibt, wahle ich aus dem “Hamburger ABC”
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Material zur Binnendifferenzierung aus: Ich setze die Lesekartchen ein.
FUr jene Lernenden, die intensivere Betreuung brauchen, verwende ich
Arbeitsblatter aus dem Teil 1 d (Vertiefung).

Bereits in der zweiten Woche werde ich gefragt, wann die Schreibschrift
unterrichtet wird. Vorlaufig winke ich ab und sage, in erster Linie misse
die Druckschrift beherrscht werden.

Fur die Ankindigung der Hausaufgabe muss genudgend Zeit eingeplant
werden, da Schreiblbungen, die zu Hause auszufuhren sind, im Unterricht
vorbearbeitet (gelesen, sprich: zusammengelautet) werden mussen. Die
Gefahr ist grol3, dass zu Hause aus Grinden der Zeitersparnis einfach

abgemalt wird. Damit wird der Zweck nicht erfullt.

,2U/u“ und ,R/r* fuhre ich mit dem ,Hamburger ABC* ein. Beide Buchstaben
sind sehr klar ausgefuhrt. AulRerdem schatze ich die anschlieRende
Ubung zur Lautdifferenzierung. Ich habe den Eindruck, dass die
Feinmotorik der Lernenden inzwischen soweit geschult ist, dass sie auch
mit den kleineren Darstellungen der Buchstaben auf dieser Vorlage

auskommen.

In der verwaschenen Aussprache der Vokale spiegelt sich die
Unsicherheit er Kursteilnehmerlnnen wider. Die Unterscheidung von [0]
und [u] wird in zahlreichen Varianten von Hor- und Sprechibungen geubt.
Ich spreche ein Wort aus (z.B.: ,Hose®), die LN sprechen es nach und
geben durch Vorzeigen eines Buchstabenkartchens, auf dem O oder U
geschrieben steht, an was sie zu horen glauben.

Sowohl ,Das Alphabuch® als auch ,Alpha 1-2-3“ bietet Material zur
Lautdifferenzierung und Lautisolierung, jedoch nur in bescheidenem
Ausmald. Einzig das “Hamburger ABC” bietet fur diese Art von Problem
abwechslungsreiche Ubungstypologien. Zur Lauterkennung [t], [r], [a],
tragen die Lernenden jeweils den Anlaut unter die grafische Darstellung

eines Wortes ein. Das gelingt ohne Schwierigkeiten.
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Zwar wird ,ei“ laut ,Alphabuch® erst im 3. Kapitel eingefuhrt, das Wort ,Ei"
kommt aber bereits bei den Lebensmitteln vor. Ich beschliel3e, es
vorzuziehen. Auch bei ,hr Start ins Deutsche” finden sich
Lautisolierungsubungen fur .ei“. Als Exempel werden unter anderen
Darstellungen auch die Symbole der Anlautbilder verwendet. Die Matthes-
Anlautbilder decken sich gelegentlich mit jenen des “Hamburger ABCs*
und der ,Alpha 1-2-3“ — Arbeitsblatter (Apfel, Ofen, Ente, Gabel, Nase).

4.2.3. Dritte Woche: H, Sch, W,P,F,G,V,C, Z

Verwendetes Graf-Gutfreund: Lautisolierungsubung
Material: ,Das Alphabuch®

“‘Hamburger ABC”

»2Alpha 1-2-3"

,Der Vorkurs”

Themen: Tiere, die man isst,
Ziffern und Zahlen
Tatigkeiten (Verben)
Bestelldialog

Eingeflhrte
Buchstaben: H W, P, F,G,V,C,Z Sch

Obwohl immer noch ,Das Alphabuch® als leitendes Material verwendet
wird, erfolgt der Einstieg nicht mehr Uber einen Einkaufsdialog, sondern
uber ein Gesprach. Ich zeige Bilder von Tieren und frage die Lernenden,
ob sie diese Tiere essen. Ich beginne mit dem Bild von einem Huhn und

leite eine gelenkte Sprechubung ein: ,Essen Sie Huhn?“
Zur Einubung des neuen Vokabulars wird mit den Bildkartchen Memory

gespielt. Dazu wurde die Seite 70 des Alphabuchs (die grafische

Darstellung) zwei Mal auf Karton kopiert. Die LN werden aufgefordert
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jedes Mal, wenn sie ein Kartchen aufdecken, das Wort und den
dazugehdrigen Artikel zu nennen.

Im Anschluss daran folgt das ,Der-die-das-Spiel“. Je einer Kleingruppe
wird ein Artikel zugeordnet, er werden also drei Gruppen gebildet. Ich
zeige eines der Bilder, z.B. das, auf dem der Hase abgebildet ist. Die
Gruppe, welcher der Artikel ,der” zugeordnet ist, steht auf. Diese Aktivitat
eignet sich besonders dann, wenn die Konzentration nachlasst.
Lernungewohnte Personen brauchen Abwechslung im Unterricht. Sie sind
oft nicht daran gewdhnt, so lange zu sitzen und ermuiden leicht.
Korperliche Aktivitaten sind zumeist eine willkommene Abwechslung und
werden gut angenommen.

Da der Wortschatz soeben erst eingeflhrt wurde, ist der Artikel natlrlich
noch nicht gelaufig und das fuhrt zu Diskussionen, wer aufstehen muss.
Diese Ubung hat den Zweck, die Lernenden auf die Notwendigkeit
aufmerksam zu machen, den Artikel mit dem Substantiv gemeinsam zu

lernen.

Die Worter des Anlauthauses werden taglich wiederholt. Das dient dazu,
das Anlautwort gut einzuiben, um selbstandig mit dem Anlauthaus
arbeiten zu kénnen. Uberdies muss die Aussprache taglich wiederholt
werden. Das Material von Graf-Gutfreund (,Laute hdren*)” wird als
Horlbung eingesetzt. Ich spreche das Wort vor, zeige auf das Bild. Im
Chor sprechen die Lernenden das Wort nach und versuchen zu orten, wo
(Anfang? — Mitte? — Ende?) der gehorte Laut vorkommt. Manche LN
fuhlen sich beim Chorsprechen sicherer. Moglicherweise schliefl3t das an
ihre Lerntradition an. Auf alle Falle ist es eine Hilfe fur jene, die
Hemmungen haben, laut heraus zu sprechen. Trotzdem kann ich nicht
darauf verzichten, sie einzeln sprechen zu héren.

Mit Hilfe der Bildseiten der Lesekartchen aus dem “Hamburger ABC” wird
das Lesen geubt. Die Worter enthalten nur Buchstaben, die bisher
behandelt wurden. Das halte ich zwar nicht flr erforderlich, es ist aber

beim “Hamburger ABC” so vorgesehen.

' http://www.graf-gutfreund.at
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Reihum zieht jede/r ein Kartchen. Das darauf geschriebene Wort wird laut
vorgelesen, anschlieBend dreht man das Kartchen um und kontrolliert mit
der Abbildung, ob richtig gelesen wurde. Ist der Vorgang eingeubt, kann

das Lesetraining in den Kleingruppen selbstandig weitergefuhrt werden.

Die LN brennen darauf, etwas zu lesen. Lesestoff gibt es bei ,Alpha 1-2-
3“. Es werden Laute, Nonsenseworter und Worter aus dem
Sichtwortschatz angeboten. Auf sehr niedrigem Niveau gibt es einfache
Lesetexte, die auch sinnverstehendes Lesen unterstiutzen. Als Lesestoff
wird ,Im Wald“ (S. 35) angeboten. Zuerst liest jeder fur sich und versucht,
den Inhalt zu erfassen. Die LN lesen verwundert von Ameisen und fragen,
warum Ali und Sana im Wald sind. Leider ist der verwendete Wortschatz
nicht immer relevant (,Da sind Tannen. Da sind Ameisen.“) Auch die
Lesetexte des “Hamburger ABCs” sind nicht besser. Hier steht: ,Wer will
es wissen? Alle wollen es wissen.” Ist den Lernenden in diesem Stadium
damit gedient, wenn sie diesen Wortschatz vermittelt bekommen? Hat er
mir ihrem Alltag zu tun? Um sinnvolle Lesetexte in diesem frihen Stadium

zu bearbeiten, mussen wir sie selbst erstellen.

Die Verwendung von Nonsensewortern, besonders in Kombination mit
existierenden Wortern, wirkt irritierend auf die LN. Beim Silbenlesen
hingegen wird der Sinn nicht hinterfragt, sondern Unsinniges

kommentarlos zusammengelautet.

Das “Hamburger ABC” arbeitet im Grundkurs mit einem abgestimmten
Wortschatz. Im Anschluss das Lesen der Wort-Bild-Lesekarten wird das
bekannte Vokabular als Bilddiktat, Anlaut-, und Auslautibung angeboten:
Zum Symbol der Sonne ist im Anlaut ein ,S* einzutragen, in der
Auslautibung ein ,e“. Trotz dieser intensiven Auseinandersetzung mit den
Lernwortern ist das anschie3ende Bilddiktat vollig misslungen. Niemand
konnte die Aufgabe, neben das Bild das entsprechende Wort einzutragen,
|I6sen. Ich schliele daraus, dass die Konzentration bei den
vorangegangenen Aufgaben so stark auf die einzutragenden Buchstaben

gerichtet war, dass der Blick auf das Ganze ausgeblendet war.
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Bei dem grof3en Angebot an Arbeitsblattern sollte immer die Frage nach
dem Zweck der Anwendung im Mittelpunkt stehen. Besonders bei
lernungewohnten Menschen muss der Einsatz von Arbeitsblattern wonhl
Uberlegt sein, weil zu viele nur zu einer Uberbeanspruchung der

Konzentration fihren und der Nutzen dadurch in Frage gestellt wird.

Die Einflhrung der Wochentage erfolgt mundlich. Es wird gemeinsam
lauteriert und nach Klarung, wie viele Laute man hort, ein Wochentag
nach dem anderen aufgeschrieben. Zuerst versucht es jede/r fur sich.
Obwonhl die Anlauttabelle vor den LN liegt, wird sie nur wenig benutzt.
Wahrend des Schreibens versuche ich, bei Zweifeln hinsichtlich der
Schreibung, die LN zur Verwendung der Anlauttafel zu motivieren.
Anschlie®end wird gemeinsam die richtige Losung erarbeitet und ein LN

schreibt sie an die Tafel.

Im Anschluss daran werden die Namen der Wochentage im Chor
gesprochen und dann nach und nach von der Tafel geléscht. Zuerst nur
einzelne  Buchstaben, dann  Wortteile, bis nur mehr die
Anfangsbuchstaben und Fragmente zurtckblieben. Gemeinsam werden
die Wochentage wieder aufgebaut: In die von mir vorgegebenen
Leerstellen an der Tafel tragen die LN die fehlenden Buchstaben ein. Ich
hatte erwartet, dass nach dieser Intensivbehandlung der Wortschatz
gesichert sein wirde.

Am folgenden Tag wird die Sache mit selbst erstellten Arbeitsblattern
wiederholt. Zu meiner Uberraschung kann niemand eine Einsetziibung,

bei der Wortteile fehlten, richtig erganzen. Dafur fehlt mir die Erklarung.

Im Unterricht versuchen wir einen vollstandigen Bestelldialog zu fuhren,
inklusive Begrifdung und Frage nach dem zu bezahlenden Betrag. Herr
H., der sehr fehlerhaftes Deutsch spricht, hat mindestens genauso grofe
Probleme, wie seine Kolleglnnen, die noch kein Deutsch sprechen. Den

gemeinsam erarbeiteten Minidialog lernen die LN auswendig.
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Zwei LN, die bereits Uber Deutschkenntnisse verfigen, verwenden die
Infinitiv-Sprache.  Gelenkte  Sprechibungen sollen die Kkorrekten
Personalendungen etablieren. Auf die korrekte Aussprache von
Endmorphemen wird besonderes Augenmerk gelegt, um auf
Fehlverwendung durch Versteinerungen hinzuweisen bzw. diesen ent-
gegenzuwirken und gleichzeitig das Bewusstsein fur die grammatische

Funktion dadurch zu scharfen. Karen Schramm gibt jedoch zu bedenken:

Es ist zu vermuten, dal3 Lesehypothesen aufgrund des Sprachstandes
entwickelt werden und gerade Flexionsmorpheme aufgrund der Tatsache,
dass sie am Wortende stehen, nicht phonetisch dekodiert werden, so
dass eine Bewulltseinsschérfung oder Performanzverbesserung sehr
optimistische Voraussagen sind. (Schramm 1996, 63)

Parallel zur Alphabetisierung ist es notwendig, grammatische Grund-
strukturen zu vermitteln. Dazu gehoéren die Artikel und die Verwendung

der Personalpronomen.

Als gute Unterstltzung fur eine EinflUhrung der Grammatik hat sich die
,oatzbaumaschine“ (Wortschieber) aus dem ,Vorkurs® (Bastani und Ragg
2010)“ erwiesen. Grammatik wird mit einem minimalen Anteil an
Schriftlichkeit vermittelt. Die Ausschneidearbeiten erledigen die LN
selbstverstandlich selbst.

Die Verben: rauchen, schreiben, singen, trinken, tanzen werden dem
Lernwortschatz hinzugefugt und ins Vokabelheft geschrieben. Um das
Wort tanzen® schreiben zu konnen, wird das ,z“ mit dem “Hamburger
ABC” eingefuhrt. Im  Anschluss daran mache ich eine
Lautdifferenzierungsubung [s]/[z]. Niemand nimmt bewusst den
Unterschied zwischen ,Zeitung“ und ,Seife” wahr. Eine neue Baustelle! Ich
durchsuche das “Hamburger ABC” nach Hilfe und finde sie in Form einer

Anlautibung.
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4.2.4. Vierte Woche: J,Au, X, Y, B

Verwendetes Graf-Gutfreund: Lautisolierungsubung
Material: ,Das Alphabuch®
selbst erstelltes Material: ,Wimmeltexte® zur
Unterscheidung von IE-El und S-CH-SCH
»2Alpha 1-2-3"
,Der Vorkurs*
» Hamburger ABC”
Themen: Essen und trinken
Uhrzeit
Monatsnamen
Eingeflhrte
Buchstaben: J,Au, X, Y, RB,V, Eu

Die Wochentage werden nochmals thematisiert. Aus einem Wimmelbild
sollen die Lernenden bestimmte Tage — in der korrekten Schreibweise -
isolieren. Diese Aufgabe wird auf Anhieb richtig gelost. Wimmelbilder

(Wimmeltexte) sind in dieser Gruppe beliebt.

Die Farben fuhre ich mit farbigen Karton-Quadraten ein, die ich an die
Tafel klebe. Die LN nennen die ihnen bekannten Vokabeln, wir lautieren
sie und ich schreibe das Wort unter den Karton. In diesem
Zusammenhang brauchen wir ein ,U“. Das wird ohne Arbeitsblatt
eingefuhrt. Ich schreibe wie gewohnt an der Tafel vor und die LN Uben auf
ihren Schreibblattern. Das Anlautbild ,U“ wird besprochen und nach
Anlauthaus-Vorbild an das Fenster geklebt.

Auch das ,Au“ wird ohne Lehrbuch eingefuhrt. Die Farben eignen sich
dafir sehr gut: grau, blau, braun. Ich schlieBe Ubungen zur
Lautdifferenzierung und Syntheselbungen aus dem “Hamburger ABC” an.
Ein Problem zeigt sich nicht beim Lesen, jedoch beim Schreiben. Fast
ohne Ausnahme wird ,a-0“ statt ,au“ geschrieben. Der Fehler ist ahnlich
wie bei ,ei“. Dieser Diphthong wird haufig als <ay> geschrieben. Davon

abgesehen, dass der Laut nicht wie ein [e-i] klingt, nehme ich an, es
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handelt sich Uberdies um einen Transfer aus den Muttersprachen, in

denen [ei] kaum vorkommt.

Das Thema Uhrzeit wird in allen verwendeten Lehrwerken gut und
ubersichtlich dargestellt. Ich habe mich fir die Tag-und-Nacht-Darstellung
im ,Alphabuch® entschieden, da ich in vorhergehenden Kursen die
Erfahrung gemacht hatte, dass das Konzept von 24 Stunden dort am
besten veranschaulicht wird. Fir die praktischen Ubungen zur Uhrzeit
entschied ich mich fur die Montessori-Arbeitsblatter, da ich  das
Ubungsmaterial im ,Alphabuch® als nicht ausreichend erachte. Das
Thema Uhrzeit ist in allen meinen Kursen denkbar unbeliebt. Ich werde die
Einflhrung und Prasentation Uberdenken mussen.

Im ,Hamburger ABC* gibt es Arbeitsblatter, auf denen die Minuten deutlich
eingetragen sind. Manche LN haben Schwierigkeiten zu verstehen,
warum der Zeiger, wenn er 20 Minuten nach der vollen Stunde anzeigt,
bei 4 eingetragen werden soll. Die Arbeitsblatter veranschaulichen die

Minuten und die Viertelstunden sehr gut.

Um die Neugierde am Lesen zu wecken, schreibe ich von nun an alle
Informationen, die Gruppe betreffend, wie: ,20 Minuten Pause®, an die
Tafel. Ich verweise nur darauf, lese den Text aber nicht vor. Die
Lernenden versuchen, meine Botschaft zu entziffern. Ich greife nur ein,

wenn das nicht gelingt.

Die Monatsnamen werden mit ,Alpha 1-2-3“Blattern eingefuhrt. Der
Buchstabensalat macht den LN zwar grof3e Freude, der Output ist jedoch
bescheiden. Am nachsten Tag ist alles vergessen. Ich versuche es noch
einmal mit der gleichen Methode wie bei den Wochentagen. Zu meiner
Uberraschung funktioniert sie diesmal. Die Monatsnamen sind am
folgenden Tag prasent. Moglicherweise haben die LN Verfahrenswissen
hinsichtlich der Abfolge der Aufgabe erworben und die Worter am Abend
gelernt, da sich vermuten liel}, dass am folgenden Morgen auf dieses

Wissen aufgebaut werden muss.
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Das 3 wird mit Hilfe des ,Alphabuchs® eingeflhrt. Das ,Alphabuch® gibt
eine Empfehlung, wie das ,R“ geschrieben werden soll, daher gebe ich
ihm den Vorzug. Auf den ,Alpha 1-2-3“-Arbeitsblattern wird das ,3* mit
einer Unterlange dargestellt. Die Schreibweise im “Hamburger ABC” ist so

verspielt und kompliziert, dass ich sie den LN nicht zumuten mdchte.

Zur Einfuhrung von ,V* habe ich mich fur die ,Alpha 1-2-3“-Variante
entschieden, da sie auf die Zweiteilung der Lautung in ,V* und ,W*
eingeht. Zur Einubung und als Horibung verwenden wir das “Hamburger
ABC”. An die Einfuhrung schlieRen das Lautdifferenzieren, eine Synthese-
und eine Kleinworteribung an. Ein Lautdiktat hat aufgezeigt, dass nicht
die Ausfuhrung der Buchstaben das Problem ist, sondern das
Unterscheiden der Laute. Sobald ich den Vokal ,O“ (oder eine Silbe damit)

ausspreche, kommt die Frage zuruck: ,U-Bahn oder Ofen?*

Auf ein Stlck Papier schreiben die LN ,U“ oder ein ,0“ und legen die
Buchstaben vor sich hin. Ich spreche ein Wort, die LN sprechen das Wort
nach. AnschlieBend sollen sie das Kartchen mit jenem Buchstaben
hochhalten, dessen Laut sie zu héren glauben. Ich muss mehr Zeit in die

Schulung der phonologischen Bewusstheit investieren.

Zu meiner Uberraschung musste ich feststellen, dass Wérter immer noch
ungelesen abgemalt werden, wenn ich nicht darauf bestehe, dass das
Wort vor dem Schreiben gelesen und anschlieRend abgedeckt wird. Wenn
ich beides nicht einfordere, bleibt es bei einer mechanischen Abmalaktion,

was mir hinsichtlich der Hausaufgaben zu denken gibt.

Die Personalpronomen ,ich“ und ,du/Sie” sind bereits bekannt. ,Er‘ und
,sie“ werden mundlich eingefuhrt. Bei Matthes gibt es eine Ubersichtliche
Darstellung der Personalformen. Auf grammatische Erklarungen wird
verzichtet. Grammatik wird induktiv vermittelt. In Kapitel 5 sind Tatigkeiten
zeichnerisch dargestellt. In Streifen geschnitten, lassen sie sich gut in den

Wortschieber aus dem ,Vorkurs® einspannen. Dies fuhrt zu groRerem
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Variantenreichtum bei den Satzbildungsibungen, mit denen die

Personalendungen geubt werden.

Gleichzeitig mochte ich das Anlauthaus forcieren, damit die LN sich
motiviert fuhlen, selbstandig zu schreiben. Besser als meine Erklarung,
wie das Anlauthaus zu verwenden sei, ist die praktische Anwendung aus
,lhr Start ins Deutsche*:

In einer Zeile befinden sich Abbildungen der Anlautworter. In die Zeile
darunter ist der entsprechende Buchstabe einzutragen. So ist unter das
Bild einer Gabel ein ,G* einzutragen, unter das Bild eines Elefanten ein ,E*
usw. Lautet man die Buchstaben zusammen, ergibt sich das Wort
.Regen®. Anhand der nebenstehenden Abbildungen kdénnen die LN ohne
fremde Hilfe die Richtigkeit Uberprufen.

Je mehr Buchstaben eingeflhrt sind, desto besser kann ,Alpha1-2-3*
eingesetzt werden. Wenn es zu wenig Material gibt, ist es gut, auf das
‘Hamburger ABC” zuruckgreifen zu konnen. In dem riesigen Angebot
findet sich immer Unterrichtsmaterial, das bei der Bewaltigung eines

speziellen Problems helfen kann.

Die Unterrichteinheiten, in denen frei gesprochen wird, werden
zunehmend beliebter. Die LN sind motiviert, Uber sich zu erzahlen, sie
stellen Fragen nach Formulierungsmoglichkeiten. Die Frauen sprechen
vergleichsweise weniger als die Manner, fuhlen sich aber in der Gruppe
sichtlich wohler als am Anfang. Frauen und Manner sitzen getrennt. Ich
habe in die Sitzordnung nicht eingegriffen. Wenn ich es fur erforderlich
halte, arbeiten Manner und Frauen anstandslos zusammen. Nach
Beendigung der Aktivitat gehen die Frauen jedoch auf ,ihre“ Platze zurlck.
Manche Aufgaben kénnen von der Frauengruppe besser geldst werden
als von den Mannern. Dies wird seit neuestem von den Frauen lachend

kommentiert.

Eine Auswahl an Lesetexten, mit denen Sinn enthehmendes Lesen gelbt
werden kann, fehlt leider in allen Blchern. Diesem Mangel wird durch

authentisches Material begegnet. Alle LN erstellen einen kurzen Text
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(etwa 3 Satze) zur eigenen Person. Dieser Text wird von mir Uberarbeitet,
am Computer getippt und am nachsten Tag ausgegeben. Korrekte
Satzstrukturen und Rechtschreibung spielen dabei eine groRe Rolle, damit
die Satzmuster von Anfang an richtig eingefuhrt werden. Keine Person
bekommt den eigenen Text. Der Text muss gelesen und anschlieRend der
Person ubergeben werden, von der er handelt. Als Nebenprodukt entsteht
aus dem Text auch ein personalisiertes Leselotto, das spater als

Partneriibung bearbeitet wird.

4.2.5. Flinfte Woche: St, Sp, Qu

Verwendetes Selbst erstelltes Material: Modekatalog
Material: .Berliner Platz* (Hérmaterial)
»2Alpha 1-2-3"

.ihr Start ins Deutsche®
,Das Alphabuch® + Kartchen, Anlauttabelle
“‘Hamburger ABC”

Film: ,Ein verplanter Sonntag*

Themen: Kleidung und Farben
Monatsnamen

Unterscheidung von ,Ei“ und ,Eu®
der Korper

Tatigkeiten (Verben)

Eingeflihrte St, Sp, Qu

Buchstaben:

Substantive sind graphisch leichter darzustellen als Verben. Das mag der
Grund dafur sein, warum in den Lehrbuchern vorwiegend Substantive
verwendet werden. Um das Reservoir an Verben aufzufullen greife ich zur
CD von ,Berliner Platz*. Auf einer Seite sind Tatigkeiten (Rad fahren,
schwimmen, kochen etc.) abgebildet. Die Worter werden gemeinsam
erlesen. Die LN sollen die Gerauschbeispiele den Bildern zuordnen. Die

Reaktionen zeigen mir, dass das Gelesene verstanden wird.

67




Zum EinUben von Buchstabenkombinationen wie ,sp®, ,st*, ,ng“ eignen
sich die Arbeitsblatter des ,Alpha 1-2-3“. Im ,Alphabuch® werden diese
Lautkombinationen nicht bertcksichtigt. Wahrend ich in der Phase der
Buchstabeneinfuhrung ,Das Alphabuch® bevorzugte, sind nun die ,Alpha1-
2-3“- Blatter sehr hilfreich. Die Wahl der Lernwérter zum ,U“ kénnte
besser durchdacht werden. Frau Wabs wahlt ,Uberfall, dargestellt durch
einen Mann, der einem anderen eine Pistole an die Brust setzt, was bei
den Lernenden oft Befremden auslost. Bei Dohm wird das Wort
,2Uberraschung“ angefiihrt, das mich jedes Mal in Erklarungsnotstand
bringt, weil auf dem beigeflgten Bild ein Paket gezeigt wird. LN, welche
die Praposition ,uber‘ kennen, und eine Bedeutung in diese Richtung
antizipieren, sind véllig ratlos. Bei Matthes wird ein Uberholverbot-Schild
dargestellt, aber leider muss man davon ausgehen, dass primare
Analphabeten auch wenig Erfahrung mit Verkehrszeichen haben, die

hauptsachlich Autofahrer betreffen.

Standige Wiederholung ist notig, um dem Vergessen entgegenzuwirken.
Ein ,Was passt nicht?“- Arbeitsblatt mit Wochentagen und Monaten soll
das Gelernte in Erinnerung rufen. Aus thematisch zusammengehorigen
Wortern soll jenes herausgefunden werden, der nicht dazu passt, z.B.:
Montag — Mittwoch — September — Freitag. Wahrend die LN das
Arbeitsblatt bearbeiten, lasse ich mir die Worter von einzelnen TN
vorlesen und bespreche die Antworten. Lesen und Verstehen scheint kein

Problem zu sein. Auch der Wortschatz ist bekannt.

Die Korperteile wurden mundlich bereits in der ersten Woche eingeflhrt.
Nun werden sie nach der obligatorischen Lautierarbeit verschriftet. Die
Bilderliste aus “Alpha 1-2-3” wird ausgeteilt und die Lernenden schneiden
die Teile aus, um Memorykartchen daraus zu basteln. Die bisher nicht
bekannten Worter wie ,Muskel und ,Knochen“ werden geklart. Zur
Vertiefung wird ein Memoryspiel eingesetzt. Da der Wortschatz gelaufig
ist, wird ein zweites Arbeitsblatt gleich angeschlossen. Durch die
vorangegangenen, vorbereitenden Sprechubungen, die immer durch

Gesten unterstutzt wurden (z.B. ,Das ist der Mund®“ => die LN zeigen auf
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ihren Mund, ,Das sind die Arme“=> es werden beide Arme beruhrt), bedarf
es keiner Einfuhrung mehr. Die LN lesen die Arbeitsblatter und
vervollstandigen sie. Die Konzentration liegt nicht auf dem Verstehen,
sondern ausschlieBlich auf dem Schreiben. Ich beschliee, in Zukunft
mehr Gewicht auf die mindliche Vorbereitung zu legen. Ist das Muster

einmal angelegt, fallt offenbar auch das Schreiben leichter.

Um das Vokabular an Tatigkeiten auszubauen, beginne ich die nachste
Stunde mit dem Kurzfilm ,Ein verplanter Sonntag“’®. Der Vorteil bei der
Verwendung eines Films im Alphabetisierungsunterricht ist, dass die LN
den Sinn nicht erst mihsam aus dem Text extrahieren mussen, sondern
dass das Verstehen durch einfaches Zusehen ermdglicht wird. Da das Ziel
meiner Tatigkeit ausschlieRlich darin liegt, rasch Wortschatz aufzubauen,
brauchen wir nicht den muihsamen Umweg uUber das Lesen zu nehmen.
Der Film dauert nur 11 Minuten, ich kann ihn also in gesamter Lange
zeigen. Ich zeige ihn ohne Vorentlastung. Der Film zeigt einen jungen
Mann bei verschiedenen Tatigkeiten. Der Inhalt erschliel3t sich nicht allen
LN auf Anhieb. Die Handlung wird besprochen. Wir sehen den Film
mehrmals an und sammeln im Anschluss Begriffe dafur,,...was der
Protagonist tut. Ich schreibe die Worter an die Tafel. Ich zeige den Film
abermals und halte ihn an, um den LN die Gelegenheit zu geben, zu
kommentieren, was passiert. (Z.B: der Wecker lautet, der Mann steht
auf,....). Anhand des Films fuhre ich weitere Vokabeln ein: ,er denkt nach,
er springt Uber den Zaun etc. Erfahrungsgemal® werden die so
eingefuhrten Worter gut im Gedachtnis behalten. In einem weiteren
Durchlauf wiederholen wir die Woérter im Chor und die LN diktieren mir
weiteres Vokabular. Der neue Wortschatz wird lautiert und im Infinitiv
aufgeschrieben. Die Lernenden kopieren ihn in ihre Hefte. Beim Medium
Film werden mehrere Lernkanale gleichzeitig angesprochen, was der
Verankerung des Gelernten entgegenkommt. Zudem verbinden die
Lernenden mit dem Medium Film eine positive Erwartung, was eine

entspannte Aufnahme der Lerninhalte ermdéglicht. Am folgenden Tag

'® http://www.youtube.com/results?search_query=ein+verplanter+sonntag&aq=f (Aufruf
am 1.11.2010; 10:10)
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werden die Tatigkeiten, die der Protagonist vollfihrt hat, wiederholt. Ich
spiele den Film nochmals an und lasse ihn von den Lernenden
kommentieren. Der Wortschatz, der filmisch vermittelt wurde (z.B. springt

uber den Zaun, denkt nach, sucht ein Geschenk,..) wurde gut gespeichert.

Die akustische Unterscheidung zwischen ,ei“, ,eu, ,e“ und ,au” fallt den
LN schwer. Syntheseubungen finden sich im “Hamburger ABC”.
Zusatzlich wird mit Buchstabenkarten gelbt. Man sieht deutlich, dass

noch groRer Bedarf an Horibungen besteht.

Ich schreibe die Ziffern von 0 bis 9 an die Tafel und fordere die LN auf, die
Zahlen zu lautieren und anschlieBend in ihr Heft zu schreiben.
Gemeinsam lautieren wir ,null“, ich schreibbe = | also 4 leere
Positionen an die Tafel und lasse mir ansagen, wie wir das Wort fullen.

Die anderen Zahlen sollen alleine geldst werden. Eigentlich wollte ich
daran sehen, wie weit die einzelnen Kursteilnehmerinnen alleine in der
Lage sind, sich zu behelfen. Die Aktivitat ufert zu einer Gruppenarbeit aus.
Da alle ihr Wissen beisteuern und gemeinsam engagiert diskutieren, greife
ich nicht ein und so gelingt es, im Team eine erstaunliche Anzahl von
Zahlwortern richtig zu schreiben. Zur Vertiefung gibt es eine
Schreibaufgabe aus ,Alpha 1-2-3°. Die Arbeitsblatter eignen sich sehr gut

als Hausubungen.

Aus einem Katalog schneide ich Hose, Jacke, Mantel, Schuhe, Pullover,
Kleid und Schal aus. Die Bilder werden an die Tafel geklebt und die
Lernenden ersucht, mir zu sagen, was davon sie kennen. Die Worter
werden lautiert und unter die Bilder an die Tafel geschrieben.
AnschlieBend werden A5-Papierbdgen verteilt, worauf die neu erlernten
Worter lose verteilt geschrieben werden.

Die LN erhalten Modekataloge und werden ersucht, die dazu passenden
Bilder auszuschneiden. Sie sollen das Bild zum entsprechenden Wort
kleben. Sie sind dadurch gefordert, das Wort nochmals zu lesen, sich zu

erinnern, welches Bild dem Wort entspricht.
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Als Hausaufgabe gebe ich ein Arbeitsblatt aus dem ,Hamburger ABC*
aus, auf dem sich die lllustration eines Frauenkorpers befindet. Die
nebenstehenden Worter sind zuzuordnen. Da die Person mit nacktem
Oberkorper dargestellt ist, habe ich ihr vorsichtshalber einen BH
gezeichnet. Ich kann nicht abschatzen, ob es sonst zu Beanstandungen

gekommen ware.

Partnerdiktate machen die phonetischen Probleme bewusst. Wer nicht
weild, ob er ein ,0“ oder ein ,a“ spricht, kann es seinem Partner nicht
richtig diktieren. Gleichzeitig wird der Mangel sofort aufgezeigt, weil der
Partner standig nachfragen muss. Mangelnde Lautdiskriminierungs--
fahigkeiten stehen der Schreibung im Wege. Die Neunerquadrate aus ,lhr
Start ins Deutsche® eigenen sich gut als Partnerdiktat. In ein
Blankoformular schreibe ich Verben aus dem Lernwortschatz, den sich die
LN gegenseitig diktieren. Die Kontrolle kdnnen sie selbst durchfuhren.
Wer fertig ist, kann eine Arbeitsstation auswahlen, auf der verschiedene
Leseaufgaben ausgefuhrt werden mussen: Lesekartchen (“Hamburger
ABC’, Leselotto, LUK ,Deutsch als Fremdsprache“).

4.2.6. Sechste Woche: pf, eu - du, A,U,0, C - ck

Verwendetes .lhr Start ins Deutsche® (Anlauttabelle und
Material: Anlautkartchen)
»,Alpha 1-2-3"

,Das Alphabuch® (Bildkartchen)

.Hamburger ABC” (lateinische Schreibschrift)
authentisches Material: Fotos der Kursteilnehmer
Uberarbeitung ihrer Texte

Computer als Anschauungsmaterial

Fotokopie einer Computertastatur

¥ LUK =,,Lernen, Uben, Kontrollieren* ist ein Westermann Lernspiel, das fiir den
Grundschulbereich entwickelt wurde. Die Themenhefte ,,Deutsch ganz einfach, Wortschatz fiir
Anféanger 1 + 2%, Deutsch als Fremdsprache und ,,Grammatik 1 + 2 machen auch erwachsenen
Lernenden SpaB.
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Themen: Krankheit, Computer, Schreibschrift

Eingeflhrte
Buchstaben: pf, eu-au, AU,0, C-ck

Arbeitsblatter zu ,Pf/pf‘ gibt es bei ,Alpha 1-2-3“. Im ,Hamburger ABC*
werden ,Pf‘ und ,Sp“ gemeinsam mit dem ,P“ abgehandelt. Ich bespreche
Lop“ lieber mit ,St* weil die Art der Verwendung Gemeinsamkeiten
aufweist und die Laute kaum verwechselt werden kdnnen. Ich entscheide
mich fur das “Alpha 1-2-3"-Material.

Aa, 0/0° und ,0/6° werden beim “Hamburger ABC” gleichzeitig
eingefuhrt. Dies widerspricht der Regel, dass man ahnlich klingende Laute
nicht gleichzeitig einflhren soll, da gleiche Inhalte einander beim Lernen
behindern (Loffler 2009, 164). Obwohl ,A“ und ,U“ langst eingeflhrt sind
und taglich verwendet werden, gerat die Syntheselbung zu einem
riesigen Durcheinander. Bei der Lauterkennung erweist es sich als
hilfreich, die Schreibweise zu kennen. (z.B. das Lernwort Kase). Die
Pluralbildung ,Rad — Rader” bringt keine Entspannung, denn leider kann

man nicht generalisieren.

LEU“ — ,au” fuhre ich wegen des authentischen Klanges gemeinsam ein.
Loffler empfiehlt, bei der EinfUhrung von ,au” mit ,a“-Waortern zu beginnen
(Hand — Hande). Die ,Alpha 1-2-3"“-Arbeitsblatter machen Uberdies die
Verbindung von ,au“ im Singular und ,au“ im Plural deutlich (Haus-
Hauser) Beim anschlieBenden Lautdiktat kommt es eher zu

Verwechslungen von eu mit oi.

Fur das Thema ,Kranksein“ verwende ich ,Alpha 1-2-3“-Material. Auch
das ,Hamburger ABC* bietet gutes Material, generell bevorzuge ich aber
das Osterreichische Material, da ich meine Lernenden gern an die
Osterreichischen Ausdrucksweisen gewdhnen mdchte. Wir lesen den
Dialog beim Arzt. Zuerst leise, dann wird der Wortschatz geklart. Dann

wird abermals gelesen, diesmal im Chor (2 Gruppen), letztendlich zu
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zweit. Um sicherzugehen, hore ich in jede Zweiergruppe hinein. Worter,
die schwer zu lesen sind, werden oft nicht erlesen, sondern geraten. Das
ist zwar als Strategie nicht schlecht, es wird aber nicht immer richtig
geraten und das kann das Verstandnis erheblich erschweren. Deshalb ist
es sicherer, ich hore uberall kurz zu. Laut vor der ganzen Gruppe zu
lesen, stresst manche LN immer noch, obwohl sie in der Gruppe gut
etabliert sind. Trotzdem koénnen sie sich nicht gut auf den Inhalt
konzentrieren und sie lesen zwar schon vor, behalten aber den Inhalt
nicht. Bei Leseubungen mit dem Partner ist es kein Problem, wenn ich
zuhdére. Die Namen der Krankheiten werden lautiert und ins Heft
geschrieben. Erst dann verteile ich das Arbeitsblatt und wir lesen die
Worter. Ein Arbeitsblatt zur Wiederholung der Worter wird als

Hausaufgabe ausgegeben.

Da das Interesse am Computer sehr grol} ist, findet der Unterricht im
Computerraum statt. Wir besprechen die Teile des Computers, jede/r
zeichnet die Teile eines Computers auf ein Blatt Papier und dann
erarbeiten wir den Wortschatz. (Arbeitswortschatz: Maus, Tastatur, Kabel,
Lautsprecher, Kamera, Bildschirm, Rechner, Steckdose, Stecker,
einschalten / ausschalten). Zum Identifizieren der Laute verwenden wir
von nun an auch die Abbildung einer Tastatur. Offensichtlich haben die LN
nun eine Begriundung gefunden, wozu das Identifizieren einzelner Laute
nutzt. Anlasslich der Erwahnung von ein-schalten/aus-schalten werden die
trennbaren Verben kurz angesprochen. Die Lernenden nehmen die
Information passiv auf, es wird zu diesem Zeitpunkt keine aktive
Anwendung verlangt, da das nicht Thema dieser Stunde ist. Fur diese
Unterrichtseinheit wurde kein Lehrbuch verwendet.

Im  Anschluss daran gehen wir auf die verschiedenen
Aussprachevarianten von ,c“ und ,ck“ genauer ein (Computer - Stecker,
Steckdose). In beiden Fallen eignen sich die ,Alpha1-2-3“ Arbeitsblatter.
Die Lernworter, die in diesem Zusammenhang angeboten werden, kénnen
im Zusammenhang mit der Bebilderung antizipiert und durch

Zusammenschleifen von allen LN ohne Mihe erlesen werden.
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Auf allgemeinen Wunsch wird ein ,Schnupperlehrgang Schreibschrift"
eingefuhrt. Alle wollen sich daran beteiligen. Ich nutze die Gelegenheit fur
eine Wiederholung der Buchstaben. Matthes bietet einen Schnupperkurs
an, jedoch nicht fur alle Buchstaben. Das “Hamburger ABC” bietet ein
Modul ,Einfihrung in die Schreibschrift‘. Es handelt sich dabei um eine
Zuordnung der Schreibschrift-Buchstaben zu den bereits bekannten
Anlaut-lllustrationen. Da hier das vollstandige Set von Buchstaben

verfugbar ist, greife ich zum Hamburger ABC.

4.2.7. Siebte Woche

Verwendetes »2Alpha 1-2-3"

Material: Hamburger ABC: Schreibschrift
authentisches  Material:  Stralenschilder und
Stadtplan

Themen: Personales Schreiben
Krankheit/Gesundheit

Schnupperkurs ,Lateinische Schreibschrift;
Landernamen

Stadtplan lesen

Eingeflhrte -

Buchstaben:

Zur Vorbereitung dieser Aktivitat wurde ein Lernplakat mit Fotos und
Personenangaben von den Kursteilnehmerlnnen angefertigt und im
Klassenzimmer aufgehangt. Dieses Mal bekommt jede/r eine Fotokopie
von Fotos aller Kursteilnehmer und Arbeitsblatter, auf denen einige
Angaben zu den Kolleg/innen stehen. z.B. ,Ich komme aus Kabul. Ich
habe ......... Kinder. Ich spreche Dari, Paschto und Deutsch. Mein
Vorname ist Mariyam. Mein Familienname ist........... “ Die Lernenden
mussen erlesen, um wen es sich handelt und die fehlenden Informationen

aus dem Lernplakat entnehmen oder sie erfragen. Sind die Informationen
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vollstandig, kleben sie das Foto der betreffenden Person in die dafur
vorgesehene Spalte.

Diese Aufgabe ist sehr beliebt. Es mussen Informationen aus dem Text
entnommen und fehlende Angaben erganzt werden. Dazu mussen die
Kursteilnehmer Fragen formulieren und Antworten verschriften. Die
Aufgabe fordert die Kommunikation und die Gruppenzusammen-
gehdrigkeit. Aulderdem freuen sich die LN uber das vorzeigbare Ergebnis,
das sie letzten Endes in der Hand haben. Aktivitaten, bei denen die
Lernenden im Mittelpunkt stehen, sind natdrlich hinsichtlich der
Vorbereitung zeitintensiv. Die aktive Teilnahme der LN ist bei
,maflgeschneiderten® Aufgaben von erheblich besserer Qualitat, als bei
Arbeitsblattern ,von der Stange®. Diese Aufgabe hat mit ihnen personlich
zu tun und wird dadurch auch emotional intensiver angenommen. Die LN
haben echtes Interesse zu erfahren, was Uber sie (und die anderen

Personen, die sie kennen) geschrieben steht.

Im Anschluss daran wird ein “Alpha 1-2-3”-Arbeitsblatt bearbeitet, in dem
die LN darauf vorbereitet werden, Formulare auszufullen. Dabei wird ein
Grolteil jener Informationen abfragt, die zuvor bearbeitet wurden. Das
Geschriebene wurde ohne Schwierigkeiten gelesen und verstanden. Bei
der schriftlichen Ausfuhrung wird die Form besprochen, in der solche

Antworten erwartet werden.

Das Tafelbild schreibe ich in Druckschrift, nur in deklarierten
Schreiblektionen verwende ich Schreibschrift. Die Teilnehmer wollen ihre
neu erworbenen Kenntnisse naturlich einsetzen, das verlangsamt den
Fortgang erheblich. Die Einfuhrung der Schreibschrift ist in diesem 8-
Wochen-Kurs selbst beim besten Willen der Lernenden nicht mdglich. Das
Curriculum schreibt zu viele Inhalte vor und die Lernenden setzen sich
dadurch zu sehr unter Druck. Um den zeitlichen Rahmen einzuhalten, wird
ein Arbeitsblatt nach dem anderen abgearbeitet. Die Kursteilnehmerlnnen
ermiiden schnell. Sie sind es nicht gewohnt, so viele schriftliche Ubungen
durchfuhren zu mussen. Ich werde anregen, einen eigenen

Schreibschriftkurs fur Interessierte anzubieten, betrachte dieses
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Experiment jedoch als gescheitert, obwohl die Lernenden begeistert sind

und meine Ansicht sicher nicht teilen.

FUr landeskundliche Erfahrungen auf lokalem Gebiet gibt es keine
Lehrbuchbeitrage, dafur ist die Kreativitat der KL gefordert. Auf einem
Rundgang um den Hauserblock, in dem sich die Schule befindet, habe ich
die Stralenschilder fotografiert, laminiert und daraus Stral3enschilder
gemacht. Diese Schriftzige werden im Unterricht gemeinsam gelesen. Auf
einem Stadtplan versuchen wir die Schule zu finden. Ich habe eine
VergroRerung des Plans fur alle LN hergestellt. Jeder versucht nun, die
StralRennamen zu finden und sie mit Bleistift zu markieren. Anschlieend
bekommt jede Person 1 bis 2 Straldenschilder zugeteilt. Wir nehmen den
Planausschnitt und die Stral3enschilder und machen uns auf den Weg. Wir
folgen der Hauptstrale bis zum Markt, suchen die U-Bahnstation auf dem
Plan, halten Ausschau nach den Stralenschildern. Wer das ihm
zugeordnete Schild gefunden hat, zeigt es den anderen, alle suchen und
vergleichen auf den Planen. Gemeinsam wird der Stadtplan konsultiert
und beratschlagt, wie man weitergehen muss, um zur nachsten Stral3e zu
gelangen, die auf unserm vorgegebenen Weg liegt. Auf dem Weg um den
Block gibt es auch Arzteschilder und andere Hinweisschilder zu lesen.

Das Lesen von realen Arztetirschildern (z.B. Univ.-Prof. Dr. Med.
....Facharzt fur Kinderheilkunde) steht in Gegensatz zu dem in
Lehrblchern verwendeten Begriff ,Kinderarzt®. Im Alltag begegnen die LN
keinen simplifizierten Aufschriften und die irritierende Aufschrift auf dem

realen Arzteschild I&sst sie zweifeln, ob sie richtig sind.

4.2.8. Achte Woche

Verwendetes authentisches Material:
Material: ,Horen 1¢
»,Alpha 1-2-3"
Themen: Informationen im Rahmen der Basis-Grundbildung
Eingeflhrte -
Buchstaben:
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Nennenswertes authentisches Hormaterial kommt leider in keinem
Alphabetisierungskurs vor. Um die Lernenden mit der
Horverstandnisaktivitat ,Authentischen Horen (Buttaroni 1997, 209)
vertraut zu machen, spiele ich ohne Vorentlastung den Hortext

“2! yor und lése - wie erwartet - Entsetzen aus. Mit

.Fruhsticksinterview
zunehmendem Fortschritt der Horubung kénnen die LN den Inhalt
verstehen. Ziel ist es, ,alles, was man essen kann“ herauszuhoéren. Die
Lernenden sammeln die Worter und wir schreiben auf, was sie verstehen.
Passend zur Aktivitat habe ich Memorykarten hergestellt, die das im Text
Erwahnte abbilden. Zur Absicherung des Wortschatzes spielen wir
Memory. Nach einer Pause schreiben die Lernenden einen Einkaufszettel
fur ein Frihstick. Zu meiner Uberraschung findet sich auch Schmalz
darauf. Die Beschaftigung mit diesem Text dauert (inklusive Erarbeitung

von Wortschatz und Klarung der Schreibweise) den ganzen Vormittag.

Mit einem Laufdiktat (die Lernenden durchqueren dabei den Klassenraum,
um die Information, die sich am anderen Ende des Zimmers befindet zu
erhalten) wurde am folgenden Morgen der Fruhsticks-Wortschatz
wiederholt. Die Worter konnten rasch erlesen werden und wurden auch
ganz gut niedergeschrieben. Der intensive Einsatz hat sich offenbar

gelohnt.

Anhand von Vorlagen aus ,Alpha 1-2-3 wird das Ausfullen von
Formularen geubt. Das nimmt mehr Zeit in Anspruch als vorgesehen.
Meine naive Erwartung, jede/r konnte seine Adresse schreiben, hat sich
nicht erfullt. Aus den Anmeldebdgen flir den Deutschkurs habe ich die
Adressen eruiert und mit jeder Person ein Testformular ausgefullt. Ziel

dieser Aufgabenstellung war, die Adresse frei und ohne Vorlage zu

2 Beim LJAuthentischen Horen“ wird mit den Lernschritten: Hineinhéren —
Informationsaustausch — Identifikationshéren - Informationsaustausch - Gemeinsames
lebendes Wbérterbuch — Anhéren — Informationsaustausch- Anhéren —
Informationsaustausch — Anhéren ein Text bearbeitet.

21 Zu einem Hortext aus ,horen 1. Eine Sammlung von authentischen Hortexten aus
Osterreich* Tina Welke, Petra Schmidinger and Doris Schlackl, Héren 1 (Wien: Verband
Wiener Volksbildung, 2002). “
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schreiben. Im ersten Anlauf ist das nicht gelungen, ich werde zusatzliches

Material bereitstellen.

Gemeinsam finden wir einen 5-Satze-Text zu einer Bildergeschichte (Lisa
geht Eis kaufen). Gemeinsam wird der Text laut gelesen, dann werden
einzelne Worter (die Verben) weggeloscht. Dieser Text wird von mir
abgetippt und den LN als Lickentext vorgelegt, in dem die Verben
»scheint, essen, geht, bekommt, kostet* ausgespart wurden. Obwohl alle
aktiv mitgearbeitet haben, ist die Ausbeute enttduschend. Nur ,essen®
wurde richtig geschrieben, wahrscheinlich weil dieses Wort schon zuvor
bekannt war. Aufgrund der intensiven Bearbeitung hatte ich mehr erwartet.
Mein Fehler war, die Warter im Kontext der Satze nicht diktiert zu haben.
Ich habe darauf gebaut, dass der kurze Text schon auswendig verfugbar
ist. Offenbar war den LN das Vokabular nicht vertraut genug, um die

Licken selbstandig fullen zu kénnen.

Der letzte Kurstag diente der Evaluierung und endete mit einem kleinen
Abschlussfest. Die gesamte Gruppe hatte sich bereits flr den Folgekurs in

der darauf folgenden Woche angemeldet.

4.3. Evaluierung durch die Lernenden

Die Methode der Triangulation erfordert, die Forschungserkenntnisse aus

verschiedenen Perspektiven zu betrachten.

4.3.1. Pre-Test — Post-Test
Am Ende der vierten Woche erfolgte der erste Test: 24 Laute sollten
richtig umgesetzt, der Satz ,Ich komme aus Afghanistan® und der eigene
Name korrekt geschrieben werden. Das Ergebnis konnte sich sehen
lassen. Alle konnten ihre Namen richtig schreiben. Das Satzbeispiel war
am Tag zuvor gelbt worden. Vier Personen haben den Satz fehlerlos
geschrieben. Zu einer Vertauschung der Reihenfolge der Buchstaben kam
es bei niemandem mehr. Die Verwechslung von Konsonantenpaaren, die

sich nur durch Stimmhaftigkeit oder Stimmlosigkeit (z.B. ,b“ und ,p“)
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unterscheiden betrachte ich nicht als Fehler, sondern als normale
Entwicklung. Eine einzige Person machte bei der Phonem-Graphem-
Zuordnung 12 Fehler, alle anderen konnten mehr als die Halfte der Laute

richtig zuordnen.

Um eine Verbesserung oder Verschlechterung in der Lautzuordnung zu
dokumentieren, wurde das Lautdiktat, das zur Halbzeit des Kurses
gegeben wurde, wiederholt. Alle Lerner hatten bedeutend grollere
Sicherheit in der Phonem-Graphem-Zuordnung erworben. Im Vergleich zu
den Daten aus der vierten Woche war bei allen LN eine Steigerung der
korrekt umgesetzten Laute zu bemerken. Allen gelang es, ihren Namen
fehlerlos zu schreiben, auch das Wort ,Afghanistan® war in den
Sichtwortschatz eingegangen und konnte auch fehlerfrei geschrieben
werden.

Das Wort ,Leistungsnachweis, das allen Lernenden unbekannt war,
konnte von allen in Buchstaben umgesetzt werden. Das <ei> wurde auf
vielerlei Weise geschrieben: <e> — <ie> — <y> und das <s> wurde von
mehreren Lernern als <z> geschrieben. Eine lauttreue, wenngleich
normwidrige Schreibweise eines ungeltbten Wortes, das keineswegs zum
Grundwortschatz gehort, ist allen Neo-Schreibern gelungen. Daraus lasst
sich schliel3en, dass ein erheblicher Schritt auf dem Weg zur Lese- und
Schreibfahigkeit gelungen ist.

Das Ergebnis dieses Tests und der Vergleich mit dem Ergebnis, das die
Lernenden am Ende der vierten Kurswoche erzielt hatten, wurde mit

jedem/r Kursteilnehmerln in einem Einzelgesprach besprochen.

Am Ende des Kurses haben die Lernenden den Zuwachs ihres Kénnens
in den Fertigkeiten Lesen und Schreiben dokumentiert. Sechs Beispiele
ihrer Selbsteinschatzung finden sich im Anhang. Diese Bewertung dient
nicht der Beurteilung der Lehrblcher, ist aber kausal damit verbunden und

daher von Interesse.
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4.3.2. Bewertung der Arbeitsblatter nach Fertigkeiten
Um eine umfassende Sicht zu erhalten, wurden die Kursteilnehmer
ersucht, ihre Meinung zu den Lehrbluchern, mit denen sie in den

vergangenen Wochen gearbeitet hatten, zu au3ern.

Stellvertretend fiir die Lehrbiicher wurden typische Ubungen daraus
bewertet. Die Lernenden wurden ersucht, ihre Vorlieben oder
Abneigungen zu aufern: ,Welches Arbeitblatt moégen Sie gerne/nicht

gerne?“

Im Bereich Schreiben, also der Buchstabeneinfuhrung wurde ein
Arbeitsblatt aus dem ,Alphabuch® zum beliebtesten gewahlt. Die negative
Bewertung des ,Hamburger ABCs" hat mich Uberrascht, da es meiner
Ansicht nach die abwechslungsreichste Einfihrung bietet. ,Alpha 1-2-3"

wurde mit zwei Schlechtpunkten und nur einem ,smiley“ bewertet.

Im Bereich ,Sprechen® standen nur 2 Arbeitsblatter zur Auswahl:

,Das Alphabuch“ und ,lIhr Start ins Deutsche®. Der Ball stand als Symbol
fur die Kettenlbungen, bei denen er fur gelenktes Sprechen eingesetzt
wurde. Die grof3te Anzahl von Pluspunkten konnte ,lhr Start ins Deutsche®
auf sich vereinen.

Im Bereich Lesen hat zu meiner Uberraschung das Hamburger ABC die
meisten Punkte erhalten. Diese Art der Syntheseubung wird nur im
»,Hamburger ABC" angewendet und ist den LN durch die Kombination von

Lesen/Schreiben/Sprechen oft schwerer gefallen als reine Leseubungen.

Unter den Lautdifferenzierungs- und Isolierungsubungen (Horen) wurde
,Das Alphabuch“ zum beliebtesten Material gewahlt. Diese Entscheidung
hat mich tiberrascht, da die Arbeitsblatter und Ubungstypologien aus dem
»,Hamburger ABC*“ wahrend des Unterrichts sehr gut angenommen worden
waren. Mit drei ,Smileys®, und ebenso vielen Schlechtpunkten wurde ,lhr

Start ins Deutsche” bewertet.
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Eine Deutung dieser Ergebnisse fallt insofern schwer, als die LN nicht zu
ihren Beweggriunden befragt werden konnten. Manche Bewertungen
deckten sich mit meinen Beobachtungen im Unterricht, andere standen in
vollem Widerspruch dazu. Bei manchen Entscheidungen vermute ich,
dass ein ,Schwarmverhalten® flir die Entscheidung zumindest
mitbestimmend war. Obgleich viele nicht nachvollziehbare Grinde zu
dieser ,Benotung” fuhren koénnen, wollte ich die Evaluierung dennoch

bericksichtigen, da sie die Meinung der Beteiligten abbildet.

In Summe hat ,Das Alphabuch® die meisten Pluspunkte erhalten.
Authentisches Material, das von Kolleglnnen ibernommen oder von mir

selbst erstellt wurde, kam nicht zur Bewertung.
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4.4, Interviews mit Kursleiterinnen

FiUr die Interviews wurden zehn Kursleiterlnnen befragt, die in ahnlichen
Kursmodellen unterrichten. Die Lehrwerke wurden auf ihre Tauglichkeit
zur Alphabetisierung in einem Kursmodell untersucht, das wochentlich 16
Stunden Unterricht vorsieht und nicht erheblich langer als 9 Wochen

dauert. Ein Muster des Fragebogens befindet sich im Anhang.

Die Verwendung eines kurstragenden Lehrwerkes scheint die Ausnahme
zu sein. Zwei Kursleiterlnnen verwenden ,Alpha 1-2-3“ als ,roten Faden®.
Sie verwenden jedoch nicht alle Ubungen, und vor allem nicht in der von
den Autorlnnen vorgesehenen Reihenfolge. Alle anderen Kursleiterlnnen
verwenden Lehrbicher generell als ,Steinbruch®, das heildt, sie
entnehmen — wie ich - jene Teile, die sie fur ihre Ziele als geeignet
betrachten und adaptieren sie den Erfordernissen entsprechend. Alle
Befragten gaben an, mit dem Standard-Lehrbuchmaterial nicht das
Auslangen zu finden. Auch jene, die ,Alpha 1-2-3“ kursbegleitend
verwenden, erganzen das Material. Ohne selbst erstelltes Material, das
auf den Adressatenkreis zugeschnitten wird, koénnten nicht alle
Erfordernisse erflllt werden. Aus diversen Internetquellen bedienen sich
alle Befragten. Es handelt sich dabei um Internet-Adressen, die
Arbeitsblatter fir den Grundschulbereich, fur Sonderpadagogik oder fur
DaF/DaZ anbieten. Die Frage, ob es ein Lehrbuch gabe, das sie generell
ablehnen wurden, wurde mehrheitlich verneint. Zwei Befragte
bezeichneten ein Lehrbuch als unbrauchbar, das in dieser Studie nicht

untersucht wurde.

Die Frage ,Welches Lehrbuch wirden Sie empfehlen?“ wurde nur zwei
Mal beantwortet. Eine Empfehlung wurde fur ,,Alpha 1-2-3“ ausgesprochen

und eine fur ,lhr Start ins Deutsche”.

Auf die Frage: ,Welche Lehrbucher verwenden Sie als Steinbruch?” erhielt
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das ,Hamburger ABC*“ 5 Nennungen. Manche KL scheuen die Aus-
einandersetzung mit der Fulle des Materials.

JAlpha 1-2-3“Unterrichtsblatter werden von 8 Personen verwendet.
Dieses Material ist in Osterreich sehr gut bekannt und offenbar auch sehr
beliebt.

,Das Alphabuch® erhielt nur eine Nennung, da es nicht sehr bekannt ist.
,Ihr Start ins Deutsche” wird von vielen Volkshochschulen in Deutschland
verwendet und wird auch hier gut angenommen. Funf der befragten
Kursleiterinnen entnehmen ihre Arbeitsmaterialien regelmafig diesem
Lehrbuch. Das bedeutet nicht, dass nach der Reichenmethode
vorgegangen wird. Zumeist werden das Anlauthaus, die Anlautbilder und
das dazugehérige Ubungsmaterial im Methodenmix eingesetzt.

.Projekt Alpha“ wurde von 2 Personen genannt. Das Lehrbuch ist zwar
allen bekannt, es wird jedoch erst im weiterfUhrenden Unterricht
eingesetzt und fur die Arbeit mit primaren Analphabeten als ungeeignet

empfunden.

Zur Einfuhrung der Buchstaben verwenden sieben Kursleiterinnen ,Alpha
1-2-3%, zwei verwenden ,Mosaik” und eine Person selbst erstelltes
Material.

Fur Synthese-, Lautdifferenzierungs- und Lautisolierungsibungen erhielt
das Hamburger ABC Mehrfachnennungen. Dass fur diesen Bereich
zumeist selbst erstelltes Material eingesetzt wird, mag an dem nicht
zufriedenstellenden Angebot in den Lehrblchern liegen. Einige der
Befragten sahen in ihren Kursen auch keine ausgepragte Notwendigkeit,

ein hdheres MaR an solchen Ubungen anzubieten.

Auch bei den Arbeitsblattern fur das Lesen gab es nur fur ,Alpha 1-2-3"
eine Doppelnennung. Zumeist wird das Lesematerial selbst erstellt, aus

authentischem Material entwickelt oder aus dem Internet heruntergeladen.

Zur Wortschatzerweiterung verwenden vier der Befragten ,lhr Start ins
Deutsche®. In dieser Sparte erhielt ,Alpha 1-2-3“ keinen einzigen Eintrag.

Im Hinblick auf die Lernworter, die im Zuge der Buchstabeneinfuhrung
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verwendet werden, ist dies nicht verwunderlich, mit Blick auf die

abwechslungsreich gestalteten themenbezogenen Kapitel jedoch schon.

Auf die Frage, was in Lehrblichern fehle, nannten alle Befragten in erster
Linie Ubungen fiir Phonetik bzw. zur phonologischen Bewusstheit und in
zweiter Linie Lesestoff. Hor- und authentisches Material wurden zwar
genannt, in diesen Bereichen wird jedoch zumeist auf DaF/DaZ-

Lehrmaterial zurtickgegriffen, der Mangel ist daher leicht auszugleichen.

4.5. Expertinnen-Interviews

Zur Abrundung meiner Untersuchung habe ich zwei Expertinnen auf dem
Gebiet der Alphabetisierung um ihre Meinung zu Lehrblchern gefragt.
Monika Ritter war zum Zeitpunkt der Befragung Leiterin des Alfazentrums
Ottakring und hat den Lehrgang flr Alphabetisierungskursleiterinnen an
diesem Institut mitgepragt.

Herma Wabs ist die Autorin des ,Hamburger ABCs“ und ist in der
Arbeitsgemeinschaft Karolinenviertel tatig, fur die das Lehrwerk entwickelt

wurde.

Interview Ritter

Im Zuge eines Interviews Uber Lehrwerke zur Alphabetisierung wurde
Frau Ritter um ihre Meinung zu den fur diese Studie verwendeten
Lehrwerken befragt. lhre Aussagen werden hier sehr verklrzt

wiedergegeben.

»2Alpha 1-2-3 (Rohm 2005)

Diese Arbeitsblatter werden im Alfazentrum auszugsweise verwendet. Als
Lesetexte werden lieber solche verwendet, die in den Kursen entstanden
sind.

Kritisch angemerkt wird, dass die Lehrbuchtexte nicht von realen
Personen handeln. Die Lernenden, so Frau Ritter, verfugten oft Uber eine
schwach ausgepragte Abstraktionsfahigkeit, sie kdnnten mit einem Text

nichts anfangen, der keinen Bezug zu ihnen selbst habe.
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Am Alphazentrum Ottakring werden Nonsenseworter mit diesen Vorlagen
trainiert, wenn klar erkennbar ist, dass nur die Lautverbindung zu uben
sind. Oft werden jedoch Nonsenseworter” und Worter mit Bedeutung
graphisch zu wenig getrennt dargestellt und es besteht kein deutlicher
Unterschied zu den richtigen Woértern. Das wird als Nachteil empfunden.

Auch der eingeflhrte Basiswortschatz stof3t auf Verwunderung. So wird
beispielsweise das Wort ,Lama“ eingeflhrt. Zitat Frau Ritter: ,Wenn man
sich die Mihe antut, das Wort zu lernen, dann hat man ,Lama“ gelernt.
Wo soll man das hinschreiben? ,Mein Name ist...“ brauchen die Leute
eher [..]° Der Zugang des Alphazentrums ist der, Lernwdrter zu

verwenden, die fur die Lernenden relevant sind.

~,Hamburger ABC* (Wabs 2009)
Dieses Lehrwerk besteht aus einer Reihe von Heften, die nach Ansicht
von Frau Ritter thematisch sehr durcheinander gewurfelt sind. Die Satze
seien inhaltlich nicht aufeinander bezogen, ergeben fur die Lernenden
keinen Sinn. Aus mehreren Grinden wird das Lehrwerk am Alfazentrum
Ottakring nicht eingesetzt:

- nicht nah genug am Teilnehmer,

- nicht lernerorientiert,

- die Auswahl des Wortschatzes ist nicht sinnvoll,

- die Worter sind nicht aufeinander bezogen.

,Das Alphabuch® (Brandt, Brandt und Frohn 1992)

,Das Alphabuch® ist eines der wenigen Lehrbicher, mit denen am
Alfazentrum gearbeitet wird. Als positiv werden die Grofde von Format und
Schrift und der gute Aufbau gewertet. Ein individueller Einsatz ist mdglich.
Die Buchstaben kdnnen in der Reihenfolge, in der die Kursleiterin sie

braucht, eingefuhrt werden.

2 Nonsensewort — Buchstabenkombination, die kein sinnvolles Wort ergibt und auch
Buchstabenkombinationen enthalt, die Ublicherweise nicht existieren.

Pseudowort — Buchstabenkombination, die kein sinnvolles Wort ergibt. (Vgl. Alexis
Feldmeier, Von A bis Z - Praxishandbuch Alphabetisierung. Deutsch als Zweitpsrache fiir
Erwachsene. (Stuttgart: Ernst Klett Verlag, 2010).
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Kriterien fur sinnvolles Material

Als kurstragend wird bei Frau Ritter keines der besprochenen
Lehrblcher/Lehrwerke eingesetzt, sie kommen bestenfalls unterstutzend
zum Einsatz.

Alphabetisierungsmaterial muss im Prinzip die gleichen Voraussetzungen
erfullen wie DaF/DaZ-Material: es muss einen Bezug zu den Lernenden

haben, das Interesse fesseln und es darf nicht infantilisieren.

Interview Herma Wabs

In der ,Arbeitsgemeinschaft Karolinenviertel e.V.“ wird ausschliellich das
.Hamburger ABC*“ verwendet. Erganzend dazu ist in Alphabetisierungs-
kursen nur das Hueber Bildworterbuch in Gebrauch. Da das umfassende
Lehrwerk speziell fur die Bedurfnisse der Lernenden vor Ort (und mit
ihnen) entwickelt wurde, findet sich genlgend Ubungsmaterial zur
Synthese, Lautdifferenzierung, Lautisolierung, fir das Lesen, zur
Wortschatzerweiterung und fur die EinfGhrung der Buchstaben.
Authentische Texte finden sich im ,Werkstattenheft®. Diese Texte sind von
und mit Kursteilnehmerlnnen entstanden, sind jedoch nicht als erste
Lesetexte vorgesehen.

,Das Alphabuch® schatzt Frau Wabs wegen der Sprechibungen. Die
Systematik der Buchstabeneinfihrung entspricht nicht dem Ansatz, nach
dem in der Arbeitsgemeinschaft Karolinenviertel unterrichtet wird.

.Projekt Alpha“ wurde friher gelegentlich verwendet, zumeist finden sich
aber besser geeignete Ubungen im ,Hamburger ABC*.

An ,lhr Start ins Deutsche® stort Frau Wabs eigentlich nur das Layout.
LAlpha 1-2-3“ war ihr nicht bekannt.
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5. Zusammenfassende Bewertung der Lehrbuchsituation

5.1. Wie werden die Lehrbiicher in der Zusammenschau von

Expertinnen, Lehrenden und Lernenden beurteilt?

Das Hamburger ABC findet breite Zustimmung hinsichtlich der
Ubungsvielfalt. Die verschiedenen Schwierigkeitsgrade eignen sich gut zur
Binnendifferenzierung. Besonders auf Arbeitsblatter zu Anlaut und Auslaut
wird gerne zugegriffen. Die Ubungstypologien wiederholen sich, sodass
die Lernenden nach einer einmaligen Erklarung alle Arbeitsblatter, die
nach dem selben System aufgebaut sind, selbstandig bearbeiten kénnen.

Einige Kursleiterinnen haben die Masse an Material als Nachtell
empfunden. Sie empfinden das Material als Uberfrachtet und
undbersichtlich. Ein Kritikpunkt war, ,es dauere zu lange, bis man aus
dieser Flut von Papier die richtige Ubung herausgefiltert hat.“*® Der Kritik,
die Menge an Arbeitsblattern wurde die Lernenden ,erschlagen® kann ich

nicht folgen, da man als KL den Einsatz steuern kann.

Das Alphabuch wird zu meiner Uberraschung kaum eingesetzt. An der
Volkshochschule Ottakring werden die Vorlagen zum Nachspuren der
Buchstaben verwendet. In der Bewertung der Lernenden erreichte ,Das
Alphabuch® eine hohe Punktezahl. Nach meiner Erfahrung sind die
Ubungsformen abwechslungsreich und konnten das Interesse der
Lernenden fesseln. Zu bemangeln ist nur, dass offensichtlich Bildmaterial
und Text nicht gut aufeinander abgestimmt sind. Genau jene
Gegenstande, die behandelt werden (Ananas, Apfel, Birnen,...) sind auf

dem begleitenden Bildmaterial nicht abgebildet.

»Alpha 1-2-3“ ist offensichtlich bei den Kursleiterinnen das beliebteste
Material. Mdglicherweise hangt es mit der guten Verfugbarkeit zusammen.
Man kann es kostenlos aus dem Internet beziehen und Blatt flir Blatt

ausdrucken. Gelobt wurde der Zusatzteil fur Trainerinnen. Er bietet

% Zitat aus einem Expertinneninterview.
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Information fur den Einsatz, erklart das Konzept und gibt methodische
Hinweise zur Verwendung. Vorlagen fiir graphomotorische Ubungen und
linierte Blatter erleichtern den Einstieg ins Schreiben. Nicht zuletzt ist es
der Osterreichische Wortschatz (z.B. Schlapfen, Leiberl), den die
Unterrichtenden als positiven Faktor erwahnen. Gelobt werden der klare
Aufbau und die Ubersichtliche Struktur. Sehr beliebt sind Ublicherweise die
Lesetexte. Die an dieser Studie teilnehmenden LN bildeten in dieser

Hinsicht wohl eine Ausnahme gebildet.

»lhr Start ins Deutsche“ ist ein relativ neues Lehrbuch und ist unter den
Befragten noch nicht sehr bekannt. Alle Kursleiterinnen lobten die
EinfiUhrung in die Grammatik. Insgesamt wird das Buch sehr gut
aufgenommen. Einzelne Aufgaben und Ubungen kénnen ohne Abstriche
verwendet werden. Als kurstragendes Lehrwerk wird es jedoch von
niemandem verwendet. Eine KL auferte Vorbehalte gegen die Lesen-
durch-Schreiben—Methode, mit der sie als Grundschullehrerin keine guten
Erfahrungen gemacht hatte. Von den LN wurden die spielerischen

Ubungen im Zusammenhang mit dem Anlauthaus gerne gemacht.

5.2.Welche Lehrbuchteile werden in welchem Stadium des

Alphabetisierungsprozesses eingesetzt?

Die folgende Analyse fasst zusammen, welches Lehrwerk sich fur welche
Phase der Alphabetisierung am besten eignet. Sie bezieht sich auf genau

definierte Rahmenbedingungen.

Bei der Einteilung in 3 Phasen orientiere ich mich am ,Rahmencurriculum
Deutsch als Zweitsprache und Alphabetisierung mit Migrantinnen® (Fritz et
al. 2006), das starke Ahnlichkeiten mit dem Erwerbsmodell von Giinther

aufweist, sich jedoch an erwachsene Lerner richtet.

- Phase 1: symbolisch-praliterale und logographemische Phase
- Phase 2: alphabetische Phase
- Phase 3: Orthographische Phase
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Die drei Abschnitte entsprechen keineswegs einer zeitlichen Abfolge. So
ist die Phase der Buchstabeneinfihrung sukzessiv Uber fast die ganze
Dauer des Kurses verteilt: Die seltenen Buchstaben wie <Qu/qu> werden
erst in der vorletzten Kurswoche, frequente Laute wie [a], [n], oder [e]
hingegen sehr friih eingefiihrt. Ubungen zur phonologischen Bewusstheit
und zum Synthetisieren setzen gleichzeitig ein. Zu dem Zeitpunkt, zu dem
diese Laute bereits gefestigt sind, setzt erst die EinflUhrung der weniger
frequenten Laute ein. Die EinfUhrung der Buchstaben erstreckt sich Uber

die Dauer von etwa sechs Wochen.

Phase 1

Phase 1 vereint die symbolisch-prdliterale Phase und die
logographemische Phase. Bevor gelesen und geschrieben wird, missen
der Wortschatz etabliert und die notwendigen Fahigkeiten zu Artikulation
und Lautwahrnehmung geschaffen werden. Fur die allererste Begegnung
mit der lateinischen Schrift bietet ,Projekt Alpha“ (Volkmar-Clark 2004)
Ubungen, die mit der Schreibrichtung bekanntmachen und ,Alpha 1-2-3¢
mehrere Blatter mit graphomotorischen Ubungen. ,lhr Start ins Deutsche®
prasentiert eine Einstiegsaufgabe (das Vergleichen und Kopieren von

Namen), die auf das Stadium der logographischen Phase aufsetzt.

Auf eine grundlegende Ausbildung der Fahigkeit zur Lauterkennung und
Lautunterscheidung vor dem Schrifterwerb wird in keinem der Lehrbucher

eingegangen.

Phase 2

Die Phase 2 entspricht der alphabetischen Phase des Stufenmodells. Wie
Karen Schramm betont, eignet sich ,Das Alphabuch® besonders zur
Buchstabeneinfihrung ,und verschafft den Lernern einen Uberblick Uber
die elementaren Graphem-Phonem-Korrespondenzen des Deutschen
sowie erste Lese- und Schreiberfahrungen, vornehmlich auf der Wort- und
Satzebene.” (Schramm 1996, 48).
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,Das Alphabuch® ist dafur mit seinem Bildmaterial und den Kurzdialogen
ausgesprochen geeignet. Einkaufsdialoge, ahnlich dem im Buch
verwendeten, kdnnen im Anfangsstadium leicht erarbeitet werden. Ist dies
geschehen, kann man ganze Kapitel in den Unterricht integrieren.
Besonders Personen, deren Feinmotorik noch nicht geschult ist, kommt
die Uberdimensionierte Vorlage zugute. Sobald die LN motorisch gut
genug geschult sind, ist das Nachspuren der groRen Buchstaben nicht
mehr erforderlich. Es kann zur Verwendung anderer Lehrblcher
ubergegangen werden, die abwechslungsreichere Zugange bieten. Von
den Lernenden wurden die verwendeten Teile dieses Buches gern
angenommen. Kritisch anzumerken ist, dass niemals die Lernenden in

den Mittelpunkt gertckt werden.

Bei der Einfuhrung der Buchstaben wird beim ,Hamburger ABC®
gleichzeitig der Fokus auf die Lautdifferenzierung gesetzt, was ich
begrufRenswert finde. Allerdings ist die Darstellungsweise der Buchstaben
verspielter. Die leichten Bdgen am Buchstabenende bereiten den
Lernenden Schwierigkeiten in der Ausfuhrung. Sie sollen, nach Auskunft
von Herma Wabs, den Ubergang zur Schreibschrift zu erleichtern. Im
Gegensatz zu den anderen Lehrbuchern wird die Schreibrichtung nicht

angezeigt.

Die Buchstabeneinfihrung bei ,Alpha 1-2-3“ schreibt neben der

Progression einen Lernwortschatz vor.

FUr die EinfUhrung der Buchstaben ist ,Ihr Start ins Deutsche® bei dem
hier beschriebenen Konzept weniger gut geeignet. Bei der ,Lesen-durch-
Schreiben-Methode® wird davon ausgegangen, dass von Anfang an alle
Buchstaben gleichzeitig zur Verfugung stehen. Meiner Ansicht nach
sollten die LN hinsichtlich der Ausfuhrung der Buchstaben am Anfang
konkret angeleitet werden. In diesem Lehrbuch werden erst nach und

nach jeweils drei Buchstaben intensiv beleuchtet.
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Die Leseeinfuhrung erfolgt bei ,lhr Start ins Deutsche®, indem die
Lernenden ihrer eigenen Sprachkompetenz entsprechende Worter

aufschreiben und diese anschlielRend lesen.

Zum Erwerb von Wortschatz eigenen sich alle vier Lehrwerke
gleichermalen. Stellt man jedoch die Frage nach der Relevanz fur die
Zielgruppe und der Alltagstauglichkeit, engt sich die Auswahl ein. Einen im
Alltag verwertbaren Wortschatz liefert ,Ihr Start ins Deutsche® und - mit
Einschrankungen - ,Das Alphabuch®. Bei beiden Bichern dienen
Abbildungen als Sprechanlass fur erste Dialoge. Bildkartchen zum
Aufbau von Wortschatz kénnen fiir zahlreiche Ubungsformen eingesetzt
werden (Lesen, Vokabeltraining, Artikel,..). Flr einen Lehrgang, der die
Einflhrung der Buchstaben Zug um Zug mit dem Spracherwerb zum Inhalt
hat, bieten beide Blcher gute Ausgangsbedingungen.

.lhr Start ins Deutsche® erhielt in der Sparte Wortschatzerweiterung von
den Kursleiterlnnen die meisten Nennungen. Hier wird versucht, bereits im
Stadium der Buchstabeneinfuhrung erwachsenengerechten Wortschatz
aufzubauen. ,lhr Start ins Deutsche® kommt den Anforderungen an
lernerbezogenes Material am nachsten.

Alle anderen Lehrbucher fuhren die Buchstaben mit mehr oder weniger
sinnvollen Wértern wie ,Lama®“, ,Delfin“ oder Satzen wie ,Ilch mag Geige*
ein.

Ohne einer Methode zu folgen, kdnnen viele Teile des Lehrbuchs
kontextunabhangig eingesetzt werden. Um die Ausfuhrung der
Buchstaben zu erlernen, wird die richtige Schreibrichtung durch einen Pfeil
angezeigt. Es gibt Ubungen zur visuellen Diskriminierung von Buchstaben,
die den LN die Buchstabenerkennung erleichtert. Aufgabenstellungen
dieser Art werden in keinem der anderen Lehrblcher geboten. Etliche KL
aulerten Vorbehalte gegen die Reichenmethode.

Mir gelang es nicht, ein selbstandiges Arbeiten mit dem Anlauthaus zu
etablieren. Wenngleich sich ein Versuch mit dieser Methode in diesem
Kurs nicht als erfolgreich erwiesen hat, kann ich dem Konzept etwas
abgewinnen und werde in spateren Kursen taktisch Uberlegter an die

Sache herangehen und den Ansatz in einem der folgenden
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Alphabetisierungskurse wieder aufgreifen. ,lhr Start ins Deutsche® kommt
den Anforderungen an lernerbezogenes Material sehr nahe. Aufgrund der
Verbindung mit dem DaZ-Unterricht von Anfang an, werden die ublichen

Alltagsthemen behandelt.

Will man die Syntheselbungen des ,Hamburger ABCs“ nutzen, so muss
man auch seiner Buchstabenprogression folgen. Leider ist die Abfolge der
Buchstabeneinfuhrung bei den drei Buchern unterschiedlich. Alle
Lehrbuchautorlnnen benutzen aber die frequenten Vokale und
Konsonanten zuerst und so ist es nur eine Frage von Tagen, bis das
Synthesematerial des “Hamburger ABCs” eingesetzt werden kann. Kein
anderes Lehrwerk bietet so viel Material fur die unterschiedlichsten
Ubungsformen an. Der Schreibwortschatz, der als Lese- und
Schreibtraining angeboten wird, ermidet die Teilnehmer jedoch rasch. Er
entspricht nicht dem Alltagswortschatz der Lernenden, ist oft abstrakt und
erklarungsbedurftig (z.B. Wille, Farm, Wonne, Jux, Nixe) oder enthalt
deutschlandisches Deutsch (Tute) und seltsame (Orts-)Namen wie (Unna,
Rut). Kurzum, er neigt zum ,Fibeldadaismus®. Entscharft wird die
Situation, da die Lernworter zumeist durch die Lesekartchen (auf deren
Ruckseite sich eine Zeichnung des Gegenstandes befindet) eingefuhrt
werden. Lehrmittel wie Lesekartchen, Wortsalat und Bilddiktate haben sich
in der Einubungsphase als sehr sinnvoll erwiesen. In einem 3-Stunden-
Unterricht ist jedes Material flr das Lese- und Schreibtraining willkommen,
das eine spielerische Annaherung an den Stoff zulasst und sich nicht in

der Form von Arbeitsblattern prasentiert.

FiUr die Lauterkennung greifen die meisten Kolleglnnen zum “Hamburger
ABC”. Die Ubungen sind variantenreich und sehr gut an die Bediirfnisse
der Zielgruppe angepasst. Themenbezogen gibt es auch im ,Alphabuch®
Lautisolierungsibungen. Diese wurden in der Evaluierung durch die
Lernenden eindeutig bevorzugt. Leider sind es so wenige, dass ihnen eher
eine Alibifunktion zukommt. Im Fall der beschriebenen Zielgruppe kénnte

man damit niemals das Auslangen finden. Vertiefende Ubungen, die fir
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die Gruppe im Bereich (sinnentnehmendes) Horen notwendig sind, kann

keines der Blicher bieten.

Phase 3

In dieser Phase wird das phonetische Schreiben zunehmend vom
orthographischen Schreiben abgeldst. ,Das alphabetische Lesen
(Buchstabe fiir Buchstabe) wird zunehmend vom silbenweisen Lesen

abgelést und geht bei immer mehr bekannten Wértern in Sichtlesen (ber.
(Fritz et al. 2006, 36)

Nach der Phase der Buchstabeneinfuhrung weitet sich bei allen
Lehrblichern das Spektrum. Sowohl bei ,Alpha 1-2-3“ als auch beim
.Hamburger ABC“ folgen die Ublichen DaF-DaZ-Themen (Korper,
Gesundheit/Krankheit, Essen/Trinken, Zahlen, Monatsnamen,...) auf sehr
einfachem Niveau. Leider eignet sich die Aufbereitung nicht dafur, die
EinfUhrung der Buchstaben in diesen Kontext zu integrieren, da fur die
Bearbeitung der Arbeitsblatter bereits die Kenntnis aller Buchstaben
vorausgesetzt wird.

Einzelne ,Alpha 123“-Blatter werden nach der Einfuhrung der Buchstaben
zum Lesen herangezogen. Wahrend sich die Leseblatter in friheren
Kursen trotz der steifen Texte bei den Lernenden als beliebt erwiesen, da
sie erste Erfolge vermitteln, konnte die Lernerinnengruppe dieses Kurses
den Texten nichts abgewinnen.

Auch beim ,Hamburger ABC* werden die Buchstaben im Kontext von
Lernwortern, nicht im Kontext einer Sprachhandlung eingeubt. Erst die
Folgebande (Themenmix, Aufbaukurs,..) beinhalten abwechslungsreiches

Material.

FUr das Stadium nach der EinfUhrung der Buchstaben erscheint mir
keines der untersuchten Bucher unumschrankt anwendbar zu sein. Hier
halte ich es fur erfolgversprechender, auf personenbezogene, selbst
erstellte Texte der Lernenden oder authentisches Material zu setzen. Die
Motivation lasst in dieser Phase oft stark nach. Die Lernenden kennen

zwar die Buchstaben, mussen aber die Erfahrung machen, dass erst
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kontinuierliches Uben und die Anwendung von Techniken zum
erfolgreichen Lesen und Schreiben fuhrt. Die Arbeit an uninspirierten
Lehrbuchsatzen wird dabei zu einer demotivierenden Erfahrung.
Authentisches Material (Telefonbuchsuche, Stadtplansuche, Ausflllen von
Formularen,..) Uberzeugt die Lernenden eher von der Nutzlichkeit und

Anwendbarkeit des mihsam Gelernten.

Fir den Ubergang vom Schreiben von Wértern zum Verfassen von Texten
gibt es in ,Alpha 1-2-3“ kaum Aufgabenstellungen, beim ,Hamburger ABC*
ein ziemlich starres Konzept, das sehr an Pattern Drills erinnert und den
Lernenden nur sehr kurz zugemutet werden kann. Hier gilt es, die
Auswahl wohl dosiert einzusetzen ist. Material gibt es in Hulle und Flle.
Leider fuhlen sich die Lernenden von den Abschreiblbungen sehr schnell
serschlagen® und die Motivation sinkt rasch. Durch die Monotonie der
Routinen ermuden lernungewohnte Personen schnell.
Bewegungsaktivitaten, Konzentrationsibungen, Kartchen- oder
Memoryspiele mussen zwischengeschaltet werden. Das Angebot an
Lernspielen im Umfeld des ,Hamburger ABC"s wiegt dieses Manko
allerdings wieder auf, es erlaubt eine differenzierende und

abwechslungsreiche Unterrichtsgestaltung.

Sehr deutlich hat sich gezeigt, dass selbst bei Verwendung von
Lehrbichern der Anteil an selbst erstelltem Material erheblich ist. Keines
der Lehrblcher bietet Material, das nahe genug am Lebensalltag der LN
ist, um von Nutzen zur Bewaltigung des Alltages zu sein. Mit dem Nutzen,
den authentisches landeskundliches Material (z.B. das Lesen der
Eingabeaufforderungen an einem Fahrscheinautomaten, das Lesen der U-
Bahnstationen etc.) fir die Bewaltigung des Alltags eines Alphabetisanden

hat, kann kein vorgefertigtes Lehrbuchmaterial mithalten.

Angaben zur Person der Lernenden werden in ,Alpha 1-2-3“ zwar
angeregt, eine gelungene Umsetzung im Unterricht erfordert aber mehr
als die Abfrage von Personalien. Die Erfahrung hat gezeigt, dass sich

besonders Themen, die mit der eigenen Person zusammenhangen, auf
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Grund ihrer Emotionalitat besonders gut als Arbeitsbasis eignen. Der
Ansatz der VHS Ottakring, die hauptsachlich mit selbsterstellten Texten
arbeitet, hat sich hier als ein gangbarer Weg erwiesen. Das “Hamburger
ABC” verweist auf das ,Werkstattenheft®, diese Texte sind aber erst auf

einem hoheren Niveau einsetzbar.

Zur Nachschulung und in der Eintibungsphase bieten sich sowohl ,Alpha
1-2-3“ als auch das ,Hamburger ABC" an, wobei beide Lehrwerke in
einem Konzept von Lernwortern verhaftet sind, die mit einem

personenzentrierten Unterricht schwer in Einklang zu bringen sind.

Je ,offener die Arbeitsblatter, desto vielseitiger sind die Anwendungs-
moglichkeiten. Der Nachteil zahlreicher Lehrbucher ist ihre reduzierte
Einsatzmdglichkeit. Gewunscht ware ein Lehrbuch, das eine starkere

Individualisierung der Unterrichtsgestaltung erlaubt.

Gegen Ende des Kurses werden die Lernenden schrittweise auf die
Arbeit mit einem regularen Lehrbuch vorbereitet. Zur Einstimmung darauf
werden Elemente aus ,Der Vorkurs“ (Bastani und Ragg, Der Vorkurs
2010) oder ,Vorkurs Berliner Platz® (Lemcke, Rohrmann und Scherling
n.d.) eingefuhrt. Parallel dazu eignen sich themenorientierte Arbeitsblatter
des ,Alpha 1-2-3“-Kurses (z.B. Formulare ausflllen, Entschuldigungen
schreiben). Mit der Phase 3 endet der Lehrgang Alpha 1. Die
orthographische und postliterale Phase werden erst in einem spateren

Lehrgang durchlaufen.
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5.3.Ein kurstragendes Lehrwerk: Ja oder nein?

Von Seiten der Kursteilnehmerlnnen kommt oft der Wunsch nach einem
Lehrbuch. Dieser Wunsch entspringt wohl auch dem Bedurfnis, fur alle
sichtbar der Gruppe derer anzugehdren, die lesen kdnnen. Addiert man
die Kopierkosten auf, so kdme die Beschaffung eines Lehrbuches sicher
nicht teurer als die zahlreichen Zettel, die von den Lernenden gebandigt
werden mussen. Das Problem ist nur: Welches Buch? Letztendlich wird
keines der hier beschriebenen Blcher intensiv genug eingesetzt, um den

Kauf zu rechtfertigen.

Vieles spricht fur die Verwendung von Lehrbuchern. Sie sind in der Praxis
erprobt und zielgerichtet. Gut durchdachte Lehrblcher und vorgefertigtes
Lehrmaterial sollen Kursleiterlnnen die zeitintensive Erstellung von
Material ersparen. Diese Studie hat jedoch gezeigt, dass die Einschatzung
der Lehrbuchautoren hinsichtlich der Wirksamkeit einzelner Ubungen von
der Praxis abweicht. Lehrende, Autoren und Lernende haben eine
unterschiedliche Wahrnehmung von der Relevanz des Arbeitsmaterials.
Der Erfolg eines Alphabetisierungskurses hangt von vielen Faktoren ab.

Im ,Fachlexikon Deutsch als Fremdsprache® wird erwahnt:

»,Die Forschung ist sich einig, dass Lehrer einen entscheidenden Einfluss
auf das Gelingen oder Scheitern von Lernprozessen haben; das qilt fir
den Fremd- und Zweitsprachunterricht in besonderem Mal3e, ist hier doch
i.d.R. der L. als einziger im ,Besitz“ der zu erlernenden Sprache und
damit des Schliissels zur neuen Sprache und Kultur (Krumm 2010, 185).°

Diese Aussage trifft nicht nur auf den Vorgang der Alphabetisierung zu,
sondern auch auf die Verwendung eines Lehrwerkes. Ebenso wie die
Freude der Lehrperson an der Arbeit mit einem bestimmten Buch,
Ubertragt sich auch deren Ablehnung auf die Lernenden. Meinerseits
besteht weder eine Praferenz fur ein bestimmtes Lehrbuch, noch eine
Abneigung. Ich hatte mit allen Lehrblchern bereits im Vorfeld dieser
Untersuchung gearbeitet und verschiedene Einsatzmoglichkeiten
ausprobiert. Hatte der Einsatz eines Buches nicht den erwarteten Erfolg

erzielt, so setzte sofort eine Reflexionsphase ein, in der ich die
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Prasentation, die Einflhrung, die Anwendung, die Situation, den Zeitpunkt
neu Uberdachte. Dieser Prozess ist naturlich nicht abgeschlossen und wird

mit jedem neuen Kurs wieder in Gang gesetzt.

Gut ausgebildete Kusleiterinnen sind ebenso Schllsselfaktoren wie
motivierte Lernende. Lehrbucher tragen einen nicht unerheblichen Anteil
zum Gelingen bei. Der Befund dieser Arbeit zeigt, dass die Entscheidung
fur ein einziges Lehrbuch die Mdglichkeiten zu sehr einschrankt. Als
geeignet hat sich ein integrativer Ansatz erwiesen. Nicht nur im Bezug auf
die Methoden, sondern besonders auf den Einsatz von Lehrbichern.
Fehlender Zielgruppenbezug und mangelnde Authentizitdt kann mit den
herkdmmlichen Mitteln aus dem DaZ-Unterricht ausgeglichen werden:
kurze Filmsequenzen, Bilder, Musik und authentisches Material
(Zeitungstexte, Werbeblatter, Bedienungsanleitungen, Zeitschriften,
Kataloge, = Uberweisungsscheine, = AMS-Broschiiren, Texte  von
Anrufbeantwortern etc.) sind unentbehrlich. Werden zusatzlich Lehrwerke
zur Alphabetisierung optimal eingesetzt und zielgerecht positioniert, so
stellen sie eine hilfreiche Unterstlitzung beim Lehren und eine wichtige

Grundlage fur den Erwerb der Lese- und Schreibfahigkeit dar.

6. Ausblick

Die Beherrschung des Lesens und Schreibens als Basis fur eine
Grundbildung ist in unserer Gesellschaft eine unbestrittene Notwendigkeit.
Allerdings lastet ein erheblicher Erfolgsdruck sowohl auf den
Zuwanderern, als auch auf den Lehrenden. Der Vorgabe, dass der
Alphabetisierungsvorgang innerhalb von 8 Wochen* gelingen muss, steht
dem Wunsch nach einer entspannten, selbstbestimmten Lernsituation
entgegen. Oft scheitern Lernende nicht am Erlernen der deutschen
Sprache, sondern an einer unzureichenden Alphabetisierung.

Winschenswert ware es, die Dauer eines Alphabetisierungslehrganges an
den Bedurfnissen der Lernenden und nicht an einem vorgegebenen

Zeitlimit auszurichten.

% Ab Oktober 2010 wurde die Dauer des Alphabetisierungskurses auf 9 Wochen erhoht.
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Zu Dbeobachten ist ein Wandel an der Altersstruktur der
Kursteilnehmerlnnen. Wahrend in den vergangenen Jahren zahlreiche
Kurse fur Jugendliche angeboten wurden, kommt es heute vor, dass ein
Siebzehnjahriger gemeinsam mit einem Zweiundsiebzigjahrigen den
Alphabetisierungskurs besucht. Dies mag aus sozialer Sicht ein gutes
Konzept sein, stellt aber eine neue Herausforderung fur die
Kursleiterinnen dar. Wahrend die Lernprozesse bei Jugendlichen und
Erwachsenen gut erforscht sind, flielt das Wissen Uber Lernen im Alter
erst langsam in die Alphabetisierungslehrgange ein. Untersuchungen
haben gezeigt, dass , Third-Ager® sich im Unterricht zwar gerne mit den
selben Themen beschaftigen, die auch jungen Menschen betreffen,
(Berndt 2003), auf ihre Fahigkeiten und Madglichkeiten jedoch speziell
eingegangen  werden Mmuss. Bis  diese Uberlegungen in
Alphabetisierungslehrwerke Einzug gehalten haben, liegt es weiterhin in
den Handen der Lehrenden, wirkungsvolle Konzepte zu entwickeln, von
denen alle Lernenden profitieren und durch die der Erwerb der

Basisbildung unterstutzt wird.
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8. Abstract

Die Entscheidung fur ein Lehrbuch zur Alphabetisierung erwachsener
Migrantinnen konfrontiert Kursleiterinnen mit zahlreichen Fragen. Die
Interessen der Kursteilnehmer, des Kursanbieters, aber auch der eigenen
Kapazitaten mussen berucksichtigt werden. Zudem beeinflussen Faktoren
wie Zielgruppe, Kursdesign und der anzuwendende Lehransatz die

Entscheidung fur oder gegen ein Lehrbuch.

In vorliegender Fallstudie, die den Vorgang einer Alphabetisierung unter
Vorgabe eines Rahmencurriculums begleitet, kommen 4 Lehrwerke nach
Malgabe ihrer Starken zum Einsatz: ,Alpha 1-2-3“ (Rohm 2005), ,Das
Hamburger ABC“ (Wabs 2009), ,Das Alphabuch® (Brandt, Brandt und
Frohn 1992) und ,lhr Start ins Deutsche® (Matthes 2009). In dem
beschriebenen Alphabetisierungslehrgang wurde versucht, den Einsatz

der Lehrwerke bezogen auf die Zielgruppe zu optimieren.

In einer abschlieBenden Evaluierung kommen die Kursteilnehmerlnnen zu
Wort. Um den ,Blick von aulden“ einzubeziehen, wurde eine Gruppe von
Alphabetisierungs-Kursleiterinnen zu ihren Erfahrungen mit den
besprochenen Lehrwerken befragt. Zwei Expertinneninterviews (mit

Monika Ritter und Herma Wabs) runden die Stellungnahmen ab.

Bei dieser Arbeit handelt es sich um eine deskriptive Einzelfallstudie. Als
Methoden wurden die Teilnehmende Beobachtung, Interviews und ein

Forschungstagebuch gewahit.

Ziel der Arbeit ist es, die Moglichkeiten, aber auch die Limitierungen, die
der Einsatz von Lehrblchern in einem lernerorientierten Unterricht setzt,
aufzuzeigen. Der Befund dieser Arbeit zeigt, dass die Entscheidung flur ein
einziges Lehrbuch die Moglichkeiten sehr einschrankt. Als geeignete

Erganzung fur einen methodenintegrierenden Lehransatz hat sich der
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Einsatz von authentischem Material in Kombination mit ausgewahlten
Teilen von Lehrbuchern bewahrt. Werden Lehrwerke zur Alphabetisierung
optimal eingesetzt und zielgerecht positioniert, so stellen sie eine hilfreiche
Unterstutzung beim Lehren und eine wichtige Grundlage fur den Erwerb

der Lese- und Schreibfahigkeit dar.
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9. Anhang

9.1.Evaluierung — Kursteilnehmerinnen

Selbsteinschatzung der Lernenden

Der mittlere Krug zeigt die Zunahme der Kenntnisse in der Fertigkeit
Lesen, der untere Krug die Fertigkeit Schreiben.

Der ,Bodensatz® stellt die Kenntnisse nach Einschatzung der Lernenden
zum 21.6. 2010, also zu Kursbeginn, dar. Primare Analphabetinnenen
haben die Ausgangskenntnisse durch einen Punkt dargestellt. Diese
Darstellung wurde von einer LN erdacht und sofort von anderen LN
ubernommen. Die daruberliegende Schicht ist der (geflhlte)

Wissenszuwachs.

viel, I
werniq
gor richt NS/ x}’(ﬁ’(mr(:u{ichf
Devtsch Lesen Do o
- (& SN

Deutech schreiben Deutech achreiben

50 ekt B Gent

q(/\(

Deutach Lesen Denfach Lesen

15t
48.§

Deutsch schreiben
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9.2.Interviewleitfaden

Datum
Name:
Ort:

Interviewleitfaden Lehrbiicher

1.

10.

Welche Voraussetzungen muss eine Person mitbringen, die

alphabetisiert?

Wie lange alphabetisieren Sie schon?

Wie sind Sie dazu gekommen?

Welche formale Ausbildung haben Sie?

Wie haben Sie die Ausbildung erworben? (Hospitation, Gesprache,

Fachliteratur,...)

Folgen Sie einer Methode/Schuler................ ?

Wie vollziehen Sie die Verschrankung von Null-Deutsch und Null-
Schrift?

Verwenden Sie ein Lehrbuch?

Folgen Sie der Progression eines Lehrbuchs?

Verwenden Sie Lehrblcher als Steinbruch?

a. Welche?

107



b. Kdnnen Sie sagen, welche sie wofur verwenden? (z.B.
‘HAMBURGER ABC?” fur Syntheselubungen,...)
EinfGhrung der Buchstaben
Syntheseubungen
Lautdifferenzierung/Lautisolierung
Leselbungen

Wortschatzerweiterung

11.Was fehlt in Lehrbuchern? (Z.B. Phonetik, Wimmelbilder,

authentische Texte, Horubungen, Filme....)

12.Welches Lehrbuch wiirden Sie keinesfalls verwenden und wieso?

13.Welches Lehrbuch wirden Sie empfehlen ?

14.Kennen Sie folgende Lehrblcher/Lehrwerke und was halten Sie

davon?

a. Hamburger ABC?

b. Das Alphabuch?

c. lhr Start ins Deutsche?

d. Alpha 1-2-3

15.Was ist fur Sie das Signal, dass der Schrifterwerb gelungen ist?

16.Was ist fur Sie das Signal, dass die Lernenden lesen kdnnen?

17.Was glauben Sie, hilft den Lernenden beim Erwerb der Fertigkeiten

Lesen/Schreiben am meisten?

Vielen Dank fur Ihre Mitarbeit!
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9.3.Lessonplan

LESSONPLAN

KOMMENTAR

Mittwoch ~ 9-12 Uhr

Organisatorisches:

Klassenkasse
Heft, Bleistift, Radiergummi und Ordner kaufen

endlich erledigt
vergessen

Hausaufgabe
Alphabuch

Wiederholung

Obst wiederholen (mit Kartchen!)

Ketteniibung: Ich esse gerne Ananas. Sie isst gerne
Ananas - Ich esse gerne

Deutschkursvokalbel: WAS ist das?

Korperteile: Was ist das?

Obst geht schon gut.
aus zeitlichen Griinden
abgesagt

nicht gemacht, wére zu
viel Themenmix
gewesen.

STUNDENBILD: 9:20 — 10:30, 10:50 — 12:00

Themen:

Zahlen bis 40

Lernworter ,Mund® und ;Mileh=

Ein Heft kaufen, in das wir die Lernworter schreiben
Neu: U,D Mund

Er,sie, es

Lautdiffernzierung,

Lautieren, Verbinden von Silben

Wortschatz Kdrperteile

Wortschatz Kap.2 Milch

N>R~ WNR

Zahlen bis 40 erledigt
erledigt, Milch eingefiihrt
vergessen

erledigt

erledigt

erledigt

ja

ja

1. Doppelstunde

- Zahlen bis 40.

- ,T"“ wiederholen: Lautdifferenzierung

- Syntheselibung: zuerst lesen, dann schreiben und dazu
sprechen. Lauterkennung

- —Anlaut eintragen und (“HAMBURGER ABC” 2,3)
vorlesen, und den 1. Buchstaben anschreiben.

Kontrast zu ,D*

sprechen: /die/ Tasse - Dose

Korperteile benennen. Das ist... das sind.....
Augen — Nase — Mund

Arme — Beine — FiiRe

Brust — Bauch — Po

,Mund“ schreiben.
Wiederholung: Gesicht zeichnen lassen. Beschriftung _ _ _

_ (Mund), Nase, Arme
der — die —das: Mann Frau und Kind

Ball + an die Tafel
geschrieben

T mit “HAMBURGER
ABC” als Kontrast zu D,
M. kennt die Buchstaben
nicht, er blufft.
Anlautiibung geht sehr
gut.

D eingefihrt

Kérperteile zeichnen
lassen. Mund, Nase,
~LArme* geschrieben

.der-die-das“-Spiel mit
Obst

2. Unterrichtseinheit:

Wiederholung Alphawortschatz Kap.1

Neu: Alphawortschatz Kap 2 einfihren: Was ist das?
Gelenktes Sprechen: Ich méchte... Milch, Kase, Kaffee,
Wourst

Gesprach:

»,Guten Tag, was mochten
Sie bitte?”

,lch mochte einen Liter
Milch.*

Hier bitte, das macht
99c.“ Dialog als
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Dialog Lektion 2 Gesprachsrekonstruktion Kettenlbung.

ZIELE:

Welche Ziele verfolge ich mit der Unterrichtseinheit? alle Ziele wurden
Was sollen die Lernenden am Ende des Tages kbnnen?  erreicht.

- Lernwort Mund und Milch

- Zahlen bis 40

- Vertiefung Augen-Nase-Mund

Welche Mittel/Techniken verwende ich dafiir?
mundliches Wiederholen, Chorsprechen, Parteriibungen
Tafelbild.

unbeschriebene Kartchen zum Lautieren,
Raumgegenstande zum Zeigen, “Hamburger ABC” zur
Lautdifferenzierung. Korperteile bezeichnen. O wurde nicht
eingefihrt, nur gesagt.

Welche Bilicher setze ich ein?

Alphabuch

HH-ABC zur Lautdiffernzierung. S 1 -5

REFLEXION:

Wurde das Ziel erreicht? ja

Waren die Mittel zielfiihrend? ja

War die Erklarung ausreichend? nicht fur A.
Welche alternativen Handlungsstrategien waren maoglich? Anlauthaus?
Tagebuch:

Ich habe kurz Uberlegt, vom Alphabuch auf das “Hamburger ABC” umzusteigen. Dort
musste ich aber erst eine Rahmenhandlung erfinden.

Zu den Korperteilen bin ich abgewichen und wird haben Mund, Nase und Arm aus dem
Alphabuch vorgezogen. Als Zielvorgabe ist diese Woche ,der - die - das® im Lehrplan.
Ich betrachte die Symbole als berflissig, die Leute kénnen schon zu viel. Ich ziehe
lieber das D vor und wir schreiben ,der, die, das® vor die Nomen.

Ich schliel3e doch lieber an das Alphabuch an, sonst wird das ein Durcheinander. Die
Leute fragen viel, weil sie offenbar schon etwas wissen. Dadurch wird ohnehin viel
gemischt. Ich verlier sonst die Ubersicht, was ich mit den wirklichen Anfangern machen
muss.

M. errat die Buchstaben nur, die Schreibrichtung ist auch ein Problem. Lesen ist ganz
schlecht gegangen. Vielleicht merkt er sich die Buchstaben besser, wenn wir mit dem
Anlauthaus arbeiten. Alle anderen haben kein Problem mit dem Lesen. H. braucht
Phonetikassistenz, er hat Schwierigkeiten beim Bilden der Laute.

Bei der Hausaufgabe muss ich die L. daran gewéhnen, zuerst zu lesen und dann zu
schreiben. Heute haben sie nur mechanisch abgemalt. Niemand hat gewusst, was er da
schreibt. In Zukunft werde ich vorschlagen, die Seite in der Mitte zu falten, zuerst zu
lesen, und dann erst zu schreiben
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10. Curriculum vitae

Mag. Karin Oehl

Personliche Angaben:

Geboren am 1. November 1959 in Linz.

Ausbildung:
- Handelsakademie

Diplomstudium der Vergleichenden Literaturwissenschaft an der

Universitat Wien

- Ausbildung zur Fremdsprachenkursleiterin (Verband Wiener
Volksbildung)

- Masterstudium Deutsch als Fremd- und Zweitsprache am Institut
fur Germanistik an der Universitat Wien

- Lehrgang Alphabetisierung und Basisbildung fur Migrantinnen

(AlfaZentrum far Migrantinnen)

Freiberufliche Unterrichtstatigkeit im Bereich Deutsch als
Fremdsprache/Deutsch als Zweitsprache

Schwerpunkt: Alphabetisierung
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