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1 Einleitung

Die Entwicklung des Menschen wurde in historisch klassischen Definitionen hauptséch-
lich als ein Reifungsgeschehen angesehen, ,,das nach einem in der Genstruktur festge-
legten Programm ablduft* (Schenk-Danzinger 2002, 27). Die Aufgabe der Umwelt ist in
diesem Zusammenhang eher eine rein auslosende, denn ,,das anlagemiBig Vorgegebene
(muss) zwangsldufig und jeweils zu seiner Zeit in Erscheinung treten*“(ebd.).

Erich Stern (1923; zit. nach Schenk-Danzinger 2002, 27) betont in diesem Sinne das
Zusammenwirken innerer und duBerer Faktoren. Er meint: ,,Entwicklung ist die unter
Einwirkung &ulerer Faktoren erfolgende Entfaltung von Anlagen, wobei die Entfaltung
nach einer inneren GesetzmaRigkeit erfolgt und den &ufReren Faktoren die Bedeutung
der Auslésung zukommen® (Stern 1923; zit. nach Schenk-Danzinger 2002, 27).

Im Laufe der Zeit hat sich diese Erkenntnis gedndert und es wird erkannt, dass sich die
Reifung vielmehr ,,in enger Verkniipfung mit Lernprozessen (vollzieht) und viele Ver-
anderungen sind alleine oder vorwiegend durch Lernprozesse zu erklaren. Anlage ent-
faltet sich nach Art und Ausmal3 nicht zwangslaufig in einer genetisch genau bestimm-
ten Weise, sondern realisiert sich nur in der Auseinandersetzung mit lernméaigen Her-
ausforderungen (Schenk-Danzinger 2002, 28). Demzufolge wird das Auftreten be-
stimmter Verhaltensformen und die Entwicklung bestimmter Fahigkeiten von ,,so0ziokul-
turellen, epochalen oder padagogischen Bedingungen® abhéngig (Schenk-Danzinger
2002, 28; Hervorhebung im Original). Dies lasst darauf schlielen, dass gewisse Hand-
lungsformen und Fertigkeiten nicht universell, ,,sondern nur unter bestimmten kulturel-

len und erzieherischen Bedingungen* auftreten (ebd.).

Menschen haben als einziges Lebewesen die Féahigkeit zu lernen und kénnen ihr Ver-
halten in entsprechender Weise verandern (Schenk-Danzinger 2002, 17). Hilgard und
Bower (1981; zit. nach Schenk-Danzinger 2002, 37; Hervorhebung im Original) defi-
nieren den Begriff Lernen als

... Verdnderung im Verhalten oder im Verhaltenspotenzial eines Subjekts
in einer bestimmten Situation, die durch wiederholte Erfahrungen des Sub-
jekts in dieser Situation hervorgerufen wurde und nicht durch angeborene
Reaktionstendenzen, Reifung oder momentane Zustande ... erkléart werden
kann. Unter Lernen versteht man somit mehr als nur Wissenserwerb. Es ist
allgemein jede auf Erfahrung und Informationsverarbeitung beruhende Ver-
haltensédnderung*.



Jeder ,,Mensch ist ein Lernwesen® (Schenk-Danzinger 2002, 15) und er muss ,,vom ers-
ten Tag seines Lebens an lernen, um sich in seiner komplexen, standig wechselnden und
sich verdndernden Umwelt zu behaupten® (Schenk-Danzinger 2002, 15f). In jeder Al-
tersgruppe gestaltet sich das Lernen in unterschiedlicher Weise. Kinder und Jugendliche
etwa sind im alltaglichen sowie in ihrem schulischen Leben immer wieder mit Situatio-
nen konfrontiert, die Veranderung nach sich ziehen. Unter jenen Umstidnden haben sie
gegebenenfalls Aufgaben zu bewéltigen, die sie auf sich alleine gestellt in der Form
noch nicht schaffen. Speziell in solchen Momenten bendtigen sie Personen, die ihre
Bedurfnisse und Signale wahrnehmen und auf einfihlende Art und Weise reagieren.
Empathie, Sensibilitat und Sensitivitat sind nur einige Eigenschaften, die beim Verste-
hen der kindlichen Bedrfnisse seitens des Erwachsenen eine bedeutende Rolle spielen.
Sensitivitit, ,,als Fahigkeit, auf kindliche Signale kontingent, konsistent und angemes-
sen zu reagieren®, ist eine entscheidende Variable, um die kindlichen Signale wahrneh-
men und zutreffende interpretieren zu kénnen (Lamb und Easterbooks 1981; zit. nach
Schenk-Danzinger 2002, 124). Eine entsprechend gefiihrte Interaktion, mit aufmerksa-
men und feinfilhligen Interaktionspartnerinnen®, kann eine Unterstiitzung fir die Ent-
stehung und Weiterentwicklung bestimmter F&higkeiten sein.

Wood, Bruner und Ross (1976, 90) haben im englischsprachigen Raum bereits vor mehr
als 30 Jahren die Metapher ,,Scaffolding* fiir ein derartiges unterstiitzendes Verhalten
verwendet. Scaffolding bedeutet wortlich Ubersetzt (Bau-)Geriist und wird in diesem
Sinne als bildhafte Ubertragung fiir unterstiitzendes Verhalten im Zusammenhang mit
Interaktionen, unter anderem zwischen Erwachsenen und einzelnen Kin-
dern/Jugendlichen, verwendet (Wood, Wood 1996, 5). Sie definieren Scaffolding als
einen Prozess, in dem eine erfahrene Person eine Unerfahrene dazu beféhigt, Probleme
zu losen, Aufgaben zu vollbringen oder gesetzte Ziele zu erreichen, die ohne Hilfe jen-

seits ihrer Mdglichkeiten und Fahigkeiten lagen.

Jeder Mensch ist im Laufe seiner Kindheit bzw. seines Lebens immer wieder mit Situa-
tionen konfrontiert, bei denen er selbst, im Gegensatz zu anderen, weniger erfahren ist
und in diesem Zusammenhang gewisse Féhigkeiten noch nicht ausgebildet hat. In sol-
chen Momenten lernt die weniger erfahrene Person, durch die Zusammenarbeit mit ei-

ner erfahreneren Partnerin und deren unterstltzenden Verhaltensweisen, ihre Fertigkei-

! In weiterer Folge wird, um dem Anspruch nach gendersensibler Sprache gerecht zu werden, die weibliche Form
verwendet.



ten zu erweitern. Bei entsprechender Unterstlitzung erfahrt sie den ndtigen Rahmen, um
eine Aufgabe selbstdndig und erfolgreich zu lésen. Scaffolding impliziert somit jene
Strategien, die eine kompetentere Partnerin gebraucht, um das Lernen eines Menschen
zu unterstltzen und anzuleiten (Schaffer 1996, 270). Nach Berk und Winsler (1995, 27)
sind funf Aspekte, ndmlich das gemeinsame Problemldsen, Intersubjektivitat, Warme
und Ansprechbarkeit, das Halten des Kindes in der Zone der néchsten Entwicklung und
die Forderung der Selbstregulierung, wichtig, damit ein Scaffolding-Prozess gelingen

kann.

Ein Scaffolding-Prozess gestaltet sich bei jedem Individuum in unterschiedlicher Inter-
aktion anders, womit jeder Scaffolding-Prozess ein individueller Prozess ist. Eltern
werden sich zum Beispiel eher intuitiv verhalten, wohingegen Padagogen ihre Handlun-
gen mehr im Hinblick auf ihre theoretischen Kenntnisse zu Lehrinhalten und Forder-
mafRnahmen setzen. Gemeinsam ist diesen je unterschiedlichen und individuellen
Herangehensweisen jedoch die Unterstiitzung der Kinder unter Berlicksichtigung ihrer
individuellen Bedirfnisse. In diesem Zusammenhang erscheint es interessant herauszu-
finden, welche mannigfachen Unterstitzungshandlungen zu einem gelungenen Scaffol-

ding-Prozess fuhren.

Bereits in mehreren Diplomarbeiten (Schacherbauer 2004; Schwarz-Helleis 2006;
Fruhwirth 2008; Zach und Wehrl 2009) wurde der VVersuch unternommen, ein umfang-
reiches und tiefgriindiges Verstandnis von Mutter-Kind-Interaktionen in einem Scaffol-
ding-Prozess zu erreichen. Ausgangspunkt dieser Arbeiten sind die im Rahmen der Vi-
enna Longitudinal Study (VLS) ,,Kinder postpartum depressiver Miitter: eine 4-Jahres-
follow-up-Studie* (Muzik 2001) erstellten Videos von Mutter-Kind-Interaktionen. Da-
bei wurden Mutter-Kind-Paare gefilmt, wie sie gemeinsam die Aufgabe erflllen, zwei
unterschiedliche Zeichnungen zu erstellen. Der Auftrag bestand darin, jeweils eine
Zeichnung zu einem positiv und einem negativ erinnerten Ereignis in der Familie anzu-
fertigen. Mutter und Kind wurden dazu angeleitet, Uber gemeinsam Erlebtes nachzu-
denken und dies dann im Anschluss zusammen zu zeichnen. Das Scaffolding-Verhalten
der Mutter wurde in dieser Studie quantitativ ausgewertet. Wie bereits an vorheriger
Stelle bereits erwahnt wurde, ist die Studie in den letzten Jahren vermehrt fiir weiterftih-
rende qualitative Forschung herangezogen worden. Schwarz-Helleis (2006) hat im Zuge

ihrer Diplomarbeit erstmals einige der Videos im Hinblick auf Kennzeichen der Mutter-



Kind-Interaktion im Scaffolding-Prozess qualitativ ausgewertet. Fruhwirth (2008) arbei-
tete mittels dieser Videoaufzeichnungen heraus, wie sich das Zusammenspiel zwischen
Mutter und Kind beim Ldsen einer gemeinsamen Aufgabe gestaltet. Unberiicksichtigt
blieb bei beiden Arbeiten allerdings die Ausweisung der Bandbreite der individuellen
Unterstutzungshandlungen von Miittern. Es stellt sich in diesem Zusammenhang daher

folgende Frage:

»Welche Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten zeigen sich im Unterstiitzungsver-

halten von Miittern, die als hoch scaffoldend Kklassifiziert wurden?“

Es werden die individuellen Verhaltensweisen von Mauttern in Interaktion mit ihren
Kindern beim Ldsen einer gemeinsamen Aufgabe herausgearbeitet und nachvollziehbar
gemacht. Das Hauptaugenmerk wird auf das Verhalten der Mutter gelegt, da festgestellt
werden soll, welche Position sie im Zuge des Problemldsens einnimmt und durch wel-
che Handlungen sie ihr Kind in seinen Lern- und Entwicklungsprozessen unterstitzt. In
diesem Zusammenhang sind die Unterschiede und eventuell auch Gemeinsamkeiten im
Unterstutzungsverhalten der einzelnen Mitter von Interesse. Insbesondere soll beriick-
sichtigt werden, wie sich die Mutter im Interaktionsprozess mit ihrem Kind konkret
verhalt und wie das Kind auf diese Handlungsweisen reagiert. Somit kann festgestellt
werden, welches Verhalten zu einem gelungenen Scaffolding fihrt und in weiterer Fol-
ge, wie die Fahigkeiten des Kindes wirkungsvoll unterstutzt und geférdert werden kon-
nen. Es werden Mutter mit einem hohen Wert im Scaffolding gewahlt, da nur bei statt-
findendem Scaffolding veranschaulicht werden kann, welche verschiedenen MaRnah-

men dazu flhren, dass ein Scaffolding-Prozess gelingt.

Zur Beantwortung der Forschungsfrage ist die Diplomarbeit in finf Kapitel gegliedert,
die im Anschluss kurz skizziert werden.

Nach der Einleitung wird im zweiten Kapitel das Konzept Scaffolding und mit ihm in
Verbindung stehende relevante Begriffe erlautert. Anschlielend folgen die Darlegung
der theoretischen Grundlagen zum Konzept Scaffolding und die Verdeutlichung der
flnf zentralen Merkmale eines gelungenen Scaffolding-Prozesses. Im Anschluss an die-
se grundlegenden Begriffsdefinitionen werden im dritten Kapitel zentrale Forschungs-
ergebnisse aus der Literatur zum Thema Mutter-Kind-Interaktionen und deren Auswir-

kungen auf die kindliche Entwicklung mit dem Konzept Scaffolding in Verbindung



gebracht. Im vierten Kapitel, dem empirischen Teil der Diplomarbeit, werden zundchst
die Grundlagen der qualitativen Sozialforschung skizziert und die methodische Vorge-
hensweise der qualitativen Inhaltsanalyse theoretisch fundiert. Aufbauend auf die Un-
tersuchung der VLS wird in der hier geplanten Diplomarbeit die Forschungsmethode
der Interaktionsanalyse von Schwarz-Helleis (2006) aufgegriffen und im Zuge einer
Forschungsgruppe? weiterentwickelt, um in Form von qualitativen Videoanalysen das
Zusammenwirken von Mutter und Kind beim Losen einer gemeinsamen Aufgabe be-
schreiben zu kénnen. Das entwickelte Analyseverfahren wird ausfihrlich beschrieben
und nachvollziehbar gemacht. Nachfolgend werden die entwickelten Tabellen zu den
Videos erléautert, damit sich der Leser die Situation zwischen Mutter und Kind beim
Losen einer gemeinsamen Aufgabe bildlich vorstellen kann. Darauf folgend wird die
konkrete Vorgehensweise bei den Analysen expliziert. Im flinften Kapitel folgen
schliellich die Darstellungen der Analysen und die Interpretationen der einzelnen Ana-
lyseergebnisse sowie die Présentation dieser Resultate. Es werden die individuellen
Verhaltensunterschiede bzw. Gemeinsamkeiten von Miuttern in Hinblick auf einen ge-
lungenen Scaffolding-Prozess verdeutlicht. Anhand der Illustration der Unterschied-
lichkeiten und Gemeinsamkeiten der einzelnen Verhaltensweisen werden diese im An-
schluss miteinander verglichen und gegenubergestellt, um die Bandbreite der individu-
ellen Handlungsweisen, welche sich auf den Scaffolding-Prozess positiv auswirken,
zum Ausdruck zu bringen. Den Abschluss der Arbeit bilden die Beantwortung der Fra-

gestellung, die Diskussion der Ergebnisse und das Restimee.

Padagogische Relevanz

Die vorliegende Arbeit hat, wie bereits skizziert wurde, Lern- und Entwicklungsforde-
rung von Kindern zum Inhalt, die durch ein entsprechendes Unterstiitzungsverhalten
von Seiten ihrer Miitter bewirkt werden soll. Es hat sich ,,die Erkenntnis durchgesetzt,
dal} sich die F&higkeit, Leistungen zu erbringen, als Resultat von Vererbung und Um-
welt entwickelt™ (Jandl 1981, 3). DemgemaR wird Vieles, was im Gehirn des Menschen
vorprogrammiert ist, ,,erst dann wirksam, wenn es durch entsprechende Umwelteinfliis-
se aktiviert wird“. So gesehen bildet die Vererbung einen Rahmen fiir das Mogliche und
Erreichbare eines jeden Menschen, wobei die Umwelteinflisse innerhalb dieser Gren-

zen eine wesentliche Rolle spielen (Jandl 1981, 5). Insofern ist die anlagebedingte Intel-

2 7u deren Mitglieder, neben der Autorin, Agnes Fruhwirth und Maria Schuckert zéhlen.



ligenz, wenn sie in entsprechender Weise durch die Umgebung stimuliert und motiviert
wird, zu mehr Leistung fahig (Jandl 1981, 6). Macht das Kind demnach Erfahrungen, in
denen seine Fahigkeiten und Fertigkeiten in vergleichbarer Weise geférdert werden, hat

dies positive Auswirkungen auf sein gesamtes Leben.

Das Konzept Scaffolding stellt in diesem Zusammenhang ein bedeutsames padagogi-
sches Vorgehen dar, da nicht nur die Interaktionen zwischen Eltern und Kindern eine
tragende Rolle spielen, sondern vielmehr auch all jene zwischenmenschlichen Begeg-
nungen, in denen es um Forderung und/oder Weiterbildung geht. Schlielich gilt es, das
selbststdndige Handeln und Denken der Kinder ,,weitestgehend herauszufordern, um
ihre Potenziale und Ressourcen in den Bildungsprozess einzubringen. Fir die padagogi-
sche Professionalitat ergibt sich daraus, Formen der Wahrnehmung und Beobachtung
auszuarbeiten, durch die wir die Kinder besser kennen lernen (Schifer 2006, 76).
Diesbeziglich ist es notwendig wahrzunehmen, was Kinder kdnnen; sensibel dafir zu
sein, was sie empfinden und fihlen, um dadurch erkennen zu kénnen, welche Unterst(t-
zung sie benoétigen. In diesem Sinne ist es erforderlich, ,,dass sich sowohl Eltern als
auch PadagoglInnen auf die emotionalen und kognitiven Bedirfnisse des Kindes einstel-
len* (Arnold 2006, 141).

Das Konzept Scaffolding bietet Kindern und Jugendlichen, aber auch Erwachsenen in
Lehr- und Lernsituationen, angemessene Unterstlitzung. Dadurch wird der Lernenden
die Gelegenheit geboten, in Zusammenarbeit mit einer kompetenteren Interaktionspart-
nerin, ihre Moglichkeiten auszubauen.

Mit Hilfe der Erkenntnisse tiber das Konzept Scaffolding kdnnen aber ebenso Handlun-
gen und Verhaltensweisen in Lehr- und Lernprozessen, in Bezug auf deren unterstit-
zende und fordernde Wirkung, reflektiert werden. Daraus folgend kdnnen Padagogin-
nen, im Zuge des reflektierten Handelns im Hinblick auf das Konzept Scaffolding, ge-
zielt Unterstiitzungsmalinahmen setzen. Scaffolding wird als Unterstiitzungshaltung
verstanden und ist in jedem pé&dagogischen Nachdenken uber die mogliche Hilfestellung

und Begleitung von Lernenden von Bedeutung.

Laut Schafer (2004, 8) sind ,,Wahrnehmen, subjektive Resonanz, reflektierendes Den-
ken einerseits, vielféltige institutionelle, soziale, familiale, lebensgeschichtliche Bedin-

gungen andererseits, ... in einem zusammenhangenden Geflecht zusammengeknipft und



erzeugen innerhalb eines bestimmten, historisch, kulturell und biographisch bedingten
Diskurses das, was man ein pidagogisches Phinomen bezeichnen kann*.

Scaffolding kann auch als eine Theorie gesehen werden, mit deren Hilfe paddagogische
Phédnomene beschrieben werden. In der vorliegenden Arbeit werden Mutter-Kind-
Interaktionen qualitativ analysiert, um je individuelle Verhaltensunterschiede bzw. -
gemeinsamkeiten bei Unterstiitzungshandlungen aufzuzeigen und deren Auswirkungen
auf den Forderprozess darzulegen. Durch die Beobachtung und Interpretation dieser
instinktiven Handlungen einer Mutter in der Interaktion mit ihrem Kind entsteht ein
Bewusstsein ber die unterschiedlichen Unterstlitzungsformen und deren Wirksamkeit.
Mithilfe des erarbeiteten Wissens aus den Analysen der Mutter-Kind-Interaktionen
kdénnen Unterstltzungsprozesse bestmdglich gestaltet werden. Daruber hinaus ist es
auch denkbar, dass Scaffolding eine padagogische Kompetenz darstellt, die Teil einer

professionellen paddagogischen Haltung werden kann.



2  Scaffolding und seine Merkmale

Der Begriff Scaffolding wird im Jahre 1976 durch die Wissenschafterin Wood, Bruner
und Ross in ihrem Artikel ,,The role of tutoring in problem solving® erstmals erwéhnt
(Wood, Bruner, Ross 1976, 90). Mit dieser Metapher werden wichtige Komponenten in
einem Forderprozess verdeutlicht (Berk, Winsler 1995, 26). Wood, Bruner und Ross
(1974, 89) beschiftigen sich in ihrem Artikel mit ,,the nature of tutorial process; the
means whereby an adult or ,expert’ helps somebody who is less adult or less expert”. In
diesem Sinne profitiert eine weniger kompetente Interaktionspartnerin® von der Fach-
kundigeren® und kann dariiber hinaus ihre bisherigen Fahigkeiten erweitern und weiter
entwickeln. Scaffolding spielt demzufolge in all jenen Bereichen eine Rolle, in denen es
um Forderung und Unterstltzung geht. Damit Gbereinstimmend wird unter Scaffolding
die sensible Bereitstellung und die feinfiihlige Ricknahme von Hilfestellung wahrend
einer FordermaRnahme verstanden (Diaz et al. 1991, 86). Das Resultat eines gelungenen
Scaffolding-Prozesses ist die effektive Ubertragung der Aufgabenverantwortung, teils
erreicht durch die Ricknahme des Erwachsenen und teils durch die entsprechende
Ubernahme der Regulierung von Seiten des Kindes wihrend des Scaffolding (Diaz et al.
1991, 86).

Um ein Klares Verstandnis im Hinblick auf dieses Konzept zu erlangen, werden im nun
folgenden Abschnitt zuerst die Grundlagen des Konzepts Scaffolding dargestellt. Da-
nach erfolgt die Beschreibung der Merkmale, welche nach Berk und Winsler zu einem

gelungenen Scaffolding-Prozess fiihren kdnnen.

2.1 Grundlagen des Konzepts Scaffolding

Von Beginn an steht das Kind mit anderen Personen, vorwiegend seiner Bezugsperson,
in einem interaktionalen Verhéltnis. Die Gestaltung dieser wechselseitigen Beziehung
hat Auswirkungen auf die kindliche Entwicklung. Nach Berk, Winsler (1995, 24) ent-
wickelt das Kind neue Kompetenzen wéhrend der Interaktion mit Erwachsenen oder

kompetenteren Gleichaltrigen, um diese neu erworbenen Fertigkeiten in weiterer Folge

% 1In dieser Arbeit steht synonym fiir den Terminus ,,unerfahrenere Person* das Wort ,,Kind“.
4 Tn dieser Arbeit steht synonym fiir den Terminus ,,fachkundigere, kompetentere Person entweder das Wort ,,Mut-
ter* oder ,,Bezugsperson®.



verinnerlichen zu kénnen. Durch die Kooperation und Interaktion mit seinen Eltern oder
aber auch mit anderen Kindern oder einem Lehrer, kann das Kind aktiv weitere neue

Fertigkeiten hervorbringen.

Einen Rahmen flr Unterstitzungsstrategien, die von Erwachsenen verwendet werden,
um Kindern bei der Durchfiihrung von Aufgaben und Bewaltigung von Problemen zu
helfen, bietet das Konzept Scaffolding (Kermani, Brenner 2000, 30). Das Wort Scaffol-
ding stammt urspringlich aus dem Bereich des Bauwesens und bedeutet wortlich tber-
setzt ,,Baugertist; Gerlist; Grundlage“. Anhand dieser Metapher wird das Kind als ein
Gebdude betrachtet, dessen soziales Umfeld das erforderliche Geriist bzw. das nétige
Betreuungssystem darstellt, welches dem Kind erlaubt weitere Schritte zu setzen und
sein Streben neue Kompetenzen zu erlangen unterstitzt (Berk, Winsler 1995, 26). Die-
ses ,,Gertist verdndert sich im Laufe der Zusammenarbeit und Interaktion, da das Kind
unterschiedliche Unterstlitzung beim Aufbau von neuen Kompetenzen braucht (Rogoff
et al. 1984, 35). In diesem Sinne darf Scaffolding nicht als starrer Begriff verstanden
werden, sondern es ist vielmehr als ein Konzept zu verstehen, das flexibel zur Anwen-
dung kommen kann (Schaffer 1996, 270).

Durch den Scaffolding-Prozess kann das Kind, in Zusammenarbeit mit seiner Mutter
und deren Feinfiihligkeit, ber seine aktuellen Kompetenzen hinaus ein Problem l6sen,
eine bestimmte Aufgabe ausfiuihren oder ein gesetztes Ziel erreichen. Dies gelingt da-
durch, dass Mutter und Kind gemeinsam am L&sen eines Problems arbeiten und sich
wechselseitig einbringen und auch beeinflussen (Rogoff et al. 1984, 33). Wood und
Middleton (1975, 181) erklaren, dass das Kind in solchen Situationen kein passiver Be-
obachter ist, der seine F&higkeiten durch bloRes Nachahmen bzw. Kopieren weiter ent-
wickelt. Das Kind ist vielmehr aktiv am Prozess beteiligt und arbeitet gezielt an der
Losung eines Problems bzw. an der Ausfiihrung einer Aufgabe mit. Die Mutter hilft
ihrem Kind, indem sie sich in unterstiitzender und anleitender Weise verhalt. In diesem
Sinne reagiert die Mutter einerseits zum richtigen Zeitpunkt und andererseits in einem
fur das Kind annehmbarem AusmaR. Zu viel Eingriff von Seiten der Mutter konnte das
Kind Gberfordern, daher liegt das optimale Niveau einer Intervention etwas Uber dem
gegenwadrtigen Entwicklungsstand des Kindes. Eine effektive Anleitung bzw. Hilfestel-
lung bringt das Kind dazu, mehr zu tun, als es in jenem Moment fahig ware, und es

kann dadurch Uber seine derzeitigen Fahigkeiten hinausgehen. Wood und Middleton



(1975, 182) nennen diese Ebene einer wirkungsvollen Vermittlung ,,region of sensitivity
to instruction und erkldren weiter ,,that the most effective instructors will concentrate

their instructional activity within this region®.

In &hnlicher Weise ist die Zone der nachstmdoglichen Entwicklung zu verstehen. Sie
geht auf den russischen Entwicklungspsychologen Lev Semenowich Vygotsky zuriick,
der sie ,,the zone of proximal development™ (ZPD) nennt und darunter folgendes ver-
steht:

,»a region of potential mastery and development defined by two different
levels of child competence. The lower end of the ZPD is determined by the
child’s actual ability for independent performance on a given task or prob-
lem. The upper limit of the ZPD is defined by what the child can master and
accomplish in collaboration with adults or more expert members of the cul-
ture” (Diaz et al. 1991, 83).

Das aktuelle Konnen, die gegenwartige Begabung eines Menschen ist das untere Ende
dieses Bereiches, wahrend die obere Grenze jene Mdglichkeit ist, etwas in Zusammen-
arbeit mit Erwachsenen oder kompetenteren Interaktionspartnerinnen zu erarbeiten und
zu bewaltigen. Innerhalb dieser eben beschriebenen Zone der nachstmdglichen Ent-
wicklung beherrscht das Kind eine Aufgabe nur teilweise aber mit Hilfe der entspre-
chenden Unterstiitzung und Aufsicht kann es an ihrer Durchfiihrung teilnehmen (Diaz et
al 1991, 83). Die Untersuchungen zur ZPD konnen als Grundlage des Konzepts Scaf-
folding gesehen werden. Die ZPD ist ein wertvoller und hilfreicher Rahmen, um die
Prozesse kognitiver Entwicklung zu verstehen, besonders was den Ubergang von der
gemeinsamen Tatigkeit zur selbstandigen Bewaéltigung einer Aufgabe betrifft (Diaz, et
al. 1991, 84).

Das Kind in der ZPD zu halten gilt als ein wichtiges Merkmal eines gelungenen Scaf-
folding-Prozesses. Berk und Winsler (1995, 29f) definieren weitere vier Komponenten,
die zu einem positiven Verlauf des Scaffolding-Prozesses fiihren, welche im Anschluss

kurz erlautert werden.
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2.2 Merkmale eines gelungenen Scaffolding Prozesses

Berk und Winsler (1995, 27) gehen davon aus, dass die flnf Interaktionsmerkmale,
welche in diesem Unterkapitel beschrieben werden, zum Gelingen eines Scaffolding-
Prozesses flihren. Die Kenntnis dieser Merkmale dient dem besseren Verstandnis des
Konzepts Scaffolding und dartber hinaus sind sie im empirischen Teil der Arbeit wich-
tige Bezugspunkte fur die Analysen. Bei den eben erwdhnten Merkmalen handelt es
sich um das gemeinsame Problemldsen, das Erreichen der Intersubjektivitét, die emoti-
onale Warme und Ansprechbarkeit, das Fordern der kindlichen Selbstregulierung und

um das Halten des Kindes in der Zone der nadchstmdglichen Entwicklung.

2.2.1 Gemeinsames Problemldsen (Joint problem solving)

Der erste Bestandteil von Scaffolding bezieht sich auf das Engagement des Kindes in
Bezug auf eine interessante, sinnvolle sowie gemeinsame Problemldsetatigkeit. Das
Wichtigste in diesem Zusammenhang ist, dass Kinder mit jemandem interagieren, wah-
renddessen beide Interaktionspartnerinnen versuchen, das gesetzte Ziel zu erreichen.
Dahinter ist die Idee zu sehen, dass Kognition immer in Aktivitaten stattfindet und das
kindliche Lernen folglich nicht von jener Aktivitat getrennt werden kann. In Folge des-
sen lernen Menschen meist dann am leichtesten, wenn sie mit anderen Menschen enga-
giert zusammenarbeiten und gemeinsam am L&sen eines Problems arbeiten (Brown,
Collins, Duguid 1989; Lave, Wenger 1991; zit. nach Berk, Winsler 1995, 27).

2.2.2 Intersubjektivitat (Intersubjectivity)

Intersubjektivitat stellt ein weiteres Qualitatsmerkmal von erfolgreichem Scaffolding
dar. Um effektiv miteinander interagieren zu kdnnen, ist es wichtig, dass sich die ein-
zelnen Interaktionspartnerinnen dariiber einig sind, was die wechselseitigen Aussagen
bedeuten. Intersubjektivitat bedeutet somit, dass zwei Teilnehmerinnen, die zu Beginn
einer gemeinsamen Tatigkeit unterschiedlicher Auffassung waren, ein gemeinsames
Verstandnis erreichen. Um echte Zusammenarbeit und effektive Kommunikation wah-
rend der gemeinsamen Problemldsung erreichen zu kénnen, ist es bedeutsam, dass beide

Teilnehmerinnen auf dasselbe Ziel hinarbeiten.
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Intersubjektivitat bildet die Grundlage fiir gemeinsame Kommunikation, da sich jede
Partnerin an die Sichtweise der anderen anpasst. Intersubjektivitat meint daher, dass ein
verzweigter Sachverhalt fur mehrere Beobachter gleichermafen verstandlich und nach-
vollziehbar ist, da die einzelnen Interaktionspartnerinnen laufend bestrebt sind, eine
gemeinsame Sicht der Dinge zu haben.

Ein wesentliches Element von Scaffolding ist deshalb das Bemuhen der einzelnen Teil-
nehmerinnen durch Verhandlungen oder Kompromisse fortwahrend eine gemeinsame
Sichtweise aufrecht zu halten (Berk, Winsler 1995, 27f).

2.2.3 Emotionale Warme und Ansprechbarkeit (Warmth and responsiveness)

Berk und Winsler (1995, 29) bezeichnen emotionale Wéarme und Empfindsamkeit von
Seiten der Mutter bzw. Bezugsperson als eine weitere wichtige Komponente im Scaf-
folding-Prozess. Das Engagement und die Bereitschaft des Kindes, an einer Aufgabe zu
arbeiten, sind umso grofier, je angenehmer und ansprechender die Atmosphére bei der
Zusammenarbeit ist. Ebenso wichtig wie die emotionale Farbung der Interaktion sind
verbale und nonverbale Anerkennung und Lob, um die Motivation beim Kind zu stei-

gern, sich weiterhin mit der Aufgabe befassen zu wollen (Berk, Winsler 1995, 29).

2.2.4 Forderung der kindlichen Selbstregulierung (Promoting self-regulation)

Als wichtiger Aspekt von erfolgreichem Scaffolding wird von Berk und Winsler (1995,
29f) die Forderung der kindlichen Selbstregulierung angefihrt. Darunter ist die Forde-
rung der kindlichen Anwendung von Kontrollstrategien zu verstehen, welche fiir eine
erfolgreiche Durchfiihrung von Aufgaben nétig sein kann. Dabei handelt es sich etwa
um das Planen einer Aufgabe, das Monitoring von Erfolg und Misserfolg, das Bewusst-
sein eines Zieles und darum, nétige Strategien zu koordinieren, um das gesetzte Ziel zu
erreichen (Freund 1990, 113).

Weiter ist in diesem Zusammenhang wichtig, dass dem Kind die Mdoglichkeit geboten
wird sich mit Fragen und Problemen, die bei einer gemeinsamen Aktivitat auftauchen,
selbstandig auseinander setzen zu kénnen und dass Erwachsene nur dann eingreifen,

wenn das Kind zu keiner eigenen Lésung kommt. Das Kind kann dadurch weitgehend
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Verantwortung fur seine Entscheidungen und gesetzten Aktivitdten tbernehme. Ent-
scheidend flr die Entwicklung der kindlichen Selbstregulierung ist die Kombination aus
dem aktiven Riickzug des verantwortlichen Erwachsenen und der aktiven Ubernahme
des Kindes (Berk, Winsler 1995, 30).

Auch wahrend Eltern-Kind-Aktivitaten besteht das Bestreben der Eltern hauptséchlich
darin, dass sie die Verhaltensweisen des Kindes lenken. Sie beeinflussen die Aufmerk-
samkeit des Kindes dahingehend, dass sie auf bedeutsame Aspekte aufmerksam ma-
chen, sorgen dafur, dass in Richtung des Zieles gearbeitet wird, erinnern das Kind da-
ran, bei welchem Teil der Aufgabe es sich befindet und geben ihm Rickmeldung tber
erfolgreiche und weniger erfolgreiche Verhaltensweisen (Wertsch 1977, zit. nach
Freund 1990, 113). Durch die entsprechende Zuriickhaltung der Eltern wird den Kin-
dern Verantwortung zugestanden. Aufgrund dieser elterlichen Haltung wird das kindli-
che Lernen beginstigt und es wird Experte beziglich seines eigenen Verhaltens. Die
Art und Weise der Unterweisung und die Klarheit wahrend der Interaktion haben Aus-
wirkungen auf die kindliche Selbstregulierung. Wenn Eltern kontinuierlich das kindli-
che Verhalten durch ausdrickliche Anweisungen und friihzeitige Losungen von mo-
mentanen Problemen beeinflussen, ist das Lernen und die kindliche Selbstregulierung
vermindert (Berk, Winsler 1995, 30).

2.2.5 Das Kind in der Zone der nachstmdglichen Entwicklung halten (Keeping the
child in the ZPD)

Wie bereits weiter oben erwahnt, wird der Bereich zwischen dem was ein Kind bereits
ohne fremde Hilfe versteht und begreift und dem, was es durch Hilfestellung erreichen
kann als Zone der n&dchstmdglichen Entwicklung (zone of proximal development - ZPD)
bezeichnet. Kinder mit solchen Aufgaben zu betrauen, die innerhalb ihrer jeweiligen
Zone der nachsten Entwicklung liegen, ist fir gewohnlich auf zweierlei Weise erreich-
bar: einerseits durch die Strukturierung der Aufgaben und der umliegenden Umgebung,
sodass die Anforderungen an das Kind zu jeder Zeit sowohl angemessen als auch her-
ausfordernd sind, andererseits durch die fortwahrende Anpassung der mitterlichen In-
terventionen an die aktuellen Bedirfnisse und Féhigkeiten des Kindes (Berk, Winsler
1995, 29). Das Verstehen dieser Prozesse und damit der ZPD bildet eine wichtige

Grundlage, um Kinder angemessen unterstutzen zu konnen (Berk, Winsler 1995, 29).
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Auf welche Art und Weise ein Kind in der ZPD Unterstutzung erfahrt, hat Folgen hin-
sichtlich der Leistungen, welche es spater selbstandig erbringen kann (Kermani, Bren-
ner 2000, 30). Damit sich das Kind neue Fertigkeiten und neues Wissen aneignen kann,
die es spater selbstandig anwendet, ist es notig, mit ihm an Aufgaben zu arbeiten, wel-
che sich innerhalb seiner ZPD befinden. Es sind hier folgende Aufgaben gemeint, die
das Kind noch nicht alleine bewaltigen kann, doch mit der ndtigen Unterstitzung von
Seiten einer erfahreneren Person, diese meistert. So ist das Halten des Kindes in einer

ZPD ein Ziel eines gelungenen Scaffolding-Prozesses (Berk, Winsler 1995, 29).

Im nun folgenden dritten Kapitel sind Forschungsergebnisse einschlagiger Artikel zum
Thema Mutter-Kind-Interaktionen zusammengefasst. Diese Forschungsartikel haben je
unterschiedliche Schwerpunkte und Forschungsziele. Gemeinsam ist ihnen jedoch, dass
sie alle, ohne Bezug auf das Konzept Scaffolding, zu Ergebnissen kommen, welche in-
direkt die Merkmale eines gelungenen Scaffolding-Prozesses enthalten. Somit kann
aufgezeigt werden, dass Scaffolding in vielerlei Hinsicht stattfindet und beobachtet

werden kann.
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3 Relevante Aspekte und Ergebnisse aus aktueller Forschung

Wie bereits im vorangegangenen Abschnitt erldutert wird, ist ein gelungener Scaffol-
ding-Prozess von mehreren Merkmalen abhangig. Diese sind das gemeinsame Problem-
I6sen und das gemeinsame Gesprach in diesem Zusammenhang, die Intersubjektivitét,
die emotionale Warme und Ansprechbarkeit, die Forderung der Selbstregulierung und
die kognitive Unterstltzung.

Einschlagige Untersuchungen zum Thema Mutter-Kind-Interaktionen kommen ihrer-
seits auf Ergebnisse, welche den Merkmalen eines gelungenen Scaffolding-Prozesses
sehr @hnlich sind. In diesem Sinne wird im nun folgenden Kapitel aufgezeigt, dass Scaf-
folding auch dann stattfindet, wenn nicht explizit darauf geachtet wird. Das Konzept
Scaffolding kann infolgedessen in jeder Beziehung und in jeder Interaktion unbewusst
zum Einsatz kommen. Jedes Merkmal fur sich kann demzufolge zum Gelingen einer
Interaktion beitragen und sich auf die Fahigkeiten der einzelnen Interaktionspartnerin-

nen forderlich auswirken.

Im nun folgenden Abschnitt wird verdeutlicht, wie die Merkmale eines gelungenen
Scaffolding-Prozesses in diversen Mutter-Kind-Interaktionen intuitiv zum Tragen
kommen. Es wird erldutert welche Auswirkungen das Besprechen einer gemeinsam
erlebten Erfahrung haben kann und inwieweit sich die emotionale Farbung des Gespra-
ches auf die kindliche Erinnerungsleistung auswirkt. Daritiber hinaus wird weiter aufge-
zeigt, welchen Einfluss Wé&rme und Empfindsamkeit von Seiten der Eltern auf die F&-
higkeit zur kindlichen Selbstregulierung haben und wie sich diese emotionshezogene

Selbstregulierung wiederum auf die kindliche Entwicklung, das Lernen und die Gestal-

tung von Wechselbeziehung auswirken kann.

3.1 Gemeinsame Gesprache und deren Auswirkungen

Der Zeitpunkt, zu dem Eltern und Kinder Ereignisse aus ihrem gemeinsamen Leben
besprechen, hat einen signifikanten Einfluss darauf, wie Kinder ihre Erfahrungen und
Erlebnisse im Gedéachtnis speichern (McGuigan, Salmon 2004, 669). Kinder lernen im
Gesprach mit ihren Eltern ihre Erfahrungen in organisierter und erzahlender Form wie-

derzugeben, welche in spéterer Folge das Kommunizieren mit anderen erleichtert (ebd.).
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Im Hinblick darauf hat sich gezeigt, dass Eltern mit ihren Kindern in unterschiedlicher
Weise Uber vergangene Ereignisse sprechen, daher fuhren die verschiedenen elterlichen
Gesprachsstile zu Unterschieden bezlglich der kindlichen Erinnerung (McGuigan, Sal-
mon 2004, 669). Beispielsweise wird durch eine differenzierte sprachliche Ausdrucks-
weise von Seiten der Eltern die Beteiligung des Kindes an einer Diskussion gleichsam
bestatigt und erweitert. Darlber hinaus erzahlen diese Kinder mehr Uber vergangene
Ereignisse, wenn sie zunéchst mit ihren Eltern gemeinsam in Erinnerungen schwelgen
und koénnen danach die Erfahrungen unabhangig nacherzahlen (Harley, Reese 1999;
Hudson 1990; Peterson, Jesso, McCabe 1999; Reese et al. 1993; Reese 2000; zit. nach
McGuigan, Salmon 2004, 669).

Leichtman et al. (2000; zit. nach McGuigan, Salmon 2004, 669f) haben beobachtet, dass
der mutterliche Konversationsstil prognostiziert, welche Angaben ein Kind wéahrend
eines Mutter-Kind-Interviews uber ein Ereignis macht. In anderen Worten ausgedriickt
haben die Fragen der Mutter wahrend des Gespraches und die dadurch entlockten Ant-
worten von Seiten des Kindes einen grofien Einfluss darauf, an was sich das Kind zu
einer spateren Zeit erinnert. Somit hat das gemeinsame Besprechen wahrend einer Be-
gebenheit Einfluss auf das kindliche Erinnerungsvermaogen. Tessler und Nelson (1994;
zit. nach McGuigan, Salmon 2004, 670) haben ebenso einen signifikanten Zusammen-
hang zwischen dem Gesprach innerhalb eines Ereignisses und der Erinnerungsfahigkeit
eines Kindes herausgefunden. Sie haben beobachtet, dass die Mutter-Kind-
Konversation wahrend eines Museumsbesuches die Erinnerung in Bezug auf den Inhalt
und deren Vollstandigkeit beeinflusst. Kaum ein Kind erzahlt von Aspekten des Besu-

ches, welche nicht gemeinsam betrachtet und besprochen worden sind.

Dem gegentiber steht das unmittelbare Gesprach nach dem Ereignis. Dies kann in zwei-
erlei Weise wirksam sein, indem es als ein Mittel der Wiederherstellung und Bewah-
rung des Erinnerns an dieses Ereignis fungiert (Howe, Courage, Bryant-Brown 1993;
zit. nach McGuigan, Salmon 2004, 671). Es wird in diesem Zusammenhang darauf hin-
gewiesen, dass Kinder nicht einfach nur den Inhalt der Gespréche in ihre eignen Uber-
nehmen, sondern diesen umformen. Weiter ist der eigene Beitrag, den das Kind wah-
rend eines Dialoges leistet, besonders einprdgsam. Demzufolge werden selbst erzeugte
Informationen besser gemerkt als diejenigen, die gelesen oder gehdrt werden (e.g.,
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McNamara, Healy 1995; Slamecka, Graf 1987; zit. nach McGuigan, Salmon 2004,
671).

In diesem Zusammenhang Ubernimmt nicht bloR der Zeitpunkt eines Gespréachs eine
tragende Rolle bei den Gedachtnisleistungen eines Kindes, sondern auch das Wie. Denn
ein weiterer wesentlicher Punkt beziglich der Eltern-Kind-Dialoge und deren Auswir-
kungen auf die ausfihrliche Erinnerung der Kinder ist die Art und Weise des Ausdrucks
von Seiten der Eltern. In diesem Sinne wird im nachfolgenden Abschnitt die Bedeut-
samkeit des emotionalen Gehalts eines Dialoges bezuglich der Merkfahigkeit des Kin-

des erlautert.

3.2 Emotionale Farbung von gemeinsamen Gesprachen und ihre Auswirkungen

Wie bereits erwahnt wurde, spielen Eltern-Kind Gespréche eine wichtige Rolle fur die
kindliche Erinnerung (Farrar, Fasig, Welch-Ross 1997; Fivush 1994, 1998; Fivush,
Vasudeva 2002; Welch-Ross et al. 1999; zit. nach Dunsmore et al. 2005, 339). Die ge-
meinsame Beschaftigung von Mutter und Kind in Bezug auf die Komponenten eines
Ereignisses, sowie die gemeinsame Diskussion jener Bestandteile, fordert das Gedécht-
nis des Kindes (Haden et al. 2001; zit. nach Dunsmore 2005, 340). Ferner wird vermu-
tet, dass die emotionale Farbung der Kommunikation zwischen Eltern und Kind ebenso
Auswirkungen auf das kindliche Erinnerungsvermdgen, das Lernen und die Arbeitsleis-
tung hat (ebd.).

Es wird beobachtet, dass Kinder von Mittern mit hoher positiver Ausdruckskraft aus-
fUhrlichere und durchdachtere Erinnerungen an ein Ereignis haben, wenn jene Mutter
mehr Freude als Arger zum Ausdruck bringen. Andererseits weisen Kinder, deren Miit-
ter eher weniger positive Ausdrucksformen verwenden, ebenso detailliertere Erinnerun-
gen auf, obwohl ihre Miitter mehr Arger als Freude bei der gemeinsamen Téatigkeit zeig-
ten. Dieses Ergebnis ist Anzeichen dafiir, dass Kinder auch dann eine profunde Erinne-
rung aufweisen kénnen, wenn deren Mutter bei einem gemeinsamen Gesprach eher
emotionslos sind. Dahingehend kann nachgewiesen werden, dass die Erinnerungsleis-
tung eines Kindes dann besser ist, wenn die emotionalen Ausdrucksweisen der Mutter
wahrend eines Ereignisses zu ihrem typischen Verhaltensbild passen (Dunsmore et al.

2005, 339). Damit ubereinstimmend hat die Kongruenz zwischen dem mutterlichen
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emotionalen Ausdruck im Zusammenhang mit einem Ereignis und der typische Aus-
drucksstil der Mutter Einfluss auf das Lernen und die Aufnahmeféahigkeit eines Kindes
(Dunsmore et al. 2005, 354). Mit anderen Worten ausgedriickt bedeutet dies, dass das
unverfélschte Verhalten von Seiten der Eltern gegeniber ihrem Kind bedeutendes Ge-

wicht im Hinblick auf das kindliche Lernen und Erinnern hat.

Ferner haben Kinder von Familien, in denen mehr positive Gefuihle gedulRert werden,
ihrerseits bessere soziale Kompetenzen, sind beliebter bei Gleichaltrigen und generell
ausgeglichener (Halberstadt et al. 1999; zit. nach Dunsmore et al. 2005, 340). Es wird
ebenso beobachtet, dass Kinder die hauptsachlich positive Gefiihle erfahren haben, glei-
chermalRen mehr positive Gefiihlsregungen zeigen. Dem gegeniiber haben Kinder aus
Familien, in denen mehr negative Emotionen zum Ausdruck gebracht werden, wiede-
rum eher negative Ausdrucksformen verwendet (Halberstadt et al. 1999; Halberstadt,
Eaton 2003; zit. nach Dunsmore et al. 2005, 340f). Es ware unrealistisch davon auszu-
gehen, dass es Eltern mdglich ist unentwegt positive Gefilihle zu dauBern. Wahrscheinlich
sind die negativen emotionalen Ausdriicke von Eltern in entsprechender GréfRenordnung
fir Kinder sogar notwendig, um zu lernen, ihrem Verhalten passende Grenzen zu setzen
(Dix 1991; zit. nach Dunsmore et al. 2005, 340).

Es konnen aber negative Gefiihle, besonders wenn sie andauernd und in ihrer Intensitat
hoch sind nachteilige Auswirkungen auf das kindliche Lernen haben. Der emotional
negativ erlebte Zustand von Frustration und Verzweiflung, stort die kindliche Aufmerk-
samkeit und gleichzeitig wird auch das Verstehen der Motivation, die elterliche Kom-
munikation betreffend, behindert (Dix 1991; zit. nach Dunsmore et al. 2005, 340).

Blair (2002; zit. nach Dunsmore et al. 2005, 355) beschreibt emotionale Erfahrungen
und deren Regulierung als den Schlissel fir die kindlichen kognitiven Prozesse.
Dunsmore et al. (2005, 355) stellen fest, dass ,,the influence of parental emotional ex-
pressions on children’s motivation and engagement in activities may be one mechanism
through which parental emotional expressions affect children’s learning”. Weiter er-
wahnt Blair (2002; zit. nach Dunsmore et al. 2005, 355), dass die emotionalen Erfah-
rungen eine zentrale Rolle bei den sich entwickelnden Exekutivfunktionen bei Klein-
kindern spielen. Diesbeztglich hat Blair darauf hingewiesen, dass das Scaffolding der
Selbstregulierung von Kindern ein weiterer Mechanismus ist, durch den das Lernen der

Kinder beeinflusst werden kann (Dunsmore et al. 2005, 355).
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Im nachstehenden Unterkapitel wird die elterliche Wéarme und Feinfiihligkeit sowie die
Bedeutung der Selbstregulierung néher erlautert.

3.3 Auswirkungen von Warme, Empfindsamkeit sowie die der Selbstregulierung

Ein nachhaltiges Ergebnis von Untersuchungen ist, dass die elterliche Warme und Un-
terstutzung eng mit dem relativ geringen Grad an kindlichen Problemen verbunden ist
(Eisenberg et al. 2005, 1055). Dariber hinaus wird beobachtet, dass die elterliche Aus-
drucksweise von positiven Emotionen zu Hause und in Gegenwart der Kinder - unge-
achtet dessen, dass diese nicht unbedingt direkt an die Kinder gerichtet sein missen - im
Zusammenhang mit einem geringen Grad an externalisierten Problemen steht (Caspi et
al. 2004; Rothbaum, Weisz 1994; Dodge et al. in press; zit. nach Eisenberg et al. 2005,
1055).

Warme und in ihrer Ausdrucksweise positive Eltern ziehen eher besser geregelte Kinder
grol’, welche wiederum mit geringerer Wahrscheinlichkeit Wut, Frustration oder Ag-
gression erleben (Eisenberg et al. 2005, 1055). Als fundamentale Rolle in Bezug auf die
kindliche Regulation der Emotionen wird jener Aspekt des Temperaments gesehen, der
in der Literatur als ,,Effortful Control* bezeichnet wird (ebd.).

,Effortful Control* wird definiert als ,,the efficiency of executive attention, including
the ability to inhibit a dominant response and/or to activate a subdominant response, to
plan, and to detect errors* (Eisenberg et al. 2005, 1055). Unter “Effortful Control” kann
daher die Regulierung des Selbst verstanden werden, denn die Leistung der Aufmerk-
samkeit und die F&higkeit, eine dominierende Antwort zu hemmen und/oder eine unter-
geordnete Antwort zu aktivieren, machen einerseits das Planen moglich und anderer-
seits das Erkennen und Aufdecken von Fehlern und Irrtimern. Es wird daher ange-
nommen, dass ,,Effortful Control* eine temperamentvolle und somit eine teilweise ge-
netische und anlagebedingte Grundlagen hat. Die ,,Effortful Control* und die Emotions-
regulation im Allgemeinen werden von Erfahrungen in der sozialen Welt, einschlieRlich
der Interaktionen mit den Eltern, gepréagt (ebd.). Durch warmherzige und unterstiitzende
Erziehung wird die ,,Effortful Control* eher gefordert, als durch zu strenge und gefiihls-

kalte Erziehung. Dementsprechend kommt es in spaterer Folge auf vielfacher Weise zu
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einer ausgedehnteren emotionsbezogenen Selbstregulierung (Eisenberg et al. 2005,
1056).

Hoffman (2000; zit. nach Eisenberg et al. 2005, 1056) argumentiert, dass eine ableh-
nende, feindselige und negative Expressivitat von Seiten der Eltern eine gefiihlsbezoge-
ne Ubererregung bei Kindern bewirkt, welche wiederum die Regulation und das Lernen
in bestimmten Zusammenhangen beeintrachtigt. Wenn Kinder ibererregt sind, so haben
sie des Ofteren Schwierigkeiten, ihre Aufmerksamkeit auf etwas bestimmtes zu fokus-
sieren und/oder ihre Aufmerksamkeit, je nach Gebrauch, zu verdndern, wodurch es zur
Gefahrdung ihrer Fahigkeit zur Selbstregulierung kommen kann. Negativ erregte Kin-
der sind somit weniger in der Lage, einen Nutzen aus dem elterlichen Unterstutzungs-
verhalten zu ziehen, wenn dieses die neu entstehenden Fahigkeiten der Kinder in Bezug
auf ihre Verhaltensregulationen scaffoldend (Raver, Leadbeater 1995; zit. nach Eisen-
berg et al. 2005, 1056). Im Gegensatz dazu stehen die Auswirkungen einer warmherzi-
gen und unterstitzenden Erziehung. Kinder, welche eine solche Erziehung erfahren,
werden weniger wahrscheinlich bererregt sein und diesbeziglich besser in der Lage
sein, auf die elterlichen Bemuhungen zweckdienlich zu reagieren, indem sie ihre Auf-
merksamkeit fokussieren und ihr Verhalten entsprechend lenken kénnen. Kinder wer-
den wahrscheinlich eher bereit sein, einerseits die Botschaften ihrer Eltern zu verarbei-
ten, andererseits die Aufforderung ihrer Eltern, ein wiinschenswertes Verhalten einzu-
nehmen, zu verinnerlichen und ihre Gefiihle und Handlungsweisen zu kontrollieren,
wenn ihre Eltern positiv und unterstiitzend sind. Demzufolge werden diese Kinder zu-
meist motivierter und gleichsam fahiger sein, an Interaktionen teilzunehmen und aus
ihnen zu lernen, wenn ihre Eltern in warmherziger und freundlicher Weise mit ihnen
umgehen und sie auch in der Weise scaffolded werden. Ferner werden herzliche und
positive Eltern eher positive Gefiihle bei ihren Kindern hervorrufen. Solch eine positive
Grundstimmung wirkt sich wiederum gunstig auf die Kreativitat und Flexibilitat im
Denken und Problemlésen aus, was von neuem Auswirkungen auf die Forderung der
,Effortful Control*“ hat und das Bestreben zur Regulation aktiviert. (Fredickson
2001;Isen, Daubman 1984, Isen, Daubman, Nowicki 1987; zit. nach Eisenberg et al.
2005, 1056).

Positive Emotionen, die durch positive Eltern induziert werden, werden die kindliche
Fahigkeit, ihre eigenen Affekte und Verhaltensweisen abzustimmen, steigern. Zusétz-

lich werden den Kindern durch diese positiven Erziehungserfahrungen konstruktive
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Wege des Stressmanagements gezeigt, welche die Regulierung von emotionalen Ant-
worten (Power 2004; zit. nach Eisenberg et al. 2005, 1056) und von unangemessenem
Verhalten (Halberstatdt et al. 1999; zit. nach Eisenberg et al. 2005, 1056) einschliel3en.
Die Féhigkeit der Kinder zur Selbstregulierung wird zudem auch dann geférdert, wenn
die Kinder die Erfahrung machen, dass ihre Eltern wéhrend der Eltern-Kind-Interaktion
gleichfalls bestimmte Anreize regulieren. Demzufolge kdnnen Kinder auf diese Fahig-
keit in Abwesenheit der Eltern zurtickgreifen, da sie ihre bereits gemachten positiven
Erfahrungen anwenden, indem sie sich an bereits erlebte elterliche Begleitung erinnern
(Stern 1985; zit. nach Bigelow 2004, 524).

Kinder von positiven und warmherzigen Eltern weisen tberdies mehr psychologische
Ressourcen im Umgang mit negativen Geflihlen und Ereignissen auf. Des Weiteren sind
jene Kinder besonders in der Lage, die Gefiihle anderer richtig zu deuten und besser zu
verstehen (Laible, Thompson 1998, 2002; zit. nach Eisenberg et al. 2005, 1056). Au-
Rerdem sind sie weniger empfanglich fir negative Gefuhle (Kochanska 2001; zit. nach
Eisenberg et al. 2005, 1056) und relativ reif, die Entwicklung ihres Gewissens betref-
fend (Laible, Thompson 2002; zit. nach Eisenberg et al. 2005, 1056).

Weiter wurde herausgefunden, dass besser regulierte Kinder, im Vergleich zu den we-
niger gut regulierten, auch besser angepasst sind (Eisenberg, Cumberland et al. 2001;
Kochanska, Knaack 2003; NICHD 2003; Rothbart, Bates, in press; zit. nach Eisenberg
et al. 2005, 1057). Kinder, welche ihre negativen Gefiihle besser regulieren bzw. ab-
stimmen kdnnen und die Handlungsweisen, die im Zusammenhang mit diesen negativen
Gefuhlen stehen, unterdriicken kénnen, werden voraussichtlich weniger emotional er-
regt und angemessener bei ihren AuRerungen von negativen Gefiihlen sein (Eisenberg et
al. 2005, 1057).

Im nachstehenden Unterkapitel wird néher auf die Intersubjektivitat eingegangen und

ihr Einfluss auf die kindliche Entwicklung beschrieben.

3.4 Intersubjektivitat und ihre Entwicklung

Intersubjektivitat, wie es bereits unter 2.2.2 erklart wurde, meint, dass ein verzweigter

Sachverhalt fur mehrere Beobachter gleichermaRen verstandlich und nachvollziehbar
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ist, da die einzelnen Interaktionspartner laufend bestrebt sind, eine gemeinsame Sicht
der Dinge zu haben. Guincod (1993; zit. nach Howe et al. 2005, 783) meint, dass Inter-
subjektivitat ein dynamischer Prozess ist, indem der standige Wechsel, welcher durch

den laufenden Austausch von Wissen zwischen den Kindern stattfindet, reflektiert wird.

Piaget (1962) meint dazu, dass Kinder gemeinsame und organisierte Symbole im Spiel
aufbauen missen, um sich an den Besprechungen in Bezug auf die Themen, Handlun-
gen, Charaktere und Regeln, die ihrer sozialen Aktivitaten fiihren, beteiligen zu kénnen
(Garvey 1990, Vygotsky 1976, 1978; zit. nach Howe 2005, 783). Diese gemeinsame
Aufmerksamkeit ist durch einen triadischen Austausch charakterisiert. Kennzeichen
hierfur ist das Bewusstsein des Kindes und das einer Partnerin, betreffend des Zentrums
der gegenseitigen Aufmerksamkeit hinsichtlich eines dritten Objektes oder Erlebnisses.
Kinder kdnnen dann aktiv ihre Aufmerksamkeit, sowohl auf die Objekte als auch auf
die Partnerin, zur gleichen Zeit koordinieren. Sie verwenden dabei hinweisende Gesten,
zeigen Gegenstande, staunen und begleiten ihre geflihlsbezogenen Ausdriicke in ent-
sprechender Weise, um ihre Absichten ihren Partnern gegenuber zu signalisieren. Kin-
der werden sich der Wirkung dieser Signale als Instrument auch gegentber Erwachse-
nen bewusst, um im Hinblick auf die Absichten dieser zu handeln (Tomasello 1995; zit.
nach Bigelow 2004, 518). Es kommt sozusagen zu einer Manifestierung neuer Muster
der Kommunikation mit anderen Menschen (Hobson et al. 2004, 470). Trevarthen
(1978; zit. nach Hobson 2004, 470) beschreibt diesen Sachverhalt als eine Entwicklung
von der priméaren zur sekundéren Intersubjektivitat. Dies bedeutet, dass es zu einer Ver-
schiebung von einem ,,one-t0-one engagement®, entweder mit Gegenstdnden und Ereig-
nissen in der Umgebung oder mit einer anderen Person, zu einem triadischen Muster der
Kommunikation kommt, in der sich das Kind auf eine andere Person hinsichtlich eines
Gegenstands oder Ereignisses bezieht (Adamson 1995, Bakeman, Adamson 1984; zit.
nach Hobson et al. 2004, 470).

Auf das gemeinsame Spiel bezogen bedeutet dies, dass Kinder gemeinsame Bedeutun-
gen im Spielverlauf in der Weise gestalten, indem sie auf die Ideen des Partners aufbau-
en und diese auch erweitern. Gleichermalen ist es wichtig, die Gedanken, Gefiihle und
den Glauben des Anderen zu verstehen, um derartige Erweiterungen und Abanderungen
vornehmen zu kénnen. Das gemeinsame Verstellen im Spiel stellt hier einen wichtigen

Angelpunkt dar, um diese kognitive Féahigkeit zu férdern, weil dadurch die Koordinati-
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on von verschiedenen Perspektiven und Gesichtspunkten verlangt wird (Lillard 2002;
zit. nach Howe et al. 2005, 784).

In diesem Sinne konnen die Scaffolding-Kompetenzen eines Partners reifere Spielstra-
tegien widerspiegeln, die F&higkeit zum sozialen Verstehen sowie die Perspektivenein-
nahme von Kindern hervorheben (Dunn 2002, Rubin et al. 1998; zit. nach Howe et al.
2005, 791). Hobson und seine Mitarbeiterinnen (2004, 477) haben herausgefunden, dass
die Neigung eines Kindes, sich mit triadischen Beziehungen zu beschaftigen, in Verbin-
dung mit der Sensibilitdt der Mutter steht, mit welcher sich diese auf ihr Kind selbst
bezieht. In diesem Sinne kann hohe muditterliche Sensibilitat und/oder eine geringe Auf-
dringlichkeit die Tendenz aufweisen, zu einem besseren triadischen sozialen Engage-
ment von Seiten der Kinder fiihren. Weiter wird in diesem Kontext bemerkt, dass ein
Kleinkind, das die Erfahrung einer sensiblen und nicht aufdringlichen Betreuung bzw.
Zuwendung gemacht hat, sich eher anderen und auch fremden Menschen zuwenden
wird, um Dinge oder eine gemeinsame Beteiligung zu erreichen (Hobson et al. 2004,
478). Die Tendenz von Kleinkindern, gemeinsam mit anderen an etwas teilzunehmen,
andere zu imitieren und sich mit anderen zu identifizieren, stellt einen wichtigen Beitrag

zur spateren kognitiven und sozialen Entwicklung dar (Hobson et al. 2004, 472).

Im nun folgenden Unterkapitel wird erlautert, inwiefern die kognitive Entwicklung

durch positive emotionale Erfahrungen unterstiitzt und geférdert werden kann.

3.5 Forderung der kognitiven Fahigkeiten des Kindes

Ein feinflihliger Umgang von Seiten der Eltern kann Vorteile fur die kindliche Entwick-
lung haben (Gauvain 2001; zit. nach Perez et al. 2005, 251). So werden etwa sensible
Eltern ihrem Kind wahrend des gemeinsamen Problemldsens Ofter Instruktionen anbie-
ten, wenn diese erkennen, dass die Aufgabe fir ihr Kind zu schwierig ist (Rogoff, Ellis,
Gardner, 1984; zit. nach Perez et al. 2005, 251). Der sozialemotionale Zusammenhang
der Mutter-Kind-Beziehung und besonders die kindliche emotionale Intensitat und de-
ren Regulierungsféhigkeit kann einerseits den Prozess der Mutter-Kind-Interaktion im
Verbindung mit einer gemeinsamen kognitiven Téatigkeit und andererseits die kindliche

Madglichkeit zur Entwicklung kognitiver Fertigkeiten im sozialen Kontext beeinflussen
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(Perez et al. 2005, 251). In Studien zum Thema Kognition und Spiel wurde diesbeziig-
lich festgestellt, dass in Anwesenheit der Mutter das Spiel des Kindes fortgeschrittener
ist, als dies bei alleinigem Spielen der Fall war (Beizer, Howes 1992, Bornstein, Hay-
nes, O'Reilly, Painter 1996, Fiese 1990, O"Connell, Bretherton 1984, Slade 1987a,
1987b; zit. nach Bigelow et al. 2004, 519). Somit erleichtert die bloRe Anwesenheit der
Mutter das Spiel des Kindes, da es sich ungezwungen und wohl fiihlt. Dies wiederum
raumt ihm die Mdoglichkeit ein, seine fortgeschrittenen Spielkapazitaten zu manifestie-
ren (Bigelow et al. 2004, 519). Fein und Fryer (1995; zit. nach Bigelow et al. 2004, 519)
haben beobachtet, dass nicht nur die bloBe Anwesenheit der Mutter, sondern vielmehr
auch die Art und Weise ihres Tuns das Spiel des Kindes beeinflusst. Die unterstiitzende
Fahigkeit von Seiten der Mutter fordert das kindliche Spiel und im Gegensatz dazu wird
das Spiel des Kindes durch die mdtterliche Aufdringlichkeit blockiert. Mutterliche
Spielinteraktionen kénnen dann wirksam sein, wenn sie sich nach dem Kern der kindli-
chen Spielaktivitaten ausrichten (Roggman et al. 2000, Slade 1987a, 1987b; zit. nach
Bigelow 2004, 519). Mit anderen Worten ausgedriickt meint dies, dass ein Fortschritt
im Spiel dann erleichtert werden kann, wenn die Mutter den Interessen ihres Kindes

folgt, anstatt sie zu lenken.

Adamson und Chance (1998; zit. nach Bigelow et al. 2004, 524) sind der Meinung, dass
durch das Scaffolding der Eltern wahrend der gemeinsamen Aufmerksamkeit das Kind
innerhalb seiner ZPD agieren kann. Dadurch werden die Kapazitdten des Kindes uber
das vorhergegangene Niveau hinaus erhoht und in unabhangigen Fahigkeiten manifes-
tiert. Dies ist im kindlichen Spiel ebenso der Fall, wie auch bei kognitiven Aktivitaten.
Denn mit Hilfe des Scaffolding-Prozesses (Wood, Middelton 1975; zit. nach Perez et al.
2005, 250) und der gefiihrten Teilnahme (Rogoff 1990; zit. nach Perez et al. 2005, 250),
helfen erfahrene und gelibte Partnerinnen in einer Art, die empfindlich auf die Bedurf-
nisse des kindlichen Lernens reagieren und die das Verhalten diesem Lernbedirfnis
entsprechend anpassen. Durch sensible Instruktionen wird jegliches Lernen unterstitzt
und gefordert, indem Kindern erlaubt wird an kognitiven Tétigkeiten teilzunehmen, zu
denen sie nicht fahig waren, wirden sie alleine arbeiten. Somit wird eine Gelegenheit
geboten, Gedanken, Ablaufe und Handlungen zu entwickeln. Derartige Prozesse kénnen
fur die Entwicklung von komplizierten kognitiven F&higkeiten wie etwa dem Planen
besonders wichtig sein (Perez et al. 2005, 250). Unter dem Begriff Planen wird in die-

sem Zusammenhang folgendes verstanden:
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»Planning is the deliberate organization of a sequence of actions oriented
toward achieving a goal. Planning requires various intellectual abilities,
such as the anticipation and evaluation of future-oriented actions, as well as

monitoring action while a plan is executed” (Rogoff, Gauvain, Gardner
1987; zit. nach Perez et al. 2005, 250f)

Etwas planen kann demnach als die absichtliche Organisation einer Folge von Handlun-
gen zum Erreichen eines bestimmten Zieles verstanden werden. Planung verlangt ver-
schiedene intellektuelle Begabungen, wie die Antizipation und die Einschatzung von
zukunftsorientierten Handlungen, sowie das Uberwachen der Handlung, wéhrend ein
Plan durchgefihrt wird. Das kindliche Planen, vor allem das von sehr jungen Kindern,
profitiert in hohem Male vom Beistand und der Mitwirkung von Erwachsenen, welche
die schwierigeren Komponenten wahrend einer gemeinsamen Ausarbeitung uberneh-
men und welche das Planungsverhalten der Kinder entfalten (Gauvain 1992, Gauvain,
Rogoff 1989; zit. nach Perez et al. 2005, 251).

Auch in diesem Zusammenhang kdnnen emotionale Erfahrungen, im speziellen intensi-
ve emotionale Erfahrungen und Spannungen, einen bedeutenden Einfluss auf die kogni-
tiven Tatigkeiten von Kindern haben (Thompson 1991; zit. nach Perez et al. 2005, 252).
Intensive emotionale Erlebnisse kénnen zu Problemen in der Eltern-Kind-Interaktion
wahrend gemeinsamer kognitiver Téatigkeit fuhren und somit die Gelegenheit, neue
Sachkenntnisse wahrend der sozialen Wechselwirkung zu erfahren und zu tben, limitie-
ren (Perez et al. 2005, 252).

Zusammenfassend kann zu diesem Kapitel angemerkt werden, dass in den meisten Stu-
dien Zusammenhdange zwischen Aspekten des elterlichen Interaktionsstiles und Aspek-
ten der kindlichen Entwicklung gefunden wurden. Die dargestellten Untersuchungser-
gebnisse und die daraus erfolgenden Uberlegungen weisen darauf hin, dass das gemein-
same Gesprach Uber gemeinsam erlebte Ereignisse bedeutend fiir die Gedéachtnisleis-
tungen des Kindes ist. Dartiber hinaus spielen die Feinfiihligkeit, Wéarme und Sensibili-
tat der Bezugsperson eine entscheidende Rolle dabei, wie sich das kindliche Spiel und
daraus resultierend, die kognitiven Fahigkeiten eines Kindes entwickeln. Die Resultate
dieser Studien zeigen weiter, inwiefern die zum Ausdruck kommende emotionale Far-
bung eines Gespraches fur das spatere kindliche Erinnerungsvermdgen von Bedeutung

ist. Mit Hilfe dieser Studien wird dargestellt, dass die positive Ausdrucksweise von El-
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tern, deren emotionale Wéarme und Empfindsamkeit einen nachhaltigen Einfluss auf die
Selbstregulierung des Kindes haben kann.

All diese Ergebnisse stammen aus Studien, deren Ausgangspunkt nicht das Konzept
Scaffolding war. Ihre Resultate weisen jedoch ebenso, wie dies beim Konzept Scaffol-
ding der Fall ist, auf die Bedeutung der einzelnen Merkmale hin. Infolgedessen kénnen
die Bedeutung und die Wirksamkeit der Merkmale eines gelungenen Scaffolding-
Prozesses im Hinblick auf die Entwicklung und Férderung von kindlichen Fahigkeiten

verdeutlicht und erneut belegt werden.

Im nun nachstehenden vierten Kapitel werden Fundamente, Prinzipien und grundlegen-

de Uberlegungen der qualitativen Sozialforschung im Uberblick abgebildet.
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4 Methodologie qualitativer Sozialforschung

Der Inhalt dieses Kapitels zeigt auf, wie bei der empirischen Beantwortung der Frage -
Welche Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten zeigen sich im Unterstltzungsverhalten
von Muttern, welche als hoch scaffoldend klassifiziert wurden? - vorgegangen wurde.
Daruber hinaus werden die Grundlagen einer qualitativen Sozialforschung sowie rele-
vante Prinzipien dieser skizziert. Weiter wird niher auf grundlegenden Uberlegungen in
Bezug auf die qualitative Inhaltsanalyse eingegangen, um ein Verstehen des konkreten
forschungsmethodischen Vorgehens sicher zu stellen, dessen Veranschaulichung den

Abschluss dieses Kapitels bildet.

Fur die vorliegende Arbeit wird das Verhalten von insgesamt funf Mutter-Kind-Paaren
untersucht, wobei der Schwerpunkt der Betrachtung auf dem Unterstiitzungsverhalten
der einzelnen Mditter liegt. Das fir diese Untersuchung verwendete Datenmaterial
stammt aus einem Projekt der Vienna Longitudinal Study (VLS) unter der Leitung von
Dr. Maria Muzik zum Thema ,,Kinder postpartum depressiver Miitter: eine 4-Jahres-
Follow-up-Studie*.

Es handelt sich bei diesem Material um Videoaufzeichnungen, die einen Interaktions-
verlauf zwischen Mutter und Kind beim Ldsen einer gemeinsamen Zeichenaufgabe zei-
gen. Die Untersuchung dieser aufeinander bezogenen Handlungen zwischen Mutter und
Kind, speziell das von den Miittern dabei gezeigte unterstiitzende Verhalten, bilden den
Ausgangspunkt des empirischen Teils dieser Diplomarbeit. Das Kodierhandbuch der
genannten Untersuchung besteht aus insgesamt drei Teilen und 26 Items, wovon ein
Item dem Scaffolding gewidmet ist und fur die vorliegende Erhebung von besonderem
Interesse ist. Um das Unterstlitzungsverhalten der Mdtter zu messen wurde mit Hilfe
von Beobachterinnen und einer besonders daftir entwickelten Skala jeder Mutter ein
Wert im Scaffolding zugewiesen, der von niedrig-scaffoldend (1) bis hoch-scaffoldend
(5) reichte. Diese Werte sagen allerdings noch nichts dartiber aus, wie sich die Mtter
konkret verhalten, um ihren Kindern in unterstiitzender Weise beim L&sen eines ge-
meinsamen Problems zu helfen und was demnach die Qualitét der Interaktion zwischen
Mutter und Kind ausmacht. An dieser Schnittstelle setzt nunmehr die Forschungsfrage -
Welche Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten zeigen sich im Unterstltzungsverhalten

von Mittern, welche als hoch scaffoldend klassifiziert wurden? - an.
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Mit dieser Arbeit wird die Absicht verfolgt, anhand eines eigens daflr entwickelten
qualitativen Analyseverfahrens, einerseits die wechselseitige Beziehung zwischen Mut-
ter und Kind im Scaffolding-Prozess und andererseits die Unterschiede bzw. Gemein-
samkeiten im Verhalten der Miitter zu veranschaulichen und zu belegen. Jede, der auf
Video beobachteten Interaktion wurde einzeln untersucht, um in spéterer Folge die Un-

terschiede bzw. Gemeinsamkeiten herausarbeiten zu kdnnen.

Den methodischen Ausgangspunkt, flr die Herangehensweise in der vorliegenden Ar-
beit, bildet die qualitative Sozialforschung. In dem nun folgenden Unterkapitel wird
zundchst Grundlegendes zur qualitativen Forschung hervorgehoben. Gleichzeitig flie-
Ren in diese Fundamentierung Querverweise in Bezug auf das eigene methodische Vor-
gehen ein, um aufzuzeigen, dass dieses nicht willkirlich erfolgt. Danach wird auf die
Prinzipien der qualitativen Sozialforschung ndher eingegangen, da diese Grundsétze
eine wichtige Rolle bei der Entwicklung des zur Anwendung kommenden Analysever-

fahrens spielen.

4.1 Fundamente qualitativer Sozialforschung

In der qualitativen Sozialforschung gibt es keine verbindliche oder einheitliche Metho-
dologie, sondern der Begriff ,,qualitativ fungiert vielmehr als eine Art Sammelbegriff,
»dem sich oft recht unterschiedliche grundlagentheoretische Positionen und Verfahren
der empirischen Forschung zuordnen lassen® (Lamnek 1995a, 30). Dem zufolge handelt
es sich bei den qualitativen Methoden um verschiedenartige VVorgehensweisen, die be-
stimmte fundamentale Gemeinsamkeiten zeigen, jedoch ,,jeweils spezifische Ausschnit-
te der sozialen Realitdt erfassen* (Lamnek 1995a, 39). Gemeinsam ist allen Methoden
der Grundgedanke, dass ,,um soziales Handeln als sinnhaftes Handeln zu erforschen, ...
die Bedeutungen der verwendeten Symbole bekannt sein (mussen), die ganz wesentlich

vom jeweiligen situativen Kontext abhidngen* (Lamnek 1995a, 40).

Im Allgemeinen ist die Aufgabe der Sozialwissenschaften ,,die Vielfalt menschlicher
Verhaltensweisen und das Zusammenspiel zwischen Verhalten und persénlichen Eigen-
schaften zu beschreiben und zu analysieren (Cropley 2002, 11).

In dieser Arbeit findet der qualitative Ansatz seine Anwendung, denn
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»Qualitative Verfahren gehen davon aus, dass jeder Mensch auf der Basis
einer eigenen einzigartigen Erlebnisgeschichte eine hochst personliche in-
terne Nachbildung dieser Lebenserfahrungen aufbaut. Diese spiegeln die
individuelle Geschichte der entsprechenden Person wider” (Cropley 2002,
14; Hervorhebung im Original).

Interessant ist daher einerseits die Unterschiedlichkeit der Menschen in Hinsicht auf die
Inhalte dieser Nachbildungen, andererseits auch die Tatsache, dass sie ,,dic Welt unter-
schiedlich nachbilden* (Cropley 2002, 14). In diesem Sinne fertigt sich jeder Mensch
»aus seinen Erfahrungen mit dem Leben und der Welt ... seine eigene, individuelle
,Realitidt’* (Cropley 200, 37). Infolgedessen ist die Realitdt eines jeden Subjekts erstens
eine Nachbildung seiner Erfahrungen und zweitens ,,von Person zu Person eine andere*
(ebd.). Dariiber hinaus wird die personliche Realitéit eines jeden Individuums ,,durch
Interaktionen mit anderen Menschen stark beeinflusst, d.h. sie wird ... ,sozial gestaltet ™
(Cropley 2002, 38; Hervorhebung im Original). Insofern ergibt sich ein besonderes
Menschenbild, denn ,,Menschen sind keine ,Objekte’, die passiv hinnehmen, was immer
eine objektive, konstante, externe Wirklichkeit bietet, sondern sie sind ,Akteure,” die
sich aktiv mit der AulRenwelt auseinandersetzen, um daraus ihre eigenen Schlussfolge-

rungen ableiten zu kdnnen (d.h. sie bauen eine eigene Realitit auf) (ebd.).

Den Kern dieser Arbeit bilden die Analysen von Mutter-Kind-Interaktionen beim Ldsen
einer gemeinsamen Aufgabe. Die Hauptakteure sind somit jeweils unterschiedliche In-
dividuen, die in ihrem Verhalten variieren. Von besonderem Interesse ist daher die
Bandbreite des Verhaltens, das folglich mit einander verglichen wird, um somit die Un-
terschiedlichkeit der Menschen zum Ausdruck zu bringen.

Weiter ist zu beachten, dass die Vielfalt der unterschiedlichen Lebenswelten die Sozial-
forscher zunehmend mit sozialen Kontexten und Perspektiven konfrontieren, ,,die fiir
sie so neu sind, daf3 ihre klassischen deduktiven Methodologien - die Fragestellungen
und Hypothesen aus theoretischen Modellen ableiten und an der Empirie tberprifen -
an der Differenziertheit der Gegenstdnde vorbeizielen* (Flick 2000, 10). Aus diesem
Anlass ist Forschung starker darauf bedacht, induktiv vorzugehen, d.h. ,,statt von Theo-
rien und ihrer Uberpriifung auszugehen, erfordert die Annédherung an zu untersuchende
Zusammenhédnge ,sensibilisierende Konzepte’, in die ... durchaus theoretisches Vorwis-

sen einflieBt* (Flick 2000, 10).
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Die Erhebung der Daten in der qualitativen Forschung basiert ,,auf der Beobachtung
von ,Fillen’ durch einen Forschungsleiter, um das Verstindnis der Realitit von Men-
schen (den ,Féllen’) zu untersuchen. Die Beobachtungen erfolgen mittels verschieden-
artiger Verfahren. ... Wie auch immer das Rohmaterial erhoben wird, so ist die endgiil-
tige Form der Daten fast immer ein schriftliches Protokoll, dass mdglicherweise durch
Notizen oder Audio- bzw. Videobander unterstiitzt wird* (Cropley 2002, 89).

Laut Riessmann (1993; zit. nach Cropley 2002, 61) basieren qualitative Untersuchungen
auf fiinf Ebenen. Die erste Phase ist die ,,des Aufbaus einer internen Nachbildung der
AuBenwelt durch die Personen, die spéter Teilnehmer werden.” (ebd.). Bei der zweiten
Phase handelt es sich um die ,,des Erzdhlens iiber diese Nachbildungen, die jeweils die
personliche Realitit eines spezifischen Teilnehmers darstellt (Cropley 2002, 61). Die
Phase ,,der Transkription der Erzdhlungen durch den Forschungsleiter* bildet die dritte
Stufe. Diese Ebene wird gefolgt von der Phase ,,der Auswertung der Transkriptionen
durch den Forschungsleiter* (ebd.). Den Abschluss dieser fiinf Ebenen bildet die Phase
»der Kommunikation der Ergebnisse an eine sachkundige Leserschaft durch den For-

schungsleiter” (Cropley 2002, 61).

Mit anderen Worten bedeutet das so viel wie, dass einerseits die Menschen ihre Erfah-
rungen organisieren und strukturieren und die Ergebnisse in ihrem Gedéachtnis spei-
chern; die Teilnehmer, wenn sie ihre Erlebnisse schildern, Aspekte ihrer Realitat aus-
wihlen, ,,die fUr sie interessant erscheinen, bzw. die fiir sie eine spezielle Bedeutung
haben®; die Aussagen der Probanden vom Forscher ,,fixiert“ werden; der Sinn der Aus-
sagen der Teilnehmer vom Forscher herausgearbeitet und schlief3lich ein Bericht tUber
die Ergebnisse der Auswertung verfasst wird (Cropley 2002, 62f; Hervorhebungen im
Original). Abbildung 1 veranschaulicht diese Ebenen nach Riessmann in zusammenfas-

sender Weise:
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Hauptakteure Phase Inhalt
Teilnehmer speichern eine
geordnete und strukurierte
Autbau Nachbildung ihrer Erfarungen ab,
die ihre "Realitat" beinhaltet.
Teilnehmer Teilnehmer wahlen die als
Erzahlen relevante betrachteten Aspekte
ihrer Abbildung aus und teilen
diese dem Forscher mit.
Transkription Der Forscher nimmt die Aussagen
(1.Schritt) der Teilnehmer zur Kenntnis.
Der Forscher nimmt diejenigen
Transkription Aspekte der Aussagen zu
(2.Schritt) Protokoll, die ihm wichtig
erscheinen.
Forscher
Der Forscher arbeitet den Sinn der
Auswertung von ihm selegierten und
protokollierten Aussagen heraus.
Kommunikation Der Forscher verfasst einen
(1.Schritt) Bericht.
Kommunikation Der Bericht wird von
(2.Schritt) Fachspezialisten gelesen.
Leserschaft Dieser Personenkreis entwickelt
validierun ein verstandnis Uber die Inhalte
9 der berichtes und ertnscheidet, ob
die Untersuchung nutzlich ist.

Abbildung 1: Die Phasen qualitativer Untersuchungen (Cropley 2002, 65)

Die Entwicklung des Analyseverfahrens, mit dessen Hilfe die einzelnen Mutter-Kind-
Interaktionen veranschaulicht und dokumentiert werden, gehen in &hnlicher Weise vor,
wie Riessmann mit dieser Abbildung vorschlagt. Die Teilnehmer, in diesem Fall die
Muitter und Kinder, speichern frilhere Erfahrungen ab, die ihre Realitat bilden und ge-
ben bestimmte Aspekte ihrer Abbildung an die Umgebung, in diesem Zusammenhang,
der Untersuchungsleiterin ab. Diese nimmt wiederum die Aussagen und Interaktionen
der zu beobachtenden Personen wahr, protokolliert sie in nachvollziehbarer Weise und
verfasst im Anschluss einen Bericht, um die Ergebnisse der Untersuchung in allen Ein-

zelheiten und Aspekten darzustellen.
Im folgenden Unterkapitel wird die Beschreibung der zentralen Grundsétze der qualita-

tiven Sozialforschung notwendig, da diese Aufschluss dartber geben, in welcher Weise

bei der Entwicklung des Analyseverfahrens vorgegangen wurde.
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4.2  Zentrale Prinzipien qualitativer Sozialforschung

Im Laufe der ,kritischen Auseinandersetzung mit konventionellen Verfahren und dann
dem Versuch der praktischen Umsetzung eigener Vorstellungen* haben sich verschie-
dene Grundsitze ,herauskristallisiert, die man in ihrer Zusammenfassung als die Pro-
grammatik qualitativer Sozialforschung verstehen kann* (Lamnek 1995a, 21; Hervor-
hebung im Original).

Es werden nun jene Prinzipien erléutert, wonach sich das konkrete forschungsmethodi-
sche Vorgehen zum Grofteil ausgerichtet hat. Zunéchst werden die einzelnen Grundsat-
ze veranschaulicht, um danach die Relevanz und Wichtigkeit fiir den entwickelten Ana-
lysevorgang zu verdeutlichen.

4.2.1 Offenheit

Die Vertreter einer qualitativen Vorgehensweise treten dafiir ein, ,,den Wahrnehmungs-
trichter empirischer Sozialforschung so weit als mdglich offen zu halten, um dadurch
auch unerwartete, aber dafiir umso instruktivere Informationen zu erhalten® (Lamnek
1995a, 22). Weiter wird in diesem Zusammenhang Offenheit in Bezug auf die Untersu-
chungspersonen, die Untersuchungssituation selber und den Methoden, die im speziel-
len angewendet werden, erwiinscht (Lamnek 1995a, 22). Die qualitativen Methoden
verzichten in der Regel darauf, vorab Hypothesen zu bilden, um diese dann durch die
Untersuchung zu Uberprifen (Lamnek 1995a, 23). Mit anderen Worten ausgedriickt
bedeutet dies, dass zunichst das Feld ausfiihrlich erkundet wird und somit ,,die theoreti-
sche Durchdringung des Forschungsgegenstandes zuriickgestellt™ wird (Lamnek 1995a,
22).

Nach Flick (2000, 14) ist es wichtig, die Methoden so offen zu wihlen, ,,da3 sie der
Komplexitit im untersuchten Gegenstand gerecht werden®. Fiir die Auswahl der Me-
thoden ist somit der Gegenstand der Untersuchung Ausgangspunkt und nicht etwa um-
gekehrt, so wie es bei den quantitativen Methoden der Fall wére. In der qualitativen
Sozialforschung ist weiter wichtig, dass ,,die Gegenstinde ... dabei nicht in einzelne
Variablen zerlegt (werden), sondern in ihrer Komplexitat und Ganzheit in ihrem alltag-
lichen Kontext (zu untersuchen sind; Anm.d.V.)* (Flick 2000, 14).
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4.2.2 Forschung als Kommunikation

Dieses Prinzip besagt, dass die Interaktion zwischen Forscher und Erforschtem, keine
,»Storgrofie’ ist, so wie es nach der quantitativen Auffassung der Fall wire, sondern die-
se Art der Kommunikation wird als ,,konstitutiver Bestandteil des Forschungsprozesses*
angesehen (Kichler 1983; zit. nach Lamnek 1995a, 23). Der Kontakt und somit die
Kommunikation des Forschers mit den Mitgliedern, des zu untersuchenden Feldes, wird
»zum expliziten Bestandteil der Erkenntnis. Die Subjektivitdt von Untersuchten und
Untersuchern wird zum Bestandteil des Forschungsprozesses® (Flick 2000, 15; Hervor-
hebung im Original). Dem zu Folge soll die forschungsspezifische Kommunikationssi-
tuation moglichst nahe an die kommunikativen Regeln des Alltags kommen (Lamnek
19953, 24).

4.2.3 Der Prozesscharakter von Forschung und Gegenstand

Da die ,,Forschung als Kommunikation* begriffen werden kann ist eine gewisse ,,Pro-
zeBhaftigkeit* sowohl bei der Untersuchungssituation, als auch in Verbindung mit dem
Forschungsgegenstand relevant (Lamnek 1995a, 24).

Die qualitative Forschung interessiert sich ,,primér fiir Deutungs- und Handlungsmuster,
die eine gewisse kollektive Verbindlichkeit besitzen* (Hopf 1982; zit. nach Lamnek
19954, 24). Diese gemeinschaftlichen Muster

»des Agierens und Interpretierens konnen aber nicht als einfach gegeben
und unabinderlich vorgestellt werden, sondern sie werden ... immer wieder
reproduziert und modifiziert durch das Handeln und Deuten der sie prakti-
zierenden Gesellschaftsmitglieder, d.h. die Muster existieren nicht per se,
sondern nur durch ihre Anwendung® (Lamnek 1995a, 24).

In diesem Sinne nimmt die qualitative Sozialforschung ,,die Verhaltensweisen und Aus-
sagen der Untersuchten nicht einfach als statistische Reprasentationen eines unverénder-
lichen Wirkungszusammenhangs, sondern als prozeRhafte Ausschnitte der Reprodukti-

on und Konstruktion von sozialer Realitét (wahr)*“ (Lamnek 1995a, 25).
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4.2.4 Reflexivitat von Gegenstand und Analyse

Sowohl im Forschungsgegenstand als auch im Forschungsakt wird Reflexivitat notwen-
dig. Es wird weiter vermutet, dass ,,den Bedeutungen von menschlichen Verhaltenspro-
dukten - seien sie nun sprachlicher ... oder nonverbale Natur ... - eine prinzipielle Ref-
lexivitat zu unterstellen ist. Dies meint, daf jede Bedeutung kontextgebunden und jedes
Zeichen Index eines umfassenderen Regelwerks ist™ (Lamnek 1995a, 25).

Reflexivitdt der Methode meint diesbeziiglich ,,eine Art Offensein flir unerwartete Si-
tuationsmomente im ProzeB des Forschungsaktes®. Der Forscher muss diesbeziiglich
eine ,reflektierte Einstellung™ annehmen und sein Untersuchungsinstrumentarium ge-

gebenenfalls anpassen (Lamnek 1995a, 26).

4.2.5 Die Explikation

Dieses Prinzip meint, dass von den Forschern erwartet wird, ,,die Einzelschritte des
Untersuchungsprozesses so weit als moglich offen zu legen. Expliziert werden sollen
(...) (demnach; Anm.d.V.) auch die Regeln, nach denen die erhobenen Daten - also etwa
die Texte von Interviews - interpretiert werden bzw. anhand welcher Regeln die kom-
munikative Erfahrung liberhaupt erst in Daten umgeformt wird* (Lamnek 1995a, 26;
Hervorhebungen im Original). Durch den Grundsatz der Explikation wird nur die
»Nachvollziehbarkeit der Interpretationen und damit die Intersubjektivitit des For-
schungsergebnisses* gesichert, er gibt keine Garantie dafiir, dass diese Interpretationen

gliltig sind (ebd.).

4.2.6 Flexibilitat

Flexibilitat im Forschungsprozess bedeutet, den Blick zunéchst weit gedffnet zu haben.
Mit dem Fortschreiten der Untersuchung wird sich dieser jedoch immer weiter zuspit-
zen (Blumer 1979; zit. nach Lamnek 1995a, 28). Flexibilitat bezieht sich aber nicht nur
auf das Erhebungsverfahren, sondern auf den gesamten Prozess der Forschung. Somit
muss diese ,,flexibel im gesamten ForschungsprozeR auf die Situationen und die Relati-
onen zwischen Forscher und Beforschten reagieren, sich an veranderte Bedingungen

und Konstellationen anpassen® (Lamnek 1995a, 291).
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Das Vorgehen im Forschungsprozess dieser Arbeit ist an diese Prinzipien angelehnt, es
lassen sich jedoch nicht nur Ubereinstimmungen, sondern auch Abweichungen davon
erklaren.

Das erste Prinzip fordert vom Forscher allgemein und von seiner Wahrnehmung im
Speziellen, dem Gegenstand aber auch der zu untersuchenden Person und der Methode
moglichst offen gegentiber zu treten. In diesem Sinne wurden die einzelnen Videos zu-
nachst unvoreingenommen betrachtet und miteinander in Verbindung gebracht, d.h. es
wurde darauf geachtet, ob Gemeinsamkeiten bzw. Unterschiede zwischen den einzelnen
Mutter-Kind-Interaktionen festgestellt werden kdnnen oder ob dahingehend etwas Auf-
falliges beobachtet werden kann. Die gesamten Videos wurden in ihrer ganzen Kom-
plexitédt betrachtet und zunéchst noch nicht in einzelne Bestandteile zerlegt. Bei diesem
ersten Schritt war das theoretische Wissen Uber das Konzept Scaffolding bereits als Ba-
sis vorhanden, es wurde aber vorerst noch in den Hintergrund gerickt.

Das zweite Prinzip, welches die Forschung als Kommunikation sieht, konnte in der
Weise nicht beriicksichtigt werden, da mit bereits vorhandenem Videomaterial gearbei-
tet wurde und somit keine Kommunikation zwischen Probanden und aktuellem Forscher
zustande kommen konnte.

Das dritte Prinzip, das die Prozesshaftigkeit des Vorgehens hervorhebt, findet sich in
dieser Arbeit insofern wieder, da durch die Literaturrecherche zu qualitativen Methoden
erkennbar wird, dass es notwendig ist, den Gegenstand aus mehreren Blickwinkeln zu
betrachten. Dieser Schritt dient dazu Faktoren auszunehmen, die méglicherweise fur das
Forschungsergebnis wichtig sind. Im Laufe des Forschungsprozesses werden sie dann
néher betrachtet und gegebenenfalls weiter verfolgt bzw. wieder fallen gelassen. Dies-
bezlglich wurden die Videos mehrfach angeschaut und auf ihren Gehalt hin untersucht.
Etwaige Auffélligkeiten wurden aussondiert und bei weiteren Betrachtungen wieder
herangezogen, um zu Uberprifen, inwieweit sie fiir die Forschungsfrage relevant sind.
Das vierte Prinzip, das die Reflexivitit von Gegenstand und Analyse anspricht, wurde
dahingehend einbezogen, da zu Beginn des Forschungsprozesses noch nicht konkret
feststand, wie das Analyseinstrument aussehen wird. Es waren zwar ldeen vorhanden,
nicht zuletzt deshalb, weil der Ausgangspunkt flr das hier zur Anwendung kommende
Verfahren die Arbeit von Mag.* Teresa Schwarz-Helleis ist, es wurde aber dennoch of-
fen an das Material herangetreten. Durch stdndiges Reflektieren der eigenen Arbeits-
schritte und Vorgehensweisen, konnte schlieBlich das Analyseverfahren von Frau Mag.*

Teresa Schwarz-Helleis weiterentwickelt und verfeinert werden.
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Dem funften Prinzip, welches die Explikation betrifft, wird insofern Rechnung getra-
gen, da der gesamte Forschungsprozess, in Form von Tabellen und einer anschlieRenden
genauen Analyse, klar und deutlich dokumentiert wird und somit nachvollzogen werden
kann.

Die Flexibilitat, das sechste und letzte Prinzip, fliel3t schlieBlich ebenfalls in diese Ar-
beit mit ein, da der Blick der einzelnen Forschungsmitglieder® zunachst weit war und
sich, mit fortschreitender Zeit und Beschéftigung mit dem Datenmaterial, immer weiter

zuspitzte, bis letztendlich das nun vorhandene Verfahren entwickelt war.

Nach dieser Einfiihrung in die Grundlagen der qualitativen Sozialforschung, unter Be-
zugnahme auf die gemeinsam entwickelte Analysemethode, wird im néchsten Kapitel
auf fundamentale Uberlegungen der qualitativen Inhaltsanalyse eingegangen, da diese

einen nicht unwesentlichen Beitrag zum Entstehen des Analyseverfahrens leistete.

4.3 Grundlegende Uberlegungen zur qualitativen Inhaltsanalyse

Die Inhaltsanalyse kniipft ,,an alltdgliche Vorgehensweisen an, ist im Grunde nichts
weiter als deren Systematisierung. So ,analysiert’ jeder Autofahrer den ,Inhalt’, d.h. die
Bedeutung von Symbolen, wenn er sich durch den Schilderwald kdmpft; so ,analysiert’
der Wohnungssuchende mehr oder weniger systematisch den Inhalt des Anzeigenteils
von Tageszeitungen® (Kromrey 2006, 319). Der Forscher® hat in diesem Sinne darauf
zu achten, dass er den Sinn beobachteter Verhaltensweisen versteht. Diesem Verstehen
geht folglich voraus, dass der Forscher wissen muss, welche Bedeutung etwa der Ge-
sichtsausdruck und die Gegebenheiten flr die jeweils betroffene Person haben. Weiter
ist der Forscher durch sein VVorhaben, den Sinngehalt erkennen und erfassen zu wollen,
gezwungen, sich in sein Gegenuber hineinzuversetzen (Lamnek 1995, 174). Die In-
haltsanalyse setzte somit an einem Sachverhalt an, der geradewegs banal erscheint:

,»In dem, was Menschen sprechen und schreiben, driicken sich ihre Absich-
ten, Einstellungen, Situationsdeutungen, ihr Wissen und ihre stillschwei-
genden Annahmen uber die Umwelt aus. Diese Absichten, Einstellungen
usw. sind dabei mitbestimmt durch das soziokulturelle System, dem die
Sprecher und Schreiber angehoren und spiegeln deshalb nicht nur Person-

® Das entwickelte Analyseverfahren entstand in Zusammenarbeit mit Dr. Kornelia Steinhardt, Agnes Fruhwirth und
Maria Schuckert.

® Im weitern Text wird zur Vereinfachung jeweils die mannliche Form verwendet, was auch als Synonym fiir die
weibliche Form zu verstehen ist.
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lichkeitsmerkmale der Autoren, sondern auch Merkmale der sie umgeben-
den Gesellschaft wider - institutionalisierte Werte, Normen, sozial vermit-
telte Situationsdefinitionen usw. Die Analyse von sprachlichem Material er-
laubt aus diesem Grunde Rickschlisse auf die betreffenden individuellen
und gesellschaftlichen, nicht-sprachlichen Phdnomene zu ziehen* (Mayntz
et al. zit. nach Lamnek 1995, 172).

Um nicht nur Bedeutungen zu verstehen, sondern derartig Rickschlisse vornehmen zu
kdnnen knipft die Inhaltsanalyse an vorwissenschaftliches und alltéagliches Sprachver-
stehen an (Lamnek 1995b, 172). Wichtig in diesem Zusammenhang ist, dass jeder ge-
dankliche Vorgang unmissverstéandlich dargestellt, systematisiert und generalisiert wer-
den muss (Mayntz et al. zit. nach Lamnek 1995b, 172). Mit der Methode der Inhaltsana-
lyse wird bereits erhobenes Material ausgewertet und ,,symbolisch-kommunikativ ver-
mittelte Interaktion in einem wissenschaftlichen Diskurs® interpretiert (Lamnek 1995b,
173; Hervorhebung im Original). Der Gegenstand der Inhaltsanalyse ist

,das Produkt von Handlungen: historische Quellen, Kunstwerke, Briefe,
Nachrichten, Romane, auf Tonband aufgezeichnete Diskussionen usw. Der
,Beobachtungsgegenstand’ steht damit, so wie er produziert worden ist, ein
flr allemal fest und veréndert sich wahrend des Prozesses des Analysierens,
des ,Identifizierens seiner Elemente’, nicht mehr. Datenerhebung und -
analyse konnen beliebig oft am gleichen Material wiederholt werden®
(Kromrey 2006, 346).

Die Technik der Inhaltsanalyse wird in beinahe allen sozialwissenschaftlichen Diszipli-
nen angewandt. Die Publizistik verwendet die Inhaltsanalyse, um die Wirkung von
Massenmedien zu untersuchen. Die Psychologie will mit ihrer Hilfe die psychischen
Befindlichkeiten von Probanden messen. Die Padagogik setzt diese Technik ein, um
unter anderem die (vor)schulischen Unterrichtsmaterialien zu ermitteln. Die Soziologie
bedient sich der Inhaltsanalyse, damit zum Beispiel Regelmé&Rigkeiten im sozialen Le-
ben deutlich gemacht werden konnen. Jede einzelne Fachrichtung verwendet in diesem
Zusammenhang unterschiedliche Materialien. Diese reichen zum Beispiel vom Filmaus-
schnitt Uber Fernsehsendungen zu Schriftstlicke und Interviews (Lamnek 1995b, 179f).
Jede dieser Disziplinen setzte somit die Methode der Inhaltsanalyse bei den unterschied-
lichsten Materialien ein. Einerseits werden Texte analysiert, andererseits aber auch Fil-
me und Bilder (Lamnek 1995b, 183). Die Erforschung von Filmen hat den Vorteil, ,,die
Analyse nicht nur auf die verbale Kommunikation abstellen zu mussen, sondern auch
Mimik und Gestik, Kérperhaltung und Intonation bei der Untersuchung mitberticksich-

tigen zu konnen“ (Lamnek 1995b, 183). Zeichnungen, Fotos und Malereien kdnnen
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ebenso gehaltvoll sein und das Werk zu einem kommunikativen Dokument machen
(ebd.).

Nach Mayring (2003, 11; Hervorhebung im Original) ist das Ziel der Inhaltsanalyse ,,
die Analyse von Material, das aus irgendeiner Art von Kommunikation stammt®, wobei
sie sich nicht nur ausschlieBlich mit der Analyse der Inhalte beschiftigt, sondern ,,auch
formale Aspekte der Kommunikation® zum Gegenstand hat. In diesem Sinne kénnen
sowohl Sprache, als auch Bilder, Musik i.A. Thema der Inhaltsanalyse sein. Zusammen-
fassend kann daher gesagt werden, dass die Inhaltsanalyse generell fixierte Kommuni-
kation (Videobander, Gesprachsprotokolle, etc.) zum Gegenstand hat. Es wird systema-
tisch und theoriegeleitet vorgegangen, wobei explizite Regeln eingehalten werden. Die
Inhaltsanalyse will dadurch ,,Ruckschlisse auf bestimmte Aspekte der Kommunikation
ziehen, Aussagen iiber den ,Sender’ (z.B. dessen Absichten), iiber Wirkungen beim

,Empfinger’ 0.4. ableiten* (Mayring 2003, 12; Hervorhebungen im Original).

Einer der Vorteile der Vorgehensweise der qualitativen Inhaltsanalyse ist ,,ihre kommu-
nikationswissenschaftliche Verankerung®, d.h. dass das Material bestindig in seinem
Kommunikationszusammenhang verstanden wird. Dariiber hinaus wird der Text ,,im-
mer innerhalb seines Kontextes interpretiert (und) das Material wird auch auf seine Ent-
stehung und Wirkung hin untersucht* (Mayring 2003, 42).

Die Inhaltsanalyse kann insofern nicht als Standartinstrument verstanden werden, ,,das
immer gleich aussieht; sie muB an den konkreten Gegenstand, das Material angepal’t
sein und auf die spezifische Fragestellung hin konstruiert werden* (Mayring 2003, 43).
Aus diesem Grund steht der Gegenstand im Vordergrund, was den Schluss nach sich
zieht, dass die Verfahrensweisen ,nicht als Techniken verstanden werden (sollen), die
blind von einem Gegenstand auf den anderen (bertragen werden kdnnen. Die Adaquat-
heit muf jeweils am Material erwiesen werden* (Mayring 2003, 44).

Die qualitativ orientierte Forschung ist in ihrem Vorgehen theoriegeleitet, d.h. ,.der
Stand der Forschung zum Gegenstand und vergleichbaren Gegenstandsbereich (wird)
systematisch bei allen Verfahrensentscheidungen herangezogen* (Mayring 2003, 45).
Insofern werden ,,technische Unschérfen ... durch theoretische Stringenz ausgeglichen*
(ebd.). Was nun die Analyse der Daten betrifft, ist eine Starke der qualitativen Inhalts-

analyse jene, dass ,,die Analyse in einzelne Interpretationsschritte zerlegt wird, die vor-
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her festgelegt werden. Dadurch wird sie fur andere nachvollziehbar und intersubjektiv
tiberpriitbar.” (Mayring 2003, 53).

Ein erster Schritt der qualitativen Inhaltsanalyse ist, das Ausgangsmaterial zu bestim-
men und seine Entstehungssituation und seine formalen Charakteristika zu explizieren.
Danach erfolgt die Bestimmung der Richtung der Analyse, d.h. es muss festgestellt
werden, ob das Ziel der Analyse der Text selbst, der Textproduzent, die Zielperson bzw.
-gruppe oder der Textgegenstand mit seinem soziokulturellen Hintergrund sein soll.
AnschlieBend erfolgen die theoretische Differenzierung der Fragestellung und die da-
rauf bezogene Erstellung eines gegenstandspezifischen konkreten Ablaufmodells. Dazu
stehen die drei Grundformen des Interpretierens qualitativer Inhaltsanalyse, die zusam-
menfassende, explizierende oder strukturierende Inhaltsanalyse, zur Verfligung (May-
ring 2003, 47f).

Bei der Zusammenfassung wird das zur Verfligung stehende Material so reduziert, dass
die bedeutungsvollen Inhalte zwar erhalten bleiben, aber ein tberschaubarer Text ent-
steht, ,,der immer noch Abbild des Grundmaterials st (Mayring 2003, 58). Diese Ana-
lyseart bietet sich immer dann an, wenn nur die inhaltliche Ebene des Materials von
Interesse ist.

Im Gegensatz dazu steht die Explikation, wo zu einzelnen unklaren Textbestandteilen,
wie Begriffen, Satzen, etc., zusétzliches Material zur Erhéhung der Verstandlichkeit
heran getragen wird.

Das Ziel der Strukturierung ist, ,,bestimmte Aspekte aus dem Material herauszufiltern,
unter vorher festgelegten Ordnungskriterien einen Querschnitt durch das Material zu
legen oder das Material aufgrund bestimmter Kriterien einzuschétzen* (Mayring 2003,

58).

Diese drei Formen des Interpretierens sind nicht immer in ihrer Reinform anwendbar
und es kann daher zu ,,verschiedensten Mischformen dieser Analysearten® kommen
(ebd.). Wie im ndchsten Kapitel erkannt werden kann, richtet sich die konkrete for-
schungsmethodische VVorgehensweise dieser Arbeit eher nach der qualitativen Technik
der Strukturierung. Der Inhalt des nun folgenden Unterkapitels ist die exakte Beschrei-
bung des Forschungsprozesses, sowie die Vorstellung des Datenmaterials und die Ver-

anschaulichung der entwickelten Tabellen und Analysen.
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4.4  Methodische Vorgehensweise

Inhalt dieses Kapitels ist die Veranschaulichung des Forschungsprozesses beginnend bei
der Darbietung des Ausgangsmaterials, tber die Darstellung und Illustration der Tabel-

len hin zur Beschreibung der Analysen.

Wie vermehrt darauf hingewiesen wird, kann bereits bei einfachen alltaglichen Be-
obachtungen aufgezeigt werden,

,»dass sich von Person zu Person nicht leugnende Unterschiede der Verhal-
tensweisen feststellen lassen. Die Sozialwissenschaften erweitern ihren Er-
kenntnisstand durch die konsequente Beobachtung dieser Unterschiede. ...
Die Grundlegende Aufgabe der Forschung ist es, erstens Unterschiede zwi-
schen Menschen zu beschreiben (d.h. festzustellen, was fiir Unterschiede es
gibt und wie umfangreich sie sind usw.) und zweitens unser Verstandnis der
Dynamik der Unterschiede zu erweitern (d.h. festzustellen, wo sie herkom-
men, wie sie einander beeinflussen, durch welche Umstdnde sie bedingt
werden u.d.)” (Cropley 2002, 11; Hervorhebungen im Original).

Das Ziel des entwickelten Analyseverfahrens’ ist einerseits Scaffolding sichtbar zu ma-
chen. Andererseits werden Unterschiede im Unterstiitzungsverhalten von Muttern in
Bezug auf ihre Kinder, beim Ldsen einer gemeinsamen Aufgabe, aufgezeigt und in wei-
terer Folge die unterschiedlichen Verhaltensweisen gegenubergestellt. Die hier ange-
wendete Forschungsmethode wurde in Anlehnung an die Arbeit von Frau Mag.* Teresa
Schwarz-Helleis ausgearbeitet, da ihre VVorgehensweise abgeandert somit weiterentwi-
ckelt und verfeinert wurde.

Das folgende Unterkapitel zeigt auf, woher das Datenmaterial stammt, was es beinhaltet

und welche friiheren Ergebnisse flr diese Arbeit relevant sind.

441 Das Datenmaterial

Wie bereits weiter oben erwéhnt wird, stammt das hier verwendete Material aus einer
Untersuchung der Vienna Longitudinal Study (VLS)®. Insgesamt liegen 58 Videos von
Mutter-Kind-Interaktionen vor, deren Inhalt eine adaptierte Form des Untersuchungsin-

struments ,,family drawing® darstellt (Burns et al. 1982). Es geht bei dieser Technik

" Es wurde von Dr. Kornelia Steinhardt eine Forschungsgruppe gegriindet, deren Mitglieder Mag.? Agnes Fruhwirth,
Maria Schuckert und ich sind. Gemeinsam haben wir, in enger Zusammenarbeit und unter laufender Riicksprache mit
Dr. Kornelia Steinhardt, das hier zur Anwendung kommende Analyseverfahren entwickelt.

® Eine ausfuhrliche Prasentation der gesamten Studie der Vienna Longitudinal Study (VLS) befindet sich in der Dip-
lomarbeit von Schacherbauer, Eva (2004): Scaffolding in der Mutter-Kind-Interaktion.
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darum, dass Mutter und Kind zu einem vorgegebenen Thema gemeinsam Bilder zeich-
nen. Die Zeichenaufgabe wird zu Hause in gewohnter Umgebung gestellt und der ge-
samte Prozess des Malens wird auf Video aufgezeichnet. Mutter und Kind sitzen bei
einem Tisch und die Untersucherin erklart ihnen die Aufgabenstellung flr die Zeich-
nung, nachdem sie bereits einige Zeit frei gespielt haben, um sich an die Kamera zu
gewdohnen. Die Erklarungen erfolgen nach einer einheitlichen Formulierung, um zu be-
wirken und sicher zu stellen, dass allen Mutter-Kind-Paaren dieselbe Aufgabe gestelit
wird:

Es gibt in jeder Familie Zeiten, die schon sind, wo es allen gemeinsam gut

geht und es gibt Zeiten, da ist es schwierig, da streitet man und ist bdse auf-

einander, da ist manchmal der/die (Name des Kindes) traurig oder witend,

da ist manchmal die Mama traurig oder witend. Uberlegt gemeinsam, ob

euch ein Ereignis in der Familie einféllt, bei dem der/die (Name des Kindes)

oder die Mama sehr wutend oder sehr traurig war, und zeichnet dieses Er-

eignis gemeinsam. Ihr habt dafiir zehn Minuten Zeit.
Nachdem die vorgegebene Zeit abgelaufen ist, kommt die Untersuchungsleiterin in den
Raum und stellt ihnen die zweite Aufgabe vor. Hier miissen sie ebenso gemeinsam ein
Ereignis zeichnen, wobei es sich dieses Mal um eine positiv erlebte Begebenheit han-

delt.

Mit Hilfe dieser Methode wird eine Situation geschaffen, in der Mutter und Kind in
Zusammenarbeit ein Ziel, ndmlich die Anfertigung einer Zeichnung zu einem bestimm-
ten Thema, erreichen sollen. Dabei ist es wahrscheinlich, dass das Kind in manchen
Situationen der Unterstiitzung durch die Mutter bedarf, denn diese Aufgabe stellt fur ein
Vorschulkind eine Herausforderung dar. Mutter und Kind mussen interagieren, sie mis-
sen sich besprechen, damit sie sich auf ein Ereignis einigen, welches sie zeichnen und
gemeinsam durchfiihren mdochten. Die Aufgabe l&sst darauf schlielen, dass die Mutter

ihrem Kind in entsprechender Weise Unterstiitzung zukommen lassen wird.

Da beim Konzept Scaffolding davon ausgegangen wird, dass bei einer gemeinsam ge-
stellten Aufgabe, eine Person (hier: die Mutter) eine andere (hier: das Kind) durch ihre
Interventionen fordert, da diese kompetenter ist als die andere, kénnen die Verhaltens-
weisen sowohl des Kindes als auch die der Mutter beobachtet und dokumentiert werden.
Die VLS hat ein Kodierhandbuch erstellt, wobei Ratingverfahren verwendet wurden,

»um Zahlen Verhalten zuzuordnen, das heif3t, der Auspragungsgrad einzelner Verhal-
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tensweisen oder Aspekte von diesen, Intensitat, Haufigkeit, Ganzheit des Inhalts etc.
werden beurteilt und in einer Messskala in Zahlen ausgedriickt™ (Fassnacht 1995; zit.
nach Schacherbauer 2004, 78). Jedem dieser Items, die in Abbildung 2 aufgelistet sind,
wurde eine Skala von eins bis funf zugeordnet. Konnte eine dieser angefihrten Verhal-
tensweisen nicht beobachtet werden, wurde der Wert 1 zugewiesen. Trat ein Verhalten
jedoch in durchgehender und intensiver Weise auf, so erhielt sie den Wert 5.

I. Affektausdruck der Mutter mposaf Waérme, positiver Affekt

mnegaf Feindseligkeit, Arger, Gereiztheit, negativer Affekt

mflata Traurigkeit, Gehemmtheit, flacher Affekt

1l: Konflikt-/ Problemlésung der Mutter mpass Hilflosigkeit, Passivitat

mharsh harsches, bestrafendes Verhalten

mcontr Kontrolle, Manipulation, Zwang

I1I: Herangehensweise an die Aufgabe mscaff Scaffolding — Vorgabe eines unterstiitzenden Rahmens
mtask Engagement, Beteiligung an der Aufgabe
IV. Verhalten dem Kind gegeniiber msensi Feinflhligkeit, Einflihlungsvermdgen
mintru Aufdringlichkeit, Einmischung
minvol Involviertheit, Beschaftigung mit dem Kind
mconsi Bestandigkeit, VVorhersagbarkeit
V. Sprachverhalten der Mutter mcomm ___|forderliches Sprachverhalten

Abbildung 2: Items des Kodierhandbuches der VLS

Aufgrund dieser bereits existierenden Daten der VLS, war es nur mehr erforderlich die
entsprechenden Werte des Items ,,Scaffolding- VVorgabe eines unterstiitzenden Rah-
mens* aus dem Kodierhandbuch auszusondern.

Fir die vorliegende Arbeit sind Mutter-Kind-Interaktionen von Interesse, in denen die
einzelnen Miitter einen hohen Wert in der Kategorie ,,Scaffolding* erlangt haben, da
Gemeinsamkeiten und Unterschiede im Unterstiitzungsverhalten von jenen Miittern
herausarbeiten werden sollen. Aus diesem Grund wurden insgesamt finf Interaktionen
ausgewahlt, von denen drei den Werten finf und zwei den Wert vier erhielten.

Da nun das Datenmaterial und seine Besonderheiten aufzeigt wurden, folgt im nachste-

henden Unterkapitel, die Darlegung des Forschungsprozesses.

4.4.2 Veranschaulichung des Forschungsprozesses

Ausgangspunkt fir die Erarbeitung eines Analyseverfahrens zur Sichtbarmachung der

Qualitat eines Scaffolding-Prozesses war das mit Hilfe einschlégiger Literatur erarbeite-
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te Wissen uber das Konzept Scaffolding. Weiter war eine umfassende Kenntnis im Be-
reich der qualitativen Forschung und ihrer Methoden von Néten, um ein entsprechendes
Verfahren entwickeln zu kénnen, das nicht den Vorwurf der Beliebigkeit ernten wirde.
Diesbezuglich war einer der ersten Schritte, sich jene Kenntnisse anzueignen, um da-
nach effektiv an das Videomaterial herangehen zu konnen. Ein ndchster Schritt war,
eine Auswahl an Videos zu treffen, deren verbale AuBerungen transkribiert wurden.
Nachdem jede Mitarbeiterin der Forschungsgruppe ihre Transkriptionen angefertigt
hatte, kam es in regelméaBigen Abstanden zu Treffen, nicht zuletzt auch mit Dr. Kornelia
Steinhardt, um gemeinsam an der Entwicklung des Forschungsvorgehens zu arbeiten.
Vorrangiges Interesse bei der Erarbeitung eines solchen Analyseverfahrens war, aufzei-
gen zu konnen, was genau in einem Scaffolding-Prozess zwischen Mutter und Kind

passiert bzw. was die Qualitat des Unterstltzungsverhaltens der Mutter ausmacht.

Da die Forschungsgruppe an der bereits entwickelten Methode von Mag.* Teresa
Schwarz-Helleis anknipft, war letztlich von Anbeginn klar, dass die Abbildung der Vi-
deos in Form von Tabellen sein wird. Aus diesem Grunde wurden in einem néchsten
Schritt die von ihr entwickelten Tabellen herangezogen, studiert und in Zusammenarbeit
modifiziert. Die erste Spalte der urspriinglichen Tabelle wurde beibehalten, da diese die
Interaktion, sprich ihre verbalen aber auch nonverbalen Inhalte, wiedergibt. Es wird
angenommen, dass sowohl die Mutter als auch das Kind zu einem gelungenen Scaffol-
ding-Prozess beitragen. Da das primare Interesse darin besteht, einen Scaffolding-
Prozess sichtbar und verstehbar zu machen, war es notwendig und vor allem sinnvoll
diese beiden Komponenten in die Tabelle aufzunehmen.

Somit ergibt sich folgende Zusammenstellung der Tabelle. Die Spalte | wird der Situa-
tionsbeschreibung gewidmet und ,, Beschreibung des Interaktionsverlaufes (auf emotio-
naler und kérpersprachlicher Ebene)“ genannt. Bei der Spalte 11 wird der Fokus auf das
gesamte Verhalten der Mutter gelegt und somit auch ,, Fokus auf die Mutter“ bezeich-
net. Die Spalte Ill beinhaltet die Verhaltensweisen des Kindes, wobei diese den Titel
., Fokus auf das Kind* erhélt. Um aus dieser Darstellung herausarbeiten zu kdnnen wo
und vor allem auch wie sich Scaffolding genau zeigt, wurde Spalte 1V eingefugt, in
welcher die ,,Scaffoldingmomente ** aufgezeigt werden und diese Spalte folglich aus so
benannt wird.

Um ein Verstehen der in Kapitel 5 zur Darstellung kommenden Tabellen und Analysen

zu gewadhrleisten, werden diese im Anschluss illustriert.
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4.4.3 Abbildung und Erlduterung der entwickelten Tabelle

Es folgt nun die Illustration der ausgearbeiteten Tabelle®, mit deren Hilfe die Analyse
einer Mutter-Kind-Interaktion beim Ldsen einer gemeinsamen Aufgabe erarbeitet wird.

Da es sich bei dem bestehenden Datenmaterial um Videoaufnahmen handelt, wird zu-
néchst jeder Interaktionsverlauf der jeweiligen Mutter-Kind-Interaktion mittels Tabelle
dargestellt. Die Tabelle besteht aus insgesamt vier Spalten, wie nachfolgend veran-

schaulicht wird.

Spalte 1 Spalte 2 Spalte 3 Spalte 4

Abbildung 3: Tabelle zur Sichtbarmachung eines Interaktionsverlaufes zwischen Mutter und Kind

Mit Hilfe dieser Tabelle wird eine umfassende Darstellung der Situation zwischen Mut-
ter und Kind beim Ldsen einer gemeinsamen Aufgabe gesichert. Diese Vorgehensweise
bewerkstelligt eine genaue Beschreibung der Interaktion dahingehend, da die Betrach-
tung der Videos auf unterschiedliche Schwerpunkte gelegt wird. AuBerdem wird durch
die Methode der tabellarischen Darstellung der Nachvollziehbarkeit fir Aulenstehende
Rechnung getragen.

Es folgt nun die Erlauterung der einzelnen Spalten, um ein Verstandnis fiir die Methode

gewahrleisten zu kénnen.

In Spalte | - ,,Beschreibung des Interaktionsverlaufes - auf verbaler und korper-
sprachlicher Ebene* - wird die gesamte Interaktion von Mutter und Kind in Form ei-

nes FlieBtextes moglichst anschaulich und klar indiziert. Inhalt dieser Situationsbe-

® Eine detaillierte lllustration und Erlauterung der entwickelten Tabellen findet sich in der Diplomarbeit von Mag.?
Agnes Fruhwirth ,,Die Bedeutung der ,ergdnzenden Haltung’ fiir Problemlésungen. Qualitative Videoanalysen von
Interaktionen zwischen Mutter und Vorschulkind beim bearbeiten einer gemeinsamen Aufgabe“
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schreibung ist jedoch nicht nur die verbale Kommunikation, die in kursiver Schrift ver-
deutlicht wird, sondern ebenso alle kdrpersprachlichen Regungen, sowohl von der Mut-

ter als auch vom Kind.

Spalte Il - ,,Fokus auf die Mutter* - beinhaltet das Verhalten in Hinsicht auf die verba-
len, kdrpersprachlichen und emotionalen Aktivitaten der Mutter.

In Spalte Il - ,,Fokus auf das Kind“ - werden alle verbalen, kérpersprachlichen und
emotionalen Verhaltensweisen und AuBerungen des Kindes, auch in Bezug auf seine
Mutter, vermerkt. Grund flr diese Betrachtungsweise ist die Annahme, dass das Kind
den Scaffolding-Prozess durch sein verbales und nonverbales Verhalten ebenso, wie

durch seine emotionale Gestimmtheit mit bestimmt.

Der Inhalt von Spalte IV - ,Scaffoldingmomente* - zeigt in Stichworten auf, welche
Handlungen die Mutter im Hinblick auf die gestellte Aufgabe und beziiglich der Féahig-

keiten ihres Kindes setzt, um dieses in entsprechender Weise zu fordern.

Weiter waren bei der Betrachtung der Interaktionen folgende acht Unterstiitzungsstrate-
gien, die von Whalley und Arnold (1997; zit. nach Arnold 2006, 140f) entwickelt wur-
den und im Umgang mit Kindern als hilfreich angesehen werden, sehr nutzbringend. Da
diese Strategien mit dem Konzept von Scaffolding tibereinstimmen, werden sie als Ge-
dachtnishilfe bei der Herausarbeitung der Scaffoldingmomente der Spalte IV eingesetzt.
Mit ihrer Hilfe bleibt der Fokus auf die férdernden Aktivitaten der Mutter gerichtet.

1. Subtile Intervention: der Erwachsene sieht und hort dem Kind zu, bevor er ein-
greift

2. Der Erwachsene weil3 von den Erlebnissen des Kindes mit seiner Familie und
erstellt Querverbindungen zwischen vergangenen und gegenwaértigen Handlun-
gen

3. Der Erwachsene zeigt dem Kind sein Interesse durch Mimik und kdrperliche
Zugewandtheit.

4. Der Erwachsene ermutigt das Kind, Entscheidungen zu treffen.

5. Der Erwachsene unterstutzt das Kind, sich auf angemessene Risiken einzulas-

sen.

45



6. Der Erwachsene ermutigt das Kind, ber bereits Vertrautes hinauszugehen, und
ist bereit, gemeinsam mit dem Kind Neues zu lernen.

7. Der Erwachsene ist ich bewusst, dass seine Einstellungen und seine Uberzeu-
gungen die Lernprozesse des Kindes beeinflussen (kénnen).

8. Der Erwachsene spielt und lernt gemeinsam mit dem Kind. Er engagiert sich da-

bei und fordert die Neugier des Kindes.

Diese acht Strategien wurden infolge einer weiteren Untersuchung von Arnold durch
nachfolgende vier erganzt:
9. Der Erwachsene spiegelt die Mimik und die verbalen Aktivitaten des Kindes.
10. Der Erwachsene ,tiberpriift’ die Bedeutung der vom Kind verwendeten Begriffe.
11. Der Erwachsene begleitet und unterstitzt verbal die Aktivitdten des Kindes.
12. Der Erwachsene akzeptiert die Gefuihle des Kindes, indem er sie verbal benennt
(Arnold 2006, 141).

Im Zuge des mehrfachen Betrachtens der Videos war auffallig, dass es wéhrend der
Interaktionen des Ofteren zu Pausen in der Interaktion kam. Diese Tatsache wurde zum
Anlass genommen, die gesamte Interaktion und in Folge dessen auch die Tabellen, in
sogenannte Sinnsequenzen zu teilen. Jede dieser Sequenzen wird durch eine Zeile be-
grenzt die wiederum mit einer Zahl erkennbar gemacht wird. Diese Nummerierung be-
findet sich links von Spalte I und ist in keiner Weise als Wertung zu verstehen. Die Ein-
teilung des Interaktionsverlaufes in die entsprechenden Sinnsequenzen wird als Unter-
stutzung fir die spétere Analyse angesehen, da sie die Betrachtung der wechselseitigen

Beziehung von Mutter und Kind vereinfacht und fassbarer macht.

Im nachstehenden 5. Kapitel erfolgt nun die Wiedergabe der Inhalte der einzelnen Vi-
deos mit Hilfe der erstellten Tabellen. Im Anschluss daran folgen die jeweiligen Analy-
sen der entsprechenden Mutter-Kind-Interaktion sowie die Zusammenfassung der Ana-
lyseergebnisse und charakteristische Merkmale und Besonderheiten. Den Abschluss der
Darstellung der einzelnen Mutter-Kind-Interaktionen bildet der Abriss der Scaffolding-

momente.
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5 Videoanalyse zur qualitativen Beschreibung der Mutter-Kind-Interaktion

beim Losen einer gemeinsamen Aufgabe

Das Ziel dieser Arbeit ist, einerseits Scaffolding in einer Interaktion sichtbar zu machen.
Andererseits sollen Gemeinsamkeiten bzw. Unterschiede im Hinblick auf das Unter-
stitzungsverhalten von Muttern mit einem hohen Wert im Scaffolding deutlich gemacht
werden. Um dies bewerkstelligen zu kénnen ist es notwendig, die einzelnen nun folgen-
den Mutter-Kind-Interaktionen wie erklart zu zerlegen und die Scaffoldingmomente der
jeweiligen Interaktion bzw. die spezifischen Interaktionsmerkmale herauszufiltern. Die
Analyse der Mutter-Kind-Interaktionen erfolgt daher schrittweise in den jeweiligen auf-
einanderfolgenden Sinnsequenzen entsprechend der Tabelle, welche in Kapitel vier dar-
gestellt und erlautert wurde. Diesbezuglich sind der theoretische Hintergrund zum Kon-
zept Scaffolding sowie die bereits erwahnten Unterstlitzungsstrategien nach Whalley
und Arnold Ausgangspunkt der Betrachtung, der in Spalte 1V der Tabelle herauskristal-
lisierten Scaffoldingmomente.

Nach der Abbildung der jeweiligen Tabelle wird jeder punktuell aufgelistete Moment
aus der Spalte IV extra angeflhrt. Getreu dem Wissenschaftsstand Uber das Konzept
Scaffolding wird mit Hilfe der Tabelle und durch das neuerliche Betrachten des Videos
jeder Moment ausfuhrlich besprochen. Durch diese Methode kann die Nachvollziehbar-
keit fur AuBenstehende gewahrleistet werden, da die einzelnen Scaffoldingmomente
anhand der, aus der Literatur ausgearbeiteten, Grundlagen zum Konzept Scaffolding

nachgewiesen werden kénnen.

Im Anschluss an die Ausweisung und Besprechung der einzelnen Scaffoldingmomente
folgen zunéchst die Zusammenfassung der Analyseergebnisse und charakteristische
Merkmale sowie Besonderheiten der jeweiligen Mutter-Kind-Interaktion. Am Ende der
Analyseergebnisse steht ein Abriss der diesbeziiglichen Scaffoldingmomente, anhand
dieser im 6. Kapitel die flinf Mutter-Kind-Interaktionen gegeniibergestellt werden, um
die Gemeinsamkeiten bzw. Unterschiede im Unterstiitzungsverhalten der Mutter mit

ihren Kindern hervorheben zu kdnnen.
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5.1 Darstellende Beschreibung des Interaktionsverlaufes ID8 — Scaffolding 5
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Analyse der Scaffoldingmomente bei ID 08 (-)

Sequenz 1 IDO08 (-)

Aufmerksamkeit fokussieren

Zu Beginn dieser Sequenz macht die Mutter ihre Tochter einerseits, mit einer zértlichen Beriihrung am Handri-
cken und andererseits mit ruhig gesprochenen Worten ,,Jetzt miiss ma kurz zuhéren B. Horst du auch kurz zu? “
darauf aufmerksam, ihr momentanes Tun zu unterbrechen und den Ausfilhrungen der Untersucherin zu folgen.

Beide haben im Anschluss daran Blickkontakt mit der Untersucherin und héren gespannt zu.

Mutter lasst Tochter Entscheidungsfreiheit

Durch die Worte ,, Jetzt miiss ma kurz zuhéren B. Horst du auch kurz zu? “ gibt die Mutter ihrer Tochter den Hin-
weis aufmerksam zu sein. Dadurch, dass der zweite Satz in einer Frage formuliert ist, (iberlasst die Mutter grund-

sétzlich ihrer Tochter die Entscheidung, dieser Aufforderung auch nach zu kommen.

Mutter ist Tochter zugewandt und achtet auf deren Emotion und Mimik

Wahrend die Untersucherin die Aufgabenstellung erklért sind sowohl Mutter als auch Tochter, mit Blick und
durch ihre Korperhaltung, dieser zugewandt. Gleich nach dem Satz der Untersucherin ,,...Und zwar — es gibt ja in
jeder Familie Zeiten die schon sind, wos allen gemeinsam gut geht und es gibt Zeiten da ist es ganz schwierig, da
streitet man oder ist bése aufeinander. ... wendet die Mutter ihren Blick zu ihrer Tochter, die weiterhin aufmerk-
sam die Untersucherin ansieht, um ihre Reaktionen wahrzunehmen und eventuell in spaterer Folge entsprechend
ZU reagieren.

Immer wieder beobachtet die Mutter ihre Tochter, wahrend die Untersucherin weiter erklart. Zudem &ndert sie
bloR ihre Blickrichtung, denn ihre Kérperhaltung bleibt unverdndert. Dabei lachelt sie gleichzeitig und macht

einen konzentrierten Eindruck.

Ausdruck von Verstehen und Bereitschaft zur Zusammenarbeit

Nachdem die Untersucherin mit ihren Anleitungen fertig ist, beginnt die Mutter leicht mit ihrem Kopf zu nicken
und gibt mir einem ,, Okay!* laut zu erkennen, dass sie alles verstanden hat. Gleichzeitig beugt sie ihren Oberkor-
per etwas nach vor in Richtung Tisch und Tochter, womit sie wohl ihre Bereitschaft zur Zusammenarbeit signali-

siert.

Sequenz 2 IDO08 (-)

Blickkontakt
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Als die Untersucherin den Raum verlassen hat, leitet die Mutter mit der Frage: ,, Hm, fallt uns was ein, wo ma
wiitend waren oder traurig in letzter Zeit? *“ sogleich zur Aufgabenstellung tber. Bei diesen Worten haben Mutter

und Tochter durchgehend Blickkontakt und sind einander zugewandt.

Ansprechen des gemeinsamen Tuns und gemeinsames Nachdenken

Die Mutter wéhlt ihre Worte so, dass sie die Gemeinsamkeit der Aufgabe unterstreicht, sie sagt: ,, Hm, fallt uns
was ein, wo ma witend waren oder traurig in letzter Zeit? Da muss ich jetzt auch nachdenken. Aber immer wieder
gibt’s Trdnen, g6? “. Sie spricht mit den Worten ,,... fallt uns was ein, wo ma ... ““ ihrer beider Erinnerungen an
eine gemeinsam erlebte Zeit an. Sie nimmt sich selber aus diesem Prozess nicht heraus, da sie zugibt selber auch

nachdenken zu miissen. Durch das Verhalten der Mutter regt sie ihrer Tochter ebenfalls an, nachdenklich zu sein.

Durch Fragen das Nachdenken tiber eine Erinnerung anregen wollen

Um die Erinnerungen von ihrer Tochter, aber auch ihre eigenen, in Gang zu bringen, stellt die Mutter immer wie-
der Fragen wie: ,, Aber immer wieder gibt’s Trinen, g6? Wieso bist’n du manchmal traurig oder wiitend? - oder
ich, ... “. Dadurch bezieht sie ebenso die Aufgabenstellung mit ein, um diese weiter prasent zu halten.

Dariiber hinaus motiviert die Mutter, mit ihrer eigenen nachdenklichen Haltung, ihre Tochter selber auch nachzu-
denken. Sie zeigt ihrer Tochter ihr Interesse an der gemeinsamen Aufgabe und ihren Willen, ein Ereignis zu fin-

den, dass sie malen kdnnen.

Verbalisieren der Gedanken und somit Einbezug der Tochter

Die Mutter spricht immerzu laut ihre Gedanken aus: ,, Da muss ich jetzt auch nachdenken. Aber immer wieder
gibt’s Trdnen, go? “, so dass ihre Tochter daran Teil haben kann. Gleichzeitig gelingt es ihr dadurch die Aufmerk-

samkeit ihrer Tochter zu fokussieren und an die gestellte Aufgabe zu binden.

Freundliche Grundstimmung und miteinander lachen kénnen

Die Atmosphdre in dieser Sequenz ist durchgehend freundlich und liebevoll. Als die Mutter die Worte ,,... oje,

Jetzt fillt uns gar nix ein. “ spricht, sehen sich beide an und beginnen gleich darauf herzlich und laut zu lachen.

Sequenz 3 1D08 (-)

Blickkontakt

Nachdem beide herzhaft gelacht haben fiihrt die Mutter mit den Worten ,, Naja, wenn, wenn...“ die Konzentration
wieder auf die Aufgabe zurtick. Tochter und Mutter sehen einander an und tberlegen weiter. Sie sind sich zuge-

wandt und ihre Konzentration ist bei der Aufgabe.

Aufmerksames Zuhéren
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Die Tochter hat einen Einfall und flistert diesen sofort der Mutter zu. Diese sieht ihrer Tochter an und hért auf-
merksam zu, ohne sie zu unterbrechen. Damit gibt sie ihrer Tochter zu verstehen, dass sie von ihrer Mutter res-
pektiert wird und sich gerne ihren Vorschlag anhort.

Akzeptieren des Einfalls von Tochter durch Gestik und Wort

Die Mutter wiederholt die damalige Emotion ihrer Tochter mit den Worten: ,, Mhm, da warst du wiitend, genau.
und vermittelt durch ihr Kopf nicken ihr Einverstandnis dem Einfall gegenuiber. Gleichzeitig wiederholt die Mut-
ter die Aussage ihrer Tochter, als diese meint: ,, Das konn ma zeichnen. “ und bringt somit ihre Zustimmung auch

verbal zum Ausdruck.

Liebevolles miteinander Reden, auch bei Erinnerungen an negative Emotionen

Beide sind beim Sprechen immer dem anderen zugewandt und halten Blickkontakt. Sie héren sich gegenseitig
aufmerksam zu und lassen einander ausreden. Der Tonfall ist sowohl bei der Mutter als auch bei der Tochter ruhig
und sanft.

Obwohl sie in dieser Sequenz Uber negative Emotionen sprechen, bleibt ihr Ton immer freundlich und sanft.

Sequenz 4 IDO08 (-)

Aufforderung zum Zeichnen durch Vorbereitung des Materials

Nachdem sich Mutter und Tochter, nach langeren gemeinsamem Uberlegen, auf ein Ereignis geeinigt haben, be-
ginnen beide aktiv zu werden.

Die Mutter nimmt die noch verschlossene Packung Filzstifte, 6ffnet diese und legt sie mit den Worten: ,, Schau, da
sind die Filzstifte! “ in Reichweite ihrer Tochter. Dadurch fordert sie ihre Tochter zum Tun auf. Gleichzeitig leitet
sie den gemeinsamen Malvorgang ein, indem sie sagt: ,, Da zeichne ma, ... “. Immer wieder betont die Mutter mit

ihrer Wortwahl, die in der Aufgabenstellung implizierte Teamarbeit.

Anleitung von Seiten der Mutter

Durch Nachfragen die Ideen konkretisieren

Nachdem die Mutter die Stifte fur ihre Tochter breit gelegt hat, sieht sie diese an und meint, die Idee der Tochter
aufgreifend: ,, Zeichnest eine B. und eine C., im Garten war das, gell? War das draufsen im Hof? “. Der erste Teil
dieser AuBerung dient als Aufforderung fiir die Tochter, mit dem Malen zu beginnen. Mit den letzten beiden Fra-
gen, stellt die Mutter sicher, ob sie die damalige Situation auch richtig im Kopf hat. Sie Uberlésst es ihrer Tochter
uber richtig und falsch zu entscheiden und gibt ihr Raum, eventuelle Anderungen noch vornehmen zu kénnen.
Durch diese Fragen wird das Ereignis auch konkretisiert und die VVorgehensweise indirekt besprochen.

Das Kind kann die sie an sie gerichtete Aufforderung annehmen und beginnt sogleich zu malen.

Blickkontakt
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Wahrend Mutter und Tochter das Ereignis besprechen und ihre Erinnerungen konkretisieren, haben sie durchge-
hend Blickkontakt. Sie nehmen einander wahr und respektieren sich gegenseitig, da sie sich die AuRerungen des

Gegentibers aufmerksam anhdren und sich dazu auch ansehen.

Durch Zusehen und Zuhdren Interesse bekunden

Die Tochter malt und die Mutter sieht ihr dabei aufmerksam zu. Das Kind begleitet verbal ihr Zeichnen, als sie
sagt: ,, Mit gelb. ... Ah, ba, diinner Kopf.*. Sobald sie eine AuRerung von sich gibt, reagiert die Mutter prompt,
denn sie antwortet: ,, Mm, der ist wirklich zu diinn, ja.“ Die Tochter erklart ihr Schaffen und die Mutter geht auf
diese Aussagen mit eigenen Worten ein. Durch dieses Verhalten zeigt die Mutter ihrer Tochter ihr Interesse dem

Thema und ihrem Tun gegeniber.

Gegenseitige emotionale Bezogenheit

Verbalisierung des Tuns

Die Tochter kommentiert ihr Tun die ganze Zeit Uber, wie es das Beispiel verdeutlicht: ,, Ein Haar steht grade
rein. Ein Haar steht grade rein. “. Als sie dies ausspricht beginnt sie zu lachen. Die Mutter, die alles nach wie vor
beobachtet, sieht ihre Tochter an und lacht ebenfalls. Sie teilt dadurch mit ihrer Tochter deren emotionale Ge-
stimmtheit. Diese Situation ist ebenso Ausdruck dafiir, dass beide intensiv an der Aufgabe beteiligt sind, auch

wenn vorerst nur das Kind malt und die Mutter die passive Rolle (ibernommen hat.

Interesse am Mitgestalten

Abwartende Haltung

Die Mutter bekennt ihren Wunsch die Zeichnung ebenfalls aktiv mitgestalten zu wollen, da sie sagt: ,, Ich zeichne
die C., okay?“. Dabei ist ihr Tonfall keinesfalls bestimmend. Sie &ufert ihren Wunsch als Frage und uberl&sst es
somit ihrer Tochter zu entscheiden, ob sie die Hilfe ihrer Mutter zuldsst. Die Mutter ist geduldig und wartet die

Antwort auf ihre Frage ab und erst danach beginnt sie auch wirklich zu zeichnen.

Sofortiges Reagieren auf AuBerungen und Anbieten von Alternativen

Die Tochter verbalisiert nach wie vor ihr Malen. Als sie meint: ,, Das war jetzt ein bissl falsch. “ reagiert die Mut-
ter sofort mit einer Idee, wie diesem Umstand entgegengewirkt werden kénnte. Sie meint: ,, Na, wir kénnen auch
noch mal neu anfangen. Ist dir das lieber? “. Damit zeigt die Mutter eine Mdoglichkeit auf, womit ihrer Tochter
geholfen werden kann und die leicht auszufiihren ist. Dadurch, dass die Mutter nach dem Wunsch des Kindes
fragt, ibernimmt sie nicht die Entscheidung fur dieses Vorhaben. Die Tochter willigt sofort ein, diesen Vorschlag

zu realisieren.

Einverstandnis abwarten

Die Mutter macht ihrer Tochter das Angebot die Zeichnung neu zu beginnen, da diese duRerte, einen Fehler ge-
macht zu haben. Die Mutter schlagt im Hinblick auf diese Aussage sogleich eine Alternative vor: ,, Na, wir kénnen
auch noch mal neu anfangen. ““, um ihrer Tochter zu helfen eine fur sie annehmbare Losung zu finden. Die Mutter

drangt ihre Tochter nicht zu einer Entscheidung, sondern verbalisiert lediglich ihren Einfall dazu. Sie wartet auf
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die Antwort ihrer Tochter, die mit einem ,, Mhm!“ zustimmt, bevor sie ein neues leeres Blatt Papier holt und die

begonnene Zeichnung zur Seite legt.

Respektvoller Umgang

Sowohl das Kind als auch die Mutter haben voreinander Respekt. Sie zwingen sich nie gegenseitig zu einer Hand-
lung. Immer wieder werden Fragen gestellt, um Missversténdnissen keinen Platz zu lassen und die Entscheidungs-

fahigkeit des jeweils anderen nicht einzuschrénken bzw. in Frage zu stellen.

Sequenz 5 1008 (-)

Uberpriifen der Idee durch Nachfragen

Die Mutter beginnt zu zeichnen, hort gleich danach aber wieder auf, um die Situation des zu Malenden noch ge-
nauer zu kléren. Sie stellt das gewdéhlte Ereignis in Frage, da sie nachfragt: ,, Aber da war ja die C. wiitend und
nicht du, oder? “. Beide haben Blickkontakt und tberlegen. Das Kind &uRert sich dahingehend, dass seine Idee
bestehen bleibt. Die Mutter hakt aber weiter nach, um ihre Tochter mehr zum Nachdenken anzuregen, da sie sich
sicher ist, dass das gewahlte Ereignis doch das Falsche ist. Sie will ihrer Tochter scheinbar nicht die Worte in den

Mund legen, sondern zielt darauf ab, dass sie eigenstandig den Fehler erkennt.

Durch Nachfragen zum Nachdenken anregen und Situation konkretisieren

Die Mutter konkretisiert ihre Bedenken dem Thema gegeniiber, indem sie weiter Fragen stellt, um ihre Tochter
zum Nachdenken zu bewegen. Sie fragt zum Beispiel: ,, Warst du auch wiitend? “, worauf das Kind diese Frage
mit einem Nicken bejaht. Daraufhin meint die Mutter weiter, um zu zeigen, dass ihre Tochter eventuell etwas
durcheinander bringt: ,, Du hast aber nicht gepldrrt. ©“. Schrittweise und ohne bestimmend zu sein, unternimmt die
Mutter den Versuch ihre Tochter darauf zu bringen, dass sie méglicherweise eine neue Begebenheit wahlen soll-
ten. Das Kind wirkt nun sichtbar nachdenklich und etwas verunsichert, da sie ihre Mutter wie versteinert anblickt

und in knappen Worten auf ihre Fragen reagiert.

Hervorhebung des Gemeinsamen

Neuer Vorschlag von Mutter

Die kommende AuRerung der Mutter geht schon in Richtung neue Idee, da sie sagt: ,,Ja, vielleicht fallt uns was
ein, wo wir zwei wiitend waren aufeinander!*. An dieser Stelle betont die Mutter die Worte ,,... wir zwei... “ be-
sonders deutlich, um beiden noch einmal die Aufgabenstellung ins Geddchtnis zu rufen. Sie zeigt ihrer Tochter
dadurch einerseits, dass sie das zuvor gewahlte Thema bereits ad acta gelegt hat und sich auf ein Neues einigen
will. Andererseits gibt sie keine konkrete Richtung das Ereignis betreffend vor, um so ihrer Tochter die Mdglich-
keit zu lassen, wieder selber ein Thema zu wahlen und eine Idee zu duern.

Die Mutter wartet diesmal nur kurze Zeit auf eine Antwort ihrer Tochter und bringt danach gleich selber einen
Vorschlag ein, den sie jedoch noch nicht als endgultig gewahlt formuliert: ,, Beim Anziehen in der Friih oder so

irgendwas, ha? “.
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Tochter driickt Abneigung durch Gestik aus

Geduldiges Abwarten

Nachdem die Mutter ihren Vorschlag fir ein neues, diesmal sie beide betreffendes Ereignis zum Ausdruck ge-
bracht hat, reagiert die Tochter eher abweisend. Sie antwortet auf den Vorschlag ihrer Mutter nicht. Sie richtet
ihre Aufmerksamkeit wieder auf ihre zuvor begonnene Zeichnung. Die Mutter unternimmt in dieser Situation

nichts, sondern wartet ab, da sie flinft Sekunden lang das Tun ihrer Tochter beobachtet.

Sequenz 6 IDO08 (-)

Motivation durch freundliche Stimme und Einbringen eines neuen Vorschlages

Im Anschluss an die abwartende Haltung der Mutter ihrem Kind gegentiber, versucht sie Mutter ihre Tochter fiir
ein neues Ereignis zu begeistern. Als ihre Tochter meint: Ich mal einmal ... nltzt die Mutter, in der von ihrer
Tochter gemachten Sprechpause, diesen Moment und formuliert mit sehr ruhiger und freundlicher Stimme fol-
gende Anregung: ,, Zeichne mal eine, eine B., die nur ein Unterleiberl an hat und nicht und nicht weiter anzieht,
hm, mach ma vielleicht das? . Die Mutter benutzt die zuvor ausgesprochenen Worte ihrer Tochter dafir, ihr eine
neue Idee schmackhaft zu machen. AuBerdem wahlt sie ein Thema, das beide aus Erfahrung kennen und nahe am
Erleben des Kindes ist. Sie versucht ihre Tochter fir dieses Thema dadurch zu begeistern, da sie selber den Ein-

druck erweckt, dass es ihr SpalR machen wiirde.

Einverstandnis durch Frage eruieren

Einverstandnis durch Fragen eruieren

Als die Mutter die Worte ,, Zeichne mal eine, eine B., die nur ein Unterleiberl an hat und nicht und nicht weiter
anzieht, hm, mach ma vielleicht das? “ wahlt, (berlésst sie im selben Moment die Entscheidung wiederum ihrer
Tochter, dieses Ereignis zu wéhlen oder nicht. Sie formuliert nach ihrer Idee eine Frage, die es der Tochter er-

laubt, den weiteren Verlauf des Geschehens zu steuern und selbstéandig zu entscheiden.

Ermutigung und Motivation

Die Tochter reagiert auf die Erklarung des Einfalls ihrer Mutter mit Demotivierung, da sie in ihrer Haltung zu-
sammensackt und dazu die Worte: ,, Ich kann das nicht. “ spricht. Im selben Moment fragt sie ihre Mutter, die bei
dieser Geste lachen muss, ob sie es nicht machen kénne. Die Mutter Uberlegt kurz und vermittelt ihrer Tochter
anschlieBend ein Anregung, wie sie diese Hirde selber meistern kann, indem sie sagt: ,, Na, du kannst ja ein
Maxerl zeichnen, das die B. ist, ... ,,... und das einfach noch nicht fertig angezogen ist. ... “. Die Mutter stellt sich
somit auf die F&higkeiten ihrer Tochter ein und zeigt ihr durch entsprechende Erkl&rungen einen Weg, wie sie

selber aktiv werden kann ohne dabei zu scheitern.

Lenkung der Aufmerksamkeit durch das Wecken von Neugierde

Scheinbar merkt die Mutter, dass sie ihre Tochter noch nicht zur Génze Uberzeugt hat. Sie sieht ihre Tochter an

und meint dann weiter, indem sie zugleich selber aktiv wird und zu malen beginnt: ,, Und ich zeichne eine Mama,
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... die schimpft, weil du nicht weiter tust und der Kindergartenbus bald kommt. . Mit dieser Handlung gelingt es
der Mutter die Aufmerksamkeit ihrer Tochter auf das neue Thema und somit auf ihre gemeinsame Zeichnung zu
lenken. Das Kind ist namlich nun mit Lust dabei ihre Mutter zu beobachten. Immer wieder kommen AuRerungen

der Zustimmung von Seiten der Tochter und ab und zu lachelt sie auch.

Gegenseitiges Interesse

Die Multter ist in dieser Sequenz damit beschaftigt, ihre Tochter davon zu (berzeugen, dass sie ein neues Thema
bearbeiten sollten. Um sie flr diese Tatsache zu gewinnen, ist es notwendig, ihre Tochter genau zu beobachten,
um in entsprechender Weise zielfiihrend auf ihr Verhalten reagieren zu kénnen.

Die Tochter steht dem Vorhaben der Mutter zunéchst skeptisch gegeniiber. Sie reagiert kaum auf die Vorschlége
der Mutter, erst als diese erklart, selber auch tatig zu werden, wird sie interessierter. Sie beobachtet das Treiben

ihrer Mutter mit viel Lust und Begeisterung.

Aufforderung zum Tun

Die Mutter malt bereits eifrig. Sie erkennt das Interesse ihrer Tochter und fordert sie auf, selber auch téatig zu wer-
den. Sie sagt ganz nebenbei, wahrend sie selber noch malt: ,, Na zeichne mal eine B. “. Sie will damit eventuell das
Gemeinsame der Aktivitat ansprechen und sie gleichzeitig an die zuvor ausgesprochene Motivation und Ermuti-

gung, selber auch erfolgreich tatig sein zu kénnen, erinnern.

Sequenz 7 IDO08 (-)

Aktive Mitarbeit der Mutter

Zu Beginn dieser Sequenz wird nichts gesprochen. Die Mutter malt und die Tochter beobachtet begeistert das
Ausiliben des Vorhabens ihrer Mutter. Die Mutter wirkt sehr konzentriert und ist bestrebt ihre Idee zu verdeutli-

chen.

Erneute liebevolle Aufforderung zum Tun

Wahrend die Mutter weiter malt, erkennt sie das gesteigerte Interesse ihrer Tochter der Aufgabe gegeniber. Sie
fordert ihre Tochter wiederholt auf, sich selber zu malen. Diesmal schmdickt sie dieses Aufforderung mit einigen
Details aus, da sie meint: ,, Und du zeichnest die B., die schon weint, weil du nicht weiter machst und die Mama
schimpft immer mehr. Hm, das ist auch eine realistische Situation, glaub ich.“. Damit erreicht die Mutter, dass

ihre Tochter die gemeinsame Zeichnung aktiv mitgestaltet.

Engagiertes miteinander Malen

Beide sind eifrig dabei ihre gemeinsame Zeichnung zu gestalten. Die Tochter begleitet, kurz nachdem sie zu ma-
len begonnen hat, ihre Ausfihrungen verbal und erklart sie dadurch. ,,Schau, Trinen, eine Trine. . Die Mutter
reagiert immer gleich auf AuBerungen ihrer Tochter, auch wenn es sich dabei nur um ein ,, Mhm. “ Handelt. Beide
sind im Malgeschehen aktiv, nehmen aber gleichzeitig immer wieder die Aussagen der jeweils anderen wahr und

reagieren adaquat darauf.
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Mutter reagiert nur beilaufig, sie ist in dieser Sequenz stark auf ihr Tun konzentriert

Auf manche AuRerungen der Tochter reagiert die Mutter nicht bis gar nicht. So auRert sie sich zum Beispiel auf
folgende Aussage ihrer Tochter nicht: ,, Und wieder eine Trdne. . Sie sieht weder auf, noch spricht sie ein, wie
zuvor oft beobachtetes ,, Mhm! . Sie malt einfach bei ihrem Teil der Zeichnung weiter.

Es kann hier durchaus die Vermutung angestellt werden, dass die Mutter diese Aussage sehr wohl wahr nimmt
jedoch keine Veranlassung sieht, darauf wieder zu reagieren. Ihre Tochter hat ndmlich kurze Zeit zuvor diese

Aussage schon einmal getatigt, worauf die Mutter reagiert hat.

Sequenz 8 IDO08 (-)

Mutter geht auf Fragen und Aussagen ihrer Tochter ein

Die Tochter beobachtet ihre Mutter beim Malen und stellt zwischendurch Fragen. Sie meint: ,, Du nimmst das
Schwarz? . Die Mutter beginnt sogleich, wahrend sie weiter malt, mit der Begrindung ihrer Farbwahl und spricht
dabei mit sanfter und liebevoller Stimme. Sie verbindet durch ihre Erklarungen die Realitdt mit den Geschehnis-

sen am gemeinsamen Bild.

Vorschlag zum Zeichnen

Nachdem die Mutter ihr Tun beendet hat, weist sie erneut ihre Tochter darauf hin, sich selber zu malen. Sie sagt:
,Und du zeichnest die B., die nicht angezogen is.“. In der Zwischenzeit hat sie diese Anweisung schon etwa
viermal ausgesprochen, ohne dass das Kind etwas in dieses Richtung unternommen hat. Die Mutter richtet die
Aufforderung aber nach wie vor sehr geduldig und ruhig an das Kind. Sie dréngt sie in keiner Weise, sondern gibt

ihr die notige Zeit, die sie braucht, um selber aktiv zu werden.

Liebevoller Dialog, in dem Emotionen angesprochen werden

Die Tochter nimmt nun die Anweisung der Mutter an und beginnt zu malen. Bevor sie dies aber tut, weist sie ihre
Mutter abermals auf die Tranen hin, die sie bereits gezeichnet hat. Die Mutter geht auf die Aussage der Tochter
ein und fuhrt sie weiter, indem sie meint: ,, Und weinen tust du schon! Hmhm.“. Am Ende des Satzes lacht die
Mutter und zeigt ihrer Tochter so, dass sie ihr Gemaltes gut findet. In gewisser Weise verstarkt und lobt sie ihr

Kind damit in ihrem Tun.

Gemeinsames Tun

Mutter und Tochter kommen der Bitte, ein gemeinsam erlebtes Ereignis zu malen, gerne nach. Es kommt immer
wieder vor, dass sie in Teamarbeit das Bild gestalten. Aber auch wenn eine von beiden einmal nicht malt, ist sie
trotzdem interessiert bei der Sache und beobachtet das Tun ihres Gegeniibers. Es werden dann Fragen zur Situati-

on gestellt, um den weiteren Verlauf in Erfahrung zu bringen bzw. in Erinnerung zu rufen.
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Sequenz 9 IDO08 (-)

Volle Aufmerksamkeit beobachtbar

Nun zeichnet das Kind und die Mutter beobachtet ihre Tochter. Diese begleitet ihr Tun mit verbalen Erkl&rungen
,,Mit rosa Haarn. Da hab ich sie mir schon wachsen lassen.“, s0 dass die Mutter auch immer Uber den Ablauf
und den Grund ihres Handelns Bescheid weif3.

Begleitender klarender Dialog zum Gemalten

Es ist durchgangig erkennbar, dass sowohl die Mutter als auch die Tochter ihr Schaffen immer wieder mit erkla-
renden Worten begleiten. Durch dieses Verhalten beziehen sie ihr Gegeniiber in ihr Handeln ein und binden so
ihre Aufmerksamkeit an ihr Tun.

Die Tochter meint zum Beispiel in dieser Sequenz einmal: ,, Mit rosa Haarn. Da hab ich sie mir schon wachsen

lassen. “ und an einer anderen Stelle erklért sie: ,, Und dann hab ich sie mir rosa gefirbt. *.

Freundliche Begegnung

Die Mutter weist ihre Tochter im Gesprach auf einen wichtigen Bestandteil am Bild hin, der noch zu fehlen
scheint. Sie spricht diesen Hinweis mit freundlicher Stimme aus, worauf ihre Tochter etwas genervt antwortet:
wJaaaaa! Ja, ich mach eh auch, einen Korper.“. Die Mutter wiederholt daraufhin die Worte: ,, Einen Kérper!“
und muss dabei lachen.

Die Mutter begegnet ihrer Tochter und ihrem Verhalten mit Anerkennung und Wohlwollen, da sie die Art und

Weise der Reaktion der Tochter akzeptiert und dazu lacht.

Einbringen einer Idee

Verbale Begleitung und Unterstiitzung

Die Mutter hat nun erneut einen Stift zur Hand genommen, um eine ldee zu Papier zu bringen. Wéhrend sie zu
malen beginnt sagt sie erklarend: ,, Und ich — weiflt was — ich zeichne noch das Gewand her. Alles wasd noch
nicht angezogen hast. ““. Die Tochter hort daraufhin zu zeichnen auf und beobachtet das Geschehen. Die Mutter
setzt ihre Erklarungen fort und beschreibt jedes neue Stiick, das sie gerade malt.

Durch diese begleitenden Erklarungen kann ihre Tochter mitverfolgen, was die Mutter gerade zeichnet und kann
sich so besser auf das Ergebnis einstellen bzw. ihr eigenes Handeln danach richten. Denn nach einiger Zeit erklart
die Tochter ihrer Mutter was sich nicht malen darf, da sie selber das bereits gemacht hat, sie sagt: ,, Ahm, das

Unterleiberl nicht, das hab ich schon angezogen, okay? *.

Klérender Dialog zur Situation entsteht

Verbales und emotionales Miteinander
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Die gesamte Sequenz ist durch einen Dialog bestimmt, welche der Konkretisierung der Situation dient. Gleichzei-
tig werden gemeinsam wichtige ndchste Schritte besprochen, um die Zeichnung zweckvoll zu gestalten. Es ent-
steht ein wechselseitiger Dialog, der durch Freundlichkeit und Respekt gekennzeichnet ist. Die Mutter versucht,
nicht nur das zu verbalisieren, dass sie tatsdchlich malen, sondern bringt immer wieder Emotionen ins Gesprach
ein, welche die Situation betreffen. So flhrt sie zum Beispiel die Worte ihrer Tochter, als es darum geht, dass
diese die Strumpfhose noch nicht gemalt hat, weiter, indem sie meint: ,, Noch nicht, go6? Bei der bist grade. Die

‘

l6st grade die dicksten Trdnen aus. *.

Sequenz 10 IDO08 (-)

Uberpriifen der Aussage

Akzeptanz und Erfillung des Wunsches

Zwischen Mutter und Tochter entsteht ein Gesprach tber das nun folgende Vorhaben. Die Tochter erwahnt, dass
sie bei dem Geforderten der Mutter, die Strumpfhose zu malen, noch nicht sei und Ubergibt diese Aufgabe gleich
in die Hande der Mutter, indem sie meint: ,, Na, bei der bin ich noch nicht. Die musst zeichnen. “.

Die Mutter nimmt diese Aufgabe ohne Widerrede gerne an, da sie merkt, dass ihre Tochter eben noch mit etwas
anderem am Bild beschiftigt ist. Sie akzeptiert die Ubergabe der Verantwortung und sucht sogleich nach einer

passenden Farbe.

Anerkennung der Autonomie

Da die Mutter nun von ihrer Tochter eine Aufgabe zugewiesen gekommen hat, will sie gleich einen Stift nehmen.
Bevor sie die Farbe aber eigenstandig wahlt, sieht sie ihre Tochter an und fragt: ,, Und welche Farbe hatn die?
Blau? Rot? Is ja wurscht, oder? “. Da ihre Tochter nicht gleich antwortet wartet sie ab. Als sie merkt, dass ihre
Tochter gerade konzentriert malt, meint sie, dass es ja eh egal sei und nimmt gleichzeitig die Farbwahl selber in
die Hand.

Die Mutter Gibernimmt zwar den Part des Malens, will ihrer Tochter aber die Entscheidung tiber das Aussehen der
Strumpfhose Uberlassen. Als diese keine Reaktion auf die Fragen zeigt, dufRert die Mutter in gelassenem Ton die

Unwichtigkeit der Farbe fur die Strumpfhose und beginnt diese, in einer fir sie passenden Farbe, zu malen.

Begleitende Erklarung zum Malen

Die Mutter erklart wiederum ihr Tun mit sanften Worten. Sie sagt: ,, Und da — die Strumpfhose ... “, und bindet so
ihre Tochter mit in das Geschehen ein. Durch dieses Verhalten erlangt die Mutter die Aufmerksamkeit ihrer Toch-

ter, da diese ihr Malen unterbricht und ihrer Mutter wieder zusieht.

Gegenseitige Achtung
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Am Ende dieser Sequenz betrachten beide das bisher entstandene Werk und lachen sich an. Immer wieder gehen
sie aufeinander ein. Sie erteilen sich gegenseitig Aufgaben, kdnnen diese ohne weiteres akzeptieren und erfiillen

sie dann auch. Es ist nie ein Wort des Unmutes zu héren und die Atmosphére ist sehr angenehm und liebevoll.

Sequenz 11 IDO08 (-)

Genaues Zusehen und volle Konzentration auf ihre Tochter

Die Tochter malt und die Mutter sieht aufmerksam zu. Sie sitzt mit verschrankten Armen bei Tisch und beobach-

tet geduldig und abwartend jede Bewegung ihrer Tochter.

Begleitende Worte zur Zeichnung

Die Tochter spricht, wahrend sie malt und immer wieder die Stifte wechselt, etwas stockend: ,,Da — na — das —
das mach ma jetzt in einer — da brauch ma jetzt — da brauch ich jetzt einen andern Bunzen. “. Die Mutter wartet ab
und versucht im Anschluss daran, das Gemeinte ihrer Tochter zu interpretieren, indem sie sagt: ,, Eine ganz bunte
B.7%

Die Mutter zeigt einerseits mit ihrer beobachtenden Haltung Interesse an der Tatigkeit ihrer Tochter, andererseits
vermittelt sie dies durch das Nachfragen. Sie will verstehen, was ihre Tochter malt und verschafft sich Gewissheit,

indem sie das Gezeichnete benennt.

Im Dialog gemeinsames Verstandnis klaren

Durch Nachfragen zum Erzahlen herausfordern

Die Mutter befindet sich weiterhin, den Malvorgang betreffend, in der passiven Rolle. Nach wie vor beobachtet
sie ihre Tochter und folgt sehr aufmerksam dem Geschehen. Um ihre Tochter zum Erzéhlen zu animieren, fragt
sie: ,, Und das ist das Unterleiber? Das griine? Oder? . Die Tochter antwortet jedoch nur in knappen Worten. Die
Mutter unternimmt erneut einen Versuch und will wissen: ,, Und die Armel, die werden dann wieder gelb? So wie
die andere Haut? “. Diesmal folgt auf diese Frage auch keine Erz&hlung von Seiten der Tochter, da sich die Erkl&-

rung aus dem Gezeichneten ergibt und die Mutter die Losung selber in Worte fassen kann und dies auch tut.

Sequenz 12 ID08 (-)

Blickkontakt

Aufmerksames Wahrnehmen des Gegeniiber

Zu Beginn dieser Sequenz betrachten sowohl die Mutter als auch die Tochter ihre Zeichnung, wobei sie nichts
dabei sprechen. Nach einiger Zeit sehen sich beide an und lachen. Die Mutter ergreift das Wort und fragt lachend
und mit sanfter Stimme: ,, Haha, was, was schaust jetzt? “. Die Tochter reagiert darauf mit keiner Antwort, son-

dern beginnt neuerdings zu malen.

Mutter zeigt durch Beobachten, Sprechen und Kérpersprache ihre Aufmerksamkeit
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Wahrend die Tochter weiter an der Zeichnung malt, sieht die Mutter abwartend zu.

Durch die Zwischenfragen der Mutter im Hinblick auf das Gemalte ihrer Tochter, wie zum Beispiel: ,, Sind das die
Trdger .7, zeigt diese ihre Neugier und ihr Interesse. Auch ihre Kérperhaltung verrat inre Aufmerksamkeit der
Situation gegentber, da sie immer wieder ihren Kopf schief hélt, um das Gemalte der Tochter besser sehen zu
konnen.

Durch Nachfragen Verstandnis kléren

Die Tochter kommentiert ihr Tun nicht, daher Gbernimmt dies die Mutter, indem sie immer wieder Fragen zum
Gemalten stellt, wie zum Beispiel: ,, Sind das die Trdger ...? “. Auf etwaige Fragen der Mutter antwortet die Toch-
ter zwar prompt, wenn auch nur auf8erst knapp. Jeder erneute Versuch, das Kind zum Erklaren ihrer Zeichnung zu

begeistern, schldgt fehl, denn sie antwortet weiterhin, mit wenigen Worten, nur auf die Fragen.

Mutter erkennt das Gemalte ihrer Tochter richtig und bestérkt sie dadurch in ihrer Fahigkeit

Die Zwischenfragen erfillen nicht nur den Zweck der Informationsgewinnung, sondern bestatigen ebenso das Tun
der Tochter. Diese erfahrt namlich in diesem Sinne Bekraftigung, da die Mutter ihr Werk richtig deutet.

Sequenz 13 IDO08 (-)

Aufmerksames Zusehen

Die Mutter ist trotz ihrer ,,Passivitit® beziiglich des Malens in das Geschehen eingebunden. Sie beobachtet ihre
Tochter sehr aufmerksam. Einerseits ist dies daran zu erkennen, dass sie immer wieder ihren Kopf so wendet, dass
sie genau sieht was ihre Tochter malt. Andererseits reagiert sie auf das Lachen ihrer Tochter nicht, da sie das

Werk weiterhin sehr konzentriert betrachtet.

Durch Nachfragen Gemaltes verbalisieren

Mit der Frage: ,,Und das is die Untergatte?* verbalisiert die Mutter das zuvor Gemalte vom Kind und klart

gleichzeitig den momentanen Stand der Zeichnung ab.

Gemeinsames Betrachten des Bildes

Durch Nachfragen VVorhaben von Tochter klaren bzw. das weitere Tun strukturieren

Nachdem die Tochter ihr Tun beendet hat, betrachten beide das bisher entstandene Werk. Die Mutter macht ein
nachdenkliches Gesicht, indem sie auf die Unterlippe bei3t und ihre Stirn runzelt. Sie fragt die Tochter: ,, Hamma
irgendwas vergessen? Ich glaub du brauchst noch ein ganzes Gesicht, oder? “. Hier spricht die Mutter, wiederum
in einer Frage verpackt, Fehlendes in der Zeichnung an. Sie gibt ihrer Tochter folglich die Gelegenheit, eigenstan-
dig daruiber zu entscheiden, wie das Bild aussehen soll. Sie dréngt ihr keine Meinung auf, sondern verstarkt ihren
eventuellen Entschluss, indem sie sagt: ,, Oder hast du nur Trinen? Und Augen? Hm, das geht auch. *.

Gleichzeitig strukturiert die Mutter das weitere Tun durch ihr Fragen. Sie lenkt die Aufmerksamkeit ihrer Tochter

in eine bestimmte Richtung und erreicht so, dass dieses das Fehlende vervollstandigt.
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Einfuhlen und Nachahmen einer Emotion

Im Anschluss an die Kl&rung der Auffiihrung der Zeichnung, fragt die Mutter: ,,... und wie ist der Mund wenn du
traurig bist? *‘, worauf das Kind, wéhrend sie diesen besagten Mund malt, mit ihrem eigenen Mund vorzeigt, wie
er aussehen wird. Begleitend zu diesem Mienenspiel, ist ein trauriger Laut zu horen. Die Mutter, die diese Gebar-
de beobachtet hat, greift sie auf und fihrt sie, ebenfalls mit demselben Ton begleitend, aus. Beide finden gefallen
an diesem Spiel und wiederholen es erneut. Am Ende sehen sie sich an und mussen daraufhin lachen.

Mutter und Tochter sind in dieser Situation in engem emotionalem Kontakt. Sie ahmen ein trauriges Gesicht nach

und kdnnen danach aber lachen, da sie ja in dem Moment nicht traurig sind und die ganze Situation lustig finden.

Sequenz 14 IDO08 (-)

Versuch einer lustigen Erklarung zum Gemalten ihrer Tochter

Die Tochter erklart ihre Wahl der Farbe, woraufthin die Mutter einen Spall macht und mit einem Lé&cheln im Ge-
sicht sagt: ,, Machst eine rote Nase? Eine Clownnase — hm? . Das Kind reagiert darauf etwas gereizt, jedoch
ebenfalls mit einem Léacheln im Gesicht. Es hat den Anschein, als verstiinde sie einerseits den SpaR ihrer Mutter
aber andererseits will sie sich nichts gefallen lassen.

Mutter und Tochter kénnen gut miteinander scherzen und finden immer hédufiger Gefallen daran. Sie arbeiten
konzentriert an der Erarbeitung der Zeichnung und der Spal bleibt dabei immer im Vordergrund. Es handelt sich
beim Inhalt der Zeichnung um ein eigentlich leidiges Thema, es sind zwar beide im Thema verstrickt, halten aber

trotzdem Abstand, um eventuell aufkommende Gefiihlserinnerungen nicht zu nahe kommen zu lassen.

Aktives Einbringen der Mutter und doch Entscheidungsfreiheit durch Frage gegeben

Die Mutter hat, wéhrend sie weiter ihre Tochter beim Malen betrachtet, einen neuen Einfall zur Gestaltung der
Zeichnung. Sie bringt diesen mit den Worten: ,,Wir kdnnten noch eine — eine — hm — eine Uhr dazu zeichnen, da-
mit man weif3 dass es schon spdt ist, hm. Zeichnest vielleicht noch eine Uhr? “ ein. Durch die Frage am Schluss
verdeutlicht sie die Verganglichkeit ihres Einfalls, da sie die Entscheidung dartber, diese Idee anzunehmen und

zu verwirklichen, ihrer Tochter Gberlésst.

Akzeptieren eines Wunsches und dessen Ausfilhrung sowie den VVorschlag von Tochter anerkennen

Nachdem die Mutter ihren Vorschlag, eventuell noch eine Uhr zu zeichnen, eingebracht hat, nimmt die Tochter
sogleich diese Idee an und schlégt eine Uhrzeit vor: ,, Wos acht is? “. Die Mutter &ndert diese Uhrzeit ab, worauf
das Kind dies wieder annehmen kann, da sie ihre Mutter sogleich um Hilfe bittet,, Machst du die Zahlen? “ und im
Anschluss daran eine Arbeitsteilung vorschlagt: ,, Und ich mach da einen Punkt, da kommen dann die Zeiger dran,
okay. Kleine Zeiger. . Die Mutter hort ihrer Tochter noch zu, nimmt sich danach einen Stift und beginnt zu ma-
len.

Mutter und Kind arbeiten sehr gut zusammen, da jede die VVorschlége der jeweils anderen in das Geschehen ein-

bindet. Sie akzeptieren sich und ihre Ideen und haben im Endeffekt ein zielgesichertes Ergebnis.
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Bestétigen des Gemalten

Nachdem die Mutter die Uhr und die Zahlen gemalt hat Gbernimmt die Tochter die weiter Gestaltung, sie sagt:
., Ich mach Zeiger.“. Die Mutter reagiert darauf mit einem: , Mhm, sieben, genau!“ und bestatigt damit das Ge-

malte ihrer Tochter.

Gemeinsames Beenden der Aufgabe und Einverstédndnis durch Nachfragen einholen

Als die Uhr fertig gestaltet ist, verschlieRt die Tochter ihren Stift und sagt:,, So, jetzt hamma schon ein Bild. “. Die
Mutter und die Tochter betrachten das fertige Bild, woraufhin die Mutter ihre Tochter ansieht und nachfragt: ,, So,
fertig simma eigentlich, gell? “. Damit gibt sie ihrem Kind noch einmal die Gelegenheit ihren Entschluss zu revi-

dieren, vermittelt ihr aber gleichzeitig, dass sie ihre Entscheidung, das Bild beendet zu haben, auch akzeptiert.
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Zusammenfassung der Analyseergebnisse und charakteristische Merkmale sowie Besonderheiten bei
ID 08 (-)

Sowohl die Mutter als auch die Tochter wirken von Beginn an sehr konzentriert und interessiert. Sie héren den
Anweisungen der Untersuchungsleiterin aufmerksam zu, da sie durchgehend jeweils ihren Blick auf sie richten.
Gleich nachdem die Untersuchungsleiterin den Raum verlésst, beginnen sie ber ein mogliches Ereignis nachzu-
denken. Mutter und Tochter sind einander zugewandt und versuchen die Aufgabe gemeinsam zu bewéltigen. Die
Wortwahl der Mutter lasst erkennen, dass sie die Gemeinsamkeit der Aufgabe erfasst hat und dies auch ihrer
Tochter vermitteln will, da sie immerfort ihr gemeinsames Tun erwéhnt. Bei der Losung der Aufgabe arbeitet sie

stets aktiv mit.

Als die Tochter einen Einfall beziglich des erlebten Ereignisses hat und diesen der Mutter erzéhlt, ist diese sofort
damit einverstanden. Die Mutter zeigt ihr Wohlwollen dadurch, da sie den Einfall der Tochter weiter ausfiihrt, sie
die Situation aus ihrer Sicht wiederholt und damit sogleich zur Verwirklichung und dem gemeinsamen Tun an-
regt. Wéhrend des Zeichnens &ulert die Mutter plotzlich Bedenken gegentiiber der Angemessenheit des gewéhlten
Erlebnisses. Sie lasst ihre Tochter an ihrer Unsicherheit teilhaben, da sie ihre Gedanken verbalisiert. Die Mutter
hat daraufhin sogleich einen neuen Einfall woraufhin sie sich einigen das Ereignis der Mutter zu malen. Es hat
den Anschein als wirde die Mutter ihre Tochter mehr zu ihrer Idee Uberreden als zu iberzeugen. Denn nachdem
die Mutter hartnéckig bleibt und ihrer Tochter erklart, wie dieses Erlebnis umgesetzt werden kann, nimmt diese

den neuen Vorschlag an und sie beginnen zu zeichnen.

Gleich zu Beginn wird viel gelacht und es herrscht eine positive emotionale Atmosphare, welche sich Uber die
gesamte Zusammenarbeit erstreckt. Mutter und Tochter sind gleichwertige Partnerinnen, was wahrend der ganzen
Situation an verschiedenen Stellen zu beobachten ist. Sie respektieren und achten einander. Sobald eine Partnerin
zu reden beginnt, hort die andere sogleich aufmerksam zu und féllt ihrem Gegentber nicht ins Wort. Es wird stets
Blickkontakt gehalten. Beide sind einander zugewandt, gehen konstant aufeinander ein, sodass ein gemeinsamer
Dialog entstehen kann. Zwischendurch wird die Unterhaltung tiber das Bild durch lustige AuRerungen begleitet.
Mutter und Tochter unterbrechen bei den Spalien ihren Malvorgang meist und widmen sich ihrer Partnerin, sodass
immer gemeinsam gelacht wird. Der Sprachgebrauch seitens der Mutter und die Sprachfarbung sind immerzu

angemessen und gemaR den Fahigkeiten und dem Rhythmus der Tochter.

Der Malvorgang selbst ist ebenso interessant, da immer nur eine Partnerin zeichnet, wéhrend die andere gespannt
zusieht und das Tun jeweils kommentiert und hinterfragt. Durch das Fragen bleibt die Aufgabenstellung indirekt
immer prasent, da anhaltend dariber gesprochen wird, was gerade gemalt wird und was noch fehlt, damit das
Ereignis auch realitatsgetreu wird und beim Betrachten keine Unklarheiten aufkommen kénnen. Wie bereits er-
wéahnt wurde, sind beide Partnerinnen gleichwertig und daher ibernimmt keine die Fiihrung bzw. die Organisation
der Zeichenaufgabe. Sowohl die Mutter als auch die Tochter nehmen Vorschlédge der anderen ohne z6gern und
interessiert an, was sich nicht nur durch ihre Mimik und Gestik zeigt, sondern auch in der Umsetzung der Idee zu

beobachten ist.
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Die Mutter lasst ihrer Tochter immer genug Zeit, um eigene Ideen einzubringen, ber die Umsetzung dieser nach-
zudenken und auf Fragen zu antworten. Sie ist ihrer Tochter gegentber geduldig und bernimmt meist nicht die
Fihrung, auBer einmal, wo sie die eingebrachte Idee ihrer Tochter beanstandet, ihren eigenen Vorschlag einbringt
und zielstrebig fir dessen Verwirklichung sorgt.

Die Multter lasst ihrer Tochter genug Freiraum, um das Bild eigenstdndig zu gestalten. Auf etwaige Entschei-
dungshilfen von Seiten der Tochter reagiert die Mutter eher diplomatisch, indem sie ihre Tochter soweit bringt,
dass sie sich durch das Gespréch befahigt sieht, die anfallende Entscheidung selber zu treffen.
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Abriss der Scaffoldingmomente ID 08 (-)

Aufmerksamkeit fokussieren
Entscheidungsfreiheit einrdumen
Zugewandtheit

Auf Emotionen und Mimik achten

Ausdruck von Verstehen und Bereitschaft zur
Zusammenarbeit

Blickkontakt

Ansprechen des gemeinsamen Tuns und
Nachdenkens

Durch Fragen das Nachdenken einer Erinne-
rung anregen

Verbalisieren der Gedanken

Aufmerksames Zuhoren

Akzeptieren des Einfalls der Tochter durch
Gestik und Wort

Liebevolles miteinander reden, auch bei Erin-
nerung an negative Emotionen

Aufforderung zum Zeichnen durch Vorberei-
tung des Materials

Anleitung zum Tun

Durch Nachfragen Idee konkretisieren

Durch Zusehen und Zuhéren Interesse bekun-
den

Gegenseitige emotionale Bezogenheit

Das Tun verbal begleiten und erkldren
Interesse am Mitgestalten

Abwartende Haltung

Sofortiges Reagieren auf AuRerungen und an-
bieten von Alternativen

Einverstandnis abwarten

Respekt vor einander

Uberpriifen der Idee durch Nachfragen

Durch Fragen Situation konkretisieren

Hervorhebung des Gemeinsamen
Geduldiges Abwarten

Motivierung durch freundliche Stimme
Einverstédndnis durch Frage eruieren
Anerkennen von AuBerungen

Ermutigung und Motivation

Lenkung der Aufmerksamkeit durch das
Wecken von Neugierde

gegenseitiges Interesse

Aufforderung zum Tun

Engagiertes miteinander

Auf Fragen und Aussagen der Tochter ein-
gehen

Ansprechen von Emotionen

gemeinsames Tun

Volle Aufmerksamkeit

Freundliche und liebevolle Begegnung
verbale Begleitung und Unterstiitzung
Verbales und emotionales Miteinander
Uberpriifen der Aussage durch Nachfragen
Akzeptanz und Erfallung des Wunsches
Anerkennung der Autonomie

Gegenseitige Achtung

im Dialog gemeinsames Verstandnis kldren
durch Nachfragen zum Erzéhlen herausfor-
dern

Bestérken von Féhigkeit

gemeinsames Betrachten des Bildes
Einfihlen und Nachahmen einer Emotion
Lustiges Miteinander
Entscheidungsfreiheit gewahren

Vorschlége anerkennen
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Analyse der Scaffoldingmomente bei ID 29 (-)

Sequenz 1 ID 29 ()

Mutter hort aufmerksam zu und zeigt somit Interesse an der Aufgabe

Wahrend die Untersucherin die Aufgabenstellung erldutert, sieht die Mutter sie an und hért aufmerk-
sam zu. Sie wendet ihren Blick ab und zu in die Luft und dann wieder zur Untersucherin, was den

Eindruck erweckt, dass sie bereits tiber eine passende Situation nachdenkt.

Mutter hat die Aufgabenstellung verstanden und wendet sich ihrer Tochter zu

Nachdem die Untersucherin dem Raum verlassen hat, wendet sich die Mutter, sowohl mit ihrem
Kaorper als auch mit ihrem Blick geradewegs ihrer Tochter zu. Sie sieht sie an und wartet einen Au-
genblick ab, bevor sie zu sprechen beginnt.

Die Mutter gibt ihrer Tochter Zeit, sich einzubringen. Sie merkt wohl, dass diese noch mit ihrer ers-

ten Zeichnung beschaftigt ist, daher geht sie sehr behutsam vor.

Sequenz 2 ID 29 (-)

Mutter mochte beginnen die Aufgabenstellung umzusetzen stellt somit Fragen an ihre Tochter, die

zum Nachdenken anregen sollen

Die Mutter sieht ihre Tochter fortwéahrend an und versucht durch sanftes Fragen, ihre Aufmerksam-
keit zu erlangen, sie sagt: ,, Kannst du dich noch erinnern, wo wir das letzte Mal gestritten haben? “
Die Tochter hort augenblicklich zu Malen auf, sieht ihre Mutter nicht an, tiberlegt kurz und schittelt
dann den Kopf.

Die Mutter hat erreicht, dass ihre Tochter zumindest ihre zuvor ausgefilhrte Tatigkeit unterbricht.
Durch das Fragen hat sie das Interesse ihrer Tochter geweckt und sie so in das Geschehen einbezo-

gen.

Mutter gibt ihrer Tochter genug Zeit zum Uberlegen

Mutter geht auf Gesagtes von Tochter ein

Die Tochter richtet ihren Blick in die Luft und es hat den Anschein, als ob sie iberlegen wiirde. Die
Mutter gibt ihrer Tochter ausreichend Zeit, um nachzudenken. Sie dréngt sie in keiner Weise dazu,
etwas zu sagen. Sie beobachtet ihre Tochter und wartet ab. Selbst als sich diese wieder ihrer Zeich-

nung zuwendet und weiter malt, wartet die Mutter weiterhin ab.
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Mutter geht auf das Gesagte ihrer Tochter ein

Die Mutter betrachtet das Tun ihrer Tochter weiter. Als diese meint: ,, Das ist eine Kirche. “, reagiert
sie sofort, indem sie mit sanfter Stimme die Worte ihrer Tochter wiederholt und sie, durch das Wort-
chen ,, Eine Kirche, genau!“ am Schluss des Satzes, in ihrem Tun bestatigt.

Die Mutter akzeptiert durch ihr Verhalten den Rhythmus ihrer Tochter und stellt sich darauf ein. Sie
tbernimmt das Tempo ihrer Tochter und geht langsam und schrittweise vor, um gemeinsam mit ihr

ein Ereignis zu finden.

Sequenz 3 ID 29 (-)

Mutter konkretisiert immer mehr ihr Fragen im Hinblick auf die Aufgabenstellung, um Erinnerungen

anzuregen

Die Mutter ist ihrer Tochter voll und ganz zugewandt. Sie sieht sie an und stellt, mit sehr ruhiger
Stimme, folgende Frage: ,,Weifit du wann ich bos bin auf dich? “ Da das Kind sogleich mit einem
., Nein!* antwortet, will die Mutter das nicht recht annehmen, denn ihr Fragen wird etwas offensicht-
licher: ,, Wast anstellst, dass ich bos bin auf dich? *“ Das Kind reagiert diesmal mit einer kurzen Ge-
genfrage: ,, Was? “, worauf die Mutter, weiterhin so ruhig wie zuvor, in ihrem Fragen wieder ein
Stiick konkreter wird. Sie sagt: ,, Weifit du, weifit du wann ich auf dich bos bin? Was du angestellt
hast? Wann du irgendwas angestellt hast, wo ich, wann ich danach bos bin? *“ Diesmal hat die Toch-
ter einen Einfall und versucht ihn ihrer Mutter zu erkléren.

Durch das standige Fragen und Umandern der Fragen, erreicht die Mutter ihr Ziel, da ihre Tochter

einen ersten Einfall formuliert.

Mutter geht sehr geduldig auf ihre Tochter ein und spricht dabei mit sanfter Stimme

Wahrend der gesamten Zeit, in der die Mutter ihre Tochter dazu anregt, iber gewisse Situationen
und Emotionen nachzudenken, ist sie ihr durchgehend wohlwollend zugewandt. Sie ist sehr geduldig
und ihre Stimme ist immer gleich sanft und nie gereizt oder argerlich.

Die Mutter gibt ihrer Tochter genug Zeit, um (ber Gegebenheiten nachzudenken, die zum Thema
passen. Sie leitet die Uberlegungen ihrer Tochter durch entsprechende Fragen, die sie in eine gewis-

se Richtung bringen sollen.

Mutter hort Vorschlag ihrer Tochter aufmerksam zu und geht danach darauf ein

Als die Tochter, nach lingerem Zuhéren und Uberlegen einen Einfall hat, schildert sie diesen so-
gleich ihrer Mutter. Sie sagt: ,, Ahhm. Wenn ich ein Glas anstell, und locker halte, und es rutscht mir
runter. Dann schimpfst du mit mir.“ Diese hort gespannt zu und sieht sie dabei an. Nachdem ihre
Tochter ausgesprochen hat, ist die Mutter kurze Zeit erstaunt und will die, fir sie bestehende Un-

klarheit, richtig stellen, indem sie eine mdogliche Erklarung formuliert. Sie meint: ,,Ich? Ich doch
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nicht. Ich hab gedacht die Andrea schimpft dann mit dir.“ Die Mutter macht dabei einen sehr guti-

gen Eindruck, da sie ihrer Tochter mit sanfter Stimme und friedvollem Gesichtsausdruck begegnet.

Mutter ist ihrer Tochter zugewandt, lachelt sie an und folgt ihren Erklarungen

Die Korperhaltung der Mutter zeigt ihre Aufmerksamkeit und ihr Interesse ihrem Kind und der Auf-
gabe gegeniber. Sie sieht ihre Tochter immerzu an, auch wenn diese ihren Blick nicht erwidert und
manchmal sogar in die entgegengesetzte Richtung schaut.

Sie ist an der Meinung ihrer Tochter interessiert, hort ihr gespannt zu und l&sst sie aussprechen. Auf
die Erkldrungen ihrer Tochter: ,,Aber wennst du.., wenn ich’s bei dir auch.., wenn’s bei dir auch
pass.... “, reagiert die Mutter erneut mit einer Frage, um deren Inhalt auch richtig zu verstehen. Sie

entgegnet: ,, Mmh. Und da war ich, da war ich bése auf dich? Ist dir da ein Glas runter gfallen?

Sequenz 4 ID 29 (-)

Mutter fasst Erkldrung ihrer Tochter in eigenen Worten zusammen, um zu Uberpriifen, ob sie alles

richtig verstanden hat

Nachdem die Tochter ihre Erklarung beendet hat, fasst die Mutter den Inhalt der Aussage in eigenen
Worten zusammen und spricht diese laut aus: ,, Du denkst, dass ich dann vielleicht bos sein konnte.
Auf dich, wennst ein Glas zerbrichst.“ Durch dieses Verhalten zeigt sie einerseits, dass sie den Au-
Rerungen ihrer Tochter genau folgt und ihre Tochter auch versteht, da sie deren Erklarung richtig

angezeigt hat.

Mutter spricht ihre Gedanken laut aus und bezieht so ihre Tochter mit ein

Nachdem die Mutter die Anmerkung ihrer Tochter gedeutet hat, lasst sie sich alles noch einmal
durch den Kopf gehen und spricht ihre Gedanken dabei laut aus. Sie sagt mit sehr ruhiger Stimme
und in ziemlich langsamem Tempo: ,, Muss ich ... wirklich nachdenken, wann eigentlich...(5sec.
Pause)... zuletzt gestritten haben? Mir war das, mir war das eigentlich gar nicht aufgfallen. Das dich
flirchtest wennst ein Glas zerbrichst.

Durch das Aussprechen ihrer Gedanken, lasst sie ihre Tochter an ihren Eindriicken teilhaben. Sie
denkt Uber die Aussage ihrer Tochter nach, gesteht sich ein, dass sie dies nicht bemerkt habe und

versucht eine Erklarung zu finden.

Sequenz 5 ID 29 (-)

Mutter nimmt ihre Tochter wahr

Es hat den Anschein, als wiirde die Tochter ihrer Mutter anhaltend zuhdren, auch wenn sie diese

nicht immer ansieht. Nach einer gewissen Zeit beginnt die Tochter mit ihrem Kopf zu wackeln und
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macht ihre Mutter auf diese Geste aufmerksam. Die Tochter sagt: ,, Schau, Mama!* Die Mutter ist

sogleich mit ihrer Aufmerksamkeit bei ihrer Tochter und lachelt sie an.

Mutter tberlegt und bringt fragend einen VVorschlag ein

Trotzdem die Tochter ihre Mutter etwas vom Thema abgelenkt und ihre Aufmerksamkeit erlangt hat,
scheint sie weiter nachdenklich zu sein. Sie betrachtet ihre Tochter und hat plétzlich einen Einfall,
sie sagt: ,,Ach ich kann mich schon,... ich kann mich an eines ganz gut erinnern wie wir gstritten
haben. Wo wir ganz ganz bdse gwesen sind. Weit noch wiest mir vom Spielplatz davon glaufen
bist?* Die Mutter bringt diese Erinnerung ein und stellt am Schluss eine Frage, um ihre Tochter
erneut einzubeziehen. Mutter und Tochter haben nun Blickkontakt und lacheln sich an. Die Mutter

hat ein Ereignis gefunden, dass ihre Tochter anzusprechen scheint.

Mutter und Tochter erinnern sich gemeinsam an die Situation und die damit verbundenen Emotionen

Die Mutter setzt die Erzdhlung Uber die damalige Situation mit l&chelndem Gesicht und heiterer
Stimme fort. Sie sagt: ,, Weifst es noch? Mmh! Da war ich arg bose, gell. Da hast nicht nur denken
mussen, da konnt ich vielleicht bds sein. Da war ich wirklich ganz bose. Kannst dich noch erinnern
wie das war? “ Mit diesem Satz kniipft die Mutter an das zuvor gefiihrte Gespréch - (iber das fallen
gelassene Glas - an. Sie bezieht die Empfindung der Tochter mit ein, als sie sagt: ,,... Da hast nicht
nur denken miissen, da konnt ich vielleicht bos sein... ““, somit macht die Mutter ihr noch einmal den
Unterschied der zwei Arten von Geflhlen klar.

Die Tochter kann sich scheinbar sehr gut an die Situation erinnern, denn sie nickt unentwegt mit
ihrem Kopf und lachelt dabei.

Mutter und Kind teilen in dieser Sequenz ihre Emotionen und kénnen diese auch an- und ausspre-

chen. Beide finden sich in dem Ereignis wieder und kénnen zum heutigen Zeitpunkt dartiber lachen.

Mutter zeigt ihrer Tochter lachelnd, dass es sich bei den negativen Gefiihlen {iber Vergangenes han-

delt, sie jetzt aber nicht mehr bose ist

Der Mutter gelingt es sehr gut die vergangenen negativen Gefihle fiir ihre Tochter greifbar zu ma-
chen. Es hat den Anschein, als wiirde die Tochter zu Beginn kein groBes Interesse an einem solch
negativ besetzten Thema haben. Durch die Feinfihligkeit der Mutter und ihre Art und Weise heute
mit diesen Emotionen umzugehen, gelingt es die Tochter fir das Thema zu begeistern und zur Zu-

sammenarbeit zu motivieren.
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Sequenz 6 ID 29 ()

Mutter regt durch Fragen konkrete Erinnerung ihrer Tochter an

Die Mutter erkennt, dass ihre Tochter an dem Thema gefallen gefunden hat und geht gleich mit einer
weiteren Frage ndher darauf ein: ,, Warst da traurig? “ Diese Frage spricht noch einmal die Gefihls-
ebene an und die Mutter vergewissert sich eventuell, ob sich diese beschriebene Situation auch fir
ihre Tochter so dargestellt hat, wie diese sie selbst empfunden hat.

Sie will scheinbar ihre Tochter dazu bringen Uber das Ereignis weiter nachzudenken und in weiterer
Folge ihre Gedanken und Geflihle zum Ausdruck zu bringen.

Das Verhalten der Mutter flihrt zum Ziel, denn die Tochter beginnt zu erzéhlen: ,,Ja, da war ich sehr
traurig. ... Ich hab gesagt, ich ich hab geglaubt, ahm. Du gehst in die U-Bahn rein und vergisst

mich.

Mutter erzahlt ihre Erinnerung an die Situation und konkretisiert so das Ereignis

Gemeinsame emotionale Verbundenheit

Nachdem die Tochter ihre Gedanken an die vergangene Begebenheit geschildert hat, erzéhlt die
Mutter ihre Art der Sichtweise. Sie meint: ,, Mmh, und ich hab dich nicht gfunden, ich hab dich
tiberall gesucht. Und ich hab gedacht jemand hat dich schon mitgenommmen, gell. Weil3t das
noch? “ Beide kénnen wirklich sehr gut schildern, wie es ihnen damals ergangen ist. Es ist zu erken-
nen, dass die Mutter eine andere Ausgangsbasis der Gefiihle hatte als die Tochter. Die Mutter war
einerseits angstlich und bdse und die Tochter war @ngstlich und traurig. Sowohl Mutter als auch die

Tochter kdnnen Uber ihre damaligen Gefiihle sprechen und erkléaren wie es ihnen dabei gegangen ist.

gemeinsame emotionale Verbundenheit

Durch den folgenden Satz der Mutter: ,, Da haben wir aber arg gstritten und jetzt miiss ma lachen
driiber...“, wird deutlich, dass beide die Situation als schrecklich und furchterregend empfunden
haben bzw. immer noch empfinden. Mit einem gewissen zeitlichen Abstand und vielleicht auch
deshalb, weil es ein gutes Ende genommen hat, miissen die damaligen Empfindungen nicht mehr als
nur bose, traurig und angstlich erlebt werden. Wéhrend beide ihre Version der Situation erzéhlen

sind sie sich der schrecklichen Empfindungen bewusst, kénnen heute aber schon dariiber lachen.

Sequenz 7 ID 29 (-)

Auf die Bedenken der Tochter spricht die Mutter die Fahigkeiten ihrer Tochter an

Die Mutter wird von ihrer Tochter zum Zeichnen aufgefordert, indem diese ihr einen Stift hin halt
und meint: Zeichne! Zeichne!“ Die Multter ist erstaunt darlber, dass sie auch zeichnen soll, worauf

das Kind dann sogleich sagt: ,, Zeichne! Ich kann das nicht. “ Darauf reagiert die Mutter mit kurzem
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tiberlegen und verdeutlicht ihrer Tochter dann, dass sie sehr wohl zeichnen kann. Die Tochter fiihlt
sich scheinbar dieser ,,groBen Aufgabe“ nicht gewachsen, woraufhin die Mutter folgende Worte:
., Du kannst auch mit zeichnen. “, in herausforderndem Ton spricht.

Die Mutter hebt dadurch die Féhigkeiten ihrer Tochter hervor und erinnert diese daran, dass sie doch
zeichnen konne, zumal sie ja ganz zu Beginn schon an einer Zeichnung gearbeitet hat. AuBerdem

betont sie dadurch noch einmal, dass es sich um eine gemeinsame Aufgabe handelt.

Mutter wiederholt Aussage ihrer Tochter in einer Frage

Als die Mutter das Kdénnen der Tochter erwahnt, konkretisiert diese ihre Aussage und meint, mit
etwas jammernder Stimme: ,, Aber ich kann doch keinen Spielplatz! “ Die Mutter sieht ihre Tochter
an und wiederholt in ruhigem und akzeptierendem Ton die Worte ihrer Tochter: ,, Du kannst keinen
Spielplatz? “ Diese Frage verneint das Kind abermals.

Durch das Wiederholen der Aussage ihrer Tochter versichert sie sich, dass ihre Tochter diese AuRe-
rung ernst meint. Die Mutter kennt ihre Tochter und weil3 Uber ihre Fertigkeiten bescheid. Durch die
Frage gibt sie ihrer Tochter die Mdglichkeit, ihre Aussage zu tberdenken um eventuell anders zu

antworten.

Mutter versucht die Aufgabe fiir ihre Tochter zu strukturieren

Mutter motiviert Tochter zum Zeichnen

Nachdem die Mutter geklart hat, dass ihre Tochter ihre Meinung tber ihr Kénnen nicht andert, ver-
sucht sie eine andere Variante, um ihr aufzuzeigen, dass sie doch auch einen Spielplatz zeichnen
kann. Sie fragt: ,, Wie schauts denn am Spielplatz aus? ...*, wodurch sie ihre Tochter dazu bringen
mdchte, die Bestandteile eines Spielplatzes aufzuzéhlen, die sie mit Sicherheit kennt. Durch diese
Frage gelingt es der Mutter die Aufgabe indirekt in kleine erfiillbare Teile zu zerlegen, da sie ihre
Tochter dazu bringt Details eines Spielplatzes aufzuzahlen und den Ort des Geschehens zu zerglie-
dern. Andererseits beseitigt die Mutter die Bedenken ihrer Tochter, da diese sogleich mit dem Auf-
zéhlen von Spielutensilien beginnt und so begreift, dass sie diese alle malen kénnte. Gleichzeitig
motiviert die Mutter ihre Tochter zuséatzlich, da sie an die zuvor gestellte Frage folgende zwei Sétze

anhangt: ,, Ich zeichne ihn auch mit. Alle zwei zeichnen ma. *

Sequenz 8 ID 29 (-)

Mutter gibt einen weiteren Hinweis als Denkanstof

Wihrend die Mutter ihre Tochter ansieht, sie zum Zeichnen motivieren will, indem sie ihr in Aus-
sicht stellt selber auch zu zeichnen, erwartet sie im Anschluss daran einige Vorschldge von Seiten
ihrer Tochter, da sie abwartet und ihr Zeit gibt. Das Kind erklart sofort danach: ,, Is¢ egal wie er aus-
schaut. “ Dies kann die Mutter nicht recht akzeptieren, da sie einerseits nicht gleich darauf antwortet

und ihre Tochter ansieht, andererseits bringt sie einen weiteren Denkanstol3, da sie sagt: ,, Da sind
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wir vorbeigegangen ... “ Gleichzeitig, als die Mutter diese Worte spricht, beginnt das Kind aufzuzah-
len, was denn alles am Spielplatz zu finden ist. Sie meint: ,, Da sind Steine ....“ Im selben Moment
noch knipft die Mutter an diese Aussage an und zahlt ebenfalls bestimmte Dinge auf, wobei sie den
ersten Einfall ihrer Tochter zuerst wiederholt bevor sie eigene einbringt: ,,... ja Steine waren dort und
Bdume...“

Das Verhalten der Mutter hat somit bewirkt, dass sich die Tochter auf die gemeinsame Aufgabe
einlésst und sich mit ihren Ideen einbringt und mitarbeitet.

Die Mutter schafft es immer wieder, ihre Tochter zum Nachdenken anzuregen. Weiter bestatigt sich
auch, dass die Tochter kann, was ihr ihrer Mutter zutraute, denn sie beantwortet zum Beispiel ge-

stellte Fragen der Mutter immer richtig.

Unterbrechung lenkt Mutter in ihrer Aufgabenbezogenheit nicht ab

Als beide dabei sind sich in das Thema einzuarbeiten, lautet das Mobiltelefon der Mutter. Sofort
nach dem Ertonen des Lautes kiimmert sie sich darum es auszuschalten. Gleich danach wendet sie
sich prompt wieder ihrer Tochter und der Aufgabe zu. Sie kniipft genau da wieder an, wo sie zuvor
gestort wurden, da sie weiter aufzahlt: ,,... Bdume weif3 ich waren dort, ...*

Daran kann erkannt werden, dass die Mutter sich bereits gut mit dem Thema identifiziert hat und

sich sehr konzentriert das Ereignis erarbeitet.

Sequenz 9 ID 29 (-)

Gemeinsam erarbeiten sich Mutter und Tochter das zu malende Bild

Nachdem die Mutter wieder beginnt die Bestandteile eines Spielplatzes anzufiihren, bringt sich ihre
Tochter ebenfalls mit zahlreichen ldeen ein. Sie sagt: ,, Zwei Rutschen. Gatsch, ah, Sand“ Die Toch-
ter ist mit grolRer Begeisterung dabei, Einzelheiten eines Spielplatzes anzufithren und freut sich tber
die vielen Einfalle, die sie auch alle zeichnen kann.

Gemeinsam erarbeiten sie sich so genug Material flr ihre Zeichnung.

Mutter lobt ihre Tochter

Mutter bestatigt die Ideen der Tochter

Ab und zu kommt es vor, dass die Tochter Vorschldge wiederholt, welche die Mutter bereits einmal
erwdhnt hat. Denn zu beginnt der Aufzdhlungen meint die Mutter: , Klettergerist!...Ich fang jetzt
mal an... “, einige Zeit spater wiederholt die Tochter dann: ,, Kiettergeriist! “ Die Mutter geht darauf

aber nicht naher ein, sondern lobt ihre Tochter und bestatigt ihre guten Einfalle.

91




Mutter betont durch die Wir-Form das Gemeinsame der Arbeit

Nachdem Mutter und Tochter in gemeinsamer Arbeit die Bestandteile eines Spielplatzes rekonstru-
iert haben, meint die Mutter als Vollendung: ,,Und eine Bank genau. Das kdnn ma alles zeichnen.
Eine Bank konn ma zeichnen!“ Durch diese Aussage betont die Mutter neuerdings das Gemeinsame
der Aufgabe. Zusatzlich motiviert sie ihre Tochter abermals, da sie ihr durch die Wir-Form ihrer

Formulierung zu verstehen gibt, selber auch zeichnen zu werden.

Sequenz 10 ID 29 (-)

Mutter hort aufmerksam zu und erganzt

Das Kind zéhlt weitere Dinge eines Spielplatzes auf. Die Mutter sieht ihre Tochter an und hort ihr
aufmerksam zu. Als die Tochter bei ihrer Aufzéhlung stockt: ,, Bank, uuuund, Bank, uuuuund; Bank,
uuuuu, Bank,..*, greift die Mutter zuerst nicht ein, sondern wartet ab und gibt ihr Zeit die richtigen
Worte zu finden. Nach einer gewissen Weile aber hilft sie ihr doch und meint: ,, Tisch, gé!“ Die
Tochter wiederholt diese Anmerkung blitzschnell, um eventuell zu zeigen, dass sie diesen Einfall zur
selben Zeit hatte.

Die Mutter kann ihrer Tochter den nétigen Freiraum lassen, um in ihrem Tempo Ideen zu sammeln
und zu formulieren. Weiter kann sie gut nachempfinden, was ihre Tochter meint. Sie dréngt sie in

keiner Weise zum Fortschreiten und ihre Haltung ist immer geduldig abwartend.

Mutter wird initiativ und leitet den Beginn des Malens ein

Mutter erkundigt sich nach dem Wunsch ihrer Tochter

Nachdem nun eine Vielzahl an Dingen, die an einem Spielplatz zu finden sind, aufgezé&hlt wurden,
meint die Mutter: ,, Mhm. Ich fang einmal an mitn Baum. “ Die Tochter hat sogleich einen Einwand,
da sie sagt: ,, Ich kann aber-.... “, worauf die Mutter sofort reagiert, indem sie ihren Vorschlag andert
und meint: ,, ... oder der Bank? Mochtest du den Baum zeichnen? “

Die Mutter erkennt in dieser Situation, dass ihre Tochter sich ebenfalls einbringen will und l&sst ihr
den Vortritt, was die Wahl des Motivs betrifft. Die Mutter fragt nach dem Wunsch ihrer Tochter und
stellt es ihr frei, zu entscheiden, wer was malen soll. Dariiber hinaus hat es die Mutter auch ge-
schafft, dass sich ihre Tochter am Malgeschehen beteiligen will, wozu sie zu Beginn nicht motiviert

war.

Mutter Uberprift die Aussage ihrer Tochter

Im Anschluss daran, als die Mutter ihrer Tochter den Freiraum I&sst, selber zu entscheiden, was sie
gerne malen mdchte, meint das Kind: ,, Ich kann nix! Aber ich kann mit meinem Roten. Daraufhin
sieht die Mutter ihre Tochter an und fragt nach, was sie damit genau meint. Die Tochter erklart dann

weiter: ,, Weifst eh, wo ich hingangen bin. Nach diesen Worten erkennt die Mutter den Sinn ihrer
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Erklarung und sagt: ,,Ja, ich weifs schon den Bogen, g6? Das schaut aus wie ein Iglu, gell?! Das
zeichnest du?*

Durch das Nachfragen der Mutter wird die Tochter zu weiteren Erklarungen angehalten. Die Mutter
erhdlt so Einblick in das Gemeinte der Tochter und Missverstdndnissen kdnnen erst gar nicht auf-

kommen. Die Mutter driickt somit aus, was ihre Tochter meint und fiihrt so deren Ideen aus.

Tochter macht einen Scherz aber Mutter geht nicht darauf ein, sondern erklart

Die Tochter findet Gefallen an dem Wort ,, Iglu “, denn sie macht mit lachelndem Gesicht einen klei-
nen Scherz, indem sie ihre Mutter ansieht und sagt: ,, Das schaut so aus wie ein Igl!“ Die Mutter
dirfte diesen Schabernack nicht erkennen, denn sie beginnt sogleich ihrer Tochter folgendes zu er-
Klaren: ,, Wie ein Iglu! Wie so ein, wie ein Haus von den Eskimos. So eine Kuppel, gell. “ Hier betont
die Mutter den letzten Buchstaben des Wortes ,, Ig/u *“ besonders, um zu verdeutlichen, wie es richtig
ausgesprochen wird und erklart gleich daran, was denn ein Iglu sei.

Entweder erkennt die Mutter das Wortspiel ihrer Tochter tatséchlich nicht, oder sie ignoriert es ab-
sichtlich, um ihrer Tochter Informationen beziglich eines Iglus zu geben und sie nicht wieder vom
Thema abzulenken. Offensichtlich handelt es sich bei dem Utensil am Spielplatz um ein
igludhnliches Spielgerét, dass der Tochter besonders gut gefallen hat. Aus diesem Grund ist es der

Mutter méglicherweise wichtig, das Kind tber dessen Form zu informieren.

Sequenz 11 ID 29 (-)

Mutter gibt Anweisungen fiir die konkrete Tatigkeit und erfragt Einverstandnis von Tochter

Da sich nun beide einig sind was sie alles zeichnen kdnnen, unterteilt die Mutter das Zeichenblatt,
damit jede genug Platz zum Malen hat. Sie sagt: ,, Zeichnest du da driiben und ich zeichnen da den
Spielplatz. Machen wir das gemeinsam? “ Die Mutter spricht diese Worte sehr sanft und ruhig,
gleichzeitig zeigt sie mit ihrer Hand die Platzeinteilung mit. Durch die Frage am Ende ihrer Aussage
unterstreicht die Mutter das Gemeinsame der Zeichnung und fragt zugleich nach dem Einverstandnis
ihrer Tochter. Diese beginnt gleich an dem fiir sie zugewiesenen Platz zu zeichnen und demonstriert

so ihre Zustimmung.

Mutter kommentiert ihr Tun

Mutter hilft ihrer Tochter unaufgefordert

Bevor die Mutter zu zeichnen beginnt spricht sie laut aus, was sie nun vor hat zu tun: ,, Ich beginne
mal mit der Bank. “ Sie 6ffnet den Stift in ihrer Hand relativ langsam, beginnt noch nicht zu malen
und sieht ihre Tochter an, so dass es den Anschein erweckt, als wiirde sie ihrer Tochter noch Zeit

geben wollen, einen eventuellen Einwand auszusprechen.
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Mutter hilft ihrer Tochter unaufgefordert

Die Tochter unterbricht ihr Tun und weist mit den Worten: ,, 4h, jetzt hab ich den Tisch ange-
malt... “, darauf hin, dass sie Uber das Zeichenblatt hinaus gemalt hat. Die Mutter unterbricht eben-
falls ihre Tétigkeit, sieht kurz auf das Missgeschick, verschiebt ihre gemeinsame Zeichnung, sodass
das untere Blatt Papier vom Stapel zum Vorschein kommt und somit eine Unterlage darstellt. Die
Mutter sagt: ,, So, so, jetzt kannst nimma mehr ausse malen. “, und geht nicht nadher auf das Malheur
ein.

Die Mutter reagiert auf AuRerungen ihrer Tochter immer prompt, auch wenn sie gerade selber kon-

zentriert am Arbeiten ist. Sie nimmt ihre Tochter wahr und geht behutsam auf sie ein.

Sequenz 12 ID 29 (-)

Mutter unterbreitet ihrer Tochter einen VVorschlag fiir ihr weiteres Arbeiten

Als die Tochter laut denkt und sich fragt, was sie als nachstes Malen kénnte, reagiert die Mutter
sogleich mit einem Vorschlag: ,, Du kannst malen wie du zum Beispiel ...zum Beispiel wie du da rauf
klettert bist. “ Dabei unterbricht sie voriibergehend ihr Malen und sieht ihre Tochter an.

Die Mutter reagiert auf AuRerungen ihrer Tochter meist sofort und versucht ihr bei Fragen mit Rat

und Tat zur Seite zu stehen.

Mutter akzeptiert die Autonomie ihrer Tochter und unterstiitzt sie indirekt dabei

Die Mutter gibt ihrer Tochter, aufgrund der Frage, was sie nun malen soll, prompt eine Antwort. Die
Tochter ist offenbar so in ihren Gedanken verstrickt, dass sie ihre Mutter nicht zu registrieren
scheint. Sie spricht ihre Gedanken: ,, Sand, Sand, Sand genau, Sand ist gelb, weil wir haben ja keinen
Glitzer. Sand ist gelb. “, einfach laut weiter, ohne ihrer Mutter zuzuhdren und ihren Vorschlag zu
berucksichtigen.

Die Mutter nimmt das Verhalten ihrer Tochter ohne weiters hin. Bei ihren Worten ,,... Sand ist gelb,
weil wir haben ja keinen Glitzer...“ sieht die Mutter zu der Stiftpackung auf ihrer linken Seite und
schiebt die gesamte Packung zu ihrer Tochter hin. Durch diese Handlung verdeutlicht sie ihre Aner-
kennung der Autonomie ihrer Tochter gegeniiber und unterstltzt sie dahingehend, dass sie ihr noch

die, fir ihre Tatigkeit, notwendigen Materialien bereitlegt.

Mutter geht auf Frage ihrer Tochter ein

Die Tochter erklért ihr Tun: ,, Ich nehme jetzt gelb. , und fragt gleich danach, ihre Mutter beobach-
tend: ,, Was machst du?““ Ohne ihr Malen zu unterbrechen antwortet die Mutter prompt und kurz:
,,Die Bank! Ich mach die Sitzbank. *

Die Multter ist zwar mit ihrer Tatigkeit beschaftigt, erteilt ihrer Tochter aber dennoch eine Antwort.
Diese, eher kurze Erklarung, spricht sie ziemlich leise aus und sieht ihre Tochter dabei auch nicht an.

Die Mutter geht auf ihre Tochter ein, vermittelt aber relativ emotionslos ihre Auskunft.
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Mutter begleitet ihre Tatigkeit verbal

Die Tochter betrachtet das Tun ihrer Mutter, die angestrengt weiter malt und mit sehr leiser Stimme
ihre Gedanken ausspricht: ,,... Und das sind die Fiise. Und da stell ma noch einen Tisch her, so.
Mhm, ich kann nicht so schén zeichnen. Mhm, ich weif3 net. *

Mit diesem Verhalten bezieht sie ihre Tochter in das Malgeschehen mit ein und gleichzeitig kann

diese das VVorhaben ihrer Mutter erkennen.

Mutter reagiert nicht offensichtlich auf die AuRerung ihrer Tochter beziiglich einer ihrer eigenen

Aussage

Als die Mutter sagt: ,, Da sitzt jemand ... “, und dabei eine gemalte Person auf ihrer Zeichnung meint,

reagiert die Tochter sofort, indem sie ihr Malen unterbricht, in den Raum aufsieht und “Wo? “ fragt.
Daraufhin spricht die Mutter weiter, ohne ihre Tochter dabei anzusehen: ,,... mit dunklen Haaren. So,
da ist der Kopf, Haare,...*, und lacht am Ende dieses Satzes.

Einerseits kann hier beobachtet werden, dass die Mutter auf die Frage und die Geste ihrer Tochter
nicht konkret reagiert. Andererseits aber besteht durchaus die Mdglichkeit, dass ihr Verhalten und
der Satz ,,... mit dunklen Haaren. So, da ist der Kopf, Haare,...“ eine eventuelle Reaktion auf die
Frage der Tochter ist. Sie verbalisiert ihr Tun und macht die Tochter damit auf ihre Zeichnung auf-
merksam, sodass sie selber erkennt, dass die Mutter keine Person im Raum gemeint hat, sondern

sich ihre AuRerung auf das Bild bezieht.

Mutter fordert ihre Tochter zum Malen auf und spricht erstmals das Ende an

Die Mutter bemerkt, dass ihre Tochter nicht zeichnet. Sie deutet auf ihren Platz am Papier und sagt:
., Machst du da den Sand weiter, ich mach inzwischen da weiter, damit wir dann fertig sind. *

In dieser Situation fordert die Mutter ihre Tochter auf, ihr Vorhaben in die Tat umzusetzen und
spricht zugleich erstmals das Ende der Aufgabe an. Die Tochter beginnt zu malen, akzeptiert somit

die Anweisung und dufert sich sonst nicht dazu.

Sequenz 13 ID 29 (-)

Mutter reagiert auf ihre Tochter ohne aufzusehen

Als die Tochter erwahnt fertig zu sein, stimmt ihre Mutter mit einem ,, Mhm!“ zu, ohne dabei aufzu-
sehen und meint dann selber, immer noch zur Zeichnung gewandt: ,,Ich mal noch... . Das Kind
unterbricht seine Mutter und sagt ganz rasch: ,, Ich mal einen Baum!“ Die Mutter greift daraufhin
sogleich nach einem Stift, richtet ihren Blick wieder nicht hoch, gibt die gewahlte Farbe ihrer Toch-
ter und sagt: ,, Da hast den Stift.

Die Multter ist zwar ihrem Tun zugewandt vergisst aber trotzdem nicht darauf, sich um ihre Tochter

zu kiimmern. Sie nimmt jede AuRerung dieser wahr und reagiert in adaquater Weise darauf.
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Mutter unterbricht ihr Malen und wendet sich ihrer Tochter zu

Die Tochter nimmt den Stift und sagt: ,, Und dann brauch ich...die Griin, weil das ist dann ... “, und
Uberlegt weiter, indem sie zur Seite sieht und erneut meint: ,, Ich brauch die Griin, weil... “ Die Mut-
ter unterbricht nun doch ihre Tétigkeit, sieht zu ihrer Tochter hin, wartet einen Augenblick ab und
versucht den Satz ihrer Tochter zu beenden, indem sie folgendes vorschlégt: ,, Fiir die Blitter glaub
ich, oder? ““ Das Kind bestétigt diese Annahmen, worauf die Mutter wieder zu malen beginnt.

Die Mutter merkt wohl in dieser Situation, dass ihre Tochter mehr Aufmerksamkeit benétigt, da sie
in ihrem Tun inneh&lt und sich voll und ganz ihrer Tochter zuwendet. Sie sieht ihr Kind an, hort ihr
zu, denkt mit und kann schlieflich die begonnene Aussage ihrer Tochter richtig deuten und vervoll-

stéandigen.

Multter bietet ihrer Tochter Hilfe an

Die Tochter spricht weiter, um zu erldutern was sie noch alles vor hat. Sie meint: ,, Ahm. Herbst
brauch ich, und da muss ich Blatter und und da muss ich Blatter machen so runter, aber ich kann
keine, keine Bldtter!“ Bei den letzten Worten verféllt ihre Stimme in einen jammernden Ton und sie
richtet ihren Blick auf ihre Mutter. Als die Tochter die Worte: ,, aber ich kann keine, keine Blitter! “,
spricht, unterbricht die Mutter erneut ihr Malen, sieht auf und Uberlegt. Nach ein paar Sekunden
zeigt sie ihrer Tochter einen Trick, mit dem es gelingt einen schonen Baum her zu stellen ohne auch
nur ein Blatt malen zu miissen. Die Mutter nimmt dafiir ein leeres Blatt zur Hand, macht mit einem
Stift kreisende Bewegungen auf diesem Blatt und dazu spricht sie die Worte: ,, Und dann mach ma
nur so wuschel, wuschel, wuschel, wuschel; (lacht) Ich hab gar kein Blatt gezeichnet. Sieht das aus
wie ein Baum?

Die Mutter versucht ihrer Tochter auf lustvolle Weise zu zeigen, dass es mehrere Varianten gibt
einen Baum zu zeichnen und dass die Tochter eine fur sie geeignete Moglichkeit wéhlen kann. Die
Mutter geht hier sehr respektvoll mit ihrer Tochter um, da sie firr die Darstellung ihrer Idee ein eige-
nes Blatt Papier zur Hand nimmt und den Trick nicht am gemeinsamen Bild vorzeigt. Sie Uberlasst
es somit ihrer Tochter das Bild nach ihren Vorstellungen zu gestalten. Sie hat lediglich eine Alterna-

tive aufgezeigt, wie ein Baum noch abgebildet werden kann.

Mutter lasst ihre Tochter entscheiden, wie sie den Baum gestalten méchte

Die Tochter findet die eigenwillige Idee der Mutter einen Baum ohne Blatter zu zeichnen erheiternd.
Es ist zu beobachten, dass sie sich nicht recht sicher ist, ob sie so einen Baum malen méchte. Die
Mutter scheint ihre Unsicherheit zu erkennen, denn sie sagt: ,, Kannst auch ein schéones Blatt zeich-
nen. “

Durch diese Aussage gibt sie ihrer Tochter den Freiraum eigenstdndig zu entscheiden, wie sie ihr
Werk gestalten méchte. Die Mutter hat ihr lediglich eine andere Mdglichkeit gezeigt, besteht aber

nicht darauf diese auch anzuwenden.
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Sequenz 14 ID 29 ()

Mutter malt konzentriert ihre Zeichnung, ist aber ihrer Tochter gegeniiber aufmerksam

Die Mutter malt ihren Teil der Zeichnung konzentriert weiter. Momentan hat es den Anschein, als
wiirde sie das Tun ihrer Tochter nicht beachten. Als ihre Tochter aber die AuBerung tatigt: ,, £i, ... ich
mach noch eine Wiese, damit ich den Baum herstellen kann, Okay? *, greift die Mutter sogleich zu
einem griinen Filzstift und reicht ihn ihr mit den Worten . ,, Griin! Bitte schon!*

Trotzdem die Mutter ihren Anteil der Zeichnung ausdauernd verwirklicht, ist ein Teil ihrer Auf-
merksamkeit auch bei ihrer Tochter. Sie reagiert immer auf ihre Aussagen und begegnet ihr mit

entsprechendem Verhalten.

Mutter beantwortet Frage ihrer Tochter

Bevor die Tochter ihr Vorhaben in die Tat umsetzt, erkundigt sie sich erneut darliber, was ihre Mut-
ter gerade macht. Sie fragt: ,, Wer ist das? ““, worauf die Mutter sogleich antwortet: ,, Das bin ich! Ich
such dich.

Fragen beantwortet die Mutter immer gleich, was als Beweis flr ihre Aufmerksamkeit ihrer Tochter

gegeniiber dienten kann.

Sequenz 15 ID 29 (-)

Mutter beantwortet Frage ihrer Tochter nun ausfihrlicher

Die Tochter will erneut eine Erklarung zum Bild, da sie ihre Mutter wieder fragt: ,, Wer ist das? “
Daraufhin meint die Mutter ,, Ich bin das, ich such dich gerade und ruf dich. Weil ich dich nirgends
gfunden hab.... "~

An einer Stelle etwas weiter unten in der gleichen Sequenz, stellt die Tochter abermals eine Frage:
,,Und wo bin ich? Da? ““, worauf auch hier die Mutter sogleich reagiert und antwortet: ,,Nein da! Ich
hab gedacht du zeichnest dich.

Die Mutter ist weiterhin ihrer Tochter zugewandt und reagiert prompt und ausfihrlich auf ihre An-
liegen. Sie spricht in sehr angenehmem Tonfall und Ubermittelt das Gefiihl von Ruhe und Optimis-
mus Die Mutter ruft ihrer Tochter mit ihrer Aussage: ,,Ich hab gedacht du zeichnest dich. “, die Auf-

gabenteilung, die sie zuvor getroffen haben, erneut in Erinnerung.

Mutter kommt der Bitte um Hilfe nach

Als die Tochter sich selber auch am Bild haben mdchte, sie diesbezliglich aber Bedenken im Hin-
blick auf ihrer Fahigkeit, dies bewéltigen zu konnen, auert: ,,Ich kann ja nicht. Mach du mich*,
sieht die Mutter kurz auf die Zeichnung, nimmt dann gleich einen Stift und kommt der Bitte ihrer

Tochter nach.
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Sequenz 16 ID 29 ()

Mutter geht auf AuBerungen ihrer Tochter ein und erklért sanft und anschaulich

Die Tochter beobachtet ihre Mutter dabei, wie diese gerade ihre Tochter malt. Sie spricht ihre Mutter
auf die Art und Weise der Gestaltung an, indem sie meint: ,,So klein. Wutzi wutzi. So wutzi klein. *
Die Mutter beginnt daraufhin zu lacheln und antwortet: ,, Bist ja noch ein kleines Mddal. “ Sie be-
trachten nun beide die Zeichnung und auf neuerliche Aussagen ihrer Tochter, reagiert die Mutter mit
einer Erklarung, die sie anhand der Zeichnung belegt. Sie sagt, indem sie auf die Personen am Bild
zeigt: ,, Viel Kleiner? Nein, du gehst mir ja sonst auch nur bis zum Bauch. Schau mal!

Die Mutter versucht ihrer Tochter zu veranschaulichen, wie die GréRenverhaltnisse in der Realitét
sind, und dass diese der Grund sind, warum die Mutter ihre Tochter so klein gezeichnet hat. Sie
erklart ihrer Tochter die Gegebenheiten so, dass sie fir diese nachvollziehbar sind und sie sie an-

nehmen kann.

Beide betrachten das Bild und lachen gemeinsam

Sowohl Mutter als auch Tochter betrachten mit einem lachelnden Gesicht ihre gemeinsame Zeich-

nung. Sie sind sichtlich erheitert. Es macht den Eindruck, als wéren sie mit dem Ergebnis zufrieden.

Mutter auRert ihre Gedanken laut und motiviert so ihre Tochter zum Malen

Die Mutter erwahnt, indem sie gleichzeitig zu einem Stift greift: ,, Da sieht man ja gar nicht, dass
das ein Spielplatz ist. Ich mach noch schnell eine Rutsche.  Sie beginnt daraufhin gleich zu malen.
Im selben Moment verkiindet die Tochter, dass sie auch noch etwas Malen will. Die Mutter fasst,
bevor sie mit ihrem Vorhaben beginnt, zusammen, was nun beide malen werden. Sie sagt: ,, Du
machst noch einen Baum und ich mach eine Rutsche. Die ist glaub ich rot. ... "

Durch das laute Aussprechen ihrer Gedanken zum Bild, motiviert sie ihre Tochter ebenfalls noch
etwas zu malen. Bevor sie beide beginnen, gibt die Mutter noch einmal wieder, welches Motiv nun

jede malen wird.

Beide beschreiben gemeinsam das bisher Gemalte

Mutter und Tochter betrachten das Bild und beschreiben gemeinsam, was auf dem Bild bereits alles
vorhanden ist. Sie zahlen nacheinander die einzelnen Bestandteile auf und lassen die jeweils andere

immer aussprechen.

Mutter fiihrt Wunsch ihrer Tochter aus

Nachdem beide das bisher Gemalte zusammengefasst haben, stellt die Tochter fest, dass sie etwas
vergessen haben, das ihr noch wichtig ist. Sie sagt: ,, Und jetzt mach noch eine Rutsche!“, wobei sie

die zwei Worte ,,noch eine* ziemlich betont, da sie ja bereits eine haben. Die Mutter halt kurz inne,
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betrachtet das Bild und sagt, mit ruhiger und sanfter Stimme: , Magst noch eine Rutsche dazu?
Dann mach ich eine Rutsche dazu.* Sie beginnt zu malen und die Tochter begriindet ihren Wunsch
einer zweiten Rutsche, indem sie meint: ,, Es gibt noch eine Rutsche. Die Mutter reagiert auf die
AuBerung ihrer Tochter mit den Worten: ,, Hab ich schon, bitte schon.

Die Mutter fiihrt den Wunsch ihrer Tochter ohne Widerrede aus. Es kommt beim Betrachten aller-
dings das Gefiihl auf, dass die Mutter diesen Wunsch eventuell nur deshalb erfillt, da die Untersu-

cherin bereitst auf das Ende hingewiesen hat.

Mutter macht ihre Tochter darauf aufmerksam, dass sie ihr Vorhaben noch nicht umgesetzt hat und
bietet ihre Hilfe an

Die Mutter erinnert sich an das zuvor besprochene Vorhaben ihrer Tochter einen Baum zeichnen zu
wollen und sagt: ,,Ich helf noch beim Baum mit. Oder machst du den? “ Durch ihre Formulierung
spricht die Mutter ihre Tochter nicht unmittelbar, sondern nur indirekt auf ihre vorhin geéduRRerte
Absicht an. Gleichzeitig bietet sie ihrer Tochter ihre Hilfe dabei an, l&sst ihr aber die Entscheidung,

diese anzunehmen.

Sequenz 17 ID 29 (-)

Mutter spricht das Ende an

Die Tochter malt und die Mutter sieht ihr dabei zu. Nach einiger Zeit meint sie: ,,Dann sind wir
auch gleich fertig.* Durch diese Worte will die Mutter ihre Tochter daran erinnern, sich kurz zu

fassen, da sie bald fertig werden sollen.

Mutter fugt ein Detail ein, dass die Tochter hatte malen wollen

Multter bietet eine Alternative an

Wahrend die Mutter ihre Tochter beim Malen beobachtet, wird sie erneut aktiv und meint: ,, Und die
Sonne hat gescheint, weifs ich noch. ““ Als die Tochter sieht, dass die Mutter wieder malt, unterbricht
sie ihr Tun und sagt, mit raunzender Stimme: ,, Ich wollt gerade eine Sonne machen.“ Die Mutter
merkt wohl, dass sie einen Fehler begangen hat, da sie sofort zu Malen aufhort, ihre Tochter mit
verzerrtem Gesicht ansieht und zu ihrer Entschuldigung meint: ,,Ich hab gedacht du machst den
Baum!** Nach kurzem Uberlegen bietet die Mutter ihrer Tochter eine Alternative an, indem sie fragt:
., Kannst eine Wolke machen? “

Es hat den Anschein als hétte die Mutter ein schlechtes Gewissen, weil sie mit dem Zeichnen der
Sonne ihrer Tochter etwas vorweg genommen hat. Einerseits ist dies durch ihre Mimik erkennbar
und andererseits tberlegt sie sich rasch einen Gegenvorschlag, der dem zuvor geduRerten Wunsch in
gewisser Weise ahnlich ist. Als die Tochter jedoch nicht mehr darauf eingeht, sieht die Mutter dieses

Thema als erledigt und spricht es nicht mehr weiter an.
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Mutter erkundigt sich bei ihrer Tochter nach ihrem Wunsch und beriicksichtigt diesen

Nachdem die Untersucherin von neuem auf das Ende der Zeichnung hinweist, richtet die Mutter die
Frage an ihre Tochter: ,,Sind wir schon fertig? Ich glaub wir sind fertig, oder?“ Die Mutter gibt
ihrer Tochter die Mdglichkeit, Uber das Ende zu entscheiden, sie zeigt ihr jedoch, dass sie der Mei-
nung ist, schon fertig zu sein. Die Tochter spricht ihre Antwort mit sehr gedriickter Stimme. Sie sagt:
., Nhnn, wir miissen noch Bdume machen. *“ Die Mutter sieht ihre Tochter an und bietet sogleich ihre
Unterstiitzung an. Sie meint: ,, Noch mehr Bdume machen? Ich zeichne da noch welche!*

Da die Tochter etwas schmollt, ergreift die Mutter die Gelegenheit, um sie wieder milde zu stimmen,
indem sie ihren Wunsch akzeptiert und erfullt. Es ist zu beobachten, dass sie damit Erfolg hat, denn
gleich nachdem die Mutter zu malen beginnt, erhebt die Tochter ihren Blick, richtet sich auf und
beobachtet erfreut das Schaffen ihrer Mutter.

Die Mutter geht mit ihrem Verhalten auf die Gefthle ihrer Tochter ein und kommt ihrem Wunsch,

noch einige Baume zu malen, nach.

Mutter geht auf AuBerungen ihrer Tochter ein und erklart

Die Tochter beobachtet die Mutter wéahrend diese einen Baum malt und fragt, mit ziemlich lauter
und heller Stimme: ,, Soooo wutzi klein? *“ Die Mutter reagiert darauf prompt und erklart: ,, Mhm der
Eine ist klein. Auf dem kletterst ja immer. Na mach noch Blitter drauf und dann sind wir fertig.

Die Mutter erklart wieder - wie zuvor - die GroRenverhéltnisse im Bezug auf die Realitat, was sie
anhand einer Beispieles veranschaulicht. Die Tochter kann dies dadurch verstehen und annehmen, da

sie selber in dem Vergleich vor kommt.

Mutter beendet das Zeichnen

Die Tochter &ulert von neuem den Wunsch, noch einen Baum zeichnen zu wollen, worauf die Mut-
ter die Stifte beiseite legt und mit vehementer Stimme meint: ,, Nein, so viele sind nicht. Jetzt reichts
schon. Ich glaub jetzt sieht man, dass es ein Spielplatz ist. *

Es ist zu erkennen, dass die Mutter nun genug hat und die Zeichnung beenden mdchte. Sie raumt die

verwendeten Stifte zur Seite und spricht mit ihrer Tochter in sehr bestimmendem Ton.
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Zusammenfassung der Analyseergebnisse und charakteristische Merkmale sowie Beson-
derheiten bei 1D29 (-)

Mutter und Tochter sprechen (ber ein eventuell gemeinsames Erlebnis, welches der Tochter einféllt.
Beide sind einander zugewandt und sehen sich wéhrend des Gespréachs an. Durch das Nachfragen
der Mutter wird die Tochter dazu angehalten nachzudenken und ihre ldee auszubauen. Wéahrenddes-
sen die Tochter erzahlt hort die Mutter gespannt und aufmerksam zu, indem sie diese besténdig an-
sieht. Bei Unklarheiten fragt die Mutter sogleich nach, formuliert das Gesagte der Tochter in eigene
Worte um und versucht dadurch das Gemeinte der Tochter richtig zu verstehen. Die Mutter denkt
weiter iber ein passendes Ereignis nach und spricht ihre Uberlegungen diesbeziiglich laut aus, so-
dass ihre Tochter diese auch hort und zum miteinander Nachdenken angeregt wird. Als die Mutter
einen Einfall zu einer Begebenheit hat, in der beide involviert sind, fragt die Mutter nach der Erinne-
rung ihrer Tochter. Beide sind sich rasch einig, dass sie dieses Erlebnis zeichnen wollen. Sie spre-
chen kurz tber das damals Erlebte und die dabei aufgekommenen negativ besetzten Emotionen.

Im Vorfeld wird gemeinsam beratschlagt, wie die Zeichnung aufgebaut sein soll. Sowohl die Toch-
ter als auch die Mutter bringen Ideen ein. Nach dem Brainstorming ergreift die Mutter kurz die Initi-
ative und beginnt zu malen. Sie besprechen stets miteinander was sie malen werden, um die Zustan-
digkeiten zu verteilen. Gemeinsam stellen sie die Zeichnung her und beide Partnerinnen sind glei-
chermaRen am Gelingen der Aufgabe beteiligt. Gegen Ende der vorgegebenen Zeit (ibernimmt eher
die Tochter die Gestaltung der Zeichnung, da sie ihrer Mutter vermehrt Anweisungen erteilt, was
noch gemalt werden soll. Zum Schluss kann beobachtet werden, dass die Mutter bereits etwas ge-

nervt ist, da sie dem Malen ausdriicklich ein Ende setzt.

Durch das standige Nachfragen, welches sich durch den gesamten Malprozess zieht, bewirkt die
Mutter, dass ihre Tochter Zugang zum Thema findet, sich dafiir interessiert und an dessen Gestal-
tung mithelfen will. Anfangs scheint die Motivation der Tochter eher gering zu sein, was sich im
Laufe der Zeit jedoch andert. Aufgrund des Einbezugs der Tochter in die Aufgabe und die stdndigen
Zwischenfragen seitens der Mutter findet die Tochter Gefallen an der geforderten Téatigkeit und sie

beginnt sich dafir zu begeistern.

Der gesamte Verlauf ist durch ein liebevolles, ruhiges und geduldiges Miteinander geprégt. Mutter
und Tochter handeln stets aufeinander bezogen, indem sie immerzu ihr Tun kommentieren und er-
klaren. Daruber hinaus sind beide beim Malprozess fortwahrend bei der Sache. Nicht nur die Toch-
ter, sondern auch die Mutter bekundet ihr Interesse am Gegeniiber, da sie sich beim Zeichnen stets
zusehen und immerzu Fragen zum Tun des anderen stellen. Sie horen einander zu und lassen sich

beiderseits aussprechen.
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Die Mutter ist ihrer Tochter gegeniiber immerzu aufmerksam, da sie auf AuRerungen und Fragen
prompt antwortet. Sie begegnet ihr ruhig und in angenehmer Stimmlage. Ihr Sprachgebrauch ist dem
der Tochter angemessen. Die Mimik der Mutter ist kontinuierlich positiv, ebenso ihre Stimmung.
Bei Bedenken seitens der Tochter ihre Malfahigkeit betreffend, findet die Mutter immer einen Weg,
diese beiseite zu rdumen und sie durch das Anbieten von Alternativen entsprechend zu motivieren.
Dadurch steigert sie deren Eigenstandigkeit und Selbstvertrauen. Es kommt im gesamten Prozess
auch nicht vor, auller gegen Ende, dass die Mutter ihre Tochter zu etwas dréngt oder ihr eine Tétig-

keit aufzwingt.
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Abriss der Scaffoldingmomente ID 29 (-)

Aufmerksames Zuhoren

Interesse am Gegentiber

Durch Fragen zum Nachdenken anregen
Zeit zum Uberlegen lassen

Eingehen auf AuRerungen

Durch Fragen Aufgabenstellung immer
mehr konkretisieren

Durch Fragen Erinnerung anregen
Geduldig und Ruhe

Angemessener Tonfall

Einbezug von Vorschldgen

Zugewandtheit

Miteinander Lachen

Zusammenfassen von Erklarungen in eige-
ne Worte

Aussprechen von Gedanken

Gegenlber wahrnehmen

Gemeinsames Erinnern

Emotionale Verbundenheit

Durch Fragen Erinnerung anregen

Ereignis durch eigene Erinnerung konkreti-
sieren

Motivierung

Wiederholen von Aussagen

Aufgabe strukturieren

Gemeinsames Nachdenken

Dialog entsteht

Lob

AuRerungen und Ideen bestatigen

Das Gemeinsame hervorheben und betonen
Aufmerksames zuhdren

Eigeninitiative um Aufgabe zu beginnen
Uber Wiinsche erkundigen

Uberpriifen von Aussagen
Einverstandnis erfragen

Konkrete Anweisungen

Tun verbal begleiten

Unaufgeforderte Hilfe

Akzeptieren von Autonomie
Unterstutzen bei Autonomieversuch
Auf Fragen eingehen

Aufforderung zum Tun

Sein Gegeniiber wahrnehmen
Zuwendung

Entscheidungsfreiheit

Volle Aufmerksamkeit

Beantworten von Fragen

Bitte um Hilfe nachkommen
Ausfiihrliches Erklaren

Gemeinsames Betrachten und Besprechen
Miteinander Lachen

Motivierung

Ausfiihrung von Wiinschen

Alternative Malvariation anbieten

Berlicksichtigung von Wiinschen

103



Darstellende Beschreibung des Interaktionsverlaufes 1D40 — Scaffolding 4

53

Bad putzen!

Thema der Zeichnung

S pun 83p] 190] N
Janeuab

siubiai3 sep 16e.pia
pun pulaliayla S UOA
BejyasioA 1epuly N

ue uabel yainp
Bunisuunig 1631 N

nz
wiesyJawine Uy |

slleyul3
Saulas Bunjoylapaipn
alp 1B1reIseq S

uabunpunydw3
aulas 1q181ydssqg S
lleyuig

uauIa 10J0S 18y S

BIBWED] I UI1Y3IS S
INl UOA
8110 81 Jne 181Yoe S

Jaywn wney
Wi YaIs Ja uusp ‘uIds nz
HaLuazZuUONuN JUIBYIS S

lyms
wiau1ass yne Biyniizus s

yaIs naly
pun sne us||OM|YOAA
Y ppnip N

uspal
uaQ|asS WOA 3lISs ssep
‘1841s yab pun |jeyurg
uap 1joyapaim |

HauayJe 1st N

ue uayuapyoeN
wnz g 1681 N
ualIoAN uauabia

ul Bunjaisuagebiny
alp Jjoytspaim N
Nz S YaIs 19puam N

1Y3IS UsQqo Yoeu Semid
als wapul 1Bapagn N
Nz wesyJawjne 1oy A\

"ua|as
NZ UYOS WIBUIAS NZ 81185 8UI| BIP JNe uuep yais wn ‘1q16 ssnyj usuls Jyi ‘ysh nei Jaulss
NZ 1S49NZ J8 JNeom *,, juayoSn] « 16es pun ayandy alp Ul JaJeA Jop JWWOY 1197 Uaq|as INZ

., ‘puade.siondy zund yo1 putf s “ :uyos

Bumuyory ui Jaided 1e1g uie Biazya1s)B 1gaIyss pun unu Julsw Janni a1q ., /P WauId
11W WNJSPAIM 19LI0MIUR UYOS J8p pun ¢, Jua)pnfao3 1n3 s1apuosaq 41p vy su “ 13)1aM
16eJy JSNINIA 81Q IBHOMIUR ,, /D WdUIS W Yd18]60S UYos Jap Jnelom ‘,, j1qvy 1zindagd
ppg Svp pun spias 112qqn.aya3 auupmapng 4ap SN 4yl om ‘svy “ :ydeu 16el) pun yasi| we
91 11S 3Ip JNk 1N3UIS INBYIS I3NIN|A dUISS BISWIEY] SIP UI JISP3IM 18 JUaIS JUSWOIA Usydls|f
wi *,, ‘uapfa3 ind os 41w 1oy svp ‘vr :1a)lam 16eS pun ue 1aINIA dUISS JYaIS UYos

8@ ,, (ey) pypyvY 12)nd23 141 2141 ** 119G YIL] PUN JBES ‘U UYOS UIY! JY3IS JaNNIN
a1q ,, ‘23p] a1p ‘1Mz 41 uaqDY 1ZInda3 1M 2144 “ :1BeS 18 puUN puUN WaUILS UR puls pueH
uauI| Jap Jabui4 a1 "esawed| 3IP Ul YoeuRp pun Ue JaNNIAl dUIaSs ZIny 1Yais uyos Jadg
1104 J8Y pun u1y ais a1p ‘YosiL we

d1NIS 3IP JNe UIBpUOS ‘Ue JYdIu yoopal uyi als 1yais usydaids wisq ‘ypuemabnz uyos waiy!
130IQMI300 Y1 381 IYD1IdS SLOAN 8S3IP JONNIAI BIP PUBIYRAA ,, (#DY Ud][Dfo3 N3 S1apU0saq
197 42)Z)a] U1 A1p SPM SO ('L W12 3ZI2 P AP IS Suy wigpy < 1BeS pun Nz uyos waay!
110J0S JSNNIA 31 Y2IS 19puam “1opuasg Bunie|yi3 Jaiyl uisusisbunyansiaun aip s

169196 qe 12d10%49q0

WIBUIBS JOA YIS | We ISI WIY/ 81Ydal Jag "pueH usyul] Jap ul Jdodj waulas 1w juys)

pun 1zamsabge yosi L we usboqua|3 usul| usp ey I3 "eldwey] aIp ul yane Nz pun ge pun
winJay wney wi Japaim uuep ‘ulislis|sbunyansisiun Inz jewuis Wyais uyos Jaq “ussbui
UaJyl JIW UssSap pualyem 1ja1ds pun ue ulsis|sbunyansislun aip yais NN a1d

., (D "a11q finp winsuawab

Japaim si1ublaa3 sasalp 19Uydlaz pun “dem uia) sa om ‘st usbuehab 1nb uaje yona

$2 wap 12q I Ipfuts aijnun,y 42p ui- “ :usydalds nz Juuibaq urslis|sbunyansiaun a1g
*1agqnuabab neush

uauyl 1S1 eJawey a1q ayand Jap ul Yydosiss We JapueuIdsusgaU Uszlis uyos pun Jsnuniy

104



Bunaynisny

13p 180 S By N

unl

Nz 19(|3S S8 PjaJIpul
uyl JsIAIOW UIBPUOS
yo1u aqebyny a1p
Jage Jwwiuiagn ‘ayem
S UOA anIg Jwwiu

Jyem 1yoiu
S UOA 39p| Jwwiliu |\

Bejyasion
usuId S 18M181gJaIun |\

I\l UOA ua1biazablion
wsap 16104 S
wiesyJawne

A 181ydeqosq S

110s usuuibaq 4o

aIm ‘yoeu Biynu 16e1) S
Buejuy

Usp Yoop Jwwiuiagn s

uuibaq
uajew Nz | ssep ‘|Im S

nz
I\l UoA Bunueppi3 Loy S
SJUUOy

uapJam uauuohaq

aIm ‘BeyasIon

usuls Jydew s

BunjjaisaiH
1oj0s 1916 I\

Bunuyalsz

Jap pebsyiaxbriaimyds
uap Juyema
1yosesqn st IN

yone asaip
1epida pun abejyasion
918.3U0Y JyoeW A
Jayam asned auyo
1youds als ‘JYd1u S UOA
Bejyasio usp Loy N
nz S AIpfe

110J0S YIS 18WpIM [N

"Us[ew Nz ydeu wio- asaip yoiajbos

yoeuep uuifiag pun Jsnny Jaulss Buniynisny pun Bunylawag asaip 16]op8A uyos 1ag
"ugIneT ussIaAIp Nw als 18119)Baqg usbunieyig auy| ,, jiuy ‘os vl st a1p ‘os

uuep pun sqyas Yas Yas os ‘aluvm yas oos pun.i os osjy “ :nzep 16es pun JoA suuemapeg
Jaula wio4 aIp Jaided ne|g wap jne pueH uaydal Jap Jabui4 wap 1w 1619z Jsnny a1q

5 (218 Y23 a1

:16eJ4 uyos Jap Jnesom ‘nz yaIa|hos ,, ;o Wauld NW JWWNS JaNNA a1q ,, duubmapegq
31 [ew 1S48 [ew Yoz ‘vr ipusljey UsfelA Winz 1184aq J11S usp ‘uisw pun uiy yais nz
Jayeu 1e|quUaYdIsZ Sep 1981Yds ‘YISt Usp ne unu yais uyos 1aq ,, ‘SLa1myds ugyos zuns
Jage SI se@“ ‘uuep JUIUI pun dUUT ZINY )[Ry JNNA dI(J ,, ‘UD S]pul Yo1 pun v Julswl
pun 1YaISuR JBNNIAl BUIBS UYOS Jap JNBIOM °,, juajpiu spp 1108 Yo« ;WS J81yasellagn
1w 1Bely JsNNIN 81Q ,, ‘Uajpwi SVP ISJJOS NP VWD “ JYsISUe 3IS I8 Wapul ‘|jejuo | wabiyni
Ul uyos Jap 16es Jey 1apusaq z1es uaiyl JSNNIA 1P S| "Usgo S1ydal yaeu Buniepyig Jaiyl
puaJiyem 1ysis pun pueH Jap ul YIS uauls S1181s( ey Jasalq "ue nziawwl Isgep uyos
UaJyl Yais JennIN aiq ,, ‘op 1z1af upssnu ssop 1qoy 1zinda3 ppg Svp UAYIMIPUDE] UdP J1u
pun spias }aqqesyabsnel suuemapeg Jap Sne 4yl 81m Inu 1Sydneiq uuep pun auuemapegq
3Ip "y'p os|e ‘uajew peg sep uago el uassnw Jim ‘suuemspeg alp :BejyasIoA usuls
1zipl 41p yovus Y21 OSF* JUIBW IS "WYOLIAS JSHSM LIRJUID BIS B ‘LIQY 1YI1U J3ge JSINA
aIp uap *,, ‘uappw unziapy 217 “ :Be|Y3sI0/\ Uspuab|oy aSI9] WJeW UYoS Jyl ¢, [ 1s.2
BW ssnw eq dpyo oy “ :16es a1S "Jyalp uyos walyl nz JadiQy uazueh walyl uw yais pun
16€|Yas alspue Sep Jagn ulag Se1ydal 4yl 81s wapul ‘uo1isodzis aiyl Uspue JapniA aid

IN INZ yoou JajeA
WIBUIas NZ Japam 1yais
pun 1sula Ya1walz 1sl S

Nz wesyawne |\ UOA
Bunjyezi3 Jep Loy S

uayoeW 3IS SeM ‘IaJeA
wauIss Yya1s)6 uepie S

us|yezIa

$3UYOS SaIY! |[eyul
WOA UUBIA WYL 1M A
IEIENERLEN

"puBH JOp Ul YIS UBUIB SHBJ] ey Jd ‘Jayuwin wney Wi ulspuem

abny aulss pun addijisiun aip ue Bunijeylslun JBsaIp puaiyem yals 1g1ag uyos 1ad

., ‘I3 ayas ‘und(Q  1SSe|Ion

J9paIM ayany] aIp 13 puaIyem ‘quisw J3JeA Ja@ "usyde| Nz INaula USLIOAN UslzZia] uap

199 1uu1B3q JaNNA 81Q ,, ‘u2]1eyab N6 siapuosaq wyl 1ey sep ‘Tey 1zandab "3 wiiw peg sep
puaqy U213 42 o4 “ :1z39S10} Bunep3 a1yl JWOS J3NNIA AIP pun 1BLOMIUE ,, j2aN
WIBUID W J3TeA Jap JNRIOM ,, ;181 ua]pnfa3u1a 3zjal vp wiyl svm ‘np jgfiam pur) “ :1a}1am
LeP{Ie JaNNA 81 ,, ‘P wauls 1w yd19]60s 181I0MIUR J8TRA J8Q ,, Uapuifiny 3zjal v
110s sep ‘1ey us|jesab N6 s1apuosaq zueh 1187 18119 Ul “| Wap Sem seq N ‘Uswiwoyaq
aqu3finy au1a 1zja udqDY 4144 “ :JYSISUR NZISLWIWI UUBIA| UBIYI IS PUBIYRM ‘I8}IaM

unu yoLds JauIN|Al 31 pun SSN3 auId JayeA Wwaulss 1q16 uyos 48q ., L uayo3v < :16es pun
19n463Qq UYOS UBUIaS 4B BP ‘Jage BIS IYd1IgIaIun JBIRA Jap ¢, 2gn3fny auia jzjal uaqey
JIM - 1p 1gf12,41 ““ JY21SA) W UsYIeT] Wiauld Nw 16es pun ue yais|Bos 1z18s JaNnA a1g

,, ‘UDeW SeM BpP UaSSNW JIM-m 1dpd ‘1144 “ 11aje/\ Waulas nz yaia)bos 16es pun yasi |

Uap 4ne 1ysals ‘Jsann|A Jaulas UoA Jaided 11e|g Sep pun LIS Usuls YyaIs Juwwiu uyos 1ag

105



S wiaJay1 Buniynysny
alp issefJaqn

pun 8ap| alyl
JY3ljneyasuelaA |A

S UOA 3]jewas)
L,OS[eJ J0ANZ
sep Jny Bunsepu3
auId 13putly N

S UOA U3JBN
sep Japuelsueaq A

S SaJyl SIUpULISIdAUIT
wiap yoeu

16e1) pun usbuuquia
yais [|m N
wesyJawne

S 1814deqosq N
Bunyaisay|iH
118pJogabyneun

1916 pun

S UOA 118yJayaisun
uuad e N

uie

BunyeiIsao uassnam
Inz aap] auls 16uliq N

WISLW JWep pun 1n] 13
sem neuaB |N Leple S

11911IUsZU0Y
pun LIBIAIOW 1jew S
uaxBnyary yoeu 16e. s
1aq|as Japaim ew S
Bam

YIS usp W Jwwiu S
sne 1AJ1suab 1yalIs S
uabajlan semis 38yde| S
Nz |\ 1QY pun jne
uajew nz yo1s|60s QY S

swineyos sap UselA sep
11040S |A| UOA U3JaIsned
wiIag JWwIuIsgn S

Bunzimsisiun 1911G49
‘yoeu |\ 19 1661y S
USJeIA 1sq|8s [IIM S

1ey 1019zab10A J0ANZ
IAl S3 3IM ‘Buuemapeg
1P LIBLIUAZUOY J[eW S

Bunbamag
apal16jopan N
Nz wesyJawyne
S walyrais A

S uaIAnoW W

10A

99p| aJy1 INauId 16187 N
S UOA

d1J_Wa9 sep 181n8p A

S UOA U3l[ewan

wnz yonadsuig uagne |

apJnMm uaj[aistep
S9 alS alM “I0A S 16182 |\
Jrep

USUDIPHIMISA [[eJuIT
uaJay1 ais go ‘s 16euy N
Ue S yals N

1ddols

Jayaisun uaje|N uIas
S S[e ‘UId pusisIa[A}IIY
1ojos yialb N

I1ejuls
UJB1I9M UBUIB 1agNe |A

"UYoS Wap uagau

SYUI| ‘yasiL we uabal| apueH UapIaqg aly| “1pueMabnz pury| Wap uiydalam 1z1s JsnniA a1a
,, J Y SapUBLILINSNZ

S3S19] U3 Jann|Al a1p 16es sauyos sap zies wapal Yyoep ,, ‘vp puissnus ‘(g "os pois

13 sl "J19pUBLIBYDINP 0S peih 1a S1 ep ‘0S ‘wnpyog udyossiq uid yo1 yovut Jzjal Wy
:usyasnzjne 1agep auyo ‘IsNN|A Jaulss Nz uyos Jep 16es asnedyossids uspunyas 1yoe YyoeN

., /D[ SOPUBLLILIINSNZ UIS I3 191I0MIUR

Jann\ Jap abeld 811121586 1Z39|NZ 81p Nk pUN JBUBM UNU JBW UYOS Ja( .. JADYO ST ¢ I3pO
"Wypy “ 16es pun 1z31dsnz punj UaJyl als WspUl ‘181I0MIUB PUN NZ WNJSPaIM UYoS Waiyl
1als JaNNA 31 ,, £0S “ :1Bely pun 1anN|Al JauIas Nz yals ‘ung uias uuep 1ddos uagne|yos
abIuls 1jew uyos J1aq ,, 7ruiv s21qo.dq “ 16es pun salsliam auyo UNS usp wyl 1g16 asalq
*JaNINJAl 3P USP JWLIU pun U3J.y YasiL Usp fne NS Ua[unp usp uyos Jap 1sse| ulyjnerep
‘,, 08 ‘[l NDYIS ‘UDUYDIDZ []2Y OS ‘OS A2Y2 UDP dPANM YD1 OS|D “‘UDP P4 yOT (YOe]) ¢ Jem
unp.Aq oS WNDYIS 2P SSUP ‘SIZJNUIYIS 0S Y1 SPADM 42P() “ :pUBYISUL UYOS UaIyl S|[ejuaga
“J9)19M UIBLL 8S81 "UR JANNIA] 31P 1U3IS pun 1|ayde| ‘Ine usfelA NZ 11040S 1oy uyos

18Q ,,/ L ‘UnDAq Y1 12qD S1 WNDYIS A2p ‘UIDN "OF “* :BUWINS JausqoyIa semia 1w 16es
pun uyos Walyl NZ Japaim JYaIs SIS "a118S Nz Uasalp a1S 1]131s 1S Biay uazids wap 1w
131N\l 1P S|V "140J SAWINBYIS Sap UBJeIA Sep ‘Tey 18pusag un Jyl JannjA aIp wapyseu
12185 UY0S Ja ‘Uaziids nz 1ns usp uuibag pun Jaz11dS usp Saydsl| Sap 493 Ualaqo
Cwucomh WOA HEE_C O_w - .QMNN.NQQQNQ ZANY Yoou vt SSnut uap @NRQ\R ‘0§ .§N\Q “ n—@.mm

pun ue salNgs sap aul alp als 1yals Nejg we uabunbamagsiaryy Jeed uis yoey ,, ‘uapu

oS uap apana yo1 N “ 168 pun usjeW NZ JBNNIA B1P JUUIBaq ulyineIeq ,, Junpyos 4op
1428 21 “uppy  16RIL PUN UR JaNINJA BUISS 1YaIS ‘auul 1.y 43 “Ue 11e|g We Uyl 1218s pun
PUNAl Wiap sne YIS Usp JWWIU UYos Jeq ,, JUajpu wnvyds uazund uap jzjal yo1 uuvy 4oy
wwoy “ :16es pun Bunxoedia  1ap Sne 1S UBUIS U3SSap pUaIyem YoIs JWWIU JanA a1q

‘JneJep 1518 pun punpy uap ul

NS USP J8 JWWIU pUsgaIYISUY "yoeu JaNN|A Jap S8 1yoew uyos Jaq ., yy2s1 os ‘vreddoy
L2qn.t 2117 2u 0S 421y zjal pun 0§ :19cep 18es pun 1ey 1yoewsh 10ANZ suuemapeg

18p apu3g 81370 Sep 3IS SIM ‘10A J8BUI4 WBp JW INauIs 1619Z JaNN|A 81Q "Ne|g sep Jne
1Yals pun 14901s 43 ‘1fewabine auuemapeg Jap 191 UaJs1un usp UajIamIsuIa 1ey uyos Jy|

' .@\NNEE QUOQ pul SSnut EEQ@\UVJ uozunsd ua(d AQNNES QUQ&

Yonp uuvp A1mM SPM “gios Yo :uuep 16es pun Nz usjei\ WIsg Uyos Walyl yals JaNn alq

106



H8yoe|
pun nz neush S uoA
usBunepi3 Loy IN

Bunyjeisas) aialem
3Ip S HW wesulawah
Woudseg N

saplig
saulas Bunqlaiyosag

J9p 11w 1IoJ Lyel S

Bunuyoiaz
aulIss 1q194ydseq S

YISUNAA UBUIBS LIBPle S
IN JydLIGIRIUN S

Y WEeSYIBWINY
3.yl yainpep
1815z pun Japaim
Jawiwi uaiBeas N

a1yredwAs aayi yainpep
16187 pun yayoe| N

Nz uuep JWwwns

pun yoeu 16e4) |\

uasalp eI
pun BejyasioA 1yoew N

‘U plig Sep Yyalis ayss aplaq pun 1yoe| J8NNIA 1P ‘Un UIds uyos

18P 19puUdaq UNN ,, /Wypy ““ Waula 1L J3PaIM Jawiwil JaNN|A alp Malbeal yaunpuayasimz

,, QUUDMIPDG 2P SND A2Y SUN NZ *** dPDAS INDYIS LI(] "SUN NZ dPDAS JNDYIS 42D pU[)
Jdoyy uap yor ppur “ 1Ja1IaM Ydeuep JulsW pun asnedydalds abue| uspunyas sydas auls
J3 ydew uuep ‘,, “1zzaf pun ‘og :16eS Ja WAPUI ‘UNL UISS LBIUBWIWOY UYoS I3 '1agep
149®| pun Uyl 181Yydeqoaq Jenni aiq ,, snv os uuvp Jyais yonng 42 “ :16es pun uajew nz
uIBaq uyos Jeq ., /4yO (yonpg ua “ :1Bes pun 1ayoeg| ‘Ue 0suags Uy! 1ysIs JANNIA 8ia
"Jeyaq pueH Jap Ul YIS Usp pun yaisue J1sNN|Al aUIas J3 wapul

', Yoou yonv yonvg uap pun v :|[esulq usuabila Usu1as 1IBPUNMIBA pun JaNNIA dUlas
1YOLIQI8IUN UYOS J18Q ,, " 4NuU UDUl JYa18 UUDP Y] QUUDMIPDG AdP A0A UDUL UUIM TYITU
pf uvw Jya1s 1yau j1om 7 woa fdoy uag“ JulsW 9sald "1|dYde| pun Ue JannjA aulss Ia
1yals quuibag UselAl NZ Jage Ja JoAsq ‘pueH JNZ YIS Uajapue usaula Yyais JWwiu uyos redg

Nz S UOA
Bejyasio Jwwins Wy
S usiyriqoj IN

[ewiuiw
Inu S uoA uabessny
Jne puaibeas N

u1as nz
Pjus|abge JuIayos A

usjew
NZ Japnig uap ‘Yyosunpp
UBUISS IN3UIA JUYBMIS S

abel4 auIa ul Yasunpp
usuI8s HalNWIoY A

IN S8 Lee

pun usgey pjig we yone
lapnig uauliss |[IM S
uageylop

UIas INaule Lepe S
Jallam wineyos

uap Bigraly Jew s

Jyaw spyo1u 16es pun
Jal1aM Js Jew ‘19puamnz
wyr yais assip

S[e uuap YonInz |\l UOA
HHwes}Iswiny [[IM S

Nz S UOA
YOSUNAA LWBp JWWns N
NaUId S 190] IN

S UOA abel4
3Ip JNe 1519 181I0MIUR A

Wo1u usibeas

110J0s 181I0MIUE N
S 190l N

utas
NZ SI3pUB OM UdNUBPaD
Uyl Jw uisyds N
VRIET[S)

121U S 18910MILE |

o«
UIBW UYOS Jap pun ,, juypy* :36es JeNNIN a1q ,, /42y bp "7 Uap yoou pul [py “ :usyasnzue
31S UYO ‘s|ewyaou 16y pun JaNN|A 8UISS YOLIGISIUN UYOS Jaq ., ' pUn L 42dng

Wiy :Jey 19pudSY USIRIAl SEp UYoS Jyi sje ‘asalp 16es asnedyosids uspunyas ZT YoeN

"NZ 130ep YIS JANNIA AIP PUN JBHIAM WNBYIS USp unu Jfew uyos Jag

JWIWIISNZ ,, jutypy ““ Wiauls Jw

WINISP3IM JSNINIA 3IP JNBIOM *,, /T uap yoou vul opy ““ :1Be1) UYoS Yl pun ,, juypy “ Wauld
1W IN3UIS LBIBeal JSNNIN 8IQ ,, UdUULIY G 4P — 42P dPDIS JZ)IS D pU/] “ LIRS JalI8M
UYOS I8P JNRIOM ‘NZ ,, judt/py “ WIS 1 JWWNS JANNIA 31Q ,, ‘Wnnyds 28043 1o zung u1a
Juwwioy 3zja,“ J1eP4a pun uajew nz juuibag ‘ue JspalM LIS Usp 1218S UYos JaQ ., “2dng
‘WY “ :368S Wiyl Nz 13NN 31p JNeJom ‘YIS usp uyos Jap 1gay asned Jasalp YoeN

“Janeq uspunas 8T uoA asnedydalds suis nauls 16|10y s3

*18119M 1[BW pun 1YdIu 181I0MIUR Uyos Jad

“JUYa| UIY WY NZ JSPSIM YIS pun Laifeal ,, ;wiypy “ waule nw

U3pUNXaS JBIA YoRU 1S43 JaNNIAl BIp JNeIom ', j1umpy “ 16es uyos Jy| ‘uyngab puniy waiyl
NZ pueH a3ul| 3yl Jey aIS "eIaLeS| aIp Ul JANNIA 31p 1Y3ls ‘ashed Jasalp apu3 usbag
“JYaIsnz JaNN|A 1P puUn 1jew uyos Jap uauap ul ‘asnedyosids uspunxas GT unu usblo) s3

107



3JI1H YBU S S SIp
YISUNAA UP 1|INd N

10} 31S YN} pun jne
S saiy1 9ap| Wiab N

Jep
uonen)is uabijewep
Inz Bunpuiglaniangd

CUIERTEIN
pun Bunjjaisuagebyny
3Ip Ue LIauuLa A

1LYIS ualsyoeu
usp paLNNAs A

Il UOA UNnL
sep neusf 1814yoeqoag S

puayanaq
uanaxbiyed autes
usyuapag Hepie S

aJ|IH wn | 16e1) S

His
uspuassed uap 1yons g

1dwoud 18110MIUE S
pIig sep anj [181puelseg
Ul unu Juusu §

WBapiagn S

Nz wesyJswyne uoy S
ueps
pun yors|fios 1ew s

nzep Lepla pun usjeln
sep Jwwiuisgn N
S UOA Uayuapag alp jne
J3118M 1yd1u Usibeas |\
uaj|ay nz s 1aJaq
yaia]60s yais 1epie N

wons
LIS Uap S ssep ‘Wals
pun wesxJswigne 1si A

S0l N

yoeu yoisjbos 16e.y N
Nz naipe
1040s S Jwwns N

ue uabel4 yainp
Bunisuunig 1621 N
1puemabnz s 1st Al
uolrenls abijewep aip
pun Bunjjaisuaqgebiny
aIp Ue S JauuLe |N

uly [1e3aq sapuajyay
uIa Jneisiam A

‘Bunuyolaz a1p Jne Jspaim als 1yals

comc.mﬁ_ . YIS .W:EM&NEN:N a.495Un S1 Sbp QNN.Nw‘N U1y S1 %@Q: H—@.mm UCD uueN Emhs_

NZ USUIY Y2BU YIS 1YaJp ‘Ujaydg| Nz uuep uu1bag ‘1sliam 18uydlaz Jann aiqg ‘nz Bamuly
191|NY9S 21y1 Jagn NelH Jaulas INeyas pun sapjig sap puniBIaiuIH Wi UIBYISIS 191eA

18Q ,, “SUnL2)DL] 21p IS1 SO “YYIS[ YYIS “SUNLIDE 1P [DUIUID OS ‘NDYIS DIV UL
“JUISW JBNNIA] 31P INRIOM *,, 118 OS Jyo1u SDp uuny yd1 1241 ““ :18)19M LR[YJ3 183l ‘UYoS
WiaJy! UOA NS Uap pun yals Nz 1e|g Sep JWWIU IS "Nz ,, /2, WauId W WS pun
uawiyauIagn Nz Bunuyoiaz Jap 191 UasaIp 11313q 110J0S YIS LePIa JanniA a1 ,, ¢ tayew
Sun.aayppy 21p 2131 np 1SUUDY DWDFY DL 1GBIYIS JSNNIA INZ Bunuydlaz aIp Ja pusiyem
96es pun Uy [YMS Wi J3)ydaine yais 1218s ‘pueH a1p Ul agJe aIp JWWIU uyos Jag
181U911 USXOBN W1 aJeeH

1Y Y2IS pun 19LI0MIUR ,, ‘0 "Dr*“ 11W 11040S JSNNIA| 31P JNEIOM ‘YIS Usp JIWEp JulsW pun
\, npjqayunp a1p sy :ydeu [ewuld yoou 1Bely uyos Jeq ,, ‘Suniayvry atp 23128 4ap uy
:uUBy USJQY Winey| a1 UBW SSePOS ‘as1a] SeMIS [ewsalp Jage ‘Iaiam yois|b als 16es uelep
SSNYISUY W ,, ‘npjqiayun(g aua yoou jsvy vp noyss“ 16es pun sayosl| Sap 9118S 81ydal
alp yne 1619z Jann|A 81Q "aque4 uaiuueuab Jap yoeu yosiL we yoia)bos 1yons uyos 1adg

,, ‘Ud[RU ND]G YOND UUDP YOI PANMN JIP ‘NDUIL)

:Janem 16es Jsnnin a1Q 1916 ,, /npyg “ 1omiuy a1p 1dwoud yoeuep pun ysis Bunuysisz
3IP JNe Jawwi Yoou Jap ‘Ue UYosS Uaiyl JYaIs IS ,, (SUnIdvE] aip vy 2Giv,] aydjom 4aqp
:16e.4 pun suul uuep Jage 1.y ‘UsyiaIb YNS WauId NZ Z)eS Wasalp Yoeu |IM Jenn|A alIp

§, AP 1M UDUUQY 2158 2P UY [NDUS ‘SUn.LdIvE 42p up “ :11916eal UsLIOAN Uspuabjoy
1W 110J0S JBNNIA 31P JNRIOM *,, ‘SUnidvf 4ap uv ‘of“ :3WWINS J9SI9] SEMI3 pun

Jabiyna 1w yais|bos 16es uyos Y| ,, 1zindas pog svp 4y1 1qoy jwund “ 11a)1aMm 16es Jannin
a1@ "We|g sep 4ne pueH usydal Jap ul Yis wap Hw ydopy pun Bunuydisz aip yne 3a1ig
UBUIas Ja 181Yd1J ‘UaZ]esS Uaplaq Ualzla| Usp YdeN ‘punjn Wi pueH uaxuij Jap Jabuiyabiiaz
USp UasSap puaJyem Jey pun Nz JannjA Jaulss 1QY Uyos JaQ "LoMIUY auld Jne jalem

UCJ uly Cr_ow C‘_w‘:\__ nz w_w ucm_w _: PAYAZUYAY .QD%FEREN,N anvjq Svp pun NQNNM SOP U2ADMN
NZq YA QN@\UNE%QBN.N 242SUN UIADMN %EQ: “.hmH—:_\/_ hwb Cmu._O\</ COUC&@_O"_. CwU _mm
"eJaWed] 3IP Ul 1Y3IS pun Nz UQY uyos Jaq “Jezuds

Wiap 1w 3ja1ds pun yasi| usp Jne ais Yals ‘WIS ¢, ‘uajput yoou uazjafzing uap np 1ssnu
“1qey 12andab peg sep Jyi ssep QuUSYIa Uuep Sep Uew Jiwep pun ¢eu ‘uszind nz peg seq
“Tey 1yoewsb seds Jip sem usBajaagqn yoou sun el usyj|os JIM ‘Np 1gIsm ‘pun-7 “ :81IOAA
3Ip JanN| 3Ip uassaplalun ,,/4vyO “ sapuaqo] uia 16es asaIp pun ue JauNA a1p YaIs UYyos
19Q ,, “apun.t os vp uadupy 217 ““ :1BeS pun us|eW Nz JBpalm Y213]60s 181Iels uyos Jaqg

,, ‘U2 yoou apuppy a1p np jssnut 9zja! 9zja( 12qv N3 v :Y21|gal|yos 16es JsnnA a1a

108



BejyasioA usuid
JYoeW pun uid S UOA
abei a1p Jne 1ysh N

unp ays
1e[X48 pun uIs S UoA
anig aip yne yab |

181 Uayas nz
421U a1JeWa9) Sep ssep
‘Uly Jnesep A Islam S
ue|d Ulaliam

wap yoeu 16e1) S

[[IM UsJeWw Japaim

Ja ssep ‘0s Jepunyaq S
Bam

YNs usp N Jwwiu S

JIIH WN 181G S
VINIEES

Bunsepi3
abuesan a1p S 1916 N

10A1Y213] yo1916

yone Jjew pun uepe IN

orW BIS SEM LBPIe
pun yaia]6os Yy N

,, 19S52q SDP UL 1Y21S UUD(T “UIYDNLIPINE JSXNJIRIS NP ISSNW BP - Ponapine Biuamnz yai gey
ep ‘q1al]|ay si sep ‘el oUW JBNNIA 1P JNRIOM ', 1yo1u ubui Jyais sop 1aqy “ 16es pun
yompueH aqab aljewab uags JaNN|A JBUIBS UOA Sep 181ydeasq UYos Jaq ,, ‘Uayovui sop
o1 pAnm 0S *s1zind Ayt JYals Uew Jwep ‘apJ3J aIp Jne usjun Jaiy Jim uabaj sep ‘yompueH
2q]23 sp “ :uspog Uap Jne yonpueH uis ‘1ey uswuioush apelab als uap ‘Yns uaqal wap
JIW U3SSaP PUBIYEM J[EW PUn J18LI0MIUR JIBNNIA 310 ,, (UIPOG UUDp DP U DUl [DUL J1NA PUiy)
2102149 YIS Nz 1e|g Sep 4o puaiyem ‘16el) pun pueH Jap sne 1NS usp JsnnjA 1ap Jwwiu
uyos 1a@ ,, ‘oS ‘dnyos — 1)uni 0s yorjuIa uuep 16uey sep pun uaxeH uap jne sep Huey
Yo1 ‘ApyO IO AP LIBINEI3 J[eLl B1S WAPPUSIYBAN ,, #18 0S pyotu svp uuvy yo1 vy
“JUBWIOIA Ua(g|as Wi 16es uyos Ja@ NS Usp pun nejg sep yais| ulyinesep Jwwiu pun

_: JYOonIpuvpy QEQ: U@.mt. JNNA m_ﬁ_ ,, (UIIDUL LOPITN SDP NP JSUUDY »€S§§ ‘YonjpueH
sep 16uBY Bp pun ‘ep pun “ :1Jew Ja1Iam I3 PUsIYBM ‘UYOS Jap LIgjyJa Uspunas JaIA YoeN

p|ig wnz uabeid 1jja1s
pun assalaiu| 1619z A

uie
1Yy91u Y1aib pun S uon
un] sep 181yaeqoaq |A

uIa 8)1yassiagy
uapuaWoy|

31p }|181 pun aAllelIU|
alp yiaibia W

yoia|b

Jawwi 3910MIUe S
dYdes J3p 13q 181 S
uajew nz uuibasq S

ue A UOA

BejyasioA usp Jwwiu S

3J|1H wn BfaJipul
164y pun soprel 1s1 S

JayoIsun unu HIIm S
Plusjabqe N

pun A UOA 118yuasamuy/
3Ip yaInpist s

UBPUBISIAUIB ISI S

SIUPUBISIAA
ulassaq wnz
uabeaguayasimz 3191s IN

Bejyasio uaule yoew
pun uIs yais yasiw A
S1yoIu 16es

pun B1ynJ yais 1eyan N

uabajlagn
nz 18z S116 N
S uaJy! 133yoeqoaq IN

U1a 8)LIYISSHACIY
uaIsyoeu aIp 4181 N
ure NUYIS

UB1SYJeU Uap 1aM8] N

., /P Wiaula 1w 18ubablua uyos Iyl pun ¢, Juayppy 4op st socg “ :iBel) a1s Wapul ‘18}1am
1opuniblis Jannp a1Q Yaisue uuep als pun 1I8UOMIUR |, /U1 JTW UYOS IYT JNRIOM ¢, JULE]
JYompuvpy sop st sp “ 16e1) pun Jyoe| ‘Yasi] uap Jne Japaim Yns usgleb ususwwousb
JayJoA uap ais 163] unN "Nz Jagn 18z azueb a1p uyos wiaiyl yais Janni a1g uuibaq
uajew Nz yo1a]60s uIBpUOS ‘yapwun Jdle/ WNZ JYdiu YdIS 19 1I900M *,, “UdYDL] uau1d

‘D ;USLIOAA UBP JW LIs1Beal uyos Jaq "IapalM ayony aIp 43 ISSBISA USLIOAA UBS3IP 1w
UCD ,: UYIDWL YOND JSUUDY .:wu\cm Uuau1a Lopo .Sctmu “ u—m.mw 19 _._wu.m> ._w_u J9OMIUE UNN
,, 'SDP J3upy Sunia3]pgy 42p un ‘v 191I0MIUR UYOS Jap pun ¢, Jyonipupy so( “ :11040S
uuep 16.1y JaNNN 81Q ,, (uajput spp yo1 708 a1y “ 16el) pun addi aulss ue Jabuljabloz
uaul] wauiads Jw Yialb ‘urislis|sbunyansialun Nz yais ‘assewlio) auls yosew uyos Jadg
yais

BJSWEY I8P UBGSU YIS Wap JOA pun Jey uslelisqg aydny a1p JaleA Jap aim Xo1jquabny
uaq|as Wi a1p ‘uly ulsua|sbunyonsisluN Nz Ja Yais yoeuep ‘Ne|g wap JOA Yyasi| usp

Jne Japalm uuep ‘Ne|g Sep Jne [ewuls H91jg uyos JaQ 'assewllis) aulad 1ydew pun usyoe
Sep LBpIMIB 8531 "Ue 3IS 1]aYde| pun Jann|Al Jauias Nz 1ysis 13 "Ue usuydlsZ wnz Jns
uap 16s] pun yais nz Jayeu Jsided Ne|g sep 1ga1yds 13 ,, /o, :16es pun Y1is usp JwiuU ‘ue
Bunuyaiaz aip WaIs Uyos Jaq ,, (ADYO YompuvE] anvjq svp IS|pW np pun Yompuvyy 2q1a3
sop pput yoF ' 1q svp yoou zjal pur) “ JwwIU Bunxoed Jep sne Yis uaq|ab usp sis wapul
“16es pun wy! Nz Jayeu 1Ne|g Sep 1galyds pun uyos uaiyl JoA BiS usp 163] Jennn a1Q

109



YISUNAA Uassap
1]IN4I8 pun uId S UOA
anig alp yneyshb

Yasunpn

usuIas |N Meplia S
uaziaH yoeu

YISUNAA usulas Uagne S
ue |joAsBunemIs

W YsiIs S

usbuuig ayny
Jap sne 1ya1u YaIs 1sse|
pun wesyJawyne jew s

usjew nz uuiBag N
yoeu 16e1) N
Bunwwnsutaiagn

J1ap 81S89 aul9 ydBW A
181Y214I3Y UaxuL L
ayaNy Jap ul Jap ‘we A
wiap yoeu yais yalp
nz Bunyjeysadio
Jajydaugne ur s Wais

,, (2P0 32 S1.42qY “uay2010ab0e

a1p gs13ziaf YO "y :Aes pun SSYNS $9P SUIIA 31P fne WBIS '19paIm Yo19|6

uuep Jage 1ddols ‘usjew nz uuibaq JSNNN 31Q ,, YonpupEy uifinw [pp.aaqn) “ :3Bes 43 uisw
19 31p ‘9]191S aIp Ue PNS WaUIdS 1w 16192 pun 1810MIuR UYoS Ja@ '1joy Yais nz Bunuyolez
31p pun 16naq JOA YU YIS IS PUBIYRM *,, ;UIZIDL] 1P puls OM — 0) O\ ¢0SaLy

:16eJy pun pueH a1p Ul YIS USUIS JWIWIU JSNNI 31Q ,, Ua[put fivap udziaf] 2]a1A ZUD3
aN1g ep Np isuuey ‘1WA “ BRIy UYOS Jy| ,, W “ YIRW pun uIslnyas aip 1gay ‘pury
W4yl NZ yais JanniA a1d "Uls JegigQy 18WIe pun JauNA Jaulds Nz unu yais uyos Jaqg
"JYyoeW 8yany| Jap ul Semis Jap

‘pUNIBIBIUIH WI UURIA WYl NZ Y2119 UaJyl a1S 181Yd1i USPUNXaS Jun) eMIS YoeN ‘1ysisnz
1SJ2J0A JSNINIA S1P pun Jjew uyos Jap usuap ul ‘asnedydalds uspunyas uysz ushjoy

$3 '$8UY0S SaJYI Un_ Sep 181Ydeqoaq pun UspueH UaJyl Ul YIS wWap Jw 3jaids jsnny a1g

[eqgJan
ung Jyr1ems|6aq pun
AIDfe pam ‘Bejyasion
UaUIa INauIa 1ydew A
ey 1jewab

13 sem 1618z 4yi
19salp s[e ‘S 190] IN

Uapua3q 1ya1u yaou
[\ 13 “J81I8M 1BW S

N
uoA uabeiyyoeN Walayo
yoeu uUnu 1910MILE S

N 1834ydeqosq S

1ey 1ewab

J3 Sem Iyl 1ep4a pun
uls Jspaim N Yaizaq S
usjew uiss 1ddois §

wJelsbungabwn usp wn
421U yaIs Lswwiny S
Jallam Japaim

Jage yaia)bos jew S
168S N INZ SeAIB A S|e
‘Un UI8s yaLIgiaun S

Bunwwinsnz 1aulas yoeu
yoop Jage uuep 16e.y A
S UOA SIUpUBISIaAUIT
sep Jne 1yo1u 1aem

pun uajew nz juuibaq N
uuey

uapJam 1B1puBIS||OAIBA
piig sep am ‘Bejyasion
UBJ31IaM UaUId Jydew |A|
S 1001 N

ayoes Jap

189 Japaim ya1|b ist N

lagnuabah
S wesyJawyneun st |\

uabajlan 1s1 N

puajebae N pun
A Y2INp J3paim st N

"Usjew Nz JBPaIM ', ‘YONIPUDLT U1d ***yoou yo1 [pul

12380 pun “ :usloAN uap 1w uibag pun 3joyab yais nz Japaim Bunuydiaz aip 1ey uyos
Ja@ “Bunuyaiaz aip ne Japaim 1yais pun 1jayde| JennA 81Q “fne ullsusjsbunyoansisiun
Inz ziny Jann|A 81p Yyane sje uyos Jap [YOMOS YIS USLIOAA UasaIp 1ag

,, uundsas [pui 4oq yo1 urq v “ :16eS 9SAIP BP ‘UsYI0IgIaIUN ULIBYIBISBUNYINSIBIUN J8p
UOA PAIM JBNNIA 31Q ,, ‘Uupp sop vl sigoy 4y7* :ya19|6119z 16es JaNNnIA aIp pun *,, ‘zinuiyos
2zuvn3 4ap 351 SP “ :1alam uyos Jap 16es yoeueq ,, ‘yooq “ :abei4 a1yl Jne 1910Mmue

pun Jaqn 1197 azueb aip als 181ydeqoaq UYos Yl ,, NS 1yo1u LpQ) ;ng ;Avyo og

‘1gey 1zandab Bam Jyi uap ‘zinwiyds azueb Jap 11 seq ¢Ae)o ‘Us)d3 uap ul Ja1y ZINWYdS
uazun3d uap pui yor “ :16es 9IS YIS NZ Jayeu Semis Jalded 1ejg sep pjonJ pun uyos
WiaJyl NZ Jayeu Yoalis aIs JUYa| SLIOAA J3S3Ip PUBIYBMA ,, (ADy0 1gvYy 1zinda33am 4yl uap
‘Uappul ZJNWYSS UIZUDS UDP YOOU LM UdSsSuL JZja1 pun ‘svm jgfiay n3 4yas ‘v :yd19|60s
18LOMIUR JBNNIN 81Q ,, YIMIPUDE] SDP 1391] P Twppy “ (U 180ep JSNNIA 8UISS 1YaIs

pun 16es 13 "1ey 1ewsb Jaliem Jap ‘uyos walyl nz Jspaim Bin1azyoiah yalis 1epusm ais

"ue

uayoe| nz 1nej 16ue) pun ¢, juayury svm np Ispi < 111180 8YaNH| S1p Uagaos Jap ‘UueA
uaJyi 16eu4 pun 8118 83ydal a1y! JNe unu YaIs Jyaip JaNNIA a1 "Jne usxuelles) ue sabiuig
1IYLZ J31BA 18P Yo0p *,, ayuvp ‘utou ‘ura) “ :yd18|060s 1910MIUR ULIB)Ig|sBunyansiauN a1d
, BUNSIPIYOST 130423 Jyo1u Y1 QUE Yo11foyun uiq yo1 ‘yv ‘ossy* JulBW JSNNIA 31Q
‘unsNa|shunyansisun pun JaleA Bunydry ul pun yne uyos Jap osuags pun JaNNA aIp
1YBIS ulysneleq ‘18LOMIUE ,, j2YUDP ‘UIaN “ WBUIS JIW 3S3IP JNRIOM ‘B1YIQLU UBNULIY SBMID
a1s o 16euy ullsua|sbunyaNsIaluN 1P Jap ‘UBIQY NZ JBIBA Jap Japalm 1si punibisiuiH wy

11

)

110



ue ‘poedian
abel4 Jaula ul
‘apu3 sep yauds |\

SIENEI]
I[ejuI3 usuis

yainp ussalp L1sisMIS
pun S UOA Yasunpn
uap uaisijeal A

JwwnsIegn N pun
IN UOA uuep Jage pJim
‘uaBsyiaqn yoou |IM S

[[eJulq usules Lepiie S
Uyl 1alamIa pun jne
Bejyosion usp y1aib s

Jayeu Yasunpa
usuIas MaNelIa S

195 1ydal
Wyt s qo ‘s 16ely N
uapuasq

UaYayasas) sep [|IM

pun uia yais yasiw N
uaINe1-SusasuoN Jw
unJ Jyr Uanuawiwoy
SaUY0S

saJyl Buniasyiamig

1ap UOA MauayJa 181
Bejyasion usuis

S UOA YISUNAA Wap N
Bunpuiqua ui yoew A
yoeu uabeiyoeN
salallam auyo

YISUNAA Wap Jwiwioy

“uoIeNS[RIA 31P ,, /APy “ USPUSLULUINSAT WaUI3 1IW ulynesep

19pusaq Jenn alq ,, /42pjig 42p Yo118nzaq yona uv uadn.i,y 1vvd uid yoou ya yo1 qoy
12727 11BeS 8S3IP BP ‘UBYI0ICIBIUN ULIBNBISBUNYDINSIBIUN JBP UOA UsYUSPYIBN WauIss

U1 J8ge pAIM J8 ¢, - wyuyuaypy < :1Bes pun Bunuydiaz aip Jne 1Ysis uyos Jeq ., ;L Suiaf
1z12! pp1g 42sUn ST "0§  :UYOS UBIY! 3ls 161y 19puUsaq UnL JyI IS S[e ‘I8)Iam Jew JanniA
1Q ,, N8 1yag “12dng “ 11| UBYSS NZ PI1g W 3IS ssep auyo ‘16es uisls|sbunyonsisun a1

., YYIS] YYos] Yyos [ yyos[ “ :usIneT usapuabjo) 1w

un_ Jyi LaiUsWWOoY pun yaeu Sapulry Saiyl YISUNAA WP JWwoy JNNN 81q ,, ‘Z42YysaqarT
w12 vl s1 sDp f1aM ‘DL :Y213]60S 18JIOMIUR UYOS 18Q ,, (YO0U YOND [12f] UdULT SV
116eJy pun JuuiBag ufaydR| NZ JSNNIA BIP JNRIOM *,, ‘Uld. [12)d uau1a Svp ul (vl ‘[oud ‘o™
:yneuep 16es uyos 1aq ,, (APYO Yo1 [pui Z.12YysaqarT $2104 UID PUf) DUNLLL) dUID YOI YONDAG
1z32( pu) “ :16eS PUN INBUIS YIS USP 1|8SYIBM ‘ZIaH UIB JeW ‘YIS Usp JWWIu JaNNA

a1Q ")y pueH Jaulas ul Ja uap ‘Yns usp Biszyais)b iy 1q16 pun ¢, juspuisny 4op 1w np
1suupy 1z320 MuUvpy Junqg ul a1jp ‘v IBNNIN Jaulds nz 16es 13 161 ane|dydsi L Jep Jne Jsp
‘WY Waulas Jne Jdo| waulas 1w 1agep Juys| pun nz neush Jennpy Jaulas 1yais uyos Jag

111



Analyse der Scaffoldingmomente bei ID 40 (+)

Sequenz 1 ID 40 (+)

Mutter hort aufmerksam zu

Als die Untersucherin die Aufgabe erklart, sieht die Mutter diese nur kurz zu Beginn ihrer Ausfiih-
rung an, danach blickt sie im Raum umher. Sie macht den Eindruck, als wiirde sie bereits wéhrend
des Zuhdrens tber eine Begebenheit nachdenken. Gleich nachdem die Untersucherin ausgesprochen
hat, signalisiert die Mutter mit einem ,, Mhm!“, dass sie alles verstanden hat und wendet sich ihrem
Sohn zu.

Mutter regt Erinnerung ihres Sohnes durch Fragen an

Nachdem Mutter und Sohn die Aufgabenstellung der Untersucherin verfolgt haben, wendet sich die
Mutter sogleich ihrem Sohn zu. Bevor er noch etwas sagen kann fragt sie: ,, Mhm. Was filltm dir da
Jjetzt ein, T.? Das was dir in letzter Zeit besonders gut gefallen hat? . Wahrend sie diese Worte
spricht, ist auffallig, dass sie ihren Sohn dabei nicht ansieht. Anschlieend an die Fragen gibt sie
ihrem Sohn Zeit zu antworten.

Durch das Fragen regt sie nicht nur die Erinnerung ihres Sohnes an, sondern fasst sie den Sinn der

Aufgabenstellung noch einmal in eigenen Worten kurz zusammen.

Mutter findet den VVorschlag ihres Sohnes erheiternd und erfragt das Ereignis genauer

Der Sohn hat zur gestellten Aufgabe der Untersucherin relativ rasch einen Einfall und erklért ihn
seiner Multter, als diese ihren gemeinsamen Arbeitsauftrag noch einem wiederholt. Er meint: ,, Wie
wir geputzt haben wir zwei, die Tage. “. Die Mutter sieht ihren Sohn nun an, wiederholt die ersten
Worte und beginnt dann zu lachen. Ihr Sohn erklart daraufhin weiter: ,,Ja, das hat mir so gut gefal-
len. “. Die Mutter beginnt nun sogleich die Idee ihres Sohnes zu hinterfragen, um sicher zu stellen,
dass sie das selbe Ereignis meinen. Sie fragt: ,, Was, wo ihr aus der Badewanne gekrabbelt seids und

das Bad geputzt habt? Das hat dir besonders gut gefallen? .

Mutter lobt die Idee und gleichzeitig auch ihren Sohn

Im Anschluss an die Klarung des Ereignisses meint die Mutter: ,, Das find ich ganz hervorragend. .
Dadurch wirdigt sie einerseits die Idee ihres Sohnes, und andererseits ihn selber, da sie es scheinbar

lobenswert findet eine solche Situation toll zu finden.
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Sequenz 3 ID 40 (+)

Mutter unterbreitet ihrem Sohn einen Vorschlag und strukturiert dadurch das VVorgehen

Die Mutter nimmt den Vorschlag ihres Sohnes mit Freuden an und beginnt sogleich den nachfolgen-
den Malvorgang zu strukturieren, indem sie folgenden Anregung gibt: ,, Na okay. Da miiss ma erst
mal ... Also ich mach dir jetzt einen Vorschlag: die Badewanne, wir missen ja oben das Bad malen,
also d.h. die Badewanne und dann brauchst nur wie ihr aus der Badewanne rausgekrabbelt seids
und mit den Handtiichern das Bad geputzt habt, dass miisstn jetzt da... *.

In dieser Situation Ubernimmt die Mutter die Fihrung, da sie ihre konkreten Ideen, wie das Bild

gestaltet werden soll, schildert.

Mutter nimmt die Idee ihres Sohnes nicht wahr

Bevor die Mutter ihre Ideen duRert, wie sie sich das Bild vorstellt, macht der Sohn bereits einen
Vorschlag wie das Bild begonnen werden konnte. Auf den von der Mutter begonnenen Satz: ,,Na
okay. Da miiss ma erst mal ... " antwortet der Sohn sogleich: ,, Die Heizung malen. ““. Diese Bemer-
kung von Seiten ihres Sohnes nimmt die Mutter nicht wahr, da sie einfach mit dem Sprechen fort-
fahrt.

Die Mutter ist bereits so in das Thema verstrickt, dass sie die leisen Versuche ihres Sohnes, sich

einzubringen, nicht bemerkt.

Mutter nimmt die Bitte ihres Sohnes wahr, libernimmt aber die Aufgabe nicht, sondern motiviert ihn

indirekt es selber zu tun

Auf die konkreten Anweisungen der Mutter, in Bezug auf das Vorgehen beim Malen, meint der
Sohn sogleich: ,, Mama du sollst das malen. “, worauf die Mutter mit sehr verwunderter Stimme
nachfragt: ,, Ich soll das malen? . 1hr Sohn meint dann ziemlich schnell: ,,Ja und ich mals an. “. Die
Mutter sieht ihren Sohn nun eine Weile an, iiberlegt und meint dann: ,,Das is aber ganz schon
schwierig. “. Mit dieser Reaktion motiviert die Mutter ihren Sohn es selber zu machen. Sie spricht
den Schwierigkeitsgrad an und erreicht so, dass ihr Sohn die Aufgabe doch selber Ubernimmt. Er
meint: ,,Ja, ich mal erst mal die Badewanne. “.

Durch das Verhalten der Mutter ermutigt sie ihren Sohn indirekt, auch schwierige Situationen zu
bewaltigen. Sie kennt ihren Sohn und traut ihm diese Angelegenheit zu, da sie sich nicht sofort bereit

erklart hat seiner Bitte nachzukommen.

Mutter hilft ihrem Sohn bei der Ausfiihrung

Der Sohn tbernimmt das Malen der Badewanne und will damit beginnen. Er setzt den Stift an, fragt
aber dann doch noch einmal bei seiner Mutter nach. Er meint: ,, Wie geht sie? “. Seine Mutter zeigt

ihm sofort mit ihrem Finger auf seinem Blatt Papier die Silhouette einer Badewanne vor.
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Die Mutter zeigt ihrem Sohn konkret vor, wie eine Badewanne aussieht. Er beobachtet das Tun sei-
ner Mutter und kann im Anschluss daran das Gezeigt umsetzen. Sie stimmt ihr Verhalten auf die
Féahigkeiten ihres Sohnes ab und kann ihm so unterstiitzende behilflich sein, ohne selber dabei aktiv

werden zu mussen.

Sequenz 4 ID 40 (+)

Mutter bringt eine ldee zur weiteren Gestaltung ein

Wahrend der Sohn die Badewanne zeichnet, sieht ihm die Mutter dabei zu. Nach einiger Zeit auliert
sie folgenden Einfall: ,, Ich weifs, was wir dann auch noch malen. Den ganzen Schaum miiss ma noch
malen. “. Einerseits gibt sie erneut eine Anregung, die Gestaltung der Zeichnung betreffend, anderer-

seits bringt sie durch ihre Formulierung das Gemeinsame der Zeichnung ein.

Mutter erkennt Unsicherheit ihres Sohnes und gibt unaufgefordert Hilfestellung

Der Sohn malt unbeirrt weiter, gerat aber dann doch ins Stocken. Seine Mutter merkt sofort seine
Unsicherheit und hilft ihm prompt. Sie zeigt ihm nochmals mit ihrem Finger auf der Zeichnung vor,

wie die Form der Badewanne vollendet werden kann.

Mutter beobachtet ihren Sohn aufmerksam

Wahrend der Sohn malt, beobachtet die Mutter ihn sehr aufmerksam. Sie erkennt zum Beispiel so-

fort, als ihr Sohn Hilfe bendtigt und steht ihm unterstiitzend zur Seite.

Mutter will sich einbringen und fragt nach dem Einverstandnis ihres Sohnes

Nachdem ihr Sohn mit der ersten Hirde des Malens fertig ist, nimmt sich die Mutter einen Stift zur
Hand und bringt die zuvor ausgesprochene Idee erneut ein. Sie fragt: ,, Komm her. Kann ich jetzt den
ganzen Schaum malen? . Die Mutter zeigt ihrem Sohn ihre Bereitschaft auch mitwirken zu wollen,
fragt aber nach seinem Einverstandnis und wartet ab.

Der Sohn bringt seinen zuvor verwendeten Stift am Blatt in Position, sieht seine Mutter an und fragt:
., Mami, wie geht der Schaum? “. Mit dieser Geste zeigt er seiner Mutter, dass er selber den Schaum
malen méchte und fragt lediglich nach ihrer Hilfe, ohne es anzustreben, dass seine Mutter nun aktiv
wird.

Die Multter setzt trotz alledem ihren Stift am Blatt an und beginnt zu malen, sie sagt: ,, Na ich wiirde
den so malen. . Der Sohn sieht ihr zu und erhebt keinen Einspruch. Als die Mutter aber den Stift
spitzen muss, ergreift der Sohn sogleich die Gelegenheit und malt mit seinem Stift den Schaum wei-
ter.

Die Mutter merkt in dieser Situation nicht, dass ihr Sohn die nachste Aufgabe ebenfalls alleine be-

waltigen mochte. Sie hilft ihm nicht nur mit Hilfe einer Geste, sondern wird aktiv und malt das De-
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tail selber. In diesem Sinne hilft sie ihm nicht, es selber zu bewéltigen, sondern tibernimmt die Aus-

flhrung zur Génze.

Mutter beanstandet das Malen ihres Sohnes

Mutter findet eine Erklarung fiir das zuvor .. falsch Gemalte des Sohnes

Nachdem die Mutter den bendtigten Stift fiir das weitere Malen prépariert hat, entdeckt sie, dass ihr
Sohn einstweilen mit einer anderen Farbe weiter gemalt hat. Sie sagt, in etwas entriistetem und lau-
tem Ton: ,,Nein, der Schaum is aber nicht braun, T.!*“. In diesem Moment sehen sich Mutter und
Sohn an, wobei der Junge einen etwas verlegenen Gesichtsausdruck macht. Daraufhin lachelt die
Mutter ihren Sohn an und meint: ,, Oder wards ihr so schmutzig, dass der Schaum so braun war? “.
Durch diese Erklarung zeigt die Mutter, dass sie ihrem Sohn nicht bdse ist, da ihr vorheriges Verhal-

ten ein wenig den Eindruck erweckte.

Mutter veranschaulicht ihre Idee und iberlasst die Ausfiihrung ihrem Sohn

Die Mutter zeigt ihrem Sohn erneut konkret vor, wie sie sich den Schaum in einer Badewanne vor-
stellt. Sie nimmt dazu den hellen Stift und stellt mit kleinen kreisenden Bewegungen die Blasen dar.
Unmittelbar nach einigen dieser Bewegungen nimmt der Sohn den Stift der Mutter aus der Hand und
malt weiter. Dieses Verhalten akzeptiert die Mutter, da sie keine Einwénde hat und sagt: ,, Probiers

amal. “

Sequenz 5 ID 40 (+)

Mutter scheint abgelenkt zu sein

Die Mutter beobachtet ihren Sohn zundchst aufmerksam, doch nach einiger Zeit scheint sie durch
irgendetwas abgelenkt zu sein, da sie auf die Anrede ihres Sohnes erst ziemlich spét reagiert. Auer-
dem ist zu beobachten, dass die Mutter zur gleichen Zeit intensiv in die Kamera sieht und dadurch
den Eindruck erweckt, als wirde sie mit ihren Gedanken wo anders sein.

Im gleichen Augenblick dirfte ihr Sohn ebenso das Gefuhl haben, seine Mutter sei gedanklich nicht
anwesend, da er sie mit ,, Mami!“ anspricht und dann nicht weiter spricht, sondern unbeirrt weiter
malt. Es hat den Anschein, als wiirde er durch diesen Zuruf ihre Aufmerksamkeit wieder erlangen

wollen.

Mutter reagiert auf Aussagen ihres Sohnes nur minimal

Die Mutter beobachtet nun das Tun ihres Sohnes. Beide sind der Zeichnung zugewandt und sprechen
eine langere Zeit nichts. Nach einem kurzen Lob das Gemalte des Sohnes betreffend, entsteht wieder

Schweigen.
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Ab und zu macht der Sohn einige Anmerkungen, worauf die Mutter immer mit einem bloRRen
,, Mhm. ** antwortet.
Die Mutter ist zwar anwesend und ist ihrem Sohn zugewandt, doch erweckt sie mit ihrem Verhalten

den Eindruck, als wirde sie nicht ganz bei der Sache sein.

Mutter lobt ihren Sohn

Mutter stimmt dem Vorschlag des Sohnes zu

Als ihr Sohn das Malen beendet, reagiert die Mutter nun sofort mit einem Lob. Sie sagt mit ruhiger
und sanfter Stimme: ,, Mhm. Super T.”.

Im selben Moment spricht der Sohn, in einer Frage verpackt, einen weiteren Einfall aus. Er meint:
., Mal ma noch den E. da her?“. Die Mutter akzeptiert diese Idee gleich, da sie ein zustimmendes
und lautes ,, Mhm!“ &uBert.

Sequenz 6 ID 40 (+)

Mutter bespricht gemeinsam mit ihrem Sohn die weitere Gestaltung

Mutter und Sohn sehen sich an und Uberlegen. Die Mutter ergreift das Wort und sagt: ,, Den Kopf
vom E., weil mehr sieht man ja nicht, wenn man vor der Badewanne steht, dann sieht man nur... .
Der Sohn betrachtet wéhrend dieser Ausfuhrung das Bild, unterbricht seine Mutter und bringt eine
eigene ldee ein: ,,Ja und den Bauch auch noch.“. Die Mutter wiederholt den Wunsch des Sohnes
und befiirwortet seinen Einfall mit einem l&cheln im Gesicht.

Durch ihr Verhalten zeigt sie ihrem Sohn, dass sie seine Idee gut findet. Damit anerkennt sie seine

Selbsténdigkeit und unterstiitzt diese dadurch auch.

Mutter hort den Erklarungen ihres Sohnes genau zu und lachelt dabei

Wiéhrend der Sohn seine Tatigkeit mit Worten geleitet ,,Der Bauch sieht dann so aus. So, und
jetzt...,,...mal ich den Kopf. Und der schaut grade zu uns. Der schaut grade ... zu uns her aus der
Badewanne.“, beobachtet seine Mutter sein Tun und lachelt dazu anerkennend. Durch ihr Verhalten

zeigt sie ihre Aufmerksamkeit und ihr Interesse ihrem Sohn und seinem Gemalten gegeniiber.

Sequenz 7 ID 40 (+)

Mutter strukturiert den nichsten Schritt

Mutter und Sohn betrachten, nachdem der Sohn sein Malen beendet hat, die Zeichnung. Die Mutter
lacht und &uRert einen Vorschlag, der den né&chsten Schritt einleitet. Sie sagt: ,, Na gut, aber jetzt,

Jjetzt, musst du die Hdnde noch malen. “. Der Sohn sieht seine Mutter an, setzt den Stift gleich nach
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beenden des Satzes seiner Mutter am Blatt an und sagt: ,, Die hdngen da so runter. . Der Junge malt
nun die H&nde und die Mutter lobt ihn, indem sie sein Werk mit einem ,, Okay!“ begleitet.

In dieser Situation ist das gemeinsame Arbeiten gut beobachtbar. Die Mutter ist malt zwar nicht
aktiv, sie aber nichts desto trotz in die Aufgabe verwickelt und integriert. Sie ist konzentriert bei der
Sache und animiert ihren Sohn zum Malen. Dieser nimmt die VVorschlage seiner Mutter an, fiihrt sie
aus und bringt wiederum eigene Ideen zur Gestaltung ein. Es ist ein wechselseitiges aufeinander

eingehen und respektieren gut beobachtbar.

Mutter erinnert an die Aufgabenstellung und stellt eine Querverbindung zur damaligen Situation dar

Nachdem der néchste Schritt vollendet wurde bezieht die Mutter, die zu Beginn gestellte Aufgabe in
das Gesprach mit ein. Sie sagt: ,, U-und, weilit du, wir sollten ja uns noch tberlegen was dir Spaf
gemacht hat. Das Bad zu putzen, na? Und damit man das dann erkennt, dass ihr das Bad geputzt
habt, musst du den Putzfetzen noch malen. Das waren unsere Handtiicher, stimmts?“. Der Sohn
sieht gerade aus in die Kamera und hort seiner Mutter zu. Diese sieht in an und konkretisiert diesmal
die Frage etwas mehr: ,,Das waren das gelbe und das blaue Handtuch, stimmts? “.

Die Mutter skizziert verbal die fehlenden Details der Zeichnung. Sie weist damit auf die weiteren
MaRnahmen hin, die gesetzt werden mussen, um die damalige Situation so genau wie moglich nach-
gestalten zu kdnnen.

Das Wort ,, ...stimmts? “ am Ende jeder Frage ist in gewisser Weise ein Denkanstof3. Damit gibt die
Mutter ihrem Sohn Zeit, dartiber nachzudenken und gegebenenfalls Einspruch zu erheben und eine

eigene Idee einzubringen.

Mutter greift die Idee ihres Sohnes auf und fiihrt sie im Gesprach fort

Der Sohn verfolgt die erklarenden Worte seiner Mutter in Bezug auf das weitere VVorgehen sehr
aufmerksam. Nachdem seine Mutter ihre VVorschldge eingebracht hat, duBert er sogleich eine eigenen
Idee. Er meint: ,,Ja, an der Halterung. “. Die Mutter sieht ihren Sohn an, wiederholt seine Aussage
,,An der Halterung, genau! An der Seite konnen wir die ... “ und stimmt ihr zu. Gleichzeitig sucht sie
bereits eine geeignete Farbe, um die Halterung zu malen, hélt aber dann inne und fragt ihren Sohn:
., Aber welche Farbe hat die Halterung? “. Daraufhin reagiert der Sohn prompt mit der richtigen
Antwort, worauf die Mutter meint: ,, Genau, die wiird ich dann auch blau malen. “.

Die Mutter greift die Idee ihres Sohnes sofort auf und flihrt sie weiter. Im darauffolgenden Gespréch

konkretisiert sie seinen Vorschlag durch nachfragen und baut ihn in die Zeichnung ein.

Mutter erflillt den Wunsch des Sohnes nach Hilfe

Der Junge wahlt einen Stift um die Halterung fur die Handtiicher zu zeichnen, &ulert aber im An-
schluss daran gleich eine Bitte und die Begriinding dieser. Er fragt seine Mutter: ,,Ja. Mama, kannst

du bitte die Halterung malen? Weil ich kann das nicht so gut.*. Diese erklart sich ohne weiteres
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bereit den Wunsch ihres Sohnes zu erfiillen. Sie nimmt den Stift, den er ihr bereits entgegenhalt und

beginnt zu malen.

Sequenz 8 ID 40 (+)

Mutter ergreift die Initiative und teilt die kommenden Arbeitsschritte ein

Mutter und Sohn betrachten das bisher gemalte Bild. Die Mutter ergreift das Wort und schlégt fol-
gendes vor: ,, Und jetzt noch das bl... Ich mal das gelbe Handtuch und du malst das blaue Handtuch,
okay? . Die Frage beantwortet der Junge sogleich mit einem ,,Ja!/*, wobei er sich gleichzeitig die
Zeichnung zu sich nimmt und zu malen beginnen will.

Die Mutter ergreift hier die Initiative, da sie einteilt wer was zeichnen soll. Am Ende ihres Satzes
stellt sie ein fragendes ,, ...okay? ““, wodurch sie ihrem Sohn die Gelegenheit bietet, seine Anliegen zu
auBern. Sie teilt zwar die Schritte fir die folgende Aufgabe ein, ist in ihrem Verhalten aber ihrem

Kind zugewandt und offen fur andere Vorschlage.

Mutter beobachtet das Tun ihres Sohnes und greift nicht ein

Die Mutter beobachtet nun ihren Sohn, der vor der Zeichnung sitzt und nicht recht weif3, wie er be-
ginnen soll. Die Mutter betrachtet ihn, ohne einzugreifen oder weitere unterstiitzende Handlungen
anzubieten. Sie wartet ab und sagt nichts.

Da der Vater in dieser Situation hinter Mutter und Sohn steht, hat es den Anschein, als wére die
Atmosphére etwas angespannt. Der Sohn macht den Eindruck verlegen zu sein und die Mutter geht
nicht auf ihn und sein Befinden ein. Der Vater ergreift dann das Wort und gibt seinem Sohn einen
Tipp, wie er eventuell weiter machen kann. Nachdem der Vater den Raum wieder verlassen hat,

beginnt der Sohn nun gleich zu malen.

Mutter zeigt Interesse und stellt Fragen zum Bild

Der Sohn zeichnet nun und die Mutter betrachtet ihn und sein Tun sehr interessiert. Zwischendurch
stellt sie immer wieder Fragen zum Gemalten des Sohnes. Sie fragt zum Beispiel: ,, Das is das Hand-
tuch? Hm?“ und ,,Das ist der Haken? “. Ihr Sohn antwortet darauf immer gleich, ohne sein Tun zu

unterbrechen.

Sequenz 9 ID 40 (+)

Mutter geht auf die Bitte ihres Sohnes ein und erklart ihr Tun

Der Sohn ist weiterhin dabei das Bild zu gestalten, als er erneut um die Hilfe seiner Mutter bittet. Er
sagt: ,,Und da, und da héngt das Handtuch. Mama, kannst du das wieder malen? . Die Mutter, die

fortwahrend sein Tun beobachtet hat fragt nach, was genau sie malen soll. Nachdem ihr Sohn es ihr
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erklart hat, nimmt sie den Stift und fiihrt sein Anliegen aus. Dabei spricht sie folgende Worte zur

‘

Erklarung: ,, Okay, ich hing das auf den Haken und das héingt dann einfach so runter — schup. So. *.

Mutter geht auf die Frage ihres Sohnes ein und macht einen VVorschlag

Der Sohn ergreift, nach Vollendung seines Anliegens durch die Mutter, den Stift und fragt: ,, Und
wie mal ma n’da dann Boden? . Daraufhin erklart die Mutter sogleich, indem sie auch sofort aktiv
wird und ihre Idee skizziert: ,, Das gelbe Handtuch, das legen wir hier unten auf die Erde, damit man
sieht ihr putzts. So wiird ich das machen. .

Die Mutter reagiert sofort auf die Frage ihres Sohnes und schldgt auch gleich ein passende Idee vor.
Parallel dazu zeichnet sie mit einem hellen Stift die Konturen ihres Einfalls auf die Zeichnung. Sie
erwihnt: ,,So wiird ich das machen. “ und verdeutlicht damit, dass es ihr Sohn durchaus anders ma-
chen kann. Sie Uberlasst somit im Endeffekt ihrem Sohn die Entscheidung, diesen Vorschlag anzu-

nehmen.

Sequenz 10 ID 40 (+)

Mutter lobt ihren Sohn, als dieser ihr zeigt, was er gemalt hat

Nachdem der Sohn das Handtuch am Boden vollendet hat, zeigt er es seiner Mutter und sagt: ,, Ma-
mi, da liegt das Handtuch. “. Diese hort und sieht ihnrem Sohn aufmerksam zu und meint mit erfreu-
ter und liebevoller Stimme: ,,Ja, sehr gut. “.

Die Mutter wihlt fiir inre AuRerungen immer einen zum Sinn des Gesagten entsprechenden Tonfall

somit begleitet sie durch ihre Stimme den Inhalt in passender Weise.

Mutter macht erneut einen VVorschlag, wird aktiv und begleitet ihr Tun verbal

Beim Betrachten des Bildes fallt der Mutter erneut ein fehlender Bestandteil auf dem Bild auf, der
vollstandigkeitshalber jedoch dazu gehort. Sie sagt: ,, Weifit was, und jetzt miissen wir noch den gan-
zen Schmutz malen, den ihr weggeputzt habt, okay? Ich mal den ganzen Schmutz hier in den Ecken,
okay? Das ist der ganze Schmutz, den ihr weg geputzt habt. So. okay? Gut? Oder nicht gut? “.
Gleichzeitig nimmt sie einen Stift zur Hand und beginnt zu malen. Immer wieder erklart sie ihr Tun
und bindet damit ihren Sohn in das Geschehen ein. Zwischendurch fragt sie, mit dem Wort ,, Okay?
nach dem Einverstandnis ihres Sohnes. Dieser sieht seiner Mutter interessiert zu und beantwortet

keine ihrer Fragen.
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Sequenz 11 ID 40 (+)

Mutter geht auf die Bitte ihres Sohnes ein und erfiillt dessen Wunsch

Als der Sohn die Mutter folgendes bittet: ,, Mami, kannst du da bitte ganz viele Herzen drauf ma-
len? “, sieht diese ihn an und erfragt erstmals den Grund seines Wunsches bevor sie nach deren Plat-
zierung fragt. Sie sagt: ,, Wieso? ...Wo ko — wo sind die Herzen? “. Im Anschluss an die Erklarung
des Sohnes nimmt sie einen Stift und beginnt an der entsprechenden Stelle die Herzen zu malen.

Die Mutter macht zuerst einen verwirrten Eindruck, da sie etwas verwundert nach dem ,, Wieso?
des Wunsches fragt. Eine Erklarung dafiir konnte sein, dass die Handtiicher tatséchlich keine Herzen
haben und die Idee des Sohnes, welche zu malen, seiner Phantasie entspringt. Die Mutter andert ihr
Verhalten aber sofort, indem sie nach dem Ort fragt, wo ihr Sohn die Herzen gerne haben mdchte.

Sie akzeptiert seine Idee und somit Phantasie, indem sie nicht néher darauf eingeht.

Sequenz 12 ID 40 (+)

Mutter verwirklicht den Wunsch ihres Sohnes und erweitert diesen durch einen Einfall ihrerseits

Wahrend die Mutter der Bitte ihres nachkommt, sieht dieser zu und gibt ihr einen Stift nach dem
anderen. Inmitten des Zeichnens hat die Mutter einen Einfall, spricht diesen laut aus und setzt ihn
auch gleich in die Tat um. Sie sagt: ,,Und ein rotes Liebesherz mal ich, okay?* Ihr Sohn findet die
Idee scheinbar gut, da er den Vorschlag gleich durch ein weiteres Detail ausbaut. Er meint: ,,Ja, mal,

¢

mal in das einen Pfeil rein. *

Mutter spricht das Ende, in einer Frage verpackt, an

Die Untersucherin kommt in den Raum und lobt die Beiden. Es hat den Anschein, als wiirde sich die
Mutter dadurch veranlasst sehen, das Ende der Zeichnung einzuleiten. Sie fragt ihren Sohn in lieb-
vollem Tonfall, indem sie ihn auch ansieht: ,, So. Ist unser Bild jetzt fertig, T.? “ Dieser betrachtet das
Bild und murmelt ein nachdenkliches ,, Mhmhmhm...“. Die Untersucherin unterbricht mit ihrem
Verhalten einerseits die Gemeinschaft von Mutter und Sohn und andererseits die Uberlegung des
Kindes.
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Zusammenfassung der Analyseergebnisse und charakteristische Merkmale sowie Beson-
derheiten bei 1D40 (+)

Die Mutter fasst die Aufgabenstellung noch einmal kurz zusammen, woraufhin der Sohn sogleich
eine Idee hat, welche die Mutter begeistert akzeptiert. Die Mutter stellt Fragen zum Einfall des Soh-
nes, um sicher zu gehen, dass sie auch alles richtig verstanden hat. Bevor der Sohn eigene Anregun-
gen zur Umsetzung seines Einfalls machen kann, gibt die Mutter bereits konkrete vor wie die Zeich-
nung gestaltet werden soll. Der Sohn anerkennt die Ideen seiner Mutter und setzt diese sogleich in
die Tat um. Immer wieder fragt der Sohn bei seiner Mutter nach, ob er dies oder jenes so machen
soll und kann. Die Mutter erklart ihm ihre Vorstellungen und zeigt sie des Ofteren auch direkt am
Papier vor.

Das Malen bernimmt hauptséachlich der Sohn. Die Mutter wird nur selten selbstandig aktiv, fragt
hier jedoch immer zuvor ihren Sohn, ob es ihm recht sei. Die Mutter ist prinzipiell nicht abgeneigt
auch mit zu malen, denn wenn ihr Sohn sie bittet etwas zu zeichnen, kommt sie seinem Wunsch stets
sofort nach. Wenn die Mutter (iber die Zeichnung spricht, so betont sie immer das Gemeinsame und
spricht auch in der Wir-Form.

Wenn die Mutter malt, dann kommentiert sie ihr Tun nicht, dies macht nur der Sohn. Er erkléart alles
was er macht. Auf Fragen von Seiten der Mutter antwortet er prompt. Die Mutter initiiert grofBteils
das Geschehen. Entweder direkt, indem sie vorgibt was der nachste Schritt sein wird, manchmal aber
auch indirekt, indem sie Fragen zum Thema stellt und so das weitere VVorhaben lenkt. In einer Se-
guenz fragt die Mutter bei ihrem Sohn nach, ob sie etwas malen darf, wartet seine Entscheidung aber

nicht ab und beginnt zu malen.

Die Atmosphére ist durchwegs angenehm und liebevoll. Mutter und Sohn respektieren einander,
wenngleich die Mutter auch ab und zu Uber den Kopf des Sohnes Entscheidungen trifft und den
Zeichenprozess strukturiert. Obwohl sich die Mutter selten aktiv am Zeichengeschehen beteiligt, ist
ihre Aufmerksamkeit doch meist bestandig. Es ist nur einmal zu beobachten, dass die Mutter mit

ihren Gedanken wo anders zu sein scheint.

Die Mutter lobt ihren Sohn ziemlich oft, I&sst ihn bei seinen Erklarungen aussprechen und hért meist
konzentriert zu. Ihre Anweisungen sind konkret, sodass sie ihr Sohn ohne weiteres ausfiihren kann.
Es hat jedoch den Anschein, als ware der Sohn etwas Unsicher, da er nicht aus einer Verstandnislo-
sigkeit heraus nachfragt, wie er was zeichnen soll. Er will sich in solchen Situationen scheinbar absi-

chern und nichts falsch machen. Infolgedessen zeigt er wenig Eigeninitiative.
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Abriss der Scaffoldingmomente 1D 40 (+)
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Aufmerksames Zuhoren

Durch Fragen Erinnerung anregen

Durch Nachfragen gemeinsames Verstand-
nis sichern

Emotionale Verbundenheit

Lob

Vorschlédge annehmen kénnen

Motivierung zum selbstdndigen Handeln
Aktive Mithilfe

Aufmerksame Mitarbeit und Zusammenar-
beit, auch wenn nicht selber aktiv

Prompte Hilfestellung

Aufmerksames Beobachten

Einverstandnis erfragen

Liebevolle Kritik am Malgeschehen
Erklarungsversuche finden

Autonomie einrdumen

Entscheidungsfreiheit gewéhren
Gemeinsame Verbundenheit
Zwischendurch gemeinsames Besprechen
der Zeichengestaltung

Strukturierung der Zeichnung

Erneuter Einbezug der Aufgabenstellung
Querverbindung zur vergangenen Situation
herstellen

Aufgreifen einer Idee

Wunsch bzw. Bitte erfiillen

Initiative ergreifen und Arbeitsschritte ein-
teilen (Mutter)

Zurlckhaltendes Beobachten

Interesse durch Fragen bekunden
Verbalisieren des Tuns

Auf Fragen eingehen

Vorschlag annehmen und erweitern



Darstellende Beschreibung des Interaktionsverlaufes ID65 — Scaffolding 5
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Analyse der Scaffoldingmomente sowie charakteristische Merkmale und Besonderheiten
bei ID 65 (+)

Sequenz 1 ID 65 (+)

Aufmerksamkeit auf Seiten der Mutter und Blickkontakt mit Tochter

Zu Beginn dieser Sequenz berhrt die Mutter den Arm ihre Tochter, um sie mit dieser einfachen
Geste, auf die Erklarung der Untersucherin aufmerksam zu machen. Bei den von der Untersucherin
gesprochenen Worten ,,...bei dem es euch allen gut gegangen ist... “, wendet sich die Mutter so-
gleich ihrer Tochter zu, um eventuell ihre Reaktion zu beobachten. Sie richtet ihren Blick nicht mehr

der Untersucherin zu, sondern bleibt ihrer Tochter, die ihren Blick erwidert, l&chelnd zugewandt.

Mutter weckt Aufmerksamkeit bei ihrer Tochter und regt ihre Erinnerung durch Frage an und gibt

genuq Zeit zu Uberlegen

Nachdem die Untersucherin ihre Ausfiihrung beendet hat, geht die Mutter sogleich auf ihre Tochter
ein und fragt sie nach ihrer Erinnerung an eine schone, gemeinsam erlebte Zeit: ,, Na denk einmal
nach, wanns uns gut gegangen is. Wann mas gemiitlich gehabt haben. “. Damit erstellt die Mutter
eine ,,Querverbindung® (Arnold 2006, 140) zwischen einem vergangenen Erlebnis und der gegen-
wartigen Situation her. Sie gibt ihrer Tochter durch diese Fragen einerseits einen Denkanstof3 und

andererseits Zeit, sich selbst etwas zu tberlegen.

Emotionale Verbundenheit und Interesse am Gegenuber

Mutter zeigt Interesse an ihrer Tochter und der Aufgabe und gibt ihr Zeit zu iberlegen

Die Mutter begegnet ihre Tochter mit l&chelndem Gesicht und ruhiger Aussprache. Sie ist ihr voll
zugewandt und wartet ab. Mit diesen Gesten vermittelt sie ihrer Tochter Interesse an ihr und ihren

Ideen, da sie diese nicht drangt und auf deren eigene Anregungen wartet.

Mutter Uberprift das Gesagten ihrer Tochter und driickt mittels Mimik und Gestik ihr Wohlwollen

aus

Die Tochter reagiert gleich nach den Fragen ihrer Mutter mit einem Einfall ,,Im Kino beim Film
Lama.... ", worauf die Mutter diese Idee aufgreift und nachfragt ,,/m Kino? Wie es im Kino schéon
war? “. Dadurch verdeutlicht sie den Einfall ihrer Tochter und stellt gleichzeitig sicher, dass sie bei-
de das gleiche meinen. AulRerdem gibt sie, durch die fragende Formulierung, der Tochter die Mog-
lichkeit, selbstandig eine Entscheidung Uber das Thema der Zeichnung zu treffen. Durch das beglei-
tende Kopfnicken und L&cheln von Seiten der Mutter gibt sie ihrer Tochter aber auch zu verstehen,
dass sie die Idee gut findet. Im Anschluss verbalisiert sie noch ihre Anerkennung, indem sie meint

., Okay, dann mal ma das!*.
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Mutter reagiert auf den Einfall ihrer Tochter und kommt ihrem Wunsch nach

Das Kind wirkt nun in ihrem Auftreten aufmerksamer und interessierter als zuvor, da sie sich in
ihrem Stuhl aufrichtet und ihrer Mutter mit lauter Stimme Anweisungen erteilt ,, Aiso da malst, malst
du die Leinwand! Okay? . Einerseits bestimmt sie die Tétigkeit ihrer Mutter, andererseits I&sst sie
ihr doch die Wabhl, da sie mit dem ,, Okay?, am Schluss des Satzes, um ihr Einverstandnis fragt. Die
Mutter akzeptiert den an sie gerichteten Arbeitsauftrag, indem sie ihrer Tochter mimisch zu verste-
hen gibt, dass sie einverstanden ist, auBerdem bringt sie ihre Zustimmung auch verbal zum Aus-

‘

druck, indem sie sagt: ,, Ich mal die Leinwand. Genau. “.

Sequenz 2 ID 65 (+)

Mutter bindet ihrer Tochter in ihr Tun ein, indem sie es kommentiert und erweckt so deren Interesse

Die Mutter malt wohlgesinnt das ihr Aufgetragene und spricht dazu. Durch ihre Anmerkungen be-
zieht sie ihre Tochter mit ein, da sie so ihre Aufmerksamkeit an ihr Tun bindet. Weiter kann erkannt
werden, dass die Tochter Interesse an der Aufgabe hat, da sie gleich nachdem die Mutter ihr Tun
beendet, Fragen zum néchsten Schritt stellt: ,, Und da? Was mach ma da? “. Die Beobachtung, dass

das Kind gleich darauf zu einem Stift greift, bekundet ihre Motivation ebenfalls zeichnen zu wollen.

Tochter bittet Mutter um Hilfe

Mutter greift unterstiitzend ein und kommt dem Wunsch nach Hilfe nach

Nach kurzem Uberlegen erkennt die Tochter fiir sich den Schwierigkeitsgrad des nachsten Motivs
und bittet daher ihre Mutter um Hilfe. Diese greift sogleich selbst zum Stift, anstatt ihrer Tochter
einen Weg zu zeigen, wie sie diese Hiirde bewaltigen kénnte. Einerseits zeigt sich die Mutter in
dieser Situation sehr hilfsbereit und kommt dem Wunsch ihrer Tochter nach Hilfe sofort nach. Ande-
rerseits stellt sich an dieser Stelle jedoch die Frage, ob es nicht auch hatte forderlich sein kdnnen, der
Tochter eine Alternative zur Bewaltigung dieser Aufgabe zu zeigen, die ihren momentanen Fahig-

keiten entsprechend gewesen wére.

Mutter begleitet verbal ihr Tun

Mutter bezieht Tochter in das Malgeschehen mit ein

Wiéhrend die Mutter die Sitzbanke vom Kino malt, beschreibt sie wiederum ihr Tun. Sie erklart die
Situation am Bild und geht bereits einen Schritt weiter, als sie sagt: ... Und iiberall sitzen Leute. ... "
Dadurch lenkt sie die Gestaltung der Zeichnung und fordert ihre Tochter gleich darauf auf, diesen
Part zu ibernehmen. Sie meint: ,,Und du zeichnest die Leute hinein. Wie wir da gesessen sind und
uns den Film angeschaut haben. . Das Kind akzeptiert ohne Widerrede den Aufruf ihrer Mutter,
erklart dieser aber sofort ihre Vorstellung diese Angelegenheit betreffend, da sie meint: ,, Nein, die

Leute sind hinter den Bdnken. Hinten, weifit du? “. Dadurch zeigt die Tochter zwar ihr Einverstand-
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nis Uber den né&chsten Malvorgang, gibt aber gleichzeitig zu verstehen, dass sie sehr wohl eigene
Vorstellungen hat und diese auch einbringt und dann verwirklicht, ohne nachzufragen. Mit den Wor-
ten ,, ... weifit du? “ am Ende ihres Satzes, vergewissert sie sich nur, dass die Mutter ihr folgt und ihr

Handeln versteht.

Mutter beobachtet bevor sie handelt

Mutter verdeutlicht ihr Verstehen

Die Mutter beobachtet das Tun ihrer Tochter, bevor sie sich dazu auRRert. Demzufolge lasst sie ihrer
Tochter den Freiraum, die Zeichnung durch eigene ldeen mitzugestalten. AuBerdem gibt sie ihrer
Tochter durch ihren Ausspruch: ,,4hh, ja!“ zu verstehen, dass sie diesen Einfall und die Umsetzung

gut findet und lobt sie dadurch indirekt.

Sequenz 3 ID 65 (+)

Mutter beobachtet aufmerksam das Tun ihrer Tochter und zeigt Bereitschaft ebenfalls aktiv zu wer-

den

Die Mutter sieht ihrer Tochter interessiert beim Malen zu. Nach einiger Zeit nimmt sie ebenfalls
wieder einen Stift zur Hand, wartet aber noch ab. Als ihre Tochter dies wahrnimmt, macht sie ihrer
Mutter sogleich einen Vorschlag, sich einzubringen: ,,Und du malst inzwischen diese Bank so.
Okay? “. Hier kann erkannt werden, dass die Tochter durch diese Aufforderung die Beteiligung der
Mutter am Malgeschehen gut findet, lasst ihr aber die endgiiltige Entscheidung mit dem fragenden
Wort ,, Okay? “. Die Mutter hat ihre Bereitschaft zur Mitarbeit bereits dadurch zum Ausdruck ge-
bracht, dass sie vor der Aufforderung von Seiten der Tochter, einen Stift gewéhlt hat. Gleich im
Anschluss an den Vorschlag der Tochter beginnt sie zu malen und kommentiert ihr Tun mit den

Worten: ,, Mit schwarz, ja. Da nehm ich die dicke Seite dazu. *.

Gegenseitiger Respekt

Nun malen beide an der Zeichnung. Die Tochter ist sehr aufmerksam, da sie sofort ausweicht, als sie
merkt, dass sie ihrer Mutter etwas im Weg ist. Die Mutter entgegnet dieser Geste mit ruhigen Wor-
ten und verdeutlicht, dass sie Platz genug habe. Diese Situation lasst erkennen, dass sich beide res-
pektieren und den anderen wahrnehmen, auch wenn sie gerade mit etwas beschaftigt sind.

In der folgenden Sprechpause von 17 Sekunden wirken beide sehr konzentriert und malen eifrig an
ihrer Aufgabe. Sie sprechen nicht miteinander und es werden auch keine begleitenden Kommentare

ausgesprochen.

132




Mutter stellt Fragen, um Unklarheiten zu kldren

Die zuvor entstandene Stille wird von einer Frage der Mutter unterbrochen, da sie von ihrer Tochter
folgendes wissen mdchte: ,, Und man sieht uns iiberhaupt nicht, auf dem Bild? “. Auf diese Frage
gibt die Tochter erst nach flinf Sekunden eine erklarende Antwort. Sie sagt: ,,Ja, weil wir hinter den
Banken sind. “. In dieser kurzen Zwischenzeit malen beide weiter und die Mutter wartet geduldig auf
die Erklarung. Sie lasst ihrer Tochter diese Zeit zum Nachdenken.

Die Mutter gibt mit ihren Fragen Anregungen zur Gestaltung des Bildes und Klarung der Situation.

Einbezug der Aufgabenstellung seitens der Mutter

Mutter akzeptiert den Wunsch ihrer Tochter

Die Mutter stellt erneut das Thema, der zu Beginn erteilten Aufgabe in den Raum, als sie fragt:
., Aber dann sieht man auch nicht, wie wirs gemiitlich hatten. Das muss man sich dazu denken. “. Die
Tochter antwortet prompt auf die Frage und erklart ihre Absichten ,,Ja, da oben sieht man ein Stiick
von den Kopfen. Okay? . Die Mutter willigt in das VVorhaben ihrer Tochter mit einem ,, Mhm!* ein.
Das Kind wiederholt abermals ihren Wunsch und vergewissert sich so, dass die Mutter auch wirklich

damit einverstanden ist.

Sequenz 4 ID 65 (+)

Mutter regt durch ihr Fragen die Erinnerung der Tochter an

Die Mutter stellt im Gesprach erneut Fragen zur damaligen Situation. Sie will wissen: ,, Und was
war so gemiitlich im Kino?“. Dadurch regt sie ihre Tochter an, sich an die damalige Situation zu
erinnern und ihre Emotionen zum Ausdruck zu bringen. AufRerdem stellt die Mutter damit sicher,
dass ihre Tochter den Blick fur die Aufgabenstellung nicht verliert. Die Tochter weil} sofort, was ihr
gut gefallen hat und teilt das ihrer Mutter mit: ,, Popcorn. “. Diese findet die Antwort erheiternd, da

sie lachen muss.

Mutter spricht Emotionen an und wiederholt die Aussagen ihrer Tochter

Die Mutter geht im Gespréch einen Schritt weite und spricht direkt an, worauf sie mit ihren zuvor
gestellten Fragen eigentlich abzielt: ,, Und das Gekuschle? “. Das Kind malt eifrig weiter und bejaht
die zuletzt gestellte Frage der Mutter. Sie bringt sogleich eine weitere Idee ein, die ihr gut gefallen
hat, namlich der Film. Mit der AuBerung ,, Der war das Schénste., worauf sie sich auf den Film
bezieht, drickt sie eine Empfindung an die damalige Situation aus. Die Mutter wiederholt diese
Aussage und bestétigt sie, da sie meint: ,, Der war das Schénste, ja.*. Die Mutter geht weiter und
spricht die unangenehmen Gefiihle an, welche die Tochter einst hatte, indem sie sagt: ,, Aber ein bissi

gefiirchtet hast dich schon! . Die Tochter unterbricht ihr Malen nicht und fragt nach einer Erkl&rung
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flir diese Angst, worauf die Mutter sogleich die Szene aus dem Film erzahlt, bei der es zur erwahn-

ten Furcht gekommen ist. Sie sagt: ,, Wie diese, wie diese komische Frau den Konig verzaubert hat. .

Gegenseitiges Zuhdren

Liebevolles Miteinander

Wiéhrend Mutter und Tochter Uber vergangene Erlebnisse im Kino sprechen, kann beobachtet wer-
den, dass sowohl die Mutter als auch die Tochter ihrem GegenUber zuhdren und es immer ausspre-

chen lassen.

Mutter erkennt einen bedeutsamen Mangel im gemeinsamen Tun und lenkt durch Fragen die Aktivi-
tat

Im Laufe des Gespréches erkennt die Mutter einen bedeutsamen Fehler bei ihrem gemeinsamen Tun.
Sie haben sich noch auf keinen Film geeinigt, den sie in der Zeichnung darstellen werden. Aus die-
sem Grund lenkt die Mutter das Gesprach in eine bestimmte Richtung und fragt das Kind: ,, Meinst
du das war, waren wir da im Lama oder im Dschungelbuch? “. Das Kind antwortet zwar auf die
Frage, erkennt aber die Intention der Mutter nicht, woraufhin die Mutter mit ihren Fragen konkreter
wird und sagt: ,, Aber wir miissen uns tiberlegen, welchen Film wir uns da angeschaut haben. Was

‘

wir da zeichne. “.

Sequenz 5 ID 65 (+)

Gewahren lassen ohne Eingriff

Mutter stellt Fragen im Hinblick auf das Thema

Mutter weckt Neugierde bei Tochter

Die Tochter ist mit dem VerschlieRen des Stiftes beschaftigt und hat ihre Schwierigkeiten dabei. Die
Mutter geht darauf nicht naher ein, sie wendet sich sogar zur Seite und stellt dann erneut eine Frage
zum Film. Sie meint: ,, Zeichnen ma die Rothaarige? “. Diesmal wahlt sie die Worte so, dass ihre
Tochter sofort aufmerksam wird und die Antwort sagt: ,, Pippi Langstrumpf! Genau!“. Durch ihre
Wortwahl hat sie erreicht, dass ihre Tochter wieder konzentrierter bei der Sache ist. Sie hat ihre
Tochter mit dieser Frage zum Thema zuriick geholt und somit ihr Ziel, gemeinsam einen Film flr
die Zeichnung zu wéhlen, erreicht.

Die Mutter hat ihrem Kind eventuell deshalb nicht geholfen den Stift zu verschlieRen, da sie wusste,
dass sie es schaffen wird. Weiter wére denkbar, dass die Mutter ihre Aufmerksamkeit nicht auch auf

den Stift richten wollte, um den Anschluss an das eigentlichen Thema nicht zu verlieren.
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Mutter geht auf AuBerungen ihrer Tochter ein

Mutter regt Erinnerung ihrer Tochter an

Das Kind erklart nun, im Zusammenhang mit dem gewahlten Film, ihre Erinnerung an die damals
empfundenen Gefihle und bezieht sich somit auf das zuvor Besprochene. Sie sagt: ,, Bei dem hab ich
mich ein bisschen, hab ich mich sehr gefiirchtet. . Die Mutter reagiert sofort darauf und fragt: ,,Da
hast dich sehr gefiirchtet? ...Was war denn das? Was war den das, wos dich da gfiirchtet hast?“.
Wahrend das Kind ihre Antwort formulieret, beginnt die Mutter wieder zu malen.

Durch dieses Verhalten zeigt die Mutter einerseits Interesse an der Aufgabe und bindet andererseits
die Aufmerksamkeit ihrer Tochter an das Thema. Sie vermittelt auerdem so die geforderte Gemein-

samkeit beim Zeichnen.

Sequenz 6 ID 65 (+)

Mutter reagiert gelassen und ruhig und versucht eine plausible Erklarung zu formulieren

Annéherung an die Gefilhlslage der Tochter

Da Kind hat plétzlich einen weiteren Einfall zur damaligen Situation und verkindet diesen mit sehr
lauter Stimme. Sie sagt: ,, Die L. hat uns angelogen, sie ist nicht hinter uns gesessen. . Die Mutter
malt unbeirrt weiter und reagiert mit gelassener und ruhiger Stimme indem sie sagt: ,,War nur ein
Spafs, den sie da gemacht hat. . Dadurch versucht sie ihre Tochter zu beruhigen und eine glaubhafte
Erklarung fur das Verhalten ihrer Freundin zu vermitteln. Die Tochter ist so von der Erinnerung so
erfasst, dass sie wieder davon beginnt, wahrend ihre Mutter noch erklart. Sie sagt: ,,Ja, dann seh ma
... sie uns gegriifit. “. Die Mutter kann ihrer Tochter ohne weiteres folgen und findet auch fiir diesen
Tatbestand eine passende Erklarung, da sie sagt: ,, Geh. Aber vielleicht war sie ein anderes Mal, den

¢

Film haben sie ja ofter gspielt. Weil mit dem B. geht sie schon ab und zu ins Kino. *.

Durch Fragen Aufmerksamkeit gewinnen

Die Mutter stoppt ihr Zeichnen, sieht ihre Tochter lachelnd an und erklart dieser ihr bisher Gemaltes
und fragt sie nach ihrer Unterstitzung: ,, Das ist die Pippi! Zeichnest du ihr Kleid? ““. Durch diese
Frage bringt sie die Aufmerksamkeit ihrer Tochter wieder zur Zeichnung und der gestellten Aufga-
be.

Mut zusprechen und zum Malen motivieren

Die Tochter will zunéchst die von ihrer Mutter zugewiesene Aufgabe, das Kleid der Pippi zu malen,
nicht Ubernehmen und gibt sie ihrer Mutter zuriick. Sie sagt: ,, Den musst du malen! Ich kann nur ein
Langes malen. Oder ich mal ein Kurzes? ““. Die Mutter antwortet sogleich mit einem befiirwortenden

und zugleich motivierenden ,, Mal ein Kurzes! . Das Kind wéhlt sich eine Farbe und erkundigt sich
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nach der Meinung ihrer Mutter, da am Satzende ein fragendes ,, Okay? “ steht. Die Mutter stimmt mit

einem ,, Mhm!“ zu.

Mutter stellt Fragen zum Thema und der Gestaltung der Zeichnung

Gleich im Anschluss stellt die Mutter die Farbwahl ihrer Tochter, das Kleid der Pippi betreffend, in
Frage, da sie sich bei ihrer Tochter wie folgt erkundigt: ,, Hat sie ein Gelbes an? Nicht so ein Ge-
streiftes? Ah nein, die Strumpfhose ist gestreift.“. Bevor aber ihre Tochter antworten kann erkennt
sie selber ihren Irrtum und spricht diesen laut aus.

Wiéhrend ihre Tochter weiter malt, erklart diese ihrer Mutter ihren neuerlichen Fehler, indem sie
meint: ,, Nein, sie hat keine Strumpfhose an, die hat Striimpfe. . Das Kind ist wieder voll und ganz
konzentriert und aufmerksam bei der Aufgabe. Sie erkennt sofort den Fehlschluss ihrer Mutter, ob-
wohl sie eifrig und angestrengt malt. Sie 16st den Irrtum mit ruhiger Stimme auf und die Mutter
nimmt diese Erklarung sofort an.

Es konnte die Vermutung aufgestellt werden, dass sich die Mutter absichtlich geirrt hat, um die
Aufmerksamkeit ihre Tochter weiterhin bei der Aufgabe zu halten. Durch dieses Fragen und Irren

wird das Kind dazu angehalten, beim Thema zu bleiben, da sie alles richtig stellen muss.

Sequenz 7 ID 65 (+)

Mutter ist ihrer Tochter zugewandt, denn sie hort ihr neugierig zu und lachelt

Die Tochter beginnt ein Lied zu singen und malt dabei eifrig. Ihre Mutter sieht sie mit einem la-
chelndem Gesicht an und antwortet sogleich mit einem zustimmenden ,, Mhm!* auf die Frage der
Tochter: ,,.... gell, das hat die M. gesungen? “. Als das Kind fortfahrt mit dem Singen, beobachtet sie
die Mutter weiterhin. Sie ist sichtlich erheitert und amusiert sich, denn sie lachelt ihre Tochter fort-

wahrend an.

Mutter lenkt die Konzentration ihrer Tochter

Nach einiger Zeit nimmt die Mutter erneut einen Stift in die Hand und beginnt ebenfalls zu malen.
Nachdem sie fertig ist meint sie zu ihrer Tochter, die zu malen aufgehort hat, immer noch singt und
von ihrer Freundin erzéhlt: ,, Und den anderen Fuf3 zeichnest du wieder. “. Durch dieses Aufforde-
rung gelingt es der Mutter, die Konzentration ihrer Tochter wieder auf die Zeichnung zu lenken, da

diese sogleich meint: ,, Schwarz aber!“.

Mutter akzeptiert und erfiillt Forderung von Tochter

Die Tochter nimmt den Vorschlag ihrer Mutter sofort an und erklart wie sie weiter malen wird. Be-
vor sie jedoch ihr Vorhaben in die Tat umsetzt, stellt sie ihrer Mutter eine Forderung. Die Tochter
meint: ,, Nur wenn du ihr das Gesicht malst und die Zopfe.“. Es hat den Anschein, als wirde die

Tochter, ohne die Erfullung ihres Verlangens, ihren Teil der Abmachung nicht einhalten. Die Mutter
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anerkennt die Aufforderung ihrer Tochter sofort und erftllt ihren Wunsch, indem sie sogleich und

ohne Widerrede zu malen beginnt.

Sequenz 8 ID 65 (+)

Mutter zeigt Interesse und geht auf die AuBerung ihrer Tochter ein

Die Mutter beobachtet das Tun ihrer Tochter interessiert. Bei der nachsten gestellten Frage ihrer
Tochter: ,,Soll ich dir zeigen wie grofie Fiifse die hat?*“, ist sie wiederum sichtlich erheitert, lacht
und antwortet sogleich: ,,Ja, ich seh schon. Riesige!“.

Durch ihre AuBerung zeigt sie ihrer Tochter, dass sie genau zusieht und auch gleich erkennt, was sie
meint.

Mutter fragt Tochter nach ihrer Meinung

Aufforderung von Tochter an ihre Mutter

Die Mutter erklart ihrer Tochter, gleich im Anschluss an das Gesprach Uber die Fiie der Pippi, ihr
zuvor Gemaltes und fragt diese nach ihrer Meinung, indem sie sagt: ,, Aber, da da ich hab da nur ein
Stiick das Bein so lang gemacht. Soll ma hier auch einen Full dazu machen? Oder sieht man den
einfach nicht! . Das Kind betrachtet daraufhin die Zeichnung, meint in bestimmendem Ton: ,, Na,
malst du Aalt!“ und trifft somit die Entscheidung. Daraufhin nimmt die Mutter den Stift der Tochter

und beginnt das Besprochene zu vervollstandigen.

Respekt gegeniiber der Tochter

Anerkennung von Autonomie

Als die Mutter mit dem Zeichnen der Pippi fertig ist, will sie den Stift wieder ihrer Tochter retour
geben, diese meint aber nur: ,, Hey, du musst das zumachen!*. Schliellich entschuldigt sich die Mut-
ter bei ihrer Tochter flr diesen Fehlschluss und erklart ihn: ,, Tschuldigung! Ich hab gedacht, du
brauchst das noch. “.

Dieses Verhalten gibt Auskunft darlber, dass die Mutter ihr Kind respektiert und als Partner aner-
kennt. Sie akzeptiert das Verhalten und die Autonomie ihrer Tochter und driickt dies dadurch aus,
indem sie ihre Missdeutung artikuliert, fir sich selbst einsieht und sich danach bei ihrer Tochter

noch entschuldigt.
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Sequenz 9 ID 65 (+)

Gemeinsam Betrachtung ihres Werkes

Gemeinsames Uberlegen iiber den nichsten Schritt

Mutter und Kind betrachten nun die gemeinsame Zeichnung. Das Kind leitet durch ihrer Frage:
,Und was stellt sie an?“ den ndchsten Schritt ihrer beider Téatigkeit ein. Die Mutter wiederholt
wortwortlich die Frage des Kindes, als sie sagt: ,, Was stellt sie an? ““ und Uberlasst dadurch die Ent-
scheidung ihrer Tochter. Das Kind artikuliert im Anschluss daran laut ihre Gedanken und &ufRert
einen Einfall in einer Frage formuliert. Sie meint: ,, Hoppert sie die Polizisten, vielleicht? “. Durch
diese Frage will sie scheinbar die Meinung ihrer Mutter erfahren. Dieses wiederholt erneut die Aus-

sage ihrer Tochter, beginnt zu lacheln und stimmt dem Gedanken freudig zu.

Wiederholung der Aussage

Durch die emotionale Farbung der Worte von Seiten der Mutter, herrscht ein sehr angenehmes und
freundliches Klima zwischen Mutter und Tochter. AulRerdem lobt die Mutter einerseits ihre Tochter
indirekt durch ihre liebenswiirdige und aufmerksame Haltung und andererseits durch das herausfor-

dernde Wiederholen der Einfélle der Tochter.

Mutter wird aktiv und ihre Tochter beobachtet sie dabei

Die Mutter bringt nun das zuvor Besprochene auf Papier, wahren das Kind zusieht und lacht. Um
sich ebenfalls am Geschehen zu beteiligen, zeigt das Kind mit ihrem eigenen Kdrper ihrer Mutter
vor, wie sie die Pippi zeichnen konnte. Sie meint begleitend dazu: ,, Weifst du wie sie das macht?
Schau, die macht das soooo. “. Die Mutter jedoch bedauert, derweil sie malt, dass sie bereits fertig
sei und erklart, indem sie sagt: ,,Jetzt hab ich die Arme schon so gemacht! Vielleicht hebt sie die
Arme grad? ““. Daran anschliefend beginnt die Tochter wieder zu singen und gibt somit zu verstehen,
dass sie es nicht weiter tragisch findet, dass die Mutter ihre eigene gestalterische Idee eingebracht
hat.

Sequenz 10 ID 65 (+)

Mutter lenkt die Aufmerksamkeit ihrer Tochter durch eine Frage auf die Zeichnung

Wiéhrend die Tochter singt, malt die Mutter. Diese bittet ihre Tochter indirekt auszuweichen, um ihr
Tun fortsetzen zu kénnen, da sie fragt: ,, Darfich da die Sommersprossen machen? “. Die Mutter ist
hier sehr ruhig und spricht in angenehmem Ton mit ihrer Tochter. Sie dréngt ihr Kind nicht einfach
von der Stelle, wo sie gerade malen muss, sondern erreicht durch ihre Frage, dass die Tochter selb-
stdndig Platz macht. Das Kind erkennt somit von sich aus, einerseits, dass sie ihrer Mutter im Weg

ist und gleichzeitig was ihre Mutter als ndchstes malen wird.
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Mutter und Tochter betrachten das Bild und sind einander emotional zugewandt

Als beide das Bild betrachten missen sie zu lachen beginnen. Gleich im Anschluss daran singt das
Kind wiederum laut die Titelmelodie von Pippi Langstrumpf und ihre Mutter betrachtet sie mit ei-

nem lachenden Gesicht. Die Mutter hort ihrer Tochter zu und gibt ihr Zeit.

Mutter strukturiert durch weiteres Fragen den Verlauf des Malvorganges

Kurze Zeit spater fragt die Mutter nach ihrer beiden Platzierung am Bild, indem sie wissen will:
., Wo sitzen wir da?...*“. Das Kind greift daraufhin sogleich zu einem Stift und orientiert sich am
Bild.

Durch dieses Verhalten bringt die Mutter die Aufmerksamkeit ihrer Tochter wieder zurtick zum Bild

und bestimmt durch ihre Frage den weiteren Verlauf ihrer Tétigkeit.

Zuhoren und aussprechen lassen

Im Anschluss an die Besprechung des néchsten Schrittes, folgt ein wechselseitiger Gedankenaus-
tausch, indem Mutter und Kind tber bereits verwendete Farben am Bild sprechen. Die Tochter meint
dahingehend: ,,Hamma schon Rot, Rot, Rot? Hamma schon Rot? Nee.”, worauf die Mutter sogleich
mit einem ,, Neee! “ antwortet.

Beide sind der Aufgabe und einander zugewandt. Das Gesprach ist gekennzeichnet durch genaues

zuhdéren und gegenseitiges aussprechen lassen.

Sequenz 11 ID 65 (+)

Mutter reagiert auf die AuBerung ihrer Tochter unverziiglich mit einer Aufforderung

Ubergabe der Verantwortlichkeit

Das Kind erklart, was sie noch machen mdssen, indem sie meint: ,, Den Zopf, miiss ma noch ma-
chen. “. Durch ihre Formulierung zeigt die Tochter einerseits, dass sie die Aufgabenstellung verstan-
den hat und das Gemeinsame einbringt. Andererseits leitet sie den néchsten Schritt ein. Die Mutter
nimmt die Idee ihrer Tochter auf und Uibergibt sie sogleich in deren Obhut, indem sie sagt: ,, Na mach
mit Rot den, ... ... die Zopfe. . Das Kind Ubernimmt umgehend die Verantwortung fir diese Aufgabe,
fragt aber gleichzeitig ihre Mutter nach Rat, was die Wahl der Farbe betrifft. Die Mutter erklart, dass

sie alle Farben schon verwendet hatten und Uberlasst somit die Entscheidung ihrer Tochter.

Mutter lenkt die Aufmerksamkeit ihrer Tochter wieder auf das Bild

Die Tochter singt erneut und die Mutter beobachtet deren Tun. Durch die Frage: ,, Simma da gsessn?
Ein bissi weiter hinten glaub ich. “ lenkt die Mutter die Aufmerksamkeit ihrer Tochter wieder auf die
Zeichnung. Das Kind beendet daraufhin sogleich ihr Singen und beginnt nun prompt zu malen.

Gegenseitiges Wahrnehmen
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Aufforderung zur Verbalisierung der Gedanken

Die Mutter sieht ihrer Tochter beim Malen zu und fragt nach einiger Zeit bei ihrer Tochter nach, wen
sie denn da male. Sie will wissen: ,, Ich oder Du? “.

Die Mutter regt dadurch ihre Tochter an, sich Gedanken tber ihr momentanes Tun zu machen und
fordert sie auf, diese zu verbalisieren. Die Tochter erklért ihrer Mutter sodann, was sie malt, indem
sie sagt: ,, Das sind die anderen!“, worauf die Mutter wieder eine Gegenfrage stellt, um zu erreichen,
dass ihre Tochter beim Erzéhlen des Erlebten ausfihrlicher wird. Sie fragt: ,, Das sind die anderen.
Und wo sind wir? “. Das Kind erklart ihrer Mutter in knappen Worten was sie wissen will und er-
kundigt sich gleich darauf (iber ein Detail aus der damaligen Situation. Die Tochter meint: ,, Wir sind
hier. Welche Nummer ha-haben wir? “. Die Mutter gibt, diese Frage betreffend, sofort ihre Erinne-

rungsliicke zu, was das Kind ohne weiteres akzeptiert und danach weiter malt.

Sequenz 12 ID 65 (+)

Mutter beobachtet das Tun ihrer Tochter

Nachfragen um Unklarheiten zu kléren

Die Tochter malt und erklart ihr weiters VVorhaben am Bild, als sie sagt: ,, Und jetzt, und jetzt kom-
men wir. Okay? “. Sie informiert ihre Mutter Gber ihr Tun und fragt nach ihrem Einverstandnis. Die
Mutter stimmt ohne weiteres zu und das Kind malt weiter. Wéhrend sie nun sich und ihre Mutter
malt erklart sie: ,, Das ist dein ungeduldiger Kopf.“. Die Mutter reagiert sofort mit der Frage: ,, Un-
geduldig! Warum? *“, wodurch die Tochter aufgefordert wird, diese Aussage zu erklaren. Die Tochter
aber scheint die Frage ihrer Mutter nicht zu héren, da sie nun Uber ihren, am Bild befindlichen Kopf,
dasselbe behauptet. Daraufhin beantwortet die Mutter ihre zuvor gestellte Frage selber und erklart
ihrer Tochter: ,, Brauch ma nicht mehr ungeduldig sein, der Film is ja schon, hat ja schon angefan-

“«

gen. .

Mutter hort ihrer Tochter aufmerksam zu

Mutter verdeutlicht die Aussagen der Tochter in eigenen Worten

Zeit zum Nachdenken wird eingerdumt

Zusammenfassung der Aussagen

Als die Mutter meint: ,, Brauch ma nicht mehr ungeduldig sein, der Film is ja schon, hat ja schon
angefangen. “ nimmt die Tochter diesmal das Gesagte ihre Mutter wahr, beendet ihr Zeichnen und
versucht eine Erklarung zu ihren AuRerungen zu geben. Dies gelingt ihr nur schwer, da sie unzu-
sammenh&ngenden Wortgruppen spricht. Sie meint: ,,Ja, wir sind ungeduldig, w-e-i-1 noch nicht ...
weil... er gerade anféangt und sie, wir wollen endlich sehen wie der Film anfangt und er spielt ja
nicht und nicht wie sie das zeigen. . Die Mutter hort ihrer Tochter geduldig zu, gibt ihr genug Zeit,

ihre Gedanken zu sammeln und zu verbalisieren. Als das Kind dann ihre Erkladrungen beendet, fasst
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die Mutter alles mit eigenen Worten zusammen, um sicher zu gehen, dass sie die Erklarung auch
richtig verstanden hat. Sie sagt: ,, 4h, dass sie nicht vorher die Vorschauen zeigen, sondern gleich,
dass es los geht. . Diese Annahme der Mutter wird durch die Tochter mit einem ,, Ja!“ bestatigt.

Mutter greift das zuvor besprochene Thema auf und bindet es erneut in das Gesprach ein

Im Anschluss an die Klarung der Situation, meint die Mutter, auf die zuvor getroffene Annahme
ihrer Tochter, dass sie ungeduldig gewesen ware: ,, Da bist du ungeduldig. “, wobei sie hier das ,, du
besonders betont. Die Tochter meint darauf sofort: ,, Du auch!*, worauf die Mutter dies abstreitet
und auch gleich den Grund dafir erklért, indem sie mit lachelndem Gesicht meint: ,, Mmm, ich nicht,
ich ess die Popcorn. . Das Kind aber kann dies nicht recht akzeptieren und versucht erneut die Situ-
ation zu erkldren. Sie meint: ,, Nein, alle sind ungeduldig und du allein ... beendet den Satz hier und

spricht ihn nicht mehr fertig.

Sequenz 13 ID 65 (+)

Mutter beobachtet das Tun ihrer Tochter

Die Mutter beobachtet ihre Tochter und l&chelt dabei. Sie versucht sich im Erkennen des Gemalten
ihrer Tochter, als sie meint: ,, Die F. ist das? ““. Diese ist sehr erfreut darliber, da die Mutter mit ihrer
Interpretation richtig liegt. Das Kind erklart daraufhin alle Einzelteile ihrer Zeichnung genauer ,,Ja,
die F. und der M., der grof3e Bruder, der also ... der ...schau ... das ist die F. und das ...und das ist
die M. ... und das, eh bin ich und das sind andere* und die Mutter hort gespannt und geduldig zu
und l&chelt dabei.

Mutter fragt bei Unklarheiten sofort nach

Nachdem die Tochter die Einzelheiten der Zeichnung erklart hat, I&sst die Mutter ihre Tochter zuerst
aussprechen, bevor sie danach auf eine Unklarheit ndher eingeht. Sie fragt und zeigt dabei auf die
Person, die sie meint: ,,Das bist du! Ich hab gedacht, dass du das bist und das ich?“. Das Kind
denkt nach dem Einwand ihrer Mutter kurz nach und Kklart dann, mit Uberzeugenden Worten, den
Irrtum auf. Sie sagt: ,, A-Aber, da ist der M. neben dir, weifit du? “, Die Mutter kann diese Richtig-
stellung von Seiten der Tochter akzeptieren und gibt im Anschluss daran die Situation in eigenen

Worten wieder. Sie meint: ,, Asso, wir sind anders gesessn.*.

Multter bietet ihrer Tochter Hilfe an

Die Mutter beobachtet weiter das Tun ihrer Tochter und bietet ihre Hilfe bei der Vervollstandigung
der Zeichnung an. Sie fragt: ,,Soll ich die auch noch anmalen? “, worauf die Tochter diese Hilfestel-

lung sogleich annimmt und die Mutter zu malen beginnt.
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Mutter spricht das Ende an

Die Tochter stimmt erneut den Pippi-Song an, doch die Mutter unterbricht sie, da sie ihre Tochter
fragt: ,, Und dann sind wir fertig? . Die Tochter ist damit einverstanden und die Mutter fligt noch die
letzten Details hinzu. Die Tochter beobachtet die Mutter beim Malen und hort ihren Erklarungen zu,
da die Mutter meint: . ,, Da mal ich die noch an. Sonst sitzen alle zu viel beieinander. “. Zum Schluss
sind sich beide einig, dass sie ihre gemeinsame Aufgabe zu Ende gebracht haben, da die Mutter

fragt: ,, Okay? Fertig?“ und die Tochter ein zustimmendes ,,Ja/“ dulert.
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Zusammenfassung der Analyseergebnisse 1D65 (+)

Die Interaktion zwischen Mutter und Kind ist allgemein von Warmherzigkeit und gegenseitigem
Respekt geprégt. Sie begegnen einander geduldig und in sehr freundlicher Weise. Es hat den An-
schein, als wirden beide die ihnen gestellte Aufgabe gerne bewaltigen. Sie haben einerseits Spaf
daran, Uber die damals erlebte Zeit zu sprechen und andererseits sind sie beim Aufmalen der Situati-
on immer wieder erheitert. Dies geht sogar soweit, dass die Tochter ihre Aktivitdten gesanglich be-
gleitet.

Weiter ist im Interaktionsverlauf durchgehend zu beobachten, dass Mutter und Kind einander zuho-
ren und sich aussprechen lassen. Sie zeigen Interesse aneinander und zugleich indirekt an der Auf-
gabe, da sie sich fortwéhrend gegenseitig bei ihren Téatigkeiten beobachten und des Ofteren auch
Fragen bezuglich ihres Tuns stellen. Beide antworten zumeist prompt auf Fragen ihres Gegentibers.
Immer wieder sind Frage-Antwort-Passagen im Verlauf der gesamten Interaktion zu beobachten, in
denen Mutter und Kind wichtige Fragen zur Aufgabe kléren. Die Haltung der Mutter, die Aufgabe
betreffend, zieht sich wie ein roter Faden durch die gesamte Interaktion. Sie ist immerzu frohlich,
lachelt ihre Tochter fortwahrend an, hélt Blickkontakt, spricht mit ruhiger, angenehmer Stimme und
bringt ihre Tochter, durch entsprechende Handlungsweise, immer wieder zum Thema zuriick. Weiter
kann beobachtet werden, dass sich die Mutter an den Rhythmus des Kindes anpasst, da sie ihrer
Tochter immer die notige Zeit zum Nachdenken l&sst und sie in ihren Aktivitdten und Handlungen

nie drangt.

Treten im Laufe der Aufgabenbewéltigung Unklarheiten auf, werden diese von beiden Seiten mit
Hilfe von Fragen versucht zu klaren. Sowohl Mutter als auch Kind sind daran interessiert, jedwedes
Missverstandnis zu beseitigen und demzufolge bereit, diese Unklarheiten auszudiskutieren. In Folge

solcher Aussprachen haben Mutter und Kind zumeist Blickkontakt.

Im GrofRen und Ganzen dominiert keiner der beiden den Verlauf ihrer gemeinsamen Zeichenaufga-
be. Sowohl die Mutter als auch die Tochter bringen Vorschldge zum Gestalten der Zeichnung ein
und fordern ihr Gegenuber zur Verwirklichung dieser auf.

Zu Beginn ist zwar erkennbar, dass die Tochter mehr Anweisungen gibt als die Mutter, sie kann
diese aber als Vorschldge annehmen und ausfiihren. Es kann auBerdem erkannt werden, dass die
Tochter zwar die Mutter zum Tun auffordert, dies aber nie tut, ohne deren Einverstandnis zu erfra-
gen. Im Laufe der Interaktion kommt es auch vor, dass die Mutter ihre Tochter auffordert dies und

jenes zu tun, wobei sich diese dann auch ohne Widerrede bereit erklart, dem nachzukommen.
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Abriss der Scaffoldingmomente ID 65 (+)
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Blickkontakt

Gegenseitige Aufmerksamkeit
Durch Fragen Erinnerung anregen
Zeit zum Uberlegen lassen
Emotionale Verbundenheit
Interesse am Gegeniiber zeigen
Aufgabenbezogenes Handeln
Wohlwollende Mimik und Gestik
Uberpriifen des Gesagten

Auf AuRerungen eingehen

Einem Wunsch nachkommen

Tun verbal begleiten
Unterstiitzendes Eingreifen
Einbeziehen des Gegeniibers
Beobachtung vor Handlung
Verstehen verdeutlichen
Aufmerksames Beobachten des Gegeniiber
Gegenseitiger Respekt

Durch Fragen Unklarheiten klé&ren
Einbezug der Aufgabenstellung
Durch Fragen Erinnerung anregen
Ansprechen von Emotionen
Wiederholen von Aussagen
Gegenseitiges Zuhoren
Liebevolles Miteinander

Durch Fragen Aktivitét lenken

Autonomie respektieren und akzeptieren
Durch Fragen Aufgabe présent halten
Neugierde wecken

Anregen von Erinnerung

Gelassenheit und Ruhe

Anndherung an die Gefiihlslage von T
Durch Fragen Aufmerksamkeit gewinnen
Mut zusprechen

Miteinander Lachen kdnnen
Zugewandtheit

Konzentration lenken

Akzeptieren und erfiillen von Forderungen
Gegenseitiger Respekt

Anerkennung von Autonomie
Gemeinsames Uberlegen

Aufmerksamkeit durch Fragen lenken
Zuhoren und aussprechen lassen

Durch Fragen Malgeschehen strukturieren
Promptes Reagieren auf AuRerungen
Zustandigkeit Ubergeben kdnnen
Aufforderung zur Verbalisierung der Ge-
danken

Gedanken des Gegeniiber in eigenen Wor-
ten verdeutlichen

Zusammenfassung der Aussagen

Bei Unklarheiten nachfragen

Hilfe anbieten



Wanderurlaub

Darstellende Beschreibung des Interaktionsverlaufes 1D98 — Scaffolding 4

Thema der Zeichnung

5.5

JOA BWAY L U1 16eJY2S
pun auoAA auabia

u1 Bunjjaisuagebyny
1sse) I

Ula S UOA
uabeiq Jne yab N

ue un_ swesuiawab
sep youds N

ue 110J0s |N
UOA Be|YasIOA JWWIU

1dwoud 18110MUe M
ue | 1yais M

agebyny a1p Iny

3YNS a1p Halsiuebio H
wiesyJawyneun
Jagnuabab | DM

uIa yois 16unig M

Ue N NZ pun ge 1yals M

pueH JIsp ur usyns
uabiua 1w yjaids

abei4 Jauld Ul
99p| 24yl LdINWIOY A

1ne uaxuapyoeu
wnz S Japloy N
ue S yais N
aqebiny

3lp JjoyJspaim N

u19 S UOA
usBuniagny jne 1yab A

yosi] we
uaIIsuaIN A1 13UPIO N

Wiesyawne PIIM |
ue N a1p JYaIs I

‘pueH Inz Yns usuid
JWIWIU pun Jdod| Walyl 1w a1s 21U 18qep ,, " Uap put yoou unv jor* U 18NN a1g
"JISLIOMIUR ,, /O WIAUIS JIW pun Jyaisue

110J0S IaNN|A dUISS UYOS Jap JNRIOM *,, ;qnpli) iy “ :Julsl pun ‘163] 8118S Uaxul| Jaulss ue
d111S BIp JNe pueH auIas Jap ‘JaluNuUIY UYOS Wiaiyl NZ Jayeu semia yoou Jdoy uaiyl pjuss
18NN\ 81 “Jdod| usp 18gep 1[SNNYIS pun ,, 1yo1u yo1 gfiay “ JYaIsue ais I3 Wapul ‘IsNniA
J9p 191I0MJUR pun YIs1] Uap Jne uayulT Jaulas Nz alns alp Ja 165] JUSWON Wasalp uj

*, S SIUB1245] WaYOJoM 10g [ USUDSIS IN3 Sun S1 o 119puUaM Uyos walyl nz 1adigyiaqo
WIaJyl pun 39119 Wap 1w Yais als wapul ‘10es pun ydasi1 usp Jne unu Jene|g uales) alp

169] JannN a1Q °,, /Yonw Issnuw usp ‘yony jssnul uap puy) juap pun ‘uap pup) “ 1611Jeydsaq
pueH Ja4yl ul usy s usp 1w yaou Jswwl ‘19 ulsw umwm S9Ip J21IN|A 3IP PusIyepn

|, (UUY12Z ZJa[ UUDP DU UDNY SO "UIPUINALIA YOND DU UUQY G]2D) SaP ‘O JUYOS WaIY]
Nz 1N} Sep als puaiyem 16es pun 1ydaainz pueH JaJyl Ul Ja)e|g a1p unu 181you JanniA aid
1619z JanNA JauIds yone uuep Uasalp pun julaw pueH Jaulas ul aliS Jap uauld Ja 13qoMm

!, (upuamiaa qjon sap unvp v uugy “ :a1s 16el) puNn JSNNIA INZ %219 UBUILSS 181Yd1
18sa1q °,, /03 ‘uyuapyovu vut SSpUL Op ‘YyuLpy “ :NZ UYoS Walyl uslop\ uspusblo) uw

yoIs 19puam pun pueH Jnz Jaided Jane|g a493] abiula 1wwiu ‘gne yais 181ydLl JIsnniA a1q

', DOAID Y127 UINULN UYIZ AIPIIN
S1geH "wesulawab Japaim s1ubialg sasalp [ewuls 18uydiaz pun st usbuehab nb usyle
Yona $2 wdp 12q 1]0furd 11u,] 4p ul SUS12.45 wid yon2 gO “ 1Pes ulsyonsIuN alg

“UR ULIBYINSIBIUN BIP Jagn 1187 8zueh a1p 1yais 8IS "uaioynznz Buniynisny Jaiyl

190 ULIBYINSIAIUN JapP 0s win ‘1zimsabyne pueH 81ydas aip jne Jdoy| usiyl Jey JsNniA 8iq

"ULIBYINSIAIUN INZ J3PalM UuEep pun

A1 BIp SNk [BLUUIS 13 1YBIS PUJaSYIaMQY PUBH JBUISS Ul USIIISZ|IH 18P W 1ja1ds uyos
1aQ 'SaUY0S Salyl 81185 UBIYIa1 INZ 1Z)S J8NNIAl 81 "YISISST We UazZis uyos pun Jannip|

145




1]191s uabei4
1S wapul ‘siubiaig
sep LaIsnauoy N

Ue S UOA

BejyasioN Jwwiu A
J18q|as Jage uabei
31p 18)10MIueaq

‘Ue UsxuapydeN wnz
abei younp 16a1 N

IN uoA 88p| Lsndazxe H
I\l UOA
abessny 1j0yJapaim

Ue A JYaIs M

JQyao ulsy Jsqe Jspuly
‘uayablio aisllem

sep Jny Buninapuy

auIa yoeW M

ua [aidsiag

WwiauId 1w yais 16uLg 3
USHOMIUY

pun usxuspydseN

winz 118 aulaX 1eyie 3

Wwin 10J0s A
uoA Bunsiamuy 1219s 3

Bejyosion

uaubia 181184g483UN N
191I0MIURaQ

18q|as Japaim

als alp ‘)191s uabeid ais
wiapui sne Bunuysisz
Jap eway | sep ineq N
uaigy

NZ 1Yyadiu S uIdyds N
ues

UOA BelyaSIOA JWwWIu A
13q|9s abel 8191590
J0ANZ 181I0MUB3] ||
Jne uayuapyoeN

winz S 1Uapioy N
181ydeqoaq N
puayanag Buniynisny
alp Bunsiamuy 1q16 N

"JOHOMIUR ,, /D WBUIS W UYOS I8P JNeIOM *,, ja5.42g 25043 vut yovpy ‘Uasiog

uap uy“ 119)19M 16es asalp ‘Jenn|A Jap abessnyy a1p 1J0YJaPaIM UYoS Ja@ PfeIuoxollg
unu Cmez w_u_wm - A.Q\S kmﬁb :&N@RG\R g A.Q: QENNQ b RNS\\U.NNN %Q\R :.QU.NNNENM.NN b
1]j0s op ‘ofeN* :puSYQSUE JOPIIM JOQE UYOS U [BWUSIIP ‘I91IdM Uuep JyoLIds 1onnjy a1
‘U Jann| auIss yals pun usboqus||3 usiydal usp jne Jdod usulas Juys| yoninz

HIS USP JWWIU Uyos 18 "pueH Jaay! Ul YIS usp 13gep JUIW pun ,, Hiis ua1o.4 nso.
uprpy “ :16eS pun ue YdIu unu UYyos uaiyl yals JaNNN a1q -, Wap 1 < JUIBW pun pueH
J3U1as Ul Yns uap yoia|haz JennjA Jaulas 1619z uyos Jaq °,, 1842z vul uauyd12z DuR|\
217 “ :16BS pUN PNS USUIS JWWIU ‘yne YIS IIYILI JSNNIN 31Q °,, PUD 21 (I542Z bu
uauy212z uaydjam 42qy “ :16eI) pun Ue S|[ejuaga JaNNA aulss 1yals abunr Ja@ ‘PjuUas uaun
yoeu Ja)iam Jdoy usp InsuIs 8IS Wapul ‘ue uyos ualyl Janniy aip ysis Bunjyeziny 1asaip
PUBIURAA :,, DD 21p pun ndv g uap | alp | USP :UsauydIaz ew SSNW uueq ¢unep ew
YoouL SO [0S Yy :JUYSIHININZ [YNIS Wi YIIS pun 18pusaq usuydlsz sep uyos Jyi sje
‘J911aMm asnedyoaids uapunyas TT yoeu 16es aIS "uajelN Wiag Uyos uaJyl 181ydeqoaq pun
Nz agefjnyy Jap JapalM Y2IS aIS 19puam Yyorur( 'SSNLW U1sNy als ep ‘a118S Inz Yals 1yaip
JoNN 8Ip ¢, “2aunuly “*sap 3sysouw o “ JUIBW pun 13e|g sep jne unu 1618z Jenn a1q

U1y NHYIS UsISYIERU
uap Jne 1S1em |A

S
UOA un] sep juuedsab

181Y2Bq0aq A

usjew
Nz jne S LapJoy N

uia bunuyolaz

1P Ul UasaIp Ineq pun
Jne S uon Bejyasion
uap yiaib

sne |\l UOA
Bunsiamuy a1p Uyns

unl u1es uepe M
1puemabnz aqebiny Jap
pun 1aISSaIaUL PIM M

uasiamaq
AL JOA YIIS [[IM

uly usuugy

UIas JNe Z|01s 1SIaM >
UR S3J3}1aM 8UYO |\l UOA
Bunsismuy Jwiwiiu
Bejyosion

uauia 16uLIg

NLIYIS uJsiam
uap Jne stamuiH 116 N

wiesyJawne
191yoeqoag N
Bunuynysny Jap
yo1bnzaq bunsiamuy
nauwis 118 N

usjew

Nz jne S 1apJo} N

110S UNn} S3 SeM
‘Bunsiamuy S 1916 N
sne aIs Ineq pun ue

S UOA 33p] 3Ip Jwwiiu |

", /08 “ JI[ew Jallam I3 pualyem ‘16es pun jne 1yalu yais uyos Jaq ,, /03

‘Us|yeaiSuauuog ou pui ydou uuvp ‘0§ ““ UM JNNIA a1p 16es asnedydaids uspunyses
JBIA Yo °,, puad ‘uyoouw sop jsuuoy 42g043 v ¢ :unu JUIsW Jey uayasabnz uyos waliyl
3IP AN 31Q ,, 2425040 v yoour 1 ‘DN “ pusnalBag WIBW pun usfew nz wuibaq 13

", DUUOS 21p UGO P ISYI0p "UoYds 120 “ :1Hes pun Nz uyos walyt Japaim ya1a|bos Jaqe
YIS 19pUSM ‘1IQY Uapal INe| puly| S81IaMZ Y1 1I0p 3IS Bp ‘al19S ANz zInd 1ysais Jsnni a1q
"SAYNS SaP apug UaNIIP We [3ddolS Uap 18U pun ,, /Y “ :UIBW ‘Ue JBNINIAl SUISS

1Y3ls UYoS 13Q "SOYNS SOP dpuT 3P Sep yne 13qep IB18Z pun ,, uydIq Uy uydIq U
‘Jown 3127 “ :3Bes JaNN|N 31Q °,, UURP 43P0 YOI (1M U212z DP S, Y01 1108 1181YJR41aq
¥NS Uap I8 wapul ‘unu iBely U3 °, Jown vy uuvp ‘vr JoL JdoY WapUSNIIU MW JUIBW
pun ue s|[esuaga UYos uaiyl WaIs JaNNA a1 |YnlS Usp ne yals 181Uy pun ue Jannjy aulss
1Ya1s ‘yne YIS a1s 181YD1I 1890ep *,, ‘Uduyo12z uauuog Ins uuvy Yo np 1giam [qron “ AenniN
13p LOAN UIZIB| Wap Hw YaI1a]6319z 16es puiy| seq ., /g12D 2Utog b JowD Jsyd0ut uuvp
‘or“ 1Bes pun Jsided sep jne pueH usiydal Jap Jabui4 wap Jw 1618Z YInInz semia 1ydiem
JANNIA 313 ,, /Avy0 2qv,] 42p J1ur pwwpy < :1BRS pun Ya1Sas) JyYi JOA aJIp ‘uababiua

JaNINIAl Jap 1S B28.1S ‘puBH 3IP Ul 81185 USXUI| J3UISS UOA 8111 aIp UNu JWWIU Uyos Jag

146



S W aIs
yondsag pun 3jjeuIg
a13)iam yaanp pjig
Sep WaLINNAs N

S uaiyt1qo] N

uIa bunjjaisuagehyny
alp 18pulg N

1Je]{4a pun uId S UOA
abei aip Jne yah

Bunprayasiuz 1 M

LIsuNAA 1agine

Il UOA UBQEUIOA
wiap Jagnuabish
usiuspag Hsgne M

yoeu
apaLIaPIAA BUYO A UOA
Buniapioyny Jwwoy
nz

wiesyJawine |\ Uy M
Bunuyolaz

Jaulss yanbnzaq N

UOA Bunsepia3 1im

uaya Nz Bunprayosiul

jnes usplo} N
yoeu 16e44 IN

u1a neuabs uon
uabeld aip jne yab N

Bunuyoiaz Jsyiam
3Ip HauNPNNS N
usfe

uias 1ny Bunjisjuy
w9 1q18 N

Bunjaisuagebiny
3Ip Jne 1SIBMIBA [N

S UOA

abe.i4 19110MIURaq N

", IS DN (]G JUIBW 8S3IP pun YNs

3UI3 UNU JaNIA JauIds 1619z abun( 1aq °,, Jutap put wyau 3gae- sydjam ‘eN ¢UdeIyds op
us1 5041 “ :19ubabius JaN|N 1P JNeJOM ‘BUNIS BIP LIBILOS I °,, dUDYIDIYIS 0S JIN "SaUQUIS
‘Yab eN “ :yoNs YNS uspuassed UBUIS PUN 181U [YNIS WSP JNe 19 pusiyem ‘Ialiam

16es abung JaQ °,, /2uoyog Yy Julaw Yya1a|b0s JannjA a1p Jnelopn “Bam Japaim Janniy Jap
UNS uap 16| pun ,, 2uoyos v W Yy uyd1az PizIdL AT JUISW JBCe J8sald LIS usuId
yo1916 uyos walyl 1q16 pun ,, 2unyuyy autapuad.r v “ :}ubabius JeNn a1q °,, ‘wnvy
apn vy 403 DU J1oM Jou Jya3 Sa(T “ JYaISUR JSNINIA UISS U8 WApUI ‘unu uIsw gng Jag

., oyos ‘no.4p op op vN “ :yd1a]6os 1619z pun

19LI0MIUR JSINIA 3IP pUN ,, Juyoout sap pui [Jos om 42qF ““ JJ3INIA aUIds 19 16el) 1] SaIp

19 pusIyeAA “J1IS Usp JIWep 1981JYISIaA pun uasalp Jwwiu abunp Ja@ “yns usp Jny |addols
uap JannA a1p wiyi 1q16 18pusaq un ulss Ja S|y 1ey 1618zab 1abul4 wap 1w JsnniN

9Ip S8 8IM 0S JJeWl UYos Jaq °,, 2HNE Ul YI0U Yonn bl Yonv.iq SNDE UdU1d ﬁm@:ﬁ pul
ssnw 1218 ¢eizzel pun os el ‘1adng ‘neusb ‘0S “Jey 18uydIaz ewel a1p alm uauls oS “Hiag
uau1a yoou 3syovu pq “ 119)1aM Jabuiyablaz wap 1w 1619z pun youds 1IN aIp pun

., coM ““ 1Be1Y pun 1s1 1ZaMmsabage yasi | we usaboqual|3 uassap ‘WU Uaydal usp jne ydoy
UBUIas 1Y 13 "ydeu Janni Jaulss usbunBamag usp pun Bunuysiaz sip Jne 1ysis gng
18Q °,, uayoDUW UIYOM Yo0U YINDY DI 12qJaS SUN P USSNW JANDY.L2qN puy) “Dp ‘Si2g UdUID
1SyoeW BQ "UsuydIaz ablag el ujjos Jim Jaqy 'V - agelsyong ep si sap ‘dswwnp ey of

51 82p ‘s1 s2p PN 116LS puUN 1]DZUNWIYIS JaNNIA 310 “Julsw sabilag sap W0 aIp 4o 19gom
‘, (Sap S1.rununp ayd1a4 ;oS pur) “ :yd19]6 unu 16e1) pun Jne usfew nz UQy uyos Jed

S UoA
USRIl Sep 19U I

youdsue usuugyy
u18s Jasalp sfe

‘S waJdy! Bunuynysny
1q1Bsagn N

yoeu
S UOA 311 g JWWoY N

s|telsd

Jap Bunyoalidsag
uabriaylon

Jaula auyo ‘uspiam nz
AID{e Jne S Lapio) N

Byia 19118q. M

UNJ U18S LBNRUBWWIOY M
yoeu yai1a1b |\ UoA
Buniapioyny Jwwoy
usfew

Jal1aMm 110J0S Jiep
uaxbiyed utss

He{ie pun lsyyaejuly
3IP JUUSID M

IN 383Y2Bq03] M
SIETTENEN

UBUUQ] UISS Usyuapaq
AIWIAL HWw Jsgne Y

ue Bunispioyny

| lsenzjuwuy - |

Biyna ayss youds

JOA a1IYDS UBlaIUuOoY
alp Janam 1619z A

aqedyny a1p Bijjimpaisg
Sqibiagn N

usfeN

Sep juwiuiagn W

S UOA MayJaydisun
uandazye

uspJam

| NZAIDje Jne S LBpIOf N - |

*, JUYPT  WBUIS J1W JBPSIM Jswiwi 1s1beal

JaNNA 81Q ,, '0S “ WiauId 1w Japalm [eN sapal usBuniynisny aulss 1811]6aq 43 ,, jos pun
oS pun npyog ummm pun Jaliam jjewl wmc:_”, 18@ ', /v, wauld )W 11040S to_mmw._ JBINA
alq °,, vy purow 0§ NDYIS NDYIS NPYIS “ JBUYIISZ IS PUBIYRM ‘1Bes pun yoeu JSuni
Jaulas Bejyasio\ Wap WOy Uyos Jaq °,, ‘UYISIMZDP B.42g up 0S OU D JSYI20u 0p ‘0§
‘yyupy < :36es pun 13e|1g sep jne 1nauis 1619z ‘Nz UsjeN WISQ UYos Wwalyl ysis Jsnunj aig
,, D S1.unvy fo1yos up3os unvy “ :1a}1aM Uuep JUIBW UYos Jaq "J0A sableg sauls ansnoy|Is
31p pueH UsYda4 Jap Jabulyabilaz wap Jw 1e|g we ais 1619z ‘yo1ids alIoAA asalIp

IS pUaIYBM\ °,, ‘23.42g vod v ou op Jsyoow unp(y ‘Yo svp Jsunvy ‘unvp ‘ofvN “ :16es pun
1016 111S USp 110J0S WIYI JISNNIA 3IP JNRIOM °,, ‘DSS2q 08 1 uuoy s ‘uoyas v of 1 uuoy sacg“

:UNU JUISW UYOS JY1 pun auul ziny 1fey Jannin alq °,,/0S /0S “ USLIOAA UBp 11 1[ew als usp

‘ya1ns uapal 18119163 pun usuydlsz nz yais|b ulyynetep uulbaq JsNNN a1q °,, 1P jown
UJOIA ¢Uydow Si eni\‘ :owwng 19pudzunel jiul )3es pun udjuly [oru I931om YIS Juys|

1Y2ISa9) UIas 1YaIZIsA UYos JaQ °,, (23.42g uudp uv3uas a1y 23.42g JOWD yovur uun(y
:Bes pun Uiy uyos wialyl uyl 3jey ‘uyl 18UH0 ‘YNS USZIBMUIS Usp JwWiu JSUNA a1d

147



ue S UoA ualiaxbiyed
Briazyois|b

Jage Jyouds

‘Ue aj|1H 3831819 IN

u1y sapusjya4 ne
usBeid yaInp 1stem |\

ue 3jJIH S 1811g N

Bunpiayasiug aip
PiaJ1pul Jwwiuisgn
uauyaIszZ

wnz Bunysjuy

auI9 S wayl g1 N

usuuo
uIas Jaqn Bunnwis A
alyr N 16nesag M

nz
wesyJawyne |A 1oy M

goisueyUaq Uap
Jne yoia)hos 1iaibeas

16es |A sem Saje 1w
1I3111USZUOY JY3S 1B
UBJBIA Sep

J1apaim Bunsiamuy yoeu
11040S JWWILIAGN

IN UoA
un_j Sep wesyJawjne
181Y2eqoaq M
32142sabSSIA 1agne M

yoeu
Al UOA Bunispiopyny
1P 11040S JWWOX M

yoru naus 16eiy M
Yoeu N 18q
1 Bunpiayosiug aule

19|9s 13 10Aaq 16e1) M

Bryniun semia pIMm M

U1y S UOA sa1a3sia]ab
Slalaq Jne 1stem |\
usUUQ| Waulss yaeu
Briazyoi9)b Jaqe 16e.)
‘Ue a)|1H 8yt 18181g N

uabajlagn

Nz jne S JapJoy N
uasse[ab pun

Biynu Jawwi youds
neuab M uoA

un_J sep 181ydeqoaq N
Bunjisjuy

93119M Ja1NWIOY A
lapaim

aqefsny 1g1biaan N
aAleIlIu| BIp

Al ZIny Jwwiuagn A
B ENED)

Sep Lsnuawwoy N
usbunsiamuy

aJa1em 1016

uly

19]Ya4 usuId Jne swwns
JabBiynt 1w 1s1em

118y1a1)sbunpiayasiug
S1ssel N

YIS UspUaLILIOY
uap InJ Bunsiamuy
ayaIInap 1q16

", jor abes pun [yms usp

JNe 1N3UJS YIS 181U ‘WIS USIBPUBMIBA JOANZ UBUIBS 1§)911Yds abunr 1aq °,, juauyo1az uoyos
ya ol ysuuvy svp noyog“ :16eS pun |1axe|N sep ne 1618z ‘uly uyos uaiyl JoA ss 163 ‘plig
sa)jewah sy1alaq JoAnz uis Biiazyaiah yone Jage ais Jwwiu ey uswiwoush uaula aIs S|y
“L1IS UBUIS S)I8Jaq 3IS 1Yyans ‘a1ids 8LOAN 8S3IP 8IS PUBIYRAN °,, (YOND SDP np JSUuvy 4apo
“UDUYDIPZ A2PRIM DUDJY 21p DP [1OS * 1IBHAM SSN|UYISUY W1 JBeI) pun ,, /nvuan “ Wwaule Hw
Bunjyezyny a1p 16118153q JaNNIA 81 "JNe USWEN W aljIwe Jaulas Uauoslad alp 1jyez pun
JaNINIA JBUISS UUIY| Sep jne pueH a1ydal aulss 1qi6 abunr Ja@ "yoeu ,, Juiypy “ wWiauis 1w
16e1) puUN U S|BJUSYS UYOS UBIYI YIS 8Sal "UB JSNIN|Al 8UISS pun Jne Ja Jysis JannjA Jap
Z1eS U81zZ19| Wiag "puaydaidsius Janniy Jaulss usbuniynisny usp 3w gng laq -, (yoou
JYa) Jam ‘usjew yoou uam ew gnw 338l ‘pun 0s pun "yone ep pun oS "1sisus4 e op

pun 2jsua,J v Op nu DU YovuL DP puy) WY “Uoyds jya3 o “ :Ja)am unu 16es Jsnn a1g
"uayeyas

u13s Jwep 18119163q pun ,, ‘0§ "0§“ UBLIOAA Uap 1w Jnu Laibeal uyos Jeq °,, oy 1]

p nu yzgal vur yovw vp og“ :puablazuly Jebul4 Wap W JSPaIM S|eIUSgS ‘S|ewage uuep
16es pun Nz pury| waiyl yais NN a1q °,, “Uoyoewnz pw gonu a7 “ Juuibaq usfew nz

13 WIapPUaIYBM ‘18 Julaw ‘||0S Uajew Jajlam Ja om ‘1618z zie|d uap jne pun 16ajuly Yns usp
Wiyt als S| "uabes Nz semia auyo ‘nz puaiyemuioy JenNnA Jaulss yals abunr deq °,, 1L

e e1z38( usiuN ep 1SydeW pun 0S ‘Usydew JauQyds [essIq e ep Sew gniA "0S pun oS ‘oS sew
yoew uuvp ‘noyss v “ :JuuIbBag usjew nz ai1s wapul 16es pun pueH Jaulss sne Yns usp
WU ‘siugabi3 uIas Jne S|eJuaga 1YaIs JeNNA aIq °,, ‘Uunp nz 1881q v 1s1 S YyyooQ
:OWWNAS J21YQUJa JIW UNU JUIBW pun Jne usjew Nz 1oy qng 4a@ "uIdwW Sa als alm

‘10A 136UI4 Wap W WNJIspaIm uyos walyi 1618z pun ,, ‘wint os jzjal vu ot oq “SNogy
524043 0 p.in sap v v Y219]60S 19110MIUR JBNNIA 31 7, (OS  JYIRU UISSAP puaiyem
16eJ) pun 1jew abunp 1aq °,, ‘uoyos jyan) ‘vl 0s ‘UYWL NY UD UOYIS 2YIIPYISL] 1P ISIDUL
ep neyas ‘uagun zund jou v :16es pun BunuydlaZ a1p Jne 1joyapaim 1619z JanniA aid

"Ue USJBIAl WNZ YIS Usp 1218S pun

Jann|A Jauias Jadigy4agqO we ya1p zueh unu Juys| 13 usjew nz ,, jom puy) “ abeid Jap
1w uuibaq pun ue sayns sep az31ds aIp WaIs ‘81ds Inz [addois usp s 163] 1S1 UBYO JBS3IP
S|V ‘WIS uap Bunbuansuy Jabiuia Jaaun 18uUyQ pun ,, /21 “ :ulduly yais ul unu 16es uyos
1a@ ‘Bunuydiaz Jap jne %9s]4 ualsa] usp jne sjewydou Jabuyabiaz wap nw ais ydopy

Z1eS Us)Z19| Wap 189 °,, Y Svp vl Yovul D(J UdYIDUL YOND YOIp JSUuDy 1032 151 SO
“19HOMIUE JBNNIA| 31D UIYINBIOM *,, J¥21p 42p0 uuitd “ :pueH Jap Ul Yis wap Hw ibely pun
Ue JanN|A aulas yals abunr Jaq -, ‘uia4 snogy sauapy uia jssvd v 3 v “ 1b1az Jeided
We Z1e|d UdJaa] UauIa Jne WNISPalM 3IS Wapul ‘JUIBW aIS "PUSZIIS Jne pusiuy UOA ydljweu
119SY2am Jasal "HapUR [YniS We UoIISOd aulas Ja alm ‘Nz uyos walyl yais Jaunin aia

148



ayoeidssny apualepy
319 JYs1SIUa Sd pun
uly agebyny a1syaeu
alp Jne S I1sism N

S UOA U3JBIN
sep [eqJaA 1831916aq I

1UYIS UBISyIeU
usuIas |N epe M

salauYo1azen
UIBs IN Mepie M

IN NZ INeYDS pun 1yoe| M
UISUNAA Lagine M

Iejuawioy|
aUYO 1w

IN UOA 8fel- a1p Jne
4o13]6 141U 191 I0AUE
1Ia111UaZUOY 1few M

sne UsLIoOAA

uauabia ul ais JyoLds
pun usyonJpnzsne
AuUepso aulads S Yy N
wajqoidsbunbipuglsian
Hept N

yoe| N

S UOA

abessny/ 1joylapaim |A

158} NUYIS

usISydeU UaP 1238S N
neuab

S sap uabuniynysny
alp 181ydeqosq N

S s9p

un_J sep UanuaWWoy A
AN1IYIS USpUSWILLIOY
aIp Laisieqian N
1ew apeuab

S sem ‘yoeu 16e1) N

W UL T Yo

jzja,“ 16eS pun uyl 18UO ‘YIS UsUId JwwIu dbung Jaq -, W 9z12{ sap Jsyovus uuvp Jons
DA UIBW puN ‘181SNY JANNIA 31Q °,, T bp p4im spp ‘o8 :16es pun 1yaIses) SIOA JIsNNIA
Jap uy! 3By ‘Yns usule unu jwwiu abunr 1@ ‘ue uyos pun JSNNA YIS Uayss UsHOMN
uasalp 18g °,, [PUvN 21syopu sap izjaf 10y Jsysou unvp v “ :16es pun uyl Waugsun
JBNNIN BIQ *,, T UnDp (1241 JSSNMS Jou nu op vl sqpy 1 Yy 42D T yp DN JUIBUW JSHIM
UYyos Juyi Jnelom *, jayos.iaz aip stou np jqnvis qoy 1 :abe4 Jap 1w 1subabius pun uyos
Wy Nz Jayeu ydod| ualyl HUas JaNNN a1q -, T 21p uoyds vl s1 sap = ‘Dt yoour vu ‘N
:qng Jap WIBW ulyineseq °,, (8unyss v plisiq nq Jvyov1yds [pssiq e aWwngS Jaisine|
1w 16es pun 1yde| ‘uyos Bunyary ul gne BunuydiszZ 4o p UOA JYaIs J8NNIA dUISS ‘INe|
180/ep JYde| pun ,, ‘vyo1yos [pssiq 11610} 1M JANNIA Jop dbiel] 812)9] AIp Jne J9LI0MIUe
pun nz Yns usp yaddois 43 19pusaq usfeN Sep sHa1ag sbunr Jep Jey ‘Youds 8z1es 1emz
UB1Z19] 81p JANNIA 1P PUBIUBAA *,, ¢,31P BW YBw a0de- J8yd[am ul “'| alp nu isyoneaq eizisl
pun oS “|A ep 1SI Sep 0s ‘Us|ya) Yoou a1p aulag a1q ‘dgn- S1p ep usun pun s}Ias usaispue
J3p jne pun ‘oS ‘snedsy ep apueH aIp Uswwoy 1zial pun "Wy "er ‘uelp yoneg ep usjun
Jwwoy 1238 pun ef ‘0S“ :usloAN Uspuah|oy 1w SaUYOS Salyl Us[eA Sep LanuaLIWwoy|

pun nz neuaB Jayam uyos waayl Jyais JaNNA a1q *,,/0S “ :usydaigaiun Nz un

u18s J3p0o Uayasnzyne auyo ‘Inu 16es pun Jayam 1few uyos Jaq °,, ‘§o13 nz yonng vp psm
1zi2L Yy "uoyds 1o yonvg uop uun( ;SIPH Uap nu ISYI0p “ LISNSM JUIBW JBHNIA 31d
“1I8UOMIUE ,, /o 1w ya19)6 gng Jsp yneiom *,, Jupy ;fdoyr vp

st op ‘wgy “ 1Bely pun nz Bamuly J8}NYIS 81ydal aulss Jagn UYos waayl ysis Jsnun a1g

usjeN
winz S MaIANOW N

110S UB[ew Ja)iam
S OM ‘UBPIBYDSIUS
121U Y21S Uy H
19421SUN BYAIM M

wiwiuue
BejyasioN uauias N

S|e ‘UaY2I8]4a UIBYIS M
usuuQy|

Nz uapJam 1y2a.ah

oI Bunispiojuy

Jap ‘usxuapag Magne M

19g|as winz S LsIWIUeR |

oninz yoop

Jage uuep yais Jwwiu
‘uayablo A alalam

Ssep 1N8UJS JWWNSaq A

unjg

wiaulas ul S 1Bnnwus
Nz WesyJawne S UoA
usbunuepi3 usp Loy

uauyo1az

:16es pun uIy UYos WaJyl uyl 1y pueH aip Ul 14NS UsIslIsM UauIs unu Jwwiu Jsnnjp 81d

", 0§ "Op pu ‘op PN “ ;JuIdW ‘||0S

uajew U1y Yyais s OM gJIam Jyd1u Yyaou JaWWI Jap ‘uyos Jap pun ,, ;pumpy aip om ‘eded
Bp OM ‘| a1p O/ "Bp 1s1q np 1enb eN “ :16es Jennpy a1q :61119zy21816 spisq usydaids unN
"J9MOMIUE ,, ‘D WIAUID JIW IONNJA SIP pun ‘o ‘op ‘DN ““ JUlsW uyos Jap Jnelom °,, ‘ury
OMPUDS.AT 1P UIOPY “JYISDIM S1 43P0 42y DP YoIp IS]ow np ‘1ono “ 16es pun Bunuyodlez
awesulawab a1p yne wniapaim 1619z Jann|A a1Q “JepuruIalag Bua uszils uyos pun JaINN
70 WaUId JW JaNNA

Jauias abe.4 a1p yne 1dwoud 18110MIUR pUN [YNIS WBP JNe JspaIm unu 1zus gng 48q ., (W
Ul NP 1SYJeIA “ISey Bp BN "YoLIS Ue Inu 1sydew uuvp Xiu ol jyovu vy JYd1Sa9) SIOA
YIS usp 19gep uyos walyl ey pun 10J0s 18UoMIUe JSINIA 31Q °,, YIS UD OS ANN “Jou
YOo1 uuvy opuUDL] 943108 .Sm% UL JYI21Y IS [DSSIG D Sop UUDY YI1 DUDN 42GD .&v\: u—m.mm _ucs
Tey 169186 uly uyl JoA JBNNA B1p Sep ‘plig sep Jne 1618z ‘|yniS wap ne unu Jyss 13 ydiu
91599 asalp Jne Jalbeal abunr Jaq °,, IS0y O (ISSO “UUYDIIIZ L2q]IS SIP ISHNP ‘NDYIS “

149



uabainzue
S uoA Bunisuung
wn ‘yoeu 16e48 IN

S UOA UBUYdIa7
Sep BNUBIWOY A

siubiaig
wnz Bofelq uapuaJepy
UsuId Uaiyny S pun A

uayoeuw
NZ JLYIS USISYoBU
WNZ Uayuepas) yols
‘Uly ynesep S 1siem N

Yasunpa
UsuIas 1J0yJapaim M
us|i'Mm

uauias 1dwoid usgne M

Briy1e ew M

UR Al 1Yd®e| pun usjeln|
UIas zny 1yotiglaun |
o

I\l UoA abe.H a1p 1oy
pun LaLIUSZUOY 1eW M
Yosunpa

wisulas 199 1q18|g M

I\ UOA puemuig

wap Jagnuabab
UBJ[RJSSIA UISS
YOSIWIW UIas 1Iagne M

USQRYION
u1as | Lepa M

J1ag|as Japaim Jage abieiq
191l0Miueaq ‘ushainzue
UaUapYIeN Wwnz

S wn ‘abei4 141818 N
sfewisss S 19o] W

uIy BUYIS
UBISYIBU JNE 1SI8M |A

S

S3P UN_ Ld1usWWoy A
S S9p Ue|d Uaialiam
wiap yoeu 16e4) N
[8418MZ J3JYl 71041 S UOA
us|IMA uap Landaze N
yonidsuig

uaay! ueppe N

usyuspag aJyl uagne N
uly 1abueiN

aUapueYJIOA Yyaou
Jne Biyni s isiem N

, Ynw st zgas g “ INaula 16BS pun %onINz [YNIS Wi Yyais uya| uyos Jaqg 1bes

L, (N3 DN SBWWNS JaBIynJ 11w JSNNIA BIP JNRIOM *,, 420G wv zuvd ‘ifnp op 1 z)as o
“1Y21S99) Wiapu|ayde] 1w 1Bes pun ue JsnnjA aUISS 130ep 1Yals ‘WIS uap 1g81jydsian sbunr
18Q °, (U1 ap USIZISS OM ‘UIY 9P Uap IS|ew om ‘eded pun BweN ¢Usm nu ew yanelq 1z1af
12181 pun“ 18Ry 19NNJA 1T YI9AN UISS JAJYORNAQ PuUn Jne udjew nz 1oy qng Iod ,,'WYN
‘08 N3 AYag "aging 21p YoOU DUl YOND.AG UUDP PUN IPUDE] 1P PP pun og “ ;9IS JUlsW Jewl
Ja11am yo18]6 uyos Jyi eq -, ‘pun.t os 2uuog a1p im 0§ :JJ0YI8PSIM ISINA BIP pun yoeu

., (214 “ WaUId 1w 16el) UYosS Jaq °,, PunL 0S 2UUOS 1P 1M OS ‘PUNL UQYDS ‘PUN.L OS ‘UOYDS
Y23 DU O YINDG UIP YOOU ND.L 1SS1G D DP UYIOP "YO0U Yonng ul pus) ““ 11a)1am uuep
Youds JenniA a1Q "usuuibag usyde| Nz pun uayasue Yois ap1ag JNeIom *, S|P L23uv] uia
151 sep eu ‘ye 1z18[ ew wney sap ‘0S* U0\ UIPUAF[OF 1 US[BIA] UIS JIANUSWIIOY JIS

"Nz Jallam UYoS WaJyl 1yals pun ne Japaim JaNINIAl 1P YIS 181YdLl USLIOAA USSaIp YyoeN
", SUIL uuep a1p Jwwoy

OM DUIDIN 21p puf) 421 Op 21p Z}os uuvp ‘ol “ :JUIBW Y2I3]BOS IaMNIA| BIP JNRIOM *, 12y
1 3ow uaqo o :yey 169jabge pueH USIYI3J JaP Ul YIoUu Jawwi Jdoy usp s pusiyem

“16es pun Jaided We zie|d UauIs Jne pueH Usyul| Jauias ul J11S wap Hw unu 1619z gng I
", MapUpmas finva vunuvs o(J "3a41 vp 1s1 o “ :Bunuydlaz Jap yne uaiul Jabui4 walyl uw
130eP 1Ya1Z pun Jaliam Lgpya Janni a1d JYaIsue JsNN|A dUlss pun JYSIZISA 130ep 1YdISsD)
u1as ‘1subabiua ,, Junaom pmQ “ :UsOAA Usp MW ydialBb abung Jap yneiom °, ‘uagun op

‘DN JU2qo 342g wip o “ Ul pun 1619z BunuydlazZ aIp Jne pueH Ua1ydaJ Jap 1w 3is ep
‘sem1a BunijeH a4yl 1sQ| JANINIA 81 1| Sep JNe JYaIs pun pueH aulss Jne 1apaim jdoy
usuIas 19 1ZIMs yoeueq °,, ‘Uagaunp o ““ JUIaW Ja uap ‘1619z zie|d Uap ne yone Js Wwapul
‘yo1a]60s 168S UYOS 13Q °,, YIS DDA 21 OM pun Jyajs “J\ bp om udaliaqn vp jgfonu
7 1J8)18M UNU YdLdS JBNNIA 81Q "IBUOMIUR ,, /D WBUId 1w Yd13]60S uyos Jap jnesom
!, vdpd uanf pun vuwpy a1p A ZIp]d uv nu uuDp ISYoNp.Aq np pus) “ :uyos waiyl nz

16es JannA 81 Y31s Ydsi L wie usboqua| uassap 1zinsab Wy uslydal usulss Jne Js jey
1d0OY| UBUISS "JANNIA BUISS Ue YJIS 18 JUys| Ja)nyds Usiydal Jaulss 1A "pueH uaxull Jaulss
Ul 41S ualauyQab uap ey Jasal@ "Nz UYos Wiyl als 1Yals UoNISod Jasalp u] 16ajabae
WiIeJdun uslydal uap sne ydod| usp JanniA aIp ey usydsimzeq "I83NYIS uaxull J1ap

ue 16a1] pueH aIp pun yasi] we usboquaj|3 wap 1w Ys1s Wiy alydal Jap 16sjabge yoasi |

We WJeIsIuN UsMUI| usp Jey a1S "anexabusiwesnz semis unu isi JsnniA Jap BunjeH a1

150



SHOIN -

suauyoIszZ
Sap a1ueLIRA Jalepue
aulsiIbLBZ N -

uabei4

42InNpusyISIMzZ

1]191S pun wesyJawjne
S uonuny 1BjopBA N -

UsyoRWIBNBAN
wnz S JalWiue | -

U3JeIAl UIBS 18pusag pun
apaLIapIAA auyo 1610 3
yoeu A 139 10el4

NUYIS UBISyIeU
UBUIaS 13ISI[egIan

Jayam Jage
J[eW || UOA apuemuIl
alp uaLnsibal i

Briy1e 1ew M

yainp

US| I\ UBUISS 12188 M

plundpuers

usulss yd1jInspian

[9BUBIA 1P 198yaq M
yoe| pun pjig

w1 uspxBIpuels|joAuN
Juusyia M

uayabio salsiam
uIas Jaqn usbun||a1sion
alepy Jey

Jayuswiayan ushaljuy
dyrijoylspaim N

S1901 IN

S uoA UN]

sep [eqJan 1911a169q N
uabaljuy 4yl

HE3J8 pun uly uspeyos
3pUBY3ISIUS [[BNIUBAD
Jne Biynu s 1stem
161118189 UBY3YISID

we Alssed 1s1
S16ieIseq N

uly (s1eyur) asspfereyd
apuajyay Jne S islam N

sun] saulas
dueLie A alapuassed
auls s1b1vz IN

wneJal4

uassimab unu S 1sse| I
S UOA

abessny 110y4apaim |A
u1y Jsjya- Usjjenuane

Jne S IS1em

uyl 181Yyoegqosq pun nz
wesyJawyne S 1oy N

UaqeyJOA Waules
Ul S uaunwie

1]191S UBNIYDS Ualaliam
uap nz uabeiq s als
WIBpUI ‘USWILIONUBIOA
Swin yais ynwsq N

", 0§ JIpu23Y2INP UOYIS Y SI Sep ‘1YdISS) sep ue usjew

uuv4p yauw x1u vur uuvy 3zjaf v :16eS pun 1131NYds Jdod usp JanNI a1p Jnelom ,, jaseN
p nu 0§ “ :JUIBW UYOS 13 °,, /N3 4YaS PUDL] 2uld YOOU PUn puvpy auia pun ‘gin.y pun
pueH “er ayn4 ‘spueH “ :16es 1a)IN|A 3IP JNRIOM *,, SOS* :UIYDIAIQIAIUN NZ UN | UIBS 8UYO
‘uuep 164y J9S3IP ‘IJBW J3 BIM NZ UYOS Walyl JYals JauN|A a1Q “Japueulaue Ja)nyas ue
J31|NYIS Usuya| UYos pun JANNIN °,, Wy ‘Yonng “uaSunj up 0s jou vu ‘SIpL “ISIPULIDGILIP
14O 0S Bp Jsuuam ‘wey yaoT e pleq e|g sep pAim eq ‘oS ‘yd1u giam ya| “ :1bes Jenniy

3Ip pun SaydIpuUBISIBAUN SeMIa abunr Jap Jjwanw asnedydsids uspunyas unau yoen
“IBMOMIUR ,, /" WiauId N ydie|h

JONNIA 1P JNRIOM *,, 12y puwpy 21p pwi zjas vy “ 116es 13 “uajew nz Juuibag pun yasi| we
JUys| ‘Ynis We 1s1uy ‘YIS usp J8UPQ pury seq -, 1O “ WauIs Jw U8pIMIB JSNNIA 814
", 23Un.L0 J1ul 1 10w d1p 0S pun ompuad.a pun og “ :16es pun Jysisue JaNN|A aulds yoruep
‘yemsne uauld yaIs ‘1ysis ains alp Jne 118Nz uyos Jyl UIYINeIoM *,, ‘uayovur vdog

pun vuwpy nu unpp ssnw zja,“ :16eS pun Nz Jayeu Bunuydlez sIp uyos waiyl 1ga1yds
JANINIA BUIBS "JIIS UBP 19 19311YIS ‘18pusaq Uajeyds Ulas 19 S|y "Jaliam Japaim yoia|h
uuep Jage 1jew ‘fne ziny nu yais abunr Jaq °,, ‘0yos 1ya3 ‘Dp npysS udsydOvUL UidL SDM DP
uuep Jsuuey ep ‘usgey ydewh op sew eim 0s ‘NeydS "Usfewue 10A 18U ‘Neyds ‘sem 0s Inu
uapsyopu wiraq Jsyoow ‘uupy “ 1619z yneep pun wuwiu abeldoA sje Bunuysisz ablisyion
3IP WNIBPaIM 3IS Wapul ‘Janni alp wtsw unN ‘asnedydaids uspunyas ¢T ushjoy s3
"JalIAM JJew pun YIS

Uap 3 1|9SYdaM Z1eS Uaizi9| wiag °,, ‘wap jiu uoyos nu jzjaf pun oS “uson ap juwuny 3zjal
‘DN 118qe 16es abunr Jaq -, ‘POH nu yv 10y ap ‘Dwvpy op Juwny jzjaf pun ‘ol 104 0§ ‘ol
‘X1u Jy20py “ ;UlBW pun neual ung u1as pun uyos ualyl 181ydeqoaq Janniy aiq ‘1ubabius
,, X of jyoour ‘op“ abung 1ap JNRIOM *,, (PO 210.4 wiba JSYd20p 1z121 10.4 42GD UDS

2 “ :yoeu uuep 16e4y pun 16es JanN|A 31p ‘pIIg We aJeeH aulas 0S Jjew pun apu3 uaJaluly
we zueb pueH usyui| JauU18s Ul YIS usuId Jey abunr Ja@ "1yde| uyos 4yl yane ‘usisny

1S SSNW Yyoeuep pun usyde] nz juuibiag Janni aip pun ue apiaq yais uayas ulyjnesreq

", jjutows pofy auvy o3 of vw qoy “py ur v “ :16es pun Bunuyd1aZ aIp Jne JapaIM S11a4aq
13 3Y8IS ‘1yo1ds 1IOAA 8SBIP JBNNIAl BUIBS PUBIYRAN °,, 23UD.L0 Dt Yot vu ‘Divu ‘qlan
6:3.6@34 3SaIp JNe JUIBW JANNA 31Q °,, ZPOMYIS ul DOL] a1p pun qja3 ‘v JYalsue NN
3UISS puN JWWIU YIS USZIeMYIS Uap YIIS 43 WapUI ‘19LI0MIUR UYOS JYI pun *,, ‘Sno 2qan.
2UQYIS V VP YoONS uuPp PU ‘PuUdYIS 1s51q “ :16BS pun aY11S aIp Jne 181Nap JBNNA 31g

" DUYOS ISSIq Y “uLpy “ Juls

UYOS J8p JNRIOM *,, [2GID,] 4dYI[oM J1l ‘DD 1P Uuap Jsutout a14( “ :uyos uaiyl 16eiy ais
‘118 INZ 8}jewWa) 1oANz alp pun Bunuydiaz Inz Jayeu ayisS uaydifisal aip 10a] Jennin a1g

07

151



S UOA U
sep UanuaWWOoY A

ula S UOA mm.mwm:<
a1p yneyab

USLULLIONURION

wnz uyr Laiwiue pun
u1y agebyny 81syoeu
aIp Jne |[eyuoL
wabiyni Ui 1s1em

S UoA abessny
JjoyJspaim I

unJ uias Lepia
pun A 1yaLdsiapim

BLiy1a rew M

ue N yais M

uageylop

U13S L3MIBYJ3 J|UezIa M
N UOA 3Bkl

Jne 1dwoud 19110MIUe M

4oeu JBYJoA N 199 Jage
16e4) ‘uayabloA salailem
18qn Bejyasio oew >

NS 31p 1apuEISUEAQ M
uaqeylon

u18s BPUR pun |\ UOA
yosunpn andazye y

ue|d UsUIas 1aP[IYs M

uly jabuen

usuId Jne S Islam |\

S

UOA UN] Manuawwoy W
S UOA awyeuuy

a1p 16nydLsg N

S UOA YISUnNpA uap Jacge
1andazye ‘sne [aj1emz
a4yl yasiwiw »onp N

sne uayuspag
a1y Biyna pomIp N

Bunsiamuy
a1syaeu Biyna jjisue N

neush S 181yoeqoaq N

Yasunpn uaayt

Biyna ya1pInapIan N
S UOA

abessny 1jo0yJapaim |A
nz

wesyJawyne S Uy IN

“elawey| BuMyaIy Ul pun Jne apiag uayas uspunyas Jyoe emia
UoBN “1YaISnz JaMnA 1P pun Jjew abun( Jap usuap ul ‘asned uspunyas ST unu uabjo) s3

"181IoMIUe |, j oS

JaNNIA 3IP pun ,, ‘qL0,] 242pun v DN ““ :1IR[48 H0JOS Jaqe ISP JNeIOM *,, judiyovut nu
Agenw syppy ul ‘og* 1gaI|yds SHaI9] HNS UBP UYOS Y1 pusiyem 1Bes JSHNIA 81q “Uusyde|
pun ue ydeuep yalis uayas als 151 uspiomab Jsine| [abadwiie] Jap 1I0p Bp ‘8118S axul|

alyl Jne pun fne aplag Uaneyas uny °,,;oyos 1yas pun ‘yonvg ‘sppgy uv oS ‘vl ‘og jye of
Uspuem ‘eaq ¢vdpg vp ‘unpydsvnz Jjim va(f “ Ul pun Nz uyos wWaJyl 1yais Jannjy aiq

"ue use|N wap 1w 16ue) pun usyde| Nz uuibag ‘Yns usp 4 1BUYQ
1Yo1IdS S1IOAA 3S3IP 13 PUBIYRAN °,, YD 12U JJIM 2P ‘UNDYISDNZ []IM ADP [IDM ‘IMO ZUNDS Op
uap ‘op 1z1s eded e@ “ :ya19|60s 181J0MIUE PUN LIS USP JWIWIU UYOS Y| *,, Uty uy1 3sjjags

OM pun '1enf ‘eN Junv.g “ :Ju1Bl pun usiuN Ydeu [aYUIMPUNIA S1P JYsIzaA ‘4doy wap
W ZIny| 318xj9eM JaNNIA a1d ‘1euoMiue ,, junp.Lg “ Ya1a|bos abunr Jap ulygneiom *, ;op
JSWIU 2qID,] dYdJa 4 1S up nu vp Jswiwiu ‘v 1anNp alp 16es yois|buez -, v 10w
jzjar* 35S pun uaJapue U UsgaU uaUId aIs 16| ‘YaIS Nz aYNS a||e gng Jap Jwwiu unN

©, azgal ‘o 1ou of b fapp sap ‘DL UIBW

pun »92nInz 3jayaeg| ‘ue uyl Jyais asalq "ISNNIA JBUISS 18}|NYIS 1P Ue JBPaIM YIIS Juysa] pun
18 1y9e| USLIOAA US1Z19] USp 199 °,, ‘Yyvzzz v ¥IIp ZUnes) ¢epO "BOH 8ZR0MUIS | UIOW Uap
gvnn “ :16es pun JYaISue JaNN|A aulss A18ls [YMS usp Jne Biszyislb yais ‘16a| usispue
Uap NZ YNS Uap UYos Jap JNeIOM *,, ‘uajpui yoou yonv vdvd ul jgfonut 3z3a1 0s ‘wiypy “
:abejwiwins Jabiyna ur Jeunin aip 16es yoeuep ‘asnedydaids uspunxas 1yoe uabjo) s3

*181|NYDS Ue J3)NYdS Japalm usuys| aplag ‘Nz uyos waiyl 1yais Jannin aig

Y ‘Jou

“_Q:m_tmﬁs Cmcmm ald :.Awmsm& uspun)as \_m_>v ""@ZeOMYIS 1loy unep ep Q_@ 1 _onO>>SUm
uuvp v yasne) ziemyads aip uabab UIIS BsoJ uap Js wapul .._wu_w>> Julsw I3 "osuaga
13Y8| UYOS U1 pun ,, ‘ui0.vs0.4 aupy pax yor  :3BIISN|AY JONNIA 1P JUIBW Jneseq *, ‘POH
ap 1p urow 1 vubpy “* :3BeS pun uy! 18UKQ ‘UNS UaUIS IWWIU ‘|YMS We Jspaim gng Jap
191UY UNN *,, /0! ‘pdbg vp 1pY DO 2zDOMYOS ™ :JBLIOMIUE PUN {1 JAON WP N JaNNIA
31P UIYINEIOM *,, jPOF] 2ZD0Myds bt utout wop ‘vdvg wa g :puayasue 13gep asalp JanniA

au1as 16r1) pUN UNS UBIBPUBMISA 1Z13|NZ USP 1g81JYISISA ‘|ymS waulas ul wyaj abung 1sq

1T

152



TETT 4
sep Japusaq A

uny
13]ya4 Jne S Is1em I

8SS8J81U[ Y1 YyaInpep
1618z pun unJ wauias

apu3 sep uandazye M
sne

ussalp uyny pun [ejuig
UBUIa IN3UId 1Y M
uspusag WiNz SIemuIH
uap Jne yoiu usibeal M

Jayiam Bigis Jew

pun BiynJ Jyas PIM
I\l UOA

SI9MUIH juusXiaue N\

ue|d uaulas
16nsnjaq Lepia M

US[eI\ Sep 19puaaq |N
usyayosabeN we
AID{e yoIs 161j1818g IN
ue Ssnjyasqy

NauJs youds N

[10s
usjew Js om g 1619z N

ury
191y Jne S 1s1om

puemul3
uaiy! s uepia N
S Woudsiopim

,, S21Uu23U2Yyo127 0S Jau uvs 41y "of bm “ ;1ew Ydou uyos 1yl puaiyem ‘106es

pun 1]ayoe| JennA a1Ip ulygnelom , ;3.4 zuvo “ 1fel) 8sa1q “ulIByINnsIaun Bumyory
Mo11g U4yl 18)YdU 8IS °,, ‘Si14af yonv 2j10Mz Sl WNDE] [0S [IvNS bu ‘Ud[yYp.43S “ JUIBW
JONNIA S1P UIYNBIOM *,, "u2]yp.43 “ JUISW PUN UYI J8UHQ ‘YIS USP unu 3jasydam abunc Jag
"uafew Nz uuibag pun uyl 18UKQ ‘YIS UBUIS 8IS JWWIU USLOAA UB1ZI9| Usp 18g °,,/0S ‘340
up nu v Yoow op pun 3i1.42f op pwi uvg jIno jos Yy “ I6eS pun uly yais nz Jaygu
9Sa1Ip YaIZ ‘BunuydlaZ aIp Jne X2I|g Uap Ydeuep 18PUSM aIS "UBYaIUYISIBA NZ YIS uap Jey
un} Nz Jwep 1ap ‘Uyos Waiyl Nz yaeuep 1yais pun pjig sep 181yoenaq JanniA a1q “uayodew
NZ YIS USP [|IM pun un_ uiss 1apusaq ‘}ayde| abunc 4aq °,, 's7pH wv jou yonvg wisq oq
Yonpg witoq apupp 217 LIS pun Uyl 1Yd1IgIaIuN JNNIA BUIsS *, ;T DunDy om puy]
:puBYdaIqIBIUN UBIBIA UISS ‘gng Jap 16euy ulyjneseq “Jjim uabipueis|jontan Inbi4 ayasies
alp Ja ep ,, ‘vdvg u1 pw wnvy op pun vwwvpy ap s1 Sap ‘DN wypy “ :16es pun nz uiyisliam
WY 1Yyals JaNNA ulssS "usjew Nz Juuifiag pun Jann Jaulss JadigyagQ usp Ue 1yaip

zueh JspalMm YaIs 18 1y yoeueq °,, 7 21p s1 sa(q ‘1 u1q sap nqo ‘or* 1619z Bunuyoiaz s1p
Jne Ja wapul ‘pusiepids abunc Jap Wisw yneseq °,, vuwad os yonv 4aqjas 1p of np 1soy op
‘UoYIs of st og ‘UIYIS Yo of s1 Sap ‘or““ JJIBNNIA 3Ip UIBW UaSSap wm_OH_ uj -, ‘uyoniyos uv
#u “og ** s pun 1aYde| ‘|UNIS We IaPaIM 19gep I81UX ‘YIS Uap 18ulQ qng Jeq ,, /U

yoeu s 6.1 N 16es pun on4nz ziny Yyais wya| Jenn a1q ‘1916 LoMIUY INZ ,, /o $3ZINY| Ul UYyos
yoeu s 19q 16e4) N Yt Jnelom *, gaunq ui gsysour ndog up“ :36ely pun un uIss UlyJaiiam 181ydeqoaq Jannin
un u1ss ugpie ala °,, ‘G0, a42pup v NN “ :J|UeM aQJed aIapue auId Jo Wapul ‘1Bes pun a118S Inz uyl 163)
‘1J11S Us1BpUBaMIBA 1Z18|nZ uap abunr Jap 1galjyasian ‘Bunuysiaz Jaulas Bunbipusag yoeN
Bunuyoiaz
uIs sauyos Jap Bunyjeisen |, PUDE]

sauy1 snwyifyy
usp 4ne yais 3181s N

HonIpiez
usp Jne >o1quIH Wi
SIUPUBISIOA L3gNE N

ue aqgebyny Jap
apu3 sep youds N\

13)am Bigragy yew M

8113 ayonjz1Q|d
a1p any Bunugg M M

Ja11aMm BLg1s 1ew M
sne uagJeH

au1as Biyna 1yem H
uassalls

421U YIS 1sse| M

sne us|[eissIN
| 8uI8s yosiwIw PP Y - - |

Inz 16ejyosion

uauIs yoew |\
SIUPUBISIOA

Yt S ysIwIsA
InIpHaZ Hepiis N
1197 31p Jne 1SISMIBA N
Ue UslIaIyasuBIoNn

wnz s juiods N

uspussg Us|BIA |[IM N

Hys}
| yoousemsuepa N - |

SOM “ onapsnesiyoisas) wabiwelbsarb uw 16es pun NS aip jne Jspaim yais qng Jeqg

12MZ NU UNDP PUn agfitg 120z ap pun yonng vp uvs sap ‘or“ 1aubablua 1enny alp pun

., yonng “ :unu 16es qng 1aqQ °,, (NZDP SaP 1M UGIDLYIS "SI SIP A2 “UGI2AYISNZDP [1DIAQN
unvp v g op pur) “ :16es pun YIS UsUIS S|[ejuaga JWWIU JIBNNA 31q -, /oS “ :1bes

pun jne ziny LQH "allam Jjew abunp Jaq °,, ‘UdJpul Nz SPM 1127 422Ny OS Ul ‘03 SLIINMYDS
S[ 18211y 1197 4Yydul ]aU U2GDY L1M ‘DN 1181I0MIUR 8S3IP pun ,, Jumn.ioy “ 19NN aulas 16el)
13 "uajew nz 1wep Juuibag pun Js 18ULQ UBUIS pun puelsbBunuydiaz ualago uap jne Ja 169|
UOABD 197 "8IS 131p gng JBP YdIS JWWIU ‘WYI1Ids 81IOAA 8SaIp JBNNIA 3Ip USSSapJaluN

,, “BUnuyo17 vp J1ul UdPLoM 31142f UNDP UYnul A1y [WWOY "42]10M DNP UNDY DU

‘or“ :16eS pun 18} NYIS 81ydal aulss Jagn Wyl ysis a1S “Japurulalag aip zueb 1218l usziis
3IS "UYOS Wiyl NZ JBYBU unu PONJ JBNNIA 81Q °,, UIOW QD] DAdP Ul 1 NN IPUDE] 1P DGO
‘or*“ gaygne yasi | WOA Y1S uauls Ja wapul 16es abung Jaq °,, “3142f put uns unvp puy)
"NU 1SYoNe.q spuR pun auil a1p pun yonvg ua“ :16es JaNN|A a1p UIYINRIOM *,, jop us?

€T

el

153



Analyse der Scaffoldingmomente bei ID 98 (+)

Sequenz 1 ID 98 (+)

Mutter spricht das gemeinsame Tun an

Mutter geht auf die Fragen ihres Sohnes ein

Die Mutter richtet sich nach Vollendung der Aufgabenstellung durch die Untersucherin sogleich
ihrem Sohn zu. Sie nimmt einen Stapel Papier zur Hand und sagt zu ihrem Sohn gerichtet: ,, Mmhh,
do miiss ma nachdenkn, gé!*. Dieser ist etwas mit den Stiften in seiner Hand beschaftigt. Er fragt
seine Mutter: ,, Konn ma daun des Gelb verwendn? “. Die Mutter sieht ihren Sohn an und beantwor-
tet ihm seine Fragen beziliglich der Stifte und bezieht dann sofort die gestellte Aufgabe wieder ein.
Sie Sagt: : ,,Jo, des Gelb kénn ma auch verwenden. Wos tuan ma denn jetz zeichnen? “.

Die Mutter versucht durch ihr lautes Denken und Fragen den Sohn in die Aufgabe mit einzubeziehen
und sein nachdenken anzuregen. Im ersten Satz spricht sie gleich das Gemeinsame des Zeichenauf-
trages an, da sie sich aus dem Prozess des Nachdenkens nicht ausschlief3t.

Als der Sohn eine Frage stellt, die nicht direkt zur Aushandlung des Themas passt, jedoch mit dem
Zeichnen in Verbindung steht, geht die Mutter direkt darauf ein und beantwortet sein Anliegen. lh-
rem Sohn ist scheinbar wichtig die gelbe Farbe beim Zeichnen zu verwenden, daraufhin nimmt die
Mutter diese Gelegenheit wahr, um ihren Sohn dazu zu bringen, zu (iberlegen, was sie denn zeichnen

konnen.

Mutter fasst die Aufgabenstellung in eigenen Worten zusammen und schlagt ein Thema vor

Die Mutter ist ihrem Sohn zugewandt und sieht im auf gleichem Niveau in die Augen. Dieser sieht
seine Mutter ebenfalls an und wartet. Die Mutter fragt daraufhin: ,, Wo is uns gut gegangen? Bei
welchem Ereignis?“. Ihr Sohn erwéhnt sogleich, dass er es nicht wisse, worauf die Mutter alsbald
ein Thema vorschlagt. Sie meint: ,,/m Urlaub?“ und sieht ihren Sohn dabei genau an. Dieser ist

sofort mit dem Vorschlag einverstanden.

Sequenz 2 ID 98 (+)

Mutter greift den VVorschlag ihres Sohnes auf und baut diesen in die Zeichnung ein

Auf den Kommentar ihres Sohnes: ,, Mama mit der Farbe, okay!“, der ihr, wahrend er dies spricht,
einen Stift vors Gesicht halt, antwortet die Mutter: ,,Jo, dann mochst amol a Sonne. Gelb!“.
Die Mutter geht einerseits sofort auf die AuBerung ihres Sohnes ein und andererseits baute sie diese

gleich in die Zeichenaufgabe ein, indem sie ihm vorschlégt, was er damit zeichnen kénnte.
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Mutter fordert ihren Sohn auf zu malen

Nachdem die Mutter ihrem Sohn einen Vorschlag unterbreitet hat, womit er beginnen soll, meint
dieser: ,, Gelb! Weifst du, ich kann gut Sonnen zeichnen. ““. Damit signalisiert er, dass er mit der Idee
seiner Mutter einverstandne ist und die Anweisung akzeptiert. Die Mutter begegnet ihrem Sohn
dahingehend, dass sie ihn auffordert aktiv zu werden, indem sie sagt: ,,Ja, dann tua amol. Zeig amol.
...Geht schon. Mochst da obn die Sonne. “.

Mutter beobachtet gespannt das Tun ihres Sohnes

Mutter weist auf den néchsten Schritt hin

Der Sohn malt nun mit der Gelb die Sonne und die Mutter beobachtet ihn dabei. Als dieser meint:
., Na, i moch a Grdofere. entgegnet die Mutter: ,, Na grofier konnst das mochn, genau.“. Im An-
schluss daran bringt sie einen weiteren Hinweis in Bezug auf die Zeichnung ein, der zugleich den
néchsten Schritt einleitet. Sie sagt: ,, So, dann moch ma no Sonnenstrahlen, go!*.

Die Mutter ist ihnrem Sohn zugewandt und an seinem Tun interessiert. Auf die Aussage ihres Sohnes
reagiert die Mutter prompt und stimmt in ruhigem und sanftem Tonfall seiner Meinung zu.

Wiéhrend des Beobachtens weist die Mutter auf den néchsten Arbeitsschritt hin und formuliert diesen

in einem liebevollen und herausfordernden Ton.

Sequenz 3 ID 98 (+)

Mutter regt durch Frage zum Nachdenken an, beantwortet die Fragen aber selber

Nachdem nun der erste Schritt der Zeichnung vollendet ist, stellt die Mutter eine Frage, um den wei-
teren Verlauf der Zeichnung und somit das weitere Vorgehen zu konkretisieren. Die Mutter fragt
einerseits: ,, Mmhh. So! Wos moch ma daun? ““ und beantwortet andererseits im selben Atemzug auch
gleich die Frage ,, Dann miiss ma zeichnen: den M., die I, den Papa und die Mama.*, ohne ihrem

Sohn die Méglichkeit und Zeit und lassen, eigenstéandig eine Idee einzubringen.

Mutter nimmt den Vorschlag ihres Sohnes an

Der Sohn hort den AuRerungen seiner Mutter aufmerksam zu und sieht dabei abwechselnd zur
Zeichnung und seiner Multter, er fragt: ,, Aber welchen zeichnen ma zerst? ...Die Mama. . Der Sohn
beantwortet nun ebenfalls seine Frage selbst und sieht dabei seine Mutter an. Diese erwidert seinen
Blick, wiederholt seine Aussage mit sanfter Stimme: ,, Die Mama zeichnen ma zerst.“, greift so-

gleich zu einem Stift, um den Vorschlag umzusetzen.

155




Mutter konkretisiert das Ereignis, indem sie Fragen stellt

Die Mutter erkennt einige Liicken in der Aushandlung des Themas, da sie ihren Sohn fragt: ,,Najo,
do sollt ma eigentlich... Wos zeichnen ma denn no? Beim Wandern oder wo? In den Bergen. Mach
ma groB3e Berge?*.

Sie stellt wiederum Fragen, die das Nachdenken ihres Sohnes anregen sollen und das Ereignis kon-
kretisieren. Sie lasst ihm aber keine Zeit diese zu beantworten, da sie ihm zuvor kommt. In dieser
Situation spricht die Mutter ihre VVorschldge und Anweisungen nicht bestimmend aus, eher im Ge-

genteil, sie redet sehr ruhig und macht einen sanftmitigen Eindruck.

Sequenz 4 ID 98 (+)

Mutter fordert ihren Sohn auf aktiv zu werden, ohne einer vorherigen Besprechung der Details

Die Mutter wéhlt einen Stift und will ihn ihrem Sohn reichen mit der Aufforderung: ,, Dann mach
amol Berge. Wie gengan denn Berge? “. Dieser straubt sich etwas und will die Aufgabe nicht tber-
nehmen.

Die Mutter hat mit ihrem Verhalten den Sohn etwas verunsichert, denn einerseits hat sie ihm sofort
die Aufgabe (bertagen, ohne nach seinem Einverstdndnis zu fragen. Andererseits fordert sie ihn
zuerst auf Berge zu malen und fragt erst danach, wie diese aussehen. Es wére eventuell geschickter
gewesen, zuerst zu besprechen wie Berge gestaltet werden kénnen, bevor der Sohn dazu aufgefor-

dert wird sie eigenstandig zu malen.

Mutter kommt Bitte ihres Sohnes nach

Der Sohn duflert Bedenken im Hinblick darauf, alleine Berge malen zu sollen und meint: ,,Mual is
mochn? Moch amol du.“. Damit bittet er seine Mutter dies fur ihn zu Gbernehmen. Diese kommt

seiner Bitte ohne weiteres nach und beginnt zu malen.

Mutter tbergibt Ausfilhrung ihrem Sohn, als dieser sein Kénnen anspricht

Mutter leitet das Malen des Sohnes

Der Sohn sieht seiner Mutter beim Malen der Berge zu und erkennt im selben Augenblick, die Ein-
fachheit dieser Aufgabe. Er meint: ,, Des konn i jo a schon. Des konn i so bessa. . Seine Mutter rea-
giert daraufhin sogleich mit der Ubergabe des Stiftes an ihrem Sohn. Sie begleitet ihre Handlung mit
den Worten: ,,Najo, daun. Kaunst das eh. Daun mochst do no a poa Berge.“. Als ihr Sohn einige
Berge gemalt hat meint sie: ,, Mmhh. So, do mochst a no so an Berg dazwischn. “. Die Mutter 1asst es
sich nicht nehmen, ihrem Sohn Anweisungen zu geben, wo er dies und jenes malen soll.

Wiederum ergreift die Mutter die Initiative bei der Gestaltung der Zeichnung und gibt ihrem Sohn
vor, wo er malen soll. Sie ist aber auch hier nicht bestimmend, sondern leitet ihren Sohn mit sanfter

Stimme dahin, wo sie mochte.
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Sequenz 5 ID 98 (+)

Mutter geht auf die Frage ihres Sohnes ein und erklart

Der Sohn malt weiterhin Berge auf ihre gemeinsame Zeichnung, die Mutter beobachtet ihn dabei
und kommentiert sein Malen immer wieder mit den Worten ,,So und so! . Der Sohn malt den letzten
Berg und meint dann: ,, Und so! Welche Nummer is des? ““. Seine Mutter muss schmunzeln und er-
klart mit angenehmer Stimme und einem L&cheln im Gesicht: ,, Na des is, des is jo ka Nummer, des

‘

is da Buchstabe- A. Aber wir solln ja Berge zeichnen. *.

Mutter bindet die Aufgabenstellung ein

Als ihr Sohn wahrend des Malens das Thema der Buchstaben einbringt weist die Mutter auf die
eigentliche Aufgabe hin und meint: ,, Aber wir solin ja Berge zeichnen. Da machst einen Berg, da. “.
Wahrend sie den letzten Satz spricht zeigt sie auf einen bestimmten Platz am Blatt hin und erklart
weiter ,, ... Und tiberhaupt miissn ma uns selber ja auch noch wohin machen. “.

Durch diesen Hinweis, erinnert sie ihren Sohn daran, dass sie ein Ereignis malen sollen, bei dem sie

beide beteiligt sind.

Mutter lobt ihren Sohn

Der Sohn malt wiederum einen Berg, nachdem die Mutter ihn dazu aufgefordert hat. Sie sagt: ,, Da
machst noch einen Berg. So einen wie die Mama zeichnet hat. So, genau. Super, ja. *.

Die Mutter steuert das VVorgehen des Sohnes, da sie ihm vorspricht, was er malen soll. AuRerdem
bietet sie ihm eine Stlitze flir sein Tun an, indem sie ihn darauf hinweist, sich an die Form des Ber-

ges zu halten, den sie zuvor gemalt hat.

Mutter strukturiert das Bild durch weitere Einfélle und bespricht sie mit ihrem Sohn

Nach Vollendung des Hintergrundes der Zeichnung plant die Mutter bereits den nachfolgenden
Schritt und sagt: ,,So und jetzta? Jetzt miiss ma (hustet), einen Haus brauch ma auch noch. Eine
Hiitte. “. Ihr Sohn sieht sie an und fragt: ,, Aber wo soll ma des mochn? . Die Mutter antwortet auf
die zuvor gestellte Frage ihres Sohnes: ,,Na do do drau, schau. und zeigt gleichzeitig auf einen
Platz auf der Zeichnung.

Der Sohn verl&sst sich bereits ganz auf seine Mutter und bringt keine eigenen Ideen ein. Er wartet
auf die Antwort, um danach die Vorschldge seiner Mutter ausfiihren zu kénnen.

Im Anschluss daran entwickelt sich ein Gespréch bei dem Mutter und Sohn die kommenden MaR-
nahmen deutlich machen. In dieser Aussprache legt der Sohn erstmals seinen Standpunkt offen dar,
als er auf die Aussage seiner Mutter: ,, Na irgendeine Almhiitte.” meint: ,, Na jetzta zeichne, ahbh...
am a Schone. . Diese Aussage bezieht sich auf den Stift, den ihn seine Mutter entgegenhélt. Er

meint diesbezuglich weiter: ,, Na geh, schéones. Nit so schiachane. “.
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Es zeigt sich, dass Mutter und Sohn (ber den weitern Verlauf ein kldrendes Gesprach fuhren, bei

dem sich beide einbringen und ihr Gegenlber respektieren.

Sequenz 6 ID 98 (+)

Mutter gibt ihrem Sohn eine Anleitung zum Zeichnen

Der Sohn wahlt einen Stift, um die Hutte malen zu kénnen. Die Mutter zeigt wiederholt auf einen
leeren Platz am Papier und sagt: ,, Na gut. Da passt ein kleines Haus rein. Da mach ma das her. .
Der Junge ist jedoch mit dem Offnen des Stiftes beschaftigt und sieht nicht zu seiner Mutter hin.
Denn als dieser bereit ist zu malen, beginnt er ganz wo anders, als seine Mutter zuvor meinte. Da-
raufhin sagt die Mutter: ,, Na net ganz unten, schau da malst die Tischdecke schon an. Aufimalen, so
ja. Geht schon. . Gegen Ende dieser Sequenz gibt die Mutter wiederum Anleitungen, was ihr Sohn
wohin als ndchstes machen soll.

Die Mutter strukturiert relativ stark den gesamten Ablauf, ohne dabei jedoch barsch zu sein.

Mutter Gbernimmt indirekt die Entscheidung

Als der Sohn seine Mutter fragt, welche Dicke der Mine er flir das Malen der Hiitte nehmen soll,
Uibernimmt diese indirekt die Entscheidung. Sie entgegnet: ,,.Das ist egal, kannst dick auch ma-
chen!*. Der erste Teil ihrer Aussage ,,Das ist egal...“ deutet darauf hin, dass sie ihm alleine die
Entscheidung lasst, durch den Zusatz am Ende des Satzes jedoch ,,...kannst dick auch machen!“

verdeutlicht sie eine Richtung. Dieser folgt er dann auch als er leise vor sich hin sagt: ,, Dick! .

Mutter bietet ihrem Sohn ihre Hilfe an

Wahrend der Sohn die Hiitte malt stoppt er sein Tun, betrachtet das Gemalte und meint: ,, Ooohhh.
Das ist a bissi zu diinn. “. Die Mutter sieht ihrem Sohn die ganze Zeit Uber zu, nimmt aufgrund sei-
nes Ausrufes den Stift, beginnt zu malen und sagt: ,, Na schau, dann mach mas so. So und so. Miif3

mas da a bissal schoner machen, so...".

Mutter weist durch Fragen auf Fehlendes hin

Die Mutter sieht ihren Sohn nun an, beugt sich etwa zu ihm hinunter und fragt: ,, Und so und, jetzt
miif3 ma wen noch malen, wer fehlt noch? “. Der Junge sieht seine Mutter ebenfalls an, berlhrt sie
mit seine Hand am Kinn und zahlt all jene Personen auf, die im Urlaub mit waren und noch gezeich-
net werden miissen.

Die Mutter ist in ihrem Verhalten genauso liebevoll wie zuvor, nur dass sie ihrem Sohn diesmal die

notige Zeit l1aBt, eine Antwort zu formulieren.
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Mutter bietet Hilfe an, spricht aber gleichzeitiq die Féhigkeiten ihres Sohnes an

Als es darum geht, die Familienmitglieder zu zeichnen meint die Mutter: ,, Soll da die Mama wieder
zeichnen, oder kannst du das auch? Schau das kannst ja eh schon zeichnen!™. Im ersten Moment
bietet sie ihrem Sohn Hilfe an, hat aber dann bereits wéhrend des Sprechens die Idee, ihm sein zuvor
gemaltes Bild zu zeigen und darauf hinzuweisen, dass er da bereits Personen gemalt hat.

Die Mutter zeigt ihrem Sohn mithilfe seines bereits gestalteten Bildes seine Fahigkeiten auf und

motiviert ihn dadurch, das Malen seiner Familie zu Gbernehmen.

Sequenz 7 ID 98 (+)

Mutter motiviert ihren Sohn zum Malen

Mutter und Sohn besprechen das weitere VVorgehen. Die Mutter animiert ihren Sohn nun die Perso-
nen auf das Bild zu malen. Sie sagt: ,, Schau, duast des selber zeichnen. Mogst? Do host. ““. Der Sohn
reagiert darauf mit Bedenken und meint: ,, 4%, aber Mama ich kann des a bissal schlecht mit dem,
solche Hdnde kann ich net. Nur so an Strich. . Die Mutter verfolgt seinen Erklarung und meint da-
rauf: ,, Na macht ja nix, dann machst nur an Strich. Na da hast. Machst du in M.? “.

Die Mutter motiviert ihren Sohn durch ihr Verhalten und ihre Haltung dem Koénnen des Sohnes ge-
geniber. Sie zeigt ihm an einem anschaulichen Beispiel, was er zuvor schon alles gemeistert hat und

erreicht so, dass er sich das Malen seiner Familienmitglieder zutraut.

Sequenz 8 ID 98 (+)

Mutter begleitet verbal das Malen ihres Sohnes

Die Mutter sieht ihrem Sohn beim Malen zu und begleitet sein Tun mit Worten. Sie meint: ,,So, ja
und jetzt kommt unten da Bauch dran. Ja. Mhm. Und jetzt kommen die H&nde da heraus. So. Und
auf der anderen Seite und unten da die Fiile. Die Beine die noch fehlen, so das ist da M.*.

Durch die Kommentare der Mutter signalisiert sie ihnrem Sohn ihre Aufmerksamkeit und ihr Interes-

se. Gleichzeitig bestatigt sie ihm in seinem Tun, da sie alles richtig erkennt und benennen kann.

Mutter weist ihren Sohn auf die néchste Aufgabe hin und es entsteht eine klarende Aussprache

Nachdem die erste Person am Bild gezeichnet wurde, verweist die Mutter bereits auf die Ndchste
hin, indem sie sagt: ,,So und jetzta brauchst nu die I, in welcher Farbe mach ma die? “. Der Sohn
antwortet darauf sofort: ,, 4 bissal schiacha. und lacht. Daraufhin muss die Mutter ebenso lachen
und meint: ,, 4 bissal schiacha? Du bist ja a Schlingl. . Der Sohn erkléart dann im Anschluss seiner
Mutter, dass die erste Person, die er zuvor gemalt hat, bereits seine Schwester sei. Seine Mutter ist
nun etwas verwirrt und meint: ,,7 hob glaubt du moist die zerscht? ““, worauf der Sohn versucht die

‘

Situation zu kléaren, indem er meint: ,, Na dh... aber, dh i habs ja do nu net gwusst. Weil daun... "
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Die Mutter unterbricht ihn daraufhin und geleitet ihn sofort zum néchsten Schritt, da sie sagt: ,, Na
daun mochst hoit jetzt des néichste Mandl. *.

Der Sohn verdeutlicht seiner Mutter nun, dass er sich selber malen werde, worauf diese seine Worte
wiederholt und zustimmt.

Diese Sequenz ist gekennzeichnet durch liebevollem Umgang miteinander und wechselseitigem
Dialog, um die Situation am Bild zu kléren und die ndchsten Zeichenschritte planen zu kénnen.

Sequenz 9 ID 98 (+)

Mutter weist ihren Sohn darauf hin, sich Gedanken zum néchsten Schritt zu machen

Die Mutter erinnert ihren Sohn, bevor er beginnt sich selber zu malen, sich Gedanken uber die Platz-
einteilung zu machen, damit die restliche Familie auch noch Platz findet. Sie meint: ,, Und du
brauchst dann nu an Platz fiir die Mama und flirn Papa. Du muaRt da tberlegn wo da M. steht und
wo die Mama steht. “.

Durch ihr Verhalten bezieht die Mutter indirekt die Aufgabenstellung mit ein und erinnert ihren
Sohn daran, dass alle aus der Familie am Urlaub teilgenommen haben und somit auf der Zeichnung

sein sollten.

Mutter und Sohn fiihren einen klarenden Dialog zum Ereignis

Mutter und Sohn betrachten das Bild und tberlegen gemeinsam, wo am Bild die fehlenden Mitglie-
der der Familie ihren Platz finden. Die Mutter &uRert ihre Wiinsche, in Bezug auf die Aussage ihres
Sohnes: ,, Do daneben. “, womit er seine eigene Platzierung anspricht, wie folgt und erklart gleichzei-
tig: ,,Do am Berg oben? Na, do unten. Do ist da Weg. Do samma rauf gewandert. ““. Der Sohn hort
den Erkl&rungen zu, ist damit aber nicht recht einverstanden, da er sein Gesicht verzieht und meint:
,,Owa warum? Do oben mog i her.” Die Mutter sieht ihren Sohn an und gibt schlielich nach, indem

sie meint: Najo, dann setz die do her.

Mutter kommentiert das Zeichnen ihres Sohnes

Nachdem beide die Konstellationen am Bild besprochen haben, beginnt der Sohn sogleich zu malen.
Seine Mutter sieht ihm dabei wieder aufmerksam zu und begleitet sein Zeichnen verbal. Sie ist zu
ihrem Sohn hinuntergebeugt und spricht in sehr angenehmem ruhigem Tonfall folgende Worte: ,,So,
des haum ma jetzt ah; na das ist ein langer Hals. Und in Bauch noch. Mochn da a bissi rauf noch
den Bauch. So na geht schon, so rund, schén rund, so wie die Sonne so rund. So und da die Hande

‘

und dann brauch ma noch die Fiifse. Sehr gut so. Mhm. *.
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Mutter fragt nach, um die Erinnerung ihres Sohnes anzuregen

Der Sohn beendet sein Zeichnen und die Mutter fragt sofort: ,,Und jetzt, jetzt brauch ma nu wen?
Mama und Papa, wo malst den de hin, wo setzten de hin?*“. Der Sohn sieht seine Mutter an und ent-
gegnet sogleich: ,,De setz i do aufi, ganz am Berg.*.

Die Mutter will durch das Fragen die Erinnerung ihres Sohnes anregen, lasst ihm aber keine Zeit
dariiber nachzudenken, wer von der Familie denn noch fehlt. Die Mutter nimmt die Antwort bereits

vorweg, sodass dem Sohn nur mehr die Beantwortung der letzten Frage bleibt.

Sequenz 10 ID 98 (+)

Mutter animiert ihren Sohn zum Weitermachen

Die Mutter sieht die Zeichnung an und fragt zum wiederholten Mal: ,, Wie moinst denn die Mama,
mit welcher Farbe? “, worauf der Sohn sogleich antwortet, dass er sie etwas schones malen wolle.
Die Mutter wiederholt seine Aussage und meint: ,, 4 bissi schena, na dann suach da a schone Farbe
aus. “. Der Junge wahlt sich zwei Farben aus und erklart seine Wahl seiner Mutter. Diese versucht
die Farbwahl ihres Sohnes zu beeinflussen, da sie meint: ,, Gelb, naja, na mach ma orange. “, wobei
ihr Sohn sich nicht umstimmen I&sst.

Die Mutter hat immerzu das Vorankommen im Auge und animiert ihren Sohn dazu, weiter zu ma-
chen. Sie stellt Fragen und geht auf AuBerungen ihres Sohnes ein, um ihn in seinem Tun anzutrei-
ben. Immer wieder erwahnt sie, dass sie selber und der Vater noch fehlen und weist so auf Méngel

hin, die behoben werden sollten, um das Bild fertig stellen zu kénnen.

Mutter verfolgt das Tun ihres Sohnes aufmerksam und stellt zwischendurch Fragen

Der Sohn erkennt beim Betrachten des Bildes, dass ihm noch Haare fehlen. Daraufhin meint er: ,, Na
in M. hob ma jo goa kane Hoa gmoint! “. Er sieht seine Mutter an, diese erwidert seinen Blick und es
beginnen beide zu lachen.

Die Mutter verfolgt das Malen des Sohnes und meint: ,,De san aber rot jetzt. Mochst eam rote
Hoa? “, worauf der Sohn mit Gleichgultigkeit reagiert, da er sich nicht aus der Ruhe bringen lasst
und auf den Hinweis mit folgenden Worten reagiert: ,,Jo, mocht jo nix. “. Die Mutter begegnet dieser
Anmerkung mit folgenden Worten: ,, Mocht nix, jo. So rot jo, und jetzt kummt de Mama, de hot ah
nu Hoa. .

Die Mutter ist ihrem Sohn zugewandt und beobachtet sein Tun. Durch ihre Fragen und Anmerkun-
gen kommentiert sie nicht nur sein Malen, sondern zeigt dadurch auch ihre Aufmerksamkeit. Sie
erwidert das Lachen ihres Sohnes und weist ihren Sohn sofort daraufhin, dass er sich rote Haare

malt, obwohl er doch eigentlich schwarze hat.
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Mutter zeigt ihrem Sohn eine anderer Variante des Zeichnens

Die Mutter beobachtet weiter das Tun ihres Sohnes und erkennt eine Verunstaltung der Zeichnung
ausgelost durch dessen Malstil. Sie meint daraufhin: ,, Mnn, mochst beim ndichsten nur so was,
schau, net voi anmalen. Schau, so wia mas do gmacht haben, da kannst dann da was rein machen
Schau da, geht scho. “.

Der Sohn malt ndmlich alles dick aus und daher so oft an einer Stelle, dass das Blatt Papier zu reilRen
droht. Die Mutter weist ihren Sohn indirekt auf diesen Umstand hin und zeigt ihm eine andere Mog-
lichkeit, dieses Dilemma zu umgehen. Sie stellt es ihm frei, ihren Ratschlag anzunehmen, denn sie

zeigt ihm blof? diese Variante und nétigt ihn nicht dazu sie auch umzusetzen.

Mutter lobt ihren Sohn

Die Mutter beobachtet weiterhin ihren Sohn und kommentiert ab und zu sein Schaffen. Als dieser
gerade dabei ist die Person fertig zu malen, meint die Mutter: ,,Hande, FiRe. Ja. Hand und Fuf, und
eine Hand und noch eine Hand. Sehr gut!*.

Die Mutter spricht sehr ruhig und in angenehmem Tonfall. Als ihr Sohn die Person fertig gemalt hat,

betrachtet sie mit ihrem Sohn das Bild und lobt ihn.

Sequenz 11 ID 98 (+)

Mutter wiederholt die Aussage ihres Sohnes

Mutter und Sohn sehen einander an. Der Sohn sagt: ,, Dem Papa, dem moin ma schwoaze Hoa!“. Die
Mutter nickt und wiederholt mit ruhiger Stimme: ,, Schwoaze Hoa hat da Papa, jo!*.
Mutter gibt mit ihrem Verhalten, die Aussage das Sohnes zu wiederholen, einerseits eine Bestéti-

gung des Gesagten das Sohnes und andererseits ihre Zustimmung.

Mutter weist in ruhigem Tonfall auf die nachste Aufgabe hin und animiert ihn zum VVorankommen

Der Sohn beendet das Malen der Mutter und verschlieRt seinen zuletzt verwendeten Stift. Die Mutter
meint gleich im Anschluss: ,, Mhm, so jetzt muafst in Papa auch noch malen. . Der Sohn macht da-
raufhin eine Scherz, als er meint: ,, Guat, den moin i schwoaze Hoa. Oda? Gaunz dick au. Zzzah. “
Und muss dabei herzhaft lachen. Die Mutter reagiert ebenfalls mit einem Lachen.

Einige Zeit spater ergreift die Mutter erneut die Initiative und macht ihren Sohn auf das VVorwarts-
kommen aufmerksam. Sie sagt: ,, Na, nimmst da nu an Stift. Welche Farbe nimmst da? “.

Der Sohn wahlt eine Farbe aus, worauf die Mutter diese Wiederholt: ,, Braun? Na, guat.“ Immer

wieder weist die Mutter in kleinen Schritten indirekt auf das Weitermachen hin.
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Mutter geht auf die Aussage ihres Sohnes ein

Der Sohn wechselt die Farbe, um den Vater malen zu kdénnen. Die Mutter sieht ihm dabei zu und
fragt in der Zwischenzeit: ,, Und wo stellst ihn hin? ““. Der Sohn sieht seine Mutter an und meint, mit
lachend: ,, Da Papa sitzt do, den do gaunz owi, weil der will zuaschaun, der will net aufi. “. Die Mut-
ter sieht ihren Sohn ebenfalls an und meint: ,, Dea will zuaschaun, da Papa? Dea, wandert jo ah!”.

Die Mutter hort ihrem Sohn sehr aufmerksam zu und geht auf seine Aussage fragend ein. Durch das
Wiederholen der Aussage des Sohnes in Form einer Frage, will sie eventuell erreichen, dass ihr Sohn
seine AuRerung uberdenkt. Sie wiederlegt die Annahme ihres Sohnes jedoch mit einer Begriindung,

auf die ihr Sohn nicht weiter reagiert.

Mutter kommentiert das Tun ihres Sohnes

Der Sohn malt seinen Vater auf das Urlaubsbild, seine Mutter sieht ihm dabei zu und kommentiert
sein Tun. Sie sagt: ,,So, ja. So an Hals, Bauch, und geht scho! So, in Hals muafSt nu machen!*. Die
zuletzt gemachte Aussage der Mutter ist ein Hinweis flir den Sohn, dass noch etwas fehlt, da dieser
schon seinen Stift verschliel3t. Dieser aber meint sofort erklérend: ,, Na, a andere Forb. *.

Die Mutter sieht ihrem Sohn immer sehr aufmerksam zu, da sie sofort auf ihr Unklares reagiert und
ihren Sohn auch darauf anspricht. Gemeinsam Klaren sie dann das Unverstandliche auf, so dass es

fur beide annehmbar ist.

Sequenz 12 ID 98 (+)

Mutter spricht das Ende der Aufgabe an

Mutter auRert Verstandnis im Hinblick auf den Zeitdruck

Der Sohn Uberlegt welche Farbe er wahlen soll und macht dabei einen nachdenklichen Eindruck.
Seine Mutter ist kurz durch den Hintergrundlarm abgelenkt, setzt sich dann aber néher zu ihrem
Sohn und meint: ,, Den Bauch und die Arme und Hinde brauchst nu. Und daun san ma fertig. “.
Dieser erklart seiner Mutter, daraufhin was er noch malen will. Die Mutter wiederum sagt: ,,Jo, na
daun dua weiter. Komm! Wir miifin daun fertig werden mit da Zeichnung.“. Der Sohn will den
Grund fur diesen Zeitdruck erfahren, worauf die Mutter mit sehr ruhiger und verstandnisvoller
Stimme erklért: ,, Na, wir haben net mehr Zeit kriegt. Is schwierig g0, in so kurzer Zeit was zu ma-

G

len. .

Mutter stellt sich auf den Rhythmus ihres Sohnes ein

Die Mutter meint, nachdem ihr Sohn sein Malen beendet hat: ,,Und do miiy ma daun iiberall
dazuschreibn, wer des is. Schreibn wir des dazu?“. Auf die zuletzt gestellte Frage geht der Sohn

nicht ein. Die Mutter éndert ihre Haltung , da sie sich auf die Aussage ihres Sohnes konzentriert.
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Dieser meint ndmlich im Anschluss an die Frage seiner Mutter: ,, Bauch. “. Die Mutter geht nun da-
rauf ein und antwortet: ,,Jo, des san da Bauch und de zwei FiifSe und daun nu zwei Hénde. *.

Durch das Verhalten der Mutter wird deutlich, dass sie sich ganz auf ihren Sohn einstellt. Sie verén-
dert ihre Haltung, als sie merkt, dass ihr Sohn gedanklich wo anders ist. Sie geht voll und ganz auf

ihn ein und widmet sich seinen Anliegen.

Sequenz 13 ID 98 (+)

Mutter fragt ihren Sohn nach seinem Tun und zeigt dadurch ihr Interesse

Die Mutter beobachtet ihren Sohn nach wie vor und stellt eine Frage, um sich die Handlung ihres
Sohnes erkléaren zu lassen: Sie sagt: ,,In Papa mochst in bunt? ““. Der Sohn meint darauf sogleich:
,,Jo! So, mit an schiachn.*, worauf sich das letzte Wort auf die Farbe bezieht. Die Mutter reagiert
auf diese Aussage mit folgenden Worten: ,,Jo, des is jo eh schen. So is jo schon, do host du jo di
selber auch so gemalt. “. Durch diese AuBerung veranlasst sie ihren Sohn, seine Meinung zu erkli-
ren. Sie regt ihn dadurch zum Nachdenken an und bringt ihn soweit, das bisher Gemalte zu erlautern.
Er sagt: ,,Jo, oba des bin i. Des is die I “, gleichzeitig als er diese Worte spricht zeigt er auf die ent-
sprechenden Personen am Bild und verdeutlicht so seine Aussage. Die Mutter hort ihrem Sohn dabei

die ganze Zeit Uber aufmerksam zu.

Mutter weist ihren Sohn auf Fehler hin

Mutter beendet das Zeichnen

Der Sohn ist gerade dabei alle Personen zu vervollstandigen, als die Mutter merkt, dass er sie anstatt
des Vaters am Bild verandern will, sagt sie: ,, Mhm. Na, des is de Mama und do haum ma in Papa.“.
Der Sohn beginnt nun seine Ausfiihrung zu vollenden, als sich wieder seine Mutter zu Wort meldet
und ihre Bedenken auBert. Sie meint: ,, Die Hdnde beim Bauch. Do beim Bauch, net am Hals. .
Nachdem die Mutter noch einen Berg gezeichnet hat und ihr Sohn der Sonne noch Strahlen zugefiigt
hat, meint die Mutter: ,,So! Haum mas zweite auch fertig. “. Der Sohn malt noch als die Mutter der

Untersucherin bekannt gibt, dass sie auch mit dem zweiten Bild fertig sind.
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Zusammenfassung der Analyseergebnisse 1D98 (+)

Nachdem Mutter und Sohn die Aufgabenstellung erhalten und verstanden haben, fragt die Mutter
ihren Sohn nach einem Einfall. Bevor dieser aber noch antworten kann, unterbreitet ihm die Mutter
fragend eine ldee. Dieser nimmt das vorgeschlagene Ereignis sogleich an und sie beginnen das
Thema zu besprechen. Der Sohn beginnt zu malen, nachdem die Mutter die Zeichnung im Vorfeld
strukturiert und aufgebaut hat. Der Sohn malt und die Mutter kommentiert aufmerksam das Tun
ihres Sohnes. Sie spricht dabei immer wieder die Gemeinsamkeit der Aufgabe an. Dies wird auch
beim gemeinsamen Uberlegen von Details erkennbar. Miteinander (iberlegen sie, welche Bestandtei-
le fur die Darstellung des Zeichenthemas notwendig sind. Bei gewissen Einzelheiten kommt es er-
neut zur gemeinsamen Diskussion, indem sie miteinander dariiber sprechen wie sie was zeichnen

sollen. Dazwischen werden immer wieder SpaRe gemacht und gemeinsam gelacht.

Anfangs wird die Mutter selten selber aktiv. Sie bernimmt das Malen nur, wenn ihr Sohn sie darum
bittet oder sie erkennt, dass ihr Sohn gerade Schwierigkeiten bei der Umsetzung hat. Das Malge-
schehen wird zu Beginn eher von der Mutter strukturiert. Ihre erklarenden Anweisungen spricht sie
ruhig und langsam aus. Dazwischen fragt sie ihren Sohn immer nach den noch fehlenden Einzelhei-
ten. Beide scheinen sehr konzentriert zu sein, da sie die Nebengeréusche im Raum - verursacht durch
ein Geschwisterkind - nicht zu stéren scheinen. Im Laufe der Zeit, wird es immer mehr zu einem
gemeinsamen Malen, wobei der Sohn weiter die tragende Rolle (ibernimmt und den groRten Teil der

Zeichnung gestaltet.

Die Mutter spricht stets zum Malen des Sohnes und erklart die ndchsten Schritte. Damit bezweckt sie
eventuell, das Thema der Aufgabe und die nachsten Schritte zur Umsetzung prasent zu halten. Da-
durch nimmt sie ihm nicht die Entscheidungsfreiheit, da sie einerseits vor Zeichenbeginn gemeinsam
die Gestaltung besprochen haben und andererseits ihm wéhrend des Malprozesses immer wieder
Entscheidungen selber treffen lasst. Der Sohn Ubernimmt gegen Ende immer mehr das Erkldren
seines Tuns und deutet dabei auch, in seinen Augen, auf seine geringen Fahigkeiten hin. Die Mutter
motiviert ihn zum Weitermalen, indem sie seine Fahigkeiten lobt und erklart, er kénne so malen wie
er es eben am besten kann. In diesem Fall zeigt sie ihm keine Alternative. An einer anderen Stelle
verhélt sie sich anders, denn da offenbart sie ihm anhand einer zuvor gemalten Zeichnung eine Mal-

variante, stellt es ihm aber frei diese auch anzuwenden.
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Abriss der Scaffoldingmomente 1D 98 (+)

- Gemeinsames Tun ansprechen

- Eingehen auf Fragen

- Aufgabenstellung zusammenfassen

- Aufgreifen von Vorschlagen

- Aufforderung zum Tun

- Interesse am Tun des Sohnes

- Durch Fragen zum Nachdenken anregen

- Durch Fragen Aufgabe konkretisieren

- Durch Nachfragen Erinnerung anregen

- Verantwortung lbergeben kénnen

- Wiinsche erfillen

- Aufgabenstellung erneut einbeziehen und

prasent halten

- Lob

- Liebevolle Strukturierung des Bildes

- Durch Fragen auf Fehlendes hinweisen

- Klarendes Gesprach

- Hinweise zum néchsten Schritt

- Anleitung zum Zeichnen

- Motivierung
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- Stellen von Zwischenfragen

- Aussagen wiederholen

- Auf AuRerungen eingehen

- Emotionale Verbundenheit

- Im Einklang mit seinem Partner sein

- Féahigkeiten des Sohnes ansprechen und lo-

ben

- Anbieten von Hilfe

- Verbale Begleitung von Seiten der Mutter
- Gemeinsamer Dialog

- Zum Weitermachen animieren

- Alternative Malvarianten bereitstellen

- Verstandnis duern

- Ruhige und verstandliche Aussprache

- Verbales Begleiten

- Liebevoller Kdrperkontakt

- Gemeinsam Lachen kénnen

- Spal} verstehen

- Gegenseitige Achtung und Anerkennung

- Behutsamer Hinweis auf falsches Detail



6 Restimee

Nach der qualitativen Beschreibung der Videoanalysen und deren Zusammenfassungen
erfolgt im letzten Kapitel eine abschlieRende Betrachtung dieser Arbeit. Zunéchst wird
der theoretische Teil der Arbeit zum Thema Scaffolding und Mutter-Kind-Interaktion
zusammenfassend dargestellt. Im Anschluss daran kommt ein Abriss tiber die Methodo-
logie der qualitativen Sozialforschung sowie die Vorgehensweise bei den Videoanaly-
sen. Den Abschluss der vorliegenden Forschungsarbeit bildet die Beantwortung der

Fragestellung.

Im Konzept Scaffolding wird die Wichtigkeit des Zusammenspiels zwischen Eltern und
Kind fir die Entwicklung kindlicher Fahigkeiten betont und verdeutlicht. Die Basis fur
eine derartige entwicklungsfordernde Interaktion bilden das Erkennen und Verstehen
der Entwicklung und der Bedirfnisse des Kindes. Im Konzept Scaffolding wird das
Kind in sinnbildlicher Weise als ein Gebdude gesehen, welches von seiner sozialen
Umwelt und somit auch von seinen Eltern wie ein Gerist unterstutzt wird. Dieses
Stutzwerk hilf dem Kind neue Fertigkeiten zu erlernen und sich stetig weiter zu entwi-
ckeln (Berg, Winsler 1995, 26). Es werden MaRnahmen beschrieben, die gesetzt werden
konnen, um das Kind zu unterstlitzen sich autonom weiter zu entwickeln und Probleme

I6sen zu kénnen (Kermani, Brenner 2000, 30).

Es wird in der vorliegenden Arbeit die Frage gestellt, welche Unterschiede bzw. Ge-
meinsamkeiten sich im Unterstltzungsverhalten von Mdittern zeigen, welche als hoch
scaffoldend klassifiziert wurden. Bevor jedoch im Rahmen der Forschungsarbeit diese
Frage beantwortet werden kann, war es erforderlich das Konzept Scaffolding sowie sei-
ne Merkmale vorzustellen und zu erldutern. Zunéchst wurde die Herkunft des Begriffs
Scaffolding verdeutlicht, um im Anschluss daran auf die Grundlagen und Komponenten
des Konzepts einzugehen. Die finf Merkmale eines gelungenen Scaffolding-Prozesses,
die gleichsam die Basis fir die qualitative Videoanalyse im empirischen Teil der Arbeit
bilden, wurden im Anschluss an die Grundlagenbeschreibung kurz veranschaulicht.

Bei der Beschaftigung mit den Merkmalen eines gelungenen Scaffolding-Prozesses so-
wie mit Literatur zum Thema Mutter-Kind-Interaktion wurde deutlich, dass, unabhéngig
vom Konzept Scaffolding und den Forschungen dartber, Studien mit den Forschungs-

schwerpunkten auf Interaktionen allgemein zu vergleichbaren Ergebnissen kommen wie
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Untersuchungen zum Thema Scaffolding selbst. lhre Resultate weisen Ahnlichkeit im
Hinblick auf gemeinsames Problemldsen, Intersubjektivitdat, emotionale Wéarme und
Empfindsamkeit, Selbstregulierung und die Férderung der kognitiven Fahigkeiten eines
Kindes, hin. Demzufolge wurden Studien vorgestellt, welche sich mit Mutter-Kind-
Interaktionen und der Forderlichkeit von gemeinsamen Gesprachen im Hinblick auf die
Gedachtnisleistung des Kindes beschéftigen. Dabei zeigte sich, dass der Zeitpunkt und
der Gesprachsstil der Interaktionspartnerin groBen Einfluss auf das Erinnerungsvermo-
gen eines Kindes haben. So konnten sich Kinder besser an Details erinnern, wenn sie
wéhrend eines Ereignisses mit jemandem uber die Geschehnisse sprachen. Daruber hin-
aus war die kindliche Ged&chtnisleistung um einiges besser, wenn die Kinder aktiv am
Dialog teilnahmen. Sie merkten sich selbsterzeugte Informationen besser als diejenigen,
die sie nur horten oder lasen. Aber nicht nur das ,,Wann* eines Gespriches spielt hier
eine entscheidende Rolle, sondern auch das ,,Wie“, denn ebenso Studien zum Thema
emotionale Farbung von gemeinsamen Gespréchen stehen im Zusammenhang mit der
kindlichen Merkféahigkeit. Forschungsergebnisse aus einschlagigen Untersuchungen
weisen darauf hin, dass eine positive Ausdruckskraft von Seiten der Erwachsenen Ein-
fluss auf das kindliche Erinnerungsvermdgen, das Lernen, die Arbeitsleistung und die
Bildung des Selbst haben kann. Weiter wurde beobachtet, dass ein eher positiver Ge-
sprachsstil bessere soziale Kompetenzen bei Kindern bewirken kann, dartber hinaus

sind jene Kinder bei Gleichaltrigen beliebter und generell ausgeglichener.

Die Wirkung von Wérme und Einfihlungsvermdgen sowie die Bedeutung der Selbstre-
gulierung im Hinblick auf die kindliche Entwicklung wurden ebenso in einigen Unter-
suchungen beziglich Mutter-Kind-Interaktionen thematisiert und hervorgehoben. Herz-
liche und in ihrer Ausdrucksweise positive Eltern ziehen eher besser geregelte Kinder
grol3, welche wiederum mit geringerer Wahrscheinlichkeit Wut, Frustration oder Ag-
gression erleben. Durch eine warmherzige und unterstltzende Erziehung kommt es eher
zur Forderung der Selbstregulierung, als durch zu strenge und gefiihlskalte Erziehung.
Dementsprechend kann in spaterer Folge auf vielfacher Weise einer ausgedehntere emo-
tionsbezogene Selbstregulierung entwickelt werden. In weiterer Folge sind Kinder von
warmherzigen und unterstiitzenden Eltern weniger tUbererregt und diesbeziglich besser
in der Lage, auf die elterlichen Bemuhungen zweckdienlich zu reagieren, indem sie ihre
Aufmerksamkeit fokussieren und ihr Verhalten entsprechend lenken konnen. Uberdies

werden jene Kinder wahrscheinlich zumeist motivierter und gleichsam fahiger sein, an
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Interaktionen aktiv teilzunehmen und aus ihnen zu lernen, wenn ihre Eltern in warmher-
ziger und freundlicher Weise mit ihnen umgehen und sie auch in der Weise scaffolded

werden.

Da im Konzept Scaffolding meist die gemeinsame Ldsung eines Problems angestrebt
wird ist der Aspekt der Intersubjektivitat von Bedeutung, da ein gemeinsames Ziel vor
Augen die Kléarung eines Problems erleichtert. Studien zu diesem Thema zeigen auf,
dass Kleinkinder ihre Aufmerksamkeit aktiv zur gleichen Zeit koordinieren kénnen und
zwar sowohl auf die Objekte als auch auf die Interaktions- bzw. Spielpartnerin. Sie
verwenden dabei hinweisende Gesten, zeigen Gegenstande, staunen und begleiten ihre
geflihlsbezogenen Ausdriicke in entsprechender Weise, um ihre Absichten ihren Part-
nern gegendber zu signalisieren. Kinder beginnen die Ideen der Partnerin wahrzuneh-
men, auf ihnen aufzubauen und diese gegebenenfalls auch zu erweitern. Gleichermalen
ist es wichtig, die Gedanken, Gefiihle und den Glauben der Anderen zu verstehen, um
derartige Erweiterungen und Abé&nderungen vornehmen zu kénnen. Das Bestreben von
Kindern, gemeinsam mit anderen an etwas teilzunehmen, andere zu imitieren und sich
mit anderen zu identifizieren, stellt einen wesentlichen Beitrag zur spateren kognitiven
und sozialen Entwicklung dar. Aus diesem Grund wurden ebenso Untersuchungsergeb-
nisse in Bezug auf die Forderung der kognitiven Fahigkeit des Kindes durch die Zu-
sammenarbeit mit einer vertrauten Person und deren sensiblen Verhaltensweisen ausge-
arbeitet. Ergebnisse weisen darauf hin, dass sensible Eltern ihrem Kind, wahrend des
gemeinsamen Problemldsens, 6fter Instruktionen anbieten, wenn diese erkennen, dass
die Aufgabe fur ihr Kind zu schwierig ist. Mit Hilfe des Scaffolding-Prozesses und der
gefiihrten Teilnahme helfen erfahrene und gelibte Partnerinnen in einer Art, die emp-
findlich auf die Bedirfnisse des kindlichen Lernens reagieren und die ihr Verhalten die-
sem Lernbedirfnis entsprechend anpassen. Durch sensible Instruktionen wird jegliches
Lernen unterstltzt und geférdert, indem Kindern erlaubt wird an kognitiven Tatigkeiten
teilzunehmen, zu denen sie nicht fahig waren, wirden sie alleine arbeiten.

All diese Ergebnisse stammen aus Studien, deren Ausgangspunkt nicht das Konzept
Scaffolding war. lhre Resultate weisen jedoch ebenso, wie dies beim Konzept Scaffol-
ding der Fall ist, auf die Bedeutung der einzelnen Merkmale hin. Infolgedessen kann,
wenn auch in indirekter Weise, der Einfluss und die Wirksamkeit der Merkmale eines
gelungenen Scaffolding-Prozesses im Hinblick auf die Entwicklung und Férderung von

kindlichen Féhigkeiten von neuem verdeutlicht werden.
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Wie bereits an mehreren Stellen erwahnt wurde, bildet das Konzept Scaffolding den
theoretischen Rahmen dieser Arbeit. Nach der Erklarung und Erl&uterung des Konzepts
Scaffolding und der Zusammenfassung der Ergebnisse von aktuellen Untersuchungen
wurde im Kapitel 4 die Methodologie der qualitativen Sozialforschung behandelt. Zu-
nachst wurde Grundlegendes zur qualitativen Forschung hervorgehoben. Gleichzeitig
flossen in diese Fundamentierung Querverweise in Bezug auf das eigene methodische
Vorgehen ein, um aufzuzeigen, dass dieses nicht willkirlich erfolgt. Danach ist auf die
Prinzipien der qualitativen Sozialforschung - Offenheit, Forschung als Kommunikation,
Prozesscharakter von Forschung und Gegenstand, Reflexivitat von Gegenstand und
Analyse, Explikation und Flexibilitat - ndher eingegangen worden, da die Beschreibung
der zentralen Grundsatze Aufschluss dariber gibt, in welcher Weise bei der Entwick-
lung des Analyseverfahrens vorgegangen wurde. Nach der Einflihrung in die Grundla-
gen der qualitativen Sozialforschung, unter Bezugnahme auf die gemeinsam entwickelte
Analysemethode, wurde auf grundlegende Uberlegungen der qualitativen Inhaltsanalyse
eingegangen, da diese einen nicht unwesentlichen Beitrag zum Entstehen des Analyse-
verfahrens leistete. Im Anschluss daran wurden die exakte Beschreibung des For-
schungsprozesses sowie die Vorstellung des Datenmaterials und die Veranschaulichung
der entwickelten Tabellen und Analysen dargelegt und erklart.

Mit den Analysen im Kapitel 5 und den darin beschriebenen Scaffoldingmomenten
wurde es moglich, die Unterschiedlichkeiten bzw. Gemeinsamkeiten des individuellen
Unterstltzungsverhaltens der Mutter auszuweisen. Mit Hilfe der qualitativen Videoana-
lysen konnte aufgezeigt werden, was die Qualitét eines Scaffolding-Prozesses ausmacht.
Es wurde darauf geachtet, wie eine Mutter ihr Kind unterstitzt, damit dieses an der
Aufgabe interessiert bleibt, sich aktiv beteiligt und durch Eigeninitiative am Ldsen des
Problems mithilft. Dabei wurde nicht nur auf die mit dem Konzept Scaffolding in Ver-
bindung stehenden Unterstltzungsstrategien geachtet, sondern auch auf interaktionsspe-

zifische Handlungsweisen und Forderangebote.

Anhand der flnf analysierten Mutter-Kind-Interaktionen wurde der Versuch unternom-
men die Gemeinsamkeiten bzw. Unterschiede des Unterstitzungsverhaltens von Mut-
tern mit einem hohen Wert im Scaffolding herauszufiltern. Das Ziel der Arbeit ist nicht
eine Hypothese zu bestdtigen oder zu widerlegen, sondern vielmehr festzuhalten, was

zwischen einer Mutter und ihrem Kind in einem Scaffolding-Prozess passiert. Aus die-

170



sem Grund wurden auch Videos ausgewéhlt, in denen Miitter agieren, welche einen
hohen Wert im Scaffolding-Verhalten zugesprochen bekamen, da damit sichergestellt
ist, dass Scaffolding in jenen Interaktionen tatsachlich stattfindet und beobachtet werden
kann. Zur Beantwortung der Fragstellung werden die Scaffoldingmomente aus den Ta-
bellen herangezogen. Diese Momente werden anhand der Merkmale eines gelungenen
Scaffolding-Prozesses untersucht und es wird darauf geachtet, wie die Mdtter diese in

der Interaktion umsetzen.

Es sind in den finf Videoanalysen eine Vielzahl von Unterstlitzungsverhalten beobach-
tet worden, welche jeweils im Anschluss an die tabellarische Darstellung in der Analyse
der Scaffoldingmomente sowie in der Zusammenfassung der Analyseergebnisse und
deren charakteristischen Merkmalen und Besonderheiten einzeln dokumentiert und dis-
kutiert wurden. An dieser Stelle folgt nun zundchst die zusammenfassende Beschrei-
bung von beobachtetem Scaffolding-Verhalten, welches bei allen funf Mutter-Kind-
Interaktionen identisch ist und somit als Gemeinsamkeit ausgewiesen werden kann. Im
Anschluss an die Darlegung der Gemeinsamkeiten im Scaffolding-Verhalten der Mitter

folgt die Diskussion der Unterschiede.

Das untersuchte Interaktionsverhalten, welches alle funf Mutter-Kind-Interaktionen
gleichsam aufweisen, zeichnet sich grofteils durch ein aufmerksames Miteinander aus.
Sowohl Mutter als auch Kind sind ihrem Gegeniiber stets zugewandt, héren interessiert
zu und lassen sich gegenseitig aussprechen. Jede Wechselbeziehung ist durch gegensei-
tige Anerkennung und Respekt gekennzeichnet. Nicht nur die Mitter begegnen ihren
Kindern freundlich und liebevoll, sondern es ist auch in umgekehrter Weise zu beobach-
ten. Es wird der jeweils andere fortwahrend in das Geschehen und die eigene Tétigkeit
mit einbezogen und bei seinen Aktivitaten aufmerksam beobachtet. In allen Mutter-
Kind-Interaktionen werden Vorschldge der Kinder immer prompt angenommen und
gemeinsam ausgebaut, wodurch die Lésung der Zeichenaufgabe zu einem beobachtba-
ren Miteinander wird. Diese Partnerschaftlichkeit ist auch dadurch erkennbar, dass das
Nachdenken tber ein passendes Ereignis gemeinsam stattfindet und ihre Malbeschafti-
gung zu einem gemeinsamen Tun wird. Sie betrachten ihre Werke stets gemeinsam und
besprechen und interpretieren diese auch miteinander. Bei der Aushandlung zu Beginn
der Zeichenaufgabe sprechen die Mutter mit ihren Kindern Gber die in der damaligen

Situation aufgekommenen und erlebten Gefuhle. Sie animieren ihre Kinder ihre vergan-
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genen und auch heutigen Emotionen im Hinblick auf das Erlebte zu verbalisieren und
sichern sich damit die Aufmerksamkeit und das Interesse des Kindes.

Jede Mutter-Kind-Interaktion arbeitet gemeinsam an einem Bild, wobei die aktive Ge-
staltung der Zeichnung dem Kind (berlassen wird. Die Miitter sind in ihrer aktiven Mit-
gestaltung eher zurlickhaltend und nehmen daher vermehrt die passive Unterstitzerrolle
ein, indem sie ihrem Kind bei deren Maltatigkeit aufmerksam zusehen, immer wieder
Zwischenfragen stellen somit wird die Aufmerksamkeit des Kindes auf das Tun fokus-
sieren und die Aufgabenstellung stets prasent gehalten. Im Zuge der Aufgabenlsung
wird den Kindern die Freiheit eingerdumt gewisse Entscheidungen selber zu treffen. Sie
werden sogar durch entsprechende Fragen stets dazu angehalten, autonom zu handeln
und eigeninitiativ zu bestimmen. Es ist darliber hinaus Uber den gesamten Verlauf der
einzelnen Interaktionen zu beobachten, dass alle Mutter das Autonomiebestreben ihres

Kindes anerkennen, unterstitzen und auch fordern.

Bei vier Mttern fallt auf, dass sie die kindliche Erinnerung und das Nachdenken fort-
wahrend mit Fragen aktivieren und somit auch beschleunigen. Ebenso wurde bei diesen
vier Mittern beobachtet, dass sie durch ihre standigen Fragen nicht nur die Erinnerung
und das Nachdenken forcieren, sondern auch die Aufgabe konkretisieren, die Aktivitat
des Kindes lenken und wenn nétig die Aufmerksamkeit des Kindes gewinnen. Infolge-
dessen wird den Kindern das Gefiihl der Gleichwertigkeit vermittelt, da sie eigenstéandig
entscheiden durfen, ob sie mitmachen oder nicht, ob sie etwas bestimmtes ausfiihren
wollen oder nicht, da sie durch den Fragencharakter des Gespraches keiner Anweisung
folgen missen oder zu etwas gezwungen werden. Nicht immer werden im Zuge der
Aufgabenbewadltigung Fragen direkt an die Kinder gestellt, sondern es kommt auch vor,
dass Miitter ihr aktives Tun verbal begleiten und das Kind dadurch mit einbeziehen,
zum Nachdenken anregen und zur Mitarbeit ermuntern. Falls einmal Unklarheiten auf-
treten, sei es das Gemalte oder das Ereignis selbst betreffend, so stellen ebenso alle
Matter diesbezlgliche Fragen. Dieses Frage-Antwort-Spiel bezweckt, dass den Kindern
nicht direkt vorgegeben wird, was sie tun sollen, sondern sie werden dadurch angehal-
ten, eigenstandig nachzudenken. Folglich werden erneut Maéglichkeiten zur Autonomie
und Entscheidungsfreiheit geboten. Im Dialog wird von allen Miittern stets darauf ge-
achtet, Missverstandnisse bezuglich der Malaktivitadt und somit des gewéhlten Ereignis-

ses zu vermeiden, indem sie Aussagen des Kindes wiederholen und so ein gemeinsames

172



Verstandnis einer Situation oder Begebenheit sicher stellen, Aussagen in eigenen Wor-

ten wiedergeben, zusammenfassen und dadurch Gberprifen.

Alle Mitter sind sowohl zu Beginn als auch zwischendurch immer wieder eher zurlick-
haltend was die eigene Aktivitat im Malprozess betrifft. Sie nehmen eine abwartende
Haltung ein und beobachten ihr Kind bevor sie Handlungen setzen. Daruber hinaus stel-
len sich alle Mitter voll und ganz auf den Rhythmus ihres Kindes ein und lassen ihm
genug Zeit fur anfallende Antworten, Entscheidungen und Handlungen. Sobald sie je-
doch sehen, dass ihr Kind eventuell Hilfe benétigt und es selber noch nicht darum gebe-
ten hat, stehen sie ihm ermutigend zur Seite und/oder greifen unterstltzend ein. Es ist
auch durchwegs zu beobachten, dass jede Mutter bevor sie helfend eingreift, ihr Kind
zuerst zum selber machen motiviert, indem sie ihm Mut zuspricht, seine Fahigkeiten
betont, seine gemachten Ideen und Vorschldge hervorhebt und ihre eigene Aktivitat in
Aussicht stellt, wenn sie letztendlich doch benétigt werden wirde. Wenn das Kind nach
eigenstandigem Versuch etwas zu lésen zu scheitern droht und die Mutter um Hilfe ge-
beten wird, reagieren meist alle Mitter umgehend und kommen dem Wunsch ihres Kin-
des nach. Meist deshalb, weil es durchaus auch vorkommt, dass an dieser Stelle die
Kinder erneut dazu motiviert werden, selbstandig eine Losung fir die Schwierigkeiten
zu finden bzw. wird ihnen eine Alternative im Handeln angeboten, stellen es ihrem

Kind aber immerzu frei, diese anzunehmen und umzusetzen.

Alle Interaktionen sind durch gemeinsame emotionale Verbundenheit gekennzeichnet,
da sie gemeinsam lachen kdnnen, miteinander tber vergangene Gefiihle und Erlebnisse
sprechen, einander Zuwendung schenken, sowohl auf verbaler als auch emotionaler
Ebene und einander wohlwollend gesinnt sind. Die Mdtter sprechen durchwegs in ruhi-
ger, verstandlicher und dem Kind angepasster Sprache, wodurch das Geflihl von Gebor-
genheit entsteht und eine angenehme und liebevolle Atmosphare spurbar wird.

Grundlegende Unterschiede werden im eigentlichen Sinne eher selten beobachtet, da
alle Mutter vergleichbar handeln. Die einzelnen Mutter agieren in ihrem Verhalten an-
nahernd gleich unterstiitzende und somit scaffoldend, die Intensitat und die Haufigkeit
des jeweiligen Unterstiitzungsverhaltens sind individuell verschieden. Darlber hinaus
wurde beobachtet, dass manches Scaffolding-Verhalten bei Mittern nicht zum Einsatz

kommt, da ihre Kinder in unterschiedlicher Weise auf Handlungen, Informationen und
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Unterstutzung reagieren. So zeigt sich zum Beispiel bei den Mutter-Kind-Interaktionen
ID08 und 1D40, dass das jeweilige Kind durchgehend aufmerksam und an der Aufgabe
interessiert ist. Infolgedessen besteht kein Anlass, dass jene Miitter die Aufmerksamkeit
ihres Kindes durch entsprechende Fragen erlangen und lenken missen. Aufierdem ha-
ben diese Kinder von Beginn an die Aufgabe verstanden und sie verinnerlicht, da sie
stets aufgabenbezogen handeln. Aus diesem Grund bedarf es keiner indirekten Konkre-

tisierung der Aufgabenstellung durch entsprechendes Nachfragen.

Bei der Mutter-Kind-Interaktion ID 98 wird beobachtet, dass sie haufig Korperkontakt
haben und wéhrend des Zeichenprozesses Mutter und Kind einander immer néher
kommen und miteinander kuscheln. Eine vergleichbare Zuwendung gibt es in keiner
analysierten Interaktion. Wobei hier angemerkt werden muss, dass der Grund dafir
eventuell in den Sitzpositionen gesehen werden kann, denn in drei von finf Interaktio-
nen sitzen Mutter und Kind nicht direkt nebeneinander, sondern sie sind jeweils von

einer Tischecke voneinander getrennt.

In diesem Sinne kann die fir diese Forschungsarbeit gestellte Frage ,, Welche Gemein-
samkeiten bzw. Unterschiede zeigen sich im Unterstiitzungsverhalten von Muttern, wel-
che als hoch scaffoldend klassifiziert wurden? “ insofern beantwortet werden, da die
einzelnen Unterstitzungshandlungen der jeweiligen Mitter nahezu gleichartig sind und
sich wahrnehmbar nur minimal bis gar nicht voneinander unterscheiden. Die immer
wiederkehrenden Unterstutzungshandlungen der einzelnen Miitter sind zwar vielschich-
tig und abwechslungsreich, es ist aber eine starke Ahnlichkeit in ihren jeweiligen Hand-

lungen zu erkennen.

Scaffolding ist eine Haltung, die ein hohes Mal} an emotionaler Zugewandtheit bedarf.
Jede Mutter hat fir sich und ihr Kind einen Weg gefunden, diese emotionale Verbun-
denheit herzustellen und auch aufrecht zu erhalten. Grundsatzlich sind die einzelnen
Handlungen der Mitter gewiss individuell und fir die jeweilige Mutter-Kind-
Interaktion einzigartig, nichts desto trotz kann eine Analogie zum Verhalten anderer

Mdtter beobachtet werden.

Jene Abweichungen, die weiter oben erldutert wurden, sind eventuell auch nur dadurch

entstanden, dass die Kinder in je unterschiedlicher Weise auf Unterstiitzungshandlungen
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von Seiten ihrer Mitter reagiert haben. Der vielleicht einzige Unterschied, der festge-
stellt werden konnte, betrifft kein konkretes Interaktionsmerkmal, sondern die H&ufig-

keit der individuell gesetzten Unterstiitzungen und deren Intensitét.
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Anhang

Zusammenfassung

In der vorliegenden Diplomarbeit zum Thema ,,Das Unterstiitzungsverhalten von Miit-
tern - Eine qualitative Videoanalyse von Mutter-Kind-Interaktionen bezugnehmend auf
das Konzept Scaffolding* werden Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten im Unterstiit-
zungsverhalten von Mdttern herausgearbeitet und dargestellt. Das Konzept Scaffolding
wird als ein Prozess definiert, in dem eine erfahrene Person eine Unerfahrene dazu be-
fahigt, Probleme zu 16sen, Aufgaben zu vollbringen oder gesetzte Ziele zu erreichen, die
ohne Hilfe jenseits ihrer Mdglichkeiten und Fé&higkeiten lagen. In den qualitativen Vi-
deoanalysen werden finf Mutter-Kind-Interaktionen, in denen alle Mditter in einer fri-
heren Studie als hoch scaffoldend klassifiziert wurden, untersucht, um die Qualitét eines
Scaffolding-Prozesses darzustellen. Mit Hilfe der erarbeiteten qualitativen Analyseme-
thode werden die Scaffoldingmomente der einzelnen Mutter-Kind-Interaktionen sicht-
bar, nachvollziehbar und verstehbar gemacht. Anhand dieser deutlich gemachten und
genau beschriebenen Scaffoldingmomente werden die Interaktionen analysiert und die
Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten dargestellt.

Als Ergebnis wird festgehalten, dass sich das Unterstlitzungsverhalten der Mutter nur
geringfugig voneinander unterscheidet, sich ihre Verhaltensweisen stets entwicklungs-
beglnstigend auf die kindlichen Fahigkeiten auswirken und jede Mutter fiir sich und ihr

Kind einen Weg findet, um gemeinsam und effektiv ein Problem 16sen zu kénnen.

Abstract

This study, titled "Mothers' support behaviour- a qualitative video analysis of Mother-
Child interactions with regards to the concept of scaffolding” analyses and portrays the
differences as well as similarities of the mothers support behaviour. The concept of
scaffolding is defined as a process, in which a more capable peer enables a less capable
person to solve problems and master tasks as well as reach goals, which would be be-
yond their capacity and ability without the support of the more capable peer. The quali-
tative video analysis examines five Mother-Child interactions in order to show the qual-
ity of the scaffolding process. In a prior study the mothers have been identified as 'high
scaffolding'. The scaffolding moments are made visible, comprehensible and clear, us-
ing methods of qualitative analysis. From the scaffolding moments, which have been

made recognisable and were described in depth, the interactions are analysed and the
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differences and similarities respectively shown. The outcome of the study suggests that
the scaffolding behaviour varies only marginally between the mothers and that their
behaviour always has a positive effect on the children's abilities. Each mother and her

child find effective problem solutions.
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