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1 Einleitung
Dass wissenschaftliches Schreiben einen groflen Stellenwert fur den Studienerfolg sowohl

fur Studierende mit DaE als auch fir Studierende mit DaZ einnimmt, wird durch mehrere
Studien belegt (vgl. Lehnen 2015). Auf den Zusammenhang mit den Herausforderungen
beim wissenschaftlichen Schreiben fiir Studierende mit einer anderen Erstsprache als
Deutsch und der damit verbundenen Abbruchquote weisen Studien des DAAD und des
DZHW von 2015 und Deutsch/Gabler von 2006 hin. Die neueste Statistik zeigt eine
ausgepragte Steigerungstendenz der Anzahl von Studierenden mit einer anderen
Erstsprache als Deutsch im deutschsprachigen Raum. An den offentlichen Universitaten in
Osterreich stieg die Anzahl der Bildungsausléanderinnen’ von 13% im Wintersemester
2002/03 auf 23% im Wintersemester 2022/23 an (Zucha et al. 2024, 35-36). Wéahrend zu
dieser Gruppe auch 6sterreichische Staatsbirger*innen zahlen, zeigt eine andere Studie des
BMBWF aus dem Jahr 2023 den Anteil der inlandischen Studierenden mit
Migrationshintergrund, d.h. der im Ausland geborenen Studierenden und der Studierenden,
deren beide Elternteile im Ausland geboren sind. Laut der Statistik des BMBWF gab es 2023
an der Universitdt Wien genau 15% Studierende mit Migrationshintergrund und

Osterreichweit 11,5%.

Infolgedessen wurde das wissenschaftliche Schreiben ein zentrales Thema unter
Forscher*innen. Als Resultat wurde eine Vielzahl an Studien erstellt. Im Folgenden werden

einschlagige Studien bzw. Schreibprozessmodelle aufgelistet:

e das Modell der Habitusanpassung und das Modell des problemlésenden Handelns von
Feilke/Steinhoff (2003),

e das Entwicklungsmodell von Pohl (2007),

e das sprachensensible Kompetenzmodell wissenschaftlichen Schreibens von Knorr
(2018),

e das prozedurenorientierte Schreibprozessmodell von Rotter/Schmolzer-Eibinger (2015),

e das PROSIMS-Modell von Dengscherz (2019).

Das Forschungsinteresse fir dieses Thema der vorliegenden Masterarbeit entwickelte sich
durch eigene Erfahrungen mit dem wissenschaftlichen Schreiben und durch den Kontakt mit
anderen Studierenden, die mit Herausforderungen beim Verfassen von wissenschaftlichen
Arbeiten im universitdren Bereich konfrontiert waren. DarUber hinaus wurde das Bewusstsein
Uber diese Problematik wahrend des Besuchs der Lehrveranstaltung ,Wissenschaftssprache

im akademischen Kontext® geweckt. Im Rahmen dieser Veranstaltung entstand eine

I Dazu zahlen auch Osterreichische Staatsbiirger*innen, die im Ausland eine Bildungskarriere
durchlaufen haben.



Seminararbeit, in der die Sprachpraferenz von Studierenden mit einer anderen Erstsprache
als Deutsch beim Verfassen wissenschaftlicher Arbeiten erforscht wurde. Aus Gesprachen
mit Studierenden mit einer anderen Erstsprache als Deutsch kristallisierte sich heraus, dass
sie ihre akademischen Arbeiten vorzugsweise auf Deutsch statt in ihrer Erstsprache
verfassen wirden. Ungeachtet dessen stellt das Verfassen akademischer Arbeiten fur
Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch eine besondere Herausforderung
dar. Das Ziel dieser Masterarbeit ist zu zeigen, auf welche spezifischen Herausforderungen
Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch beim Verfassen wissenschaftlicher

Arbeiten stolden. Vor diesem Hintergrund wurde die Fragestellung formuliert:

Mit welchen sprachlichen, inhaltlichen und organisatorischen Herausforderungen sind
Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch beim Verfassen einer

wissenschaftlichen Arbeit im universitaren Bereich konfrontiert?

Um diese Fragestellung zu beantworten, wurden Leitfadeninterviews mit elf Studierenden mit
einer anderen Erstsprache als Deutsch per Zoom durchgefiihrt. Die Video- und Audiodateien
wurden mittels der Transkriptionsfunktion von Zoom aufgezeichnet und transkribiert. Im
Anschluss wurden die Transkripte einer erneuten Kontrolle unterzogen. Als Analysemethode
wurde die zusammenfassende Inhaltsanalyse nach Mayring (2015) ausgewahlt. Die

Kategorien entstanden durch ein induktives Analyseverfahren.

Im folgenden Kapitel 2 werden die theoretischen Hintergriinde dargelegt, beginnend mit den
Definitionen (2.1) und Funktionen der Wissenschaftssprache (2.2). Danach werden die
Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben im universitdaren Kontext (2.3) und die
Herausforderungen beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten (2.4) prasentiert. Als
nachster Schritt wird der Fokus auf die Férderung von Schreibprozessen (2.5) gelegt, um in

Anschluss daran verschiedene Schreibprozessmodelle zu prasentieren (2.6).

Im dritten Kapitel wird das methodische Vorgehen schrittweise durch folgende Unterkapitel
dargelegt: Forschungsinteresse und Fragestellung (3.1), Forschungsdesign (3.2),

Datenerhebung (3.3), Datenaufbereitung (3.4) und Datenauswertung (3.5).

In Kapitel 4 werden die Ergebnisse der Datenanalyse prasentiert und den im theoretischen
Teil vorgestellten Studien gegenubergestellt. Das Kapitel 4 gliedert sich in folgende
Unterkapitel: Erfahrungen mit dem wissenschaftlichen Schreiben (4.1), Vorbereitung auf das
wissenschaftliche Schreiben (4.2), Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben (4.3),

Herausforderungen bei dem wissenschaftlichen Schreiben (4.4).

AbschlieRend werden in Kapitel 5 die im Rahmen der Datenerhebung identifizierten

Herausforderungen (5.1) prasentiert und ein Ausblick (5.2) fir die Anwendung der



Ergebnisse bei der Vorbereitung der Studierenden auf das wissenschaftliche Schreiben

gegeben.

2 Wissenschaftliches Schreiben im fremdsprachlichen Kontext

2.1 Wissenschaftssprache Deutsch — Definitionen
Zum Verstandnis der Bedeutung der Wissenschaftssprache sind die Definitionen der

Gemein-, Fach- und Bildungssprache erforderlich. Unter der Gemeinsprache wird die
Sprache verstanden, die im alltdglichen Gebrauch jedem verstandlich ist. Da die Domane
der Gemeinsprache das Gesprach ist, muss zwischen dem Diskurs und dem Text
unterschieden werden. Ehlich (1983, 484-485) bezeichnet das Gesprach zwischen zwei
Personen im Hier und Jetzt als Diskurs, wahrend der Text nach einer gewissen Zeit dem

Horer bzw. dem Leser immer noch verstandlich sein sollte.

Im Weiteren muss eine Unterscheidung zwischen der Fach- und der Wissenschaftssprache
definiert werden. Als Fachsprache werden sprachliche Ausdricke bezeichnet, die nur flr
bestimmte Berufsgruppen verstandlich sind. Auf diese Weise werden Fachsprachen der
Mechaniker, Juristen, Mediziner usw. entwickelt, flr die entsprechende Terminologie
charakteristisch ist, die nicht jeder verstehen kann (Moll/Thielmann 2022, 39). Hoffmann
(1984, 53) definiert die Fachsprache als ,die Gesamtheit aller sprachlichen Mittel, die in
einem begrenzbaren Kommunikationsbereich verwendet werden, um die Verstandigung
zwischen den in diesem Bereich tatigen Menschen zu gewahrleisten.“ Die sprachlichen Mittel
stammen aus der Gesamtsprache und zeichnen sich nicht nur durch ihre lexikalischen,
morphologischen und phonetischen Merkmale aus, sondern auch durch die besondere

Bedeutung, die ihnen in einem Fachbereich zugeschrieben wird.

Wie die Fachsprache wird auch die Wissenschaftssprache zweckbedingt verwendet, daher
kann geschlussfolgert werden, dass es einen Unterschied zwischen diesen zwei
Sprachregistern gibt, weil sie auch verschiedene Zwecke und Ziele erfiillen. Laut Bundgarten
(1981, 11) wird unter der Wissenschaftssprache ein allen Einzelwissenschaften
gemeinsamer ,Bestand von Formen und Funktionen® verstanden, ,der sich auf
charakteristische Weise von denjenigen anderer Kommunikationsbereiche — etwa der
Alltagssprache, der Literatur- oder der Werbesprache - unterscheidet.”
~Wissenschaftssprache® fungiert als ein Ubergreifender Begriff fir alle wissenschaftliche
Fachsprachen. Wissenschaftssprache ist immer fachlich, aber die Fachsprache ist nicht
unbedingt wissenschaftlich (Moll/Thielmann 2017, 43). Moll/Thielmann nennen als Beispiel
einen wissenschaftlichen Text, der fachliche Ausdriicke beinhaltet. Hier wird ein Auszug des

Textes gezeigt:

Im totalen Konkurrenzmodel walrasianischer Pragung (=idealer Markt, W.T.) fungiert der Geldpreis
Numéraire als Preisindex, eine GroRe, die immerhin im Prinzip alle Transaktionen erfasst, wahrend




modernere Konzepte sich blo auf bestimmte Warenkdrbe, meist Konsumguterbindel beschranken.
(Moll/Thielmann 2017, 45)

Die unterstrichenen Ausdriicke sind Fachausdriicke, was darauf hinweist, dass ein
wissenschaftlicher Text auch fachsprachliche Terminologie beinhaltet. Fettgedruckte
Ausdriicke sind wissenschaftliche Ausdriicke, obwohl sie den alltaglichen Ausdriicken
ahneln. Der Unterschied liegt aber darin, dass solche Formulierungen im Alltag nicht
verwendet werden. Unter der alltaglichen Wissenschaftssprache werden die Woérter aus der
Gemeinsprache verstanden, die im wissenschaftssprachlichen Kontext vorkommen, z.B.
.,darstellen®, ,eine GroRe*, ,beschranken®, ,Transaktionen®, ,Gegenstand®, ,Zusammenhang®,
.,nahere Umgebung®, ,Bedeutung“ usw. Diese Ausdriicke sind fir die Erstsprachler*innen im
Prinzip unproblematisch, daher muss beim Ubergang von der Schule ins Studium
grundsatzlich nicht mit gréReren Problemen gerechnet werden, was bei Studierenden mit
einer anderen Erstsprache als Deutsch (sogar bei Migrantenkindern der zweiten oder dritten
Generation) nicht der Fall ist (Ehlich 1999, 11). Weiterhin ist eine Definition der alltdglichen

Wissenschaftssprache von Ehlich zu lesen:

Die Alltédgliche Wissenschaftssprache ist ein Ensemble sedimentierten wissenschaftlichen Wissens.
Dieses Wissen verdankt sich der neuzeitlichen Wissensentwicklung, die sich von der mittelalterlichen
Wissenschaftsform her, der scholastischen Wissenschaft, ausgebildet hat und sich von ihr absetzt.
(Ehlich 2019, 16)
Fir die Wissenschaftssprache sind eristische Strukturen (Eris — griechische Gottin der
Zwietracht) besonders bemerkenswert, denn die wissenschaftliche Sprache hat keinen
informativen Charakter, sondern sie stellt ,ein Ringen um Erkenntnis® dar (Ehlich 1993). Man
kann nicht Uber eristische Strukturen sprechen, ohne lllokutionen (lat. lllocutio — das nicht
Gesagte) miteinzubeziehen, weil die eristischen Strukturen durch lllokutionen verwirklicht
werden. Moll/Thielmann (2022, 50) definieren Illokutionen als sprachliche Verfahren
(Vorwerfen, sich Positionieren, Begriinden), die nicht offensichtlich sind, aber im Kontext
entschlisselt werden konnen. Dazu gehéren Ausdricke wie: allerdings, bloR, lediglich,

wahrend usw.

Bongo (2010) beschaftigt sich in seiner Arbeit mit der Definition der Wissenschaftssprache
von Havranek aus dem Jahr 1932. Als Mitglied des Prager Linguistenkreises versuchte
Havranek zunachst, die Wissenschaftssprache ,als funktionale Varietat der Standard- und
Schriftsprache® zu definieren. Bongo (2010, 16) kritisiert, dass Havranek in seinem Schema
dem Ziel der AuBerung nicht geniigend Beachtung schenkt, weil das Ziel der AuRerung in
der Wissenschaftssprache von den Bedingungen des wissenschaftlichen
Kommunikationszusammenhangs abhangt. Laut Havranek sind das Ziel und die Funktion
der Sprache gegenseitig bedingt — die Sprache hat unterschiedliche Funktionen, mit Hilfe
derer man unterschiedliche Ziele erreichen kann (Bongo 2010, 16). Wahrend die

Standardsprache zwei Funktionen (,kommunikative und ,3sthetische“) hat, wird ,die



Erflllung einer besonderen Aufgabe“ als Funktion der Wissenschaftssprache genannt
(Skalicka 1948, zitiert bei Bongo 2010, 17). Hier wurde aber die Wissenschaftssprache noch
nicht als eine besondere Sprache definiert. Aufgrund von Havraneks Bezeichnung der
Wissenschaftssprache als ,functional dialect® kann man schlussfolgern, dass er die

Wissenschaftssprache dennoch als eine eigene Kategorie betrachtet.

Laut Moll/Thielmann (2022, 54) sind wissenschaftliche Texte keine informativen Texte und
werden nicht einfach geschrieben, um etwas Neues mitzuteilen, sondern um ,ein neues
Wissen gegen bestehende Erkenntnisse durchzusetzen®. Wissenschaftliche Texte werden
zu verschiedenen Zwecken geschrieben: um bereits bestehendes Wissen zu einem
bestimmten Thema zu erweitern, um ein bekanntes Problem zu I6sen und um etwas Neues

vorzuschlagen, wenn der Autor mit bereits bestehenden Ergebnissen nicht zufrieden ist.

Wie wissenschaftliche Texte meist keinen informativen Charakter haben, sondern kritisieren,
neues Wissen bewerten und einen anderen Zugang zu Erkenntnissen zeigen, so wird auch
mit den oben genannten Erkldrungen keine vollendete und endgdltige Definition der
Wissenschaftssprache gegeben. Die Autor*innen bzw. Wissenschaftlerinnen sind
aufeinander angewiesen (Moll, Thielmann 2022, 48). Die Fragestellungen ihrer
wissenschaftlichen Arbeiten stammen aus der Wissenschaft und gehen wieder in die
Wissenschaft ein, was zeigt, dass die Wissenschaftssprache immer neu definiert werden

kann.

2.2 Funktionen der Wissenschaftssprache
Nach Havranek ist die Sprache ,eine Gesamtheit von bestimmten Wortern und

grammatikalischen Strukturen und eine Reihe von funktionalen Verwendungseigenschaften
der Sprache” (Havranek 1964 [1932], 5, Hervorhebung G.B., zitiert nach Bongo 2010, 19).
Zum Verstandnis von funktionalen Verwendungseigenschaften ist das funktionale

Koordinatensystem fundamental.

Funktionale Wissenschaftssprache

'''''''''''''''''''''''''' o it ] ~ -« Funkuon der

................... Wissenschaftssprache

Abbildung 1: Grundlagen einer Wissenschaftssprachtheorie: das funktionale Koordinatensystem
(Bongo 2010, 27)

Im Rahmen des Prager Funktionalismus kann die Funktion der Wissenschaftssprache auf

drei Weisen verstanden werden (Bongo 2010, 18, 26, 110):



1. Die Funktion der wissenschaftlichen Kommunikation, deren Ziel Erfillung
gesellschaftlicher Funktionen oder Ziele (z.B. Lehre oder Forschung) darstellt. Die linke
horizontale Koordinate bezeichnet den theoretischen Raum der Wissenschaftssprache, d.h.
den Inhalt einer wissenschaftlichen Arbeit. Das wird als Funktion der wissenschaftlichen
Kommunikation dargelegt. Charakteristisch daflir sind eine ,tatsachenfeststellende“ Rede,
~Prufung von Aussagen® (Veroffentlichungs-, Rezeptions- und Kritikgebot),
,wissenschaftliche Sozialisation“ und Wissensvermittlung an die Offentlichkeit (Bongo 2010,
110).

2. Die Funktion der Wissenschaftssprache wird als Aufgabe bezeichnet, die die Sprache
aufgrund einer gesellschaftlichen Funktion erfillen muss. Die rechte diagonale Koordinate
stellt die gesellschaftliche Funktion der Sprache (die Funktion der wissenschaftlichen
Kommunikation) dar. Diese Koordinate bezieht sich auf zwei Aspekte: Funktion der
Wissenschaftssprache (Vollstandigkeit, Prazision, Durchsichtigkeit und ,Anknipfung an
bereits Vorausgesetztes®) und funktionale Eigenschaften der Wissenschaftssprache,
worunter Intellektualisierung und Aktualisierung verstanden werden. Die Intellektualisierung
(Rationalisierung) stellt den prazisen Gebrauch von passenden sprachlichen Elementen und

Strukturen dar und erfolgt durch:

- syntaktische Komprimierung, bzw. Kondensierung,

- Randschéarfe (auf lexikalischer Ebene),

- Formalisierung (auf der Ebene der semantischen Relationen),
- Aktualisierung (Automatisierung / Deautomatisierung).

3. Die funktionale Wissenschaftssprache umfasst spezifische sprachliche Phanomene, die
empirisch analysiert wurden und fir die Wissenschaftssprache charakteristisch sind. Dazu
gehodren zweckmafige Sprachmittel und pragmatische sowie textlinguistische Elemente, die
die Effektivitat der wissenschaftlichen Kommunikation sicherstellen. Erweiterung des
Wortschatzes und steigende syntaktische Komplexitat sind die wichtigsten Komponenten der
funktionalen Wissenschaftssprache, die durch Anwendung folgender funktionaler

Sprachmittel erreicht werden (Bongo 2010, 110):

- Fachterminologie,

- Alltagliche Wissenschaftssprache,
- eristische Struktur,

- erweiterte Attribute,

- Substantivierung,

- Funktionsverbgefiige,

- Prapositionalphrasen,



- freie Angaben mit sekundaren Prapositionen oder Prapositionalfiigungen,

- Reihung der Satzglieder,

- Parenthesen,

- deiktische Mittel,

- Nominalisierungen,

- Passivgebrauch,

- Vierteilung des wissenschaftlichen Mustertextes,

~oprache der Desiderate”.

Darlber hinaus kdnnen Funktionen der Wissenschaftssprache anhand des Organon-Modells
genauer beleuchtet werden. In Abbildung 2 wird mithilfe eines zentral gelegenen Dreiecks
und eines Kreises das konkrete Sprachereignis dargestellt. Die Linienscharen reprasentieren
die jeweilige Relation zu drei Funktionen der Wissenschaftssprache: Ausdrucks-, Appell- und
Darstellungsfunktion (Bihler 1934/1978, 24). Mit dem sprachlichen Zeichen (Z) lassen sich
nicht nur Gegenstdnde, sondern auch komplexere Sprechereignisse bezeichnen. Die
Linienscharen, die Darstellung reprasentieren, stellen die Funktion des sprachlichen

Zeichens in der Relation zu Gegenstanden und Sachverhalten dar (Bongo 2010, 38).

l Gegenstdnde und Sachverhalie |

LI )

' 1 s st gy —Darstellung

l
EEREEEEEE
'

Appell

\ Empfanger

Abbildung 2: das Organon-Modell von Karl Biihler (Blihler, 1934/1999, 28)
Zur Bestimmung der Fach- und Wissenschaftlichkeit der Texte lehnt sich Steinhoff an vier
Postulate aus der traditionellen Fachsprachenforschung an: die Gegenstandsbindung, die

Eindeutigkeit, die Okonomie und die Anonymitat.

Die Gegenstandsbindung beruht auf der Stilistik der Sachlichkeit: Die Fakten, Zahlen und
Ergebnisse sollen direkt mitgeteilt werden (Kretzenbacher 1995, 18). Ein wichtiger
empirischer Beleg fir die Gegenstandsbindung wissenschaftlicher Texte ist die Dominanz

nominaler Strukturen (vgl. Kretzenbacher 1991, 121). Das Nomen in der Fach- und



Wissenschaftssprache wird als besonders gegenstandsbezogen betrachtet, da es als
Bezeichnung gilt, die in direktem Zusammenhang mit einer im Bewusstsein vorhandenen
Vorstellung der objektiven Realitdt oder mit einem durch gedankliche Arbeit entwickelten
Begriff steht (Hoffmann 1984, 124). Charakteristisch fur wissenschaftssprachliche Texte sind
nicht nur Nominalisierungen, sondern auch Nomen-Verb-Verbindungen (wie ,einer Frage
nachgehen®, ,einen Aspekt vertiefen® u.A.)), die eher verfahrensorientiert als
gegenstandsbezogen sind. Die relativistische erkenntnistheoretische Auffassung besagt,
dass die Fach- und Wissenschaftssprache nicht nur die Wirklichkeit abbildet, sondern
gleichzeitig auch zur Konstruktion dieser Wirklichkeit beitragt. Denken ist somit immer an die
Sprache gebunden, und die Reflexion Uber die Wirklichkeit wird durch die verwendete
Sprache gepragt (vgl. Gardt 1998, 46). In diesem Zusammenhang bezieht sich Sprache nicht
direkt auf die Wirklichkeit, sondern vielmehr auf ein ,Weltbild“ (Humboldt).

Nach dem Postulat der Eindeutigkeit durfte zur Vermeidung von Missverstandnissen einem
Gegenstand bzw. Sachverhalt jeweils nur ein sprachlicher Ausdruck zugeordnet werden. Um
das zu widerlegen, nennt Roelcke (1995, 401) als Beispiel das von Kant verwendete Wort
L~ernunft, das 23 verschiedene Bedeutungen hat. Wegen der Mehrdeutigkeit werden die
Begriffe nicht unbedingt als unwissenschaftlich eingestuft, sie leisten vielmehr einen Beitrag
zur neuen Erforschung des bestehenden Begriffs. ,Sie geben Anstofle und bieten

Anschlussmdglichkeiten fir die Theoriekonstitution (vgl. Weinrich 1989, 124f).

Die Forderung nach einer Okonomie wissenschaftlicher Texte beruht auf dem bereits
beschriebenen Ideal der Darstellungseffizienz, deren Ziel prazise zielgerichtete
Formulierungen sind, die durch die ,Deagentivierung" und die ,Deverbalisierung" realisiert
werden (Steinhoff 2017, 14). Laut Roelcke (2005, 81) erflllen diese Strukturen nur in
Ausnahmefallen eine ausdrucksékonomische Funktion. Wissenschaftliche Syntax zielt oft
nicht auf Reduktion von Redundanzen ab, sondern verfolgt das Gegenteil. Beispielsweise
werden Fragesatze, Parenthesen oder Passivkonstruktionen eingesetzt, um mehr Klarheit,

Transparenz und Verstandlichkeit zu gewahrleisten.

Das vierte Postulat ,Anonymitat* wird als Zeichen des Strebens nach universeller Gultigkeit
der Darstellung verstanden. Sie dient dazu, den Wahrheitsgehalt und die Objektivitat der
fachlichen Aussagen zu betonen (Mohn/Pelka 1984, 21). In wissenschaftlichen Texten wird
kein personlicher oder subjektiver Stil, sondern eine sachliche, objektive und distanzierte
Darstellungsweise erwartet (Kaiser 2002, 181). Steinhoff (2007, 19) verdeutlich, dass der
Begriff ,Anonymitat® nicht der Verschleierung der ldentitdt des Verfassers, sondern der
Neutralitat des Textes dient. Die Neutralitdt erfolgt durch den Gebrauch von
Passivkonstruktionen und durch den Verzicht auf die erste und die zweite Person

Singular/Plural.



Nach den Definitionen und den Funktionen der Wissenschaftssprache wird im Folgenden auf

die Anforderungen an wissenschaftliches Schreiben im universitaren Kontext eingegangen.

2.3 Anforderungen an wissenschaftliches Schreiben im universitaren Kontext
Eine Ausweitung und weiterentwicklung des Schreibférderangebots an den Universitaten im

Vergleich zum Stand von vor 30 Jahren ist sichtbar. Mit dem Bologna-Prozess, bei dem die
Studierenden aus Teilleistungen Punkte sammeln, kam es zur Einflhrung von
unterschiedlichen Textsorten an der Universitdt, wie z.B. Essays, Portfolios oder

wissenschaftliche Journals, die zur Férderung von Schreibkompetenzen fihren.

Um die Bedeutung der Wissenschaftssprache zu verstehen, ware die Definition des
professionellen Schreibens von Dengscherz/Steindl (vgl. 2016, 183) erwahnenswert. Unter
professionellem, Schreiben wird erfolgreiche Textproduktion bzw. effizientes Schreiben

verstanden,

das auf einem reichen Erfahrungsschatz aus unterschiedlichen Schreibaufgaben und Domanen aufbaut
und in dem Schreibroutinen und Schreibstrategien flexibel und gezielt eingesetzt werden, um
verschiedenartige Schreibaufgaben unterschiedlicher Doméanen erfolgreich zu I6sen (Dengscherz 2019,
32).

Die von Studierenden verfassten wissenschaftlichen Texte kdnnen als eine Vorstufe zum
professionellen Schreiben betrachtet werden. Die Wichtigkeit der Beherrschung der
Wissenschaftssprache sollte nicht vernachlassigt werden. Durch die Beherrschung der
wissenschaftssprachlichen Kompetenzen werden die professionelle Entwicklung und der

berufliche Werdegang der Studierenden bedingt.

Dengscherz (2019, 37) nennt folgende Kriterien, die den Ablauf des Schreibprozesses bei

anspruchsvoller Textproduktion in mehrsprachigen Kontexten beeinflussen:

- Anforderungen an die Zieltexte,

- (institutionelle) Rahmenbedingungen,
- Schreiberfahrungen,

- Sprach- und Textkompetenz,

- Motivation sowie personliche Einstellungen und Emotionen.

Beim Verfassen von wissenschaftlichen Texten werden oft Paralleltexte? aus verschiedenen
Doméanen miteinbezogen. Ein wichtiger Faktor beim wissenschaftssprachlichen Schreiben ist
die Auseinandersetzung mit den Positionen von anderen Autor*innen, die in die eigene
wissenschaftliche Arbeit integriert und zu eigenen Forschungsergebnissen verglichen und

diskutiert werden sollten. Die bereits veroffentlichten Arbeiten dienen als Paralleltexte, d.h.

2 Paralleltexte sind Mustertexte, an denen sich die Schreiber*innen bei der Zieltextproduktion
orientieren konnen, sie sind allerdings anderen Verwendungsbereichen zuzuordnen. Paralleltexte
dienen als Orientierung Uber die mogliche Textgestaltung in der Zielsprache. Bei der eigenen
Textproduktion kann die Vorbildwirkung von Paralleltexten mehr oder weniger stark sein (Dengscherz
2019, 39 u. 74).



Textmuster, aus denen die Schreiber*innen Kriterien flr ihre eigene Textproduktion ableiten
und somit ein Muster fir das Verfassen der wissenschaftlichen Texte erstellen kdnnen. Die
neu verfassten Texte kdnnen von anderen spater als Paralleltexte beim Verfassen
verwendet werden (Dengscherz 2019, 79). Nicht zu vernachlassigen ist die Leser*innen- und
Zielgruppenorientierung, da der Zweck eines wissenschaftlichen Textes schlussendlich die

Wiedergabe der neuen Erkenntnisse und Forschungsergebnisse ist.

Unter Professionalitat im wissenschaftlichen Schreiben werden die inhaltliche Einarbeitung in
den Diskurs sowie der Uberblick Uber den eigenen wissenschaftlichen Text verstanden,
wobei die beiden Diskurse in ,Dialog“ treten. Dies stellt die Voraussetzung flir die
Entwicklung der eigenen Position und somit fir Forschungsergebnisse dar. Wahrend der
Verhandlung verschiedener Positionen werden eigene Standpunkte ausgedrickt. Die

Eigenpositionierung fuhrt zur Entwicklung der eristischen Strukturen.

Eristische Strukturen verstehen sich als Reaktion auf einen bereits bestehenden wissenschaftlichen
Diskurs. Als solche sind sie als Diskursbeitrag zu verstehen, mit dem sich ein Autor/eine Autorin am
kollektiven Erkenntnisgewinn beteiligt und in der wissenschaftlichen Diskursgemeinschaft positioniert.
Er/Sie macht sich damit als Forschende/r streitbar (Schmoélzer-Eibinger 2018, 58).
Eristische Strukturen sind mit dem Zweck des Erkenntnisgewinns entstanden. Eine kritische
Auseinandersetzung mit den bereits bestehenden wissenschaftlichen Texten, Positionen und
Theorien stellt einen Ausgangspunkt zur Entwicklung neuer Erkenntnisse dar. Mit dessen
Hilfe werden eristische Strukturen formuliert. Erwahnenswert sind auch assertive Strukturen,
die auf nicht hinterfragbare Fakten verweisen und an Verben wie ,bestatigen,

»-manifestieren®, ,feststellen“ erkennbar sind (Schmélzer-Eibinger 2018, 58).

Aufgrund der grolken Zahl von Autor*innen, die die Wissenschaft gepragt haben, besteht
beim wissenschaftlichen Schreiben eine Tendenz zum Zitieren. Es ist wesentlich, sich auf
die Autorfinnen und Werke zu konzentrieren, die aktuelle und pragnante
Forschungsergebnisse darstellen. Ob ein*e Autor*in zitiert wird, hangt von vielen Faktoren
ab: etwa vom Zugang zur Literatur, Uber die Sprache, in der eine wissenschaftliche Arbeit
geschrieben wurde, bis hin zu Konventionen wissenschaftlichen Schreibens. Das alles
bestimmt die HOhe der Zitatrate und somit die Positionierung eines Autors/einer Autorin in

der Wissenschaft.

Beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten entsteht ein Versuch der Vertiefung des
bestehenden Wissens, weswegen eine Auseinandersetzung mit der Literatur und mit bereits
bestehenden Forschungsergebnissen eine Voraussetzung fiir neue Forschungsergebnisse
ist. Zur Gewinnung der neuen Erkenntnisse spielt wahrend der Literaturrecherche die

Identifizierung einer Forschungsliicke eine wesentliche Rolle.

Einen hoffnungsvollen Ausblick fur alle Student*innen und zukunftige Verfasser*innen

wissenschaftlicher Arbeiten liefert die Tatsache, dass wissenschaftliche Literaritat als
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Sozialisierungsprozess lebenslanges Lernen verlangt (vgl. Kruse 2003, 96, Schmolzer-
Eibinger 2018a, 3), was darauf hinweist, dass eine Verbesserung der Schreibkompetenzen
jederzeit mdglich ist. Der Weg zur Schreibkompetenzentwicklung ist einerseits mit dem
Erlernen der Darstellungskompetenzen und andererseits mit kognitiven Prozessen des

Umgangs mit verschiedenen Wissensquellen gepflastert (vgl. Kruse 2003, 101).

Dengscherz beschaftigte sich in ihrer Arbeit mit dem professionellen Schreiben am Zentrum
fur Translationswissenschaft, wobei sie zu wertvollen Erkenntnissen kommen konnte. Fur
ihre Arbeit hielt sie die Klassifikation der sechs Ebenen/Phasen von Ruhmann/Perrin (2003,
130) fur besonders relevant. Diese Klassifikation weist auf einen Zusammenhang zwischen
dem professionellen und dem wissenschaftlichen Schreiben hin, flr die sechs Etappen

charakteristisch sind:

Themenabgrenzung und Thesenentwicklung,

Erforschung der Quellen und Bearbeitung der Quellentexte,
Eigenpositionierung und Formulierung der Positionierung,
Herstellung des Publikumsbezugs,

Ausgewogenheit zwischen den Quellen und der Darstellung der eigenen Position,

2 T o

Einhaltung der Vorgaben bezlglich des Umfangs und der Fristen (vgl. Perrin
2004,90).

Es stellt sich die Frage nach der Effizienz bei der Einhaltung aller oben genannten Etappen.
Dabei sollte Wert auf die Textroutinen gelegt werden, die textsorten- und domanenadaquat
eingesetzt werden sollten. Ob ein*e Schreiber*in ein hohes Niveau an Professionalitat und
Effizienz beim Schreiben erreichte, kann anhand der oben genannten Kriterien betrachtet

werden.

Der Schreibprozess an sich ist ein mehrschichtiges Verfahren, bei dem inhaltliche,
sprachliche und formale Kriterien gleichzeitig erfillt werden missen (Knorr 2018, 137).
Flower/Hayes (1980, 33) nennen drei Kriterien: Wissen, geschriebenes Gesprach und
rhetorisches Problem. Unter dem rhetorischen Problem wird ein ,Linearisierungsproblem*
der Umsetzung des Wissens in einen Text verstanden. Knorr (2018, 137) betont, dass
dieses Problem bei Flower/Hayes zwar genannt, aber nicht explizit erlautert wurde. Neben
dem Fachwissen ist das lexikalische und syntaktische Wissen einer der wichtigsten
Einflussfaktoren beim Verfassen wissenschaftlicher Texte und kann nicht beliebig, sondern
muss textsortenspezifisch und adressatengerecht eingesetzt werden (Kruse/Jakobs 1999,
22). Von studentischen Arbeiten wird in unteren Semestern nicht erwartet, dass sie das Ziel
wissenschaftlicher Texte — die Erzeugung neuen Wissens — voll erflillen (Stezano Cotelo

2011, 92), der Zweck des Verfassens studentischer Arbeiten ist vielmehr ,das Einuben
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wissenschaftssprachlicher Konventionen®“. Aus diesem Grund besteht eine Unterscheidung

zwischen wissenschaftlichem und akademischem Schreiben (Jakobs 1999, 173).

Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben sind vielschichtig und beziehen sich auf

verschiedene Wissensdimensionen, die in der untenstehenden Abbildung 3 zu sehen sind:

1. deklaratives Wissen, das Kenntnisse in den jeweiligen Bereichen beinhaltet und mit
Faktenwissen bzw. ,Wissen Ulber Sachverhalte von Welt (= Wissen was oder Knowing-what)*
beschrieben wird (Becker-Mrotzek/Schindler 2007, 9),

2. Problemlésewissen, worunter methodisches Wissen zur Erkenntnisgewinnung verstanden

wird,

3. prozedurales Wissen, das automatisierte Prozeduren und Routinen wie z.B.

Tastaturschreiben und die Anwendung standardisierter Textformen bezeichnet; und

4. metakognitives Wissen, das aus kognitiven Prozessen und Gedanken tber den Text und

den Schreibprozess besteht.

Knorr (2020, 367) erlautert, welche Anforderungen mit gesamten und welche mit
einzelsprachlichen Kompetenzen in Zusammenhang stehen. Blau sind Felder markiert, die
durch Sprache bzw. gesamte Literarisierungserfahrungen gepragt sind. Braun markierte

Felder beziehen sich auf einzelsprachliche Kompetenzen.

Anforderungen wissenschaftlichen Schreibens
- 2 4 1 - 101 e L 1

| prozessuale | | textuelle | | sprachliche | | sprachformale | | mediale |
Wissen o by B R by Gy [
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Abbildung 3: Sprachensensibles Kompetenzmodell wissenschaftlichen Schreibens,
vereinfachte Darstellung im Anschluss an Knorr 2019 (Knorr 2020, 367)
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Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben koénnen folgendermalien klassifiziert
werden: 1. prozessuale, 2. textuelle, 3. sprachliche, 4. sprachformale und 5. mediale
Anforderungen. Becker-Mrotzek/Schindler (2007) fassen die Anforderungsbereiche selbst
folgendermalRen zusammen:

» Lexik und Syntax bilden die Voraussetzung fiir jede Form von sprachlichen AuRerungen;

» Textmuster und Leserorientierung sind die spezifischen Anforderungen fir das Schreiben;

* Orthographie gehért nur in einem erweiterten Sinne zum Schreiben, da Texte auch ohne
orthographische Kenntnisse entstehen koénnen, bspw. wenn sie diktiert werden;
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« und schlieBlich bendtigt Schreiben ein Medium, um die Zerdehnung der Sprechsituation (Ehlich 1983)
zu Uberwinden (Knorr 2020, 168).

Vom Schreibprozessmodell von Becker-Mrotzek/Schindler (2007) wird in Kapitel 2.6.4.
detaillierter berichtet. Nachdem die Anforderungen an wissenschaftliches Schreiben erlautert
wurden, ware es notig, sich mit den Herausforderungen beim wissenschaftlichen Schreiben

zu beschaftigen. Damit befasst sich das folgende Kapitel 2.4.

2.4 Herausforderungen beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten

Reitbrecht/Schramm  (2020) nennen  Herausforderungen  beim  Verfassen  von
vorwissenschaftlichen Arbeiten fiur die Schreiber*innen in der Sekundarstufe Il an der
Osterreichischen Auslandsschule in Budapest. Zwar handelt es sich in ihrer Studie zum
grolken Teil um DaF-Lernende, aber die Ergebnisse ihrer Studie kdénnen auch fur DaZ-
Lernende, d.h. Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch, in Wien relevant sein
unter Berlcksichtigung, dass flr die Studierenden Deutsch zu einer anderen Zeit auch eine
Fremdsprache war. Hinsichtlich der Strukturierungs- und Syntheseleistungen lassen sich

folgende Herausforderungen ausmachen:

1. Textkonzeption - In Bezug auf die Verarbeitung der zur Verfiigung stehenden Quellen
(Umfragen zur Sicherheit in unterschiedlichen Stadten Deutschlands) erwies sich,
dass Schreiber*innen sowohl sprachbezogene als auch sprachibergreifende
Herausforderungen zu bewaltigen haben. Sprachbezogene Herausforderungen
beziehen sich auf die minimal gekirzten authentischen Materialien, die als Basis fir
das Verfassen einer wissenschaftlichen Arbeit dienen. Zur Uberwindung
sprachubergreifender Herausforderungen ist es notwendig, metakognitives Wissen
und sprachlbergreifende Strategien in Anspruch zu nehmen, die die Schreiber*innen
sich aus der Erst- oder anderen Fremdsprachen bereits angeeignet haben
(Reitbrecht/Schramm 2020, 428). In einer Vergleichsstudie zwischen L1- und L2-
Sprecher®innen, die 69 Untersuchungen zu verschiedenen Sprachen umfasst, kam
es zu einer Schlussfolgerung, dass Unterschiede zwischen L1- und L2-Schreibenden
teilweise  dadurch  entstehen, dass die erhohte Aufmerksamkeit auf
Sprachwahrnehmung und -produktion kognitive Kapazitaten intensiver
beanspruchen. Dennoch stehen L1- und L2-Schreibende oft vor &hnlichen
Herausforderungen (Cumming et al. 2016: 51-52).

2. Textstrukturierung — Fur die Strukturierung eines wissenschaftlichen Textes sind
Vergleiche von unterschiedlichen Quellen relevant und diesbezlglich sollten die
Schreiber*innen zwischen Objekt- und Aspektformat unterscheiden kénnen (Spivey
1991, 394). Unter dem Objektformat wird eine Prasentation der Studienergebnisse
zuerst von einer Quelle und erst danach von einer anderen verstanden

(gegenstandsbezogenes Schreiben (Dvorecky/Fischbacher 2018, 162)), wahrend das
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Aspektformat die  Einbeziehung unterschiedlicher Quellen nach einem
Vergleichsprinzip erfordert. Es ware notwendig, Verknilpfungen zwischen den
Vergleichsobjekten herzustellen (diskursbezogenes Schreiben
(Dvorecky/Fischbacher 2018, 162)). Dies stellt auch eine sprachlbergreifende
Herausforderung fiir L2-Schreiber*innen dar.

3. Sprachliche Realisierung erfolgt nicht nur durch operative Sprachmittel eines
Handlungsmusters (hier konkret: des Vergleichs) (genauso ... wie ...), sondern auch
durch lexikalisch-semantische Mittel zur Bezeichnung von Gleich- und Ungleichheit
(sich &hneln, vergleichbar). Bei der Syntheseleistung sind zwei zusatzliche
Dimensionen zu bericksichtigen: Erstens die sprachlichen Handlungsschemata bei
aggregativen Texten, die reine Beschreibungen liefern und keine Verknipfungen
zwischen den \Vergleichsobjekten herstellen, und zweitens die hohe
Syntheseleistung, die Makroaspekte nennt und Ubereinstimmungen zwischen den
Objekten bzw. Studienergebnissen darstellt (Reitbrecht/Schramm 2020, 429). In ihrer
Studie wurden die Sprachmittel den Schreiber*innen zur Verfugung gestellt. Dies ist
eine einzelsprachbezogene Herausforderung fir L2-Schreiber*innen beim Verfassen

von wissenschaftlichen Arbeiten.

Reinbrecht/Schramm (2020, 446) kommen zur Schlussfolgerung, dass sich die Vermittlung
von Handlungsmusterwissen und entsprechenden Handlungsstrategien, insbesondere im
Aspektformat, schreibférdernd auswirken und daher den Schreiber*innen zur Férderung des

wissenschaftlichen Schreibens vermittelt werden sollten.

Ballweg/Kuhn/Hertweck (2016) fassten die Ergebnisse der Studien zu Herausforderungen
beim wissenschaftlichen Schreiben zusammen. Die Umfragen wurden an verschiedenen
Studienrichtungen an der Universitdt Darmstadt durchgefiihrt. Bei den Untersuchungen
wurden 1200 Studierende aus verschiedenen Fachergruppen (Naturwissenschaften,
Ingenieurwissenschaften und Geistes- und Sozialwissenschaften) befragt. Die Zielgruppe
der Untersuchung waren nicht nur die Studierenden mit einer anderen Erstsprache als
Deutsch, sondern alle. Ob unter 1200 Befragten auch DaZ-Sprecher*innen inbegriffen
waren, wurde nicht spezifiziert. Da neben den sprachbezogenen Herausforderungen auch
sprachlbergreifende Herausforderungen bestehen, erscheint es sinnvoll, die Ergebnisse
dieser Studien einzubeziehen. Auf die genauen Angaben der Untersuchungen wird in

diesem Kapitel nicht eingegangen.

Die Ergebnisse der Umfrage zur subjektiven Wahrnehmung des wissenschaftlichen
Schreibens zeigen, dass etwa die Halfte der Befragten das Verfassen von studentischen

Arbeiten als schwierig empfinden (Ballweg/Kuhn/Hertweck 2016, 152). (Eher) nicht als

14



schwierig wurden folgende Arbeitsschritte des akademischen Schreibens eingestuft
(Ballweg/Kuhn/Hertweck 2016, 153):

- Erstellen der Gliederung (31%),

- Uberarbeitung des Textes (32%),

- Einhaltung formaler Anforderungen (36%),
- Termingerechte Fertigstellung (37%),

- Literaturrecherche (42%),

- Formulierung des Textes (42%),

- Planung des Arbeitsprozesses (46%).

Die Mehrheit der Befragten nehmen folgende Arbeitsschritte als eher schwierig wahr
(Ballweg/Kuhn/Hertweck 2016, 154):

- Formulierung der Fragestellung (50%),
- Eingrenzung des Themas (51%),

- Beginn der Verschriftlichung (59%).

Im Folgenden werden fachgruppenspezifische Schwierigkeiten dargestellt. Uberraschend ist,
dass 57% der GESO-Studierenden die Formulierung der Fragestellung als schwierig
empfinden, wahrend nur 37% der NAT- und 44% der ING-Studierenden dasselbe bestatigen
kénnen. Der Grund liegt darin, dass die GESO-Studierenden das Thema selbstandig suchen
und die Fragestellung formulieren. Bei den anderen zwei Studienrichtungen werden die
Themen mit Fragestellungen vorgegeben. Hinsichtlich der Uberarbeitung des Textes weisen
die Ergebnisse deutliche Unterschiede auf: 42% der NAT-Studierenden und 35% der ING-
Studierenden finden diesen Arbeitsschritt (eher) schwierig, im Vergleich zu 28% der GESO-
Studierenden. Zum Schluss ist zu betonen, dass sich eine hohe Abbruchquote in allen

Fachergruppen zeigt.

Die oben vorgestellten Ergebnisse der Studien unterscheiden sich in mehreren Hinsichten:
Stichproben, Untersuchungsmethoden und Auswertung, aber alle wurden mit demselben Ziel
durchgefiihrt: Schreibférderung von Studierenden, unabhangig davon, ob sie DaE- oder

DaZ-Sprecher*innen sind.

2.5 Forderung von Schreibprozessen
Nachdem die Herausforderungen und der Unterstitzungsbedarf beim Schreiben geklart

wurden, kann die Férderung von Schreibprozessen in den Mittelpunkt gestellt werden. Im
Weiteren wird auf Textroutinen, Schreibroutinen und -prozeduren und ihre Bedeutung fiir das

wissenschaftliche Schreiben eingegangen.
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2.5.1 Textroutinen und Schreibroutinen
Neben den Textmustern kdnnen auch Schreib- und Textroutinen den Schreibprozess

fordern. Unter Textroutinen werden sprachliche Handlungen verstanden, die immer wieder in
einer (mehr oder weniger) festgelegten Form in einem Text vorkommen. Sie sind auf das
Produkt (den Text) ausgerichtet, wahrend sich die Schreibroutinen auf den Prozess

konzentrieren und Teilaktivitaten bei der Textproduktion darstellen (Dengscherz 2019, 83).

Textroutinen haben mehrere Bestimmungsmerkmale, die laut Feilke (2012, 11-19)

folgendermalen klassifiziert werden kénnen:

1. Textroutinen sind textkonstituierte literale Prozeduren (Feilke 2012, 11). — Sie

kombinieren ein Gebrauchsschema und einen Ausdruck, zum Beispiel:

Gebrauchsschemata Ausdruck

Einleiten Gegenstand der Untersuchung ist ...
Ziele festlegen Im Rahmen dieser Arbeit soll ...
Schwerpunkte setzen Den Schwerpunkt legen auf ...
Definieren Etwas auffassen als ...
Forschungsstand und Entwicklung | Ausgangspunkt sein fir ...
referieren

Forschungsliicken aufzeigen Es ware zu prifen, ob ...
Fokussieren sich der Frage zuwenden

Bezilige herstellen In Anlehnung an ...

Tabelle 1 (Heilke 2012, 13)

2. Textroutinen indizieren soziale Typen von Sprachhandlungsmotiven (Feilke 2012,
14). — In wissenschaftlichen Texten besteht eine Tendenz, stets zu explizieren, wie
der*die Autor*in zu einer bestimmten Erkenntnis, bzw. zu einer Schlussfolgerung
gekommen ist.

3. Textroutinen haben aufgrund der Motivtypik ein genre-konstitutives Potenzial (Feilke
2012, 15). — Die Ergebnisse einer Analyse von Hempel/Degand (2007, 691) zeigen,
welche Routineausdriicke fir wissenschaftliche, journalistische und literarische Texte
charakteristisch sind und wie frequent sie im jeweiligen Genre verwendet werden. Die
Routineausdriicke und ihre Gebrauchsfrequenz in wissenschaftlichen Texten (z.B.
Handbuchartikel, Aufsatz oder Buchpublikation) unterscheiden sich auch in einem
gewissen Mal.

4. Textroutinen sind salient aufgrund rekurrenter Kookkurrenz (Feilke 2012, 15). —
Routineausdriicke sind in einem wissenschaftlichen Text nicht nur aufgrund der
Frequenz des Vorkommens erkennbar, sondern auch aufgrund ihrer Einschlagigkeit
fur bestimmte Textarten und Gebrauchsschemata. Ellis/Simpson-Vlach (2009) sind

durch ein Experiment zu dem Ergebnis gekommen, dass die Praferenzen fir die
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Verwendung von bestimmten Wortern von Testpersonen nicht nur durch ihre
Frequenz, sondern auch durch ,eine textbezogen koharente Kookkurrenz der
Komponenten“ bedingt sind. Granger (1998) zeigt in einer Untersuchung, dass
Erstsprachler*innen deutlich sicherer in der Typik des Gebrauchs von bestimmten fir
wissenschaftliche Texte charakteristischen =~ Woértern als  Zweit-  oder
Fremdsprachler*innen sind.

. Textroutinen sind ein sprachliches Mehrebenen-Phanomen (Feilke 2012, 17); sie
kénnen ausdrucksseitig lexikalisch, syntaktisch und rein textuell gebunden sein. —
Sogar ein einzelnes Lexem wie ,zufolge® kann auf ein komplexes Handlungsschema
hinweisen. Im Vergleich zu einer Praposition wie ,zufolge®, die andere Satzelemente
regiert, kdnnen Textroutinen syntagmatisch gebunden (z.B. Gegenstand der
Untersuchung ist ...) oder ungebunden (durchsetzen + die These = Die These setzt
sich durch.) sein.

. Textroutinen sind Kontextualisierungshinweise (Feilke 2012, 18). Sie funktionieren
indexikalisch im Sinn einer Pars-pro-toto-Semantik. — Dies ist laut Feilke (2012, 18)
das wichtigste Merkmal von Textroutinen in funktionaler Hinsicht. Das Verb in einem
Ausdruck wie ,X soll (gezeigt) werden“ kann an den Kontext angepasst werden und
je nach einem bestimmten Gebrauchsschema durch folgende Methoden-Verben
ersetzt werden: fragen, darstellen, beweisen, tberprifen usw.

In einer empirischen Untersuchung von Steinhoff (2007, 257) wurden die Ergebnisse
prasentiert, wobei die Student*innen ,werden"-Passiv-Modalverb-Konstruktionen
sogar 128 Mal gebrauchen, im Vergleich zu den Experten, die oben genannte
Konstruktionen insgesamt 34 Mal gebraucht haben. Von der Studieneingangsphase
bis zur Studienabschlussphase verdreifacht sich der Gebrauch von ,werden"-Passiv-
Modalverb-Konstruktionen. Insbesondere schreiberfahrene Student*innen nutzen
diese Pragungseinbettungen kompetent zur Textorganisation (kontextuelle Passung),
so Steinhoff.

Um die Funktion von Textroutinen im Sinn einer Pars-pro-toto-Semantik zu
verstehen, sollte man die bereits erwdhnte Konstruktion betrachten: ,die These setzt
sich durch®, die syntagmatisch ungebunden ist, aber das Handlungsschema des
Berichts Uber eine fachliche Kontroverse indiziert (Feilke 2012, 18). Die Konstruktion
fungiert als ,ein Teil* (pars), indiziert aber ,das Ganze" (toto). Daher erwartet man in
der Fortsetzung des Textes folgende Informationen: Wer waren die Protagonisten?
Wer hat sich zuerst geauliert? Was wurde behauptet? Was wurde dagegengesetzt?
Welche These setzte sich durch? Graphisch kann die ,Pars-pro-toto Semantik* wie
ein Eisberg abgebildet werden, wobei ein Routineausdruck nur die Spitze des

Eisberges darstellt, wahrend sich unter der Oberflache viel mehr befindet.
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Routineausdruck:

o, Sichtbarkeit’, Salienz

* Pars-pro-Toto-Funktionalitdt
*2.B. ,die These setzt sich durch”

- — e - o

Abbildung 4: "Eisberg-Modell" der Textroutine (Feilke 2012, 19)

Die Textroutine als semiotisch konfundiertes Verfahren der Textkonstruktion dringt tiefer, bis
in die Funktionsmodule, als der Routineausdruck ein, der sichtbar ist und erst auf unten
behandelte Aspekte im Text hinweist. Der untere Teil des Eisberges in Abbildung 4
symbolisiert Gebrauchsschemata und Funktionsmodule. Ein Routineausdruck ist nur ein
,Oberflachenmerkmal® im Vergleich zu einer komplexen semantischen Struktur. Im
folgenden Kapitel wird auf die Schreibprozeduren eingegangen, die in einem engen

Zusammenhang mit Text- und Schreibroutinen stehen.

2.5.2 Schreibprozeduren
Eine Verbindung zwischen beiden Aktivitdten, also zwischen Textroutinen und

Schreibroutinen, ,indem durch Routineaktivitdten im Schreibprozess Routineformulierungen
im Text hervorgebracht werden“ (Dengscherz 2018, 83), wird Schreibprozedur genannt.
Unter den Schreibprozeduren werden ,kognitive Voraussetzungen des Schreibens®, d.h.

Wissen, Schemata, Muster usw., verstanden (vgl. Baurmann/Weingarten 1995, 14).

Schreibroutinen, Schreibprozeduren und Textroutinen kénnen auf einer Achse betrachtet
werden, wobei sich die Pfeile vom Abstrakten bis zum Konkreten bewegt. Schreibroutinen
stellen kognitive, soziale und mediale Prozesse dar, Schreibprozeduren den Ubergang von
Schreibroutinen in die Textroutinen, indem Wissen Uber den Schreibprozess verwendet wird,
wie z.B. ,Vertextungsmuster fur wiederkehrende sprachliche Handlungen®, wie eine
Einleitung geschrieben werden sollte, oder wie und an welcher Stelle im Text welche
Schemata verwendet werden sollten. Als ein konkretes Endprodukt der ersten zwei

Prozesse, d.h. der Schreibroutinen und Schreibprozeduren, entstehen Textroutinen.

Erfahrene bzw. routinierte Schreiber*innen verfligen Uber Schreibprozeduren, die der

Erleichterung des Schreibprozesses dienen. Die Schreibprozeduren umfassen eine
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komplette Liste von Vertextungsmustern, auf die die Schreiber*innen zurtickgreifen kénnen,
wahrend die Textroutinen immer auf ein Endprodukt, d.h. die konkrete Textproduktion,

ausgerichtet sind.

Interessant ist der Einblick von Dengscherz (2018) und Schmdlzer-Eibinger (2018a), dass
die Beherrschung von Schreibprozeduren und Textroutinen auf der Oberflache eines Textes

gut ersichtlich sein kann, aber trotzdem mit dem Inhalt des Texts nicht im Einklang steht.

Beim professionellen Schreiben sind die Orientierung an Kommunikationszielen,
Adressat*innen und Kontextfaktoren wesentlich (Dengscherz 2019, 85), was auch alle
Student*innen beim Verfassen einer studentischen bzw. wissenschaftlichen Arbeit in
Betracht ziehen sollten, denn schlielRlich ist das Ziel einer wissenschaftlichen Arbeit die
Wiedergabe neuer Erkenntnisse vor einem breiteren Publikum. Oft sind sie sich dessen nicht
bewusst, weil ihre studentischen Arbeiten meist nur von ihnen und von ihrem*ihrer

Professor*in gelesen werden.

2.6 Schreibprozessmodelle
Zahlreiche Studien beweisen die Schwierigkeiten beim Schreiben an der Universitat, was als

Hauptgrund fir die hohe Studienabbruchquote genannt wird. Im Nachrichtenmagazin ,Der
Spiegel“ (9/1994: 51 und 40/2012, zitiert bei Scholten-Akoun 2018, 231) wurde davon
berichtet. Trotz des Umgangs mit wissenschaftlichen Texten im schulischen Unterricht haben
keine Studienanfanger‘innen ausreichend ausgebaute Schreibkompetenzen, um eine
wissenschaftliche Arbeit zu verfassen. Eine Einflhrung in und eine Vorbereitung auf das
wissenschaftliche Schreiben stellt die Vorwissenschaftliche Arbeit (VWA) dar, die alle
Schiler*innen in Osterreich seit dem Schuljahr 2014/15 schreiben missen. Obwohl bei den
Grinden flr mangelnde Schreibkompetenzen von Studierenden spekuliert wird und als
Hauptgrund allgemein mangelnde schriftsprachliche Fahigkeiten der jingeren Generation
genannt werden, geht diese Hypothese bis in die antike Rhetoriktradition zurtick (Pohl 2007,
25). Sie wird jedoch von Decker/Siebert-Ott (2018, 198) widerlegt, die einen neuen Einblick
in die oben genannte Problematik bieten: Die mangelnde Schreibkompetenz von
Studierenden ist ,auf die mangelnde Passung zwischen den an der Schule und den an der

Hochschule zu rezipierenden und zu produzierenden Textsorten® zurlickzufiihren.

Verstehensprozesse sind aus dem wissenschaftlichen Schreiben nicht wegzudenken.
Wahrend des Schreibens werden Autor*innen mit verschiedenen Diskursen konfrontiert, die
hinterfragt werden und somit zur eigenen Position fihren. Daher haben wissenschaftliche
Texte einen Dialogcharakter, der einen zum Nachdenken bewegt. Die Dialoge werden nicht
nur einseitig gefuhrt. — Einerseits setzen sich die Schreiber*innen mit der Literatur
auseinander und bilden ihre eigene Meinung, die in den neuen wissenschaftlichen Arbeiten

das Licht der Welt erblicken, andererseits werden die neuen Leser*innen der aktuellen
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Literatur, die Thirmer-Rohr (2006, 199) ,virtuelle Gesprachspartner* nennt, mit ihren
wissenschaftlichen Arbeiten wieder konfrontiert. Laut Thirmer-Rohr stellt dieser Dialog eine
Voraussetzung fiur die Entwicklung neuer Perspektiven dar, was flr unerfahrene

Schreiber*innen, d.h. Student*innen, oft herausfordernd sein kann.

Feilke/Steinhoff (2003, 113) nennen Grundprobleme der Studierenden beim
wissenschaftlichen Schreiben. Es ist nicht der Schreibprozess, der Studierenden
Kopfschmerzen bereitet, sondern Kommunikations-, Text- und Sprachkompetenz. Es stellt
sich die Frage, welche Voraussetzungen der Text erflllen muss, damit er einen
wissenschaftlichen Anspruch erhebt. Die Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben
sind zweifach gepragt: Einerseits sind die erstsprachlichen Kompetenzen eine
Voraussetzung fur die Entwicklung der wissenschaftssprachlichen Kompetenzen. Die
Entwicklung der Sprachkompetenzen erfolgt sukzessive, d.h. zuerst werden die
gemeinsprachlichen, dann die bildungssprachlichen und schlieBlich die
wissenschaftssprachlichen Kompetenzen erworben, was fir Studierende mit einer anderen
Erstsprache als Deutsch ein grofles Problem darstellt. Andererseits hat die
Wissenschaftssprache an sich einen hohen Anspruch auf sprachliche, textliche und kognitive
Formen und Prozeduren, die sowohl fir Studierende, die Deutsch als Erstsprache sprechen,
als auch fir Studierende, deren Erstsprache nicht Deutsch ist, ein Problem darstellen. Im
weiteren Verlauf des Textes werden folgende drei Schreibprozessmodelle prasentiert: das
Modell von Feilke/Steinhoff (2003), das Modell von Steinhoff (2007) sowie jenes von Pohl
(2007).

2.6.1 Schreibprozessmodell von Feilke/Steinhoff

Nach Feilke/Steinhoff (2003, 119) sind zwei Typen von Entwicklungsmodellen des
wissenschaftlichen Schreibens zu unterscheiden: das Modell der Habitusanpassung und das
Modell des problemlésenden Handelns. Zum Verstehen des Modells der Habitusanpassung
ist der Begriff ,Habitus® ausschlaggebend, unter dem die Beherrschung des
Ausdrucksinventars ,als ein System verinnerlichter Verhaltensmuster, das dem ,Common
sense’ in der Wissenschaftskommunikation entspricht (Feilke/Steinhoff 2003, 119),
verstanden wird. Durch das Lesen wissenschaftlicher Texte eignen sich die Studierenden
wissenschaftssprachliche Ausdricke an und lernen, dass die alltdgliche Sprache in
wissenschaftssprachlichen Texten unangebracht ist. Es wird davon ausgegangen, dass die
einst unbekannten wissenschaftlichen Ausdriicke im Laufe der Zeit vertraut werden. Die
Voraussetzung flur die erfolgreiche Aneignung des Habitus ist die Eigeninitiative der
Studierenden bei der Auseinandersetzung mit wissenschaftssprachlichen Texten, so
Feilke/Steinhoff (2003, 200). Allerdings bleiben den Studierenden Herausforderungen nicht

erspart. Bei der Habitusaneignung kann es einerseits zur Praferenz der alltagssprachlichen
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Ausdriicke und ihrer konnotativen Bedeutungen und andererseits zur Nachahmung des
Habitus ohne angemessenen Gebrauch kommen, was zur Folge eines erzwungenen
Gebrauchs der  wissenschaftssprachlichen Ausdriicke beim Verfassen von

wissenschaftssprachlichen Texten flhrt.

Dem Modell der Habitusanpassung, bei dem ein nachahmender Ansatz im Zentrum steht,
wird das Modell des problemlésenden Handelns gegenubergestellt, der durch ein
schrittweises Vorgehen des Erwerbs der wissenschaftssprachlichen Ausdricke (mit
strengeren Vorschriften) charakterisiert ist. Dieses Modell beruht auf einem umfangreichen
Korpus von 400 Hausarbeiten von 90 Studierenden aus sechs geisteswissenschaftlichen
Studienfachern. Die Entwicklung des wissenschaftlichen Schreibens wurde bei jedem
einzelnen Studierenden beobachtet und dabei kristallisierten sich vier Schritte heraus. Das

problemlésende Handeln besteht aus folgenden Schritten:

1. Transposition, flr die der Gebrauch von alltagssprachlichen Ausdriicken beim
Verfassen der wissenschaftssprachlichen Texte, bzw. der studentischen Arbeiten,
spezifisch ist. Von Studierenden wird verlangt, sich wie Experten auszudrucken.

2. Transformation — In diesem Schritt erfolgt eine sukzessive Ersetzung alltaglicher
Ausdriicke durch wissenschaftssprachliche Ausdriicke.

3. Erkennen der Spezifik — Im dritten Schritt entsteht das Bewusstsein flir die Spezifik
des wissenschaftssprachlichen Habitus.

4. Kontextuelle Passung — Der vierte Schritt kennzeichnet sich durch den kontextuell
passenden Einsatz domanenspezifischer Ausdriicke.

2.6.2 Schreibprozessmodell von Steinhoff

Das nachste Schreibprozessmodell beruht auf dem oben genannten Modell der
Problemlésung und wurde 2007 von Steinhoff neu bearbeitet. In diesem Modell wird Piagets®
Theorie der kognitiven Entwicklung als ,Denkmodell bericksichtigt, anhand dessen Uber die
Schreibentwicklung bei Erwachsenen reflektiert wird. Das Modell stitzt sich zwar auf die
Texte, die Studierende in der Erstsprache Deutsch geschrieben haben, aber es ist durchaus
fur Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch relevant, weil der Autor davon
ausgeht, dass die Studienanfanger*innen Uber nicht ausreichende wissenschaftliche
Textkompetenzen verfligen (Knorr 2018, 138). In Steinhoffs Studie werden 296 studentische
Texte aus verschiedenen Semestern analysiert, wobei ein Expertentexte-Korpus

miteinbezogen wird. Anhand von Texten und von diesem Korpus werden Strategien von

3  Piaget geht von dem Bediirfnis nach einem Aquilibre aus, das durch Erfahrungen gestért wird, die
dem aktuellen Wissensstand widersprechen. Aquilibration kann nach Piaget (2003, 53-62) durch zwei
verschiedene Arten der Anpassung hergestellt werden: Entweder werden die neuen Informationen an
die vorhandenen Wissensschemata angepasst (Assimilation) — oder die Wissensschemata werden so
umstrukturiert und weiterentwickelt, dass die neuen Umwelterfahrungen bzw. Informationen nicht mehr
im Widerspruch zu ihnen stehen (Akkommaodation).“ (Dengscherz 2019, 103)
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Studierenden  abgeleitet. Beim  Verfassen  wissenschaftlicher  Arbeiten  greifen
Studienanfanger*innen zu gewissen Methoden, die Steinhoff (2007, 137-139) als zwei

Verfahren der Problemlésung definiert:

e Transposition — Die Studierenden versuchen die wissenschaftlichen Texte im
universitdren Bereich mithilfe von bereits erworbenen Sprachmitteln aus dem
schulischen Bereich zu verfassen. Laut Moll/Thielmann (2017, 104) fallt das
Verfassen eines wissenschaftlichen Textes Studierenden, die bereits in der Schule
eine Arbeit verfasst haben, tendenziell einfacher. Dennoch sind die
vorwissenschaftlichen Arbeiten nur  ,die  Simulation  wissenschaftlicher
Kommunikation®, weil ihnen die genaue Kommunikationssituation (Konstellation
Leser-Autor) fehlt.

e Imitation — Es kommt zur Nachahmung der wissenschaftlichen Sprache, die sich an
der Nominalisierung bzw. Deverbalisierung erkennen lasst. Es wird auf die
sprachliche Form fokussiert und der Inhalt wird vernachlassigt. Die Imitation
bezeichnet Steinhoff (2007, 145) als einen ,bedeutsamen Lernmechanismus®, denn
Studierende eignen sich auf diese Weise die Form an und lernen, sie adaquat
einzusetzen. Neue und fremde Schreibtechniken werden adaptiert.

Die oben genannten Verfahren erfolgen nicht strikt parallel oder sukzessiv. Nach Steinhoff
(2007, 139) ist auch die Zwischenstufe — Transposition — nicht zu vernachlassigen, weil sich
die Studierenden in dieser Phase der Besonderheiten des wissenschaftlichen
Sprachgebrauchs bewusst werden. Die Entwicklung der Schreibfahigkeit erfolgt in dieser

Phase sukzessive und ist Ublicherweise von Fehlern begleitet.

postkonventionell
Kontextuelle Passung konventionell
Transformation prékonventionell

Transposition Imitation

Abbildung 5: Modell zur Entwicklung der wissenschaftlichen Textkompetenz (Steinhoff 2007,
138)

Auf die neuen Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben reagieren die
Studierenden entweder mit Transposition oder Imitation der wissenschaftlichen Texte. Bei
der Transposition versuchen die Studierenden, nach dem Modell der Assimilation neue

Probleme mit alten Mitteln zu I6sen (Steinhoff 2007, 139). Dabei greifen sie nicht unbedingt

22



zu Ldsungen aus derselben Domane, sondern aus einer anderen, ihnen bekannten Domane
z.B. dem Journalismus (vgl. Feilke et al. 2016, 146). Unter Imitation wird das Nachahmen der
wissenschaftlichen Text-Vorbilder innerhalb der Domane verstanden. In der Phase der
Transformation erfolgt das Verfassen von wissenschaftlichen Texten allmahlich
eigenstandiger, was zu ,Ausdrucks- und Formulierungsbrichen® fihrt (Steinhoff 2007, 147).
Fir Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch besteht die Mdglichkeit, auf
wissenschaftssprachliche Ausdriicke aus einer anderen Sprache zurlickzugreifen und sie ins
Deutsche zu Ubersetzen (sog. Spiegeliibersetzungen von Phrasen) (Dengscherz 2019, 104).
Charakteristisch fiir diese Phase sind Fehler im Gebrauch von Kollokationen (z.B. ,der Frage
nachgehen), die Steinhoff (2007, 258) nicht als Fehler, sondern als ,Lernerformen®
bezeichnet, weil sie durch das Uben korrigiert und schlieBlich richtig verwendet werden. Um
dies zu erreichen sind allerdings konstruktive Rickmeldungen von Dozierenden wesentlich,

was in der Praxis nicht immer umgesetzt wird (vgl. Honegger/Sieber 2012, Neumann 2013).

Transposition, Imitation und  Transformation gehdéren zum  prakonventionellen
(kontextinadaquaten) wissenschaftlichen Sprachgebrauch. Ihm folgt die Phase der
kontextuellen Passung, die erst dann erreicht ist, wenn der Sprachgebrauch mit dem
wissenschaftlichen ,Common sense® Ubereinstimmt. Dieses Entwicklungsniveau nennt man
auch konventionellen (kontextadaquaten) Sprachgebrauch. Ob Studierende mit einer
anderen Erstsprache als Deutsch diese Phase erreichen, hangt von der allgemeinen
Sprachkompetenz in der Zielsprache ab. Es wird darauf hingewiesen, dass manche
Schreiber*innen die Phase der kontextuellen Passung nie allein erreichen, sondern
Janguage broker® mit der Textanpassung in geeigneter Weise an die Zielsprache
beauftragen (Dengscherz 2009, 104). Weiterhin ist in Abbildung 5 der postkonventionelle
Sprachgebrauch erwahnt, den nur die Schreiber*innen erreichen, die die vorigen Phasen
erfolgreich durchlaufen haben und beherrschen, und sie sind tendenziell Forscher*innen.
lhren Schreibstil charakterisieren die ,eigene“ wissenschaftliche Schreibweise, Kreativitat,
Wissen Uber Konventionen sowie eine kritische Reflexion dieser Konventionen (Steinhoff
2007, 138).

2.6.3 Schreibprozessmodell von Pohl

Im Weiteren wird das Entwicklungsmodell von Pohl (2007) prasentiert, das er anhand der
Analyse der Hausarbeiten von drei Studierenden formulierte. Bei der Untersuchung der
Texte wird eine qualitative und zum Teil auch eine quantitative Methode verwendet. Im
Fokus von Pohls Untersuchung liegen Entwicklungsschritte und Zeitpunkte, zu denen
Studierende ihre wissenschaftliche Textkompetenz entwickeln. Pohls
Schreibentwicklungsmodell kann aus verschiedenen Perspektiven betrachtet werden:

namlich aus psychologischer, sprachwissenschaftlicher und didaktischer Perspektive (Pohl
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2007, 3). Wie Steinhoff geht Pohl auch davon aus, dass wissenschaftliche Textkompetenzen

von Studienanfanger*innen nicht ausreichend entwickelt sind (Pohl 2007, 500). Fir dieses

Entwicklungsmodell sind drei Ebenen charakteristisch, zwischen denen nicht immer eine

scharfe Trennlinie gezogen werden kann:

Ebene 1 — monologisch — systematisch-darstellende Textorganisationsform.

Ebene 2 — dialogisch — erlduternde Textorganisationsform.

Ebene 3 — argumentativ — argumentativer Textaufbau.

Tabelle 111-39: Textorganisationsformate und ihre Schlussteile

ohne Schlussteil mit Schlussteil

Ebene 1: darstellend moglich nur evaluativ moglich
(z. B. systematische
Geschlossenheit)

Ebene 2: erlduternd moglich nur evaluativ moglich
(durch Problemldsung)

Ebene 2: erlduternd moglich nur evaluativ moglich
(argumentativ in kommunika- | (durch Problemlésung)
tiv-epistemischer Funktion)

Ebene 3: argumentierend nicht moglich nur konklusiv méglich
(argumentativ in konklusiv-
epistemischer Funktion)

Abbildung 6: Textorganisationsformate und ihre Schlussteile (Pohl 2007, 371)

In Pohls Schreibentwicklungsmodell liegt der Fokus auf die eristischen Strukturen in

wissenschaftlichen Texten und es besteht aus drei Entwicklungsniveaus, die nicht unbedingt

getrennt voneinander fungieren, sondern sich vielmehr Uberlappen. Im Folgenden wird das

Modell von Pohl dem Modell von Kellogg (2008) gegentbergestellt.

1.

Entwicklungsniveau | — Charakteristisch flr die erste Phase des Schreibprozesses ist
das monologisch darstellende (chronologisch, deskriptiv, systematisch) oder
dialogische (erlauternde, interpretative) Textorganisationsformat der Ebene 2. Auf der
ersten Ebene gibt es keine ,Strittigkeit* wissenschaftlicher Positionen und es kann ,zu
einer ausgepragten Tendenz reihender Anordnungen von Teiltexten kommen* (Pohl
2007, 375). Diese Phase vergleicht Dengscherz (2019, 105) mit den
Entwicklungsstufen von Kellogg (2008): Knowledge Telling.

Entwicklungsniveau Il — Auf dieser Ebene weisen die Texte einen argumentativen
Charakter auf, jedoch ohne einen konklusiven Schluss. In dieser Phase kommt es zur
Transformation des Wissens, was Kellogg als Knowledge Transforming bezeichnet
(Dengscherz 2019, 105).
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3.

Entwicklungsniveau Ill — Die studentischen Texte haben auf dieser Ebene eine
argumentierende Textorganisationsform. Charakteristisch fiir diese Phase sind die
Entwicklung der Argumentation mit einem roten Faden und die explizite Darstellung
der eigenen Position, die flr die Leser*innen nachvollziehbar ist — Knowledge
Crafting (Kellogg 2008).

Dariiber hinaus bietet Pohl (2007, 480) eine tabellarische Uberblicksdarstellung der

Ontogenese der wissenschaftlichen Alltagssprache. Es wird zwischen folgenden

Dimensionen des wissenschaftlichen Textes unterschieden (Pohl 2007, 241-244):

1.

3.

Gegenstandsbezogenes Schreiben, das durch Imitationen und alltagssprachlichen
Sprachgebrauch gekennzeichnet ist. Zitate werden nicht adaquat eingesetzt und in
der Schlussfolgerung wird meist eine personliche Meinung dargestellt. Studierende
orientieren sich in dieser Phase wegen ihrer mangelnden wissenschaftlichen
Textkompetenz sehr stark an den Vorlagetexten der wissenschaftlichen Literatur
(Pohl 2007, 500).

Diskursbezogenes Schreiben — Alltédgliche Wissenschaftssprache wird nicht
konsequent eingesetzt. Der Text ist nicht nach einem argumentativen Schema
ausgerichtet. Die Einleitung ist groéfltenteils gegenstands- und
argumentationsbezogen, wahrend die Schlussteile eher gegenstandsbezogen sind.
WA-Ausdriicke treten isoliert auf, oft nur in Verbindung mit einem Verb (Pohl 2007,
480).

Argumentationsbezogenes Schreiben — Charakteristisch hierfir ist, dass der
Textaufbau an der Argumentation orientiert ist, wobei komplexere Nominalphrasen
verwendet werden. Zitate werden adaquat in den Text eingebaut. WA-Ausdricke

werden durch andere argumentationsrelevante WA-Ausdriicke konzeptualisiert.

Die Entfaltungsbewegung der
Ontogenese wissenschaftlichen Schreibens

/ Argumenmticm

dimension

Diskurs-

f dimension  }

Gegenstands-  }
dimension

Abbildung 7 (Pohl 2007, 488)
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Wird Pohls Modell mit jenem von Steinhoff verglichen, so kommt man zur Schlussfolgerung,
dass die Entfaltungsniveaus (von Pohl) nicht GUberwunden, sondern immer wieder erweitert

werden.

2.6.4 Schreibkompetenzmodell von Knorr
Im sprachensensiblen Kompetenzmodell wissenschaftlichen Schreibens versucht Knorr, die

Forschungsliicke zur Dimension Sprache und Literalitdt zu schliellen. Ihr
Schreibprozessmodell schitzt sich auf die Modelle von Becker-Mrotzek/Schindler (2007)
sowie Knappik (2013). Das Modell beschreibt verschiedene Wissensarten und
Kompetenzbereiche, darunter: Schreibprozess, Autorenrolle, Textorganisation, Grammatik,
Lexik, Orthografie, Interpunktion und Medium. Durch die Einbeziehung dieser Bereiche und
der Diskussion der sprachlichen Einflisse auf die Schreibkompetenz erméglicht das Modell
eine individuelle, sprachensensible Betrachtung der Teilkompetenzen des
wissenschaftlichen Schreibens. Es dient zudem als diagnostisches Instrument und

unterstitzt eine dialogische Didaktik.

Das ,Drei-Kreise-Modell“ von Becker-Mrotzek (2016, 42) ist als Dreieck visualisiert, in
dessen Zentrum in einem Kreis ,Text", ,Textentwurf und ,Intendierter Text* stehen. Fir die
Fahigkeit Texte zu verfassen, werden drei Komponenten benétigt: Monitor, Bedingungen und
Langzeitgedachtnis. Unter ,Monitor* werden soziale Kognition, Aufmerksamkeit und
Evaluation verstanden. Die Schreibenden bekommen adaptierte Schreibaufgaben bzw.
Textmuster, die sie gezielt zur Entwicklung der Schreibkompetenz flihren. Das erworbene

Wissen zu Textmustern sollte daraufhin an die kommunikative Situation angepasst werden.

Adaptierte
Schreibaufgaben
Textmuster

Text
Textentwurf
Intendierter Text

Arbeitsgedachtnis

Prototypische Schreibaufgaben / Textmuster

Langzeitgedachtnis

Abbildung 8 (Becker-Mrotzek 2016, 42)
Das Schreibkompetenzmodell von Becker-Mrotzek und Schindler (2007) wurde ebenfalls

herangezogen. In ihrem Modell sind auf der y-Achse Wissensarten und auf der x-Achse

Anforderungsbereiche des Schreibens veranschaulicht.
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Folgende Wissensarten wurden genannt:

1. deklaratives Wissen (Kenntnisse in den jeweiligen Bereichen und Faktenwissen),

2. Problemldsewissen (methodisches Wissen zur Erkenntnisgewinnung),

3. prozedurales Wissen (automatisierte Prozeduren und Routinen wie z.B. Hand- oder
Tastaturschreiben und die Anwendung standardisierter Textformen),

4. metakognitives Wissen (kognitive Prozesse und Gedanken uber den Text und den

Schreibprozess).
Zu Anforderungsbereichen gehéren:

1. Lexik und Syntax (in einer Weiterentwicklung des Schreibkompetenzmodells von
Schindler/Siebert-Ott (2012) als Grammatik bezeichnet),

2. Textmuster und Leserorientierung,
Orthografie und

Medium.

Anhand dieses Schreibkompetenzmodells kann man eine genauere Einsicht in einzelne

Kompetenzen bekommen.

Darlber hinaus wurde das Kompetenzmodell ,Wissenschaftliche Textkompetenz fir
Lehramtsstudierende® von Knappik (2013) fir den Ausbau des sprachensensiblen
Kompetenzmodells von Knorr herangezogen. Grundlage dieses Modells bilden Textanalysen
und Interviews mit Hochschullehrenden. Zu jeder Textanalyse werden Studierenden
Ubungsvorschlage, Lernziele und Literaturtipps  zur  Unterstitzung bei  der
wissenschaftssprachlichen Schreibkompetenzentwicklung vorgelegt. Das Modell besteht aus

drei Bereichen:

1. reflexive Professionalisierung (Intertextualitdt, Aneignung einer Fachsprache und
Autor*innenschaft),
2. Textorganisation (Struktur und Adressaten*innenorientierung) und

3. sprachliche Korrektheit (Morphosyntax, Orthografie und Interpunktion).

Zu jedem Teilbereich wurde ein Diagnosebogen mit Niveaustufen erstellt, sodass spezifische

Lerntipps zugeordnet werden kdnnen.

Das sprachsensible Kompetenzmodell wissenschaftlichen Schreibens von Dagmar Knorr
(2019) umfasst verschiedene Dimensionen und Teilkompetenzen, die speziell auf die

sprachlichen Anforderungen des wissenschaftlichen Schreibens ausgerichtet sind.
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Abbildung 9: Sprachsensibles Kompetenzmodell wissenschaftlichen Schreibens (Knorr 2020,

170)

Im Weiteren werden die wichtigsten Komponenten des Modells detailliert beschrieben:

1.

3.

4.

Sprache — Wissenschaftliche Texte werden in der Regel in einer dominanten Sprache
verfasst, wahrend andere Sprachen in Zitaten verwendet werden koénnen. Die
meisten wissenschaftlichen Texte werden aktuell auf Englisch verfasst, um ein
breiteres Publikum zu erreichen. Knorr (2020, 171) unterscheidet zwischen
Einzelsprachen und Sprache. Unter ,Sprache® versteht sie ,Wissen, das sprachlich
gebunden ist, im Laufe der Literalisierung erworben wird und sich in allen
Wissensarten zeigt. Hierzu gehdéren Worter, Phrasen sowie Textmuster und -
schemata einer Einzelsprache. Einerseits stehen Einzelsprachkenntnisse in direktem
Zusammenhang mit Grammatik, Lexik, Orthografie und Interpunktion. Andererseits
kénnen die Autoren®innenrolle und textstrukturellen Merkmale sowohl vom
deklarativen sprachlichen Wissen als auch von den einzelsprachlichen Kenntnissen
profitieren.

Schreibprozess — Der Schreibprozess beinhaltet verschiedene Aspekte, die vom
Wissen Uber den Schreibprozess Uber den Umgang mit ihm im eigenen
Schreibhandeln bis hin  zu Kenntnissen Uber Schreibstrategien (vgl. z.B.
Bottcher/Kruse/Perrin/Wrobel 2001; Girgensohn 2007; Scheuermann 2011) sowie
Schreibphasen (vgl. z.B. Knorr 2016) und Schreibtypen (vgl. Arnold/Chirico
/Liebscher 2012; Boehm 1993; Ortner 2000) reichen. Die oben genannten Aspekte
sind sehr wichtig fiir die Entwicklung der Schreibkompetenz, weil Studierende mithilfe
von Strategien die Anforderungen besser verstehen, erkennen und erflillen.
Autoren*innenrolle — Die Autoren*innenrolle bezieht sich auf die kritische
Auseinandersetzung mit Inhalten eines wissenschaftlichen Textes. Autor*innen sollten
in der Lage sein, eine Position zu beziehen.

Textorganisation — Dabei ist es besonders wichtig die Leser*innenorientierung zu

beachten, denn Leser*innen haben immer bestimmte Erwartungen an einen Text.
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Die Textorganisation bezieht sich auf die Struktur und den logischen Aufbau eines
wissenschaftlichen Textes. Wichtige Aspekte sind:

e Makrostruktur: Gliederung in Abschnitte wie Einleitung, Methodik, Ergebnisse,
Diskussion und Schlussfolgerung.

e Mikrostruktur: Kohdrenz und Kohasion innerhalb der Abschnitte und zwischen
den Satzen.

o Intertextualitat und Zitation sollten auch berlcksichtigt werden. Der Zitierstil
muss einheitlich sein und das fremde Gedankengut muss logisch und
nachvollziehbar in den Text eingebaut werden.

Grammatik — Grammatische Kompetenz umfasst die korrekte Verwendung
grammatischer Strukturen im wissenschaftlichen Kontext. Manche Autor*innen
bezeichnen diesen Anforderungsbereich als Syntax (Mrotzek/Schindler 2007),
Morphosyntax (Knappik 2013) oder Grammatik (Schindler/Siebert-Ott 2012, Knorr
2020).

Lexik — In diesem Anforderungsbereich sind folgende Aspekte wesentlich:
Wortwissen, alltagliche Wissenschaftssprache und Fachsprache. Es wird davon
ausgegangen, dass die Voraussetzung zur Beherrschung der allgemeinen
Wissenschaftssprache der Erwerb der Bildungssprache wahrend der Schulbildung ist
(vgl. Gogolin/Lange 2011). Fur Zweitsprachenlernende stellt das ein gro3es Problem
dar, was sich an semantischen Feinheiten erkennen I&sst.

Orthografie und Interpunktion wird abhangig von der Studienrichtung mehr oder
weniger Bedeutung beigemessen, 2z.B. sollten Lehramtstudierende hohe
Kompetenzen in diesem Anforderungsbereich aufweisen, weil sie dieses Wissen
weiter vermitteln sollen. Bei Knorr (2020) werden die beiden Anforderungsbereiche
gesondert bewertet.

Medien — Knorr (2020, 175) steht auf dem Standpunkt, dass Medien einen grof3en
Einfluss auf die Schreibproduktion ausiiben und dass eine Unterscheidung zwischen
analogen und digitalen Medien erforderlich ist. Sie betont die Wichtigkeit der Medien

fir verschiedene Wissensdimensionen.

Wissensdimension analoge Medien digitale Medien
Problemlésewissen Einsatz von Radiergummi Umgang mit technischen
oder Tintenldscher Problemen und
Anforderungen
prozedurales Wissen Handschreiben Tippen, Bedienroutinen,

Verwendung von Wortschatz

metakognitives Wissen Reflexion Gber die Uberwachen und Reflektieren

motorischen Prozesse der
Softwarenutzungsprozesse
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Das Schreibkompetenzmodell von Knorr (2020) betont die Integration dieser
Teilkompetenzen in einem sprachsensiblen Ansatz, der die sprachlichen Herausforderungen
des wissenschaftlichen Schreibens berlcksichtigt. Es wird als diagnostisches Werkzeug und
zur didaktischen Unterstitzung in Lehr-Lern-Kontexten genutzt. Die Autorin drickt ihre
Hoffnung  aus, dass dieser Ansatz  zuklnftig zur  Diagnostizierung  der
Schreibkompetenzprobleme bei Studierenden und zur Verbesserung von Lehrmethoden und
Lernstrategien beitragen kann.

2.6.5 Schreibprozessmodell von Rotter/Schmolzer-Eibinger

Das Schreibprozessmodell von Rotter/Schmélzer-Eibinger beruht auf prozedurorientierten
Ansatzen und auf dem Focus-on-Form-Ansatz (Schmdlzer-Eibinger/Dorner 2012;
Schmdlzer-Eibinger/Dorner/Langer 2013; Schmolzer-Eibinger/Fanra 2014), die sich in erster
Linie auf den Deutschunterricht und das Schreiben im Studium und in zweiter Linie auf den
Fachunterricht beziehen. Dieses Modell wurde neu aufgebaut mit dem Ziel, den DaZ-
Lernenden ,das Schreiben in seiner epistemisch-heuristischen Funktion im Fachunterricht
zuganglich zu machen“ (Rotter/Schmdlzer-Eibinger 2015, 75), und wird am Beispiel des

Argumentierens verdeutlicht.

Die Zweitsprachenlernenden verfligen ,oft nicht U(ber ein entsprechendes implizites
Sprachwissen, vielmehr oft nur Uber lernersprachliche Varianten, die auch inkorrekte Formen
beinhalten®  (Rotter/Schmolzer-Eibinger 2015, 80). Um das Schreiben bei
Zweitsprachenlernenden zu fordern, ist es notwendig, zuallererst die Aufmerksamkeit auf die
Form zu lenken, sodass die Lernenden das Problem der Wortfindung oder
Grammatikprobleme 16sen und sich anschlielend der Textorganisation und der
Adressat*innenorientierung widmen kénnen. Die Einbettung der Form in einen
kommunikativen Kontext ist flr die Aneignung von Konstruktionen zentral. Durch das
Erlernen der richtigen Nutzung von sprachlichen Formen wird das Verstehen geférdert, das
neben der Aneignung von Inhalten im Fachunterricht im Mittelpunkt steht (Rotter/Schmélzer-
Eibinger 2015, 81). Zur Férderung des Verstehens ist die Kenntnis von Textprozeduren eine
Voraussetzung. Textprozeduren koénnen durch das kooperative Schreiben gelbt werden,
indem sich mit Formen und Bedeutungen so oft wie méglich auseinandergesetzt wird, bis ein

grundlegendes Verstehen erzielt wurde.

Zur Forderung der Aneignung von sprachlichen Formen kdénnen im Unterricht
Fokussierungstechniken angewendet werden. Es ist zwischen unaufdringlichen und

aufdringlichen Fokussierungstechniken zu unterscheiden.

Zu unaufdringlichen Fokussierungstechniken zahlen die Inputflut und die Inputintensivierung.
Durch mindlichen oder schriftlichen Input sollte die Lehrkraft bewusst und gezielt

Textroutinen einsetzen, die von den Lernenden rezeptiv angeeignet werden sollen. Dartber
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hinaus sollten die DaZ-Lernenden méglichst viel mit musterhaften Texten konfrontiert

werden, die Textroutinen in ihrer typischen Verwendung beinhalten.

Zu aufdringlichen Fokussierungstechniken zahlen explizit-formbezogene
Feedbacktechniken, metasprachliche Hinweise oder Kognitivierungsphrasen. Dabei ist
wichtig zu beachten, dass die Textroutinen in einen Kontext eingebettet werden sollten. Den
beiden Fokussierungstechniken ist gemeinsam, dass die Aneignung impliziten

Sprachwissens durch einen frequenten Einsatz im Unterricht méglich scheint.

Das Schreibprozessmodell von Rotter/Schmdlzer-Eibinger wird am Beispiel des
Argumentierens verdeutlich, dem sowohl im miindlichen als auch im schriftlichen Ausdruck
grolke Bedeutung eingerdaumt wird. Mithilfe von oben genannten Techniken eignen sich die
DaF-Lernenden argumentative Textprozeduren an. Zur erfolgreichen Aneignung von
Textprozeduren ist eine didaktisch gezielt gesteuerte Bewusstmachung und Erprobung der
Sprachhandlungen in Sachfachern und die Aufmerksamkeitslenkung auf deren Ausdrucks-
und Handlungsmuster erforderlich. Die Lernenden sollen das Schreiben als Medium des
Lernens erkennen und nutzen. Durch verschiedene Scaffolding-Aktivitaten (vgl. Gibbons

2002) fuhrt die Lehrkraft die Lernenden durch den gesamten Prozess.

Im ersten Schritt besprechen die Lernenden ein Thema und machen sich Notizen dazu, die
der Wissensaktivierung dienen. Die Aufgaben werden in mehrere Schritte unterteilt und in
Gruppenarbeit durchgeflhrt (Rotter/Schmdlzer-Eibinger 2015, 86):

- Einen Text zu einem bestimmten Thema lesen — Diese Aufgabe dient nicht nur der
Vermittlung von Informationen, sondern auch der rezeptiven Spracherfahrung, der die
DaZ-Lernenden nicht im gleichen Ausmall wie die Studierenden mit Deutsch als
Erstsprache ausgesetzt sind. Hier wird die unaufdringliche Fokussierungstechnik
eingesetzt.

- Argumente sammeln, ordnen und begriinden.

- Gruppendiskussion — Bei dieser Aufgabe wird Uber die gesammelten Argumente
diskutiert, die anschlie@end geordnet und hierarchisiert werden. Es wird davon
ausgegangen, dass es in der Gruppe Studierende gibt, die bereits Uber
argumentative Textprozeduren verfligen, sodass alle in der Gruppendiskussion
voneinander lernen.

- Prasentation der Ergebnisse vor der Klasse — In dieser Phase werden argumentative
Textprozeduren vor der Klasse expliziter als in der Gruppenarbeit dargelegt.

- Verfassen eines kurzen Textes mit Pro- und Kontraargumenten und Plakaterstellung —

Am Ende der ersten Phase werden die Studierenden aufgefordert, ihre Argumente zu
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einem bestimmten Thema schriftlich zu auf’ern, wobei argumentative Textprozeduren

erneut unaufdringlich angewendet werden.

Im zweiten Schritt werden die verfassten Kurztexte gemeinsam im Plenum prasentiert und
diskutiert. Zu Arbeitsergebnissen auf Plakaten werden Fragen gestellt, die so formuliert sind,
dass die Aufmerksamkeit auf die Form gelenkt wird, was zu einer unmittelbaren
Bewusstmachung der argumentativen Textprozeduren bei den Lernenden flhrt. In diesem
Gesprach werden Studierende aufgefordert, die verwendeten Textprozeduren und deren
Funktion zu benennen. Die argumentativen Textprozeduren sollten von den Studierenden
selbst erkannt, markiert und hervorgehoben werden. Hier wird von den Lehrkraften eine
Scaffolding-Aktivitat benutzt. Zuerst wird durch gezielt gestellte Fragen Aufmerksamkeit auf
die Form gelenkt, anschlieRend sollten die Studierenden in der Lage sein, die
Textprozeduren selbst zu erkennen. Die Lehrkrafte sollten dabei Einsicht in ein rezeptiv
erworbenes Prozedurenwissen von Studierenden bekommen, wobei eher auf die
Handlungsstrukturen als auf morphosyntaktische Fehler hingewiesen wird. Bezulglich der
Inputflut sollte die Lehrkraft die Textprozeduren variantenreich und gehauft in das Gespréach
einbringen. Durch Umformulierungen und formbezogenes Feedback von der Lehrkraft wird
die Aufmerksamkeit der Studierenden auf weitere Prozedurenausdriicke gelenkt, die sich flr
die schriftsprachliche Ebene eignen. Auf diese Weise erfolgt ein Ubergang von der
alltagssprachlichen (BICS — basic interpersonal communication skills) zur schriftsprachlichen
Ebene (CALP - cognitiv-academic language proficiencies), die flir das Verfassen
wissenschaftssprachlicher Texte relevant ist (vgl. Cummins 1979). Zum Schluss dieser
Phase sollten die Lernenden Listen mit Prozedurenausdriicken und Handlungsschemata aus
ihren eigenen Texten erstellen. Auf diese Weise verstehen die DaZ-Lernenden die Funktion
im jeweiligen Gebrauchskontext, was zu einer adaquaten Anwendung der gelernten
Prozedurenausdriicke flhrt (vgl. Steinseifer 2012, 76; Anskeit/Steinhoff 2014, 152).

Diese Listen kdnnen im Unterricht folgendermalien eingesetzt werden:

- Anhand einer vorgegebenen Liste werden die Prozedurenausdricke aus den Texten
von Lernenden kontrolliert und falls nétig korrigiert. Anschliefend werden
Prozedurenausdriicke aus der vorgegebenen Liste in die Texte eingesetzt. Falls
weitere adaquat verwendete Prozedurenausdriicke in den Texten der Lernenden zu
finden sind, werden diese mit in die Liste aufgenommen.

- Von den Lernenden erstellte Listen werden zwischen den Gruppen ausgetauscht, mit
neuen Prozedurenausdricken erganzt und anschlielend im Plenum besprochen.
Daraufhin bekommen die Lernenden ein Feedback von der Lehrkraft. Die Listen

werden mit weiteren Prozedurenausdriicken aktualisiert.
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Durch oben genannte Ansatze wird die Aufmerksamkeit der Lernenden auf die

Prozedurenausdriicke und deren angemessenen Einsatz im Kontext gelenkt.

Im dritten Schritt des Schreibprozessmodells von Rotter/Schmolzer-Eibinger werden die
Lernenden aufgefordert, einen langeren argumentativen Text zu einem bestimmten Thema
zu verfassen. Das Ziel ist eine adaquate Verwendung von vorher gelernten
Prozedurenausdricken. Daruber hinaus ist der Inhalt des Textes nicht zu vernachlassigen.
Aus diesem Grund sollen die Lernenden nach relevanten Informationen aus relevanten
Quellen suchen. Bei komplexeren Themen ist ein fachlicher Input von der Lehrkraft durch
Internetrecherche oder Fachliteratur erforderlich. In dieser Phase wéare es sinnvoll, die neu
entstandenen Texte zur Lektlre zu geben. Der Fokus der Lernenden liegt auf drei Ebenen
(Rotter/Schmolzer-Eibinger 2015, 92):

1. der Ebene des Inhalts,
2. der Ebene der Prozedurenausdriicke als konkrete Formen,
3. der Metaebene der sprachlichen Handlungsschemata.

Das Argumentieren steht weiterhin im Mittelpunkt, deswegen sollen die Lernenden in ihren
Texten die bereits gelernten Prozedurenausdriicke verwenden. Die Aufgabenstellung in

dieser Phase lautet (vgl. Schmdlzer-Eibinger/Dorner/Langer 2013, 70):

- Verfassen eines argumentativen Textes mit Pro- und Kontraargumenten; Entkraftung
mdglicher Kontraargumente (Gruppenarbeit),

- Austausch von Texten mit einer anderen Gruppe; gegenseitiges Feedback mit dem
Fokus auf inhaltlicher und sprachlicher Ebene,

- Uberarbeitung des Textes anhand des Feedbacks (Gruppenarbeit),

- Podiumsdiskussion in der Schule mit einem*einer Moderator*in, zwei Lernenden am

Podium und den anderen im Publikum.

Laut Rotter/Schmolzer-Eibinger (2015, 93) erscheint dieses Schreibprozessmodell
insbesondere im ,Fremd-, Zweit- und Schriftspracherwerb und als facheribergreifendes
didaktisches Konzept vielversprechend und soll weitere Konkretisierungen im Rahmen
empirisch-didaktischer Studien erfahren.”

2.6.6 Schreibprozessmodell von Dengscherz

Im Fokus des PROSIMS-Schreibprozessmodells steht die Analyse von Schreibsituationen in
mehrsprachigen Kontexten. Es werden die individuelle und situative Variation von
Schreibstrategien und sprachlichen Ressourcen, besonders im wissenschaftlichen Schreiben
und bei der Produktion anspruchsvoller Texte (z.B. Journalismus, PR) dargestellt. Das

Hauptaugenmerk liegt auf den Herausforderungen des professionellen Schreibens in
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mehrsprachigen Umfeldern, das eine hohe Schreibkompetenz erfordert und oft in beruflichen

Kontexten stattfindet.

Das Akronym PROSIMS steht fur ,Professionelles Schreiben in mehreren Sprachen® und
basiert auf Ergebnissen einer Studie aus dem gleichnamigen Projekt, das von 2014 bis 2019
durchgefiihrt wurde. Dieses Modell basiert auf einer umfangreichen Cross-Case-Analyse von
17 Fallstudien mit mehrsprachigen Schreiberinnen (13 Studierenden und vier
Wissenschaftlersinnen) und bietet eine ganzheitliche Sicht auf Schreibprozesse. (vgl.
Dengscherz 2019). Die Studie umfasst eine weite Bandbreite wissenschaftlicher Texte: von
Abstracts und Fachbuch-Rezensionen, Uber Seminar- und Bachelorarbeiten bis hin zu
Kurztexten mit einem gewissen professionellen Anspruch wie Glosse oder Blogeintrag. Bei
der Studienanalyse wurden Videomaterialien von den Schreibprozessen verwendet, die die
Proband*innen mit dem Programm Snagit von der Firma Techsmith erstellten. Anschliel3end
wurden mit Proband*innen retrospektive Interviews zu ihren Schreibgewohnheiten,
Sprachen- und Schreibbiographien und persénlichen Herangehensweisen an das Schreiben
gefuhrt (Dengscherz 2020, 404). Die Schreiber*innen in den Fallstudien unterscheiden sich
deutlich darin, ob das Wechseln zwischen verschiedenen Sprachen beim Schreiben fiir sie
zur Normalitdt gehort, als Bereicherung empfunden wird oder eine Belastung darstellt
(Dengscherz 2020, 411).

Im Vergleich zu kompetenzorientierten Ansatzen (Pohl 2007; Steinhoff 2007; Knorr 2019)
verankert das PROSIMS-Schreibprozessmodell sowohl situative Bedingungen als auch
individuelle Voraussetzungen. Dabei wird das Zusammenspiel von Anforderungen,
Kompetenzen und weiteren Faktoren in Schreibprozessen analysiert, die als Abfolge von
Schreibsituationen  modelliert werden (Dengscherz 2020, 400). Besonders im
mehrsprachigen Kontext spielt der gezielte Einsatz sprachlicher Ressourcen eine zentrale

Rolle, worauf im Weiteren naher eingegangen wird.

Mittels des HRAH*-Konzepts wurden die Anforderungen und die Herausforderungen
beobachtet und analysiert. Welche Aspekte unter der heuristischen und der rhetorischen
Dimension des Konzepts verstanden werden, ist in folgender Tabelle veranschaulicht
(Dengscherz 2020, 405):

heuristische Dimension rhetorische Dimension
(Erkenntnisprozess) (Gestaltung des Zieltextes)
Herausforderungen: Anforderungen:

Entwickeln von Positionen zum Gegenstand | Textaufbau

Ausarbeiten von Zusammenhangen intersubjektive Verstandlichkeit
Arbeiten am vertiefenden Verstandnis Feilen an der sprachlichen Gestaltung

4 HRAH steht fiir ,Heuristische und Rhetorische Anforderungen und Herausforderungen“.
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In der heuristischen Dimension wird der personliche Erkenntnisprozess geférdert, indem die
epistemisch-heuristische Funktion des Schreibens genutzt wird (Dengscherz 2020, 405).

Anhand dieser Dimension werden die Herausforderungen beim Schreiben erkennbar.

In der rhetorischen Dimension steht hingegen die angemessene Prasentation des Textes fir
die Adressat*innen des Zieltextes im Vordergrund (Dengscherz 2020, 405). Darunter werden

die Anforderungen beim Schreiben verstanden.

Dengscherz  schlussfolgert, dass hohe Anforderungen nicht unbedingt hohe
Herausforderungen voraussetzen. Dabei missten die Vorerfahrungen der Schreiber*innen in

Betracht gezogen werden.
Das PROSIMS-Schreibprozessmodell besteht aus folgenden Teilen:

1. Das Situationen-Abfolge-Modell (SAM) - Darunter wird die Darstellung des
Schreibprozesses in Sequenzen verstanden. Alles was Schreiber*innen im Laufe
einer Arbeitsabfolge tun, bestimmt ihren weiteren Schreibprozess.

2. Das Situationen-Zoom-Modell (SZM) — Dabei wird auf die Einflussfaktoren in einer
Schreibsituation fokussiert.

3. Das Situationen-Wechselwirkungen-Modell (SWM) - In diesem Modell wird der
Einsatz von Strategien, Routinen und sprachlichen Ressourcen mit den Faktoren
verknlpft, die in einer jeweiligen Schreibsituation relevant sind (Dengscherz 2020,
406).

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass mehrsprachiges Arbeiten in der heuristischen
Dimension bei denjenigen, die es bevorzugen, haufig positiv wahrgenommen und als
Schreibstrategie eingesetzt wird. Hingegen haben Sprachmischungen in der rhetorischen
Dimension meist einen kompensatorischen Charakter, da sie dann auftreten, wenn den
Schreibenden die passenden sprachlichen Mittel in der Zielsprache voriibergehend nicht zur
Verfigung stehen (Dengscherz 2020, 415).
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3 Methodisches Vorgehen

Nach Darstellung der theoretischen Grundlagen wird im nun folgenden Teil dieser Arbeit das
methodische Vorgehen flir das Leitfadeninterview dargelegt und begrindet. Die
Fragestellung des Interviews befasst sich mit den Herausforderungen, denen Studierende
mit einer anderen Erstsprache als Deutsch beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten
im universitaren Bereich begegnen. Der methodische Teil gliedert sich in funf Unterbereiche:

Forschungsfrage, Forschungsdesign, Datenerhebung, Datenaufbereitung und Datenanalyse.

Im ersten Bereich werden sowohl das Forschungsinteresse als auch die zugrunde liegende
Forschungsfrage thematisiert und ausflihrlich erlautert. Dabei wird zunachst dargelegt,
warum das gewahlte Thema relevant ist, welche Forschungsliicke es adressiert und welche
Ziele mit der Untersuchung verfolgt werden. AnschlieRend folgt eine graphische Darstellung
des Forschungsdesigns, die einen Uberblick tber die methodische Vorgehensweise bietet.
Dariber hinaus wird in einem folgenden Kapitel auf die Gitekriterien der wissenschaftlichen
Arbeit eingegangen. Hierbei werden Aspekte wie Validitdt, Reliabilitat und Objektivitat
betrachtet, um die wissenschaftliche Qualitat der Untersuchung sicherzustellen. Ebenso
werden ethische Uberlegungen thematisiert, insbesondere im Hinblick auf den Datenschutz,

die Anonymitat der Teilnehmenden sowie magliche forschungsethische Herausforderungen.

Ein weiteres Kapitel widmet sich der detaillierten Darstellung der Datenerhebung. Hier wird
erlautert, welche Methoden zur Datensammlung verwendet wurden, warum diese gewahlt
wurden und welche Rahmenbedingungen wahrend des Erhebungsprozesses berticksichtigt
wurden. Im darauffolgenden Abschnitt zur Datenaufbereitung wird der gesamte Prozess der
Analyse schrittweise beschrieben. Dabei wird aufgezeigt, wie die gesammelten Daten
strukturiert und fir die Auswertung vorbereitet wurden. AbschlieRend erfolgt die detaillierte
Beschreibung der Datenanalyse. In diesem Kapitel wird dargelegt, welche Analysemethoden
zur Anwendung kamen, wie die gewonnenen Erkenntnisse interpretiert wurden und welche

Schlisse daraus gezogen werden kdnnen.

3.1 Forschungsinteresse und Fragestellung
Seit der Jahrhundertwende lasst sich im deutschsprachigen Raum eine anhaltende Tendenz

zur Steigerung der Anzahl von Studierenden mit einer anderen Erstsprache als Deutsch
feststellen. Die Ergebnisse der Studierenden-Sozialerhebung 2023 im Auftrag des
Bundesministeriums fir Bildung, Wissenschaft und Forschung zeigen einen kontinuierlichen
Anstieg bei der Zahl von Bildungsauslander*innen® an den offentlichen Universitaten in
Osterreich: von 13% im Wintersemester 2002/03 auf 23% im Wintersemester 2022/23
(Zucha et al. 2024, 35-36). Im Vergleich zu Osterreich sind in Deutschland keine erheblichen

8 Dazu zahlen auch Osterreichische Staatsbirger*innen, die im Ausland eine Bildungskarriere
durchlaufen haben.
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Unterschiede nachweisbar. Laut der zuletzt durchgeflhrten Sozialerhebung haben 17,3%
der in Deutschland inskribierten Studierenden einen Migrationshintergrund (bei 71,2% ist
mindestens ein Elternteil im Ausland geboren und 28,8% sind selbst im Ausland geboren)
und 14,8% zahlen zu den internationalen Studierenden (Stand 2021; Kroher et al. 2022, 32).

Einerseits stellen das Verfassen wissenschaftlicher Arbeiten und deren Anforderungen fir
Studierende mit DaE in der Studieneingangsphase (vgl. Lehnen 2015) eine Herausforderung
dar. Andererseits weisen Studien (Stand 2013/2014; vgl. DAAD/DZHW 2015, 1,
Deutsch/Géabler 2006, 86ff) fir Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch
erhebliche Schwierigkeiten beim wissenschaftssprachlichen Schreiben nach sowie eine mit
dem Studienerfolg verbundene erhdhte Abbruchquote. Wenn man das alles in Betracht zieht,
wundert es nicht, dass sich Forscher*innen diesem Phanomen gewidmet haben und dass

aus ihren Studien Schreibprozessmodelle entstanden sind, wie z.B.:

- das Modell der Habitusanpassung und das Modell des problemlésenden Handelns von
Feilke/Steinhoff (2003), das die unterschiedlichen Herangehensweisen an das akademische

Schreiben erklart,

- das Entwicklungsmodell von Pohl (2007), das sich mit der Entwicklung der
Schreibkompetenz Uber verschiedene Stufen hinweg befasst, um gezielt Unterstiitzung zu

bieten,

- das sprachensensible Kompetenzmodell wissenschaftlichen Schreibens von Knorr (2018),
bei dem der Fokus auf Mehrsprachigkeit liegt und Studierende mit einer anderen
Erstsprache als Deutsch durch bewusste Nutzung sprachlicher Ressourcen geférdert

werden.

- das prozedurenorientierte Schreibprozessmodell von Rotter/Schmdlzer-Eibinger (2015),
dessen Ziel Unterstitzung von Studierenden durch klare Schreibstrategien und gezielte

Anleitung ist,

- das PROSIMS-Modell von Dengscherz (2019), das die verschiedenen kognitiven und
sozialen Prozesse des wissenschaftlichen Schreibens beschreibt, mit dem Ziel der
Vermittlung einer umfassenden Schreibkompetenz durch bewusste Reflexion und

prozessorientierte Unterstltzung u. v. m.

Daruber hinaus gibt es bereits eine Anzahl von Masterarbeiten, die sich mit der Thematik der
Wissenschaftssprache beschaftigen, wie z.B. Huber (2018), Hackenberg (2021), Smolzer
(2022), Fasching (2023), Dingelmaier (2023) usw.

Das Forschungsinteresse fir die vorliegende Masterarbeit entwickelte sich wahrend des

Besuchs der Lehrveranstaltung ,Wissenschaftssprache im akademischen Kontext®, in der
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das Bewusstsein Uber diese Problematik geweckt wurde. Daraufhin setzte ich mich in meiner
Seminararbeit damit auseinander, welche Sprache Studierende beim Verfassen ihrer
wissenschaftlichen Arbeiten bevorzugen. Bei Gesprachen mit Studierenden, die eine andere
Erstsprache als Deutsch hatten, kristallisierte sich heraus, dass sie ihre akademischen
Arbeiten vorzugsweise auf Deutsch statt in ihrer Erstsprache verfassten. Nichtsdestoweniger
stellt das Verfassen einer deutschsprachigen akademischen Arbeit eine Hurde fir
Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch dar. Aus diesem Grund scheint

folgende Fragestellung einer Untersuchung wert zu sein:

Mit welchen sprachlichen, inhaltlichen und organisatorischen Herausforderungen sind
Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch beim Verfassen einer

deutschsprachigen wissenschaftlichen Arbeit im universitaren Bereich konfrontiert?

Das Ziel dieser Masterarbeit ist zu zeigen, auf welche spezifischen Herausforderungen
Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch beim Verfassen deutschsprachiger
wissenschaftlicher Arbeiten stofen. In Interviews wird auf die individuellen Erfahrungen beim

Schreiben und die damit verbundenen Herausforderungen der Studierenden eingegangen.

Die Ergebnisse der Befragung kdnnten einem besseren Verstandnis dieser Problematik und

somit der Entwicklung des Angebots an Férderprogrammen an den Universitaten dienen.

3.2 Forschungsdesign

Nach der Begriindung des Forschungsinteresses und der Eingrenzung der Forschungsfrage
wird ein passendes Forschungsdesign ausgewahlt. Bei der Auswahl des Forschungsdesigns
ist es wichtig zu beachten, welches Erhebungs- und Auswertungsverfahren zielgerichtet

eingesetzt werden kann, um zu Ergebnissen zu gelangen.

Mayring (2010, 226) definiert das Design einer wissenschaftlichen Untersuchung als die
Gesamtheit der Untersuchungsanlage, die logische Struktur der Studie sowie die
methodische Vorgehensweise zur Beantwortung der Forschungsfrage. Ein zentraler Schritt
zu Beginn jedes Forschungsprozesses ist die Festlegung des Forschungsdesigns. Ein

Forschungsprozess wird typischerweise in vier aufeinanderfolgende Phasen unterteilt:

1. die Planung,

2. die Datenerhebung,

3. die Datenanalyse,

4. die Interpretation und Bewertung von Forschungsergebnissen (Kuckartz 2014, 63-64).

Bei der Festlegung des Forschungsdesigns muss aus einer Vielzahl mdglicher Designs

jenes ausgewahlt werden, das fir das Beantworten der Forschungsfrage am besten
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geeignet ist. Die Entscheidung fir ein bestimmtes Forschungsdesign beeinflusst zudem die
Wahl der Studienart.

Diekmann (2007) unterscheidet in diesem Zusammenhang verschiedene Arten von Studien:
explorative, deskriptive, hypothesentestende und evaluierende Studien (Diekmann 2007,
33). Diese Forschungsansatze finden sowohl in qualitativen als auch in quantitativen

Untersuchungen Anwendung.

Im Hinblick auf das allgemeine Erkenntnisinteresse in der Erforschung des Lehrens und
Lernens von Fremd- und Zweitsprachen ist es oft sinnvoll, die Perspektiven der zentralen
Akteure — der Lehrpersonen und Studierenden — direkt einzubeziehen. Dies liegt unter
anderem daran, dass Vviele Untersuchungsgegenstande, wie etwa Erfahrungen,
Einstellungen, Motivationen oder Haltungen, nicht von auRen beobachtet werden kdnnen
und daher eine Erhebung durch Selbstauskiinfte der Befragten sinnvoll ist (Riemer 2022,
162). Die Forschungsfrage untersucht personliche Erfahrungen der Studierenden beim

wissenschaftlichen Schreiben, daher wird eine qualitative Forschungsmethode gewahit.

3.2.1 Qualitatives Forschungsdesign
In  der qualitativen Forschung werden die Untersuchungsgegenstande aus der
Innenperspektive der Beteiligten untersucht (Caspari 2022, 17). Das Ziel qualitativer

Forschungsansatze ist es,

das Handeln der Personen im untersuchten Feld zu verstehen und aus ihrer Perspektive [...]
beschreibend maoglichst vollstdndig zu erfassen, um so Zusammenhange, Muster, Typen usw.
entdecken und in begrenzbarem Male erklaren zu kdnnen. (Schmelter 2014, 41)

Da fiur die Beantwortung der Forschungsfrage Studierende nach personlichen Erfahrungen
beim Verfassen der wissenschaftlichen Arbeiten im universitdren Bereich befragt werden,

wird eine qualitative Forschungsmethode eingesetzt.

Als Erhebungsmethode wird ein qualitatives Interview ausgewahlt, weil den Befragten eine
Méglichkeit gegeben wird, Uber ihre Meinungen, Uberzeugungen und Erfahrungen zu
berichten und dabei ihre Vagheit, Widerspruchlichkeit oder mangelndes Wissen wahrend des
Interviews zum Ausdruck kommen kdnnen (Riemer 2022, 169). Fir qualitative Interviews gilt
das Prinzip der Offenheit, das Vor- und Nachteile mit sich bringt. Einerseits wird den
befragten Studierenden Raum fir Klarstellungen und weiteren Ausfihrungen gegeben, was
zu tiefgrindigeren Antworten flihren kann, andererseits besteht die Gefahr, dass die
Antworten irrelevante Informationen beinhalten. Aus diesem Grund spielt die

Interviewgestaltung fir die interviewende Person eine wesentliche Rolle.

Die Datenerhebung zielt darauf ab, konkrete Aussagen zu einem bestimmten Gegenstand zu
erhalten. Ausgehend von der Forschungsfrage zu Herausforderungen beim Verfassen von

wissenschaftlichen Arbeiten im universitaren Bereich wird aus Grinden der Effizienz das
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Leitfadeninterview als Methode gewahlt. Auf einem Kontinuum halb-offener bis maximal
offener Verfahren kann zwischen unterschiedlichen Interviewformaten unterschieden
werden. Zu offenen Interviews, die sich durch sehr wenig Steuerungselemente auszeichnen,
gehdren das narrative Interview und die Gruppendiskussion. Zu halb-offenen Interviews, bei
denen der*die Interviewer*in den Gesprachsfluss einigermallen lenkt, kdnnen das

Leitfadeninterview und das Experteninterview zugeordnet werden (Riemer 2022, 170).

Ein Leitfaden enthalt offen formulierte Fragen, die den Befragten die Mdglichkeit geben, frei
zu antworten. Gleichzeitig dient er als Orientierungshilfe, um sicherzustellen, dass alle
relevanten Aspekte wahrend des Gesprachs bericksichtigt werden. Mayer (2013, 37) hebt
hervor, dass der Vorteil eines Leitfadeninterviews darin liegt, dass es keinem starren Ablauf
folgen muss. Dadurch bleibt Raum fir flexible Nachfragen und die Vertiefung bestimmter
Themenbereiche, wodurch detailliertere und umfassendere Antworten gewonnen werden
kénnen. Bei der Erstellung des Leitfadeninterviews werden die Postulate von Mayring mit der
strukturellen Gliederung des Interviews kombiniert. Diese umfasst eine narrative
Einstiegsfrage, eine Haupterzdhlphase, eine Klarungsphase und eine Abschlussphase
(Froschauer/Lueger 2020, 176). Unter Berlcksichtigung der Ansatze von Mayring und
Froschauer/Lueger wurden im Vorfeld zentrale Fragen zur Durchfliihrung des Interviews
reflektiert: Wer soll befragt werden? Wann und wo findet die Befragung statt? Aus welchen

Grunden und mit welchem Ziel wird sie durchgefuhrt?

Nach der Datenerhebung werden die Daten mithilfe des Softwareprogramms MAXQDA
aufbereitet. Die Interviews werden Uber die Plattform Zoom durchgeflihrt, wobei Video- und
Audioaufzeichnungen angefertigt werden. Danach werden die Interviews nach den Regeln
von Kuckartz (2016) transkribiert. Als Analysemethode wird die zusammenfassende
Inhaltsanalyse nach Mayring (2015) ausgewahlt, weil bei einer solchen Inhaltsanalyse die
Hauptaussagen aus den durchgefiihrten Leitfadeninterviews herausgearbeitet werden. Im
Laufe der Analyse werden die Haupt- und Subkategorien induktiv gebildet. Fir eine induktive
Vorgehensweise bei der Datenauswertung entschied ich mich, weil dadurch unerwartete
Aspekte aus den Daten herausgearbeitet werden kénnen. SchlieRlich werden die Ergebnisse

interpretiert und mit den Ergebnissen aus bereits bestehenden Studien verglichen.
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« Interviews mit elf Studierenden A

= unterschiedliche Studienrichtungen (Publizistik- und Kommunikationswissenschaft,
Pharmazie, Politikwissenschaft, Philosopie, Soziologie, Germanistik,
Translationswissenschaft, Zahnmedizin) )

Datenerhebung

~
- Transkribieren der Interviews mithilfe des Softwareprogramms MAXQDA nach
Transkriptionsregeln von Kuckartz/Radiker (2022)

EEL SR« Korrekturlesen der Transkripte )

-induktive Kategorienbildung
= Klassifizierung und Zusammenfihrung der Kategorien

atenanalyse
vy
. N
= Analyse der Ergebnisse
| - Vergleich der Ergebnisse mit den gewonnenen Ergebnissen aus bereits
Hiiee | bestehenden Studien )

Abbildung 10: Graphische Darstellung des Forschungsdesigns dieser Masterarbeit (eigene
Darstellung)

3.2.1 Gutekriterien

In diesem Kapitel wird auf die Gutekriterien eingegangen, die fir die qualitative Forschung
relevant sind. Przyborski und Wohlrab-Sahr (2014, 21) gehen von drei zentralen
Gutekriterien flr die qualitative Forschung aus: Validitat, Reliabilitdt und Objektivitat. Validitat
bedeutet, dass ein Forschungsinstrument tatsachlich misst, was es messen soll. Diese
Reflexion Uber die Eignung der Forschungsfragen ist essenziell fur die Glaubwirdigkeit der
Ergebnisse (Renner/Jacob 2020, 86-88). Reliabilitdt bezieht sich auf die Genauigkeit und
Verlasslichkeit des Forschungsprozesses. In Interviews bedeutet dies, dass das
Messverfahren konsistente Ergebnisse liefert. Dazu gehdéren die prazise Durchfihrung und
Dokumentation. Objektivitat misst die Unabhangigkeit der Forschungsergebnisse von der
untersuchenden Person. Eine hohe Objektivitdt wird durch eine weitgehende
Standardisierung des Verfahrens erreicht, um gleiche Ergebnisse bei unterschiedlichen

Forschenden zu gewabhrleisten (Renner/Jacob 2020, 86-88).

Neben den oben genannten Kriterien sollte Offenheit im Forschungsprozess berilicksichtigt
werden. Offenheit bedeutet, dass Forschende flexibel auf neue Erkenntnisse reagieren und
Interviews individuell gestalten sollten, um authentische Antworten zu erhalten (Ful3/Karbach
2019, 13-15). Gerade fur qualitative Interviews spielt die Transkriptionsgenauigkeit eine
wichtige Rolle. Die Transkription sollte méglichst genau und nach festgelegten Regeln
erfolgen, um die sprachlichen AuRerungen korrekt wiederzugeben und die

Forschungsergebnisse fundiert zu stiitzen (Fuld/Karbach 2019, 13-15).
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Weiterhin wird grolier Wert auf die intersubjektive Nachvollziehbarkeit gelegt. Dieses
Kriterium erfordert, dass Forschungsergebnisse flr Dritte nachvollziehbar sind. Eine
umfassende Offenlegung der Daten und des Analyseprozesses verhindert eine selektive
Datenauswahl und ermdglicht eine objektivere Beurteilung (vgl. Flick 1991, 169; Stinke 1999,
211-212; Lemnitzer/Zinsmeister 2015, 192; Steinhoff 2017, 365). Die Forschung muss
transparent und fir andere nachvoliziehbar sein. Dies schliet die Offenlegung des
Forschungsprozesses, der theoretischen Grundlagen und der methodischen Entscheidungen
mit ein (Schmelter 2014, 35).

Caspari (2022, 18) weist auf das Kriterium der Datengeleitetheit hin. Unter diesem Kriterium
wird verstanden, dass Forschungsergebnisse auf den erhobenen Daten basieren sollten. Ein
Kodierleitfaden sowie eine transparente Darstellung der Analyseprozesse stellen sicher,
dass die Theoriebildung eng an den Daten orientiert ist (vgl. Mayring 1994; Caspari 2022,
18).

Da die qualitative Forschung die Interpretation der Daten miteinbezieht, sollte die Reflexivitat
nicht auBer Acht gelassen werden. Die forschende Person sollte ihre eigene Rolle kritisch
reflektieren, da diese das Forschungsergebnis beeinflusst. Dies wird durch
Forschungstageblicher, Logblcher und die Dokumentation von subjektiven Einflissen
unterstitzt (vgl. Flick 1991, 171; Schmelter 2014, 42-43; Caspari 2022, 18). Darlber hinaus
sollte qualitative Forschung flexibel auf unerwartete Daten reagieren kdnnen. Dies kann
durch die Kombination deduktiver und induktiver Ansatze sowie durch Anpassungen im
Forschungsprozess sichergestellt werden (vgl. Schmelter 2014, 42; Caspari 2022, 18). Flr
die Ergebnisse sind theoretische und praktische Relevanz entscheidend. Die Forschung
sollte wissenschaftlich anschlussfahig und relevant sein. Dies wird durch die Einbettung in
den theoretischen Kontext sowie durch die Darstellung neuer Erkenntnisse gewahrleistet
(vgl. Schmelter 2014, 35; Caspari 2022, 18). Die gewonnenen Ergebnisse werden mit den
bereits bestehenden Studienergebnissen aus dem Theorieteil verglichen, erweitert und
kritisch reflektiert.

Die oben genannten Gutekriterien werden bei der qualitativen Forschung dieser Masterarbeit

berticksichtigt. Im n&chsten Abschnitt werden ethische Uberlegungen naher erlautert.

3.2.2 Ethische Uberlegungen

Kister (2011, 139) betrachtet Ethik in der Fremdsprachenforschung aus zwei Perspektiven:

Erstens aus einer ,prudentiellen Perspektive®, die folgende Handlungsfelder umfasst:

e ,Verantwortung des Forschers vor und fir sich selbst® — Fremdsprachenforschende
handeln ehrlich, fair und vertrauenswirdig, reflektieren ihre eigene Perspektive kritisch und

vermeiden die Verbreitung falscher oder irrefiihrender Informationen. Der*die Forscher*in
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sollte im Laufe der Datenauswertung seine*ihre Annahmen hinterfragen und objektiv bleiben
(siehe Ethikkodex der Deutschen Gesellschaft flir Fremdsprachenforschung aus 2019:
dgff.de/dgff-2/ethik-kodex/, zuletzt abgerufen am 16.12.2024, 20:08).

¢ Verantwortung des Fremdsprachenforschers gegenlber seinem privaten Umfeld.

Die zweite Perspektive ist die ,moralische Perspektive®, worunter Folgendes verstanden

wird:

e Verantwortung des Fremdsprachenforschers gegenulber der scientific community“ — Dies
zeigt sich unter anderem in der sorgfaltigen und vertrauenswirdigen Handhabung fremder
Forschungen und Quellen durch den Forschenden in einer ehrlichen Auseinandersetzung
mit unterschiedlichen Positionen und Forschungsergebnissen, in einer prazisen Arbeitsweise
und klaren Darstellung sowie in einer transparenten Argumentation, Integritdt und Redlichkeit

des wissenschaftlichen Prozesses.

Lverantwortung des empirischen Fremdsprachenforschers gegeniber den unmittelbar
Beforschten (quantitative Forschung) bzw. den am Forschungsprozess unmittelbar
Beteiligten (qualitative Forschung und Handlungsforschung)“ (Kuster 2011, 139) — Die
Befragten haben das Recht auf Schutz ihrer Interessen und auf Respektierung ihrer
Privatsphare, sowie auf Information Uber das Vorhaben, mdgliche Belastungen und die
Nutzung der Daten (Legutke/Schramm 2022, 115).

Es ist hervorzuheben, dass die Beforschten keinesfalls zur Teilnahme gezwungen werden
dirfen (Legutke/Schramm 2022, 117). Aus diesem Grund ist eine Einverstandniserklarung
vor der Teilnahme am Interview zu unterschreiben. Dabei sollen die Teilnehmer*innen tber
eine Moglichkeit zum Rickzug ohne Angabe von Grunden informiert werden. Sie sollen auch
Uber die weitere Verwendung der Daten aufgeklart werden. Eine Aufklarung Uber die weitere
Verwendung der Daten, Anonymitat, Verwahrungsdauer der Daten und Prasentation der
Ergebnisse ist unabdingbar. Befragten mit einer anderen Erstsprache als Deutsch soll eine
mundliche Erklarung schwerverstandlicher Stellen in der Einverstandniserklarung oder eine

schriftliche Ubersetzung angeboten werden.

Wenn die Rede von ,Anonymitat® ist, unterscheidet man zwischen der Anonymisierung und
der Pseudonymisierung. Eine Anonymisierung ist nur dann mdglich, wenn der Name der
befragten Person nicht erhoben und statt dessen ein nummerierter Fragebogen eingesetzt
wird. Bei der Pseudonymisierung wird der Name bei der Aufbereitung der Daten durch ein
Pseudonym ersetzt und ist dadurch dem*der datenerhebenden Forscher*in nicht bekannt
(Legutke/Schramm 2022, 119).

Dem Umgang mit den Interviewten nach der Befragung sollte besondere Aufmerksamkeit

geschenkt werden, weil die Beziehung zu den Teilnehmer*innen in dem Moment endet.
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Dieser Beziehungsabschluss sollte bewusst gestaltet und den Teilnehmenden erklart
werden, um nicht den Eindruck zu erwecken, dass sie nur zur Datensammlung genutzt
wurden (Rallis/Rossman 2009, 278). Einige Forscher*innen sehen es als notwendig an, den
Teilnehmenden die Forschungsergebnisse mitzuteilen, wahrend andere dabei das Risiko

einer Krankung der Teilnehmenden in Betracht ziehen.

e _Verantwortung des Fremdsprachenforschers gegeniber gesellschaftlichen und
universitéren Institutionen und deren Anforderungen® (Kuster 2011, 139) — Die Arbeit von
Fremdsprachenforschenden wird durch die Beachtung wissenschaftlicher Standards, die
Ubernahme von Verantwortung fiir die eigenen Forschungsergebnisse und deren
Auswirkungen sowie das Bewusstsein flir die gesellschaftliche Rolle und die Férderung der
wissenschaftlichen Weiterentwicklung und des Gemeinwohls gepragt (siehe Ethikkodex der
Deutschen Gesellschaft fur Fremdsprachenforschung aus 2019: dgff.de/dgff-2/ethik-kodex/,
zuletzt abgerufen am 16.12.2024, 20:08).

Im Anschluss an die Darstellung der ethischen Uberlegungen wird im nachsten Kapitel die

Datenerhebung schrittweise erlautert.

3.3 Datenerhebung
Nachdem die ethischen Uberlegungen geklart wurden, kann mit der Datenerhebung

begonnen werden. Dafur wurde ein Leitfaden verwendet, der aus offenen Fragen besteht,
sodass die Studierenden (iber ihre Meinungen, Uberzeugungen und Erfahrungen offen
berichten kénnen. Im folgenden Kapitel wird das Leitfadeninterview etwas genauer erlautert

und daraufhin der Leitfaden prasentiert.

3.3.1 Leitfadeninterview

Ausgehend von der Forschungsfrage, bei der die individuellen Erfahrungen der Studierenden
eine wesentliche Rolle spielen, scheint das Leitfadeninterview eine passende
Forschungsmethode zu sein. Es handelt sich um eine halb-offene Form des qualitativen
Interviews. Bei dem Leitfadeninterview werden Leitfragen vorformuliert und der
Gesprachsfluss in Gang gesetzt und die Fragen kénnen im Laufe des Interviews angepasst
werden (Riemer 2022, 169-170). Den Befragten sollte méglichst bereits am Anfang des

Interviews Raum flr eigene Erzahlungen gegeben werden.

Bei der Erstellung des Leitfadeninterviews werden die Postulate von Mayring mit der
strukturellen Gliederung des Interviews kombiniert, das sich in eine narrative Einstiegsfrage,
eine Haupterzahlphase, eine Klarungsphase und eine Abschlussphase unterteilt
(Froschauer/Lueger 2020, 176).

Vor Beginn der Audioaufnahme wird den Teilnehmenden fir ihre Bereitschaft zur Teilnahme

gedankt. Daraufhin wird das Thema der Masterarbeit und das Ziel der Studie genannt und es
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wird auf Vertraulichkeit und Datenschutz hingewiesen. Die Interviewten unterschreiben die
Einverstandniserklarung vor Beginn des Interviews. SchlieRlich wird auf die Aufzeichnung

des Interviews mittels der Zoom-App hingewiesen. Danach kann das Interview starten.

Zuerst wird eine Einflhrungsfrage zu den Sprachkenntnissen und dem Studiengang gestellit.
AnschlieBend werden Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch zu ihren
vorherigen Erfahrungen mit dem Verfassen wissenschaftlicher Arbeiten (sowohl in der Erst-
als auch in der Zweitsprache) befragt. Dann folgen die Fragen zu den Herausforderungen
bzw. Schwierigkeiten beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten. Bei der Erstellung
der Fragen wird versucht, Fragen zu sprachlichen, inhaltlichen und organisatorischen
Herausforderungen offen zu formulieren. Im Laufe des Interviews kénnen weitere nicht
thematisierte Sachverhalte auftreten, die schlieBlich zur Bildung neuer Haupt- bzw.
Subkategorien in der Auswertung flhren kdnnen (Kuckartz/Radiker, 2022, 101). Bei der
Befragung durfen die Fragen nicht vorgelesen werden, dennoch sollte bei Klarungsbedarf
eine zusatzliche Frage gestellt werden. Die Steuerungsfragen durfen ein zuvor bereits
fallengelassenes Thema enthalten. In der Abschlussphase wird den Befragten eine

Mdoglichkeit gegeben, sich selbstreflexiv zu dem Thema zu dufern (Riemer 2022, 171).

Die Fragen wurden nach ethischen und formalen Kriterien erstellt. Bei der Planung der
Leitfragen spielt die Standardisierung eine wesentliche Rolle, denn nur mit einer guten
Planung kénnen die Fragen gezielt gestellt und die gewonnenen Antworten mit den bereits
bestehenden Ergebnissen verglichen werden. Fir das Leitfadeninterview wurde ein
Leitfaden erstellt, der sich auf die persénlichen Erfahrungen von Studierenden mit einer
anderen Erstsprache als Deutsch beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten im

universitaren Bereich bezieht. Der Interviewleitfaden besteht aus vier Phasen:

1. Einstiegsphase,
2. Haupterzahlphase,
3. Klarungsphase,
4. Abschlussphase.

Im Folgenden werden die Leitfragen und die konkreten Fragen aufgefiihrt. Eine tabellarische

Ubersicht findet sich im Anhang.
Einstiegsphase:

1. In deinem Studium spielt das Schreiben ja sicher eine gewisse Rolle —
besonders auf Deutsch. Wie erlebst du das wissenschaftliche Schreiben auf Deutsch
ganz personlich?

2. Was waren die Anforderungen an die Texte/Arbeiten?
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Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben: Wie bist du mit den
Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben zurechtgekommen?

Ort und Zeit: Wo und wann schreibst du deine wissenschaftlichen Arbeiten?
Motivation sowie personliche Einstellungen und Emotionen: Wie fihlst du dich
vor dem Schreiben? Mit welchen Emotionen verbindest du das Schreiben?
Textumfang und Fristen: Wie ist es mit der Einhaltung der Vorgaben wie

Textumfang und Abgabefrist?

Haupterzahlphase:

3. Wie erfolgte die Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben an der

Universitat?

(@]

o

Wie wurde das wissenschaftliche Schreiben im Studium thematisiert?
Schreibférderangebote: Gab es spezielle Kurse oder Workshops zum
wissenschaftlichen Schreiben an deiner Universitat?

Wie wurden wissenschaftliche Schreibkompetenzen in deinem Studium
vermittelt (z.B. durch Vorlesungen, Seminare, individuelle Betreuung)?

Wie hast du dich beim Schreiben mit der wissenschaftlichen Sprache vertraut
gemacht?

4. Mit welchen Herausforderungen sprachlichen Charakters wurdest du beim Schreiben

konfrontiert?

(@]

Welche sprachlichen Aspekte des wissenschaftlichen Schreibens empfandest
du als besonders schwierig?

Wie hast du den Unterschied zwischen Alltagssprache und wissenschaftlicher
Sprache wahrgenommen?

Grammatik: Welche Rolle spielt Grammatik fir dich beim wissenschaftlichen

Schreiben?

Eristik, Textroutinen: Gab es bestimmte sprachliche Strukturen oder

Formulierungen, die dir Probleme bereitet haben?

5. Gab es auller sprachlichen Herausforderungen noch weitere Schwierigkeiten beim

wissenschaftlichen Schreiben?

O

O

Formulierung der Fragestellung: Wie hast du die Fragestellung formuliert?
Literaturrecherche: Was musst du vor dem Schreiben vorbereiten? Wie
recherchierst du Literatur?

Textgliederung: Mit welchen Herausforderungen in Bezug auf die Textstruktur
warst du konfrontiert?

Inhalt: Hast du beim Schreiben Schwierigkeiten mit inhaltlichen Aspekten?
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o Wortschatz: Wie schwer fiel es dir, den passenden wissenschaftlichen

Wortschatz zu verwenden?
Klarungsphase:

6. Wie hast du die bereits genannten Herausforderungen bewaltigt — allein oder hast du
Beratung in Anspruch genommen? Wenn ja, wo und von wem?

o Welche Unterstiitzung hast du genutzt, um sprachliche Herausforderungen zu
bewaltigen (z.B. Schreibberatung, Korrekturlesen durch Kommilitonen,
Online-Tools)?

o Strategien zur Bewaltigung der Herausforderungen (z.B. Transposition,
Imitation, Habitusanpassung und problemlésendes Handeln — Feilke/Steinhoff
2003, 119): Welche Ubungen oder Techniken hast du angewendet? Welche
Strategien hast du entwickelt?

o Hilfsmittel: Welche weiteren Hilfsmittel bzw. (Online-)Tools nutzt du?
Abschlussphase:

7. Wie hat sich deine wissenschaftssprachliche Kompetenz entwickelt?
o Entwicklung der eigenen wissenschaftssprachlichen Kompetenzen: Wie war
der Stand am Anfang des Studiums und wie ist der Stand jetzt?

o Was war die grofite Schwierigkeit beim Schreiben?

Dieser Leitfaden dient als Hilfestellung fur die interviewende Person und als Sicherstellung,
dass alle fur die Fragestellung relevanten Themen bei der Befragung aufgegriffen werden.
Nach dem Ende des Interviews wird den Teilnehmenden noch einmal fir ihre Auskunfts- und
Teilnahmebereitschaft gedankt. Bei Bedarf wird nach weiteren Interviewpartner*innen

gefragt.

Nach der Erlauterung des Leitfadeninterviews folgt im nachsten Unterkapitel das Vorgehen

bei der Auswahl der Proband*innen.

3.3.2 Die Proband*innen

Unter Einbeziehung der Konzepte von Mayring (2013, 37) und Froschauer/Lueger (2020,
176) wurden im Vorfeld wesentliche Fragen zur Planung und Durchfihrung des Interviews
bertcksichtigt: Wer soll befragt werden? Wann und wo findet die Befragung statt? Aus
welchen Grinden und mit welchem Ziel wird sie durchgefihrt? In diesem Unterkapitel liegt
der Fokus auf der ersten Frage, wahrend im darauffolgenden Unterkapitel auf die weiteren

Fragen eingegangen wird.

Wer soll befragt werden? Die Zielgruppe sind Bachelorstudierende an einer der Universitaten

in Wien, die in ihrem laufenden Studium mindestens drei schriftliche Arbeiten verfasst haben.
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Die Erstsprache der Studierenden ist nicht Deutsch und sie wirden sich in der Regel als
.DaZ-lerinnen* bezeichnen. Die Studierenden kénnen auch zuerst Deutsch als
Fremdsprache in ihren Heimatlandern gelernt und erst nach dem Zuzug nach Osterreich mit
der Aneignung des Deutschen als Zweitsprache begonnen haben. Die Befragten werden
durch Kontakte aus dem Bekanntenkreis oder durch Studentengruppen in sozialen
Netzwerken gefunden. Hervorzuheben ist hier, dass die methodologischen Anforderungen
an eine Interviewsituation erfiillt werden, dass sich also vor und nach dem Interview kein
freundschaftliches Verhaltnis zwischen den Proband*innen und mir als Interviewerin
entwickelt hat (Lamnek/Krell 2016, 364). Im Folgenden werden die Proband*innen (P1-P11)

vorgestellt.

Das Interview mit P1 wurde am 31. August 2025 Uber die Videokonferenz-Software Zoom
durchgefuhrt. Der Kontakt mit der Probandin wurde durch eine Bekannte hergestellt. Die
Erstsprache der Probandin ist Arabisch und in ihrem Heimatland erwarb sie Franzdsisch als
Zweitsprache. Deutsch hatte sie seit ihrem Studienanfang in Wien gelernt. Als Fremdsprache
spricht sie Englisch. Zu dem Zeitpunkt des Interviews befand sie sich im Bachelorstudium

Pharmazie.

Die zweite interviewte Probandin (P2) studierte im Bachelor-Studiengang Publizistik- und
Kommunikationswissenschaft. Das Interview mit der Probandin fand am 5. September 2025
statt. lhre Erstsprache ist Serbisch und genauso wie die P1 lernt sie seit ihrem

Studienanfang Deutsch als Zweitsprache. Dazu verfigt sie noch tber Englischkenntnisse.

Das Interview mit P3 wurde am 19. September 2025 durchgefiihrt. Die Studentin befand sich
zu der Zeit im Bachelorstudium der Zahnmedizin. lhre Erstsprache ist Serbisch und sie lernt
seit Beginn ihres Studiums Deutsch als Zweitsprache. In ihrem Heimatland hat sie in der

Schule auch Englisch und Russisch gelernt.

Die vierte Probandin (P4) meldete sich fiir das Interview auf eine Anzeige in sozialen
Netzwerken an. Das Interview mit ihr fand am 26. September 2025 per Zoom statt. Sie
spricht Arabisch und Englisch als Erstsprachen und hat 2014 mit dem Deutschlernen
begonnen. Sie schloss ihr Bachelorstudium der Germanistik in ihrem Heimatland ab und das

Masterstudium DaF/DaZ in Deutschland.

Am 28.09.2025 wurde das Interview mit P5 durchgefuhrt. Der Kontakt mit der Probandin
wurde durch eine Bekannte hergestellt. Zum Zeitpunkt des Interviews hatte sie ihr
Bachelorstudium gerade abgeschlossen und befand sich parallel in zwei
Masterstudiengangen: Translationswissenschaft und Multilingual Technologies. lhre
Erstsprache ist Serbisch und sie lernt seit ihrem Studienanfang in Wien Deutsch als

Zweitsprache. AuRerdem beherrscht sie auch Englisch.
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Das Interview mit P6 fand am 29. September 2025 statt. Zum Zeitpunkt des Interviews hatte
die Probandin einen Bachelorabschluss und befand sich im Masterstudium
Politikwissenschaft. Ihre Erstsprache ist Ungarisch und sie hatte Deutsch als Zweitsprache

seit Anfang ihres Bachelorstudiums in Wien gelernt. Sie spricht auch Englisch.

P7 ist eine schreiberfahrene Probandin mit zwei Studienabschlissen aus ihrem Heimatland
(BSc Wein und Rebeningenieurswesen und MSc Agrikulturelle Biotechnologie) . Wahrend
ihre Erstsprache Ungarisch ist, erwarb sie Deutsch bereits im Kindergartenalter in Ungarn.
Im Moment studiert sie in Wien gleichzeitig sowohl in mehreren Bachelorstudiengangen,
namlich Soziologie, Publizistik- und Kommunikationswissenschaft, Politikwissenschaft,
Astronomie, Philosophie und Romanistik als auch in den englischsprachigen
Masterstudiengangen Ecology and Ecosystems, sowie Geography. Sie beherrscht noch drei
Fremdsprachen: Englisch, Portugiesisch und Spanisch.

Die achte Probandin (P8) spricht Bulgarisch als Erstsprache und lernte Deutsch bereits im
Gymnasium in ihrem Heimatland. Deutsch wurde zu ihrer Zweitsprache am Anfang ihres
Studiums in Wien. Daneben spricht sie Englisch als Fremdsprache. Sie befand sich zum
Zeitpunkt des Interviews im Bachelorstudium Publizistik- und Kommunikationswissenschaft.
Sie wurde durch eine Studienkollegin auf die Interviewmdglichkeit aufmerksam.

P9 erfuhr von den Interviews durch ihr soziales Umfeld und nahm am 10. Oktober 2025 an
der Befragung teil. lhre Erstsprache ist Serbisch. Deutsch als Fremdsprache lernte sie in der
Schule in ihrem Heimatland, wahrend sie seit ihrem Studienanfang in Wien Deutsch als
Zweitsprache lernt. Sie hat einen Bachelor- und einen FH-Abschluss.

Das Interview mit der zehnten Probandin (P10) fand ebenso am 10. Oktober 2025 statt. Die
Erstsprache der Probandin ist Serbisch. Deutsch als Fremdsprache lernte sie im Gymnasium
in ihrem Heimatland und anschlieRend in Wien seit ihrem Studienbeginn. Dazu spricht sie
noch Englisch. Zum Interviewzeitpunkt befand sie sich im Bachelorstudium Publizistik- und
Kommunikationswissenschaft.

Die elfte Probandin (P11) wurde am 16. Oktober 2025 interviewt. lhre Erstsprachen sind
Serbisch und Ungarisch, wahrend sie Deutsch bereits in ihrer Schulzeit lernte. Deutsch
wurde zu ihrer Zweitsprache, als sie ihr Bachelorstudium in Wien begann. Einen schloss sie
Vor dem Interview hatte sie ein Bachelorstudium in Pharmazie abgeschlossen und mit dem
Masterstudium begonnen.

In der folgenden Tabelle sind die allgemeinen Informationen zu den Probandinnen sowie ein
Uberblick Uber deren vor den Interviews verfassten wissenschaftlichen Arbeiten

zusammengefasst:
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‘Probanding’ Erstsprache | Zweitsprache(n) | Fremdsprachen Studium Wissenschaftliche Datum des Liénge des

Arbeiten Interviews Interviews
P1 Arabisch Franzésisch, Englisch, BSc Pharmazie (laufend, 7. wissenschaftliche 31.08.2025 00:13:49
Deutsch L2 seit Deutsch Semester) Essays
2020
P2 Serbisch Deutsch L2 seit Englisch, BA Publizistik- und Seminararbeiten 05.09.2025 00:17:56
2019 Deutsch Kommunikationswissensch und
aft (laufend, 6. Semester) Proseminararbeiten
P3 Serbisch Deutsch L2 seit Deutsch, BMed Zahnmedizin vier 19.09.2025 00:16:53
2019 Englisch, (laufend, 8. Semester) Proseminararbeiten
Russisch
P4 Arabisch, Deutsch L2 seit Deutsch BA Germanistik; acht bis zwolf 26.09.2025 00:29:04
Englisch 2014 MA DaF/DaZ Seminararbeiten,
Bachelorarbeit,
Masterarbeit
P5 Serbisch Deutsch L2 seit Englisch BA Transkulturelle drei bis vier 28.09.2025 00:32:50
2013 Kommunikation; Projektarbeiten, eine
MA Bachelorarbeit
Translationswissenschaft
(laufend, 9. Semester);
MA Multilingual
Technologies (laufend, 3.
Semester)
P6 Ungarisch Deutsch L2 seit Englisch BA Politikwissenschaft; Bachelorarbeit, 29.09.2025 00:24:37
2013 MA Politikwissenschaft Seminararbeiten,
(laufend, 4. Semester) Masterarbeit

° Hier wird die weibliche Form gewihlt, da es sich bei den Befragten ausschlieRlich um Frauen handelt.
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Zweitsprache(n)

Fremdsprachen

Studium

Wissenschaftliche
Arbeiten

Datum des
Interviews

Lange des
Interviews

Probandin ‘ Erstsprache

P7 Ungarisch Deutsch L2 seit Englisch, BSc Wein und Proseminararbeiten, 01.10.2025 00:31:17
Kindergarten Portugiesisch, Rebeningenieurswesen; Gruppenseminar-
Spanisch MSc Agrikulturelle arbeiten
Biotechnologie;
BA Soziologie, Publizistik- und
Kommunikationswissenschaft
(laufend, 7. Semester);
BA Politikwissenschaft (6.
Semester);
MSc Ecology and
Ecosystems;
MSc Geography (laufend, 5.
Semester);
BSc Astronomie; VWL (4.
Semester);
BA Philosophie; IBWL; IREWI
(laufend, 3. Semester);
BA TFM; Romanistik (laufend,
1. Semester)
P8 Bulgarisch Deutsch L2 seit Deutsch, BA Publizistik und Lineare und 06.10.2025 00:42:13
2020 Englisch Kommunikationswissenschaft dialektische
(laufend, 7. Semester) Argumentationen,
journalistische Essays
und Artikel,
Seminararbeiten, PR-
Beitrage
P9 Serbisch Deutsch L2 seit Englisch, BA Transkulturelle mehrere 10.10.2025 00:36:47
2019 Deutsch Kommunikation; Seminararbeiten, zwei
BEng Nachhaltige Bachelorarbeiten
Verpackungstechnologie
P10 Serbisch Deutsch L2 seit Englisch, Bachelor in Publizistik und Essays, 10.10.2025 00:27:05
2020 Deutsch Kommunikationswissenschaft- | Proseminararbeiten,
en (laufend, 6. Semester) Seminararbeite
P11 Serbisch, Deutsch L2 seit Englisch, Bachelor in Pharmazie Seminararbeiten, 16.10.2025 00:24:31
Ungarisch 2020 Deutsch (abgeschlossen); Laborprotokolle, eine

Master in Pharmazie (laufend,
1. Semester)

Bachelorarbeit
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3.3.3 Vorgehen bei der Datenerhebung

Nach der Vorstellung der Proband*innen wird im Folgenden, wie oben angekindigt, auf die
Fragen zu Zeitpunkt, Ort, Grund und Ziel der Befragung eingegangen, die zu den
wesentlichen Aspekten gehdren und im Vorfeld entschieden werden missen (Mayring 2013,
37; Froschauer/Lueger 2020, 176).

Wann und wo findet die Befragung statt? Die Befragung findet zum vereinbarten Zeitpunkt
Online mit der Videokonferenzsoftware Zoom statt. Die Gesprache werden mittels der

Software Zoom Meeting aufgenommen und auf dem Rechner gespeichert.

Aus welchen Grinden und mit welchem Ziel wird die Befragung durchgefuhrt? Das Interview
wird zur Gewinnung der Daten zum Thema ,Herausforderungen beim Verfassen von
wissenschaftlichen Arbeiten im universitaren Bereich“ durchgeflinrt. Das Ziel der Befragung
ist es, einen Einblick in personlichen Erfahrungen und Herausforderungen im
Zusammenhang mit dem Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten im universitaren

Bereich zu bekommen.

Vor der Durchfiihrung der Interviews wurden die zu interviewenden Studierenden mit der
Einverstandniserklarung vertraut gemacht. Der auf’ere Rahmen der Interviews wurde in
Absprache mit den Studierenden vereinbart. Zu Beginn des Interviews findet eine
Danksagung fur die Teilnahmebereitschaft statt, es wird auf die Anonymitdt und das
Widerrufsrecht hingewiesen. AnschlieRend wird der Ablauf vorgestellt. Davor werden die
Studierenden dartber informiert, dass die aufgezeichneten Daten nur zum Zweck dieser

Masterarbeit verwendet werden und nach der Beendigung der Studie geléscht werden.

3.4 Datenaufbereitung
Nach der Durchfihrung von Interviews stehen die daraus gewonnenen Video- und

Audiodateien fur die Datenaufbereitung zur Verfliigung. Die Gesprache mit den Studierenden
wurden bereits Uber Zoom aufgenommen und auf dem Rechner als Video- und Audiodatei
gespeichert. Darauffolgend werden die Audiodateien nach den Transkriptionsregeln von
Kuckartz/Radiker (2022, 200-201) verschriftlicht. Die Transkription der Texte erfolgt durch
ein Softwareprogramm (MAXQDA). AnschlieBend werden die transkribierten Texte zur
Kontrolle der Transkriptionsrichtigkeit abgespielt, eventuell ausgebessert und im Word-
Format oder PDF-Format gespeichert. Die Datenaufbereitung ist kein rein mechanischer
Prozess, wie man sich die Transkription eventuell vorstellen kdnnte, sondern sie beinhaltet
Elemente einer Inhaltsanalyse, weil in dieser Phase der*die Forscher*in entscheidet, welche
Textpassagen aus zeitlicher und finanzieller Sicht flr eine Inhaltsanalyse sinnvoll sind und
sie dementsprechend transkribiert (Schramm 2022, 229). Die Datenaufbereitung erfolgt in
sieben Schritten (Kuckartz/Radiker 2022, 197):
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1. Festlegung der Transkriptionsregeln bzw. Auswahl eines geeigneten, etablierten
Transkriptionssystems, das zur geplanten Analyse passt,

2. Transkription der Texte (oder ausgewahlter Textabschnitte) am Computer oder
mithilfe eines automatischen Transkriptionstools,

Korrekturlesen,

4. Anonymisierung und, falls erforderlich, Pseudonymisierung der Transkription,
Formatierung der Transkription gemaR den festgelegten Vorgaben, um die
Funktionen der QDA-Software optimal zu nutzen,

6. Speicherung und Archivierung der Transkription als RTF- oder als Word-Datei,

7. Import der Datei in die QDA-Software.

Wie im ersten Schritt festgelegt, sollten die Transkriptionsregeln vorab bestimmt werden
(Kuckartz/Radiker 2022, 200-201):

- Jeder Sprechbeitrag, einschlieBlich kurzer Einwilrfe, wird als eigener Absatz transkribiert.

Zur besseren Lesbarkeit wird zwischen den Beitrdgen eine Leerzeile eingefugt.

- Die Sprechbeitrdge der interviewenden Person werden mit ,I:“ gekennzeichnet, die der
Befragten mit eindeutigen Kirzeln (z.B. ,B:). Bei mehreren Personen werden Nummern

hinzugefigt (,11:%, ,B1:* etc.).
- Die Transkription erfolgt wortwortlich.

- Die Sprache wird ansatzweise an das Schriftdeutsche angepasst, z.B. durch die
Umwandlung von ,so’'n“ in ,so ein“. Die Wortstellung sowie bestimmte und unbestimmte

Artikel bleiben auch bei Fehlern unverandert.

- Langere Pausen werden mit in Klammern gesetzten Auslassungspunkten ,(...)* markiert.
- Besonders betonte Begriffe werden unterstrichen.

- Sehr lautes Sprechen wird in Blockschrift geschrieben.

- Bestatigende Lautaullerungen (,mhm®, ,aha“ etc.) werden nur transkribiert, wenn sie den

Redefluss unterbrechen oder selbst eine direkte Antwort sind.

- Fllllaute wie ,ahm* werden nur bei inhaltlicher Bedeutung erfasst.

- Stérungen von auflen werden in Doppelklammern notiert, z.B. ,((Die Tur wird gedffnet.))*.
- Lautaulerungen wie ,(lacht)* oder ,(stéhnt)* stehen in einfachen Klammern.

- Bei Videoaufzeichnungen werden nonverbale Aktivitaten ebenfalls in einfachen Klammern

vermerkt, z.B. ,(trinkt Wasser)“.
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- Unverstandliche Worter oder Passagen werden mit ,(unv.)* markiert. Falls der Wortlaut
nicht verstanden, sondern lediglich vermutet wird, wird die Stelle in Klammern gesetzt und

mit einem Fragezeichen versehen, z.B. ,(zitieren?)“.

Die Anwendung der Transkriptionsregeln stellt einen wichtigen Schritt in der
Datenaufbereitung dar. Im nachsten Abschnitt wird darauf aufbauend die methodische

Vorgehensweise der Datenauswertung dargestellt.

3.5 Datenauswertung
Nach der Erstellung der Interviewtranskripte erfolgt die Analyse der Daten durch das

Programm MAXQDA. Dieses bietet einen leichten Zugriff auf alle Transkripte, die analysiert
werden sollen. Unter der Inhaltsanalyse wird ein kodifizietes und kodifizierendes
Forschungsverfahren verstanden, im Rahmen dessen kommunikative Texte systematisch

analysiert und ausgewertet werden (Burwitz-Melzer/Steininger 2022, 277).

Die Datenauswertung umfasst die induktive Kategorienbildung, die Herausbildung von
Kategorien anhand ihrer Haufigkeit, die Klassifizierung und Zusammenflihrung der
Kategorien, die Zuordnung zu Haupt- und Subkategorien sowie die Analyse der Kategorien.
SchlieRlich werden die Ergebnisse interpretiert. Darunter wird auch ein Vergleich der
Ergebnisse mit den bereits bestehenden Studienergebnissen aus dem Theorieteil

verstanden. Der komplette Vorgang lasst sich wie folgt darstellen:

Zur Analyse der aufgenommenen Gesprache wird das Softwareprogramm MAXQDA
benutzt. Die transkribierten Texte werden in MAXQDA eingelesen und automatisch
gespeichert. Nach der Erzeugung des ersten Projekts in dem Programm erscheinen vier

Hauptfenster, die die Codierung der Daten erleichtern.

Durch den gleichzeitigen Einsatz der vier Hauptfenster kénnen die Daten in der Software
codiert werden: 1. Das erste Fenster bietet einen Uberblick (iber die Liste der gespeicherten
und abrufbaren Dokumente. 2. Im zweiten Fenster steht das Kategoriensystem zur
Verfugung. 3. Im dritten Fenster befindet sich ein Dokumenten-Browser, der zur Anzeige und
Bearbeitung der Dateien dient. 4. Im vierten Fenster werden die Ergebnisse der Codierung

angezeigt.

Interviews werden mittels der zusammenfassenden Inhaltsanalyse ausgewertet und
Kategorien werden induktiv gebildet. Mit Hilfe von MAXQDA werden die transkribierten
Interviews qualitativ ausgewertet, aus den codierten Stellen von transkribierten Interviews
werden Kategorien gebildet und schlieBlich aufgrund ihrer Haufigkeit aufgelistet. Ein
Kategoriensystem wird durch Markierungen der Textabschnitte erstellt, die schliellich in
einer synoptischen Ubersicht ersichtlich sind. Die sich wiederholenden Begriffe oder

Wortkombinationen werden in dem Programm automatisch codiert. Die Uberschneidungen
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von Kategorien werden erkannt, was die Zusammenfilhrung von Kategorien erleichtert.
Schliellich werden die Kategorien in einer Baumstruktur angezeigt. Die neu gewonnenen
Erkenntnisse werden mit den bereits bestehenden Studienergebnissen verglichen und so

verdeutlicht.

Durch die Inhaltsanalyse kdnnen unterschiedlichste Datensatze entlang der aufgestellten
Kategorien strukturiert und analysiert und schliefllich zusammengefuhrt werden, indem
beispielsweise Ubereinstimmungen oder Widerspriche oder verschiedene
Perspektivierungen aufgezeigt werden. Die zusammenfassende Inhaltsanalyse wird in die
inhaltlich strukturierende Inhaltsanalyse integriert. Deduktive Kategorien, die aus den
Bezugstheorien abgeleitet wurden, werden anschlie®Bend angewendet. Das induktiv
gebildete Kategoriensystem wird durch theoriegeleitete Kategorien erganzt, was zur
Verbesserung der intersubjektiven  Nachvollziehbarkeit und der thematischen
Vergleichbarkeit flhrt.

In Anlehnung an das methodische Vorgehen des Auswertungsprozesses, die von Armbrust
(vgl. Kuckartz 2012; Armbrust 2014, 143) in ihrer Studie zur Diagnosekompetenz von
Englischlehrkraften verwendet wurde, wurde der Auswertungsprozess den Daten aus den
aufgezeichneten Interviews angepasst. Das methodische Vorgehen besteht aus folgenden
Schritten:

Anwenden der Hauptkategorien aus Leitfaden und Paraphrasierung des Materials (MAXQDA-Software)

- C

Generalisierung der gesamten Codiereinheiten
- L

Streichen und Bindeln von bedeutungsgleichen Codiereinheiten
- L

induktives Bilden von Subkategorien
- L

synoptische und querschnittsartige Zusammenstellung des Kategoriensystems
- L

Anwenden der deduktiven Kategorien aus Bezugstheorien
i .

Auswertung und Ergebnisdarstellung

Abbildung 11: Darstellung des Auswertungsprozesses (eigene Darstellung)

Im folgenden Abschnitt werden die Haupt- und Subkategorien dargestellt, die wahrend der
Analyse durch ein induktives Vorgehen aus den Antworten der Proband*innen gewonnen

wurden.
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4 Darstellung und Interpretation der Ergebnisse

Im folgenden Kapitel werden die Ergebnisse der mithilfe von MAXQDA aus der
Interviewanalyse gewonnenen Daten dargestellt. Im Laufe der Analyse wurden die Haupt-
und Subkategorien induktiv gebildet. Fur eine induktive Vorgehensweise bei der
Datenauswertung habe ich mich deshalb entschieden, weil dadurch unerwartete Aspekte in
den Daten identifiziert werden kdénnen. Insgesamt wurden 1224 Textstellen in den Interviews
codiert und anschlielend nach der Haufigkeit zusammengefihrt, sowie in Haupt- und
Subkategorien organisiert. Aufgrund des Umfangs der Arbeit werden nicht alle durch die
Datenerhebung gewonnenen Kategorien prasentiert, sondern nur diejenigen, die sich auf die
Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben, die Anforderungen an das
wissenschaftliche Schreiben und die Herausforderungen beim Verfassen von
wissenschaftlichen Arbeiten beziehen. In den folgenden Unterkapiteln werden die am
haufigsten genannten Themen innerhalb der Kategorien dargestellt und interpretiert.
Aufgrund  der identifizierten Parallelen zum  sprachsensiblen Kompetenzmodell
wissenschaftlichen Schreibens von Knorr (2020) wird eine vergleichende Einordnung
vorgenommen. Das Kategoriensystem wird dabei um weitere Haupt- und Subkategorien

erweitert.

4.1 Erfahrungen mit dem wissenschaftlichen Schreiben

Vor dem Interview wurde den Studierenden ein Fragebogen zugeschickt, in der sie um
Auskunft zu ihren Erst-, Fremd- und Zweitsprachen gebeten wurden, sowie zu ihren
Studienrichtungen und den wissenschaftlichen Textsorten, denen sie bei ihren schriftlichen
Arbeiten bereits begegnet waren. Die Informationen wurden oben in der Tabelle in Kapitel
3.3.2 dargestellt. Dieser Tabelle kdénnen die Studienrichtungen der Probandinnen
entnommen  werden, wobei auffallt, dass sich die Mehrheit in einem
geisteswissenschaftlichen Studium befand, namlich die Probandinnen P2, P4, P5, P6, P7,
P8, P9 und P10. Von den insgesamt elf Probandinnen befanden sich drei in einem
naturwissenschaftlichen Studium (P1, P7 und P11). Die Doppelnennung der Probandin P7
ist auf ihr paralleles Studium in mehreren Studienrichtungen zuriickzufiihren. Eine Probandin
(P3) studiert im Medizinbereich. Es ist zu betonen, das P4 ihr Bachelor in Germanistik und
ihr Masterstudium in DaF in Deutschland abgeschlossen hatte, wahrend alle anderen

Probandinnen an einer Universitat in Wien studierten bzw. studiert hatten.

Die Schreiberfahrungen der Probandinnen stammen (berwiegend vom Bachelorstudium,
wobei funf von ihnen ihre Erfahrungen beim Schreiben sogar im Masterstudium sammeln

konnten. Zwei davon hatten ihr Masterstudium bereits im deutschsprachigen Raum
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abgeschlossen. Diese Informationen waren relevant fir einen Uberblick Uber die

Sprachkenntnisse und Schreiberfahrungen der Studierenden.

Die Probandinnen hatten im Rahmen ihres Studiums eine unterschiedliche Zahl schriftlicher
Arbeiten verfasst. Dartuber hinaus hatten alle Probandinnen auch Erfahrungen im Verfassen
verschiedener Textsorten gesammelt. Dazu gehdérten sowohl kirzere als auch langere
schriftliche Arbeiten, wie z.B. lineare und dialektische Argumentationen, journalistische
Essays und Artikel, PR-Beitrage, Laborprotokolle, Projektarbeiten, Gruppenseminararbeiten,

Proseminararbeiten, Seminararbeiten, Bachelorarbeiten und Masterarbeiten.

Folgende Probandinnen fiihrten in dem Fragebogen Erfahrungen mit dem Schreiben von
Seminararbeiten an: P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10 und P11. Ein deutlicher
Unterschied ist im Vergleich zu der ersten Probandin (P1) zu erkennen, da diese

ausschliel3lich Essays im prifungsrelevanten Kontext schrieb.

Wird von dem Studium ausgegangen, fallt auf, dass die Probandinnen P1, P9 und P11 mit
einem Studium im Pharmaziebereich kirzere schriftliche Arbeiten wie Essays und
Laborprotokolle verfassten, in denen genaue chemisch-biologische Prozesse beschrieben

wurden, was bedeutet, dass grolder Wert auf den Fachwortschatz gelegt wurde.

Probandinnen P2, P7, P8 und P10 befanden sich im Bachelorstudium Publizistik- und
Kommunikationswissenschaft, flr das klirzere schriftliche Arbeiten spezifisch sind, wie etwa
lineare und dialektische Argumentationen, journalistische Essays und Artikel oder PR-
Beitrage. Diese Textsorten flhrte im Fragebogen jedoch nur eine Probandin (P8) an. Da sich
die anderen in der gleichen Studienrichtung arbeiteten, wird davon ausgegangen, dass sie

die gleichen Textsorten verfasst hatten.

Vier Probandinnen (P4, P5, P9 und P11) hatten zu dem Zeitpunkt Erfahrungen mit dem
Schreiben einer Bachelorarbeit auf Deutsch, zwei Probandinnen (P4 und P6) hatten

hingegen eine Masterarbeit auf Deutsch verfasst.

Das folgende Kapitel bietet einen Uberblick lber die Vorbereitungsangebote, die die

Probandinnen im Rahmen ihres Studiums in Anspruch nahmen.

4.2 Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben

In den Interviews wurden 15 Stellen zum Thema ,Angebote flir das wissenschaftliche
Schreiben an der Universitat® codiert. Die markierten Stellen wurden den Interviews
folgender Probandinnen entnommen: P3, P4, P5, P7, P8, P9 und P10. Bei P3, P8 und P10
wurde jeweils nur eine Stelle markiert, wahrend bei P5 zwei Stellen zur Kategorie
LVorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben identifiziert wurden. Dagegen gibt es bei

P7 und P9 jeweils drei markierte Stellen im Interview. In dieser Kategorie weist P4 die
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meisten markierten Stellen auf, namlich vier. Im Weiteren wird auf die von den Probandinnen

in Anspruch genommenen Schreibangebote eingegangen.

P7 waren die Schreibangebote der Universitdt Wien bereits bekannt. Zu Beginn ihres
Studiums in Wien hatte sie an den Lehrveranstaltungen teilgenommen, im Rahmen derer die
Ubungen zum wissenschaftlichen Schreiben organisiert wurden. Hingegen nahm sie die

Angebote am ,Center for Teaching und Learning® nie in Anspruch.

Und wo ich dann nach Wien gekommen bin, dort hatten wir natirlich Lehrveranstaltungen, wo wir das
auch durchgenommen haben und wo wir halt Ubungen gemacht haben, aber ich wei auch, dass das
Center for Teaching and Learning auch Schreibworkshops, Schreibmentoring und so anbietet. Ich selbst
habe es noch nie in Anspruch genommen, ... (P7, 71-75)

P3, die Zahnmedizin studierte, gab an, sich mit dem wissenschaftlichen Schreiben bereits in

Sprachkursen vertraut gemacht zu haben:

..., weil ich habe viele Sprachprifungen gemacht, und fir Deutsch und fur Englisch, und dort haben wir
wirklich, wirklich viel Zeit ahm verbracht, diese Schreiben zu auf hohere Niveau zu bringen. (P3, 127-
129)

P4 erwahnt die von Dozenten geflhrten Vorbereitungskurse, die den Studierenden wahrend
des Schreibens zur Verfligung standen. In den Kursen wurde den Studierenden
Literaturrecherche erklart sowie gezeigt, welche Programme beim Schreiben verwendet
werden koénnen. Die Vorbereitungskurse waren fir Studierende unterschiedlicher

Studienrichtungen konzipiert.

Wir hatten Kurse und Dozenten, die uns daflir vorbereitet haben und auch wahrend des Schreibens und
uns unterstiitzt haben. Ahm sie haben auch uns Quellen gezeigt, und die Art und Weise, wie man nach
Quellen sucht, auch uns Programme gezeigt, die man gerne nutzen kann, um die wissenschaftliche
Arbeit zu verbessern und so Stichpunktetipps, je nhachdem auch in unterschiedlichen Universitaten. (P4,
35-39)

P6 teilt ahnliche Erfahrungen wie P4 mit dem Vorbereitungskurs, denn sie bekam dort auch
nutzliche Tipps zur Literaturrecherche und zu Programmen wie Google Scholar.
Demgegentber machte P5 andere Erfahrungen mit den Schreibangeboten an der Universitat
Wien, in denen ihr das Wichtigste im Rahmen der besuchten Seminare erklart wurde. Bei
den Lehrveranstaltungen lag der Fokus auf der Literaturrecherche und der Einteilung der
Arbeit. Bei dem Verfassen von Seminararbeiten wurde ein gewisses Grad an

Selbststandigkeit von den Studierenden erwartet.

Also, wir hatten fir diese kleine Seminare zum Beispiel bei uns Proseminare und Seminare. Wir hatten
beides. Wir hatten normalerweise nur einen Tag, wo wir diese Sachen besprochen wurden, also wie
man recherchiert, dann, wie man diese Arbeit eigentlich schreibt. Einteilung. All diese Sachen. Einen
Tag maximal zwei Tage, und dann wurden uns diese Leitfaden gegeben: Macht das ja. Fir die
Bachelorarbeit war das ein bisschen besser. (P5, 44-48)

Im Gegensatz zu der Vorbereitung auf das Schreiben einer Seminararbeit, wurde einer

Vorbereitung auf das Verfassen einer Bachelorarbeit mehr Aufmerksamkeit gewidmet:
Wir hatten wirklich einen Kurs, und wir hatten, ich weil3 nicht 6 oder 7 Wochen, und dann gab es
unterschiedliche Teile. Es gab zum Beispiel einen Tag nur fir Recherche, ein Tag nur fur Zitierregeln

und solche Sachen und ethische Fragen also: Was darf ich nutzen? Was darf ich nicht nutzen? Also, es
war ein bisschen besser... (P5, 48-52)
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In einer fakultativen Lehrveranstaltung, die P9 erwahnte, lag der Fokus auf den sprachlichen
Formulierungen in wissenschaftlichen Texten, wie z.B. die Passiversatzformen. Dabei
wurden den Studierenden auch Strategien zur Vermeidung des sogenannten Ich-Tabus

vermittelt.

Es gab auch so eine Vorlesung in der Richtung, wo ich mich angemeldet habe. Das war eine auf der
[Institution], nein, das war auf der [Institution], aber nicht eine richtige Vorlesung. Also du musstest dich
ja nicht, nicht anmelden. Ich habe das aber trotzdem gemacht und was mir extrem geholfen hat, war auf
jeden Fall diese passive Ersatzformen, die habe ich genannt &hm und also Tipps and Tricks, wie du das
Ich endlich vermeiden kannst. Ahm auch wie du die Texte so umformulieren kannst, damit sie nicht so zu
lang sind, weil ab und zu hatte ich das Gefihl, dass ich etwas, was ich eigentlich in einem Satz schon
sagen kann und fertig machen kann, habe ich in so drei, vier Satze schreiben missen, weil es einfach
viel ... Also, es war fur mich komplizierter, am Anfang. (P9, 99-107)

Obwohl die Lehrveranstaltungen zur Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben

hilfreich waren, betont P9 die Bedeutung des handlungsorientierten Schreibenlernens: ,Ja,

also Ubungen und Lehrveranstaltungen, die sind gut, die sind super, aber am besten lernst

du, wenn du selber machst. Also learning by doing. Genau, in meinem Fall* (P9, 124-126).

Zu den Schreibangeboten gehdrten auch die Feedbacks von den Professor*innen,

Assistent*innen oder Tutor*innen, erwahnt P10.

Ich kann mich erinnern, am Anfang habe ich ja so ein Kurs gehabt, das hei3t FOLO? FOLO. Das ist kurz
gesagt, und wir haben immer so Aufgabe, Aufgaben gehabt. Ahm Und bei jeder Lehrveranstaltung hat
sie uns, ahm sie hat sie uns gesagt: Was haben wir falsch gemacht? Wie soll man uns verbessern, aber
ich glaube, das ist bei jeder Studium am Anfang eigentlich so. Jeder Professor, Tutor, 8hm Assistentin
oder Assistentin von dem Professor, Professorin bzw. hilft am Anfang an, und da kannst du immer
Fragen stellen oder nicht, wo du dich nicht auskennst. (P10, 72-78)

P8 verweist im Interview auf dieselbe Lehrveranstaltung, die sie anfangs als langweilig
empfand, weil sie ,nicht praxisorientiert® (P8, 95-98) war. Im Nachhinein wirde sie die

Veranstaltung jedoch als nitzlich bewerten.

Im Gegensatz zu den oben genannten Schreibangeboten kannten P1, P3 und P11 keine
Angebote in ihrem Studium, die der Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben
dienen. P1 bereitete sich selbst auf das wissenschaftliche Schreiben vor und machte dabei
Ubungen und nutzte Hilfsmittel zur Ubersetzung von unbekannten Wortern (P1, 41-42). P11
betont, dass es ein solches Angebot im Fach Pharmazie nicht gibt bzw. gab und bekam von

ihren Professor*innen Vorlagen zum Verfassen von wissenschaftlichen Texten (P11, 77-81).

4.3 Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben

Im weiteren Verlauf des Interviews wurde nach Anforderungen an das wissenschaftliche
Schreiben gefragt. Knorr (2018, 137) elaboriert, dass der Schreibprozess an sich ein
mehrschichtiges Verfahren sei, bei dem inhaltliche, sprachliche und formale Kriterien
gleichzeitig erflllt werden missten. Aus den Daten konnten vier zentrale Kategorien ermittelt
werden: formale, sprachliche, inhaltliche und pragmatische Anforderungen. Vor dem
Hintergrund dieser Ergebnisse werden die identifizierten Kategorien im nachsten Kapitel

naher beschrieben. Die Kategorien konnten induktiv aus insgesamt 70 markierten Stellen
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identifiziert werden. Von insgesamt elf Interviews wurden bei zehn Interviews Stellen zu der
Kategorie ,Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben® markiert. Bei P1 wurde keine
Stelle dazu herausgefiltert. Jeweils eine Stelle konnte bei P10 und P11 gefunden werden,
wahrend in den restlichen Interviews mehrere Stellen identifiziert werden konnten. In

Subkategorien wird die Nennhaufigkeit differenziert dargestellt.

4.3.1 Formale Anforderungen

Dieser Kategorie wurden insgesamt 28 Stellen aus den Interviews mit P2, P4, P5, P6, P7,
P8, P9 und P10 zugeordnet. Die folgenden Subkategorien weisen die meisten Nennungen
auf und werden in absteigender Reihenfolge dargestellt: Zitierregeln, Umfang der Arbeit,
Textgliederung, Objektivitdt, Leitfaden sowie Formatierung. Zusatzlich traten vereinzelt
Nennungen wie orthografische Korrektheit, Transkripte, Beachtung von Abgabefristen und

minimale Anzahl der Literaturquellen auf.

4.3.1.1 Zitierregeln

In dieser Subkategorie wurden insgesamt zehn Stellen in drei Interviews (P5, P6 und P7)
identifiziert. Zitierregeln wurden von zwei Probandinnen (P5 und P6) am haufigsten genannt.
Bei P5 wurden sechs Stellen herausgefiltert, wahrend bei P6 zwei Stellen im Interview dieser
Subkategorie zugeordnet werden konnten. Hingegen trat bei P7 eine einzige Textstelle mit
dieser Nennung auf. Im Weiteren werden die fir diese Subkategorie relevanten

Textabschnitte dargestellt.

P7 nennt als Anforderung an das wissenschaftliche Schreiben das richtige Zitieren: ,Ja, aber
an sich die Anforderung halt ... wissenschaftlich schreiben, dann, dann halt das auch die
Zitationsweisen richtig sind“ (P7, 19-21). Eine der Komponenten des sprachsensiblen
Kompetenzmodells wissenschaftlichen Schreibens ist der einheitliche Zitierstii und das
fremde Gedankengut, das logisch und nachvollziehbar in den Text eingebaut werden muss
(Knorr 2020, 171). Die Probandin ist sich eines einheitlichen Zitierstils bewusst: ,Wenn du
eine Art von Zitaten ausgesucht hast, das musste durch deine Arbeit nachvollziehbar sein”
(P6, 28-30). Dartiber hinaus betont P5: ,Man musste wirklich darauf achten, dass man nicht
jedes Wort Ubernimmt* (P5, 36-37). Dies weist auf die Wichtigkeit der korrekten Wiedergabe
der Worte eines Autors bzw. einer Autorin sowie auf deren Bedeutung fur die Vermeidung

von Plagiaten hin.

Ungewoéhnlich fand P5 eine andere Herangehensweise an die Zitierregeln durch einen

Professor im Masterstudium, der aus dem englischsprachigen Raum stammte:

Mein Mentor ist ein Professor, der nur Englisch spricht. Und dann kommen wir aus Bachelorstudium mit
so vielen Regeln und so wir fragen: Was machen wir und der war so: was macht ihr? Einfach Recherche
schreibt Klammer, wer das geschrieben hat, welches Jahr fertig, und wir waren: Aber nein, wir haben so
viele Regeln gehabt. Nein, braucht ihr gar nicht. Und das war dann bitte ein bisschen komisch. (P5, 63-
67)
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Die Probandin fligt hinzu, dass einer der Grinde, warum sie im Masterstudium die
wissenschaftlichen Arbeiten eher auf Englisch schrieb, die geringeren Anforderungen an das

wissenschaftliche Schreiben gewesen seien (P5, 18-19).

Darlber hinaus hebt P6 eine gleichmaRige Verwendung von Zitaten aus unterschiedlichen
Quellen hervor: ,Du hast sehr (unv.) viele Arten von Zitaten von Oxford, bis was auch immer.
Und das musste halt gleichmaRig sein“ (P6, 27-28). Es ware wichtig zu betonen, dass P6
Translationswissenschaft studierte und in diesem Studium groRer Wert auf die Zitierweise

gelegt wird.

4.3.1.2 Umfang der Arbeit

Eine der Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben bezieht sich auf die Einhaltung
der Vorgaben bezlglich des Umfangs und der Fristen (Ruhmann/Perrin (2003, 130). Der
Umfang der Arbeit wurde von P5, PG, P9 und P10 als eine der Anforderungen an das
wissenschaftliche Schreiben genannt. Dieser Subkategorie sind finf Textstellen aus den
Interviews zuzuordnen: zwei Stellen bei P6 und jeweils eine Textpassage bei P5, P9 und
P10.

Abhangig von der Textsorte variiert der Seitenumfang erheblich, von kurzen flinfseitigen
Essays Uber zehn- oder zwanzigseitige Seminararbeiten bis zu umfangreichen 60-seitigen
Masterarbeiten (P6, 70). P10 figt hinzu, dass die Seitenzahl von den Anspriichen der

Professor*innen stark abweichen kann:

Es ist, es hangt ab vom Professor, manche brauchen finf Seiten, manche brauchen zwanzig Seiten,
manche brauchen zehn Seiten. Es ist wirklich, es hangt wirklich an dem Professor ab. Meine letzte,
meine letzte war 35 Seiten, fast wie eine Bachelorarbeit. (P10, 35-38)
Eine Bachelorarbeit, deren Umfang von der ublichen Standardlange abweicht, verfasste
auch P9, weswegen zunachst eine Kirzung der Bachelorarbeit von ihrem Mentor empfohlen
wurde: ,Kénnen wir das bitte kirzen oder kleiner machen? Aber es geht nicht, weil einfach
urviel war, und du kannst nicht so viel einfach weglassen, sonst ist der Sinn also die
Sinnhaftigkeit von dem Text nicht mehr drinnen® (P9, 91-93). Dies zeigt, dass es gewisse

Abweichungen von den formalen Kriterien zugunsten der Qualitat der Arbeit geben kann.

4.3.1.3 Textgliederung

Zu einem der wichtigsten formalen Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben
gehort die Textgliederung mit funf markierten Textabschnitten bei P4, P5, P6 und P8. Bei P4,
P5 und P6 wurde jeweils eine Textstelle identifiziert, bei P8 hingegen zwei. Im Folgenden

werden die wichtigsten Textstellen prasentiert.

P4, P6 und P8 hoben die Textgliederung als ein wichtiges Kriterium beim Verfassen von

wissenschaftlichen Arbeiten hervor.
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Das ist vor allem Einleitung und Schlussfolgerung, auch dieser Plot, was man schon in der Mitte hat,
also diese Kapiteln, die Titeln, Untertiteln, die Gliederung der Arbeit, vor allem das muss man schreiben
und das dieser Koharenz (unv.), dass es zusammen gut geflgt ist. (P4, 18-21)

P8 bewertet die Fahigkeit zur Beherrschung der Textgliederung als herausfordernd, aber

notwendig beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten.

. hier auch nicht nur eigentlich wissenschaftliche Arbeiten, sondern auch Essays, finde ich ganz
wichtig, die Gliederung. Ahm Das macht einen Unterschied, wenn man einen gut gegliederten Text liest
und wenn nicht. Es ist ganz wichtig und ganz schwierig, diese Fahigkeit zu meistern, aber ist ein Muss
auf jeden Fall. (P8, 177-181)

Das Verfassen eines gut gegliederten Textes stellt gleichzeitig eine Anforderung und eine
Herausforderung dar. Beim Verfassen der wissenschaftlichen Arbeit machten sich die
Probandinnen auch Gedanken Uber die richtige Zuordnung der Abschnitte der Arbeit, sowie

der Transkripte (P9, 195) und der Inhaltsverzeichnisse (P6, 18).

4.3.1.4 Leitfaden

Eine weitere Subkategorie bei den formalen Anforderungen stellt der Leitfaden dar. Dieser
Subkategorie konnten drei Textpassagen zugeordnet werden: eine bei P2 und zwei bei P5.
Leitfaden bzw. Richtlinien, die beim Schreiben zu beachten sind, stellen eine zentrale
Anforderung an das wissenschaftliche Arbeiten dar und unterstiitzen Studierende dabei,
fokussiert zu bleiben und sich jederzeit bewusst zu sein, was von ihnen genau erwartet wird.
Die Leitfaden und Richtlinien fand P5 beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten zwar
hilfreich, aber den wissenschaftlichen Formulierungen misst sie einen hdéheren Stellenwert

bei (P5, 280-284). Die Probandin fligt hinzu:

Wir hatten normalerweise nur einen Tag, wo wir diese Sachen besprochen wurden, also wie man
recherchiert, dann, wie man diese Arbeit eigentlich schreibt. Einteilung. All diese Sachen. Einen Tag
maximal zwei Tage, und dann wurden uns diese Leitfaden gegeben: Macht das ja. (P5, 49-52)
Obwohl den Probandinnen ein Leitfaden zur Verfligung gestellt wurde, fuhlten sie sich oft
sich selbst Uberlassen, denn lediglich einen Leitfaden zu haben erschien nicht ausreichend:
,Nein, das war mir selbst Uberlassen, wir hatten nur Leitfaden oder sowas, wie wir diese

Seminararbeit schreiben missen® (P2, 80-81).

4.3.1.5 Formatierung

Die Formatierung wurde lediglich von zwei Probandinnen genannt, jeweils mit einer
markierten Textstelle, und stellte fir sie keine Herausforderung dar. P5 fand die Layoutseiten
einfach (P5, 40). P11 nutzte eine Vorlage zur Formatierung: ,... die Professoren schicken
uns eine Vorlage, wie das aussehen sollte. Und dann, von dem nehmen wir das als Beispiel,
und da schreiben wir genauso in diesen Formen, sag mal so die ahm welche

BuchstabengroRe, Formatierungen betrifft usw.“ (P11, 77-80).

Nachdem die formalen Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben erlautert wurden,

widmet sich das folgende Unterkapitel den sprachlichen Anforderungen.
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4.3.2 Sprachliche Anforderungen

Im Anschluss an die bisherige Betrachtung von formalen Anforderungen werden nun
sprachliche Anforderungen analysiert. Fir diese Kategorie wurden 16 markierte
Textpassagen erfasst. Aus den Codierungen lieRen sich zwei Kategorien mit den haufigsten
Nennungen identifizieren: wissenschaftliche Ausdrucksweise und wissenschaftliche

Formulierungen.

4.3.2.1 Wissenschaftliche Ausdrucksweise

Diese Subkategorie enthalt neun markierte Textabschnitte aus den Interviews mit P3, P4,
P7, P8, P9 und P11. Bei P7 und P9 gibt es jeweils zwei markierte Stellen, wahrend in den
restlichen Interviews nur vereinzelte Nennungen auftreten. Die interviewten Studentinnen
unterstreichen die wissenschaftliche Ausdrucksweise als eine wichtige Anforderung an das
wissenschaftliche Schreiben. ,Was angefordert wurde - das ist die Sprache, die vor allem
akademisch und richtig ist* (P4, 17-18). Aus dieser Aussage geht hervor, dass neben der
wissenschaftlichen Ausdrucksweise auch die grammatikalische Korrektheit beim Schreiben
gefordert wird. ,Hochdeutsch war angefordert®, bestatigt eine Probandin (P3, 15). Dartber
hinaus schatzt P8 ihre wissenschaftliche Ausdrucksweise als ,wissenschaftlich, aber auch
verstandlich® (P8, 343-344).

P9 hatte sowohl an der Universitdt Wien als auch an einer Fachhochschule Erfahrung
gesammelt und betont, dass die wissenschaftliche Ausdrucksweise auch flir die
Laborprotokolle eine Anforderung war: ,Bei den anderen zum Beispiel Chemie oder Labor,
wo ich nur die Texte Uber Mikrobiologie, Tatigkeiten im Labor geschrieben habe. Da muss
man sich auch wissenschaftlich ausdricken (P9, 39-41). Im Zusammenhang damit werden

noch textsortenspezifische Anforderungen hinzugefigt:

Da ich immer nach meinem Labor das alles schreiben muss, und ich musste da viel Zeit investieren,
ungefahr zwei bis drei Stunden, bis sie das alles zusammenfassen, die richtigen Worter finde. Also, wie
es genau heil}t, weil zum Beispiel man kann einen Satz auf mehrere Weise sagen, und dann musste ich
immer das kurzeste und beste Option wahlen. (P11, 54-58)

Kurze und knappe Satze waren eine Anforderung fiir das Verfassen der Laborprotokolle im

Bereich Pharmazie.

4.3.2.2 Wissenschaftliche Formulierungen

Diese Subkategorie enthalt sechs Textstellen aus drei Interviews (P5, P6 und P9). Bei P9
wurden vier Textabschnitte identifiziert, wobei bei P5 und P6 jeweils eine Textstelle markiert
wurde. Die Ergebnisse der Datenanalyse zeigen, dass den Probandinnen die Bedeutung
wissenschaftlicher Formulierungen bewusst war: ,Also da haben wir schreiben mussen, so
die komplexere Satze schreiben missen, also mit einem besseren Wortschatz Uber ein
Thema, aber da waren mehr quasi im Vordergrund passive Ersatzformen® (P9, 33-36). Der

Probandin ist klar, dass Passiversatzformen zu den wissenschaftlichen Formulierungen
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gehoren. Stezano Cotelo (2011, 92) legt fest, dass von studentischen Arbeiten in unteren
Semestern nicht erwartet wird, dass sie das Ziel wissenschaftlicher Texte — die Erzeugung
neuen Wissens — erfilllen. Das Ziel des Verfassens studentischer Arbeiten ist ,das Einlben
wissenschaftssprachlicher Konventionen®. Die wissenschaftliche Schreibkompetenz wird
durch Anwendung funktionaler Sprachmittel wie Passivkonstruktionen erreicht (Bongo 2010,
110). Laut Steinhoff (2007, 257) ist die Anwendung von Passivkonstruktionen

charakteristisch fiir schreiberfahrene Studierende.

Weiterhin zeigt die Datenanalyse, dass eine andere Probandin die wissenschaftlichen
Formulierungen den Mustertexten entnahm. ,Wir arbeiten in der Translation immer mit
Paralleltexten. Also, ich wirde manchmal zum Beispiel eine Arbeit sehen. Aha, ich habe
diesen Satz so formuliert. Ich werde es so formulieren, ahnlich ja“ (P5, 82-84). Die Probandin
orientierte sich an wissenschaftlichen Formulierungen aus Mustertexten, modifizierte diese
und integrierte sie in ihren eigenen Schreibprozess. Der Zweck der Verwendung von
Mustertexten ist die Orientierung Uber eine mogliche Textgestaltung in der Zielsprache,
wobei die Vorbildwirkung jedoch mehr oder weniger stark sein kann (Dengscherz 2019, 39,
72). Dieses Phanomen wird auch gegenstandsbezogenes Schreiben genannt und stellt die
erste Phase der Ontogenese der wissenschaftlichen Alltagssprache dar, in der sich
Studierende wegen ihrer mangelnden wissenschaftlichen Textkompetenz sehr stark an den

Vorlagetexten der wissenschaftlichen Literatur orientieren (Pohl 2007, 500).

Zudem verdeutlicht die Datenanalyse das Bewusstsein der Probandinnen fir das Vermeiden
personlicher  Ausdrucksformen (das Ich-Tabu). Dieses Ich-Tabu ist auch fiur
wissenschaftliche Formulierungen spezifisch: ,... wie kann man das einfach umformulieren,

dass es besser, nicht besser klingt, aber nicht so persdnlich aussieht* (P9, 37-38).

Nach der Analyse der sprachlichen Anforderungen, wird im nachsten Kapitel der Fokus auf

die inhaltlichen Anforderungen gelegt.

4.3.3 Inhaltliche Anforderungen

Laut Becker-Mrotzek/Schindler (2007, 9) gehdrt deklaratives Wissen zu einer der
Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben. Deklaratives Wissen beinhaltet
Kenntnisse in den jeweiligen Bereichen und wird mit Faktenwissen bzw. ,Wissen Uber
Sachverhalte von Welt (= Wissen was oder Knowing-what)“ beschrieben. Die Kategorie wird

hier als ,inhaltliche Anforderungen® bezeichnet.

In dieser Kategorie wurden insgesamt sechs Textstellen aus drei Interviews (P6, P7 und P9)
identifiziert. Zu den inhaltlichen Anforderungen wurden folgende Codierungen zugeordnet:
Objektivitat und Eingrenzung der Forschungsfrage mit zwei markierten Textpassagen bei P6,

Sinnhaftigkeit des Textes mit zwei markierten Textpassagen bei P9, thematisch relevante
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Inhalte mit einer einzelnen Nennung bei P9 und Nachvollziehbarkeit der empirischen

Vorgehensweisen mit einer Textstelle bei P7.

P6 berichtet, dass ihr die Eingrenzung und die Objektivitdt der Forschungsfrage an der
Universitat vermittelt wurde. ,Uns wurde beigebracht auf der Uni, dass eine W-Frage ist nicht
so optimal, zum Beispiel, wenn ich frage: Wie hat sich das und das entwickelt? Das ist so
breit und so weit. Also eher so spezifische Fragen (P6, 114-117). Zudem lernte sie auf der
Uni, dass eine Forschungsfrage nicht subjektiv, sondern eher objektiv formuliert werden
sollte (P6, 117-118).

Von der Sinnhaftigkeit des Textes erzahlt P9: ,Aber es geht nicht, weil einfach urviel war,
und du kannst nicht so viel einfach weglassen, sonst ist der Sinn, also die Sinnhaftigkeit von
dem Text nicht mehr drinnen® (P9, 91-93). Ein wissenschaftlicher Text durfte nie zum

Nachteil der Qualitat und der Sinnhaftigkeit des Textes gekurzt werden.

Nicht zu vernachlassigen ist die Nachvollziehbarkeit der empirischen Vorgehensweisen bei
langeren wissenschaftlichen Texten. ,Wenn jetzt Empirie dabei ist, dass halt logischerweise
die empirischen Schritte auch nachvollziehbar sind“ (P7, 21-22). Diese Anforderung wird als
Problemlésewissen bei Becker-Mrotzek/Schindler (2007, 9) bezeichnet, worunter

methodisches Wissen zur Erkenntnisgewinnung verstanden wird.

Nachdem die inhaltlichen Anforderungen erlautert wurden, kénnen nun die pragmatischen

Anforderungen betrachtet werden.

4.3.4 Pragmatische Anforderungen

In diesem Unterkapitel wird kurz auf die pragmatischen Anforderungen eingegangen. Dieser
Kategorie konnten sechs Textabschnitte aus den Interviews mit P5, P6 und P8 zugeordnet
werden. Vier Textpassagen wurden bei P8 erfasst, wahrend bei P5 und P6 jeweils eine
Textstelle markiert wurde. P8 (39) unterstreicht die Ausgewogenheit unterschiedlicher
Perspektiven als eine wichtige Anforderung im Journalismus. Darunter wird die
Heranziehung unterschiedlicher Positionen aus zuverlassigen Quellen verstanden, die zur

inhaltlichen Glaubwirdigkeit dient.

P6 und P8 betonen die Wichtigkeit der Objektivitat im Journalismus und allgemein in der
Wissenschaft, worunter faktenbasiertes Berichten verstanden wird. ,Einfach, dass es faktisch
richtig ist, solange das eigentlich mdglich ist, es nicht immer zu 100% mdglich* (P8, 29-30).
Darlber hinaus ethische Fragen sollten beim Schreiben einer wissenschaftlichen Arbeit nicht

aulRer Acht gelassen werden (P5, 50-52).

Des Weiteren nennt P8 die Beachtung der Leserperspektive beim Verfassen eines
wissenschaftlichen Textes (P8, 163-165). Knorr (2020, 171) legt fest, dass die
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Leser*innenorientierung besonders wichtig ist und bei der Textorganisation berlicksichtigt
werden soll, denn alle Leser*innen haben bestimmte Erwartungen an einen Text. Die
Herausforderungen bei der Textorganisation auf der Makro- (Textgliederung) und
Mikroebene (Kohdrenz und Kohasion) wird im Kapitel ,Herausforderungen auf der

Textebene® naher behandelt.

4.4 Herausforderungen mit dem wissenschaftlichen Schreiben

Zu Beginn des Interviews wurden die Probandinnen zu ihrer Einstellung zum Verfassen der
wissenschaftlichen Arbeiten befragt. Acht der elf befragten Studentinnen (P2, P3, P4, P5,
P8, P9, P10, P11) flhrten als einen der Griinde flr die Herausforderungen beim Schreiben
die Tatsache an, dass Deutsch nicht ihre Erstsprache ist. Eine Studentin (P3) gab an, dass
ihre personliche Einstellung zu den Schreiberfahrungen zeitdruck-, umgebungs- und
ressourcenabhangig ist. Die Kategorie ,Herausforderungen beim wissenschaftlichen
Schreiben“ erwies sich mit 430 Codierungen als eine der zentralen Kategorien der

Datenanalyse. Aus den Daten lassen sich folgende Subkategorien ableiten:

e Herausforderungen in der Planungsphase,
e Herausforderungen des sprachlichen Charakters,
e Herausforderungen mit den formalen Anforderungen und

e Zeitorganisatorische Herausforderungen.

Im folgenden Unterkapiteln werden die oben genannten Subkategorien analysiert.

4.4.1 Herausforderungen in der Planungsphase
Laut Ruhmann/Perrin (2003, 130) gibt es sechs Phasen im wissenschaftlichen Schreiben

(siehe oben, 2.3), wobei die ersten zwei vor dem tatsachlichen Schreiben liegen. Diese zwei
Phasen beziehen sich auf: 1. Themenabgrenzung und Thesenentwicklung und 2. Recherche
der Quellen und Bearbeitung der Quellentexte. Dieser Kategorie wurden 80 Textstellen aus
den Interviews mit P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10 und P11 zugeordnet.

In der Planungsphase sollte das Thema bestimmt und die Forschungsfrage formuliert
werden. Parallel dazu sollte die Literaturrecherche durchgefiihrt werden. Es stellte sich
heraus, dass diese Bereiche eine Herausforderung fir die Probandinnen darstellen. Im
Folgenden wird naher auf die Herausforderungen in der Planungsphase eingegangen. Es
konnten die folgenden drei Subkategorien identifiziert werden: Thema, Literaturrecherche

und Forschungsfrage.
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4.4.1.1 Thema
Diese Kategorie umfasst 45 markierte Textabschnitte aus den Interviews mit P2, P4, P5, P6,

P7, P8 und P11. Daraus lassen sich zwei Subkategorien ableiten: die Festlegung des

Themas und die Themeneingrenzung.

Festlegung des Themas
In dieser Subkategorie lieRen sich 37 Textstellen identifizieren. Dazu auferten sich neun

Probandinnen (P2, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10 und P11). P9 wies auf Probleme bei der
Themenfindung hin:

Ich konnte auch nicht das Thema leicht finden. Ich meine, ich habe das Thema gefunden, aber danach
haben wir das Thema irgendwie kiirzen missen und so zusammenfassen sollen, weil das war viel zu
viel allgemein fir ihn, also fiir meinen Professor damals. (P9, 183-186)

Wahrend P9 eine eigene Vorstellung von ihrem Thema hatte, lie® P11 sich von ihrem

Professor das Thema ihrer Bachelorarbeit vorschlagen.

Also fur meinen Themen fir meinen Bachelorarbeit, das hat mir mein Professor vorgeschlagen, weil er
hat sich damit beschéftigt, und er hatte diese Daten. Ich habe die Literaturarbeit geschrieben und er hat
mir das vorgeschlagen fur die Fragen. Bezlglich dhm habe ich nur gefragt, ob ich in spezifischen
Bereich mich quasi einschrianken kénnte, beziiglich die Thema. Ahm aber dann gab es die Probleme,
also nicht die Probleme, aber hatte er mir was anderes vorgeschlagen und dann habe ich einfach das
ausgewahlt. (P11, 138-143)

P11 fugt hinzu, dass sie das Thema kompliziert fand und sich vor dem Schreiben unsicher
war (P11, 36-37). Dariber hinaus nutzte P2 eine andere Methode, wenn es um das Thema
einer Arbeit ging: ,...aber hier habe ich nicht ein Thema, ich habe nicht ein Thema gesucht,
das mich interessiert, sondern das leicht fir mein Seminar Arbeit ist® (P2, 43-35). Die
Probandin entschied sich fiir ein leicht bearbeitbares Thema. Im Gegensatz dazu findet P9
(346-349) das Interesse an dem Thema flr die Bachelorarbeit signifikant. Die Probandin

unterstreicht die Wichtigkeit der eigenstdndigen Auswahl des Themas:

»~Ja, weil das war am Anfang nicht so einfach. So viele Themen bekommst du auf jeden Fall. Und auf
Vorschlage von dem Professor, aber fur mich war das nicht genug. Nicht, weil die Vorschldge schlecht
waren, sondern, weil das einfach nicht fir mich interessant war, also im Sinne: Okay, das will ich jetzt
machen, weil, wenn ich schon weil}, okay, ich wiirde jetzt iber Minimum drei Monate schreiben missen,
dann will ich es, will ich mich dafir interessieren. (P9, 341-346)

P4 vertritt die gleiche Meinung dazu: ,... dann kommt dieser Spal® damit, weil ich das
genielde, weil es geht um ein Thema, was mir, was mich sehr interessiert® (P4, 28-29). Die
Auswertung der Interviews ergab, dass ein interessantes Thema den Schreibprozess
erleichtert: ,Ja, aber ansonsten halt ich versuche auch meistens immer, Themen zu wahlen,
die mich halt sowieso interessieren. Und dann fallt das Schreiben ja auch einfacher” (P7, 48-
49).

Im Gegensatz dazu war es flir P4 aufgrund der fehlenden passenden Literatur schwer, ein

fir sich selbst interessantes Thema der Masterarbeit zu finden:

. meine Masterarbeit wollte ich Uber ein anderes Thema schreiben, aber das war erstens viel zu viel
und zweitens das konnte nicht die richtigen Quellen finden und nicht genug fur mein Thema fir, was ich
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schreiben wollte, das konnte ich nicht richtig mit Sprache verbinden. Deswegen ich musste mein Thema
andern. (P4, 166-169)

Die Analyse zeigte, dass P6 bei der Eingrenzung des Themas nur teilweise zufrieden mit

ihrer Themenwahl war und neue Ideen in die Arbeit integrieren musste:

Also, mein Problem war immer, dass ich, dass ich mich einschranken musste und eingrenzen und nicht
Uber das Thema hinaus und nicht immer, was dazunehmen, sondern eher das Thema einzuengen. Und
ich hatte dann eher so ... Naja, also es hat schon Spal® gemacht, aber ich hatte natirlich ab und zu mal
so Blockade, wo ich mir gedacht habe: Okay, ja, da ist eine Sackgasse. Das ist eigentlich nicht, was
mich interessiert, aber das fihrt mich zu diesem. Zu diesem Bereich. Sagen wir mal so. Musste ich dann
alles neu, also nicht alles, aber da musste ich halt neue Ideen, Gedanken mit hineinbringen. (P6, 36-42)

Angesichts der sprachlichen Barriere kommt der Wahl eines geeigneten Themas eine

besondere Bedeutung zu. Dies bestatigt folgende Aussage der Probandin:

Ich glaube, es ist immer, es kommt darauf an, was wir fur ein Thema haben, wenn mich das Thema
wirklich interessiert und ich mehr so Gedanken dariiber habe, dann mega interessant. Ich kann es gerne
so persOnlich nehmen, wenn ich schreibe, aber wenn es ein trockenes Thema ist und ich absolut keine
Lust drauf habe, dann also personlich wirklich, es gibt immer ein bisschen &hm sage ich mal
Hindernisse, weil ich schaue, ich sehe, ich wisse, dass meine Muttersprache eine slawische Sprache ist,
eine ganz andere Sprachgruppe und das macht es ein bisschen ... Es ist ein mentales Hindernis, wenn
ich das so beschreiben kann. (P8, 3-9)

P10 bestatigt, dass ein Thema ohne persdnlichen Bezug eine Herausforderung darstellt:
,und wenn man, ich glaube, dass ist die Schwierigste ist, wenn du ein Thema bekommst,
das du nicht selber ausgewanhlt hast* (P10, 176-178).

Die Analyse der Interviews zeigt, dass gelegentlich ein Thema zweiter Wahl gewahlt wird:
»Aber bei diesem Thema, es war halt besser als die anderen Optionen und dann habe ich
gesagt, okay, weil die Kollegin unbedingt das machen wollte. Okay, ich komme dann als
Teammate dazu, weil sonst ware sie allein geblieben* (P7, 51-53). Die Auswertung der
Interviews verdeutlicht, dass die Probandin trotz eines interessanten Themas
Unzufriedenheit empfand, da die Datenanalyse keine signifikanten Ergebnisse lieferte: ,Und
warum auch nicht? Ich meine, es ist auch ein interessantes Thema, aber es war halt so
bedrickend, dass wir nichts gefunden haben® (P7, 55-56).

Demgegentber schilderte P5 zwei unterschiedliche Erfahrungen bei der Themenfindung flr

ihre Arbeiten:

Aber fir Bachelorarbeit zum Beispiel, das war sehr schwierig, weil es ist immer so, ich persdnlich
natlrlich mich interessieren unterschiedliche Sachen, aber wenn ich eine Arbeit (lacht) darlber schreibe,
dann ist es immer ... Ja, und ich muss leider sagen, dass nur ein Professor dabei hilfreich war. Die
anderen waren nicht so, die anderen waren mehr so: Findet etwas, was euch interessiert und Okay aber
ja. (P5, 146-150)

Fur die Probandin war insbesondere die Unterstlitzung des Professors bei der Themenwahl
von Bedeutung. Ein Thema fir die Masterarbeit zu finden stellte flir P5 hingegen keine grol3e
Herausforderung dar, da das gewahlte Thema sowohl an ihr Studium als auch an ihre

berufliche Praxis anknipfte.

Was koénnten wir machen und fiir meine Masterarbeit, zum Beispiel, ich habe etwas aus meinem
Berufsleben genommen, was auch fur mein Studium relevant ist. Und das war fur mich zum Beispiel
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sehr leicht. Ich hatte schon eine Idee. Ich habe meinem Mentor geschrieben, er hat gesagt: Passt. (P5,
143-146)

Die Analyse der Aussagen zeigt, dass ein personlicher Bezug zum Thema fir das Schreiben

von besonderer Bedeutung ist.

Themeneingrenzung

Acht Textstellen konnten in dieser Subkategorie identifiziert werden. Bei P6, P8 und P11 gab
es jeweils eine markierte Textstelle zu dem oben genannten Thema, wahrend bei P4 zwei
und bei P9 drei Textabschnitte festgestellt wurden. P8 wies auf die Wichtigkeit eines roten
Fadens hin, der in einem engen Zusammenhang mit dem Thema steht: ,Wenn du dich vom
Thema entfernst, einfach mit den ganzen Erklarungen, einfach immer bei der Sache bleiben.

Das war fir mich immer auch schwierig, weil ich sehr chaotisch bin“ (P8, 207-209).

Dass manche Studierende eine Tendenz zu ausfuhrlichen Erkldrungen von Themen zeigen,
bestatigen weitere Zitate: ,Mein Problem war immer, dass ich, dass ich mich einschranken
musste und eingrenzen und nicht Uber das Thema hinaus und nicht immer, was
dazunehmen, sondern eher das Thema einzuengen“ (P6, 36-38). Dazu erganzt P9: ,...
danach haben wir das Thema irgendwie kirzen missen und so zusammenfassen sollen,
weil das war viel zu viel allgemein fir ihn, also fur meinen Professor damals® (P9, 184-186).

Eine ahnliche Herausforderung zeigte sich bei P4 in Bezug auf die Themeneingrenzung:

Mein Thema war meistens zu grob. Ich musste das spezifisch machen, kleiner machen. Das fand ich
sehr herausfordernd. Ahm dass ich iiber einen bestimmten Punkt schreiben muss, das ist ja ... habe ich
so richtig (unv.) so klein wie mdglich, damit ich mehr detaillierter dartiber schreibe. Das war ... (unv.) sehr
schwer ein. Es gibt keinen Punkt, keinen richtigen Punkt, abgetrennt von dem, von dem Thema, was ich
besprechen mochte, weil alles zusammen verbunden ist. Deswegen féllt es mir schwer, weil meine
Themen waren immer gro. Deswegen das Uberhaupt zu bestimmen, wortber ich schreibe, das war
eine Herausforderung. (P4, 87-90)

Eine weitere AuBerung einer Probandin zu diesem Thema bestatigt das oben Genannte:
»~Also, mein Problem war immer, dass ich, dass ich mich einschranken musste und
eingrenzen und nicht Uber das Thema hinaus und nicht immer, was dazunehmen, sondern

eher das Thema einzuengen® (P5, 36-38).

Eine Probandin nahm bezlglich der Themeneingrenzung den Vorschlag ihres Betreuers an,
was darauf hinweist, dass die Unterstlitzung ihres Betreuers eine wichtige Rolle bei der

Themeneingrenzung spielte:

... habe ich nur gefragt, ob ich in spezifischen Bereich mich quasi einschranken kdnnte, bezlglich die
Thema. Ahm aber dann gab es die Probleme, also nicht die Probleme, aber hatte er mir was Anderes
vorgeschlagen und dann habe ich einfach das ausgewahit. (P11, 152-155)

Vergleicht man die Ergebnisse der Datenanalyse mit den Studienergebnissen von
(Ballweg/Kuhn/Hertweck 2016, 154), laut der 37% NAT-Studierende und 57% GESO-
Studierende die Formulierung der Fragestellung sowie die Eingrenzung des Themas
schwierig fanden, sieht man auch hier einen signifikanten Unterschied zwischen den

Studierenden der Geistes- und der Naturwissenschaften. Bei den befragten Probandinnen,
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die Naturwissenschaften studierten (P1, P3 und P11), gab es weniger oder gar keine
markierten Textstellen zu Herausforderungen mit der Themeneingrenzung. Bei P1 und P3
gab es keine einzige markierte Textstelle zu dem Punkt, wahrend nach Angaben von P11 ihr

das Thema von ihrem Betreuer vorgeschlagen wurde.

Im Anschluss an die bisherigen Ausfihrungen werden im folgenden Kapitel

Herausforderungen mit der Literaturrecherche thematisiert.

4.4.1.2 Literaturrecherche
Darauf, dass die Literaturrecherche einen Stolperstein in der Planungsphase darstellt,

weisen 26 Textpassagen aus Interviews mit P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 und P11 hin. Bei P2
und P3 wurde jeweils eine einzelne Textstelle markiert, wahrend es bei anderen Interviews

mehrere markierte Textpassagen gab.

Die Grinde fur die Herausforderungen bei der Literaturrecherche sind von individuellen
Faktoren gepragt. Einerseits berichteten zwei Probandinnen (P5, 34-35 und P2, 158-160)
von Unsicherheiten in Bezug darauf, welche von den vielen Auflagen einer Quelle sie beim
Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten verwenden durften. Andererseits empfand P3
(115-122) die Arbeit am Computer und die Literaturrecherche in der Online-Datenbank als zu
komplex, was schlief3lich ihre Studienwahl beeinflusste. Darlber hinaus empfand P5 die
Literaturrecherche als den schwierigsten Teil des Schreibens und bewertete sie als
uninteressant (P5, 18-19, 209) und zu kompliziert (P5, 206-212). Dabei fligte sie hinzu, dass
es sich um den technischen Bereich handelte. Fur P7 stellte ihre Lesegeschwindigkeit den
zentralen Grund fir die Herausforderungen bei der Literaturrecherche dar, abgesehen von

der Ausgangssprache des Textes:

Also, ich verstehe auf jeden Fall natiirlich alles, aber was halt bei mir, egal in welcher Sprache, das muss
ich auch dazu sagen, komplett wurscht, ob es jetzt Deutsch, Ungarisch oder Englisch oder aber auch
Portugiesisch ist. Ich habe eine extrem langsame Lesegeschwindigkeit. Ich lese um die zehn bis
flnfzehn Seiten pro Stunde. Schon, seitdem ich klein bin. Und egal, wie viel ich lese, es wird einfach
nicht mehr. (lacht) (P7, 165-169)

Zudem war fir eine Probandin der richtige Umgang mit dem Zitieren der gelesenen
Literaturquellen unklar, besonders weil sie unterschiedliche Antworten zu dieser Frage von

ihren Dozenten bekam:

Aber das ist eine Frage, was ich bis jetzt nie richtig verstanden habe. Und das fand ich eigentlich immer
noch eine offene Frage bei wissenschaftlicher Arbeit. Uhm, wenn man ... Uhm ... weil ich ja immer
unterschiedliche Antworten bekommen habe, wenn man eine Quelle liest, man schreibt Uber, Giber mehr.
Und dann man o&ffnet oder liest ein Buch Uber mehr in unterschiedlichen Biichern. Gelten diese Blicher,
auch wenn ich davon nichts zitiere, gelten sie als Quelle oder gelten sie nicht als Quelle? Zum Beispiel,
da kann ich &hm ... Ich habe Antworten bekommen. Wie sagt man Uberhaupt, was du gelesen, wenn du
Infos davon bekommen hast, dann schreibt man als Quelle. Andere Dozenten haben gesagt: Eher nicht,
wenn du davon nichts zitiert hast, dann schreibst du nicht aus Quelle. Da kann man eine Seite von
einem Buch lesen, und dann kann sagen: Okay, das ist meine Quelle. Und deswegen das war fir mich
immer noch eine offene Frage, die keine, die ich keine konkrete Antwort dafiir bekommen habe. (P4,
271-282)
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Anknipfend an die vorherigen Ausfilhrungen lassen sich aus der Auswertung der
Codierungen folgende Subkategorien mit den meisten Nennungen ableiten: Einschrankung
der Literaturrecherche und begrenzte Verfugbarkeit passender Literaturquellen. Im

Folgenden wird ndher auf die einzelnen Subkategorien eingegangen.

Einschrankung der Literaturrecherche
Auf die Einschrankung der Literaturrecherche weisen flnf Textpassagen aus den Interviews
mit P4, P6 und P7 hin. P4 betont die Wichtigkeit, bei der Literaturrecherche aktuelle Auflagen

zu verwenden.

Ich musste auch aufpassen, das ist, welche Seiten man kopiert, und (unv.) die Quellen auch schon
haben. Klar sind auch man musste aufpassen, wie es ja andere, ... neue Auflagen, zum Beispiel oder ...
Ja, ... ein neues, ein neues Buch ... (unv.) Ich musste dann das neueste Buch nehmen, nicht das alte.
Das war auch manchmal, es gab Quellen, die ich nicht mehr nehmen durfte. Das war auch
herausfordernd manchmal. (P4, 105-110)
Eine Probandin nannte als Grund flr die Herausforderungen bei der eingeschrankten
Literaturquellen ihre Wissbegier und ihre Begeisterung fir die Themen, die in der Literatur
schwer erreichbar bzw. nicht verflgbar waren (P6, 33-34). Darliber hinaus musste P6 nach
neuer Literatur suchen, weil die zuerst verwendeten Literaturquellen unpassend waren: ,...
musste ich dann alles neu, also nicht alles, aber da musste ich halt neue Ideen, Gedanken
mit hineinbringen. Da musste ich dann neue Literatur dazu lesen, noch mal recherchieren®
(P6, 41-43). Als Folge einer umfangreichen und detaillierten Literaturrecherche musste sie
sich immer einschranken: ,Ich hatte immer das Problem, dass ich zu viel Literatur gefunden

haben. (lacht) Ich musste mich dann eingrenzen® (P6,129-130).

Im Anschluss an die Darstellung der Textpassagen in Bezug auf die Einschrankung der
Literaturrecherche wird im Folgenden ein weiterer Aspekt betrachtet, der sich mit der
begrenzten Verfugbarkeit passender Literaturquellen befasst.

Begrenzte Verfugbarkeit einschlagiger Literatur

Vor dem Hintergrund der bisherigen Ausfihrungen werden nun die Textpassagen zur
begrenzten Verfligbarkeit der Literaturquellen betrachtet. Insgesamt gab es acht markierte
Textstellen in den Interviews mit P4, P7, P8 und P11. P8 fand es herausfordernd, ,wenn man
nicht zum Beispiel nicht den Zugang hat zu den Quellen® (P8, 16, 67-68). P11 flgt hinzu:
LJAlso zum Teil war ich sehr zufrieden, aber manchmal war es das Problem, dass es ... es
gab Daten, aber vielleicht nicht genug und ich musste viel recherchieren, bis ich das alles gut

zusammenbauen koénnte.” (P11, 145-147).

Die Folgen, die mit der begrenzten Verfugbarkeit einschlagiger Literatur im engen
Zusammenhang stehen, sind unterschiedlich. Wegen des fehlenden Zugangs zu passenden
Literaturquellen musste eine Probandin ihr Thema andern: ... ich muss dann mein Thema

ein bisschen andern. Wegen, wegen Quellen. Manchmal man sucht sich ein Thema und
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dann findet man entweder nicht genug Quellen dazu. Da muss man sein Thema andern®
(P4, 35, 162-164). Darlber hinaus verursachte die eingeschrankte Verfligbarkeit passender
Literaturquellen bei einer Probandin zusatzliche Kosten: ..., weil manchmal soll man zahlen,
damit man eine bestimmte Quelle benutzen kann, aber die Quelle ist so gut, man, man, man,

man soll ein Abonnement starten” (P8, 71-73).

Fir manche Probandinnen stellte es ein Problem bei der Literaturrecherche dar, dass nur
englischsprachige Literaturquellen verfiigbar waren: ,Also, das war auf jeden Fall deswegen
schwer, weil, wo ich die ungarische Bachelor- und Masterarbeit geschrieben habe, gab es in
dem Themenbereich eigentlich nur englischsprachige Texte* (P7, 85-87). Im

Zusammenhang damit sagte P4 zu englischsprachigen Literaturquellen Folgendes:

Dann sucht man auch Quellen auf Englisch, das habe ich auch gemacht. Und dann musste ich von
Englisch ins Deutsch Ubersetzen. Und manchmal habe ich dann immer noch das Englische geschrieben.
Manchmal habe ich das ... manchmal habe ich dann gleich das Englische genommen, aufgeschrieben,
aber muss ich nochmal das dort runter klaren, was in diesem englischen Satz steht, das war auch ahm
... eine Herausforderung. (P4, 111-116)

Zudem waren die Richtlinien fur die korrekte Zitation fir P4 unklar:

Und auch d&hm und auch mit diesem 8hm diesem Textstruktur, da gab es auch diese ... die Quelle, die
zum Beispiel, wenn ich sage, wenn ich hier noch zitiere oder die Fulinoten zu einem bestimmten Begriff,
das kommt manchmal dazu, mehr Erklarung, sage ich: Okay, soll ich diese Erklarung in dem Text
schreiben? Oder soll ich diese Erklarung eher in einer Ful3note schreiben? Als FuRRnote unten? (P4, 146-
150)

Die  Unsicherheit der Probandin hinsichtlich der Zitierregeln ist auf das
gegenstandsbezogene Schreiben zuriickzufiihren, das durch einen inadaquaten Einsatz der
Zitate gekennzeichnet ist (Pohl 2007, 500).

Die bisherige Analyse macht deutlich, dass es Unklarheiten bei den Zitierregeln und bei der
Verwendung der Literaturquellen geben kann. Im Vergleich dazu wird in der Studie von
Ballweg/Kuhn/Hertweck (2016, 153) die Literaturrecherche von 42% der Studierenden als
(eher) nicht schwierig eingestuft. Zwar wurde beim Interview keine Skala verwendet, aber fir

acht der elf Probandinnen (ca. 73%) stellte die Literaturrecherche eine Herausforderung dar.

Im folgenden Kapitel werden die Herausforderungen bei der Formulierung der
Forschungsfrage, die so wie die Literaturquellen einen Stolperstein in der Planungsphase
darstellen, naher betrachtet.

4.4.1.2 Formulierung der Forschungsfrage

Auf die Herausforderungen mit der Forschungsfrage weisen neun markierte Textstellen aus
Interviews mit P3, P6, P7, P9 und P10 hin. Im weiteren Text wird auf die Besonderheiten
eingegangen. Im Zusammenhang mit der Formulierung der Forschungsfrage lasst sich eine
weitere Subkategorie identifizieren: die Eingrenzung der Forschungsfrage. Sowohl bei der

Formulierung als auch bei der Eingrenzung der Forschungsfrage gibt es jeweils vier
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markierte Textabschnitte. Ein davon bezieht sich auf die Einsicht einer Probandin in die

Herausforderungen fir die Studierenden mit Deutsch als Erstsprache:

Ja, ja, ja, also war schon. Ich glaube, ich glaube, die Leute fir den Deutsch Erstsprache hatten nur diese
Probleme, und wir hatten das plus sprachliche Problem, aber ja, ich glaube vor allem, wenn man das
nicht so oft schreibt, und wenn das einmal pro Jahr kommt, etwas GroRRes zu schreiben, ist schon. (P3,
110-113)

Zur Formulierung der Forschungsfrage aullerte sich die Probandin wie folgt: ,Uns wurde
beigebracht auf der Uni, dass eine W-Frage ist, nicht so optimal, zum Beispiel: Wenn ich
frage: Wie hat sich das und das entwickelt? Das ist so breit und so weit. Also eher so
spezifische Fragen“ (P6, 114-117). Die W.ichtigkeit der richtigen Formulierung der

Forschungsfrage unterstreicht auch P10:

Naja, die ganze Arbeit ist, ist ... hangt von dieser Forschungsfrage ab, ja. Wenn der Forschungsfrage
falsch ist, dann ist die ganze Arbeit sinnlos, und das ist alles Wichtigste. Ich weil es. Bevor wir, zum
Beispiel bei meinen, bei mir, bevor wir anfangen, irgendeine Arbeit zu schreiben, wir nehmen Thema, wir
geben Forschungsfragen und, und, und dann beantworten Hypothesen von diesen Forschungsfragen,
und wenn das passt, dann schreiben wir eine Arbeit. (P10, 197-202)

Zudem steht in einigen Fallen die Herausforderung bei der Formulierung der
Forschungsfrage im Zusammenhang mit der angewendeten Forschungsmethode, an die

wiederum die Forschungsfrage angepasst werden muss.

Am Ende hatte ich ja jetzt die Forschungsfrage und die Hypothesen zu dieser omindsen
Forschungsarbeit in ... Uber ahm Uber die Femizide erstellt. Und das war jetzt eigentlich voll einfach, weil
ich nachgedacht habe: Okay, was kann man quantitativ erforschen, weil ich normalerweise in den
Sozialwissenschaften eher qualitativ forsche. Und auBer, dass ich jetzt kurz mal umschwingen musste
und kurz mal umdenken &hm, indem, dass ich die Forschungsfrage nicht qualitativ, sondern quantitativ
stellen muss, war daran eigentlich nichts Herausforderndes, ... (P7, 176-183)

Neben der Formulierung der Forschungsfrage stellte die Eingrenzung der Forschungsfrage
auch eine Herausforderung flr P6 und P10 dar. Unzureichende Literaturquellen zu einem
bestimmten Thema und Wissbegier bezliglich des Themas flihrten zu einer ausflhrlichen

Formulierung der Forschungsfrage, die schlussendlich eingegrenzt werden sollte:

Also, mein Problem war immer, dass ich solche Dinge erforschen wollte, solche Dinge wissen wollte, die
ich halt nur aus Literatur nicht machen konnte, oder auch die Fragen waren so formuliert und so weit und
breit, dass es gar nicht mal in die Arbeit hineinpassen konnte. (P6, 33-36)

Fur P6 stellte die Eingrenzung der Forschungsfrage eine der schwierigsten Aufgaben beim

Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten an der Universitat dar:

Man hat, man hat eine Frage, die halt alles abdeckt, und da muss man halt immer vom Allgemeinen auf
eine spezifische Frage kommen und das ist eben ... Ich glaube, fir mich war das eine der schwierigsten
Aufgaben, dass ich mich so konkretisiere, dass ich wirklich nur so ein Bereich erforsche, das noch
machbar ist. (111-114)

Wie bei der Eingrenzung des Themas lasst sich auch hier eine Parallele zwischen der Studie
von Ballweg/Kuhn/Hertweck (2016, 154) und den Ergebnissen der Datenanalyse ziehen: Bei
finf Probandinnen (ca. 45%) traten Schwierigkeiten in der Formulierung der
Forschungsfrage auf, wahrend in der Studie von Ballweg/Kuhn/Hertweck 50% der

Studierenden diese Kategorie als eher schwierig einstuften.
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Nach der Beschreibung der wichtigsten Kategorien der Herausforderungen in der
Planungsphase werden im folgenden Kapitel die Herausforderungen des sprachlichen

Charakters genau prasentiert.

4.4.2 Herausforderungen des sprachlichen Charakters
Die Analyse zeigt, dass die Kategorie ,Herausforderungen des sprachlichen Charakters® mit

185 Codierungen am dominantesten ist. Spezifisch flr diese Kategorie ist, dass alle
Probandinnen dabei von Herausforderungen berichteten. Es lassen sich insgesamt sieben
Subkategorien identifizieren: sprachliche Barriere mit 50 markierten Textstellen, Lexik mit 49
Textpassagen, Syntax mit 47, Morphologie mit 29 Textstellen und Orthografie mit neun

markierten Textabschnitten.

Den oben genannten Subkategorien wird eine hohe Relevanz beigemessen, denn das
lexikalische und syntaktische Wissen ist neben dem Fachwissen einer der wichtigsten
Einflussfaktoren beim Verfassen wissenschaftlicher Texte (Kruse/Jakobs 1999, 22). Darauf

aufbauend wird nun eine vertiefende Betrachtung von den Subkategorien vorgenommen.

4.4.2.1 Sprachliche Barriere
Wie oben erwahnt flihrten neun von den elf befragten Studentinnen (P2, P3, P4, P5, P6, P8,

P9, P10, P11) als einen der Griinde fir die Herausforderungen beim Schreiben an, dass
Deutsch nicht ihre Erstsprache ist. In dieser Kategorie lassen sich noch zwei Subkategorien
ableiten: mangelnde Deutschkenntnisse mit 38 Textstellen und Herausforderung mit der
wissenschaftlichen Sprache mit acht markierten Textabschnitten. Die restlichen vier

markierten Textstellen lassen sich keiner Kategorie zuweisen.

Mangelnde Deutschkenntnisse
In der umfangreicheren Subkategorie der sprachlichen Barriere befinden sich markierte

Textstellen aus Interviews mit neun Probandinnen (P2, P3, P4, P5, P6, P8, P9, P10 und
P11). Sie fanden sowohl den sprachlichen als auch den schriftlichen Ausdruck auf Deutsch
herausfordernd. P3 war sich ihren grammatikalischen Fehlern beim Sprechen bewusst,
trotzdem schatzte sie den schriftlichen Ausdruck wegen der Achtung auf die prazise und
korrekte Ausdrucksweise und wegen der mehrmaligen Korrekturen beim Schreiben als

herausfordernder ein.

Ja, schon also vor allem das in Alltagssprache ahm ich habe immer gefiihlt, dass ich mache unglaublich
viele Fehler, wahrend ich spreche, aber ich sage sich selbst einfach ja, alle verstehen, was ich sagen
wollte, und wenn ich schreibe, es geht nicht so. Und auch bei miindlichen Prifungen ich, obwohl viele
sagen: Ja, Fremdsprache ist schwierig fir mindlich. Fir mich ist miindlich viel, viel leichter, weil, so, wie
gesagt, ich spreche, mit Fehlern, Leute verstehen, und es geht. Aber mit schriftlich, das Schreiben,
sodass ich musste, wirklich vielmals nachdenken ... (unv.) ... nochmal korrigieren und hundertmal lesen.
(P3, 74-80)

Darlber hinaus fand P5 das erforderliche Sprachniveau fiir den Studienbeginn nicht
ausreichend im Hinblick auf die Studienanforderungen: ,... ich hatte, wie schon gesagt, ich

habe mein Studium mit B2 begonnen, ich brauchte aber C1 wirklich und ich habe mein
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Bachelorstudium meistens dafiir gebracht, einfach Deutsch wirklich zu lernen® (P5, 245-247).
Sie betonte, dass sie beim Schreiben Unterstiitzung bendtige, unabhangig von der Dauer
ihres Spracherwerbs, da es sich bei Deutsch weiterhin um eine Zweitsprache handle (P5,
81-82). Dieselben Erfahrungen teilte P4 (30-31) mit. In Ergdnzung dazu fand P2 ein
einjahriges Lernen der Sprache als nicht gentigend fiir die Anforderungen des Studiums. ,Ich
habe Deutsch nicht so gut gelernt. Ich habe nur ein Jahr hier in Wien wirklich gelernt und
deswegen ist das wirklich schwierig® (P2, 7-9). Obwohl P4 als ehemalige
Germanistikstudentin Deutsch immer noch als Fremdsprache bezeichnet, schatzte sie das
Hochdeutsch im Vergleich zum Dialekt als verstandlicher und flr ihren Sprachgebrauch

ublicher ein:

Genau, deswegen ich habe, wie gesagt, ich habe Deutsch in meinem, ah ich habe die Umfrage habe ich
noch nicht geschickt. Aber Deutsch habe ich in meinem Heimatland studiert, an meiner Uni. Ich habe es
nicht hier in Deutschland, also, gleichzeitig habe ich kein anderes Deutsch gehort. Kein anderes
Deutsch, sondern nur ... Ich habe nur Hochdeutsch gelernt, nur Hochdeutsch mit Dozenten gesprochen,
nur Hochdeutsch geschrieben und gelesen. Deswegen dies, die ersten vier Jahren habe ich nur
Hochdeutsch gelernt. (P4, 189-194)

P5, P8, P9 und P11 verglichen die Ausdrucksweise im Deutschen mit der in ihrer

Erstsprache:

Es ist immer so, wenn man einen wirklich, einen wirklich guten Gedanken hat und jetzt bist du so mein
Gott, das werde ich jetzt als These da ahm einfach hinzufligen und festsetzen und dann. Machst du
das? Und dann bist du so: Nein, aber das konnte sich schon besser anhoren, es kénnte besser vertieft
sein, das konnte besser gedulert sein. (P8, 110-114)

P8 zog eine Parallele mit ihrer Erstsprache und betonte den Grad der Herausforderung beim
Schreiben in einer Fremd- bzw. Zweitsprache. Knorr (2020, 171) unterscheidet zwischen
Einzelsprachen und Sprache. Unter ,Sprache“ versteht sie ,Wissen, das sprachlich
gebunden ist, im Laufe der Literalisierung erworben wird und sich in allen Wissensarten
zeigt. Hierzu gehéren Worter, Phrasen sowie Textmuster und -schemata einer
Einzelsprache. Die Einzelsprachkenntnisse stehen in direktem Zusammenhang mit
Grammatik, Lexik, Orthografie und Interpunktion. Die Probandin verfugt Gber deklaratives
sprachliches Wissen, betrachtet ihren sprachlichen Ausdruck (Textroutinen) kritisch (,das
kénnte besser gedullert” werden), dennoch gelingt ihr der Transfer von Textroutinen aus der

Erstsprache in die Zweitsprache aktuell nicht. Bei P9 zeigten sich dhnliche Erfahrungen:

Das ist super, was du gemeint hast, super geschrieben, aber Grammatik passt eigentlich in diesem Satz
gar nicht, im Deutschen wirden wir das so nie sagen und und und. Also, man muss wirklich Nerven
dafiir haben, weil ... Ahm Also, da meine Muttersprache nicht &hm Serbisch ist, hat er mit der Deutschen
nichts zu tun, absolut gar nichts. Und ja, dann habe ich urviel Mihe geben mussen und Gas geben
missen, damit das alles zusammen gut ausschaut. (P9, 175-180)

Es ist nachgewiesen, dass die erhdhte Aufmerksamkeit auf Sprachwahrnehmung und
Sprachproduktion kognitive Kapazitaten intensiver beansprucht, was den Schreibprozess flr

die Studierenden mit DaZ-Kenntnissen erheblich erschwert (Cumming et al. 2016, 51-52).
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Darlber hinaus zieht P5 beim Schreiben die Leserperspektive in Betracht. Knorr (2020, 171)
spricht von den Lesererwartungen von einem Text in Bezug auf die Struktur und den
logischen Aufbau eines wissenschaftlichen Textes. Die Probandin auRert Zweifel daran, ob

ihr Text flr den Leser sprachlich verstandlich ist.

Formulierungen, ob das deutsch genug klingt ja. Also ist das? Also klingt das naturlich? Ist das
verstandlich? Ist das: wenn jemand, der Deutsch als Erstsprache spricht, kann diese besonders
verstehen, was ich sage. Ahm Ist das? Klingt das vielleicht Ubersetzt, weil das ist ahm ein Prozess, das
fur mich auch manchmal natirlich stattfindet. Ahm und das war immer das Schwierigste, und das war
auch, was ich in meinem Studium als Problem am meisten hatte, nicht nur fir wissenschaftliche
Arbeiten, sondern fiir andere Ubungen, wo wir schreiben mussten, und das finde ich das Schwierigste.
(P5, 274-278)

Nach Einschatzung einer Probandin sind ihre Schreibkompetenzen durch ihre begrenzten

Deutschkenntnisse limitiert:

Aber dann kann ich diesem Wort vielleicht nicht bei der Prifung das sagen oder schreiben, ahm weil ich
quasi zum Teil limitiert bin in dem Sinn, dass ich, Deutsch ist nicht meine erste Sprache. Und damit ich
bin quasi jeden Tag konfrontiert, also an der Uni. (P11, 94-97)
Die Verschriftlichung des Gedankenflusses fand P8 herausfordernd ,... meine eigenen
Gedanken zu strukturieren, so damit das fur eine andere Person lesbar und so wirklich

digestible ahm - wie sagt man das einfach - verstandlich ist“ (P8, 163-165).

Die Pragnanz der Sprache spielt beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten eine
wichtige Rolle: ..., weil zum Beispiel man kann einen Satz auf mehrere Weise sagen, und
dann musste ich immer das kirzeste und beste Option wahlen“ (P11, 61-63). Dies bestatigt
die Tatsache, dass die Experten zu kompakten Formulierungen der Sachverhalte neigen
(vgl. Steinhoff 2007) und dass es auch von den Studierenden beim wissenschaftlichen

Schreiben erwartet wird.

Zu den Herausforderungen mit dem dialektalen Ausdruck nahmen P4 und P11 Stellung: ,...
zum Beispiel bei Dialekten, dass viele Professorinnen diesen Dialekt, was ich das Wort
manchmal hdére ich es falsch, oder verstehe ich es falsch. Das macht mir die meisten
Schwierigkeiten® (P11, 122-124). P4 berichtete von ahnlichen Erfahrungen. Wahrend fur P4
das Hochdeutsche keine Herausforderung darstellte, hatte sie Schwierigkeiten, den Dialekt
zu verstehen. Dabei ist hervorzuheben, dass sie Germanistik studierte und somit von Beginn
an im Studium mit dem Hochdeutschen konfrontiert war (P4, 190-194). Trotz eines
achtjghrigen Aufenthalts in Leipzig empfindet sie den Dialekt als schwieriger als das
Hochdeutsche (P4, 197-205).

Nach der Betrachtung der Herausforderungen in Bezug auf die mangelnden
Sprachkenntnisse, wird nun der Fokus auf die Herausforderungen mit der wissenschaftlichen

Sprache gelegt.

76



Herausforderung mit der wissenschaftlichen Sprache
Funf Probandinnen (P4, P6, P8, P10 und P11) aullerten sich zu Herausforderungen mit der

wissenschaftlichen Sprache. Dass die Alltagssprache und die wissenschaftliche Sprache
zwei klar voneinander abgegrenzte Sprachregister bilden, war sich P8 zu Beginn ihres
Studiums bewusst: ,Ich glaube, das war, das habe ich starker in der Universitat gefihlt und
realisiert, wie, wie schwierig wissenschaftliches Schreiben sein kann“ (P8, 91-92). Dessen

war sich auch P10 bewusst:

... wenn man mit der Sprache fertig ist und die alle Stufe bestanden hat, denkt man: Okay, das ist das

Gleiche, und natirlich ist komplett eine andere neue Sprache, eine neue Ebene, was wir entwickeln

mussen, ja. Und, und ... Ahm Am Anfang war es so schwierig, habe mir gedacht. (P10, 255-258)
Dieselbe Wahrnehmung von dem Unterschied zwischen der Alltags- und

Wissenschaftssprache hatte auch P10 (130-131).

Darliber hinaus kommt der Gewdhnung an die wissenschaftliche Sprache eine besondere
Bedeutung zu: ,Und ja, ich musste mich an diese akademische Sprache gewdhnen, wirde
ich mal sagen, und diese Umgangssprache ein bisschen auf der Seite lassen, also. Ja, die
Formulierungen waren nicht immer einfach“ (P6, 4-6). Dass die Studierenden, die Deutsch
als Zweitsprache sprechen, mit gréReren Herausforderungen als die Studierenden mit DaE
konfrontiert sind, wurde von Ehlich (1999, 11) bestatigt.

Zieht man in Betracht, dass neben dem Fachwissen das lexikalische und syntaktische
Wissen einer der wichtigsten Einflussfaktoren beim Verfassen wissenschaftlicher Texte ist
und nicht beliebig, sondern textsortenspezifisch und adressatengerecht eingesetzt werden
kann (Kruse/Jakobs 1999, 22), ist es nachvollziehbar, warum die Herausforderungen mit der
wissenschaftlichen Sprache vielschichtig sind und aus verschiedenen Blickwinkeln betrachtet

werden sollten.

Aus der Datenanalyse lieRen sich folgende Subkategorien in Bezug auf die
Herausforderungen mit der Wissenschaftssprache ableiten: Lexik, Semantik, Syntax,
Morphologie und Orthografie. In den folgenden Kapiteln werden die einzelnen Subkategorien
dargelegt.

4.4.2.2 Lexik

Die Herausforderungen mit der Lexik lassen sich anhand der markierten Textstellen aus den
Interviews mit neun Probandinnen (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P8, P9 und P11) nachvollziehen.
In dieser Kategorie kristallisieren sich zwei Subkategorien heraus: Semantik und
Verwendung geeigneter Terminologie. Die folgenden Aussagen aus den Interviews geben
Einblick in dieses Problem. Laut P9 (129-130) und P11 (93-97) stehen Herausforderungen
mit dem Wortschatz im Zusammenhang damit, dass sie eine andere Erstsprache haben.
Darlber hinaus beschrankt das lediglich teilweise Verstehen von Woértern sowohl die

mundliche als auch die schriftliche Ausdrucksfahigkeit:
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Und zum Beispiel auch beim Lernen, dass ich manchmal die Worter nicht genau verstehe, oder ich
verstehe sie teilweise. Aber dann kann ich diesem Wort vielleicht nicht bei der Priifung das sagen oder
schreiben, ahm weil ich quasi zum Teil limitiert bin in dem Sinn, dass ich, Deutsch ist nicht meine erste
Sprache. Und damit ich bin quasi jeden Tag konfrontiert, also an der Uni. (P11, 93-97)

Die Probandin fihrt im weiteren Ablauf des Interviews an, dass der Fachwortschatz,
beziehungsweise die Zusammensetzungen in ihrem Fachgebiet (Pharmazie) herausfordernd
waren: ,was fir mich spezifische Pharmazie betrifft, diese Worter, die so langer sind und
kompliziert zusammengesetzt® (P11, 111-112). Die nachsten Unterkapitel knupfen an diese
Ergebnisse an und untersuchen die Herausforderungen mit der Lexik in Bezug auf die
Semantik und die Verwendung einer geeigneten Terminologie beim Verfassen von
wissenschaftlichen Arbeiten.

Semantik

In dieser Subkategorie gibt es sieben markierte Textabschnitte aus den Interviews mit P2,
P3, P4, P5 und P11. Aus der Datenanalyse lasst sich feststellen, dass die wissenschaftliche
Terminologie und die damit zusammenhangenden Synonyme, die zur Vermeidung von
Wiederholungen dienen, einen herausfordernden Aspekt darstellen. Fur P2 war die
Grammatik keine grofe Herausforderung im Vergleich zum wissenschaftlichen Wortschatz:
~,Grammatik nicht so, aber Woérter schon, weil ich benutze Woérter, nicht so wissenschaftliche
Worter. Ich habe das nicht oft benutzt und das war ein Problem flir mich, ich muss so viele

verschiedene Worter, ich kann das nicht immer wiederholen“ (P2, 49-51).

P11 (91-97) berichtet von Herausforderungen mit der Semantik, weswegen sie sich sowohl

im schriftlichen als auch im mindlichen Ausdruck ,limitiert* flhlt.

Neben der Wortbedeutung gehéren auch  Synonyme zu den  zentralen
Untersuchungsgegenstanden dieser Kategorie. Bei der Suche nach einem geeigneten
Synonym wird der Gedankenfluss von P3 durch englischsprachige Ausdriicke beeinflusst:
,und das ist fir mich wirklich schwierig auf Deutsche. Es kommen ... Ich mdchte ein
Synonym finden, ich denke immer auf englische Wérter, aber nie auf noch eine Wort, die auf
Deutsch gleiche bedeutet (P3, 84-86). Im weiteren Verlauf des Textabschnitts zieht die
Probandin zudem einen Vergleich mit ihrer Erstsprache. Wahrend sie in ihrer Erstsprache
problemlos zehn Synonyme findet, verwendet sie im Deutschen immer dieselbe
Terminologie: ,Und wenn ich irgendwas auf meine Sprache schreibe, also es ist immer, dass
ich habe zehn Synonyme fiir ein gleiches Wort. Und das fand ich deutlich wirklich schwer,

dass immer wieder gleiche Verbe da sind“ (P3, 86-88).

Demnéchst stellte fur P5 eine unpassende Verwendung der Synonyme trotz der Hilfsmittel
wie (Online-) Worterblicher eine Herausforderung dar. Dabei ware wichtig zu betonen, dass
P3 Translationswissenschaften studiert und sich beim Ubersetzen oft mit dem Englischen

und Deutschen auseinandersetzt. ,Auch zum Beispiel diese verdammte (lacht) Synonyme,
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weil ich wollte das falsche Wort nutzen und egal welches Wérterbuch ich nehme online oder
so es steht das Synonym, aber nutzt man nicht so und natlrlich muss man dafiir viel lesen

und lesen und lesen und lesen® (P5, 104-107).

Wahrend bisher die Herausforderungen hinsichtlich der Semantik betrachtet wurden, richtet

sich der Fokus im nachsten Kapitel auf die Verwendung geeigneter Terminologie.

Verwendung geeigneter Terminologie
Aus den Interviews mit P4, P5, P6, P8, P9 und P11 weisen 28 markierte Textstellen auf die

Herausforderungen mit der Verwendung geeigneter Terminologie hin.

Eine Charakteristik der Anfangsphase beim Schreiben bzw. des gegenstandsbezogenen
Schreibens (Pohl 2007, 238), ist die Verwendung alltagssprachlicher Begriffe. Zu Beginn
zeichnete sich das Schreiben der studentischen Arbeiten bei P6 durch die Verwendung

umgangssprachlicher Begriffe aus:

Am Anfang war nicht so ja ... am Anfang war es so ein bisschen so mehr so umgangssprachlich. Und
natlrlich Fachbegriffe haben gefehlt am Anfang und mit der Zeit, wenn man liest und dann die Kurse
besucht, dann dann kommt auch ... die wissenschaftliche Wortschatz und dann fir mich ware das immer
besser. Also, ich glaube, das ist eine Frage der Ubung, und wie viel Zeit und Arbeit und Miihe jemand
hineingibt. (P6, 158-162)

Im Zusammenhang damit berichtet P11 (5-12) auch von anfanglichen Herausforderungen
mit der Verwendung passender Terminologie. Im Laufe der Zeit entwickelte sich ihr
Wortschatz und stellte zur Zeit des Interviews eine Herausforderung eher im miindlichen als
im schriftichen Ausdruck dar. P9 zieht eine Parallele zwischen den Sprachkenntnissen und
der Ausdrucksweise sowie der passenden Terminologie beim Verfassen von
wissenschaftlichen Arbeiten:

Es war gar nicht einfach, also was jetzt Sprachniveau angeht, also Sprachlevels, wie man sich eigentlich
richtig ausdriickt, besonders bei wissenschaftlichen Arbeiten, welche Woérter man eigentlich verwenden
soll, welche Terminologie und und und ... (P9, 7-9)

Die Verwendung der geeigneten wissenschaftlichen Ausdricke wird zusatzlich durch das
Nicht-Verstehen von Dialekten erschwert. Anknlpfend an das vorherige Zitat berichtet P9

von der Unsicherheit bei der Anwendung der passenden Terminologie.

Das stellt mir immer die meisten Probleme, weil diese Worter sind so wissenschaftlich, und ich habe das
nicht in meiner Sprache gelernt und es tut mir manchmal schwer, wie ich das ausdriicke, und auch zum
Beispiel bei Dialekten, dass viele Professorinnen diesen Dialekt, was ich das Wort manchmal hére ich es
falsch, oder verstehe ich es falsch. Das macht mir die meisten Schwierigkeiten. (P11, 122-124)

Genauso wie P9 sieht sie einen Zusammenhang zwischen der Terminologie, die sie zuerst in
ihrer Erstsprache erwarb, und der Ausdrucksweise im Deutschen. lhre Ausdrucksweise ist

dadurch bedingt, dass Deutsch nicht ihre Erstsprache ist.

Dartuber hinaus stellten fir P4 minimale Abweichungen bei den Wortern eine

Herausforderung bei der Verwendung der passenden Terminologie dar.
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,vor alem diese Terminologie, was dahinter steckt und was welche richtige Bedeutung, weil manchmal
es gibt ahm Transfer und Transparenz und also diese die Begrifflichkeiten, also eine kleine Anderung
andert auch die Bedeutung und die Nutzung - Wo nutzt man welche Terminologie. (P4, 56-59)

Ein weiterer Grund fir Fehler in der Verwendung des Wortschatzes ist die Benutzung von
unzuverlassigen Quellen im Internet: ,Wir haben etwas Ubersetzt und ich konnte die
Terminologie nicht: Ja, ich habe Recherche gemacht. Ich habe eine Webseite eine
Osterreichische Webseite von einer Behdérde gesehen, und ich habe diese Terminologie

genommen, und die Terminologie war falsch* (P5, 89-92).

In diesem Kapitel wurden die wichtigsten Referenzzitate zu den Herausforderungen mit der
Lexik beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten dargestellt. Nun wird ein weiterer
Aspekt im Bereich der sprachlichen Herausforderungen prasentiert.

4.4.2.3 Syntax

Es wurden 46 Textabschnitte basierend auf den Interviewdaten aller Probandinnen in der
Kategorie Syntax identifiziert. In dieser Kategorie befinden sich zwei Subkategorien:
wissenschaftliche Formulierungen und Satzbau. Im weiteren Text wird genauer auf die
Einzelheiten beider Subkategorien eingegangen.

Wissenschaftliche Formulierungen

Ein Bereich der Syntax, in dem die Probandinnen Herausforderungen hatten, ist der der
wissenschaftlichen Formulierungen. In dieser Kategorie wurden 26 Textstellen aus den
Interviews mit P2, P3, P5, P6, P7, P8, P9, P10 und P11 identifiziert. Es lassen sich folgende
Subkategorien ableiten: Formulierungen und das Ich-Tabu.

Formulierungen

Hinsichtlich der Herausforderungen im Umgang mit den wissenschaftlichen Formulierungen
oder Textroutinen, die als Hilfsmittel fungieren, wurden neun Textstellen aus den Interviews
mit P2, P3, P6 und P8 identifiziert. P2 empfand die wissenschaftlichen Formulierungen im

Vergleich zu alltagssprachlichen Formulierungen als schwierig:

Ja, Phrasen, insbesondere Phrasen, weil ich bin jetzt an der Uni und ich muss diese wissenschaftlichen
Phrasen nutzen und ehrlich gesagt, wenn ich Deutsch spreche, nutze ich das Uberhaupt nicht und das
war ein Problem fiir mich, weil das ist ein hdheres Niveau. (P2, 58-60)

In  diesem Zusammenhang beschreibt P3, wie sie ihre Herausforderung mit
wissenschaftlichen Formulierungen bewaltigte: ,Ja, auch die Beispiele von Satzen. Ja, und
auch Beispiele von Satzstruktur, die ich interessant fand und dachte: Ok, ich verwende
diesen Satz einfach mit meinen Woértern, mit meinem Kontext. Ich verwende das fiir paar
Satze spater® (P3, 150-152). Durch die Imitation bewaltigte die Probandin die
Herausforderungen mit wissenschaftlichen Formulierungen. Sie verwendete Textroutinen
aus der Literatur. Diese Problemldsetechnik bezeichnete Steinhoff (2007, 145) als einen

.bedeutsamen Lernmechanismus®, mit deren Hilfe Studierende sich den adaquaten Einsatz
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der Textroutinen aneignen. P5 bedient sich beim Schreiben ebenso dieser
Problemlésetechnik: ,Ich denke, Redemittel helfen sehr viel, weil Formulierungen, weil sie
also, sie sind einfach da. Das ist eine Liste, die werden immer verwendet, da kann man
vielleicht Fehler machen, aber weniger. Es gibt weniger Chancen dafiir. Redemittel helfen,
definitiv beim Schreiben definitiv* (P5, 127-130).

P6 nannte als einen der Grunde fur die Herausforderungen mit den wissenschaftlichen

Formulierungen den Transfer aus ihrer Erstsprache:

Naja, also, bei mir ist die ... wie ich die Satze ahm wie ich die Satze formuliere also die, die ... Wie soll
ich sagen, die korrekte. Also ahm die Zusammensetzung von Satzen, also von Wértern, ist bei mir nicht
so immer korrekt gewesen, vom Anfang. Also auf Ungarisch klingt das anders als auf Deutsch und wird
auch anders geschrieben, und ich habe sehr oft dann diese ungarische Denkweise Ubernommen in
meinen wissenschaftlichen Arbeiten. Und die Konstruktion von Satzen hat einfach nicht gepasst. Also,
das war ... Da habe ich echt Zeit gebraucht, und es ist bis heutzutage nicht perfekt, aber es ist auf jeden
Fall viel, viel besser geworden. (P6, 81-88)

Beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten stltzte sie sich auf die Satzstruktur aus
inrer Erstsprache. Der Transfer erstsprachlicher Strukturen flihrte teilweise zu inadaquaten

Ubersetzungen.

P5 stellte einen Vergleich zwischen dem Schreiben in ihrer Erstsprache und im Deutschen
her. Nach eigener Angabe verfigt sie in ihrer Erstsprache lber gute Kompetenzen beim

Schreiben. Aus dem Grund erwartete sie ahnliche Ergebnisse beim Schreiben auf Deutsch.

Sie hat mir gesagt, es tut mir leid, aber die Arbeit ich sehr schlecht. Du hast tolle Arbeit gemacht, mit den
Prasentationen, mit der Recherche, aber grammatikalisch und Wérter und Formulierungen. Bitte gib es
jemanden zum Kollektorlesen, dann habe ich zum ersten Mal Korrektur gelesen, weil ich hatte natirlich
am Anfang, weildt du, ich bin sehr gut im ahm also ich, ich schreibe Serbisch sehr gut, ja. Und ich war
immer: oh das kann ich ja und dann komme ich hier und schreibe auf Deutsch, die meine Drittsprache 10
ist, das ist nicht meine Zweitsprache und ahm ich war so: Ach das schaffe ich und dann: Nah, brauchst
du, brauchst du jemanden ja. Aber ja, viel viele Entwicklung, das ist nur Arbeit, also lesen und Uben,
Uben, uben. (P5, 263-271)

Noch eine Herausforderung, der Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch
konfrontiert sind, ist die Authentizitat ihrer Formulierungen. In diesem Zusammenhang fand

P5 die Textroutinen hilfreich.

Ahm (z6gernd) Naja, vor allem (unv.), dass bei mir immer bleibt, ist diese Formulierungen, ob das
deutsch genug klingt ja. Also ist das? Also klingt das natirlich? Ist das verstandlich? Ist das: wenn
jemand, der Deutsch als Erstsprache spricht, kann diese besonders verstehen, was ich sage. Ahm Ist
das? Klingt das vielleicht Ubersetzt, weil das ist ahm ein Prozess, das fir mich auch manchmal naturlich
stattfindet. Ahm und das war immer das Schwierigste, und das war auch, was ich in meinem Studium als
Problem am meisten hatte, nicht nur fiir wissenschaftliche Arbeiten, sondern fiir andere Ubungen, wo wir
schreiben mussten, und das finde ich das Schwierigste. Deshalb sind Redemittel sehr hilfreich, weil sie
dann dabei helfen, das einfach so zu formulieren, damit es wirklich wissenschaftlich klingt und alle diese
Leitfaden Und Richtlinien sind auch super ... (unv.) Aber das war das grofite Problem. (P5, 274-283)

Im weiteren Text wird deutlich, dass die Entscheidung flr ein englischsprachiges
Masterstudium bewusst getroffen wurde, weil ihr das Schreiben auf Englisch leichter fallt
(P5, 283-287).

10 Hier ist ,Zweitsprache” gemeint. Die Studentin gab die Reihenfolge ihres Spracherwerbs an, wobei Deutsch als
dritte erworbene Sprache gilt.
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P8 wollte die Leser*innenorientierung beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten
beachten und versuchte, die Textroutinen sinnvoll einzusetzen, wobei sie nach eigener

Einschatzung nur teilweise erfolgreich war.

Auch die Endsatze sind fur mich immer noch eigentlich schwierig. Ich wurde immer also damit
konfrontiert. Ich mdchte, dass mein, mein Fazit quasi ausschlaggebend ist, wirklich stark als
Satzstruktur, als Worter, als Sinn der Worter. Alles wirklich das, dass mein Fazit der Lesende zum
Nachdenken anregt, quasi, aber das ist ganz ganz schwierig zu machen. Ahm Das, ich bin mir nicht
sicher, ob ich das gemeistert habe. Ich arbeite dran. (P8, 196-201)

Diese Ebene der Schreibentwicklung wird bei Kellogg (2008) dem Entwicklungsniveau drei
zugeordnet. Charakteristisch fir diese Phase sind ein roter Faden bei der Entwicklung der
Argumentation und eine explizite Darstellung der eigenen Position, die fir die Leser*innen

nachvollziehbar ist — Knowledge Crafting. (Kellogg 2008)

Nach der Darstellung von Herausforderungen bei Textroutinen werden nun die

Herausforderungen bei der Ausdrucksweise naher betrachtet.

Das Ich-Tabu

Zum Ich-Tabu gab es zwei markierte Textpassagen aus den Interviews mit P9 und P10.
Dass in wissenschaftlichen Texten kein personlicher oder subjektiver Stil erwilinscht ist,
sondern eine sachliche, objektive und distanzierte Darstellungsweise erwartet wird (Kaiser
2002, 181), wurde P10 nach anfanglichen Fehlern klar: ,Und ich kann mich erinnern, am
Anfang habe ich so viel ’ich’ benutzt, weil das in eine wissenschaftliche Arbeit ziemlich No-
Go ist* (P10, 109-111).

Statt des persoénlichen Stils verwendete P9 Passiversatzformen mit dem Ziel der Herstellung

von Klarheit.

.. was mir extrem geholfen hat, war auf jeden Fall diese passive Ersatzformen, die habe ich genannt
ahm und also Tipps and Tricks, wie du das Ich endlich vermeiden kannst. Ahm auch wie du die Texte so
umformulieren kannst, damit sie nicht so zu lang sind, weil ab und zu hatte ich das Gefuhl, dass ich
etwas, was ich eigentlich in einem Satz schon sagen kann und fertig machen kann, habe ich in so drei,
vier Satze schreiben mussen, weil es einfach viel ... (P9, 102-107)

Eine Besonderheit der Schreibentwicklung ist der Gebrauch von Passivkonstruktionen, deren
Verwendung sich bei Studierenden von der Studieneingangsphase bis zur
Studienabschlussphase zahlenmafig verdreifacht. Laut Steinhoff ist das ein Zeichen fir die
Schreibkompetenz der Studierenden. Auf der anderen Seite werden Passivkonstruktionen
von den Experten deutlich weniger gebraucht. (Steinhoff, 2007, 257)

Nachdem die wichtigsten Aspekte der Herausforderungen bei den wissenschaftlichen
Formulierungen aus der Datenanalyse beleuchtet wurden, widmet sich das nachste Kapitel

den Herausforderungen beim Satzbau.
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Satzbau
Sechzehn markierte Textstellen aus den Interviews mit P1, P3, P4, P6, P7, P8 und P11

kénnen der Subkategorie Satzbau zugeordnet werden. Mit Satzbau sind die Haupt- und

Nebensatze, sowie die Satzgliedstellung gemeint.

B: Ich wirde sagen, dass ich wollte immer Sé&tze auf ein bisschen héhere Niveau bringen, und dass ich
misste vielmals vom Thema weggehen und auf korrekten Satz, ahm Reihenfolge und korrekte ahm der,
die, das. Wie sagt man das?

I: Artikel.

B: Ja, und mit solchen Sachen wirde ich sagen also, wirklich, dass man kann nicht nur auf Thema
denken, sondern einfach immer wieder zuriickkommen und diese letzte Schritt noch mal Gberprifen.
(P3, 65-71)

Die Denkprozesse werden durch die Uberpriifung der Satzbaurichtigkeit unterbrochen. Im
Rahmen der Entwicklung/Férderung von Schreibprozessen verwendet die Probandin
kognitive Prozesse, d.h. Schreibroutinen, um die Satze zu formulieren. Der nachste Schritt in
ihrer Schreibentwicklung waren die Schreibprozeduren, bzw. ,Vertextungsmuster fir
wiederkehrende sprachliche Handlungen® (Dengscherz 2019, 83). Schreibroutinen und
Schreibprozeduren sind fir das Verfassen eines wissenschaftlichen Textes (Textroutinen)
notwendig. Die Schreibprozeduren dienen der Erleichterung des Schreibprozesses und
sollten internalisiert werden. Andernfalls werden kognitive Kapazitdten intensiv fur die

Sprachwahrnehmung und Sprachproduktion beansprucht (Cumming et al. 2016, 51-52).

Eine Probandin berichtete von Herausforderungen im Bereich der Verben. Es I&sst sich nicht
eindeutig feststellen, ob es sich bei der Aussage von P1 um die richtige Form eines Verbes
oder um die richtige Satzgliedstellung handelt: ,Also, mit der Sprache gibt es einige
Herausforderungen, glaube ich. Besonders fir Personen, die die Sprache nicht seit lange

lernen. Fir mich waren zum Beispiel immer wieder die Verben® (P1, 57-59).

P4 berichtete von ihren Herausforderungen mit komplexen Satzgefligen, sogenannten

Hypotaxen.

Also, es gibt so viele Nebensatze in einem Absatz, dass es, das Verb kommt ganz am Ende, fangt man
einen Absatz an, und dann kommt ein Nebensatz nach einem Nebensatz, bis ich zum Verb gekommen
bin. Das war sehr Herausforderung. Das ist sprachlich schwer gemacht. Einfach richtig sofort zu
zitieren?? (unv.) und ab sofort beim Schreiben, das auch so auszudriicken, dass wir in wissen ..., ich
meine in Abschlussarbeiten oder in Wissenschaftlichen arbeiten, ich musste auch diese Nebensitze
auch nutzen. Und dann, manchmal war ich selber durcheinander beim Schreiben. Manchmal sage ich:
okay, ich muss jetzt nochmal das alles umformulieren. Das ist ja so wenig Nebensatze wie mdglich und
mehr ahm Klarheiten. (P4, 62-70)

Aufgrund dieser AuBerung von P4 kann wie bei P3 ein hoher Grad an kognitiver
Beanspruchung bei den komplexen Satzstrukturen festgestellt werden. Herausforderungen
mit den Nebensatzen hatten auch P8 (235-240) und P11 (102-104).

Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch werden auch durch diese
Erstsprache erheblich beeinflusst. Einen Vergleich mit der Satzstruktur im Deutschen und in

ihrer Erstsprache machte P8: ,Ilch glaube, auch die Satzstrukturen beim Nebensatz sagen
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wir. Der Junge, der gestern Einkdufe gemacht hat. Das Verb ist ganz am Ende. Das ist
immer so anders und das kenne ich bei der Muttersprache nicht® (P8, 132-134). Des
Weiteren verursachte der Transfer der Satzstruktur aus der Erstsprache eine erschwerte
Verstandlichkeit.

Also meine groRte Schwierigkeit ist ... ahm ... ist, dass ich die Séatze nicht richtig strukturieren konnte.
Also da hat, also ich kann mich erinnern, ich habe ahm ... Ich habe mal einen Teil von meiner
Masterarbeit abgegeben, zu Uberpriifen, zu meinem Betreuer und sie hat gesagt, es tut mir so Leid: Ich
verstehe alle Worter, aber ich verstehe nicht, was du mit den Satzen meinst, weil die so strukturiert sind,
dass es schwer zu verstehen und dann habe ich ... Dann habe ich das Ganze durchgelesen, und fir
mich war das so. Ja, aber warum? (P6, 201-206)

Aus der Datenanalyse lasst sich feststellen, dass der Grund fiir die Herausforderung mit dem
Satzbau im Einfluss der Erstsprache zu finden ist. Die anspruchsvollen Denkprozesse
wahrend der Formulierung der Schreibprozeduren beeintrachtigten den Schreibprozess
erheblich; so konnten sich die Probandinnen nicht voll auf den Inhalt der wissenschaftlichen
Arbeit konzentrieren. Nach der Betrachtung der Satzstruktur erfolgt im nachsten Kapitel eine
vertiefende Betrachtung der Herausforderungen hinsichtlich der Morphologie.

4.4.2.4 Morphologie

Auf die Herausforderungen mit der Morphologie weisen 29 Textabschnitte aus samtlichen
Interviews hin mit Ausnahme des Interviews mit P6. Im Korpus von 29 Textpassagen
konnten acht dem Bereich der Grammatik zugewiesen werden. Eine genauere Zuweisung
der Zitate war nicht moglich, da in der Antwort keine bestimmte grammatische Teildisziplin
genannt wurde. Aulierdem lassen sich folgende Subkategorien ableiten: Artikel, Kasus und
Deklination. Wahrend sich in der Subkategorie Artikel sieben markierte Textstellen aus den
Interviews mit P1, P3, P8, P9, P10 und P11 identifizieren lieRen, wurden der Subkategorie
Deklination finf Textabschnitte aus den Interviews mit P2, P9 und P10 zugewiesen. Der
Subkategorie Kasus konnten drei Textabschnitte aus den Interviews mit P4 und P8
zugeordnet werden, wahrend der Subkategorie Nominalisierungen zwei Textpassagen aus
dem Interview mit P9 zugewiesen wurden. Bei Zusammensetzungen gab es eine einzige
Textstelle. Dies implizierte, dass auch Studierende mit DaE grammatische Fehler machen
(P7, 109-110).

Im Folgenden sollen die oben genannten Kategorien sinnvoll zusammengeflihrt und
dargestellt werden. Die acht Textstellen, die auf Herausforderungen mit der Grammatik
hindeuten, sind ein Hinweis fir den Stellenwert dieser Kategorie, jedoch deuten die
markierten Textstellen auf keine konkreten grammatikalischen Phanomene hin. Daher wird in
den folgenden Unterkapiteln versucht, einen Uberblick tber die geldufigsten Fehler oder

Stolpersteine im Bereich Grammatik zu geben.

Da alle restlichen Kategorien der Morphologie untergeordnet werden kdnnen, kristallisieren

sich folgende grammatikalische Phanomene heraus und werden im weiteren Text als
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Subkategorien naher beschrieben: Artikel, Kasus, N-Deklination, Deklination und

Nominalisierungen.

Artikel

Auf die Herausforderung mit den Artikeln im Deutschen weisen sieben markierte Textstellen
aus sechs Interviews hin. Hier werden die Ankerbeispiele prasentiert. Fur P8 stellen die
Artikel wegen einer signifikanten Anzahl von Ausnahmen eine Herausforderung beim
Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten dar: ,... zum Beispiel ahm gemal ahm dieses
Artikels. So, das mache ich immer als Fehler oder ahm etwas zu Folge, und es ist sehr
verschieden, alle Regeln. Es gibt immer Ausnahmen beim Deutschen finde ich® (P8, 242-
245).

In diesem Zusammenhang begrindet P1 die Herausforderungen mit dem Artikel mit
unzureichenden Regeln zur Erkennung eines richtigen Artikels: ,Grammatik, die Artikel,
glaube ich, ist immer so ein Problem fir alle fremden Personen, glaube ich. Es gibt kein
Regel fir diese, man kann sagen, also gibt es einige schon, aber nicht fir jedes Wort.
Deshalb ist es schwierig zu wissen, ob der, die oder das ist* (P1, 63-65). Dartber hinaus
betont P9: ,Ich meine, ich kann eh die deutsche Grammatik, das ist kein Problem, aber
natirlich vergesse ich der die das, und natirlich vermische ich das Ganze ...“ (P9, 165-166).
Dies weist darauf hin, dass die Grammatik bis auf die Artikel prinzipiell fir die Probandin
keine Herausforderung darstellt.

Kasus

Aufbauend auf dem vorigen Unterkapitel folgen nun die Herausforderungen mit dem Kasus.
Zu diesem grammatischen Phanomen gibt es drei Nennungen von P4 und P8. ,Oder Genitiv,
zum Beispiel. Diese sprachliche Struktur. Das fehlt mir am meisten schwer. Das war flir mich
irgendwie ein bisschen durcheinander® (P4, 73-75). Dies wird auch durch die Aussagen von
P8 gestitzt: ,Ach Kasus des Verbs, genau! Ok, Kasus, genau! Das war fir mich immer so
eine, eine Unsicherheit beim Schreiben* (P8, 131-132).

Im direkten Zusammenhang mit dem Kasus stehen die Prapositionen. Auf die
Herausforderung mit den Préapositionen weist der Textabschnitt aus dem Interview mit P8
hin: ,Direktionen mit Dativ oder diese mit Akkusativ, andere mit Genitiv. Wenn man das nicht
bei der, hmmm ... bei der Muttersprache hat* (P8, 121-123). Die Herausforderung mit dem
Kasus ware dringend zu bewaltigen, um eine Entwicklung des Schreibprozesses zu férdern,
sodass sich die Zweitsprachenlernenden nicht nur auf die Form, sondern auch auf die
Leserorientierung konzentrieren kdnnen (Rotter/Schmolzer-Eibinger 2015, 81). Die
Aneignung der richtigen grammatischen Formen ist eine Voraussetzung zum Erlernen von

Schreib- und somit auch von Textprozeduren.
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Deklination
In diesem Unterkapitel wird sowohl auf die Deklination der Nomina und der Adjektive als

auch auf die N-Deklination eingegangen. In dieser Kategorie befinden sich flinf markierte

Textstellen aus den Interviews mit P2, P9 und P10.

P2 und P10 nannten jeweils in zwei Textpassagen die N-Deklination als eine der Punkte
bezlglich der Herausforderungen mit der Grammatik: ,Wahrscheinlich diese berihmte N-
Deklination, wo man nicht sicher ist, wie man das nutzen kann. Ahm Wahrscheinlich Artikel
auch, wo man nicht sicher ist immer ...“ (P10, 155-156). Es konnten Unsicherheiten der

Probandin im Gebrauch der Artikel und der N-Deklination festgestellt werden.

P9 deutete beim Interview allgemein auf die Herausforderungen mit der Deklination hin. Es
lieR sich jedoch nicht eindeutig feststellen, ob es sich dabei ausschlieBlich um die

Deklination der Nomina oder der Adjektive handelte:

Ich meine, ich kann eh die deutsche Grammatik, das ist kein Problem, aber natiirlich vergesse ich der
die das, und natirlich vermische ich das Ganze und natlrlich meine Deklinationen waren in sehr vielen
Situationen sehr schlecht, ich meine, nicht richtig dekliniert oder verbalisiert oder Pronomen fehlt oder
Nomen fehlt oder irgendwas fehlt. Ahm weil das ist einfach was Anderes, wenn wir reden, dann habe ich
das Geflihl, ob ich etwas gesagt habe oder nicht, Wurst, gehma weiter, wir reden weiter. Du hast mich
verstanden. Kommunikation ist wichtig. Kommunikation hat vor. (P9, 165-171)

In ihrer Antwort erwédhnte P9 auch die fehlenden Satzglieder wie Pronomen oder Nomina.
Dabei machte die Probandin die Unterschiede zwischen der mindlichen Kommunikation und

dem Verfassen einer wissenschaftlichen Arbeit deutlich:

Aber wenn ich etwas schreibe, dann habe ich Zeit dafir und dann muss alles passen, und natirlich
Uberlege ich mich eigentlich bei jedem Satz, ob das so richtig ist, wie ich das geschrieben habe. Aber bei
vielen Satzen hatte ich Probleme, weil ich habe es Ubersehen, einfach nicht gesehen oder ... Ja, und
dann kommt mein Professor und so sagt: Das ist super, was du gemeint hast, super geschrieben, aber
Grammatik passt eigentlich in diesem Satz gar nicht, im Deutschen wirden wir das so nie sagen und
und und ... (P9, 171-177)

Wahrend im mundlichen Ausdruck die Kommunikation eine zentrale Position einnimmt, wird
beim Schreiben eher dem grammatikalisch korrekten Ausdruck ein hoher Stellenwert

eingeraumt.

Nominalisierungen
Zu Herausforderungen mit den Nominalisierungen beim Verfassen wissenschaftlicher

Arbeiten gibt es in einem Interview zwei markierte Textabschnitte. Nach einer Riickmeldung
ihnres Professors formulierte die Probandin ihre Verbalphrasen in Nominalstii um. Anhand
jener Rickmeldung lasst sich feststellen, dass Nominalphrasen ein zentrales Merkmal

wissenschaftlichen Schreibens darstellen.

Nominalisierungen waren auch nicht so einfach, sage ich dir auch, weil wir haben sehr viele
Verbalisierungen verwendet und dann kommen wir ... Also mein Professor hat immer gesagt: Du musst
dich so und so ausdriicken, weil} nicht ... oder ... Ich, ich meine, er hat, er hat nichts Schlechtes, also
was Schlechtes gemeint, er hat nur gesagt: Es ware nicht schlecht, wenn du das und das machst, aber
ich weil} schon was, also in welche Richtung das geht und dann habe ich immer wieder quasi diese
Nominalisierungen finden, also suchen mussen, wie man das eigentlich jetzt anders sagen soll. Das war
aber auch nicht so einfach, du hast also fir alle Satze, fir siebzig Seiten, und du musst fir alles also
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nicht fur alle, aber fir also viele, musst du quasi die Nomen finden oder wie du das jetzt schéner sagst,
damit das nicht so ... ich wiirde nicht sagen dumm klingt, aber einfach nicht so professionell, ja. Und ja,
das hat mir auch sehr viel Zeit genommen und war nicht so einfach. (P9, 152-163)

Die zeitaufwandigen und komplexen Korrekturen ihrer Arbeit stellten eine Herausforderung
fur die Probandin dar. Das Feedback vom Professor kann mit der Forderung nach der
Okonomie von wissenschaftlichen Texten begriindet werden. Préazise Formulierungen, d.h.
unpersonliche Satze, die sogenannte ,Deagentivierung® und die ,Deverbalisierung® sind
Mittel zu einer objektiven Schreibweise, die fur wissenschaftliche Texte erforderlich ist
(Steinhoff 2017, 14).

Auf Grundlage der obigen Datenanalyse lasst sich feststellen, dass die grofdten
Herausforderungen im Grammatikbereich bei den Nomina, den dazu gehdrigen Artikeln und
Kasus sowie bei den Nominalphrasen liegt. Im nachsten Kapitel wird auf die
Herausforderungen mit der Orthografie eingegangen.

4.4.2.5 Orthografie

Im Bereich der Orthografie finden sich neun markierte Textstellen aus den Interviews mit P5,
P6, P7 und P11. Die Probandinnen, die Herausforderungen mit der Orthografie hatten,
verfolgten unterschiedliche Lésungsansatze fur dieses Problem: ,Und ich habe dann auch
jemanden zu Hilfe gerufen, der mich ab und zu mal wieder kontrolliert hat und (hat) eben die
Rechtschreibungsfehler behoben hat* (P6, 6-8). Wahrend P6 korrekturlesen lie}, benutzte

P6 Rechtschreibprogramme zur Kontrolle:

Naja, also, heutzutage gibt es so viele Programme, die dir Rechtschreibung kontrollieren kénnen. Also,
es ging eh selber und dann habe ich immer so entweder Word oder was auch immer andere so
Rechtschreibungskorrektor Programme einfach driiber laufen lassen und das hat schon einiges
geholfen. (P6, 101-104)

P11 gab an, anfangs Herausforderungen mit der Orthografie gehabt zu haben: ... im Sinne
von Grammatik, wie man ein Wort richtig schreibt. Das war zum Beispiel ein bisschen
problematisch am Anfang“ (P11, 105-106).

P7 und P8 gaben an, dass sie auch Herausforderungen mit Tippfehlern hatten, die eher zu
den Performanzfehlern als zu den Rechtschreibfehlern gehéren: ,Und es ist sehr leicht,
einen nicht nur einen Tippfehler, sondern einen grammatischen Fehler zu begehen, finde
ich“ (P8, 244-245). Diese Aussage weist auf das Bewusstsein Uber die eigenen Fehler und

auf die bestehende Madglichkeit hin, Tippfehler oder grammatische Fehler zu machen.

Mit dieser Analyse wird das umfangreichste Kapitel im empirischen Teil ,Herausforderungen
des sprachlichen Charakters® abgeschlossen. Das folgende Kapitel widmet sich den

Herausforderungen mit den formalen Anforderungen.

4.4.3 Herausforderungen mit den formalen Anforderungen
In der Kategorie ,Herausforderungen mit den formalen Anforderungen“ finden sich 100

markierte  Textpassagen aus allen Interviews. Nach der Bindelung der
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zusammengehorenden Textstellen ergaben sich folgende Subkategorien: Textgliederung,
Umfang der Arbeit und Zitierregeln.

4.4.3.1 Textgliederung

Es lieBen sich 60 Textstellen aus den Interviews mit P2, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10 und
P11 der Subkategorie Textgliederung zuordnen. Im weiteren Ablauf wurden die markierten
Textstellen sinnvoll in die folgenden vier Subkategorien gegliedert: Gliederung der

wissenschaftlichen Arbeit, Theorie, Methodik und Inhalt.

Gliederung der wissenschaftlichen Arbeit

In dieser Subkategorie finden sich 26 markierte Textstellen aus den Interviews mit P2, P4,
P5, P6, P7, P8 und P9. Im weiteren Text werden die Struktur des Textes, sowie die
Textkohasion und Textkoharenz naher betrachtet. Im folgenden Zitat erklart P4, was genau

bei der Gliederung der wissenschaftlichen Arbeit fir sie herausfordernd war:

Aber danach die Gliederung (unv.) schreiben, also welche Titel, welche Unterpunkt, welche Punkte,
Unterpunkte, die ich in meiner Gliederung schreiben muss. Worlber soll ich fiir mein Thema sprechen,
wenn ich Uber Redewendungen ... (unv.)? Also meine Masterarbeit war Uber Redewendungen. Wie soll
ich langsam? (unv.) anfangen. Wie sollte ich mit dem Thema anfangen? Diese Gliederung vor allem, das
war auch herausfordernd. Solange ich alles schon vorbereitet habe, ... (unv.) ich mein Thema, Frage,
Theorie, Fragestellung: ja und die Gliederung hat schon. Dann hat alles weiter gut gelaufen. Alles ist
weiter gut gelaufen. (P4, 92-99)

Bei der Gliederung der Arbeit hatte P6 Schwierigkeiten mit den Unterkapiteln, was sie
entweder durch Reduzierung oder Erweiterung der Unterkapiteln bewaltigte: ,... aber eher
die Unterkapitel waren so ein bisschen so schwierig wie ich entweder was weggelassen
habe oder erweitert habe oder so, aber so die grofte Hauptkapitel, diese Eingliederung. Das
ist ganz okay gewesen® (P6, 139-142). Die Gliederung der Arbeit gehdrt zu einer
Komponente des sprachsensiblen Kompetenzmodells wissenschaftlichen Schreibens von
Knorr (2020, 170). Im Bereich der Textorganisation zahlt die Gliederung zur Makrostruktur
der wissenschaftlichen Arbeit. Die Studienergebnisse von Ballweg/Kuhn/Hertweck (2016,
153) zeigen, dass das Erstellen der Gliederung von 31% der Studierenden als (eher) nicht
schwierig eingestuft wurde. Unter der Makrostruktur wird die Gliederung in Abschnitte wie
Einleitung, Methodik, Ergebnisse, Diskussion und Schlussfolgerung verstanden. Fir P6
stellte die Gliederung der wissenschaftlichen Arbeit in die Hauptkapitel keine
Herausforderung dar, wahrend eine Gliederung der Arbeit in die Unterkapitel als schwierig

eingeschatzt wurde.

Eine Probandin kam beim Schreiben zur Einsicht, dass die Inhalte eines Absatzes nicht in
ein bestimmtes Kapitel passen: ,Zum Beispiel: du schreibst ein sehr, sehr ahm lange, so ...
Absatz und du merkst: Es konnte einiges, ahm Es gehdrt nicht dazu, einfach. Das soll man
anders wo reinschreiben. Das ist ganz, ganz schwierig, finde ich beim Schreiben, beim
akademischen Schreiben® (P8, 174-177). Die Probandin erlautert weiter: ,Ich machte das so:

Am Anfang, wurde ich so lange Einleitung. Ja, schreiben also viel zu lange. Zum Beispiel
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wulrde ich gerne die Begrifflichkeiten in der Anleitung schreiben. Die gehéren nicht dazu, die
gehoren zum Hauptteil ...“ (P8, 188-191). Die Schwierigkeit lag darin, dass sie die Einleitung
ihrer Arbeit mit zu vielen Informationen Uberfrachten wollte und nicht wusste, welche Inhalte
dort zu verorten sind. Dartber hinaus hatte P9 Schwierigkeiten bei der klaren Trennung von

Methodik und der Darstellung bzw. Interpretation der Ergebnisse.

Und dann hast du die Ergebnisse und die Methoden von diesen wissenschaftlichen Arbeiten, und dann
habe ich mir damals gemeint, da schreibt man das Ganze, schreibt man eigentlich in einem, so unter
einem Kapitel. Ahm Was aber gar nicht gepasst hat, weil du musst auch (iber die Methoden schreiben,
was eigentlich in einem anderen Kapitel sind. (P9, 198-202)

Eng im Zusammenhang mit der Textgliederung steht die Textkoharenz, der inhaltliche,
logische Zusammenhang eines Textes. Im Zusammenhang mit der Textkoharenz stehen vier

markierte Textpassagen aus den Interviews mit P6, P7 und P11.

P7, eigentlich eine schreiberfahrene Probandin, hatte Herausforderungen beim logischen
Aufbau der wissenschaftlichen Arbeit. Aus der Perspektive der Probandin war ihre
Textgliederung zwar logisch und nachvollziehbar, aber sie lie3 ihren Text schlielich durch

Chat GPT Uberarbeiten, um den Anforderungen ihres Professors gerecht zu werden.

Ja also, dass diese eine Sache mit dem Kant-Professor (lacht), was ich dir schon zu Beginn erzahlt
habe, dass der dann halt gesagt hat, bevor er dieses Schreiben lesen muss, soll ich es lieber mit Chat
GPT bearbeiten, und ich konnte es absolut nicht nachvollziehen, weil ich habe es total logisch
aufgebaut. Alles hat gepasst, und der war einfach so. (P7, 102-105)

Ein weiteres Merkmal der Textgliederung ist die Textkohasion, die Herstellung des textlichen
Zusammenhangs durch Verknipfung mit sprachlichen Mitteln, also durch formale Mittel der
Grammatik. Der Textkohdsion konnte nur eine einzelne markierte Textstelle aus dem
Interview mit P6 zugeordnet werden: ,Also, ich versuchte, die nachvollziehbare Ubergénge
zu schaffen® (P6, 155-156). In Bezug auf die Textorganisation zahlt die Kohasion zur
Mikrostruktur der Arbeit Knorr (2020, 170).

Theorie

Die Herausforderungen mit dem Verfassen eines theoretischen Teils einer Arbeit hatten drei
Probandinnen (P2, P4 und P9). Dieser Kategorie konnten sechs Textstellen zugeordnet
werden. Die Wahrnehmung der Theorie als herausfordernd ist darauf zurtickzufiihren, dass
dieser Teil zeitaufwandig ist: ,Das muss immer, das ist der langste Teil und ich muss so viel
Literatur dafiir finden und ich muss zuerst alles lesen und dann entscheiden, was wichtig ist,
was nicht, was kann ich in meiner Arbeit nutzen und das dauert so lange und ja, diesen Teil
mag ich nicht* (P2, 91-93). Dieser Teil der Arbeit erfordert die Auseinandersetzung mit der
Literaturrecherche sowie die intensiven kognitiven Prozesse, um den Text zu verstehen und

sich auf die relevanten Informationen zu konzentrieren. Davon berichtet P2:
Sicher den Theorien-Teil, weil ich habe zum Beispiel, ich muss in meiner Arbeit so viele verschiedene
Quellen nutzen und ich habe zum Beispiel 20, 10 oder 20 Quellen gefunden und es gibt die Quellen, die

fast gleich sind und ich weil} nicht, was kann ich davon nehmen oder davon von anderen Texten und ja,
Theorien-Teil ist wirklich der schwierigste Punkt fir mich. (P2, 158-161)

89



Wenn ein Thema breit formuliert ist, dann erschwert dies das Verfassen einer

wissenschaftlichen Arbeit zuséatzlich:

»--. meine Themen waren immer grof3. Deswegen das Uberhaupt zu bestimmen, wortber ich schreibe,
das war eine Herausforderung. Dazu eine Theorie zu formulieren. Das war auch herausfordernd fir
mich, weil, wie gesagt, meine Ziele waren, scheinbar mehr als ein Punkt.“ (P4, 87-90)

Nach der Analyse der Daten zu Herausforderungen mit dem Verfassen des theoretischen
Teils einer Arbeit werden im folgenden Kapitel die Herausforderungen mit dem Methodenteil

einer wissenschaftlichen Arbeit naher beschrieben.

Methodik
Die Kategorie ,Herausforderungen mit der Methodik® umfasst neun markierte Textstellen aus

den Interviews mit P7, P8, P9 und P10. Dem Verfassen eines theoretischen Teils einer
Arbeit folgt der Methodenteil. In diesem Bereich hatte P9 eine Herausforderung mit der
Methodenwahl: ... eine richtige Methode auszuwahlen. Das war auch nicht so einfach ..."
(P9, 142-143).

Die Wahl der Methode kann zusatzliche Modifikationen erforderlich machen, etwa eine
Anpassung der Forschungsfrage. So musste die Probandin aufgrund einer fir die
Sozialwissenschaften untypischen Forschungsmethode ihre Forschungsfrage tatsachlich

anpassen:

Am Ende hatte ich ja jetzt die Forschungsfrage und die Hypothesen zu dieser omindsen
Forschungsarbeit in ... Uber ahm Uber die Femizide erstellt. Und das war jetzt eigentlich voll einfach, weil
ich nachgedacht habe: Okay, was kann man quantitativ erforschen, weil ich normalerweise in den
Sozialwissenschaften eher qualitativ forsche. Das war das Einzige, wo ich quantitativ forschen musste.
Und aufder, dass ich jetzt kurz mal umschwingen musste und kurz mal umdenken dahm, indem, dass ich
die Forschungsfrage nicht qualitativ, sondern quantitativ stellen muss, war daran eigentlich nichts
Herausforderndes ... (P7, 176-183)

Fur die Probandin stellten die Ergebnisse der Forschungsanalyse ein Problem fir die

Darstellung der gewonnenen Ergebnisse dar.

. hat es mir sehr schwer gefallen, dartber zu schreiben, weil normalerweise: Okay, wenn es
Uberdurchschnittlich grofRe Signifikanz ist, oder so, das kann man ja dann irgendwie ausformulieren.
Wieso? Weshalb? Warum? Aber wieso wir absolut gar keinen Unterschied zwischen den Samples gibt,
gefunden haben. Das war schon schwierig auszuformulieren. (P7, 41-45)

Die personliche Praferenz beziiglich einer Methodik spielt fir P8 eine signifikante Rolle: ,Ich
finde immer, dass ich es ein bisschen schwieriger finde, wenn ich wissenschaftlich und
quantitativ schreiben soll. Das ist mir einfach viel zu trocken, manchmal. (lacht) Ja“ (P8, 46-
48). P10 weill ebenso, welche Methodik sie bei der Datenerhebung bevorzugt. Aufgrund
ihrer bisherigen Erfahrungen mit der qualitativen Forschungsanalyse findet sie diese

Methode einfacher als die quantitative Forschungsanalyse.

Ich habe immer qualitativ geforscht, weil fir mich qualitative Forschung viel leichter ist. Fir mich ist
vielleicht ein Interview zu machen, als eine Statistik zu stellen. Und natlirlich bei Statistik muss ich
quantitative Ubungen, muss ich quantitative Statistik verbinden, aber &hm dort habe ich nicht so viel
geschrieben, viel Arbeit geschrieben. Ich habe es mehr mit der qualitativen Forschung mich beschaftigt.
(P10, 25-29)
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Nach der Datenanalyse zu den Herausforderungen mit der Methodik im wissenschaftlichen

Schreiben, wird im nachsten Kapitel auf die Herausforderungen mit dem Inhalt eingegangen.

Inhalt
Herausforderungen mit dem Inhalt hatten folgende Probandinnen: P7, P8, P10 und P11.

Dieser Subkategorie konnten neun Textabschnitte zugewiesen werden. Im weiteren

Textverlauf werden die wichtigsten Zitate angefihrt und erlautert.

Auf die Frage, was am schwierigsten beim Verfassen einer wissenschaftlichen Arbeit sei,

aulerte eine Probandin Folgendes:

Wahrscheinlich wirde ich sagen, vielleicht, wenn man ein Thema bekommt. Uh. Ge__nau ZU wissen, was
man uber das Thema schreiben soll. Und ich glaube, das ist das allerschwierigste. Ahm, 8hm, Was soll
ich genau schreiben, wenn ich etwas schreiben muss, ja? (P10, 184-186)

Herausforderungen mit dem Inhalt kénnen entstehen, wenn die Vorstellungen der
Lehrperson nicht mit dem von Studierenden verfassten Text Ubereinstimmen. Eine
Probandin bezog teilweise Aspekte ein, die nicht unmittelbar relevant waren: ,... aber dort
war eher das Problem, dass die Professorin es nicht akzeptieren konnte, dass ich sowohl die
Vorteile als auch Nachteile geschildert habe, von einer Aktivitat® (P7, 153-155). Im weiteren

Ablauf des Interviews stellte die Probandin ihr Problem detaillierter dar:

Und per se inhaltlich versuche ich natlrlich auch immer, auf diesen ominésen roten Faden zu achten.
Zwar kann ich nicht immer nachvollziehen, wenn jetzt das Feedback kommt. Okay, das war jetzt wieder
diese KSA, wo mir gesagt wurde, dass, (seufzt) dass ich nur auf die negativen Aspekte hatte fokussieren
sollen, weil ihr das nicht in den roten Faden hineinpasst, dass ich auch die positiven Aspekte ... Und
dabei achte ich wirklich extrem, dass der rote Faden da ist, auch Uber die Absatze hinweg, und nicht nur
ich ... (lacht) ... in einem Absatz oder nur in einem Kapitel. (lacht) (P7, 214-220)

Die Herausforderungen mit den inhaltlichen Aspekten der wissenschaftlichen Arbeit stehen
im direkten Zusammenhang mit dem Umfang der Arbeit, denn es ist nicht nur der rote Faden
zu beachten, sondern auch die formalen Anforderungen einer wissenschaftlichen Arbeit, wie

z.B. der Umfang.

Ja, kommt auch vor, vor allem, wenn man ein Thema hat, das ganz vielschichtig ist. Man méchte ganz
gerne alles drin schreiben. Alle mdglichen Aspekte. Das ist aber nicht mdglich. Du hast einen gewissen
Umfang, den du einhalten sollst. Und dann, wenn du sich wirklich &hm ausgleichen nein, abgleichen,
nein, wie war das? Ahm Auswahlen (unv.), wenn du dich vom Thema entfernst, einfach mit den ganzen
Erklarungen, einfach immer bei der Sache bleiben. Das war fir mich immer auch schwierig, weil ich sehr
chaotisch bin. (P8, 204-209)

Wahrend die einen Herausforderungen mit einer breiten Literaturauswahl hatten, wurden die

anderen mit begrenzter Verfligbarkeit relevanter Literatur konfrontiert:

Bei dem Bachelorarbeit mit diesem Inhalt musste ich ein bisschen mehr recherchieren, weil ich ... hatte
ich Daten zum Teil, aber vielleicht nicht genug, was die Anforderungen von dem Arbeit war, und
deswegen musste ich ein bisschen mehr recherchieren, also fur die Inhalte. (P11, 173-176)

Nach der Darstellung der Herausforderungen mit der Forschungsmethode werden im
nachfolgenden Unterkapitel die Herausforderungen hinsichtlich des Umfangs der

wissenschaftlichen Arbeit systematisch dargelegt.
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4.4.3.2 Umfang der Arbeit
Dieser Kategorie wurden 16 markierte Textstellen aus den Interviews mit P1, P2, P6, P7, P8,

P9 und P11 zugewiesen und sie umfasst weitere Differenzierungen: Herausforderungen bei

der Textkirzung und Wortzahl.

Wegen ihrer mangelnden Freude am Schreiben war es das Ziel einer Probandin, bei der
erforderlichen minimalen Seitenanzahl zu bleiben: ,Ja, natirlich, Seitenzahl war wirklich ein

Problem, weil ich wollte immer so wenig schreiben und nur, dass das genug ist* (P2, 22-23).

Eine andere Probandin differenziert bei Herausforderungen mit dem Umfang der Arbeit
zwischen zwei Perspektiven. Abhangig vom Interesse an einem Thema und dem jeweiligen
Grad an Kommunikationsfreude kdnnen beispielsweise 10.000 Woérter als hohe oder auch

als niedrige Anforderung an den Text gesehen werden.

... bei mir ist glaube ich, der schwierigste Teil der Textumfang ... (lacht) einzuhalten. Es ist einfach so
manchmal dhm méchte man mehr schreiben, langer schreiben und dass es schneller geht. Die Zeit.
Also, ich muss das jetzt schon. Ich muss zum Beispiel 10.000 Woérter haben. Mein Gott. Das ist so viel.
Aber manchmal, wenn man viel zu sagen hat und viel denkt dartiber, dann ist die Wortanzahl zu gering.
(P8, 39-43)

Im weiteren Text wird auf die Subkategorien eingegangen, beginnend mit den
Herausforderungen bei der Textklrzung.

Herausforderungen bei der Textkirzung

In dieser Subkategorie befinden sich zehn Textabschnitte aus den Interviews mit P6, P7, P8
und P9. Fur P7 stellte ihre wortreiche Ausdrucksweise eine Herausforderung dar, denn sie
musste ihre Texte immer kirzen. Dabei ist es wichtig zu betonen, dass sie eine
schreiberfahrene Probandin ist, sowohl in ihrer Erst- als auch in ihrer Zweitsprache: ,Ich
driicke mich meistens viel umfangreicher aus und dann muss ich es irgendwie runterkirzen,
und das ist dann meistens die grote Aufgabe“ (P7, 31-33). Eine ahnliche Erfahrung

hinsichtlich der Herausforderungen mit der Einschrankung des Schreibumfangs hatte P6:

Also, mein Problem war immer, dass ich, dass ich mich einschranken musste und eingrenzen und nicht
Uber das Thema hinaus und nicht immer, was dazunehmen, sondern eher das Thema einzuengen. Und
ich hatte dann eher so ... Naja, also es hat schon Spaly gemacht, aber ich hatte natlrlich ab und zu mal
so Blockade, wo ich mir gedacht habe: Okay, ja, da ist eine Sackgasse. (P6, 36-40)

Als Folge der Einschrankung beim Verfassen einer Arbeit litt P6 unter einer Schreibblockade.

Im Rahmen ihrer Bachelorarbeit berticksichtigte P9 zwolf Studien und flhrte einen Vergleich
zwischen diesen durch. Zur Aufrechterhaltung der inhaltlichen Koharenz des Textes war in
ihrem Fall eine Textklirzung nicht empfehlenswert. P9 legt ihre Erfahrungen dar: ,... danach
wollte ... hat er gesagt: Kénnen wir das bitte kiirzen oder kleiner machen? Aber es geht nicht,
weil einfach urviel war, und du kannst nicht so viel einfach weglassen, sonst ist der Sinn also
die Sinnhaftigkeit von dem Text nicht mehr drinnen“ (P9, 91-93). Diese Erfahrung zeigt, dass
dem logischen Aufbau eines Textes im Vergleich zu formalen Anforderungen Vorrang

zukommt.
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In Hinsicht auf die formalen Anforderungen eines Textes werden nun die Aussagen der
Probandinnen zur Subkategorie Wortzahl prasentiert.

Wortzahl

Diese Subkategorie umfasst zwei markierte Textpassagen aus den Interviews mit P1 und
P11. Wahrend bei einer Probandin die formalen Kriterien hinsichtlich der Wortzahl etabliert
und diese laut der Probandin leicht zu erreichen waren, stellte das fir die andere Probandin

eine Herausforderung dar.

P1 gab an, keine Herausforderungen bei der Einhaltung der Vorgaben beziglich der
Wortzahl gehabt zu haben: ,Viele Kriterien gab es eigentlich nicht. Mit Wérterzahl waren sie
auch nicht so streng, aber bei meinem Studium, man muss so viel erklaren, dann erreichst
du diese Worterzahl auf jeden Fall. Also es ist nicht so schlimm® (P1, 33-35). Demgegentiber
thematisierte die Probandin ihre Unsicherheit bezliglich der Erreichung der erforderlichen
Wortzahl in ihrer Arbeit: ,Vor dem Schreiben war ich am Anfang ein bisschen unsicher, weil
das Thema sehr kompliziert ist und, ob ich genug Wérter finde und Dokumente, die mit dem
Thema umfasst® (P11, 42-44). Interessant ist es, dass beide Probandinnen im Studiengang

Pharmazie eingeschrieben waren.

Mit dieser Darlegung ist das Kapitel zu Herausforderungen mit dem Umfang der
wissenschaftlichen Arbeit abgeschlossen. Das nachste Kapitel beschaftigt sich mit den

Herausforderungen in Bezug auf die Einhaltung der Zitierregeln.

4.4.3.3 Zitierregeln
Insgesamt 15 markierte Textstellen aus den Interviews mit P2, P3, P4, P5, P6, P7 und P9

beziehen sich auf Herausforderungen mit den Zitierregeln. Daraus ergaben sich drei
Subkategorien: Umgang mit den Literaturquellen, Umformulierung von Zitaten und prazise

Einhaltung der Zitierregeln.

Umgang mit den Literaturquellen
In dieser Subkategorie lassen sich funf markierte Textstellen aus den Interviews mit P3, P4,

P6 und P9 identifizieren. P4 hatte keine genauen Informationen bezuglich des Umgangs mit

ihren ausschlielich indirekt verwendeten Literaturquellen:

... wenn man eine Quelle liest, man schreibt tber, Gber mehr. Und dann man 6ffnet oder liest ein Buch
Uber mehr in unterschiedlichen Biichern. Gelten diese Blicher, auch wenn ich davon nichts zitiere, gelten
sie als Quelle oder gelten sie nicht als Quelle? Zum Beispiel, da kann ich 8hm ... Ich habe Antworten
bekommen. Wie sagt man Uberhaupt, was du gelesen, wenn du Infos davon bekommen hast, dann
schreibt man als Quelle. Andere Dozenten haben gesagt: Eher nicht, wenn du davon nichts zitiert hast,
dann schreibst du nicht aus Quelle. Da kann man eine Seite von einem Buch lesen, und dann kann
sagen: Okay, das ist meine Quelle. Und deswegen das war fir mich immer noch eine offene Frage, die
keine, die ich keine konkrete Antwort dafir bekommen habe. (P4, 273-282)

Ein Problem ergab sich daraus, dass die Probandin widersprichliche Informationen von

ihren Professoren hinsichtlich der Angabe von Literaturquellen erhielt.

93



Bei P6 wurde auf eine konsequente Anwendung der Zitierweise hingewiesen. Dariber
hinaus wurde darauf aufmerksam gemacht, dass es wiinschenswert sei, die verschiedenen

Literaturquellen in moglichst gleichmaligem Umfang zu zitieren.

Ja, wir mussen immer auf die Literaturhinweise achten. Das haben wir auch vorgegeben bekommen,
welche Zitaten wir verwenden missen. Ahm ja, meistens misste eigentlich ... Bei den Zitaten kann mich
erinnern: Du hast sehr (unv.) viele Arten von Zitaten von Oxford, bis was auch immer. Und das musste
halt gleichmaRig sein. Wenn du eine Art von Zitaten ausgesucht hast, das musste durch deine Arbeit
nachvollziehbar sein. (P6, 24-30)

Zwischen der Erfahrung von P6 mit dem Umgang mit den Literaturquellen und den
Anforderungen zum professionellen und wissenschaftlichen Schreiben von Ruhmann/Perrin
(2003, 130) kann eine Parallele gezogen werden. Als eine der Anforderungen wurde
Ausgewogenheit zwischen den Quellen und der Darstellung der eigenen Positionierung

genannt.

Aufbauend darauf wird im folgenden Kapitel der Fokus auf die Umformulierung bzw.
Paraphrasierung von Zitaten gelegt.

Umformulierung von Zitaten

Diese Subkategorie umfasst vier Textabschnitte aus den Interviews mit P2 und P5. Unter der
Umformulierung von Zitaten wird eine sinngemalle, aber nicht wortliche Wiedergabe von
Zitaten verstanden. Die Probandinnen wissen, dass sie die Aussagen von Autor*innen zur
Vermeidung eines Plagiats paraphrasieren mussen: ,Ja, das ist auch schwierig und ich muss
immer darauf achten, dass meine Satze anders sind als in diesem Text, dass ich das nicht
Uberschrieben habe“ (P2, 112-113). P5 achtete darauf, Formulierungen nicht wértlich aus der
Literatur zu Ubernehmen, was fir sie eine Herausforderung darstellte: ,Und diese
Umformulierungen. Man musste wirklich darauf achten, dass man nicht jedes Wort
Ubernimmt und das war sehr schwierig fur mich* (P5, 34-36).

Prazise Einhaltung der Zitierregeln

Zwei Textabschnitte aus den Interviews mit P2 und P4 weisen auf die Herausforderungen
mit der prazisen Einhaltung der Zitierregeln hin. Bei P4 besteht eine Unsicherheit bei der

Verwendung eines einheitlichen Zitierstils.

. wenn ich hier noch zitiere oder die Fulinoten zu einem bestimmten Begriff, das kommt manchmal
dazu, mehr Erklarung, sage ich: Okay, soll ich diese Erklarung in dem Text schreiben? Oder soll ich
diese Erklarung eher in einer Fullnote schreiben? Als Fullnote unten? Ob ich dann diese Quellenseite
und Name des Autors, soll ich das im Text reinschreiben oder soll ich immer als FuBnoten ... (unv.) So
hier drunter schreiben, damit mein Text so koharent immer noch aussieht ... (P4, 147-152)

Die Zitierweise der Probandin weist eine Kombination aus FuRnoten- und Klammerzitation

auf.

Aulerdem &aulerte eine andere Probandin Angstgefiihle im Zusammenhang mit dem
Zitieren, insbesondere die Sorge, die Seitenzahl bei den Zitaten zu vergessen: ,Ja, genau

und ich habe Angst immer, dass ich falsch zitieren werde oder sowas. Seitenanzahl und ich
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vergesse, wo habe ich das gelesen und dann muss ich wieder alles suchen und ja“ (P2, 97-
99).

Damit ist das Subkapitel zu Herausforderungen mit Zitierregeln abgeschlossen. Nach der
Darlegung der Ergebnisse der Datenanalyse zu den Herausforderungen mit den formalen
Anforderungen an das wissenschaftliche Schreiben werden im nachsten Kapitel die

zeitorganisatorischen Herausforderungen dargestellt.

4.4.4 Zeitorganisatorische Herausforderungen
Im Bereich der zeitorganisatorischen Herausforderungen gab es 33 markierte Textstellen

aus den Interviews mit P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 und P11. Thematisch kdénnen sie in
drei Subkategorien gegliedert werden: Zeit- und Energieaufwand, individuelle Performanz
und Abgabefrist.

Zeit- und Energieaufwand

Diese Subkategorie umfasst 16 Testpassagen aus den Interviews mit P2, P3, P4, P5, P6,
P7, P9 und P11. Eine Probandin machte einen Vergleich zwischen dem Schreiben in der

Erstsprache und dem Schreiben auf Deutsch:

Genau, deswegen habe ich gesagt, auf deutscher Sprache ist es zu schwierig, eine wissenschaftliche
Arbeit zu schreiben. Zum Beispiel auf Deutsch dauert es zum Beispiel, ich weill nicht, was ich auf
Serbisch in einer Woche schreiben kann, dann kann ich das auf Deutsch in einem Monat zum Beispiel
oder sowas. (P2, 141-144)

Nach der Einschatzung der Probandin nimmt das Schreiben auf Deutsch viermal so viel Zeit

in Anspruch wie das Schreiben in ihrer Erstsprache.

P3 bemerkte eine erhdhte kognitive Belastung wahrend des Schreibprozesses an der

Universitat ohne Unterstitzung im Vergleich zum Schreiben zu Hause mit Hilfsmitteln.

Also, wenn ich etwas habe, was ich zu Hause machen kann, da ist es schon gut, wenn wir zeitlich
begrenzt sind und in Uni da sind, ohne Handy, ohne Google Ubersetzer, dann ist das schon schwieriger,
und ich muss schon viel mehr nachdenken, als wenn ich irgendetwas muindlich habe. (P3, 3-6)

Aulerdem stellte sie die schriftlichen Aufgaben den mindlichen Prasentationen an der
Universitat gegentiber und zog den Schluss, dass der miindliche Ausdruck deutlich weniger

aufwandig sei.

P6 berichtet auch vom Zeitdruck, der aufgrund der schwierigen Vereinbarkeit zwischen der
Arbeit und dem Studium entsteht: ,Also. Ja, wirde ich ... Was hatte ich Schwierigkeiten ...
Ja, manchmal Zeitdruck. (lacht) Wenn man arbeitet und gleichzeitig studiert, und dann hat
man nicht gentigend Zeit, ...“ (P6, 107-108).

Nach der Darstellung der Herausforderungen in Bezug auf Zeit- und Energieaufwand werden
im weiteren Text die Auswirkungen der individuellen Performanz auf das Schreiben

thematisiert.
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Individuelle Performanz
Neun Textabschnitte aus den Interviews mit P3, P4, P6, P7, P8 und P11 weisen auf die

Bedeutung der individuellen Performanz fir das Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten
hin. Neben der sprachlichen Barriere erschwert den Schreibprozess auch die fehlende

Schreibroutine.

Ich glaube, ich glaube, die Leute fir den Deutsch Erstsprache hatten nur diese Probleme, und wir hatten
das plus sprachliche Problem, aber ja, ich glaube vor allem, wenn man das nicht so oft schreibt, und
wenn das einmal pro Jahr kommt, etwas GrolRes zu schreiben, ist schon. (P3, 110-113)

Die Korrelation zwischen der Entwicklung der Schreibroutine und dem individuellen

Engagement legte P6 dar:

Also, ich glaube, das ist eine Frage der Ubung, und wie viel Zeit und Arbeit und Miihe jemand hineingibt.
Wenn man sehr viel liest so wissenschaftliche Arbeiten in einem bestimmten Fachbereich, dann kommen
auch schon mal die Fachbegriffe so automatisch, wenn man schreibt, und dann kennt man sich auch
aus, und man weifl3, okay, wenn ich diesen Begriff verwende, das heif3t, das und das und. Es sind viele
Begriffe, die halt ahm, wie soll ich sagen, die mehrfach implementiert werden kénnen. (P6, 161-167)

Durch Ubung wird nicht nur der Fachwortschatz angeeignet, ,der mehrfach implementiert
werden® kann, sondern es werden durch Schreibroutinen die Routineausdriicke (Feilke 2012,
19) geférdert, die als ,Vertextungsmuster fir wiederkehrende sprachliche Handlungen®

(Dengscherz 2019, 83) fungieren und eine Entwicklung des Schreibprozesses ermdglichen.

P8 berichtet von einem Problem mit der ,Prokrastination der jingeren Generation“ (P8, 44),
die psychologisch begriindet werden kann. Die Verbindung negativer Gefilhle mit dem
Schreibprozess verursacht das Vermeiden einer Aufgabe, was fiir die Studierenden eine

kurzfristige Erleichterung, aber langfristig mehr Stress bringt.

Deadlines ist auch ein Problem der Prokrastination heutzutage. Also, ich bin auch selber Beispiel dafr.
Das kennen wir, glaube ich schon alle die jiingere Generation. Ahm ja, also, &hm je nach Kriterien. Ich
finde immer, dass ich es ein bisschen schwieriger finde, wenn ich wissenschaftlich und quantitativ
schreiben soll. (P8, 44-47)

Die Probandin verbindet negative Geflhle mit dem wissenschaftlichen Schreiben und der

quantitativen Forschungsanalyse.

Fur P11 stellte ihr langsames Schreibtempo eine Herausforderung wahrend des Schreibens
dar: ,Wahrend des Schreibens ist eigentlich gut gelaufen. Ich war dann ein bisschen, ich
habe ein bisschen langsamer geschrieben, als manche® (P11, 40-42). Fir P7 stellt zudem
ihre schleppende Lesegeschwindigkeit, die bereits seit ihrer Kindheit besteht, einen
Stolperstein beim wissenschaftlichen Schreiben dar: ,Ich habe eine extrem langsame
Lesegeschwindigkeit. Ich lese um die zehn bis funfzehn Seiten pro Stunde. Schon, seitdem

ich klein bin. Und egal, wie viel ich lese, es wird einfach nicht mehr (lacht)* (P7, 167-169).

Es lasst sich feststellen, dass jede Probandin sich ihrer individuellen Schwachstellen bzw.
Defiziten und deren Auswirkungen auf den Schreibprozess sowie dem damit verbundenen

Zeitbedarf bewusst ist.
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Der Darstellung der Auswirkungen der individuellen Defizite auf den Schreibprozess folgt

nun das letzte Subkapitel in der Kategorie ,zeitorganisatorische Herausforderungen®.

Abgabefrist
In der Subkategorie zu Herausforderungen mit der Abgabefrist finden sich acht Textstellen

aus den Interviews mit P8, P9 und P11.

.. was Abgaben, also Deadlines und so betrifft, da war ich immer also ein, zwei Tage davor, also ich
habe meine Arbeiten immer zwei, drei Tage zuvor abgegeben, weil ja, ich habe, ich habe zwei
Studiengange damals gehabt, also gleichzeitig gefiihrt und das Problem war. Also, es war kein Problem,
aber es war einfach so dhm dass, wenn du so viel zu tun hast, dann musst du halt alle Deadlines
behalten, also im Augen behalten. Und du versuchst, alles rechtzeitig abzugeben und dazu und dadurch,
dass du viel zu viel Druck hast, versuchst du immer rechtzeitig zu bleiben, so einfach alles abzugeben.
Und deswegen habe ich mich nie verspatet, oder falls ich mich irgendwann einmal verspatet habe, hatte,
also damals war das ein oder zwei Mal, sagen wir jetzt so also mehr nicht also, dass diese Probleme
habe ich nie gehabt. (P9, 72-81)

Der Probandin, die parallel in zwei Studiengéngen inskribiert war, gelingt die Vereinbarkeit
beider Studienrichtungen sehr gut. Als Grund daflir nennt sie mehrere Abgabefristen, die zu
beachten waren, und den damit verbundenen Zeitdruck. Wahrend diese Probandin P9 unter
Belastung eine gute Leistung erbringt, waren die kurzfristigen Abgabetermine fir P11

herausfordernd.

Also fur die Laborprotokolle, es sind eher so, weil sie kirzer sind, sind so ungefahr eine Seite bis zwei
Seiten. Das ist immer dann dem nachsten Tag. Da war es fir mich ein bisschen problematisch. Da ich
immer nach meinem Labor das alles schreiben muss, und ich musste da viel Zeit investieren, ungefahr
zwei bis drei Stunden, bis sie das alles zusammenfassen, die richtigen Worter finde. (P11, 52-56)

Interessanterweise fand die Probandin die Abgabefrist fir ihre Bachelorarbeit weniger

kraftezehrend und gab die Arbeit fristgerecht ab.

Also fur die Abgabefrist, mein Professor war sehr flexibel. Ich hatte eine Abgabefrist von ungefahr zwei
Monaten und ich habe es eineinhalb Monate geschrieben, dann habe ich es korrigiert, wie der Professor
von mir es erwartet hat und dann habe ich es abgegeben, innerhalb von zwei Monaten. (P11, 46-49)

Der Umgang mit Abgabefristen erwies also fir die befragten Probandinnen als

unterschiedlich herausfordernd und war von mehreren Faktoren determiniert.

Mit der Datenanalyse der zeitorganisatorischen Herausforderungen ist das Kapitel zur
Darstellung und Interpretation der Ergebnisse abgeschlossen. Im Anschluss daran werden
im folgenden Teil dieser Arbeit die Ergebnisse der Datenanalyse zusammengefasst und es

wird ein Ausblick gegeben.
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5 Conclusio und Ausblick

Das Ziel dieser Masterarbeit ist zu zeigen, mit welchen spezifischen Herausforderungen
Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch beim Verfassen wissenschaftlicher
Arbeiten konfrontiert sind, sowie die konkreten Schwierigkeiten beim Schreiben zu
identifizieren und neue wissenschaftliche Einsichten in die Herausforderungen zu vermitteln,
mit dem Ziel einer besseren Unterstitzung der Studierenden im Rahmen von

Schreibférderangeboten.

Um einen Uberblick und Ausblick gewahrleisten zu kénnen, komme ich zu der

Forschungsfrage zurtick:

Mit welchen sprachlichen, inhaltlichen und organisatorischen Herausforderungen sind
Studierende mit einer anderen Erstsprache als Deutsch beim Verfassen einer

wissenschaftlichen Arbeit im universitaren Bereich konfrontiert?

Im Folgenden sollen die Herausforderungen fur Studierende mit einer anderen Erstsprache
als Deutsch beim wissenschaftlichen Schreiben zusammengefasst und ein Ausblick auf die
weitere Entwicklung der Schreibférderangebote gegeben.

5.1 Zusammenfassung der Herausforderungen beim wissenschaftlichen Schreiben

In diesem Kapitel werden die Herausforderungen beim Verfassen der wissenschaftlichen
Arbeit in einem kursorischen Uberblick dargestellt. Es ist wichtig zu betonen, dass es sich bei
den Herausforderungen um die subjektiven, individuellen Erfahrungen der Probandinnen
handelt.

Die Reihenfolge der Darstellung und Interpretation der Ergebnisse war nach Phasen
geordnet, beginnend mit den Herausforderungen in der Planungsphase, lber die grofRte
Kategorie Herausforderungen des sprachlichen Charakters, gefolgt von Herausforderungen
mit den formalen Anforderungen und abschlieRBend mit zeitorganisatorischen
Herausforderungen, die die kleinste Kategorie ausmachten. Im Weiteren werden die

wichtigsten Aspekte in derselben Reihenfolge dargestellt.

Die Herausforderungen in der Planungsphase (Kapitel 4.4.1) umfassen 80 markierte
Textpassagen aus den Interviews aller Probandinnen mit Ausnahme von P1. Es konnten
folgende drei Subkategorien identifiziert werden: Thema, Literaturrecherche und
Forschungsfrage. Neun Probandinnen &uferten sich zur Festlegung eines Themas (Kapitel
4.4.1.1). Wahrend sich P11 das Thema ihrer Bachelorarbeit von ihrem Professor
vorschlagen lie3, unterstrichen P4, P9 und P10 die Wichtigkeit der eigenstandigen Auswahl
des Themas, weil ein personlicher Bezug zum Thema den Schreibprozess erleichtert. Was

die Themeneingrenzung betrifft, wies P8 auf die Wichtigkeit eines roten Fadens hin, der in
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engem Zusammenhang mit dem Thema steht. Einige Probandinnen (P4, P5, P6 und P9)
zeigten eine Tendenz zu ausfiihrlichen Erklarungen von Themen, weswegen sie den
thematischen Fokus eingrenzen mussten. Vergleicht man die Ergebnisse der Datenanalyse
mit den Studienergebnissen von Ballweg/Kuhn/Hertweck (2016, 154), laut denen 37% NAT-
Studierende und 57% GESO-Studierende die Formulierung der Fragestellung sowie die
Eingrenzung des Themas schwierig fanden, dann lasst sich eine Parallele ziehen: Bei den
NAT-Studierenden (P1, P3 und P11) gab es keine markierten Textstellen zu
Herausforderungen mit der Themeneingrenzung, wahrend nach Angaben von P11 ihr das

Thema von ihrem Betreuer vorgeschlagen wurde.

Den Herausforderungen mit der Literaturrecherche (Kapitel 4.4.1.2) wurden Textabschnitte
aus den Interviews mit P2, P3, P4, P5, PG, P7, P8 und P11 zugeordnet. In dieser Kategorie
finden sich zwei Subkategorien: Einschrankung der Literaturrecherche und begrenzte
Verflgbarkeit passender Literaturquellen. Wahrend P2 und P5 nicht wussten, welche von
den vielen Auflagen einer Quelle sie beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten
verwenden sollten, war fir eine Probandin (P4) der richtige Umgang mit dem Zitieren der
gelesenen Literaturquellen unklar. Die Einschrankung der Literaturrecherche stellte flr P4,
P6 und P7 ein Problem dar. Dartiber hinaus hatten folgende Probandinnen (P4, P7, P8 und
P11) die Herausforderungen mit einer begrenzten Verflgbarkeit einschlagiger Literatur. Von
den Herausforderungen mit der Literaturrecherche berichteten Ballweg/Kuhn/Hertweck
(2016, 156).

Die letzte Subkategorie in der Planungsphase bezieht sich auf die Formulierung der
Forschungsfrage (Kapitel 4.4.1.3). Dieser Punkt war fir P3, P6, P7, P9, und P10
herausfordernd. Neben der Formulierung der Forschungsfrage stellte die Eingrenzung der
Forschungsfrage auch fir P6 und P10 eine Herausforderung dar. Unzureichende
Literaturquellen zu einem bestimmten Thema gefolgt von Wissbegier zu dem Thema fiihrten

zu einer ausfihrlichen Formulierung der Forschungsfrage, die eingegrenzt werden sollte.

Die Kategorie mit den meisten Nennungen sind die Herausforderungen des sprachlichen
Charakters (Kapitel 4.4.2) mit 185 Codierungen aus den Interviews mit allen Probandinnen.
Diese Kategorie lasst sich in folgende Subkategorien unterteilen: sprachliche Barriere, Lexik,
Syntax, Morphologie und Orthografie. Eine Parallele kann mit der Studie von Knorr (2020,
171) gezogen werden. Was die sprachliche Barriere (Kapitel 4.4.2.1) betrifft, fanden neun
Probandinnen (P2, P3, P4, P5, P6, P8, P9, P10 und P11) sowohl den mindlichen als auch
den schriftlichen Ausdruck auf Deutsch herausfordernd, wobei P3 den schriftlichen Ausdruck
wegen der Achtung auf die prazise und korrekte Ausdrucksweise und wegen der
mehrmaligen Korrekturen beim Schreiben als schwieriger einschatzt. Von der intensiven

Beanspruchung der kognitiven Kapazitdten von Studierenden mit einer anderen Erstsprache

99



als Deutsch bei der Sprachproduktion berichtete Cumming et al. (2016, 51-52). Einerseits
empfinden zwei Probandinnen (P5 und P2) die Dauer des Deutschlernens vor dem
Studienbeginn unzureichend, andererseits geben P4 und P5 an, dass Deutsch fur sie eine
Fremdsprache sei, unabhangig von der Dauer des Spracherwerbs. P5, P8, P9 und P11
verglichen die Ausdrucksweise im Deutschen mit der in ihrer Erstsprache, wobei P8 den
Grad der Herausforderung beim Schreiben in einer Fremd-, bzw. Zweitsprache betonte. Den
Schreibprozess erschwert die Tatsache, dass die erhdhte Aufmerksamkeit auf
Sprachwahrnehmung und Sprachproduktion kognitive Kapazitaten intensiver beansprucht
(Cumming et al. 2016: 51-52). Dartber hinaus finden P5 und P8 die Verschriftlichung des
Gedankenflusses auf Deutsch, sodass er aus der Leserperspektive verstandlich ist,
herausfordernd. Funf Probandinnen (P4, P6, P8, P10 und P11) &uRerten sich zu
Herausforderungen mit der wissenschaftlichen Sprache. Eine Probandin (P6) berichtet von
der Gewdhnung an die wissenschaftliche Sprache und von der Vermeidung

umgangssprachlicher Ausdrucke.

Laut Kruse/Jakobs (1999, 22) zahlen das lexikalische und syntaktische Wissen neben dem
Fachwissen zu den wichtigsten Einflussfaktoren beim Verfassen wissenschaftlicher Texte
und sind daher besonders relevant fir die Entwicklung von Schreibférderangeboten. Die
Herausforderungen mit der Lexik (Kapitel 4.4.2.2) sind fiir alle Probandinnen bis auf P7 und
P10 von Bedeutung. Die Probandinnen P2, P3, P4, P5 und P11 gaben an, semantische
Herausforderungen gehabt zu haben. Im Zusammenhang mit dem Wortschatz stehen auch
die Herausforderungen mit der Suche eines geeigneten Synonyms. P3 fallen zuerst
englischsprachige Synonyme ein. Darlber hinaus vergleicht sie das Problem mit der Suche
nach Synonymen in ihrer Erstsprache, wo ihr sofort mehrere zur Verfugung stehen. Eine
Probandin (P5) aufRerte ihre Unzufriedenheit mit der Suche nach Synonymen in Online-
Woérterblchern, in denen teilweise unpassender Wortschatz enthalten ist. Hinzu kommt, dass
P4, P5, P6, P8, P9 und P11 Herausforderungen mit der Verwendung geeigneter
Terminologie  hatten. Die  Grinde dafir sind unterschiedlich:  Verwendung
umgangssprachlicher Begriffe (P6), eine begrenzte Wortschatzerweiterung (P11),
Zusammenspiel von Faktoren wie Sprachkenntnisse, Ausdrucksweise und passende
Terminologie (P9), Verwendung dialektaler Ausdriicke seitens der Lehrkrafte (P11), minimale
Abweichungen von Wobértern (P4) und eine Verwendung von unzuverlassigen Quellen im
Internet (P5).

Auf Basis der Interviewdaten stellte sich heraus, dass alle Probandinnen Herausforderungen
im syntaktischen Bereich (Kapitel 4.4.2.3) hatten. In dieser Kategorie lieken sich zwei
Subkategorien ableiten: wissenschaftliche Formulierungen (Textroutinen) und Satzbau. Mit

Herausforderungen im Umgang mit den wissenschaftlichen Formulierungen oder
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Textroutinen, die als Hilfsmittel fungieren, wurden folgende Probandinnen P2, P3, P6 und P8
konfrontiert. Dengscherz (2019, 39, 72) spricht von dem vorbildhaften Effekt von
wissenschaftlichen Formulierungen aus Mustertexten, die die Studierenden beim Schreiben
unterstitzen koénnen. P3 bewadltigte durch Imitation (Steinhoff 2007, 145) die
Herausforderungen mit wissenschaftlichen Formulierungen. Sie verwendete Textroutinen
aus der Literatur. Eine Probandin (P5) verwendete beim Schreiben eine Liste mit
wissenschaftlichen Formulierungen und machte dadurch deutlich weniger schriftliche Fehler.
P6 nannte als einen der Grinde fir die Herausforderungen mit wissenschaftlichen
Formulierungen den Transfer aus ihrer Erstsprache. P6 &ulRerte Bedenken, ob ihre
Formulierungen durch Ubersetzungen unauthentisch klingen. Darliber hinaus beachtete P8
die Leser*innenorientierung (Rotter/Schmdlzer-Eibinger 2025, 81) beim Verfassen von
wissenschaftlichen Arbeiten und versuchte, Textroutinen sinnvoll einzusetzen, wobei sie
nach ihrer eigenen Einschatzung nur teilweise erfolgreich war. Des Weiteren verwendete
eine Probandin (P10) anfangs einen personlichen Stil (Kaiser 2002, 181), bis sie von dem
.Ich-Tabu“ erfuhr, wobei sich eine andere Probandin (P9) im Rahmen eines
Schreibférderprogramms mit den Passiversatzformen auseinandersetzte und diese dann
beim Schreiben verwendete. Stezano Cotelo (2011, 92) weist darauf hin, dass das Ziel der
studentischen  Arbeiten in unteren Semestern ,das Einiben wissenschaftlicher
Konventionen® ist. Dariiber hinaus stellt Steinhoff (2007, 257) fest, dass die Anwendung von
Passivkonstruktionen fur schreiberfahrene Studierende charakteristisch ist. Mit dem Satzbau
hatten die Probandinnen P1, P3, P4, P6, P7, P8 und P11 Herausforderungen. Unter Satzbau
sind Haupt- und Nebensatze sowie die Satzgliedstellung gemeint. P4, P8 und P11 gaben an,
Herausforderungen mit den Nebensatzen gehabt zu haben. In diesem Bereich haben die
Probandinnen wegen des Transfers aus der Erstsprache Schwierigkeiten mit der
Verbstellung in komplexen Satzgefligen. Aus der Datenanalyse lasst sich ablesen, dass der
Grund fir die Herausforderung mit dem Satzbau im Einfluss der Erstsprache zu suchen ist.
Die anspruchsvollen Denkprozesse wahrend der Formulierung der Schreibprozeduren
beeintrachtigten den Schreibprozess erheblich, denn die Probandinnen konnten sich dabei

nicht voll auf den Inhalt der wissenschaftlichen Arbeit konzentrieren.

Die nachste Subkategorie der Herausforderungen des sprachlichen Charakters ist die
Morphologie (Kapitel 4.4.2.4), mit der alle Probandinnen mit Ausnahme von P6
Schwierigkeiten hatten. Es lieBen sich folgende Subkategorien ableiten: Artikel, Kasus und
Deklination. Fir P8 stellten die Artikel wegen einer signifikanten Anzahl an Ausnahmen eine
Herausforderung beim Verfassen von wissenschaftlichen Arbeiten dar, wahrend P1 als
Grund unzureichende Regeln zur Erkennung eines richtigen Artikels nannte. Bezuglich des

Kasus &uferten sich zwei Probandinnen (P4 und P8). P4 hob den Genitiv als schwierigen
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Aspekt hervor und P8 die Prapositionen, die den Kasus regieren. Im Bereich Deklination
konnten sowohl die Adjektivdeklination als auch die Deklination der Nomina als
Schwierigkeiten bei den Probandinnen (P2, P9 und P10) identifiziert werden. Schliel3lich gab
es zu Herausforderungen mit den Nominalisierungen beim Verfassen wissenschaftlicher
Arbeiten in einem Interview zwei markierte Textabschnitte. Auf Grundlage der obigen
Datenanalyse lasst sich feststellen, dass die groften Herausforderungen im Bereich der
Morphologie bei den Nomina, den dazu gehdrigen Artikeln und Kasus sowie bei den

Nominalphrasen liegen.

Die letzte Subkategorie im Bereich der Herausforderungen des sprachlichen Charakters sind
die Herausforderungen im Bereich der Orthografie (Kapitel 4.4.2.5), die bei P5, P6, P7 und
P11 identifiziert wurden. Dazu gehoéren Rechtschreibfehler und Tippfehler (sogenannte
Performanzfehler). Um diese Herausforderung zu bewaltigen, nahm P6 Rechtschreibtools in

Anspruch und liel3 auch korrekturlesen.

Nach den Herausforderungen des sprachlichen Charakters war die zweitgrofte Kategorie
.Herausforderungen mit formalen Anforderungen® (4.4.3) mit 96 Codierungen. In dieser
Kategorie lieken sich folgende Subkategorien ableiten: Textgliederung, Umfang der Arbeit
und Zitierregeln. Die Probandinnen P2, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10 und P11 nannten die
Textgliederung (Kapitel 4.4.3.1) als einen herausfordernden Aspekt beim Verfassen von
wissenschaftlichen Arbeiten. Ballweg/Kuhn/Hertweck (2016, 153) und Knorr (2020, 170)
beschaftigen sich ebenso mit den Herausforderungen in Bezug auf die Textorganisation und
Gliederung. In dem Bereich ,Aufbau und Textgliederung” unterscheiden sich drei
Subkategorien: Theorie, Methodik und Inhalt. Von Herausforderungen mit Unterkapiteln
berichtete P6. Wahrend fir P6 die Gliederung der Arbeit in die Hauptkapitel keine
Herausforderung darstellte, waren P8 und P9 mit dieser Schwierigkeit konfrontiert. Im
Weiteren sind die Herausforderungen mit der Theorie dargestellt. P2 fand die Wahrnehmung
der Theorie als herausfordernd, was auf den Zeitaufwand zurlickzufUhren ist. Zuséatzlich
erschwert bei P4 ein breit formuliertes Thema das Verfassen einer wissenschaftlichen Arbeit.
Im Bereich ,Herausforderungen mit der Methodik® kénnen folgende Aspekte beobachtet
werden: Methodenwahl (P9 und P7), Ergebnisse der Forschungsanalyse (P7) und die
personliche Praferenz einer Methode (P8 und P10), die das Schreiben einer
wissenschaftlichen Arbeit wesentlich erleichtert. Herausforderungen mit dem Inhalt hatten
P7, P8, P10 und P11. Eine Probandin (P7) bezog teilweise Aspekte ein, die nicht unmittelbar
relevant waren, was wiederum mit der Themeneingrenzung im Zusammenhang steht.
Wahrend einige Probanden Herausforderungen mit einer breiten Literaturauswahl hatten,
wurde P11 mit einer begrenzten Verflugbarkeit relevanter Literatur konfrontiert. Von dem

Umgang mit den Literaturquellen berichten Ruhmann/Perrin (2003, 130).
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Der Subkategorie ,Umfang der Arbeit® (Kapitel 4.4.3.2) sind Textstellen aus den Interviews
mit P1, P2, P6, P7, P8, P9 und P11 zugewiesen. Hier unterscheiden sich wiederum zwei
Subkategorien: Herausforderungen bei der Textklrzung und Wortzahl. Die Grinde fir
Textklrzungen waren eine weitschweifende Ausdrucksweise (P7) und die Einbeziehung zu
vieler Studien (P9). Mit der Wortzahl hatte nur eine Probandin (P11) Herausforderungen,
wahrend ihre Kollegin P1 das Erreichen einer gewissen Wortzahl beim Schreiben als nicht

herausfordernd empfand.

In der Subkategorie ,Herausforderungen mit den Zitierregeln® (Kapitel 4.4.3.3) ergaben sich
wiederum drei Subkategorien: Umgang mit den Literaturquellen, Umformulierung von Zitaten
und prazise Einhaltung der Zitierregeln. Die Textpassagen aus den Interviews mit folgenden
Probandinnen wurde dieser Subkategorie zugewiesen: P2, P3, P4, P5, PG, P7 und P9. Was
den Umgang mit den Quellen betrifft, hatte P4 keine genauen Informationen beziglich des
Umgangs mit den ausschlieBlich indirekt verwendeten Literaturquellen. Ein inadaquater
Einsatz der Zitate ist auf das gegenstandsbezogene Schreiben zurickzufiihren (Pohl 2007,
500). Eine Probandin (P6) musste auf die ausgewogene Zitierweise der Literaturquellen
achten. Unter der Umformulierung von Zitaten wird eine sinngemafe im Gegensatz zu einer
wortlichen Wiedergabe von Zitaten verstanden, worauf P2 und P5 besonders achteten. Was
die prazise Einhaltung eines Zitierstils betrifft, bestand bei P4 eine Unsicherheit bei der
Verwendung eines einheitlichen Zitierstils. Einer Probandin (P2) unterlief der Fehler, die

Seitenzahlen in den Quellenangaben zu vergessen.

Die letzte Kategorie bilden die zeitorganisatorischen Herausforderungen (Kapitel 4.4.4), die
thematisch in drei Subkategorien gegliedert werden koénnen: Zeit- und Energieaufwand,
individuelle Performanz und Abgabefrist. Die markierten Textstellen stammen aus den
Interviews mit P2, P3, P4, P5, PG, P7, P8, P9 und P11. In der ersten Subkategorie nahm das
Schreiben auf Deutsch nach Einschatzung der Probandin (P2) viermal so viel Zeit in
Anspruch wie das Schreiben in ihrer Erstsprache. Dariber hinaus berichtete P6 vom
Zeitdruck, der aufgrund der schwierigen Vereinbarkeit von Arbeit und Studium entstand. Was
die individuelle Performanz anbelangt, erschwert neben der sprachlichen Barriere und allen
oben genannten Faktoren auch die fehlende Schreibroutine den Schreibprozess, so P3. Eine
Probandin (P6) legte die Korrelation zwischen der Entwicklung der Schreibroutine und dem
individuellen Engagement dar. Durch Ubung wird nicht nur der Fachwortschatz angeeignet,
.der mehrfach implementiert werden“ kann, sondern es werden durch Schreibroutinen die
Routineausdriicke (Feilke 2012, 19) gefordert, die als ,Vertextungsmuster fir
wiederkehrende sprachliche Handlungen® (Dengscherz 2019, 83) fungieren und eine
Entwicklung des Schreibprozesses ermdglichen. Als weitere Grundlage der individuellen

Performanz flihrte P8 die ,Prokrastination der jingeren Generation“ an. Die Probandin
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verbindet mit dem wissenschaftlichen Schreiben und der quantitativen Forschungsanalyse
negative Geflihle, was ihren Schreibprozess behindert. Es wurden weitere individuellen
Faktoren genannt: langsames Schreibtempo bei P11 und langsame Lesegeschwindigkeit bei
P7. Bei der Abgabefrist waren die Antworten unterschiedlich. Wahrend P9 unter Belastung
eine gute Leistung erbrachte, waren die kurzfristigen Abgabetermine flir P11 herausfordernd.
Bemerkenswerterweise fand die Probandin die Abgabefrist flr ihre Bachelorarbeit weniger
belastend und gab ihre Bachelorarbeit fristgerecht ab. Die drei Beispiele zeigen, wie

individuell die zeitorganisatorischen Herausforderungen sein kénnen.

Es lasst sich feststellen, dass in der letzten Kategorie jede Probandin individuelle Defizite hat
und sich deren Auswirkungen auf den Schreibprozess und den damit verbundenen
Zeitaufwand beim Schreiben bewusst ist. Genau das erdffnet Mdglichkeiten fur einen
Austausch zwischen den Lehrenden und den Studierenden mit dem Ziel einer besseren
Unterstlitzung und Schreibférderung der Studierenden mit einer anderen Erstsprache als

Deutsch.

5.2 Ausblick
Auf Basis der aus der Datenanalyse gewonnenen Ergebnisse sollte nun ein Ausblick fiir den

Ausbau eines systematischen Unterstitzungssystems der Schreibberatung und

Schreibférderung der Studierenden mit einer anderen Erstsprache als Deutsch mdglich sein.

Bereits in der Planungsphase wird evident, dass die Probandinnen Schwierigkeiten bei der
Festlegung eines Themas hatten. Die Ergebnisse der Datenanalyse zeigen auch, dass die
Wahl eines interessanten Themas von essenzieller Bedeutung fir die Motivation beim
Verfassen einer wissenschaftlichen Arbeit ist. In dem Sinne brauchten die Studierenden eine
Beratung zur Themenauswahl. Dennoch liegt die endgiltige Entscheidung bei den

Studierenden.

Die meisten markierten Textstellen wurden folgenden Kategorien zugeordnet: sprachliche
Barriere mit 50, Lexik mit 49 und Syntax mit 47 markierten Textstellen. Es ware wichtig zu
betonen, dass der Spracherwerb lber einen Sprachkurs hinaus geht und die fir das Studium
erforderlichen Sprachkenntnisse in der Regel nicht in einem Jahr zu erlernen sind. Daher ist
es die Aufgabe aller Studierenden, sich einen Uberblick dariiber zu verschaffen und eine
realistische Studienplanung vorzunehmen. Der Wortschatz ist ein Bereich, der sich nicht im
Laufe eines Schreibberatungs- oder Schreibférderprogramms aneignen lasst, sondern man
muss gezielt daran arbeiten und je nach Thema den entsprechenden Fachwortschatz
erweitern. Hier sehe ich das Potenzial fir die Einfihrung und die Eintibung von Schreib- und
Textprozeduren im Rahmen eines Schreibférderangebots. Dariiber hinaus bildeten die
Herausforderungen mit der Textgliederung eine signifikante Kategorie mit 60 markierten

Textstellen. Dies weist auf die Notwendigkeit der Férderung in diesem Bereich hin.
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Schliellich muss man in Erwagung ziehen, dass die durch die Datenanalyse gewonnenen
Ergebnisse nur auf Basis von elf Interviews beruhen und dass daraus keine allgemeinen

Schlussfolgerungen fir alle Studierende gezogen werden kbénnen.
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Anhang

A Fragebogen
Umfrage

1. Welche sind |hre Erst-, Fremd- und Zweitsprachen?

2. Ist fur Sie Deutsch eher eine Fremd- oder eine Zweitsprache?
1 Fremdsprache
1 Zweitsprache

3. In welchem Alter haben Sie mit dem Lernen/Erwerb angefangen?

4. Wo und wie haben Sie diese Sprachen gelernt?

5. Was studieren Sie und in welchem Semester befinden Sie sich aktuell?

6. Haben Sie schon wissenschaftliche Arbeiten in Ihrer Erstsprache verfasst?
1 Ja

] Nein

7. Wie viele und was fir (wissenschaftliche) Arbeiten haben Sie bisher auf Deutsch verfasst?

Ort, Datum Name
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B Interviewleitfaden

Leitfragen

In deinem Studium
spielt das Schreiben ja
sicher eine gewisse
Rolle — besonders auf
Deutsch. Wie erlebst du
das wissenschaftliche
Schreiben auf Deutsch

ganz personlich?

Check — Wurde das

erwdhnt?

Konkrete Fragen
(an passender Stelle
stellen)

Aufrecht-

erhaltungs-,

Steuerungs-

fragen

Einstiegsphase

1.

. |Was waren die

Anforderungen an die

Texte/Arbeiten?

Anforderungen an
das
wissenschaftliche

Schreiben

Wie bist du mit den
Anforderungen an das
wissenschaftliche
Schreiben

zurechtgekommen?

Kannst du das

etwas genau

erklaren?

Hast du ein

Beispiel dazu?

Motivation sowie
personliche
Einstellungen und

Emotionen

Wie flhlst du dich vor
dem Schreiben?

Mit welchen Emotionen
verbindest du das

Schreiben?

Textumfang und
Fristen

Gliederung
Koharenz
Intertextualitat und

Zitation

Wie ist es mit der
Einhaltung der
Vorgaben wie
Textumfang und
Abgabefrist?

er
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Haupterzihlphase

3.

Wie erfolgte die
\Vorbereitung auf das
wissenschaftliche
Schreiben an der

Universitat?

Funktion der
Wissenschaftsspra-
che (Bongo 2010,
110)

Wie wurde das
wissenschaftliche
Schreiben im Studium

thematisiert?

Schreibférderange-

bote

Gab es spezielle Kurse
oder Workshops zum
wissenschaftlichen
Schreiben an deiner

Universitat?

Erweiterung des
Wortschatzes und
steigende
syntaktische
Komplexitat (funk-

tionale Sprachmittel)

Wie wurden
wissenschaftliche
Schreibkompetenzen

in deinem Studium
vermittelt (z. B. durch
Vorlesungen, Seminare,

individuelle Betreuung)?

eigene Erfahrungen

Wie hast du dich beim
Schreiben mit der
wissenschaftlichen
Sprache vertraut

gemacht?

Kannst
du dazu noch
etwas mehr

erzahlen?

Hast du ein

Beispiel dazu?

Mit welchen
Herausforderungen
sprachlichen Charakters
wurdest du beim

Schreiben konfrontiert?

Schreiberfahrungen

Welche sprachlichen
Aspekte des
wissenschaftlichen
Schreibens empfandest
du als besonders

schwierig?

Alltagssprache vs.
Wissenschaftsspra-

che

Wie hast du den
Unterschied zwischen
Alltagssprache und
wissenschaftlicher
Sprache

wahrgenommen?

Kannst
du dazu noch
etwas mehr

erzahlen?

Hast du dazu

ein Beispiel?
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grammatische
Kompetenz
Eigenpositionierung,
Eristik (eristische
Strukturen, assertive
Strukturen),
Textroutinen
(sprachliche
Formulierungen,
Redemittel)

Welche Rolle spielt
Grammatik fur dich
beim wissenschaftlichen

Schreiben?*

Gab es bestimmte
sprachliche Strukturen
oder Formulierungen,
die dir Probleme

bereitet haben?

. |Gab es auler
sprachlichen
Herausforderungen
noch weitere
Schwierigkeiten beim
wissenschaftlichen

Schreiben?

Themeneingrenzung
Formulierung der

Fragestellung

Wie hast du die
Fragestellung

formuliert?

Auseinandersetzung
mit der Literatur

Vertiefung des

Was musst du vor dem
Schreiben vorbereiten?

Wie recherchierst du

bestehenden Literatur?
Wissens
Textorganisation: Mit welchen

Gliederung in
Abschnitte
Kohéarenz und
Kohasion
Intertextualitat und

Zitation

Herausforderungen in
Bezug auf die
Textstruktur warst du

konfrontiert?

Auseinandersetzung
mit bestehenden
wissenschaftlichen

Erkenntnissen

Hast du beim Schreiben
Schwierigkeiten mit

inhaltlichen Aspekten?

Wortschatz

Wie schwer fiel es dir,
den passenden
wissenschaftlichen
Wortschatz zu

verwenden?

Kannst du
dazu noch
etwas mehr

erzahlen?

Hast du dazu

ein Beispiel?

118



Klarungsphase

6.

Wie hast du die bereits
genannten Herausfor-
derungen bewaltigt —
allein oder hast du die
Beratung in Anspruch
genommen? Wenn ja,

wo und von wem?

Wie hat sich deine
wissenschaftssprach-
liche Kompetenz

entwickelt?

Bewaltigung der

Herausforderungen

Welche Unterstiitzung
hast du genutzt, um
deine sprachlichen
Herausforderungen zu
bewaltigen (z. B.
Schreibberatung,
Korrekturlesen durch
Kommilitonen, Online-

Tools)?

Strategien zur
Bewaltigung der
Herausforderungen,
z.B.

Transposition
Imitation
Habitusanpassung
und
problemldsendes
Handeln
(Feilke/Steinhoff
2003, 119)

Eristik (eristische
Strukturen, assertive
Strukturen)

Welche Ubungen oder
Techniken hast du

angewendet?

Welche Strategien hast

du entwickelt?

Kannst du
dazu noch
etwas mehr

erzahlen?

Hast du dazu

ein Beispiel?

Weitere Hilfsmittel

(Onlinetools)

Entwicklung der
eigenen
wissenschaftsspra-
chlichen

Kompetenzen

Welche weiteren Hilfs-
mittel, bzw. Tools nutzt

du?

Abschlussphase

7.

Wie war der Stand am
Anfang des Studiums
und wie ist der Stand
jetzt?

Was war die grofite
Schwierigkeit beim

Schreiben?

Gibt es noch
etwas, was du
hinzufugen

mochtest?
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Interview P1 31.08.2025 16:00

I: In deinem Studium spielt das wissenschaftliche Schreiben auf Deutsch sicher eine Rolle.
Wie geht es dir beim Schreiben auf Deutsch persénlich? Hast du etwas geschrieben und wie
war das fir dich?

B: Ja, natlrlich, alle meine Prufungen sind auf Deutsch, deshalb musste ich immer wieder
Sachen auf Deutsch erklaren. Zum Beispiel hatte ich eine Anatomieprifung damals und das
war eine der Prifungen, die wirklich viel Essays gebraucht hat und ja, ich war mir so
unsicher, ob ich Sachen gut erklaren konnte bei dieser Priifung, aber es ist am Ende gut
passiert und ich habe eine gute Note bekommen. Also ja, meine Unsicherheiten sind
eigentlich nur so, weil ich immer wieder Angst habe, dass ich etwas Falsches sage und dass
die anderen mich nicht verstehen werden, aber eigentlich ist es nicht so schlimm, als man
denkt.

I: Und als du diese Texte, Essays geschrieben hast auf Deutsch, erinnerst du dich vielleicht,
was waren die Anforderungen an die Texte? Du musstest gewisse Kriterien erfillen, wie war
das fir dich?

B: Ja, also man musste spezifische Kreislaufe zum Beispiel gut erklaren und alle Schritte
auch erwahnen und so und auch gut erklaren. Ich habe eigentlich wahrend diesem Studium
immer wieder Sachen Ubersetzt auf Englisch, damit ich es verstehe und diese
Ubersetzungen sind manchmal nicht so gut, weil dann habe ich die Information in meinem
Gehirn auf Englisch statt auf Deutsch und das ist schwieriger zu erklaren spater, aber ich
habe immer so eine Way-out gefunden.

I: Und zum Beispiel, wenn du dich auf das Schreiben vorbereitet hast, wie war das flr dich?
War es schwer anzufangen? Wie hast du mit der Motivation das alles gemacht? Wie war das
fur dich?

B: Also Motivation ist manchmal schwierig zu finden, aber ich denke mir, dass ich in Wien
bin, um diese Prifungen zu erledigen und diesem Studium zu machen. Also ich muss
irgendwie mich selber motivieren, auch wenn ich das nicht will. Manchmal war das schwierig,
aber manchmal bin ich auch unter so viel Druck, dass ich die Sachen erledigen muss und
kann nicht prokrastinieren.

I: Und zum Beispiel bei dem Schreiben gab es da irgendwelche gewisse Kriterien, wie zum
Beispiel Textumfang, Fristen. Wie ging es dabei, wenn du zum Beispiel eine gewisse
Seitenanzahl oder Wortanzahl schreiben musst oder bis zu diesem Datum, wie war das flr
dich?

B: Viele Kriterien gab es eigentlich nicht. Mit Wérterzahl waren sie auch nicht so streng, aber
bei meinem Studium, man muss so viel erklaren, dann erreichst du diese Worterzahl auf
jeden Fall. Also es ist nicht so schlimm. Wir erlangen auch nicht viel.

I: Gab es im Rahmen der Veranstaltungen an der Universitat irgendwelche Kurse oder
Vorbereitungskurse flr das Schreiben, wo es vielleicht Tutoren gab, die Studenten helfen
beim Schreiben. Gab es so ein Angebot an der Uni fir euch?

B: Ich glaube nicht. Zumindest habe ich von sowas nicht gehért.

I: Und wie hast du dich selbst so auf das wissenschaftliche Schreiben vorbereitet oder wie
hast du dich damit vertraut gemacht?

B: Ich habe mehrere Ubungen gemacht und habe viel gelesen und die Woérter, die ich nicht
kenne, habe ich immer Ubersetzt. Ja, so habe ich mich vorbereitet eigentlich.

I: Und wenn du sagst, viel gelesen, das heif’t, hast du die Phrasen aus wissenschaftlichen
Texten auch in deine Texte Ubernommen vielleicht?
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B: Das konnte ja sein. Ja, es ist, glaube ich, schon ein paar Mal passiert. Wenn ich so einen
guten Satz finde, dann hatte ich wahrscheinlich das tbernommen.

I: Ja.

I: Oder mindestens, ja, es muss nicht sein. Also, vielleicht war das unabsichtlich, aber hast
du bemerkt, es gibt gewisse Formen oder gewisse Satze, die vielleicht in jedem Text
vorkommen? Also, das sind sozusagen die Musterbeispiele, wie man einen
wissenschaftlichen Text schreiben kann.

B: Ja, also zum Beispiel spezifische Verben gibt es, die man benutzen muss. Das muss ich
auch selber benutzen, wenn ich das lese. Also, ja, sowas hat auch Namen zum Beispiel.

I: Genau. Und dann gab es sicher auch Herausforderungen sprachlichen Charakters. Wie
war das mit dir? Wie konntest du diese Herausforderungen mit der Sprache bewaltigen?
Welche Probleme oder Herausforderungen mit der Sprache genau hattest du?

I: Also, mit der Sprache gibt es einige Herausforderungen, glaube ich. Besonders fir
Personen, die die Sprache nicht seit lange lernen. Fir mich waren zum Beispiel immer
wieder die Verben, manchmal auch Vokabular muss ich auch gut lernen. Aber man kann
auch immer vergessen, diese Woérter und man muss immer wieder lernen und so.

B: Also, der Wortschatz war sozusagen meistens ein Problem. Und was die Grammatik
genau betrifft, was war fur dich da am schwierigsten?

I: Grammatik, die Artikel, glaube ich, ist immer so ein Problem flr alle fremden Personen,
glaube ich. Es gibt kein Regel fur diese, man kann sagen, also gibt es einige schon, aber
nicht flr jedes Wort. Deshalb ist es schwierig zu wissen, ob der, die oder das ist.

B: Richtig. Und was die Texte betrifft zum Beispiel. Bevor du einen Text schreibst, musst du
zuerst das Thema finden, die Fragestellung formulieren. Wie war das fiir dich? War das auch
schwierig vielleicht? Das hat jetzt vielleicht nicht mit der Sprache zu tun, aber hattest du auch
dabei Probleme?

I: Ich glaube nicht, nein.

B: Okay. Und wenn du irgendwelche Herausforderungen hattest, wie hast du die bewaltigt
Hast du die alleine bewaltigt oder hast du vielleicht die Hilfe von jemandem geholt oder hast
du irgendwelche vielleicht Tools, Online-Tools benutzt?

I: Ich versuche es generell selber herauszufinden, aber wenn es mir zu schwierig ist, dann
frage ich ein paar Freunde manchmal und versuche, eine Erklarung zu finden. Und Tools
benutze ich immer so Google Translate oder jetzt haben wir Chat-GPT, das hilft immer.

B: Natlrlich, Chat-GPT ist ja jetzt, wir kbnnen sagen, ein aktuelles, ein neues Tool. Es kann
auch sehr hilfreich sein. Wie geht es mit dem Chat-GPT genau, wie hilft er dir?

I: Also, ich schreibe meine Frage genau, wie sie ist und generell bekomme ich die Antwort,
die ich brauche. Aber wenn nicht, dann versuche ich mehr zu erklaren, damit ich eine richtige
oder eine gute Antwort bekomme.

B: Und dann, wenn dir das beim Schreiben hilft, naturlich, wie machst du das? Man darf
naturlich nicht von A bis Z alles kopieren, aber es kann schon hilfreich sein.

I: Die Verbindung ist schlecht geworden, kannst du bitte die Frage wiederholen?

B: Ja, zum Beispiel, wenn, jetzt warte ich eine Sekunde, bis meine Internetverbindung
besser ist. HOorst du mich jetzt? Ja, besser.

I: Zum Beispiel, wenn du die Hilfe von Chat-GPT holst und er gibt dir die Antwort, wie
benutzt du seine Antwort beim Schreiben? Was machst du mit seinen Antworten genau?

B: Also, es kommt darauf an, welche Frage ich gestellt habe. Manchmal kann ich die Antwort
genauso, wie sie es nehmen und manchmal verandere ich ein paar Sachen.
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I: Und wenn du sagst ein paar Sachen, ist es eine Phrase oder vielleicht bemerkst du, dass
er etwas Falsches gesagt hat?

B: Ja, die Phrase glaube ich, ich nehme sie oder ich verandere zum Beispiel, wie sie
geschrieben ist oder der Inhalt, je nachdem.

I: Also es kann alles Mogliche sein. Gut, und vielleicht hast du bemerkt, wie sich deine
wissenschaftssprachliche Kompetenz entwickelt hat? Kannst du, siehst du Verbesserungen
bei dir selbst? Wenn du vergleichst das am Anfang von deinem Studium und vielleicht in
deiner spateren Phase, siehst du deine Verbesserung?

B: Ja, sicher. Im Vergleich zum ersten Semester, ich denke, das war so eine Katastrophe.
Im Vergleich zu jetzt, ja, jetzt kann ich fast alles selber verstehen, ohne dass ich mir Hilfe von
anderen Tools hole oder so. Friiher habe ich immer Hilfe geholt.

I: Super, und zum Schluss méchte ich dir noch eine Frage stellen. Wir haben ja natirlich
Uber Schwierigkeiten beim Schreiben gesprochen, aber noch einmal, um das Thema
abzurunden, méchte ich fragen, was war die gréfite Schwierigkeit beim Schreiben fir dich?

B: Die grolite war, glaube ich, der Vokabular. Das genaue Wort zu finden ist manchmal
schwierig, deshalb suche ich immer auf Google oder in Blichern oder so, damit ich das
richtige Wort finde. Das war, glaube ich, das Schwierigste.

I: Ich habe dich noch nicht gefragt, aber hast du auch in deiner Erstsprache
wissenschaftliche Texte geschrieben oder nicht?

B: Also wahrend, als ich in der Schule war, habe ich kleine wissenschaftliche Texte
geschrieben, aber das war eigentlich eher auf Franzésisch, weil das ist die zweite Sprache in
Tunesien und das kann ich auch selber, seit ich vier Jahre war oder so. So wie meine erste
Sprache, meine erste Sprache.

I: Okay, also nicht im Studium, du hast nicht im Studium in deiner Erstsprache. Okay, dann
kann ich dir diese Frage nicht stellen, du kannst es nicht vergleichen. Schule ist was
anderes.

B: Gut, gibt es vielleicht noch etwas, was du hinzufligen mdochtest?

I: Also ich glaube, man muss immer, immer wieder so versuchen, neue Sachen zu lernen
und sich zu verbessern. Das tue ich gerade leider nicht, weil wir in den Ferien sind und so,
aber ja, wahrend diesem Studium habe ich mich wirklich viel verbessert im Vergleich zu
anderen Jahren, wo ich nicht viel wusste und nicht viel Deutsch sprechen konnte.

B: Jetzt, wenn du das sagst, muss ich fragen, hast du, was machst du genau, um deine
Deutschkenntnisse zu verbessern?

I: Generell ist es entweder Videos anzuschauen oder lesen oder mit anderen zu sprechen.
Das hat mir sehr geholfen eigentlich. Ich habe Freunde, die nur auf Deutsch reden kénnen
und deren Englisch ist nicht so gut.

B: Deshalb versuche ich immer, auf Deutsch zu reden, damit ich meine Kenntnisse
verbessern kann und damit sie mich verstehen konnen.

I: Super, danke dir. Vielen Dank flir die Teilnahme in meinem Interview. Ich stoppe jetzt die
Videoaufnahme.

B: Super.

Interview P2 05.09.2025 15:00
I: In deinem Studium spielt das Schreiben sicher eine wichtige Rolle. Kannst du mir sagen,
wie erlebst du das wissenschaftliche Schreiben so ganz persoénlich?

B: Ich habe dich nicht gehdrt, weil die Internetverbindung war schlecht. Kannst du bitte
wiederholen?
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I: Ja, also in deinem Studium spielt das Schreiben eine wichtige Rolle. Kannst du mir sagen,
wie erlebst du das Schreiben so ganz persoénlich?

B: Fir mich ist das Schreiben wichtig, aber sehr, sehr, sehr schwierig. Ich habe Deutsch
nicht so gut gelernt. Ich habe nur ein Jahr hier in Wien wirklich gelernt und deswegen ist das
wirklich schwierig. Und N-Deklination fiir mich besonders und ich muss immer etwas
Hilfsmittel benutzen.

I: Und hast du schon wissenschaftliche Arbeiten geschrieben? Wie war das bei dem
Schreiben aulerhalb von Grammatik?

B: Ja, ich habe schon zwei geschrieben und ich habe das schon gesagt, das ist wie zum
Beispiel das Schénheitsideale und Femizide und das war sehr aufwendig, weil ich musste
alles zuerst auf Serbisch schreiben und dann Ubersetzen. Und das dauerte so lange und das
war so mihsam.

I: Und du hast das zuerst in deiner Erstsprache geschrieben und dann hast du das ins
Deutsche Ubersetzt. Da gab es wahrscheinlich Probleme, weil deine Muttersprache auf
einem hoheren Niveau ist als dein Deutsch und dann muss man ja immer schwierigere
Phrasen verwenden. Und was waren die Anforderungen an das Schreiben? Konntest du die
Anforderungen erflllen? Zum Beispiel Seitenzahl, war das ein Problem fir dich?

B: Ja, natlrlich, Seitenzahl war wirklich ein Problem, weil ich wollte immer so wenig
schreiben und nur, dass das genug ist. Ich mdchte nicht, ich weil® nicht, wie kann ich das
sagen, ich mdchte nicht wirklich schreiben, nur dass das genug fur ein Vier ist, ehrlich
gesagt.

I: Und welche Textsticke hast du bis jetzt geschrieben? Hast du eine Seminararbeit
geschrieben oder Essays?

B: Ja, das war eine Pro-Seminar-Arbeit.

I: Und wie geht es dann organisatorisch, zum Beispiel vor dem Schreiben, hast du deine
eigenen Rituale, was machst du davor, wie recherchierst du die Literatur?

B: Ja, zuerst musste ich Literatur finden und das habe ich Uber u:search, Google Academic
oder so was. Ich habe das zuerst gesucht und dann ich habe zum Beispiel zehn Quellen
gefunden und dann habe ich das durchgelesen und danach habe ich wichtige Informationen
gesammelt und dann habe ich gesehen, was kann ich jetzt schreiben von diesen Texten.

I: Und du hast schon erwahnt, dass eigentlich das Schreiben vielleicht nicht deine
Lieblingsaktivitat ist, aber wie motivierst du dich? Hast du vielleicht irgendwelche Methoden,
was kann dich motivieren einen Text zu schreiben?

B: Nein, ehrlich gesagt nur die Note und Studium Abschluss, aber anders gar nichts. Ich
mag wirklich nicht schreiben und auf Serbisch vielleicht schon, aber auf Deutsch ist es nicht
far mich.

I: Also du findest, dass da die Sprache vielleicht eine Herausforderung flir dich ist? Also nicht
das Schreiben an sich, weil du wirdest das gerne in deiner Muttersprache schreiben, aber
das Schreiben auf Deutsch ist miihsam fir dich.

B: Ja genau, wenn ein Thema mich interessiert, dann kann ich gerne schreiben, aber hier
habe ich nicht ein Thema, ich habe nicht ein Thema gesucht, das mich interessiert, sondern
das leicht flir mein Seminar Arbeit ist.

I: Okay und du hast schon auch N-Deklination erwahnt. Gibt es aulderhalb, abgesehen von
der N-Deklination, gibt es vielleicht andere Bereiche in der Grammatik, die dir schwerfallen
sozusagen?

B: Grammatik nicht so, aber Worter schon, weil ich benutze Worter, nicht so
wissenschaftliche Worter. Ich habe das nicht oft benutzt und das war ein Problem fiir mich,
ich muss so viele verschiedene Worter, ich kann das nicht immer wiederholen.
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I: Und wie hast du dir diesen Wortschatz angeeignet? Hast du das gesucht in der Literatur
auf der Uni oder hast du irgendwelche Hilfen gesucht, ein Worterbuch oder etwas anderes?

B: Ja, ein Online-Worterbuch und nattrlich habe ich auch ChatGPT gefragt fir Synonyme
oder sowas.

I: Und sind das nur einzelne Woérter oder wenn du sagst Wortschatz, sind das auch Phrasen
zum Beispiel, wie man in Texten schreibt?

B: Ja, Phrasen, insbesondere Phrasen, weil ich bin jetzt an der Uni und ich muss diese
wissenschaftlichen Phrasen nutzen und ehrlich gesagt, wenn ich Deutsch spreche, nutze ich
das Uberhaupt nicht und das war ein Problem flr mich, weil das ist ein héheres Niveau.

I: Wenn du schon die Uni erwahnt hast, gibt es vielleicht dort Angebote, die Studierenden
wie du helfen koénnten, die wissenschaftliche Sprache, das wissenschaftliche Deutsch
vielleicht zu verbessern oder Tipps zum Schreiben zu geben?

B: Ehrlich gesagt, habe ich nicht gehort, weil zum Beispiel in dieser Seminargruppe, dort
waren nicht so viele Leute, die nicht auch aus Deutschland oder Osterreich kommen und
deswegen hat niemand das gesagt. Fir uns ist Deutsch nicht Muttersprache und sie haben
das nicht erwahnt oder ich habe das nicht gehdrt.

I: Und zum Beispiel, wie denkst du, dass auch die anderen Studenten, du sagst, dass die
anderen wahrscheinlich Deutsch als Erstsprache sprechen, siehst du das, wenn du Kontakt
hast mit denen, siehst du, dass sie auch Probleme beim Schreiben haben oder denkst du, es
sind nur die Studenten, die aus dem Ausland kommen?

B: Ich habe gesprochen auch mit 6sterreichischen Studenten und das ist auch mihsam fir
sie, aber ich finde, dass es viel leichter fir sie ist, aber sie sind nicht bewusst, wie das
wirklich schwierig sein kann und sie haben Probleme nur mit, ich weil3 nicht, zum Beispiel
Literaturrecherche oder sowas, aber mit der Sprache oder diesen Phrasen, sie haben keine
Probleme, das ist leicht.

I: Und zum Beispiel, wenn diese Phrasen, wurde das Uberhaupt irgendwo in einer Vorlesung
an der Uni, wurde daran gearbeitet sozusagen, dass man prasentiert, welche Phrasen man
beim Schreiben benutzt oder warst du dir selbst Gberlassen?

B: Nein, das war mir selbst Uiberlassen, wir hatten nur Leitfaden oder sowas, wie wir diese
Seminararbeit schreiben muissen, aber sonst Phrasen oder sowas, nein.

I: Das war interessant, was du gesagt hast, Leitfaden, also du weif3t dann, dass eine Arbeit,
eine Pro-Seminararbeit, gewisse Bestandteile haben soll. Erinnerst du dich vielleicht, welche
sind die wichtigsten Bestandteile einer Seminararbeit?

B: Einleitung, Theorieenteil, Forschungsfragen, Hypothesen, zusammengefasst, alles am
Ende und ja, noch was ich habe vergessen, Ergebnisse natlrlich und diese Forschung.

I: Und hattest du Probleme vielleicht dabei? Du weillt eh schon, was eine Pro-Seminararbeit
haben sollte. Was war das Schwierigste fir dich von diesen Teilen, die du jetzt erwahnt
hast?

B: Theorieenteil.
I: Warum?

B: Das muss immer, das ist der langste Teil und ich muss so viel Literatur dafir finden und
ich muss zuerst alles lesen und dann entscheiden, was wichtig ist, was nicht, was kann ich in
meiner Arbeit nutzen und das dauert so lange und ja, diesen Teil mag ich nicht.

I: Okay.
B: Und nattrlich auch, habe ich nicht gesagt, zitieren. Zitieren mag ich auch nicht.

I: Sind die Regeln schwierig oder?
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B: Ja, genau und ich habe Angst immer, dass ich falsch zitieren werde oder sowas.
Seitenanzahl und ich vergesse, wo habe ich das gelesen und dann muss ich wieder alles
suchen und ja.

I: Also, du schreibst nicht sofort zum Beispiel. Wie geht das mit der Literaturrecherche? Liest
du und dann danach schreibst du vielleicht?

B: Ja, genau.
I: Okay, vielleicht zukiinftig ware es nicht schlecht, dass du sofort ...
B: Ja, ja, ich muss da Bachelorarbeit insbesondere.

I: Okay, also, abgesehen davon, was die Grammatik betrifft, findest du eigentlich den
Wortschatz schwieriger als die Grammatik jetzt?

B: Ja, Grammatikregeln kann ich schon, aber Wortschatz ist schwieriger, viel schwieriger
und ja, ich habe schon gesagt, N-Deklaration und das ist das.

I: Und jetzt, wenn wir zum Beispiel einen Text schreiben, es gibt ja natiirlich eine Uberschrift
und dann muss man verschiedene Paragraphen schreiben. Wie schwer ist das fur dich, die
Satze zu verbinden oder einen zusammenhangenden Text zu schreiben?

B: Ja, das ist auch schwierig und ich muss immer darauf achten, dass meine Satze anders
sind als in diesem Text, dass ich das nicht Uberschrieben habe. Verstehst du?

I: Abschreiben, ja.

B: Und ich muss das immer umformulieren und ich habe immer Angst, dass ich das nicht gut
umformuliert habe, dass das keinen gleichen Sinn hat oder sowas und ja, das ist auch sehr
mihsam.

I: Das ist sehr interessant, was du gesagt hast, ich muss das umformulieren. Also, ich weil},
dass es eine Prifung vor dem Studium gibt. Da lernt man oder da testet man Uberhaupt, ob
die Studenten das gelernt haben, wie man eine Nominalphrase in eine Verbalphrase
umformulieren sollte. Benutzt du die Techniken oder wie umformulierst du das?

B: Nein, bei dieser Prifung, das ist so leicht. Das ist okay, aber wenn ich eine
wissenschaftliche Arbeit schreibe, dann hilft das gar nichts.

I: Und vor allem, du hast wahrscheinlich schon bemerkt, dass die wissenschaftlichen Texte
auch sehr viele Nominalphrasen haben. Eigentlich nicht so viele, es gibt ja schon Verben,
aber die Nominalphrasen nehmen einen groflten Teil. Und wie ist es in deinem Schreiben?
Versuchst du unbedingt Nominalphrasen zu schreiben oder schreibst du es auch naturlich
auf eine andere Weise?

B: Ehrlich gesagt, habe ich das nicht bemerkt. Ich habe keine Regeln, wie ich schreiben
mochte, sondern wie ich mich fihle in diesem Moment. Aber manchmal, wenn ich nicht alles
zitieren mochte, wie heillt das, wenn ich das umformulieren mochte, das ist nur, wenn ich
nicht das ganze Zitat tbernehmen mdchte. (Pause)

B: Nur dann.

I: Und hast du auch vielleicht Schwierigkeiten mit dem Inhalt, wenn du einen
wissenschaftlichen Text liest, also bevor du etwas schreibst, gibt es da vielleicht
Herausforderungen?

B: Ja, es gab jetzt so viele Worter, die ich nicht wirklich verstanden habe. Und dann muss
ich zuerst Ubersetzen oder erklaren und dann wieder lesen und dann entscheiden, ob das
wichtig ist oder nicht.

I: Das nimmt sehr viel Zeit in Anspruch.

B: Genau, deswegen habe ich gesagt, auf deutscher Sprache ist es zu schwierig, eine
wissenschaftliche Arbeit zu schreiben. Zum Beispiel auf Deutsch dauert es zum Beispiel, ich
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weild nicht, was ich auf Serbisch in einer Woche schreiben kann, dann kann ich das auf
Deutsch in einem Monat zum Beispiel oder sowas.

I: Ich verstehe, es ist natlrlich etwas anderes, wenn man das in einer anderen Sprache
schreibt. Und genau bei diesem Schreiben hast du wahrscheinlich deine eigenen Techniken
und Strategien entwickelt. Also, wie kann man einen wissenschaftlichen Text schreiben?
Hast du vielleicht etwas, was du selbst entwickelt hast, eine Technik, oder vielleicht etwas,
was du von deinen Freunden gehért hast, wie man vielleicht einfacher einen Text schreiben
kann?

B: Ich denke, dass es auf jeden Fall nicht einfach ist. Aber ich habe bis jetzt zwei
wissenschaftliche Arbeiten geschrieben und ich habe das Gleiche gemacht. Immer zuerst
lesen und dann entscheiden, was wichtig ist und dann wieder lesen und diese Teile nicht
Ubernehmen, sondern umformulieren oder Notizen machen und danach schreiben.

I: Und jetzt zum Schluss méchte ich noch dich fragen, also jetzt, wir haben natirlich Gber
verschiedene Aspekte gesprochen und wenn ich dich fragen misste, also was war das
Schwierigste flir dich von all diesen Aspekten? Also, was war der Punkt, wo du sagen
wirdest, das ist wirklich der schwierigste Teil beim Schreiben? Das fallt mir am schwierigsten
irgendwie.

B: Sicher den Theorien-Teil, weil ich habe zum Beispiel, ich muss in meiner Arbeit so viele
verschiedene Quellen nutzen und ich habe zum Beispiel 20, 10 oder 20 Quellen gefunden
und es gibt die Quellen, die fast gleich sind und ich weil3 nicht, was kann ich davon nehmen
oder davon von anderen Texten und ja, Theorien-Teil ist wirklich der schwierigste Punkt fir
mich.

I: Okay, und hast du vielleicht schon etwas in deiner Muttersprache geschrieben?

B: Das war im Gymnasium, aber das war nicht so wichtig. Ich habe natirlich Essays oder
sowas geschrieben, aber meine wissenschaftliche Arbeit habe ich nicht geschrieben.

I: Okay, gut.
I: Mochtest du vielleicht noch etwas hinzufligen?
B: Nein, nur wenn du andere Fragen hast, kann ich antworten.

I: Okay, dann sind wir zu Ende des Interviews gekommen. Ich stoppe jetzt die
Videoaufnahme.

Interview P3 19.09.2025 21:15
I: In deinem Studium spielt das Schreiben sich eine wichtige Rolle. Wie geht es dir so
personlich, wenn es ums Schreiben geht?

B: Ahm Ehrlich gesagt, schwierig. Also, wenn ich etwas habe, was ich zu Hause machen
kann, da ist es schon gut, aber wenn wir zeitlich begrenzt sind und in Uni da sind, ohne
Handy, ohne Google Ubersetzer, dann ist das schon schwieriger, und ich muss schon viel
mehr nachdenken, als wenn ich irgendetwas miuindlich habe.

I: Und du hast mir schon gesagt, du hast ein paar wissenschaftliche Arbeiten in deinem
Studium geschrieben. Kannst du mir sagen, was waren die Anforderungen an diese
wissenschaftlichen Arbeiten? Versteht du das Wort Anforderungen?

B: Ja, ja, ja Also am meisten ahm waren so wie Zusammenfassung von ganzer Stoff von
Seminar. Und die eine war ein langeres Arbeit, und wir haben das ahm von Kriterien damals
waren das wirklich viele Kriterien. Ich habe das im ersten Jahr geschrieben, und das war wie
ein zusammenfassend von mehreren wissenschaftliche Arbeiten in ein. Und von Kriterien
also niemand hat irgendwas mit Sprache, Grammatikfehlern, so irgendwas als Problem
gestellt, aber einfach Hochdeutsch war angefordert.
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I: Und welche Emotionen verbindest du mit dem Schreiben, zum Beispiel bevor du startest,
was fihlst du genau?

B: Ahm Ich kann nicht sagen Panik aber schon Stress, weil, wie gesagt, es nimmt mir viel
Zeit, wenn ich weil}, was ich sagen will, aber, wenn ich das auf Hochdeutsch schreiben
muss, ist schon flr mich anstrengend und anstrengend ist die richtige Wort, also dieses
Gefuhl habe ich, bevor ich angefangen habe.

I: Und wie ist es mit der Einhaltung der Kriterien, zum Beispiel wie der Textumfang oder ahm
Abgabefrist. Wie war das fiir dich? Konntest du alle Kriterien erfillen?

B: Ja, von dieser Seite, ja, weil bis jetzt, wie gesagt, es waren keine grolieren Arbeiten, es
waren wirklich meistens nur fir ein Thema. Es war nur ein Thema behandelt, und deswegen
waren das nicht grofRe Kriterien von Umfang und von dieser Seite diese Kriterien kdnnte ich
schon ausfllen.

I: Und wie erfolgte die Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben? Hast du dich
selbst auf das Scheiben vorbereitet, oder gab es schon ahm gewisse Kurse auf der
Universitat die Studenten darauf vorbereiten?

B: Wenn das gekommen ist, wir haben uns gegenseitig geholfen und zu verstehen
Uberhaupt. Was was sollen wir machen?

I: Also, wenn du sagst, gegenseitig, die Studis, Studenten? Mhm.
B: Ja.
I: Auf der Uni gab es da keine Unterstitzung, oder du hast nicht davon gehort?

B: Also, dass es so gestaltet ist wie ein Kurs oder wie ein Wahlfach gibt es nicht. Aber
vielleicht so, dass man kann sich an Professoren wenden, das schon. Aber so, das richtige
Tipps zu bekommen, entweder von anderen Studenten oder von ahm von den Studenten,
die haben das schon in Vergangenheit gemacht, aber sonst wirklich keine, keine genaue
Hilfe.

I: Mhm Und gab es da vielleicht in den Vorlesungen irgendwelche Vorbereitungen, wie zum
Beispiel hat ein Professor bzw. eine Professorin dhm mindestens etwas Uber das
wissenschaftliche Schreiben gesagt oder wart ihr selbst euch selbst Uberlassen?

B: Ahm in Seminaren sind Professoren wirklich fiir uns da. Aber sie haben uns Einfiihrung
so gemacht und waren da fir die Fragen per E-mail immer gedffnet, aber, wie gesagt, so
eine Beschreibung in Detail war das nicht. Also mehr so, dass sie haben Aufgabe erklart,
aber weniger, wie man das schreibt. Ich glaube, das ist auch, weil in unserem Studium ist,
das nicht so. Ich kenne viele Leute, die an anderen Universitaten viel mehr schreiben als wir.
Ich glaube, das ist auch das Ding.

I: Mhm, mhm Und wie hast du dich dann beim Schreiben mit der wissenschaftlichen Sprache
vertraut gemacht? Du hast gesagt, mit anderen Studenten, hast du das gemacht, und wie
war das genau?

B: Ahm also, 3hm wir durften damals, weil das wir haben, viele diese Arbeiten in Seminar
geschrieben, und dann wir kénnten uns gegenseitig Frage stelle und so einfach unsere
Arbeiten...

I: Vergleichen so.

B: Vergleichen, ja und also sagen: Okay, wie hast du das gemacht? Ich habe so und einfach
so einander unterstlitzen und wirklich mit dieser Vergleichen viele neue Dinge gelernt und
mit der Sprache war ich auch ok (unv.?)- Da sage ich immer Deutsch, ist meine
Zweitsprache, aber in meinem Studium geht es viel um Latein, und das hatte ich schon in
Schule In Serbien, und deswegen ist das auch, wenn es kommt zum wissenschaftliche
Sprache in Medizin, habe ich, hatte ich nicht richtig gro3e Probleme wegen viel Latein.
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I: Mhm gut. Und jetzt hast du erwahnt die sprachlichen Probleme, sagen wir
grammatikalischen vielleicht Huirden. Mit welchen Herausforderungen sprachlichen
Charakters wurdest du beim Schreiben konfrontiert? Das war genau das Schwierige fir
dich?

B: Ich wirde sagen, dass ich wollte immer Satze auf ein bisschen héhere Niveau bringen,
und dass ich misste vielmals vom Thema weggehen und auf korrekten Satz, ahm
Reihenfolge und korrekte ahm der, die, das. Wie sagt man das?

I: Artikel.

B: Ja, und mit solchen Sachen wiirde ich sagen also, wirklich, dass man kann nicht nur auf
Thema denken, sondern einfach immer wieder zuriickkommen und diese letzte Schritt noch
mal Uberprifen.

I: Und hast du da einen Unterschied zwischen Alltagssprache und der Wissenschaftssprache
bemerkt? Was was kannst du sagen? Was flr einen Unterschied gibt es da?

B: Ja, schon also vor allem das in Alltagssprache ahm ich habe immer gefiihlt, dass ich
mache unglaublich viele Fehler, wahrend ich spreche, aber ich sage sich selbst einfach ja,
alle verstehen, was ich sagen wollte, und wenn ich schreibe, es geht nicht so. Und auch bei
mindlichen Prifungen ich, obwohl viele sagen: Ja, Fremdsprache ist schwierig fur mindlich.
Fur mich ist mundlich viel, viel leichter, weil, so, wie gesagt, ich spreche, mit Fehlern, Leute
verstehen, und es geht. Aber mit schriftlich, das Schreiben, sodass ich musste, wirklich
vielmals nachdenken ... (unv.) ... nochmal korrigieren und hundertmal lesen.

I: Mhm Und du hast gesagt, du wolltest deinen Satz auf ein héheres Niveau bringen, was
bedeutet das genau fir dich?

B: Also bessere Worter, bessere Verben und nicht immer wiederholen die gleiche Verben,
also einfach Synonyme finden. Und das ist fir mich wirklich schwierig auf Deutsche. Es
kommen ... Ich mdochte ein Synonym finden, ich denke immer auf englische Worter, aber nie
auf noch eine Wort, die auf Deutsch gleiche bedeutet. Und wenn ich irgendwas auf meine
Sprache schreibe, also es ist immer, dass ich habe zehn Synonyme fir ein gleiches Wort.
Und das fand ich deutlich wirklich schwer, dass immer wieder gleiche Verbe da sind.

I: Hast du gefunden einen Weg, wie du das verbessern konntest, was hast du dann als
Hilfsmittel benutzt?

B: Wenn ich zu Hause, wenn ich in Universitat schreibe, das war schwierig, (unv.) Hilfsmittel
zu verwenden, aber in, wenn ich zu Hause mache, ich habe damals (unv.) lange Zeit habe
ich wirklich nichts geschrieben, aber damals war irgendeine Applikation, wo ich schreibe ein
Wort, und das gibt Synonyme. Es gibt mir Synonyme dafir und ich verwende und so auch
lerne neue Verbe und Worter, die ich nicht kannte.

I: Und dein Studium ist ja spezifisch. Hast du gewusst, dass diese Synonyme in den Kontext
richtig passen?

B: Das war auch in dieser, also in dieser App, also, dass es steht wirklich so Wort und dann
noch eine zusatzliche Beschreibung, was, was sagt es noch. Also, das ist nicht nur Liste von
Synonyme, sondern wirklich, wo man welches Verb verwenden kann.

I: Gut.

B: Aber ich habe meistens gebraucht diese Synonyme flir einfache Wérter, also flr einfache
Verben, einfach nicht 100 Mal zu schreiben machen, finden und so, sondern es einfach
anders auszudrtcken.

I: Mhm gut und gab es auler sprachlichen Herausforderungen noch weitere
Herausforderungen beim wissenschaftlichen Schreiben?

B: Ja, also ja ... Ich glaube immer ...
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I: So zum Beispiel die Fragestellung. Bevor man etwas schreibt, muss man auch eine
Fragestellung formulieren.

B: Ja, ja, ja, also war schon. Ich glaube, ich glaube, die Leute fiir den Deutsch Erstsprache
hatten nur diese Probleme, und wir hatten das plus sprachliche Problem, aber ja, ich glaube
vor allem, wenn man das nicht so oft schreibt, und wenn das einmal pro Jahr kommt, etwas
Groldes zu schreiben, ist schon.

I: Und wie war das mit der Literaturrecherche?

B: Oh, das war die kritisch. Da wirklich, weil ich, ich habe besonders Zahnmedizin dafur
ausgewahlt, keinen Computer zu benutzen. Das war (lacht) ein groflRer, groBer Wunsch,
einfach nie mehr Online irgendwas machen zu muissen, und dann mit dieser alle
Datenbanken und alle, wenn ich hore, diese Worter ist mir schon... zu viel, also. Es war, es
war immer auch schwierig und ich habe das nur dafir verstanden und nie wieder verwendet
und nie wieder versucht, und ich muss jetzt das ahm damit noch mal beschaftigen, weil ich
wollte dieses Diploma (unv.) Es wird interessant mit Literaturreche. Mit all diesem Referenten
und das alles also.

I: Mhm Und du hast erwahnt die Satzstruktur, du wolltest deinen Satz auf ein hoheres
Niveau bringen. Aber wie war das mit der Textstruktur zum Beispiel mit einem Aufsatz ahm
mit einem Absatz oder mit einem Kapitel. Gab es da Probleme? Weild3t du, was du am
Anfang schreibst, was in der Mitte, was....?

B: Von dieser Seite wirklich hatte ich nicht so viele Probleme, weil ich habe viele
Sprachprifungen gemacht, und fir Deutsch und flr Englisch, und dort haben wir wirklich
wirklich viel Zeit ahm verbracht, diese Schreiben zu auf héhere Niveau zu bringen, und von
dieser Seite hatte ich wirklich nicht so viele Probleme.

I: Mhm Okay. Und... Vielleicht wiederhole ich jetzt meine Frage, aber trotzdem stelle ich sie
dir. Wie hast du die bereits genannten Herausforderungen bewaltigt, hast du das alles alleine
gemacht? Hast du Hilfsmittel benutzt? Was war fur, also was war deine Methode, sagen wir
es so?

B: Ja, also, wir dirfen Hilfsmittel verwenden schon. Also, ich habe immer Online gesucht
nach alle Fragen, die ich hatte, aber wenn wir dirften das nicht oder sollten nicht das
kénnen, dann habe ich einfach mit Freundinnen im Seminar einfach die Fragen besprochen
und oder mit Professor, wenn wir diese Option hatten, aber einfach am meisten mit Leuten,
also, die das auch machen mussten.

I: Jetzt, wenn du sagst, du hast das mit Freunden besprochen, ging es da um Inhalte von
deiner Arbeit oder auch zum Beispiel um Korrekturlesen oder Ahnliches?

B: Beide, also alles, wirklich ich habe jeden Schritt besprochen, was ich unklar fand. Wenn
ich dachte, es ist vielleicht zu dumm, das Professor zu fragen, dann habe ich Freundin
gefragt. Wenn ich dachte, okay, diese Frage besser vom Professor Antwort zu bekommen,
dann mich am Professor gewendet, aber einfach, ich habe alles gefragt und inhaltlich und
sprachlich und alles.

I: Mhm Und hat dir zum Beispiel auch die Literatur, wissenschaftliche Literatur, die du lesen
musstest, geholfen, mindestens bei der Struktur oder bei der Satzstruktur sagen: Wir hast du
da Mustersatze gefunden, oder Mustertexte sagen wir? Oder hat sich eher auf dich selbst...

B: Ja, auch die Beispiele von Satzen. Ja, und auch Beispiele von Satzstruktur, die ich
interessant fand und dachte: Ok, ich verwende diesen Satz einfach mit meinen Woértern, mit
meinem Kontext. Ich verwende das fir paar Satze spater.

I: Mhm, ok. Kannst du jetzt im Nachhinein sehen, wie sich deine schriftliche Kompetenz
entwickelt hat?

B: Ich habe das nicht so oft gemacht. Deswegen konnte ich nicht das wirklich, die ahm
Verbesserung folgen und diese ahm... Also, wenn es Ofter ware, schon, aber jetzt wenn nur
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mit so vier Seminaren fir... Vier Arbeiten flr 4 Jahre vom Studium ist schon wenig, damit
man Fortschritt folgen kann.

I: Mhm gut. Danke dir. Und noch einmal zum Schluss mdéchte ich dich fragen jetzt. Wir haben
ja viele Aspekte besprochen. Was war die grofRte Schwierigkeit fur dich von all dem, was wir
jetzt besprochen haben?

B: Ich wirde sagen, Grammatik. Also Grammatik. Ich glaube, Worter konnte ich immer
finden oder zumindest fragen die Leute, aber immer wieder diese grammatische Probleme,
aber ja Grammatik.

I: Mhm so. Vielen Dank fiir das Interview. Ich beende jetzt die Wiederaufnahme.

Interview P4 26.09.2025 15:00
I: In deinem Studium spielt das Schreiben ja sicher eine wichtige Rolle. Kannst du mir sagen,
Wie geht es dir so personlich beim Schreiben?

B: Ahm zurzeit oder wahrend des Studiums?
I: Ahm wahrend des Studiums.

B: Ja, es war herausfordernd. Ahm da ich musste viel Zeit investieren und Energie, weil
Schreiben vor allem akademischer akademisches Schreiben, also (unv.) Schreiben ist sehr
wichtig. Und ja, ich muss auch sagen, nicht so leicht, aber ahm produktiv auf jeden Fall.
Dadurch lernt man auch mehr Sprache und sogar auch die akademische Sprache.

I: Okay, also auf jeden Fall herausfordernd. Mhm
B: Auf jeden Fall.

I: Mich wirde interessieren, was fir schriftliche Arbeiten du in deinem Studium geschrieben
hast, und was waren die Anforderungen an die Texte?

B: Okay. Ahm auf jeden Fall das alle (unv.) diese Abschlussarbeiten, die man schreibt. Ich
habe ahm insgesamt nicht nur ein Master, sondern auch ein Bachelor. Ich habe zwei
wissenschaftliche Arbeiten geschrieben, also meine Abschlussarbeit und vorher auch alle
meine Wissenschaftliche Arbeit, Schrieben, Im Master. Ahm ich musste, wie gesagt,
Abschlussarbeit schreiben. Man muss auch eine Arbeit schreiben. Und was angefordert
wurde - das ist die Sprache, die vor allem akademisch und richtig ist. Das ist die Bedingung
gibt. Das ist vor allem Einleitung und Schlussfolgerung, auch dieser Plot, was man schon in
der Mitte hat, also diese Kapiteln, die Titeln, Untertiteln, die Gliederung der Arbeit, vor allem
das muss man schreiben und das dieser Koharenz (unv.), dass es zusammen gut gefugt ist.
Das Arbeiten, das man an Anfang Mitte und Ende dann kriegen, und das ist alles zusammen
gut und stark gebunden ist und wissenschaftlich vor allem.

I: Und welche Emotionen verbinden dich so mit dem Schreiben? Wie flihlst du dich davor,
wahrenddessen und danach?

B: Davor gestresst. Wahrend, muss ich auch sagen, unter Druck meistens, aber auch dazu
fangt die Spal, fangt der Spal (an) (unv.) Da wahrend des Schreibens langsam, dann bin
ich richtig dort in der Mitte und dann kommt dieser Spafd damit, weil ich das geniel3e, weil es
geht um ein Thema, was mir, was mich sehr interessiert und dann andern sich die
Emotionen zur Spall und Genuss usw. und ganz am Ende stolz. Dieser vor allem Deutsch,
ist nicht meine erste oder zweite Sprache in eine fremde Sprache, die ich gelernt habe.

I: Gut, und wie erfolgte die Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben. Ich meine, vor
allem auf der Universitdt, gab es da vielleicht irgendwelches Programm, das dich darauf
vorbereitet hat?

B: Wir hatten Kurse und Dozenten, die uns daflr vorbereitet haben und auch wahrend des
Schreibens und uns unterstitzt haben. Ahm sie haben auch uns Quellen gezeigt, und die Art
und Weise, wie man nach Quellen sucht, auch uns Programme gezeigt, die man gerne
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nutzen kann, um die wissenschaftliche Arbeit zu verbessern und so Stichpunktetipps, je
nachdem auch in unterschiedlichen Universitaten. (unv.)

I: Mhm sehr gut, und also, das waren spezielle Kurse nur flir das wissenschaftliche
Schreiben oder so ein allgemeiner Kurs?

B: Doch, wir sollen ... spezielle Kurse, die an unserer Uni angeboten wurden. Und das ist
speziell, um zu lernen, wie schreibt man wissenschaftliche Arbeit, was ist das tUberhaupt und
wir haben auch das gelibt.

I: Mhm gut, und auflerhalb von diesen Kursen gab es auch vielleicht in den Vorlesungen
oder in Seminaren Vorbereitung darauf oder ist das nur in diesem einen besonderen Kurs?

B: Also man kann sagen, ich kann mich daran nicht mehr erinnern, ob wir sowas in den
normalen Vorlesungen oder Seminare, aber Beispiele hatten wir immer, so als
wissenschaftliche Arbeiten und diese Beispiele lernt man automatisch unbewusst davon.
Also die Gliederung sieht man, wie es untergegliedert (ist), die Einleitung,
Schlussfolgerungen usw. Aber diese besondere Kurse, die wir angeboten bekommen haben,
die waren mir am meisten hilfreich (unv.).

I: Okay, super und mit welchen Herausforderungen sprachlichen Charakters wurdest du
konfrontiert?

B: Also sprachliche Herausforderungen, die man (unv.) ... Vor allem diese Terminologie und
Begrifflichkeiten. Die ... vor allem diese Terminologie, was dahinter steckt und was welche
richtige Bedeutung, weil manchmal es gibt &hm Transfer und Transparenz und also diese die
Begrifflichkeiten, also eine kleine Anderung andert auch die Bedeutung und die Nutzung -
Wo nutzt man welche Terminologie. Das ist vor allem. Zweitens, das habe ich auch leider
komplett schwer gefunden, immer noch fir mich. Das in wissenschaftlichen Arbeiten oder in
Bichern, dass ich immer die Blcher als Quelle genannt habe, aber diese Nebensatze, die
manchmal ein Nebensatz. Also, es gibt so viele Nebensatze in einem Absatz, dass es, das
Verb kommt ganz am Ende, fangt man einen Absatz an, und dann kommt ein Nebensatz
nach einem Nebensatz, bis ich zum Verb gekommen bin. Das war sehr Herausforderung.
Das ist sprachlich schwer gemacht. Einfach richtig sofort zu (zitieren?) (unv.) und ab sofort
beim Schreiben, das auch so auszudricken, dass wir in wissen ..., ich meine in
Abschlussarbeiten oder in Wissenschaftlichen arbeiten, ich musste auch diese Nebensitze
auch nutzen. Und dann, manchmal war ich selber durcheinander beim Schreiben. Manchmal
sage ich: okay, ich muss jetzt nochmal das alles umformulieren. Das ist ja so wenig
Nebensatze wie mdglich und mehr ahm Klarheiten.

I: Und gab es bestimmte sprachliche Strukturen oder Formulierungen, die dir Probleme
bereitet haben?

B: Also, es gibt so manchmal in einem, in einem Satz gibt es drei bis vier Nebensatze. Oder
Genitiv, zum Beispiel. Diese sprachliche Struktur. Das fehlt mir am meisten schwer. Das war
fr mich irgendwie ein bisschen durcheinander.

I: Und auBer sprachlichen Herausforderungen gab es noch weitere Schwierigkeiten beim
wissenschaftlichen Schreiben? Zum Beispiel: Wie hast du die Fragestellung formuliert, oder
wie bist du zu dazu gekommen, welches Thema du genau bearbeiten mochtest in deiner
Arbeit?

B: Genau das ist das (unv.). Ahm Uberhaupt ein Thema oder eine Theorie zu formulieren,
vor allem, einen Punkt zu recherchieren. Meistens habe ich immer gehort, das ist zu grob.
Mein Thema war meistens zu grob. Ich musste das spezifisch machen, kleiner machen. Das
fand ich sehr herausfordernd. Ahm dass ich Uber einen bestimmten Punkt schreiben muss,
das ist ja ... habe ich so richtig (unv.) so klein wie mdglich, damit ich mehr detaillierter
darlber schreibe. Das war ... (unv.) sehr schwer ein. Es gibt keinen Punkt, keinen richtigen
Punkt, abgetrennt von dem, von dem Thema, was ich besprechen moéchte, weil alles
zusammen verbunden ist. Deswegen fallt es mir schwer, weil meine Themen waren immer
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grol’. Deswegen das Uberhaupt zu bestimmen, worlber ich schreibe, das war eine
Herausforderung. Dazu eine Theorie zu formulieren. Das war auch herausfordernd fiir mich,
weil, wie gesagt, meine Ziele waren, scheinbar mehr als ein Punkt. Die Fragestellung daftr
war ... Ja, nachdem ich mein Thema, meine Theorie schon abgeschrieben habe, die
Fragestellung war nicht so dramatisch, wirde ich sagen. Aber danach die Gliederung (unv.)
schreiben, also welche Titel, welche Unterpunkt, welche Punkte, Unterpunkte, die ich in
meiner Gliederung schreiben muss. Wortber soll ich fir mein Thema sprechen, wenn ich
Uber Redewendungen ... (unv.)? Also meine Masterarbeit war Uber Redewendungen. Wie
soll ich langsam? (unv.) anfangen. Wie sollte ich mit dem Thema anfangen? Diese
Gliederung vor allem, das war auch herausfordernd. Solange ich alles schon vorbereitet
habe, ... (unv.) ich mein Thema, Frage, Theorie, Fragestellung: ja und die Gliederung hat
schon. Dann hat alles weiter gut gelaufen. Alles ist weiter gut gelaufen.

I: Mhm Und wie war das mit der Vorbereitung vor dem Schreiben? Du musstest Literatur
recherchieren. Wie war das fur dich?

B: Ja, (unv.) Karussell. (lacht) (unv.) Ich habe Onlinequellen gesucht. Ich habe, ich war
damals noch in Minnich, in Mldnchen, und dort bin ich zur Bibliothek gegangen. Dort habe
ich natlrlich noch Kopie, Kopien gemacht. Ich habe Biicher gesucht ahm zum Thema (unv.)
und dort so viel wie moglich Kopien gemacht von den Blchern. Ich musste auch aufpassen,
das ist, welche Seiten man kopiert, und (unv.) die Quellen auch schon haben. Kalr sind auch
man musste aufpassen, wie es ja andere, ... neue Auflagen, zum Beispiel oder ... Ja, ... ein
neues, ein neues Buch ... (unv.) Ich musste dann das neueste Buch nehmen, nicht das alte.
Das war auch manchmal, es gab Quellen, die ich nicht mehr nehmen durfte. Das war auch
herausfordernd manchmal. Ahm Online wie gesagt Onlinequellen am meisten habe ich
genommen und auch nicht nur in einer Sprache, vor allem fiir deutsche, ... (unv.) Arbeit auf
Deutsch auch. Dann sucht man auch Quellen auf Englisch, das habe ich auch gemacht. Und
dann musste ich von Englisch ins Deutsch Ubersetzen. Und manchmal habe ich dann immer
noch das Englische geschrieben. Manchmal habe ich das ... manchmal habe ich dann gleich
das Englische genommen, aufgeschrieben, aber muss ich nochmal das dort runter klaren,
was in diesem englischen Satz steht, das war auch ahm ... eine Herausforderung.

I: Und mit welchen Herausforderungen in Bezug auf die Textstruktur, warst du konfrontiert?
B: Hm ... Textstruktur?

I: Du hast schon erwahnt, zum Beispiel Kapitel, Untertitel, aber Unterkapiteln, und jetzt,
wenn wir sprechen, Gber einen vielleicht ein Kapitel, und da gibt es noch diese Absatze, gab
es da auch zum Beispiel Probleme, wenn du einen Absatz schreiben solltest, wie, wie ...
womit beginne ich? Was schreibe ich in der Mitte, oder wo ist der Anfang, wo ist das Ende
von diesem Absatz? Hast du dariber nachgedacht?

B: (Unv.) ... Ja, genau, wenn ich dann mit einem Kapitel anfange und dann habe ich dann
okay, ich fange mit diesem Unterkapitel und dann, okay, wie soll ich dann hier anfangen,
wie? Vor allem das in der Einleitung. Wie soll ich dann mit der Arbeit (unv.) an meiner
Einleitung? Ich muss darauf achten, in der Einleitung, dass ich kurz uUber mein Thema
spreche, muss meine Theorie, meine Fragestellung dort vorstellen und noch dazu diese ...
die Gliederung meiner Arbeit oder so soll dort sein. Das ist mit dieser Satz ... (unv.)?,
Absatzstruktur oder Textstruktur. Das habe ich eher in der Einleitung. (unv.) ... habe ich dann
gefunden. Ahm ... Wie du schon vorher gesagt hast. Wie soll ich anfangen? Waértlich also
was soll ich ganz am Anfang sagen: Manchmal fallt nur am ... Fallt mir am schwersten ... den
ersten Satz ... oder wenn man schon, wenn ich ja schon angefangen habe, und dann
schreibe ich zwei, drei Satze, und dann war es viel leichter. Ok, das geht jetzt weiter
natdrlich. Und ich habe nicht immer vom ahm vom ersten Mal ... so gern geschrieben, so
gelassen, sondern ich muss es nochmal lesen, nochmal kopieren, nochmal umformulieren
und dann auf dem Moment, dass ich ... Das muss ich mir &ndern und dann. Nachdem ich
fertig bin, so mit dem ... mit dem Absatz oder mit den Kapiteln. Zum Beispiel, da schreibe ich
dann einen zweiten Kapitel, dann komme ich zurlick zum Kapitel, dann lese ich nochmal.
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Okay, das muss ich in dem anderen Kapitel erwahnen und nicht in diesem. Das kommt nicht
sogar nicht zur Einleitung, sondern das gehort zur Schlussfolgerung, oder das ja ist es zum
Kapitel drei oder vier. Das ... das habe ich dann immer gemacht, nachdem ich fertig mit ... so
... Wenn ich mein Entwurf in meiner ... von meiner Arbeit schon habe. Also das erste Entwurf
.. (unv.) von Arbeit teilweise fertig. Da sage ich: Okay, lese ich nochmal. Okay, das gehort
nicht hier, das gehoért woanders.

I: Mhm ...

B: Und auch ahm und auch mit diesem ahm diesem Textstruktur, da gab es auch diese ...
die Quelle, die zum Beispiel, wenn ich sage, wenn ich hier noch zitiere oder die Fulinoten zu
einem bestimmten Begriff, das kommt manchmal dazu, mehr Erklarung, sage ich: Okay, soll
ich diese Erklarung in dem Text schreiben? Oder soll ich diese Erklarung eher in einer
FulRnote schreiben? Als Fufnote unten? Ob ich dann diese Quellenseite und Name des
Autors, soll ich das im Text reinschreiben oder soll ich immer als Ful3noten ... (unv.) So hier
drunter schreiben, damit mein Text so koharent immer noch aussieht, das es
zusammengebunden ist, das es, wenn (keine?) Unterbrechungen gibt. Das ist in meinem
Glied ein Satz (unv.) und dann sage Ok, Moment, (unv.) Das ist ja die Quelle, und da muss
ich ja unterbrechen. Das ist von von dem Autor, das und das.

I: Und der Inhalt: wie war das fur ... ? Ich weil3, du hast dir natlrlich das Thema selber
ausgesucht, die Fragestellung, aber wenn man schon mit der Literaturrecherche beginnt
oder wenn man die Literatur liest, ahm ... wie findest du da vielleicht Herausforderungen?
Gibt es auch Herausforderungen mit dem Inhalt?

B: Genau.
I: Um das alles zu verstehen?

B: Nicht nur zu verstehen. Mal, ich muss dann mein Thema ein bisschen andern. Wegen,
wegen Quellen. Manchmal man sucht sich ein Thema und dann findet man entweder nicht
genug Quellen dazu. Da muss man sein Thema andern Oder ist es zu schwer, das
nachzufolgen, dass man sagt: Nee, das mir zu viel, kann ich nicht in einem Jahr so.
Deswegen ... (unv.) Mein Thema: ich wollte ja, wie gesagt, meine Masterarbeit wollte ich
Uber ein anderes Thema schreiben, aber das war erstens viel zu viel und zweitens das
konnte nicht die richtigen Quellen finden und nicht genug fir mein Thema fir, was ich
schreiben wollte, das konnte ich nicht richtig mit Sprache verbinden. Deswegen ich musste
mein Thema andern.

I: Also da gibt es auch manchmal Probleme. Mhm ...
B: Ja, ja, das auf jeden Fall, ist noch passiert.

I: Und wenn man Uber das wissenschaftliche Schreiben redet, dann denkt man auch an
gewisse Strukturen, zum Beispiel, man kann nicht so Alltagssprache verwenden. Wie schwer
fiel es dir den passenden wissenschaftlichen Wortschatz und wissenschaftliche Phrasen im
Text zu verwenden?

B: Das Komische, weil ... (Unv.) war komischerweise nicht schwer, weil von Anfang an, von
Anfang an, ich habe nur, ich habe oder nicht nur, sondern ganz am Anfang ich habe die
akademische Sprache ... Und ja, das ist ... Von Anfang an haben wir immer mit Blchern, mit
Quellen, mit Hochdeutsch, wirde ich sagen, angefangen, und das gelernt deswegen: diese
akademische Sprache oder wissenschaftliche Sprache war ... immer noch fallt mir viel
einfacher als diese Umgangssprache muss ich sagen, oder dieser Jargon, die Leute auf der
Stralde ... Oder das ist ja. Fur mich das ist ja ... (unv.) ein bisschen schwer zu verstehen, war
es mir komplizierter als die akademische Sprache. Mir ist lieber, ein Buch zu lesen auf
Deutsch. Das ist entspannter, wenn man gelernt und deswegen diese Sprache, wie gesagt,
das hangt davon ab, wie ich die Sprache beherrscht habe und bei mir ist das viel einfacher.

I: Mhm Das ist, wenn man Deutsch studiert hat, ja. (lacht)
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B: Genau, genau, wenn man diese andere auch ...
I: Das verstehe ich. (lacht)

B: Genau, deswegen ich habe, wie gesagt, ich habe Deutsch in meinem, ah ich habe die
Umfrage habe ich noch nicht geschickt. Aber Deutsch habe ich in meinem Heimatland
studiert, an meiner Uni. Ich habe es nicht hier in Deutschland, also, gleichzeitig habe ich kein
anderes Deutsch gehért. Kein anderes Deutsch, sondern nur ... Ich habe nur Hochdeutsch
gelernt, nur Hochdeutsch mit Dozenten gesprochen, nur Hochdeutsch geschrieben und
gelesen. Deswegen dies, die ersten vier Jahren habe ich nur Hochdeutsch gelernt.

I: Das kann ich sehr gut nachvollziehen. Also, wir haben sozusagen denselben Lebenslauf,
akademischen Lebenslauf.

B: So okay. So habe ich, wie gesagt, die deutsche Sprache gelernt und spater jetzt... Ich
lebe jetzt mal, ich bin jetzt in Leipzig, ich lebe seit ungeféhr acht Jahren in Leipzig. Ich habe
immer noch Probleme, Leute zu verstehen, was sie wirklich meinen. Warum? weil, wenn sie
irgendein Wort nutzen, wie zum Beispiel ganz dolle. Fir mich ist es ja ... ahm ... also dolle,
was sollte das bedeuten? Also, das ist ganz stark. Also fiir mich habe ich das stark gelernt,
und deswegen finde ich das sehr stark. Wenn man sagt ganz dolle. Oder Wurst, das ist mir
Wurst. Das ist ... Es ist hart. (lacht) Es ist flir mir schwer. So habe ich gelernt oder Ne, ne,
Wurst ist: ist mir egal, zum Beispiel, oder es macht keinen Unterschied, so habe ich die
Sprache gelernt. Also, man sagt mir Wurst. (Unv.)

I: Genau das sagt man auch hier in Osterreich. Richtig! Es gibt auch hier diesen Spruch.
(lacht)

B: Ja, genau, (unv.) es fallt mir wirklich schwer, ganz vom Angang zu verstehen, was die
Leute meinen. Sie manchmal, sie haben Witze Uber mich gemacht und sie haben gelacht.
Und da, da komme ich ok: was soll ich jetzt machen: soll ich weinen? Was soll ich jetzt
machen? (lacht)

I: Gut, und du hast mir schon genannt, was deine groften Herausforderungen waren. Ahm
hast du vielleicht das alles allein bewaltigt oder hast du irgendwelche Hilfe in Anspruch
genommen.

B: Nochmal, es war unterbrochen.

I: Aha Okay, was, was diese Herausforderungen betrifft, die du mit schon genannt hast, also
hast du das alles alleine am Ende bewaltigt, also selbst oder hast du irgendwo Hilfe
gesucht? Ahm ... Wie war das bei dir?

B: Ach die Herausforderung, ob ich ja dann alleine geschafft habe, war die Frage?
I: Ja, ja, genau.

B: Ne, nein, natlrlich habe ich mir Hilfe geholt. Alleine konnte ich das nie schaffen. Nicht,
wie gesagt, die Dozenten, die waren da. Freunde, die waren auch da, meine Kommilitonen
im Studium. Wir haben uns gegenseitig unterstitzt. Ahm manchmal gab es, das ist nicht mit
mir personlich passiert, aber es gab eine Kommilitonin, die Gberfordert war und sie konnte
zum Beispiel mit einer Arbeit nicht anfangen, weil sie, wie gesagt, Uberfordert, richtig

Uberfordert war, und sie konnte nicht mehr und ... Wie gesagt, wir haben einander
unterstutzt, dann ich habe fir sie ein Kapitel geschrieben ...
I: Mhm.

B: Und dann, sie hat dann ... (unv.), so ein bisschen motiviert, und sie hat dann das nochmal
gelesen, umformuliert, und dann sie konnte weiter schreiben. Ahm und genau also ich habe
nicht den selben Fall, aber was Ahnliches ist mit mir auch passiert, dass ich da ... Ich habe
nach Quellen zum Beispiel oder wenn ich sage, okay, ich finde da keine Zusammenbindung
ahm zwischen meinem Thema und dieser Punkt, was die Dozenten sagt. Und dann es gab
immer dieser Freund, der uns immer schon Sachen erklart hat ... Und hat Sachen erlautert
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und sagt: Okay, so macht man das, und das findet man hier und ... Ne, um eine Gliederung
so richtig zu strukturieren, da muss man denken. Okay, was und was brauche ich. Also die
Unterstlitzung gab es sowohl von der Uni, von Dozenten, als auch von uns gegenseitig. Ja
oo (unv)

I: Mhm Okay, du hast sicher auch einen Fortschritt gesehen, wenn du vergleichst deine erste
Arbeit mit deiner Letzten Arbeit, sagen wir. Wahrscheinlich ist das nicht die letzte, aber siehst
du da einen Fortschritt und, wenn du dich tGberhaupt erinnern kannst, wie war das?

B: Ja, ich habe zum Beispiel meine allererste richtige Arbeit, war mein Bachelorarbeit. Ja,
und dann meine Masterarbeit. Ich habe die beiden immer noch und manchmal aus, aus, aus
Spald ich gucke und fallt gleich schon manchmal, dann sage ich: Och, wie naiv ich war, als
ich meine Bachelorarbeit geschrieben habe. Jetzt war nur noch 30 Seiten noch so: Oooh ich
habe kleine Arbeit und die Gliederung. Das war so suf. Wenn ich vergleiche so meine
Masterarbeit, zum Beispiel, was richtig heftig war. Und da sage ich ja, wie man sich
entwickelt und mehr wissenschaftliche Arbeiten hat und mehr bt und sich mit der Sprache
begegnet und auch Unterstiitzung holt oder einfach, wenn man ein Buch liest, dann versteht
man jetzt automatisch, was die Gliederung ist und was der Autor damit meint, und warum
dieser Punkt oder da versteht man, was was der Leser braucht, und deswegen strukturiert
man seine Arbeit anhand, was der Leser braucht zu verstehen, ist es mir mir klarer
geworden und deswegen ich sehe es wirklich also, wie ... wie ich mich entwickelt habe, so
weit mit akademischen Schreiben von wissenschaftlichen Arbeiten.

I: Mhm Das hast du erwahnt hast. Ich habe auch meine Maturaarbeit auf Deutsch
geschrieben und ich habe immer noch diese Arbeit in meinem Computer, wenn ich das 6ffne
... (lacht) Das ist unvergleichbar.

B: Ja, jaaa ...
I: Okay? Und ....

B: Ob ich, ob ich ... Ich habe meine aller, allererste Arbeit. Das war eine Katastrophe. Meine
aller, allererste, das war schon im Bachelor. Und dort habe ich nur zwei Quellen. Ich dachte,
dass ich (unv.) von 3 Seiten geschrieben: Einleitung, Mitte und Ende. Und dann habe ich nur
zwei Quellen. Eine davon war Wikipedia und dann die, die, die Dozentin, die war fast
bewusstlos, (unv.) ohnmachtig. Sie war fast (unv.). Dort habe ich zum ersten Mal erfahren,
dass Wikipedia keine Quelle ist.

I: Man lernt immer etwas Neues, genau.

B: Ja, ein bisschen, aber Wikipedia kann man lesen, wenn man nach einem bestimmten
Begrifflichkeiten sucht oder ein Dozent hat uns einmal gesagt: Wikipedia kann man nutzen,
wenn man nach Quellen sucht. Zum Beispiel, wenn ich Uber den Bulgarien, was schreibe
oder Uber Polen. Da gucke ich dann auf Wikipedia und dann Wikipedia hat selber Quellen
unten. Die man dann, wo man drauf klicken kann, und dann kann man zu diesen Quellen
gehen und die, die ... ahm ... Wenn man die Quellen nutzen darf, dann kann man einfach die
Quellen (unv. nennen?) Aber das ist eine Frage, was ich bis jetzt nie richtig verstanden habe.
Und das fand ich eigentlich immer noch eine offene Frage bei wissenschaftlicher Arbeit.
Uhm, wenn man ... Uhm ... weil ich ja immer unterschiedliche Antworten bekommen habe,
wenn man eine Quelle liest, man schreibt tGber, Gber mehr. Und dann man o6ffnet oder liest
ein Buch Uber mehr in unterschiedlichen Blichern. Gelten diese Bicher, auch wenn ich
davon nichts zitiere, gelten sie als Quelle oder gelten sie nicht als Quelle? Zum Beispiel, da
kann ich ahm ... Ich habe Antworten bekommen. Wie sagt man Uberhaupt, was du gelesen,
wenn du Infos davon bekommen hast, dann schreibt man als Quelle. Andere Dozenten
haben gesagt: Eher nicht, wenn du davon nichts zitiert hast, dann schreibst du nicht aus
Quelle. Da kann man eine Seite von einem Buch lesen, und dann kann sagen: Okay, das ist
meine Quelle. Und deswegen das war fiir mich immer noch eine offene Frage, die keine, die
ich keine konkrete Antwort dafiir bekommen habe.
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I: Ich habe das nicht gefragt, also, so weit ich wei. Wenn ich etwas lese. Das beeinflusst
schon meine Arbeit, weil ich habe die Ideen davon genommen. Das muss ich auch nennen.
Das wurde uns gesagt, mindestens. Und dann nenne ich immer alle Blcher (lacht) im
Quellenverzeichnis.

B: Ja, ja, ja. Wie gesagt, ich glaube, das kann, das kann von, von, hangt von dem Betreuer
ab. Also mein erster Betreuer, warte, beim Bachelor mein Betreuer hat immer gesagt: Nee,
ich kann alles nennen in den Quellen. Mein zweiter Betreuer, das war Herr ... damals (unv.):
Nee. Er war sehr streng und sagt nie, solange ich nicht in der Arbeit ... (unv.), kannst du nicht
in der Quelle. Deswegen ist das eine offene Frage fir mich: Kann man oder kann man nicht?

I: Mhm Also, jeder hat eine andere Antwort. Okay, und die allerletzte Frage an dich. Was war
die gréRte Schwierigkeit beim Schreiben? Jetzt du hast es vielleicht schon erwahnt, aber nur
noch einmal zu &hm das Thema abzurunden. Was war das Schwierigste fir dich?

B: Allerschwerste, wie gesagt, das Thema zu finden, war Theorie ... zu formulieren, die
Gliederung, die Quelle und (Zitat?). Also die 5 Punkte.

I: Okay, hast du vielleicht etwas hinzuzufiigen?
B: Ahm es fiihlt sich super, wenn man mit der Arbeit fertig ist, wenn man guckt zuriick.

I: Okay, gut. Damit sind wir dann fertig mit unserem Interview. Vielen Dank. Ich stoppe jetzt
die Wiederaufnahme.

Interview P5 28.09.2025 12:00
I: In deinem Studium spielt das Schreiben sicher eine wichtige Rolle. Kannst du mir sagen,
wie geht es dir beim Scheiben so ganz personlich?

B: Sehr schwierig, ganz ehrlich, besonders auf Deutsch. Ich habe immer das Gefiihl, dass
ich nie Deutsch genug, also klinge. Ich versuche immer, ich arbeite daran, ich meine, ich
habe so viele Blicher hier bei mir. Ich tUbe immer, aber ich bekomme immer Feedback von
meinen Professoren, es ist nicht genug deutsch, es klingt Ubersetzt und es ist wirklich
manchmal sehr schwierig, besonders beim Schreiben. Ich muss in meinem Job immer
schreiben, aber daflir nutze ich Rechtschreibentools und solche Sachen, die mir helfen, auch
wenn ich mit Grammatik zum Beispiel keine Probleme habe. Aber beim Schreiben in meinem
Studium das ist sehr schwierig flr mich. Ganz ehrlich.

I: Was fiur schriftliche Arbeiten hast du bisher in deinem Studium geschrieben, und was
waren die Anforderungen?

B: Okay, so. Ich habe nicht so viel auf Deutsch, ich habe mehr Arbeiten auf Englisch
geschrieben. (lacht) Aber ja, ich hatte Projektarbeiten, also groRe Seminare, solche Sachen,
also kurze Arbeiten, bis zu maximal 5 Seiten. Und ich hatte auch, ich habe meine Bachelor
Bachelorarbeit geschrieben, auf Deutsch. Das war eine (unv.) gro3e Herausforderung ganz
ehrlich. Und dann spater im Master, denke ich habe immer die Option gewabhlt, einfach auf
Englisch zu schreiben, weil es viel leichter war. Also ... Recherche war immer das
Schwierigste fir mich, weil es ein bisschen langweilig fir mich zu lesen (war) und nattrlichen
Formulierungen. Mein Gott also das hasse ich. Es sollte wirklich wissenschaftlich also sein.
Alles sollte passen, und das wurde immer das Problem fir mich.

I: Du hast gesagt, du hast Proseminararbeiten und deine Bachelorarbeit geschrieben.
B: Yep.

I: Auf Deutsch. Wie war das da? Welche Anforderungen mussten diese Texte erflillen?
Bezlglich der Seitenzahl hast du schon erwahnt? Flnf.

B: Ja.
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I: Bachelorarbeit. Wir wissen schon mehr Seiten, und wie war das fir dich alle diese
Anforderungen zu beachten.

B: Also, wir hatten in meinem Studium also Translation, das ist (im Zehnten? unv.)
Translationswissenschaft hatten, wir 2 so Leitlinien. Und ganz ehrlich Zitieren, das mussten
wir sehr drauf mussten wir sehr achten. Und uh. Ich war, als ich mit meinem Studium
begonnen habe, weil ich immer noch B2 und ich brauchte eigentlich C1. Und diese
Umformulierungen. Man musste wirklich darauf achten, dass man nicht jedes Wort
Ubernimmt und das war sehr schwierig fur mich. Uh. Also zitieren. Das war wirklich eine
groRe Anforderung dort. Natlrlich Recherche, was passt, was nicht passt? Was dirfen wir
nutzen? Aber ch finde, es gibt weniger Anforderungen eigentlich beim Englisch. Also wenn
man auf Englisch schreibt als auf Deutsch. Aber ja, also Seitenzahl natlrlich diese
Layoutseiten. Das ist, das ist sehr leicht. Das ist immer gleich, aber Zitierregeln, wie man
zitiert, wenn man diese Sachen umformuliert. Ahm ... Was mussten wir noch?

I: Mhm.
B: Ja, also, das ist, was mir, also was ich mich erinnere, ganz ehrlich. Es war lange her.

I: Okay, und wie erfolgte die Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben auf der
Universitat? Gab es da spezielle Kurse?

B: Also, wir hatten fir diese kleine Seminare zum Beispiel bei uns Proseminare und
Seminare. Wir hatten beides. Wir hatten normalerweise nur einen Tag, wo wir diese Sachen
besprochen wurden, also wie man recherchiert, dann, wie man diese Arbeit eigentlich
schreibt. Einteilung. All diese Sachen. Einen Tag maximal zwei Tage, und dann wurden uns
diese Leitfaden gegeben: Macht das ja. Fir die Bachelorarbeit war das ein bisschen besser.
Wir hatten wirklich einen Kurs, und wir hatten, ich weif nicht 6 oder 7 Wochen, und dann gab
es unterschiedliche Teile. Es gab zum Beispiel einen Tag nur fiir Recherche, ein Tag nur flr
Zitierregeln und solche Sachen und ethische Fragen also: Was darf ich nutzen? Was darf ich
nicht nutzen? Also, es war ein bisschen besser und also die Professorin, die ich fir meinen
Bachelorarbeit also gewahlt hat, war super in dieser Sache, weil das war ihr auch
Recherchefeld. Also, das hat sie gemacht. Also, sorry, die hat also an der Recherche
gearbeitet, sie hat an diesem Leitfaden gearbe ... im Master habe ich vielleicht 2 Arbeiten
geschrieben. Ich arbeite gerade in meiner Masterarbeit. Aber da waren sie so: |hr kennt das
schon. Wir erklaren euch nicht. Und ich erinnere mich, als ich in meinem Masterkolloquium
war. Ich war ... Mein Mentor ist ein Professor, der nur Englisch spricht. Und dann kommen
wir aus Bachelorstudium mit so vielen Regeln und so wir fragen: Was machen wir und der
war so: was macht ihr? Einfach Recherche schreibt Klammer, wer das geschrieben hat,
welches Jahr fertig, und wir waren: Aber nein, wir haben so viele Regeln gehabt. Nein,
braucht ihr gar nicht. Und das war dann bitte ein bisschen komisch. Also ich denke, alle
haben unterschiedliche Vorstellungen, wie eine Arbeit aussehen soll. Was fir mich komisch
ist, weil ich denke, dachte immer: okay, das ist eine wissenschaftliche Arbeit. Es gibt
bestimmte Regeln dafiir. Aber wir haben auch gesehen, gefunden, dass die, dass andere
Institute an der gleichen Uni unterschiedliche dann Leitfaden haben oder so. Und ja, so war
es bei uns. Wir waren ein bisschen enttduscht im Master im ersten Semester: lhr kennt das
alles, ich sage euch nix. Bitte sag uns (lacht), aber ja ...

I: Das war alles selbstverstandlich, oder?

B: Sie war auch: Ok, wahlt heute Themen aus, ihr weillt (wisst) das schon, wir waren: Nein,
wir wissen es nicht.

I: Und wie hast du dich dann beim Schreiben mit der wissenschaftlichen Sprache vertraut
gemacht? Hast du etwas selbst gemacht oder, ich meine, hast du. Vielleicht irgendwo anders
Hilfe gesucht, oder hast du irgendwelche Lehrwerke mit Formulierungen gesucht?
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B: Also, ich persénlich liebe Lehrwerke und nutze sie sehr, sehr oft. Und ich habe, ich denke,
ich habe etwas aus der Bibliothek genutzt. Aber ich also dann, als ich zum Beispiel meine
Bachelorarbeit geschrieben hatte, gab es kein Chatgpt und solche Sachen. Und ich habe
diesen Rechtschreibtools im Internet genutzt. Also, Ich weil3 nicht warum, aber mein Wort
Und Rechtschreibung dort ist immer chaotisch und funktioniert nicht. Und ich habe naturlich
also eine Kollegin gefragt, ob sie meine Arbeit also Korrektur lesen kann und ich habe ja
natlrlich dafir bezahlt. Sie hat das gemacht, und dann auch spater fir Proseminar habe ich
auch eine andere Kollegin gefragt. Sie hat das kostenlos gemacht. Aber ich brauchte Hilfe,
weil eigentlich ich habe diese Sprache gelernt. Und auch egal, wie viel ich schreibe, ich, wir
arbeiten in der Translation immer mit Paralleltexten. Also, ich wirde manchmal zum Beispiel
eine Arbeit sehen. Aha, ich habe diesen Satz so formuliert. Ich werde es so formulieren,
ahnlich ja. Um, aber da muss man auch aufpassen, aber das gilt technisch als Pagiat jetzt
oder nicht. Und ich brauchte diese Hilfe, brauchte jemanden, der wirklich ahm Deutsch als
Erstsprache hat, Uh die Uh hier also aufgewachsen ist, damit sie alle diese Kleinigkeiten, die
ich gar nicht sehe, also kennt und also erkennt und korrigieren kann. Ich hatte zum Beispiel
einmal ein Problem, das war sehr frustrierend fur mich. Wir haben etwas ubersetzt und ich
konnte die Terminologie nicht: Ja, ich habe Recherche gemacht. Ich habe eine Webseite
eine Osterreichische Webseite von einer Beh6rde gesehen, und ich habe diese Terminologie
genommen, und die Terminologie war falsch. Und ich war sehr frustrierend (frustriert) dann.
Wann soll ich nutzen? Als ich uhm ich, die diese Sprache gelernt hat und immer noch lernt.
Es ist manchmal flr mich sehr schwierig zu zu erkennen. Okay, das das ist nicht wirklich,
sagt man nicht wirklich so. Und deshalb habe ich immer, wenn ich diese Arbeiten abgeben
musste, dann habe ich immer jemanden gefragt, jemand, der Deutsch als Erstsprache hat,
das zu korrigieren und mir auch Feedback zu geben, zu erklaren, was eigentlich also besser
formuliert werden kann oder so. Und nur so hat es funktioniert ganz ehrlich.

I: Okay, gut. Und mit welchen Herausforderungen sprachlichen Charakters wurdest du
konfrontiert beim Schreiben?

B: Um. Naja, diese hm. Ich wei® nicht, am Anfang war auch Grammatik fir mich kein
Problem, und dann habe ich mir, ich denke, ein Semester oder zwei Semester genommen
und nur daran gearbeitet und dann habe ich das Problem nicht mehr, aber um. Ich wirde
sagen, diese Formulierungen waren flir mich sehr schwierig. Auch zum Beispiel diese
verdammte (lacht) Synonyme, weil ich wollte das falsche Wort nutzen und egal welches
Woérterbuch ich nehme online oder so es steht das Synonym, aber nutzt man nicht so und
natirlich muss man dafir viel lesen und lesen und lesen und lesen. Das mache ich auch,
aber trotzdem ist es immer diese: Vielleicht ist das auch Unsicherheit ganz ehrlich, Deutsch
zu nutzen ahm im auf Deutsch zu arbeiten und zu schreiben und dann war ich bei jedem
Wort nicht sicher. Ahm und ja, sonst ist es diese Formulierungen, Wérter, Synonyme. Bei der
Grammatik gab es nicht so viele Probleme, und ganz ehrlich, die Sprache ist auch ein
bisschen trocken. Es ist nicht wirklich sehr kreativ. Und ich fand zum Beispiel als ... Ich
meine, ich habe Translation studiert und mein Schwerpunkt war Fachiibersetzen, also wir
haben gesetzliche Texte Ubersetzt und das habe ich ok gemacht, weil die alle gleich waren.
Es war, man musste nicht so kreativ sein, ja. Aber trotzdem bis man das, also bis ich dieses
Niveau erreicht habe, das war wirklich sehr schwierig.

I: Und zum Beispiel, wenn du sagst, das waren sozusagen die Begriffe, die Synonyme, die
hm, wo du nicht so sicher warst, ob du die richtig benutzt.

B: Yeah.

I: Wie war das mit Satzen sozusagen Strukturen, die du beim wissenschaftlichen Schreiben
benutzen sollst, wie du weildt, es gibt ja natiirlich Redemittel.

B: Also bei den Mitteln, das ist nicht so. Es ist hm eigentlich nicht so schwierig, weil es gibt
Redemittel, es gibt diese Listen, die man nutzen kann. Es ist auch manchmal, das das nutze
ich sehr oft, auch wenn ich spreche, zum Beispiel, wenn ich nicht sicher bin, wie ich etwas
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sagen kann, dann sage ich es ein bisschen anders. Das habe ich sehr oft genutzt, und wenn
ich nicht sicher. Okay, ich mochte das sagen, ich weil3 nicht, wie es geht. Okay, ich schaue
dann Redemittel, was ich habe, oder wie kann ich das ein bisschen anders sagen. Ich
denke, Redemittel helfen sehr viel, weil Formulierungen, weil sie also, sie sind einfach da.
Das ist eine Liste, die werden immer verwendet, da kann man vielleicht Fehler machen, aber
weniger. Es gibt weniger Chancen daflir. Redemittel helfen, definitiv beim Schreiben definitiv.

I: Gut, da gab es auller sprachlichen Herausforderungen noch weitere Schwierigkeiten beim
wissenschaftlichen Schreiben? Zum Beispiel Fragestellung, das alles, was vor dem
Schreiben kommt?

B: Oh mein Gott. Ich dachte, dass ich eigentlich sehr gut dabei ware, aber ganz ehrlich ich
finde alle diese die ganze Sache mit wissenschaftlicher Arbeit langweilig. Das sage ich dir
ganz ehrlich, und Fragestellung ist immer das Problem fiir mich. Ich hatte also, ich musste
fur mehrere Arbeiten natirlich ahm daran denken und das war immer das Problem, was
koénnte ich schreiben? Was kdénnte mein Thema sein, die uhm. Es war super, zum Beispiel
bei uns in unserem Gymnasium, da gab es eine Liste. Und man kommt und sagt, das mache
ich, und hier stimmt das nicht. Hier muss man ein eigenes Thema auswahlen, und das war
immer das Problem. Erst in meinem Masterkolloquium haben wir eigentlich daran gearbeitet,
wie man ein Thema findet, und wir haben unterschiedliche Videos gesehen, und wir haben
auch dartber gesprochen. Was koénnten wir machen und fir meine Masterarbeit, zum
Beispiel, ich habe etwas aus meinem Berufsleben genommen, was auch fir mein Studium
relevant ist. Und das war fir mich zum Beispiel sehr leicht. Ich hatte schon eine Idee. Ich
habe meinem Mentor geschrieben, er hat gesagt: Passt. Aber flr Bachelorarbeit zum
Beispiel, das war sehr schwierig, weil es ist immer so, ich personlich naturlich mich
interessieren unterschiedliche Sachen, aber wenn ich eine Arbeit (lacht) dartber schreibe,
dann ist es immer ... Ja, und ich muss leider sagen, dass nur ein Professor dabei hilfreich
war. Die anderen waren nicht so, die anderen waren mehr so: Findet etwas, was euch
interessiert und Okay aber ja.

I: Und meldet euch bei mir.
B: Ja. ja.
I: Und was musst du vor dem Schreiben vorbereiten? Wie hast du die Literatur recherchiert?

B: Naja, eigentlich Lesen, Lesen, Lesen, Lesen. Wir haben zum Beispiel beim Masterarbeit
Zotero genutzt, was fur mich okay war, weil ich dann alle diese Arbeiten sortieren uh konnte.
Und es war Lesen, Lesen, lesen, so abstrakte Lesen, passt das oder nicht und meistens das
ja und okay fur mich, fir Meisterarbeit zum Beispiel es gab auch eine praktikalischen Teil,
einen praktischen Teil, sorry, Und das habe ich auch also gemacht. Aber meistens Lesen,
Lesen, lesen, sehen, wie die anderen das gemacht haben. (lacht) Und ja, also alles Mdgliche
finden und dann sortieren, passt das oder nicht. Ich habe natirlich nicht die ganze Arbeiten
gelesen. Manchmal sind es 20 30 Seiten, aber, dass ich uhm zitieren kann. Das habe ich
natlrlich wirklich mit also Aufmerksamkeit gelesen. Ich finde das Ganze ganz, ganz
langweilig, ganz ehrlich. Aber ja, man muss es machen.

I: Und auf der Textstruktur, das heildt, wie ein Kapitel oder ein Absatz aussehen sollte.
Welche Formulierungen du da benutzen solltest, gab es da vielleicht Herausforderungen?

B: Interessanterweise, ich habe das total nicht falsch gemacht, sondern ahm ich dachte zum
Beispiel fur Masterarbeit, auch wenn es auf Englisch war, aber egal, ich musste es auch auf
Deutsch abgeben also Uhm ich habe also diese Struktur, normale Struktur, also Einleitung,
Literatur, praktischer Teil, Schlussfolgerungen, Literatur gehabt. Und dann habe ich das
meinem Mentor geschickt und dann hat: (unv.) hm was war das? Das brauchst du nicht, du
brauchst ein bisschen mehr Kapitel ... (unv.) musst du ein bisschen das aufteilen, also, das
kirzer machen, ein neues Kapitel hier haben. Und ich war okay, und dann das zweite Mal
hat er mir wirklich geschickt. Okay, das das das brauchst du und ich war super. Danke dir,
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weil das das brauchte ich wirklich. Und bei anderen war das nicht so problematisch, weil es
irgendwie auch logisch war, uh wie das aussehen soll. Und es gab die anderen Arbeiten
waren auch viel, viel kirzer, ich muss sagen, Bachelorarbeit war nur 25 Seiten. Also, die
waren viel kirzer. Mit kiirzeren Arbeiten ist es natlrlich viel leichter, das alles aufzuteilen und
zu sagen: okay, das ist eine Einleitung. Schluss usw.

I: Und wenn du schreibst, so einen Absatz, denkst du dabei: okay, was soll ich jetzt genau
am Anfang vom Absatz schreiben? Was kommt in der Mitte oder wann beginnt ein neuer
Absatz. Machst du dir dariber Gedanken?

B: Hm ja, ja, eigentlich ja. (Z6gernd) Ich denke fir mich, es geht ein bisschen sozusagen. Es
ist sie (unv.), so flieRend ich schreibe einfach ja, und ich, ich weil} nicht, ich habe manchmal
einfach das Gefiihl. Okay, das ist jetzt fertig, ich gehe weiter, neuer Absatz. Ahm es ist sehr
oft auch zum Beispiel, ich beschreibe ein bestimmtes Thema, sagen wir so etwas, was diese
Personen gesagt haben und dann, okay, fertig mit diesem Zitat oder fertig mit diesem
Thema, nachstes Thema. Dann neuer Absatz. Es geht mir irgendwie wirklich, ahm also, ich
gehe nach meinem Gefihl, aber ich hatte auch im Feedback habe ich auch gesehen, dass
ich manche Absatze auch teilen konnte oder dass manche auch zusammenfiihren konnte,
weil sie eigentlich das Gleiche, also, also beschreiben, also das Gleiche also thematisieren.

I: Das gleiche Thema.

B: Ja, ja, aber ich habe so, manchmal ist es okay. Vielleicht ware es leichter beim Lesen,
wenn ich hier einen Absatz schreibe, dann ware es zu viel. Aber manchmal, wenn Sie das
Gleiche thematisieren, kdnnen Sie auch zusammen, also diese sind Sachen, die ich finde,
uhm, kann man auch beim noch einmal: Wenn man alles noch einmal liest, kann man auch
sehen, okay, das passt nicht wirklich oder hier brauche ich das. Wenn wir schreiben, ich
zumindest arbeite so, fast alle arbeiten so, ich schreibe, schreibe, schreibe, aber muss alles
mindestens dreimal noch lesen, weil, wenn ich beim Schreiben bin, ich bin tief drin und dann,
ich brauche ein bisschen Distanz, um zu sehen, was ich geschrieben habe. Dann kann ich
es, vielleicht kann ich Fehler finden oder kann ich etwas ist nicht logisch. Okay, was habe ich
hier gedacht? Also ja.

I: Genau das: Wir brauchen eine Person, die das aus einer Distanz betrachten kann.
B: Ja, ja, ja.

I: Und mit Inhalt, zum Beispiel, wenn du, die Literatur recherchierst. Hattest du da
Herausforderungen etwas zu verstehen oder sowas?

B: Manchmal ja, manchmal ist es ein bisschen kompliziert formuliert. Ich habe ... ahm ...
Jetzt ist es ein bisschen, vielleicht, es geht nicht wirklich um Schreiben, aber in meinem
letzten Semester, in meinem zweiten Studium mussten wir viele Arbeiten lesen und es geht
um einen technischen Bereich. Oh mein Gott (lacht) So trocken, aber es ist auch sehr
kompliziert. Es gibt viele Infos, und dann sie beschreiben vielleicht eine Tabelle, die vielleicht
auf eine dritte Seite ist, und dann muss man, das ist ein bisschen manchmal ein bisschen
schwierig zu verstehen. Ahm aber ja, also, was ich manchmal nutze, ist, ich lese es, und
wenn ich das sehe, weil in Zotero kann man auch Hilfe heben. Ich mache das. Ich ... ahm Ich
mache zum Beispiel rot. Okay. Das ist sehr wichtig, aber ich muss zurickkommen, weil ich
nicht sicher bin, ob ich das richtig verstanden habe. Und dann noch einmal lesen und
versuchen, um es zu erklaren: Es ist schon passiert, dass ich etwas zitiert habe, und dann
komme ich zurick und das nicht, was wirklich gemeint haben. Und dann musste ich das
natlrlich ein bisschen umschreiben. Ich musste es andern aber, das passiert natirlich. Es
kann ein bisschen kompliziert sein, je nachdem, wie der Text geschrieben wurde, wer diesen
Text geschrieben hat. Ich bin sicher, dass meine Texte auch schwer zu lesen sind. (lacht)
Aber ja, also muss man also, denke ich, manchmal. Okay, ich weif3 nicht, was (unv.) Chat
GPT denkt, aber es gibt auch manchmal was manche machen? Ich habe es auch flir mein
Studium gemacht, wenn ich einen Absatz nicht verstehe. Ich gebe es. Auch wenn ich das
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vielleicht nicht sollte, weil Urheberrecht, ja ahm Ich gebe es zum Chat GPT, und er erklart
mir dann, was es bedeutet, aber naturlich sollten wir das nicht machen, weil das ware, wir
futtern dann Chat GPT und (unv.)

I: Das finde ich auch nicht schlecht, weil eigentlich das ist wie ein Tool, das uns hilft. Und am
Ende du bist die Person, die das versteht. Er hat jetzt nur auf eine andere Weise erklart.

B: Ja, ja, ja, ja. Wichtig ist nur, dass Menschen das nicht Formulierungen nutzen und
beschreiben eigentlich, was manche das machen. Aber ja.

I: Mhm Ok, and ahm Wir haben ja schon viele Herausforderungen genannt. Und wie hast du
die bereits genannten Herausforderungen bewaltigt? Hast du alles sozusagen alleine
gemacht, oder hast du Hilfe geholt? Du hast ja schon welche genannt, aber jetzt noch einmal
das alles zusammenzufassen.

B: Yeah. Yeah. Ich habe das Problem, dass ich alles alleine machen muss. (lacht) Und dann
es ist passiert mehr, als es passieren sollte, dass sich alles fertig schreiben. Ich schreibe
alles fertig, und dann schicke ich es zur Korrekturlesen und dann bekomme ich entweder
Feedback, je nachdem, wie detailliert also, es gibt unterschiedliche, naturlich ... Arten, aber
ahm ich wirde versuchen, alles zuerst alleine zu machen und dann erst dann zur Korrektur
zu schicken. Es ist diese Unsicherheit ganz ehrlich. Ich méchte ... Ich moéchte alles alleine
machen, aber trotzdem braucht man Hilfe. Es ware besser, wenn ich das friher machen
wirde, aber ja. (lacht)

I: Mhm gut. Und kannst du erkennen bei dir ahm so Entwicklung deiner Schreibkompetenz?
Wenn du vergleichst, deine erste schriftliche Arbeit und deine letzte schriftliche Arbeit, was
ist dein persénliches Gefiihl?

B: Ja, definitiv kann ich das sehen. Also, ich hatte, wie schon gesagt, ich habe mein Studium
mit B2 begonnen, ich brauchte aber C1 wirklich und ich habe mein Bachelorstudium
meistens dafir gebracht, einfach Deutsch wirklich zu lernen. Und erst im Masterstudium
konnte ich Deutsch eigentlich wirklich nutzen. Ja und dann Habe ich wirklich einen grofl3en
Unterschied gesehen. Ich kann meine alte, also meine alte Arbeit nicht anschauen oder so,
weil sie so schlecht sind. Und okay, es war diese Situation. Ich habe das Visum, und das ist
natlrlich. Man muss weitermachen und so. Aber ich sehe es. Ich sehe es auch in ahm
alltaglichen Sachen. Wenn ich zum Beispiel ein Mail schreiben muss, ich lberlege nicht so
viel. Ja, also, frliher wurde ich mein Gott, jetzt brauche ich eine Stunde, um ein Mail zu
schreiben. Und jetzt, es geht einfach, es geht viel schneller, und ich bin viel sicherer, wenn
ich schreibe. Ahm leider also fir Deutsch. Also bin ich. Ich habe lange keine
wissenschaftliche Arbeit auf Deutsch geschrie ... Wir haben nur vielleicht drei Arbeiten im
Master geschrieben, waren auf Englisch, ja. Aber zum Beispiel bei Prifungen, die auch auf
Deutsch sind, sa bin ich viel sicherer, jetzt und ganz ehrlich, ich brauchte mindestens zwei
Semester jeden Tag drei Stunden nur diese Lehrwerke, also nur Gben, Gben, Gben, Gben, um
dieses Ziel zu erreichen. Aber ja, ich bin viel viel sicherer. Ich erinnere mich, mein Gott, ich
habe eine Arbeit Gber Harry Potter geschrieben. War so schlecht, und ich hatte so gute, ich
hatte eine Lehrerin, das super super, sie war super, super, super, super. Also, alle Fragen,
die man hat, sie antworten, alle Sprechstunden, absolut kein Problem, aber die Arbeit war
mein Gott, schei’e und sorry (lacht). Sie hat mir gesagt, es tut mir leid, aber die Arbeit ich
sehr schlecht. Du hast tolle Arbeit gemacht, mit den Prasentationen, mit der Recherche, aber
grammatikalisch und Worter und Formulierungen. Bitte gib es jemanden zum Kollektorlesen,
dann habe ich zum ersten Mal Korrektur gelesen, weil ich hatte natlrlich am Anfang, weil3t
du, ich bin sehr gut im dhm also ich, ich schreibe Serbisch sehr gut, ja. Und ich war immer:
oh das kann ich ja und dann komme ich hier und schreibe auf Deutsch, die meine
Drittsprache ist, das ist nicht meine Zweitsprache und dhm ich war so: Ach das schaffe ich
und dann: Nah, brauchst du, brauchst du jemanden ja. Aber ja, viel viele Entwicklung, das ist
nur Arbeit, also lesen und Uben, tben, Uben.
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I: Und jetzt, zum Schluss moéchte ich dir noch eine Frage stellen: Wir haben ja viele Punkte
erwahnt. Von all den Punkten. Was wurdest du sagen? Was war deine groRte Schwierigkeit?

B: Ahm (z6gernd) Naja, vor allem (unv.), dass bei mir immer bleibt, ist diese Formulierungen,
ob das deutsch genug klingt ja. Also ist das? Also klingt das natlrlich? Ist das verstandlich?
Ist das: wenn jemand, der Deutsch als Erstsprache spricht, kann diese besonders verstehen,
was ich sage. Ahm Ist das? Klingt das vielleicht Gbersetzt, weil das ist ahm ein Prozess, das
fir mich auch manchmal naturlich stattfindet. Ahm und das war immer das Schwierigste, und
das war auch, was ich in meinem Studium als Problem am meisten hatte, nicht nur fur
wissenschaftliche Arbeiten, sondern fiir andere Ubungen, wo wir schreiben mussten, und
das finde ich das Schwierigste. Deshalb sind Redemittel sehr hilfreich, weil sie dann dabei
helfen, das einfach so zu formulieren, damit es wirklich wissenschaftlich klingt und alle diese
Leitfaden Und Richtlinien sind auch super ... (unv.) Aber das war das grof3te Problem.
Deshalb denke ich, habe ich im Master immer Englisch gewahlt, ganz ehrlich, (lacht) weil es
viel leichter ist im Englischen. Sie haben nicht so viele Regeln und im Englisch habe ich seit
ich 6 war, habe ich gelernt. Es kommt mir ein bisschen einfacher. Da habe ich auch
Probleme gehabt, ganz ehrlich, ja. Aber trotzdem es ist, es war leichter.

I: Mhm, gut und gibt es vielleicht etwas, was du hinzufigen méchtest jetzt am Ende?
B: Denke ich nicht.

I: Mhm ok, vielen Dank fiir das Interview. Jetzt stoppe ich die Wiederaufnahme.

Interview P6 29.09.2025 19:30
I: In deinem Studium hat das Schreiben sich eine gewisse Rolle gespielt. Wie ging es dir
damals beim Schreiben so ganz persoénlich?

B: Naja, am Anfang war sehr, sehr, sehr, sehr, sehr, sehr schwierig, da Deutsch nicht meine
Muttersprache ist. Und ja, ich musste mich an diese akademische Sprache gewodhnen,
wlrde ich mal sagen, und diese Umgangssprache ein bisschen auf der Seite lassen, also.
Ja, die Formulierungen waren nicht immer einfach. Und ich habe dann auch jemanden zu
Hilfe gerufen, der mich ab und zu mal wieder kontrolliert hat und (hat) eben die
Rechtschreibungsfehler behoben hat. Ja, aber mit der Zeit. Ja, ging schon viel besser, so.
Dann hatte ich nicht mehr so viele Schwierigkeiten gehabt, wie am Anfang. Aber es war
natlrlich nicht so einfach.

I: Und was flr schriftliche Arbeit hast du bisher in deinem Studium geschrieben, und was
waren die Anforderungen?

B: Also, ich habe ... Es sind kleine wissenschaftliche Arbeiten. So die Semesterarbeit. Also
Semester. Wir... Und ... Und natirlich habe ich schon einmal eine Masterarbeit auch
geschrieben. In Entwicklungszusammenarbeit habe ich ein Studium absolviert. Und ja, da
waren die Seitenangaben. Ich glaube, so ab 60 Seiten. So ja, ich glaube, Minimum
Anforderung war 60 Seiten, wenn ich mich ahm wenn ich mich richtig erinnern kann. Dann
natlrlich die Formatierung, die Seitenzeilen, die Lese- ahm, Inhaltsverzeichnisse. Ja, die
Unterteilungen, Eingliederungen, da mussten wir flinfseitige Exposé zuerst mal formulieren,
wo wir eben ahm ja dem Professor Bescheid gegeben haben, was wir vorhaben, Uber
welches Thema wir schreiben mochten. Wie lange das dauern wird, was wir uns
vorgenommen haben, den Zeitrahmen. Ja usw. Und bei Essays, also bei kleineren
wissenschaftlichen Arbeiten. Da war meistens eine Seitenangabe, wie viel Seiten wir
schreiben sollen. Ja, wir missen immer auf die Literaturhinweise achten. Das haben wir
auch vorgegeben bekommen, welche Zitaten wir verwenden muissen. Ahm ja, meistens
musste eigentlich ... Bei den Zitaten kann mich erinnern: Du hast sehr (unv.) viele Arten von
Zitaten von Oxford, bis was auch immer. Und das musste halt gleichmafig sein. Wenn du
eine Art von Zitaten ausgesucht hast, das musste durch deine Arbeit nachvollziehbar sein.
Also, es sind schon ... ja die Forderungen, die mir so jetzt auf Schnelle einfallen.
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I: Und wie hast du dich vor dem Scheiben gefiihlt, mit welchen Emotionen verbindest du das
Schreiben?

B: Na ja, es ist so. Ich kann mich erinnern, ich wollte immer ur viel schreiben. Ich habe mich
immer begrenzen mussen. Also, mein Problem war immer, dass ich solche Dinge erforschen
wollte, solche Dinge Wissen wollte, die ich halt nur aus Literatur nicht machen konnte, oder
auch die Fragen waren so formuliert und so weit und breit, dass es gar nicht mal in die Arbeit
hineinpassen konnte. Also, mein Problem war immer, dass ich, dass ich mich einschranken
musste und eingrenzen und nicht Uber das Thema hinaus und nicht immer, was
dazunehmen, sondern eher das Thema einzuengen. Und ich hatte dann eher so ... Naja,
also es hat schon Spall gemacht, aber ich hatte natirlich ab und zu mal so Blockade, wo ich
mir gedacht habe: Okay, ja, da ist eine Sackgasse. Das ist eigentlich nicht, was mich
interessiert, aber das fuhrt mich zu diesem. Zu diesem Bereich. Sagen wir mal so. Musste
ich dann alles neu, also nicht alles, aber da musste ich halt neue ldeen, Gedanken mit
hineinbringen. Da musste ich dann neue Literatur dazu lesen, noch mal recherchieren. Also
es ist an und fir sich ein positives Geflihl, wenn ich zuriickdenke, wie es war, als ich das
geschrieben habe. Aber ja, ich wollte halt zu viel(e) Ebene verbinden, miteinander verbinden.
Das ist nicht immer machbar. Also. Ich habe gelernt, was du in deinem Gedanken hast, das
kannst du auch nicht immer umsetzen?

I: Und wie folgte die Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben auf der Universitat?
Gab es spezielle Kurse, vielleicht?

B: Die Anregung war zuerst mal, wenn wir was also in Kursen, in Lehrveranstaltung oder
Seminar was dazu gehort haben. AuRerdem ich also, ich hatte immer Interesse und habe
immer Interesse an ungarischen Themen, die ich auch auf3erhalb der Uni verfolge. Also, und
dann eben, was, was mein allgemeines Interesse war, was die akademische, ahm das
Akademische Knowledge. Sag mal, so Wissen, was ich von der Uni bekommen habe, das
habe ich immer versucht, zu ... zu ... miteinander zu verbinden, und dann habe ich nattrlich
recherchiert und versuchte eben, so weit es moglich war, auf mehrere Sprachen zu
recherchieren. Also sowohl auf Deutsch, auf Englisch und natirlich auf meine
Muttersprache, auf Ungarisch. Und ja,

I: Und gab es da Unterstlitzung von Professoren oder von Tutoren?

B: Also Unterstlitzung von Tutoren gabe es, ich glaube, und es gibt auch noch immer, aber
ich weill nicht, die habe ich nicht so nicht so angenommen. Ahm von Professoren ... es ist
also unterschiedlich. Also, manche Professoren sind sehr hilfsbereit, und sie nehmen sie die
Zeit und die Mihe und hdéren dir zu und manche sind halt weniger, aber im Grof3en und
Ganzen wiurde ich sagen, eher positive Erfahrung habe ich gemacht, dass Sie so
unterstutzend sind, und wenn du ein Interesse hast, dann schlagen (sie) dir schon
Literaturen dazu vor oder Methoden, wie du das am besten erforschen kannst, sei es
qualitativ oder quantitativ  Methode. Oder wie du das am besten angehen kannst, mit
Interviews oder mit Datensammlung oder eine Literaturanalyse, also. So so. Ja.

I: Und wie hast du dich? Hast du dann selbst sozusagen mit der wissenschaftlichen Sprache
vertraut gemacht? Und wie?

B: Na ja, also, ich wirde mal sagen, das ist einerseits auf der Uni natlrlich ahm durch die
kleine Arbeiten, die wir von Woche zu Woche verfassen mussten. Dann wilrde ich sagen,
durch das Lesen. Also wenn man... also bei mir hat es sehr viel geholfen, dass ich sehr viele
wissenschaftliche Studien gelesen habe, oder Bicher oder Essays oder Artikel von
Zeitschriften usw., und naturlich, man... kriegt man dann so ein Spitzengefuhl, wie sie den
(unv. formulieren?), versucht man auch, bei meiner Arbeiten dann halt umzusetzen. Und
natirlich, dass ich jemanden hin und wieder mal zu Korrektur beauftragt habe. Hat auch
geholfen, weil die Person hat mir auch dann viel beigebracht.

I: Okay, und mit welchen Herausforderungen sprachlichen Charakters wurdest du
konfrontiert?
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B: Naja, also, bei mir ist die ... wie ich die Satze ahm wie ich die Satze formuliere also die,
die... Wie soll ich sagen, die korrekte. Also ahm die Zusammensetzung von Satzen, also von
Wortern, ist bei mir nicht so immer korrekt gewesen, vom Anfang. Also auf Ungarisch klingt
das anders als auf Deutsch und wird auch anders geschrieben, und ich habe sehr oft dann
diese ungarische Denkweise Ubernommen in meinen wissenschaftlichen Arbeiten. Und die
Konstruktion von Satzen hat einfach nicht gepasst. Also, das war... Da habe ich echt Zeit
gebraucht, und es ist bis heutzutage nicht perfekt, aber es ist auf jeden Fall viel, viel besser
geworden.

I: Meinst du, wenn du sagst, Zusammensetzung von Satzen, meinst du an die Redemittel,
sozusagen Strukturen?

B: Genau wie du den Satz strukturierst, also die Worter an und fir sich, also, ich habe ein
ziemlich groRes Wortschatz, wirde ich mal behaupten, aber wie du die Worter
zusammenstellst, strukturierst also. Das ist natirlich ich weil}, wo das Verb kommt und die
ahm das ist jetzt im Prasens usw. Aber wie man richtig. Weil3 ich nicht, wie man das richtig
strukturiert halt.

I: Ich denke, ich habe es verstanden, also, die eigentlich die Struktur vom Satz, so die, eine
sozusagen wie ein Redemittel. Man muss sich uUberlegen, was ich jetzt genau schreibe und
das ist nicht wie wortwértliche Ubersetzung aus meiner Muttersprache.

B: Eben, eben, eben.
I: Okay, und ansonsten gab es keine weiteren, so grammatikalischen Probleme bei dir?

B: Naja, also, heutzutage gibt es so viele Programme, die dir Rechtschreibung kontrollieren
konnen. Also, es ging eh selber und dann habe ich immer so entweder Word oder was auch
immer andere so Rechtschreibungskorrektor Programme einfach driber laufen lassen und
das hat schon einiges geholfen.

I: Mhm und auler sprachlichen, gab es noch weitere Schwierigkeiten beim
wissenschaftlichen Schreiben?

B: Also. Ja, wirde ich... Was hatte ich Schwierigkeiten... Ja, manchmal Zeitdruck. (lacht)
Wenn man arbeitet und gleichzeitig studiert, und dann hat man nicht genigend Zeit, aber
das ist... Es ist, ja. Das ist sonst. Ich glaube, ich habe schon alles ... (unv.)

I: Wie hast du die Fragestellung formulieret? Also, das alles, was vor dem Schreiben
kommt?

B: Naja, das ist das Ding. Man hat, man hat eine Frage, die halt alles abdeckt, und da muss
man halt immer vom Allgemeinen auf eine spezifische Frage kommen und das ist eben... Ich
glaube, fir mich war das eine der schwierigsten Aufgaben, dass ich mich so konkretisiere,
dass ich wirklich nur so ein Bereich erforsche, das noch machbar ist. und dann natirlich. Uns
wurde beigebracht auf der Uni, dass eine wie Frage ist, nicht so optimal, zum Beispiel: Wenn
ich frage: Wie hat sich das und das entwickelt? Das ist so breit und so weit. Also eher so
spezifische Fragen. Das ist nicht immer so einfach, wirde ich sagen. Und auch solche
Fragen, die... die nicht subjektiv sind, sondern eher objektiv. Das ist, das war auch immer
eine, eine Anforderung oder wirde ich meinen, das ist auch bei der Wissenschaft, also sollte
objektiv sein.

I: Und wie war das mit der Literaturrecherche? Wie hast du das gemacht?

B: Ja, das habe ich sehr gemocht. Also, wir hatten einen super Kurs, wo uns eben
beigebracht wurde, wo wir ahm wo wir recherchieren kénnen, sei es Google, Scholar oder
von [Institution] ahm die Apotheke (unv.) und haben wir auch genitigend Zeitschrift ahm...
Also, wir hatten genligende Zugange zu bestimmten Zeitschriften. Es ist namlich, sodass
nicht alle frei zuganglich sind, sondern sind viele kosten ahm (hustet) kostenpflichtig und
(r@uspert sich) dann ja, und dann wurde eben ahm uns gezeigt und uns gelehrt, wo wir
recherchieren kdnnen und das funktioniert da ganz gut. Also, also mit Recherchieren hatte
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ich nicht so ein grolkes Problem. Das ging immer ziemlich gut. Ich hatte immer das Problem,
dass ich zu viel Literatur gefunden haben. (lacht) Ich musste mich dann eingrenzen. Okay,
muss ich das lesen, muss ich... Und dann habe ich auch so eine Technik entwickelt, dass
ich ein bisschen so hinein gelesen habe und dann bestimmte bestimmte Keywords gesucht
habe. Wo ich mir gedacht habe, okay, ich muss nicht das Ganze durchlesen, bevor ich das
verwende, sondern ich schau mal, ob es Uberhaupt zu meinem Thema passt, bevor ich dann
dann mich so wirklich hinein... hineinhaue. Ja.

I: Und wenn du schon mit dem Schreiben beginnst, wie war das mit der Textstruktur?

B: Also Text. Da da hatte ich eigentlich keine Probleme, weil ich hatte, schon hatte schon so
eine Eingliederung ahm immer in Exposé schon mal ausgearbeitet. Und naturlich, ich hatte
die Hauptkapitel und dann die Unterkapitel... hatte ich auch so zum Grof3en und aber eher
die Unterkapitel waren so ein bisschen so schwierig wie ich entweder was weggelassen
habe oder erweitert habe oder so, aber so die groRte Hauptkapitel, diese Eingliederung. Das
ist ganz okay gewesen.

I: So auf einer Absatzebene, wenn du schreibst einen Absatz, ahm hattest du schon eine
Vorstellung, was am Anfang, was in der Mitte oder am Ende?

B: Ja, ja, also, ich hatte so immer so Einleitung, Hauptteil und Schlussfolgerung, also die
drei, und dann, bei der Einleitung hatten wir immer die Fragestellung, die Methode, die
manchmal die historischen Kontext von meinem Thema. Dann, im Hauptteil habe ich dann
eben das Thema an und flr sich analysiert, und in Schlussfolgerungen habe ich halt mal die
Konklusionen und was ich erforscht habe, dann ausgefliihrt. Also, das, das ging ganz gut.

I: Mhm und in einem Kapitel zum Beispiel oder Unterkapitel, da wo du einzelne Absatze
trennen musst. Hast du genau gewusst, wo zum Beispiel ein Kapitel beginnt, wo ein Absatz
beginnt, wo es endet und... ?

B: Ja, ja, damit hatte ich gar kein Problem. Ja, also, ich hatte, ich habe versucht, immer so
klare Trennungen zu machen, dass man sieht, okay, dieses Kapitel ist zu Ende, und jetzt
kommt das Neue, aber natlrlich, das baut sich auf das vorige Kapitel. Also, ich versuchte,
die nachvollziehbare Ubergange zu schaffen.

I: Und wie war das mit dem passenden wissenschaftlichen Wortschatz?

B: Ja, das hat sich mit der Zeit entwickelt. Am Anfang war nicht so ja ... am Anfang war es so
ein bisschen so mehr so umgangssprachlich. Und natlrlich Fachbegriffe haben gefehlt am
Anfang und mit der Zeit, wenn man liest und dann die Kurse besucht, dann dann kommt
auch... die wissenschaftliche Wortschatz und dann fir mich ware das immer besser. Also,
ich glaube, das ist eine Frage der Ubung, und wie viel Zeit und Arbeit und Miihe jemand
hineingibt. Wenn man sehr viel liest so wissenschaftliche Arbeiten in einem bestimmten
Fachbereich, dann kommen auch schon mal die Fachbegriffe so automatisch, wenn man
schreibt, und dann kennt man sich auch aus, und man weil3, okay, wenn ich diesen Begriff
verwende, das heildt, das und das und. Es sind viele Begriffe, die halt ahm, wie soll ich
sagen, die mehrfach implementiert werden kénnen. Also und dann sind so ganz Nuancen,
was das Unterschied betrifft, aber das macht doch sehr viel aus in deinem Bereich, also da
muss man so eine Sensibilitdt dafir bekommen, und ich glaube, das ist nur durchs Lesen,
durchs Lernen und ja und natlrlich auch von der Uni, von den, von den Seminar ahm
Seminaren, von Lehrveranstaltungen kriegt man diese Begriffe, und diese Redewendungen
halt mit.

I: Und wenn du auf eine Herausforderung gestof3en warst, wie hast du denn das bewaltigt,
hast du das alles alleine gemacht, oder hast du Hilfe geholt?

B: Also. Also auf der Uni hatten wir sehr viele Gruppenarbeit. Das hat mir schon... Also, es
war nicht immer einfach, weil, wenn finf Leute in einer Gruppe sind, finf alle wollen was
anderes, also die Gruppe zusammenzuhalten, ist nicht so einfach. Und ahm aber auf der
anderen Seite natlrlich, wenn man, wenn man Schwierigkeiten hat oder wenn man Blockade
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hat oder wenn man nicht weill, wie es weitergeht, dann, dann kann man sich an den
Kollegen wenden, und das hat ganz gut funktioniert auf der Uni. Und naja, wenn bei meinem
Masterarbeit. Wenn ich wirklich, wenn ich wirklich Schwierigkeiten hatte, hatte ich meine
Betreuerin kontaktiert und... und die war auch sehr hilfsbereit.

I: Und hast du Hilfsmittel oder irgendwelche Tools benutzt beim Schreiben?

B: Naja, also word habe ich verwendet und habe ich dann ja die Rechtschreibung, also diese
Rechtschreibungskorrektur von Worter auch verwendet. Also zu meiner Zeit, wo ich das
geschrieben habe, da hatte ich noch... Da gab es noch kein Chat Gpt, und das ist ein
bisschen einfacher. (lacht)

I: Ja genau. Es wird immer einfacher fir die neuen Generationen. (lacht) Aber trotzdem
muss man natirlich aufpassen. Man weil} nicht, wie sich das in der Zukunft entwickelt, das
ist sehr spannend. Jetzt. Aber es war sicher schwieriger, friher.

B: Ja.

I: Und wenn du vergleichst. Vielleicht hast du dir jetzt nicht so viele Gedanken daruber
gemacht, aber wenn du dich erinnern kannst, wie deine erste schriftliche Arbeit war und
deine vielleicht letzte schriftliche Arbeit auf Deutsch, wie wirdest du deine schriftliche
Kompetenz einschatzen?

B: Eine grofRe Entwicklung, (lacht) also meine erste schriftliche Arbeit auf Deutsch, weil
eigentlich meine erste schriftliche Arbeit meine Bachelor ist auf Ungarisch, das habe ich in
Ungarn gemacht, aber auf Deutsch ist naturlich also... (lacht) Es wéare lustig zu vergleichen,
aber sicherlich eine grof3e Entwicklung.

I: Okay. Zum Schluss méchte ich dich noch fragen, jetzt von all dem, was wir angesprochen
haben, was war wirklich die groRte Schwierigkeit fur dich?

B: Also meine groRte Schwierigkeit ist... ahm... ist, dass ich die Satze nicht richtig
strukturieren konnte. Also da hat, also ich kann mich erinnern, ich habe ahm... Ich habe mal
einen Teil von meiner Masterarbeit abgegeben, zu Uberprifen, zu meinem Betreuer und sie
hat gesagt, es tut mir so Leid: Ich verstehe alle Woérter, aber ich verstehe nicht, was du mit
den Satzen meinst, weil die so strukturiert sind, dass es schwer zu verstehen und dann habe
ich... Dann habe ich das Ganze durchgelesen, und fir mich war das so. Ja, aber warum? Da
war, da habe ich mir gedacht. Okay? Das klingt so gut in meinem Kopf und dann habe ich
eben jemandem geholt, der Deutsch Muttersprache hat, der war auch ein Uniprofessor und
er hat mir dann das Ganze lektoriert. Und hat er mir auch vieles beigebracht. Und dann habe
ich mir gedacht. Okay. Es ist eigentlich alles, was ich mir gedacht habe. Es klingt so gut, und
das ist korrekt. Es war also nicht alles, aber zum grofRen Teil war wirklich, kaum zu
verstehen, also fir eine Deutschsprachige.

I: Also, wenn du zurtckblickst, siehst du eigentlich ahm, was da Problem ...

B: Ja naturlich, ich habe sie total verstanden, ich hab, weil ... Er hat dann auch. Ich habe mit
ihm dann das Ganze durchgelesen. Er hat das lektoriert und korrigiert, und dann hat er mich
auch auf bestimmte Dinge hingewiesen, und dann ist mir klar geworden, und dann habe ich
schon drauf geachtet, wie ich das formulieren soll, usw. Und es ist eben, sodass es so. Ja,
das war das, das ... die grofite Herausforderung fir mich eigentlich.

I: Und gibt es ja zum Schluss noch etwas, was du hinzufligen méchtest?
B: Nicht wirklich alles gut.
I: Vielen Dank fir die Teilnahme an meinem Interview. Ich stoppe jetzt die Wiederaufnahme.
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Interview P7 01.10.2025 16:00

I: Ich habe gesehen, dass du in mehreren Studienrichtungen studiert hast, und ich vermute,
weil du ja schon 15 Arbeiten geschrieben hast, dass das Schreiben fiir dich eine wichtige
Rolle spielt. Kannst du mir sagen, wie geht es dir so ganz personlich beim Schreiben?

B: Ja, eigentlich ganz gut, vor allem in den Sozialwissenschaften, weil da wird ja auch darauf
Rucksicht genommen, mit der Rechtschreibung auch teilweise und den Formulierungen und
alles drum und dran. Aber ganz neulich in der Philosophie dort gab es einmal zum Beispiel
so eine Situation, da hat mir der Professor gesagt, ich soll lieber Chat GPT das Ganze
umformulieren lassen. (lacht)

I: Warum? (lacht)

B: Ahm der ist irgendwie auch an einem Gymnasium Deutschlehrer, und er hat sich einfach
aufgeregt... Gber meine Formulierung halt, ich habe eh richtig formuliert, aber es... Er hat
Zeit nicht.

I: Mhm, er hat also besondere Anforderungen, oder?
B: Ja, genau, besondere Anspriiche halt. (lacht)

I: Okay, und was fir schriftliche Arbeiten hast du bisher in deinem Studium geschrieben, und
was waren die Anforderungen an die Texte?

B: Also, es waren natlrlich die flnfseitigen Proseminararbeiten. Dann aber auch 10 Seiten
pro Gruppenmitglied, so Gruppenarbeiten oder aber auch teilweise schon 20 Seiten
Seminararbeiten. Dieses Semester kommen dann zwei Bachelorarbeiten dazu. (lacht) Ja,
aber an sich die Anforderung halt... wissenschaftlich schreiben, dann, dann halt das auch
die Zitationsweisen richtig sind. Ahm, wenn jetzt Empirie dabei ist, dass halt logischerweise
die empirischen Schritte auch nachvollziehbar sind.

I: Und wie ist es dir? Wie geht es dir so mit der Einhaltung der Vorgaben, wie zum Beispiel
Textumfang oder Abgabefrist?

B: Abgabefrist. Je nachdem, also normalerweise immer akkurat, eher friher als spater.
Dieses Semester hatte ich einmal eine Schreibblockade, aber das hat ja jeder irgendwann
mal. (lacht) Und da habe ich es auch sofort kommuniziert mit dem Professor. Zum Glick
hatte die Kollegin eine viel grofiere Schreibblockade, und am Ende hat sie es da ... (unv.).
(lacht), aber ja.

I: Das kenne ich schon.

B: Genau und dann halt beziglich der Formalia, so die, die ganzen Zitationssachen, und so
tue ich immer penibel, Einheiten. Die Lange... Ich driicke mich meistens viel umfangreicher
aus und dann muss ich es irgendwie runterkiirzen, und das ist dann meistens die grofte
Aufgabe.

I: Und wie fihlst du dich vor dem Schreiben, mit welchen Emotionen verbindest du das
Schreiben?

B: Eigentlich freue ich mich immer, wenn ich schreibe, das einzige, was halt dieses eine
Thema, was mich halt jetzt dieses Semester besonders belastet hat, da haben wir Uber
Femizide geschrieben. (seufzt) Und vor allem nachdem ich die Statistik gemacht habe und
ich war fur die Empirie da zustandig und statistische Auswertung und alles drum und dran,
und nachdem ich gemerkt habe, dass es keinen signifikanten Unterschied gibt. Also alles,
was wir angenommen haben, eigentlich nicht stimmt (lacht), ahm hat es mir sehr schwer
gefallen, darlber zu schreiben, weil normalerweise: Okay, wenn es Uberdurchschnittlich
grolke Signifikanz ist, oder so, das kann man ja dann irgendwie ausformulieren. Wieso?
Weshalb? Warum? Aber wieso wir absolut gar keinen Unterschied zwischen den Samples
gibt, gefunden haben. Das war schon schwierig auszuformulieren.
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I: Mhm Also, wenn man auch emotional mit diesem Thema verbunden ist, dann ist es noch
schwieriger. Mhm ...

B: Ja, aber ansonsten halt ich versuche auch meistens immer, Themen zu wahlen, die mich
halt sowieso interessieren. Und dann fallt das Schreiben ja auch einfacher. Vor allem ahm,
wenn man da sich schon entweder schon reingelesen hat oder halt wirklich das Interesse
zum Thema hat. Aber bei diesem Thema, es war halt besser als die anderen Optionen und
dann habe ich gesagt, okay, weil die Kollegin unbedingt das machen wollte. Okay, ich
komme dann als Teammate dazu, weil sonst ware sie allein geblieben, und das darf man
nicht in dem Kurs.

I: Mhm Okay.

B: Und warum auch nicht? Ich meine, es ist auch ein interessantes Thema, aber es war halt
so bedrickend, dass wir nichts gefunden haben. (lacht)

I: Es ist. Ich denke ahm auf, ich denke auf allen Studien in allen Studienrichtungen so.
Jemand hat auch gefragt, ob er alleine eine Seminararbeit schreiben durfte oder sowas und
dann haben Sie gesagt, aus zeitlichen Griinden nicht, weil das dann ein bisschen mehr Zeit
fur den Professor nimmt. Er muss dann doppelt so viel lesen. Also, es kann, das kann auch
ein Grund sein, warum man manchmal muss mit anderen Personen etwas schreiben, aber
far mich...

B: Ja genau eben.

I: Fur mich ist es auch so irgendwie einfacher, wenn ich das selbststandig schreibe, weil ich
verlasse mich auf mich selbst nur. Und wenn ich mit jemandem schreibe, dann muss ich das
irgendwie mit der anderen Person immer absprechen, und das nimmt viel Energie und Zeit
mit sich. Und wie erfolgte die Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben auf der
Universitat, gab es da irgendwelche Angebote, Kurse und Ahnliches?

B: Also, ich hab da vorher schon zwei Abschlisse gemacht, in Ungarn. Eine in Wein und
Rebeningenieurswesen. Das war mein Bachelor und meinen Master in agrikultureller
Biotechnologie. Wahrend des Bachelors hatte ich eine sehr gute Betreuerin. Die hat mich
dort halt unterstitzt, wie ich Uberhaupt wissenschaftlich schreibe. Und wo ich dann nach
Wien gekommen bin, dort hatten wir natirlich Lehrveranstaltungen, wo wir das auch
durchgenommen haben und wo wir halt Ubungen gemacht haben, aber ich weit auch, dass
das Center for Teaching and Learning auch Schreibworkshops, Schreibmentoring und so
anbietet. Ich selbst habe es noch nie in Anspruch genommen, aber ahm eine Kollegin von
mir, weil ich bin auch Studienassistentin flir wissenschaftliches Arbeiten an der
Politikwissenschaft (lacht) und eine Kollegin dort, sie ist auch gleichzeitig Schreibmmentorin.
An diesem Center for Teaching and Learning. Und sie hat mich schon mal invitiert, dass ich
da auch mal vorbeischauen kann, aber ich meine, ich komme zurecht, und ich kann auch gut
schreiben und ja.

I: Und wie hast du dich beim Schreiben mit der wissenschaftlichen Sprache vertraut
gemacht? Jetzt auf deutsch. Weil du hast, deine ersten zwei Bachelorarbeiten auf Ungarisch
geschrieben, hat das auch vielleicht deine, deine Sprache, deine wissenschaftliche Sprache,
sagen wir, auf Deutsch beeinflusst?

B: Also, das war auf jeden Fall deswegen schwer, weil, wo ich die ungarische Bachelor und
Masterarbeit geschrieben habe, gab es in dem Themenbereich eigentlich nur
englischsprachige Texte. Das war auf jeden Fall eine Umstellung, dass gerade in den
Sozialwissenschaften und Geisteswissenschaften. Da gibt es auch sehr viele
deutschsprachige Texte. Und das Lesen dieser Texte hat dann auch schon wieder so ein
Umdenken, weil bei der Wissenschaftssprache ist es ja immer, sodass es je nach Sprache
auch noch mal einen komplett anderen Stil, hat einen komplett anderen Lesefluss. Und ich
arbeite primar immer noch mit englischsprachigen Texten, wo es nur irgendwie moglich ist.
Ahm Aber das Schreiben an sich, auf Deutsch schreiben, das macht keinen Unterschied.
Also, ich schreibe, mittlerweile schreibe ich ja, weil meine zwei Master dort muss ich ja bei
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beiden englischsprachig schreiben. Ich habe auch ein, zwei Seminare besucht, wo ich
Englisch dahm wissenschaftlich schreiben musste. Das macht von dem her absolut gar
keinen Unterschied auf welcher Sprache ich jetzt wissenschaftlich schreibe. Auch vom
Umfang her auch nicht und von den ganzen Formalien her auch nicht.

I: Okay, und ahm ja, ich hore jetzt natirlich, dass du Deutsch sehr gut sprichst, aber kannst
du mir sagen, ob du und mit welchen Herausforderungen sprachlichen Charakters du
konfrontiert wurdest beim Schreiben, wenn Uberhaupt?

B: Ja also, dass diese eine Sache mit dem Kant-Professor (lacht), was ich dir schon zu
Beginn erzahlt habe, dass der dann halt gesagt hat, bevor er dieses Schreiben lesen muss,
soll ich es lieber mit Chat GPT bearbeiten, und ich konnte es absolut nicht nachvollziehen,
weil ich habe es total logisch aufgebaut. Alles hat gepasst, und der war einfach so.

I: Mhm, das ist sozusagen, es gibt kein sprachliches Problem in dem grammatischen Sinne.
Du machst diese Fehler nicht, sondern es war fir ihn nicht nachvollziehbar, wie du
geschrieben hast oder?

B: Also im Endeffekt ahm ist es schon so, dass natlrlich, wie auch die, die nur
einsprachigen, weil, egal was man sagt auch, die machen grammatische Fehler. Ja, das
wurde mir mal bestatigt von, von einer lieben netten Kollegin. Und ja, auf jeden Fall nattrlich
diese normalen Typos oder halt ahm kleinere grammatische Schwierigkeiten, also
Problemchen in so einem Aufsatz konnen mal reinkommen, und dann muss ich es halt
Uberarbeiten, aber dafir ist ja eigentlich auch das Feedback, da, falls jetzt inhaltlicher Natur
jetzt alles okay ist, wir geben ja auch in dem Sinne auch Feedback. Zum Beispiel bei
unseren Feedbacks, die wir geben, dass wir dann auch mal reinschreiben: Okay, Uberdenke
jetzt noch mal diesen Satz. Stimmt da wirklich alles? Und weil ich meine, vor allem, wenn
jemand jetzt extrem viel schreibt, das passiert ja auch mit den Professoren, die kriegen es
dann zurick, sie missen es bearbeiten.

I: Entschuldige; Ich muss nur mein Ladegerat einstecken. Ich habe Angst, dass mein Laptop
auf einmal ausschalten kénnte.

B: Passt schon. (lacht)

I: Moment. Das habe ich komplett vergessen. Mein Akku ist nicht wirklich die beste. (lacht)
Bin gleich da. ((Steckt das Ladegerat ein.)) Also das, was der Professor kritisiert hat, das
bezieht sich eher auf die Form vom Text oder auf die Formulierungen, nicht wirklich auf die
grammatischen Fehler.

B: Genau, genau, weil... Ich weild auch nicht, der hat da so seine Macken. (lacht)
I: Mhm Okay.

B: Weil ich meine in demselben Semester auf der ... im selben Studium hatte ich ja auch
eine zehn Seiten Arbeit verfasst, mit dem genau selben Prinzip nur dort nicht Kant, sondern
Uber eine marginalisierte Gruppe und deren ... deren ethischen Anspriiche. (lacht) Um das
mal so schdn wie moglich herum zu formulieren, ohne das Thema genau anzusprechen. Und
genau dort wurde mir sogar das Feedback gegeben, dass es ist eigentlich ihr voll gepasst
hat, super ausformuliert war, und ich habe exakt gleich formuliert. Also, ich weild auch nicht.

I: Das ist dann sehr individuell naturlich. Jeder Professor ...

B: Ja, es gibt halt, ich glaube auch teilweise, dass es Professoren gibt, wo die vielleicht
Nachnamen sehen, und dann, okay, das klingt irgendwie nicht so hundertprozentig, obwohl
es ist ein Osterreich-ungarischer Name muss ich dazu sagen, habe ich ihm auch sofort das
erste Mal, wo er gesagt hat, er kann es nicht aussprechen. Doch kénnen Sie, es ist ein
Osterreich-ungarischer Name. Das kdnnen Sie sicher aussprechen. (lacht) Aber ja.

I: Okay, du denkst, dass man auch achtet darauf, ob das sozusagen ein auslandischer
Nachname ist, sondern schaut man: Okay, vielleicht sollte man da noch etwas ... Sollte man
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etwas an dieser Arbeit doch besser machen oder wie meinst du es, wenn er sieht den
Nachnamen, spielt es eine Rolle?

B: Ja, das, das, das, der, bei ihm halt eher so negativ war.

I: Mhm, mhm, aaah, ok, ok. (lacht)

B: Negativ behaftet. (lacht)

I: Schon auch beim ersten Treffen.

B: Aber das ist mal meine ganz subjektive Wahrnehmung. (lacht)

I: Okay, okay, gut, so, ich wollte nur erklaren, was du darunter, was du damit meinst. Okay,
und ... Auler diesem Fall gab es dann bestimmte sprachliche Strukturen oder
Formulierungen, ahm die dir Probleme bereitet haben?

B: Das jetzt nicht. Ich glaube, einmal hatte ich noch ahm in den KSA und dort auch
wissenschaftliches Arbeiten, aber dort war eher das Problem, dass die Professorin es nicht
akzeptieren konnte, dass ich sowohl die Vorteile als auch Nachteile geschildert habe, von
einer Aktivitat.

I: Okay.
B: Und sie wollte eigentlich nur nie ... die Nachteile haben.

I: Und gab es noch weitere Schwierigkeiten beim wissenschaftlichen Schreiben, wie zum
Beispiel die Fragestellung. Wie kann man die Fragestellung formulieren, oder
Literaturrecherche? Wie war das fur dich?

B: Was meinst du jetzt genau unter Literaturrechercheprobleme?

I: Also konntest du passende Literatur zu deinem Thema finden? Oder konntest du ja auch
alles verstehen, was in Bichern steht. Also, das ist ja auch auf einem hohen Niveau
geschrieben.

B: Also, ich verstehe auf jeden Fall natlrlich alles, aber was halt bei mir, egal in welcher
Sprache, das muss ich auch dazu sagen, komplett wurscht, ob es jetzt Deutsch, Ungarisch
oder Englisch oder aber auch Portugiesisch ist. Ich habe eine extrem langsame
Lesegeschwindigkeit. Ich lese um die zehn bis fliinfzehn Seiten pro Stunde. Schon, seitdem
ich klein bin. Und egal, wie viel ich lese, es wird einfach nicht mehr. (lacht)

I: Mhm, Okay.

B: Also ja, das das ist bei mir dann immer die langste Phase, wo ich mich irgendwo reinlese,
weil es einfach reinseitentechnisch extrem lang dauert. (lacht)

I: Okay, und hattest du auch ... Konntest du sofort ein Thema finden? Wie geht es dir da zum
Beispiel, wenn du eine Fragestellung formulieren sollst? Hast du sofort gewusst, worlber du
schreiben solltest oder hast du eher so die Hilfe vom Professor gebraucht.

B: System abhangig, wirde ich mal sagen. Also zum Beispiel Am Ende hatte ich ja jetzt die
Forschungsfrage und die Hypothesen zu dieser omindsen Forschungsarbeit in ... Gber ahm
Uber die Femizide erstellt. Und das war jetzt eigentlich voll einfach, weil ich nachgedacht
habe: Okay, was kann man quantitativ erforschen, weil ich normalerweise in den
Sozialwissenschaften eher qualitativ forsche. Das war das Einzige, wo ich quantitativ
forschen musste. Und auler, dass ich jetzt kurz mal umschwingen musste und kurz mal
umdenken ahm, indem, dass ich die Forschungsfrage nicht qualitativ, sondern quantitativ
stellen muss, war daran eigentlich nichts Herausforderndes, aber jetzt zum Beispiel bei
dieser anderen Forschung, worlber ich dir auch schon erzahlt habe, diese ahm Philosophie
und dieses wissenschaftliche Arbeiten dort tiber dieses kulturelle Phanomen. Ahm Was ich
beschrieben habe, ethische Aspekte davon. Das hat mir aber sehr lange gedauert, bis ich
dann das so ausformuliert habe, dass da nichts Wertendes dabei gewesen ist.
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I: Mhm Also, da muss man, wenn die Sprache so sensibel ist, Wenn das Thema sensibel ist,
muss man auch auf eine sensible Ausdrucksweise denken. (lacht) Und wie war das mit der
Textstruktur? Ich meine, wenn du schreibst, so ein Kapital, wie war das mit der Einteilung?
Was gehort jetzt zu diesem Absatz, oder was gehort in den nachsten Absatz?

B: Ah Okay. Also prinzipiell. Arbeite ich ja immer, sodass ich in jedem Unterkapitel
mindestens drei Absatze rein tue und halt in jedem Kapitel, falls sich Unterkapitel mache,
mindestens 3 Unterkapitel. Und dass dann eh so aufgeteilt ist, wenn ich jetzt ein Unterkapitel
schreibe. Im ersten Absatz kommt so im Groflen und Ganzen: Okay, worum geht es in
diesem Absatz, was ich alles besprechen werde und dann versuche ich es, wie gesagt,
diese drei, das ist das absolute Minimum. Also falls ich nur was Kleines zu besprechen habe,
dann halt drei, aber wenn ich halt mehrere Punkte besprechen méchte, dann natlrlich auch
mehrere Absatze. Und dann gehe ich von dem her, dann von einem Thema aufs nachste
und dann wieder aufs nachste mit natlrlich einleitenden und ausleitenden, umleitenden
Satzen. Und dann am Ende halt natirlich so auch wieder so kurz zusammengefasst, was ich
in diesem Kapitel oder Unterkapitel geschrieben habe.

I: Interessant. Ich habe nie darliber nachgedacht, wie viele Unterkapitel ich haben sollte,
aber es ist ein interessanter Punkt. Vielleicht sollte ich mir auch Gedanken dariiber machen.
Ist das eine Regel oder?

B: Eigentlich nicht, aber so kann man es am besten (lacht) machen.
I: Es macht Sinn.

B: Also, es ist, es gibt schon ahm ... Wie heil3t der Typ? Oh Gott. Mhm weil3 grade nicht
seinen Namen, aber es gibt schon so eine, so eine Richtung, wo man das befolgt.

I: Okay, der Name muss auch jetzt nicht sein.
B: Ja, der fallt mir grad spontan nicht ein.

I: Ok, kein Problem, vielleicht fallt es spater ein. Wenn nicht, ist es auch in Ordnung. Und mit
Inhalt, mit dem Wortschatz - Wie war das fir dich?

B: Na das, das geht auf jeden Fall. Und per se inhaltlich versuche ich natirlich auch immer,
auf diesen omindsen roten Faden zu achten. Zwar kann ich nicht immer nachvollziehen,
wenn jetzt das Feedback kommt. Okay, das war jetzt wieder diese KSA, wo mir gesagt
wurde, dass, (seufzt) dass ich nur auf die negativen Aspekte hatte fokussieren sollen, weil ihr
das nicht in den roten Faden hineinpasst, dass ich auch die positiven Aspekte ... Und dabei
achte ich wirklich extrem, dass der rote Faden da ist, auch Uber die Absatze hinweg, und
nicht nurich ... (lacht) ... in einem Absatz oder nur in einem Kapitel. (lacht)

I: Mhm Okay, und eigentlich jetzt, wenn wir das alles, wenn ich Uber alle diese Punkte
nachdenke, die wir angesprochen haben, kann ich sagen, du hattest eigentlich nur Probleme
mit diesen Formulierungen, mit dem einen Professor, er hat dir gesagt, du sollst Chatgpt
benutzen. Kannst du mir sagen, hast du es schon gemacht, oder hast du vor, das erst ...?

B: Bei ihm. Ja, ich hab's so gemacht, wie er es wollte. Und dann habe ich auf einmal einen
Zweier gekriegt, also. Wir vergessen uns gegenseitig und fertig ist. (lacht)

I: Also du, du hast eigentlich ja sozusagen diese Herausforderung mit GPF bewaltigt. (lacht)

B: Ich meine, wenn er mich darauf anspricht, dass ich es nutzen soll und er mir das sagt, ich
soll so und so verwenden, dann tu ich's genau so und so verwenden.

I: Mhm Interessant, das ist das erste Mal, dass ich sowas hore, weil ich stelle mir vor, dass
ein Professor eigentlich das selbstandige Schreiben férdern sollte. Aber offensichtlich ...

B: Ja, total unlogisch.

I: Okay. Interessant.
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B: Auch von meiner Seite her ist es komplett unlogisch, weil ich arbeite ja schon seit einem
Jahr mit Zweitsemesterigen, denen wir das wissenschaftliche Schreiben beibringen. Und ich
habe noch nie davon gehoért, auch in diesem einen Jahr, dass irgendwie ein Professor das
gesagt hatte. Bei mir ist es passiert. (lacht)

I: Okay. Lustig. (lacht) Gut. Ahm Ich wollte vielleicht noch etwas fragen. Ja, also vielleicht,
kénntest du dann einschatzen - Du hast ja viel Erfahrung - Kannst du vielleicht diese, die
Entwicklung deiner Schreibkompetenz einschatzen? Wie war das am Anfang, und wie ist es
vielleicht jetzt?

B: Also, ich wiirde sagen, ich. Bin typisch auf dieser Kurve jetzt gerade wahrscheinlich. Also,
wenn wir nach dem [Name] gehen wirden, dann bin ich gerade in so einer kurzen
Abwartsspirale, bevor es dann wieder rauf geht. Hoffentlich. (lacht) Aber ja. Schon so, also
die erste Hilrde ist dann schon rauf und dann halt diese, bevor es auf den zweiten Huppel
raufgeht.

I: Okay. Das ist sehr ...

B: Ich weil} nicht, ob es euch auch gezeigt wurde, in deinem Studium, aber mein Chef ist ja
[Name]. Und der ist sonst am Center for Teaching and Learning, und der hat, der zeigt uns
immer diese Graphen. Okay, es geht erst nach ahm nach oben, dann gibt es diesen Huppel
runter, dann geht sie da drauf.

I: Das hort sich fur mich an, wie die Kryptowahrung jetzt. (lacht)
B: Ja. (lacht)

I: Ich muss das googeln spater.

B: Na, die Kryptowahrung tut etwas tiefer runtergehen. (lacht)

I: Ich hoffe, dazu kommt es nicht. (lacht) Ja, ich muss mir das ansehen. Ich denke, wir haben
das noch nicht gesehen. Uns wurde das nicht gezeigt vielleicht auf der Universitat oder nicht
bei meinen Professoren, wo ich die Lehrveranstaltungen besucht habe, aber ich schaue es
mir an, du hast es sehr gut geschildert. Ich konnte schon verstehen, wo du dich befindest,
und jetzt, abgesehen von diesem einen Professor, der bei dir ja die Formulierungen kritisiert
hat. Was war flr dich so personlich, dein personliches Gefiihl? Was war die grofite
Schwierigkeit beim Schreiben flr dich?

B: Also die grofte Schwierigkeit war eigentlich direkt im ersten Semester. Da hatte ich ahm
einen Kurs, wo eigentlich ein viel jingerer Tutor uns das wissenschaftliche Schreiben bei
hatte bringen sollen. Und da ich ja schon 2 Titel habe, bin ich erst zwar relativ spat
draufgekommen, aber der hatte einfach auf jeder meiner Arbeiten Maximalpunktzahl raus,
raufgeschrieben und gar kein Feedback gegeben. Es stand zwar immer dort super Arbeit, da
ist nichts auszusetzen. Ich habe kein weiteres Feedback fir dich, aber im Endeffekt hat er da
eigentlich an Arbeit erspart und und hat gedacht: Okay, sie hat schon Titel, dann tue ich
einfach gar kein Feedback geben und dann wiederum das Feedback von der
Lehrveranstaltungsleitung, die dann natirlich trotzdem eine gute Note gegeben hat, weil es
konnte ja nichts anderes machen, aber sie hat dann: Hier hattest du das besser schreiben
kénnen, das das das und ... Ja, das war halt argerlich, weil ich meine, ich musste schon
diesen Kurs besuchen, dann wollte ich auch vielleicht mich verbessern und dann kommt das,
dass man kein Feedback kriegt.

I: Also, da hat die Erfahrung von den Tutor eine grof3e Rolle gespielt.
B: Ja, voll.

I: Okay, aber vor allem, weil du so viel Erfahrung hast, dann musst du auch vielleicht einen
Tutor bekommen, der noch mehr Erfahrung als du hat. Mhm ...

B: Ja wahrscheinlich. (lacht)
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I: Ja sonst. Natirlich, dann héren sich, wenn, wenn er weniger Erfahrung als du hat, dann
sind deine Texte fUr ihn ja natlrlich das Beste, da du hast es eh gesehen, dass der
Professor von der Lehrveranstaltung schon was da zu kommentieren hatte. Okay, und gibt
es vielleicht noch etwas, was du am Ende hinzufligen méchtest?

B: Vielleicht halt das, was uns auch o6fters von [Name] gesagt wurde, also wahrend unseren
Briefings usw. Und das ist vielleicht auch eine wertvolle Erkenntnis, dass egal von welchem
Hintergrund, aber die Menschen haben prinzipiell so vor gréfieren Arbeiten voll Angst, vor
allem so ahm Bachelor- oder Masterarbeiten, und ich bin hier gerade in dieser Phase, wo ich
auch ein Seminar dazu ausgesucht habe und ich personlich hatte dann in der letzten Woche
um die 500 Mal die Kursreihungen geandert. Okay, in welchen Kurs soll ich jetzt rein? Und
am Ende stellte sich heraus, dass es eh schon feststand, ohne mein Beiwissen, weil meine
Chefin, sie leitet auch ein Bachelor Seminar. So bin ich halt zu ihr reingekommen, ohne dass
ich mich Uberhaupt bei ihr eigentlich bewerben wollte. Und das gibt mir halt jetzt diesen
typischen Stressfaktor, dass das okay, ich muss jetzt ... Es ist eh interessant, marginalisierte
Gruppen, ja, also nicht das Problem, aber das ahm hat diesen Extrastress. Okay, wir lehren
wissenschaftliches Schreiben, und jetzt muss ich meiner Chefin beweisen, dass ich
wissenschaftlich schreiben kann. (lacht)

I: Oh (lacht) Voll spannend.
B: Wenn du verstehst, was ich meine.

I: Das ist voll spannend. Ja. Ja, das ist voll spannend. Also wirklich. Dann wirde ich die
Videoaufnahme jetzt stoppen.

B: Ja, passt.

Interview P8 06.10.2025 15:00

I: So in deinem Studium spielt das Schreiben sich eine wichtige Rolle. Wie geht es dir so
personlich beim Schreiben?

B: Ahm Ich glaube, es ist immer, es kommt darauf an, was wir flr ein Thema haben, wenn
mich das Thema wirklich interessiert und ich mehr so Gedanken dariiber habe, dann mega
interessant. Ich kann es gerne so personlich nehmen, wenn ich schreibe, aber wenn es ein
trockenes Thema ist und ich absolut keine Lust drauf habe, dann also personlich wirklich, es
gibt immer ein bisschen ahm sage ich mal Hindernisse, weil ich schaue, ich sehe, ich wisse,
dass meine Muttersprache eine slawische Sprache ist, eine ganz andere Sprachgruppe und
das macht es ein bisschen ... Es ist ein mentales Hindernis, wenn ich das so beschreiben
kann. Aber wenn man das... wenn man denkt, ja, aber das ist nur ein Gedanke: Einfach
distanzier dich, dann man weil}, du bist am Schreiben. Ich muss das jetzt schreiben. Machen
wir das so. (lacht) Ja.

I: Mhm, gut. Und was fir schrittliche Arbeiten hast du bisher in deinem Studium
geschrieben? Und was waren die Anforderungen an die Texte?

B: Also personlich, weil ich hier Publizistik studiere: du hast mir ... ahm ... gefragt, was flr
Arbeiten wir geschrieben haben.

I: Genau.

B: Okay, so. Ja, einfach als Typen von unterschiedlicher Arbeit wiirde ich sagen, so Artikel,
also journalistische Artikel, haben wir auch ahm PR-Kampagnen, ahm Werbekampagnen.
Das ist nicht beim ... &hm ... bei den Werbebranchen ist das nicht immer so, als Schreiben
zu lang. Aber es gibt immer einen Textstil. Das ist auch wichtig. Ich habe auch Essays
geschrieben, also journalistische Essays und nicht journalistische. Ich habe ein
Erweiterungscurriculum ... ahm ... Prifung gemacht. Es war so ahm psychoanalysebezogen.
Und das war ein sehr, Wir sollten einen Essay schreiben ahm beziiglich Interessen von
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Freud, sagen wir so Psychose und so weiter und so fort. Das war ganz interessant. Also
viele Texte schon, also einige wissenschaftlich, und einige, die nicht wissenschaftlich waren.

I: Mhm ... Und was waren die Anforderungen an die Texte?

B: Also beim wissenschaftlichen Arbeiten, wirde ich sagen. Objektivitat ist ganz wichtig.
Ahm einfach ... ahm ... faktische ... ahm ... so mein Gott, wie sagt man das? Einfach, dass
es faktisch richtig ist, solange das eigentlich mdglich ist, es nicht immer zu 100% md&glich.
Aber nicht zu viel personlicher Bezug wirde ich sagen bei wissenschaftlichen Arbeiten. Das
macht es flr mich persoénlich schwieriger, weil ich glaube, Texte ja einen persénlichen Bezug
haben, sind interessanter zum Lesen und zum Schreiben auch. Aber bei den
Argumentationen, die ich im Gymnasium geschrieben habe. Da war ahm der Beispielteil und
der personliche Teil umso wichtiger. Ahm, ja, also Anforderungen sind immer je nach Textil,
ja anders. Bei Journalismus auf jeden Fall wirde ich sagen, Objektivitdt und also
Ausgewogenheit. Ja.

I: Und wie ist es mit der Einhaltung der Vorgaben, wie zum Beispiel Textumfang, ahm
Abgabefrist?

B: Ahm bei mir ist glaube ich, der schwierigste Teil der Textumfang... (lacht) einzuhalten. Es
ist einfach so manchmal ahm mdéchte man mehr schreiben, langer schreiben und dass es
schneller geht. Die Zeit. Also, ich muss das jetzt schon. Ich muss zum Beispiel 10.000
Woérter haben. Mein Gott. Das ist so viel. Aber manchmal, wenn man viel zu sagen hat und
viel denkt darUber, dann ist die Wortanzahl zu gering, auch. Also, bei mir ist vor allem das
schwierig. Deadlines ist auch ein Problem der Prokrastination heutzutage. Also, ich bin auch
selber Beispiel dafiir. Das kennen wir, glaube ich schon alle die jiingere Generation. Ahm ja,
also, ahm je nach Kriterien. Ich finde immer, dass ich es ein bisschen schwieriger finde,
wenn ich wissenschaftlich und quantitativ schreiben soll. Das ist mir einfach viel zu trocken,
manchmal. (lacht) Ja.

I: Mhm Und welche Geflihle verbindest du mit dem Schreiben? Wie fihlst du dich vor,
wahrend und nach dem Schreiben.?

B: Ja, ahm ... So, es kommt drauf an wieder, in was flr einer Sprache ich schreiben soll. Ich
finde immer, es hat auf jeden Fall ein Charme in einer anderen Fremdsprache schreiben zu
kénnen. Das ist ahm, das finde ich wundervoll, wirklich. Die schonste Sprache ist bei vielen
die Muttersprache. Bei mir auch meiner Meinung nach. Ich habe einfach den starksten
personlichen, herzlichen Bezug dazu. Aber es ist wirklich eine tolle, ahm ein tolles Gefiihl,
wenn man etwas zum Beispiel in Deutsch oder in Englisch schreibt, also eine Fremdsprache
einfach. Ahm Man fiihlt sich ... ahm ... Ich weiR also ... nicht ganzheitlich, aber einfach stolz.
Ich habe das gemacht. So manchmal ich glaube, die Angstgefiihle sind davor. Wahrend des
Schreibens denkst du dir so: Ist eh nicht so schlimm. Und danach bist du einfach ... Uch ist
schon fertig oder fast fertig, oder ich habe sogar nur die Halfte geschrieben, aber jetzt flhle
ich mich gut. Ahm ja.

I: Super, das kenne ich auch. (lacht)
B: (lacht) Bin ich mir sicher.
I: Und wie erfolgte die Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben bei dir?

B: Ahm also Recherche auf jeden Fall viel, viel, viel, Untersuchungen, ahm, Experimente
durchlesen, finden, also solche finden, die einfach gut geeignet sind, die &hm ... auf einem
aktuellen Stand sind. Das ist auch wirklich nervenzerbrechlich. Manchmal, wenn man nicht
zum Beispiel nicht den Zugang hat zu den Quellen. Das hasse ich, auch, weil... Hassen. Ich
hasse das Wort hassen. Mein Gott, soll ich einfach vermeiden, (lacht) dieses Wort zu
benutzen. Das ist viel, ein viel zu starkes, also viel zu starkes Gefilhl, das hasse ich nicht.
Das gefallt mir aber wirklich nicht, die Texte zu sammeln, ahm weil manchmal soll man
zahlen, damit man eine bestimmte Quelle benutzen kann, aber die Quelle ist so gut, man,
man, man, man soll ein Abonnement starten. Ahm So die Vorbereitung ist auf jeden Fall
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recherchieren, lesen, ahm W.ichtiges von Unwichtigem differenzieren, Notizen machen,
einfach ein bisschen Mindmaps bisschen Braindumps sozusagen auf ein Blatt an ein leeres
Blatt Papier. Ahm Das ist immer gut, finde ich.

I: Und wie war das? Du hast mir gesagt, dass du ein deutschsprachiges Gymnasium besucht
hast in deinem Heimatland und hast du dich schon damals auf so wissenschaftliche Texte
vorbereitet. Oder hast du dich erst auf der Universitat in Wien mit den wissenschaftlichen
Schreiben konfrontiert?

B: Ich glaube, das war, das habe ich starker in der Universitat gefuhlt und realisiert, wie, wie
schwierig wissenschaftliches Schreiben sein kann. Also im Gymnasium das war auch ganz
wichtig, dass man gut recherchieren kann, weil wir haben, zum Beispiel bei, bei der
mindlichen Prifung und bei der schriftlichen Prifung so eine grolde, also ein grolies breites
Spektrum an Themen, die dabei entschieden werden kénnen. Zum Beispiel wir hatten einmal
Drohnen. Wir hatten einmal: Was war das fir Fall? Konsum? Also Influencer Marketing? Wir
hatten vieles, also auch 6kologische Themen, Nachhaltigkeit, Bio-Hauser, ahm Bio-Strom,
Biogas, also wirklich verschiedenste, also mir bei meiner... das ist nicht schriftliche, aber bei
meiner mundlichen Prifung hatte jeder ein verschiedenes Thema mein Thema war Ehe, also
Beziehungen in der Familie. Ein abstraktes Thema. Und man denkt sich immer: oh mein
Gott. Das ist ja sehr, sehr, sehr, sehr leicht im Vergleich zu also Nachhaltigkeit sagen wir,
aber ist es nicht. Also, es ist

I: Und gab es da auf der Uni spezielle Kurse, die auf das wissenschaftliche Schreiben
vorbereiten? Oder vielleicht irgendwelche Unterstitzung? Kennst du das vielleicht?

B: Ja also, es gab eigentlich einen Kurs, den wir eigentlich alle gar nicht mochten damals. Es
war im ersten Semester, es ist immer, es hat alles mit wissenschaftlichem Schreiben, mit
qualitativen ahm und quantitative Arbeit @hm zu tun. Und das war ganz trocken, ganz
faktisch ganz nicht praxisorientiert. (lacht) Gar nicht, und das war sehr schwierig, wenn man
die Prifung ablegen sollte. Wir waren alle so: Warum muss man das machen? Warum? Ist
es nicht der kreativer, praxisorientierter gestaltet? Aber jetzt weil® ich schon, dass es
genauso sein soll. Also, es ist ... zuerst muss man die Fakten, also die grobe Gliederung der
Regeln beim Schreiben wissen, bevor man mit der Praxis quasi weitermacht. Und das war
ein Kurs. Wir hatten auch ... dhm ... Was hatten wir? Also es ist immer so beim
Journalismus, glaube ich, war das sehr hochgeschatzt, das Schreiben, wie man schreibt, wie
gut man schreibt. Ja, also, wir hatten schon einige Kurse diesbezlglich.

I: Okay, gut, und mit welchen Herausforderungen sprachlichen Charakters wurdest du beim
Schreiben konfrontiert?

B: Ahm sprachlichen Charakters? Eine gute Frage, auf jeden Fall eine sehr gute Frage, also
ahm Schon viele, das dhm das fehlende Selbstbewusstsein beim Schreiben. Das kennen
schon viele, die einfach Auslander sind. Es ist immer so, wenn man einen wirklich, einen
wirklich guten Gedanken hat und jetzt bist du so mein Gott, das werde ich jetzt als These da
ahm einfach hinzufiigen und festsetzen und dann. Machst du das? Und dann bist du so:
Nein, aber das konnte sich schon besser anhoren, es konnte besser vertieft sein, das konnte
besser geaulert sein. Ahm Das wiirde ich sagen, bei vielen Themen, auch wenn die
Satzstruktur anders ist als diese bei der Muttersprache, finde ich dasselbe. Das kommt
dasselbe Problem vor. Aber im Laufe der Zeit wird das immer als zweite Natur. Also es wird
(unv.) als zweite Natur und man wird nicht so oft frustriert davon, wie etwas klingt oder dass
du das vielleicht korrigieren sollst. Das ist ganz ganz normal.

I: Und gab es bestimmte sprachliche Strukturen oder Formulierungen, die dir Probleme
bereitet haben?

B: (Seufzt) Ahm Ich glaube, manchmal, also sagen wir ... Hmmm also Direktionen mit Dativ
oder diese mit Akkusativ, andere mit Genitiv. Wenn man das nicht bei der, hmmm ... bei der
Muttersprache hat. Ist das etwas also wie zum Beispiel, das ist, das kenne ich bei Serbisch.
Ich kann ein bisschen Serbisch. Und wie sagt man, padez.
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I: Ja, richtig.

B: Ich glaube, dass ... Das hatten wir beim Altbulgarischen zum Beispiel auch. Aber das ist
nicht Teil der neuen bulgarischen Sprache sind immer noch beibehalten, andere nicht, und
diese, die nicht dabei waren, waren die padezi. Du kannst das korrigieren, wenn du das
transkribiert. Ich, ich, das Wort auf Deutsch fallt mir jetzt nicht ein.

I: Das heifldt auf Deutsch der Fall oder der Kasus.

B: Ach Kasus des Verbs, genau! Ok, Kasus, genau! Das war flur mich immer so eine, eine
Unsicherheit beim Schreiben. Ahm Ich glaube, auch die Satzstrukturen beim Nebensatz
sagen wir. Der Junge, der gestern Einkaufe gemacht hat. Das Verb ist ganz am Ende. Das
ist immer so anders und das kenne ich bei der Muttersprache nicht. Das ist, das machen wir
nicht. Die Endbildung, nein, Endsetzung. Wie definiert man das? Das ist Sprachwissenschaft
jetzt. (lacht) Ja, solche grammatischen Strukturen und Satzstrukturen fand ich also, ich wollte
sagen immer, es ist nicht immer, aber am Anfang ein sehr, sehr, sehr, sehr schwierig, und es
waren, die waren ein Stolperstein auf jeden Fall.

I: Okay, und gab es auliersprachlichen Herausforderungen noch weitere Schwierigkeiten
beim wissenschaftlichen Schreiben?

B: Hnmm ...

I: Zum Beispiel: Wie hast du die Fragestellung formuliert? Das alles, was vor dem Scheiben
kommt.

B: Ja, also, ich wirde sagen, anderes als ganz sprachliche. Es ist immer so: Wortschatz ist
manchmal schwierig. Das, das ahm richtige Wort flir etwas zu finden. Aber das ist ein
kleineres Problem, wenn man schon lange diese Texte schreibt. Und ich finde, bei mir sind
die Unsicherheiten mehr, dass, wenn ich etwas schreibe, stelle ich mir vor, dass eine andere
Person meinen Text liest und ich frage mich immer, ware das interessant, ware das
glaubwurdig, wie wird der Leser oder die Leserin oder der Lesende ahm genderneutral ahm
meinen Text wahrnehmen, weil es gibt immer welche ... Ich glaube, dass jede Sprache
konstruiert ahm das Weltwissen und die Weltanschauung und ich frage mich immer, ich als,
als nicht deutsche Muttersprachlerin: Wie wirden Deutsche oder Personen mit Deutsch als
Muttersprache meinen Text wahrnehmen? Das war auf jeden Fall eine Unsicherheit, nicht so
sprachlich ahm ... Ja, ich habe mich ein bisschen verwirrt in meinen eigenen Gedanken,
ehrlich gesagt.

I: Kein Problem. Ich habe dich verstanden, also ja, ob die anderen Personen deinen Text
auch verstehen werden. Das war auch naturlich ein wichtiger Punkt. Und Ich glaube, du hast
schon einmal die ... Ahm Du hast die Satzstruktur eigentlich erwahnt. Wie geht es dir mit der
Textstruktur.

B: Ah mit der Gliederung des Textes meinst du? Ja, am Anfang war das auch schwierig. So
ahm Einstieg, also Einleitung, dann Hauptteil, These, Antithese also. Es war auf jeden Fall
alles strukturell gesehen war das ganz schwierig fur mich. Ich bin eine ganz chaotische
Person, wie du auch schon siehst und hérst, und das war fiir mich so, meine eigenen
Gedanken zu strukturieren, so damit das fur eine andere Person lesbar und so wirklich
digestible ahm - wie sagt man das einfach - verstandlich ist. Das war schwierig. Das
einzuhalten, war schwierig, und eigentlich, dass die, der eine Gedanke, dass jemand das
kontrollieren wird, und auch meine, mein Endergebnis davon abhangt, ist ein wichtiges
Kriterium diese, dieses Textgliederung. Das war fir mich auch schwierig, finde ich, weil vor
allem, wenn man wissenschaftlich arbeitet, das, das ist ein dufRerst wichtiger Punkt.

I: Mhm Du hast gut erwahnt, also was das, was am Anfang kommt. These, Antithese und
jetzt, wenn wir schauen, es gibt Kapitel und Unterkapitel. Und wenn du zum Beispiel ein
Kapitel schreibst, Uberlegst du dir auch, was kommt jetzt am Anfang? Was schreibe ich in
der Mitte, was am Ende, und wie verbindest du tberhaupt diese Absatze?
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B: Genau das ist ganz, ganz, ganz schwierig zu machen. Alles einfach auch zu trennen.
Zum Beispiel: du schreibst ein sehr, sehr ahm lange, so ... Absatz und du merkst: Es konnte
einiges, ahm Es gehort nicht dazu, einfach. Das soll man anders wo reinschreiben. Das ist
ganz, ganz schwierig, finde ich beim Schreiben, beim akademischen Schreiben. Sei es ein
ahm hier auch nicht nur eigentlich wissenschaftliche Arbeiten, sondern auch Essays, finde
ich ganz wichtig, die Gliederung. Ahm Das macht einen Unterschied, wenn man einen gut
gegliederten Text liest und wenn nicht. Es ist ganz wichtig und ganz schwierig, diese
Fahigkeit zu meistern, aber ist ein Muss auf jeden Fall.

I: Mhm Und jetzt, wenn du gesagt hast, es ist schwierig, diese Fahigkeit zu meistern. Ahm
Siehst du da einen Fortschritt bei dir, wie hast du das am Anfang geschrieben, wie, wie hast
du diese Ubergange zwischen einzelnen Abstanden, ahm Abséatzen, entschuldige, gemacht.

B: Ich glaube, wieder im Laufe der Zeit, wenn man einige Korrekturen bekommt, von
Professoren oder Lehrende, dann merkt man also, es ist wirklich diese konstruktivistische
Kritik ist ganz ganz wichtig. Man soll wirklich ehrlich mit sich sein, zu sagen: Ja, das kdnnte
ich noch besser schreiben kénnen. Das koénnte ich noch besser gliedern kénnen. Ich machte
das so: Am Anfang, wirde ich so lange Einleitung. Ja, schreiben also viel zu lange. Zum
Beispiel wirde ich gerne die Begrifflichkeiten in der Anleitung schreiben. Die gehoéren nicht
dazu, die gehdren zum Hauptteil, und meine Lehrerin im Gymnasium hat mir immer gesagt.
Das darfst du nicht machen. Du, auf jeden Fall zuerst sparst du Wérter bei der Anleitung und
du weckst das Interesse an, an dem ganzen Text. Und noch du einfach, du gewinnst mehr
Text als Volumen flr das Hauptteil (unv.) Aha. Ja, ist gut. Ich wiirde, ich wollte immer alles in
der Einleitung schreiben. Aus irgendeinem nicht &hm unlogischen Grund also wirklich, und
ich habe das jetzt schon hinter mir. Auch die Endséatze sind flr mich immer noch eigentlich
schwierig. Ich wurde immer also damit konfrontiert. Ich mdchte, dass mein, mein Fazit quasi
ausschlaggebend ist, wirklich stark als Satzstruktur, als Woérter, als Sinn der Woérter. Alles
wirklich das, dass mein Fazit der Lesende zum Nachdenken anregt, quasi, aber das ist ganz
ganz schwierig zu machen. Ahm Das, ich bin mir nicht sicher, ob ich das gemeistert habe.
Ich arbeite dran. Mhm Aber ja, das finde ich eine Anleitung und Fazit sind fur mich ein
bisschen ahm schwierig.

I: Mhm Gut und hast du beim Schreiben vielleicht Schwierigkeiten mit inhaltlichen Aspekten?

B: Ja, kommt auch vor, vor allem, wenn man ein Thema hat, das ganz vielschichtig ist. Man
mdchte ganz gerne alles drin schreiben. Alle mdglichen Aspekte. Das ist aber nicht méglich.
Du hast einen gewissen Umfang, den du einhalten sollst. Und dann, wenn du sich wirklich
ahm ausgleichen nein, abgleichen, nein, wie war das? Ahm Auswahlen (unv.), wenn du dich
vom Thema entfernst, einfach mit den ganzen Erklarungen, einfach immer bei der Sache
bleiben. Das war fur mich immer auch schwierig, weil ich sehr chaotisch bin. Mein Gehirn ist
sehr chaotisch. Ich, ich méchte gerne vieles wissen, und ich informiere mich die ganze Zeit,
und ich sage, dass immer die Personen, die neugierig sind, die sind sehr, sehr, sehr, sehr
genervt von der ganzen Information, die man kriegen kann, Uberall und dann, wenn man
etwas schreiben soll, ist das sehr schwierig, bei der Sache zu bleiben. Es fallt einem vieles
vieles, noch vieles ein.

I: Mhm und udhm Was wollte ich noch fragen? Den Wortschatz haben wir erwdhnt, und wie
hast du Uberhaupt den passenden wissenschaftlichen Wortschatz, sagen wir, gefunden, den
du fUr deine Texte gebraucht hast?

B: Einfach, wenn ich, immer wenn ich lese, ich habe eine, also, wir haben alle eine Notiz.
Plattform auf dem Handy benutze ich immer, wenn mir ein Wort geféllt, sogar im
bulgarischen. Ich kenne also viele Worter, die ich sehr gerne mangelt, die benutze ich nicht.
Und die notiere ich mich jedes Mal, wenn jemand das sagt oder in einem Text benutzt.
Dasselbe gilt flr Deutsch, flr Englisch, fUr Italienisch. Ich lerne jetzt Italienisch. Also wenn
ich etwas sehr Schénes und Starkes lese oder hére oder einfach konsumiere, das werde ich
mir immer notieren, weil sonst werde ich das vergessen, und vor allem, wenn man
wissenschaftliche Texte sammelt und konsumiert, und man liest einen Satz und einem gefallt
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einfach die Struktur des Satzes, die AuRerung, einfach festhalten sei es schriftlich, sei es
digital. Das ist das Beste, was mir immer hilft. Und Ja, das habe ich immer so gemacht.

I: Mhm gut ahm Ich wollte, jetzt fallt mir gerade ein, dass du friher schon einmal die
Satzstruktur: hast du die Satzstruktur erwahnt?

B: Ja.

I: Ja, wenn du sagst, die Satzstruktur, du meinst du, was meinst du genau darunter? Hast du
ein Beispiel vielleicht dazu?

B: Ja, sagen wir. Ahm Okay. Die von mir. Also, das ist nicht das Struktur, das ist einfach ein
Teil des Satzes, aber sagen wir: Die von mir gekaufte Kleid geféallt meiner Mutter sehr. Die
Gliederung der Worter, die Reihenfolge. Einfach ist, manchmal, wenn wir einen komplexeren
Satz haben, schwierig. Ich habe das auch von ahm bei meinem, das habe ich auch gemacht
als Fehler, wenn man da benutzt, also ich, da wir das schon, zum Beispiel der Satz: Da wir
schon besprochen haben, will ich das nicht mehr vertiefen. Einfach die, das (unv.) So ist
einfach sehr komplex mit den verschiedenen Satzteilen, weil, da, sobald, solange und immer
es andert sich die ganze Zeit. Es ist sehr fluid. Das ist manchmal schwierig.

I: Meinst du auch darunter zum Beispiel auch die Redemittel, die man beim Schreiben
benutzt?

B: Ja. Ja. Genau. Also, zum Beispiel ahm gemaly ahm dieses Artikels. So, das mache ich
immer als Fehler oder ahm etwas zu Folge, und es ist sehr verschieden, alle Regeln. Es gibt
immer Ausnahmen beim Deutschen finde ich. Und es ist sehr leicht, einen nicht nur einen
Tippfehler, sondern einen grammatischen Fehler zu begehen, finde ich.

I: Mhm okay, gut. Und wie hast du die bereits genannten Herausforderungen bewaltigt, hast
du das alleine geschafft, oder hast du Hilfe geholt?

B: Ahm Im Gymnasium Hilfe, dann alleine, weil ich hatte keine Zeit, einfach fiir so, also ich
wlrde sagen. Es ist immer, dass wenn man geduldig mit sich selbst ist, dann klappt das.
Man soll nicht erwarten, dass es einfach auf einmal alles geklart wird. Was wir als
Schwierigkeiten bei der Fremdsprache haben. Man muss immer daran denken, was flr
einen Reichtum das ist und wirklich ahm sich selber gerne mal auf die Schulter, auf die
Schulter klopfen, wenn man so etwas macht, weil es ist nicht leicht, aber es ist nicht allzu
schwer. Also, man, ich denke immer, die anderen konnen das tun. Das kann ich auch tun.
Das ist ein Klischee, absolutes Klischee, aber mit der Zeit finde ich, das kann man auch
alleine tun, aber man muss auch nicht quasi Angst haben, Hilfe zu holen, wenn man Hilfe
braucht. Das ist das Beste und das Mutigste, was man machen kann, ist einfach, Hilfe zu
holen. Zu sagen, dass man Hilfe braucht, ist ganz, ganz normal und ganz, ganz mutig finde
ich.

I: Und hast du irgendwelche Tools benutzt? Und wenn du sagst, Hilfe hast du im Gymnasium
schon, aber auf der Universitat hier in Wien Hast du und welche Unterstiitzung hast du,
sozusagen, in Anspruch genommen?

B: Ich glaube, Podcasts haben wir viel geholfen. Also, ich liebe Podcasts bis heute, aber da,
ahm als ich mich fur diese ganzen Themen wissenschaftliche Dinge vorbereitet habe, dann
dachte ich mir, ich kann immer mein Gehirn damit beschaftigen, Neues zu lernen und auch
auf einer interaktiven Weise. Und das klappt mit also audiovisuellen, auch Medien ganz gut.
Ich liebe einfach Podcasts, ich liebe so, man lernt nie aus, heif3t das eine Quarks.de. Auch
von diesem Medium Zeit, Zeitgeschichte, zum Beispiel. Es ist wirklich vieles. Das ist
kostenlos, und das kann man immer machen, man immer machen also, es gibt Podcasts,
deren Folgen also eine Folge ist, so 5 min oder 10 min lang. Man kann sich immer vom Tag
solche Zeiten. Das ist nicht so viel zeitbeanspruchend. Und das hilft auf die lange Sicht sehr.
Das hat mir sehr geholfen. Ich glaube Podcast und einfach Medien konsumieren. Ich liebe,
ich bin ein totaler Blicherwurm, aber ich lese normalerweise Romane. Also Fachliteratur mag
ich nicht so gerne. Einfach wirklich @hm so viele Informationen als méglich zu konsumieren
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ahm, aber das so gestalten, dass es einem wirklich gefallt. Das hilft sehr beim Schreiben
auch.

I: Und jetzt, wenn du sagst, Podcasts und Literatur lesen, Romane zum Beispiel, wobei hat
dir das genau geholfen, also wozu? Zum Wortschatz vielleicht oder zur vielleicht Aneignung
von Redemitteln?

B: Also beides, du hast ja tolle Beispiele genannt, auf jeden Fall an allerersten Stelle
Wortschatzbereicherung. Sehr viele neue Woérter man hat. Man soll immer zum Beispiel das
Handy daneben behalten, damit man alles so nachschlagen kann. Die Worter, die man nicht
kennt, auch Redewendungen. Wirklich, man eignet sich die, die lebende Sprache an, und
das ist ganz wichtig. Das kann man einfach beim deutschen Lehrbiichern nicht immer, man
bekommen. Als Wissen, man soll immer echte, also echte Medien konsumieren. Und ich
finde auch die ahm das Denken, das beeinflusst das Denken. Das macht einen flexibler
wahrend des Denkens, und so als Folge schreibt man auch, auch besser, weil es flhlt sich
natlrlicher an, wenn man das so viel schon konsumiert hat, dass man beim Schreiben ohne
diese ahm so grof3e Mihe dir einfach gute Satze und Dinge und Gedanken einfallen, die du
schreiben kannst.

I: Interessant, also besonders Podcast, ich habe das noch nie gehort. Aber es ist gut, dass
es dir hilft.

B: (unv.) ... ans Herz legen, wirklich, es ist sehr, sehr, sehr gut.

I: Mhm und benutzt das auch fur Inhalte, sozusagen, um deine Kenntnisse zu erweitern oder
horst du auch Podcasts zu ganz allgemeinen Themen, die nichts mit der Uni zu tun haben?

B: Ich wirde sagen, allgemein, also wirklich sehr viele soziale Themen, alles, was auf
Gesellschaftsebene merkwirdig ist. Die Phanomene, die soziale Phanomene sind mir
aulerst interessant seit Ewigkeiten. Und ich wirde sagen, sprachwissenschaftlich, weil ich
nicht Linguistik studiere. Ich studiere Kommunikationswissenschaft, das ist auch
Sozialwissenschaft, aber Sprachwissenschaften mag ich sehr gerne, und ich liebe einfach
Podcasts Uber Bicher, Uber verschiedene Literaturstrdomungen einfach Dinge, die mir
sowieso gefallen und interessieren. Mag ich sehr gerne beim Podcast, weil so vertieft man
das eigene Denken und ich, ich ... es ist immer einfach. Man weil3, dass man das Gehirn
benutzt, und ich bin mir sicher, dass es eines Tages ... Wir kdnnen uns danken daflr, dass
wir nicht die ganze Zeit dumm scrollen machen. Das mache ich auch sehr viel. Ich muss das
auf jeden Fall reduzieren. Aber man bleibt auf dem Laufenden mit, mit sich selbst, und das
ist ganz ganz wichtig.

I: Mhm, gut und welche weiteren Hilfsmittel, zum Beispiel Tools oder Onlinetools auch nutzt
du? Oder hast du die Gberhaupt benutzt beim Schreiben?

B: Beim Schreiben, beim Schreiben beim Schreiben. Also, ich wollte eigentlich sagen, als ich
im Gymnasium war, habe ich eigentlich viele Wortdokumente gemacht, mit zum Beispiel
Wortschatz fur Essays oder Wortschatz fur dialektische Argumentation. Einfach Satze, die
ich gut fand, zum Beispiel: Was soll ich, so ... Abschlie3lich soll man auch betonen, dass, ...
Und ich habe das einfach getippt und dann ausgedruckt, damit ich das vor mir liegen habe
und dass alles ich lesen kann. Jeden Tag und so habe ich mir die eingepragt, und jetzt
benutze ich diese Dinge sehr, sehr oft. Ahm ja, auch manuell zu schreiben, wie ich gesagt
habe, einfach notieren und diese Tools flirs Schreiben habe ich auch diese Karteikarten. So
es gibt digitale Karteikarten, die ich benutzt habe, bei solchen Wortschatz, ahm
Wortschatzdokumente. Jedes Wort, das ich mich nicht so einfach aneignen kann, habe ich
als eine Karteikarte gemacht. Ich sehe zum Beispiel nur die Ubersetzung auf Bulgarisch, und
ich muss das jetzt auf, also, ich sehe das Wort auf Bulgarisch, und ich muss das jetzt auf
Deutsch Ubersetzen, oder sowas, das habe ich auch voll, voll oft &hm benutzt,. Und firs
Schreiben - Ich habe eine Freundin, die hatte in Rotterdam, ja, nicht Groningen. Nein, ich
glaube, Rotterdam studiert auf Englisch wieder Kommunikationswissenschaft, und wir haben
uns beide sehr geholfen. Wir wirden also die eine schickt der anderen einfach eine
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Argumentation oder ein Essay und sagt: Bitte lies das und sag mir, was ich noch besser
schreiben kann. Wie kommt bei dir der Text vor? Wie nimmst du das wahr? Hort es sich
fachlich oder wirklich interessant an alles? Das habe ich auch, also Kommunikation einfach,
wirklich. Immer fragen und nicht denken, dass es, ahm dass man das nicht tun soll. Man
muss immer fragen, man muss immer versuchen und so konstruktive Kritik.

I: Mhm, gut. Danke fir die Antwort. Und jetzt zum Schluss noch eine Frage: Konntest du
selbst jetzt einschatzen, wie hat sich deine wissenschaftliche Sprachkompetenz also
Schreibkompetenz, nennen wir die so, entwickelt? Wenn du vergleichst deinen ersten Text
mit vielleicht deinem letzten Text, den du geschrieben hast?

B: Ich glaube schon sehr gut. (lacht) Ich hoffe, dass es so ist, wirklich also. Ahm Sprachlich,
was ahm was den Wortschatz angeht, ist, ist sehr starker und umfangreicher und einfach
interessanter geworden. Viele Worter, die man so Fachvokabular habe ich schon viele
gesammelt. Damals hatte ich absolut keine. Auch Selbstbewusstsein beim Schreiben hat
sich geadndert. Ich wirde nicht sagen, dass ich die selbstbewussteste Person bin, gar nicht.
Ich habe immer Unsicherheiten auch viel zu starke Kritik an mich selbst. Aber einfach
Geduld habe ich mehr jetzt beim Schreiben, weil man eben weil}, dass es nicht so einfach
ist. So ganz sprachlich, es kommt mir natirlicher vor, zu schreiben. Ahm Grammatik ist auf
jeden Fall auch viel ahm ausgepragter, nicht makellos, ahm wiurde ich nicht sagen, ahm aber
einfach strukturierter, und ich wei3, was flr eine Sprache schon benutzt wird. Also, ich
schreibe nicht in so einem sehr starken, stilistischen Stil, sondern auch wissenschaftlich,
aber auch verstandlich. So ist es. So diese goldene Mitte zu erreichen ist nicht so, so nicht
so leicht. (lacht) Ist immer noch nicht leicht, aber es hat sich auf jeden Fall vieles verbessert,
ich wirde sagen, auf sprachlicher und auch auf psychologischer Ebene.

I: Gut und jetzt noch einmal zu wiederholen: Was war die grofite Schwierigkeit beim
Schreiben von all dem, was wir angesprochen haben?

B: Ich glaube, groRte Schwierigkeit. Ahm zwei, also die Gliederungen finde ich, also einfach
strukturelle Schwierigkeiten und psychologische, so personliche Schwierigkeiten im eigenen,
also im eigenen Kopf. Das war die beiden also, aber auf jeden Fall so sprachlich und ganz
so, was zum Schreiben gehdrt, finde ich die Strukturschwierigkeiten waren sehr, sehr stark
bei mir.

I: Wenn du sagst, die Strukturschwierigkeiten. Da sind diese Redemittel, von denen wir
schon, geredet haben?

B: Also Redemittel und auch die Gliederung, die Wichtigkeit der eines gut gegliederten
Textes. Das ist einfach, dass es gut kontrolliert ist, wo alles gehért, wirklich die gute ahm die
Strukturiertheit des Textes, die Gliederung, die einzelne Textteile. Und ja, das, das fand ich
schwierig schon.

I: Gut. Dann gibt es noch etwas, was du vielleicht hinzufiigen méchtest?

B: Also danke fiir das Interview und danke fir das interessante Thema. Ich sag's dir nicht
einfach so, aber wirklich, es gibt sehr viele Themen, die ich, wenn ich zum Beispiel die
Umfragen mache, also fir die Bachelorarbeiten, die sie mit Multiple Choice, die also ... Es
gibt wirklich Themen, bei der man nicht immer, was sagen kann. Aber bei dem Thema, es
gibt viele Aspekte, also, zum ... die das Sprachenlernen das Geflihl, ein Nichtmuttersprachler
zu sein und schreiben zu sollen (lacht), zu missen. Und einfach die, ja, die Hindernisse, die
dabei vorkommen konnen. Das ist ein tolles Thema. Dazu kann man noch viel mehr sagen.
Es ist sehr, sehr, sehr umfangreich.

I: Ich kann mich nur bei dir bedanken fiir deine Bereitschaft und fiir deine ausflhrliche
Antworten, und die werden mir viel bei meiner Masterarbeit helfen.

B: Ich hoffe so. Ich hoffe, dass sie nicht allzu lang waren, schwierig zum Transkribieren,
aber.

I: Es ist besser fur mich, dann habe ich mehr Informationen. (lacht)
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B: Super. Das kann mich nur freuen, (lacht) wirklich. Danke dir auch.
I: Danke dir.

B: Danke fiir die Organisiertheit, und ich wiinsche dir, dass du (unv.) meistern. Ich wiinsche
dir das wirklich. Ich bin mir sicher, das wiinsche ich, aber ich bin mir sicher, dass es schon ...
Du wirst das schaffen. Ganz ganz sicher.

I: Hoffentlich. Danke dir von ganzem Herzen.
B: Gerne.

I: Ich stoppe die Videoaufnahme.

Interview P9 10.10.2025 16:00

I: In deinem Studium spielt das Schreiben ja sicher eine gewisse Rolle. Kannst du mir sagen,
wie geht es dir so beim Schreiben ganz persoénlich?

B: Also ganz persdnlich muss ich dir sagen, am Anfang war es nicht so einfach, auf jeden
Fall, weil ich in Serbien aufgewachsen bin und dann eigentlich nach Osterreich gezogen bin.
Und damals habe ich ein erstes Mal mit der deutschen Sprache etwas zu tun gehabt, und
das war im Jahr 2019. Ahm Dann habe ich zuerst Deutsch gelernt und dann eigentlich mit
meinem Studium angefangen. Es war gar nicht einfach, also was jetzt Sprachniveau angeht,
also Sprachlevels, wie man sich eigentlich richtig ausdrickt, besonders bei
wissenschaftlichen Arbeiten, welche Worter man eigentlich verwenden soll, welche
Terminologie und und und... Also am Anfang nicht, mittlerweile mit der Zeit lernt man
natlrlich aus Fehlern. Man muss sich auch ausbessern, man lernt eigentlich dadurch, dass
man die Seminararbeiten abgeben muss, dann bekommt man eine Note, dann sieht man
eigentlich, was man falsch gemacht hat. Und dann kann man sich natlrlich auf einem
héheren Level sagen: Ja, jetzt ist es, kann man sagen, ein bisschen besser, aber es auch
nicht das Bereich, also der Bereich, wo ich mich genau hinsetzen mdchte, weil ich mache
nicht (unv.) ganz was anderes im Leben. Ja.

I: Und was flr schriftiche wissenschaftliche Arbeiten hast du bis jetzt geschrieben? Es
mussen nicht wissenschaftliche Arbeiten sein, aber schriftliche Arbeiten in deinem Studium.

B: Auch in meinem Studium. Auf jeden Fall Seminararbeiten waren das. Das habe ich
gemacht, und zwar ganz viele an der [Institution], an der [Institution] etwas weniger. Ahm
dort habe ich, ich weil} nicht, wie viel geschrieben und geschafft, aber ich sag dir so vielleicht
insgesamt waren finf oder weniger. Also jetzt genau, weil} ich nicht die Zahl. Die Anzahl von
denen, aber an der [Institution] waren pro Semester, glaube ich, zwei, drei oder mehr. Also,
das war wirklich sehr, sehr anstrengend, und wir haben im Laufe des ganzen Semesters
schreiben muissen. Einfach, weil es mehr so praxisbezogenes Studium, weil es mehr
praxisbezogen und die wollten das von uns, die wollten auch sehen, dass wir uns
ausgebessert, also verbessert haben und also in der Zeit. Und genau ich habe zwei
Bachelorarbeiten auch geschrieben. Das war an der [Institution] und auch an der
[Institution]. Genau, und dann habe ich mit meinem Studium aufgehdrt.

I: Und was waren die Anforderungen an die Texte?

B: Die Anforderungen. Ja, es kommt darauf an. Ja, welcher Fach das war auf jeden Fall,
ahm, bei wem ich das geschrieben habe, weil wir hatten, zum Beispiel an der [Institution]
auch eine (unv.) eine Lehrveranstaltung in der Richtung und heilt wissenschaftliche
Schreiben. Und da waren die Anforderungen wirklich, wie man sich richtig wissenschaftlich
ausdriickt. Also da haben wir schreiben missen, so die komplexere Satze schreiben
mussen, also mit einem besseren Wortschatz Uiber ein Thema, aber da waren mehr quasi im
Vordergrund passive Ersatzformen. Nur ist ein Beispiel: Wie kann man jetzt man eigentlich
verhindern in einer Bachelorarbeit, oder wie kann man das einfach umformulieren, dass es
besser, nicht besser klingt, aber nicht so persdnlich aussieht und, und, und. Aber das war
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zum Beispiel eine Ubung. Das war Lehrveranstaltung, also eine von ihnen. Bei den anderen
zum Beispiel Chemie oder Labor, wo ich nur die Texte Uber Mikrobiologie, Tatigkeiten im
Labor geschrieben habe. Da muss man sich auch wissenschaftlich ausdriicken. Das war ein
Protokol damals. Da waren aber andere Anforderungen, nédmlich im Vordergrund, weil dann
hat man zum Beispiel man ahm meine Professorin, mein Professor Entschuldigung. Mein
Professor hat (unv.), also was ihr hier gemacht habt. Also je nachdem, also es kommt drauf
an. Aber auf jeden Fall die Texte, wie man schreibt, was man reinschreiben darf und was
nicht, und wie und wie man, was formuliert. Das war auf jeden Fall wichtig, muss ich dir
zugeben, ja.

I: Und mit welchen Emotionen verbindest du das Schreiben, wie fuhlst du dich vor, wahrend
und nach dem Schreiben?

B: Poof, ahm also das also es ja, es hangt von von dem Thema ab, sage ich dir ehrlich. Ja,
so wenn ich zum Beispiel im Labor, also jetzt reden wir von den Protokollen, die nur flr
Labor geschrieben wurden, also was ich in Labor tatig, also sind diese Labortatigkeiten, die
ich dort gemacht habe. Wenn ich jetzt da zum Beispiel mache, dann ist es mir nicht jetzt
etwas personlich, also nicht. Es ist Emotion, es gab in dem Fall keine Emotionen. Du
schreibst das, du tust, du schreibst, was du gemacht hast. Und somit ist das Thema
abgeschlossen. Wenig, aber meine Bachelorarbeit, als ich meine Bachelorarbeit an der
[Institution] geschrieben habe, was komplett was anderes war, wo ich mich irgendwie auch
verbinden konnte. Das war schon, was, das ging schon in eine andere Richtung. Also wenn
ein Thema ist, wo etwas, wo ich mich selber quasi einbringen kann. Also naturlich musst du
das ich ein bisschen so vermeiden, nicht ein bisschen, sondern du musst das verhindern.
Das darf nicht drinnen sein, aber es gibt die Themen, und es gibt auch die Arbeiten, wo du
dich selber einbringen kannst, und es gibt auch die Themen, wo du gar nicht sagen sollst, du
bist einfach. Du bist nicht relevant, weil wenn du zum Beispiel eine Labortatigkeit machst, ist
es irrelevant, wie du dich fiihlst und deine einfach deine, deine Emotionen sind da so, wie
gesagt, irrelevant. Aber ja, wie ich mich gefiihlt habe, sage ich dir ehrlich. Ahm ganz okay,
jetzt nicht extrem, dass ich, dass etwas positiver im Sinne, ja, ich hab was geschafft. Das ist
einmal gut. Ich habe es auch gelernt, wie man zum Beispiel, was in der deutschen Sprache
macht. Das war auch was anderes. Aber dass sich was Komplettes gedndert hat, hatte ich
auch nicht. Emotionen waren ein bisschen, vielleicht, aber habe ich nichts Grof3es bemerkt,
ehrlich gesagt, ja also nichts, was Besonderes also, es war nicht besonders bei mir.

I: Und wie ist es mit der Einhaltung der Vorgaben, wie zum Beispiel Abgabefrist oder
Textumfang?

B: Achso, ja, da bin ich sehr spezifisch, also das war, was Abgaben, also Deadlines und so
betrifft, da war ich immer also ein, zwei Tage davor, also ich habe meine Arbeiten immer
zwei, drei Tage zuvor abgegeben, weil ja, ich habe, ich habe zwei Studiengdnge damals
gehabt, also gleichzeitig gefiihrt und das Problem war. Also, es war kein Problem, aber es
war einfach so ahm dass, wenn du so viel zu tun hast, dann musst du halt alle Deadlines
behalten, also im Augen behalten. Und du versuchst, alles rechtzeitig abzugeben und dazu
und dadurch, dass du viel zu viel Druck hast, versuchst du immer rechtzeitig zu bleiben, so
einfach alles abzugeben. Und deswegen habe ich mich nie verspatet, oder falls ich mich
irgendwann einmal verspatet habe, hatte, also damals war das ein oder zwei Mal, sagen wir
jetzt so also mehr nicht also, dass diese Probleme habe ich nie gehabt. Was war die zweite
Frage noch einmal so deadlines und Abgabefrist?

I: Und Seitenumfang, also wie viele Seiten?

B: Ahm also, wie viele Seiten kommt drauf an? Also wie viel gebraucht wird von uns.
Normalerweise Seminararbeiten waren so circa 20 Seiten. Es gab noch Seminare von 10
Seiten. Die Bachelorarbeit von mir ist 70 Seiten, aber das hat mein Professor so gewtinscht
und ja. Es ist so ein bisschen mit einem langeren Umfang, und..., weil ich habe damals so
viele Studien eigentlich in Betracht ziehen missen. Und das waren zwolf, falls ich mich nicht
tausche, und dann habe ich die vergleichen missen, und deswegen war der Umfang von der
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Bachelorarbeit viel zu viel gro3, und dann wollten wir das, danach wollte ... hat er gesagt:
Kénnen wir das bitte kiirzen oder kleiner machen? Aber es geht nicht, weil einfach urviel war,
und du kannst nicht so viel einfach weglassen, sonst ist der Sinn also die Sinnhaftigkeit von
dem Text nicht mehr drinnen. Genau. Ahm ja, genau, also Seminararbeiten waren 20 Seiten,
so circa Bachelorarbeit war etwas grofer. Bei der [Institution], glaube ich, 25 Seiten bis 40
sowas und normalerweise 20, wie gesagt, ja.

I: Du hast schon erwdhnt, es gab bestimmte Lehrveranstaltungen auf der Uni, wo du das
wissenschaftliche Schreiben gelernt hast. Hast du das, abgesehen von dieser
Lehrveranstaltung, hast du das auch selbst gelernt oder gelibt und wie? Was hat ihr
geholfen?

B: War mhm, ahm Was war nicht ... (unv.) Es gab auch so eine Vorlesung in der Richtung,
wo ich mich angemeldet habe. Das war eine auf der [Institution], nein, das war auf der
[Institution], aber nicht eine richtige Vorlesung. Also du musstest dich ja nicht, nicht
anmelden. Ich habe das aber trotzdem gemacht und was mir extrem geholfen hat, war auf
jeden Fall diese passive Ersatzformen, die habe ich genannt ahm und also Tipps and Tricks,
wie du das Ich endlich vermeiden kannst. Ahm auch wie du die Texte so umformulieren
kannst, damit sie nicht so zu lang sind, weil ab und zu hatte ich das Gefuhl, dass ich etwas,
was ich eigentlich in einem Satz schon sagen kann und fertig machen kann, habe ich in so
drei, vier Satze schreiben missen, weil es einfach viel ... Also, es war fir mich komplizierter,
am Anfang. ahm Und wir haben sehr haufig an der [Institution] auch gelbt, wie man zum
Beispiel die Texte zusammenfasst, also Abstrakt macht, die Zusammenfassung am Anfang.
Das hat mir auch sehr geholfen. Das habe ich bei Seminararbeiten auch gemacht. Und
Gruppenarbeiten, weil ich aber auch bei den also, wenn wir, als wir so zusammen gearbeitet
haben, in verschiedenen Gruppen und so, dann habe ich auch gesehen in einen
Gruppentext, also, du kannst dir das so vorstellen. Wir haben eine Gruppenarbeit, wir
schreiben gemeinsamen Text, dann sehe ich wie die anderen das gemacht haben, bzw., wie
sie anders das formuliert haben. Dann kann man einfach davon lernen, wenn man weif}
eigentlich, was die Person zu tun hatte und wie die Person das gemacht hat und dann habe
ich auch von den anderen Text nachgelesen und so durchgeschaut, was Sie da geschrieben
haben, wie. Und du musst also personlich, was mir am meisten geholfen hat, ist das
Selbstschreiben einfach sich hinsetzen und schreiben. Je mehr, desto besser. Am Anfang
hast du keine Ahnung, wie du anfangst, hast kein Wort im Kopf, weift du nicht. Schaut es
einfach in Blchern, liest durch und kannst nicht zusammenfassen, aber es hilft schon viel zu
viel, wenn du... wenn du nur startest, also du musst nur starten und du wirst nach einer Zeit
sehen: Ja, am Anfang war sehr schlecht, aber trotzdem ich habe gestartet, ich habe es
angefangen und das ist schon einmal gut. Aber meistens, wie gesagt, ich wiirde sagen, am
meisten Schreiben an sich selbst, ja. Ja, also Ubungen und Lehrveranstaltungen, die sind
gut, die sind super, aber am besten lernst du, wenn du selber machst. Also learning by
doing. Genau, in meinem Fall.

I: Gut und mit welchen Herausforderungen sprachlichen Charakters wurdest du konfrontiert,
wenn Uberhaupt?

B: Mhm Okay, sicher. Am Anfang dhm ja, Worter, also sprachliche Herausforderung, wirde
ich sagen, definitiv Wortschatz, ja, weil es war Uberall eine andere Sprache. Es ist nicht
Englisch. English ware es auch was anderes. Es ist auch nicht Serbisch, meine
Muttersprache. Es ist eine komplett andere Sprache, die ich von 0, also von wirklich Anfang
an gelernt habe. Ahm Genauso Wortschatz, weil, wenn du zum Beispiel irgendwas schreiben
mochtest Uber... sag ich jetzt dir, ahm ja, PH20, Wurst, das ist Ein Produkt. Ja, da gibt es
sehr viel Terminologie und die Terminologie musst du aber kennen, also bevor du damit
startest, ja. Und dann sagen die ja, die Professoren, so du musst eigentlich sehr viele Blicher
lesen, du musst dich informieren, lies das. Okay, das ist sehr schdn, aber du fangst einmal
an, mit einer wissenschaftlichen Arbeit zu lesen, entweder Deutsch Englisch, das ist jetzt
egal und du verstehst aber gar nicht, weil du einfach das Thema nicht gut verstehst. Du
verstehst die Terminologie nicht. Du warst nicht... unv.) Und dann war das eigentlich bei der
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wissenschaftlichen Arbeit noch eine Schwierigkeit dazu. Auch, sich sprachlich also
auszudrucken, ja richtig, schon eine richtige Methode auszuwahlen. Das war auch nicht so
einfach. Ahm genau sprachlich bezogen. Ja, Ubersetzungen zu finden, also auf Englisch ins
Deutsche, weil im Englischen habe ich verstanden, ja das, was, das das Wort heif3t. Und
dann kommen mir welche in der deutschen Sprache und dann weil} ich nicht, was in der
deutschen Sprache das ist. Und ab und zu habe ich so 8hm so Eins zu Eins Ubersetzungen
gefunden, gefunden. Aber es gab auch viele Falle, wo ich keine Ubersetzungen gefunden
habe. Und dann weilt du es nicht, wie du... Oder es gab vielleicht die Ubersetzungen, aber
ich habe es nicht gewusst. (lacht) Und das war auch nicht so einfach. Okay. Wie sagt man
das jetzt richtig? Weil vielleicht werde ich das falsch sagen, dann wird das nicht so richtig
verstanden in der deutschen Sprache. Das ist trotzdem nicht meine Muttersprache. Kann ich
nicht jetzt selber wissen und und und ja. Das war auch nicht sehr einfach. Ahm
Nominalisierungen waren auch nicht so einfach, sage ich dir auch, weil wir haben sehr viele
Verbalisierungen verwendet und dann kommen wir ... Also mein Professor hat immer
gesagt: Du musst dich so und so ausdriicken, weil3 nicht... oder ... Ich, ich meine, er hat, er
hat nichts Schlechtes, also was Schlechtes gemeint, er hat nur gesagt: Es ware nicht
schlecht, wenn du das und das machst, aber ich weil3 schon was, also in welche Richtung
das geht und dann habe ich immer wieder quasi diese Nominalisierungen finden, also
suchen missen, wie man das eigentlich jetzt anders sagen soll. Das war aber auch nicht so
einfach, du hast also flrr alle Satze, fir siebzig Seiten, und du musst fir alles also nicht flr
alle, aber flr also viele, musst du quasi die Nomen finden oder wie du das jetzt schoner
sagst, damit das nicht so... ich wirde nicht sagen dumm klingt, aber einfach nicht so
professionell, ja. Und ja, das hat mir auch sehr viel Zeit genommen und war nicht so einfach.

I: Und welche Rolle spielt die Grammatik fiir dich beim wissenschaftlichen Schreiben?

B: Sehr wichtige Rolle auf jeden Fall. Ich meine, ich kann eh die deutsche Grammatik, das
ist kein Problem, aber natirlich vergesse ich der die das, und natirlich vermische ich das
Ganze und naturlich meine Deklinationen waren in sehr vielen Situationen sehr schlecht, ich
meine, nicht richtig dekliniert oder verbalisiert oder Pronomen fehlt oder Nomen fehlt oder
irgendwas fehilt. Ahm weil das ist einfach was Anderes, wenn wir reden, dann habe ich das
Geflhl, ob ich etwas gesagt habe oder nicht, Wurst, gehma weiter, wir reden weiter. Du hast
mich verstanden. Kommunikation ist wichtig. Kommunikation hat vor. Aber wenn ich etwas
schreibe, dann habe ich Zeit dafir und dann muss alles passen, und naturlich Gberlege ich
mich eigentlich bei jedem Satz, ob das so richtig ist, wie ich das geschrieben habe. Aber bei
vielen Satzen hatte ich Probleme, weil ich habe es ibersehen, einfach nicht gesehen oder...
Ja, und dann kommt mein Professor und so sagt: Das ist super, was du gemeint hast, super
geschrieben, aber Grammatik passt eigentlich in diesem Satz gar nicht, im Deutschen
wlrden wir das so nie sagen und und und. Also, man muss wirklich Nerven dafiir haben,
weil... Ahm Also, da meine Muttersprache nicht ahm Serbisch ist, hat er mit der Deutschen
nichts zu tun, absolut gar nichts. Und ja, dann habe ich urviel Miihe geben mussen und Gas
geben missen, damit das alles zusammen gut ausschaut.

I: Okay, gab es auller sprachlichen Herausforderungen noch weitere Schwierigkeiten beim
Schreiben?

B: Hmmm ja, ich konnte auch nicht das Thema leicht finden. Ich meine, ich habe das Thema
gefunden, aber danach haben wir das Thema irgendwie kirzen missen und so
zusammenfassen sollen, weil das war viel zu viel allgemein fur ihn, also fir meinen
Professor damals. Und das war gar nicht so einfach, weil dann musst du wirklich tief und tief,
also sehr tief eindringen, sehr tief eingehen: in Bicher, Grammatik, Theorie. Wie du quasi zu
dem Punkt kommst oder sagst: Okay, das will ich wissen. Ahm driiber will ich schreiben. Das
will ich besser klaren, und und und. Das interessiert mich einfach so. Ahm Das war das erste
Problem. Ahm Aufbau auch von meiner wissenschaftlichen Arbeit, also von dem ganzen
Text war nicht so einfach, weil ahm ich habe also, das war immer so kommt es die Theorie
oder die Methode. Entschuldigung, oder kommen dann die Zusammenfassung, oder soll
ich... natirlich ist das Fazit am Ende und Anleitung am Anfang, aber wo ist jetzt die Methode
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da drin, oder wo ist jetzt meine (unv.) Frage: Wo soll ich die stellen, Wo soll ich jetzt tiber die,
wie du machst, jetzt Interviews schreiben, brauche ich Transkripts und und und. Das war
auch nicht so ganz okay, weil ich habe damals 10 ahm oder 12. Ich glaube, 12 waren, aber
ja kann auch 10 sein, so 10 oder 12 circa, so wissenschaftliche Arbeiten
zusammenschreiben missen, so zusammenfassen sollen. Und dann hast du die Ergebnisse
und die Methoden von diesen wissenschaftlichen Arbeiten, und dann habe ich mir damals
gemeint, da schreibt man das Ganze, schreibt man eigentlich in einem, so unter einem
Kapitel. Ahm Was aber gar nicht gepasst hat, weil du musst auch Uber die Methoden
schreiben, was eigentlich in einem anderen Kapitel sind. Dann habe ich es umschreiben,
umstrukturieren miissen und das ist so viel Arbeit und Aufwand war flir mich damals, weil
das hat nichts gepasst, also, ich habe sehr viel gemacht, und dann hat mein Professor
gesagt: Schon gut, aber passt nicht, jetzt musst du alles umschreiben und Methoden
gehodren irgendwo hin, und Theorie ist Theorie, Fazit ist Fazit. Ja. Hat sehr viel gedauert,
also hat lange Zeit gedauert, aber ich habe von ihm sehr viel gelernt, muss ich sagen, weil er
sehr detailliert war damals, also sehr, sehr, sehr genau. Er ist prinzipiell ein genauer Typ.
(lacht) Und von ihm habe ich auch viel, viel lernen kénnen, also fir mich selber nehmen
kénnen, nur ahm ja, also, es waren sehr viele Nachte, wo ich wach geblieben bin, (lacht)
also so fasse ich das kurz zusammen. (unv.) (lacht) Genau.

I: Du hast am Anfang gesagt, es war nicht einfach, das Thema einzugrenzen, weil das
Thema ja zu breit war. Wie war das mit der Fragestellung? Also, wenn du dich fir ein Thema
entscheidest, dann kommt die Fragestellung auch dazu. Hattest du da Probleme?

B: Etwas weniger, entweder war das ein Zufall oder Gluck, oder ich weill es nicht, was das
war, damals aber etwas weniger. Ahm Weil ich habe damals eigentlich sehr viel lesen
massen, also, ich habe prinzipiell sehr viel gelesen Uber die Themen, die ich geschrieben
habe. Also jetzt reden wir Uber die Bachelorarbeit, von der Herr ... (unv.). Ich habe es nur
sein Beispiel genommen ahm ... und was mir geholfen hat: Ich habe auch sehr viele ahm
schone, also keine Antworten gefunden, aber die so die Punkte, die mir so relevanter sind
und ahnlich. Ich habe die Punkte markiert, die so fir mich relevanter sein kdénnten, und auf
die Punkten habe ich eine Frage gestellt. Also, ich habe schon eine Antwort gehabt, bevor
ich die Frage gestellt habe. Ich meine jetzt klug, ob es klug ist oder nicht, weil} ich nicht, aber
ich habe das gefunden, was mich definitiv interessiert, dann habe ich mir gedacht: Okay,
jetzt kannst du aus diesen Punkten vielleicht etwas anderes finden oder weiter forschen, fir
dich selber und auch fir deine Arbeit. Aber du hast super Antworten, du hast super
interessante Punkte gefunden, auf die du eine Frage eigentlich so ahm auf, also auf Thema
also ahm auf diese eine Frage stellen kannst, ja. Und dann habe ich mir damals gedacht:
Okay, dann nehme ich die Frage, dann habe ich ihn gefragt. Er hat gemeint, vielleicht zwei,
drei Forschungsfragen, haben wir das? Deswegen war das so groR. Ahm Aber so etwas
einfacher, ich weil} nicht, vielleicht war das ein, Wie gesagt, weil das Thema war schwieriger
muss ich sagen. Fragestellung war schon okay, oder es kénnte schon sein, weil wir schon
davor sehr viel geschrieben haben, an der [Institution], sehr viele Seminararbeiten verfasst
haben, wir haben das immer wieder gemacht, und wenn es ... Je mehr du schreibst, desto
besser kannst du es, so einfach ist es. Also je mehr du dich damit beschéaftigst, desto besser
wirst du sein. Weil das ist nur learning by doing, nichts mehr, weil du kannst Gber die Theorie
lesen, héren, Methoden und und und das ist super. Das brauchst du auch. Jemand musst dir
auch das vorstellen auf jeden Fall. Aber du musst dich selber damit beschéaftigen. Das ist
definitiv das Beste, wlirde ich sagen.

I: Und bevor du mit dem Scheiden beginnst, musst du auch die Literatur recherchieren, wie
ist es dann mit der Literaturrecherche gegangen?

B: Auf jeden Fall. Mit der Literaturrecherche. Naja, wir haben unterschiedliche Zugange
damals bekommen. Ahm wie gesagt, ich habe das so. Also, ich habe ein Thema genommen,
also fur transkulturelle Kommunikation war fir mich so vielleicht computergestitzte
Dolmetschen, Computergestiitztes Dolmetschen Richtung. Also, das war ja nicht mein
Thema. Nur so, noch ein bisschen eingegrenzt. Und dann habe ich wortwoértlich Google
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verwendet, also nicht einmal Google Scholar oder so, nur Google, damit ich mal weil3, was
es Uberhaupt ist. Und wo das jetzt angewandt ist, wird es Uberhaupt benutzt, was heildt
computergestiitztes Dolmetschen. Gibt es das? Wird das gelebt oder gar nicht, oder noch in
der Forschung. Nur damit ich mal so mehr Erfahrung habe. Dann habe ich zuerst das
gemacht. (rauspert sich) gegoogelt, recherchiert, Wikipedia gelesen also, das heilst nicht,
dass ich irgendwas von Wikipedia genommen habe, ich habe das nur gelesen fiir mein
Verstandnis. Und dann habe ich einige Termini gefunden, also einige Punkte, wo ich mir
gesagt habe: Uhm Warte mal, vielleicht kbnnte das fir mich irgendwas bedeuten. Und dann
habe ich Google Scholar, dann habe ich mit anderen Zugangen mit anderen ahm ... Wie sagt
man das nicht die Zugange, sondern Plattformen, sage ich jetzt einfach so, aber es gibt ein
Wort daflrr, an anderen Plattformen gesucht, recherchiert, eingegeben, also die Woérter. Nun
kommen schon einige Ergebnisse, und ich habe damals sehr viele Bucher eigentlich von der
Bibliothek Wien bestellt, und ich habe auch sehr viel heruntergeladen. So wissenschaftliche
Arbeiten, Texte, Bucher, alles was ich konnte, weil vieles kannst du es nicht. Aber vieles,
was ich herunterladen konnte, habe ich das gemacht. Und einiges durchgelesen. Einiges
habe ich nur zusammenfassend gelesen und verstanden. Okay, das geht nicht. Das
interessiert mich nicht. Bei einigen habe ich Fazit gelesen. Kommt drauf an. Ja, also, meine
Methode war, ich lese Zusammenfassung und Fazit, und wenn da nichts ist, also wenn mich
da gar nicht interessiert, mache ich nicht mehr weiter. Wenn ich sehe: Das ist schon cool,
das kann ich schon ein bisschen mehr &hm erleben oder mehr quasi heraus, also
herausnehmen, aus diesen Texts, dann habe ... Natirlich vieles, was ich gelesen habe, habe
ich nicht genutzt, weil du kommst immer tiefer in tiefer rein in ein Thema. Ahm und dann
kommst du zu den neuen Wortern, zu einer neuen Terminologie und kannst die Terminologie
verwenden flr deine Recherche. Und je tiefer du reingehst, desto besser wird eine
Fragestellung sein, desto besser wird ein Thema sein, weil du hast das gut eingegrenzt. Ja,
also am Anfang viel Lesen, viel recherchieren, aber du musst einfach mit deinem
allgemeinen Wort beginnen, und bei mir war computergestitztes Dolmetschen.

I: Mhm Okay, du hast friher auch erwahnt, dass ja manches vielleicht, was nicht in der,
ahmin dem Methodikteil reinpassen sollte, hast du dann spater verschoben, zum Beispiel in
den Theorieteil oder in die Zusammenfassung. Wie war das dann sozusagen in einem
Kapitel, wenn du schreibst. In Kapitel gibt es natlrlich dann mehrere Absatze, auf der
Absatzebene, sagen wir, ahm wie war das bei dir? Hast du gewusst, was du ganz am
Anfang schreibst, was in der Mitte, was am Ende kommt. Auf der Absatzebene also, was die
Satze betrifft, sozusagen.

B: Hmmm ahm Nein, gar nicht. Nein, habe ich nicht gewusst. Ich habe das nicht so gemacht.
Bei mir war so: Ich habe angefangen, zum Beispiel, also damals zehn Wissenschaftliche
Arbeiten ausgewahlt, definitiv die gehen (unv.). Das war fur [Institution] finden, aber sie
haben das so gewollt, also und weniger, wie gesagt, zehn oder zwolf, zwischen zehn oder
zwolf waren. Zehn war minimum, soweit ich weil3, Also was ich mich noch erinnern kann und
ich habe zwdlf gehabt, so was. Also zehn war Minimum auf jeden Fall und dann fange ich
mal an mit dem ersten. Ich habe mir gesagt, ich lese ja wirklich eins oder zwei maximal
wissenschaftliche Arbeiten pro Tag gelesen, weil das einfach viel zu viel kompliziert war, und
du liest das, obwohl das sieben Seiten hat. Das hat nur sieben Seiten, aber du liest das
durch, und das ist so kompliziert geschrieben. Ich muss einen Absatz immer wieder lesen.
Und dann nehme ich quasi die Punkte, oder das, das habe ich nur am Computer gemacht,
weil das war am Anfang so copy paste. Und dann habe ich alles mit roten Stift so markiert.
Das es nur Copy Paste war und nichts bearbeitet wurde. Und dann quasi in den Absatze
reingegeben. Zum Beispiel, das war jetzt Methode, dann nehme ich quasi nur diese zwei,
drei Satze eigentlich von der wissenschaftlichen Arbeit. Fuge wirklich wortwértlich das rein
also in den Text, lasst das so rot und lese weiter. Und so habe ich es gemacht und dann so
gelassen. Danach mit dem zweiten Text, mit dem dritten Text, und das war alles rot. Also,
am Anfang, weil so vieles war da drin geschrieben. Naturlich gleich habe ich zitiert auf jeden
Fall, damit ich das spater nicht vergesse, weil ich weil nicht, von welcher Arbeit das kommt.
Das vergesse ich so, das werde ich nie merken. Und dann habe ich angefangen, das
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irgendwie zu formulieren. Und dann siehst du okay? Das wird am Anfang passen oder in
dem Absatz besser reingehen oder vielleicht da unten oder weg oder oben oder und und
und. Und dann habe ich, wenn ich, als ich das irgendwie zum Beispiel einen Asuper note.
Ahm aber ja, das war die meine, also meine Strategie.

I: Super. Sehr interessant, und jetzt, wenn du sagst, die Grammatik passt nicht, hast du dann
irgendwelche Unterstitzung oder Hilfe geholt? Zum Beispiel. Korrekturlesen oder sowas
ahnliches oder hast du das alles selber gemacht?

B: Also, ich habe alles selber verfasst. Dann habe ich die Katharina. Das ist eine Freundin
von mir, sie hat Gesundheits- und Krankenpflege studiert, sie hat was anderes studiert. Ich
habe sie nur gebeten, ob sie das fur mich nur durchlesen kann. Sie hat, ich glaube, bis 40,
50 Seiten gelesen, und dann hat sie aufgehdrt. Es waren auch andere Themen dabei, dass
sie nur die Grammatik anschaut, aber sie war auch keine Muttersprache. Das war das
Problem, weil meine Freundin Karin, die eine Muttersprachlerin ist, hat wirklich keine Zeit
gehabt, in der Zeit, sie hat auch Kinder, und es war ein bisschen kompliziert. Und sie hat das
durchgelesen, aber mir auch geholfen auf jeden Fall, indem sie das gelesen hat, aber ich will
da auch nicht sagen, dass sie mir viel zu viel geholfen hat, weil sie kann, war keine
Muttersprachlerin, sie ist keine Muttersprachlerin und fir solche Situationen brauchst du
wirklich jemand, der hier geboren ist, aufgewachsen ist und einfach so ein Ohr dafir hat.

I: Gut und kannst du jetzt Vvielleicht vergleichen? Wie hat sich deine
wissenschaftssprachliche Kompetenz entwickelt, wenn du das vergleichst, mit deiner
allerersten Arbeit und mit deiner Bachelorarbeit, zum Beispiel.

B: Ohhhh, ja, viel zu viel, also, das hat sich geandert auf jeden Fall, das andert sich also
nach jeder Arbeit andert sich oder du kapierst etwas, oder du lernst eine neue Methode, oder
du kapierst, wie man besser die Anleitung schreibt, oder du kapierst, wie man besser Fazit
macht. Oder wie du das schoéner aus ... So wie die Sinnhaftigkeit von einem Text nicht
verloren geht, dann lernst du oder wie du das besser zusammenfassen kannst oder ...
Vielleicht kannst du, welche Grammatik hilft dir dabei also, wie ich gesagt habe, schon
passiv oder Passiversatzformen oder ja oder ahm wie kdnntest du diese vielleicht? Oder
diese, ich weil3 nicht, wie die heilen, aber diese Worter, die ein bisschen so unsicher
klingen, vermeiden also das siehst du dann in den Texten. Du siehst, das fallt in den Augen
einfach auf. Und das war super. Ja, also, man sieht schon nach einer Zeit, dass man sich
ausbessert, dass man besser wird und das ist halt normal und gehért dazu. Ahm Was ich
auch sehr mag. Aber genau das, das ist deine Arbeit, und das ist auch deine Leistung und
das sind deine Stunden verbraucht. Du hast dich, du wirst und du, also jeder von uns hat
Stunden und Stunden verbracht also vor dem PC, das war die einzige Moglichkeit, und auf
jeden Fall wirst du dich auch ausbessern. Das gehort dazu. Also, das ... Jetzt also allgemein,
auch was Grammatik betriff, auch was Ausdruckswesen betrifft, auch was
Zusammenfassung von den Texten, also einfach der roter Faden, also Zusammenhang von
dem ganzen Text betrifft. Alles ja, auf jeden Fall. Ja, das wuirde ich nur ja sagen.

I: Gut noch zum Schluss méchte ich noch etwas fragen von all dem, was wir genannt haben,
was war fir dich die groRte Schwierigkeit?

B: Ahm die groRte Schwierigkeit? Vielleicht, das Thema zu finden. Dann war sie schon
gelernt haben. Ahm Genau das Thema zu finden. Ja, weil das war am Anfang nicht so
einfach. So viele Themen bekommst du auf jeden Fall. Und auf Vorschlage von dem
Professor, aber flr mich war das nicht genug. Nicht, weil die Vorschlage schlecht waren,
sondern, weil das einfach nicht fur mich interessant war, also im Sinne: Okay, das will ich
jetzt machen, weil, wenn ich schon weil}, okay, ich wirde jetzt Gber minimum drei Monate
schreiben missen, dann will ich es, will ich mich daflir interessieren. Also, ich will nicht etwas
schreiben, was einfach so mein Professor gesagt hat, und ja, okay, schreib Bachelorarbeit
und fertig. Ich meine, es ist jetzt nicht die groRte Sache der Welt, aber zumindest muss mich
interessieren. Es ist mein Thema, und es ist meine Arbeit. Und deswegen habe ich, ich hatte
schon viele Themen gefunden, also, es ging nicht darum, dass ich nicht das Thema
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gefunden habe, sondern ich habe nicht das Thema gefunden, das mich interessiert. Genau,
deswegen war das die schwierigste Aufgabe.

I: Mhm Gut, und gibt es vielleicht noch etwas, was du hinzufiigen méchtest?

B: Ahm ja, also was ich schon gesagt habe: Auf jeden Fall man wird sich ausbessern, du
wirst dich auch sicher ausbessern nach einer Zeit, also bzw. auch wenn du mit deinem
Bachelorarbeit fertig bist. Ahm du wirst sicher lernen, wie man die wissenschaftliche Arbeit
schreibt, bzw. wie man das zusammenfasst, wie man sich damit beschaftigt und und und.
Ahm natirlich ein bisschen wirst du dich auch nerven, das gehért auch dazu und nerven auf
jedem Fall. Wieso das nicht passt dort oder wie sage ich das besser. Aber genau in dem
Moment lernst du, wie das wert ist und das dich vielleicht fir deine eigene Zukunft, falls du
dich damit beschéaftigen wirst, helfen wird. Auf jeden Fall.

I: So. Vielen Dank dann fiur die Teilnahme an meinem Interview.
B: Gerne.

I: Jetzt stoppe ich die Wiederaufnahme.

Interview P10 10.10.2025 21:45

I: In deinem Studium spielt das Schreiben sicher eine gewisse Rolle. Kannst du mir sagen,
wie geht es dir so beim Schreiben ganz persoénlich?

B: Ich schreib gern. Ahm Ich studiere Publizistik und ich bin Studentin bei der Publizistik und
Kommunikationswissenschaft, und es ist... natlirlich kommt es vor, dass ich gern schreibe.

I: Und kannst du mir sagen, was flr wissenschaftliche Arbeiten du bisher in deinem Studium
geschrieben hast?

B: Oh das ist ah verschiedene Studien habe ich &hm musste ich machen, aber meine letzte,
allerletzte wissenschaftliche Arbeit war Bericht, Kriegsberichterstattungen ahm zwischen so
von ahm und doppelten Medien. Wie heil3t das? Total vergessen. Das ist ein sehr gutes
Thema, sage ich bald. Wie heit das? Eine Sekunde. Ich habe das gemacht. Ich hab's
ausgewahlt. Es heilt, eine Sekunde, Konzept. Ich habe meine Konzept. Ahm "Westliche
Kriegsberichterstattungen im Wandel - Serbien 1999 und die Ukraine heute im Vergleich"
und Untertitel war zwischen Propaganda und Journalismus, Medienstrategie im
geopolitischen Kontext. Das war meine letzte wissenschaftliche Arbeit.

I: Und war das eine Seminararbeit, Proseminararbeit, ein Bericht? Was war das genau?
B: Also Proseminar.
I: Und was fiir andere frilhere Arbeiten hast du noch geschrieben?

B: Es war ahm ziemlich mehr... Naturlich war ich beschaftigt mit politischen Themen aber,
war in meinem Bereich mehr Marketing, Social Media Bereiche ahm und solche Sachen.

I: Und was waren die Anforderungen an die Texte? Das heift, was mussten... welche
Kriterien mussten diese Texte erflillen?

B: Kommt drauf an, ob ich qualitativ oder quantitativ die Forschung machen. Wenn ich
qualitativ, dann muss ich ein Interview, quantitativ muss ich genau eine Statistik auch ahm
machen, so als Kriterium war, so du kannst immer auswahlen, ob du qualitativ oder
quantitative Forschung machst. Ich habe immer qualitativ geforscht, weil fir mich qualitative
Forschung viel leichter ist. Flr mich ist vielleicht ein Interview zu machen, als eine Statistik
zu stellen. Und natiirlich bei Statistik muss ich quantitative Ubungen, muss ich quantitative
Statistik verbinden, aber ahm dort habe ich nicht so viel geschrieben, viel Arbeit geschrieben.
Ich habe es mehr mit der qualitativen Forschung mich beschaftigt.
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I: Mhm Und wie ist es mit der Einhaltung der Vorgaben? Zum Beispiel wie Seitenzahl oder
Abgabefrist?

B: Also ich war immer punktlich, sogar friher. (lacht) Es ist wirklich selten, dass ich in der
letzten Sekunde was abgegeben habe. Mindestens zwei, drei Tage vor ahm Fristablauf.

I: Und die Seitenzahl?

B: Seitenzahl habe ich immer so gehabt. Kommt drauf an, ob man... Es ist, es hangt ab vom
Professor, manche brauchen finf Seiten, manche brauchen zwanzig Seiten, manche
brauchen zehn Seiten. Es ist wirklich, es hangt wirklich an dem Professor ab. Meine letzte,
meine letzte war 35 Seiten, fast wie eine Bachelorarbeit.

I: Wow! Ziemlich umfangreich.
B: Ja. (lacht)

I: Und wie flhlst du dich so, mit welchen Emotionen verbindest du das Schreiben? Wie fihlst
du dich vor, wahrend oder nach dem Schreiben?

B: Manchmal fange ich an zu weinen, bevor ich, bevor ich anfange zu schreiben, (lacht) weil
ich nicht selber sicher bin, was ich schreiben soll. Es kommt, es hangt an dem Thema ab.
Wenn das Thema sehr, wenn ich mit dem Thema zufrieden bin, was ich von dem Professor
(unv.) bekommen habe, dann schreibe ich gerne, dann habe ich mehr Lust zu schreiben,
aber wenn etwas, wenn ich etwas schreiben muss und bzw., wenn es eine Gruppenarbeit,
dann fuhle ich mich weniger wohl. Ich bin lieber Einzelarbeitsmensch, nicht mehr, nicht so
sehr Gruppenarbeit. Ich kann es mehr kreativer und ich habe mehr Freiheit, etwas zu
schreiben, wenn ich alleine schreibe, so. Am Anfang wirde ich sagen, brauche ich ein
bisschen Motivation. Wahrend ...

I: Mhm und...

B: Am Anfang sage ich, ich brauche ein bisschen Motivation mal anzufragen, und dann geht
es leichter, und am Schluss bin ich einfach, lese ich noch einmal durch, was ich geschrieben
habe, wenn ich sage, ich bin ich immer zufrieden. Am Anfang ist immer Motivation brauche
ich. In der Mitte, sagen wir mal, habe ich Lust zu schreiben, wenn ich mit dem Thema
zufrieden bin, und am Schluss bin ich zufrieden mit, wie das alles aussieht.

I: Und wie erfolgte die Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben auf der Universitat?
B: Noch mal, habe ich es nicht gehért, wie?

I: Wie erfolgt die Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben, auf der Universitat? Gab
es da besondere Kurse oder Lehrveranstaltungen?

B: Oh ja, am Anfang an fir uns, die Deutsch nicht Muttersprache ist, haben wir natlrlich eine
Buddyproject gehabt, wo die altere Studierende ahm die anf... so die erste, ahm die
Studierende von dem ersten Semester helfen kénnen. Hab das nicht gemacht. Ich habe es
alleine gemacht. Aber naturlich, es gibt an [Institution] bzw. an meiner Universitat, Buddy
Project heit das and dann, die hilft die alteren Studierenden jingeren Studierende, die
gerade anfangen, wie das, wie das all, wie die alle das schreiben kénnen, aber es gibt auch
Tutorinnen bei manchen Kursen, also Seminare ahm am Anfang an und die helfen auch
gern.

I: Und wurde wissenschaftliche Schreibkompetenzen auch im Rahmen einer
Lehrveranstaltung vermitteln, zum Beispiel, dass ein Professor oder ein Tutor vielleicht in der
Lehrveranstaltung euch das beibringt, wie und was man genau schreiben soll?

B: Ich kann mich erinnern, am Anfang habe ich ja so ein Kurs gehabt, das hei3t FOLO ?
FOLO. Das ist kurz gesagt, und wir haben immer so Aufgabe, Aufgaben gehabt. Ahm Und
bei jeder Lehrveranstaltung hat sie uns, ahm sie hat sie uns gesagt: Was haben wir falsch
gemacht? Wie soll man uns verbessern, aber ich glaube, das ist bei jeder Studium am
Anfang eigentlich so. Jeder Professor, Tutor, ahm Assistentin oder Assistentin von dem
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Professor, Professorin bzw. hilft am Anfang an, und da kannst du immer Fragen stellen oder
nicht, wo du dich nicht auskennst.

I: Mhm Und wie hast du dich beim Schreiben mit der wissenschaftlichen Sprache vertraut
gemacht? Hast du vielleicht... Mhm... Was hast du genau benutzt, weil wissenschaftliche
Sprache ist ja anders als die Alltagssprache, was man...

B: Naturlich, natdrlich.

I: Wie hast du dich mit diesen Phrasen oder mit dem Wortschatz vertraut gemacht?
B: Eigentlich muss man viel Literatur lesen.

I: Mhm.

B: Viel Literatur, dass wir uns verstehen kénnen, worum es geht und wo ich nicht sicher bin,
dann habe ich recherchiert, Online recherchiert, was das genau bedeutet, dass ich weiter
schreiben kann, dass ich... Ich muss genau. Stimmt. Die Alltagssprache, wissenschaftliche
Sprache ist komplett zwei verschiedene Ebenen. Und das ich etwas verstehen kann, muss
ich zuerst genau wissen, worum es geht und wo ich nicht sicher war, zum Beispiel in einem
Satz oder irgendeine Wort, Wortschatz, dann habe ich immer recherchiert, was das genau
bedeutet, habe versucht, in Alltagssprache das zu erklaren, (lacht) dass ich verstehe, was
genau ist.

I: Und wenn du sagst Wortschatz, es gibt natlrlich zu jedem bestimmten Thema ein, ahm
sagen wir ein bestimmter Wortschatz, und wenn man wissenschaftliche Texte schreibt, es
gibt schon, sagen wir Eigenschaften, die gemeinsam fur alle Texte sind. So wie Redemittel.
Wie ging es dir mit Redemitteln genau beim Schreiben?

B: Wie meinst du mit Redemittel?

I: Redemittel, das sind also Formulierungen, die du ahm in jedem wissenschaftlichen Text
verwenden kannst, abgesehen vom Thema. Jetzt zum Beispiel: Du hast unterschiedliche
Arbeiten geschrieben und du hattest unterschiedliche Themen. Aber es gibt bestimmte
Formulierungen oder Redemittel, die du in jeder wissenschaftlichen Arbeit benutzen kannst.
Etwas, was zum Beispiel, wie du eine Einleitung beginnst oder...

B: Ja, ja, ja.

I: Was du im Methodenteil vielleicht schreibst, also, welche Satze du...
B: ... verwenden kannst.

I: Ja. Genau. Also. Wie hast du dir diese Redemittel angeeignet?

B: Das ist bei uns, ich kann mich erinnern, wir haben ein Musterstiick gehabt, wie das, wie
das man machen kann. (Unv.) sind genau diese Anleitung, Methode usw. Und ich kann mich
erinnern, am Anfang habe ich so viel "ich" benutzt, weil das in eine wissenschaftliche Arbeit
ziemlich No-Go ist. Ahm Und natiirlich habe ich, ich kann mich, ich kann es jetzt vergleichen,
meine erste wissenschaftliche Arbeit, meine letzte. Es ist Wirklich zwei verschiedene Ebene,
wie ich mich entwickelt habe, aber wie gesagt, das muss man viel schreiben, dass man
ahm... Eigentlich ich denke, ich denke schon jetzt, dass diese wissenschaftliche, so wenn
ich schreibe eine, eine neue wissenschaftliche, es kommt irgendwie automatisch. Irgendwie
mache ich etwas automatisch, so: Aha, jetzt weil} ich, jetzt mache ich so, und dann hier
schreibe ich so, und es geht viel leichter. Natirlich muss man viel schreiben, viel lesen, dass
man viel leichter schreiben kann und viel mehr und was Neues und niemand weil3, wie das
geht usw.

I: Also, du hast da eigentlich dir diese Redemittel aus aus der Literatur...
B: Genau.

I: ... gefunden, sozusagen herausgefiltert.
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B: Genau, und Musterstiicke, das wir von der Uni, auf der Uni bekommen haben, so
Musterstiicke von vorigen Studenten wie das, nicht darfst du nicht kopieren, das ist ein
Plagiat, aber du kannst als Musterstlick nur kurz schauen und dich orientieren, wie es sein
soll.

I: Mhm, mhm, klar. Okay, und mit welchen Herausforderungen sprachlichen Charakters
wurdest du beim Schreiben konfrontiert?

B: Mhm ... Ich habe mich eigentlich verbessert, wiirde ich sagen.

I: Aber was war... ? Okay, du hast dich verbessert, aber was war so fur dich, sagen wir
vielleicht ein Stolperstein, wenn es um die Sprache geht?

B: Naturlich, was ich am Anfang war, wie gesagt, diese wissenschaftliche Sprache. Was ist
alles nicht in Alltags... Was ich nicht am Alltag gehort habe. Das war mein Stein gestoppt.
Oder wie sagt man das? Ahm...

I: Stolperstein, ja. Mhm.

B: Genau. Ohm Ich wiirde sagen, ich habe meine Vokabular verbessert. Jetzt. Ich habe viele
neue Worter gelernt. Ich hab's... (seufzt) Herausforderungen? Es gibt sicher viele.
Momentan kann ich nicht so viel nachdenken. (lacht)

I: Aha Und welche Rolle spielt Grammatik fir dich beim wissenschaftlichen Schreiben?

B: Es ahm... muss ich sagen, Gott sei Dank hat so viele grammatikalische Tools Online, wo
man das ahm ... als Sicherheit nutzen kann, ob das etwas grammatikalisch gut oder nicht
gut geschrieben hat, natirlich, wie manche Professoren achten nicht darauf, aber manche
Professoren geben dir Minuspunkte, wenn etwas grammatikalisch nicht gut geschrieben ist,
ahm weil wir sind schon bei der Publizistik und Kommunikationswissenschaften Institut, und
natlrlich muss man auf so was darauf achten und ahm... Aber es gibt so viele Online Tools
wie diese gramm, grammy. Wie heil’t diese gram, grammy? Oder so was.

I: Grammarly, denke ich.

B: Grammarly, genau! Genau, genau, das kann man auch (unv.) Englisch, Deutsch
benutzen, um das sicher zu sein, ob das korrekt geschrieben ist, was gut ist, eigentlich.

I: Und hast du auch selbst bemerkt, bei welchen grammatikalischen Phanomenen du am
meisten Fehler machst? Ich meine, was bedeutet.

B: Es gibt sicher. Es gibt sicher viel. Also ...
I: Weil ich meine ... (unv.)
B: N-Deklination. (lacht)

I: ... Was du selber bemerkt hast, was ist das Schwierigste? Was bereitet dir die grélten
Probleme in der Grammatik?

B: Wahrscheinlich diese berihmte N-Deklination, wo man nicht sicher ist, wie man das
nutzen kann. Ahm Wahrscheinlich Artikel auch, wo man nicht sicher ist immer... Fiir uns die
Deutschen wirklich nicht Muttersprache ahm... Deutsch, nicht Muttersprache ist, ist
naturlich...

I: Wir sind, als wirde ich sagen, bei manchen Sachen unsicher, wie man das korrekt sagt.
Und wirde ich sagen, wirde ich schatzen, dass das ist die schwierigste flr uns, diese
Unsicherheit, ob das man gut geschrieben hat oder gut gesagt hat, und es ist nicht so
spezifische grammatikalische Falle, aber so ... Unsicherheit, ob etwas gut gesagt wurde.

B: Mhm Wie sich das sozusagen fiir einen Muttersprachler anhort ...

I: Genau, genau.
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B: Weil vielleicht Ubertragen wir das aus unserer Erstsprache. Wir Ubersetzen das
wortwortlich. Aber jetzt ist natlrlich die Frage, ob das fir die Muttersprachler oder
Erstsprachler verstandlich ist. Mhm Und, Ok ...

I: Natlrlich im Alltag. Ja, wenn du Deutsch sprichst, niemand kommt zu dir sagt: Okay, das
hast du falsch gesagt, oder das hast du ... Ahm Manche die, die Muttersprache, die, die, die
merken auch manche grammatikalische Fehler nicht. Natirlich ist das etwas anderes, aber
sogar auch auf der Uni, wenn du etwas sprichst, kommt nicht jeder sagt: Hey, das hast du
grammatikalisch falsch gesagt.

B: Das wirde auch vielleicht eine Person storen, weil ...
I: Eben, eben, eben ...

B: Es geht vor allem um das Verstandnis, und wenn man dich schon verstehen kann, dann
denkt man okay, das ist sowieso nicht deine Erstsprache. Und es ist normal, dass du Fehler
machst.

I: Mhm Und gab es auler sprachlichen Herausforderungen noch weitere Schwierigkeiten
beim Schreiben?

B: 4hm

I: Ich kann ja natirlich die Frage noch vielleicht konkretisieren.

B: Vielleicht, vielleicht ...

I: Ohm auler, aufer &hm grammatikalisches, was noch schwierig war?
B: Ja, ja.

B: Wahrscheinlich wiirde ich sagen, vielleicht, wenn man ein Thema bekommt. Uh. Genau
zu wissen, was man Uber das Thema schreiben soll. Und ich glaube, das ist das
allerschwierigste. Ahm, dhm, Was soll ich genau schreiben, wenn ich etwas schreiben muss,
ja? Und wenn man, ich glaube, dass ist die Schwierigste ist, wenn du ein Thema bekommst,
das du nicht selber ausgewahlt hast. Wo soll ich jetzt starten? Was ist mein mein mein ...
mein Ziel in dieser Arbeit? Was sind die Ziele? Was sind die Methode, was in den
Herausforderungen? Was ist die Inhaltsanalyse? Ich glaube, das ist die schwierigste, sich zu
beschaftigen mit dem Thema, was man genau schreiben soll.

I: Und wie hast du die Fragestellung formuliert?
B: Ahm

I: Also, natirlich musstest du dich zuerst flir ein bestimmtes Thema entscheiden und dann
sozusagen eine Fragestellung formulieren, auf die du schlussendlich eine Antwort geben
solltest. Und ... Gab es da vielleicht Herausforderungen?

B: Naja, die ganze Arbeit ist, ist ... hangt von dieser Forschungsfrage ab, ja. Wenn der
Forschungsfrage falsch ist, dann ist die ganze Arbeit sinnlos, und das ist alles Wichtigste. Ich
weild es. Bevor wir, zum Beispiel bei meinen, bei mir, bevor wir anfangen, irgendeine Arbeit
zu schreiben, wir nehmen Thema, wir geben Forschungsfragen und, und, und dann
beantworten Hypothesen von diesen Forschungsfragen, und wenn das passt, dann
schreiben wir eine Arbeit. Sag mal, ir bekommen ein grines Licht vom Tutor, Tutorin,
Professor Professorin. Ob das passt oder nicht passt, aber zuerst muss man bei uns
beschaftigen mit Forschungsfragen und, und, und ahm ... Wie heif3t das ... &hm Hypothesen.

I: Und was musst du vor dem Schreiben vorbereiten, wie recherchierst du Literatur?

B: Wenn ich, zum Beispiel jetzt habe ich, was ich gesagt habe, meine letzte Arbeit. Ich habe
viel Zeitungsartikel gelesen. Ich habe es zum Beispiel UN declarations 8hm lesen missen,
was, welche Gesetze sind verletzt? Was ist ... ahm ... usw. Und bei der ... und naturlich
schaue ich, welche Literatur passt genau zu diesem Thema, das muss man auch genau
wissen, ob ich in eine ... Natlrlich muss ich eine Medienliteratur nehmen, muss ich ein ...
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Auch Kriegsliteratur nehmen flir meine letzte Schreiben. Also, es ist eigentlich viel, viel ...
Muss man viel lesen und schauen, wie viel ahm Literatur, Zeitungsartikel usw. wir nehmen,
bevor wir eine Arbeit schreiben.

I: Okay. Und wie ging es dir dann mit der Struktur der Arbeit. Ich meine jetzt Kapitel,
Unterkapitel, Textstruktur ... Kdnntest du dazu etwas sagen?

B: Eigentlich leicht. Ich habe nie Probleme damit gehabt. Es ist nur, es hangt nur wirklich an
das Thema. Wirklich. Bei mir ist nur, &hm ob das Thema mir gut passt oder nicht. Wenn das
Thema gut passt, dann habe ich GUberhaupt kein Problem mit Kapitel, Unterkapitel, Untertitel
... Wirklich tGberhaupt nicht, Gberhaupt kein Problem. Es geht alles so leicht.

I: Und hast du beim Schreiben Schwierigkeiten mit inhaltlichen Aspekten?

B: Nicht wirklich.

I: Und wie schwer fiel es dir, den passenden wissenschaftlichen Wortschatz zu verwenden?
B: Am Anfang sehr aber jetzt geht.

I: Und wie, wie hast du das bewaltigt, sozusagen, wie hast du es geschafft? Weil am Anfang
hattest du ein Problem und jetzt ist es viel leichter. Was hat ...

B: Weil ich viele wissenschaftliche Arbeiten geschrieben habe. Ich habe es mindestens sage
ich jetzt.-—- Ahm Eins, zwei ... Sag ich, wie viel Kurse ich gehabt habe. Ahm auf meiner
Universitat sage ich eins, zwei, drei, viel und vier, sie sind acht ... Also ungefahr zwolf
Kursen, sagen wir mindestens ist jeder Kurs ein, ein wissenschaftlicher Arbeiter. Das ist
schon 12, aber die brauchen viel mehr, fast bei jeder jede Ubung neu. (lacht)

I: Mhm Okay, und ahm Wie hast du die bereits genannten Herausforderungen bewaltigt?
Alleine, oder hast du auch Hilfe in Anspruch genommen?

B: Alleine ...
I: Hast du vielleicht, irgendwelche Tools oder Hilfsmittel benutzt?

B: Ehrlich gesagt, ja, habe ich diese Grammarly gesagt, das nutze ich firs ahm ... und
manchmal, wenn ich nicht die Literatur finde, Frage Chat GPT, ehrlich gesagt, ob das ...
Aber naturlich tut ich recherchieren, ob das Uberhaupt existiert, Was da steht. Und naturlich
Google Academic, natlrlich habe ich benutzt.

I: Mhm Und wofiir genau ahm also Google Academic? Wobei hat es dir geholfen?

B: Ahm gebe ich dhm, schreibe ich &hm das Thema oder ein bestimmtes Wort 8hm hinein,
und dann bekomme ich ahm ... schreibe ich zum Beispiel Femizide und bekomme ich genau
die Literatur fir Femizide.

I: Gut. Und hast du vielleicht auch einmal das Korrekturlesen in Anspruch genommen?
B: Ja.

I: Und wer hat das fir dich gemacht genau?

B: Ahm eine Freundin von mir, die hier geboren ist.

I: Mhm... Gut. Okay, ich hatte noch vielleicht ein paar Fragen.

B: Ja.

I: Okay, jetzt. Du hast es, ich denke, schon am Anfang erwahnt, aber ich wollte noch einmal
horen: Wie hat sich deine wissenschaftssprachliche Kompetenz entwickelt? Wenn du deine
erste Arbeit mit deiner letzten Arbeit vergleichst?

B: Wie gesagt, das ist zwei verschiedene Ebene. So. Fir den Anfang habe ich sehr viele
I?robleme gehabt, well, wenn man kommt, aus einem nicht deutschsprachiges Land nach
Osterreich, in diesem Fall Osterreich. Und wir haben Sprache, also die Sprache vom Anfang
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an gelernt, und wenn man mit der Sprache fertig ist und die alle Stufe bestanden hat, denkt
man: Okay, das ist das Gleiche, und natirlich ist komplett eine andere neue Sprache, eine
neue Ebene, was wir entwickeln missen, ja. Und, und ... Ahm Am Anfang war es so
schwierig, habe mir gedacht. Ahm, dhm, ich war komplett verloren. Aber jetzt natrlich ....
Ahm fange ich in nachste Woche, (iberndchste Woche mit meinem Bachelorseminar.
Natdrlich ... Das ist zum Vergleichen. Kann man nicht eigentlich, das kann man auch nicht
vergleichen. Das ist zwei verschiedene Sachen. Von Anfang an war extrem schwierig, weil
verloren ... Jetzt geht es viel leichter, kenne mich sehr, kenne mich aus. Und und und und
USW.

I: Und zum Schluss méchte ich noch fragen: Was war von all dem, was, worlber wir
gesprochen haben, was war deiner Meinung nach die gréfite Schwierigkeit fir dich.?

B: Ahm Eigentlich... Die Sprache, die ich gelernt habe, auf neue Sprache, was sich auf der
Uni gelernt habe, dass die zwei zu verbinden und zu lernen.

I: Mhm, mhm Also du hast bemerkt, dass es diesen Unterschied gibt?
B: Ja, grol ist, eigentlich.

I: Gut. Und gibt es noch etwas, was du hinzufigen mdchtest?

B: Ich glaube, wir haben alles.

I: Gut, dann bedanke ich mich fiir die Teilnahme an meinem Interview.
B: Sehr gerne. War sehr angenehm.

I: Es freut mich. Jetzt stoppe ich die Wiederaufnahme.

Interview P11 16.10.2025 13:00
I: In deinem Studium spielt das Schreiben sicher eine wichtige Rolle. Kannst du mir sagen,
wie geht es dir beim Schreiben auf Deutsch ganz persdnlich?

B: Also, ehrlich gesagt, ich scheibe, sagen wir mal, eher o6fter auf Deutsch. Ich schreibe
Laborprotokolle, Seminararbeiten, habe auch meine Bachelorarbeit auf Deutsch
geschrieben. Am Anfang war es ein bisschen mir schwer, das richtige Wort zu finden, was
die Professoren von mir erwarten, was... Das ist eher so eine ahm Sprache, die ich nicht oft
verwendet habe friher, und ich musste mich ein bisschen umstellen auf die richtigen Worter
und die Wortschatz, das Sie von mir erwarten. Aber dann spater, als ich naher war zu Ende
meinem Studium, dann habe ich das Wortschatz erfunden und es war immer leichter und
leichter, aber manchmal, trotzdem passiert mir nicht so oft eher in mindlicher Sprache, dass
ich nicht immer das richtige Wort finde und ich driicke mich nicht immer richtig aus. Obwohl
es das richtige Wort ist, kommt es nicht immer richtig aus.

I: Gut, und was flr schriftliche Arbeiten hast du bisher in deinem Studium geschrieben?

B: Also, als ich erwahnt habe, also, ich habe also, ich studiere Pharmazie und deswegen
habe ich mich eher beschaftigt mit so Laborprotokolle. Das sind so Protokolle, wo man
schreibt, wie man genau was macht im Labor, bzw. Prozesse, Maschinen, Reaktionen und
so ist eine Kurzzusammenfassung, wie das funktioniert und Seminararbeit. Das waren auch
so eher eine protokollartig, sag mal, also ahm wie eine Reaktion funktioniert hat, oder ein
Experiment: was ist schiefgelaufen? Was nicht, ob ich das zu erwarten habe. Und fir meinen
Bachelorarbeit, da habe ich auch geschrieben Uber so spezifische Enzyme, wie sie
funktionieren und wie man da zusammenbinden kann, mit dem Radiotechnologie, also so
eine wissenschaftliche Arbeit.

I: Und was waren die Anforderungen an die Texte?

B: Also fur die Anforderungen fiir Laborprotokolle gibt es spezifische Formen, wie man das
schreiben muss, also eher so kurze Satze und wie eine Zusammenfassung so paar Worter,
sag mal, und fiir die wissenschaftliche Arbeit natirlich viel mehr. Es waren so 40 Seiten, also

174



27
28

29
30
31
32

33

34
35

36
37
38
39
40
41
42
43
44
45

46

47
48
49
50

51
52

53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63

64
65

66
67
68
69
70
71
72
73

74
75
76

mit Titeln, Anleitungen, alles so, ahm dass man eher vertieft, was man, worliber man redet
und also nicht nur so umgangliche Sprache.

I: Und wie fihlst du dich... ahm... Eigentlich wollte ich jetzt zuerst was fragen, also, was,
ahm... Wie hast du das mit? Ahm... Du hast mir schon gesagt? Entschuldige. Ich habe mich
komplett verwirrt, also, ich wollte dich fragen: wie viele Seiten, und dann habe ich mich
erinnert: Du hast das eh gesagt.

B: Ja, ja, ungefahr 40.

I: Okay, gut. Und wie fuhlst du dich so vor dem Schreiben wahrend des Schreibens und nach
dem Schreiben?

B: Also vor dem Schreiben, ich fiihle mich manchmal, am Anfang war ich viel unsicher, weil
das ist nicht meine erste Sprache und wie ich nicht das finde. Ich habe viel benitzt, also
Woérterblcher im Internet untersucht. Also, es war wirklich eine Herausforderung, aber jetzt,
zum Beispiel mit meinem Bachelorarbeit, das war eher am Ende meines Studiums. Vor dem
Schreiben war ich am Anfang ein bisschen unsicher, weil das Thema sehr kompliziert ist
und, ob ich genug Woérter finde und Dokumente, die mit dem Thema umfasst. Wahrend des
Schreibens ist eigentlich gut gelaufen. Ich war dann ein bisschen, ich habe ein bisschen
langsamer geschrieben, als manche. Und nach dem Schreiben natlrlich war ich sehr
glicklich, dass ich es fertig gemacht habe und dass ich die richtige Wérter gefunden habe
und das dem Professor es gefallen hat, auch natirlich.

I: Gut, und wie war das mit der Abgabefrist?

B: Also fir die Abgabefrist, mein Professor war sehr flexibel. Ich hatte eine Abgabefrist von
ungefahr zwei Monaten und ich habe es eineinhalb Monate geschrieben, dann habe ich es
korrigiert, wie der Professor von mir es erwartet hat und dann habe ich es abgegeben,
innerhalb von zwei Monaten.

I: Mhm Und auch frilher mit deinen Seminararbeiten, Protokollen, gab es da fiir dich so
Probleme, was die Angabe, was die Abgabefristen betrifft? Oder war das...

B: Also fir Laborator... Ja, verstehe. Also flir die Laborprotokolle, es sind eher so, weil sie
kirzer sind, sind so ungefahr eine Seite bis zwei Seiten. Das ist immer dann dem nachsten
Tag. Da war es flir mich ein bisschen problematisch. Da ich immer nach meinem Labor das
alles schreiben muss, und ich musste da viel Zeit investieren, ungefahr zwei bis drei
Stunden, bis sie das alles zusammenfassen, die richtigen Wérter finde. Also, wie es genau
heif3t, weil zum Beispiel man kann einen Satz auf mehrere Weise sagen, und dann musste
ich immer das klrzeste und beste Option wahlen. Und flr Seminararbeiten daflir Fristen war
immer so eine Woche, weil diese waren eher so kirze auch, also vier bis flinf Seiten oder ich
hatte auch so Gruppenseminarbeiten geschrieben, wo ich nur ein Teil geschrieben hatte, so
nur eine Seite von vier und da war es ganz locker mit den Fristen, weil fir eine Seite habe
ich nicht so lange gebraucht, wie zum Beispiel fir meine Bachelorarbeit.

I: Mhm Gut. Und wie erfolgte die Vorbereitung auf das wissenschaftliche Schreiben auf der
Universitat?

B: Also, es hangt immer von dem, was ich schreibe, zum Beispiel am Bachelorarbeit es gibt
verschiedene Seiten. Also mit medizinischen Seiten, sag mal, wo ich untersucht habe, also
mein Thema, also zum Beispiel Zusammenhange gesucht flr Laborprotokolle. Da meistens
ahm habe ich meine Vorlage, mein Skriptum, das mir die Professoren geben, so als ein
Beispiel, wie ich das schreiben soll. Und flir die wissenschaftliche Arbeit, Seminararbeiten,
da habe ich auch meistens im Internet untersucht oder Blicher Online, weil wir haben Uber
Uni einen Zugang zu den Bibliotheken und da habe ich manchmal Bucher ausgeliehen und
ausgesucht die richtige Worter. Darunter die, was genau diese Themen betrifft.

I: Und wie wurde das wissenschaftliche Schreiben im Universitat, in der Universitat
thematisiert? Gab es da spezielle Kurse oder Vorlesungen, die nur auf das wissenschaftliche
Schreiben vorbereiten?
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B: Also bei uns, in der Pharmazie gibt es nicht so einen spezifischen Kurs, wo man uns
quasi lehrt, wie man das schreiben sollte, sondern sie schmeifl3en, die Professoren schicken
uns eine Vorlage, wie das aussehen sollte. Und dann, von dem nehmen wir das als Beispiel,
und da schreiben wir genauso in diesen Formen, sag mal so die &hm welche
BuchstabengréRe, Formatierungen betrifft usw. Also flir die Bachelorarbeit habe ich auch
von meinem Professor eine Vorlage, ein Beispiel gekriegt, wie das aussehen sollte, aber
sonst habe ich gar nichts.

I: Okay. Und du hast dich dann auch sozusagen selbststandig auf das wissenschaftliche
Schreiben vorbereitet und wie genau?

B: Also genau also, ich musste alles selber, quasi alles selber machen, weil wir hatten nur
diese Vorlage. Manchmal sind diese Vorlage eher alter und, dann hat sich zur Zeit verandert.
Jeder Professor will was Eigenes haben dazu und ich musste mich selbst, und ich habe das
meistens im Internet gesucht oder habe versucht, mit anderen Kollegen mich zu 8hm zum
Reden, diskutieren, wie das, bei denen ausgesehen ist und ja, also, am meisten habe ich
mich selbst darum gekimmert.

I: Und mit welchen Herausforderungen sprachlichen Charakters wurdest du konfrontiert?

B: Also, das ist immer so. Ich habe viel jetzt Deutsch gelernt, seitdem ich es angefangen
habe, aber trotzdem kommt es immer dasselbe Problem, dass ich manchmal nicht das
richtige Wort finde. Und zum Beispiel auch beim Lernen, dass ich manchmal die Wérter nicht
genau verstehe, oder ich verstehe sie teilweise. Aber dann kann ich diesem Wort vielleicht
nicht bei der Prifung das sagen oder schreiben, ahm weil ich quasi zum Teil limitiert bin in
dem Sinn, dass ich, Deutsch ist nicht meine erste Sprache. Und damit ich bin quasi jeden
Tag konfrontiert, also an der Uni.

I: Okay. Und vielleicht erinnerst du dich an spezifische grammatikalische Phanomene, die dir
schwergefallen sind? Ahm Womit, wirdest du sagen, hast du Probleme gehabt, was die
Grammatik genau betrifft? Oder hattest du gar keine?

B: Ja, also. Also, ich hatte ein bisschen zum Beispiel am Anfang, als ich Deutsch begonnen
habe, zum Lernen. Da diese, was Grammatik betrifft, zum Beispiel die Woérter, wie weil, da
und solche, wo das Wort am Ende geht. Also, wie zum Beispiel, gehen, schreiben so, das
hat mir am meisten Probleme gemacht, und auch bei dem Nomen, also ob es der, die, das
also welche genau dazu passt, und sonst nicht so viele, also nur Grammatik, im Sinne von
Grammatik, wie man ein Wort richtig schreibt. Das war zum Beispiel ein bisschen
problematisch am Anfang.

I: Sowas wie Rechtschreibung?
B: Genau, genau, genau.

I: Ok, und gab es bestimmte sprachliche Strukturen oder Formulierungen, die dir Probleme
bereitet haben?

B: Also, was fir mich spezifische Pharmazie betrifft, diese Woérter, die so langer sind und
kompliziert zusammengesetzt. Manchmal gab es das Problem, wie ich das ausspreche und
wie man das genau schreibt oder die Wiedergabe von diesen Woérter. Das war bei mir ...

((Unterbrechung durch schwache Internetverbindung))
I: Jetzt sind wir zurlck.
B: Ja, perfekt, perfekt. Tut mir leid.

I: Macht nichts, das kann passieren. Also, ich habe ... Das Letzte, was ich gehort habe, war,
dass dir diese langen Worter in deiner Branche so schwer gefallen sind, vor allem die
Aussprache, die Wiedergabe der Worter ...

B: Genau. Genau. Das stellt mir immer die meisten Probleme, weil diese Worter sind so
wissenschaftlich, und ich habe das nicht in meiner Sprache gelernt und es tut mir manchmal
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schwer, wie ich das ausdricke, und auch zum Beispiel bei Dialekten, dass viele
Professorinnen diesen Dialekt, was ich das Wort manchmal hore ich es falsch, oder verstehe
ich es falsch. Das macht mir die meisten Schwierigkeiten.

I: Mhm Gut. Und gab es auller sprachlichen Herausforderungen noch weitere
Schwierigkeiten beim wissenschaftlichen Schreiben?

B: Also zum Beispiel, was ich also so Gruppenseminararbeiten, dass ich mit anderen Leute
richtig verstehe, und das jeder will machen, was seine Aufgabe ist und nicht quasi das eine
Person macht, viel mehr und diese Aufteilung war ein bisschen problematisch, aber ich
glaube, dass bei jeder Student ein bisschen so ist. Und sonst ... Sonst habe ich mich wirklich
gut verstanden mit meinem Professor fir meine Bachelorarbeit, fir Laborprotokolle. Da hatte
ich auch nicht viele Schwierigkeiten, weil die Professoren, die mich betreut haben spezifisch,
waren sehr verstandlich, dass ich zum Beispiel, was nicht richtig schreibe oder was nicht ich
verstehe, und dann haben Sie mir nochmal erklart, wie das geht oder wie es funktioniert oder
... Sowas.

I: Und wie hast du die Fragestellung formuliert, also das Thema zum Beispiel gefunden? Die
Fragestellung formuliert, das alles, was vielleicht vor dem Schreiben kommt?

B: Also fur meinen Themen fir meinen Bachelorarbeit, das hat mir mein Professor
vorgeschlagen, weil er hat sich damit beschaftigt, und er hatte diese Daten. Ich habe die
Literaturarbeit geschrieben und er hat mir das vorgeschlagen fiir die Fragen. Beziglich ahm
habe ich nur gefragt, ob ich in spezifischen Bereich mich quasi einschranken kdnnte,
bezliglich die Thema. Ahm aber dann gab es die Probleme, also nicht die Probleme, aber
hatte er mir was anderes vorgeschlagen und dann habe ich einfach das ausgewahit.

I: Warst du dann zufrieden mit deinem Thema, oder wolltest du doch was anderes
schreiben?

B: Also zum Teil war ich sehr zufrieden, aber manchmal war es das Problem, dass es ... es
gab Daten, aber vielleicht nicht genug und ich musste viel recherchieren, bis ich das alles gut
zusammenbauen konnte.

I: Aha und wie erfolgte die Recherchierung dann? Was hast du da genau ...

B: Also, ich habe es viel recherchiert, auch auf Englisch, weil es gibt viele Daten, also viele
dieser Texten auf Englisch, und ich habe das versucht, zu Ubersetzen oder die Daten zu
finden. Aber am Ende war es sehr erfolgreich, weil ich habe, Uber viele dieser Quellen habe
ich das zusammengebaut, und am Ende war der Professor sehr glicklich.

I: Super! Und mit welchen Herausforderungen in Bezug auf die Struktur warst du
konfrontiert? Wenn, wenn du einen Text zum Beispiel geschrieben hast.

B: Mit dem Struktur. Also weil ich das schon in Mittelschule alle diese Arten von
Seminararbeiten geschrieben habe, war ich schon vorbereitet zum Teil, wie das aussehen
sollte, und ich hatte diese Vorlage. Also beziglich Struktur, wie das aussehen soll, war es flr
mich nicht so schwer, weil ich hatte schon Beispiel, wie es aussehen sollte. Also, dabei hatte
ich nicht so viele Probleme.

I: Mhm und zum Beispiel mit Redemitteln? Du weiflt ja, du hattest ja schon natdrlich
Vorlagen, aber &hm ... Es gibt ja in jeder Bachelor- oder Seminararbeiten, manche
Redemittel, also manche Satze, die sich quasi wiederholen durch den Text, sagen wir, du
weildt, dass das, zum Beispiel an den Anfang passt, oder in der Mitte oder am Ende, wie war
das fir dich?

B: Also bei der Seminararbeiten, wir waren in der Gruppe also, wir kbnnten also die Leute,
die sich ahm, die Deutsch als ihre erste Sprache ist, haben mir geholfen, damit die Struktur
sich nicht wiederholt, oder haben Sie mir gesagt eine Alternative, wie man das sagen koénnte,
schreiben koénnte. Das hat mir geholfen, und selbst habe ich immer also auch im Internet
gesucht, zum Beispiel Synonyme flr bestimmte Woérter oder wie man einen Satz anders
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sagen konnte, oder habe ich Professoren gefragt: Wie kénnte man das formulieren, dass es
gut klingt noch immer und mit dem Thema aber trotzdem, dass es sich nicht wiederholt?

I: Okay, ahm und hast du beim Schreiben Schwierigkeiten mit inhaltlichen Aspekten?

B: Also fir inhaltliche bei Seminararbeit war es nicht so schwer, weil da hatten wir, was wir
gemacht haben, haben wir quasi geschrieben. Deswegen war der Inhalt mein Experiment.
Bei dem Bachelorarbeit mit diesem Inhalt musste ich ein bisschen mehr recherchieren, weil
ich ... hatte ich Daten zum Teil, aber vielleicht nicht genug, was die Anforderungen von dem
Arbeit war, und deswegen musste ich ein bisschen mehr recherchieren, also fur die Inhalte.

I: Okay, ich glaube, wir haben schon den wissenschaftlichen, den passenden
wissenschaftlichen Wortschatz erwahnt. Das miissen wir dann nicht wiederholen. Und hast
du vielleicht noch das alles alleine bewaltigt, also egal welches Problem du hattest, oder hast
du auch Hilfe in Anspruch genommen von einer anderen Person oder ein vielleicht Hilfsmittel
oder Tools?

B: Also, ich habe, also beziglich dieser wissenschaftlichen Arbeiten habe ich 8hm immer mit
so Freundinnen und Freunden von der Uni, also Kollegen, mich ein bisschen ahm habe ich
mit denen besprochen, wie man sagen konnte, wie man schreiben kdnnte. Aber fir diese
kirzere Arbeiten wie Laborprotokolle, da habe ich selbst meistens damit mich beschaftigt.
Flr meine Bachelorarbeit habe ich auch mit ein paar Freundinnen geredet, die eine ahnliche
Thema hatten, oder bei selben Professor waren, die mir helfen kénnten, bei der Fragen wie
Quellen oder Inhalte oder wo ich noch weitersuchen kdnnte, nach Informationen.

I: Und am Ende hast du auch vielleicht korrekt ahm deinen Text Korrektur lesen lassen oder
war das fur dich in Ordnung?

B: Ich habe es nur, ich habe es nur beim Professor abgegeben, ich habe es nicht bei einer
anderen Person, das, bevor ich das zum Professor geschickt habe, korrigiert lassen,
sondern nur beim Professor. Also, er hat korrigiert vielleicht diese Worterfehler oder diese
Strukturfehler, die Kleinigkeiten, aber es war nicht so, so schlimm, weil ich habe das vom
Internet gesucht, und ich wusste schon, wie man das formulieren kénnte, dass ich ... noch in
Ordnung ist, grammatisch und strukturell.

I: Mhm und das, wenn du sagst, im Internet - Gibt es eine besondere Seite, wo man das
finden kann oder wie suchst du das genau?

B: Also ich suche es genau. Es gibt eine Seite, heit Pubmed, das ist so eine spezifische
Seite, wo man seine Experimente publiziert sind, von verschiedenen Wissenschaftlern
Uberall von der Welt und da ist meine Quelle, wo ich die Informationen gesucht habe, fir
meine Bachelorarbeit.

I: Mhm ok, interessant. Das ist also nicht aus meiner Branche, und damit kenne ich mich
nicht aus.

B: Genau, genau.

I: Gut. Noch einen Moment. Ich, ich muss kurz schauen, ich habe auch meine Liste, damit
ich etwas nicht vergesse.

B: Super. Super.

I: Ahm So hast du jetzt, wenn du das alles beobachtest, kannst du sehen, dass du
irgendwelche eigene Strategien entwickelt hast, wie du das wissenschaftliche Schreiben
verbessern kannst oder wie du genau wissenschaftlich schreibst?

B: Auf jeden Fall also, ich habe es bemerkt, wie die Zeit vergeht, dass ich mich, also mein
Wort hat sich entwickelt in meiner Branche, also in Pharmazie. Und Uber diese Pubmed-
seiten und Uber Freunde, Kollegen, die mir viel geholfen haben, habe ich meine so Strategie
entwickelt, und diese genauen Worter, die man fast immer verwendet, quasi in bestimmte
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Satze. Und dann, da hat sich mein Wissen ein bisschen vertieft und verbessert. Aber sonst
eine spezifische Strategie habe ich nicht.

I: Aber du siehst den Fortschritt, also ...
B: Genau, auf jeden Fall also eine grofere Schritt nach vorne, vom Anfang bis jetzt.

I: Gut. Ich habe noch eine letzte Frage zum Schluss: Was war von all dem, was wir
besprochen haben, es war fir dich die, sagen wir, die allergroBte Schwierigkeit beim
Schreiben?

B: Also am Anfang, als ich mit Bachelorstudium angefangen habe, bei mir war, dass ich
kénnte deutsch, aber nicht auf einem héheren Niveau, sag mal. Also, ich kénnte es zum Teil,
aber da war die konfrontierten diese wissenschaftlichen Wérter, Dialekte. Ahm Also, da war
mein groftes Problem, bis ich ein bisschen reinkam.

((Unterbrechung durch schwache Internetverbindung))
I: Horst du mich wieder?
B: Ja, ich hére dich jetzt wieder.

I: Es ist wieder das Internetverbindung. Also, ich weil nicht, was du gehdrt hast. Also, bei
mir war also das Problem, dass ich nie so gut deutsch kénnte, und dann am Anfang war es
das grolte Problem, und dann habe ich gesucht diese Seiten, wo man das Informationen
suchen konnte und so.

B: Okay? Und hast du jetzt am Ende vielleicht noch etwas hinzuzufliigen? Etwas, was wir
vielleicht, was ich nicht gefragt habe.

((Unterbrechung durch schwache Internetverbindung))
I: Hallo, horst du mich?
B: Hallo. Ja. Jetzt wieder.

I: Okay. Noch eine kurze Frage zum Schluss: Gibt es noch etwas, was du hinzufigen
mochtest? Vielleicht habe ich nicht etwas gefragt?

((Unterbrechung durch schwache Internetverbindung))
I: Hallo. Hérst du mich jetzt?

B: Perfekt.

I: Gut. (lacht)

B: Ja. Ja. Alles gut ich hére dich, alles gut. Also was ich noch hinzufligen mdchte, dass ... Es
war so fir die sprachliche, so flir Scheiben und flr Sprechen, es war wirklich so eine lange
Weg, aber jetzt habe ich mich entwickelt und genug gelernt, bis ich dahin hingekommen bin,
also wirklich, dass man langsam lernen muss und viel und Schritt flr Schritt.

I: Mhm Okay, dann bedanke ich mich ahm fir das Interview, fur deine Bereitschaft und wenn
du einverstanden bist, dann stoppe ich jetzt die Wiederaufnahme.
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D Abstract
Das Verfassen wissenschaftlicher Arbeiten im universitaren Bereich stellt sowohl fir

Studierende mit Deutsch als Erstsprache als auch fir Studierende mit Deutsch als
Zweitsprache eine Hirde dar. Die Korrelation zwischen der Erstsprache der Studierenden
und dem Studienerfolg ist in der Forschung weitgehend belegt und geht unter anderem mit
einer erhdhten Studienabbruchquote bei Studierenden einher, deren Erstsprache nicht

Deutsch ist.

Ein Uberblick iber Schreibprozessmodelle bildet den Ausgangspunkt fiir die vorliegende
Untersuchung. Dabei diente insbesondere das sprachsensible Kompetenzmodell
wissenschaftlichen Schreibens nach Knorr (2020) als Grundlage fur die Kategorienbildung.
Das Kategoriensystem wurde induktiv gebildet und um weitere Haupt- und Subkategorien

erganzt.

Zur Analyse der konkreten Herausforderungen beim Verfassen wissenschaftlicher Arbeiten
wurden Leitfadeninterviews mit elf Probandinnen mit Deutsch als Zweitsprache durchgefihrt.
Es stellte sich heraus, dass die Herausforderungen vielschichtig sind und folgendermafen
dargestellt werden konnen: Herausforderungen in der Planungsphase, Herausforderungen
des sprachlichen Charakters, Herausforderungen mit den formalen Anforderungen und

zeitorganisatorische Herausforderungen.

Auf Basis der aus der Datenanalyse gewonnenen Ergebnisse wurde ein Ausblick flr den
Ausbau eines systematischen Unterstlitzungssystems der Schreibberatung und
Schreibférderung der Studierenden mit einer anderen Erstsprache als Deutsch gegeben.
Besonders relevant erscheint dabei die Unterstlitzung der Studierenden bei den sprachlichen
Herausforderungen aufgrund ihrer unzureichenden Deutschkenntnisse, sowie die
Unterstitzung bei dem Wortschatz und bei der Syntax anzubieten. Ein weiteres Potenzial bei
dem Ausbau der Schreibberatungs- und Schreibférderangeboten liegt bei der Unterstiitzung

der Studierenden bei den Herausforderungen mit der Textgliederung.
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Abstract

The writing of academic texts in a university context represents a challenge for both students
with German as a first language and students with German as a second language. The
correlation between students’ first language and academic success has been widely
confirmed in research and is, among other things, associated with higher dropout rates

among students whose first language is not German.

An overview of writing process models forms the starting point of this study. In particular, the
language-sensitive competence model of academic writing by Knorr (2020) served as the
basis for category development. The category system was developed inductively and

expanded by additional main and subcategories.

To analyse the specific challenges of academic writing, guideline-based interviews were
conducted with eleven participants with German as a second language. The findings show
that the challenges are multifaceted and can be categorised as follows: challenges in the
planning phase, language-related challenges, challenges concerning formal requirements,

and time management challenges.

Based on the results of the data analysis, an outlook is provided regarding the expansion of
a systematic support system in the area of writing consultation and writing development for
students with a first language background other than German. Particular emphasis should be
placed on supporting students in dealing with language-related challenges due to insufficient
German language proficiency, especially in the areas of vocabulary and syntax. Another
potential area for development lies in providing support for challenges related to text

organisation.
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