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id6raforditasukért és egyuttmikddésukért, valamint azoknak a diakoknak, akik a

kérdbivek kitdltésével segitették a kutatast.



Abstract

Die Diplomarbeit untersucht die Situation des Ungarischunterrichts im Studburgenland
vom Kindergarten bis zur Matura, wobei die Besonderheiten des Unterrichts in der
Minderheitensprache hervorgehoben werden. Sie stellt den historischen und
rechtlichen Hintergrund dar, insbesondere das Volksgruppengesetz (1976) und das
Burgenlandische  Minderheitenschulgesetz  (1994), und  prasentiert die
unterschiedlichen Formen des Ungarischunterrichts, den SEK | Lehrplan, die
Kompetenzbeschreibungen, sowie die eingesetzten Lehrmaterialien. Die Ergebnisse
der empirischen Forschung zeigen, dass der Unterricht stark differenziert ist und sich
an die heterogene sprachliche Herkunft der Lernenden anpasst, da Ungarisch als
Minderheitensprache, Muttersprache und Fremdsprache unterrichtet werden kann.
Die Lehrkrafte fordern die Kompetenzen mit vielfaltigen Methoden, kombinieren
traditionelle und digitale Materialien und passen sich flexibel an die unterschiedlichen
sprachlichen Fahigkeiten der Lernenden an. Die Befragung der Schilerinnen und
Schuler verdeutlicht, dass ihre Identitdt sowohl aus gesellschaftlicher als auch aus
personlicher Perspektive mehrsprachig ist und das Erlernen der Sprache vor allem
durch familiare und freundschaftliche Beziehungen, die asthetische Attraktivitat der
Sprache und die geografische Nahe zu Ungarn motiviert wird. Die Vorteile der
Mehrsprachigkeit sehen die Jugendlichen in der Kommunikation, der kulturellen
Bildung und den beruflichen Chancen, wahrend Code-Switching und der Aufwand des
Sprachenlernens als Herausforderungen empfunden werden. Insgesamt ist der
Ungarischunterricht im Sudburgenland flexibel organisiert und an die Bedurfnisse der
Lernenden angepasst, wobei die fachliche Kompetenz der Lehrkrafte und die
Einbindung der Familien entscheidend fur die langfristige Bewahrung der Sprache und

der Identitat sind.

Adiplomamunka a dél-burgenlandi magyarnyelvoktatas helyzetét vizsgalja az évodatol
a gimnaziumi érettségiig, kiemelve a népcsoportnyelvi oktatas sajatossagait.
Bemutatja a torténelmi és jogi hatteret, kulonds tekintettel a Népcsoporttorvényre
(1976) és a Burgenlandi Kisebbségi Iskolatérvényre (1994), valamint ismerteti a
magyar nyelv oktatasi formait, a 10-14 éves korosztaly (SEK |) tanitasara vonatkozo
tantervet, a kompetencialeirasokat és a tankdnyveket. Az empirikus kutatas

eredményei ravilagitanak arra, hogy a tanérak erésen differencialtak, alkalmazkodva

6



a tanuldk heterogén nyelvi hatteréhez, hiszen a magyar nyelv népcsoportnyelvként,
anyanyelvként és idegen nyelvként is jelen lehet. A pedagdgusok valtozatos
modszerekkel fejlesztik a kompetenciakat, 6tvozve a hagyomanyos és a digitalis
eszkozoket, rugalmasan igazodva a tanuldk eltéré nyelvi készségeihez. A diakokkal
folytatott kérdGives felmérés ravilagit arra, hogy identitasuk tarsadalmi és személyes
szempontbdl egyarant tobbnyelvl, és a nyelvtanulast elsésorban csaladi és barati
kapcsolatok, a nyelv esztétikai vonzereje és Magyarorszag kozelsége motivalja. A
tobbnyelviiség elényeit kommunikacioban, kulturalis ismeretekben és munkaerbpiaci
lehetéségekben latjak, bar a kédvaltas és a tanulas eréfeszitései kihivast jelentenek.
Osszességében a dél-burgenlandi magyar nyelvoktatas rugalmasan szervezett és a
tanulok igényeihez igazodd, ahol a pedagogusok szakmai felkészlltsége és a

csaladok bevonasa kulcsfontossagu a nyelv és identitas hosszu tavu megbrzésében.



Bevezetés

A magyar nyelv tanulasa tobb okbdl kifolydlag lehet fontos egy gyermek vagy tanulé
szamara Burgenlandban, Ausztria legnagyobb magyar kisebbséggel rendelkez6
tartomanyaban, ahol a magyar nyelv Trianon 6ta kisebbségi nyelvként van jelen. A
hataron tuli magyar k6zosségeknek torvény biztositja a jogot arra, hogy a nyelviket
tanuljak, és kulturajukat tovabbvigyék (Népcsoporttérvény/ Volksgruppengesetz
1976). Tovabba Magyarorszag és Ausztria szomszédos orszagok, ezért szoros
kapcsolatot apolnak egymassal, ami azt eredményezi, hogy a magyar nyelv nemcsak
a magyar kozosségek szamara jelentés, hanem azok szamara is, akik turisztikai,
gazdasagi vagy kulturalis okokbdl kifolyolag talaljak hasznosnak a magyar nyelvtudast
(Pathy 2023: 37). A magyar tehat jelen van Ausztridban népcsoportnyelvként,
anyanyelvként és idegen nyelvként is. A magyarnyelv-tanulas lehetésége és mddja
nagyban fugg a érdekeltek igényeitdl is (Pathy 2023: 37). Burgenlandban szervezett
formaban mikoédik a magyar nyelv oktatasa. A Burgenlandi Oktatasi lgazgatésag
keretén belll a Kisebbségi Osztaly felel6s a szervezésért és a Burgenlandi Kisebbségi
Oktatasi Torvény (Minderheiten-Schulgesetz fur das Burgenland 1994) szabalyozza a
burgenlandi népcsoportok (magyar, burgenlandi horvat és roma) nyelveinek oktatasat
(Pathy 2023: 40).

A diplomamunkam célja, hogy betekintést adjak a dél-burgenlandi magyaroktatas
jelenlegi helyzetébe. Be fogok szamolni a magyar nyelv tanitasanak elméleti
tényez6ir6l — mint az oktatasi formak, a tantervek, a tananyagok és a diakok nyelvi
heterogenitdsa — majd ezt kdvetbéen a magyartanitas gyakorlati megvalositasaba is
betekintést nyujtok a pedagogusokkal készitett interjuk alapjan. Tovabba a diakok
szemsz0gebdl is megvizsgalom a magyar nyelv elsajatitasa iranti érdeklédést és

igényt, illetve azt is, hogy a kétnyelviiség miként hat a diakok identitasara.

A témahoz személyes fliz6désem is van, hiszen jdmagam is ebben régidban tanultam
a magyar nyelvet, és végeztem el az iskolai tanulmanyaimat, majd az egyetemi

alapképzés utan Fels66rben helyezkedtem el magyar €s angol szakos tanarnéként.

A diplomamunkam soran vizsgalni fogom a népiskolaban, illetve a gimnazium alsé- és
fels6 tagozatdban torténé magyartanitast, és roviden kitérek az o6vodai magyar

foglalkozasokra is.



El6szor betekintést nyujtok a burgenlandi magyar népcsoport torténelmi hatterébe,
kuldon kitérve a kisebbség és népcsoport fogalmakra (1. fejezet). Ezt kdvetben a
burgenlandi magyaroktatas torvényi alapjait ismertetem, bemutatva a mai
magyaroktatas jogszabalyi kereteit, igy a Népcsoporttorvényt, a Burgenlandi
Kisebbségi Iskolatdrvényt és a Burgenlandi Ovodatérvényt (2. fejezet). A 3. fejezetben
statisztikak segitségével mutatom be a magyar nyelv oktatasanak formait a dél-
burgenlandi régid kulonb6zd iskolatipusaiban. Ezt koveti egy attekintés a magyar mint
népcsoportnyelv tantervér6l és kompetencialeirasairdl, kulonds tekintettel a
gimnazium alsé tagozatara és az olvasasi kompetenciara (4. fejezet). Az elméleti rész
utan egy, a gimnazium als6é tagozatan hasznalt tankonyv elemzése kovetkezik,
amelyben szintén az olvasasi kompetencia fejlesztésére vonatkozé tartalmak allnak

vizsgalatom kozéppontjaban.

Az 5. fejezetben a magyar oktatasi anyagokat mutatom be, beleértve tankdnyveket,
nyelvi portféliokat, valamint a digitalis médiumokat. A 6. fejezet a magyardrakon
tapasztalhaté heterogenitast targyalja. A 7. fejezetben sajat empirikus kutatdsomat
ismertetem, amely soran a gimnaziumok magyartanitasanak és oOvodak
nyelvkozvetitésének mindennapjait vizsgaltam; tobbek kdzott a csoportdsszetételt, az
oktatasi anyagokat, a kompetenciak fejlesztését, a motivaciot és a magyartanitas
jovéjét elemzem magyar pedagégusokkal készitett interjuk alapjan. Végul a 8. fejezet
a diakok szemsz06gébdl vizsgalja, mi motivalja 6ket a magyar nyelv tanulasara, és

miként formalja identitasukat a tobbnyelviség.

1.A magyar népcsoport Burgenlandban

Burgenlandban 6t nyelvi csoport él. A német nyelvi tobbség mellett megtalalhato a
magyar, a horvat, a roma és a szintd6 népcsoport ezen a tertleten (Baumgartner
1995:1). A tovabbiakban a burgenlandi magyar kisebbséggel fogok részletesebben
foglalkozni. A magyar esetében egy autochton népcsoportrél beszéllnk, tehat egy
olyan, itt helyben szlletett k6zosségrél, amely hosszu ideje ezen a teruleten él
(Baumgartner 1995: 1). A statisztikailag nyilvantartott burgenlandi magyarok mintegy
kétharmada két nyelvszigeten él, K6zép-Burgenlandban Felsbpulya térségében és
Dél-Burgenlandban Felsé6r, Alséér és Orisziget térségében (Baliko 2013: 58). Ezen
telepulések lakoi nagyrészt magyar hatarérok leszarmazottjai, akik 1000 kordl
telepedtek le (Baliko 2013: 58).



A kovetkezb6kben részletesebben kitérek a kisebbség (Minderheit) és a népcsoport
(Volksgruppe) fogalmakra, hiszen ezek kulcsfontossagu kifejezések, ha a burgenlandi

magyarsagrol, és az ezzel kapcsolatos magyaroktatasrol van szo.

1.1 Kisebbség és népcsoport — terminologiai
meghatarozasok

Amikor a burgenlandi magyarokrél vagy horvatokrdl van szo, altalaban két kilonb6zé
kifejezéssel talalkozhatunk, a ,népcsoport” és (autochton) ,kisebbség” fogalmakkal (de
Cillia 2013: 11). Az alabbiakban roviden bemutatom, milyen forrasokra vezethetdk
vissza ezek a megnevezések, valamint hogy milyen egyéb elnevezéseket hasznalnak

ebben az dsszefliggésben.

Rudolf de Cillia (2013: 11) ramutat arra, hogyan szerepelnek ezen kifejezések jogi

alapdokumentumokban:

A ,kisebbség”, a ,kisebbséghez tartozok” kifejezések szerepelnek az 1920-as Osztrak
Szovetségi Alkotmanyban, az 1919-es Saint-Germaini Békeszerzédésben, az 1955-
6s Bécsi Allamszerzédésben, illetve az 1994-es Burgenlandi Kisebbségi
Iskolatorvényben. A ,népcsoport”, a ,népcsoporthoz tartozok™ megnevezéseket az
1976-os Népcsoporttorvényben (Volksgruppengesetz) és az Osztrak Szovetségi
Alkotmany 2001-es valtozataban olvashatjuk (de Cillia 2013: 11) [sajat forditas].

Ahogy de Cillia (2012: 11) leirja, az 1955-6s Allamszerzédés 6ta a térvényi
szOvegekben ,kisebbségekrdl” van sz6. Az 1976-0s Népcsoporttorvényben elészor
jelent meg térvényi szovegben a ,népcsoport” kifejezés, amely a német nyelvi
irodalomban korulbelul 1930 6ta Iétezik. A két terminust gyakran szinonimaként

hasznaljak.

A kisebbség fogalma szerepel az 1919-es Saint-Germain-i szerz6dés 8. cikkelyében,
az 1955-0s bécsi allamszerz6dés 7. cikkelyében, valamint a kisebbségi
iskolatorvényekben. A fogalom Kolonovits (1999: 54) szerint a nemzetkdzi jogbdl
szarmazik. Az érintett szerz6dések azonban nem tartalmaznak pontos meghatarozast,
csak a ,kisebbséghez tartozas” és a ,valamely kisebbség tagja” kifejezéseket
hasznaljak. Kolonovits (1999: 55) a ,kisebbség” fogalmahoz a kovetkezé

szempontokat tarsitja:
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~Aszambeli kisebbség a tdbbségi népességgel szemben, amely nem dominans helyzeti
(politikai, gazdasagi vagy kulturalis értelemben), etnikai, vallasi vagy — ami itt klléndsen
érdekes — nyelvi sajatossagokkal rendelkezik, amelyek megkullonboztetik Sket a
lakossag tdbbi részétél, és kézos vagyuk, hogy megdérizzék kulturajukat, szokasaikat,
vallasukat és nyelviiket; kilénosen figyelembe véve, hogy a kisebbségi statuszt — a
hagyomanyos fogalmak szerint — csak allampolgaroknak ismerik el” (Kolonovits 1999:
55) [sajat forditas].

A kisebbség fogalma tehat nem egységesen definialt sem nemzetkozi, sem osztrak
szinten. Ausztridban a kisebbségi hovatartozas megitélésében az ugynevezett
.Bekenntnisprinzip” elve szamit, azaz hogy az egyén maga nyilatkozik-e a
kisebbséghez tartozasardl (Kolonovits 1999: 64).

Az 1976-os Népcsoporttorvényben a kdvetkez6 definicid szerepel a ,népcsoport”
fogalmat tekintve: ,§ 1. (2) A népcsoportok a szévetségi torvény értelmében az osztrak
allampolgarok azon csoportjai, akik az orszag egyes részein laknak, nem német

anyanyelviek, és sajat népi identitassal rendelkeznek.”' [sajat forditas]

Minden elismert népcsoport szamara létrehozhaté egy népcsoporttanacs. A
népcsoport tanacs feladatai koézé tartozik, hogy az adott népcsoport eérdekeit
képviseljék az allam felé, javaslatokat tegyenek a kulturalis, oktatasi és nyelvi jogok
ervényesitésére, és hogy véleményt nyilvanitsanak a népcsoportokat érint6 hivatalos

dontésekrél (Gesamte Rechtsvorschrift fiir Volksgruppensegetz Abschnitt 2)2.

A népcsoport definicidja tehat az alabbi elemeket tartalmazza (De Cillia 2013: 13)
[sajat forditas]:

1. osztrak allampolgarsag

2. csoportként valé létezés (ehhez sziikséges egy bizonyos szamu allampolgar)
3. ausztriai lakdhely és osztrak szarmazas/ eredet

4. nem német anyanyelviség

5. sajat hagyomany és népi identitas (,népiség”).

Thttps://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=100006
02 [2025.08.12.].
2hitps://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=100006
02 [2024.08.10.].
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2.A Burgenlandi magyaroktatas torvényi alapjai

A kisebbség és népcsoport fogalmak tisztazasa utan szeretnék egy rovid attekintést
adni a burgenlandi magyaroktatas torténelmérdl, kitérve a Népcsoporttorvényre és a
Burgenlandi Kisebbségi Iskolatorvényre. Ezen torvények kulonos jelentéséggel birnak,
mivel biztositottak a magyar népcsoport szamara a magyar nyelv(i oktatas lehetéségét
(Pathy 2012: 40), és ezaltal hozzgjarultak a nyelvi és kulturalis identitas

megdrzéséhez.

Az 1921-es Saint-Germain-i allamszerz6désben leirtak szerint a magyar nyugati
hatarvidék egy része, a mai Burgenland, Ausztriahoz kerult. A hozzacsatolast
kovetben a magyar és az osztrak iskolai torvéenyek 1937-ig érvényben maradtak
(Baliko 2013: 58). Ez viszont az iskolak jogi helyzetén alig valtoztatott, mivel a
nagyrészt egyhazi magyar iskolak tovabbra is az illetékes egyhazkdzseég iranyitasa
alatt mdkodtek. 1938-ban, amikor Ausztriat Németorszaghoz csatoltak, Burgenland
eltint a térképrdl, és ezzel egyutt az addig érvényben Iévl iskolai torvények is
megszintek, és helyettuk a Német Birodalom torvényei léptek életbe. Ahogy Pathy
(2023: 40) fogalmaz, ,a Trianon utani kisebbségi helyzetbe kerllt magyarsag 1938
utan nem apolhatta nyelvét iskolai keretek kotott, majd a masodik vilaghaboru utan
rovidesen elszigetel6dott az anyaorszagtal, illetve nem kivant kozosséget vallalni a
kommunista orszag magyarsagaval.” A masodik vilaghaboru utan, 1945-ben, Ujra
érvénybe lépett az 1937-es Tartomanyi Oktatasi Torvény (Landesschulgesetz), mely
1994-ig a burgenlandi kisebbségi iskolaligy jogi alapjat képezte (Baliko 2013: 59). Ezt
a torvényt aztan a Burgenlandi Kisebbségi Iskolatorvény (1994) (Minderheiten-
Schulgesetz flr das Burgenland) valtotta le (Iasd 2.2 fejezet).

2.1 Neépcsoporttorveny

1976-ban az Osztrak Nemzeti Tanacs elfogadta a Népcsoporttorvényt, és ezzel
parhuzamosan az elismert népcsoportok szamara népcsoporttanacsokat hoztak létre.
Az els6 magyar népcsoporttanacs 1979-ben alakult meg nyolc fével (Szotak 2012:
127). A Népcsoporttdrvénynek kdszénhetben egységes jogi alap jott Iétre Burgenland
mindharom népcsoportja szamara (lvancsics 2013: 33). Ahogy Szotak fogalmaz
(2012: 126-127), e torvény kiemelkedd jelentéséggel bir, mivel hivatalosan is

autochton kisebbségként ismerte el az 6rvidéki magyarsagot. A torvény hat fejezetben
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targyalla az altalanos rendelkezéseket, a népcsoporttanacsok mikodését, a
kisebbségek anyagi tamogatasat, a foldrajzi elnevezések hasznalatat, a hivatalos
nyelv kérdését, valamint a zar6 rendelkezéseket, melyek tobbek kozt a kovetkezoket

foglaljak magukba:

»,1. § (1) Az Ausztriaban él6 népcsoportok és azok tagjai élvezik a torvények adta
védelmet; torvény garantalja a népcsoportok megérzését és allomanyuk biztositasat.
Nyelviiket, népiséguket tiszteletben kell tartani. (2) A szdvetségi torvény
értelmében népcsoportnak szamitanak a szbvetség teriletén él6 nem német
anyanyelvi osztrak allampolgarok, akik sajat népi hagyomanyokkal rendelkeznek.
(3) Mindenki szabadon megvallhatja barmely népcsoporthoz valé tartozasat. A
népcsoport tagjanak nem szarmazhat hatranya abbdl, hogy az 6t népcsoporttagként
megillets jogokkal él-e vagy sem. Senki sem koteles bizonyitani, hogy tagja barmely

népcsoportnak [...] (Szotak 2012: 127)” [sajat kiemelés].

Jelen jogszabalyrészlet az Ausztriaban él6 népcsoportok jogi védelmét és statuszat
hatarozza meg. Kimondja, hogy a népcsoportok és tagjaik torvényi védelemben
részesulnek, ami biztositja kulturajuk, nyelvik és hagyomanyaik megdrzését. A
népcsoport fogalmat a jog a nem német anyanyelvli osztrak allampolgarokra
vonatkoztatja, akik oOnallé népi hagyomanyokkal rendelkeznek. A rendelkezés
hangsulyozza az egyéni Onazonossag szabadsagat is, mely szerint mindenki
szabadon megvallhatja népcsoporthoz tartozasat, és emiatt senkit sem érhet hatrany.
A hovatartozas bizonyitasa nem kotelez6, ami a személyes identitas tiszteletben
tartasat és az onrendelkezés joganak védelmét erésiti. E rendelkezés kuldonds
jelentéséggel bir, mivel a magyar népcsoport szamara megteremtette a magyar nyelvi
oktatas lehet6segét, igy segitve el6 a nyelvi és kulturalis hagyomanyok

fennmaradasat.

2.2 A Burgenlandi Kisebbségi Iskolatorvéeny

A Burgenlandi Kisebbségi Iskolatorvény (BGBL. Nr. 641/1994) hatarozza meg a
tartomanyban él6 magyarok, horvatok és romak oktatasi jogait a népiskolatél az
érettségiig (Szotak 2012: 130). A torvény engedélyezi a szabadon valasztott
nyelvtanulas mellett a kétnyelvli oktatast (magyar-német vagy horvat-német) és a

kizarolag kisebbségi nyelvli (magyar vagy horvat) osztalyok vagy iskolak létrehozasat.
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A (kotelez6) iskolakban a magyar nyelv oktatasa tébbféle formaban valésulhat meg,
amennyiben az adott intézmény megfelel a térvény altal elbirt feltételeknek, példaul
teljesiti a minimalis tanuloi létszamra vonatkozé kovetelményt (Baliko 2013: 59). A
magyaroktatas megvalosulhat kétnyelvi népiskolakban kétnyelvi oktatas formajaban,
illetve egynyelvi népiskolakban mikodo kétnyelv( osztalyokban is. Emellett lehetéség
van arra, hogy a magyar nyelv valaszthatoé tantargyként szerepeljen a tantervben, vagy

szakkori keretek kozott torténjen az oktatasa (Baliko 2012: 59).

A pedagdgiai képzésre is kitér a torvény, ahogy azt Szotak (2012: 131) ismerteti, mely
szerint a kétnyelvl tanintézmények jovendébeli oktatdinak fdiskolai tanulmanyaik
soran részt kell vennilk magyar és/vagy horvat nyelvi képzésen a Kismartoni
Pedagdgiai Fbiskolan, valamint 6vodai és iskolai gyakorlaton. A kisebbseégi oktatas és
nevelés osszehangolasa érdekében onallé féosztaly jott létre a Tartomanyi
Iskolatanacson belll, ahol a szakfeligyel6k hataskére minden iskolatipusra kiterjed
(ibid.). A Kisebbségi Iskolatdrvény kitér a kisebbségi osztalyok létszamara is, melyek
maximalis Iétszama 19 f6 lehet, illetve a minimalis |étszam elemi iskola magyar nyelvi
osztalyanak inditdsahoz legalabb 7, kulén csoporté pedig minimum 5 f6. Az alsé
tagozaton és a szakmunkasképzdben akkor indithato kisebbségi osztaly, ha legalabb
kilenc tanulé jelentkezik, mig egy kisebbségi csoport mikodéséhez 6t f6 elegendd. A
nyolcosztalyos gimnazium elsé négy évfolyaman egy osztaly megnyitasahoz tizenkét
diak szukséges (Muhlgaszner 2004, Szotak 2012: 131). Az erre vonatkozdé
végrehajtasi rendelkezések a Burgenlandi Kotelez6 Iskolak Torvényében (1995)
(Burgenlandischer Pflichtschulgesetz) is megtalalhatéak (Baliko 2013: 59). Ahogy
Baliko (2013: 59) folytatja, ezekben a térvényekben Iév eldirasok a mai napig fontos
alapjat képezik a magyar nyelv tanulasanak a burgenlandi kotelez6 iskolakban az

autochton és a nem autochton teruleteken egyarant.

A magyarul tanulok szama Burgenlandban alacsony volt 1989-ig, a magyarorszagi
rendszervaltasig. Ahogy Pathy (2023: 40) fogalmaz, a magyarorszagi
rendszervaltasnak kdszonhetéen a magyar nyelv szerepe megvaltozott Ausztriaban,
.celszer( lett a munkaerdpiacon varhaté események miatt is magyarul tanulni.” Ennek
készonhetben tehat a magyartanitas uj lendiletet vett Ausztriaban (Pathy 2023: 40).
Késébb, 2004-ben Magyarorszag csatlakozasa az Eurdpai Unidhoz is hozzajarult

ahhoz, hogy névekedjen az érdekl6dés a magyar nyelv irant (Baliko 2013: 59).

14



2.2.1 A Fels66ri Kétnyelvli Szovetségi Realgimnazium

A jogszabalyi hattér gyakorlati megvalosulasanak egyik példaja az 1992-ben
megalakult Fels66ri Kétnyelvl Szovetségi Realgimnazium. Ez az intézmény az elsg,
€s a mai napig az egyetlen Ausztriaban, amely a magyar és horvat népcsoportok
szamara biztositja a népcsoportnyelvek tanulasat egészen az érettségiig (Pathy 2023:
40). Az iskola nevében a ,kétnyelv(i” sz6 arra utal, hogy az intézményben két oktatasi
nyelv van, német-magyar vagy német-horvat. A kétnyelvi oktatas vonatkozik a
nyelvoktatasra és a matematika, német és az angol tantargyak kivételével a tobbi
tantargyra is (2009: 1).

A magyar mint népcsoportnyelv oktatdasaban a gimnazium fels6 tagozataban
kulcsfontossagu szerepet jatszik a kodzponti érettségire vald felkészités, hiszen a
Kétnyelv(i Szdvetségi Realgimnaziumban a magyar (a horvat mellett) kdtelezé irasbeli
érettségi tantargyként szerepel. Az irdsbeli magyar érettségi vizsga felépitése a német
érettségi vizsgat veszi alapul, mely soran a diakoknak input szovegek alapjan kell két
kllonb6z6 szdvegtipust irniuk. A szovegtipusok, csakugy mint a német esetében, a
kovetkezbk: beszéd, elemzés, értekez6 fogalmazas, értelmezés, kommentar, olvasoi

levél és Gsszefoglalas.® A magyar szdbeli érettségi valaszthaté a gimnaziumban.

2.3 A Burgenlandi Ovodatdrvény

Az iskolai keretek kozott zajlé magyaroktatas mellett érdemes kitérni arra is, hogy a
magyar nyelvvel valé ismerkedés mar az 6vodai években elkezd6dhet. Burgenland az
egyetlen osztrak tartomany, amely torvényben irta el6 az ovodai nevelést a
népcsoportok nyelvén (Ivancsics 2013: 33). A Burgenlandi Ovodatérvény (LGBI. Nr.
63/1995) rendelkezik a bdlcsédében, ovodaban és napkdziben zajlé kétnyelvi
nevelésrél. Ez alapjan a magyar nyelvnek masodik évodai nyelvnek kell lennie Fels6dr,
Alsoér, Orisziget és Fels6pulya térségében. A magyar nyelvi foglalkozasok
megszervezésere Burgenland egész terlletén, beleértve a nem autochton
telepuléseket is van lehetéség, abban az esetben, ha a szulbk 25 szazaléka igényt tart

ra (Szotak 2012: 131). Az évodasoknak a magyarlakta teleplléseken lehetéséguk van

3 |4sd:
https://www.bmb.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/zentralmatura/srdp ahs/klausurpruefungen/lf sa m
s/dt_vgs.html [2025.07.20.].
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magyar foglalkozasokon részt venni, mashol a régidban pedig heti két alkalommal

asszisztens 6vond jon a gyerekekhez, hogy elésegitse a nyelv elsajatitasat (ibid.).

3.A magyar nyelv oktatasanak formai Dél-
Burgenlandban statisztikai adatok alapjan

A kovetkezbkben attekintem, hogy jelenleg Burgenland déli részén hol és milyen
formaban biztositott a magyar nyelv oktatasa. A tovabbiakban az iskolai keretekrél —
a népiskolakrol, kozépiskolakrdl, gimnaziumokrol, majd a szakgimnaziumokrél — lesz

sz0.

A statisztikdk (1.-4. abra) a Burgenlandi Kisebbségi Oktatasligy honlapjardl
szarmaznak*. Mivel a diplomamunkdm soran a dél-burgenlandi magyaroktatast
vizsgalom, ezért adaptaltam a Burgenlandi Kisebbségi Oktatasligy statisztikait, ezen
abrak csak a Dél-Burgenlandhoz tartozé varosokat, falvakat tartalmazzak. Dél-
Burgelandhoz a kovetkezd jarasok tartoznak: Fels66r (Oberwart), Németujvar

(Gussing) és Gyanafalva (Jennersdorf).

A tablazatok részletezik, hogy Burgenlandban a 2023/24-es tanévben hol és milyen
formaban lehetett magyart tanulni, illetve a statisztika kitér a magyarul tanuldék szamara

is.
3.1 Neépiskola

Burgenlandban a népiskolakban a magyar nyelv jelen van kétnyelvl népiskolakban, a
német nyelvl népiskolak kétnyelvl osztalyaiban, illetve néhany népiskolaban kotelez6
tantargy formajaban. Mint az jol latszik az 1. tablazaton, legtobb esetben (tizenegy
népiskolaban) a magyar szakkorként van jelen a német nyelvi népiskolakban. Dél-
Burgenlandban talalhatd két kétnyelv(i népiskola, Oriszigeten és Alsd6rén. Tovabba
Rohoncon és Fels66ron van német nyelvi népiskola kétnyelvl osztallyal. EQy német
nyelvii népiskola talalhaté a régiéban Monyorokeréken (Eberau), ahol a magyar

kotelez6 tantargy.

4 hitps://www.bildung-bgld.gv.at/fileadmin/user upload/Downloads/Download-
Verwaltung/Minderheiten/Jahresberichte/MSW__BGLD_Jahresbericht 2023-24.pdf [2025.04.15.].
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A magyarul tanuldk szamat tekintve jol lathatd, hogy népiskolai szinten azon tanulok
szama a legmagasabb (218 f8), akik szakkdr formajaban tanuljdk a magyar nyelvet
osztalyozas nélkil. Ezt kdveti a német nyelvli népiskolak kétnyelvii osztalyainak (66
f6) és a kétnyelvi népiskolakat latogatdk létszama (66 f6).
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1
5
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1. tablazat Magyaroktatas a dél-burgenlandi népiskolakban
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3.2 Kozépiskola

A dél-burgenlandi kozépiskolakat tekintve lathatdé, hogy a magyar kotelezé
tantargyként, szabadon valasztott tantargyként, illetve szakkorként is jelen van a
nagyszentmihalyi és rohonci kozépiskolakban. Ezen felil a monyordkeréki
intézményben kotelez6 tantargyként tanulhaté a magyar nyelv. Fels66ron pedig van
egy kdzépiskola, melynek egy osztalyaban két nyelven folyik az oktatas, de szabadon

valasztott tantargyként és szakkorként is valaszthaté a magyar.

A diaklétszamokat tekintve lathatd, hogy a legtobb diak (92 f6) kotelezé tantargyként

tanulja a magyart a kdzépiskolakban. Azon diakok szama, akik szabadon valasztott
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tantargyként tanuljak a magyart, jelentésen alacsonyabb, nagyjabdl az egyharmada
ennek (31 f6). Majd ezt kdveti azon tanuldk szama, akik kétnyelvi osztalyba jarnak (21
f6).

Tanév 2023/24
Gyerekek
Kozépiskolak- kotelezé tantarggyal
71
15
6
92

Kozépiskolak kétnyelvii oktatassal
e Fels66r (Oberwart 21

Kozépiskolak szabadon valasztott tantarggyal és szakkorrel

|« Nagyszentmihaly (GroBpetersdorf) K
| o Felséér(Oberwart)y ~ BO
|+ Rohonc(Rechnitz)
[ Osszesen 0 &

Ko6zépiskolak 6sszesen 144

2. tablazat Magyaroktatas a dél-burgenlandi kbzépiskolakban

3.3 Gimnazium és szakgimnazium

Ratérve a gimnaziumokra (3. tablazat), a magyart szintén lehet szabadon valasztott
tantargy, szakkor vagy kotelezd tantargy formajaban tanulni, illetve egy gimnaziumban,
a Kétnyelvli Szovetségi Realgimnaziumban oktatasi nyelvként van jelen. Ebben az
iskolaban szabadon valasztott tantargykeént is lehet tanulni a nyelvet, ha a diak nem
magyar, hanem horvat osztalyba jar. Egy telepulésen, Fels6lévon, pedig a gimnazium

also tagozataban magyar szakkor mikodik.

A szakgimnaziumokban (4. tablazat) a magyar szabadon valasztott, kotelezd vagy
kotelez6en valasztott tantargy formajaban jelenik meg. Masodik, illetve harmadik
idegen nyelvként tanitjak a magyart ebben az iskolatipusban (Pathy 2007: 2). A dél-
burgenlandi régiét tekintve Fels66ron két iskolaban koételezéen valasztott tantargy
formajaban lehet magyarul tanulni, a Fels66ri Szdvetségi Kozgazdasagi
Szakiskolaban (Bundeshandelsakademie und Bundeshandelsschule Oberwart
roviden BHAK/BHAS) és a Szakgimnazium és Szakiskolaban (Hoéhere

Bundeslehranstalt réviden HBLA). A Kisgyermeknevels- és Ovodapedagdgusképzé
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Intézetben (Bildungsanstalt flir Elementarpadagogik réviden BAfEP) szabadon

valasztott tantargy a magyar.

A didklétszamok elemzésébdl kitlinik, hogy a gimnaziumi szinten a legtdébb tanuld
(6sszesen 146 f6) oktatasi nyelvként tanulja a magyart. A szakgimnaziumokban a

magyarul tanuldk szama elenyészd, 6sszesen csupan 42 f6.

Gimnaziumok (AHS)

Tanév 2023/24

Also tagozat  Fels6 tagozat
Szabadon valasztott tantarg

o (évfolyamokon ativeld) Fels66ri Kétnyelvii
Szovetségi Realgimnazium
o BG/BRG Oberschiitzen (Fels6l6vd
o Fels6ori Kétnyelvi Szovetségi 83 63
Redlgimnazium
R 92 65

3. tablazat Magyaroktatas a dél-burgenlandi gimnaziumokban

Szakgimnaziumok (BMHS)
Tanév 2023/24
ECCIER Y Gsszesen
Kotelezéen valasztott tantargy

e Felso6o6ri Szovetségi Kozgazdasagi [/
Szakiskola (BHAK/BHAS Oberwart)

e Szakgimnazium és Szakiskola (HBLA P&
Oberwart

Szabadon valasztott tantargy

4. tablazat Magyaroktatas a dél-burgenlandi szakgimnaziumokban

A fejezetben attekintettem a magyar nyelv oktatasanak jelenlegi helyzetét Dél-
Burgenland kuilénb6z6 iskolatipusaiban. Megallapithatd, hogy a magyar nyelv
tanulasa a népiskolatdl a szakgimnaziumig tobb formaban — koételezd tantargyként,
szabadon valasztott tantargykeént, illetve szakkori keretek kozott — biztositott.
Kuléndsen jelentds szerepet tolt be a Fels66ri Kétnyelvli Szovetségi Realgimnazium,

ahol a magyar oktatasi nyelvként is jelen van.
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Az oktatasi kinalat sokszinlsége egyrészt arra utal, hogy a régidban tovabbra is igény
mutatkozik a magyar nyelv tanulasa irant, ami hozzajarul a burgenlandi magyar
népcsoport nyelvi és kulturalis identitasanak megérzéséhez. Masfeldl viszont az
adatokat szemlélve szembetlind, hogy a képzési szintek emelkedésével
parhuzamosan — a népiskolatdl a kozépiskolakon at a gimnaziumig — fokozatosan
csOkken azoknak a helységeknek a szama, ahol lehetéség van a magyar nyelv
tanulasara Dél-Burgenlandban. A népiskolakban magyarul tanulék szama a 2,5-
szerese azokénak, akik a kozépiskolaban tanulnak magyarul. Tehat a tanulok csak
nagyjabol 40 szazaléka folytatja a magyar tanulasat. Kézépiskolai szinten a diakok
tobbsége (64%) kotelez6 tantargyként, mig gimnaziumi szinten a tanulok dontd
tobbsége (93%) oktatasi nyelvként tanulja a magyart, hiszen ezen a szinten ez csak

egyetlen iskolaban lehetséges, a Fels66ri Kétnyelvl Szovetségi Realgimnaziumban.

4.Magyar mint nepcsoportnyelv: Tanterv és
kompetenciateruletek a gimnazium also
tagozatan

Miutan beszamoltam arrél, hogy hol és milyen formaban lehet a magyar nyelvet
tanulni, szeretnék ratérni a magyar tantervekre, illetve a kompetencialeirasokra, hiszen
a nyelvekre vonatkozo6 tanterv hatarozza meg a magyar nyelv oktatasat aszerint, hogy
.Kisebbségi nyelv, elsé nyelvi oktatas vagy idegen nyelv formajaban zajlik-e a
nyelvtanitas” (Pathy 2023: 39). A fokuszt szeretném a magyar mint népcsoport nyelv
tanitasara helyezni, hiszen az empirikus kutatasom soran is a magyar mint népcsoport

nyelv oktatasanak aspektusait vizsgaltam (lasd 7. fejezet).

Ausztriaban a tanulok 15 éves korukig iskolakotelesek. A kotelezé iskolakban valo
oktatas a tartomany hataskorébe tartozik, mig a magasabb oktatasi intézmeények
iranyitasa a szovetségi allam feladata (Pathy 2023: 39). Ezzel kapcsolatban fontos
megemliteni, hogy a kiulénbdz6 iskolafajtak tanterveit az allam hatarozza meg. Mivel
az egyetemen a 10-14 éves, valamint 14-18/19 éves korosztaly oktatasardl
szereztem ismereteket, és dolgozatom késbbbi részében egy, a 11-12 éveseknek
sz0l6 tankdnyvet elemzek, a hangsulyt a 10—-14 éves korosztaly (Sekundarstufe I, a

tovabbiakban SEK |) tantervére szeretném helyezni.
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A magyar mint oktatasi nyelv tanterve a SEK I-re azonos a k6zépiskolak (Mittelschule)
és a gimnazium also6 tagozata szamara®. A magyar mint népcsoportnyelvre vonatkozé
tantervek, ,Az Uj tantervek/ Neue Lehrplane™® 2023 szeptembere 6ta vannak
érvényben a népiskoldra, valamint a 10-14 éves korosztalyra vonatkozéan’. A
gimnazium felsé tagozata uj tantervének kidolgozasa még folyamatban van, mely az
als6 tagozatos tanterv folytatasat fogja képezni. A tanterv megnevez oktatasi és
tanitasi feladatokat, didaktikai alapelveket, kozponti tantargyi koncepcidkat és
kompetenciamodelleket, illetve kitér a kompetenciateriletekre is (Lehrplan 2023 SEK
[). Az oktatasi és tanitasi feladatok kézé tartozik ,az alapveté nyelvi képességek
(tovabb)fejlesztése a tanuldk egyéni tanulasi eléfeltételeire épitve” (Lehrplan 2023: 1).
A pedagogusoknak fontos szem el6tt tartaniuk, hogy a diakok eltéré nyelvi hattérrel
rendelkeznek, hiszen a magyar lehet els6-, masodik- vagy kornyezeti nyelv is
(Lehrplan 2023: 1). A cél a nyelvi kompetenciak szisztematikus fejlesztése, mely mas
tantargyakkal egyutt értelmezendd. A diakoknak tamogatast kell kapniuk a nyelvi
tudatossag, az egyéni két- vagy tobbnyelviiség és az interkulturalis kompetencia
fejlesztésében. Ezen a szinten kulondsen fontos, hogy a diakok a tudas elsajatitasa
mellett ,kérd6jelezzenek meg tartalmakat, és kritikusan nyilvanuljanak meg tarsadalmi
vitakban” (ibid.). Tovabba a nyelvtanitas segit a kilénb6z6 vilagnézetek megértésében
a ,globalis, tdbbnyelvi tarsadalomban”, figyelembe veszi a tarsadalmi, ,technoldgiai,
Okoldgiai és szocialis valtozasokat”, és tudatositja a részvétel jelentéségét a regionalis

és nemzetkodzi demokratikus folyamatokban (ibid.).

lasd:
Shttps://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=2000785
0&Artikel=&Paragraf=&Anlage=7&Uebergangsrecht= [2025.10.29.].
Shttps://Ims.at/dotlrn/classes/Ungarisch/xolrn/7BD0D508030F/42F57EC35DD3/36D8E307FC11/de:Un
garisch-Volksgruppen SEK-I-LP _UNG.pdf/file?m=download&filename=Ungarisch-

Volksgruppen SEK-I-LP_UNG.pdf [2025.10.29.].
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568
&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1%2fzbrgo&Uebergangsrecht= [2025.06.30.].

7 https://www.paedagogikpaket.at/massnahmen/lehrplaene-neu/materialien-zu-den-
unterrichtsgegenst%C3%A4nden.html [2025.06.30.].
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https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1%2fzbrgo&Uebergangsrecht=
https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10008568&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1%2fzbrgo&Uebergangsrecht=
https://www.paedagogikpaket.at/massnahmen/lehrplaene-neu/materialien-zu-den-unterrichtsgegenst%C3%A4nden.html
https://www.paedagogikpaket.at/massnahmen/lehrplaene-neu/materialien-zu-den-unterrichtsgegenst%C3%A4nden.html

A magyar, csakugy mint a tobbi tantargyi tanterv, tobb ponton kapcsolddik ugynevezett
atfog6é témakhoz (Ubergreifende Themen). A tanterv didaktikai alapelvei felsoroljak
azokat az atfogé témakat, amelyek kulondsen alkalmasak a tanorakon valo
feldolgozasra, és amelyek foként a kompetencialeirasokban vagy a gyakorlati
alkalmazasi teruletekben jelennek meg. A tantervek kialakitasa lehetéveé teszi, hogy
az atfogd témak barmelyikét az iskola sajat dontése szerint, a kompetenciak és
alkalmazasi tertletek megfelel6 pontjain, a tanitas soran feldolgozzak. Minden atfogd

témara torténd hivatkozast a tantervekben sorszamok (1-13) jeldlnek. A témak a

kovetkezo6k:

Ipdlya- és életorientdcio Villalkozdi ismeretek oktatdsa  |*Egészségnevelés

YInformatikai oktatds *Interkulturdlis oktatds fMédiaoktatds

Tpolitikai képzés ®Reflexiv nemi oktatds és *Szexudlpedagogia
egyenldség

ONyelvoktatds és olvasds BKdrnyezeti nevelés a 2Kozlekedési és mobilitasi
fenntarthatd fejlédésért ismeretek

BGazdasagi, pénziigyi és

fogyasztoi ismeretek

5. tablézat Atfogd témak — Uj tanterv SEK |

A didaktikai alapelvek kitérnek a nyelvi kompetenciak fejlesztésének
szukségességeére. A magyar tanterv alapjat a német tanterv, az Eurdpai Tanacs K6z6s
Eurépai Referenciakerete és a burgenlandi Kompetencialeirasok a magyar tantargy
tanitasara cim( regionalis kompetenciamodell alkotjak. A 10-14 éves korosztaly
szintjén 6t kompetenciateruletet kulonboztetink meg, ezek a hallas/beszéd, olvasas,
iras, nyelvi reflexio és nyelvi kozvetités (Lehrplan 2023: 2). Ezen kompetenciak
szorosan kapcsolédnak egymashoz, illetve a nyelvi reflexio és nyelvi kdzvetités
kompetenciai integralva vannak a hallas/beszéd, olvasas és az iras

kompetenciateruletekbe (ibid.).

A tovabbiakban a tanterv alapjan egy altalanos attekintést szeretnék adni arrél, hogy
az egyes kompetenciateruletek mit tartalmaznak a gimnazium als6é tagozatanak
szintjéen, hiszen a késb6bbiekben ezen iskolatipus kivalasztott tananyagat fogom
vizsgalni (4.1 fejezetben). Mint mar korabban emlitettem, a hallas/beszéd, olvasas,
iras, nyelvi reflexid és a nyelvi kdzvetités alkotjak az 6t kompetenciateriletet (Lehrplan

2023: 2). A hallas/beszéd teruletéhez tartozik a ,multimédiabdl szarmazd” tartalmak
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megértése és reflektalasa, illetve a monologikus és dialogikus beszéd kivitelezése. Az
olvasas kompetencia alatt a kilénbdz6 forrasokbdl szarmazéd szévegek megértése,
tartalmanak visszaadasa, értelmezése és reflektalasa értend6. A tanulok tudjak az
ehhez szikséges kulonb6z6 olvasasi stratégidkat alkalmazni. Az iras terllete
kuldnbdz6 szdvegek ,tervezését, megfogalmazasat és atdolgozasat” (Lehrplan 2023:
3) foglalja magaba. Evfolyamonként kiilénbézé szdvegalkotasi eszkoézokkel
ismerkednek meg a tanuldk, mely soran ,folyamat- és eredményorientalt irasi
stratégiakat alkalmaznak” (ibid.). A ,szOvegalkotasi eszkozOk kozé tartoznak a
nyelvtani szerkezetek, stilisztikai eszk6zok, tipikus lexikai fordulatok célzott hasznalata
a szovegalkotasi mliveletek végrehajtasara és szovegmintak létrehozasara, példaul
érveléshez az értekezd fogalmazasban® (Lehrplan 2023: 6). A szdvegek egyre
terjedelmesebbek és Osszetettebbek. A nyelvi reflexié kiterjed arra, hogy a tanulok
képesek megfigyelni a nyelv sajatossagait és fejleszteni a helyesirasi készségeiket
kulonféle (analdg és digitalis) helyesirasi segédeszkdzok segitségével. Ezeken felll
ide tartozik az is, hogy fejlesszék ismereteiket a szokincs, mondat- és szdvegalkotas
terlletein, és tisztdban legyenek a nyelvhasznalat kilonb6z6 formaival. A nyelvi
kozvetités lényege, hogy a tanuldk megértsék a nyelvkdzvetité tevékenységek
tarsadalmi és kulturalis szerepét egy tobbnyelvl tarsadalomban, mivel ezek a szdbeli
és irasbeli kommunikacio fontos részei. Az emlitett kompetenciaterlletekhez tartoznak

kompetencialeirasok is évfolyamokra lebontva.

Az olvasas alapvetd készség az iskolai tanulasban, és minden tantargyban
hasznosithatd, ezaltal egy olyan készség, melynek fejlesztése kulcsfontossagu a
késébbi tanulmanyi sikerekhez. Ezen okokbdl kifolydlag a tovabbiakban az olvasas
kompetenciaval szeretnék részletesebben foglalkozni. Mint mar azt korabban
emlitettem, a német tanterv, az Eurépai Tanacs K6zés Eurdpai Referenciakerete és a
burgenlandi Kompetencialeirasok a magyar tantargy tanitasara cimd regionalis
kompetenciamodellje képezik a tanterv alapjat. Utdbbihoz tartoznak az ugynevezett
Kompetencialeirasok a ,magyar” tantargy tanitasara a 10-14 éves korosztaly
iskolatipusaiban (Baliko et. al. 2013), melyben olvashatéak a kompetencialeirasok
lebontva a kulonb6zd készségteruletekre. Az olvasas kompetenciat tekintve az alabbi

kompetencialeirasok jelennek meg:

»A tanuld képes...

eolvasas kozben tudatosan odafigyelni,
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esajat érdeklédésének megfeleld konyveket és szdvegeket a kulonb6zé
médiakbdl kivalasztani,

e szOveg- €s mondatszintl értésre,

e megbizhatd szovegértési stratégiakkal rendelkezni,

eolvasasi készseget egyre szélesebb korl szovegeken bemutatni,

e olvasasi hibait korrigalni,

e kulonféle technikakat hasznalni a szOveg megértéséhez,

e irott és elektronikus szévegekben informacidkat megallapitani,

eregionalis, egyéni, kiegészit6 forrasokat (nyomtatott és elektronikus médiakat
is) hasznalni informaciok szerzésére,

eolvasott szovegekbdél a legfontosabb informaciokat kiszlrni (pl. prospektus,
reklam, ujsag, menetrend, plakat stb.),

emindennapi tajékozodasi szovegeket megérteni (pl. prospektus, utiterv,
id6jaras-jelentés stb.),

e anyanyelvi és idegen nyelvi szovegekbdl a lényeges elemeket kiemelni,

eegy nem vagy magyar nyelven irott szovegbdl a lényeges elemeket kiemelni
(kdzlési szandék, f6 tartalom) és mas nyelven torténé szébeli megnyilvanulasok
soran felhasznalni,

efelettes magyar nyelvi és idegen nyelvi ismereteik alapjan az informacidkat
megérteni,

e sszehasonlitani kilénb6zé informaciotartalmakat egymassal,

e mindkét nyelven azonos szdvegtipusok sajatossagait felismerni,

e mindkét nyelven a szdvegfajtakkal dolgozni.” (Baliko et. al. 2013: 12)

Az olvasasi kompetenciafejlesztés lényege, hogy a tanulé tudatosan olvasson, és
kulénféle olvasasi technikakat tudjon hasznalni. Fontos, hogy megértse a mindennapi
életben el6forduld irott és elektronikus szdvegeket, ki tudja emelni a lényeges
informaciokat, valamint korrigalja sajat olvasasi hibait. Emellett képes legyen tdbb
forrasbol informaciot gyljteni, magyarul és németll 6sszehasonlitani a szdvegek

tartalmat, és felismerni a kiildonb6z6 szévegtipusok jellemzait.

Ezek a kompetenciak 0sszességeben azt mutatjak, hogy a cél egy onallé, magabiztos

olvaso kialakitasa, aki tobb nyelven is megeérti és hatékonyan hasznalja a kalonb6zé
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szOovegeket. A tanulé igy nemcsak informaciét tud szerezni, hanem képes azt

értelmezni, 6sszevetni és a gyakorlatban is alkalmazni.

A kovetkez6 alfejezetben az olvasasi kompetencia fejlesztését fogom vizsgalni egy

kivalasztott tankonyvben.

4.1 Tankonyvelemzeés: Az olvasasi kompetencia fejlesztése ,A
mi vilagunk” cim{ tankonyvben

Mivel a jelen alfejezetben azt fogom vizsgalni, hogy egy 11-12 éveseknek készult
tankdnyv milyen mdédon tdamogatja az olvasasi kompetencia fejlédését, szukséges
roviden attekintenem a magyar mint oktatasi nyelv SEK -tantervének azon fejezetét,
amely erre a korosztalyra vonatkoz6an hatarozza meg az olvasasi kompetenciaterulet
kovetelményeit. Az olvasas kompetenciaterlilete az alabbi pontokat foglalja magaban
(Lehrplan 2023: 4):

A tanulok képesek

e .értd olvasassal és gyorsuld tempodval kiillonb6zé szovegeket és
szovegfajtakat el- és felolvasni, valamint olvasasi stratégiak alkalmazasaval
az informaciodkat a szévegbdl kinyerni, strukturalni és feldolgozni.
erelevans példak segitségével megtapasztalni, felismerni és feltarni az irodalmi
és médiaesztétikai termékek formai és tartalmi sajatossagait, valamint
szubjektiv olvasataikat masokkal megbeszélni (nyelvi reflexio, nyelvi
kozvetités).

ea kiilonb6zé6 médiaforrasokbdl szarmazd pragmatikus szdvegeknek és
megnyilvanulasoknak utananézni, hatasukat felismerni és megkiilonbo6ztetni,
valamint az internetes forrasokat kritikusan és a jogszabalyokkal

O0sszhangban kezelni.” (Lehrplan 2023: 4) [sajat kiemelés]

Az elemzésre kerul6 tankdnyv A mi vilagunk (Pathy, Seper 2021), amely 11-12
éveseknek szdl (2. osztaly SEK 1), és mind a kdzépiskolakban, mind pedig a kétnyelvi
gimnaziumban hasznaljak. Mint ahogy a 7.3.2 fejezetben részletesebben is kifejtem —
a gimnazium also tagozataban ez az egyik leggyakrabban hasznalt tankonyv a magyar
nyelv oktatasahoz. A Mi vilagunk cim( tankdonyv a Az én vilagom nyelvkonyv

folytatasaként készult el. A tankdnyv azon tanuldknak szol, akik mar egy évnyi
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magyartanulason tul vannak, és szeretnék tovabb gyarapitani magyartudasukat. A
nyelvkényv az osztrak tanterv, a Kb6zbs Eurdpai Referenciakeret és a
kompetenciakdzpontu nyelvtanitas kovetelményei alapjan készult azoknak a
tanuldknak, akik a magyart népcsoportnyelvként, szarmazasnyelvként vagy idegen
nyelvként tanuljak (Pathy & Seper 2020: 7). A konyv kilenc fejezetben dolgoz fel
gyermekek életéhez kapcsolodd témakordket, az ismétld fejezetek pedig a

megszerzett tudas elmélyitésére szolgalnak.

A tankdnyvelemzés soran kvalitativ tartalomelemzési eljarast alkalmaztam, amelynek

kozéppontjaba az olvasasi kompetencia fejlesztésére iranyuld feladatok kerultek. A

valasztott tankdnyvben a szovegértési feladatok m szimbélummal vannak jeldlve,
ezen feladatok képezték az elemzésem alapjat. Els6 |épésként azonositottam, hogy a
2. osztalyosoknak sz6l6 tantervben (SEK |) meghatarozott olvasasi részkompetenciak
kézul melyek jelennek meg leginkabb az elemzett tankényvben. Ennek érdekében
minden feladatot hozzarendeltem ahhoz a részkompetenciahoz, amelynek fejlesztését
leginkabb  szolgalja, igy feltarhatova valt a tananyag fokusza és a

kompetenciafejlesztés sulypontjai.

Az egyes feladatok elemzése soran rogzitettem a feladat tipusat és rovid leirasat,
amely tartalmazza, hogy a tanuldoknak milyen tevékenységet kell végrehajtaniuk a
feladat megoldasa soran, példaul kérdések megvalaszolasa, igaz hamis allitadsok
megallapitasa stb. A pontos beazonosithatésag érdekében minden feladatnal

feltintettem az adott oldal szamat, igy biztositva az atlathatésagot.

A vizsgalat soran kulon megjegyzéseket is készitettem, amelyekben rogzitettem a
feladatokkal kapcsolatos relevans észrevételeket, példaul a munkaformat,
szOvegtipust és a nehézségi szintet. Emellett minden feladattipus esetében
rogzitettem az el6fordulasok darabszamat, lehetévé téve a tankdnyv kvantitativ jellegi

osszehasonlitd értékelését.

Ez a mddszertan egyarant biztositja a feladatok minéségi és mennyiségi szempontbdl
torténd vizsgalatat, igy atfogd képet adhat arrdl, hogy a tankdnyv milyen mértékben és
milyen modon jarul hozza az olvasasi kompetencia kulonb6zd részteruleteinek

fejlesztéséhez. Az alabbi tablazat (6. tablazat) szemlélteti a vizsgalat eredményeit.
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feladat tipusa / leirasa

kérdések megvalaszolasa

(irodalmi széveg)

kérdések megvalaszolasa (nem

irodalmi szdveg)

Kompetenciaterilet

ert6 olvasassal [...]
kildnbdz6 szbvegeket és
szovegfajtakat el- és
felolvasni, valamint
olvasasi stratégiak
alkalmazasaval az
informaciokat a szévegbdl

kinyerni

relevans példak
segitségével
megtapasztalni, felismerni
és feltarni az irodalmi és
mediaesztétikai termékek
formai és tartalmi
sajatossagait

ert6 olvasassal [...]

klldnbdz6 szbvegeket és

oldal

23.

35.

49.

73.

84.

98.

121.

47.
65.

Megjegyzés / reflexié

darabszam

munkaforma: egyéni munka 7 db
rovid irodalmi szoveg
(kbnyvrészletek)

autentikus szoveg

magyarul mar jobban ért6 és

beszél6 diakok szamara

alkalmas

globalis és részletes

szOvegértést fejleszti, ezért
kUldénbdz6 olvasasi

stratégiakra van szukség

munkaforma: egyéni munka 8 db
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igaz/hamis allitasok

megallapitasa

szovegfajtakat el- és
felolvasni, valamint
olvasasi stratégiak
alkalmazasaval az
informaciokat a szévegbdl

kinyerni

ert6 olvasassal [...]
kllonb6z6 szovegeket és
szOvegfajtakat el- és
felolvasni, valamint
olvasasi stratégiak

alkalmazasaval az

66.
67.
92.
107.
140.
142.

e kildnbdzé mifaju szovegek

(pl.: személyes elbeszélés,
leveél)

szovegek a diakok életéhez
kapcsolodo témakrol (pl.:
iskola, otthon, évszakok,
betegség stb.)

a szovegek nem tul hosszuak
— magyarul kevésbé ol ért6 és
beszél6 diakok szamara is
alkalmasak

globalis és részletes
szOvegértést fejleszti,
ezértkildonb6zb olvasasi

stratégiakra van szukség

munkaforma: egyéni munka
kuldnboz6 szovegtipusok (pl.
személyes elbeszélés, levél)
magyar anyanyelvl és nem-
anyanyelv( diakoknak is

alkalmas

2db
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szOveg tartalmanak feldolgozasa,

strukturalasa rajzolassal

szOveg tartalmanak
rendszerezése abra vagy tablazat

formajaban

informaciokat a szévegbdl

kinyerni

ertd olvasassal [...]
kllonb6z6 szdvegeket és
szovegfajtakat el- és
felolvasni, valamint
olvasasi stratégiak
alkalmazasaval az
informaciokat a szévegbdl
kinyerni, strukturalni és
feldolgozni

erto olvasassal [...]
kuldnbdz6 szbvegeket és
szovegfajtakat el- és
felolvasni, valamint
olvasasi stratégiak
alkalmazasaval az
informaciokat a szévegbdl

kinyerni és strukturalni

22.

23.
33.
64.
92.
114.
120.

globalis és részletes
szovegértést fejleszti, ezért
kUlonbdz6 olvasasi

stratégiakra van szukség

munkaforma: egyéni munka 1db
szovegtipus: irodalmi széveg
(kdnyvrészlet)

magyar anyanyelvieknek

alkalmas

kreativ feladat

a szOveg részleteire fokuszal —

olvasasi stratégia szikseges

munkaforma: egyéni munka 6 db
a szovegek nem tul hosszuak

— magyarul kevésbé jol értd és
beszél6 diakok szamara is
alkalmasak

a szoveg lényegére fokuszal

értd olvasast fejleszti
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hianyos szOveg

internetes forrasboél szarmazo

szOveg elolvasasa

ertd olvasassal [...] 11.

kllonb6z6 szdvegeket és 65.

szovegfajtakat el- és 137.
felolvasni, valamint 139.
olvasasi stratégiak 143.

alkalmazasaval az
informaciokat a szévegbdl
kinyerni, strukturalni és

feldolgozni

a kilénb6zé 42.
médiaforrasokbol szarmazo
pragmatikus szévegeknek és
megnyilvanulasoknak

utananézni, [...] az internetes
forrasokat kritikusan és a
jogszabalyokkal

O0sszhangban kezelni

6. tablazat Az olvasasi kompetencia fejlesztése a Mi vilagunk cimii tankényvben

diakoknak rendszerezni kell az

olvasott tartalmat

munkaforma: egyéni munka
a szovegek nem tul hosszuak
— magyarul kevésbeé jol ért6 és
beszél6 diakok szamara is
alkalmasak

globalis és részletes
szOvegértést fejleszti
nyelvtani tudatossagot is
fejleszti

munkaforma: egyéni munka
hangos olvasast fejleszti
autentikus szdveg

magyar anyanyelvi és nem-
anyanyelv( didkoknak is

alkalmas

5db

1db
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A tankonyvelemzés eredményei azt mutatjak, hogy A mi vilagunk cimi tankonyv az
olvasasi kompetencia fejlesztését els6ésorban az értd olvasasra és az
informaciokinyerésre iranyulé feladatokon keresztil valdsitia meg. Az elemzett
szovegértési feladatok tulnyomd tébbsége ahhoz a tantervi részkompetenciahoz
kapcsolddik, amely az olvasasi stratégiak alkalmazasat, a szdvegbdl szarmazoé
informaciok kinyerését, strukturalasat és feldolgozasat helyezi elétérbe (Lehrplan
2023: 4).

A legnagyobb szamban el6fordul6 feladattipust a kérdések megvalaszolasara iranyuld
feladatok alkotjak. Ezek kozul hét feladat irodalmi szévegekhez, mig nyolc nem
irodalmi szovegekhez kapcsolddik. Az irodalmi szovegek esetében jellemzden
rovidebb konyvrészletek jelennek meg, amelyek autentikus nyelvi anyagot kinalnak,
és a globalis, illetve a részletes szOvegértést fejlesztik. Ezek a feladatok elsésorban
olyan tanulék szamara alkalmasak, akik mar biztosabb nyelvi kompetenciaval
rendelkeznek, és képesek komplexebb szdvegfeldolgozasra. A nem irodalmi
szOvegekhez kapcsolodo kérdések ezzel szemben valtozatos mifajuak (pl. személyes
elbeszélés, levél), tematikdjuk pedig a tanuldok mindennapi életéhez kapcsolddik.
Rovidebb terjedelmik miatt ezek a feladatok a magyarul kevésbé jol értd tanulok

szamara is alkalmasak.

Szintén az értd olvasast fejleszté feladatok kozé tartoznak az igaz—hamis allitasok
megallapitasara iranyulo6 feladatok, amelyek bar alacsony szamban (két alkalommal)
fordulnak el6, célzottan segitik a szoveg tartalmanak ellenérzését és a lényeges
informaciok felismerését. Ezek a feladatok kulonb6zé szovegtipusokhoz
kapcsolodnak, és egyarant alkalmazhatok magyar anyanyelvi €s nem anyanyelvi

tanulodk korében.

A hianyos szdveg kiegészitésére iranyuld feladatok szintén tobb (Osszesen 6t)
alkalommal jelennek meg a tankonyvben. Ezek komplex mddon jarulnak hozza az
olvasasi kompetencia fejlesztéséhez. Egyarant fejlesztik a globalis és részletes
szOvegértést, mikdzben a nyelvtani tudatossag erfsitését is szolgaljak. Rovid
terjedelmuk miatt ezek is 6l alkalmazhatok heterogén nyelvi szintl

tanulécsoportokban.
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A tankdnyv megjelenit produktivabb, feldolgozast igénylé feladattipusokat is. Ide
tartozik a szdveg tartalmanak rajzolassal térténé feldolgozasa (egy alkalommal),
valamint a szOveg informacidinak abrak vagy tablazatok segitségével tortend
rendszerezése (hat alkalommal). Ezek a feladatok mar nem csupan az informaciok
kinyerését, hanem azok strukturalasat is megkovetelik, ezaltal magasabb szintl

kognitiv miveleteket és tudatos olvasasi stratégiak alkalmazasat igénylik.

Az olvasasi kompetencia médiatudatossaghoz kapcsoldédd aspektusai viszont csak
marginadlisan jelennek meg a tankdnyvben. Minddssze egy olyan feladat talalhatd,
amely internetes forrasbol szarmazé szoveg feldolgozasat célozza. Bar ez a feladat
autentikus szdvegre épll, és a hangos olvasast is fejleszti, a kritikus forrashasznalat

és a médiatudatos olvasas kompetenciaterulete csupan kis mértékben van jelen.

Osszességében megallapithatd, hogy A mi vilagunk az olvasasi kompetencia
fejlesztését elsésorban a klasszikus szévegértési feladatokon keresztul valdsitja meg,
és hangsulyosan az informacidkinyerésre, valamint a szdveg tartalmanak megértésére
fokuszal. A tantervben megfogalmazott részkompetenciak kozul az ért6 olvasas

dominal, mig a kritikai, reflektiv és médiatudatos olvasas kevésbé kap hangsulyt.

5.Oktatasi anyagok
5.1 Tankonyuvlista

A tantervekben nem szerepelnek konkrét tananyagok, tankdnyvek, az adott szaktanar
hataskorébe tartozik, milyen tananyaggal dolgozik a tantervben felsorolt célok elérése

érdekében.

Az oktatasi anyagokra kitérve fontos megemliteni, hogy a tankonyveket a
tankonyvlistardl (Schulbuchliste) igényelheti az iskola. A tankdnyvek allamilag
tamogatottak, igy a szul6knek, gondvisel6knek ingyenesek a tankdnyvek (Pathy 2023:

74). A tankonyvlistan nem szerepl6 konyvekhez mas tamogatasi utvonalon juthatnak
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hozza az iskolak. A magyar tankdnyvlista megtalalhatd a Kisebbségi Oktatasugy

honlapjan?.

A tovabbiakban a 2024/25-6s tanév hivatalos tankonyvlistajan szereplé kiadvanyokat
szeretném attekinteni, a népiskolatdl kezdve a kdzépiskolan és a gimnazium alsé- és
fels6 tagozatan at egészen a szakgimnaziumokig. A népiskolai tankonyvlistan a
Magyarul tanulunk (1-4) tankonyvsorozata®, a Jatékos tanulas (Kramer & Zsotér),
Tanulj veliink (Kertész) és az Igy lnnepliink (Kertész) cim(i tankényvek, illetve a
Kelepeto — Das regionale Sprachenportfolio (Arth et. al.) szerepelnek. Koézépiskolai
szinten a RePort — Das regionale Sprachenportfolio fir das Burgenland -
Sekundarstufe 1 (Heisinger et. al.) van a tankonyvlistan. A kdzépiskolai tankdnyvlistan
a RePort — Das regionale Sprachenportfolio fiir das Burgenland — Sekundarstufe 1
(Heisinger et. al.) szerepel, csakugy mint a gimnazium alsé tagozatara vonatkozo
tankonyvlistan. A gimnazium fels6 tagozatanal pedig a Téma (Csire) cimi tankdnyv
van feltuntetve, ahogy a szakgimnaziumok tankonyvlistdjan is. Sajnos a
magyartanitasra szolgalé konyvek tekintetében szlik a valaszték, habar az elmult
években bdvllt a kinalat (Pathy 2023: 74). Emiatt a tanaroknak gyakran kell egyénileg
készitett vagy adaptalt anyagokkal dolgozniuk.

5.2 Nyelvi portfoliok

A tankonyveken kivul a kompetencialeirasok és a kisebbségi nyelvre vonatkozé nyelvi
portfoliok is segitséget nyujthatnak a pedagogusok munkajahoz (Muhlgaszner 2013:
55). A regionalis nyelvi portfoliok Az Eurépai Nyelvi Portfélié mintajara készultek, mely
az Eurdpai Tanacs projektje (Arth. et. al. 2013: 8). A regionalis nyelvi portféliok az
Osztrak Szovetségi Oktatasi, Milvészeti, és Kulturalis Minisztérium Kisebbségi
Oktatasi Osztalya, a Burgenlandi Tartomanyi Iskolatanacs Kisebbségi Oktatasi
Osztalya és a Burgenlandi Pedagdgiai Féiskola egyuttmikodése altal jottek Iétre (Arth.
et. al. 2013: 4). Burgenlandban a népiskolasok és a 10-14 éves korosztaly szamara
elérhetéek a regiondlis nyelvi portfoliok, melyek a régido nyelvi sokszinlségével
foglalkoznak, és nyelvtanulasi segédeszkozkeént is funkcionalnak (Arth. et. al. 2013: 8).

Mindezek mellett segitik a diakokat a ,nyelvtanulasi elérehaladasuk tudatositasaban”

8 lasd: https://www.bildung-bgld.gv.at/ueber-uns/abteilungen-referate/minderheitenschulwesen
[2025.07.20.].

® Magyarul tanulunk 1 (Baliko-J6zsa & Stanglné Bujtas), Magyarul tanulunk 2 (Baliko-Jézsa &
StangIné-Bujtas), Magyarul tanulunk 3 (Baliko-Jozsa), Magyarul tanulunk 4 (Baliko-Jozsa &
Hechenblaickner)
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(ibid.). A kovetkezd alfejezetben réviden be szeretném mutatni a burgenlandi

regionalis nyelvi portfolidkat.

5.2.1 Klepeto

A Klepeto a tartomanyi nyelvi portfolié a népiskolak szamara, melynek céljai a régié
nyelvi soksziniségének megismertetése, a nyelvtanulas el6segitése és a
tobbnyelviiség tamogatasa. A mappa lehetéséget nyujt arra, hogy a tanuldk rogzitsék
és dokumentaljak a nyelvtanulasi folyamataikat, majd ezt kovetdéen reflektaljanak
ezekre. A portfélid6 haromnyelvl, német, magyar és horvat, és dsszesen hat részbél
all. Az ,Utmutaté” elmagyarazza, hogyan lehet a nyelvi portfélidval dolgozni. A
,Nyelvtorténet” rész els6sorban a nyelvtanulas dokumentalasaval és reflektalasaval
foglalkozik. A ,Projektjavaslatok” 6sztonzik a tanuldkat arra, hogy nyelvi és
interkulturalis témakkal foglalkozzanak. Az ,Ertékelési tablazatok”, amelyek a nyelvi
kompetenciak szerint tagolédnak, lehet6séget biztositanak a tanulok szamara nyelvi
fejlodésuk onallé dokumentalasara és kovetéseére. A ,Kincsesladam” részben a tanulok
O0sszegyljthetik, tarolhatjak azokat a munkakat, amelyek a nyelvtanulasukban fontos
szerepet jatszanak. A ,Nyelvi utlevelem” fejezetben a gyermek feljegyezheti, hogy sajat

bevallasa szerint mely nyelvi kompetenciakkal rendelkezik.

5.2.2 RePort mappa

A RePort mappa felépitésében és céljdban a Klepeto-hoz hasonld, azonban
els6sorban a 10-14 éves korosztaly igényeire lett kialakitva. Ennek a nyelvi
portfélidnak is f6 céljai kdzé tartozik a régié nyelvi sokszinliségének megismertetése,

a nyelvtanulas el6segitése és a tobbnyelviiség tdamogatasa.

A felépitését tekintve 6t részbdl all. A ,Nyelvtorténet” részben a tanuldk abrazolhatjak
a nyelvi hatteriket, és reflektdlhatnak az egyes nyelvekben szerzett el6zetes
tudasukra. A masodik részben talalhatéak a ,Nyelvi projektek”, melyek betekintést
adnak az ausztriai népcsoportok kulturajaba és nyelvi sajatossagaiba. A mappa
,Ertékelési tablazatok” részében a tanuldknak lehetéségiik van a nyelvi készségeik
onértékelésére. A ,RePort seqgitd” fejezet stratégiakat mutat be a didkoknak arra,
hogyan kodzvetitsenek a nyelvek kozott, és tippeket ad a nyelvtanulashoz. Ezeken felll
kulénboz6 fogalmakat is elmagyaraz, amelyek szukségesek ahhoz, hogy a nyelvekrdl
beszéljunk, igy fejlesztve a diakok metanyelvi kompetenciajat. Az utolsé részben, a

,D0ssziéban” a tanulok dsszegyjthetik a projektjeiket, munkaikat.
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A nyelvi portfoliok bemutatjak a régid nyelvi sokféleségét és a kisebbségek kulturalis
szokasait, €s mindezek mellett tamogatjak a nyelvtanulast. Elésegitik, hogy a diakok
tudatosabban kovethessék sajat nyelvtanulasi fejlddésiket, és hogy ezaltal

megismerkedjenek a kompetencialeirasokkal is.
5.3 Digitalis mediak

Az egyik fontos tanitasi cél a médikompetencia fejlesztése (Lehrplan 2023), igy a
tankdnyveken és a nyelvi portfélidkon kivil a digitalis médiaknak is fontos szerepuk

van a magyaroktatasban.

5.3.1 Skooly

Népiskolai szinten a Skooly’ nevi weblapon taldlhatdbak anyagok

a
magyaroktatashoz. Itt kiegészit6 anyagok szerepelnek a tankdonyvekhez. A
tananyagok az egyes évfolyamokra bontva érheték el, azon belll pedig a
tankdnyvekben megtalalhaté témakra. Ezen a weboldalon megtalalhatéak a

tankonyvekhez (Magyarul tanulunk 1-4) tartoz6 hanganyagok is.

5.3.2 LMS

Gimnaziumi szinten a magyaroktasban fontos szerepe van az LMS? platformnak.
Ezen a weboldalon megtalalhat6 egy ugynevezett ,magyar szakterulet” (Fachbereich
Ungarisch), melynek a felliletére a Burgenlandi Pedagdgiai Maganfdiskola ,Nyelvi
mihely” néven m(ikddé csoportja készit tartalmakat. A feladatokat olyan, sok
tapasztalattal rendelkezé burgenlandi magyartanarok allitjak 6ssze, akik a
gyakorlatban, sajat munkajuk soran is tesztelik az anyagot. A népiskolatél, a 10-14
éves korosztalyon (Sekundarstufe 1) at egészen a 14-18/19 éves (Sekundarstufe Il)
korosztalyig minden iskolatipusa szamara elérhetéek tananyagok és témacsomagok
a pedagdgus szamara. A tanuldi hozzaférés'? a ,Jetzt libe ich! (Most én gyakorlok!)
startoldalon keresztul lehetséges az LMS-en belll. Ez utobbi tobbnyire interaktiv
feladatokat tartalmaz, bar az oktatasi nyelvi érettségire felkészité anyagok részben

PDF-ben érhetdk el, hiszen az irasbeli érettségi sem interaktiv formaban zajlik.

10 https://skooly.at/login.php [2025.09.15.]
" https://Ims.at/dotlrn/ [2025.09.15.]
12 hitps://Ims.at/de:%C3%BCben [2025.09.15.]
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A Tananyagok cim(i mappak (a népiskola, a Sek | és a Sek Il szamara) minden
elkészult anyagot tartalmaznak, tovabba a tantervet és kompetenciaracsot (az Uj
tantervekhez, illetve kompetencialeirast a SEK II-h6z, ahol még a régi tanterv
érvényes), valamint dolgozatmintakat. Ezekhez az anyagokhoz csak a pedagogus fér
hozza. Emellett mindegyik csoportban talalhatd egy-egy mappa, amely
Témacsomagok cimmel a Tananyagok ciml mappaban talalhaté anyagok egy részét
tematikusan csoportositva is rendszerezi. Ezek kdzul az interaktiv anyagokhoz a tiz
év feletti tanulo (SEK | és SEK II) tanari segitség nélkul is hozzaférhet, hiszen a
megoldasara vonatkozéan rogton visszajelzést kaphat. A PDF-ben feltett anyagokhoz

a pedagogus biztosithat hozzaférést a didkja szamara.

Népiskolai szinten a Tananyagok cim( mappaban a témakon felll megtalalhatéak
jatékok, nyelvhelyességi feladatok, hallas- és olvasasértési feladatok. A Klepeto
portfélidhoz is elérhetbéek informacidk, beleértve a mappahoz tartozé tanari
kézikonyvet is. A tanterv és a kompetencialeirasok megtalalhatéak itt is. A
témacsomagok a tankonyvben szerepldé témakhoz nyujtanak kiegészitdé anyagokat
(hanganyagokat, feladatsorokat). Néhany példa a témakbdl: bemutatkozas, tanszerek,

szamok, szinek, vakacio stb.

A 10-14 éveseknek (Sekundarstufe 1) a Tananyagok ciml mappaban megtalalhaté az
Osszes feladat csoportositva, mint pl. nyelvhelyesség; jeles napok, Unnepek;
tankonyvek; magyarsag, irodalom stb., de itt kompetenciak szerint kategorizalt
feladatok is vannak, mint példaul olvasas és hallas interaktiv feladatok. A Tankényvek
ciml mappaban talalhatéak Az én vilagom, valamint a Mi vilagunk cim( tankdnyvek
digitalis verzidi tovabbi kiegészité feladatsorokkal, kulon mappaban pedig a RePort
portfélidhoz tartozé projektleiras és modszertani kézikonyv. Hasonléan, mint a
népiskola esetében, itt talalhatéak a tanterv és kompetencialeirasok is. A
Témacsomagok ciml mappaban megtalalhaté a Tananyagok cimszé alatt szereplé
anyagok egy része mas csoportositasban: gyermek- és ifjusagi irodalommal
kapcsolatos feladatsorok, interaktiv feladatok kulonb6zé gyerekmesékhez, versek
feladatokkal, és nyelvtant, helyesirast, illetve kdzpontozast érintd feladatsorok. Ezeken
felil pedig megtalalhatéak interaktiv feladatok kilénb6zé témakra lebontva, mint
példaul a csalad, burgenlandi magyarsag, napirend, lakdhely, utazas stb. A
feladattipusokat tekintve talalhatoak interaktiv hallasértési gyakorlatok, olvasasértési
feladatok, irasos feladatok és nyelvtani feladatok is a nyelvi szint megjelélésével. Tehat

minden kompetenciaterllethez elérhetéek tananyagok a fellleten.
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A 14-18/19 éves korosztaly szintjén (Sekundarstufe Il) fontos szerepet jatszik az LMS
az oktatasban, hiszen ez helyettesiti a tankonyvet. A Tananyagok cimszé alatt itt is
megtalalhaté a tanitasban hasznalhatd 6sszes anyag, csakugy mint a tanterv és a
kompetencialeirasok. Kulon mappaban talal a pedagdégus Dolgozatok cim alatt olyan
kiprobalt dolgozatkijeloléseket, amelyeket segitségul vehet sajat munkajahoz. A
Témacsomagok mappaban megtalalhatoéak feladatok a magyar mint idegen nyelv és
a magyar mint oktatasi nyelv oktatasahoz is, kalon mappakban. Az idegen nyelv
tanitasat el6seqgité feladatok témakra vannak bontva, mint példaul digitalis élet,
egeszseg, emberek és kapcsolatok, munka vagy kultura. A témakhoz kapcsolédva
pedig megtalalhatéak olvasasértés, hallasértés, székincs, iras és nyelvhelyességi
feladatok. A feladatoknal szerepel a nyelvi szint is A1-t16l egészen B2-ig. Az oktatasi
nyelv tananyagai szintén témakra, pontosabban érettségi témakra vannak bontva. A
feladattipusokat tekintve szodkincsfejlesztd, olvasasértés, nyelvhelyesség és
szOvegiras feladatok talalhatéak. A hangsuly itt a koézponti érettségire valo
felkészllésen és a hét szOvegtipus (lasd 4. fejezet) gyakorlasan van. A témak kozott
tobbek kozt megtalalhatd az egészséges élet, egyenjogusag, erészak, kornyezet vagy

a nyelvtanulas.

A fejezetben attekintettem a magyar nyelv oktatasahoz hasznalt hivatalos
tankdnyveket és kiegészité tananyagokat a 2024/25-6s tanév tankdnyvlistaja alapjan,
a népiskolatol a gimnazium felsd tagozataig és a szakgimnaziumokig. Megallapithato,
hogy a magyar nyelv tanitasahoz elérheté kiadvanyok kore tovabbra is viszonylag
szlk, noha az elmult években a kinalat lassan bovlt. A pedagégusok emiatt gyakran
sajat készitésl vagy adaptalt tananyagokkal egészitik ki a hivatalos tankonyveket. A
tankonyvek mellett a kompetencialeirasok és a kisebbségi nyelvre kidolgozott
regionalis nyelvi portféliok, példaul a népiskolai Klepeto és a gimnaziumi RePort
mappa, fontos szerepet jatszanak a nyelvtanulas tdmogatasaban. Ezek nemcsak a
régio nyelvi és kulturalis sokszinlségét mutatjak be, hanem segitik a diakokat abban
is, hogy tudatosabban kovessek sajat nyelvi fejlédésuket.
Mindemellett a digitalis médiumok, kaléndsen a Skooly és az LMS platformok, egyre
hangsulyosabb szerepet toltenek be a magyar nyelv oktatasaban. Az LMS platform a
pedagogusok és a diakok szamara is széles korl hozzaféreést biztositanak korszerd, a
tantervi kompetenciakhoz illeszkedd feladatokhoz és tananyagokhoz. Osszességében
elmondhatd, hogy a hagyomanyos és digitalis oktatasi eszk6zok egyuttesen jarulnak

hozza a magyar nyelv hatékony tanitasahoz Burgenlandban.
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6. A heterogenitas jelensége a magyarorakon és
az ezzel kapcsolatos kihivasok

Fontos, hogy az oktatasi anyagok igazodjanak a tanuldk egyéni igényeihez, ami a
magyar nyelv oktatasaban kuldondsen nagy kihivast jelent, hiszen a tanuldk nyelvi
hattere gyakran eltér6. A magyar nyelv kilonb6z6 szerepet jatszik a nyelvtanulok
életében Burgenlandban. Jelen van a burgenlandi népcsoporttagok életében
népcsoportnyelvként. Tovabba vannak olyan nyelvtanuldk, akik Magyarorszagrol
szarmaznak, magyar az anyanyelvik, de Ausztriaban tanulnak. Az 6 esetukben
anyanyelvként van jelen a magyar. Ezen felll pedig vannak olyan tanuldk, akik német
anyanyelviek, nem rendelkeznek magyar gyokerekkel, igy esetikben a magyar
idegen nyelv (Pathy 2023: 29). Mindezek mellett a magyar Burgenlandban lehet
ugynevezett ,migrans nyelv’ (Migrantensprache) is (Pathy 2007: 1), hiszen az elmult
évtizedekben sok csalad telepedett le a térségben példaul Magyarorszagrol, Erdélybél
vagy a Vajdasagbol (Pathy 2007: 1, Hornyak 2013: 67). Ezek a csaladok otthoni
kornyezetben magyarul beszélnek egymassal, a gyermekek viszont sok esetben csak
német oktatasban részesultek, hiszen a népiskolai tanulmanyaikat mar Ausztriaban
folytatjak (Hornyak 2013: 67). Igy, habéar folyékonyan beszélnek magyarul, az
olvasassal és helyesirassal sok esetben nehézségeik vannak (Pathy 2007: 1). A
magyar nyelvtanulas moédja nagyban fligg a érdekeltek igényeitdl, amelyek, mint az jél
lathatd, sok esetben eltérék (Pathy 2023: 37).

Muhlgaszner (2013: 54), Baliko (2013: 59-60) és Hornyak (2013: 66) ravilagitanak
arra, hogy egy osztalyon belll milyen valtozatos lehet a tanulok 6sszetétele. Egy

osztalyban lehetnek:

e németll nevelt gyermekek magyar ismeretek nélkul

e magyarul/horvatul nevelt gyermekek gyenge némettudassal

e gyermekek, mas anyanyelvvel némettudas nélkul

e németll nevelt gyermekek passziv magyar/horvat ismeretekkel

e gyermekek j6 némettudassal és gyenge aktiv nyelvtudassal a kisebbseégi
nyelven

e kétnyelvlen nevelt gyermekek magas szintl nyelvtudassal a
népcsoportnyelveken

e Kkuldnleges pedagdgiai igényl gyermekek
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Meg kell kuldnboztetnlink az aktiv és passziv nyelvhasznalatot is, amely azt jelenti,
hogy mig egyes tanuldk aktivan beszélik a népcsoportnyelvet, masok inkabb csak értik
azt, de mindennapi kommunikaciéjukban ritkabban hasznaljak (Muhlgaszner 2013:
55).

Fontos tényez6 a gyermekek otthoni nyelvhasznalata, amely nagy valtozatossagot
mutat mind a hasznalt nyelvek szamat, mind pedig a népcsoportnyelv hasznalatanak
mértékét tekintve. Ahogy Pathy (2023: 40) fogalmaz, a tdbb generaciéo ota
Burgenlandban é16 csaladok korében ,erés a nyelvvesztés”. A 20. szazadi torténelmi-
politikai események, valamint a német tobbségi nyelvi kornyezet hatasara a fiatal
szul6k kozul sokan németul szocializalodtak. Ennek ellenére természetesen akadnak
olyan szul6k is, akik fontosnak tartjak, hogy gyermekik elsajatitsa a magyar nyelvet
(Pathy 2023: 40). A Magyarorszagrél vagy akar Erdélybdl Burgenlandba kolt6zé
magyar csaladok esetében az otthoni nyelvhasznalat altalaban aktiv marad. Ezekben
az esetekben viszont sajnos el6fordul, hogy a szul6 nem tartja fontosnak, hogy a
gyermeke iskolai keretek kozott is tanulja az anyanyelvét, ami hosszutavon ,sulyos
kovetkezményekhez vezethet” (Pathy 2023: 41). Ahogy Pathy (2023: 41)
hangsulyozza, kutatdsok bizonyitjak, hogy az anyanyelv iskolai szinten torténd
fejlesztése kulcsfontossagu, mivel ez stabil alapot biztosit a tovabbi nyelvek
elsajatitasahoz. A csaladi hattér figgvényében tehat eléfordulhat, hogy a gyermekek
kizardlag magyarul vagy horvatul beszélnek, mas esetekben a német nyelv dominal,

illetve gyakoriak a vegyes nyelvhasznalatu csaladok is.

Ez a nagyfoku heterogenitas természetesen a nyelvtanarok szamara is kihivast jelent.
Mivel sok esetben a nyelvi tudasszintet tekintve vegyes a csoportok 6sszetétele, ahogy
Muhlgaszner (2013: 55) fogalmaz, nincs recept a modszertanra vagy a didaktikara,
amely mindenhol alkalmazhaté lenne. A tanarok a differencialas és individualizalas
segitségével tudjak a gyermeket mindkét nyelvben tamogatni (Mihlgaszner 2013: 55).
Ebbél kifolydlag sok esetben kombinalniuk kell kilonbdzé nyelvtanulasi modelleket,
hogy eleget tegyenek az idegennyelv-tanitas, a kétnyelvi tanitas és a masodik nyelv
tanitas elvarasainak. Ez magas kovetelményeket tamaszt a pedagdgusokkal szemben
(Baliko 2013: 60), ami kiterjed a tanorak tervezésére, a tananyagok elkészitésére, és
intenziv munkat és id6raforditast igényel a tandra alatt is. Ezen felul pedig folyamatos
tovabbképzéseken is részt kell vennitik (Miihigaszner 2013: 56). Osszességében tehat

a magyaroktatasban dolgozé pedagoégusok munkaja rendkivul dsszetett, €s magas
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foki szakmai felkészlltséget, rugalmassagot és elhivatottsagot igényel. A
magyarnyelvoktatas gyakorlati megvaldsulasat egy empirikus kutatas keretében
vizsgaltam, amely soran magyar nyelvet tanité pedagdégusokkal készitettem interjukat.

A kutatas lefolyasat és eredményeit a kovetkez6 fejezetben mutatom be részletesen.

/.Empirikus kutatas: A magyar nyelv
oktatasanak gyakorlata Dél-Burgenlandban
pedagogusszemmel

7.1 Altalanos informaciok a kutatasrol

Miutan beszamoltam a magyar nyelv tanitasanak elméleti tényez6ir6l — mint az
oktatasi formak, a tantervek, a tananyagok és a diakok nyelvi heterogenitasa —
szeretnék a tovabbiakban a magyartanitas gyakorlati megvaldsitasara is kitérni. Hogy
minél atfogdbb képet kapjak a dél-burgenlandi magyaroktatasrol 2025. majusatél
juliusaig empirikus kutatast folytattam. A kutatasban a fokuszt az olvasas és iras
kompetenciara helyeztem, és ezt megvizsgaltam a népiskolaban, a gimnazium also6 és
fels6 tagozatan, de bepillantast nyujtok az 6vodai kompetenciafejlesztésbe is. A
magyar népcsoportnyelv formajaban van jelen az intézményekben. irasos interjukat
készitettem egy kétnyelvl népiskola magyartanarnéjével, a kétnyelvl gimnazium négy
magyartanarndjével és egy kétnyelvii ovoda ovonéjével. A résztvevdék az

interjukérdéseket email-ben kaptak meg.

Ezzel a kvalitativ kutatasi formaval az volt a célom, hogy a pedagdgusok sajat
tapasztalataik alapjan betekintést adjanak a magyartanitas kulonb6z6 aspektusaiba.
Az interju Osszesen Ot kérdést tartalmazott. Ezek Osszeallitasa soran prébaltam
részben a szakirodalom, részben pedig a sajat tanari tapasztalataim alapjan olyan
témakat érinteni, amelyek meghatarozéak a burgenlandi magyartanitassal
kapcsolatban. Az interjukban sz6 esett a csoportok 6sszetételérdl, ahol arra szerettem
volna valaszt kapni, milyen aranyban vannak magyar anyanyelvl diakok, kétnyelvi
tanuldk, burgenlandi magyar népcsoporthoz tartozé didkok és német anyanyelvi
tanuldk a csoportokban. Ezen felul gércsé ala vettem, hogy a pedagdgusok sajat
bevallasuk szerint milyen mértékben figyelnek a kompetenciak fejlesztésére,
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amelyeken nagy hangsuly van az uj tantervekben (Neuer Lehrplan 2023). Ezutan arra
kerestem a valaszt, hogy a megkérdezettek milyen mddon fejlesztik a kildonb6zé
kompetenciakat. Két kompetenciat valasztottam, egy receptiv és egy produktiv
készséget, az olvasast és az irast. Az interjuk soran érintett témak kozé tartozott a
diakok motivaciéjanak mértéke, illetve az, hogy ezt a motivaciot hogyan tartjak fenn a
pedagogusok. Végul a megkérdezettek véleményt formalhattak a burgenlandi

magyaroktatas jovéjével kapcsolatban.

7.2 Népiskola (kétnyelv( népiskola)
A népiskolai magyaroktatas kulonb6zé aspektusairdl egy dél-burgenlandi, alsddri

kétnyelvl népiskola magyartanarndjével készitettem irasos interjut.

7.2.1 Csoportok 0sszetétele

A csoportok dsszetételét tekintve az interjubdl kiderult, hogy az osztalyok 6sszetétele
,S0Kkszin{, a tanulék nagy része magyar anyanyelvii, és otthon rendszeresen
hasznalja a nyelvet; tobbségiik emellett németiil is beszél. Kis részuk tartozik a
burgenlandi magyar népcsoporthoz. A tanulok valamivel kevesebb mint fele német
anyanyelvili, és a magyarral foként az iskolaban talalkozik.” (1. interju lasd.
Flggelék). A csoportok Osszetétele tehat nagyfoku heterogenitast mutat, ez az

eredmeény 6sszhangban van Baliko (2013) és Muhlgaszner (2013) eredményeivel is.

7.2.2 Oktatasi anyagok

Az oktatasi anyagok szempontjabdl az interjualany kitér arra, hogy elsésorban a
Magyarul tanulunk tankonyvcsaladot hasznaljak az oktatashoz. A tankonyvet viszont

gyakran egészitik ki mas tananyagokkal is, ahogy arrél a megkérdezett beszamol:

,Az alsébb évfolyamokon gyakran dolgozunk a Betilibazar feladataival és a
Képes szotar anyagaival, mert ezek jol segitik a szokincs bdvitését és az
olvasasi készségek fejlesztését. A 3—4. osztalyos tanulok magyar-német szétart
is hasznalnak, hogy 6nallébban tudjanak szavakat keresni. Emellett alkalmazzuk
a Suni munkafuzetet, illetve a Skooly online feluletét is, amelyek jo lehet6séget
adnak a gyakorlasra és a differencialasra. A magyar kultira megismertetéséhez
meséket, rovid szovegeket, dalokat és vizualis anyagokat is beépitink az

6rakba.” (1. interju lasd. Fiiggelék)
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A tankonyv mellett tehat gyakran dolgoznak kulonb6z6 képes szotarakkal,
munkaflzetekkel és a Skooly online fellletével. Ezeken felll pedig kilénb6zé mesék,

rovid torténetek, dalok és vizualis anyagok is szolgaljak a magyar nyelv elsajatitasat.

7.2.3 Az olvasas és iras kompetencia fejlesztése

Az interjualany hangsulyozza a kulcskompetencidk folyamatos fejlesztésének
fontossagat, kiulondsen az olvasas és az iras kompetenciaét, melynek célja a

motivacié novelése, sikerélmény szerzése és a nyelvi autondmia erésitése:

,AZ olvasas és iras olyan alapkompetenciak, amelyekre minden tovabbi tanulas
épul, ezért ezeket minden évfolyamon rendszeresen és valtozatos mddszerekkel
erOsitjuk. Torekszunk arra, hogy a tanulék motivaltak legyenek, és
sikerélményekhez jussanak, mikézben egyre dnallobb nyelvhasznaléva valnak.”

(1. interju lasd. Fuggelék)

Az olvasasi kompetenciat sokféle tevékenységgel tamogatjak, ahogy arrdl a

magyartanar beszamol:

»,Gyakran inditjuk az érat egy rahangolé olvasékorrel, ahol minden gyermek
egy-egy rovid sort vagy mondatot olvas fel a Magyarul tanulunk vagy a Sini
szovegeibdl.[...] Olvasas utan a tanuldéknak detektivként kell megkeresniuk

bizonyos informaciokat [...]” (1. interju lasd. Fuggelék).

Egy masik feladattipus, amelyet alkalmaznak, az ugynevezett ,olvasasi utvonalak
készitése”, mely soran a diakok ,kis kartyakat kapnak, amelyek egy-egy mondatot
vagy szoOkapcsolatot tartalmaznak a tankonyvbdl. Ezeket helyes sorrendbe kell
tenniik.” (ibid.). A hangos olvasast is fejlesztik paros olvasas formajaban, mely soran
,a gyerekek parban dolgoznak: egyikik elolvas egy mondatot vagy bekezdést, a
masik pedig folytatja. (ibid.) Az interjualany ezekkel d6sszefliggésben megemiliti, hogy
az osztalyban alakitottak ki egy olvasodsarkot is, ahol a diakok szabad perceikben

onalléan olvashatnak, ami szintén j6 hatassal van az olvasas kompetencia fejl6édésére.
Az iras kompetenciat tobbek kozt mondatvazak segitségevel fejlesztik:

.a tanulok kulonféle mondatkezdé kartyakat kapnak, példaul: Ma az
iskolaban..., A Suni erdében..., A kedvenc jatékom... [és] 6k maguk fejezik be a

mondatot, majd par mondatbdl révid szoveget alkotnak.” (ibid)
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Képes impulzusokat is hasznalnak az iras kompetencia fejlesztésére, ami a

gyakorlatban a kovetkezé6képpen mikodik:

,EQy témahoz kapcsoléodé képet (tankonyv, Sini, internetes forras)
megmutatunk, majd egyutt 6sszegydjtjik: mit latnak, milyen igékkel lehet leirni,
milyen mellékneveket tudnak hozzakapcsolni. Ezutan mindenki ir 3-5 mondatot
a képrél.” (1. interju lasd Flggelék)

Az iraskompetencia fejlesztése soran a hibaelemzés és a hibajavitas is hangsulyos
szerepet kap: a tanuldk 2-3 szandékosan hibas mondatot kapnak, amelyeket onalléan
kell kijavitaniuk. Ezeken felul kilénb6z6 szovegalkotasi feladatokat is alkalmaznak a
tanorakon: az egyik ilyen feladat a kozos torténetiras, mely soran ,a gyerekek korben
ulnek. Az els6 tanuld ir egy mondatot egy témardl, majd tovabbadja a fluzetet. A
kovetkezd hozzatesz egy Uj mondatot.” (ibid) A masik szévegalkotasi feladat, amelyrél
a pedagégus beszamolt, a ,székartyas iras” (ibid.), ami azt jelenti, hogy a

gyerekeknek szokartyak segitségével kell egy rovid torténetet irniuk.

7.2.4 Motivacio

A diakok motivaciojat tekintve a megkérdezett magyartanar kiemeli, hogy a ,a diakok
mindannyian motivaltak a magyar nyelv elsajatitasara.” Az interjualany kitért tovabba

az immerzi6 jelenségére a nyelvorakon:

+A nyelvtanulast éiményszeri, immerziv médon, ugynevezett ,nyelvi furdében”
valdsitjuk meg: a gyerekek a magyar nyelvbe ,belemeriinek”, és folyamatosan
hasznaljak azt a tandrakon és jatékos tevékenységek soran.” (1. interju lasd

Flggelék).

Ezenfelul kiemelte, hogy a motivacié fenntartasa érdekében fontos szerepet jatszik,
hogy a feladatok a tanulok nyelvi szintjéhez igazodjanak, illetve a tanuldk sikereinek
elismerése és a magyar kultura bevonasa a tanorakba tovabb erdsiti a tanuldk

érdekl6dését és motivaciojat.
7.2.5 A magyaroktatas jovéje
A magyaroktatas jovéjét az interjualany 6sszességében pozitivan latja, viszont felhivja

a figyelmet az élményszeri tanitas, a modern, kreativ oktatasi mdédszerek és a

kOz0Osségi tamogatas jelentéségére:
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.Fontos, hogy a nyelvtanulas tovabbra is élményszeri és a mindennapi életbe
agyazott maradjon, és a gyerekek koran taladlkozzanak a magyar nyelvvel és
kulturaval. A kozosség tamogatasa és a modern, kreativ oktatasi modszerek
alkalmazasa hozzajarulhat ahhoz, hogy a magyar nyelv a fiatal generacid

szamara €él6 és vonz6 maradjon.” (1. interju lasd Fuiggelék)

7.3 Gimnazium also tagozat (kétnyelvi gimnazium)

A gimnazium als6 tagozataban folyé magyaroktatasrol két magyartanarnét kérdeztem
meg. Mindkét tanarné a Fels66ri Kétnyelvli Szovetségi Realgimnaziumban tanit, és
mindkét esetben tapasztalt pedagogusokrdl van szo, akik mar tobb mint 15 éve

oktatnak a gimnaziumban.

7.3.1 Csoportok Osszetétele

A csoportok Osszetétele valtozatosnak mondhatd, vannak egy csoporton belll magyar
anyanyelviek, német anyanyelviek és magyar népcsoporttagok is. Az aranyokat
tekintve érdekes felfedezésre tettem szert. Az interjualanyok bevallasa szerint a
magyar és a német anyanyelvii didkok aranya megvaltozott az évek soran. Az

egyik pedagogus a kovetkez6képpen vélekedik errdl:

LAmikor 15 évvel ezelbtt kezdtem tanitani a gimnaziumban, a német
anyanyelviiek és a magyar anyanyelviiek aranya egyforma volt. A népcsoportbdl
mar akkor osztalyonként csak egy maréknyi volt. Azéta a helyzet megvaltozott,
sokkal tdbb a magyar anyanyelvi diak. [...] Az utolsé 3 évben tapasztalom, hogy
tobb lesz az igazi kétnyelvi diak. Ok azok, akik otthon magyarul beszélnek, de

az altalanos iskolat mar Ausztriaban végezték.” (3. interju lasd. Flggelék)

Mint lathatd, valtozott a diaksag Osszetétele az évek soran, tobb lett a magyar
anyanyelvl diak a gimnaziumban. Az elmult években viszont ismét egy valtozas
kezdddott el, amely azt eredményezte, hogy egyre tobb lett a kétnyelvl diak. Ezt

alatamasztja a masik interjualany is:

,AzZ osztalyaimban van sok magyar anyanyelvi gyerek, akiknek csak egy kis
része jart Magyarorszagon altalanos iskolaba. A javarésze mar Ausztriaban jart

népiskolaba [...].” (2. interju lasd. Fluggelék)
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Emellett a csoportokban vannak német anyanyelvi diakok és a burgenlandi magyar
népcsoporthoz tartozok is, igaz kisebb aranyban: ,Burgenlandi magyar néhany van a
csoportomban [...]. Német anyanyelvl gyerek is van az osztalyokban [...].” (2. interju

lasd. Fuggelék)

Ahogy arra tobb kutaté (Baliko (2013), Pathy (2007, 2023) is kitért, a nyelvi hatterek
sokféleségébdl adédoan a tanuldk magyartudasa igencsak kiilonb6zé. Ahogy az

egyik interjualany is beszamol errél:

,A javarésze mar Ausztriaban jart népiskolaba, ezért nem tudja olyan jol a magyar
helyesirast. Burgenlandi magyar néhany van a csoportomban, 6k is beszélnek
magyarul, de nagyrészt nem irnak. Német anyanyelvii gyerek is van az

osztalyokban — 6k szinte teljesen kezd6 szinten vannak.” (2. interju lasd Fugglék)

7.3.2 Oktatasi anyagok

Az oktatasi anyagokat tekintve, az interjukbdl kideriilt, hogy az En vilégom, illetve a Mi
vilagunk cimi tankonyvekkel dolgoznak az elsé és a masodik osztalyban. Ezeket a
tankdnyveket a gimnazium pedagogusai irtak. Mint kidertlt, a harmadik osztaly
szamara is készul6ben van egy tankonyv. Tovabba sajat készitésli anyagokat és
adaptalt feladatokat is hasznalnak a tanitas soran. A kovetkez6 nyelvkonyvekben
talalhaté feladatokat adaptaljak: Magyarul tanulunk 4, Halld, itt Magyarorszag! és a

MagyarOK tankdnyvcsalad.

A tankényveken kiviil dolgoznak a Burgenlandi Ertéktar fiizetekkel és a Burgenlandi

Ertéktar értékladajaval, valamint az LMS platformra feltdltott anyagokkal is.

A magyar irodalommal is foglalkoznak a tanérakon, ennek keretében tobbek kozt
Vibok lldiké, Janikovszky Eva, Balint Agnes, Molnar Ferenc és Fekete Istvan miveit

dolgozzak fel a diakokkal.

7.3.3 Az olvasas és az iras kompetencia fejlesztése

A gimnazium alsé tagozataban az olvasas kompetenciat a gyermekek vilagabaél valé
témak — mint példaul a csalad, napirend, hobbik, kirandulas, évszakok —
feldolgozasaval, illetve kiilonboz6 feladattipusokkal fejlesztik. Példaul a széveghez
feltett kérdéseket kell a tanuléknak megvalaszolni, vagy maguknak a tanuldknak kell
kérdéseket feltennilk a diaktarsaiknak. Szoveget is 6ssze kell foglalniuk, magyarul

vagy akar németll is, tehat nyelvi kozvetitéssel is dolgoznak, amely soran a
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szotarhasznalat fontos szerepet jatszik. Az olvasas kompetencia fejlesztéséhez
szerepjatékokat is alkalmaznak a pedagoégusok, amely soran a diakoknak a szdveg
tartalmat kell eljatszaniuk. Az &rakon dolgoznak magyar gyermek- és ifjusagi

irodalommal is.

Az iras kompetenciat is a gyermekek vilagabél valé témak feldolgozasaval
fejlesztik. Mondatvazak  segitségével megtanulnak  fogalmazni, majd
tollbamondasokat, futé diktalast és kreativ irast gyakorolnak a didkokkal. Tovabba
parbeszédeket kell iriuk a tanuldknak. Az interju soran kiderdlt, hogy a rendszeres
hazi feladatoknak is fontos szerepuk van az iras kompetencia fejlesztésében, hiszen
ezek javitasa soran hibaelemzéssel is dolgoznak a pedagégusok az oéran, illetve a

tanulok esetenként a padtarsuk hazi feladatat is kijavitjak.

7.3.4 Motivacio

Az, hogy a diakok mennyire motivaltak, az interjualanyok szerint ,diakfliggé, de a
diakok nagy része el szeretné sajatitani a nyelvet” (2. interju lasd Flggelék). Az
anyanyelv is szerepet jatszhat a motivacioban, hiszen a német anyanyelvi diakok
esetenként motivaltabbak, mint a magyar anyanyelviek, ahogy az egyik megkérdezett

pedagogus fogalmaz:

,Az a diak, akinek az anyanyelve német, és az 6vodaban, illetve az iskolaban
tanulta meg a magyart, motivaltabb, mint a magyar anyanyelv( diak. Ha a magyar
anyanyelv( didk a népiskolat mar Ausztriaban végezte, sokszor nincs meg a
motivacidé, hogy a helyesirasat, szokincsét stb. fejlessze.” (3. interju lasd

Flggelék)

A nyelvtanulasi motivacio kialakitasaban a sziiléknek is fontos szerepiik van, ahogy
erre is kitértek az interju soran: ,Nagyon kevés diaknal sikerlil megvaltoztatni a
beallitottsagat, ha a szll6 a tanarnak nem partnere ebben.” (3. interju lasd Flgglék)

Ezzel kapcsolatban a kdvetkezé tapasztalatrol szamolt be az egyik pedagdgus:

,Volt egy diakom, aki rendszeresen rosszul irta nevét. A hazi feladatoknal az volt
az elsd, amit ki kellett javitanom. A szulének az volt a fontos, hogy németul
tanuljon meg a gyereke. igy egy idé utan egyik nyelvbél sem volt sikerélménye a
gyereknek.” (3. interju lasd Flggelék)
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Az interjualanyok véleménye szerint a motivacio fenntartasahoz fontos, hogy a

tanérak valtozatosak legyenek:

,Ugy prébalom motivalni 6ket, hogy sokszinlivé teszem a tandrakat. Kiilénbozé
feladatokat gyartok szamukra, részben interaktiv, részben papiros feladatokat. A
kreativitas is fontos szamomra, mert ezzel viccesebbé, élénkebbé tehetem az
orakat. (pl.: a gyerekeknek le kell irniuk az uj talalmanyukat, eléadast tartanak
kllonbdz6 témakrdl, plakatokat készitenek bizonyos témakhoz stb.).” (2. interju

lasd Flggelék)

A megkérdezettek hangsulyozzak, hogy az is motivalja a diakokat, ha iskolan kivul
is hasznosithatjak a nyelvtudasukat, példaul kulonb6z6 versenyeken vagy nyelvi

heteken:

.Elviszem 6ket versenyekre, hogy minél tobb olyan diakkal talalkozzanak, akik
ugyanabban a cipében jarnak, mint 6k. Ha lehet, szinhazba megyunk vagy a

szombathelyi moziba (féleg a fels6 tagozattal).” (3. interju lasd Fliggelék)

,A magyartanar a Felsé6ri Kétnyelvli Szovetségi Realgimnaziumban szintén
felelés a nyelvi hetek szervezéséért. Az alsé tagozat a negyedik osztalyban
Székesfehérvarra megy, a fels6 tagozat a hatodik vagy hetedik osztalyban
Pécsre latogat el. Ez a diakoknal sokszor a forduldpont, hogy mernek magyarul

rendelni italt, ételt vagy akar csak egy fagyit.” (3. interju lasd Flggelék)

Mindezek mellett pedig kiemelik, hogy sziikséges egy belsé motivacié is, hogy a diak
tisztaban legyen azzal, miért fontos a nyelvtudas: ,A motivaciét csak ugy lehet
fenntartani, hogy egy életszer( tanitds mellett a diaknak ra kell jonnie, hogy miért

fontos a nyelv tudasa.” (lasd 3. interju Flggelék)

7.3.5 A magyaroktatas jovéje

A megkérdezettek reménykeddek a burgenlandi magyaroktatas jovéjét tekintve, és
biznak abban, hogy a népcsoporttagok is egyre aktivabban hasznaljak a nyelvet,

és meglatjak az ebben rejl6 erteket:

,Remélem, hogy tébb diak ismeri fel majd megint a magyar nyelv gyonyoériiségét
és hasznat. Nagyon orulnék annak, ha a népcsoporttagok is megint tobbet és
aktivabban hasznalnak a nyelvet, és észrevennék, mekkora kinccsel birnak.” (2.
interju)
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A kutatasban résztvevé egyik pedagogus aggodalmat is fejezett ki a jovovel
kapcsolatban a mesterséges intelligencia (Ml) tekintetében. Véleménye szerint a Ml
negativan hathat a diakok (nyelv)tanulasi motivaciojara és a kommunikacios

képessegeikre:

JEn azt tapasztalom, hogy sok didknak hianyzik a motivacié irni és olvasni
megtanulni, mert ezeket a feladatokat a Ml elvégzi helyettik.” (3. interju lasd
Flggelék)

A kommunikaciés készségeket is korlatozhatja a Ml a valaszadd véleménye
szerint, ami ahhoz vezethet, hogy elvesznek az emberi kapcsolatok. Ennek

okozojaként az egyre ndvekvé mobilhasznalatot emliti:

»,Azt gondolom, hogy hamarosan el fogunk jutni ahhoz a ponthoz, hogy a diakok
elveszitik a kommunikaciés készséguket. Ami szintén baj, ha a MI-t akarjuk
hasznalni. Ezt mar most tapasztaljuk, hiszen a fokozott mobilhasznalat mar most
korlatozza a kommunikaciét. Az emberi kapcsolatok elvesznek, és a legkisebb
lelki érzelmek el6bukkanasanal (legyen az pozitiv vagy negativ) kizokkennek a
fiatalok a hagyomanyos kerékvagasbol, és 6sszeomlik a megszokott (sokszor

virtualis) vilaguk.” (ibid.)

Mindegyik interjualany egyetértett abban, hogy a magyartanaroknak fontos
szerepuk van a burgenlandi magyaroktatas jovéjének kialakitasaban. Egyrészt

tisztaban kell lenniuk a fent emlitett problémakkal, és tudniuk kell kezelni azokat:

,Fontos, hogy mind a két fent emlitett problémat kezeljuk tanarként. Legyen a
tanar felkészulve a modern technoldgiaval kapcsolatban, és nyujtsunk segitséget

a diakok mentalis egészsége érdekében.” (3. interju lasd Fuggelék)

Masrészt pedig véleményuk szerint vonzéva kell tennilik a magyar nyelv tanulasat,

mind a szulék, mind pedig a diakok szamara:

»,A magyaroktatasnak csak akkor van hosszutavu jovéje, ha megint attraktivva
tesszuk a nyelvet, és lehet6ségeket mutatunk fel a szul6knek és a gyerekeknek,

hogyan tudjak majd értékesiteni a nyelvtudasukat.” (2. interju lasd Fliggelék)
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7.4 A gimnazium felsé tagozata (kétnyelvl gimnazium)
A gimnazium felsé tagozataban folyd magyaroktatasrél szintén két magyartanarnét
kérdeztem meg. Mindkét tanarné a Fels66ri Kétnyelvi Szovetségi Realgimnaziumban

tanit.

7.4.1 A csoportok Osszetétele

A csoportok Osszetételét tekintve a magyar anyanyelvii diakok tulnyomé

tobbségben vannak a gimnazium felsé tagozataban:

»A legtdbb magyar anyanyelvi diak, de van egy par nem magyar anyanyelv( is,
akik mar elég jol elsajatitottdak a magyar nyelvet.” (4. interju lasd ... figgelék) ,A
tanuldk 80%-a magyar anyanyelv(, 10%-a német anyanyelvid, 10%-a kétnyelv(.”

(5. interju lasd Fluggelék)
7.4.2 Oktatasi anyagok

Mivel a fels6 tagozat szamara csak egy tankdnyv van a tankonyvlistan, igy a
pedagogusok részben onalléan készitett anyagokkal, részben pedig
nyelvkdnyvekbdl adaptalt feladatokkal dolgoznak a tanérakon. Mindezek mellett az
LMS platformon talalhaté anyagok is szerves részét képezik a tanitasnak, mint az az

interjukbal kiderult.
7.4.3 Az olvasas és az iras kompetencia fejlesztése

A felsbé tagozatban az olvasas és az iras kompetencia nagyban 0Osszeflgg az
érettségire valo felkészitéssel, ami a hét szdvegtipus gyakorlasat foglalja magaban
(Lehrplan 2023).

Az olvasas kompetenciat a fels6 tagozatban szovegértési feladatokkal fejlesztik,
amihez hozzatartozik az ujsagcikkek, kotelezé6 olvasmanyok, a novellak és versek
olvasasa, oOsszefoglalasa, valamint értelmezése. Hasonléan, mint az alsé
tagozatban, a didkoknak gyakran kell kérdéseket megvalaszolniuk az adott
szovegekhez, és szerepjatékok is szolgaljak az olvasas kompetencia fejlesztését. A

fels6 tagozatban verseket kell el6adni a tanuldknak szerepjatékban.

Az iras kompetencia fejlesztése a szovegtipusok megbeszélését és gyakorlasat
foglalja magaban. A feladattipusokat tekintve a pedagégusok alkalmaznak
szovegszerkesztési gyakorlatokat, olyan feladatokat, mely soran a didkoknak
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mondatvazak alapjan kell fogalmazasokat irniuk. Ezen felll dolgoznak kulénbdzé

helyesirasi feladatokkal és kreativ iras feladatokkal (4. és 5. interju lasd Fuggelék).

7.4.4 Motivacio

A motivacié fenntartasa érdekében az interjualanyok hangsulyozzak, ugyanugy, mint

als6 tagozatban, az életkornak megfelelé témak feldolgozasat:

»A szovegtipusok megtanitasa mellett sok olyan témat dolgozunk fel, amelyek a
diakok érdekl6dését felkeltik, mert az 6 vilagukrol szélnak. Beszéllink és olvasunk
ezekrdl a témakrol” (4. interju lasd Flggelék) vagy ahogy masik interjualany

fogalmazott ,témak az életkornak megfeleléen” (5. interju lasd Fuggelék).

Akarcsak az alsé tagozatban, az interjualanyok véleménye szerint a motivacio

fenntartdsahoz fontos, hogy a tanérak valtozatosak legyenek:

,o0kszin( feladatokat prébalok gyartani, hogy ne legyenek egyhanguak az érak.
Az uj médiakkal is foglalkozunk. Kiprébalunk uj technikakat (Canva — plakatok

elkészitésére).” (4. interju lasd Fuggelék)

Végul az egyik f6 motivald tényez6 a diakok szamara természetesen a cél, ami nem

mas, mint az ,érettségire val6 felkészuilés.” (5. interju lasd Fuggelék)

7.4.5 A magyaroktatas jovéje

Hasonléan, mint az alsé tagozatra vonatkozo6 interjuban, itt is egyetértettek az
interjualanyok abban, hogy a magyartanaroknak fontos szerepiik van a burgenlandi
magyaroktatas jovojének kialakitasaban. A hangsuly itt viszont a nem magyar

anyanyelvi diakok motivalasan van:

.Megint motivalni kell a nem magyar anyanyelvi diakokat, hogy az iskolaban
maradjanak, és folytassak a magyar nyelv elsajatitasat. Olyan diakok példajat
kell nekik bemutatni, akiknek mar sikerult az iskolat jol elvégezni, gond nélkul.
Mas nyelveket is megtanulnak, ugyhogy a magyart is meg lehet tanulni. Nagyon
oda kell figyelnink az als6 tagozatban azokra a diakokra, akik nem magyar
anyanyelviek. Az 6 szintjukhoz kell az oktatast igazitani, 6ket motivalni.” (4.

interju lasd Fluggelék)
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Az egyik interjualany optimista volt a jovével kapcsolatban, véleménye szerint
biztosan lesz kereslet a magyartanitasra, mivel egyre magasabb a kétnyelvii

lakosok szama:

,Mivel a magyar nyelvl lakosok szama novekszik Burgenlandban, biztos lesz
kereslet a nyelv tanulasara. Hozzatette, hogy ,tendencia szerint egyre tobb a
magyar anyanyelvi 6vodas és diak, akik szeretnék anyanyelviket is megdrizni, és

a munkavallalasban elény a tébbnyelviiség.” (5. interju lasd Flggelék)

7.5 Ovoda (kétnyelv( 6voda)

Mivel a magyar nyelvvel valé ismerkedés mar az 6ovodai években megkezdddhet, az
iskolai pedagogusok mellett megkérdeztem egy 6vonét is, aki egy dél-burgenlandi

kétnyelvl 6vodaban dolgozik.

7.5.1 A csoportok Osszetétele

Az O6vodas csoportok Osszetételét tekintve a magyar és német anyanyelvii
gyermekek aranya egyenlé, ahogy az interjubdl kidertlt, a csoport 45 szazalékat
képezik magyar anyanyelvi és tovabbi 45 szazalékat pedig német anyanyelvi
gyermekek. A burgenlandi magyar gyermekek szama joval kevesebb, csupan 10

szazaléka az évodasoknak.

7.5.2 Fejlesztbé anyagok

Az 6vodaban kulonb6z6 magyar verseskonyvekkel, mese- és képeskonyvekkel,
valamint gyermekdalok segitségével ismertetik meg, illetve gyakoroljak a magyar
nyelvet a gyermekekkel. Az interju soran a kovetkez6 anyagokat nevezte meg az
ovoné:
,Cini-cini Muzsika — Ovodasok verseskdnyve, Bujj bujj zold ag — Népi
gyermekjatékok, Enek az 6vodaban — Forrai Katalin, Cifra Palota 100 magyar
gyerekdal, Hoc-héc katona — Bolcsddések verseskonyve , Fecskekoszontd —
Gyermekversek a vilagirodalombdl, Enek a bdélcsédében — Forrai Katalin,

klldnbdz6 mese- és képeskdnyvek magyarul...” (6. interju lasd Flggelék)

Ezeken felll magyar nyelv( interaktiv digitalis anyagokkal is dolgoznak, mint példaul
a mesékhez, népdalokhoz valé hanganyagokkal, illetve a PADLET applikacioval.
Utobbi segitségével ,a szulbk szamara is hozzaférhetok az anyagok®. (ibid.)
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7.5.3 A magyar foglalkozasok a gyakorlatban

Mint az az interjubdl kiderilt, a kétnyelv(i 6voda esetében nincsenek kilon magyar

foglalkozasok, hanem a magyar nyelv az egész nap soran jelen van:

.Mivel minden kolléga beszéli mind a két nyelvet, a spontan, hétkdznapi
helyzetekben nagyon erdsen jelen van a magyar nyelv. Nem csak egy konkrét
foglalkozas keretében beszéljik a nyelvet, hanem az egész nap soran. igy a

gyermekek a nyelvet természetes moddon, hétkdznapi szituacidhoz kotve

,,,,,

A nyelvi foglalkozasok céljai kozé tartozik ,a gyermek pozitiv nyelvi identitasanak

erbsitése, és a természetes kétnyelviiség tamogatasa jatékos formaban”. (ibid.)

Tovabba az 6voné kitért arra is, hogy milyen magyar nyelvii impulzusokat kapnak a

gyermekek a nap folyaman:

« ,Reggeli kor magyarul (vagy valtva): koszonés, datum, évszak, id6jaras

megbeszélése.
« Mesemondas, vers, ének: magyar népmesék, mondokak, népdalok tanitasa.

o Jatékos nyelvfejlesztés: szdkapcsolatok gyakorlasa, képeskonyvekkel,
kartyakkal.

o Kézmiveskedés: alkotas kozben a pedagdégus magyarul beszél, instrual.

e Mindennapi rutinok: oltdzkddés, ebéd, fogmosas soran is hasznalnak magyar

szavakat, mondatokat.” (ibid.)

Ezeken felul foglalkoznak a magyar kultaraval, az Gnnepekkel, mint példaul a husvéti
locsolkodassal, Marton-nappal vagy farsangi hagyomanyokkal tematikus
tevékenységek formajaban. Az 6évondé elmondasa szerint ,a magyar foglalkozasok
célia nemcsak a nyelv tanitdasa, hanem a magyar kulturaval, szokasokkal val6

azonosulas segitése”.

Az iskolara valé felkészités soran is foglalkoznak a magyar nyelvvel, ahogy az

ovonod fogalmaz:

»A grafomotorikus el6készités és a ,Schulvorbereitung” keretében magyar nyelvi

elemek is megjelennek a fejlesztd feladatokban.” (6. interju lasd Fuggelék)
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Fontos itt is megemliteni, hogy a gyermekek eltéré nyelvi hattere miatt, ,vannak
otthon is magyarul beszéld, és vannak csak német kdrnyezetben él6 gyermekek” (6.
interju lasd Fuggelék) a magyar foglalkozasok differencialtak. Ahogy az interjualany
kitér ra, a nyelvi kezddknél jellemz6en monddkakkal, képekkel és gesztusokkal
dolgoznak. Mig a magyarul beszél6 gyerekekkel komplexebb mesékkel foglalkoznak,

példaul dramatizaljak, eléadjak azokat.
7.5.4 Motivacio

A gyerekek motivaciojat tekintve a magyar nyelv tanulasaval kapcsolatban az 6vond
hangsulyozza a sziilékkel valé egyuttmiikédés, ezen belil a csaladi
nyelvhasznalat fontossagat:

,A szulbkkel valé szoros egyuttmikodés a legjobb motivacio a gyerekek szamara,
hogy magyarul beszéljenek. A magyar foglalkozasok hatékonysaga szorosan

Osszefugg a csalad nyelvhasznalataval is.” (6. interju lasd Fliggelék)

Az 6vond elmondasa szerint a magyar foglalkozasok hatékonysaganak érdekében
gyakran 6sztdnzik a szuléket arra, hogy otthon is magyarul beszéljenek, illetve az

unnepségeken (pl.: anyak napja, évzard) mindig magyar nyelvi mdsor is szerepel.
7.5.5 A magyar foglalkozasok jovéje

A dél-burgenlandi magyar nyelvl foglalkozasok jovéjével kapcsolatban bizakodé a
megkérdezett ovoné. Kitér arra, hogy mivel a magyar egy torvényileg elismert
kisebbségi nyelv, az o6vodak allami tamogatasban részeslinek a kétnyelvi
programokban. Kitért arra is, hogy a magyar nyelvii szakmai anyagok aranya né a
pedagogusképzésekben és tovabbképzésekben, illetve bdvilés varhaté a magyar
nyelvii programcsomagokban is. Varhatdéan ,egyre toObb magyar néphagyomany
(példaul néptanc és gasztrondmia) épul be a programokba”. (6. interju lasd Fliggelék)
A magyar nyelv a kétnyelvli 6évodai kézdsségekben, ,kulturdlis hid” szerepet kap,

ahogy az interjualany fogalmaz.

Osszességében tehat az 6voné szerint a burgenlandi magyar nyelvii foglalkozasok
jovéje pozitiv iranyba halad, er6s allami hattérrel, mdédszertani megujulassal és a

csaladokkal valé szorosabb egyuttmikodeéssel.
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7.6 A kutatasi eredmények 0sszegzése

Az Osszegzésben el6szor az iskolai kontextusban (népiskola, gimnazium) szerzett
eredményeket, ezt kdvetéen pedig az ovodai kornyezetbdl szarmazéd informacidkat

mutatom be.

A csoportok Osszetételét jelentés nyelvi heterogenitas jellemzi a népiskolaban. A
magyar anyanyelvl, kétnyelv(, valamint a német anyanyelvi tanulok egyuttes
jelenléte meghatarozé tényez6 az oktatas megszervezésében. Ez az eredmény

0sszhangban van a korabbi kutatasok megallapitasaival.

Az oktatas alapjat a Magyarul tanulunk tankonyvcsalad képezi, amelyet a pedagdgus
kuldonféle kiegészitdé tananyagokkal — képes szétarakkal, munkafluzetekkel, Skooly
digitalis felllettel, valamint kulturalis tartalmakkal — egészit ki. Az oktatasi anyagok

valtozatossaga el6segiti a differencialt fejlesztést és a tanulok aktiv bevonasat.

Az olvasas és iras kompetencia fejlesztése soran valtozatos feladattipusokat
alkalmaznak. Az olvasasi kompetenciat rovid szovegek hangos és paros olvasasa,
informaciokeresd feladatok, mondatok és szdvegrészek sorrendbe rendezése,
valamint 6nallé olvasas tamogatja. Az iraskompetencia fejlesztésében mondatvazakra
épulé feladatok, képi impulzusok alapjan torténé szovegalkotas, hibajavitd
gyakorlatok, ko6zOs torténetiras és szokartyak segitségével megvalosuld kreativ
irasfeladatok kapnak hangsulyt. Ezek a feladattipusok hozzajarulnak az 6nalld

nyelvhasznalat és a szévegalkotasi készségek fokozatos fejlédéséhez.

A motivacié szempontjabdl az interju kifejezetten pozitiv képet mutat: a tanulok
érdekl6dését az élményszerli, immerziv tanuldsszervezés, a szinthez igazitott

feladatok és a magyar kultura integralasa erésiti.

A magyaroktatas jovojét a népiskolai magyartanar alapvetéen bizakoddan latja,
ugyanakkor hangsulyozza az élményszer( oktatas, a modern pedagogiai médszerek
és a kozdsségi tamogatas fontossagat a magyar nyelv hosszu tavi meg6rzése

érdekében.

Attérve a gimnazium alsé tagozatan megallapitott eredményekre, a csoportok
Osszetételét vizsgalva szembetlind, hogy az osztalyok itt is heterogének: egy
csoporton belll magyar anyanyelvii, német anyanyelv(i, valamint kisebb aranyban

burgenlandi magyar népcsoporthoz tartozé tanuldk is megtalalhatok. Az interjukbdl
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kiderult, hogy a magyar és német anyanyelvl diakok aranya megvaltozott az elmult
évtizedekben a kétnyelvi gimnaziumban. Mig 15 éve a magyar é€s német anyanyelvi
diakok aranya egyforma volt, napjainkban egyre gyakoribba valnak a kétnyelvi diakok,
akik otthon magyarul beszélnek, az iskolat viszont Ausztriaban végzik. A burgenlandi

népcsoporthoz tartozé diakok szama viszont elenyész6 maradt.

A gimnazium felsé tagozatat tekintve a magyar anyanyelvil diakok vannak tulnyomo
tobbségben, aminek lehetséges okai a magyar-német nyelvtudasbél fakadd

gazdasagi, munkahelyi elé6nyok lehetnek.

Az oktatasi anyagokat tekintve a gimnazium alsé tagozataban Az én vilagom (Pathy &
Seper 2021), illetve a Mi vilagunk (Pathy & Seper 2022) tankdnyvekkel, illetve sajat
készitésl és kulonb6z6 magyar tankonyvekbél — mint példaul a Magyarul tanulunk 4,
Hallo, itt Magyarorszag! és a MagyarOK tankdnyvcsalad — adaptalt anyagokkal
dolgoznak a pedagogusok. Emellett foglalkoznak magyar gyermek- és ifjusagi

irodalommal is, és az LMS platformon elérhet6 anyagokat is hasznositjak a tanérakon.

Az olvasas kompetenciat a gyermekek életéhez kdzel allé témak és kulonféle feladatok
segitségével fejlesztik. A didkoknak példaul kérdéseket kell irniuk a adott széveghez,
Ossze kell foglalniuk azt, le kell forditaniuk az olvasottak Iényegét, vagy szerepjatékban

el6 kell adniuk a szdveg tartalmat.

Az iras kompetenciat is fokozatosan fejlesztik kulonb6zé feladattipusokkal, mint
példaul mondatvazak, tollbamondasok és futd diktalas segitségével. Mindezek mellett
a didkoknak parbeszédeket és kreativ szovegeket kell irniuk. A rendszeres hazi
feladatok és az ezzel O6sszefiggd hibaelemzés is segiti az irds kompetencia

fejlesztését.

A gimnazium fels6 tagozataban foként az LMS platformon elérhet6 anyagokkal, és
sajat készitésl, vagy nyelvkdnyvekbdl adaptalt feladatokkal dolgoznak. Fontos
kiemelni, hogy az iras és olvasas kompetencia fejlesztése nagyban Osszefligg az
érettségire valo felkészitéssel, mely a hét szdvegtipus gyakorlasat foglalja magaban.
Ezen belul az olvasas kompetenciat szovegértési feladatokkal fejlesztik, melyhez
hozzatartozik az Ujsagcikkek, kotelez6 olvasmanyok, novellak és versek
Osszefoglalasa és értelmezése. A feladattipusok kozott szerepel a szdveghez
kérdések megvalaszolasa, kllonb6z6 szbvegszerkesztési feladatok, mondatvazakbal

torténd szovegalkotas vagy kreativ szovegalkotas.
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A motivaciéval kapcsolatos kérdések elemzése soran tobb érdekes megallapitas is
szlletett. A gimnazium alsé tagozatan tanité pedagdgusok beszamoldi alapjan a
tanulok tobbsége érdekl6dd és motivalt a magyar nyelv tanulasaban, ami kedvezden
befolyasolja a nyelvoktatas eredményességét. Ugyanakkor a motivacié mértéke
egyénenkeént eltér6: egyes esetekben a német anyanyelv( diakok nagyobb lelkesedést
mutatnak, mint a magyar anyanyelv( tanuldk. Az interjualanyok hangsulyoztak
tovabba, hogy a szlUl6k szerepe meghataroz6 a nyelvtanulasi motivacio

kialakulasaban és fenntartasaban.

A motivacio fenntartasa érdekében az interjualanyok kiemelték a valtozatos nyelvorak
szerepét. Emellett a tanuldk szamara 0sztonz6 lehet, ha nyelvtudasukat az iskolai
kontextuson kivul is alkalmazhatjak, példaul nyelvi versenyeken vagy célnyelvi
koérnyezetben, mint a magyarorszagi nyelvi hét. Ugyanakkor elengedhetetlen a diakok

belsé motivacioja is, hogy tudatosan értékeljék a nyelvtanulas jelentéségeét.

Fels6 tagozatban az motivalja a didkokat, hogy az életkoruknak megfelel6 témakkal
dolgozhatnak az érettségire valo felkészulés soran. Maga az érettségi megszerzése,
a cél szem elétt tartasa, is motivalé tényez6. Természetesen itt is fontos szerepet

jatszik a tandrak valtozatos kialakitasa a motivacié fenntartasa érdekében.

A magyaroktatas jovojét tekintve a megkérdezettek egyrészt reménykedbek és
optimistak. Remélik, hogy a jovében egyre tdbb népcsoporttag felismeri a magyar
nyelv szépségét és hasznossagat. Ugy gondoljak, hogy a jévében megné az
érdekl6dés a magyar nyelvtanulas irant, mert egyre novekszik a kétnyelvli gyermekek,

csaladok szama Dél-Burgenlandban.

Masrészt aggodalmat fejeztek ki a jovével kapcsolatban a mesterséges intelligenciat
tekintve. Az egyik valaszadd véleménye szerint az Ml negativan hathat a diakok
motivaciojara és kommunikacios készségeikre. A tanuldk ugy gondolhatjak, hogy nem
szukséges megtanulniuk példaul irni vagy olvasni, mert a mesterséges intelligencia
elvégez helyettuk minden feladatot. Tovabba az egyre ndvekvé mobiltelefon-hasznalat

korlatozhatja a kommunikacios készségeiket is.

Abban minden interjualany egyetértett, hogy a magyartanaroknak kulcsfontossagu
szerepuUk van a burgenlandi magyaroktatas jovéjének kialakitasaban tobb
szempontbdl is. Egyrészt tisztaban kell lennilk a fentebb emlitett mesterséges

intelligencia okozta problémakkal, és tudniuk kell kezelni azokat. Masrészt vonzéva
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kell tennilk a magyartanulast a diakok és a szll6k szamara. Kuléndsen fontos a nem
magyar anyanyelv( diakok motivalasa is annak érdekében, hogy a gimnazium alsé

tagozata utan a fels6 tagozatban is folytassak a magyar nyelv tanulasat.

Attérve a kétnyelvi(i 6vodara, a csoportok Osszetételének vizsgalata soran kiderillt,
hogy a magyar, valamint a német anyanyelvi gyermekek aranya egyenld, és a csoport
nagyjabol 90 szazalékat teszi ki. A burgenlandi magyar népcsoporthoz tartozo
gyermekek szama csupan 10%, amely itt is alacsony, csakugy, mint az iskolai

kontextusban.

A fejleszté anyagokat tekintve, az évonék kiulénbozé magyar nyelvl vers-, mese-,
ének- és képeskonyvek segitségével ismertetik meg a nyelvet a gyerekekkel. A
magyar foglalkozasokkal kapcsolatban kiderult, hogy a kétnyelvi évodaban a magyar
nyelv az egész nap soran jatékos formaban van jelen hétk6znapi szituaciokhoz kotve,
mint példaul a reggeli kor soran, ahol a gyerekek kdszdonnek, megbeszélik a datumot,
az évszakot és az id6jarast magyarul. Az évondk tanitanak magyar verseket,
népdalokat vagy mondokakat a gyerekeknek. Jatékosan gyakorolnak magyar
szOkapcsolatokat képeskonyvek vagy kartyak segitségével, illetve a mindennapi
szituaciok soran, mint példaul az 0Oltozkddéshez vagy az evéshez kapcsolddva is
alkalmaznak magyar szavakat. Ezeken felll pedig foglalkoznak a magyar kultaraval
és magyar unnepekkel is tematikus tevékenységek formajaban. Az iskolara valo
felkészités soran szintén jelennek meg magyar nyelvi elemek a fejleszté feladatokban.
A magyar foglalkozasok mar az 6vodaban is differencialtak, csakugy, mint az iskolaban
a gyermekek eltérd nyelvi hattere miatt. A kezdb6kkel az 6vondk gesztusok, képek és
mondokak segitségeével ismertetik meg a magyar nyelvet, mig a haladé csoporttal

meséken dolgoznak.

Motivacidés szempontbdl vizsgalva a magyar nyelvtanulast, az 6vond, hasonléan a
gimnaziumi tanarnékhoz, a szllékkel valdé egyuttmiikddés fontossagara hivja fel a
figyelmet. EImondasa szerint a foglalkozasok hatékonysaga érdekében fontos, hogy a
gyermekek otthoni koérnyezetben is hasznaljak a magyar nyelvet. Az &vodai
unnepségek misoraban is mindig szerepel magyar rész, ami szintén motivalhatja a

gyermekeket.

A magyar foglalkozasok jovijét tekintve bizakodd a megkérdezett 6voné. Kitért arra,
hogy mivel a magyar torvényileg elismert kisebbségi nyelv, az oévodak allami
tamogatasban részesilnek a kétnyelvli programok megvalésitasahoz. Emellett a
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pedagdguskeépzes és tovabbképzés soran egyre nagyobb hangsulyt kapnak a magyar
nyelvl szakmai anyagok, és a magyar nyelvl programcsomagok kinalatanak bévulése
is varhatd. Osszességében a burgenlandi magyar nyelvii foglalkozasok jovéje jo
iranyba halad, amit az allami tdmogatas, a modszertani megujulas, valamint a

csaladokkal val6é szorosabb egyuttmikodeés is eldseqit.

Miutan attekintettem a dél-burgenlandi magyar mint népcsoportnyelv tanitasanak
klldnbdz6 aspektusait az évodai, népiskolai és gimnaziumi szinteken a pedagdégusok

szemsz0geébdl, a kdvetkezd fejezet a tanuldkra fokuszal.

8. Tobbnyelvliseég és identitas a 10-18 éves
diakok korében: empirikus kutatas a FelsOori
Kétnyelvl Szovetségi Realgimnaziumban

Mivel a burgenlandi diakok korében a tobbnyelviiség egy mindennapos jelenség,
ebben a fejezetben részletesebben ki fogok térni a tobbnyelviiség fogalmara és a
kétnyelviivé valas lehetdségeire. Ezzel 6sszefuggésben az empirikus kutatésomat
fogom bemutatni, mely soran kérdéives felmérést végeztem a Fels66ri Kétnyelvi
Szdvetségi Realgimnaziumban. A kutatas soran vizsgaltam, miként hat a
tobbnyelviség az egyének identitasara, és milyen tényez6k motivaljak Oket a
magyartanulasban, illetve milyen lehetséges elényoket és hatranyokat vélnek

felfedezni tobbnyelviiségukkel kapcsolatban.
8.1 Atobbnyelviség fogalmi meghatarozasa

A tobbnyelviiség jelenségét szamos kulonb6zd aspektusbaol lehet megkdzeliteni. Ebbe
beletartozik az, hogy az ember mikor szamit kétnyelviinek, és melyek azok a tényezdk,

amelyek a kétnyelviségét el6segqitik.

A kétnyelviiség jelensége egyarant felvet egyéni és tarsadalmi kérdéseket is.
Tarsadalmi szinten ezzel a témaval a szociolingvisztika foglalkozik, amely a
nyelvhasznalat és a tarsadalmi rétegz6dés Osszefluggéseit vizsgalja, mig
nyelvhasznalati szinten a nyelvpolitika tanulmanyozza a kétnyelviiség szabalyozasat

és gyakorlati vonatkozasait (Navracsics 2010a: 13).
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Magyarorszagon tobbek kozt Navracsics Judit és Bartha Csilla kutatjak a témat, a
tobbnyelviiség fogalmat és annak kihatasat az emberekre. Tobb hires kulfoldi kutato
(Weinreich 1968, Diebold 1961, MacNamara 1967, Bloomfield 1993) is foglalkozott
mar a kétnyelviség fogalmaval. A legtobb elmélet a 20. szazadban keletkezett. 1948-
ban fogalmazta meg elméletét Skuttnab-Kangas, miszerint a kétnyelviiség fogalma
vonatkozhat egyénekre, csoportokra, kozosségekre vagy akar tarsadalmakra is. Ez
azt jelenti, hogy az egyének, kozdsségek a mindennapokban szukségszerien két-
vagy tobb nyelvet hasznalnak a kommunikaciojuk soran. Az alabbiakban olvashato
definicidk ravilagitanak a kétnyelviiség komplexitasara (Kutnabb-Kangas 1997, Klein
2011):

~Szarmazas szerint kétnyelvl az, aki kezdettél fogva két nyelvet hasznal a csaladban,
és akit kétnyelviinek nevelnek. Azonosulas szempontjabél [megkllonboztetjik a
bels6 és a kulsd azonosulast]. Belsé azonosulas szerint kétnyelvi az, aki kétnyelvinek
azonositja magat, illetve két nyelvvel és/vagy kultiraval (annak részeivel) azonosul.
Kils6 azonosulas szerint kétnyelvi az, akit masok kétnyelviinek tekintenek. A
nyelvtudas foka szerint [kétnyelvii az, aki] két nyelvet hasznal anyanyelvként; azonos
szinten hasznal két nyelvet; masik nyelven is teljes és értelmes megnyilatkozasokra
képes; legalabb részben ismer egy masik nyelvet, vagy kapcsolatba kerilt egy masik
nyelvvel. Funkcidja szerint kétnyelv(i az az ember, aki a mindennapi életben két
nyelvet hasznal, vagy képes lenne hasznalni. [sajat kiemelés].”

Weinreich (1963: 1) alkotott egy definiciét, melyben a kdvetkezét irja: , The practice of
alternately using two languages will be called BILINGUALISM, and the persons
involved, BILINGUAL”, miszerint, ,a kétnyelviség két nyelv valtozd hasznalatat
takarja, és az ebben résztvev6 személyt kétnyelviinek nevezzik” (Klein 2011). Diebold
(1961: 1) szerint a kétnyelviség ,egy masodik nyelv lehetséges modelljeivel vald
érintkezése és ezek anyanyelvi kdrnyezetben valé hasznalata" (Klein 2011). E szerint
a definicio szerint olyan ember is kétnyelviinek szamit, aki a masodik nyelven részben
vagy teljesen érti a kommunikaciot. MacNamara 1967-ben fogalmazta meg, hogy kiket
tekint kétnyelviinek. O azokat az egyéneket tartja kétnyelviinek, akik a masodik
nyelven a négy alapvetd nyelvi készség (olvasas és hallasértés, beszéd, iras) kozul
legalabb egyet elsajatitottak (Klein 2011). Bloomfield (1993) azokat tekinti valodi
kétnyelviieknek, akik a két nyelvet anyanyelvi szinten tudjak hasznalni. Ezt nevezik
.kettds monolingvis” elvnek is (Klein 2011). Bartha Csilla (1999: 40) szerint
-Kétnyelvinek tekintjuk azt, aki a mindennapi érintkezései soran két vagy toébb nyelvet
kommunikativ, szociokulturalis szukségleteinek megfeleléen (széban és/vagy irasban,

illet6leg jelelt formaban) rendszeresen hasznal”.
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Manapsag a szakmai koérokben errél a témardél a legelfogadhatébb meghatarozast
Grosjean alkotta meg, miszerint: ,A kétnyelviiség két (vagy tdbb) nyelv rendszeres
hasznalatat jelenti, és kétnyelviiek azok az emberek, akiknek a mindennapi életben
szukséglk van mind a két nyelvre (vagy tdbbre), és ezeket hasznaljak is” (Navracsics
2010a: 13).

Egyetérthetlink ezzel a megfogalmazassal, habar a korabban emlitett definiciokbdl is

j6 par raillik a kutatasban résztvevé egyénekre.

Az interjualanyok tdbbsége a Bloomfield elmélethez tartozik, mert a megkérdezettek
nagy része a magyart €s a németet is anyanyelvi szinten tudja beszélni. A Weinreich
elmélet is sokakra igaz, hiszen az iskolaban vagy otthon el6fordul, hogy valtakozva
kell hasznalniuk a diakoknak a két nyelvet. A Skutnabb-Kangas definici6 is raillik
néhany tanuldra, hiszen néhanyan a szulékkel magyarul és németul is beszélnek, igy
és ezekben az esetekben a nyelvek mellett a kulonb6zé kulturakat is el tudjak
sajatitani.

Osszességében a tébbnyelviiség fogalma komplex és sokrétli: nemcsak az egyén
nyelvtudasat, hanem a nyelvek tarsadalmi, kulturalis és kommunikacios szerepét is
figyelembe veszi. A klasszikus és modern kutatok definicidi ravilagitanak arra, hogy a
kétnyelviiség egyarant vizsgalhaté egyéni, kozosségi és tarsadalmi szinten, és a
mindennapi életben val6 gyakorlati nyelvhasznalatban nyilvanul meg. Ahogy azt a dél-
burgenlandi didkok példaja jol mutatja, a tobbnyelviiség ma mar természetes jelenség,
amely multidiszciplinaris megkozelitést igényel. Ezen belul a pszicholingvisztikai
szempont kiléndsen fontos, hiszen segit megérteni, hogyan formalédik az egyén

identitasa a kilénbdzb6 nyelvek elsajatitasa és hasznalata soran.
8.2 Pszicholingvisztikai szempont

Gosy Maria (2005: 23) a kovetkezbképpen definialja a fogalmat: A pszicholingvisztika
célia a nyelvhasznalat soran lezajl6 mentalis folyamatok feltérképezése. A
nyelvhasznalat fogalma alatt mindazokat a kognitiv és nyelvi mikodéseket eértjik,
amelyek a nyelv alkalmazasahoz kapcsolddnak. Ide tartozik tobbek kozott a
beszédprodukcio, a beszéd megértése, a nyelvelsajatitas — beleértve az anyanyelvet
és az idegen nyelveket is —, valamint az iras, az olvasas és a szovegalkotas folyamatai.
A pszicholingvisztika tematikaja csaknem folyamatosan mdédosul. ,A tudomanyag

eszméinek, elIméleteinek és kutatasi eredményeinek széles koril hatasa van kilénféle
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alkalmazasokban, gyakorlati tertileteken is, példaul a forditastudomanyban [...] és a

pedagogia kulonféle terlletein” (Gosi 2005: 24).

Osszefoglalva, a pszicholingvisztika a nyelvhasznalat mentalis folyamatait vizsgalja,
beleértve a beszédprodukciot, a beszédmegértést, a nyelvelsajatitast, valamint az iras
és olvasas folyamatat. Kutatasi eredményei nemcsak az elméleti nyelvészetre, hanem
a forditastudomanyra, pedagdgiara és mas gyakorlati tertletekre is kiterjednek, igy
hozzajarul a nyelv és az egyén kozotti dsszefliggések mélyebb megértéséhez. A
kétnyelviség fogalmi meghatarozasai és a pszicholingvisztikai szempont ismertetése
utan a kovetkez6 részben a kétnyelviivé valas gyakorlati aspektusara szeretnék

kitérni, azaz arra, hogyan valhat valaki kétnyelvivé.
8.3 Akétnyelvive valas lehet6ségei

Az ember a tarsadalom része, igy ha valaki egy nyelvi kisebbséghez tartozik, észre
sem veszi, és kétnyelvlivé valik. Burgenlandban ez természetes jelenség, hiszen a
nyelvcsoportokhoz tartozé személyeknek joguk van arra, hogy a sajat kisebbségi
nyelviket hasznaljak. Navracsics (2010a: 29) kiemeli, hogy ebben az esetben a
szuléknek meghatarozé szerepuk van abban, hogy a gyermekik megtanulja a tobbség
nyelvét is. A tovabbiakban szeretnék betekintést adni abba, hogyan valhat valaki

kétnyelviivé, Navracsics Judit (2010a) Egyéni kétnyelviiség ciml mive alapjan.

A kétnyelviivé valas természetesen ugy is lehetséges, ha az ember nem tartozik nyelvi
kisebbséghez, ilyenkor egyéni kétnyelvivé valasrél van szé. Ez az allapot tébbnyire a
csalad vagy az egyén dontése alapjan alakul ki, tarsadalmi nyomas nélkul. Erre
szamos ok lehet, ahogy azt Navracsics (2010a: 10) bemutatja. Egyesek vegyes
hazassagba szlletnek, és mindkét szulé fontosnak tartja, hogy a gyermek az 6 nyelvét
is elsajatitsa. Masok ,emigransok leszarmazottaiként hazalatogat[nak], és megtetszik
neki[k] az eredeti kultura” (Navracsics 2010 a: 10). Vannak, akik ,hosszabb-rovidebb
ideig kulféldon tartozkodnak” (ibid.), ami szintén hozzgjarul a kétnyelviiség
kialakulasahoz. Emellett az ,érvényesulés” (ibid.), a munkahelyi vagy tarsadalmi
lehetbségek is szerepet jatszhatnak ebben a folyamatban. Ezeken kivil még vannak
olyan motivacios tényez6k, mint példaul a hazassagkotés vagy megélhetési

szempontok (ibid.), de ezek a 10-18 évesek kdrében nem jatszanak szerepet.
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A kétnyelviveé valas masik gyakori oka a bevandorlas. Ez azt jelenti, hogy az egyének
az anyaorszag elhagyasa utan egy idegen orszagban véglegesen letelepednek
anyanyelviket, és a befogadd orszag nyelvét a ,tagabb kornyezetuktél tanuljak meg”
(ibid.). Itt emlitendbéek a példaul Magyarorszagrol, Erdélybél vagy a Vajdasagbdl

Burgenlandban letelepedett csaladok.

Tovabba vannak az elit kétnyelviek, akik ,szabad akaratukbdl valtak kétnyelviivé”
(Navracsics 2010a: 31). Az ilyen egyének jellemzéen olyan személyek, akik a masik
nyelv elsajatitasat elsésorban a kulfoldi munkavallalas, tanulmanyok vagy a
letelepedés céljabdl tartjak fontosnak (Navracsics 2010a: 31). Az altalam kutatott
korben is sok ilyen esettel talalkoztam, hiszen gyakori jelenség, hogy Magyarorszagrol

jarnak at diakok iskolaba, példaul a Fels66ri Kétnyelvii Szovetségi Realgimnaziumba.

Végul létezik a csaladi kétnyelviiség, mely szintén meghatarozé a régidéban. Az ebbe
a kategoriaba sorolhatd csaladokra jellemz6, hogy az egyik szuld a tobbségi
tarsadalom nyelvét hasznalja, mig a masik szul6 egy masik — gyakran kisebbségi vagy
idegen — nyelvet beszél (Navracsics 2010a: 34) Az ilyen tipusu csaladok esetében
alapvetéen két nyelvelsajatitasi stratégia alkalmazhaté a gyermek kétnyelvivé
valasanak elésegitésére. Az egyik az ugynevezett egy személy — egy nyelv elve, amely
azt jelenti, hogy a szUl6k mindig a sajat anyanyelvukon kommunikalnak a gyermekkel
(Navracsics 2010: 34).

A masik elterjedt stratégia a ,szituaciohoz kotott nyelvhasznalat” (Navracsics 2010a:
34). E modell szerint a kulénb6zé anyanyelvl szilék az otthoni kérnyezetben a
kisebbségi nyelvet hasznaljak, mig az otthonon kivll a tdbbség nyelvén beszélnek.
Ennek kovetkeztében a gyermek a nyelveket nem személyhez, hanem a
kommunikacios helyzethez, illetve kornyezethez tarsitja (ibid.). Ez a példa ravilagit
arra, hogy a kétnyelviséget csaladi kornyezetben hogyan lehet tamogatni.

8.4 Altalanos informaciok a kutatasrol

Azt, hogy a tobbnyelviség miként hat az egyének identitasara, és hogy milyen
tényez6k motivaljak ket a magyartanulasban, empirikus megkdzelitéssel, kérdbives
adatgydjtés formajaban vizsgaltam. A kutatasban a gimnazium alsé és fels6 tagozatos
tanuldi vettek részt. A helyszin a Fels66ri Kétnyelvi Szovetségi Realgimnazium volt,

tobb okbdl kifolydlag. Egyrészt, mint ahogy azt mar korabban emlitettem (2.2.1
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fejezetben), ez az intézmény az elsé, és a mai napig az egyetlen Ausztridban, amely
a magyar és horvat népcsoportok szamara biztositja a népcsoportnyelvek tanulasat
egészen az érettségiig (Pathy 2023: 40). Masrészt pedig a gimnazium egykori
diakjaként, és jelenlegi pedagdgusaként tisztaban vagyok a diakok nyelvi

sokszinlUségeével.

A kérdbives felmérést 2025. februar 24-t61 2025. marcius 17-ig folytattam. A kutatast
megel6zéen engedélyt kértem a Burgenlandi Oktatasi Igazgatdsagtol
(Bildungsdirektion Burgenland), illetve tajékoztattam az iskola vezet6ségét és a
tanulok szlleit. A szUl6k hozzajaruld nyilatkozata is beszerzésre kerult. A részvétel
onkéntes volt, és az adatokat anonimizaltam, ezaltal biztositva a résztvevék

személyes adatainak veédelmét.

A felmérésben 6sszesen 36 tanuld vett részt: 19 az alsé, 17 pedig a felsé tagozatrol.
A valaszadodk életkora 10 és 18 év kozott mozgott. Az adatgydjtés az osztalyokban
tortént, online formaban, Google-Urlap segitségével. A valaszadok tamogatasa

érdekében a kérdbivek kitoltése személyes jelenlét mellett tortént.

A kérdbiv kérdései és valaszlehet6ségei kétnyelvien, magyarul és németul kerultek
megfogalmazasra, ezzel biztositva, hogy valamennyi résztvevé maradéktalanul
megértse a tartalmat. Az 0sszesen 27 kérdésbdl allé kérdbiv kulonbozé tipusu
tételeket tartalmazott: feleletvalasztds és nyilt kérdéseket, valamint olyan allitasokat
is, amelyeket a didkoknak sajat megitélésuk szerint kellett értékelnilk aszerint, hogy
azok mennyire jellemzéek rajuk. A kutatdsom soran kulonos figyelmet forditottam a
tanuldk nyelvi hatterére, a magyar nyelvhasznalati szokasaira, a magyar nyelv iranti
érdeklédéslk okaira, valamint a magyar-német kétnyelviiséguk lehetséges elényeire

és hatranyaira.

A kutatas egyik fontos kérdése, hogy a tdbbnyelviség miként hat az egyének
identitadsara. Ezt a kérdést Navracsics Judit (2010: 97) demos és ethnos elmélete
mentén kozelitettem meg. A demos a tarsadalmi, kdzéleti szempontot jelenti, ami azt
mutatja, melyik nyelv, melyik kultura segiti ahhoz az egyént, hogy tarsadalmilag
érvényesllhessen. Itt az dévodat és az iskolaztatast vizsgaltam. Az ethnost a
maganszférahoz lehet kotni, amely kifejezésre juttatja az egyén nyelvhez, kulturahoz
valé érzelmi hozzaallasat (Navracsics 2010: 97). Ezt a csaladi, a barati kdrben és a
szabadid6s tevékenységek soran torténé nyelvhasznalat vizsgalata segitségével
elemeztem. A masik fontos kérdés az volt, hogy a tanuldkat mi 6sztdnzi arra, hogy
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magyarul tanuljanak, és hogy véleményuk szerint mik az elényei és lehetséges

hatranyai a magyar-német kétnyelviiséguknek.

A kérdGiv Osszeallitdsanal részben Gal (1979: 180) és Csernicskd (1998: 241)
nyelvhasznalatra vonatkozo kérddivei szolgaltak alapul. Az eredmények kiértékelése

Google-tablazatok (Google Sheets) segitségével tortént.

8.5 Altalanos informaciok a résztvevakrol

A megkérdezettek valamivel tébb mint fele (55,9%) fia, mig 44,1 szazalékuk lany. A
korosztalyi eloszlast tekintve a résztvevOk 52,7 szazaléka a 10-13 éves, 47,3
szazaléka pedig a 15-17 éves korcsoportba tartozik. A 14 és 18 éves korosztalybdl

nem vett részt valaszado.

A vizsgalat targyat képezte, hogy a valaszadok milyen nyelvterileten élnek. A
megkérdezettek szinte fele (47,2%) Magyarorszagon él, mig a valaszaddok
egyharmada burgenlandi magyar nyelvteruleten. A valaszaddk kozott voltak olyanok
is, akik osztrak (11%) vagy burgenlandi horvat (8,3%) nyelvtertleten élnek. Arra a
kérdésre, hogy a valaszadok a burgenlandi népcsoporthoz tartozénak valljak-e

magukat, szinten a megkérdezettek nagyjabdl egyharmada (27,8%) valaszolt igen-nel.

Az anyanyelvet tekintve a megkérdezettek tulnyomé tobbségének (80,6%) magyar az
anyanyelve és csupan 8,3 szazalékuknak német. Neéhany résztvevd, a
megkérdezettek 11,1 szazaléka, viszont nem tudta eldonteni, hogy magyar vagy
német az anyanyelve. Tovabba az anyanyelvvel kapcsolatban egy érdekes adatra
bukkantam. Habar 29 (80,6%) személy tekinti a magyart az anyanyelvének, ezzel
szemben viszont az édesanyjaval 24 (66,7%) személy beszél csak magyarul. Ebbé|
az kovetkezhet, hogy a didakok nem minden esetben tekintik azt a nyelvet
anyanyelviknek, amelyen az édesanyjukkal beszélnek. Itt azt is érdemes megemliteni,
hogy a megkérdezettek haromnegyede magyar, mig 22,2 szazalékuk osztrak

allampolgar, és egy f6 rendelkezik kettés allampolgarsaggal.

Arra a kérdésre, hogy tobbnyelviinek valljak-e magukat, a valaszadok dontd tobbsége

(86,1 %) igen-nel valaszolt.
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8.6 Az identitas vizsgalatanak szempontjai

Ahogy arra Navracsics (2010a: 97) kitér, az identitast, vagyis azt, hogy valaki hogyan
hatarozza meg 6nmagat, kétféle megkozelitésbdl lehet vizsgalni: a demos és az

ethnos nézépontjabdl.

8.6.1Demos

A demos a hivatalos, tarsadalmi oldal: azt mutatja meg, hogy az egyén melyik
kulturaban és nyelvi kérnyezetben tud jobban boldogulni — példaul iskolaba jarni,
munkat vallalni, tarsadalmilag érvényesulni, demokratikus jogaival élni. Ez inkabb a

.KOzéleti” oldalat jelenti az identitdsnak (Navracsics 2010a: 97).

A demos szemszOgébél az oOvodat és az iskolaztatast vizsgaltam. Az ethnos
szemsz0gebdl pedig a csalad, a baratok és a szabadidés tevékenységek soran

folytatott nyelvhasznalatot tanulmanyoztam.

8.6.1.1 Az 6voda és az iskola szerepe

A megkérdezettek nagyjabdl fele (52,8%) Magyarorszagon jart 6vodaba, mig kozel 42
szazalékuk Ausztridban. Egy-egy esetben eléfordult, hogy az egyén mindkét
orszagban, illetve hogy Németorszagban jart o6vodaba. A megkérdezettek
haromnegyedével (75%) nem foglalkoztak az évodaban magyarul és németul. Ez arra
utal, hogy a formalis kétnyelvii nyelvi szocializacié a korai életkorban nem volt jelen a
tobbségnél.

@ WMagyarorszagon/ in Ungamn

@ Ausztriaban/ in Osterreich
Németorszagban/ in Deutschland

@ Mind ketts

52 8%

1. &bra Hol jartal 6vodaba?
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® igen/ ja
@ nem/ nein

2. abra Az 6vodaban foglalkoztak velem magyarul és németiil.

A kutatas kovetkez6 kérdése arra iranyult, hogy hany éves korban kezdtek el osztrak
iskolaba jarni a tanuldk. Itt a valaszaddok beirhattak a sajat valaszaikat. A
megkérdezettek kozel fele (47,2%) hat- vagy hétévesen kezdte meg tanulmanyait
Ausztriaban. Tovabbi jelentés aranya a valaszadoknak, 30,6 szazalékuk, 10 vagy 11
éves korban kezdte meg a tanulmanyait Ausztriaban. Ez arra utalhat, hogy 6k a
gimnaziumi tanulmanyaikat kezdték Ausztriaban, mig el6tte Magyarorszagon jartak
iskolaba. A megkérdezettek tulnyomd tobbsége tehat tizenkét éves kora elétt kezdte

meg ausztriai tanulmanyait.

m6-7évesen ®m8-évesen ®m10-11évesen ®m12évesen m15évesen ®16évesen

3. abra Hany éves korodban kerliltél osztrak iskolaba?

Ezutan rakérdeztem arra, hogy a diakok kétnyelvi népiskolaba jartak-e, amire a
valaszaddk tobb mint haromnegyede (77,8%) nem-mel valaszolt. Habar a didkok
tobbsége nem jart kétnyelvi népiskolaba, a megkérdezettek nagyjabdl fele (52,8%)

tanult magyarul a népiskolaban (lasd 4. abra).
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® igen/ja
® nem/ nein
77.8%

4. abra Kétnyelvli népiskolaba jartam Burgenlandban.

® igen/ ja
@ nem/ nein

5. abra Nem jartam kétnyelvii népiskolaba, de tanultam magyarul.

Ezzel 0sszefliggésben, a valaszadok az iras és olvasas elsajatitasanak helyét tekintve
szinte pontosan két egyenl6 csoportra oszlottak: 47,2 szazalékuk Magyarorszagot,

mig ugyanekkora aranyuk Ausztriat jeldlte meg (lasd 6. abra).

@ Ausztriaban/ In Osterreich
@ Magyarorszagon/ In Ungarn
) Magyarorszag es Németorszag

‘ @ Németorszagban

6. abra Hol tanultal meg irni és olvasni?
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Bar a megkérdezett diakok tObbsége osztrak iskolaba jart, az adatok azt mutatjak,
hogy a formalis kétnyelvl oktatas a korai életkorban, az évodaban és a népiskolaban
nem volt jellemz6: a didkok 75%-a az 6vodaban nem foglalkozott magyarul vagy
németul, és 77,8%-uk nem jart kétnyelvi népiskolaba. Ennek ellenére a magyar nyelv
oktatasa még igy is jelen volt: a diakok nagyjabdl fele tanult magyarul az iskolaban, és
az iras-olvasas elsajatitasanak helye szinte egyenléen oszlott meg Magyarorszag és
Ausztria kozott. A tobbség 12 éves kora el6tt kezdte meg ausztriai tanulmanyait, ami
azt jelzi, hogy a nyelvi és kulturalis kornyezet korai megvaltozasa fontos szerepet
jatszott a kétnyelviiség kialakulasaban. Osszességében tehat a kétnyelviiség féként
az iskolai nyelvi kérnyezet és a korai ausztriai tapasztalatok eredményeként fejl6dott,

nem pedig a formalis kétnyelvl oktatas révén.

A demos aspektusabol nézve ezek az eredmények arra utalnak, hogy a didkok
identitasanak kozéleti oldala — tehat az, hogy melyik nyelvi kornyezetben tudnak
jobban boldogulni és tarsadalmilag érvényesulni — mar koran kialakult. Az osztrak
iskolai kornyezet és a korai nyelvi tapasztalatok biztositottak, hogy a diakok a hivatalos
és tarsadalmi életben kétnyelvl, magyar és német kompetenciaik révén érvényesuini
tudjanak még akkor is, ha a formalis kétnyelvi nevelés hianyzott a korai éveikbdl.
Osszességében, mind a magyar, mind pedig a német nyelv szilkséges a diakoknak az

érvényesulléshez, és mindkét nyelv fontos része az identitasuknak.

8.6.2 Ethnos

Az ethnos a ,maganszférahoz kotddd onazonositast” jelenti (Navracsics 2020a: 97).
Masképp fogalmazva, ez az egyén személyes és érzelmi kotédését tukrozi: hogy
melyik nyelvet érzi otthonosnak, milyen kulturahoz, irodalomhoz, szokasokhoz, illetve

csaladjahoz vagy szul6foldjéhez kapcsolodik. Ez a maganéleti identitas része.

Az identitast az ethnos aspektusabdl a csaladi, a barati korben és a szabadidbs
tevékenységek soran torténd nyelvhasznalat vizsgalata segitségével elemeztem.
8.6.2.1 A csalad és a baratok szerepe

A csaladi nyelvhasznalatot tekintve kijelenthetd, hogy otthoni kdrnyezetben a magyar
nyelvet hasznaljak a megkérdezettek a leggyakrabban, hiszen a résztvevék mintegy

haromnegyede (72,2%) az édesapjaval és valamivel kisebb része, nagyjabol 67
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szazalékuk az édesanyjaval magyarul beszél (lasd 7. és 8. abra). Erdekes, hogy mig
a résztvevok egynegyede az édesanyjaval mindkét nyelven, magyarul és németll, is
beszél, az édesapjaval a résztvevdk csupan kozel 10 szazaléka folytat kétnyelvi
kommunikaciot.

@ magyar/Ungarisch
@ német/ Deutsch
@ mindketts/ beide

7. abra Milyen nyelven beszélsz az édesapaddal?

@ magyar/Ungarisch
@ német/ Deutsch
@ mindkettd/ beide

8. abra Milyen nyelven beszélsz az édesanyaddal?

A nagyszulokkel valé nyelvhasznalat is a vizsgalat targyat képezte, mely soran
kiderult, hogy a megkérdezettek tobb mint haromnegyede magyarul beszél a
nagyszulékkel, és a résztvevék csupan egyhatoda hasznalja a magyar és a német

nyelvet is a nagyszulékkel folytatott kommunikacio soran, ahogy az a 9. abran lathato.
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@ magyar/Ungarisch
@ német/ Deutsch
mindkettd/ beide

@ nem élnek a nagyszileim/ Meine
Grofieltern leben nicht

9. abra Milyen nyelven beszélsz a nagysziileiddel?

A kutatas eredményei alapjan jol lathato, hogy a csaladon beluli nyelvhasznalatban
tovabbra is a magyar nyelv tolti be a legfontosabb szerepet a megkérdezett diakok
életében, hiszen tobbséguknek magyar az anyanyelve. A valaszok azt mutatjak, hogy
a magyar nyelv elsddleges hasznalata — kilonbsen az édesapakkal és a
nagyszulékkel folytatott kommunikacioban — a csaladi kétédések egyik legfontosabb
eszkbze. Az édesanyak esetében valamivel gyakrabban megfigyelheté a kétnyelvi
kommunikacid, ami arra utalhat, hogy 6k rugalmasabban igazodhatnak a gyermekek
kétnyelvl nyelvi kornyezetéhez. Tovabba a résztvevok csaladi nyelvhasznalatanak
vizsgalata arra enged kovetkeztetni, hogy gyakori lehet az elit kétnyelviiség jelensége,
hiszen ha nem a szul6ktél, akkor az iskolaban tanultak az egyének az idegen,
esetiinkben a német nyelvet. Osszességében elmondhatd, hogy az ethnos
szempontjabdl a magyar nyelv tovabbra is az érzelmi és csaladi kotédés meghatarozo
eleme, amely a burgenlandi magyar diakok identitdsanak fontos pillérét képezi, még

akkor is, ha a mindennapi élet mas teruletein a német nyelv is meghatarozo.

Az, hogy a diakok milyen nyelven kommunikalnak a barataikkal szintén a kutatas
targyat képezte. A valaszadok tobbsége, kdzel kétharmada a magyar és a német
nyelvet is hasznalja a barati korében. A csaladi nyelvhasznalattal ellentétben itt tehat
a keétnyelvli, a magyar és német kommunikacio a jellemz6. Csak magyarul a
valaszadok egyharmada beszél a barataival, mig csak/kizarélag németll csupan 2,8
szazalékuk, ahogy az 10. abran lathato. Tehat ebben az esetben a tobbnyelviieknek
szukséguk van a magyar nyelv mellett a németre is ahhoz, hogy megértessék magukat

a barati kortkben.
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@ magyar/Ungarisch
® német/ Deutsch
mindkettd/ beide

10. abra Milyen nyelven beszélsz a barataiddal?

A valaszok alapjan kijelenthetd, hogy a magyar nyelv szerves részét képezi a
megkérdezetettek csaladon bellli kommunikaciojanak, hiszen a legtdbben magyarul
beszélnek otthoni kdrnyezetben. A megkérdezettek kis része beszél az apukajaval,
anyukajaval és a nagyszuleivel kétnyelviien, magyarul és németul. A baratokkal valo
kommunikacié soran viszont jellemzdbb a kétnyelvi nyelvhasznalat, hiszen a

megkérdezettek kdzel kétharmada magyarul és németul is beszél a barataival.

Osszességében az eredmények azt mutatjak, hogy a megkérdezett burgenlandi
diakok identitasanak ethnos aspektusa szorosan kot6édik a csaladi és barati
nyelvhasznalathoz. A csaladon belll a magyar nyelv dominanciaja egyértelmien jelzi
az érzelmi kotédést a magyar nyelvhez, mig a barati kapcsolatokban megjelené
kétnyelvi kommunikaciéo a mindennapi tobbnyelvi valésagra utal. Ez a kettésseég jol
szemlélteti, hogy a magyar nyelv az otthonossag és az identitas alapja, ugyanakkor a
német nyelv hasznalata elengedhetetlen a kozdsségbe valo beilleszkedéshez és a

k6zdsségi kapcsolatok fenntartasahoz.

8.6.2.2 Nyelvhasznalat szabadid6s tevékenysegek soran

Vizsgalat targyat képezte, hogy a megkérdezett diakok a szabadidés tevékenységeik
soran milyen nyelveket hasznalnak, illetve, hogy itt mennyire van jelen a magyar nyelv.
A szabadid6 eltoltésével kapcsolatban kulonos figyelmet forditottam az olvasasi
szokasokra és a kozosségi meédia hasznalatara. Itt a valaszadok harom nyelv kozul
valaszthattak: magyar, német és angol. Az eredmények azt mutatjak, hogy az olvasas
soran a valaszadok megkozelitéleg egyharmada a magyart, egyharmada a németet
és egyharmada az angolt részesiti elényben. Ez az egyenletes eloszlas azt jelezheti,
hogy a diakok kozott tobbnyelvi olvasasi szokasok alakultak ki, igy a magyar nyelv
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mellett a német és az angol is fontos szerepet jatszanak. Ez tlikrozheti a kétnyelviiség

mellett a vilagnyelv, az angol erds jelenlétét is a didkok szabadidejében.

@ magyar/ Ungarisch
@ német/ Deutsch
angol/ Englisch

11. abra Milyen nyelven olvasol a legtbbbet a szabadidédben?

A kOzOsségi média hasznalatara vonatkozéan mar mas eredmeény szuletett: A magyar
nyelv hasznalata ebben a kontextusban rendkivul alacsony. A valaszaddk mindoéssze
egyhatoda (13,9%) jeldlte meg a magyart els6dleges nyelvként ezeken a
platformokon. A német nyelv valamivel gyakoribb, 22,2 szazalékos arannyal. Ezzel
szemben az angol nyelv egyértelml dominanciaja figyelheté meg. A megkérdezettek
kozel kétharmada (63,9%) els6sorban az angol nyelvet hasznalja ezeken az

oldalakon.

@ magyar/ Ungarisch
@ német/ Deutsch
angol/ Englisch

12. abra Melyik nyelvet hasznalod leginkabb a k6zb6sségi oldalakon?

Mindezek alapjan megallapithatd, hogy bar az olvasasi szokasok terén a magyar nyelv
még aranylag jelen van a némettel és az angollal egyltt, a kozdsségimédia-
hasznalatban mar jelentés csokkenés tapasztalhato. A magyar nyelv ebben az online

kornyezetben marginalis szerepet t0lt be, és helyét az angol vette at.
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Az adatok elemzése azt mutatja, hogy a megkérdezett burgenlandi diakok szabadid6s
nyelvhasznalata sokszind, és a magyar nyelv szerepe ebben a kontextusban mar
kevésbé meghatarozo, mint a csaladi kornyezetben. Az olvasasi szokasokban a
magyar, a német és az angol nyelv kdzel azonos aranyban vannak jelen. Ez utalhat a
fiatalok tobbnyelvi érdekl6désére és arra, hogy identitasuk a tébbnyelvi kulturalis
hatasok kozott formalodik. A kdzosségi médiaban viszont az angol nyelv egyértelm
dominancigja figyelheté meg, ami a globalis online tér hatasat tukrozheti. Mindez azt
mutatja, hogy az ethnos szempontjabol a magyar nyelv tovabbra is jelen van az egyéni
identitasban, de a szabadidés tevékenysegek soran a tobbseégi, német nyelvi, illetve a

virtualis térben az angol nyelvi hatasok befolyasolhatjak a fiatalok nyelvi identitasat.
8.7 A magyar nyelv iranti érdeklodés okai

A kutatas soran arra is valaszt kerestem, hogy a megkérdezettek mennyire tartjak
fontosnak a magyar nyelv tanulasat. Ennek felmérése érdekében a diakoknak
értékelniuk kellett a kovetkez6 kijelentést: ,Fontos szamomra, hogy tanuljak magyarul”.

A valaszlehetéségek az ,igaz”, a ,tébbnyire igaz” és a ,nem igaz” kategoriak voltak.

Az eredmények alapjan a valaszaddk tulnyomo tobbsége, tobb mint kétharmada
(69,7%), egyetértett az allitassal, mig 22 szazalékuk ,t6bbnyire igaznak” itélte azt. A
megkérdezettek minddssze korulbelul 8 szazaléka vélte ugy, hogy szamara nem
fontos a magyar nyelv elsajatitasa. Ezek az adatok azt mutatjak, hogy a tanulok donté
tobbsége pozitivan viszonyul a magyar nyelv tanulasahoz, és értéknek tekinti annak

ismeretét.

@ igaz/ trifft zu
@ tobbnyire igaz/ trifft eher zu
nem igaz/ trifft nicht zu

13. abra Fontos szamomra, hogy tanuljak magyarul.

73



Ezutan azt vizsgaltam, miért fontos a diakok szamara, hogy magyarul tanuljanak. Erre
egy feleletvalasztés kérdés formajaban kerestem a valaszt, de a résztvevéknek volt
lehetbséguk tovabbi valaszok megadasara. A résztvevéknek a kovetkezé kijelentést

kellett befejezniuk: ,Azért fontos szamomra, hogy magyarul tanuljak, mert...”

A didkok valaszai alapjan kirajzolodtak a leggyakoribb motivaciok. A csaladi
kapcsolatok jelentés motivald tényezét képviselnek. A résztvevik fele megjeldlte
valaszaban, hogy a magyarul beszéld nagyszilé miatt fontos szamara a nyelvtanulas,
és ugyanennyien hivatkoztak a magyarul beszélé édesanyara és az édesapara is mint
motivaciés forrasra. Ez azt jelzi, hogy a csaladon bellli nyelvi kapcsolodas

kulcsfontossagu szerepet jatszik a diakok nyelvtanulashoz valé viszonyaban.

A barati kapcsolatok szintén kiemelkedé sullyal birtak. A résztvevék tobb mint fele
(58%) megjeldlte, hogy a magyarul beszél6 baratai miatt tartja fontosnak a nyelv
elsajatitasat. Tehat a baratok is fontos szerepet jatszanak a magyar nyelvtanulas
motivaciojaban, hiszen mint az a korabbi kérdésekbdl is kiderllt, a megkérdezetteknek
szukséguk van a magyar nyelvre (a német mellett) ahhoz, hogy megértessék magukat

a barati kortukben.

Tobben a nyelv esztétikai vonzerejét is kiemelték. 13 diak azért tanul szivesen

magyarul, mert ,tetszik neki a nyelv’. Ez a személyes érdekl6dés meglétét mutathatja.

A magyar hatar kozelsége is meghatarozo szerepet jatszik abban, hogy a tanuldk
szamara fontos a magyar nyelv tanulasa. A valaszaddk tdbb mint egyharmada
emlitette, hogy gyakran jar Magyarorszagra, és ezért lényeges szamara, hogy jol
beszéljen magyarul. Egy f6 hazaszereteti indokkal valaszolt: ,a hazaszeretet és az

iranta valo elkotelezettség”.

Négy f6 utalt arra, hogy a magyar az anyanyelve, és ezért érzi lényegesnek, hogy
apolja és fejlessze azt. Ezenkivil egy valaszado a nyelvi fejlédési vagyat emlitette, aki

célként fogalmazta meg, hogy szeretne ,perfektil magyarul irni”.

Az, hogy a csaladja a burgenlandi magyar népcsoporthoz tartozik, csupan két diakot
motival a magyar nyelv megtanulasara. Egy tanulé szamara pedig nem fontos a

magyar nyelv elsajatitasa.

Az adatok 6sszességében azt mutatjak, hogy a magyar nyelv tanulasa iranti motivacié
elsdésorban a diakok személyes kapcsolataihoz, a csaladhoz és a baratokhoz kothetd.

A legfébb motivaciét a csaladi kapcsolddasok jelentik, hiszen sokan magyarul beszélé
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szul6kkel és nagyszulokkel rendelkeznek, ami természetes mdodon indokolja szamukra
a magyar nyelv fontossagat. Emellett a barati kapcsolatok is er6sen dsztonzik a
magyar nyelv hasznalatat, hiszen sok esetben, ahogy az a korabbi kérdésekbdl is
kiderult, a magyar a diakok kozti kommunikacié egyik eszkéze. Mindezek mellett a
magyar nyelv esztétikai vonzereje, illetve a magyar hatar kozelsége is motivalo

tényezok.
8.8 Atdbbnyelvliség eldényei és hatranyai

A kérdbivek célja kozé tartozott annak feltarasa is, hogy a diakok milyen elényoket és
esetleges hatranyokat latnak a magyar—német kétnyelviiségukben. A kérdésre a
résztvevok nyilt valaszokat adhattak, kifejthették személyes tapasztalataikat és

véleményuket a valaszaikban.

A valaszadok tébb mint fele (52,8%) kiemelte, hogy kétnyelviisége révén kdnnyebben
megérteti magat masokkal, tdbb emberrel tud kommunikalni, és ez az ismerkedés és
baratkozas terén is kdnnyebbséget jelent. EI6&nyként emlitették tovabba, hogy képesek
tobb nyelven kifejezni magukat, ami megkonnyiti a megértést mas orszagokban, és
hozzajarul kilonbozd kulturak megismeréséhez. Tobben hangsulyoztak azt is, hogy a

kétnyelviiség gazdagabb szokincset eredményez.

Tovabbi gyakori érv volt, hogy a tobbnyelviiség a jovében elbnyt jelenthet a
munkaerépiacon. Néhanyan (8,3%) megfogalmaztak azt is, hogy a kétnyelviiség
elésegiti tovabbi idegen nyelvek elsajatitasat, mivel a tdobbnyelviiségukbél adéddan a

nyelvtanulasi készségeik fejlettebbek lehetnek.

A valaszadok hatranyokat is megneveztek a tobbnyelviiséggel kapcsolatban.
Hatranyként emlitették néhanyan (20,5%), hogy esetenként keverik a két nyelvet, azon
belul pedig a szavakat vagy a nyelvtani strukturakat, illetve hogy néha egy mondaton
beltl hasznaljdk a két nyelvet. Tovabba néhany valaszado (14%) kitért arra, hogy
kihivast jelenthet mindkét nyelvet magas szinten beszélni, illetve a valaszadok 11

szazaléka szerint diszkriminacidval is talalkozhatnak emiatt.

Osszességében a valaszadok pozitivan viszonyulnak a tébbnyelviiséghez, és fontos
ertéknek tekintik azt. A diakok szerint a kétnyelviiség egyik legnagyobb elénye, hogy
megkonnyiti a kommunikaciot és a kapcsolatteremtést masokkal. Tobben kiemelték,

hogy nemcsak az iskolai életben, de a késébbi palyafutasuk soran is elényt jelenthet
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szamukra, hogy tudnak magyarul és németul. Sokan hangsulyoztak azt is, hogy a két

nyelv ismere segit nekik abban, hogy megismerjék a kilonb6zé kulturakat.

Ugyanakkor néhany diak arrdl is beszamolt milyen hatranyokkal jarhat a kétnyelviiség.
A két nyelv parhuzamos hasznalata okoz szamukra néha nehézségeket, esetenként
keverik a szavakat, vagy egy mondaton belll atvaltanak egyik nyelvrél a masikra.
Néhanyan kitértek arra is, hogy sok energiaba telik tobb nyelv magas szintl tudasa,

és paran diszkriminacioval is talalkoztak emiatt.

Osszességében viszont elmondhatd, hogy a megkérdezettek tdbb elényt, mint

hatranyt neveztek meg, és tdbbnyelviiséguket elébnyként fogjak fel.

8.8.1 Kdédvaltas, kodkeverés

Az, hogy a kétnyelvi egyének egy mondaton belll atvaltanak egyik nyelvrél a masikra,
egy természetes jelenség, ezt a nyelvészetben ,kdédvaltasnak” nevezik. Grosjean
meghatarozasa szerint a kodvaltas (codeswitching) azt jelenti, hogy valaki egy
megnyilatkozason vagy beszélgetésen belul valtogat két vagy tobb nyelv k6zott (Marku
2010: 111). A kétnyelviség kutatdsaban a koédvaltast gyakori jelenségként tartjak
szamon, amely a bilingvizmus természetes velejardja. Ezt a jelenséget értelmezhetjuk
ugy is, mint az egyén identitdasanak megnyilvanulasat, vagy mint eszkozt arra, hogy a
beszél6 jelezze a tarsalgasi helyzet megvaltozasat (Marku 2010: 111). Bartha Csilla

(1999) szerint, a kodvaltast a kétnyelvli gyermek egyik sajatossaganak nevezik.

Tobb ok lehet arra, amiért az egyén atvalt az egyik nyelvrél a masikra, példaul a téma
vagy a beszélgetésben résztvevék is fontos szerepet jatszanak ebben. It az is
kozrejatszhat, hogy az egyének ugy érzik, hogy a masik nyelven konnyebben,
pontosabban ki tudjak fejezni gondolataikat, tovabba ,kdédvaltassal élnek olyan
kétnyelviiek is, akiknek meglehetésen limitalt a képességik az egyik nyelven”
(Navracsics 2010b: 121).

A kodvaltas jelenségeérdl is megkérdeztem az interjualanyokat. A valaszadok dontd
tobbsége (80,6%) igaznak vélte a kijelentést, hogy mar eléfordult vele, hogy beszéd
kézben egy mondaton belul hasznalta a két nyelvet. A megkérdezettek tovabbi 14
szazaléka pedig tdébbnyire igaznak itélte meg a kijelentést (lasd 14. abra). Ez az

eredmény tehat alatamasztja a feljebb ismertetett elméletet.
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® igaz/ trifft zu
@ tobbnyire igaz/ trifit eher zu
@ nem igaz/ trifft nicht zu

14. abra El6fordult mar velem, hogy beszéd kézben egy mondaton beliil hasznaltam a két
nyelvet.

A kédkeverés eltér egy kissé a kodvaltastol, abbdl a szempontbdl, hogy ,a kodkeverés
olyan gyakori nyelvvaltas egy interakcion belul, hogy sokszor a matrix nyelvet
(alapnyelvet) sem tudjuk megallapitani (Navracsics 2010b: 122).” Ehhez a
jelenséghez mar magasabb kétnyelv(i kompetencia kell, szikséges, hogy az egyén

nyelvi kompetenciai mindkét nyelven egymashoz kozeli szinten legyenek.

A kédkeverés is gyakori jelenség a kétnyelviek korében, amit a kérdéiv eredményei is
alatamasztanak. A valaszadok kozel kétharmada (63,9%) egyetértett azzal a
kijelentéssel, hogy el6fordult mar vele, hogy beszéd kdzben atvaltott a masik nyelvre,

tovabbi 19,4 szazalékuk pedig ,tdbbnyire igaznak” vélte azt.

@ igaz/ trifft zu
@ tcbbnyire igaz/ trifit eher zu
@ nem igaz/ trifft nicht zu

15. abra Eléfordult mar velem, hogy beszéd kbézben atvaltottam a masik nyelvre.
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Tehat 0sszességében kijelenthetd, hogy a kddvaltas és a kodkeverés a kétnyelviek
jellemzd kisér6jegye. Néhanyan a nyelvek keverését hatranyként fogjak fel,
feltehetbleg azért, mert attol tartanak, hogy ha egynyelvi kozegben vannak, nem értik

meg 6ket. De ezek az esetek, a kérdbivek alapjan, nem igazan szamottevéek.
8.9 Eredmények O0sszegzése

A kutatasi eredmények alapjan a megkérdezett burgenlandi diakok identitasa, mind a
tarsadalmi, demos, mint pedig a személyes, ethnos, szempontbdl vizsgalva
tobbnyelvid. A demos oldalrél 1athatd, hogy az osztrak iskolai kornyezet és a korai nyelvi
tapasztalatok biztositjak, hogy a diakok a magyar és német nyelv segitségével
ervenyesulni tudjanak, annak ellenére, hogy a formalis kétnyelvli oktatas a korai
evekben nem volt jellemzé. Az ethnos aspektust vizsgalva jol latszik, hogy a csaladon
bellli magyar nyelvhasznalat egyértelmlien jelzi a didakok érzelmi kotdédését a
nyelvhez, mig a barati kapcsolatokban gyakran kétnyelvii kommunikacio zajlik. A
szabadidds tevékenységek soran a diakok nyelvhasznalata sokszinl, mig az olvasas
soran a magyar, német és angol nyelv kdzel azonos aranyban van jelen, a
k6zdsségimédia-hasznalat soran az angol nyelv dominancija figyelheté meg, jelezve

a fiatalok tobbnyelv( érdeklédését.

A magyarnyelv-tanulds motivacidjat a megkérdezettek korében elsésorban a
személyes kapcsolatok adjak. A csalad, kulondsen a magyarul beszélé szuldk és
nagyszulék, valamint a barati kor 6sztonzik a fiatalokat a magyar nyelv tanulasaban.
Emellett a nyelv esztétikai vonzereje és a foldrajzi kdzelség Magyarorszaghoz is

hozzajarul a diakok nyelvtanulasi motivaciojahoz.

A kutatas tovabba ravilagitott arra is, hogy a diakok tobbsége pozitivan viszonyul a
tobbnyelviséghez, és elényeit a konnyebb kommunikaciéban és
kapcsolatteremtésben, kulturalis ismeretek bdvitésében, valamint a jobb
munkalehetoségekben latja. Néhanyan hatranyokat is emlitettek, mint példaul a
kodvaltast és kddkeverést, valamint a nyelvtanulas soran fellépé eréfeszitést és az

esetleges diszkriminaciot.
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9.0sszegzés

A diplomamunkam soran betekintést nyujtottam a dél-burgenlandi magyaroktatas
jelenlegi helyzetébe, vizsgalva a népiskolai, gimnazium also- és felsé tagozatan folyo

magyaroktatast, valamint az 6vodai magyar nyelvi foglalkozasokat.

A burgenlandi magyarsag nyelvi és kulturalis fennmaradasat dontéen meghatarozzak
az autochton statuszbdl fakado jogi elismerés és az erre épuld intézményes oktatasi
keretek. A Népcsoporttorvény (1976) és a Burgenlandi Kisebbségi Iskolatdrvény
(1994) egyulttesen biztositjak azt a jogi hatteret, amely lehetévé teszi a magyar nyelv
intézmeényes jelenlétét az oktatas kulonbozé szintjein. A dél-burgenlandi
magyaroktatdas nem egységes formaban valésul meg, hanem rugalmasan
alkalmazkodik a helyi adottsagokhoz és létszamviszonyokhoz. A torvényi szabalyozas
lehetbséget teremt kétnyelvl és egynyelvi kisebbségi osztalyok, valamint valaszthato
tantargyi és szakkori formak mikodtetésére, ami hozzajarul ahhoz, hogy a magyar
nyelv tobb tanuld szamara legyen elérhet6. A pedagogusképzésre és a
szakfelligyeletre vonatkozé elbirasok intézményes szinten is tamogatjak a kisebbségi
oktatas szakmai min6ségét. Jelentésnek tekinthetd ezzel kapcsolatban a Fels6ri
Kétnyelvli Szovetségi Realgimnazium szerepe, amely az egyetlen olyan iskola
Ausztridban, amely az érettségiig biztositja a magyar mint népcsoportnyelv tanulasat.
Ovodai szinten a Burgenlandi Ovodatérvény (1995) rendelkezik a bélcsédében,

ovodaban és napkoziben zajlé kétnyelvi nevelésrol.

A magyar nyelv oktatasanak formait vizsgalva megallapithatd, hogy a magyar nyelv
tanulasa a népiskolatél a szakgimnaziumig tobb formaban — kotelezé tantargyként,
szabadon valasztott tantargyként, illetve szakkori keretek kozott — biztositott. Az
oktatasi kinalat sokfélesége arra utal, hogy a régioban tovabbra is megvan a lehetéség
a magyar nyelv elsajatitasara, ami hozzajarul a burgenlandi magyar népcsoport nyelvi
és kulturalis identitasanak megé6rzéséhez. Népiskolai szinten a magyar elsdésorban
szakkori formaban, illetve helyenként kétnyelvl osztalyokban és kotelezé tantargykeént
is megjelenik. Ugyanakkor az adatok azt is jelzik, hogy a képzési szintek
elérehaladtaval csokken azoknak az intézményeknek és telepuléseknek a szama, ahol
a magyar nyelv tanulasara nyujtott lehetéséget igénybe is veszik. Mig a népiskolai
szinten tanuldk szama jelentésen magasabb, addig kézépfokon a tanulék mintegy

40%-a folytatia a magyar nyelv tanulasat. Kozépiskolai szinten a magyar nyelv
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els6sorban kotelez6 tantargykeént jelenik meg, mig a kétnyelv( oktatas és szabadon
valasztott tantargy formajaban kisebb aranyban fordul eld. Gimnaziumi szinten a
magyar nyelvet legtobben oktatasi nyelv formajaban tanuljak a Fels66ri Kétnyelvi
Szovetségi Realgimnaziumban. A szakgimnaziumokban a magyar nyelv jelenléte
marginalisnak tekinthetd, ezen iskolatipusban a magyar kotelez6en valasztott, illetve

szabadon valasztott tantargyként jelenik meg.

Miutan beszamoltam arrél, hol és milyen formaban lehet a magyar nyelvet tanuini,
ratértem a magyar tantervekre, illetve a kompetencialeirasokra, hiszen a nyelvekre
vonatkozo tanterv hatarozza meg a magyar nyelv oktatasat aszerint, hogy ,kisebbségi
nyelv, els6 nyelvi oktatas vagy idegen nyelv formajaban zajlik-e a nyelvtanitas” (Pathy
2023: 39). A fokuszt a magyar mint népcsoportnyelv tanitasara helyeztem. A magyar
mint népcsoport nyelv tanterve a SEK |-re azonos a kozépiskolak (Mittelschule) és a
gimnazium als6 tagozata szamara, ,Az Uj tantervek/ Neue Lehrplane” 2023
szeptembere 6ta vannak érvényben. E tanterv alapjat a német tanterv, a Kéz6s
Eurdpai Referenciakerete és a burgenlandi Kompetencialeirasok a magyar tantargy
tanitasara cim( regionalis kompetenciamodell képezik. A gimnazium felsé tagozata
(SEK II) uj tantervének kidolgozasa még folyamatban van, mely az alsé tagozatos
tanterv folytatasat fogja képezni. A tanterv megnevez oktatasi és tanitasi feladatokat,
didaktikai alapelveket, kdzponti tantargyi koncepciokat és kompetenciamodelleket,
illetve kitér a kompetenciaterlletekre is (Lehrplan 2023 SEK 1), melyek a

hallas/beszéd, olvasas, iras, nyelvi reflexié és nyelvi kdzvetités.

Az olvasas alapvetd készség az iskolai tanulasban, és minden tantargyban
hasznosithatd, ezaltal egy olyan készség, melynek fejlesztése kulcsfontossagu a
kés6bbi tanulmanyi sikerekhez. Ezen okokbdl kifolydlag az olvasas kompetenciaval
részletesebben foglalkoztam, és kvalitativ tartalomelemzési eljaras segitségével
vizsgaltam, hogy A mi vilagunk cim{ tankdonyv milyen médon tamogatja az olvasasi
kompetencia fejl6dését. Az elemzéshez a SEK I-tanterv olvasasi kompetenciateruletét
vettem alapul. A tankdnyvelemzés eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy A
mi vilagunk nyelvkdnyv az ért§ olvasas és az informaciokinyerés fejlesztésére
fokuszal. A kalonb6zd tipusu feladatok — kérdések megvalaszolasa, igaz—hamis
allitdsok, hianyos szdveg kiegészitése, valamint rajzolas és tablazatba rendszerezés
— segitik a szdéveg megértését és a tudatos olvasasi stratégiak alkalmazasat. Az
irodalmi szdévegek komplexebb feladatai a biztosabb nyelvi kompetenciaval

rendelkezéknek, mig a rovidebb, mindennapi témaju nem irodalmi szdvegek a
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kevésbeé jol értbknek is alkalmasak. A médiatudatos olvasas és az internetes forrasok

kritikus feldolgozasa viszont csak marginalisan van jelen.

Az oktatasi anyagokat tekintve fontos megemliteni, hogy a tantervekben nem
szerepelnek konkrét tananyagok, tankdnyvek, az adott szaktanar hataskorébe tartozik,
milyen tananyaggal dolgozik a tantervben megnevezett célok elérése érdekében. A
tankonyveket a tankonyvlistardl (Schulbuchliste) igényelheti az iskola, de fennall a
szabad tankdnyvvalasztas lehetsége is. Attekintettem a magyar nyelv oktatasahoz
hasznalt hivatalos tankdnyveket és kiegészit§ tananyagokat a 2024/25-6s tanév
tankonyvlistaja alapjan, a népiskolatol a gimnazium fels6 tagozataig és a
szakgimnaziumokig. Az oktatasi anyagok vizsgalata ravilagitott arra, hogy a dél-
burgenlandi magyar nyelvoktatasban elérhetd hivatalos tankonyvek és kiegészitd
tananyagok kinalata tovabbra is viszonylag szlk, habar az elmult években
fokozatosan bévult. A pedagogusok emiatt gyakran sajat készitésl vagy adaptalt
anyagokkal egészitik ki a tankonyveket, hogy a tanulok szamara valtozatosabb és
személyre szabottabb oktatast biztositsanak. Fontos szerepet kapnak tovabba a
kompetencialeirasok és a kisebbségi nyelvre kidolgozott regionalis portféliok, mint
példaul a népiskolai Klepeto és a gimnaziumi RePort mappa, amelyek segitik a
diakokat a nyelvi fejl6édés tudatos nyomon kovetésében, mikdzben bemutatjak a régio
nyelvi és kulturalis sokszinlségét. A digitalis médiumok, kilénésen az LMS platform,
egyre nagyobb szerepet tolt be a magyar nyelv oktatasaban, biztositva a tantervi

kompetenciakhoz illeszked6 feladatok és tananyagok széles korl hozzaférését.

Fontos, hogy az oktatasi anyagok igazodjanak a tanuldék egyéni igényeihez, ami a
magyar nyelv oktatasaban kulonosen nagy kihivast jelent, hiszen a tanuldk nyelvi
hattere rendkivil heterogén. A didkok kozott talalhatdk magyar anyanyelviek,
népcsoportnyelvet beszél6k, német anyanyelviek magyar ismeretekkel, valamint
migrans csaladok gyerekei, akik otthon magyarul beszélnek, de iskolai oktatasuk
német nyelven zajlik. A heterogenitas az aktiv és passziv nyelvhasznalatban, az
otthoni nyelvi kdrnyezetben és a nyelvi kompetenciakban is jél lathatd, ami kiléndsen

megneheziti az egységes oktatasi mdédszertan alkalmazasat.

Ezen okokbdl kifolyolag a pedagdgusoknak folyamatosan differencialniuk és
individualizalniuk kell a tandérak soran, gyakran kombinalva kulonbozé nyelvtanulasi
modelleket. Ez nagy tervezési és idéraforditasi igényt tamaszt, valamint folyamatos

szakmai tovabbképzést igényel.
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A magyar nyelv oktatasanak gyakorlati megvalosulasat egy empirikus kutatas
keretében vizsgaltam, amely soran magyar nyelvet tanité pedagdégusokkal készitettem
irasos interjukat. A fokuszt a népiskolara, a gimnazium also és fels6 tagozatara, illetve
az ovodara helyeztem. A magyar neépcsoportnyelv formajaban volt jelen az
intézményekben. Az interjukban sz6 esett a csoportok dsszetételérél, az olvasas és
iras kompetenciak fejlesztésérdl, a diakok motivacidéjanak mértékérél és végul a
megkérdezettek véleményt formalhattak a burgenlandi magyaroktatas jovéjével
kapcsolatban. A vizsgalat soran kiderult, hogy a magyar nyelv oktatasa Burgenlandban
erdsen heterogén tanuldi Osszetétellel zajlik, mind az iskolai, mind az o6vodai
kontextusban. A népiskolakban és gimnaziumok alsé tagozatan a csoportokban jelen
vannak magyar anyanyelvl, kétnyelvd, illetve német anyanyelvi diakok, mig a felsé
tagozaton a magyar anyanyelvi tanuldk kerulnek tulsulyba. Az eredmények azt
mutatjak, hogy a kétnyelvliség novekszik, a burgenlandi népcsoporthoz tartozé diakok

aranya viszont alacsony, ami 6sszhangban van a korabbi kutatasokkal.

A tandrak soran a pedagodgusok a tanuldk nyelvi hatteréhez igazodo, valtozatos
fejleszt6 modszereket alkalmaznak. Az olvasasi kompetencia fejlesztésében rovid
szOvegek hangos és paros olvasasa, informacidkeresé feladatok, szovegrészek
sorrendbe dllitasa és o0Onallo olvasas kap hangsulyt. Az iras kompetenciat
mondatvazak, kreativ szovegalkotas, hibajavitas és kdzos torténetiras segitségével
fejlesztik. Az O&vodai foglalkozasokon a magyar nyelv jatékos, mindennapi
helyzetekhez kotott alkalmazasa, versek, mondokak, énekek és tematikus

tevékenységek segitik a nyelv korai megszerettetéseét.

A motivaciot az élmeényszer(i, a nyelvi szinthez igazitott feladatok, a magyar kultura
integralasa és a nyelvtanulas gyakorlati alkalmazasa — példaul nyelvi versenyeken
vagy célnyelvi kdrnyezetben — erésiti. A szul6k tamogatasa minden szinten kiemelt
szerepet jatszik a motivacié fenntartasaban. Tovabba a pedagdgusok szerepe
kiemelkedd, mivel a heterogén csoportokhoz rugalmas, differencialt modszereket kell

alkalmazniuk, ami magas szakmai felkészultséget és kreativitast igényel.

A jovOre vonatkozoan a tanarok és az 6vond optimistak, és biznak abban, hogy a
magyar nyelv iranti érdekl6dés noOvekszik a kétnyelvii csaladok szamanak
emelkedésével. Ugyanakkor kihivast jelent a digitalis technoldgia és a mesterséges
intelligencia hatasa a tanulok motivaciojara és nyelvi készségeire. Osszességében az

eredmények azt mutatjak, hogy a burgenlandi magyarnyelvoktatas hatékony, sokréti
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és folyamatosan alkalmazkodik a tanuldk eltéré nyelvi hatteréhez, mikézben a
motivacié, a csaladok bevonasa és a pedagdégusok szakmai rugalmassaga

kulcsfontossagu a nyelv hosszu tavu megérzésében.

Miutan attekintettem a dél-burgenlandi magyar mint népcsoportnyelv tanitdsanak
kulonboz6 aspektusait az dvodai, népiskolai €s gimnaziumi szinteken a pedagdgusok
szemsz0geébdl, a kovetkez6kben a tanuldokkal folytatott empirikus kutatdsom
eredményeire térek ki. Azt, hogy a tdbbnyelviiség miként hat az egyének identitasara,
és hogy milyen tényez6k motivaljak ©6ket a magyartanulasban, empirikus
megkozelitéssel, kérdbives adatgyljtés formajaban vizsgaltam. A kutatasban a
gimnazium also és felsd tagozatos tanuldi vettek részt. A helyszin a Fels66ri Kétnyelvi

Szdvetségi Realgimnazium volt.

A kutatasi eredmények alapjan a burgenlandi diakok identitasa tobbnyelvi, mind a
tarsadalmi (demos), mind a személyes (ethnos) szempontbdl. A demos dimenzidban
a diakok az osztrak iskolai kornyezet és a korai nyelvi tapasztalataik révén a magyar
és német nyelv segitségével érvényesulnek, meég akkor is, ha a formalis kétnyelvi
oktatas a korai években nem volt jellemz6. Az ethnos szempontbdl a csaladon beldl
magyar nyelvhasznalat er6s érzelmi kotédést jelez a nyelvhez, mikozben a barati
kapcsolatokban gyakran kétnyelvi kommunikacio zajlik. A szabadidds tevékenységek
soran a diakok nyelvhasznalata valtozatos, az olvasasban a magyar, német és angol
nyelv kdzel azonos aranyban jelenik meg, mig a kozossegi média hasznalataban az

angol dominal, ami a fiatalok tobbnyelvi érdeklédését mutatja.

A magyar nyelv tanulasanak motivaciojat elsésorban a személyes kapcsolatok adjak:
a csalad, kuléndsen a magyarul beszélé szulék és nagyszulék, valamint a barati kor
Osztonzik a didkokat. Tovabbi motivalo tényez6 a nyelv esztétikai vonzereje és
Magyarorszag foldrajzi kozelsége. A diakok tobbsége pozitivan viszonyul a
tobbnyelviiséghez, elényeit a kommunikacio, kapcsolatteremtés, kulturalis ismeretek
bdvitése és a jobb munkalehetéségek terén latja. Ugyanakkor néhanyan hatranykent
emlitették a kodvaltast és kddkeverést, a nyelvtanulas eréfeszitéseit, valamint az
esetleges diszkriminaciot. Az eredmények Osszességeben azt mutatjak, hogy a
burgenlandi diakok tobbnyelviisége gazdag és sokszind, a nyelvi tapasztalatok pedig

szorosan 0sszekapcsolodnak a csaladi és tarsadalmi kornyezettel.
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Fuggelék

1. Interju (kétnyelvl népiskola)

1. Milyen oktatasi anyagokat hasznal a magyar nyelv és kultura
tanitasaban?

A magyar nyelv tanitasahoz elsésorban a Magyarul tanulunk 1—4 tankonyveket
hasznaljuk. Az alsébb évfolyamokon gyakran dolgozunk a Betlibazar feladataival és
a Képes szotar anyagaival, mert ezek jol segitik a szokincs bévitéseét és az olvasasi
készségek fejlesztését. A 3—4. osztalyos tanuldk magyar—német szoétart is
hasznalnak, hogy 6nallébban tudjanak szavakat keresni.

Emellett alkalmazzuk a Stuni munkaflzetet, illetve a Skooly online feluletét is,
amelyek jo lehetéséget adnak a gyakorlasra és a differencialasra. A magyar kultura
megismertetéséhez meséket, rovid szdvegeket, dalokat és vizualis anyagokat is
beépitiink az érakba.

2. Milyen mértékben figyel a kompetenciak fejlesztésére, killondsen az
olvasas és iras kompetenciara?

a. Hogyan fejleszti a olvasas és az iras kompetenciat? Adjon egy-egy
példat.

A magyar nyelv érakon kiemelt hangsulyt fektetlink a kulcskompetenciak folyamatos
és tudatos fejlesztésére. Az olvasas és iras olyan alapkompetenciak, amelyekre
minden tovabbi tanulas épul, ezért ezeket minden évfolyamon rendszeresen és
valtozatos mddszerekkel erdsitjuk. Torekszunk arra, hogy a tanuldk motivaltak
legyenek, és sikerélményekhez jussanak, mikozben egyre 6nallobb nyelvhasznaléva
valnak.

Olvasasfejlesztés — példa egy tanérai szekvenciara

Az olvasasi kompetenciat sokféle tevékenységgel tamogatjuk. Gyakran inditjuk az
orat egy ,rahangol6 olvasékaorrel”, ahol minden gyermek egy-egy rovid sort vagy
mondatot olvas fel a Magyarul tanulunk vagy a Suni szévegeibél. Ez segit
bemelegiteni, oldja a feszlltséget, és fejleszti a hangos olvasast.

1. Olvasasfejlesztés — ,,Olvasé detektivek” jaték

A gyerekek egy rovid széveget kapnak a Magyarul tanulunk vagy a Suni anyagbdl.
Olvasas utan ,detektivként” kell megkeresniluk bizonyos informaciokat, példaul:

o Ki a torténet f6szerepldje?
e Hol jatszodik a torténet?
e Melyik mondatban talalhat6 egy kérdé mondat?

Ez jatékossa teszi a szdvegeértést, és segit a részletek pontos megfigyelésében.
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2. Olvasasi ,,utvonalak” készitése

A gyerekek kis kartyakat kapnak, amelyek egy-egy mondatot vagy székapcsolatot
tartalmaznak a tankonyvbdl. Ezeket helyes sorrendbe kell tennitk.
Ez a feladat:

o fejleszti a logikus gondolkodast,
o segqiti a torténet szerkezetének megértéseét,
e és erbsiti a szovegkohézio érzékét.

3. Paros olvasas — ,,En olvasom, te folytatod”

A gyerekek parban dolgoznak: egyikik elolvas egy mondatot vagy bekezdést, a
masik pedig folytatja.
A modszer:

« noveli a motivaciot,
e csokkenti a szorongast,
o fejleszti az egylttmikodeést,

o tamogatja a gyengébb olvasdkat.

irasfejlesztés — tovabbi gyakorlatias példak

4. ,Mondatkartyak” feladat — iras elékészitése

A tanulok kapnak kulonféle mondatkezdé kartyakat, példaul:
e ,Ma aziskolaban...”
e LA Sunierdbben...”
e ,Akedvenc jatékom...”

Ok maguk fejezik be a mondatot, majd par mondatbdl révid széveget alkotnak.
Ez kulondsen j6 2—-3. osztalyban.

5. Képolvasas + szdkincslista készités

Egy témahoz kapcsolddoé képet (tankonyv, Sini, internetes forras) megmutatunk,
majd egyutt 6sszegydjtjuk:

o mit latnak,
o milyen igékkel lehet leirni,
o milyen mellékneveket tudnak hozzakapcsolni.

Ezutan mindenki ir 3—-5 mondatot a képrél.
Ez a feladat tamogatja:

o szokincsbovitést,

e helyesirast,
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o szerkesztési képességet.
6. ,Mondatjavité miihely”
A tanuldk kapnak 2—-3 hibas mondatot (szandékos hibakkal), példaul:

e L,asuniafaalatdl.”
Feladat: kijavitani és szépen leirni.

Ez segiti a helyesirasi szabalyok gyakorlasat és a hibak felismerését.
7. K6zos torténetiras — ,,Korbejar a mondat”

A gyerekek korben ulnek. Az elsd tanul6 ir egy mondatot egy témarol, majd
tovabbadja a fuzetet.

A kovetkez6 hozzatesz egy uj mondatot.

Végul kiderul, milyen vicces vagy érdekes torténet szlletik.

Ez kalondsen motivald és kreativitast fejleszto.
8. Szoékartyas iras — differencialasra is jo

A gyerekek 5-6 szdkartyat kapnak (pl. Stni, erdd, esé, jatszik, baratok).
Feladat: mindet felhasznalva irjanak egy rovid torténetet.

A gyorsabbak hosszabb széveget irhatnak, a lassabbak mar 3—4 mondattal
sikerélményt kapnak.

9. Olvaso-sarok kialakitasa

Az osztalyban kialakitunk egy kis helyet magyar mesekonyvekkel, képes konyvekkel.
A gyerekek a szabad percekben 6nalléan olvasgathatnak.
Ez tdmogatja:

e az o6nallo szdvegérteést,
e az olvasasi motivaciot,

e akonyvek iranti érdeklédést.

3. Hogyan jellemezné az osztalyai vagy csoportjai 0sszetételét? (Milyen
aranyban vannak magyar anyanyelvi diakok, kétnyelvi tanulok,
burgenlandi magyar népcsoporthoz tartozé diakok és német anyanyelvi
tanulok?)

Kis iskolank harom osztallyal mikodik. Az 1. és 2. évfolyamot kozosen tanitjuk, mig a
3. és 4. évfolyam kulon-kulon. Osztalyaink 6sszetétele sokszind: a tanuldk nagy
része magyar anyanyelvd, és otthon rendszeresen hasznalja a nyelvet; tobbséguk
emellett németul is beszél. Kis részuk tartozik a burgenlandi magyar népcsoporthoz.
A tanuldk valamivel kevesebb mint fele német anyanyelvi, és a magyarral féként az
iskolaban talalkozik.
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4. A didkok mennyire motivaltak a magyar nyelv tanulasara, és hogyan
prébalja ezt a motivaciot fenntartani?

A diakok mindannyian motivaltak a magyar nyelv elsajatitasara. A nyelvtanulast
élményszer(, immersiv médon, ugynevezett ,nyelvi firdében” valdsitjuk meg: a
gyerekek a magyar nyelvbe ,belemertlnek” és folyamatosan hasznaljak azt a
tandrakon és jatékos tevékenységek soran. A feladatok a tanuldk nyelvi szintjéhez
igazodnak, és a sikerek elismerése, valamint a magyar kultura bevonasa tovabb
er6siti érdekl6édésuket és motivaciojukat.

5. Hogy latja a magyaroktatas jovéjét Burgenlandban?

A burgenlandi magyaroktatas jovéjét pozitivan latom. Fontos, hogy a nyelvtanulas
tovabbra is élményszer(i és a mindennapi életbe agyazott maradjon, és a gyerekek
koran talalkozzanak a magyar nyelvvel és kulturaval. A k6z0sség tamogatasa és a
modern, kreativ oktatasi médszerek alkalmazasa hozzajarulhat ahhoz, hogy a
magyar nyelv a fiatal generacié szamara él6 és vonzé maradjon.

2. Interju (kétnyelvl gimnazium alsé tagozat)
Huzza ala melyik korcsoport tanitasara vonatkoznak a valaszok:

gimnazium alsé tagozat (Unterstufe), gimnazium felsé tagozat (Oberstufe)

1. Milyen oktatasi anyagokat hasznal a magyar nyelv és kultara
tanitasaban?

Pathy, Seper: Az én vilagom
Pathy, Seper: A mi vilagunk

altalam készitett anyagokat

2. Milyen mértékben figyel a kompetenciak fejlesztésére, killonésen az
olvasas és iras kompetenciara?

a. Hogyan fejleszti a olvasas és az iras kompetenciat? Adjon egy-egy
példat.

Olvasas: Gyermekirodalom és ifjusagi irodalom olvasasa
ismeretlen szavak kiszotarozasa és megtanulasa

kérdések az adott szoveghez

diakok maguk tesznek fel kérdéseket a masik diakoknak

a szbveg o6sszefoglalasa mas nyelven (németal)

a szOveg tartalmanak eljatszasa (szerepjaték)
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iras
a gyerekek vilagabal valé témak feldolgozasa (csalad, napirend, hobbik,
kirandulas, évszakok stb.)

kreativ iras (Story cubes)
parbeszeédek irasa

mondatvazak segitségével megtanulnak fogalmazni

3. Hogyan jellemezné az osztalyai vagy csoportjai 6sszetételét? (Milyen
aranyban vannak magyar anyanyelvii diakok, kétnyelvii tanulék, burgenlandi
magyar népcsoporthoz tartozé diakok és német anyanyelvii tanuldk?)

Az osztalyaimban van sok anyanyelvi gyerek, amelyeknek csak egy kis része jart
Magyarorszagon altalanos iskolaba. A javarésze mar Ausztriaban jart népiskolaba,
ezért nem tudja olyan jél a magyar helyesirast. Burgenlandi magyar néhany van a
csoportomban, 6k is beszélnek magyarul, de nagyrészt nem irnak. Német
anyanyelvl gyerek is van az osztalyokban — 6k teljesen kezdd szinten vannak.

4, A diakok mennyire motivaltak a magyar nyelv tanulasara, és hogyan
probalja ezt a motivacioét fenntartani?

Diakfliggd. A didkok nagy része el szeretné sajatitani a nyelvet. Ugy prébalom
motivalni 6ket, hogy sokszinlvé teszem a tanorakat. Kulonboz6 feladatokat gyartok
szamukra, részben interaktiv, részben papiros feladatokat. A kreativitas is fontos
szamomra, mert ezzel viccesebbé, élénkebbé tehetem az 6rakat. (pl. a gyerekeknek
le kell irniuk az uj talalmanyukat; eléadast tartanak kulonb6z6 témakrol, plakatokat
készitenek bizonyos témakhoz stb.)

5. Hogy latja a magyaroktatas jovéjét Burgenlandban?

Remélem, hogy tébb diak ismeri majd megint fel a magyar nyelv gyényoriségét és
hasznat. Nagyon 6rulnék annak, ha a népcsoport tagok is megint tobbet és
aktivabban hasznalnak a nyelvet és észrevennék, mekkora kinccsel birnak.

A magyaroktatasnak csak akkor van hosszutavu jovéje, ha megint atraktivva tesszuk
a nyelvet és lehetéségeket mutatunk fel a szlléknek és a gyerekeknek, hogyen
tudjak majd értékesiteni a nyelvtudasukat.
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3. Interju (kétnyelvl gimnazium also tagozat)
Huzza ala melyik korcsoport tanitasara vonatkoznak a valaszok:

gimnazium alsé tagozat (Unterstufe), gimnazium felsé tagozat (Oberstufe)

(A Felsd6ri Kétnyelvl Szovetségi Gimnazium helyett mindig csak Kétnyelvl Gimit
irok.)

1. Milyen oktatasi anyagokat hasznal a magyar nyelv és kultura
tanitasaban?

Tankonyvek: Az én vildagom, A mi vilagunk (a harmadik osztalyra most készul a
tankonyv, ebben a munkaban én is részt veszek)

Kiegészitéként: Magyarul tanulunk 4 (BMKE kiadasa), Hallo, itt Magyarorszag!,
magyarOK

A burgenlandi értéktar flzet, kiallitas és értéklada (BMKE kiadasa, a jatékot én
terveztem)

Német anyanyelviekkel: Vibok lldi: Kezlinkben a vilagvége, lgaz Déra: Egy fiu a
csapatban, Janikovszky Eva: Az ugy volt, Mar iskolas vagyok, Cvikkedli, Egigéé f,
Balint Agnes: Szeleburdi csalad

Magyar anyanyelviekkel: A Pal utcai fiuk, Vuk, A repllé osztaly

Film: Vuk, A repiild osztaly, A Pal utcai filk, Szeleburdi csalad, Egigéré fii, magyar
népmesek, sorozatokbdl pl. Frack, a macskak réme, ....

LMS-re feltdltott anyagok (Sprachenwerkstatte-ben készult anyagok)

Nyelvtani 6sszefoglalokat (sajat készités)

2, Milyen mértékben figyel a kompetenciak fejlesztésére, killonosen az
olvasas és iras kompetenciara?

a. Hogyan fejleszti az olvasas és az iras kompetenciat? Adjon egy-egy
példat.

Olvasas: hangos olvasas az iskolaban, parban olvasas, ha mégis rendellenességek
vannak az Kétnyelvli Gimiben van a Leseforderung, ami sokszor segit, értelemszer(
olvasas gyakorlasa a masodik idegennyelv tesztformatumaival, ....

iras: tollbamondasok, Laufdiktat, kreativ iras, az iras fejlesztésben az olvasas nagy
segitség, hibaelemzés az orakon, kijavitjuk a szomszéd hazijat, rendszeres hazik
(akkor is, ha csak egy par mondat), ...

3. Hogyan jellemezné az osztalyai vagy csoportjai 6sszetételét? (Milyen
aranyban vannak magyar anyanyelvii diakok, kétnyelvii tanulék, burgenlandi
magyar népcsoporthoz tartozé diakok és német anyanyelvii tanulék?)
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Amikor 15 évvel ezelbtt kezdtem tanitani a Kétnyelvli Gimiben, a német anyanyelvi
€s a magyar anyanyelvl arany egyforma volt. A népcsoportbol mar akkor
osztalyonként csak egy maréknyi volt

Azébta a helyzet megvaltozott, sokkal tobb a magyar anyanyelvl diak. Nekik a német
tudasok viszont kevés.

Az utolsé 3 évben tapasztalom, hogy tébb lesz az igazi kétnyelvii diak. Ok azok, akik
otthon magyarul beszélnek, de az altalanos iskolat mar Ausztriaban végezték.

4, A diakok mennyire motivaltak a magyar nyelv tanulasara, és hogyan
probalja ezt a motivaciot fenntartani?

Ezt a kérdést két részre kell bontani, a diak anyanyelvétdl fuggben. A diak, akinek az
anyanyelve német és az évodaban ill. iskolaban tanulta meg a magyart, motivaltabb
mint a magyar anyanyelv( diak.

Ha a magyar anyanyelv( didk az altalanos iskolat mar Ausztriaban végezte sokszor
nincs meg a motivacid, hogy a helyesirasat, szokincsét stb. fejlessze. A legrosszabb
esetben mindkét nyelvbél analfabéta marad a gyerek. Nagyon kevés szul6 van, aki
meglatja, hogy az anyanyelv tudasan keresztll tanulhat csak meg egy masodik,
harmadik nyelvet.

Volt egy diakom, aki rendszeresen rosszul irta nevét. A haziknal az volt az elsé, amit
ki kellett javitanom. A szllének az volt a fontos, hogy németul tanuljon meg a
gyereke. Igy egy id6 utan egyik nyelvbdl sem volt sikeréiménye a gyereknek.

Tdébb, mint 6 éve vezetem a Muttersprachlicher Unterricht aus Ungarisch in der AHS
szakot, ahova olyan diakok jarnak, akik nem tanulnak magyart a gimnaziumban.
Ahhoz képest, mennyi magyar diak jar osztrak gimnaziumokba a diakok szama, akik
ezt valasztjak évrél-évre csdkken. Es ez nem feltétleniil fligg azzal 6ssze, hogy
péntek délutan vannak az 6rak.

Nagyon kevés didknal sikerul megvaltoztatni a beallitottsagat, ha a szul6 a tanarnak
nem partner ebben.

A motivaciot csak ugy lehet fenntartani, hogy egy életszeri tanitas mellett a didknak
ra kell jonnie, hogy miért fontos a nyelv tudasa. Filmeket, videdkat nézek veluk.
Elviszem &ket versenyekre, hogy minél tobb olyan diakkal talalkozzon, aki
ugyanabban a cip6ben jar, mint 6. Ha lehet szinhazba megyunk vagy a szombathelyi
moziba (f6leg a fels6 tagozattal).

A magyartanar a Kétnyelvli Gimiben szintén felel6s a nyelvi hetek szervezésében. Az
also tagozat a negyedik osztalyban Székesfehérvarra megy el, a felsé tagozat a
hatodik vagy hetedik osztalyban Pécsre latogat el. Ez a diakoknal sokszor a
fordulopont, hogy mernek magyarul rendelni italt, ételt vagy akar csak egy fagyit.
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5. Hogy latja a magyaroktatas jovojét Burgenlandban?

Erre a kérdésre altalanosan szeretnék valaszolni, mivel az elmult két-harom évben

sok minden valtozott a mesterséges intelligencia miatt. En azt tapasztalom, hogy sok

diaknak hianyzik a motivacio irni és olvasni megtanulni, mert ezeket a feladatokat a

MI elvégzi helyettuk.

Azt gondolom, hogy hamarosan el fogunk jutni ahhoz a ponthoz, hogy a diakok

elveszitik a kommunikacids készséguket. Ami szintén baj, ha a Ml akarjuk hasznaini.

Ezt mar most tapasztaljuk, hiszen a fokozott mobilhasznalat mar most korlatozza a

kommunikaciot. Az emberi kapcsolatok elvésznek és a legkisebb lelki érzelmek
elébukkanasanal (legyen az pozitiv vagy negativ) kizokkennek a fiatalok a

hagyomanyos kerékvagasbdl és 6sszeomlik a megszokott (sokszor virtualis) vilaguk.

Fontos, hogy mind a két fent emlitett problémat kezeljik tanarként. Legyen a tanar

felkészllve a modern technoldgiaval kapcsolatban és nyujtsunk segitséget a didkok

mentalis egészsége érdekében.

4. Interju (kétnyelvi gimnazium fels6 tagozat)

Huzza ala melyik korcsoport tanitasara vonatkoznak a valaszok:

gimnazium alsé tagozat (Unterstufe), gimnazium felsd tagozat (Oberstufe)

1. Milyen oktatasi anyagokat hasznal a magyar nyelv és kultara
tanitasaban?

sajat készitésl anyagokat

LMS-en talalhaté anyagokat

2, Milyen mértékben figyel a kompetenciak fejlesztésére, kiilondsen az
olvasas és iras kompetenciara?

a. Hogyan fejleszti az olvasas és az iras kompetenciat? Adjon egy-egy
példat.

Olvasas: Novellak és versek olvasasa és értelmezése
Ujsagcikkek olvasasa, 6sszefoglalasa,

Kérdések az adott szoveghez

versek el6adasa (szerepjatékban)

iras: A szévegtipusok megbeszélése és gyakorlasa

Kreativ iras (story cubes)
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plakatok elkészitése

mondatvazak alapjan irnak fogalmazasokat (a szovegtipusoknak megfeleléen)

3. Hogyan jellemezné az osztalyai vagy csoportjai 6sszetételét? (Milyen
aranyban vannak magyar anyanyelvii diakok, kétnyelvi tanulék, burgenlandi
magyar népcsoporthoz tartozé diakok és német anyanyelvii tanul6k?)

A legtdbb magyar anyanyelv( diak, de van egy par nem magyar anyanyelvd is, akik
mar elég j6l elsajatitottak a magyar nyelvet.

4, A diakok mennyire motivaltak a magyar nyelv tanulasara, és hogyan
prébalja ezt a motivaciot fenntartani?

A szOvegtipusok megtanitasa mellett, sok olyan témat dolgozunk fel, amelyek a
diakok érdeklodését felkeltik, mert az 6 vilagukrol szélnak. Beszélunk és olvasunk
ezekrél a témakroél. Sokszinl feladatokat probalok gyartani, hogy ne legyenek
egyhanguak az 6rak. Az uj médiakkal is foglalkozunk. Kiprébalunk uj technikakat
(Canvas — plakatok elkészitésére)

5. Hogy latja a magyaroktatas jovojét Burgenlandban?

Megint motivalni kell a nem magyar anyanyelvi diakokat, hogy az iskolaban
maradjanak és folytassak a magyar nyelv elsajatitasat. Olyan diakok példajat kell
nekik bemutatni, akiknek mar sikerult az iskolat jol elvégezni, gond nékul. Mas
nyelveket is megtanulnak, ugyhogy a magyart is meg lehet tanulni. Nagyon oda kell
figyelnink az als6 tagozatban azokra a diakokra, akik nem magyar anyanyelyviek.
Az 6 szintukhoz kell az oktatast igazitani, 6ket motivalni.

5. Interju (kétnyelv( gimnazium felsé tagozat)

Huzza ala melyik korcsoport tanitasara vonatkoznak a valaszok:

gimnazium als¢ tagozat (Unterstufe), gimnazium felsd tagozat (Oberstufe)

1. Milyen oktatasi anyagokat hasznal a magyar nyelv és kultara
tanitasaban?

. Tobbnyire LMS-en talalhaté dsszeallitott feladatok

. Részben 6nalldéan készitett anyagokat

. Részben nyelvkonyvekbdl adaptalt feladatokat
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2. Milyen mértékben figyel a kompetenciak fejlesztésére, killonosen az
olvasas és iras kompetenciara?

a. Hogyan fejleszti az olvasas és az iras kompetenciat? Adjon egy-egy
példat.

. A fels6 tagozatban rendszeresen vannak szévegértési feladatok

. Konyvek kozos, illetve egyéni olvasasa

. Helyesirasi gyakorlatok

. Szdvegszerkesztési gyakorlatok (szdvegtipusok)

3. Hogyan jellemezné az osztalyai vagy csoportjai 6sszetételét? (Milyen

aranyban vannak magyar anyanyelvii diakok, kétnyelvi tanulék, burgenlandi
magyar népcsoporthoz tartozé diakok és német anyanyelvii tanul6k?)

. 80% magyar anyanyelvi tanuld, 10% német anyanyelvi tanuld, 10%
kétnyelvl tanulo

4. A diakok mennyire motivaltak a magyar nyelv tanulasara, és hogyan
probalja ezt a motivaciot fenntartani?

. Motivacié a sajat élettapasztalatuk/ altal

. Témak az életkornak megfeleléen

. Osszehasonlitas mas nyelvterilettel

. Cél: érettségire valo felkészulés

5. Hogy latja a magyaroktatas jovojét Burgenlandban?

. Mivel a magyar nyelvi lakosok szama novekszik Burgenlandban, biztos lesz

kereslet a nyelv tanulasara

. Tendencia szerint egyre tobb a magyar anyanyelvi 6vodas és diak, akik
szeretnék anyanyelviket is megdrizni

. a munkavallalasban elény a tdbbnyelviiség
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6. Interju (kétnyelvi 6voda)

1. Milyen (oktatasi) anyagokat hasznal a magyar nyelv és kultura
tanitasaban/megismertetésében?

Cini-cini Muzsika — Ovodasok verseskényve, Buijj bujj ziild ag — Népi gyermekjatékok,
Enek az 6vodaban — Forrai Katalin, Cifra Palota 100 magyar gyerekdal, Héc-héc
katona — Bolcsodések verseskonyve , Fecskekdszonté — Gyermekversek a
vilagirodalombdl, Enek a bdlcsédében — Forrai Katalin, kiildnbéz6 mese- es
képeskonyvek magyarul...

2. Hogy miikodnek a magyar foglalkozasok a gyakorlatban?

Mivel minden kollega beszéli mind a két nyelvet, a spontan, hétkdznapi helyzetekben
nagyon erésen jelen van a magyar nyelv. Nem csak egy konkrét foglalkozas
keretében beszéljiik a nyelvet, hanem az egész nap soran. igy a gyermekek a
nyelvet természetes modon, hétkdznapi szituaciohoz kotve sajatitjak el.

A magyar nyelvi impulzusok nem csak kulon foglalkozasként jelennek meg, hanem a
napirend részéveé valnak, példaul:

. Reggeli kér magyarul (vagy valtva): kdszénés, datum, évszak, iddjaras
megbeszélése.

. Mesemondas, vers, ének: magyar népmesék, monddkak, népdalok tanitasa.
. Jatékos nyelvfejlesztés: szdkapcsolatok gyakorlasa, képeskodnyvekkel,
kartyakkal.

. Tematikus tevékenyseégek: pl. husvéti locsolkodas, Marton-nap dramatizalasa,
farsangi hagyomanyok.

. Kézmiiveskedés: alkotas kdzben a pedagdgus magyarul beszél, instrual.

. Mindennapi rutinok: 6ltézkodés, ebéd, fogmosas soran is hasznalnak magyar

szavakat, mondatokat.

. A grafomotorikus el6készités és a ,Schulvorbereitung” keretében magyar
nyelvi elemek is megjelennek a fejlesztéfeladatokban.

A magyar nyelv jelen van, de nem elkllonulve, hanem integraltan:

. A gyermekek nem ,kulon magyar csoportban” vannak, hanem egy csoportban,
tobbnyelvl pedagodgiai jelenléttel.

. A foglalkozasok parhuzamosan német és magyar nyelven zajlanak, a gyermek
életkora és nyelvi szintje szerint differencialva

. A gyermekek eltérd nyelvi hattere miatt (vannak otthon is magyarul beszélé,
és vannak csak német kornyezetben él6 gyermekek), a magyar foglalkozasok
differencialtak:

o} jatékos nyelvi kezdéknek (monddkak, képek, gesztusok),
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o] nyelvileg ugyesebbeknek komplexebb mesék, dramatizalas.

. Magyar nyelv( 6vodai interaktiv digitalis anyagok beépitése az 6vodai magyar
nyelvgyakorlasba

. Ezek tamogatjak:

o] a hallott szovegértés fejlddéset,

o} a hangzbanyagokhoz valé hozzaférést (pl. mesék, népdalok), az otthoni

nyelvgyakorlast — PADLET applikacion keresztll a szul6k szamara is hozzaférheték
az anyagok

3. Hogyan jellemezné az csoportjai 6sszetételét? (Milyen aranyban vannak
magyar anyanyelvii gyerekek, kétnyelvii gyerekek, burgenlandi magyar
népcsoporthoz tartozé gyerekek és német anyanyelvii gyerekek?)

. 45% magyar anyanyelvi

. 45% német anyanyelvi

. 10% burgenlandi magyar

4, A gyerekek mennyire motivaltak a magyar nyelv

tanulasara/megismerésére, és hogyan probalja ezt a motivaciét fenntartani?

A magyar foglalkozasok célja nemcsak a nyelv tanitasa, hanem:

. a gyermekek pozitiv nyelvi identitasanak erdsitése,
. a magyar kulturaval, szokasokkal valé azonosulas segitése,
. a természetes kétnyelviség tamogatasa jatékos formaban.

Szuldkkel valdé szoros egyuttmiikddés a legjobb motivacié a gyerekek  szamara,
hogy magyarul beszéljenek.

A magyar foglalkozasok hatékonysaga szorosan 6sszefiigg a csalad
nyelvhasznalataval is:

. A szll6ket gyakran 6szténdzzuk arra, hogy otthon is magyarul beszéljenek.

. Unnepségeken (pl. anyak napja, évzard) mindig magyar nyelv(i mdsor is
szerepel.

5. Hogy latja a magyar foglalkozasok jovéjét a burgenlandi 6vodaban?

. Burgenlandban a magyar torvényileg elismert kisebbségi nyely, igy az 6vodak

allami tamogatast is kapnak a kétnyelvi programokra.

. A pedagdgusképzésben és tovabbképzésekben né a magyar nyelvi szakmai
anyagok aranya, ami lehet6veé teszi a tudatosabb nyelvi nevelést.
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. A jov6ben varhatéan bévulnek a magyar nyelvi programcsomagok, példaul
évszakhoz vagy unnepekhez kotédé foglalkozastervek formajaban

. A magyar nyelvi foglalkozasok nemcsak a nyelvtanulasrél, hanem a kulturalis
identitasrol és nyitottsagrol is szélnak.

. A jov6ében varhato, hogy:

o] egyre tobb magyar néphagyomany (pl. néptanc, gasztronémia) épil be a
programokba,

o} a két nemzetiségl évodai kozosségekben a magyar nyelv kulturalis hid

szerepet kap.

A burgenlandi magyar nyelvil foglalkozasok jovéje pozitiv iranyba halad, erés allami
hattérrel, modszertani megujulassal és a csaladokkal valé szorosabb
egyuttmikodéssel. A cél nem a formalis nyelvtanitas, hanem a természetes
kétnyelviiseg kialakitasa szeretetteljes, jatékos kornyezetben.
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Kérdbiv (Tobbnyelviség és identitas a 10-18 évesek korében)

Fragebogen/ Kérdoiv
Liebe Schiilerinnen und Schiiler,

im Rahmen meiner Masterarbeit an der Universitat Wien flhre ich diese Umfrage
durch. Ich mdchte mit diesem Fragebogen herausfinden, was euch motiviert
Ungarisch zu lernen, bzw. welche Verbindungen ihr mit der ungarischen Sprache
habt. Der Fragebogen ist anonym, das heif3t, eure Antworten werden nicht mit
eurem Namen in Verbindung gebracht.

Das Ausflllen dauert etwa 10 Minuten. Vielen Dank fir eure Hilfe!

Valaszd ki a rad legjobban ill6 valaszt!/ Wahle die Antwort aus, die am besten zu dir
passt!

1. Nemed
Geschlecht
né / férfi
weiblich / mannlich

2. Eletkorod/ Dein Alter:
-10- 11- 12- 13- 14- 15- 16- 17- 18

3. Milyen nyelvteruleten laksz?/ In welchem Sprachraum wohnst du?
- burgenlandi magyar | osztrak | burgenlandi horvat | Magyarorszagon
- Burgenland-Magyar | Osterreichisch | Burgenland-Kroatisch | In Ungarn

4. Mi az anyanyelved?/ Was ist deine Muttersprache?
- magyar/ Ungarisch | német/ Deutsch | nem tudom eldonteni/ Ich kann es
nicht entscheiden

5. Milyen allampolgar vagy?/ Welche Staatsangehorigkeit hast du?
- magyar/ Ungarisch | osztrak/ Osterreichisch | mas/ sonstige:

6. Milyen nyelven beszélsz az édesapaddal?/ In welcher Sprache sprichst du mit
deinem Vater?
- magyar/Ungarisch | német/ Deutsch | mindketté/ beide
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7. Milyen nyelven beszélsz az édesanyaddal?/ In welcher Sprache sprichst du
mit deiner Mutter?
- magyar/Ungarisch | német/ Deutsch | mindketté/ beide

Milyen nyelven beszélsz a nagyszuleiddel?/ In welcher Sprache sprichst du
mit deinen Groleltern?

- magyar/Ungarisch | német/ Deutsch | mindketté/ beide| nem élnek a
nagyszulleim/ Meine GrofReltern leben nicht

9. Hol jartal 6vodaba?/ Wo warst du im Kindergarten?
- Magyarorszagon/ in Ungarn | Ausztriaban/ in Osterreich | Németorszagban/
in Deutschland | egyéb/ sonstiges:

10. Milyen nyelven tanultal meg irni, olvasni?/ In welcher Sprache hast du Lesen
und Schreiben gelernt?
- magyar/Ungarisch | német/ Deutsch | mindketté/ beide

11.Milyen nyelven beszélsz a barataiddal?/ In welcher Sprache sprichst du mit
deinen Freunden?
- magyar/Ungarisch | német/ Deutsch | mindketté/ beide

12.Milyen nyelven olvasol a legtdbbet a szabadid6dben?/ In welcher Sprache
liest du am meisten in deiner Freizeit?
- magyar/ Ungarisch | német/ Deutsch | angol/ Englisch

13. Melyik nyelvet hasznalod leginkabb a k6z6sségi oldalakon?/ Welche Sprache
verwendest du am meisten in den sozialen Netzwerken?
- magyar/ Ungarisch | német/ Deutsch | angol/ Englisch

14. Fontos szamomra, hogy tanuljak magyarul. Es ist mir wichtig, Ungarisch zu
lernen.
- igaz/ trifft zu | tébbnyire igaz/ trifft eher zu | nem igaz/ trifft nicht zu

15. Azért fontos szamomra, hogy magyarul tanuljak, mert.../ Es ist mir wichtig,
Ungarisch zu lernen, weil...

o van olyan nagyszulém, aki magyarul beszél/ Ich habe einen Grol3eltern, der
Ungarisch spricht

0 a csaladom a burgenlandi magyar népcsoporthoz tartozik/ Meine Familie
gehort zur burgenlandischen ungarischen Volksgruppe

o édesanyam magyar/ Meine Mutter ist Ungarin

o édesapam magyar/ Mein Vater ist Ungar
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o szoktunk Magyarorszagra jarni/ Wir besuchen oft Ungarn

o tetszik a nyelv/ Ich mag die Sprache

o vannak magyarul beszél6 barataim/ Ich habe ungarisch sprechende
Freunde

0 egyéb/sonstige:

16. El6fordult mar velem, hogy beszéd kézben egy mondaton belul hasznaltam a
két nyelvet./Es ist mir schon passiert, dass ich in einem Satz beide Sprachen
verwendet habe.

- igaz/ trifft zu | tobbnyire igaz/ trifft eher zu | nem igaz/ trifft nicht zu

17.

El6fordult mar velem, hogy beszéd kdzben atvaltottam a masik nyelvre./ Es ist
mir schon passiert, dass ich im Gesprach auf die andere Sprache gewechselt
habe.

- igaz/ trifft zu | tobbnyire igaz/ trifft eher zu | nem igaz/ trifft nicht zu

18. Tdbbnyelvi vagyok./ Ich bin mehrsprachig.
- igen | nem
- Ja| Nein

19. A burgenlandi magyar népcsoporthoz tartozom./ Ich gehére zur
burgenlandischen ungarischen Volksgruppe.
igen | ja
nem| nein

20. Az 6vodaban foglalkoztak velem magyarul és németul./ Im Kindergarten
wurde mit mir auf Ungarisch und Deutsch geredet.
- igen/Ja | nem/Nein

21.Hol tanultal meg irni és olvasni?/ Wo hast du Schreiben und Lesen gelernt?
- Ausztriaban/ In Osterreich | Magyarorszagon/ In Ungarn |
mashol/sonstiges:

22.Hany éves korodban kertltél osztrak iskolaba?/ In welchem Alter bist du in die
Osterreichische Schule gekommen?

23.Kétnyelvl népiskolaba jartam Burgenlandban./ Ich besuchte eine
zweisprachige Volksschule in Burgenland.
igen | ja
nem| nein

24 Nem jartam kétnyelvi( népiskolaba, de tanultam magyarul./ Ich habe keine
zweisprachige Volksschule besucht, aber ich habe Ungarisch gelernt.
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igen | ja
nem| nein

25.Mik az elényei a magyar-német kétnyelviiségednek vélemeényed szerint?
Was sind deiner Meinung nach die Vorteile deiner Ungarisch-Deutsch
Zweisprachigkeit?

26.Mik a hatranyai a magyar-német kétnyelviiségednek véleményed szerint?
Was sind deiner Meinung nach die Nachteile deiner Ungarisch-Deutsch
Zweisprachigkeit?

27.Mit szeretnél még hozzaflizni a kérdbivhez?
Mochtest du noch etwas zur Umfrage hinzufigen?
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Kérdbiv engedélyeztetése (Burgenlandi Oktatasi lgazgatdsag)

"= Bildungsdirektion ‘ '
Burgenland W

www.bildung-bgld.gv.at

Padagogischer Dienst

HR Mag. Jiirgen Neuwirth
Leiter des Bereichs Padagogischer

Dienst
Frau
Petra Mesterhazi-Horvath, BEd Juergen.neuwirth@bildung-
bgld.gv.at
. . . +432682710-1110
E-Mail: petra.mesterhazi-horvath@bildung.gv.at Fax +43 2682 710-1009

Kernausteig 3, 7000 Eisenstadt
Antwortschreiben bitte unter
Anfihrung der Geschaftszahl

Geschéaftszahl: BD/PD-2-24/15-2025

Bewilligung einer Befragung zum Thema:

»yungarischunterricht vom Kindergarten bis zur Sekundarstufe im Suidburgenland —
Lehrwerkanalyse und empirische Forschung des Angebots und der Nachfrage am
Ungarischunterricht in der Gegend Oberwart”

Eisenstadt, 24. Februar 2025

Unter Bezugnahme auf den Erlass des Landesschulrates fur Burgenland vom 8. Janner 1998,
Zahl: LSR/I1-24/2-98, erteilt die Bildungsdirektion flr Burgenland die Genehmigung einer
Befragung an dem Zweisprachigen Bundesgymnasium Oberwart im Rahmen Ihrer Masterarbeit
zum Thema: ,Ungarischunterricht vom Kindergarten bis zur Sekundarstufe im Sudburgenland -
Lehrwerkanalyse und  empirische Forschung des Angebots und der
Nachfrage am Ungarischunterricht in der Gegend Oberwart“ unter folgenden Bedingungen:

* Derordentliche Schul- und Unterrichtsbetrieb soll durch diese Untersuchung maoglichst
wenig beeintrachtigt werden. Unter diesem Gesichtspunkt ist das Einvernehmen mit
dem/der Direktor/in und den Lehrer/innen herzustellen.

* Die erhobenen Daten durfen ausschlieBlich fur das angefuhrte Projekt verwendet werden.

* Die Anonymitat der Beteiligten ist zu gewahrleisten.

* Eine Einverstandniserklarung der Erziehungsberechtigten ist in allen Fallen einzuholen. O
Die Freiwilligkeit an der Teilnahme muss gegeben sein.

* Der Schulgemeinschaftsausschuss bzw. das Schulforum muss die Zustimmung erteilen.

« Um verbindliche Ubersendung einer Kurzfassung der Untersuchungsergebnisse wird
gebeten.
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Bei der Kontaktaufnahme mit der Schule verweisen Sie bitte auf diese Genehmigung.

Mit besten GruBen

Far den Bildungsdirektor:
HR Mag. Jirgen Neuwirth

Elektronisch gefertigt!
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Szul6i beleegyezb nyilatkozat
Sehr geehrte Eltern,

Im Rahmen meiner Masterarbeit an der Universitat Wien mochte ich eine empirische
Untersuchung durchflihren, deren Thema den Ungarischunterricht im Burgenland
betrifft.

Fur diese Untersuchung mochte ich Ihr Kind bitten, an einer anonymen Online-
Umfrage teilzunehmen. Der Fragebogen richtet sich an die Schulerinnen und Schiler,
um ihre Verbindung zur ungarischen Sprache zu erfassen. Ziel der Umfrage ist es,
mehr Uber die Erfahrungen und Einstellungen der Jugendlichen in Bezug auf den

Ungarischunterricht und ihre sprachlichen Verbindungen zu erfahren.

Die Teilnahme an der Umfrage ist freiwillig, und alle Antworten werden anonym
erfasst. Es werden keine personlichen Daten abgefragt, die eine Identifikation der

Schulerinnen und Schuler ermdglichen. Die Umfrage dauert ca. 10 Minuten.

Falls Sie weitere Fragen haben, stehe ich lhnen gerne zur Verfugung. Vielen Dank far

Ihre Unterstutzung.

Mit freundlichen Griufien,

Mesterhazi-Horvath Petra Bed
Tisztelt Szulok!

A mesterképzéses diplomamunkam keretén bellil empirikus kutatast szeretnék

végezni, amelynek témaja a burgenlandi magyaroktatas.

A kutatas soran szeretném kérni gyermekuket, hogy vegyenek részt egy anonim online
kérddiv kitdltésében. A felmérés célja, hogy tdbbet tudjunk meg a diakok

tapasztalatairol és véleményUkrél a magyar nyelvvel és nyelvoktatassal kapcsolatban.

A kérddiv kitoltése onkéntes, és az 6sszes valasz anonim modon kerul rogzitésre.
Személyes adatok megadasara nincs szikség, amelyek lehetévé tennék a diakok

azonositasat. A kérdéiv kitoltése korulbelll 10 percet vesz igénybe.

Amennyiben tovabbi kérdéseik lennének, kérem, vegyek fel velem a kapcsolatot.

Kdszdndm szépen a segitséguket!

Udvozlettel: Mesterhazi-Horvath Petra Bed
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