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Abstract

Die vorliegende Arbeit untersucht die Relevanz feministischer Bildungsarbeit fiir
gesellschaftliche Transformationsprozesse in Chile vor dem Hintergrund politischer und
sozialer Umbriiche. Ausgangspunkt ist die Annahme, dass feministische Bildungsarbeit nicht
nur als paddagogische Praxis, sondern als politisches Handlungsfeld zu verstehen ist, welches in
sozialen Bewegungen, alltdglichen Aushandlungsprozessen und theoretischen Debatten
eingebettet ist. Am Beispiel der chilenischen feministischen Bewegung wird analysiert, wie
feministische Akteur*innen Bildung nutzen, um patriarchale Machtverhéltnisse, neoliberale
Strukturen und intersektionale Ungleichheiten sichtbar zu machen und herauszufordern. Auf
Basis  eines  qualitativen,  transdiszipliniren = Forschungsansatzes  und  eines
Forschungsaufenthalts in Chile zwischen Oktober 2023 und April 2024 werden
unterschiedliche Praktiken feministischer Bildungsarbeit untersucht, unter anderem durch die
Begleitung des Kollektivs Coordinadora Feminista 8M sowie durch Gespriche mit
Akteur*innen aus dem Bildungsbereich. Die Arbeit zeigt, dass feministische Bildungsarbeit
gesellschaftliche Transformationsprozesse wirkméchtig mitgestaltet, jedoch stets in

Aushandlungsprozessen zwischen Widerstand und gesellschaftlichem Wandel verortet ist.

Resumen

El presente trabajo analiza la relevancia de la educacion feminista para los procesos de
transformacion social en Chile. El punto de partida es la premisa de que la educacion feminista
no debe entenderse unicamente como una practica pedagogica, sino como un campo de accion
politica, inserto en movimientos sociales, procesos cotidianos de disputa y debates tedricos. A
partir del caso del movimiento feminista chileno, se examina como las actoras feministas
utilizan la educacidn para visibilizar y cuestionar relaciones de poder patriarcales, estructuras
neoliberales y desigualdades interseccionales. Sobre la base de un enfoque de investigacion
cualitativo y transdisciplinario, asi como de una estancia de investigacion realizada en Chile
entre octubre de 2023 y abril de 2024, se analizan diversas practicas de educacion feminista.
Estas incluyen, entre otras, el acompafiamiento del colectivo Coordinadora Feminista 8M y
conversaciones con distintas actoras del &mbito educativo. El trabajo muestra que la educacion
feminista contribuye de manera significativa a los procesos de transformacion social, aunque

se encuentra siempre inserta en procesos de disputa entre resistencias y cambio social.
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Anmerkungen zur Forschungspraxis

Die vorliegende Arbeit basiert unter anderem auf qualitativen Interviews, die im Rahmen eines
Forschungsaufenthaltes in Chile gefiihrt wurden. Die Gespriche fanden in einem
vertrauensvollen, offenen Rahmen statt und waren vielfach von personlichen Erfahrungen,
politischen Einschédtzungen und individuellen Reflexionen geprigt. Vor diesem Hintergrund
habe ich mich dazu entschieden, die Interviews nicht vollstdndig im Anhang dieser Arbeit zu
veroffentlichen. Angesichts des aktuellen politischen Kontextes in Chile erscheint eine
uneingeschrinkte  Offentliche  Zuginglichmachung des  Interviewmaterials  nicht

unproblematisch.

Gleichzeitig ist es mir ein Anliegen, Transparenz im Forschungsprozess zu wahren. Interessierte
Personen, die sich vertiefend mit dem empirischen Material auseinandersetzen oder
ankniipfende Forschungen durchfiihren mdchten, kdnnen mich daher gerne kontaktieren. Eine

Einsichtnahme kann in diesem Rahmen nach individueller Absprache erfolgen.

Weitere Anmerkungen

Diese Abschlussarbeit wurde durch ein Kurzfristiges Wissenschaftliches Auslandsstipendium

(KWA) der Universitidt Wien gefordert.
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El ocho de marzo

“[...]Ni es tan s6lo conmovernos por las 129 mujeres en huelga, en Nueva York, a quienes el patron, el
propietario, les cerrd las puertas de la fabrica y prendié fuego al edificio, un 8 de marzo de 1908... Es también
descubrir a 6 millones de mujeres quemadas, durante cuatro siglos de cultura cristiana occidental, por ser
distinta; por manejar hierba y medicinas; por intentar someter a la naturaleza: recordemos a las brujas.

Y es por todas aquéllas que en nuestro oscurecido Cono Sur estan gritando por el derecho a la vida de aquéllos
que han parido: por las mujeres de los desaparecidos, por las encadenadas a las rejas de plazas y Congresos. Por
las huelguistas de hambre, por las madres locas de la plaza de Mayo; por todas aquélla que hubieron de entender
con dolor -no con palabras- que el carifio y el amor no bastan para retener la vida de los hijos, de lo esposos; que

hay que estar en la lucha, adentro y afuera de la casa.

Pero, es también por la Estela, por la Juana, que lavan pafiales, cinco mil cuatrocientos pafiales por nifio — creced
y multiplicaos- por la Carmen, de rodillas en el barro cosechando porotos, tomates, la simiente que plantd; por
las miles de Marias que infatigablemente cocinan-friegan-limpian trapos y platos ajenos. Por Ester, la de los
dedos rotos de pelar almendras, en silencio, junto a sus hermanas en cadena de agro-industria.

Es, en fin, por todas aquellas humilladas, violadas y ofendidas...siempre mas que los humillados y ofendidos.
Y es también por nosotras.

A veces un solo dia, un solo simbolo si basta para comprender que todo es politico; que todo va a ser
tremendamente politico para todas las mujeres. Y entonces, quiza — en otro dia — nos reencontramos y
aprenderemos todas, una y otra vez, a colmar nuestras futuras alamedas.” (Kirkwood 1987: 56)

Der achte Mirz

»[.-.] Es geht nicht nur darum, der 129 streikenden Frauen in New York zu gedenken, denen der Fabrikbesitzer,
am 8. Mérz 1908 die Tiiren der Fabrik verschloss und das Gebdude in Brand setzte ... Es geht auch um sechs
Millionen Frauen, die im Verlauf von vier Jahrhunderten westlich-christlicher Kultur verbrannt wurden, weil sie
anders waren; weil sie mit Krautern und Heilmitteln arbeiteten; weil sie versuchten, sich die Natur zu Nutze zu
machen: erinnern wir uns an die Hexen.

Und es geht um all jene, die in unserem verdunkelten Cono Sur fiir das Recht auf Leben derjenigen schreien, die
sie geboren haben: um die Frauen der Verschwundenen, um jene, die an die Gitter von Plidtzen und Kongressen
gekettet sind. Um die Hungerstreikenden, um die verriickten Miitter der Plaza de Mayo; um all jene, die
schmerzhaft — nicht mit Worten — begreifen mussten, dass Zuneigung und Liebe nicht ausreichen, um das Leben
der Kinder und der Eheménner zu bewahren; dass man im Kampf stehen muss, innerhalb und auf3erhalb des
Hauses.

Doch es geht auch um Estela, um Juana, die Windeln waschen — fiinftausendvierhundert Windeln pro Kind:
wachset und mehret euch — um Carmen, kniend im Schlamm, Bohnen und Tomaten erntend, das Saatgut, das sie
selbst gepflanzt hat; um die tausenden Marias, die unermiidlich fremde Lappen und fremdes Geschirr kochen,
schrubben und reinigen. Um Ester, deren Finger vom Mandelschédlen gebrochen sind, schweigend, zusammen
mit ihren Schwestern in der Kette der Agrarindustrie.

Es geht schlieBlich um all jene, die gedemiitigt, vergewaltigt und verletzt wurden ... immer mehr als die
Gedemiitigten und Verletzten.

Und es geht auch um uns.

Manchmal reicht ein einziger Tag, ein einziges Symbol aus, um zu begreifen, dass alles politisch ist; dass alles
fiir alle Frauen zutiefst politisch sein wird. Und dann treffen wir uns vielleicht — an einem anderen Tag — wieder
und werden alle, immer wieder, lernen, unsere zukiinftigen Alleen zu fiillen.” (Kirkwood 1987: 56)



1 Einleitung

,Manchmal reicht ein einziger Tag, ein einziges Symbol aus, um zu begreifen, dass alles
politisch ist und dass alles fiir alle Frauen zutiefst politisch sein wird* (Kirkwood 1987: 56).
Darin zeigt sich, dass feministische Kdmpfe hdufig durch konkrete Anlédsse entziindet
werden, jedoch weit {iber diese hinaus gehen. Es wird sichtbar, dass sie nicht isoliert
stattfinden, sondern in gesellschaftliche Zusammenhinge eingebettet sind und aus konkreten

Erfahrungen entstehen.

Vor diesem Hintergrund setzt sich die vorliegende Arbeit mit der Relevanz feministischer
Bildungsarbeit fiir gesellschaftliche Transformationsprozesse auseinander. Am Beispiel
Chiles wird analysiert, wie feministische Akteur*innen Bildung als politische Praxis
begreifen und nutzen, um gesellschaftliche Machtverhiltnisse herauszufordern, kollektive
Handlungsmacht zu erzeugen und alternative Vorstellungen von Gesellschaft zu entwickeln.
Unter feministischer Bildungsarbeit werden dabei feministische Kdmpfe innerhalb sozialer
Bewegungen, Ansdtze lateinamerikanischer  Feminist*innen und  alltidgliche
gesellschaftliche Aushandlungsprozesse in Bezug auf Geschlechterverhéltnisse gefasst. Mit
dem Kampf gegen sexuelle Gewalt, patriarchale Herrschaftsmechanismen, sowie fiir
Geschlechtergerechtigkeit wird durch feministische Bildungsarbeit nicht nur die strukturelle
Diskriminierung von Frauen und geschlechtlichen Minderheiten in allen Lebensbereichen
aufgezeigt, sondern auch die Verwobenheit mit neoliberalen Strukturen, welche
vergeschlechtlichte Abhingigkeitsverhiltnisse bedingen, diskutiert. Uber feministische
Bewegungen hinaus, sind globale soziale Bewegungen stark mit feministischen Kédmpfen
verbunden und verkniipfen damit 6kologische, 6konomische, indigene sowie feministische
Forderungen. Dabei werden geschlechterspezifische Auswirkungen in allen
Lebensbereichen aufgezeigt und die Rolle von Geschlecht in Bezug auf die Gestaltung von
sozialen Strukturen, kulturellen Normen und politischen Systemen thematisiert. Im
Zusammenhang mit sozialen Transformationsprozessen spielt feministische Bildungsarbeit
eine bedeutende Rolle, da sie neben grundsétzlichen Anliegen von sozialer Gerechtigkeit
und Gleichberechtigung auf die Intersektionen sozialer und politischer Themen hinweist und

daher mehrdimensional zu denken ist.

Als Beispiel einer starken feministischen Mobilisierung wird daher vor dem Hintergrund

historischer, politischer und gesellschaftlicher Entwicklungen die feministische



Bildungsarbeit in Chile genauer beleuchtet. 2019 fiihrten zunehmende Teuerungen sowie
diskriminierende Strukturen im Bildungs- und Gesundheitswesen zu sozialen Protesten, die
sehr schnell die 6konomischen Verhiltnisse mit struktureller Gewalt und geschlechtlicher
Arbeitsteilung in Verbindung brachten. Die iiber Monate andauernden Proteste und
Besetzung von oOffentlichen Rédumen als Antwort auf kapitalistische Herrschaftsformen
waren daher auch stark von feministischen Forderungen geleitet. Sie fiihrten letztendlich
zum Beschluss, die Verfassung zu dndern. Der eigens dafiir geschaffene Kongress
(Convencion Constitucional), der die noch aus der Pinochet-Diktatur stammende Verfassung
andern sollte, bestand nicht nur tiberwiegend aus unabhingigen und links-orientierten sowie
einem proportionalen Anteil indigenen Mitgliedern, sondern erreichte erstmals auch mit
einem Frauenanteil von 50% vollstindige Geschlechterparitit (Perry & Borzutzky 2022:
46). Diese Entwicklungen waren nicht zuletzt einer stark feministisch geleiteten sozialen
Bewegung zu verdanken. Durch das Aufzeigen der Verknilipfung von patriarchaler Gewalt
mit mangelnder Demokratie sowie intersektionaler Ungleichheitsformen und durch die
Zusammenarbeit verschiedener sozialer Bewegungen in den Protesten konnten politische
MaBnahmen erkdmpft werden. Der Verfassungsentwurf wurde schlieflich in einem
Referendum Anfang September 2022 abgelehnt. Aber auch diese Entwicklung, die
Gegenstimmen sowie Grenzen des feministischen Diskurses einféngt, ist in Bezug auf das

hier gezeichnete Forschungsinteresse spannend.

Uber einen weiteren Verfassungsentwurf, der von einer ,,Expert*innenkommission, die
politisch als konservativ und rechtsorientiert gilt, ausgearbeitet wurde, stimmte die
chilenische Bevolkerung im Dezember 2023 ab (Heiss 2023: 126-130). Vor dem
Hintergrund dieses Plebiszits kam es zu intensiven gesellschaftlichen Debatten,
aktivistischen Aktionen sowie zu groBer medialer Aufmerksamkeit. Inwiefern diese
Auseinandersetzungen von feministischen Perspektiven und Akteur*innen geprdgt waren
und welche Formen gesellschaftlicher und politischer Bildungsarbeit dabei zum Tragen
kamen, wird in dieser Arbeit analysiert. Denn gerade in dieser Transformationsphase nahm
die chilenische feministische Bewegung durch ihr politisches Vordringen eine globale
Vorbildrolle ein (Carrillo & Alva 2021: 208-214). Das Vorantreiben feministischer
Bildungsarbeit sowie deren Wirksamkeit im globalen Kontext lassen sich insbesondere in
gesellschaftlichen Transformationsprozessen beobachten, wodurch die Relevanz fiir die

Entwicklungsforschung verdeutlicht wird.



Im Rahmen dieses Forschungsprojekts wurde zwischen Oktober 2023 und April 2024 ein
Forschungsaufenthalt in Chile durchgefiihrt, in dem die unterschiedlichen Bereiche
feministischer Bildungsarbeit in einer transdisziplindren Herangehensweise néher beleuchtet
wurden. Dies erfolgte unter anderem durch die Begleitung des Kollektivs Coordinadora
Feminista 8M sowie durch die Teilnahme an zahlreichen Veranstaltungen. Ergdnzend
wurden Gesprache mit verschiedenen Akteur*innen aus dem Bildungsbereich gefiihrt, um
unterschiedliche Perspektiven auf feministische Bildungsarbeit und deren Praxis zu erfassen.
Der Fokus dieser Arbeit liegt auf der Bedeutung feministischer Bildungsarbeit fiir
gesellschaftliche Transformationsprozesse. Die Entwicklungen in Chile zeigten in den
vergangenen Jahren deutliche Fortschritte in Bezug auf Frauen*rechte, Gleichstellung sowie
politische Partizipation und verdeutlichten damit die Relevanz feministischer Bildungsarbeit
als emanzipatorische Praxis. Zugleich steht diese Entwicklung in einem
Spannungsverhidltnis zu aktuellen politischen Verschiebungen. Mit der Wahl eines
rechtsextremen Présidenten, der Diktator Pinochet verehrt, sowie im Kontext eines global
zu beobachtenden Rechtsrucks, geraten feministische Errungenschaften unter Druck. Diese
Ambivalenz verweist darauf, dass gesellschaftliche Transformationsprozesse weder linear
noch widerspruchsfrei verlaufen. Feministische Bildungsarbeit entfaltet ihre Wirkung nicht
isoliert von politischen Machtverhéltnissen, sondern bewegt sich in konflikthaften
Aushandlungsprozessen, in denen Fortschritte, Riickschlige und Kontroversen
nebeneinander bestehen. Vor diesem Hintergrund folgt diese Arbeit der Fragestellung:
Inwiefern tragt feministische Bildungsarbeit zZu gesellschaftlichen
Transformationsprozessen in Chile bei, und welche Formen von Wirkméchtigkeit, sowohl
im Sinne von emanzipatorischen Potenzialen als auch von Grenzen, Briichen und
Gegenbewegungen, lassen sich in den aktuellen Entwicklungen beobachten? Im Anschluss
werden zunidchst die theoretischen Grundlagen feministischer Bildungsarbeit und deren
Bedeutung fiir gesellschaftliche Transformationsprozesse entfaltet. Darauf aufbauend
werden die methodische Herangehensweise sowie der Forschungsaufenthalt in Chile
vorgestellt. Die anschlieBende Analyse der Interviews bildet den empirischen Kern der

Arbeit. Den Abschluss bilden eine Conclusio sowie ein Ausblick.

Diese Arbeit versteht feministische Bildungsarbeit damit nicht als abgeschlossenen Prozess,
sondern als eine kollektive Praxis, die sich immer wieder neu formiert. In diesem Sinne
kniipft sie an die eingangs zitierte Perspektive an, nach der feministische Kédmpfe zwar aus

konkreten Momenten entstehen, ithre Wirkung jedoch iiber diese hinausweist: ,,Und dann

3



treffen wir uns vielleicht — an einem anderen Tag — wieder und werden alle, immer wieder,

lernen, unsere zukiinftigen Alleen zu fiillen.” (Kirkwood 1987: 56).

2 Feministische Bildungsarbeit und
Transformation

Um die Bedeutung  feministischer = Bildungsarbeit in  gesellschaftlichen
Transformationsprozessen erschlieBen zu konnen, werden zunéchst die zentralen Begriffe
und deren Definitionen diskutiert. Wéihrend unter feministischer Bildungsarbeit vor allem
feministische Kéampfe innerhalb sozialer Bewegungen, Bildungsansitze aus der
feministischen Theorie sowie alltidgliche gesellschaftliche Aushandlungsprozesse in Bezug
auf Geschlechterverhiltnisse verstanden werden konnen, erschloss sich im Verlauf der
Feldforschung  die  politische = Ebene, insbesondere @~ im  Kontext  von
Transformationsprozessen, zunehmend als Resultat dieser verschiedenen Faktoren, die
gemeinsam zu einem feministischen Bildungsdiskurs beitragen. Das chilenische
Bildungssystem, die starken Schiiler*innen- und Studierendenbewegungen sowie die
zunehmende Kommerzialisierung von Bildung halten bildungspolitische Themen dauerhaft
auf der politischen Agenda und im o6ftentlichen Diskurs priasent. Ein feministischer und
gendersensibler Blick auf diese Kernthemen riickt damit feministische Bildungsarbeit als

analytische und politische Kategorie in den Fokus.

Im folgenden Kapitel wird vor diesem Hintergrund der theoretische Rahmen der Arbeit in
Bezug auf gesellschaftliche Transformationsprozesse in Chile entfaltet. Dabei werden
lateinamerikanische Feminismen anhand der chilenischen feministischen Bewegung in
unterschiedlichen politischen Epochen diskutiert. Dariiber hinaus werden Bildungskonzepte
sowie Bildungsungleichheiten aus der Perspektive verschiedener Bildungsbewegungen
erldutert und Transformationsprozesse entlang der chilenischen Geschichte analysiert. Die
einzelnen Themenfelder sind dabei eng miteinander verkniipft; das Kapitel zielt darauf ab,
diese Wechselwirkungen herauszuarbeiten und so die Wirkmichtigkeit feministischer

Bildungsarbeit sichtbar zu machen.

Ausgehend von der Forschungsfrage nach der Relevanz feministischer Bildungsarbeit fiir
gesellschaftliche Transformationsprozesse in Chile werden Theorien aus unterschiedlichen,

miteinander verschriankten Themenbereichen herangezogen. Eine zentrale Grundlage bilden
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feministische Theorien mit einem Schwerpunkt auf lateinamerikanischen und nicht-
westlichen Theoretiker*innen, die hegemoniale und universalisierende epistemologische
Ordnungen kritisch  hinterfragen. Ergdnzend dazu dienen Ansdtze aus der
Bewegungsforschung sowie Theorien zu lateinamerikanischem Widerstand als wichtige
Bezugspunkte. Dariiber hinaus bilden alternative Bildungsansétze und Konzepte politischer
Bildungsarbeit ein zentrales Fundament fiir die Analyse von politischer Partizipation in
gesellschaftlichen Transformationsprozessen. Insgesamt werden die herangezogenen
theoretischen Perspektiven von dekolonialen und kritisch-feministischen Zugéngen geleitet

und werden im Folgenden niher ausgefiihrt.

2.1 Transformationsprozesse lateinamerikanischer sozialer
Bewegungen

Die Analyse von globalen Entwicklungen beinhaltet immer auch eine Auseinandersetzung
mit historisch gewachsenen Machtverhiltnissen. Im lateinamerikanischen Kontext ist daher
eine differenzierte Auseinandersetzung mit der Kolonialgeschichte Voraussetzung, um
aktuelle Entwicklungen und Bewegungsdynamiken verstehen zu kdnnen. Das Konzept der
Kolonialitdt (Quijano 2016) umfasst diese Machtverhdltnisse und ist als Strukturbegriff
immer im Verhéltnis zum Konzept der Moderne zu verstehen, welchem die Eroberung der
Amerikas zu Grunde liegt (Quijano 2016). Kolonialitéit beschreibt die Kontinuitét kolonialer
Machtverhéltnisse, die bis heute in allen Lebensbereichen greift. Ausgehend von diesem
Begriff bezieht sich der peruanische Soziologe Anibal Quijano auf die Kolonialitit der
Macht, die als Achse der Organisierung einer sozialen Klassifizierung entlang rassistischer
Kriterien zu verstehen ist. Dieses Legitimationsnarrativ der europdischen Eroberer préigte
nicht nur eine Arbeitsteilung entlang rassistischer Klassifikation, sondern formte auch
Identitéten in Abhéngigkeit von unterschiedlichen Arbeitsformen. Mit der Naturalisierung
kolonialer Herrschaftsverhdltnisse und Verbreitung eurozentrischer Vorstellungen wurden
auBerdem alternative Lebenspraxen sowie indigenes Wissen verbannt oder vernichtet. Als
essenzieller Teil von Bildung, liegt der Wissensproduktion bereits eine koloniale und
eurozentrische Haltung zu Grunde, die gesellschaftliche und politische Entwicklungen prégt.
Die Kolonialitdt des Wissens ist daher eine weitere relevante Achse in Quijanos Konzept
und unterstreicht die Notwendigkeit der Reflektion kolonialer Kontinuititen sowohl in

Bezug auf Machtverhéltnisse als auch auf die Wissensproduktion (Quijano 2016).

Mit dieser Grundlage fiir dekoloniale Theorien erweitert die argentinische Philosophin und

Feministin Maria Lugones Quijanos Ansatz um die Perspektive der Kolonialitidt des
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Geschlechts. Sie verdeutlicht, dass Macht nicht nur entlang 6konomischer und rassifizierter
Hierarchien ausgelibt wird, sondern ebenso durch die Verschrinkung sozialer
Konstruktionen wie Gender, race und Klasse. Damit meint Lugones, dass die koloniale
Ordnung nicht einfach auf bereits existierende Geschlechterverhiltnisse traf, sondern
Geschlecht selbst als Herrschaftsinstrument neu strukturierte. Das heute als
selbstverstindlich geltende bindre Geschlechtersystem wurde im Zuge der Kolonisierung
gewaltsam  eingefiihrt, insbesondere durch  europdische  Vorstellungen von
Heteronormativitit und patriarchaler Familienordnung. (Lugones 2008). Damit zeigt sie
nicht nur die Wechselwirkung verschiedener Unterdriickungsformen, sondern weist auch die
Vorstellung von Frauen als homogene Gruppe zuriick. Diese Tatsache wird in den
unterschiedlichen sozialen Konflikten und den daraus entstandenen Bewegungen in

Lateinamerika ersichtlich.

2.2 El pueblo unido — soziale Bewegungsdynamiken

Feministische Theorien und Debatten in und aus Lateinamerika sind nicht von sozialen
Bewegungen zu trennen. Einige ihrer Konzepte artikulierten sich erstmals durch Praktiken
des Widerstands und sind daher ein heuristisches Werkzeug, um gesellschaftliche
Transformation zu verstehen (Bringel 2019: 273). Wéhrend die Bewegungsforschung die
Anfiange sozialer Bewegungen auf die Arbeiter*innenbewegung in Europa zuriickfiihrt und
thre Konzepte stark an europidische und US-amerikanische Bewegungen gekniipft sind,
lassen sich diese nur bedingt auf den chilenischen Kontext iibertragen. Lateinamerikanische
Perspektiven in der Bewegungsforschung iiben Kritik an dem westlichen Diskurs und
erdffnen auch hier den Raum fiir eine alternative Epistemologie (Bringel 2019: 277). Seit
den 1970er Jahren riickt der Blick vermehrt auf lateinamerikanische
Transformationsprozesse. Strukturanpassungsprogramme, der Washington Consensus,
Militardiktaturen, die zwangsldufige Eingliederung in den Weltmarkt, kurz die neoliberale
Wende, die in Chile ihren Anfang nimmt, filhren zu einer Verstirkung von sozialen
Ungleichheiten (Zibechi 2012: 13). Um die Dynamiken der daraus resultierenden sozialen
Kéampfe zu verstechen, muss allerdings ein Blick auf vorangegangene
Widerstandsbewegungen geworfen werden. So ordnet der politische Autor Ratl Zibechi den
Widerstand gegen die postkolonialen Ausbeutungsmechanismen drei politischen und
sozialen Stromungen zu. Zum einen waren es indigene Aufstinde und Kdmpfe, die auch
nach der Unabhingigkeit der meisten lateinamerikanischen Staaten gegen ihre
Unterdriickung und fiir ihre Rechte, ihr nicht westliches Wissen und ihre Lebensweise

eintraten (ebd.: 13). Dariiber hinaus waren es aulerdem christliche Basisgemeinschaften, die
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sich gegen Armut und Unterdriickung einsetzten. Insbesondere in Brasilien aktiv, forderte
die Befreiungstheologie Alphabetisierungskampagnen, um Bildung zu ermdglichen und die
politische und soziale Partizipation adrmerer Bevdlkerungsschichten zu stirken. Der
Befreiungsansatz entwickelte sich weiter. In der Annahme, dass Bildung zur Befreiung von
Unterdriickung fiihre, entwickelte der brasilianische Pddagoge Paolo Freire alternative
Bildungsansétze in seiner Pddagogik der Unterdriickten und versuchte damit zur kritischen
Bewusstseinsbildung der Bevdlkerung beizutragen. Die dritte Stromung beschreibt die
Guerilla Bewegungen, gepréigt von Ernesto ,,Che* Guevara, die in ganz Lateinamerika von
kommunistischer Theorie geleitet, militante Revolutionen anstieBen. (ebd.: 13). Diese
Strdmungen sind nicht streng voneinander zu trennen, greifen ineinander und fiihren zu einer
Mischung von Denk- und Handlungsformen, die aktuelle Bewegungen charakterisieren. Die
verschiedenen Formen des Widerstands sind also historisch gewachsen. Das artikuliert auch
die argentinische Soziologin Maristella Svampa, die die Beziechungsmuster zwischen Staat
und Gesellschaft in Lateinamerika anhand politisch-ideologischer Matrizen diskutiert
(Svampa 2010). Diese versteht sie als Leitlinien, entlang jener die Art und Weise, wie
Menschen iiber Politik, Macht und soziale Verhéltnisse denken, organisiert sind (Svampa
2010: 8). Ihr analytischer Vorschlag zeigt auch inwiefern soziale Bewegungen und
kollektives Handeln in Lateinamerika als Form von Bildungspraxis verstanden werden
konnen. Dabei wiirden unterschiedliche politische Dynamiken zu Verflechtungen und
Verbindungen der verschiedenen Bewegungsnarrative fithren. Svampa benennt dabei vier
Matrizen, die sich in die indigene Gemeinschaft, die national-populére, die klassische oder
traditionelle Linke und in das ,,neue‘* autonomistische Narrativ unterteilen (ebd.: 8) und als
Formen des Widerstands in Beziehung zueinander stehen. Dabei arbeitet sie dynamische und
organisierende Aspekte in den verschiedenen politisch-ideologischen Ausrichtungen der
heutigen sozialen Bewegungen Lateinamerikas heraus (ebd.: 8). Aufbauend auf Svampas
Definitionen formuliert auch der brasilianische Soziologe Breno Bringel (2019) politisch-
ideologische Matrizen, die die Transversalitdt historischer Konflikte und dekolonialen
Widerstands zum Ausdruck bringen sollen und das Verhéltnis zwischen sozialen
Bewegungen und sozialer Transformation in Lateinamerika verdeutlichen (Bringel 2019:
278). Er unterteilt dabei in indigenen-kommunitiren Widerstand, Schwarzen und
antirassistischen Widerstand, peripheren Nationalismus, Agrarianismus, Sozialismus und
Feminismus (ebd.: 278). Auch Bringel hebt die strukturierende Wirkung der Matrizen
hervor, weil sie als Orientierung fiir kollektives Handeln und sozio-politische Praktiken

dienen (ebd.: 282). Die Ansdtze dhneln sich, wobei sich Svampas Matrizen stirker auf
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politische Kontexte beziehen, in denen sich soziale Bewegungen einfinden, wiahrend Bringel
eher auf die inhaltlichen Widerstandsgrundlagen fokussiert. Beide formulieren verbindende

Elemente, die sich in allen Matrizen wiederfinden.

Eine grundlegende Erkenntnis liegt hier in der natiirlichen Territorialitét
lateinamerikanischer sozialer Bewegungen. Mit dem Ursprung der Ausbeutung fremder
Territorien bezieht sich das Konzept der Territorialitdt (Zibechi 2012) nicht nur auf
geographische Gebiete, sondern wird auf immaterielle Territorien ausgeweitet. Stark geprégt
von dem Verhéltnis indigener Bevolkerungen zu Land und Natur, beinhaltet der Begriff auch
eine symbolische Ebene. Es geht dabei auch um Territorien, in denen Wissen, kulturelle

Identitdt und politische Macht verhandelt werden (Bringel 2019: 282, 283).

In der Matrix der indigenen Gemeinschaft beispielsweise wird vor allem Widerstand gegen
koloniale Kontinuititen und die Ausweitung der kapitalistischen Lebensweise auf bisher als
LHunproduktiv geltende Rdume und Territorien geleistet. Dabei gehe es einerseits um die
Erhaltung von grundlegenden Lebensressourcen, aber auch um die Anerkennung einer
kommunitir ausgerichteten Lebensweise (Svampa 2010: 11). In diesen Aspekten zeigt sich
die starke Beziehung zwischen Kultur, Natur und Territorialitdt innerhalb der politisch-
ideologischen Matrix (Bringel 2019: 278). Der Versuch indigene Lebensweisen stirker mit
»moderner” Staatlichkeit zu verkniipfen, kommt beispielsweise in der Schaffung
plurinationaler Staaten, wie in Ecuador und Bolivien, zum Ausdruck. Auch in Chile strebte
die verfassungsgebende Versammlung 2020 eine plurinationale Losung an. Gerade diese
Verteidigung von Territorien, Ressourcen und Kulturgut hat die Widerstandspraktiken in
Lateinamerika nachhaltig geprigt (Bringel 2019: 274). Der starke Territorialitétsbezug, der
in der Bewegungsforschung lange Zeit als traditionell und riicksténdig galt (ebd.: 274), steht
mittlerweile fiir die Riickeroberung von Rédumen als Antwort auf kapitalistische

Herrschaftsformen (Zibechi 2012: 14).

In dieser Hinsicht sind auch die antikapitalistische Haltung und der Kampf gegen neoliberale
Strukturen ein zentrales Merkmal sozialer Bewegungen. Sowohl in national-populérer
Tradition mit einem zentralisierten und umverteilenden Staat mit starker Fiihrung und
organisierten Massen (Svampa 2010: 8), als auch, traditionell links, durch beispielsweise das
Aufbrechen von Klassenverhéltnissen und dem Aufbau sozialistischer Strukturen (Svampa
2010: 9), prangern lateinamerikanische soziale Bewegungen die Abhéngigkeit durch globale
hegemoniale Strukturen an und fordern mehr Unabhéngigkeit. Damit bleibt auch die Frage
nach Entwicklung ein immer wiederkehrendes Thema in sozialen Bewegungen, da die
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westlich gepridgte Begriffsdefinition an sich schon auf einem kapitalistisch orientierten
Fortschrittsgedanken basiert und sich grundsétzlich nur auf eine 6konomische Entwicklung
bezieht. Ein Alternativvorschlag zeigt sich beispielsweise in der indigenen
Lebensphilosophie des Buen Vivir (Bringel 2019: 283). Das Konzept des Sumak Kawsay
(Kichwa) in Ecuador und Suma Qamafia (Aymara) in Bolivien ist in den jeweiligen
Verfassungen verankert. Es umfasst Werte, Erfahrungen und Weltanschauungen, die schon
vor der Ankunft der européischen Conquistadores existierten. Als plurales Konzept werden
darunter verschiedene Arten des guten Zusammenlebens verstanden. Buen Vivir stellt eine
Weltanschauung dar, die sich von der westlichen dadurch unterscheidet, dass sie
gemeinschaftliche, nicht-kapitalistische =~ Wurzeln hat und sowohl mit der
anthropozentrischen Logik des Kapitalismus als auch mit bisherigen Formen des
Sozialismus bricht (Acosta 2017). Somit birgt dieser Ansatz auch eine Kritik an einem
Wissens- und Bildungsstandard, der sich stark an Produktivkréiften orientiert und an die

Interessen des Arbeitsmarktes gekniipft ist.

Auch wenn Autonomie schon immer eine Forderung sozialer Bewegungen war, erldutert
Svampa einen gewissen Shift, der sich in den letzten Jahrzehnten abgezeichnet hat. Sie
spricht auch deshalb von einem autonomistischen Narrativ. Da hier die Erfahrungen der
Akteur*innen im Vordergrund stehen, gehe es also um die von Subjekten produzierten
Identitéts-Erzédhlungen (Svampa 2010: 9). In dieser Matrix konnen aktuelle feministische
Kéampfe beispielsweise verortet werden. Neben des transversalen Charakters (Bringel 2019:
281), also eingebettet in den verschiedenen sozialen Kémpfen, folgt die feministische
Bewegung einer identitétsstiftenden Handlungsmacht, die iiber die Zugehorigkeit einer
sozialen Klasse hinausgeht und stark an die kollektiven Erfahrungen von Frauen* gekniipft
ist. Durch das Heranwachsen in und Verkniipfen von diversen Kontexten tragt die
feministische Bewegung maligeblich zu einer politischen Artikulation und
Wissensproduktion bei, die elementar fiir soziale Bewegungen sind (Bringel 2019: 282).
Dieses Generieren von kritischem und relevanten Wissen lateinamerikanischer Bewegungen
(Bringel 2019: 284), fiihrt zu einem Spannungsverhdltnis zwischen Bewegungen und
Wissenschaft, worauf in folgenden Kapiteln noch ndher eingegangen wird. Gendhrt wird
dieses allerdings auch von einem historisch gewachsenen gesellschaftlichen Misstrauen in
Institutionen und NGOs, die vor allem in politischen Kontexten mit sich zuriickziehenden
Staaten wichtige soziale und bildende Aufgaben zu iibernehmen hatten (Anderson 2020:

347).



In Lateinamerika sind also vor allem die Ausbeutungsmuster der kapitalistischen
Lebensform, ob Ressourcenextraktivismus und Zerstorung der Natur, Einschnitte in
Reproduktionsrechte oder die Diskriminierung marginalisierter Gruppen, etc.
ausschlaggebend fiir viele der heute vorhandenen sozialen Bewegungen. Neben dem
Einfordern von Rechten und dem Aufbrechen von Machtverhéltnissen, haben sich durch die
Ausbreitung neoliberaler Strukturen im alltdglichen Leben auch die Bewegungsdynamiken
verdndert. In Brasilien etablierte sich beispielsweise die Landlosenbewegung, in Mexiko
sorgten die Zapatistas fiir globale Aufmerksamkeit, in Bolivien gingen die Menschen gegen
die Privatisierung von Wasser auf die Straf3e, in Argentinien kimpfen die Pigueteres fiir ihren
Platz, etc. Trotz ihrer raumlichen, zeitlichen sowie inhaltlichen Unterschiede, weisen sie alle
Gemeinsamkeiten in threm Kampf gegen neoliberale Strukturen auf, wodurch sie iiber
staatliche Grenzen hinaus transnationale soziale Bewegungen bilden (vgl. Zibechi 2012: 14).
Fiir Maristella Svampa [...] ,regt dieser Epochenwandel dazu an, kreativ {iber die
Verbindungen zwischen Staat und Gesellschaft, zwischen repriasentativer Demokratie und
direkter und partizipativer Demokratie, zwischen dem institutionellen und dem nicht-
institutionellen Raum, zwischen dem staatlichen und dem nicht-staatlichen 6ffentlichen

Raum usw. nachzudenken* (Svampa 2010: 4).

Por ultimo, este cambio de época estimula la posibilidad de pensar creativamente las
articulaciones entre Estado y sociedad, entre democracia representativa y democracia
directa y participativa, entre lo institucional y lo no-institucional, entre el espacio publico
estatal y el espacio publico no-estatal, entre otros (Svampa 2010: 4).

Diese politischen und ideologischen Orientierungen ergeben sich also aus einer territorialen
Verankerung, alternativer Wissensproduktion, der Forderung nach mehr Autonomie und
Versammlungsformen, die zu einer transversalen Militanz fiihren und das kollektive

Handeln sozialer Bewegungen pragen (Svampa 2010: 15).

2.3 Feministische Bewegungen in gesellschaftlichen
Transformationsprozessen in Chile

Basierend auf diesem Verstindnis von Bewegungsdynamiken in Lateinamerika ldsst sich der

stark transversale und transnationale Charakter der feministischen Bewegung klar erkennen.

Aber auch die vorangegangenen Frauenbewegungen sind ausschlaggebend fiir die Diversitét

lateinamerikanischer Feminismen heute.

Mit einem wachsenden politischen Mitspracherecht formierten sich Ende des 19.
Jahrhunderts erste Frauengruppen, die ihre Bildungschancen verbessern und ihre

Gleichstellung, besonders ihren biirgerlichen Status, fordern wollten (Anderson 2020: 342).
10



Bildungsmoglichkeiten zu schaffen war zu dieser Zeit grundsitzlich ein wichtiges Anliegen
der liberalen Elite in vielen lateinamerikanischen Lindern, da durch sie das Voranbringen
der Modernisierung und die Etablierung européischen Ideen- und Kulturguts erreicht werden
sollte (Anderson 2020: 342). So kam es allerdings auch zu einer zunehmenden
Auseinandersetzung mit sozialistischen Ideen, wodurch Frauen der Arbeiter*innenklasse
sich an Streiks beteiligten, um fiir ihre Rechte zu kdmpfen (ebd.: 342). Diese erste Welle der

Frauenbewegung bestand also bereits aus einer sehr heterogenen Gruppe.

In Chile war die Ausweitung des Wahlrechts auf Frauen ab den 1920er Jahren im Gespréch.
Dabei waren es besonders linke Parteien, die sich dagegen aussprachen, da sie konservative
und religiose Tendenzen der weiblichen Wihlerschaft befiirchteten. Erst ab 1949 erhielten

Frauen das Wahlrecht auf allen Ebenen (Biblioteca Nacional de Chile 0.J.).

2.3.1 Rebellion und Resilienz: Frauenbewegungen in der Diktatur

Die 1960er und 70er Jahre waren in ganz Lateinamerika von politischer Instabilitit geprégt.
Im Kontext des Kalten Krieges, kam es vermehrt zu Militardiktaturen, bei gleichzeitigem
globalem Entstehen von feministischen Bewegungen (Anderson 2020: 343). In Chile
herrschte ab dem 11. September 1973 eine Militdrdiktatur, als General Augusto Pinochet
durch einen gewaltsamen Putsch die demokratisch gewéhlte Regierung von Président
Salvador Allende stiirzte, unterstiitzt von konservativen Kréiften und mit Riickendeckung der

USA, die eine kommunistische Ausrichtung des Landes verhindern wollten.

Politische Unterdriickung, sowie gravierende Menschenrechtsverletzungen fiihrten in ganz
Lateinamerika viele Frauen in den Widerstand. Einige waren Teil revolutiondrer
Widerstandsbewegungen, andere organisierten sich wiederum in gewaltfreien
Menschenrechtsgruppen (Anderson 2020: 344). Als eine der prominentesten Bewegungen
sind hier die Madres de Plaza de Mayo in Argentinien zu nennen. Als Reaktion auf das
Verschwindenlassen politisch Oppositioneller, linksorientierter oder schlicht kritischer
Stimmen in Bezug auf das Regime versammelten sich Miitter regelmiBig, um o6ffentlich
nach ihren verschwundenen Kindern zu fragen. Mit ihrer Aussage "Wir sind die Miitter aller
Unterdriickten" verdnderten sie die Bedeutung und verdeutlichten die gesellschaftliche
Relevanz von Mutterschaft (ebd.: 344). Noch heute sind die mittlerweile Abuelas, also die
GrofBmiitter, aktiv und wichtige Mitstreiterinnen in der feministischen Bewegung. Die
Beziehung zwischen Mutterschaft und politischer Partizipation eréffnete eine grundlegende

Debatte, die fiir aktuelle feministische Bewegungen von Bedeutung ist (ebd.: 344). Denn
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auch in dem Kampf fiir das Recht auf Schwangerschaftsabbriiche werden Mutterschaft und

der weibliche Korper politisiert.

Nicht nur progressive, sondern auch konservative und politisch rechtsstehende Frauen
organisierten sich. In Chile stellte sich in den 1970er Jahren eine Frauenbewegung gegen die
Regierung von Salvador Allende und unterstiitze die Diktatur Pinochets. Geleitet von einem
starken Patriotismus und groBem Unbehagen gegeniiber den radikalen Verdnderungen
wéhrend Allendes Regierungszeit, befiirworteten sie eine Mobilisierung des Militars fiir die
Wiederherstellung der traditionellen Ordnung in Gesellschaft und Familie (ebd.: 345). Thre
Unzufriedenheit gegeniiber der Regierung zeigten sie anhand eines Cacerolazos. Der Larm,
der beim kollektiven Klopfen auf Kochtopfe (cazerola) entsteht, ist in Lateinamerika eine
gingige Protestform, um gegen Lebensmittelknappheiten, dkonomische, politische und
soziale Krisen zu demonstrieren. Die konservative Haltung der Frau wurde allerdings in der
Politik  als  mangelndes Interesse an  einer  aktiven  Beteiligung in
Demokratisierungsprozessen, sowie mit naturalistischen und biologistischen Argumenten
erklart. Bei der Frage, wie Parteien auch weibliche Stimmen gewinnen konnten,
beschrinkten sie sich auf den einzigen Erfahrungsraum, der Frauen zugeordnet wurde. Mit
Slogans wie ,,Chilenische Frau, verteidige deine Familie und deine Kinder* war die Frau ein
weiteres Mal in den privaten Bereich verbannt worden (Kirkwood 2024: 144, 145). Aber
auch Salvador Allende rief seine ménnliche Wahlerschaft dazu auf, sie moge ,,an die
Fiihrung der inneren Front appellieren®, und sicherstellen, die Partnerinnen wiirden politisch
hinter ihren Mannern stehen (ebd.: 144). Es geht in dieser Erlduterung also nicht unbedingt
um das Verhalten der Frauen, sondern darum, dass ihre Wirkmacht in einem politischen

Projekt, das ohne sie festgelegt wurde (ebd.: 145), unterschétzt wurde.

Wihrend die Forderungen von Frauen jedoch grundsétzlich iiber eine politische
Orientierung hinausgingen, wurden diejenigen, die sich gegen die politische Oppression
einsetzten, eher im linken Lager verortet. Es brauchte vereinte Krifte, um den Weg in eine
Demokratie einzuschlagen, sodass sie sich mit Gewerkschaften und Oppositionsparteien
zusammenschlossen. Mit ihrer lebenslangen Erfahrung von Unterdriickung kannten sie den
unermiidlichen Kampf und spielten eine Schliisselrolle in der Wiederherstellung der
Demokratie (Anderson 2020: 345). Die nachrangige Position von feministischen Themen in
linken Organisationen und Parteien zeigte sich allerdings bald nach der Riickkehr zur
Demokratie, wodurch sich Frauenbewegungen wieder unabhingiger von politischen

Orientierungen formierten (ebd.: 345). In Chile etablierte sich der Slogan der
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Sozialwissenschaftlerin und Feministin Julieta Kirkwood ,,Demokratie im Land, im Haus
und im Bett“ (ebd.: 345). Dieser Slogan wurde in feministischen Bewegungen anderer
lateinamerikanischer Lander iibernommen und driickt die Verkniipfung der Abwesenheit
demokratischer Strukturen in der Offentlichkeit mit den Konditionen der Frauen in der

privaten Sphére klar aus (Vargas 2019: 322).

2.3.2 Politische Partizipation oder feministische Agenda als neues
Kapital

Mit dem oben genannten Leitsatz wurde in den 90er Jahren ein wichtiger Grundstein fiir eine
feministische Agenda in der 6ffentlichen Politik gelegt. Nach der Diktatur etablierte sich ein
neues politisches Klima. Einerseits kam es zu einem demokratischen Aufschwung und einer
Wiederherstellung von antiautoritdren Strukturen, andererseits forderten zunehmende
Globalisierungsprozesse auch neoliberale Policies und das Ziel einer ,autholenden
Entwicklung* (Vargas 2019: 323). Dieses Entwicklungsverstindnis definiert
gesellschaftlichen Fortschritt primér {iber dkonomisches Wachstum und internationale
Wettbewerbsfahigkeit. Aber auch eine verstédrkte globale Vernetzung, beispielsweise durch
Weltkonferenzen zu Demokratie, globale Agenden der Vereinten Nationen, etc., bei denen
zahlreiche feministische Organisationen teilnahmen, fiihrten zu neuen Aktionsrdumen
sozialer Bewegungen. Diese globalen Dynamiken forderten die zunehmende Anerkennung
von Frauen als wichtige Akteurinnen im Aufbau demokratischer Strukturen, wobei eine

Neuverteilung von Macht und Ressourcen dennoch aufler Frage stand (ebd.: 323).

Die Schrecken der Militirdiktatur salen noch tief, umso vehementer war die Regierung
daran interessiert, Konsens und politische Stabilitit wiederherzustellen. Die chilenische
Kulturtheoretikerin und Autorin Nelly Richard thematisiert die Marginalisierung von
historischen und sozialen Erinnerungen durch politische und O6konomische
Instrumentalisierung. Geschichte und Erinnerungen hitten bei den schnellen Neuerungen
und Verdnderungen, die der Markt propagierte, an Relevanz verloren. Die Politik gestaltete
sich technisch-administrativ, soziale Konflikte und Kdmpfe wurden unterdriickt und auch
das Gedéchtnis der feministischen Kdmpfe verblasste im Zuge dieser Entwicklungen
(Richard 2001: 228). Diesbeziiglich verdnderten sich auch die Organisierungsformen
feministischer Gruppen. Viele der Organisationen, die zuvor aktivistisch titig waren, wurden
zu NGOs. Es etablierte sich eine gewisse feministische Institutionalisierung, wodurch
Themen, wie reproduktive Rechte, Gesundheit, sowie Gewalt gegen Frauen sichtbar wurden.

Dies trug zu einer Verbesserung von Vorschldgen und zu einem stirkeren Einfluss auf
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staatliche Trager bei (Vargas 2019: 324). Andere feministische Gruppen Kkritisierten
allerdings die NGOisierung der feministischen Bewegung und flirchteten den Verlust ihrer
Straflenkredibilitit, also der kreativen und innovativen Aspekte der StraB3enproteste (ebd.:
324). Obwohl es also gelang, die Frage der Geschlechterdifferenz in die parteipolitische
Diskussion der Jahre des Kampfes um den demokratischen Aufschwung einzubringen,
fragmentierte sich die feministische Bewegung (Richard 2001: 229). Die Einbindung
feministischer Organisationen in staatliche Verwaltungsmechanismen versprach mehr
Bewusstsein flir Geschlechtergerechtigkeit und eine gréfere Prisenz in institutionellen
Netzwerken und offentlichen Vertretungsorganen, wobei der Fokus der damals amtierenden
Christ-Demokraten klar auf der Achse Frau-Familie lag (ebd.: 230). Dabei wurde die
feministische Agenda jedoch bewusst abgeschwicht, ganz im Sinne versohnlicher
Kompromissbereitschaft ~wurden  konfrontative  Positionen, die beispielsweise
Schwangerschaftsabbriiche und Scheidung thematisierten, aus dem offiziellen Diskurs
gedringt (ebd.: 230). Diese politische Anpassung beeinflusste auch die Wissensproduktion.
Neben feministischen NGOs begannen sich auch immer mehr universitdre Abteilungen zu
Gender Studies zu bilden. Als Quelle der Forschung verschafften sie feministischen Themen
akademische Anerkennung, mussten sich allerdings der Ordnung der biirokratisch-
institutionellen Normalisierung beugen. Dabei lieBen die kdmpferische Haltung, die
kritische Radikalitdit und die anarchistische Dynamik des Feminismus in Zeiten des

demokratischen Aufschwungs stark nach (ebd.: 230, 231).

Obwohl die Institutionalisierung von feministischen Agenden nichts per se an der
biirokratischen Instrumentalisierung und dem patriarchalen Dominanzsystem dnderte, hatte
sie auch positive Auswirkungen. Zum einen forderten NGOs die aktive Beteiligung der
Zivilgesellschaft an sozialen Entwicklungen, wodurch staatliche Prozesse dezentralisiert
werden konnten. Zum anderen erschloss sich ein neuer, akademischer Raum, in dem das
Wissen  feministischer ~ Kédmpfe  zuginglich  gemacht wurde und  die

Universitdtsmechanismen immer wieder in Frage gestellt wurden (ebd.: 231).

Eine weitere Strategie, die bis dato nicht an Aktualitdt verloren hat, ist die Vernetzung
feministischer mit anderen sozialen Bewegungen. Gleichberechtigung ist an eine
grundsétzliche Ausweitung von Rechten sowie Anerkennung von Vielfalt und Unterschieden
geknlipft. Das zeigt sich vor allem im Kampf um reproduktive und sexuelle Rechte (Vargas
2019: 324). Somit kam es neben der Fragmentierung der Bewegung auch zu einer starken

Diversifizierung. Aufgrund eigener Erfahrungen positionierten sich viele Akteur*innen aus
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der Identitdts-Perspektive, also beispielsweise als Schwarze, lesbische, indigene oder junge
Feminist*innen, andere wiederum setzten den Fokus auf Themenbereiche wie Gesundheit,
Menschrechte oder Gewalt (ebd.: 324). Es entstand eine heterogene Landschaft von
feministischen Gruppen, die soziale Strukturen aus unterschiedlichen Richtungen

thematisierten.

Ein polarisierendes Thema war damals beispielsweise die Pille danach, das sowohl zu
Mobilisierungen dafiir als auch dagegen fiihrte (Ponce Lara 2020: 1560). Mit dem
Amtseintritt von Michelle Bachelet 2006 als erste weibliche chilenische Prasidentin kehrten
einige feministische Themen, darunter auch die Debatte um das Verbot der Pille, in den
offentlichen Diskurs zuriick. Bachelet, die zu Diktaturszeiten gefoltert wurde, im Exil lebte
und auBerdem geschieden war, schaffte es eine Wihlerschaft anzusprechen, die sich bis
dahin von Politikern nicht vertreten sah. Frauen mittleren und hdheren Alters fiihlten sich
erstmals angesprochen, sie begleiteten Bachelets Amtseintritt auf der Stra3e geschmiickt mit
Prisidentenschérpen. (ebd.: 1560). Trotz dieses historischen Moments blieb die Entwicklung
der Frauenrechte unter den von der Diktatur hinterlassenen autoritiren Strukturen

eingeschrinkt (ebd.: 1560).

2.3.3 Feministische Dimensionen der chilenischen Bildungsbewegung

In den 2000ern trat eine weitere wichtige Akteurin auf den Plan: Die Schiiler*innen- und
Studierendenbewegung. Riickblickend war der demokratische Aufschwung eng an ein
neoliberales System gekniipft. Mit den vom Internationalen Wéahrungsfonds (IWF) und der
Weltbank geforderten Strukturanpassungsprogrammen, dem Wirtschaftsprogramm bekannt
als Washington Consensus, und im Zuge der brutalen Militdrdiktatur, etablierte sich der
Kapitalismus endgiiltig in der lateinamerikanischen Region. Der Staat zog sich immer mehr
aus der Wirtschaft zuriick, Sozialprogramme wurden gestrichen oder an NGOs ausgelagert,
immer mehr Lebensbereiche wie die Grundversorgung, Gesundheit und Bildung wurden
privatisiert (Anderson 2020: 347). Enthalten in dem modelo chileno, dem neoliberalen
Modell der Chicago Boys, war auch ein bildungspolitisches Umstrukturierungsprogramm,
das neben einer drastischen Kiirzung staatlicher Bildungsausgaben auch die
Dezentralisierung des Bildungssystems vorsah. Durch die zunehmende Privatisierung und
Vermarktlichung entstand eine enorme soziale Diskrepanz zwischen offentlichen und
privaten Schulen und Hochschulen (Alarcon 2017: 599). Die Schiiler*innenbewegung
entstand daher auch in erster Linie in offentlichen Schulen und wurde getragen von

Schiiler*innen aus drmeren Bevolkerungsschichten (ebd.: 599). Die Potenz der Bewegung
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wurde politisch zunichst nicht sonderlich ernst genommen. Der jungen Bevolkerung wurde
aufgrund der niedrigen Wahlbeteiligung in Zeiten der Postdiktatur ein politisches
Desinteresse unterstellt und in den Medien und der Offentlichkeit ein Bild apathischer
Jugendlicher gezeichnet. Dabei war es vor allem ein hohes Misstrauen in offizielle
Institutionen aufgrund ihrer Erfahrungen wéhrend der Diktatur und ein anderes

Demokratieverstidndnis, das die Jugend von den Urnen fernhielt (ebd.: 600-601).

Umso iberraschender kam 2001 der erste sogenannte Mochilazo, ein
Schiiler*innenaufstand, bei dem sich die Jugendlichen mit ihren Schultaschen (mochilas)
versammelten und gegen die Kiirzung von Bildungsleistungen demonstrierten. Die
Schiiler*innen suchten sich ihre eigenen Bildungsquellen, kehrten sich von vermeintlichem
Expert*innenwissen ab, lasen Bildungsberichte der OECD, politische Texte internationaler
Organisationen und beschiftigten sich mit der Verfassung von 1980 (ebd.: 600-602). Sie
griindeten Schiiler*innenorganisationen wie die Asamblea Coordinadora de Estudiantes
Secundarios (ACES), formulierten bildungspolitische Reformvorschlige und forderten
Gesetzesidnderungen. Bei einer weiteren Protestmobilisierung im Jahr 2006, bekannt als
Revolucion Pingiiina, aufgrund der pinguindhnlichen schwarz-weiflen Schuluniformen,
forderten sie die Authebung des LOCE-Gesetzes, das die Freiheit der Bildung tiber das Recht
auf Bildung stellt, wodurch die gesamte Verantwortung fiir Bildung in den privaten Sektor
verlegt wurde (Vilches 2021: 38). Das Gesetz hatte Pinochet wenige Tage vor seinem
Amtsende verabschiedet (Alarcon 2017: 603). Diese Forderung fiihrte ein paar Jahre spéter
auch zu einem ersten Aufruf, die bisher als unantastbar gegoltene Verfassung von 1980 zu
verdndern (ebd.: 603). 2011 erreichte die Mobilisierung die Universititen. Fiir eine
"6ffentliche, kostenlose und qualitativ hochwertige Bildung" besetzten Studierende aus ganz
Chile sieben Monate lang ihre Bildungseinrichtungen. Sowohl die Schiiler*innenbewegung,
als auch Lehrende, Eltern und Gewerkschaften schlossen sich an. Sie erreichten damit nicht
nur enorme Unterstiitzung in der Bevilkerung, sondern sogar eine immer grof3ere Ablehnung
der damals amtierenden rechten Regierung unter Sebastian Pifiera, der die Bewegung

kriminalisierte und kaum auf die Forderungen einging (Vilches 2021: 38).

Die chilenische Schiiler*innen- und Studierendenbewegung hatte sich in Chile also nicht nur
auf professionelle Weise etabliert, sondern Idste auch in ganz Lateinamerika
Bildungsproteste aus. Als Messeinheit von sozialem Unmut fanden auch die in den 2000er
Jahren leiser gewordenen sozialen Bewegungen in der Bildungsbewegung neue Verbiindete,

sowie neue Ressourcen und Protestformen. Zwar griffen die Schiiler- und Student*innen
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weiterhin stark auf traditionelle Mobilisierungspraktiken wie Besetzungen, Streiks und
Protestmérsche zuriick, wodurch sie an Arbeiter*innen-, Menschenrechts-, Frauen-, etc.
Bewegungen vor und aus der Zeit der Diktatur gut ankniipfen konnten, verdnderten
allerdings auch die bestehende Mobilisierungskultur durch kreative und jugendliche
Elemente, sowie den Einsatz von neuen Medienformaten (Alarcén 2017: 604). Durch eine
zunehmende Technologisierung verdnderten sich daher auch die Kommunikationsmittel und
Vernetzungsformen. Uber Social Media wurden neue Kanile geschaffen, die einerseits die
internationale Zusammenarbeit erleichterten und andererseits die Wissensaneignung und -
vermittlung verstirkten. Kampagnen wie die der MeToo Bewegung inspirierten Frauen
weltweit, sexuelle Gewalt anzuprangern und sichtbar zu machen. Als Merkmal dieser neuen
Welle der feministischen Bewegung, gelang es Frauen, sich innerhalb der Online-Bewegung
als méchtige Subjekte zu inszenieren (Ponce Lara 2020: 1561). Auch in der chilenischen
Studierendenbewegung begannen Frauen, sich mit Gewaltformen und Gleichberechtigung
in ihren Bildungseinrichtungen und innerhalb der Bewegung auseinanderzusetzen (Vilches
2021: 31, 32). Durch die starke Sozialisierung innerhalb der Bildungsbewegung hatten sie
sich wichtiges Wissen in Bezug auf Widerstand und Protest angeeignet und durch den
anhaltenden Konflikt um das Recht auf Bildung waren die Forderungen der Frauen stark an
den Bildungsdiskurs gekniipft. Wissenssozialisierung und Bildungsarbeit waren daher eine
wichtige Komponente der feministischen Bewegung. Im Jahr 2011, wihrend intensiver
Studierendenproteste, wurde ,,nicht-sexistische Bildung*“ zu einer zentralen Forderung,
unterstiitzt durch die Beteiligung junger Feministinnen. 2014 wurde der erste nationale
Kongress fiir eine nicht-sexistische Bildung abgehalten und die erste offen feministische
Prisidentin der Studierendenvertretung der Universidad de Chile gewéhlt. (Hiner &
Troncoso 2021: 684).

Im globalen Kontext zeigte sich grundsétzlich ein neuer inhaltlicher Fokus, der die vierte
Welle der feministischen Bewegung charakterisiert. Im Mittelpunkt steht der weibliche
Korper, der den neoliberalen und patriarchalen Strukturen durch verschiedene Praktiken, wie
zunehmende Femizide und Abtreibungsverbote zum Opfer fillt (Anderson 2020: 351).
Damit kniipfen feministische Diskurse an andere soziale Bewegungen an, da sie auf
dieselben Ausbeutungsmuster zuriickzufiihren sind. Es entstand eine weitere (Online-
)Bewegung mit Ursprung in Argentinien, die globale Wellen schlug und auch in Chile zu
einer starken Mobilisierung fiihrte. Die Ni Una Menos (Nicht eine weniger) Bewegung

wurde nicht nur zu einer der wichtigsten globalen Akteurinnen fiir soziale Kdmpfe, sondern
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préigte eine neue aktivistische Generation und trug zur Gestaltung des 8.Mirz, so wie wir ihn

heute kennen, maf3geblich bei.

2.3.4 Vom Generalstreik zum 8. Mirz

Dem internationalen feministischen Kampftag geht also eine lange Geschichte voraus, in der
sich Vertreter*innen der feministischen Bewegung durch internationale Versammlungen,
gemeinsame Forderungen und Vernetzungstreffen austauschten. In dieser globalen
Entwicklung zeigt sich ein besonderer Einfluss von Léndern, die nicht im Fokus westlicher
Aufmerksamkeit stehen, wodurch die Art und Weise, in der sie eine internationale Bewegung
so massenwirksam mitaufbauen konnten, von besonderer Bedeutung ist. Paula Varela,
Dozentin an der Universidad de Buenos Aires, untersucht den internationalen Frauenstreik
und verortet die Urspriinge in Polen und Argentinien im Jahr 2016 (Varela 2020: 135).
Wihrend Frauen in Polen damals gegen die geplanten restriktiven Abtreibungsgesetze und
die Kriminalisierung von Schwangerschaftsabbriichen streikten, ging die argentinische Ni
Una Menos Bewegung mehr oder weniger zeitgleich gegen machistische Gewalt und
Femizide auf die Strale (ebd.: 135). Inspiriert von dem polnischen ,,Schwarzen Montag*
versammelten sich etliche argentinische Gruppierungen zur Organisation eines nationalen
Streiks (ebd.: 139). Streiken bedeutet, die Arbeit niederzulegen. In Argentinien ist diese
Praxis historisch durch eine stark gewerkschaftlich gestiitzte Arbeiter*innenbewegung
verankert. Mit dem Ausruf eines Frauen-Streiks war also die feministische Perspektive auf
Arbeit erdftnet (Gago 2020: 6). Ausschlaggebend ist vor allem die thematische Entwicklung
oder Verschiebung innerhalb feministischer Bewegungen von der Thematisierung
verschiedener Gewaltformen, denen Frauen zum Opfer fallen, hin zur Validierung von
Frauen als arbeitende und produzierende Subjekte (Varela 2020: 140). Durch eine
kapitalistische und geschlechterspezifische Arbeitsteilung sind es also vor allem
»feminisierte Arbeiten, die schlecht oder gar nicht entlohnt werden. Dabei sind es aber
genau diese reproduktiven, gemeinniitzigen und migrantischen Arbeiten, die das System
erhalten. Der feministische Streik versucht durch die Verkniipfung der verschiedenen Arten
der Re-produktion, die Uberschneidungen von patriarchaler, kolonialer und kapitalistischer
Gewalt sichtbar zu machen (Gago 2020: 7). Mit dem Fokus der feministischen Agenda auf
die Sphire der Reproduktion ergab sich ein neues Narrativ, das gesellschaftsbreite
Aufmerksamkeit erlangte. Auf diesem Grundgedanken basiert auch die neue feministische
oder vierte Welle, in der all diese Gewaltformen, die den weiblichen Korper betreffen,
thematisiert werden (Anderson 2020: 351). Hinzu kommt die bereits erwéhnte zunehmende

Nutzung von Social-Media-Kanilen, als neue Plattformen zur gemeinsamen Organisation
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und Mobilisierung (ebd.: 351). Anderson bringt es folgendermallen auf den Punkt: ,,[...] this
new wave concentrates on practices that are used to discipline the female body: femicide

and abortion.” (ebd.: 351).

Die starke Solidarisierung zwischen polnischen und argentinischen Aktivist*innen 2016
legte also einen wichtigen Grundstein fiir eine internationale Vernetzung und der
Organisation des ersten Paro Internacional de Mujeres (PIM) 2017, also des internationalen
Frauenstreiks. Weltweite Demonstrationen gegen patriarchale Gewalt und fiir Frauenrechte
fanden ja bereits statt, diese boten wichtige Ankniipfungspunkte fiir eine Vernetzung tiber
nationale Grenzen hinweg. So ergab sich auch aus dem politischen Klima verschiedener
Liander, in den USA beispielsweise mit der Inauguration von Donald Trump, eine relevante
Gelegenheitsstruktur, die immer mehr aktivistische Gruppen international zusammenfiihrte.
Der Ende Janner 2017 stattgefundene Women’s March war dabei besonders bedeutend fiir
die Zukunft des PIM, nicht zuletzt durch den Brief einer der wichtigsten Vertreter*innen des
Schwarzen Feminismus, Angela Davis, die gemeinsam mit anderen Aktivist*innen unter
dem Titel ,,Women of America“ zum ,,Aufbau eines Generalstreiks gegen sexistische Gewalt
und zur Verteidigung der reproduktiven Rechte* aufrief (Varela 2020: 142). Das Netzwerk
des PIM wuchs. Bei der tatsdchlichen Umsetzung am 8. Mérz 2017 beteiligten sich mehr als

50 Lander, darunter zum ersten Mal auch alle lateinamerikanischen Lénder (ebd.: 143).

Das Datum des internationalen Frauentags geht auf den historischen Streik der
Textilarbeiterinnen in New York zuriick, die 1908 gleichen Lohn, eine Verkiirzung der
Arbeitszeit und Zeit zum Stillen forderten. Der Streik endete damit, dass der Besitzer die
129 Arbeiterinnen in der Fabrik einschloss und diese in Brand steckte. Die Frauen kamen
dabei ums Leben. Darauf riefen die Frauen der Socialist Party of America den Nationalen
Frauentag ins Leben, um den Streikenden zu gedenken (Varela 2020: 133). Und seit 1975 ist
der Weltfrauentag auch offiziell von der UNO anerkannt. Wihrend am 8. Médrz weltweit
immer noch gerne Frauen mit Blumen und Schokolade beschenkt werden und sich die
Wirtschaft an dem gut laufenden Geschift erfreut, steht dieser seit tiber 100 Jahren eigentlich
im Zeichen streikender Frauen. In der neuen feministischen Welle wird diese durchaus
zynische Kontroverse durchbrochen. Patriarchale Strukturen und eine kapitalistische
Lebensweise sind eng miteinander verkniipft. Sei es durch eine geschlechterspezifische
Arbeitsteilung, hegemoniale Maénnlichkeiten oder die Abwertung von Care- und
Reproduktionsarbeit, seit 2017 fiillen sich am 8. Marz jéhrlich die Stralen und die Message,

wie hier beispielsweise in Argentinien, ist klar: “Si nosotras paramos, paramos el mundo”
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(Wenn wir streiken, streikt die Welt), und “Si nuestras vidas no valen, produzcan sin
nosotras” (Wenn unser Leben wertlos ist, produziert ohne uns) (ebd.:143). Veronica Gago
betont in diesem Zusammenhang, dass es bei dem feministischen Streik nicht darum gehe,
reproduktive Arbeit unter dieselbe kapitalistische Denkweise zu stellen, sondern vielmehr

Arbeit grundsétzlich neu zu denken (Gago 2021: 223).

2.3.5 Mayo Feminista — der feministische Mai

Die argentinische Bewegung findet groBen Anklang, die vierte feministische Welle schwappt
auch tiber die Anden nach Chile. Auch dort kommt es vor dem ersten feministischen
Generalstreik immer wieder zu Demonstrationen, oft ausgelost durch brutale Femizide. Die
bereits stark etablierte Studierendenbewegung, die historisch fiir breite Mobilisierungen in
den verschiedensten Transformationsphasen in Chile verantwortlich war, fing an die bis
dahin ungeniigend beriicksichtigte geschlechterspezifische und neoliberale Gewalt, der sie
unter anderem auf den Universititen aber auch innerhalb der Bewegung ausgesetzt war, zu
thematisieren. Dieses Zusammenwirken von Gelegenheitsstrukturen — im Nachbarland feiert
die Kampagne zur Entkriminalisierung von Schwangerschaftsabbriichen erste Erfolge,
zeitgleich nutzen lokale Studierendenbewegungen ihr Netzwerk, um gegen die Beldstigung
an den verschiedenen Universititen zu mobilisieren und nach einer nicht-sexistischen

Bildung zu fordern — beglinstigte die chilenische feministische Bewegung.

Grundsitzlich waren Beldstigungsvorwiirfe in der akademischen Welt nicht neu, doch mit
einer zunehmenden nationalen und internationalen medialen Aufmerksamkeit auf
geschlechterspezifische Gewalt, sowie von Studierenden organisierte Veranstaltungen wie
Mairsche und Perfomances, wuchs die Bewegung und breitete sich rasch {iber das ganze Land
aus (Ponce Lara 2020: 1556). Nachdem mehr als hundert Beschwerden iiber Belédstigungen
registriert wurden, kam es an der Universidad Austral in der Stadt Valdivia zu der ersten
toma feminista, also einer feministischen Besetzung der Universitét (ebd.: 1556). Anders als
bei herkdmmlichen Besetzungen, war diese ausschlieBlich Frauen und zum Teil disidencias
vorbehalten. Der Begriff disidencias sexuales y de género verweist auf eine politische
Selbstpositionierung jenseits heteronormativer und binédrer Geschlechternormen und hebt
deren widerstindigen Charakter gegeniiber gesellschaftlichen Machtverhéltnissen hervor

(Franch, Saavedra & de Torres o0.J.: 13-14).

Das Konzept breitete sich in ganz Chile aus, Aktivist*innen besetzten die verschiedensten
Fakultdten, ihre hetero-cis minnlichen Kollegen mussten drauBlen bleiben. Dabei
fokussierten die verschiedenen Aktivitaten auf Gender, Feminismus und Frauen, Fille von
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sexueller Gewalt wurden besprochen, selbst organisierte Lehrveranstaltungen zu
feministischer Geschichte und Theorie, sowie Seminare mit feministischen Lehrenden oder
Aktivist*innen wurden abgehalten. AuBerdem gingen die Studierenden mit den
Universitdten in Verhandlung liber Universititsprotokolle und -regulierungen (Hiner &
Troncoso 2021: 685). Die separatistischen Besetzungen wurden oft mit der Schaffung von
safe spaces gerechtfertigt, wobei sich die Frage ,,flir wen? stellt. Das Konzept der safe
spaces wird schon lange vor allem von Schwarzen und queeren Feminist*innen auf Grund
der Annahme einer homogenen Gruppe sowie dem Ausblenden interner Machtbeziehungen
hinterfragt (Hiner & Troncoso 2021: 685). Obwohl die feministische Bildungsbewegung
2018 zu transfeministischen Allianzen beigetragen hat, war die Mobilisierung von
Konflikten und Spannungen innerhalb der Bewegung stark geprégt. Liberal feministische
Ansichten auf Gleichberechtigung, ein starker Individualismus, sowie die Forderung eines
staatlichen Schutzes vor sexueller Beldstigung verdriangten oft intersektional gedachte und
revolutiondrere Feminismen (Hiner & Troncoso 2021: 683). So waren Forderungen wie etwa
die Einfitlhrung von gender-inklusiver Sprache, Unisex-Toiletten sowie die Nutzung von
Sozialen Namen innerhalb der feministischen Rdume der Besetzungen unter Einbeziehung
nicht-binérer und transgender Stimmen nicht immer im Einverstdndnis. Hiner und Troncoso
fiihren dies vor allem auf die allgemeine Auslegung der feministischen safe spaces zuriick,
welche durch biologisch deterministische Kriterien, wer als Frau gilt, definiert wurden (ebd.:
684). Innerhalb der Mobilisierungen, die sich in erster Linie von Ménnern, aufgrund ihrer
historischen Uberreprisentation in vorangegangenen Studierendenbewegungen, abgrenzen
wollten, sprachen die Aktivist*innen oft von ,,Versammlungen der Frauen®, oder
»Besetzungen von Frauen“. Erst nach interner Kritik versuchten manche, ihre
Formulierungen inklusiver, beispielsweise als ,,Besetzungen von Frauen, Lesben und
disidencias zu gestalten (ebd.: 684). Fiir einige dieser Konflikte innerhalb der feministischen
Bewegung gibt es bis heute keine eindeutige Losung. Nichtsdestotrotz wurde der Diskurs
durch den feministischen Mai nicht nur verstirkt in die Universitdten, sondern auch in die

Offentlichkeit getragen.

Neben dem Kampf gegen sexuelle Ubergriffe und sexistische Strukturen ging es den
Aktivist*innen auch um die Sichtbarmachung von Frauen in den verschiedenen
Wissensdisziplinen und um eine Entmystifizierung der weiblichen Sexualitit (Ponce Lara
2020: 1556). So wurde auch die Forderung nach einer Dekolonisierung von Wissen und eine
stiarkere Auseinandersetzung mit der Wissensproduktion aus feministischer Perspektive eine

zentrale Forderung der Bewegung. Besonders war die enorme Unterstiitzung von
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Akademiker*innen, die von den Machtstrukturen ebenfalls betroffen waren und sich mit den
Studierenden solidarisierten (Vilches 2021: 32). Gemeinsam forderten sie die
Gleichbehandlung aller Studierender und die Aufnahme von feministischen

Lehrveranstaltungen in den verschiedenen Studiengingen.

Ein weiterer wichtiger Aspekt der feministischen Schiiler*innen und Studierendenbewegung
in Bezug auf die Wissensproduktion ist das Ankniipfen an feministische Kdmpfe wéhrend
der Militdrdiktatur. Sie nehmen Bezug auf die Feministinnen der 1980er Jahre und holen
diese in die Gegenwart. Diese Verkniipfungen schaffen Kontinuitit in der feministischen
Bewegung und fordern die Beteiligung an den Mobilisierungen (Ponce Lara 2020: 1663).
Mit dieser Aufarbeitung von geschlechterspezifischen Gewaltformen wahrend der Diktatur
setzt die Bewegung damit auch an einem noch ausstehenden Erinnerungsprozess an und
schafft eine historische Verankerung. Der transgenerationale Anspruch der Bewegung
kommt also seit dem feministischen Mai wieder deutlich zum Ausdruck. Aufbauend also auf
dem Widerstand und der Mobilisierung der vorangegangenen Generationen, der
zunehmenden internationalen Vernetzung feministischer Gruppen und der daraus
resultierenden wachsenden Demonstrationen am 8. Marz, griindete sich 2018 schlief3lich die
Coordinadora Feminista 8M (CF8M) in Chile. Wie ihr Name verrit, lag der Hauptfokus der
feministischen Koordinatorinnen auf der Organisation des feministischen Generalstreiks,
doch schnell entwickelte sie sich zu einem umfassenden landesweiten feministischen
Sprachrohr. Auf die konkrete Geschichte und Mobilisierung des Kollektivs wird in

folgenden Kapiteln noch genauer eingegangen.

2.3.6 Von der Strafie ins Bewusstsein: Feministische Kriafte in der
chilenischen Revuelta Social

Die durch den feministischen Mai ausgeldste politische Mobilisierung fiihrte am 8. Mérz
2019 schlieBlich zu einem der grofften Mérsche, die Chile bis dato erlebt hatte. In den
landesweiten Protesten trafen laut Carrillo und Alva Unbehagen und Hoffnung aufeinander,
kontextualisiert in einer feministischen Geschichte, in der die Bewegung gewachsen war
(Carrillo & Alva 2021: 206). Unbehagen in Bezug auf das immer sichtbarer werdende
AusmalB struktureller und patriarchaler Gewalt, Hoffnung, erzeugt durch eine wachsende
mobilisierte Masse, die fiir Verdnderung steht. Der 8. Mérz 2019 war Teil eines fortlaufenden
Prozesses, in dem trotz unterschiedlicher feministischer Stromungen gemeinsame,

verbindende FElemente vorhanden waren, die auf die Auflosung ungleicher
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Geschlechterverhiltnisse und die Hinterfragung der patriarchalischen Gesellschaft abzielten

(ebd.: 207).

Die hoffnungsvolle und méchtige Stimmung der feministischen Kédmpfe war fiir grof3e Teile
der Bevolkerung ansteckend. Eine Serie von sozialen Mobilisierungen, beispielsweise fiir
ein Ende der Privatisierung der Pensionen, Umweltkonflikte sowie die Repression des
anhaltenden Konflikts mit der indigenen Bevolkerung der Mapuche im Siiden, fiillten das
soziopolitische Klima des Landes. Als im Oktober 2019 die U-Bahnpreise in der Hauptstadt
zur Rushhour erneut erhoht wurden mit der Aussage, man solle eben frither aufstehen, um
giinstiger fahren zu konnen, kippte schlieBlich die bereits angespannte soziale Stimmung.
Wieder einmal waren es die Schiiler*innen, die sich zusammenschlossen und ihren Unmut
durch das Uberschreiten der U-Bahn Absperrungen kundtaten. Das gewaltvolle Einschreiten
der Polizei, sowie eine endgiiltige Einstellung des U-Bahn-Betriebs am 18. Oktober
provozierten letztlich die Mobilisierung im ganzen Land. Die Menschen versammelten sich
auf der Strafe, klopften auf Topfe (cazerolazo) und demonstrierten gegen die soziale
Schieflage in ganz Chile (Vilches 2021: 32, 33). Die Proteste entwickelten sich bald zu
Stralenbarrikaden und gewaltvollen Auseinandersetzungen zwischen Zivilist*innen und
Polizei. Es kam zu Zerstorungen und Branden, woraufhin der damals amtierende Préisident
Pifiera am 20. Oktober den Ausnahmezustand ausrief und eine Ausgangssperre verhingte
(Perry & Borzutzky 2022: 54). Unter dem Motto ,,Chile despert6™ (Chile ist erwacht)
protestierten in den darauffolgenden Tagen {iber eine Million Menschen (ebd.: 45). Die
Ausgangssperre, die vor der Corona-Pandemie auch in Chile noch eine ganz andere
Bedeutung hatte, lieB Bilder aus Diktaturszeiten wieder hochleben und verstirkte die
Auflehnung gegen das demokratische Defizit (Perry & Borzutzky 2022). Die Preiserhdhung
der U-Bahn-Tickets war letztendlich nur das Tiipfelchen auf dem I. Schnell machte der
Spruch, “No son 30 pesos, son 30 afios”, die Runde. ,,Es sind nicht die 30 Pesos, es sind die
30 Jahre*. 30 Jahre seit der Riickkehr zur Demokratie, in denen es die Regierung nicht
geschafft hatte. die von der Diktatur geerbten neoliberalen Strukturen und die daraus
entstandene zutiefst ungleiche Gesellschaft zu verédndern (Carrillo & Alva 2021: 198).
Stattdessen ging sie hart gegen die Demonstrierenden vor und es kam zu systematischen
ZusammenstoBen zwischen den Carabineros (Polizei) und der sogenannten Primera Linea
(Erste Linie), Gruppen junger Menschen, die sich der staatlichen Repression
entgegenstellten (ebd.: 199). Fiir groe Emporung sorgten vor allem die unzéhligen
Augenverletzungen, die gezielt durch Gummigeschosse der Polizeikrifte verursacht wurden

(ebd.: 198).
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Daraus entwickelte sich allerdings auch eine starke Symbolik der Bewegung. Ein Auge mit
der Hand zu bedecken galt als klare Unterstiitzung der Proteste (ebd.: 198). Fotos, Graffitis
und andere kreative Ausdrucksformen zeugten von einer starken Emotionalitdt und breiteten
sich rasch {iber die nationalen Grenzen hinweg aus. Besonders grofle Wellen schlug die
Perfomance "Un violador en tu camino" (Der Vergewaltiger auf deinem Weg), des Kollektivs
Las Tesis. Dabei griffen die drei Kiinstlerinnen Texte der Anthropologin Rita Segato auf und
protestierten gegen die Unterdriickung und Gewalt, die vom Staat aufrechterhalten und
verordnet werde (Perry & Borzutzky 2022: 54). Die Performance, die aus einer Choreografie
und einem Sprechchor besteht, — in einer Passage heil3it es etwa: ,,und ich bin nicht schuldig,
nicht wegen dem, was ich war oder wie ich mich gekleidet habe* — wurde innerhalb kiirzester
Zeit von verschiedenen feministischen Gruppen in ganz Chile und bald weltweit aufgefiihrt.
Die Performance zeigt die strukturelle Ebene von sexueller Gewalt auf und thematisiert die
Notwendigkeit einer Gender-Perspektive innerhalb sozialer Konflikte (ebd.: 47, 48). Carrillo
und Alva argumentieren daher auch, dass die feministischen Universititsbesetzungen, sowie
die enorme Mobilisierung im Zuge des 8. Mérz 2019 einen groflen Einfluss auf die sozialen
Proteste hatten. Nicht nur in Bezug auf eine nicht institutionelle Politisierung, sondern auch
in der Art und Weise, Proteste aus einer Emotionalitdt und Korper-fokussierten Subjektivitit
heraus zu gestalten (Carrillo & Alva 2021: 195). Auch Perry und Borzutzky kommen zu dem
Schluss, dass die Ereignisse ab Oktober 2019 nur durch das jahrelange Engagement sozialer
Bewegungen als Reaktion auf das demokratische Defizit moglich gemacht wurden (Perry &
Borzutzky 2022: 54).

Es kam jedoch auch abseits der auf der StraBe geforderten Verdnderung zu territorialen
Versammlungen, in denen die soziale Ungleichheit und mogliche Vorschlige fiir einen
Wandel diskutiert wurden. So kristallisierte sich bald die Forderung nach einer Anderung
der Verfassung von 1980 heraus, die bis dato nie ernsthaft von Regierungen in Erwigung

gezogen wurde (Carrillo & Alva 2021: 199).

2.3.7 Der Weg zur neuen Verfassung?

Die Verfassung der 1980er Jahre, die unter Pinochet implementiert wurde, ermoglichte eine
umfassende Privatisierung von Bildung, des Gesundheitswesens, sowie des
Pensionssystems, wodurch die Kommerzialisierung sozialer Leistungen {iiber das
Wohlergehen der Bevolkerung gestellt wurde. Sie folgte einer neoliberalen Logik, in der es
keinen Platz fiir zivilgesellschaftliche Beteiligung gab (Vilches 2021: 33, 34). Aber auch

sexuelle Rechte und Reproduktionsrechte von Frauen wurden in der Verfassung
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marginalisiert, Abtreibung wurde verboten und unter Strafe gestellt, wodurch Programme
fiir Familienplanung, sexuelle Bildung oder die Vergabe von kostenlosen Verhiitungsmitteln
in den Augen der Verfassungsautoren ebenso tliberfliissig wurden (ebd.: 34). Gesetze, die
sich an Frauen richteten, fokussierten auf Mutterschaft und Familie (Perry & Borzutzky
2022: 50). ,,The lack of constitutional protections has had a cascading effect resulting in a
lack of protection against gender-based violence and limited legal protections against sexual
harassment in the workplace because there is no recognition of a women’s right to work
without the threat of violence.” (ebd.: 50). Wihrend andere Verfassungen, die im 20.
Jahrhundert in Lateinamerika geschrieben wurden, Geschlechtergerechtigkeit zu fordern

versuchten, hatte Chile die Diskriminierung von Frauen in der Verfassung festgeschrieben.

Auch nach Ende der Pinochet-Ara, im wichtigsten Demokratisierungsprozess des Landes,
wurde die Verfassung nicht angeriihrt. Zu heikel, zu heil3, zu friih? In den folgenden 30
Jahren gab es immer wieder Rufe nach einer neuen Verfassung, auch im Zuge der
Bildungsbewegung. Bis zur Revolte 2019 war die tatsdchliche Umsetzung allerdings
unwahrscheinlich. Die Instabilitdt, die politische Gewalt und Repression und die immer
grofler werdende Ablehnung der Regierung zwang diese zur Handlung. Die Regierung
beschloss die Durchfithrung einer Volksabstimmung iiber den Fortbestand der Verfassung
von 1980 (Vilches 2021: 42). Obwohl diese Art von ,,Friedensabkommen* (Acuerdo por la
Paz y la Nueva Constitucion) in den mobilisierten Gruppen teilweise sehr kritisch gesehen
wurde, — die Regierung hitte versucht die Demonstrierenden billig abzuspeisen (ebd.: 42) —
, ist dieses Einlenken von einer rechten Regierung, die den Aktivist*innen anfanglich noch
den Krieg erklért hatte und kein ehrliches Interesse an einer neuen Verfassung zeigte, ein
klarer Erfolg der damaligen Protestbewegung. Sowohl die Wahlbeteiligung als auch das
Ergebnis im Oktober 2020 waren historisch. Mit 78 Prozent siegte die Option: ,,Ich bin fiir
eine Anderung der Verfassung durch einen verfassungsgebenden Konvent* (ebd.: 33). Damit
war auch der Raum fiir die Beteiligung zivilgesellschaftlicher Gruppen und Organisationen
geodffnet. Trotz der kritischen Einstellung gegeniiber eines politischen und institutionellen
Projekts, das urspriinglich von einer verachteten Regierung ausging, beschlossen auch
feministische Gruppen teilzunehmen, wobei dies nicht bedeuten sollte, dass sie sich einer
Institutionalisierung unterwerfen lieBen (Perry & Borzutzky 2022: 52). Mit dem
Riickenwind einer mobilisierten und politisierten Bevdlkerung erkldrten feministische
Akteur*innen: ,, Sera feminista o no serd ““. Die neue Verfassung wird feministisch sein, oder
es wird sie nicht geben (Vilches 2021: 33). Diese Forderung war nicht nur symbolisch,

sondern priagte maB3geblich die politische Aushandlung des verfassungsgebenden Prozesses.
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Nach teils kontroversen Verhandlungen zwischen politischen Parteien und
zivilgesellschaftlichen Organisationen wurde schlieBlich ein historischer Konsens erzielt:
Der Konvent sollte paritédtisch besetzt und unter Beteiligung indigener Volker gestaltet
werden, ein in dieser Form weltweit erstmaliger demokratischer Prozess mit

gleichberechtigter Représentation von Frauen und Ménnern (ebd.: 43).

2.3.7.1 Die verfassungsgebende Versammlung
Der gesellschaftliche Kontext, in dem dieser Prozess stattfand, war dabei alles andere als

homogen: Die Vielfalt sozialer, kollektiver und individueller Erfahrungsraume innerhalb der
chilenischen Gesellschaft stellte eine erhebliche Herausforderung fiir die Ausarbeitung eines
gemeinsamen Verfassungsentwurfs dar (Guzmén 2022: 166). Dennoch wurde gerade diese
Komplexitit zur Grundlage eines pluralistischen Verstédndnisses von Demokratie, das sich
im Anspruch auf Gleichberechtigung, Plurinationalitit und soziale Gerechtigkeit

widerspiegelte.

In der Wahl der 155 Mitglieder zeigte sich die Vielfalt aus politischen Biindnissen, Listen,
und unabhingigen Kandidat*innen, die die feministischen, Skologischen, regionalen,
indigenen und migrantischen Forderungen der sozialen Proteste in die 6ffentliche Debatte
trugen (Guzman 2022: 166). Elisa Loncon, eine Sprachwissenschaftlerin und Mapuche-
Aktivistin wurde als Présidentin der verfassungsgebenden Versammlung gewéhlt und

reprasentierte die aktivistische Botschaft.

Angelegt als partizipativer und transparenter Prozess fanden Biirger*innenversammlungen,
Workshops, 6ffentliche Anhérungen usw. im ganzen Land statt. Zahlreiche Volksinitiativen
sammelten mit groem Erfolg Unterschriften, um in den einzelnen Kommissionen der
Versammlung diskutiert zu werden (Guzman 2022: 167). Die Kommissionsversammlungen

wurden live iibertragen und der gesamte Prozess stand im politischen Rampenlicht.

Die Prasidentschaftswahl 2021 fiel daher auch in eine politisch aufgeladene Phase. In der
Stichwahl standen sich Gabriel Boric, Vertreter des Mitte-Links-Biindnisses Apruebo
Dignidad und der ultrarechte Kandidat José Antonio Kast gegeniiber — zwei Positionen, die
sinnbildlich fiir die gesellschaftliche Spaltung in der Debatte um eine chilenische
Verfassungsdnderung standen. Wahrend Kast als Verteidiger der autoritdren Verfassung von
1980 auftrat, war Boric, einst Studierendenvertreter in der Bildungs-Protestbewegung,
aktiver Unterstiitzer des verfassungsgebenden Prozesses. Sein Wahlsieg mit 55,8 % der
Stimmen, das bis dato beste Ergebnis in der Geschichte chilenischer Prasidentschaftswahlen,

lasst sich somit als direktes Resultat der vorangegangenen sozialen Mobilisierungen und der
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daraus erwachsenen Forderung nach tiefgreifendem Wandel verstehen. Bereits der Name
seines Biindnisses verweist auf die enge Verbindung zu den Forderungen der Proteste:

Apruebo Dignidad — ,,Ich befiirworte Wiirde* (Bottinelli et al. 2024: 40).

Der Verfassungsentwurf, der 2022 schlielich von der verfassungsgebenden Versammlung
vorgelegt wurde, stellte einen tiefgreifenden Versuch dar, die politischen, sozialen und
Okologischen Forderungen der vorausgegangenen Revolte in eine neue institutionelle
Ordnung zu iiberfiihren. In seinem Kern definierte der Entwurf Chile als einen sozialen und
demokratischen Rechtsstaat, der plurinational, interkulturell und 6kologisch ausgerichtet ist
und eine paritdtische Demokratie garantiert (Guzman 2022: 177). Die zentrale Rolle
feministischer Perspektiven in der Ausarbeitung neuer Normen war klar ersichtlich. Diese
spiegelten sich unter anderem in der umfassenden Garantie des Rechts auf korperliche
Selbstbestimmung wider, einschlieBlich Sexualitdt, Fortpflanzung und Lust (derechos
sexuales y reproductivos) sowie dem Recht auf ein Leben frei von geschlechtsspezifischer
Gewalt (derecho a una vida libre de violencia de género) (ebd.: 174). Der Entwurf sah zudem
eine umfassende sexuelle Bildung (educacion sexual integral) und eine geschlechtergerechte

Ausgestaltung staatlicher Politik auf Basis intersektionaler Perspektiven vor (ebd.: 178).

Ein weiterer wichtiger Aspekt war die Anerkennung unbezahlter Sorgearbeit (trabajo de
cuidado) als gesellschaftlich und 6konomisch relevante Tétigkeit. Vor dem Hintergrund der
durch die COVID-19-Pandemie verstirkten ,,Krise der Sorge* (crisis del cuidado) wurde
damit die Moglichkeit eroftnet, feministische und intersektionale Anliegen strukturell zu
verankern (Valdés & Afiazco 2024: 131). Dies zielte nicht nur auf die Uberwindung
geschlechtsspezifischer Diskriminierung im Arbeitsleben ab, sondern stirkte auch die
okonomische Unabhingigkeit von Frauen und deren Entscheidungsfreiheit im privaten wie

kollektiven Leben (Guzméan 2022: 178).

Auch okologische und indigene Anliegen wurden explizit mit einer feministischen
Perspektive verkniipft. Okofeministische und indigene Positionen, die eine grundlegende
Verbindung zwischen der Gewalt gegeniiber Frauen und gegeniiber der natiirlichen Umwelt
herstellen, zielten darauf ab, diese Logiken der Dominanz aufzubrechen und eine neue

ethisch-politische Grundlage fiir das Zusammenleben zu schaffen (Acevedo 2024: 288).

Dariiber hinaus verdeutlichen die enthaltenen plurinationalen und 6kologischen Elemente
eine transdisziplindre Verbindung feministischer, sozialer und umweltbezogener Anliegen.
Die starke Prasenz feministischer Akteur*innen war maflgeblich dafiir verantwortlich, dass

auch Konzepte von inklusiver Demokratie, Umweltgerechtigkeit und kollektiven Rechten
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indigener Volker Eingang in den Text fanden (Guzmén 2022: 170). Der Verfassungsentwurf
stellte somit mehr dar als eine juristische Neugestaltung: Er war Ausdruck einer normativen

Vision fiir ein gerechteres, diverses und 6kologisch verantwortliches Gemeinwesen.

Trotz der breiten Beteiligung feministischer Akteur*innen wurde der institutionelle Rahmen
des Prozesses auch innerhalb der Bewegung kritisch betrachtet. Fiir viele Aktivist*innen
stellte die Teilnahme an einem staatlich gesteuerten Prozess ein Spannungsfeld dar:
Einerseits bot die Neugestaltung der Verfassung die Chance, die rechtlichen Grundlagen fiir
Geschlechtergerechtigkeit zu verankern. Andererseits verwiesen Stimmen aus der
Bewegung auf die strukturellen Grenzen eines solchen institutionellen Rahmens. Die
Teilnahme am verfassungsgebenden Prozess wurde daher nicht von allen als konsequenter
Ausdruck feministischer Politik verstanden, vielmehr befiirchteten manche, dass die
Institutionalisierung dazu fithren konnte, ,,die dissidentesten Stimmen zu zéhmen* (Perry &

Borzutzky 2022: 54).

Zwar war die starke Sichtbarkeit feministischer Anliegen ein bedeutender Erfolg, doch
bestand Uneinigkeit dariiber, wie radikal der Wandel sein miisse. Karina Nohales, Vertreterin
der Coordinadora Feminista 8M, unterstrich in einem Interview, dass es bei der
verfassungsgebenden Versammlung nicht primédr um ein institutionelles Ziel, sondern um
ein ,,Moment kollektiver Politisierung™ gehe, das langfristige Mobilisierung ermogliche
(Korol 2021). Die Beteiligung wurde somit auch als strategisches Mittel zur Artikulation
gesellschaftlicher Kdmpfe begriffen und nicht als Zeichen vollstindiger Integration in das

politische System.

Zugleich zeigte sich in der inhaltlichen Ausrichtung vieler Verfassungsmitglieder ein klarer
Bruch mit liberalfeministischen Positionen zugunsten eines transformativen Anspruchs.
Valdés und Anazco argumentieren, dass das politische Handeln der feministischen
Akteur*innen niher an radikalfeministische Postulate riickte, etwa durch die Betonung von
Kollektivitat, struktureller Gewaltkritik und normativer Neuausrichtung. Diese Entwicklung
verweist jedoch auch auf ein Spannungsverhiltnis innerhalb der Bewegung selbst: zwischen
institutioneller Wirksamkeit und dem Anspruch, tiefgreifende gesellschaftliche

Machtverhéltnisse grundlegend zu transformieren (Valdés & Afazco 2024: 149, 150).

Am 4. September 2022 wurde letztlich tiber den Entwurf abgestimmt. Der Vorschlag enthielt
unter anderem die Anerkennung von Geschlechtergerechtigkeit, Umweltrechten, dem Recht
auf Abtreibung und Plurinationalitit. Wéhrend die vorherige Abstimmung iiber die

Einleitung einer Verfassungsidnderung noch auf freiwilliger Basis beruhte, flihrte die
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verpflichtende Teilnahme an diesem Plebiszit zu knapp fiinf Millionen zusdtzlichen
Wihler*innen (Heiss 2023: 129). Der Entwurf wurde mit 61,9 % der Stimmen abgelehnt.
Die Ablehnung des Textes war aus Sicht feministischer und sozialer Bewegungen ein
schwerer Riickschlag, der als Reaktion auf Desinformationskampagnen und konservative
Gegenmobilisierung gedeutet wurde. Titelman und Leighton (2022) identifizieren drei
zentrale Griinde fiir dieses Ergebnis: Erstens wurde die Arbeit der Verfassungskonvention
zunehmend als ,,Politik des Spektakels® wahrgenommen, geprdgt durch provokative
Auftritte einiger Mitglieder, die in der Offentlichkeit etwa mit Kostiimen oder musikalischen
Beitrdgen fiir Aufmerksamkeit sorgten. Zweitens kam es zu einer Gleichsetzung der
Konvention mit der etablierten politischen Klasse, was insbesondere unter bisherigen
Nichtwihler*innen und politisch Enttduschten zu Misstrauen fiihrte. Drittens stie3 die starke
Priasenz indigener Gruppen auf eine Abwehrreaktion traditioneller Gesellschaftssegmente,
die den als radikal empfundenen Wandel ablehnten (Titelman & Leighton 2022: 6).
Besonders die symbolische Aufladung des Prozesses wirkte auf viele Wahler*innen eher
polarisierend als mobilisierend. Fiir feministische Akteur*innen bedeutete das Ergebnis
einen Moment der Sprachlosigkeit und tiefen Enttauschung. Die Analyse dieser Ablehnung
setzte erst allméhlich ein, wéhrend sich bereits ein neuer verfassungsgebender Prozess

ankiindigte.

2.3.7.2 Rechazo!
Der zweite verfassungsgebende Prozess in Chile liel nicht lange auf sich warten. Bereits im

Dezember 2022 begannen die Verhandlungen iiber einen weiteren Entwurf und wie dieser
zustande kommen sollte. Wéhrend der erste Prozess von einem basisdemokratischen und
symbolisch aufgeladenen Charakter geprégt war, stand der zweite unter der Kontrolle eines
konservativen Expert*innengremiums, das von den politischen Parteien entsprechend ihrer
parlamentarischen Stdrke besetzt wurde (Heiss 2023: 127). Durch die Ausarbeitung dieser
Expert*innenkommission wurde der Spielraum fiir offentliche Mitgestaltung und
progressive Forderungen deutlich eingeschrénkt. Diese formalisierte und technokratische
Herangehensweise wurde von geringer Offentlicher Debatte begleitet und spiegelte den
verdnderten politischen Kontext wider: Die konservativen Krifte, gestirkt durch das
Scheitern des ersten Entwurfs und den Wahlerfolg bei den Parlamentswahlen 2021,
dominierten nun den Prozess (Heiss 2023: 127, 134). Mit der Wahl des neuen
Verfassungsrats am 7. Mai 2023, bei der insbesondere die ultrarechte Partido Republicano
stark abschnitt, verschob sich die politische Mehrheit weiter nach rechts. Infolgedessen
entsprach der neue Verfassungsentwurf laut Leighton (2024: 7) dem ,konservativen
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Spiegelbild“ des vorher abgelehnten Textes. Ein maximalistisches Programm rechter Politik,
das unter anderem eine marktorientierte Sozialstaatskonzeption und Einschrinkungen bei
sexuellen und reproduktiven Rechten beinhaltete. Feministische und progressive Anliegen,
die im ersten Entwurf noch eine zentrale Rolle gespielt hatten, wurden in der neuen Version
entweder marginalisiert oder ginzlich ausgeschlossen (Heiss 2023: 130; Leighton 2024: 7).
Auch institutionell wurde der Einfluss progressiver Krifte beschnitten: Die Zahl der
reservierten Sitze fiir indigene Gruppen wurde deutlich reduziert, unabhingige Kandidaturen
ausgeschlossen und die politische Reprdsentation nach Parlamentsstirke geregelt. Die
urspriinglich aus der Revolte von 2019 hervorgegangenen Forderungen nach Inklusion und
Wiirde traten hinter sicherheits- und ordnungspolitische Narrative zuriick (Heiss 2023: 133).
Damit manifestierte sich der zweite Verfassungsentwurf nicht als Kompromisstext, sondern

als Ausdruck einer konservativen Gegenbewegung zum gescheiterten ersten Prozess.

Vor dem Hintergrund des zweiten Versuchs einer Verfassungsidnderung fand meine
Forschung in den Monaten vor und nach dem Plebiszit iiber den neuen Verfassungsentwurf
statt. Die Analyse und Diskussion erfolgen somit in einem politisch hochgradig
angespannten Zeitraum, der von tiefgreifenden gesellschaftlichen Konflikten und der

erneuten Auseinandersetzung mit der autoritdren Vergangenheit des Landes geprégt war.

Im Zentrum meiner Untersuchung steht die politische Mobilisierung des feministischen
Kollektivs Coordinadora Feminista 8M, das sich aktiv gegen den vorgeschlagenen
Verfassungsentwurf engagierte. Thre Kampagne unter dem Slogan ,,En Contra“ wurde
sowohl tiber soziale Medien als auch durch direkte Aktionen im 6ffentlichen Raum gefiihrt.
Dabei setzte die Coordinadora auf vielfiltige Formen der politischen Bildung und
Mobilisierung: Es wurden Workshops organisiert, Informationsmaterialien zum Inhalt des
Verfassungsentwurfs verbreitet, StraBenaktionen durchgefiihrt und dezentrale Netzwerke in
allen Stadtteilen und in enger Zusammenarbeit mit anderen sozialen Bewegungen und

Gruppen aufgebaut.

Am 17. Dezember 2023 fand schlielich das dritte Verfassungsplebiszit statt, bei dem auch
der zweite Entwurf mit 55,8 % der Stimmen abgelehnt wurde. Damit bleibt die Verfassung
von 1980, die unter der Militérdiktatur Augusto Pinochets verfasst wurde, weiterhin in Kraft.
Wihrend sich die politische Rechte trotz der eigenen Niederlage darum bemiihte, das
Ergebnis strategisch umzudeuten — ,,Se ratifica por segunda vez la Constitucioén vigente*

(,,Zum zweiten Mal wird die geltende Verfassung bestitigt.*), lautete ihre erste Reaktion in
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der Wahlnacht — wurde die Verantwortung fiir das Scheitern des Entwurfs der politischen

Linken zugeschrieben (Leighton 2024: 9).

Die CF8M reagierte auf das Ergebnis mit einer Erkldrung, in der sie die Ablehnung des
Entwurfs nicht als politischen Sieg im klassischen Sinne, jedoch als erfolgreichen

Widerstand gegen autoritire Tendenzen deutete:

., Hoy no estamos frente al triunfo de ningun proyecto que nos represente. Pero logramos
algo fundamental: logramos resistir a una arremetida feroz del fascismo. Nos propusimos
que esta propuesta fuese derrotada. Y lo fue. Fuimos nosotras nuevamente las mujeres, las
que pusimos nuestras vidas en el centro y los obligamos a retroceder. Nuestras aspiraciones
son las de las grandes mayorias, ni particulares ni identitarias *“ (Deklaration der CFSM am
17.12.2023).

,, Heute stehen wir nicht vor dem Sieg eines Projekts, das uns reprdsentiert. Aber wir haben
etwas Grundlegendes erreicht: Wir haben dem erbitterten Ansturm des Faschismus
widerstanden. Wir haben uns vorgenommen, dass dieser Vorschlag abgelehnt wird. Und das
wurde er. Wir waren es wieder — wir Frauen —, die unser Leben ins Zentrum gestellt und sie
zum Riickzug gezwungen haben. Unsere Bestrebungen sind die der grofien Mehrheiten —
weder partikular noch identitdr* (Deklaration der CFSM am 17.12.2023).

Diese Stellungnahme verdeutlicht das Selbstverstindnis der Bewegung als Teil einer breiten
gesellschaftlichen Opposition gegen autoritdre Entwicklungen. Die feministische
Organisierung, wie sie die CF8M verkorpert, agiert somit nicht nur im Namen spezifischer
Gruppeninteressen, sondern erhebt den Anspruch, emanzipatorische Forderungen im Namen

der gesellschaftlichen Mehrheit zu formulieren und durchzusetzen.

2.3.8 Vom Protest zur Wirkung: eine Bilanz

Das Kapitel ,,Feministische Bildungsarbeit und Transformation* hat zentrale Dynamiken
lateinamerikanischer sozialer Bewegungen sowie ihre Bedeutung fiir gesellschaftliche
Veranderungsprozesse im chilenischen Kontext beleuchtet. Ausgehend von den historischen
und aktuellen Transformationsprozessen wurde aufgezeigt, wie vielféltig und vielschichtig
kollektiver Widerstand in Lateinamerika organisiert ist. Unter dem Motto El pueblo unido
wurden soziale Bewegungsdynamiken skizziert, in denen die Transversalitdt historischer

Konflikte und dekolonialen Widerstand zum Ausdruck gebracht wurde.

Die im Kapitel eingefiihrten theoretischen Konzepte bieten dabei eine analytische Linse, um
diese Transformationsprozesse kritisch zu verstehen. Kolonialitit verweist auf die
Fortwirkung kolonialer Machtverhiltnisse in gegenwirtigen Strukturen; alternative
Wissensproduktion stellt hegemoniale Erkenntnisformen infrage; das Konzept des

Territoriums umfasst nicht nur den geografischen Raum, sondern auch symbolische, soziale
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und politische Ridume; und der Korper wird als Ort politischer Auseinandersetzung,
Selbstbestimmung und Widerstidndigkeit verstanden. Diese Konzepte verdeutlichen, dass
feministische Perspektiven auf gesellschaftlichen Wandel untrennbar mit Fragen von Macht,
Wissen und Selbsterméachtigung verbunden sind, wobei feministische Kdmpfe eine zentrale

Triebkraft dieser Verdnderungsprozesse darstellen.

Die Darstellung reichte von den widerstdndigen Frauenbewegungen wéhrend der Diktatur,
iiber die feministische Beteiligung an der Bildungsbewegung, bis hin zu aktuellen
feministischen Mobilisierungen wie dem Generalstreik am 8. Mérz, dem Mayo Feminista
und der Beteiligung am verfassungsgebenden Prozess. Deutlich wurde dabei, dass
feministische Bewegungen nicht nur auf bestehende Machtverhiltnisse reagieren, sondern
aktiv alternative gesellschaftliche Entwiirfe entwickeln, mit Bildung als dem zentrale

Handlungsfeld.

Vor diesem Hintergrund riickt die Forderung nach einer anderen Wissensvermittlung
unweigerlich auch eine alternative Bildungspraxis ins Zentrum. Das folgende Kapitel
,Feministische Perspektiven auf Bildung* kniipft an diese Uberlegungen an. Es diskutiert
grundlegende Bildungsparadigmen im Entwicklungsdiskurs, analysiert die chilenische
Bildungspolitik im historischen Kontext und beleuchtet, wie feministische Ansétze zur

Dekolonisierung und Demokratisierung von Bildung beitragen konnen.

2.4 Feministische Perspektiven auf Bildung

2.4.1 Bildung zwischen Reproduktion und Transformation

Um ndher auf feministische Bildungsperspektiven eingehen zu konnen, sollen zuerst
Bildungsdefinitionen und -debatten diskutiert werden und anschlieend auf Bildungsansitze
im lateinamerikanischen Kontext genauer eingegangen werden. Der Begrift der Bildung,
historisch vor allem vom aufklérerischen Bildungsideal gepragt (Langthaler 2020: 55), wird
je nach kulturellem und sozialen Kontext mit unterschiedlichen Werten und Vorstellungen
assoziiert, sodass wir uns fragen miissen: Wovon reden wir eigentlich, wenn es um Bildung
geht? Sowohl in bildungspolitischen Debatten als auch in den Sozialwissenschaften, sind
Bildungskonzepte und Bildungskulturen komplexe Forschungsgegenstinde, die immer
wieder aufgegriffen und kritisch hinterfragt werden. Bildung verfolgt verschiedene
Funktionen, die tiber die individuelle Selbstentfaltung und -verwirklichung hinausgehen.
Wissensaneignung und Lernprozesse finden in Ré&umen statt, die bereits einen
kontextualisierenden Rahmen vorgeben, wodurch Bildung nie objektiv und wertfrei sein

kann und wodurch Bildung auch immer ein umkémpftes Gut sein wird. Dennoch vermittelt
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uns Bildung unser Weltverstindnis und kann somit zu personlichen und gesellschaftlichen
Entwicklungen beitragen. Ist Bildung in diesem Sinne also als Schliissel zur Gestaltung und

Transformation von Gesellschaften zu verstehen?

Dass Bildung und damit verbunden auch Bildungssysteme einen grof3en Einfluss auf soziale
Verhiltnisse haben, steht fest. Zu den komplexen Wechselwirkungen zwischen Gesellschaft
und Bildungswesen gibt es zahlreiche theoretische Ansétze. Der franzdsische Soziologe
Pierre Bourdieu sieht das Bildungssystem beispielsweise als einen zentralen Mechanismus
zur Reproduktion sozialer Ungleichheiten. Er betont, dass Bildung eben nicht nur Wissen,
sondern auch kulturelle Werte und Normen vermittle. Dieses kulturelle Kapital privilegiere
diejenigen, die es von zu Hause aus, meist aus hoheren sozialen Schichten, bereits
mitbringen. Es verschaffe ihnen bessere Bildungschancen, wodurch bestehende
Klassenverhéltnisse reproduziert werden, anstatt Chancengleichheit zu fordern (Bourdieu et

al. 1971).

Eine solche Perspektive ldsst sich durch eine geschlechterkritische Erweiterung prézisieren,
wie sie die franzdsische Philosophin und Schriftstellerin Simone de Beauvoir in ihrem
zentralen Werk Das andere Geschlecht vornimmt. Beauvoir analysiert darin, wie Frauen
durch Sozialisierung, Erziehung und kulturelle Wissensordnungen systematisch in die
Position des ,,Anderen* gedringt werden (de Beauvoir 1960). Bildung erscheint in diesem
Zusammenhang historisch nicht als Mittel weiblicher Selbstentfaltung, sondern primér als
ein auf Ménner bezogenes Projekt. Die Erziehung von Frauen zielte lange Zeit darauf ab, sie
in ihrer Abhéngigkeit vom Mann zu formen und auf ihre gesellschaftlich zugeschriebene
Rolle vorzubereiten, anstatt ihnen einen eigenstandigen Zugang zu Wissen und Autonomie
zu erdffnen (de Beauvoir 1960: 150). Damit macht Beauvoir deutlich, dass kulturelles
Kapital nicht nur entlang von Klassenlinien, sondern auch entlang von
Geschlechterverhéltnissen ungleich verteilt ist und Bildung selbst an der Reproduktion

dieser Machtverhaltnisse beteiligt sein kann.

Louis Althusser, franzosischer Philosoph, erweitert die Analyse, indem er das
Bildungssystem als einen ideologischen Staatsapparat beschreibt. Diese Apparate wiirden
dazu dienen, die Ideologie der herrschenden Klasse zu verbreiten und zu verankern.
Bildungseinrichtungen und in erster Linie Schulen seien daher nicht neutral, sondern wiirden
eine aktive Rolle bei der Aufrechterhaltung der bestehenden sozialen Ordnung spielen. Sie

wiirden die Werte und Normen, die die herrschende Klasse als allgemein giiltig darstellt,
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vermitteln und verstirken, wodurch die soziale Reproduktion ideologisch abgesichert werde

(Althusser & Loper 1977).

Eine feministisch-intersektionale Erweiterung dieser Perspektive findet sich bei der
afroamerikanischen Schriftstellerin, Dichterin und Aktivistin Audre Lorde. Lorde macht
deutlich, dass Bildungs- und Wissenssysteme nicht nur Klassenherrschaft stabilisieren,
sondern auch entlang von Differenzlinien wie etwa Geschlecht, Sexualitit, race, Alter, usw.
Ausschliisse produzieren. Fiir jene, die auflerhalb der gesellschaftlich definierten Norm
stehen, sei Bildung kein neutraler oder rein akademischer Prozess. Sie kritisiert dabei
insbesondere, dass emanzipatorische Strategien, die sich ausschlieBlich der Denk- und
Handlungslogiken = dominanter =~ Machtstrukturen  bedienen, keine grundlegende
Transformation ermdglichen. Die bestehenden Werkzeuge hegemonialer Wissensordnungen
mogen kurzfristige Anpassung erlauben, seien jedoch ungeeignet, die strukturellen
Bedingungen von Unterdriickung nachhaltig zu verdndern (Lorde 1984: 112). Damit schérft
Lorde den Blick auf Bildung als Machtinstrument, das nicht nur reproduktiv wirkt, sondern
dessen transformative Potenziale wesentlich davon abhdngen, ob marginalisierte
Erfahrungen, Differenzen und kollektive Solidarititen als epistemische Ressourcen

anerkannt werden.

In dhnlicher Weise kritisiert der brasilianische Padagoge Paulo Freire das traditionelle
Bildungssystem und bezeichnet es als Bankierskonzept. In seinem Hauptwerk Pddagogik
der Unterdriickten erldutert er das Bankierskonzept der Bildung als eine Metapher, um eine
Form des Unterrichts zu beschreiben, bei der Lehrende als Wissensgeber*innen und
Schiiler*innen als passive Empfanger*innen von Wissen betrachtet werden. Thre Beziehung
sei hierarchisch, die Schiiler*innen seien nicht aktiv am Lernprozess beteiligt, sondern
wiirden Informationen nur passiv aufnehmen. Eine kritische Auseinandersetzung sowie die
Forderung von kritischem Denken und Reflexion bleibe aus. Auch Freire ist der Meinung,
dass diese Art der Bildung zur Reproduktion bestehender sozialer Ungleichheiten beitrage,
da sie die Schiiler*innen nicht dazu befdhige, ihre soziale Realitdt zu hinterfragen und zu

verdndern (Freire 1998).

Wihrend Freire Bildung als dialogische Praxis der Bewusstwerdung versteht, liefert
Beauvoir eine existenzialistisch-feministische Fundierung dieser Idee. Sie beschreibt
Befreiung als einen Prozess der Bewusstwerdung, in dem Frauen die historisch gesetzten
Grenzen ihrer Sozialisation erkennen und tiberschreiten. Sie thematisiert, wie Frauen tiber
lange Zeit zu Schiichternheit, Bescheidenheit und Zuriickhaltung erzogen wurden und ihnen
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der Zugang zu bestimmten gesellschaftlichen und intellektuellen R&umen verwehrt blieb.
Bildung erscheint bei Beauvoir somit als ein langsamer Transformationsprozess von
Passivitét hin zur Selbsttranszendenz. Erst indem Frauen sich selbst als handelnde Subjekte

erkennen, wird Entfaltung moglich (Beauvoir 2023: 841-881).

Gleichzeitig erdffnen sich andere Quellen des Wissens, die aus Erfahrungen von
Sozialisation, Marginalisierung und perspektivischen Verschiebungen hervorgehen. In ihrem
Essay Poetry Is Not a Luxury entwickelt die afroamerikanische Dichterin und Theoretikerin
Audre Lorde eine alternative Erkenntnistheorie, die sich gegen eine westlich-rationalistische
Bildungslogik richtet, in der Gefiihle, Intuition und verkorperte Erfahrung systematisch
entwertet werden (Lorde 1984: 36). Lorde versteht Bildung auch als einen Prozess, in dem
Menschen — insbesondere Frauen — lernen, ihre innere Stimme und ihre emotionalen
Wissensbestinde gegen dullere Konditionierungen zu behaupten. Die von ihr beschriebenen
»dunklen®, verborgenen Orte des Selbst stehen dabei filir historisch verdringte, aber
wirkméchtige Wissensformen, aus denen Kreativitit, Erkenntnis und nachhaltiges Handeln
hervorgehen konnen. Bildung bedeutet in diesem Sinne nicht nur die Aneignung abstrakter
Ideen, sondern die bewusste Verbindung von Erfahrung, Gefiihl und Reflexion. Indem das
zuvor Unbenennbare in Sprache gefasst wird, wird es denkbar und schlieBlich

handlungswirksam (Lorde 1984: 36-37).

So sieht auch der italienische politische Philosoph Antonio Gramsci in Bildung ein Potenzial
zur Emanzipation und Selbstpotenzierung des Menschen. Er argumentiert, dass Bildung
Menschen befdhigen solle, ihre sozialen Bedingungen zu verstehen und zu veridndern.
Gramscis Konzept der organischen Intellektuellen, die aus den unterdriickten Klassen
hervorgehen und deren Interessen vertreten, steht im Zentrum dieser Idee. Bildung zur
Selbstpotenzierung ziele darauf ab, eine kritische Masse zu schaffen, die fahig sei,
hegemoniale Strukturen zu durchbrechen und eine neue kulturelle Fiihrung zu etablieren

(Becker et al. 2017).

Die genannten Ansitze erginzen sich, indem sie unterschiedliche Dimensionen der
Beziehung zwischen Bildung und Gesellschaft beleuchten. Wéhrend Pierre Bourdieu und
Louis Althusser die Rolle des formalen Bildungssystems in der Reproduktion und
ideologischen Absicherung sozialer Ungleichheiten betonen, er6ffnen Antonio Gramsci und
Paulo Freire eine Perspektive auf das transformative Potenzial von Bildung. Eine
feministische Erweiterung dieses Bildungsverstindnisses findet sich bei Simone de
Beauvoir, die Bildung als existenziellen Prozess der Subjektwerdung begreift, durch den
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Individuen aus passiven, sozial zugeschriebenen Rollen heraustreten konnen. Ergénzend
dazu macht Audre Lorde sichtbar, dass Bildungsprozesse nicht allein auf rational-kognitive
Erkenntnisformen beschrinkt bleiben diirfen, sondern affektive, erfahrungsbasierte und
intuitive Wissensquellen einbeziehen miissen, um nachhaltige Verdnderung zu ermdéglichen.
Zusammengenommen verdeutlichen diese Ansétze, dass Bildung sowohl ein Ort der
Reproduktion gesellschaftlicher Machtverhdltnisse als auch ein zentrales Feld ihrer

Infragestellung und Transformation ist.

2.4.2 Bildung im Kontext von Abhingigkeit, Globalisierung und
neoliberaler Ordnung

Basierend auf dieser Grundlage, die auch die Ambivalenz rund um den Bildungsbegriff zum
Ausdruck bringt, zeigen heute vor allem feministische Perspektiven, wie Bildung sowohl als

Instrument der sozialen Kontrolle als auch als Mittel der sozialen Befreiung fungieren kann.

Neben diesen ausbildenden und erméchtigenden Funktionen verfolgt Bildung allerdings
noch eine ganz wesentliche 6konomische Funktion. In der Bildungsdkonomie etablierte sich
seit den 1960er Jahren die von Gary Becker und Theodore W. Schultz entwickelte
Humankapitaltheorie, wonach die Investition in Bildung eng an die 6konomische
Produktivitdt und die Einkommensverteilung gekniipft sei (Erler 2007: 31). Bildung ist
demnach ein wirtschaftliches Gut, das bei effizienter Ressourcennutzung positiv zur
Wirtschaft beitrdgt. Diese 6konomische Verwertung folgt einer modernisierungstheoretisch
und westlich gedachten Logik, die stark an ein Fortschritts- und Wachstumsdenken gekniipft
ist (Faschingeder & Kolland 2015: 10). In diesem Zusammenhang sind auch
Bildungsdebatten in Lateinamerika stark an eine Wirtschaftspolitik gebunden, die nach einer

nachholenden Industrialisierung und Modernisierung strebt.

Bis zum Zweiten Weltkrieg basierte das Wirtschaftsmodell lateinamerikanischer Lénder
hauptsédchlich auf dem Export von Rohstoffen, wodurch sie stark von ihren Hauptabnehmern
Europa und den USA abhédngig waren. Das Interesse der USA an wirtschaftlichen und
politischen Beziehungen zu Lateinamerika intensivierte sich wiahrend und nach dem 2.
Weltkrieg sowohl um den Zugang zu Rohstoffen zu sichern als auch um den Einfluss der
Achsenmaéchte und spiter der Sowjetunion in der Region zu begrenzen (Kaller-Dietrich &
Mayer 2003: 1,2). Diese Einflussnahme forderte jedoch auch eine zunehmende
Abhingigkeit lateinamerikanischer Lander von den USA. Angesichts der wirtschaftlichen
Unsicherheiten und der begrenzten Gewinne aus dem Exportmodell begannen viele

lateinamerikanische Liander, eine importsubstituierende Industrialisierungspolitik zu
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verfolgen. Diese Strategie zielte darauf ab, die inlindische Produktion von Giitern, die zuvor
importiert wurden, zu fordern, um die Wirtschaft unabhingiger von den schwankenden
Weltmirkten zu machen. Wihrend die Regierungen auf den Aufbau von staatlichen
Industrien setzten, erschwerten die USA deren Anschlussfahigkeit an den Weltmarkt durch
Freihandelsabkommen und privates Unternehmertum. So stief3 die Strategie auf langfristige
Probleme, wie ineffiziente Industrien, eine libermiBige Staatsverschuldung und soziale
Ungleichheiten. Vor diesem Hintergrund wurde 1948 die Comision Econdomica para
América Latina (CEPAL) als UN-Kommission in Santiago de Chile gegriindet (ebd.: 3). Thr
Ziel war eine soziale Marktwirtschaft durch die Forderung einer autozentrierten
Entwicklung innerhalb des bestehenden kapitalistischen Weltsystems (ebd.: 4). Als Zentrum
der entwicklungspolitischen Diskussion in Lateinamerika vertrat sie eine eigene
Entwicklungsvorstellung. Sie ging nicht von einer ,,nachholenden Entwicklung®, wie sie
westliche Modernisierungstheorien definiert hatten, aus, sondern verfolgte die Uberwindung
der Unterentwicklung durch die Férderung von Entwicklung und Wachstum nach innen,
anstatt nach auBlen (ebd.: 4-5). Innerhalb ihrer politischen und theoretischen Anséitze
erkannte die CEPAL die Abhédngigkeit des Globalen Nordens als strukturelle Unterdriickung
seit der Kolonialzeit, wodurch sich auch neue péddagogische Theorien entwickelten
(Faschingeder &  Kolland 2015: 8). Hinsichtlich der weiterwachsenden
Einkommensunterschiede und der hohen Armut wurde klar, dass auch andere Faktoren
innerhalb der sozialen Entwicklung beriicksichtigt werden miissen. Die Dependenztheorien
stellten den Zusammenhang zwischen der wirtschaftlichen Entwicklung der einzelnen
Lander mit den Machtstrukturen sowie dem gesellschaftlichen Verhalten sozialer Klassen in

den Mittelpunkt ihrer Analyse (Kaller-Dietrich & Mayer 2003: 8).

Vor diesem Hintergrund fanden auch Gramscis Gedanken zu Bildung und Hegemonie
groflen Anklang in Lateinamerika (Langthaler 2020). Demnach weise das Konzept der
Hegemonie, welches Gramsci als die Absicherung stabiler Herrschaftsverhéltnisse einer
Klasse durch konsensuelle Einbindung anderer Klassen beschreibt, von Natur aus eine starke
padagogische Komponente auf, da Konsens vielmehr durch Meinungsbildungsprozesse,
anstatt durch Zwang erreicht werde (ebd.: 58). Somit sei Bildung als Instrument
gesellschaftlicher Verdnderung zu verstehen (ebd.: 56), das durchaus zu einer Befreiung
struktureller Unterdriickung fiihren konne. In diesem Zusammenhang wurden Freires
befreiungspiadagogische Ansédtze ab den 1970er Jahren vermehrt in lateinamerikanischen
Landern aufgegriffen. In seiner bereits erwéhnten Pddagogik der Unterdriickten hilt er fest,

Bildung diene entweder der Befreiung oder der Unterdriickung (Freire 1973, zitiert nach
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Faschingeder & Kolland 2015: 8). Auch Beauvoirs Werk Das andere Geschlecht wurde tiber
die europdischen Grenzen hinaus rezipiert und gilt als Schliisseltext feministischer Theorie,
insbesondere fiir feministische Bewegungen ab den 1960er- und 1970er-Jahren. Damit
verweist Beauvoirs Ansatz auf eine feministische Erweiterung kritisch-padagogischer

Diskurse, die auch in Lateinamerika gro3en Anklang fanden.

Die chilenische Regierung unter Salvador Allende versuchte Anfang der 70er Jahre das
Bildungswesen zu reformieren und entwickelte unter Einfluss von Freires und Gramscis
befreiungstheoretischer Péddagogik die Escuela Nacional Unificada (ENU). Sie war Teil
einer breiteren sozialistischen Agenda, die darauf abzielte, soziale Ungleichheiten
abzubauen. Thr Hauptziel war die Schaffung eines einheitlichen, kostenlosen und sikularen
Bildungssystems, das fiir alle sozialen Klassen zugénglich sein sollte. Die Reform sah vor,
Bildung durch die Gewihrleistung gleicher Bildungszuginge fiir alle Biirger*innen
unabhingig von ihrer sozialen oder wirtschaftlichen Herkunft, zu demokratisieren. Das
Projekt stieB allerdings auf erheblichen Widerstand, insbesondere von der katholischen
Kirche, den konservativen Parteien und der chilenischen Mittel- und Oberschicht, die
befiirchteten, die Reform wiirde ein sozialistisches ideologisches Bildungssystem schaffen
und private Bildung untergraben. Das Projekt der Nationalen Einheitsschule konnte nie
vollstindig umgesetzt werden. Mit dem Militirputsch am 11. September 1973, der die
Regierung Allende stiirzte und General Augusto Pinochet an die Macht brachte, wurden die
Reformen gestoppt (Bernal, Nogueira & Alvarez 2021: 4). Gramscis zentraler Gedanke, das
bisher den Eliten vorbehaltene Wissen zu verbreiten, um das intellektuelle Niveau
bildungsfernerer Bevolkerungsschichten zu steigern und damit auch klassenspezifischen
Bildungswegentscheidungen und Arbeitsrichtungen durch eine integrierte Bildung
entgegenzuwirken (Langthaler 2020: 59), scheiterte in Chile letztlich am Widerstand der
herrschenden Klasse. Wenig iiberraschend folgte das Bildungswesen in Zeiten der
Militardiktatur wieder einer ganz anderen politischen Praxis. Pinochets Bildungsreform
orientierte sich an den Prinzipien des nationalistischen christlichen Humanismus und setzte
vor allem auf Disziplin, Autoritdit und hohe Leistungsanforderungen. Dariiber hinaus
unterwarf er Bildung den Marktmechanismen und présentierte sie als reine Dienstleistung,
die von Angebot und Nachfrage bestimmt war. Die regulatorische Rolle des Staates wurde
reduziert, wodurch der Wettbewerb zwischen 6ffentlichen und privaten Sektoren begiinstigt
wurde (Bernal, Nogueira & Alvarez 2021: 5). Die Reform zielte darauf ab, als kritisch

angesehene Inhalte zu Biirger*innenbildung, sozialer Teilhabe und Menschenrechten aus
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dem Bildungssystem zu entfernen (ebd.: 5). Die Folgen dieser Okonomisierung von Bildung

sind bis heute spiirbar.

Die diskutierten Bildungstheorien und -konzepte stellen eine wichtige Grundlage fiir die
Auseinandersetzung mit Bildungsthemen dar. Anhand dieser konnte ein grofles Mal} an
Wissen generiert sowie grundlegende Debatten iiber die Zusammenhinge von Bildung,
Entwicklung und Ungleichheiten angestoBBen werden. Sie zeigen, dass Bildung ein
gesellschaftliches Verhéltnis ist. Relativ ausgespart in den Ansédtzen von Gramsci, Althusser,
Bourdieu und Freire bleibt allerdings eine geschlechterspezifische Perspektive. Frauen
werden als Teil einer Klasse mitgedacht, ihre Rolle innerhalb dieser wird allerdings kaum
hinterfragt. Auch die Bildungsreform, die Allende in den 1970er Jahren fiir Chile vorsah,
weist geschlechterspezifische Liicken in Bezug auf die gerechte und systematische
Integration von Frauen im Bildungsbereich auf (Bernal, Nogueira & Alvarez 2021: 9).
Beauvoirs Uberlegungen machen deutlich, dass Fragen von Bildung, Subjektivitit und
Emanzipation ohne eine geschlechterkritische Perspektive unvollstindig bleiben. Es werden
auch Geschlechterverhiltnisse durch Bildung reproduziert. Die emanzipatorischen Ansétze
sehen in Bildung ein Ermichtigungs- und Befreiungspotenzial, und soziale Bedingungen
und Herrschaftsmechanismen konnen durch Bildung kritisch hinterfragt werden. Dabei
bleibt die dlteste Herrschafts- und Unterdriickungsform unangetastet: das Patriarchat. Dass
Frauen im Kampf um Gleichstellung einen Anspruch auf Bildung forderten, war beim
Autkommen befreiungspddagogischer Bildungsansitze jedoch ldngst klar. Sie machten
schon lange darauf aufmerksam, dass der Weg aus der Unterdriickung durch Bildung erreicht
werden konnte. So halten Faschingeder und Kolland in Anlehnung an Gramsci fest: ,,Ein
bestimmter Bildungsgrad hat seinen Wert nur in Abgrenzung nach unten, und die Offnung
jeglicher Bildung fiir alle ist fiir jene bedrohlich, die mit hoherer Bildung ihre privilegierte
gesellschaftliche Position legitimieren® (Faschingeder & Kolland 2015: 12). Trifft Gramscis
Theorie einer herrschenden Klasse, die ihre Privilegien nicht aufgeben mdochte, nicht auch
auf eine hegemoniale Geschlechterhierarchie zu? Und liegt in seiner Forderung, die
gesellschaftliche Arbeitsteilung aufzubrechen, nicht auch die Notwendigkeit, die
vergeschlechtlichte Arbeitsteilung zu {iberwinden? Diese und weitere Fragen stellten sich
nicht nur feministische Theoretikerinnen. Auch im feministischen Widerstand wird
unermiidlich nach Antworten gesucht. Wissenschaftler*innen wie Audre Lourde und bell
hooks (siehe nachfolgendes Kapitel) beispielsweise befassten sich umfangreich mit Freires
Pdadagogiken und kniipfen aus einer intersektionalen feministischen Perspektive und

kritischem Blick auf Freires Verstindnis von Unterdriickung, an den Bildungsdiskurs an.
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2.4.3 Feministische Bildung: kollektives und dekoloniales Bewusstsein

bell hooks schreibt in ithrem Buch Feminismus fiir alle (1988) iiber die Geschichte der
feministischen Bewegung und erldutert verschiedene Stromungen, Spannungsverhéltnisse
und Kritikpunkte. In dem heterogenen Feld unterstreicht sie die Notwendigkeit, das
kapitalistische Patriarchat zu iiberwinden. Selbst lange als Lehrerin titig gewesen, schreibt
hooks immer basierend auf ihren eigenen Erfahrungen und sieht in der Bildung die Aufgabe,
ein kritisches Bewusstsein und eine kritische Denkweise zu erlangen. Aus einer
intersektionalen feministischen Perspektive setzt sie sich nicht nur mit der Schaffung und
Bedeutung kollektiver Identititen innerhalb sozialer Bewegungen auseinander (hooks
1988), sondern sieht in Ankniipfung an Freire im Lehren die Aufgabe der Uberwindung von
rassistischen, geschlechtlichen sowie klassistischen Grenzen, an deren Schnittstellen
Unterdriickung stattfindet (hooks 1994: 36,37). Anhand der Entwicklung feministischer
Theorien analysiert hooks die feministische Bewegung, noch bevor die Frauenforschung
ithren Weg in die Wissenschaft und an die Universititen fand. Mit der zunehmenden
Produktion feministischer Literatur, der Kritik an einer mdnnerdominierten Wissenschaft
und vermehrtem globalen feministischen Widerstand, stief3 die feministische Bewegung eine
Transformationsprozess an, der feministisches Denken in den akademischen Raum brachte
(hooks 1994: 36-37). Diese Institutionalisierung fiihrte einerseits zu einem regen Austausch
und einer Politisierung feministischer Anliegen, problematisierte gleichzeitig aber auch
Vorurteile und Unterdriickungsformen innerhalb der feministischen Bewegung (ebd.: 37).
Eine undifferenzierte Homogenisierung von Frauen sowie die Herausbildung einer Elite, die
nichts mehr mit der Praxis der feministischen Bewegung zu tun hatte, machten den
feministischen Diskurs zu einer exklusiven Disziplin, die den meisten vorbehalten war (ebd.:
38). Mit zunehmenden feministischen Einfliissen wird auch die Art und Weise, wie und wo
wissenschaftliche Diskurse gefiihrt werden, in Frage gestellt. Die argentinische
Anthropologin Rita Laura Segato ist hier eine wichtige Vordenkerin, die den akademischen
Raum hinterfragt, Theorien als kreativen Akt produziert (Alvarez & Segato 2021: 145) und
somit eine andere Art des Denkens und folglich des Generierens von Theorien zuldsst. In
threm Buch Wider die Grausamkeit setzt sich Segato mit den gesellschaftlichen und
strukturellen Bedingungen, Logiken und Reproduktionen von Gewaltformen auseinander,
die sie als Pddagogiken der Grausamkeit diskutiert. Aus dieser Erkenntnis heraus formuliert
Segato Gegen-Pddagogiken und ruft damit zu gemeinsamen Anstrengungen auf,
beziehungsweise lddt zu weiteren Diskussionen ein (Segato 2021: 21). Eine dieser

Péadagogiken davon lautet etwa:
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,,Die historische Erfahrung der Frauen kann als Beispiel fiir eine andere Art des
kollektiven Denkens und Handelns dienen. Eine weiblich kodierte Politizitdt besteht —
und zwar nicht an sich qua Essenz, sondern aufgrund der gesammelten Erfahrung —
vor allem in einer Politik der raumzeitlichen und sozial kommunitdren Verwurzelung.
Eine solche Politik ist nicht utopisch, sondern hat einen konkreten Ort. Sie ist
pragmatisch und orientiert sich an den unvorhersehbaren Ereignissen und nicht an
Prinzipien einer Moral. Sie ist nahe am Geschehen und unbiirokratisch. Und vor allem
sucht sie Probleme zu losen und das alltigliche Leben zu schiitzen. ** (Segato 2021: 21,
22)

Damit unterstreicht sie einerseits die untrennbare Verknilipfung von eigenen Erfahrungen und
daraus entstehendem Wissen, eine Praxis der erfahrungsbasierten Politizitdt, die in
feministischen Theorien oft verfolgt wird, und hebt andererseits die stark in den konkreten
sozialen und rdumlichen Kontexten verorteten Lebensbediirfnisse hervor. Auch diese
beeinflussen die Art und Weise der Wissensproduktion und unterstreichen damit die
Notwendigkeit einer dekolonialen Perspektive im wissenschaftlichen Diskurs, in dem
alternative Wissensformen und -praktiken integriert und anerkannt werden. Diese
Dekolonisierung fordert die argentinische Philosophin Maria Lugones dariiber hinaus im
Feminismus. Westliche feministische Theorien wiirden oft universalistische Anspriiche
erheben und dabei die spezifischen Erfahrungen und Bediirfnisse von Frauen im Globalen
Stiden ignorieren oder marginalisieren. Sie fordert dazu auf, liber Handlungsfdhigkeit
nachzudenken, koloniale Differenz zu sehen und Wissen immer aufs Neue widerstindig

herauszufordern (Lugones 2020: 55).

So wie auch hooks eine gemeindebasierte feministische Bildung fordert (hooks 2023: 39)
und damit wie Segato die akademischen Formalitdten, und Lugones die epistemische
Gerechtigkeit in Frage stellt, finden sich im feminismo comunitario ebenfalls eine Kritik der
Institutionalisierung des Feminismus und der Vorschlag durch kollektive Praktiken mit
patriarchalen Strukturen zu brechen (Paredes 2015). Die bolivianische Aymara Julieta
Paredes sieht eine kategorische Antwort im gemeinschaftlichen oder kommunitéren
Feminismus fiir die ,,Entpatriarchalisierung® als Voraussetzung fiir das gute Leben (Vivir
Bien/Buen Vivir). Dabei grenzt sie sich stark von Feminismen ab, die zwar das Patriarchat
als Herrschaftsverhéltnis von Ménnern {iber Frauen sehen, hegemoniale Machtstrukturen
aber per se nicht in Frage stellen. Diese werden im Ansatz der kommunitéren Feminist*innen
zum Beispiel durch eine westlich-okzidentale Sprache aufrechterhalten, in der andere
Formen von Wissen und deren Verbreitung, beispielsweise durch die miindliche Weitergabe
oder durch Bilder, Keramik oder Webkunst, nicht anerkannt wird (Paredes 2015: 102).
Sprache ist somit ein Machtinstrument, in der sich nicht nur patriarchale Strukturen
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reproduzieren, sondern marginalisiertes Wissen unsichtbar und eine kulturelle Hegemonie
aufrechterhalten bleibt. Fiir diese Form von epistemischer Gewalt musste sich auch
feministisches Wissen einer akademischen Sprache fligen, die nicht leicht verstandlich und
westlich geprégt ist und somit fiir eine Vielzahl von Menschen unzugénglich bleibt (hooks
2023: 39). Daher fordern Theoretikerinnen, wie Yuderkys Espinosa Mifioso eine
epistemische Verschiebung hin zu Perspektiven und Wissensformen von Frauen in
kolonialisierten und postkolonialen Gesellschaften. Als dominikanische feministische
Denkerin und Aktivistin setzt sie sich intensiv mit dekolonialen Theorien und mit Themen
wie Rassismus, Kolonialitdt, Geschlechterunterdriickung sowie der Kritik an hegemonialen,
westlichen feministischen Diskursen auseinander. Sie argumentiert, dass die
Intersektionalititstheorie oft eine fragmentierte Sicht auf Unterdriickung bietet, indem sie
verschiedene Achsen der Identitédt (Geschlecht, race, Klasse etc.) isoliert betrachtet. Diese
Sichtweise wiirde der Komplexitidt und Verwobenheit der Machtverhéltnisse in kolonialen

und postkolonialen Kontexten nicht gerecht werden.

“El problema de esta forma de interpretacion sigue siendo que las verdades que emergen de
cada eje de problematizacion estin siendo definidas por marcos teoricos analiticos
producidos por/desde el grupo que goza de mayor privilegio enunciativo dentro del campo
de problema tizacion del que se trate.” (Espinosa Mirioso 2019: 288, 289)

,,Das Problem bei dieser Form der Interpretation besteht darin, dass die Wahrheiten, die
sich aus den einzelnen Problematisierungsachsen ergeben, durch analytische theoretische
Rahmen definiert werden, die von der Gruppe geschaffen wurden, die innerhalb des
betreffenden Problemfeldes das grofsere Privileg der Meinungsdufserung geniefst.
(Espinosa Mifioso 2019: 288, 289)

Trotz intersektionaler Ansdtze blieben grundlegende Privilegien unangetastet, da das
zugrunde liegende  Strukturierungsmodell nicht hinterfragt wird. Crenshaws
Intersektionalitdts-Ansatz werde innerhalb institutioneller Logiken und sprachlicher
Rahmungen verhandelt, wodurch bestehende Hierarchien weiter reproduziert werden
(Espinosa Mifioso 2019: 290). Auch im Rahmen der verfassungsgebenden Versammlung in
Chile wurden intersektionale und dekoloniale Anliegen eingebracht, doch dies geschah
innerhalb eines institutionellen Rahmens, der bis heute auf einer hierarchischen basiert. ,,The
Master’s Tools Will Never Dismantle the Master’s House* (Lorde 1984: 110), wie einer der
berithmtesten Texte Audre Lordes heifit. Darin kritisiert Lorde, dass akademische und
feministische Institutionen versuchen, soziale Probleme mit denselben Denkweisen und

Strukturen zu 16sen, die diese Probleme erst erschaffen haben (ebd.: 110,113).
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Ein dekolonialer Feminismus plddiert daher nicht fiir ein Hinzufiigen feministischer Themen
zu bestehenden Strukturen, sondern fordert eine epistemologische Neuausrichtung. Es gehe
darum, den kategorischen Blick auf Unterdriickung zu iiberwinden, ohne dabei auf
theoretische Konzepte zu verzichten. Vielmehr miisse kollektiv an der Entwicklung neuer
Begriffe und Denkmodelle gearbeitet werden, um komplexere und kontextualisierte Formen
der Welterkldrung zu ermoglichen, insbesondere dort, wo bisherige Denksysteme nur
Schweigen produziert haben (Espinosa Mifioso 2019: 291). Auch laut Vargas liegt hierin das
transformative Potenzial dekolonial-feministischer Ansitze. Zusédtzlich zur Forderung nach
Reprisentation, rekonstruieren sie Wissen durch gelebte Erfahrungen und Subjektivitit.
Damit wird nicht nur bestehendes Wissen infrage gestellt, sondern der Prozess der

Wissensproduktion selbst neu definiert (Vargas 2019: 321).

2.4.4 Feministische Bildung als Form des Widerstands

Die Etablierung von feministischem Denken in der Wissenschaft und die damit
einhergehende Institutionalisierung birgt Kritik. Aber erfiillt das nicht auch ein
grundlegendes Bestreben von Forschung? Die Offnung eines legitimen Diskursraumes, in
dem Austausch und Kritik Voraussetzungen fiir die Bildung eines kritischen Bewusstseins
sind? Feministisches Denken als Werkzeug einerseits, um Kritik an den akademischen
Strukturen, der ménnlich konnotierten Formalitit und der Wissenschaftshegemonie zu iiben,
als Handlungsanweisung andererseits, um das Leben verdndern zu konnen. Oder wie es
Veronica Gago ausdriickt, eine alternative Auffassung von Macht, die durch das Konzept der
potencia feminista, also einer feministischen Handlungsmacht innerhalb der feministischen
Bewegung die engen Verflechtungen der verschiedenen Probleme aufzeigt (Gago 2021: 10).
Beim Thema Sprache, merkt die Ubersetzerin Katja Rameil hier an, dass Macht im
Spanischen mit poder und potencia iibersetzt werden kann. Sie entschied sich daher fiir den
Ausdruck der Handlungsmacht, um die Fahigkeit zu handeln und zu beeinflussen zu

unterstreichen.

Wie kann nun eine feministische Handlungsmacht aussehen? Im Anschluss an Freire und
hooks, kann sie als ein kollektiver, dialogischer und erfahrungsbasierter Prozess verstanden
werden, der auf kritisches Bewusstsein und politische Transformation zielt. Freires
Bildungsverstindnis begreift Handlungsféhigkeit als das Resultat von Selbstbefreiung durch
Bildung, und somit als einen Prozess, in dem Individuen durch Reflexion ihrer
Lebensrealitit ein kritisches Bewusstsein erlangen und so ihre gesellschaftlichen

Verhiltnisse verdndern konnen (Freire 1998: 71). Zentral ist dabei der Dialog, den Freire als
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wechselseitige Beziehung versteht, in der alle Beteiligten voneinander lernen und wachsen
(ebd.: 71). hooks greift Freires Bildungsverstindnis auf, kritisiert aber Freires mangelndes
Bewusstsein dafiir, dass Formen von Unterdriickung auf Grund von Klasse, Geschlecht,
race, etc. in Wechselbeziehung zueinander stehen (hooks 1988: 39). Zwar triigen Freires
Texte zur Entwicklung eines politischen Bewusstseins bei, sprechen aber dennoch
zunehmend von einer méinnlichen Befreiung (ebd.: 40). Es ist zwar keine Seltenheit, dass
Sprache, vor allem in der Literatur aus dem 20. Jahrhundert, mannlich konnotiert ist, doch
miissten auch Frauen in der feministischen Bewegung anerkennen, dass alle unabhéngig
vom sozialen Kontext irgendwo Komplizinnen des existierenden unterdriickenden Systems
sind (ebd.: 161). Das zeige sich auch in der feministischen Praxis, in der es eine privilegierte
Gruppe gébe, die feministische Theorie beeinflusse. Diese falsche Dichotomie zwischen
Theorie und Praxis offenbart die Herausforderung, die darin besteht, eine befreiende
feministische Praxis zu schaffen, in der Aktion und Reflexion dazu befdahigen, die Welt zu
transformieren (ebd.: 112). Ohne den offenen Dialog mit anderen und ohne den Bezug zu
den historischen Bedingungen, die Identitit prigen, fehlt ein realistischer Blick auf
feministische Ziele. hooks betont, dass nicht nur individuelle, sondern gemeinsame
Erfahrungen wichtig sind, gerade weil sie eine Grundlage fiir kollektives politisches Handeln
bieten (ebd.: 28). Kollektives Erfahrungswissen ist dabei zentral fiir feministische
Mobilisierung. Sie weist in diesem Zusammenhang darauf hin, dass viele Frauen sich
enttduscht von der feministischen Bewegung abgewendet hitten, weil diese von einer
kleinen, dominanten Gruppe geprdgt worden sei, deren Vorstellungen nicht alle teilen
konnten. Viele hitten sich nicht mit einem allzu dogmatischen und exkludierenden
Feminismus identifizieren konnen, der Méanner pauschal als Feindbild darstellt und wenig
Raum fiir differenzierte Perspektiven ldsst (ebd.: 162). Politische Praxis diirfe auBBerdem
nicht in der Herstellung sicherer Rdume enden, sondern miisse den Anspruch haben, sich
aktiv in revolutionidre Kdmpfe gegen sexistische Unterdriickung einzubringen, auch wenn

dies selten angenehm oder risikofrei sei (ebd.: 28).

Ein praktisches Beispiel fiir den Versuch eine solche dialogisch-feministische
Handlungsmacht aufzubauen, stellen die Encuentros in Lateinamerika dar. Seit den 1980er
Jahren treffen sich dort Frauen aus unterschiedlichen sozialen Klassen und Kontexten zu
regelméBig stattfindenden Austauschformaten. Diese Ridume sind zwar frauenzentriert,
verstehen sich jedoch nicht als abgeschottet, sondern fordern gezielt den Dialog zwischen
Differenzlinien. = Dabei  werden  personliche  Erfahrungen mit  kollektiven

Handlungsstrategien verkniipft und in gemeinsame politische Prozesse iiberfiihrt. Diese Art
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der Wissensproduktion leistet einen substantiellen Beitrag zu feministischen politischen und
gesellschaftlichen Diskursen (Vargas 2019: 321) und erfiillt durch die starke Mobilisierung
einen gesellschaftlichen Bildungsauftrag. Mit der Herausarbeitung und Benennung
feministischer Konzeptualisierungen sowie dem Kampf gegen jegliche Gewaltformen, die
sich gegen den weiblichen Korper richten, ergeben sich gemeinsame Ziele, die trotz
verschiedener sozialer Positionen innerhalb Bewegungen zu einer kollektiven Identitét
beitragen (Gago 2020: 5-9). Den gemeinsamen Kampf auf dem Territorium des Korpers
versteht Veronica Gago daher als Praxis einer kollektiven Erarbeitung. Er ist nicht nur
Analyseinstrument, sondern ein Teil klassenpolitischer Bildungsarbeit, die gleichzeitig

Handlungsstrategien aufzeigt (ebd.: 9).

2.4.4.1 Korper als Territorium — Politiken des kollektiven Handelns
Das Territorium des Korpers lédsst sich vom Konzept der Territorialitdt, wie bereits in Kapitel

2.2 erlédutert, ableiten. Basierend auf der Ausbeutung sowohl geographischer als auch
immaterieller Rdume, etwa von Wissen, kultureller Identitdt und politischer Macht, versteht
es sich als eine Form der Riickeroberung dieser Sphiren als Antwort auf kapitalistische
Herrschaftsstrukturen (Zibechi 2012: 14). Paredes erweitert diesen Ansatz auf den eigenen
Korper, indem sie diesen als von Ausbeutungsmechanismen gleichermallen betroffenes
Territorium begreift und damit die Dimension der korperlichen Subjektivitdt in die Analyse
einbezieht (Paredes 2015). Die Verkniipfung von Korper, Land und Territorium,
insbesondere gepridgt von indigenen Frauen, betont den Zusammenhang zwischen Natur
(Mutter Erde) und dem weiblichen Korper: beide besitzen die Fihigkeit Leben zu
produzieren, und werden auf dhnliche Weise durch kapitalistische Logiken entrechtet. In
dieser Perspektive wird die Riickeroberung des Korpers zu einem kollektiven Projekt, das
strukturelle und hierarchische Unterdriickungsformen unterschiedlicher Ebenen in einer

gemeinsamen feministischen Praxis zusammenfiihrt.

Dabei zielt dieser Ansatz nicht auf eine biologische Festschreibung von Natur-Frau-
Dichotomien ab, sondern auf ein relationales Verstindnis, das mittels symbolischer Sprache
Zugénge erdffnet und figiirlich arbeitet. Es geht darum, Korper und Territorium nicht als
isolierte, naturgegebene Entitdten zu betrachten, sondern ihre Verflechtung in kulturellen
Bedeutungszusammenhéngen sichtbar zu machen. In diesem Sinn wird argumentiert, dass
die geschlechterspezifische Gewalt an Frauen und die Zerstorung der natiirlichen
Lebensgrundlagen auf demselben kapitalistischen, patriarchalen Herrschaftssystem beruhen,
das beide Formen der Ausbeutung strukturell verkniipft. Der Korper-Land-Territorium-

Ansatz ist wesentlich im Rahmen des feminismo comunitario entstanden, der
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kosmogonische wie ideologisch-politische Denkweisen vereint und die Lebenswirklichkeit
indigener Frauen in ihren historischen und alltdglichen Beziigen interpretiert (Cabnal 2019).
Cabnal begreift diesen Feminismus als eine politische Identitét, durch die die Untrennbarkeit
von Politik und Korper explizit verankert wird. In dieser Perspektive entwickelt sich der
»politische Korper durch vielfdltige Stromungen und Ausdrucksformen innerhalb
feministischer Bewegungen stindig weiter und gewinnt an inhaltlicher Tiefe (Vargas 2019:
188). Zudem fiihrt die Wahrnehmung der eigenen Korperlichkeit zu einer Selbstreflexion
iiber die eigene Existenz und das Erkennen personlicher Grenzen, wie Cabnal ausfiihrt
(Cabnal 2019). Das Verstindnis des Korpers als Territorium miindet schlieBlich in einer

Starkung korperlicher, sexueller, politischer und soziodkonomischer Autonomie.

Dieser Anspruch auf Riickforderung und Riickeroberung des Korpers fungiert als
exemplarischer Ansatz, der in lateinamerikanischen Kidmpfen sichtbar wird. Er macht
deutlich, dass Korper, Land und weitere Territorien keine isolierten Sphéren bilden, sondern
untrennbar miteinander verwoben sind und durch kollektive Strategien einen neuen, sich
kontinuierlich ausdehnenden Raum erdffnen (Gago 2021: 218). Gago hebt hervor, dass
genau hierin eine der zentralen Stirken feministischer Bewegungen liegt: Der Feminismus
fungiert als analytisches Instrument, das es ermdglicht, Konflikte auf unterschiedlichen
Territorien sichtbar und verstehbar zu machen (Gago 2020: 11). Der weibliche Korper, selbst
in vielféltige Territorien eingebettet — sei es im hduslichen, emotionalen, ldndlichen oder
gemeinschaftlichen Raum — wird dabei zur symbolischen und diskursiven Grundlage, iiber
die sich viele Frauen kollektiv verorten und mit der sie sich identifizieren konnen (ebd. 11).
Diese symbolische Konstruktion einer gemeinsamen Identitdt fungiert als Ressource fiir
kollektive Mobilisierung, da sie ein Gefithl von Zusammengehorigkeit erzeugt und

kollektive Handlungsfdhigkeit sowie Selbsterméchtigung starkt (Hellmann 1998: 19).

2.44.2 ,Wir streiken“ — Feministische Perspektiven auf Arbeit, Reproduktion und
Widerstand

Feministischer Widerstand duflert sich also unter anderem durch das Sichtbarmachen und
Benennen von Prekarisierungsprozessen sowie durch die Auseinandersetzung mit jenen
Réumen, in denen Unterdriickung oder strukturelle Ungleichgewichte vorherrschen. Dabei
geht es nicht nur um die Analyse bestehender Machtverhiltnisse, sondern auch um das aktive
Neudefinieren von Riumen und das Aneignen eben jener Rdume. Ausdruck findet dies
beispielsweise in kollektiven Aktionsformen wie dem feministischen Streik, der auf
gemeinschaftlichem Handeln basiert. Bewegungen wie Ni Una Menos oder historische

Akteurinnen wie die Madres de Plaza de Mayo verdeutlichen diese Verbindung von
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Widerstand und kollektiver Mobilisierung. In diesem Kontext beschreibt Gago den
feministischen Generalstreik als ein Mittel, um ,die Stidrke, all unsere Stimmen
zusammenzufiihren und mit ihnen sprechen zu konnen®, erfahrbar zu machen (Gago 2021:

20).

Dariiber hinaus beinhaltet der Streik eine weitere zentrale Dimension: das Niederlegen von
Arbeit. Die Annahme, Frauen konnten durch Arbeit allein von ménnlicher Dominanz befreit
werden, ist eine zentrale, aber zugleich kritikwiirdige Idee innerhalb eines liberalen, haufig
weillen Feminismus. Zwar ist finanzielle Unabhingigkeit ein notwendiger Bestandteil
feministischer Befreiung, doch befreit Arbeit nicht automatisch (hooks 2023: 68). Vielmehr
verweist diese Perspektive darauf, dass die feministische Analyse um eine kritische
Auseinandersetzung mit dem Begriff und den Bedingungen von Arbeit erweitert werden
muss, um die strukturellen Zusammenhinge von Ausbeutung und Widerstand erfassen zu

konnen.

In diesen ,,Territorien der Prekarisierung®, in der eine feministische Perspektive auf Arbeit
und damit verbunden als Erweiterung auf die Sphire der Reproduktion gelegt wird, verortet
Gago insbesondere die sogenannten populiren Okonomien, die zwar weit verbreitet sind,
aber selten benannt werden (Gago 2021: 17). Gemeint sind hier 6konomische Praktiken und
Tatigkeiten, die jenseits formeller Arbeitsmérkte stattfinden, wie etwa Sorgearbeit im
hiuslichen oder emotionalen Bereich. Obwohl Care-Arbeit nicht der klassischen Marktlogik
folgt, st sie dennoch ein fundamentaler Bestandteil kapitalistischer Reproduktionsprozesse.
Kapitalistische Okonomien beruhen auf verfiigbaren und funktionierenden Arbeitskriiften,
die innerhalb der Care-Arbeit geboren, aufgezogen, versorgt, gepflegt und emotional stabil
gehalten werden. Ohne diese Reproduktion (physisch, psychisch, sozial) kénnte das
kapitalistische System gar nicht funktionieren. Gleichzeitig wird Care-Arbeit entlang
bestehender sozialer Hierarchien, wie Geschlecht, Klasse und race, in den Markt integriert
(Wichterich 2019: 6). Insbesondere Frauen, hdufig mit migrantischem Hintergrund und aus
okonomisch benachteiligten Schichten, libernehmen unter prekdren Bedingungen einen
GroBteil der bezahlten Sorgearbeit, wodurch sich globale und gesellschaftliche
Ungleichheiten in der Organisation von Fiirsorge reproduzieren. Der kapitalistische
Marktmechanismus stabilisiert und nutzt diese asymmetrischen Machtverhiltnisse, anstatt

sie zu uiberwinden.

Diese Beobachtung erdffnet eine weiterfiihrende Debatte {iber den Begrift der Klasse selbst,

insbesondere im Kontext feministischer und intersektionaler Perspektiven. In Anlehnung an
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Gago stellt sich dabei die Frage, ob der feministische Streik nicht nur als Protestform,
sondern auch als epistemologisches Werkzeug dienen kann, um den traditionellen
Klassenbegriftf neu zu denken (Gago 2021: 15). Wenn sich die Grenzen dessen, was als
Arbeit gilt, zunehmend auflosen und feministische Erfahrungen diese Rdume erweitern,
gerit das herkdmmliche Bild einer homogenen, in sich geschlossenen Klasse ins Wanken.
Der feministische Streik widersetzt sich diesem einheitlichen Klassenverstindnis, indem er
unterschiedliche Konfliktlinien, Korper und Territorien miteinander in Beziehung setzt. Auf
diese Weise entsteht eine Form der Transversalitdt, die es ermdglicht, scheinbar getrennte

Kéampfe miteinander zu verkniipfen und neue politische Allianzen zu schaffen (ebd.: 15).

Diese Perspektive macht deutlich, dass feministische Kdmpfe nicht lediglich zusitzliche
Themen in bestehende politische und Okonomische Theorien einspeisen, sondern
strukturelle Kategorien selbst infrage stellen. Die feministische Bewegung in Chile liefert
ein eindriickliches Beispiel fiir diese Dynamik: Die Mobilisierungen, die 2018 begannen,
schufen Ridume fiir Begegnung und Solidaritit zwischen Menschen mit unterschiedlichen
Erfahrungen und sozialen Hintergriinden. Karina Nohales, Aktivistin der Coordinadora
Feminista 8M, betont etwa, dass Frauen aus der Bewegung No Mas AFP die Gelegenheit
nutzten, um die Problematik von Arbeit und sozialer Absicherung aus der Perspektive
arbeitender Frauen zu thematisieren (Perry & Borzutzky 2022: 54). Das private
Rentensystem, das seit der Diktatur Pinochets besteht, basiert auf individuellen Kapitalfonds
(Administradoras de Fondos de Pensiones, AFP), in die Arbeitende einzahlen, um im Alter
eine Rente zu erhalten. Die chilenische Bewegung No Mds AFP kritisiert das System als
strukturell ungerecht, insbesondere fiir Frauen, deren Erwerbsbiografien durch unbezahlte
Sorgearbeit unterbrochen oder geprégt sind. Da das kapitalgedeckte System ausschlielich
auf individuellen Beitrdgen basiert, fiihrt die ungleiche Verteilung von Care-Arbeit zu
massiver Altersarmut unter Frauen. Die Bewegung macht sichtbar, wie unbezahlte
Sorgearbeit systematisch entwertet wird und fordert ein solidarisches Rentensystem, das

auch diese gesellschaftlich notwendige Arbeit anerkennt.

Gago versteht den Streik daher nicht nur als praktische Aktion, sondern auch als analytische
Linse. Analytisch macht der Streik sichtbar, wie vielfiltige Formen von Arbeit und
Wertschopfung, besonders in prekdren und informellen Sektoren, unsichtbar gemacht
werden. Gleichzeitig zeigt er im praktischen Sinne den Wunsch und das Bediirfnis auf, diese
Unsichtbarkeit zu durchbrechen und neue Formen kollektiven Handelns zu etablieren (Gago

2021: 14). Die Bedeutung und Bewertung von Arbeit muss neu gedacht und kontextualisiert
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werden. bell hooks sieht darin eine zentrale Aufgabe fiir feministische Kdmpfe der

Gegenwart (hooks 2023: 72).

Das Kapitel zeigt, dass feministische Handlungsmacht nicht nur eine theoretische Kategorie,
sondern ein kollektiver Prozess ist, der auf Transformation zielt. Durch die Verkniipfung von
Reflexion, Praxis und transversaler Mobilisierung, wie sie in lateinamerikanischen
Bewegungen sichtbar wird, entsteht eine feministische Kritik, die strukturelle
Machtverhiltnisse offenlegt und alternative Perspektiven auf Arbeit, Korper und weitere
Territorien entwickelt. Der feministische Streik fungiert dabei als zentrales Instrument, um
Unsichtbares sichtbar zu machen und neue Verkniipfungen jenseits traditioneller
Klassenbegriffe zu formen. Damit wird deutlich, dass feministische Theorie und Praxis eine
radikale Umdeutung gesellschaftlicher Ordnung ermdglichen und zu einem politischen
Handlungsraum werden, in dem kollektive Selbstermichtigung und soziale Gerechtigkeit

zusammen gedacht werden.

Trotz der emanzipatorischen Kraft feministischer Theorie und Praxis bleibt ein
Spannungsverhiltnis bestehen: Viele zentrale Konzepte, wie Segatos Gegen-Pddagogik,
Gagos Gegen-Macht oder hooks’ Gegen-Hegemonie, sind als explizite Gegenentwiirfe zu
bestehenden Machtverhéltnissen formuliert. Dadurch bleibt feministisches Denken oftmals
stark in einer reaktiven Haltung verankert. Dies birgt die Gefahr, bestehende Binaritdten,
etwa zwischen Macht und Ohnmacht, Zentrum und Peripherie, Hegemonie und Widerstand,
unbeabsichtigt zu reproduzieren, anstatt sie grundlegend zu dekonstruieren. Die
Herausforderung besteht daher darin, iiber die Kritik hinaus konstruktive Visionen zu
entwickeln, die nicht nur alternative Praktiken aufzeigen, sondern neue symbolische
Ordnungen jenseits dichotomer Logiken erdffnen. Diese Auseinandersetzung vollzieht sich
innerhalb einer feministischen Bildungsarbeit, die selbst als Form des Widerstands
verstanden werden kann. Als kollektiver, reflexiver und erfahrungsbasierter Prozess, der

gesellschaftliche Verdanderung anstrebt und normative Strukturen aktiv infrage stellt.

3 Methodische Herangehensweise

Die folgende methodische Herangehensweise bildet den Rahmen fiir die empirische
Auseinandersetzung mit feministischer Bildungsarbeit im Kontext gesellschaftlicher
Transformationsprozesse in Chile. Ziel dieses Kapitels ist es, die methodologische
Fundierung der Arbeit darzulegen, die verwendeten methodischen Zugédnge und analytische

Herangehensweisen transparent zu machen und die eigene Forschungspraxis kritisch zu
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reflektieren. Dabei wird erldutert, wie die theoretische Verortung in einem dekolonial-
feministischen Paradigma die Auswahl, Durchfiihrung und Interpretation der

Erhebungsmethoden konkret beeinflusst.

3.1 Transdisziplinire und dekoloniale Forschungspraxis

Diese Forschungsarbeit orientiert sich an einer transdisziplindren Methodologie, die
wissenschaftliches Arbeiten nicht als abgeschlossene Tatigkeit innerhalb disziplindrer
Grenzen versteht, sondern als Prozess, der verschiedene Wissensformen miteinander
verbindet. Transdisziplindres Forschen strebt danach, gesellschaftliche Wirklichkeiten nicht
abstrakt, sondern im Austausch zwischen unterschiedlichen Perspektiven zu verstehen. Im
historischen Kontext gewann Transdisziplinaritit als Forschungsprinzip nach dem Kalten
Krieg an Bedeutung. Globalisierung, nicht mehr nur als Chance verstanden, sondern auch
als Hervorbringer neuer globaler Herausforderungen, der Ubergang in eine wissens- und
dienstleistungsorientierte Gesellschaft sowie das Autkommen postmoderner Denkweisen,
machen neue Formen des Verstehens und Zusammenarbeitens geradezu erforderlich
(Bernstein 2015: 4). Auch im Entwicklungsdiskurs werden durch das Aufkommen
feministischer und postkolonialer Kritik positivistische Entwicklungsparadigmen vermehrt
in Frage gestellt. Postkoloniale Ansdtze zu Macht- und Wissensasysmmetrien fiihren zu einer

Auseinandersetzung mit Forschungsprinzipien, vor allem in Bezug auf Nord-Siid-Projekte.

Diese Entwicklungen markieren eine epistemologische Verschiebung, in der neue
Forschungsansitze, Themen und Priorititen sowie neue Formen der Wissensproduktion
dringend bendtigt werden. Transdisziplindre Forschung nimmt dabei gesellschaftliche
Relevanz als Ausgangspunkt. Sie verlangt von Forschenden nicht nur die Anerkennung der
eigenen Subjektivitit, sondern auch die Auseinandersetzung mit ethischen Fragen,
insbesondere dort, wo Machtasymmetrien zwischen Forschenden und beforschten Gruppen
bestehen (Bernstein 2015: 6). Sie zeichnet sich daher durch die Einbindung vielféltiger
Akteur*innen und eine sozial verantwortliche, engagierte Wissenschaft aus, die
verschiedene Ebenen und Perspektiven auf Realitdt miteinander verbindet (Bernstein 2015:
1). Transdisziplinédres Forschen wird in dieser Arbeit als eine Praxis verstanden, die an jenen
Situationen ansetzt, in denen unterschiedliche Erkenntnis- und Lebenswelten
aufeinandertreffen und sich durch gemeinsame Problemlagen oder Erkenntnisinteressen
verbinden. Kulturelle Differenzen, ob sprachlich, politisch, epistemisch oder sozial, werden

ausdriicklich berticksichtigt und produktiv gemacht (Brandner 2020: 13).
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Transdisziplindres Forschen verfolgt daher auch einen transformatorischen Anspruch.
Forschen und Lernen konnen als miteinander verschrinkte Erkenntnis- und
Veranderungsprozesse verstanden werden (ebd.: 14). Eine solche Forschungspraxis fordert
dazu auf, an den Grenzen zwischen unterschiedlichen Erkenntniskulturen zu arbeiten und
Fragen, Perspektiven und Problemstellungen gemeinsam zu entwickeln, zu beforschen und
zu transformieren. Dies erfordert eine Forschungsethik, die auf Dialog basiert und
unterschiedliche Wissensformen bewusst einbezieht, auch in dem Wissen, dass ein solcher

Austausch die eigene Perspektive verdndern kann (ebd.:15).

Wie bereits fiir die theoretische Grundlage, ist auch fiir die methodische Herangehensweise
eine dekoloniale Praxis handlungsweisend. Meckesheimer thematisiert die Fortsetzung
kolonialer Erkenntnismuster in der Forschung und zeigt vor allem lateinamerikanische
Ansitze auf, diese durch dekoloniale, kollaborative Methoden herauszufordern
(Meckesheimer 2013: 80). Dabei geht es ihr darum Muster sozialer Beziehungen zu
konfrontieren, in denen einige Subjekte analysieren und andere lediglich Objekt der Analyse
bleiben (ebd.: 80) Sie bezieht sich auf Quijanos Machtachsen, die soziale Beziehungen in
lateinamerikanischen Gesellschaften prigen (Quijano 2016). Wie bereits im theoretischen
Teil dieser Arbeit erldutert, bezeichnet die Kolonialitdt der Macht ein seit der Kolonisierung
wirkendes globales Herrschaftssystem, das Menschen, Rdume und Arbeit im Sinne
kapitalistischer Interessen ordnet und dabei westliche Gesellschaften bevorzugt. Die
Kolonialitdit des Wissens beschreibt die Vorherrschaft eines eurozentrischen
Wissensverstandnisses, das andere Wissensformen, insbesondere jene indigener und

Schwarzer Gemeinschaften, systematisch abwertet und ausblendet (Meckesheimer 2013:

84).

Daran ankniipfend soll eine Forschungspraxis verfolgt werden, die von verdnderten
Prinzipien geleitet ist, etwa dem, was Meckesheimer als das Dekolonisieren von Wissen
durch das Lernen des Zuhorens beschreibt (ebd.: 82). Dies klingt einfacher als es ist, denn
in jeder Begegnung wirken Machtverhiltnisse, kulturelle Differenzen und soziale
Positionierungen mit. Bereits Freire stellte in Pddagogik der Unterdriickten den Dialog ins
Zentrum des Wissensprozesses und betonte, dass echter Dialog nur moglich ist, wenn die
Teilnehmenden sich selbst demiitig fiir Lernprozesse 6ffnen (Freire 1998: 73). Von dieser
Perspektive geleitet werden dekoloniale Forschungsprinzipien in dieser Arbeit insbesondere
durch feministische und lateinamerikanische Ansédtze gerahmt, die konkrete Praktiken fiir

eine verdnderte, machtreflexive Forschung vorschlagen.
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Verdnica Gago etwa beschreibt in ihrer Analyse feministische Kdmpfe als Praktiken, die
sich vor allem auf Alltag, Arbeit und Korper konzentrieren und die Grenzen politischer
Organisierung erweitern. Diese Perspektiven pragen die methodologische Ausrichtung der
vorliegenden Arbeit insofern, als sie die Aufmerksamkeit auf kollektive Praktiken, geteilte
Erfahrungsraume und alltidgliche Formen von Bildungsprozessen lenken. Gago begriindet
damit die Entscheidung, qualitative Methoden anzuwenden, die kollektives Erleben nicht
fragmentieren, sondern in Beziehung stehend erfassen (Gago 2019). Rita Segato thematisiert
in ihrer Arbeit strukturelle Gewalt gegen Frauen als Ausdruck einer tief verankerten
patriarchalen und kolonialen Logik, die in gesellschaftlichen Institutionen und kulturellen
Praktiken wirksam ist. Ihre Analyse der Pddagogik der Grausamkeit verweist darauf, dass
feministische  Bildungsprozesse notwendig mit der Kritik an bestehenden
Machtverhéltnissen verbunden sein miissen (Segato 2021). Julieta Paredes liefert zudem mit
ithrem Konzept des feminismo comunitario eine Perspektive auf indigene alternative
Wissensformen, die koloniale Dichotomien aufbrechen. Ihr Ansatz betont die Wichtigkeit
indigener Epistemologien und riickt interkulturelle Dialoge in den Fokus, was insbesondere
im lateinamerikanischen Kontext unverzichtbar ist (Paredes 2015). Den Forschungsprozess

dialogisch, interkulturell und partizipativ zu gestalten, war auch das Ziel dieser Arbeit.

Transdisziplinédre Projekte und Prozesse sind komplex und dynamisch, eine allgemeingiiltige
Vorgehensweise gibt es daher nicht. Zu Beginn war ein stirker formalisiertes partizipatives
Forschungsdesign vorgesehen, das unter anderem die gemeinsame Themenentwicklung
mittels generativer Bildarbeit (Brandner 2020) und dialogischer Gruppenprozesse umfasste.
Diese Ansitze sollten dazu beitragen, Erfahrungen und implizites Wissen der Beteiligten
sichtbar zu machen und den Forschungsprozess als kollektiven Lernraum zu gestalten.
Aufgrund begrenzter zeitlicher Ressourcen und einer geringeren Zahl verfligbarer
Teilnehmer*innen konnten diese Formate jedoch im geplanten Umfang nicht umgesetzt

werden.

Stattdessen wurde das Forschungsdesign flexibel an die Gegebenheiten des Feldes
angepasst, ein Vorgehen, das in transdisziplindren Forschungsansitzen nicht als
Abweichung, sondern als integraler Bestandteil verstanden wird. Auch der partizipative
Anspruch blieb erhalten und zeigte sich insbesondere in dialogisch gefiihrten Interviews, der
aktiven Teilnahme an kollektiven Aktivititen sowie einer kontinuierlichen Selbstreflexion
im Forschungstagebuch. Auf diese Weise konnte ein Forschungsprozess stattfinden, der die

Grundprinzipien transdisziplindrer Forschung bertlicksichtigt. Die Arbeit ist in einem
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dekolonial-feministischen und transdisziplindren Forschungsansatz verortet, der soziale
Transformationen als kollektive, widerstindige Prozesse versteht. Forschung wird damit als
kollektiver, erfahrungsbasierter und machtkritischer Prozess verstanden, der nicht von der

feministischen Bewegung getrennt ist, sondern in ihr stattfindet.

3.1.1 Zuhoren als epistemische Praxis

Aufbauend auf diesem Verstindnis riickt im Folgenden das Wechselspiel von Zuhoren,
Dialog und Lernen in den Mittelpunkt, gleichsam die dreifache Grundlage meiner
Forschungspraxis. Diese Praktiken fordern dazu auf, Realitdten neu oder aus ungewohnten
Perspektiven zu denken und bilden damit einen zentralen Bestandteil dekolonialer
Forschungspraxis. Ein solches Neu-Denken und Neu-Gestalten verlangt jedoch, wie
Meckesheimer betont, eine selbstreflexive wissenschaftliche Haltung, die die eigenen
Motivationen und Interessen ebenso sichtbar macht wie jene der Forschungspartner*innen

(Meckesheimer 2013: 87).

An dieser Stelle kniipft Freires Konzept dialogischer Bildung an, das eine normative
Grundlage fiir die Gestaltung der Interviews bildet: Sie sind darauf ausgerichtet,
Austauschprozesse auf Augenhohe zu ermdglichen und nicht lediglich Daten zu extrahieren.
Bildung wird bei Freire als kollektiver, transformativer Prozess verstanden, der darauf
abzielt, geteilte Realititen zu verstehen und sie, wo notwendig, gemeinsam zu verdndern.
Seine Konzepte der conscientizagdo (kritisches Bewusstsein), der dialogischen
Wissensproduktion sowie das Ineinandergreifen von Aktion und Reflexion prigen die
Gestaltung des Forschungsprozesses (Freire 1998). Im Forschungsvorgehen zeigte sich
dieses Zusammenspiel etwa darin, dass Gespriche mit Beteiligten und der Besuch
gemeinsamer Veranstaltungen kontinuierlich in mein Forschungstagebuch einflossen, dort
reflektiert und anschlieBend wieder in weitere Dialoge und Austauschrunden zuriickgetragen
wurden, sodass sich Zuhoren, Handeln und Nachdenken wechselseitig vertieften und neue

Einsichten hervorbrachten.

In diesem Sinne wird Zuhoren nicht nur als methodische Haltung, sondern als epistemische
Praxis verstanden. Als eine Form der Wissensproduktion, in der Dialog und Lernen
untrennbar miteinander verwoben sind. Wie Meckesheimer hervorhebt, verlangt eine solche
Praxis, dass Forschende ihre eigene Situiertheit und ihre Interessen transparent machen und
die beteiligten Personen als dialogische Gegeniiber begreifen, deren Perspektiven und

Anliegen fiir den Wissensprozess maf3geblich sind (Meckesheimer 2013: 93). Durch diese
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wechselseitige Anerkennung entsteht Wissen nicht {iber, sondern mit anderen, ein Ansatz,

der unmittelbar in Fragen epistemischer Gerechtigkeit hineinfiihrt.

3.1.2 Wissensproduktion und epistemische Gerechtigkeit

Fragen danach, wie Wissen in meinem Forschungsvorhaben entsteht, haben mich vor,
wiahrend und auch nach meinem Forschungsaufenthalt kontinuierlich begleitet.
Transdisziplinaritét als Form der Wissensproduktion fungiert dabei als ein zentral leitendes
Prinzip. Neben Freires dialogischer Pddagogik und der Vorstellung, dass Gestaltungsformen
und Inhalte in einem kollektiven Prozess entwickelt werden (Brandner 2020: 21), kniipft
dieser transdisziplindre Ansatz zugleich an Donna Haraways Konzept des situierten Wissens
an, das betont, dass Wissen immer kontextgebunden, perspektivisch und durch soziale
Positionierungen strukturiert ist (Haraway 1988). Transdisziplinaritit macht diese
Situiertheit sichtbar, indem sie unterschiedliche Erkenntniskulturen zusammenfiihrt und
deren Perspektiven miteinander in Beziehung setzt. Es erkennt an, dass wissenschaftliche
Erkenntnisse ohne Kontextualisierung unvollstdndig bleiben und dass Erfahrungswissen,
lokale Perspektiven und politische Positionierungen gleichwertige Beitrdge zur
Wissensproduktion leisten. In diesem Sinne war es fiir meine Forschung zentral, nicht aus
einer distanzierten Perspektive zu arbeiten, sondern die Situiertheit sowohl der Beteiligten

als auch der eigenen Position sichtbar zu machen.

In diesem Kontext stellt sich also auch die Frage, wer iiberhaupt Wissen produziert und unter
welchen Bedingungen dies geschieht. Meckesheimer erinnert daran, dass jede
Forschungspraxis damit konfrontiert ist, grundlegende Fragen an sich selbst zu richten:
»Who produces knowledge? What is knowledge about social actors being produced for?
How is it produced? Who speaks? In whose language is knowledge produced and presented?
How and to what end are the results being presented? Where do questions of power and
interest intermingle with academic knowledge production about social movements?“
(Meckesheimer 2013: 84). Diese Fragen sind eine wirksame Begleitung des gesamten
wissenschaftlichen Erkenntnisprozesses. Meckesheimer bezieht sich hier unter anderem auf
Chandra Mohantys Text Under Western Eyes Revisited (2003), in dem sie kritisch reflektiert,
wie Wissensproduktion und -austausch im globalen Kontext héufig einseitig verlaufen:
Forschende reisen kurzzeitig in andere kulturelle Kontexte, sammeln dort Material und
werten es anschlieBend ausschlieBlich in ihrem Herkunftsumfeld aus (Mohanty 2003;
Meckesheimer 2013: 93). Demgegeniiber betont Meckesheimer, Mohanty folgend, einen

Ansatz, der globale und lokale Erfahrungen miteinander in Beziehung setzt und eine
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reflexive Auseinandersetzung mit der eigenen Verstrickung in Machtstrukturen fordert
(Meckesheimer 2013: 93). Ein solches didaktisches und epistemisches Rahmenkonzept
ermdglicht Beziehungen, in denen gegenseitiges Lernen stattfinden kann, manchmal in
Ubereinstimmung, manchmal im produktiven Dissens, aber stets auf einer fairen, nicht-
hierarchischen Grundlage, was wiederum einer dekolonialen Forschungspraxis entspricht

(Meckesheimer 2013: 93).

In meinem eigenen Forschungsprozess bedeutete diese Auseinandersetzung mit
Wissensproduktion, dass ich gegeniiber meinen Gespriachspartner*innen stets transparent
iiber meine Situiertheit, meine Interessen und Absichten sowie iiber meinen institutionellen
Rahmen sprach. Ich machte deutlich, dass es mir darum ging, Bewegungsdynamiken und
Bildungsarbeit in ihrem spezifischen Kontext zu verstehen und daraus lernen zu konnen, und
nicht darum, tiber sie hinweg urteilend Erkenntnisse zu produzieren. Die Beziehungen, die
sich im Verlauf der Forschung entwickelten, spiegelten diese Offenheit zuriick: Wissen
entstand im Austausch von Erfahrungen, in dem sich teilweise Gemeinsamkeiten zeigten,
aber auch deutliche Unterschiede sichtbar wurden. Gerade in dieser relationalen Dynamik
wurde erfahrbar, dass Wissen nicht einseitig erzeugt wird, sondern in Prozessen entsteht, die

Perspektiven miteinander in Beziehung setzen.

Mit dem Anspruch epistemische Gerechtigkeit zu fordern, orientiert sich diese Arbeit an
Perspektiven von bell hooks, Rita Segato, Veronica Gago und Julieta Paredes, die
Wissensproduktion als situierten, politisch verankerten, erfahrungsbasierten und kollektiven
Prozess feministischer und dekolonialer Kritik verstehen. Ergénzend dazu ist die
Methodologie stark inspiriert von bell hooks, die Bildung als Akt der Befreiung, Beziehung
und Subjektivierung versteht. Thre Konzepte der engaged pedagogy und der Anerkennung
subjektiver Erfahrung unterstiitzen einen Forschungsansatz, der auf horizontale
Begegnungen, erfahrungsbasiertes Wissen und Rédume des Sprechens und Zuhdrens setzt
(hooks 1994; hooks 2023). Das Vorgehen im Forschungsfeld der CF8M folgt diesem
Verstindnis von Wissensproduktion, da die politischen, sozialen und historischen
Erfahrungen der Beteiligten als integraler Bestandteil eines gemeinsamen

Forschungsprozesses anerkannt wurden.

3.1.3 Spannungsfeld Wissenschaft & Aktivismus

Gerade im Kontext feministischer Forschung, die sich historisch aus einer Kritik an
bestehenden Machtverhiltnissen und durch widerstindige Praktiken entwickelt hat, wird die

Bedeutung aktivistischer Prozesse fiir wissenschaftliche Erkenntnis deutlich. Zugleich birgt
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die Nihe zu sozialen Bewegungen Herausforderungen: Politisch und emotional aufgeladene
Dynamiken konnen wissenschaftliche Diskurse einseitig beeinflussen, vereinnahmen oder
alternative Positionen marginalisieren. Damit stellt sich die grundlegende Frage, in welchem
Mal und auf welche Weise Wissenschaft und Aktivismus ineinandergreifen sollen, diirfen
oder miissen, oder ob eine stirkere Trennung notwendig ist. Diese Ambivalenz macht das
Verhéltnis zwischen Forschung und sozialem Engagement zugleich produktiv wie

spannungsreich.

Fiir meine Arbeit war es daher zentral, diese Spannung sichtbar zu machen und offenzulegen,
dass sie meinen gesamten Forschungsprozess begleitet hat. Ich habe versucht, mit Feingefiihl
entlang dieser Grenzlinie zu arbeiten und eine reflektierte Position einzunehmen. Der
Forschungsaufenthalt hat mir zugleich deutlich vor Augen gefiihrt, dass wissenschaftliches
Wissen und kontextspezifisches Praxiswissen sich wechselseitig durchdringen und dass

daraus sowohl besondere Stérken als auch spezifische Herausforderungen entstehen.

Diese Ambivalenz zwischen Wissenschaft und Aktivismus wird zusétzlich durch
institutionelle Rahmenbedingungen verstirkt, die dialogische und transdisziplinire
Forschungspraxen oftmals nur begrenzt zulassen. Meckesheimer argumentiert etwa, dass
Studierende, die eine dialogische Forschungspraxis entwickeln mochten, also eine Praxis, in
der soziale Akteur*innen aktiv am Forschungsprozess beteiligt sind und Zugang zu den
Ergebnissen erhalten sollen, in ithrem institutionellen Rahmen haufig an Grenzen stoflen. Vor
allem fehlt es an zeitlichen Ressourcen fiir diese zusétzlichen Anforderungen, sodass die
Institution nicht zur Forderung transdisziplindrer und dekolonialer Forschungsansitze
beitrigt, sondern vielmehr selbst zu einem Hindernis wird (Meckesheimer 2013: 92). Auch
ich habe im Verlauf meines Projekts immer wieder mit diesen strukturellen Begrenzungen
gerungen. Mehr als einmal stand ich vor der Entscheidung, mein Forschungsvorhaben zu
vereinfachen, klassische Methoden zu wihlen oder dialogische Elemente zu reduzieren, um
den zeitlichen, organisatorischen und institutionellen Anforderungen besser gerecht zu
werden. Zugleich gab es jedoch einzelne Personen im institutionellen Umfeld, die meine
transdisziplindre und dialogische Ausrichtung unterstiitzten, mich ermutigten und damit

entscheidend dazu beitrugen, diesen Weg weiterzugehen.

3.2 Forschungsmethoden

Das folgende Kapitel erldutert die methodische Vorgehensweise dieser Arbeit und beschreibt

die verschiedenen Zuginge, mit denen das Forschungsfeld erschlossen wurde. Ausgehend
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von einer dialogischen und transdisziplindren Forschungspraxis werden die Methoden
vorgestellt, die es ermoglichten, sowohl kontextgebundene Erfahrungen als auch
unterschiedliche Perspektiven der beteiligten Akteur*innen einzubeziehen. Dazu gehoren
die Kontextualisierung des Forschungsfeldes, die teilnehmende Beobachtung, dialogische
Interviews, Expert*inneninterviews sowie das Forschungstagebuch. AbschlieBend wird das
Vorgehen der Auswertung dargestellt. Zusammengenommen bilden diese methodischen
Bausteine einen Forschungsansatz, der die situierte, prozesshafte und reflexive Ausrichtung

der Arbeit tragt.

3.2.1 Forschungsfeld und Kontextualisierung

Die empirische Forschung wurde im Zeitraum von November 2023 bis Méirz 2024
durchgefiihrt und konzentriert sich auf die Coordinadora Feminista 8M (CF8M), ein
feministisches Kollektiv mit zentraler Rolle in der aktuellen sozialen Bewegung Chiles. Die
Coordinadora ist nicht nur eine Organisatorin des jéhrlichen Protestmarschs am 8. Mirz,
sondern versteht sich auch als bildungspolitische und aktivistische Akteurin, die

feministische Bildungsarbeit als Bestandteil gesellschaftlicher Organisierung betreibt.

Die Auswahl des Feldes ist dabei nicht zufillig, sondern basiert auf der Relevanz
feministischer Bildungsprozesse fiir soziale Bewegungen im Globalen Siiden und auf der
Annahme, dass Chile, eingebettet in eine Geschichte lateinamerikanischer feministischer
Bewegungen, ein spezifisches Fallbeispiel fiir widerstindige, intersektionale Bildungsarbeit
darstellt. Durch die Verkniipfung von Bildung, Aktivismus und politischem Handeln wird
hier ein Feld sichtbar, das zentrale Fragen internationaler Entwicklung in Bezug auf
Geschlechterverhiltnisse, Demokratisierung und Wissensgerechtigkeit aufwirft. Der
Zugang zum Forschungsfeld erfolgte iiber die Kontaktaufnahme mit dem Kollektiv und
durch die Teilnahme an offentlichen Aktivititen der CF8M, bei denen Gespriche mit
Aktivist*innen den weiteren Forschungsprozess ermdglichten. Der Eintritt in das Feld war
damit kein einmaliger Moment, sondern ein schrittweiser Prozess der Annéherung, der von
gegenseitigem Vertrauen und der Bereitschaft zu dialogischen Formen der Zusammenarbeit

gepragt war.

Im Zentrum der Untersuchung steht der chilenische Verfassungsprozess. Wenn im
Folgenden vom Verfassungsprozess die Rede ist, bezieht sich dieser Begriff auf den
gesamten verfassungsgebenden Zyklus in Chile, der zwei aufeinanderfolgende Versuche zur

Erarbeitung einer neuen Verfassung umfasste: zundchst den Prozess der
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verfassungsgebenden =~ Versammlung  und  anschlieBend den  von  einer
Expert*innenkommission erarbeiteten zweiten Entwurf. Besonderer Fokus liegt auf der
zweiten gescheiterten Verfassungsreform und der Kampagne En Contra, die am 17.
Dezember 2023 in einem negativen Plebiszit endete. Die CF8M hat sich im Verlauf dieses
Prozesses als kollektives Subjekt positioniert und feministische Forderungen in die breite
politische Debatte eingebracht. In ihrer 6ffentlichen Kommunikation sowie {iber Aktivititen
wie Workshops, offene Foren und digitale Bildungsformate schafft sie Rdume der
kollektiven Auseinandersetzung und tragt zur Bildung feministischer Gegenoffentlichkeiten

bei (Coordinadora Feminista 8M, 2023).

Die Forschung begreift das Kollektiv als einen kollektiven Raum, in dem Wissen nicht nur
weitergegeben, sondern aktiv durch gemeinsame Praktiken, Diskussionen und
Organisierungsformen hervorgebracht wird. Vor diesem Hintergrund wurden qualitative
Methoden angewandt, darunter Interviews mit Aktivist*innen, teilnehmende
Beobachtungen bei 6ffentlichen Veranstaltungen sowie die Teilnahme bei internen Treffen
des Kollektivs und informelle Gespriche, die bewusst auf eine hierarchiekritische Beziehung

zwischen den Beteiligten abzielten.

Die Auswahl der Gespriachspartner*innen und Aktivititen innerhalb des Kollektivs
konzentrierte sich auf thematisch relevante Arbeitsgruppen, wie das Sub-Komitee
Educacion, sowie auf zentrale Ereignisse wie Demonstrationen, Versammlungen,
Workshops oder offentliche Stellungnahmen in Bezug auf den Verfassungsprozess. Diese
Fokussierung ermoglichte es, Praktiken feministischer Bildungsarbeit, politische
Aushandlungsprozesse und kollektive Organisierungsformen der CF8M aus nichster Néihe

zu beobachten.

Erginzend zum feldbasierten Zugang entwickelte sich die Auswahl der Expert*innen
prozesshaft im Verlauf der Forschung und orientierte sich sowohl an ihrer theoretischen oder
praktischen Auseinandersetzung mit feministischer Bildungsarbeit, politischer und
aktivistischer Praxis sowie dekolonialen, intersektionalen oder geschlechterreflektierenden
Theorien, als auch an Themen, die im Feldgeschehen an Bedeutung gewannen. Den Kontakt
zu ersten Wissenschaftlerinnen konnte ich liber Rita Segato herstellen, die ich bei ihrer

Buchprésentation Wider die Grausamkeit in Wien im Juni 2023 kennenlernen durfte.

Die Expert*innen Interviews dienten dazu, Perspektiven einzubeziehen, die die empirischen

Beobachtungen analytisch erweitern und deren Einbettung in feministische, politische und
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bildungstheoretische Diskurse im chilenischen und lateinamerikanischen Kontext
ermoglichen. Im Verlauf des Forschungsprozesses 6ffneten sich immer wieder thematische
Bereiche, die eine fachliche Vertiefung erforderten, etwa Diskussionen zu Separatismus und
geschlechterpolitischen  Spannungen innerhalb feministischer Bewegungen, die
beispielsweise zur Einbindung eines Experten aus der Méinnlichkeitsforschung fiihrten.
Weitere Interviews ergaben sich im Zusammenhang mit Fragen feministischer Bildung, der
Rolle von Wissenschaft im Aktivismus oder der politischen Situation im chilenischen

Transformationsprozess.

3.2.2 Teilnehmende Beobachtung und Teilnahme an Veranstaltungen

Im Zeitraum von November 2023 bis Mirz 2024 wurde eine teilnehmende Beobachtung
durchgefiihrt, die die Teilnahme an verschiedenen Aktivititen der CF8M umfasste. Die
teilnehmende Beobachtung wurde dabei nicht als distanzierte Datenerhebung verstanden,
sondern als situierter Forschungsprozess, der es ermdglichte, kollektive Dynamiken,
politische Atmosphéren und alltidgliche Formen feministischer Organisierung aus der Néhe
zu erfahren. Der Zugang zum Feld erfolgte {iber personliche Kontakte sowie durch die
Teilhabe in digitalen Kommunikationskanédlen wie WhatsApp, Instagram und Facebook,
wodurch ein tieferes Verstindnis der internen Abldufe und Kommunikationsformen des

Kollektivs gewonnen werden konnte.

Die Teilnahme an Kampagnen, Workshops, Demonstrationen (u. a. am 25. November und
8. Mirz), informellen Treffen, Vereinssitzungen, internen Austauschformaten und
offentlichen Veranstaltungen ermoglichte es, die vielféiltigen Ausdrucksformen
feministischer Praxis im Kontext des chilenischen Verfassungsprozesses zu beobachten. Der
Fokus der Beobachtungen lag dabei auf Alltagsinteraktionen, kollektiven
Entscheidungsprozessen, politischer Mobilisierung sowie den Atmosphdren von Solidaritét

und Widerstand, die das Handeln des Kollektivs priagen.

Im Rahmen der teilnehmenden Beobachtung wurden unter anderem folgende

Veranstaltungen und Aktivititen besucht und dokumentiert:

14.11.23 — ,,Mujeres — Memorias — Resistencia® (FACSO, Universidad de
Chile):

Gesprich zu politisch-sexueller Gewalt mit Ester Hernandez (Colectiva Urdiendo
Memorias Concepcion) und Beatriz Bataszew (Colectivo por Mujeres
Sobrevivientes Siempre Resistentes).
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Zentrale Themen: politisch-sexuelle Gewalt als staatliche Strategie (Diktatur bis
Gegenwart), Aneignung und Privatisierung von Erinnerung, Ausschliisse in
institutionellen Rdumen, generationeniibergreifende Gedachtnisarbeit, feministische

Netzwerke und justicia comunitaria als Alternative zu staatlicher Straflogik.

15.11.23 — Pressemitteilung am Plaza de la Constitucion:
Offentliche Stellungnahme der Coordinadora Feminista 8M gegen den neuen

Verfassungsentwurf: ,, Weil sie schlechter und gefihrlicher ist*.

18.11.23 — Informelles Treffen des Sub-Komitee Educacion (CF8M):
Erstes Kennenlernen, Austausch iiber politische Schwerpunkte, Einblick in interne

Ablaufe und kollektive Arbeitsweisen in entspannter Atmosphére.

24.11.23 — Demonstration zum Internationalen Tag gegen Gewalt an Frauen:
Teilnahme an der Marcha im Rahmen des Dia Internacional contra la Violencia
hacia las Mujeres, inklusive Sprechchore, Performances und Interaktionen entlang

der Route.

05.12.23 — Verfassungsworkshop mit Margarita Pena:
Analyse der einzelnen Artikel des Verfassungsentwurfs und Diskussion tiber

problematische, sexistische und gefahrliche Inhalte aus feministischer Perspektive.

14.12.23 — Offentliche Diskussion mit ,,Las Tesis“ & othernetwork.io (Espacio
Checoeslovaquia):
Gesprich tiber Performance, 6ffentliche Rdume und selbstorganisierte kiinstlerisch-

politische Praxis.

16.12.23 — Asamblea CF8M:
Versammlung zur Wahlbesprechung, Diskussion von Kampagnenstrategien,

Umgang mit mdglichen Wahlausgéngen und interne Kritikpunkte.

16.12.23 — Flohmarkt ,,Hijos de Exiliados* (Kulturzentrum Yungay):
Informelle Gesprache mit Personen, deren Familien biografische Erfahrungen von

Exil und Diktatur gepréigt haben; Alltagsbeziige politischer Erinnerungsarbeit.

17.12.23 — Volksabstimmung iiber die neue Verfassung:

Gemeinsames Abwarten der Ergebnisse mit Mitgliedern der CF8M, kollektive
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Reaktionen auf das Wahlergebnis, gemeinsames Verfassen und Veroffentlichen der

Stellungnahme des Kollektivs.

19.12.23 — Dia del Femicidio:
Veranstaltung mit Workshops, kiinstlerischen Aktionen und Redebeitridgen von
Angehorigen; Auftritt von der Kiinstlerin Ana Tijoux als politisch-emotionaler

Hohepunkt.

08.03.24 — Demonstration am Internationalen Frauentag:
Teilnahme an der groen 8M-Demonstration in Santiago de Chile, Beobachtung
feministischer Mobilisierungsformen, politischer Forderungen und vielfaltiger

Ausdrucksformen im O6ffentlichen Raum.

Die Vielfalt dieser besuchten Veranstaltungen machte es moglich, unterschiedliche Formen
feministischer Organisierung nicht nur analytisch, sondern auch atmosphérisch und
korperlich mitzuerleben. Gerade die personliche Teilnahme er6ffnete ein Verstdndnis dafiir,
wie politische Bedeutungen, Solidaritit und Widerstand im Alltag hergestellt werden.

Erfahrungen, die sich allein iiber Interviews nicht in gleicher Tiefe hétten erfassen lassen.

3.2.3 Dialogische Interviews mit Aktivist*innen

Die Gespriache mit Aktivist*innen der CF8M bildeten einen zentralen Bestandteil der
Datenerhebung, da sie Einblicke in die alltdgliche Praxis feministischer Organisierung sowie
in subjektive Erfahrungen politischer Beteiligung ermoglichten. Gefiihrt wurden informelle,
offen gestaltete und partizipative Interviews, unter anderem mit Cristina Varela Unién und
Carolina Manque Jara, die aus ihren jeweiligen Perspektiven auf Menschenrechte, Bildung

und feministische Bewegungspraxis berichteten.

Die Interviews wurden als dialogische Begegnungen konzipiert, in denen Wissen nicht
extrahiert, sondern gemeinsam hervorgebracht wurde. Statt eines streng strukturierten
Frage-Antwort-Formats kamen flexible leitfadengestiitzte Gespriachsfiihrungen zum
Einsatz, die Raum fiir Riickfragen, situative Vertiefungen und gemeinsame Reflexionen
lieBen. In dieser dialogischen Form spiegelte sich der transdisziplindre Anspruch wider,
Forschungsbeziehungen moglichst horizontal zu gestalten und Erfahrungen nicht zu

objektivieren, sondern in ihrem situativen und politischen Charakter ernst zu nehmen.

Die Wahl informeller Settings, hdufig in den Pausen von Veranstaltungen, in Cafés oder bei

Treffen der CF8M, trug dazu bei, eine vertrauensvolle Atmosphire zu schaffen, in der auch
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emotionale und biografische Dimensionen feministischer Praxis zur Sprache kommen
konnten. Die Aktivist*innen-Interviews ergidnzten damit die teilnehmende Beobachtung auf
unmittelbare Weise und ermoglichten eine vertiefte Auseinandersetzung mit individuellen

Perspektiven innerhalb kollektiver Organisierungsprozesse.

3.2.4 Expert*innen-Interviews

Ein weiterer Bestandteil der Datenerhebung waren leitfadengestiitzte Interviews mit
Expert*innen, die der theoretischen, politischen und konzeptionellen Einbettung des
Forschungsgegenstands dienten. Ziel dieser Gespriche war es, feministische Bildungsarbeit
und den aktuellen feministischen Diskurs in Chile aus unterschiedlichen fachlichen und
aktivistischen Perspektiven heraus zu beleuchten und die theoretischen Grundlagen der

Analyse zu vertiefen.

Die ausgewihlten Gespriachspartner*innen verfiigen iiber Expertise in Bereichen wie
feministischer Pddagogik, Gender und MINT, Ménnlichkeitsforschung, Bildungssoziologie
und feministischer Bewegungsgeschichte. Sie verbinden akademische Arbeit vielfach mit
politischem Engagement und erdffneten damit einen Zugang zu den Schnittstellen von

wissenschaftlicher Wissensproduktion, sozialer Organisation und feministischer Praxis.

Die Interviews waren dialogisch angelegt und folgten einem flexiblen Leitfaden, der sowohl
zentrale Themenfelder abdeckte als auch Raum fiir individuelle Schwerpunktsetzungen lief3.
Der dialogische Charakter dieser Gespréche zielte darauf ab, theoretische Ansétze nicht als
distanzierte Modelle zu behandeln, sondern in ihrer Situiertheit und politischen Relevanz
nachvollziehbar zu machen. Wie Hiner und Troncoso (2021) betonen, handelt es sich auch
bei solchen Interviews um situiertes Wissen, das keine vollstindige Reprisentation
feministischer Bewegungen beansprucht, sondern perspektivische Einblicke in spezifische

Positionierungen und Erfahrungen ermoglicht (Hiner & Troncoso 2021: 683).

Die Expert*innen-Interviews ergénzten die Beobachtungen und Aktivist*innen-Interviews,
indem sie theoretische Konzepte, politische Analysen und historische Kontexte sichtbar
machten, die fiir das Verstindnis feministischer Bildungsarbeit im gegenwartigen Chile
zentral sind. Sie verdeutlichten zugleich die Spannungsfelder, in denen sich feministische
Praxis bewegt, etwa zwischen institutioneller Anerkennung und radikaler Kritik, zwischen

kollektiver Organisierung und individuellen biografischen Erfahrungen.
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3.2.5 Vorstellung der Interviewpartner*innen

Bei der Konzeption und Durchfiihrung der Interviews war mir wichtig, eine Form des
Gesprichs zu wihlen, die feministischer Forschungsethik entspricht. Reflexion iiber Néhe,
Vertrauen und Verantwortung préigte auch die Frage, ob die Interviewpartner*innen in der
Arbeit namentlich genannt werden sollten. Angesichts der politischen und historischen
Erfahrungen in Chile, in denen die akademische und aktivistische Beschéftigung mit Gender
und Feminismus teils Anfeindungen ausgesetzt ist — eine Professorin berichtete etwa von
einer Anfrage nach den Namen aller Lehrenden, die zu Gender unterrichten, eine Art
»schwarze Liste”, die ihre Universitit jedoch nicht preisgab — war mir bewusst, dass
Sichtbarkeit auch ein Risiko bedeuten kann. Urspriinglich hatte ich daher geplant, alle

Interviews zu anonymisieren.

Nachdem jedoch alle Interviewpartner*innen ihre Zustimmung zur Nennung gegeben haben,
freue ich mich sehr, ihnen in dieser Arbeit ein symbolisches Gesicht geben zu konnen. Diese
Entscheidung stérkt nicht nur die Kontextualisierung und Transparenz der Analyse, sondern
auch ihre Nédhe und ihren analytischen Mehrwert: Die Akteur*innen, die feministische
Bildungsarbeit in Theorie und Praxis gestalten, werden als handelnde Subjekte sichtbar.
Dadurch wird auch die politische und emotionale Dimension feministischer
Wissensproduktion erfahrbar, die von Beziehung, Vertrauen und gegenseitiger Anerkennung
getragen ist. Sie erlaubt es, die Schnittstellen zwischen Wissenschaft, Lehre und Aktivismus
in Chile besser zu verstthen und in ihrer Bedeutung fiir gesellschaftliche
Transformationsprozesse zu erfassen. Eine detailliertere Vorstellung der einzelnen

Interviewpartner*innen erfolgt im Anschluss.

Besonders hervorzuheben ist die groe Offenheit und Zuginglichkeit, mit der mir alle
Gesprachspartner*innen begegnet sind. Gerade im akademischen Bereich, wo
Zeitressourcen oft knapp und Terminkalender dicht gefiillt sind, hat mich die
Selbstverstindlichkeit, mit der sie zu einem Gespréch bereit waren, beeindruckt. Viele haben
innerhalb kiirzester Zeit auf meine Anfragen geantwortet, Termine flexibel ermdglicht und
sich iiber die Interviews hinaus interessiert und unterstiitzend gezeigt. Mehrere der
Interviewpartner*innen begleiteten meinen Forschungsaufenthalt in unterschiedlicher
Weise. Sie fithrten mich tiber Universitidtscampusse, luden mich zu Lehrveranstaltungen und
Diskussionsrunden ein oder empfingen mich in ihren eigenen Héusern. Diese Erfahrungen
vermittelten mir nicht nur Einblicke in ihre institutionellen und politischen Kontexte,

sondern auch in ihre gelebte Praxis feministischer Verbundenheit und Fiirsorge. Sie machten
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erfahrbar, dass feministische Bildungsarbeit nicht allein als theoretisches Feld zu begreifen

ist, sondern als Haltung, die Beziechungen, Rdume und Formen des Miteinanders pragt.

3.2.5.1 Sprecherinnen der CF8M - aktivistische Perspektiven
Die beiden Aktivistinnen Cristina Varela und Carolina Manque repréasentieren innerhalb der

Arbeit die aktivistische Dimension feministischer Bildungsarbeit. Beide sind Mitglieder der
Coordinadora Feminista 8M. Thre Perspektiven erlauben einen Einblick in
Bildungsprozesse, die auflerhalb institutioneller Strukturen stattfinden, und verdeutlichen,
wie kollektives Lernen, feministischer Aktivismus und politisches Handeln
ineinandergreifen. Wihrend Cristina Varela als junge Sprecherin und Jurastudentin im
Komitee fiir Menschenrechte der CF8M titig ist und sich dort mit der feministischen
Rekonstruktion von Erinnerung befasst, bringt Carolina Manque als Lehrerin und Aktivistin
des  Bildungskomitees  die  Erfahrungen  schulischer  Bildungsarbeit  und
Menschenrechtsbildung in das Kollektiv ein. Beide verkdrpern damit zentrale Schnittstellen
von Bildung, Aktivismus und gesellschaftlichem Wandel, die fiir das Verstindnis

feministischer Bildungsarbeit in Chile wesentlich sind.
Carolina Manque

Carolina Manque ist Grundschullehrerin und Aktivistin im Bildungskomitee (Comité
Educacional) der CF8M sowie Mitglied des Kollektivs Hijas e Hijos del Exilio. Sie wurde
in Deutschland als Tochter chilenischer Exilierter geboren und kehrte nach dem Ende der
Diktatur mit ihrer Familie nach Chile zuriick. Thre Biografie ist eng mit Fragen von
Menschenrechten, Erinnerung und Widerstand verbunden. Nach einer Phase personlicher
Gewalterfahrungen fand sie iiber Netzwerke aus der Exilcommunity und tber das
Engagement im Bereich der Menschenrechte zum Feminismus und schlieBlich zur CF8M.
Dort engagiert sie sich besonders in bildungspolitischen Fragen und verbindet feministische

Perspektiven mit Ansidtzen der Menschenrechtsbildung.
Cristina Varela

Cristina Varela ist Aktivistin und Sprecherin (vocera) der Coordinadora Feminista SM sowie
Jurastudentin. Sie ist seit 2022 Teil des Kollektivs und dort im Komitee fiir Menschenrechte
(Comité de Derechos Humanos) aktiv. Ihre feministische Sozialisierung begann bereits in
jungen Jahren in einem familidren Umfeld, das von weiblicher Selbststindigkeit und linken
politischen Uberzeugungen geprigt war. Friih begann sie, sich theoretisch mit Feminismen

auseinanderzusetzen, und fand iiber Podcasts und eigene Recherchen ihren Weg in kollektive
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Strukturen. In der CF8M engagiert sie sich heute insbesondere im Bereich
Erinnerungspolitik, wo sie sich fiir die Sichtbarmachung marginalisierter Perspektiven
einsetzt. Das Komitee versteht sich als horizontal organisiert und arbeitet an der
Rekonstruktion vielfdltiger Erinnerungen, insbesondere jener von Frauen und queeren

Personen, die in offiziellen Geschichtsnarrativen héufig nicht vertreten sind.

3.2.5.2 Expert*innen — akademische Perspektiven
Die zweite Gruppe der Interviewpartner*innen setzt sich aus Wissenschaftlerinnen und

Lehrenden verschiedener Universitidten Chiles zusammen, die feministische Bildungsarbeit
in Forschung, Lehre und institutioneller Praxis verankern. Sie reprédsentieren die
akademische Dimension des Feldes, in dem feministische Theorieproduktion, Péddagogik

und politisches Engagement ineinandergreifen.

Alle Befragten sind in zentralen Positionen universitdrer Bildung titig, als Professor*innen,
Forscher*innen oder Koordinator*innen von Genderstellen und beschéftigen sich aus
unterschiedlichen Disziplinen heraus mit Fragen von Geschlecht, Macht, Wissen und

sozialer Transformation.

Die Gespriache mit ihnen verdeutlichen, wie feministische Perspektiven innerhalb der
Universitidt Rdume des Widerstands er6ffnen. Wihrend einige von thnen an der Entwicklung
antisexistischer Curricula oder an Leitfaden fiir geschlechtergerechte Pddagogik beteiligt
sind, reflektieren andere die epistemologischen und politischen Grundlagen feministischer
Wissensproduktion. Thre Erfahrungen zeigen, dass sich feministische Bildungsarbeit in Chile
zunehmend als transformative Praxis etabliert, zwischen institutioneller Verdnderung und
einer fortwidhrenden Auseinandersetzung mit Macht, Korper, Wissen und sozialer

Gerechtigkeit.
Lelya Troncoso

Lelya Troncoso ist feministische Sozialpsychologin und assoziierte Professorin am
Fachbereich Sozialarbeit der Fakultét fiir Sozialwissenschaften der Universidad de Chile.
Sie promovierte in Psychologie an der Universidad de Chile und besitzt mehrere
internationale Abschliisse: einen Master of Science in Gender Studies von der Universitét
Lund (Schweden) sowie einen Master in Sozialpsychologie von der Universidad Auténoma
de Barcelona. Sie wurde wihrend des chilenischen Exils ihrer Familie in Deutschland

geboren und wuchs in Chile auf.
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Ihre Forschungsschwerpunkte liegen in der kritischen Sozialpsychologie, den Gender
Studies und Diversititsforschung. Sie ist Koordinatorin des Niucleo de Género y Diversidad.:
Enfoques Feministas Interseccionales an der Universidad de Chile und arbeitet dort an
interdisziplindren Projekten zu feministischer Bildung, Erinnerung und sozialem Wandel.
Seit 2019 engagiert sie sich zudem in einer Linie antisexistischer Bildungsarbeit, die in
Kooperation mit Schulen und Studierenden des Fachbereichs Sozialarbeit Workshops und
Interventionen zu Geschlechtergerechtigkeit entwickelt. Dariiber hinaus ist sie Teil des
universititsiibergreifenden  Forschungsprojekts Anillo  Disonancias, das kritische

Knotenpunkte in Bildung und Geschlechterverhéltnissen untersucht.
Carolina Franch

Carolina Franch Maggiolo ist Anthropologin und promoviert derzeit in Sozialwissenschaften
an der Universidad de Chile, wo sie auch als Dozentin und stellvertretende Leiterin des
Interdisziplindren Zentrums fiir Geschlechterstudien tétig ist. Sie absolvierte ihr Studium der
Anthropologie sowie den Master in Gender Studies and Culture mit Schwerpunkt

Sozialwissenschaften an derselben Universitit.

Ihre Forschungs- und Lehrschwerpunkte liegen an der Schnittstelle von Geschlecht, Korper
und Erndhrung, wobei sie sich insbesondere mit feministischer Anthropologie,
péadagogischen Praktiken und dekolonialen Wissensproduktionen befasst. Seit vielen Jahren
lehrt sie das Fach ,,Anthropologie des Geschlechts”, eines der A&ltesten

geschlechterbezogenen Lehrangebote an der Universidad de Chile.

Franch war zudem mal3geblich an den universitiren Transformationsprozessen beteiligt, die
aus der feministischen Besetzung (toma feminista) der Fakultdt fiir Sozialwissenschaften
hervorgingen. In diesem Zusammenhang leitete sie gemeinsam mit Kolleg*innen und
Studierenden die Kommission fiir antisexistische Bildung, die schlieBlich 2023 die Guia de
Educacion Anti-Sexista (Franch et al. 2022) veroffentlichte. Ein padagogisches
Orientierungs- und Arbeits-Tool, das darauf abzielt, sexistische Strukturen und
Geschlechternormen im Bildungsbereich sichtbar zu machen und zu hinterfragen. Es
entstand in kollektiver Zusammenarbeit von Lehrenden, Studierenden und
Verwaltungsangestellten. Franch versteht feministische Pddagogik als einen offenen,
dialogischen und beziehungsorientierten Prozess, der nicht auf akademische Rezepte
reduziert werden kann, sondern von Begegnung, Selbstreflexion und gesellschaftlicher

Verantwortung getragen ist. lhre Arbeit orientiert sich an lateinamerikanischen
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feministischen Denkerinnen wie Rita Segato, Maria Galindo oder Val Flores und steht fiir

eine dezidiert siidamerikanische, dekoloniale Wissensproduktion.

Valentina Rotta Hernandez

Valentina Rotta Herndndez ist Chemielehrerin und derzeit Leiterin des Bereichs Formacion
der Oficina de Género y Sexualidades an der Universidad Metropolitana de Ciencias de la
Educacion (UMCE) in Santiago de Chile. Sie verfiigt {iber einen Magister in Educacion y
Cultura, ein Diplom in Diversitit, Geschlecht und Ooffentlicher Politik sowie ein
Aufbaustudium in Biologia del Conocer y de la Comunicacion bei Humberto Maturana.
Derzeit absolviert sie zudem ein Masterstudium in Género y Cultura.

Rotta Herndndez hat in verschiedenen Bildungsinstitutionen gearbeitet. Von Schulen in
sozial prekdren Kontexten iiber technische Fachhochschulen bis hin zu Universitdten wie
der Universidad de Chile, der Universidad Alberto Hurtado und der UMCE. Thr beruflicher
Werdegang verbindet Unterrichtserfahrung mit didaktischer Entwicklung. Ausgehend von
einer feministischen, dekolonialen und sozialkritischen Perspektive sieht sie die technische
Ebene als zentrale Voraussetzung fiir strukturelle Transformation: Indem sie feministische
und intersektionale Perspektiven in Curricula, Lehrstrategien und institutionelle Strukturen

integriert, versteht sie ithre Arbeit als direkten Beitrag zur gesellschaftlichen Verdnderung.

Ihr Ansatz verbindet Didaktik mit politischer Positionierung. Fiir Rotta Hernandez kann die
Implementierung einer Geschlechterperspektive in der Bildung nicht von feministischer
Praxis getrennt werden, sie betrachtet beides als untrennbar verwoben. Feministische
Bildungsarbeit bedeutet fiir sie, Diskurse zu verdndern, institutionelle Riume zu 6ffnen und
neue Formen des Lernens und Lehrens zu schaffen, die soziale Gerechtigkeit, Diversitit und

Menschenrechte in den Mittelpunkt stellen.
Cristina Jara Villarroel

Cristina Jara Villarroel ist Historikerin, Dozentin und Forscherin an der Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion (UMCE) in Santiago de Chile. Sie promovierte
in Erziehungswissenschaften an derselben Universitit und besitzt einen Magister in
Sozialwissenschaften mit Schwerpunkt Soziologie der Modernisierung von der Universidad
de Chile. Thre Arbeitsschwerpunkte liegen in den Bereichen Bildung, Feminismus sowie

Geschlecht und Padagogik.

In ihrer Forschung verbindet sie historische und soziologische Perspektiven mit

feministischer Theorie und Bildungsphilosophie. Sie betrachtet Feminismus als genuin
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politische und soziale Bewegung, die seit ihren Anfangen eng mit Kdmpfen um Bildung und
gesellschaftliche Teilhabe verkniipft ist. In ihren Lehr- und Forschungstatigkeiten analysiert
sie insbesondere die historische Entwicklung der Geschlechterverhéltnisse im
Bildungswesen und die fortbestehenden Strukturen der Arbeitsteilung und Hierarchisierung,

die sich aus kapitalistischen und patriarchalen Organisationsformen ableiten.

Sie bringt eine explizit kritisch-feministische Perspektive in die Bildungsdebatten ein: Sie
versteht feministische Theorie nicht nur als analytisches Werkzeug, sondern als Moglichkeit,
bestehende Macht- und Wissensordnungen radikal infrage zu stellen. Fiir sie eroffnet der
Feminismus ,,die Tiir, um alles zu hinterfragen, einen Denkraum, der Bildung als Ort

gesellschaftlicher Transformation und Widerstand begreift.
Klaudio Duarte Quapper

Klaudio Duarte Quapper ist Soziologe, Pddagoge und Bildungsaktivist. Er promovierte in
Soziologie an der Universidad Autonoma de Barcelona und besitzt einen Master in Jugend
und Gesellschaft von der Universidad de Girona. Derzeit lehrt und forscht er am
Departamento de Sociologia der Universidad de Chile, wo er mehrere Forschungsnuklei
koordiniert. Unter anderem das Niicleo de Investigacion y Accion en Juventudes sowie das
Nucleo Sentipensante de Metodologias Participativas. Zudem ist er Mitglied des Nucleo de
Investigacion en Género y Sociedad Julieta Kirkwood und engagiert sich im Laboratorio de

Metodologias Criticas.

Duarte Quapper verbindet in seiner Arbeit Wissenschaft, Aktivismus und Bildungspraxis. Er
stammt aus einem Arbeiterviertel im Siiden Santiagos und begann bereits wihrend der
Militdrdiktatur in Basisorganisationen der Bildungsarbeit mit Jugendlichen. Seine Erfahrung
in der Educacion Popular prigt bis heute seinen Ansatz, der auf partizipativen, dialogischen

und befreiungspddagogischen Methoden basiert.

Seine Forschungsschwerpunkte liegen in der Soziologie der Jugend, der Ménnlichkeiten und
Geschlechterverhéltnisse, den partizipativen Forschungsmethoden sowie in der politischen
und populédren Bildung. Er ist zudem Teil von antipatriarchalen Médnnerkollektiven in Chile,
die sich fiir eine kritische Auseinandersetzung mit Maénnlichkeit und patriarchaler
Sozialisation einsetzen. Duarte Quapper versteht sich selbst als ,,Soziologe von Beruf, aber
Péadagoge von Herzen* und verkorpert damit exemplarisch eine reflexive, feministisch-
solidarische maénnliche Perspektive auf Bildungsarbeit, soziale Gerechtigkeit und

Transformationsprozesse.
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Jennifer Venegas Espinoza

Jennifer Venegas Espinoza ist Biologie- und Naturwissenschaftslehrerin (Pontificia
Universidad Catoélica de Valparaiso) und derzeit Doktorandin im Programm Estudios de
Género: Culturas, Sociedades y Politicas an der Universitit Barcelona. Sie besitzt einen
Magister in Soziologie von der Universidad Alberto Hurtado und ein Diplom in Gender
Studies von der Universidad de Chile. An der Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso
ist sie fiir die Dimension Educacion STEAM y Género am Centro de Investigacion en

Didactica de las Ciencias y Educacion STEM (CIDSTEM) verantwortlich.

Venegas Espinoza begann ihre Laufbahn als Lehrerin an Schulen und in sozial heterogenen
Bildungskontexten. lhre Erfahrungen im Klassenzimmer fiihrten sie zur kritischen
Auseinandersetzung mit Geschlechterrollen, Stereotypen und der Reproduktion sozialer
Ungleichheiten in der naturwissenschaftlichen Bildung. Die Beobachtung, dass Médchen in
naturwissenschaftlichen Fachern hiufig subtil entmutigt werden oder sich selbst nicht als

mogliche Wissenschaftlerinnen sehen, préagte ihren weiteren akademischen Weg.

Ausgehend von diesen Erfahrungen verbindet sie heute naturwissenschaftliche Didaktik mit
soziologischen und feministischen Perspektiven. Als lateinamerikanische, queere und
neurodivergente Forscherin betont sie die Bedeutung einer situierten, intersektionalen
Wissenschaftspraxis. Thr Ziel ist es, Bildungsrdume zu schaffen, in denen Kinder und
Jugendliche, unabhingig von Geschlecht, Herkunft oder Identitit, als aktive Subjekte des

Wissens und gesellschaftlicher Verdnderung wahrgenommen werden.

3.2.6 Forschungstagebuch

Das Forschungstagebuch diente wéhrend des gesamten Feldaufenthalts als wesentliches
Instrument der Selbstreflexion. Es ermdglichte die fortlaufende Dokumentation von
Eindriicken, methodischen Entscheidungen sowie von Wahrnehmungen der sozialen,
politischen und emotionalen Dynamiken im Forschungsfeld. Ein besonderer Fokus lag
darauf, eigene Annahmen, Reaktionen und Unsicherheiten sichtbar zu machen und die

eigene Rolle als forschende Person im Feld kontinuierlich zu hinterfragen.

Im Verlauf des Forschungsprozesses erwies sich das Tagebuch als zentral fiir die
Auseinandersetzung mit situativen Herausforderungen und fiir die Anpassung der
methodischen Herangehensweise. Urspriinglich war geplant, partizipative Aktionsforschung
(PAR) und generative Methoden stirker in den Prozess zu integrieren, um kollektive
Reflexionsraume zu fordern. In der Praxis zeigte sich jedoch, dass diese Formate, bedingt
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durch die begrenzten zeitlichen Ressourcen der Beteiligten, die politische Zuspitzung des
Prozesses um eine mdogliche Verfassungsidnderung und die hohe Dynamik innerhalb des

Kollektivs, nur eingeschréankt realisierbar waren.

Das Forschungstagebuch unterstiitzte den anschlieBenden adaptiven Prozess, indem es half,
methodische Entscheidungen und Verschiebungen im Forschungsdesign nachvollziehbar zu
dokumentieren. Gleichzeitig bot es einen Raum, um Erfahrungen, Ndhe und Distanz zum
Feld sowie Wahrnehmungen von Machtverhiltnissen zu reflektieren. Auf diese Weise trug
das Tagebuch wesentlich dazu bei, die Forschungspraxis an den konkreten Bedingungen des
Feldes auszurichten und die ethische Verantwortung gegeniiber den Beteiligten in den

Mittelpunkt zu stellen.

3.2.7 Auswertung

Die Auswertung des Materials stellte eine besondere Herausforderung dar, da der erhobene
Bestand keinen homogenen Datensatz bildet, sondern aus einer Vielzahl an Eindriicken
besteht: Gehortes, Beobachtetes, Atmosphérisches, korperlich Spiirbares und relational
entstandenes Wissen flieBen gleichermaBlen ein. In einer transdisziplindren
Forschungspraxis wirft dies die Frage auf, in welchem Rahmen solche unterschiedlichen
Wissensformen sinnvoll interpretiert und analytisch verarbeitet werden kdnnen. Um einen
angemessenen Zugang zu finden, habe ich mir das zentrale Ziel der Arbeit erneut
vergegenwartigt: aus kontextspezifischen Erfahrungen zu lernen und diese in einen breiteren
feministischen Diskurs zu {iberfithren. Entsprechend erfolgte die Auswertung sowohl
deduktiv als auch induktiv. Bereits vor der Materialsichtung zeichnete sich eine Reihe
thematischer Blocke ab, die aufgrund des Feldkontexts als relevant galten, etwa die starke
Performativitét chilenischer feministischer Kdmpfe und die zentrale Bedeutung des Korpers
als politisches Territorium. Gleichzeitig ergaben sich wihrend der Sichtung zusétzliche
Schwerpunkte, die zur weiteren Ausdifferenzierung der Kategorien beitrugen. Die
Interviews wurden gemdll den Grundsédtzen von Mayring (Mayring 2010) transkribiert,
anschlieBend codiert und den thematischen Blocken zugeordnet. Dabei traten auch
Uberschneidungen zwischen einzelnen Kategorien zutage, die im Analysekapitel bewusst
aufgegriffen und weitergefiihrt werden, um der Komplexitit der Erfahrungen und

Wissensformen gerecht zu werden.

Die Interpretation der Daten erfolgt nicht isoliert, sondern im Riickgriff auf zentrale

theoretische Perspektiven, etwa Paulo Freires Verstindnis von Bildung als Praxis der
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Befreiung, Gagos Analyse feministischer Organisierungsformen, hooks’ Kritik
akademischer  Objektivitit oder Segatos Auseinandersetzung mit kolonialen
Machtverhiltnissen. Diese theoretische Einbettung macht den Entstehungsprozess von
Bedeutungen transparent und stirkt die Glaubwiirdigkeit der Analyse, da sie zeigt, wie

empirische Eindriicke und theoretische Konzepte miteinander in Beziehung treten.

Ein weiterer zentraler Aspekt der Auswertung betrifft die unterschiedlichen Ebenen der
Ubersetzung. Dies umfasst zunichst die sprachliche Ubersetzung, da die Forschung in Chile
stattfand und die Gespriche, sowie das gesamte Forschungsvorhaben auf Spanisch gefiihrt
wurde. Begriffe, Bedeutungen und Nuancen mussten daher nicht nur iibertragen, sondern
auch in ihrem kulturellen und politischen Kontexten verstanden werden. Hinzu kommt die
wissenschaftliche Ubersetzung, also die Herausforderung, gesellschaftlich relevante
Problemlagen in eine analytisch zugéngliche Form zu iiberfiihren, ohne ihre Komplexitit zu
verzerren. SchlieBlich spielt die kulturelle Ubersetzung eine entscheidende Rolle, die an der
von Bhabha beschriebenen kulturellen Differenz ansetzt. Solche Differenzen beziehen sich
auf Normen, Werte, Erkenntnisformen und Zugehdrigkeiten und priagen auf verschiedenen

Ebenen die Art und Weise, wie Wissen entsteht und ausgehandelt wird (Brandner 2020: 13).

Trotz groBter Sorgfalt lassen sich in mehrstufigen Ubersetzungsprozessen gewisse
Bedeutungsverschiebungen nicht vollstdndig vermeiden. Ich halte es daher fiir wichtig,
transparent darauf hinzuweisen, dass solche Unschirfen mdglich sind, und verstehe sie
zugleich als Einladung zur kritischen Weiterarbeit. Sie sollen in zukiinftigen Diskussionen

hinterfragt, erginzt und auch korrigiert werden konnen.

Damit legt die dargestellte methodische Vorgehensweise — einschlieBlich der beschriebenen
Herausforderungen, Reflexionsprozesse und Ubersetzungsprozesse — nicht nur die
Grundlage fiir die nachfolgende Analyse, sondern verweist zugleich auf zentrale Fragen
wissenschaftlicher Qualitét. Diese bilden den Ausgangspunkt des folgenden Kapitels zu den

Gitekriterien, die innerhalb der Forschungspraxis kritisch beleuchtet werden.

3.2.8 Einsatz digitaler Tools im Forschungsprozess

Im Verlauf des Forschungs- und Schreibprozesses kamen verschiedene digitale Werkzeuge
zum Einsatz, die der Organisation, Auswertung und Strukturierung des empirischen sowie

theoretischen Materials dienten.
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Zur Verwaltung und Organisation der verwendeten Literatur wurde das
Literaturverwaltungsprogramm Zotero genutzt. Die Transkription der gefiihrten Interviews
erfolgte mithilfe der Transkriptionsfunktion von Microsoft Word, wobei die Transkripte im

Anschluss manuell tiberpriift und korrigiert wurden.

Fiir die qualitative Auswertung des Interviewmaterials kam die Software MAXQDA zum
Einsatz. Sie diente insbesondere der systematischen Kodierung, Kategorienbildung und
Analyse der Interviews und unterstiitzte damit ein strukturierendes und nachvollziehbares
Vorgehen im Auswertungsprozess. Dariliber hinaus wurden KI-gestiitzte Programme
punktuell als unterstiitzende Werkzeuge genutzt, etwa zur Strukturierung von Kapiteln oder
zur sprachlichen Uberarbeitung einzelner Textpassagen. Die inhaltliche Interpretation,
analytische Einordnung sowie die finale Ausgestaltung der Arbeit lagen dabei stets in der

Verantwortung der Autorin.

3.3 Giitekriterien

Die Qualitdt dieser Forschung bemisst sich nicht an klassischen Giitekriterien
objektivistischer Forschung, sondern orientiert sich an feministischen, dekolonialen und
transdisziplindren Ansdtzen der Wissensproduktion. Im Zentrum stehen epistemische
Sensibilitit, Positionalitdt und Reflexivitét sowie eine politische und ethische Verantwortung

gegeniiber dem Forschungsfeld.
3.3.1 Epistemische Sensibilitit

Epistemische Sensibilitét dient in dieser Arbeit als ein orientierendes Prinzip, unter dem sich
verschiedene bereits entwickelte Uberlegungen zur Wissensproduktion biindeln lassen. Es
verweist auf eine Haltung der Aufmerksamkeit gegeniiber den Bedingungen, Kontexten und
Beziehungen, in denen Wissen entsteht, und darauf, dass Forschung immer situiert,

relational und in gesellschaftliche Machtverhiltnisse eingebettet ist.

Dazu gehort die Anerkennung der Situiertheit von Wissen (Haraway 1988), die verdeutlicht,
dass Erkenntnisse aus bestimmten Perspektiven hervorgehen und deshalb weder neutral
noch universell sind. Ebenso spielt die Subjektivitit der Forschenden eine wichtige Rolle,
die, im Sinne feministischer Theorien, nicht als Storfaktor verstanden wird, sondern als Teil

des Erkenntnisprozesses, der reflektiert und fruchtbar gemacht werden kann.
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Eng damit verbunden ist ein kontinuierliches Bewusstsein fiir Machtverhiltnisse und die
Frage, wie sie Forschungsbeziehungen und Wissensprozesse priagen. Auch dialogische
Formen des Wissensaufbaus (Freire), bei denen Zuhoren, Austausch und gemeinsame
Reflexion zentral sind, tragen zu dieser Sensibilitit bei. Der Begriff schlieft die
transdisziplindre Offenheit gegeniiber unterschiedlichen Wissensformen ein, die
wissenschaftliche, praktische und erfahrungsbasierte Perspektiven miteinander in Beziehung

setzt.

In diesem Verstindnis ist epistemische Sensibilitit kein abgeschlossenes Giitekriterium,
sondern eher ein leitendes Prinzip, das die Forschungspraxis durchzieht und immer wieder
neu ausgehandelt wird. Es bietet einen Rahmen, um mit der Komplexitét sozialer Realitét,
der Vielfalt von Wissensformen und der eigenen Positioniertheit bewusst umzugehen und

bildet damit eine wesentliche Grundlage fiir diese Forschung.

3.3.2 Positionalitit und Reflexivitat

Die Auseinandersetzung mit Positionalitdt und Reflexivitdt zieht sich bereits durch die
bisherigen Uberlegungen und ist in feministischen und dekolonialen Forschungsansitzen so
grundlegend verankert, dass sie den gesamten Forschungsprozess kontinuierlich mitgetragen
hat. Positionalitét beschreibt dabei den sozialen und politischen Kontext, aus dem heraus wir
sprechen und wahrnehmen, gepriagt durch Kategorien wie Geschlecht, Klasse, Herkuntt,
race, Sexualitdt oder korperliche Verfasstheit. Sie macht bewusst, dass Wissen nie von einem
neutralen Ort aus entsteht, sondern von unseren jeweiligen Erfahrungen und Verortungen
geprégt ist. Maria Lugones verdeutlicht, wie eng soziale Kategorien miteinander verwoben
sind und wie entlang dieser Verflechtungen Macht wirkt (Lugones 2008: 75). Ihr Ansatz ladt
dazu ein, die eigene Einbettung in diese Machtordnungen nicht nur theoretisch zu verstehen,
sondern auch forschungspraktisch ernst zu nehmen. Ebenso erinnert bell hooks (1988) daran,
dass Wissen immer aus konkreten sozialen Orten hervorgeht und dass eine vermeintlich
neutrale, distanzierte Haltung letztlich die Machtverhéltnisse zwischen Forschenden und

Feld verdeckt.

Daran schlieB3t die Reflexivitit an, die als fortlaufende Bereitschaft verstanden werden kann,
die eigenen Annahmen, Perspektiven und Entscheidungen wéhrend des gesamten
Forschungsprozesses zu hinterfragen. Wenn Positionalitét beschreibt, woher wir kommen,

richtet sich Reflexivitit darauf, wie wir mit diesem Bewusstsein umgehen: Welche
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Deutungen bringen wir ein? Wo beeinflussen unsere Erwartungen oder Erfahrungen den
Forschungsprozess? Und wie konnen wir diesen Einfluss transparent und

verantwortungsvoll gestalten?

Obwohl Positionalitdt und Reflexivitét in vielen methodologischen Debatten eher am Rand
erscheinen, sind sie fiir die hier verfolgte Forschung zentral. Sie helfen dabei, die eigene
Perspektive nicht als selbstverstdndlich zu nehmen und Forschung als einen offenen und

lernorientierten Prozess zu gestalten.

Zu Beginn der Forschung war meine Positionalitit mit erheblichen Unsicherheiten
verbunden: Ich befiirchtete, als europdische Studentin keinen authentischen Zugang zu
feministischen Organisierungsprozessen in Chile zu erhalten oder als Vertreterin des
Globalen Nordens mit extraktiven Forschungspraktiken assoziiert zu werden. Entgegen
diesen Erwartungen wurde ich jedoch offen, wohlwollend und interessiert aufgenommen.
Ich thematisierte meine Position und mein Erkenntnisinteresse friihzeitig und betonte
deutlich, dass es mir nicht darum gehe, iiber das Kollektiv zu forschen, sondern mich fiir
ihre Konzepte, politischen Uberlegungen und Bildungspraktiken zu interessieren. Diese
Offenheit wurde von allen Gespriachspartner*innen nachvollziehbar und positiv

aufgenommen.

Eine der interviewten Expertinnen stellte meine Position explizit zur Diskussion. In diesem
Gesprach wurde deutlich, dass meine Wahrnehmungen und Forschungsergebnisse
unweigerlich durch meine soziale Herkunft, meinen akademischen Standort, sowie meinen
Korper gepridgt sind und dass eine Forscherin aus dem lateinamerikanischen Kontext
moglicherweise andere Schwerpunkte und Einsichten gewonnen hitte. Diese Reflexion
unterstreicht den feministischen Grundsatz, dass Wissensproduktion immer partiell ist und

durch die situierten Perspektiven der Forschenden geformt wird.

Dariiber hinaus stellte sich die Frage, in welchen sozialen Kontexten Forschung angesichts
meiner eigenen Position sinnvoll und respektvoll gestaltet werden kann. Obwohl die
Coordinadora Feminista 8M vielféltige politische und biografische Hintergriinde vereint,
handelt es sich {tiberwiegend um bildungsnahe Milieus. Dadurch entstanden im
Forschungsprozess kaum Situationen, in denen ein starkes Machtgefille spiirbar gewesen
wire. Diese Konstellation war keine Zufilligkeit, sondern eine bewusste Entscheidung. In

Kontexten, in denen keine gemeinsamen Erfahrungsrdume bestehen, konnen leicht
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Missverstidndnisse, unterschiedliche Erwartungshorizonte oder asymmetrische Beziehungen
entstehen. Vor diesem Hintergrund wurde ein Feld gewdhlt, in dem strukturell eher
horizontale Begegnungen moglich waren und in dem die eigenen begrenzten geteilten
Erfahrungsraume mit den Beteiligten nicht zu einer Belastung oder Verfremdung der

Forschungssituation fithren wiirden.

In diesem Sinne wurde Forschung in der vorliegenden Arbeit nicht als neutraler, distanzierter
Prozess verstanden, sondern als situiertes, verkorpertes Geschehen. Positionalitdt wurde
nicht lediglich beschrieben, sondern aktiv in die Gestaltung des Forschungsprozesses

eingebunden und kontinuierlich reflektiert.

3.3.3 Verantwortung und Forschungsbeziehung

Die Forschung folgt einem ethischen Verstindnis, das auf informierter Einwilligung,
Sensibilitdt im Umgang mit personlichen und politischen Themen sowie auf dem Schutz und
der Autonomie der Beteiligten beruht. In Ubereinstimmung mit feministischen und
dekolonialen Forschungsansitzen wird Verantwortung nicht nur als formale Anforderung
verstanden, sondern als kontinuierlicher Prozess der Achtsamkeit im Umgang mit

Menschen, Wissen und Kontexten.

Alle Gespriche, ob formal interviewbasiert oder spontan und informell, wurden nur mit
ausdriicklicher Zustimmung der beteiligten Personen gefiihrt. Bei informellen Gespriachen
erfolgte die Einholung der Zustimmung miindlich, bei leitfadengestiitzten Interviews wurde
sie dokumentiert. Alle Personen konnten selbst entscheiden, ob sie namentlich genannt oder
anonymisiert werden mdochten. Diese Autonomie spiegelt den feministischen Anspruch
wider, Stimmen sichtbar machen zu diirfen, ohne dabei Sicherheit oder Wohlbefinden zu

gefdhrden.

Da im Forschungsfeld Themen wie politische Repression, geschlechtsspezifische Gewalt,
Aktivismus oder personliche Erfahrungen von Diskriminierung angesprochen wurden, lag
ein besonderes Augenmerk darauf, Gespréache nicht in belastende Richtungen zu dréngen,
Grenzen zu respektieren und Rdume zu schaffen, in denen sich Beteiligte sicher fiihlen
konnten. Insgesamt orientiert sich der ethische Rahmen dieser Forschung an einem
Verstindnis von Verantwortung, das nicht durch starre Regeln definiert ist, sondern durch
situierte Entscheidungen, Fiirsorge, Transparenz und die Wahrung der Integritit aller

Beteiligten.
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Die Beziehung zwischen der forschenden Person und den Beteiligten basiert auf Vertrauen,
gegenseitigem Respekt und der Anerkennung der jeweiligen Situiertheit sowie pluraler
Wissensformen. Diese Haltung zeigte sich sowohl in der Wahl der Methoden, als auch in

den Reflexionsprozessen, die immer wieder zum Ausgangspunkt neuer Einsichten wurden.

Zur Forschungsbeziehung gehort auch ihre zeitliche Dimension. Wihrend meines
Aufenthalts in Chile waren die Begegnungen und Gespriache naturgeméf intensiver. Danach
gab es Phasen engeren Austauschs, aber auch Zeiten, in denen der Kontakt seltener wurde.
Dennoch war es mir ein wichtiges Anliegen, diese Beziehungen nicht als auf die Feldphase
begrenzte Interaktionen zu verstehen, sondern sie auch dariiber hinaus aufmerksam und
respektvoll weiterzufithren. Dazu gehdrt fiir mich, die entstandenen Verbindungen zu
pflegen, erreichbar zu bleiben und die Ergebnisse der Forschung nicht einseitig
mitzunehmen, sondern sie in ibersetzter Form zuriickzugeben und mit meinen
Forschungspartner*innen zu teilen. Diese Kontinuitit begreife ich als Teil einer
verantwortungsvollen Forschungspraxis, die Beziehungen nicht instrumentell behandelt,

sondern als ldngerfristige Prozesse der gemeinsamen Wissensbewegung versteht.

3.4 Personliche Reflexion

An dieser Stelle mdchte ich einige personliche Gedanken festhalten, die fiir das Verstandnis
meiner Situiertheit und meines Zugangs zum Forschungsfeld relevant sind, jedoch im
engeren wissenschaftlichen Rahmen kaum Platz finden. Gleichzeitig habe ich wéhrend
meiner Forschung immer wieder erfahren, dass das Sprechen aus der eigenen Position
heraus, so wie es viele meiner Gesprichspartner*innen praktizieren, weder die
wissenschaftliche Qualitdit noch die Giiltigkeit der eigenen Aussagen schmilert. Im
Gegenteil: Feministische und dekoloniale Ansétze betonen, dass Wissen immer aus
konkreten Erfahrungen entsteht und dass die Reflexion dieser Erfahrungen ein zentraler

Bestandteil von Erkenntnisproduktion ist.

Bevor sich die Leser*innen fragen, wer die Verfasserin dieser Arbeit ist und wie es dazu
kommt, dass sie zu feministischer Bildungsarbeit in Chile forscht, habe ich mir diese Fragen
bereits vielfach selbst gestellt. Was fiihrt mich an diesen Ort? Welche Erfahrungen bringe
ich mit? Und was befdhigt mich eigentlich dazu, in einem Kontext zu forschen, der mir
geografisch zundchst fremd war und zugleich im Verlauf des Prozesses eine gewisse

Vertrautheit gewonnen hat?
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Mit vierzehn Jahren verbrachte ich ein Auslandsjahr in Argentinien. Ich ging dort zur Schule,
lebte bei verschiedenen Gastfamilien, lernte Spanisch, war mitten in der Pubertit und erlebte
ein Jahr voller Eindriicke, Herausforderungen und Euphorie. Diese Erfahrung hat mich
nachhaltig geprégt, personlich ebenso wie politisch. Sie hat in mir eine tiefe Verbundenheit
entstehen lassen, die mich immer wieder nach Lateinamerika zuriickzog: zum Besuchen,
zum Reisen, fiir Auslandssemester, Praktika und schlieBlich fiir meinen

Forschungsaufenthalt.

Je mehr ich in den folgenden Jahren iiber politische Strukturen, gesellschaftliche Dynamiken
und feministische Bewegungen in Lateinamerika lernte, desto grofer wurde das Bediirfnis,
diese Erfahrungen einzuordnen. Das Studium der Internationalen Entwicklung er6ffnete mir
hierfiir einen theoretischen und analytischen Rahmen. Feministische Theorien, Bildung,
Dekolonialitit und der Raum Abya Yala riickten zunehmend ins Zentrum meiner Interessen.
Gleichzeitig stellte die kritische Auseinandersetzung mit Entwicklungsparadigmen,
Machtverhéltnissen, Eurozentrismus und Kolonialgeschichte meine eigenen Erfahrungen in
eine ambivalente, aber produktive Spannung. Diese Ambivalenz begleitet mich seither und

ich habe gelernt, sie auszuhalten und als Teil meiner Situiertheit anzuerkennen.

Uber die Jahre ist zudem ein stabiles Netzwerk aus Freund*innen, Bekannten und
Bezugspersonen in verschiedenen Regionen Stidamerikas entstanden. Dieses Netzwerk ist
nicht nur emotional bedeutsam, sondern auch intellektuell prigend: Es hat mich begleitet,
herausgefordert, korrigiert und in meinem Interesse an politischen und feministischen

Fragestellungen bestérkt.

Trotz dieses langen Weges bleiben Unsicherheiten: jene, die mit meiner Position als weille
Européerin verbunden sind, ebenso wie jene, die sich aus historischen Machtverhéltnissen
zwischen dem Globalen Norden und dem Globalen Siiden ergeben. Doch auf einer
emotionalen wie reflektierten Ebene weill ich, dass ich mich mit groBer Sorgfalt und
Sensibilitdt meiner Position gendhert habe und dass ich geniigend Wissen, Ndhe und
Verantwortungsbewusstsein entwickelt habe, um diese Forschung durchzufiihren. Aus
lateinamerikanischen feministischen Ansétzen habe ich gelernt, dass Beziehungen, Affekte,
Erinnerungen und Korper Wissen priagen und dass diese Formen des Wissens in der
Wissenschaft nicht nur legitim, sondern unverzichtbar sind. Meine eigenen Erlebnisse,
Erfahrungen und Verbindungen sind daher kein Hindernis, sondern ein zentraler Teil jener

Situiertheit, die diese Forschung erst ermdglicht und trégt.
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4 Auswertung und Analyse

Im Zentrum dieses Kapitels steht die inhaltliche Auseinandersetzung mit dem gesammelten
Material, also mit den Gespriachen, Beobachtungen und Erfahrungen, die im Rahmen der
Forschung zusammengekommen sind. Die Analyse folgt einem thematischen Zugang:
Wiederkehrende Aussagen, Erfahrungen und Perspektiven aus Interviews, Reflexionen und
teilnehmender Beobachtung wurden gebiindelt, codiert und entlang inhaltlicher
Schwerpunkte ausgewertet. Dabei standen nicht einzelne Aussagen im Vordergrund,
sondern die Muster und Zusammenhénge, die sich zwischen verschiedenen Stimmen und

Situationen gezeigt haben.

Die Auswertung ist nicht als rein beschreibender Schritt gedacht, sondern versteht sich als
ein Prozess der Bedeutungsproduktion in Riickbindung an zentrale theoretische
Perspektiven. Diese theoretische Verankerung dient dazu, das Material nicht nur
einzuordnen, sondern es im Austausch mit Konzepten feministischer, dekolonialer und
padagogischer Theoriebildung weiterzudenken. So entsteht eine Analyse, die sowohl
kontextgebunden als auch nachvollziehbar ist, weil sie aufzeigt, wie sich Theorie und gelebte

Erfahrung gegenseitig beeinflussen.

Das Kapitel beginnt mit einer Kontextualisierung der Forschungszusammenarbeit mit dem
feministischen Kollektiv, das im Zentrum der Feldforschung stand. Dabei wird ein Einblick
in die Struktur und Arbeitsweise des Kollektivs gegeben sowie der Ablauf der Kampagne
nachgezeichnet, die den Rahmen vieler Beobachtungen und Gespriche bildete. Im
Anschluss ist die Analyse entlang von fiinf thematischen Schwerpunkten gegliedert: Sie
beginnt mit einer Analyse der gesellschaftlichen Wirkmacht feministischer Bildungsarbeit
im Verfassungsprozess, gefolgt von einer Auseinandersetzung mit der Rolle sozialer
Bewegungen als  Bildungsrdume.  Der  dritte = Abschnitt  widmet  sich
Geschlechterverhiltnissen, Diskriminierung und Gerechtigkeitsvorstellungen. Darauf folgt
eine Betrachtung von Korpern, Territorien und Identititen als politische Rdume
feministischer Bildung. Den Abschluss bildet ein Kapitel zu feministischen

Bildungsverstindnissen und praktischen Ansétzen.

4.1 Kontextualisierung: Das Kollektiv als Forschungspartnerin

4.1.1 Coordinadora Feminista 8M
»Der Feminismus ist die Rebellion gegen den riesigen Unterschied zwischen dem, was fiir

die gesamte Menschheit beansprucht wird, und dem, was wir Frauen als Anteil bekommen.
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Auf diese Diskrepanz reagieren wir mit enormer Empdrung.*, schreibt Julieta Kirkwood,
eine der zentralen Figuren der chilenischen feministischen Bewegung (Kirkwood 2024:
143). Diese Emporung, als Ausdruck kollektiver Unzufriedenheit, Ungleichheit und
Ausgrenzung fand im Jahr 2018 ein neues Ventil. Ausgehend von globalen Bewegungen wie
MeToo und dem Mayo Feminista, in dem Studierende in ganz Chile feministische
Forderungen auf die Stra3e trugen, entstand eine neue Dynamik, die feministische Kampfe

sichtbarer, kollektiver und politisch wirkméchtiger machte (Carrillo & Alva 2021: 208-214).

Inmitten dieser Umbruchsituation wurde die Coordinadora Feminista 8M (CF8M)
gegriindet, ein Kollektiv, das feministische Praxen, Kdmpfe und Allianzen zusammenfiihrt.
In ihrer Selbstbeschreibung versteht sich die Coordinadora als ein Raum der Artikulation,
in dem sich unterschiedliche soziale, politische und individuelle Akteur*innen aus einem
feministischen Horizont heraus verbinden. Ziel ist es, Feminismus als eine kollektive,
politische Praxis in der Breite der sozialen Bewegungen zu verankern, Rdume des Dialogs
und der gemeinsamen Aktion zu schaffen und eine gemeinsame Agenda der Mobilisierung

gegen die Prekarisierung des Lebens voranzutreiben (CF8M: o. J.)

Die sich o6ffnende politische Landschaft 2018 bot wichtige Gelegenheitsstrukturen fiir die
Ausweitung feministischer Organisierung. Der zunehmende 6ffentliche Druck fiihrte in den
Folgejahren zur stirkeren Institutionalisierung feministischer Perspektiven, unter anderem
durch die Beteiligung von Vertreter*innen des Kollektivs an der verfassungsgebenden
Versammlung. Mit der Corona-Pandemie verlagerte sich die feministische Praxis
zunehmend in den digitalen Raum. Diese Verschiebung brachte neue Herausforderungen,
Offnete aber auch unerwartete Raume fiir politische Artikulation, insbesondere in Bereichen,
die traditionell von ménnlich dominierten Stimmen geprdgt waren. Fragen der nicht-
sexistischen Bildung, der Anerkennung unbezahlter Sorgearbeit sowie der sexuellen und

reproduktiven Rechte riickten nun stirker in den Mittelpunkt 6ffentlicher Debatten.

Die feministische Aktivistin Alondra Carrillo, Mitglied der CF8M und der
verfassunggebenden Versammlung, beschreibt diesen Moment riickblickend als das
Ergebnis langer feministischer Kdmpfe. Der gesellschaftliche Aufbruch des Estallido Social
2019 sei kein plotzlicher Ausbruch gewesen, sondern das Produkt vielschichtiger sozialer
Kéampfe, in denen Feminismus eine verbindende Sprache bereitstellte: ,,die Fahigkeit, etwas
zu benennen, das wir alle gemeinsam hatten* (Korol 2021). Fiir Carrillo wie fiir viele andere

in der CF8M ist feministische Politik vor allem zweierlei: ein kollektives Nein zur Prekaritét
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des Lebens im neoliberalen System und ein Ja zur Moglichkeit, auf Grundlage dieses

Widerstands politische Allianzen zu schaffen (ebd. 2021).

Wie der Name schon erkennen ldsst, entstand die CF8M urspriinglich mit dem Ziel,
feministische Streiks rund um den 8. Mérz zu organisieren, vor allem, um feministische
Anliegen kollektiv und 6ffentlich sichtbar zu machen. Inzwischen hat sich das Kollektiv weit
iiber diese organisatorische Funktion hinaus entwickelt. Es ist zu einem politischen
Bezugspunkt geworden, der feministische Kémpfe aus verschiedenen Territorien,

Lebensrealitdten und sozialen Bewegungen zusammenfiihrt.

Bereits kurz nach meiner Ankunft in Santiago wurde deutlich, wie prasent das Kollektiv in
Chile ist. Kaum jemand, mit dem ich sprach, kannte die CF8M nicht. Vor allem in sozialen
Medien ist die Coordinadora sehr prasent und aktiv. Auf Instagram zihlt ihr Account tliber
235.000 Follower*innen, wodurch Informationen zu Mobilisierungen, politischen

Positionierungen und Aktivititen einer breiten Offentlichkeit zuginglich gemacht werden.

Ergénzend zu offentlichen Informationen geben die Aussagen von Aktivist*innen wie
Carolina Manque einen Einblick in die interne Struktur und Arbeitsweise des Kollektivs. Ein
zentrales Prinzip, das sie hervorhebt, ist die klare Haltung des Kollektivs in Bezug auf
Gender- und Identitéitsfragen. Die CF8M versteht sich als Raum, der primér Frauen sowie
disidencias offensteht. Eine Teilnahme von hetero-cis Personen ist zwar nicht
ausgeschlossen, setzt jedoch ein reflektiertes Verstandnis feministischer Anliegen voraus.
Der damit verbundene Separatismus wird nicht als Ausgrenzung verstanden, sondern als
strategischer Schutzraum, in dem gemeinsame Kéampfe artikuliert und gestdrkt werden

konnen.

Die interne Entscheidungsfindung innerhalb der CF8M erfolgt laut Manque
basisdemokratisch und konsensorientiert. Vor wichtigen politischen Stellungnahmen, etwa
im Kontext des Verfassungsprozesses, finden umfassende Diskussionen und
Versammlungen statt, die sicherstellen sollen, dass die geteilten Positionen auch die
tatsdchliche Breite des Kollektivs widerspiegeln. Ein weiterer Aspekt der Arbeit der
Coordinadora zeigt sich in ihrer Kampagnen- und Unterstlitzungsarbeit im Rahmen
politischer Prozesse. Im Zuge der Wahlen der Vertreter*innen der verfassungsgebenden
Versammlung engagierte sich das Kollektiv beispielsweise fiir die Kandidatur von Alondra
Carrillo. Auch wenn nicht alle unterstiitzten Kandidat*innen ins Amt gewihlt wurden,

beschreibt Manque die Erfahrung der kollektiven Kampagnenarbeit als bedeutend, gerade
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weil sie aus dem aktivistischen Kontext heraus entstanden ist und nicht aus parteipolitischen

Strukturen.

Trotz der emotionalen und organisatorischen Herausforderungen, die mit kontinuierlichem
feministischem Engagement einhergehen, etwa im Kampf gegen geschlechtsspezifische
Gewalt oder Femizide, betont Manque die Solidaritit und gegenseitige Unterstiitzung
innerhalb des Kollektivs. Diese gemeinschaftliche Praxis ermoglicht es, trotz Erschopfung
und Belastung handlungsfiahig zu bleiben, auch, auch wenn das bedeuten kann, sich temporar

zuriickzuziehen, um Kraft zu sammeln.

Zusammenfassend versteht die CF8M feministische Organisierung nicht als punktuelle
Mobilisierung, sondern als dauerhafte gesellschaftspolitische Praxis. Der feministische
Streik ist dabei nicht nur ein Instrument des Widerstands, sondern ein Ausgangspunkt, um
feministische Perspektiven in alle Lebensbereiche zu tragen. Damit verbindet das Kollektiv
Bildungsarbeit, Offentlichkeitswirksamkeit und strategische Mobilisierung. Diese
Aktivitdten machen deutlich, dass die CF8M nicht nur auf der Strale wirkt, sondern auch
aktiv an der Gestaltung politischer Prozesse mitwirkt, mit dem Ziel, feministische

Forderungen langfristig in gesellschaftlichen Strukturen zu verankern.

4.1.2 Ablauf der Kampagne

Am 15. November 2023 startete die CF8M ihre politische Kampagne En Contra, mit dem
Ziel, zur Ablehnung des zweiten Verfassungsentwurfs im bevorstehenden Referendum
aufzurufen. Der Slogan der Kampagne lautete: ,,Porque es peor y peligrosa® (Weil sie
schlimmer und geféhrlicher ist), eine Aussage, die auf den zentralen Punkt abzielte: Der neue
Entwurf sei nicht nur schlechter als die bestehende Verfassung aus der Zeit der

Militirdiktatur, sondern stelle zudem eine Gefahr fiir grundlegende Rechte dar.

Der Hintergrund dieses Aufrufs lag im politischen Charakter des zweiten
verfassungsgebenden Prozesses. Anders als im Jahr 2022, als der erste Entwurf in einem
breit angelegten partizipativen Verfahren entstand, wurde die neue Verfassung von einer
sogenannten ,Kommission von Expert*innen“ ausgearbeitet, eingesetzt entlang der
parteipolitischen Mehrheiten im Parlament. Der Prozess war gepridgt von formellen
Abldufen und einer geringen 6ffentlichen Beteiligung (Heiss 2023). Vor diesem Hintergrund
positionierte sich die CF8M mit einer Aufklarungskampagne, die sowohl iiber Inhalte als

auch tiber politische Hintergriinde informierte.
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Ein wesentlicher Teil der Kampagne spielte sich in den sozialen Medien ab. Die CF§M
verdffentlichte dort unter anderem professionell aufbereitete Informationsmaterialien,
darunter die Reihe ,,40 razones para votar en contra* (40 Griinde um dagegen zu stimmen),
in der zentrale Kritikpunkte am Entwurf verstidndlich aufbereitet wurden. Neben allgemeinen
politischen Botschaften kamen unterschiedliche Stimmen aus dem feministischen und
sozialen Umfeld zu Wort. Fiir die Durchfilhrung der Kampagne wurden temporir auch
einzelne Mitglieder angestellt, was eine kontinuierliche und professionelle Umsetzung
ermoglichte, insbesondere im Bereich Social Media, Grafik, Kommunikation und

Kampagnenkoordination.

Parallel zu den digitalen Formaten fanden zahlreiche Veranstaltungen, Diskussionsrunden
und Straflenaktionen statt, sowohl in der Hauptstadt als auch in anderen Regionen.
Thematisch deckten die Aktivititen ein breites Spektrum ab: von Bildung {iber
Menschenrechte, Kinderschutz und offentliche Gesundheit bis hin zu Fragen der
Privatisierung und sozialer Sicherheit. Ziel war es, die potenziellen Auswirkungen des
Entwurfs auf das tégliche Leben sichtbar zu machen — insbesondere fiir Gruppen, die durch

bestehende politische und wirtschaftliche Strukturen benachteiligt sind.

Eine besondere Herausforderung stellte die Mobilisierung in sozial benachteiligten
Stadtteilen dar. Dort kursierten zahlreiche Falschinformationen und stark emotionalisierte
Kampagnen von konservativer Seite. Die CF8M reagierte darauf mit Flyeraktionen,
personlichen Gespriachen und offentlich zuginglichen Infoveranstaltungen, getragen vor
allem von ehrenamtlichem Engagement. Der interne Organisationsaufwand war dabei hoch:
Uber verschiedene Kanile wurden Kommunikationslinien definiert, Aufgaben verteilt,
Materialien erstellt und regelmiBige Treffen abgehalten, in denen gemeinsame
Argumentationslinien abgestimmt wurden. Ein wichtiger Aspekt dieser Treffen war auch die
Vorbereitung auf kontroverse Diskussionen im Offentlichen Raum, etwa durch das

gemeinsame Durchgehen von Argumenten und moglichen Reaktionsstrategien.

Am Vorabend des Referendums, am 16. Dezember 2023, fand eine groBle Asamblea
(Versammlung) statt, bei der Mitglieder den Ablauf der Kampagne reflektierten und
mogliche Szenarien fiir den Abstimmungsausgang diskutierten. Die Versammlung folgte
einer klaren Struktur mit Redezeiten und moderiertem Ablauf. Dabei wurden nicht nur
Erfolge und intensive Phasen der Zusammenarbeit benannt, sondern auch kritische Stimmen
horbar. So wurde unter anderem angemerkt, dass andere Themen innerhalb des Kollektivs
zeitweise in den Hintergrund geraten seien. Diese Diskussionen machen deutlich, wie
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herausfordernd es fiir soziale Organisationen ist, Priorititen zu setzen, Themenvielfalt

abzubilden und gleichzeitig eine gemeinsame Linie zu erhalten.

Die Kampagne En Contra ldsst sich als Beispiel flir die vielfaltige politische Praxis der
CF8M lesen. Sie kombinierte digitale Kommunikation, direkte Mobilisierung, interne
Kollektivarbeit und strategische Planung. Zugleich zeigte sich in ihr, wie feministische
Organisierung mit Spannungen, Erschopfung und Priorisierung umgeht. Die Kampagne war
nicht nur Ausdruck politischer Ablehnung eines konkreten Verfassungstextes, sondern auch
ein Versuch, feministische Perspektiven auf gesellschaftliche Fragen in einer breiten

Offentlichkeit sichtbar und verhandelbar zu machen.

4.2 Thematische Analyse feministischer Bildungsarbeit in Chile

Die folgenden Kapitel widmen sich der thematischen Analyse feministischer Bildungsarbeit
in Chile. Die Struktur orientiert sich an inhaltlichen Schwerpunkten, die sich im
Auswertungsprozess aus Interviews, teilnehmender Beobachtung und der Begleitung der
CF8M herauskristallisiert haben. Die Darstellung folgt dabei keinen chronologischen
Abldufen, sondern inhaltlichen Verdichtungen entlang zentraler Fragen und Diskurse, die

das Feld feministischer Bildung priagen.

4.2.1 Themenblock 1: Der Verfassungsprozess als Hoffnungstriger und
Konfliktfeld

Im ersten Entwurf einer neuen Verfassung in Chile verbanden sich gesellschaftliche
Aufbruchstimmung, politische Hoffnung und feministische Beteiligung auf besondere
Weise. Fiir viele feministische Akteur*innen stellte der Verfassungsprozess einen
historischen Moment dar, eine Gelegenheit, Forderungen nach Geschlechtergerechtigkeit,
sozialer Absicherung und partizipativer Demokratie auf institutioneller Ebene zu verankern.
Besonders fiir jene, die selbst am Prozess beteiligt waren oder ihn eng begleiteten, war die
Verbindung von sozialer Bewegung und Politik mit groen Erwartungen verbunden.
Mehrere Interviewpartner®*innen beschrieben die Entstehung des Verfassungsentwurfs als
emotional, leidenschaftlich und von einem starken Engagement getragen. Die CF8M war
maligeblich an dem Entwurf beteiligt, da Vertreter*innen in die verfassungsgebende
Versammlung gewéhlt wurden. Carolina Manque betonte, dass der Vorschlag ,,aus dem
Bauch und Herzen des Kollektivs* entstanden sei und liber zwei Jahre hinweg mit groBem

Einsatz vorbereitet wurde (17, Z. 384-386). Die Vertreter*innen stimmten ihre Mandate also
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eng mit den kollektiven Forderungen ab — ein Versuch, feministische Anliegen in den

institutionellen Prozess zu libertragen.

Neben der Hoffnung auf reale Verdnderung wurde die Beteiligung am Verfassungsprozess
auch als Akt der politischen Anerkennung verstanden: Feministische Stimmen erhielten
breite mediale Sichtbarkeit, feministische Begrifflichkeiten fanden Eingang in offizielle
Dokumente, und auch marginalisierte Gruppen waren formell eingebunden. Dies fiihrte bei
vielen Beteiligten zu einem Gefiihl von Aufbruch. Eine Interviewpartnerin bezeichnete den
Prozess riickblickend als ,,schon und hoffnungsvoll, gleichzeitig aber auch als

,schmerzhaft®, da die erhoffte Transformation ausblieb (12, Z. 211-214).

Gleichzeitig lassen sich in dieser Phase Briiche und Spannungen erkennen: Wéhrend sich in
der feministischen Bewegung ein gewisser Idealismus ausbreitete, blieb die gesellschaftliche
Anschlussfahigkeit der progressiven Forderungen teilweise begrenzt. Die Inhalte stieBen
vielerorts auch auf Skepsis, Ablehnung oder Unverstindnis. Die Hoffnungen, die viele
feministische Akteur*innen mit dem Verfassungsprozess verbanden, trafen auf Widerstand.
Bereits wihrend der Erarbeitung des ersten Entwurfs, und noch stirker im darauffolgenden
zweiten Anlauf, pragten zunehmend reaktiondre Gegenbewegungen den gesellschaftlichen
und politischen Raum. Diese Dynamiken &uBerten sich in Form von gezielter
Desinformation, konservativer Mobilisierung und einer wachsenden Kluft zwischen

sozialen Bewegungen und Teilen der Bevolkerung.

Mehrere Interviewpartnerinnen berichten von einem spilirbaren Backlash gegen
feministische Forderungen (I1, Z. 570-577; 15, Z. 285-307; 16, Z. 101-121; 17, Z. 205-253).
So beschreibt Carolina Manque, dass eine Art rechter Gegenstrom entstanden ist, der
bewusst versuchte, feministische Beteiligung am Verfassungsprozess zu delegitimieren.
Begleitet wurde dieser Backlash von einem stark emotionalisierten Diskurs, in dem gezielt
mit Falschinformationen gearbeitet wurde. Viele Menschen hitten den Entwurf nicht
gelesen, aber sich dennoch klar dagegen ausgesprochen, oft auf Grundlage verzerrter
Informationen. Diese Art von medial befeuerter Ablehnung erschwerte nicht nur sachliche
Auseinandersetzungen, sondern liel auch zentrale Inhalte des Entwurfs in der 6ffentlichen

Wahrnehmung untergehen (17, Z. 102-110; 205-253).
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Mit der Verunsicherung und Polarisierung wuchs auch das Misstrauen gegeniiber dem
gesamten Prozess. Klaudio Duarte Quapper hebt hervor, dass sich groBe Teile der
Bevolkerung von der Sprache des Entwurfs nicht angesprochen fiihlten. Nicht, weil die
Ideen falsch waren, sondern weil es an gesellschaftlicher Ubersetzung und politischer
Anschlussfahigkeit mangelte. Der Interviewpartner sieht im ersten Verfassungsprozess eine
verpasste Chance: die Beteiligten hitten aufgehort zuzuhdren, obwohl sie dafiir von der
Bevolkerung ausgewidhlt wurden (I7, Z. 275-278). Die Folge war eine weit verbreitete
Teilnahmslosigkeit, insbesondere im Hinblick auf das zweite Referendum, das im Dezember

2023 stattfand.

Diese Entwicklungen fiihrten auch innerhalb der feministischen Bewegungen zu Frustration.
Der Einsatz vieler Akteur*innen, emotional, zeitlich und politisch, war enorm, und das
Scheitern des Prozesses wurde von manchen als personlicher Riickschlag erlebt. Lelya
Troncoso beschreibt in diesem Zusammenhang, dass die ehemaligen Mitglieder des
verfassungsgebenden Convents nach dem Scheitern massiv angegriffen und medial
stigmatisiert wurden. Sie seien als gewalttitig, iiberheblich oder arrogant dargestellt worden,
was eine breitere Delegitimierung ihrer politischen Arbeit zur Folge hatte. Troncoso betont,
dass es in dieser Situation vor allem auf eine reflektierte und demiitige Auseinandersetzung
mit dem eigenen politischen Handeln ankomme (12, Z.279-287). Gleichzeitig sieht sie den
zweiten Verfassungsprozess als eine Entwicklung, die nicht mehr von sozialen Bewegungen
getragen wird, sondern vor allem von politischen Parteien und damit deutlich weiter entfernt
von der zivilgesellschaftlichen Beteiligung, die den ersten Entwurf geprigt hatte (12, Z. 213-
221).

Diese Ambivalenz zwischen politischer Hoffnung und den gesellschaftlichen Riickschldgen
pragt auch die Reflexionen und Bewertungen dieses politischen Moments. Der Prozess wird
sowohl als historischer Einschnitt wahrgenommen als auch als verlorene Chance. Carolina
Manque beschreibt, wie sich wéhrend der sozialen Proteste 2019 fiir viele das Gefiihl
verdichtete, dass ein fundamentaler Wandel moglich geworden war. Zugleich erinnerte sie
die Priasenz von Militédr auf den Straen an die Diktaturerfahrungen ihrer Eltern, beide selbst
ehemalige Aktivist*innen, die ins Exil fliichten mussten. Diese Generation setzte grofe
Erwartungen in den Verfassungsprozess, war aber tief enttduscht {iber dessen Scheitern.

Manque selbst war zunéchst stark betroffen, konnte jedoch durch Gespriache mit ihren Eltern
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und Freundinnen neue Perspektiven finden. Fiir sie war der Prozess ein erster Schritt, kein

endgiiltiger Bruch mit der Vergangenheit, aber ein politisches Zeichen (17, Z. 412-426).

Auch Carolina Franch spricht von einem herben Riickschlag. Sie reflektiert, dass die Sprache
des Entwurfs, die fiir vicle feministische Akteur*innen selbstverstandlich war, nicht
ausreichend in der breiten Bevdlkerung verankert werden konnte (I1, Z. 287-291). Sie
erzihlt, dass sie und ihre Kolleginnen am Tag nach der Abstimmung geweint hétten: Der
Satz ,,no hicimos pueblo, no hicimos masa“ (wir haben die Bevilkerung, die Massen nicht
erreichen konnen) bringt das Gefiihl kollektiver Enttduschung zum Ausdruck (I1, Z. 315-
325). Franch betont jedoch, dass sie den Verfassungsentwurf weiterhin verteidigt, auch wenn

es Kritik gebe, die zum Zeitpunkt der Abstimmung noch schwer zu duern war (I1, Z. 287-

291).

Christina Villarroel beleuchtet die ablehnende Stimmung gegentiber der Verfassungsreform
als Teil eines groBeren reaktioniren Moments. Sie sieht antifeministische Narrative am
Werk, die gezielt Angste schiiren, etwa vor einem Machtverlust der Minner. Die Kampagne
gegen die Verfassung habe stark auf Emotionen und Unsicherheiten gesetzt, was bei vielen
Frauen Frustration ausgelost habe, insbesondere angesichts der noch immer giiltigen
Verfassung von 1980 (13, Z. 365-370). Fiir Lelya Troncoso spiegelte sich in der Ablehnung
des ersten Verfassungsentwurfs ebenso eine tiefere gesellschaftliche Dynamik wider: Sie
verweist auf neoliberale Subjektivierungsformen, die Selbstfiirsorge, Abgrenzung und das
Misstrauen gegeniiber kollektiven Prozessen fordern. Diese Haltungen pragen ihrer Ansicht
nach nicht nur personliche Beziehungen, sondern auch politische Entscheidungen, etwa die
Ablehnung eines Entwurfs, der auf Solidaritdt, Gleichheit und Verbundenheit setzt. Sie
fordert, Verletzlichkeit nicht als Schwiche oder Gewalt zu deuten, sondern als

Ausgangspunkt fiir politische Verbindung (12, Z. 153-165, 171-180).

Insgesamt zeigt sich in den Riickblicken der Gespriachspartner*innen eine starke
Bereitschaft zur kritischen Reflexion. Der Verfassungsprozess war ein Raum der Hoffnung,
aber auch ein Ort der Konfrontation, mit der Gesellschaft, mit politischen Gegner*innen und
nicht zuletzt mit den eigenen Strategien. Trotz der Enttduschung bleibt fiir viele die
Uberzeugung, dass der Prozess nicht umsonst war, sondern Spuren hinterlassen hat: als
kollektive Erfahrung, als Lernmoment, als politischer Marker in der Geschichte

feministischer Kdmpfe in Chile.
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4.2.2 Themenblock 2: Soziale Bewegungen als Riume feministischer
Bildungs- und Transformationsprozesse

Feministische Bildungsprozesse entstehen nicht nur in institutionellen Kontexten, sondern
vor allem in sozialen Bewegungen, kollektiven Praktiken und gemeinschaftlichen
Auseinandersetzungen. Dieser Themenblock widmet sich den vielfdltigen Formen, in denen
feministische Bildung im sozialen Raum verankert ist — von der Selbstorganisation iiber
performative Protestformen bis hin zur kollektiven Reflexion liber Machtverhéltnisse. Dabei
wird deutlich, wie eng Bildung, politische Partizipation und Gemeinschaftsbildung
miteinander verwoben sind. Zugleich zeigt sich, dass Institutionalisierungsprozesse, interne
Konflikte, Fragen der Inklusion oder strategische Auseinandersetzungen nicht frei von

Spannungen sind und feministische Transformationsprozesse prigen.

4.2.2.1 Institutionalisierung als politisches Spannungsfeld

Die zunehmende Institutionalisierung feministischer Themen und Akteur*innen in Chile
wird von vielen Interviewpartner*innen ambivalent betrachtet. Einerseits ermoglicht sie eine
politische Verankerung feministischer Forderungen, andererseits bringt sie Reibungen,

Spannungen und neue Herausforderungen mit sich.

Ein zentrales Spannungsfeld zeigt sich zwischen aktivistischen und institutionellen Logiken.
Mehrere Interviewpartner*innen berichten von einem grundsétzlichen Misstrauen
gegenliber feministischen Akteur*innen, sobald diese in staatliche oder akademische
Machtpositionen gelangen. So wird etwa beschrieben, dass Gleichstellungsbeauftragte an
Universititen, obwohl urspriinglich als feministische Errungenschaft gedacht, oft isoliert
agieren miissen oder als Teil des Systems wahrgenommen werden, besonders, wenn sie
zuvor aus aktivistischen Kontexten kamen. Das Vertrauen in ihre Rolle schwicht sich ab,
wenn die kollektive Unterstiitzung durch soziale Bewegungen zuriickgeht (12, Z.13-31; I3,
Z. 168-180). Diese Entwicklung verweist auf das Dilemma, sich innerhalb bestehender

Strukturen politisch zu positionieren, ohne den emanzipatorischen Anspruch zu verlieren.

Diese Konflikte sind auch in den weiteren Kontext gesellschaftlicher
Transformationsprozesse eingebettet. Die Institutionalisierung feministischer Arbeit wird als
politischer Fortschritt gesehen, zugleich aber mit Vorsicht beobachtet. Die Herausforderung
besteht darin, feministische Inhalte wirksam umzusetzen, ohne dass diese vereinnahmt oder

entpolitisiert werden. In den Aussagen spiegelt sich dabei ein hoher Grad an politischem
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Bewusstsein und Reflexion, Institutionalisierung wird weder pauschal abgelehnt noch
idealisiert, sondern als strategischer Raum verstanden, in dem stets Moglichkeiten und

Gefahren neu verhandelt werden.

Der Einfluss von Medien und sozialen Netzwerken auf die politische Entwicklung wird als
zentraler Faktor benannt. Einerseits erdffnen digitale Plattformen Raume fiir Sichtbarkeit,
Mobilisierung und politische Aufklarung, insbesondere fiir jlingere Generationen und
spielen eine entscheidende Rolle in der Vernetzung aktivistischer Initiativen. Andererseits
sind traditionelle Medien nach wie vor von wirtschaftlichen Eliten gepridgt, was zu einer
selektiven Berichterstattung fiihrt. Mehrere Interviewpartner*innen kritisieren, dass
feministische Stimmen marginalisiert oder verzerrt dargestellt wurden, besonders im
Kontext der verfassungsgebenden Prozesse. Die mediale Darstellung feministischer
Positionen als elitdr, spaltend oder iiberzogen trug laut Aussagen einiger Beteiligten zur
gesellschaftlichen Polarisierung bei und erschwerte politische Anschlussfahigkeit (I1, Z. 60-
64; 16, Z. 151-154; 216-220; 17, Z. 103-110).

Im Riickblick auf die Entwicklungen der letzten Jahre wird auch die Rolle sozialer
Bewegungen als Motor fiir politische Verdnderung hervorgehoben (I3, Z. 160-166; 202-
207). Die feministische Bewegung, besonders in ihrer organisierten Form etwa durch die
CF8M, habe mafigeblich dazu beigetragen, neue Themen auf die politische Agenda zu
setzen: Gewalt, Sorgearbeit, Bildung, reproduktive Rechte. Das Spannungsverhiltnis
zwischen Bewegung und Staat besteht dabei nicht erst seit dem Verfassungsprozess. Ein
zentrales Moment dieses Spannungsfelds ist die Gemeinschaftsbildung als politische Praxis.
Einige Interviewpartner*innen berichten, dass sie iiber feministische Netzwerke und
Kollektive erst Zugang zu politischen Rdumen gefunden haben oder beobachteten, dass viele
dieser Rdume erst durch zunehmende feministische Artikulation entstanden. Die
Moglichkeit, Erfahrungen zu teilen, sich gegenseitig zu stirken und kollektiv zu handeln,
wird als empowernd und politisch bedeutsam beschrieben (14, Z. 143-153; 16, Z. 35-47, 17,
Z. 30-35). Gleichzeitig verweist die Institutionalisierung auf die Gefahr, dass diese Rdume
funktionalisiert oder zersplittert werden. Lelya Troncoso schildert etwa, dass nach der
Schaffung neuer Amter viele zuvor Engagierte wieder verschwinden, was fiir die

verbleibenden Einzelpersonen belastend sei (12, Z. 19-29).
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Die Interviewpartnerin pladiert stattdessen fiir einen stirkeren Fokus auf gemeinschaftliche
und soziale Ansitze, anstatt alles zu individualisieren und zu psychologisieren. Sie sieht
Bedarf fiir mehr Pravention von Gewalt, gegenseitige Achtsamkeit und Fiirsorge in der
Gemeinschaft. Allerdings beobachtet sie, dass sich viele Menschen zunehmend in ihre
Subjektivitit und Individualitdt zuriickgezogen haben, was den Aufbau von Gemeinschaft

erschwert (12, Z. 153-165; 171-180).

SchlieBlich werden auch soziale und politische Ausgangsbedingungen als wichtige Faktoren
benannt: Die feministische Bewegung in Chile sei nicht aus dem Nichts entstanden, sondern
habe sich auf konkrete gesellschaftliche Erfahrungen gestiitzt, etwa auf die
Repressionserfahrungen der Diktatur, auf die Mobilisierungen gegen Femizide, auf die
Sichtbarkeit von sexuellen und geschlechtlichen Dissidenzen und auf die Kédmpfe fiir soziale
Rechte (12, Z. 45-59; 16, Z. 85-95). Die Institutionalisierung feministischer Anliegen
erscheint aus dieser Perspektive nicht als Bruch mit der Bewegung, sondern als Teil eines
groBeren Prozesses, in dem sich neue Strategien, Spannungen und politische Aushandlungen

ergeben.

4.2.2.2 Gemeinschaftsbildung und politische Partizipation

Ein zentrales Moment feministischer Bildungsarbeit, wie es in den Interviews immer wieder
deutlich wird, ist die kollektive Erfahrung von Gemeinschaft. Gemeinschaft wird dabei nicht
nur als soziale Zugehdrigkeit beschrieben, sondern als politischer Erfahrungsraum, in dem
Solidaritit, gegenseitige Unterstiitzung und gemeinsames Lernen entstehen. Mehrere
Interviewpartner*innen schildern, wie sich ihre politische Identitdt erst durch das Erleben
von Kollektivitit entfalten konnte. Carolina Manque beschreibt, dass sie sich lange Zeit fiir
Bildung interessiert habe, aber erst durch die Beteiligung in einem feministischen Kollektiv
die Moglichkeit fand, diese Interessen mit einem politischen Anspruch zu verbinden.
Besonders priagend seien fiir sie die Stimmen, Geschichten und Erfahrungen der anderen
Frauen gewesen, durch sie habe sich ein Raum der Verbundenheit gedffnet, in dem Bildung

nicht als abstrakter Prozess, sondern als gelebter Austausch stattfand (17, Z. 30-35).

Gemeinschaft wird in diesem Zusammenhang auch als Raum des Riickhalts erlebt, gerade
in politisch angespannten oder von Repression gepriagten Zeiten. Die Rolle von Frauen, die
alles aufrechterhielten, wie es Manque in Bezug auf die Revolte von 2019 ausdriickt,
verweist auf ein starkes Narrativ von Fiirsorge als Widerstand (I7, Z. 36-39). In diesen
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Momenten, so betonen mehrere Stimmen, wurde politisches Handeln zu einem Akt
gegenseitiger Ermichtigung, getragen von Zuneigung, Vertrauen und kollektiver
Verantwortung. Diesen Zusammenhang zwischen kollektiver Fiirsorge und politischer
Handlungsmacht betont auch Christina Varela. Sie erinnert daran, dass es bereits wéhrend
der Militirdiktatur Frauen waren, die wesentliche Impulse fiir den demokratischen
Widerstand setzten. Insbesondere Miitter und Tochter, die zundchst nach Verschwundenen

suchten und spéter die Riickkehr zur Demokratie forderten (16, Z. 85-95).

Ein zentrales Element dieser gelebten Gemeinschaft ist aulerdem die Vernetzung tiiber
Gruppen- und Themengrenzen hinweg. Carolina Manque berichtet von intensiver
Zusammenarbeit mit Akteur*innen aus unterschiedlichen gesellschaftlichen Bereichen,
darunter Mediziner*innen, Umweltinitiativen oder lokale Kollektive. Sie betont, dass
feministische Kémpfe nicht isoliert gefiihrt werden, sondern als gemeinsame, kollektive
Auseinandersetzung verstanden werden miissen — offen fiir unterschiedliche Perspektiven
und auch fiir die Beteiligung von Minnern, die sich diesen Anliegen anschlieen (17, Z. 265-

271).

Auch Klaudio Duarte Kapper beschreibt, wie seine Gruppe im Rahmen antipatriarchaler
Bildungsarbeit in einem dichten Netz wechselseitiger Unterstlitzung agiert. Sie werde etwa
von anderen Organisationen zu Workshops oder zur Entwicklung von Bildungsmaterialien
eingeladen, teile Wissen, unterstiitze und werde selbst unterstiitzt. Unter anderem von einem
Frauenkollektiv, das in einem Gefdngnis arbeitet, oder einer Gruppe, die mit Fuflball
politische Arbeit leistet. Diese gegenseitige Hilfe, so Duarte Quapper, sei ein Ausdruck
gelebter Solidaritdt und das, was fiir ihn das Gemeinsame im politischen Alltag sichtbar

mache (IS5, Z. 189-202).

Besonders anschaulich wird das am Beispiel der feministischen Besetzungen von
Universititen, die mehrfach als pragende Bildungs- und Gemeinschaftsrdume beschrieben
wurden. Carolina Franch schildert ihre Erfahrungen eines solchen Uni-Streiks, in dem sich
eine kollektive Bewegung formierte, die sich nicht nur gegen geschlechtsspezifische Gewalt
richtete, sondern auch eine kritische Auseinandersetzung mit dem kapitalistischen
Bildungssystem und einem traditionell patriarchalen Lehrplan suchte. Sie selbst war als
Dozentin Teil der Bewegung, allerdings nicht in der Rolle einer klassischen Lehrenden. Statt

am Schreibtisch zu arbeiten, entschied sie sich bewusst dafiir, vor Ort présent zu sein,
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zuzuhdren und mitzuwirken. Sie leitete Workshops zu Gewalt und Geschlecht, nahm an
Diskussionsrunden teil und war zugleich eingebunden in das gemeinschaftliche Leben

wéhrend der Besetzung (11, Z. 127-135).

Die Riume, die dort entstanden, beschreibt sie als durchlissig, solidarisch und flirsorglich:
Die Teilnehmer*innen horten gemeinsam Shakira, praktizierten Afro-Yoga, bereiteten
Mabhlzeiten zu. Franch war dabei nicht nur als Wissenschaftlerin anwesend, sondern auch als
Mutter, begleitet von ihrer Tochter (I1, Z. 127-135). In diesem Umfeld entwickelten sich
Beziehungen, in denen sich politisches Lernen, emotionale Unterstlitzung und alltigliches
Miteinander verschriankten. Die Besetzung wurde so zum gelebten Beispiel feministischer
Bildungs- und Gemeinschaftspraxis, in der sich Rollen verschoben, Wissen geteilt und

Verantwortung kollektiv getragen wurde.

Diese alltidglichen und gleichzeitig politischen Praktiken machen deutlich, dass Bildung in
feministischen Kontexten nicht nur in Form von Wissensvermittlung geschieht, sondern
durch das Erleben von Verbindung, Resonanz und kollektiver Fiirsorge. Gemeinschaft ist
hier nicht nur Voraussetzung, sondern auch Ergebnis feministischer Bildungsprozesse, ein

Raum, in dem politische Subjektivitit entstehen kann.

In der teilnehmenden Beobachtung, insbesondere bei Veranstaltungen der CF8M, wurde
deutlich, dass die Organisation von Kampagnen, Streiks und Diskussionsformaten selbst als
dynamisches Lernfeld fungiert. In diesen kollektiven Prozessen treten immer wieder
typische Herausforderungen zutage: Zeitdruck, Abstimmungsbedarf, emotionale
Belastungen oder auch Konflikte. Es zeigte sich aber auch, wie diese Rdume dazu beitragen,
dass Beteiligte neue politische Rollen erproben, Verantwortung iibernehmen und sich in
einem gemeinsamen Prozess weiterentwickeln, nicht nur inhaltlich, sondern auch in ihrer
politischen Haltung und Praxis. Bei Workshops oder informellen Austauschrunden, wie sie
im Umfeld der CF8M regelméfBig stattfanden, wurde nicht nur Wissen vermittelt, sondern
kollektives Nachdenken und politisches Handeln unmittelbar miteinander verkniipft.
Bildung geschah durch Teilhabe, Austausch und Reflexion, eingebettet in ein kollektives
Gefiige.

Es war spiirbar, dass politische Beteiligung auch emotional fordernd sein kann:

Entscheidungen zu treffen, 6ffentlich zu sprechen oder sich in konflikthaften Aushandlungen
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zu positionieren. Dennoch iiberwog der Eindruck, dass diese Ridume als prigend und
ermichtigend erlebt wurden. Cristina Varela erinnerte sich an einen pragenden Satz, der ihr
in einem politischen Zusammenhang begegnete: ,,[...] cuando uno comparte su lucha
politica, uno deja de tener miedo a las consecuencias que te pueda traer” (wenn man den
eigenen politischen Kampf teilt, verliert man die Angst vor den Konsequenzen). Fiir sie
bringt dieser Gedanke zum Ausdruck, dass gemeinsames Engagement und kollektive

Erfahrung auch eine Form von Schutz und Befreiung schaffen konnen (16, Z.136-141).

4.2.2.3 Feministische Mobilisierung als Bildungsprozess

Feministische Mobilisierung zeigt ihre Wirkung besonders dort, wo sie nach auflen hin
sichtbar wird: auf der Straf3e, in sozialen Netzwerken, in symbolischen Handlungen, in der
Offentlichkeit. Die Mobilisierung ist dabei mehr als ein Mittel zum Zweck, sie ist selbst ein
Bildungsprozess. Denn durch die kollektive Artikulation feministischer Forderungen werden
nicht nur bestehende Verhéltnisse in Frage gestellt, sondern auch neue Perspektiven fiir die

Beteiligten so wie fiir jene, die zuschauen, zuhdren oder reagieren, geschaften.

Ein prignantes Beispiel fiir die enorme Wirkung feministischer Mobilisierung ist die
Performance Un violador en tu camino. Die Aktion basiert auf den Theorien der
argentinischen Anthropologin Rita Segato und wurde 2019 von der chilenischen Gruppe Las
Tesis initiiert. Cristina Varela schildert, wie sie damals selbst an der Performance teilnahm,
obwohl sie sich zu diesem Zeitpunkt noch nicht als Teil der feministischen Bewegung
verstand. Die Erfahrung, sich gemeinsam mit anderen 6ffentlich zu positionieren, wurde fiir
sie zu einem Wendepunkt. Sie beschreibt diesen Moment als kraftvoll, verbindend und als
Einstieg in eine vertiefte Auseinandersetzung mit feministischer Theorie und Praxis (16,

7.224-233).

Bewegungen wie Ni Una Menos haben ebenso entscheidend dazu beigetragen,
geschlechterspezifische Gewalt als strukturelles Problem sichtbar zu machen. Mit dem
Slogan ,,Nos estan matando “ (Sie bringen uns um) machten sie die todliche Dimension
patriarchaler Gewalt deutlich und zeigten, dass es nicht nur um individuelle Erfahrungen
von Missbrauch oder Vergewaltigung geht, sondern um tief verwurzelte gesellschaftliche
Ungleichheiten. Eine Interviewpartnerin beschreibt die Zeit rund ums Aufkommen der Ni
Una Menos Bewegung nicht als plotzlichen Aufbruch, sondern als einen historischen
Moment, in dem sich zahlreiche feministische Kdmpfe und Forderungen, die bereits seit den
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1990er- und 2000er-Jahren bestanden, zuspitzten und sichtbar wurden. Das politische Klima
hatte sich so weit verdichtet, dass es schlieBlich zu einer Art feministischer Explosion kam:
ein kollektives Aufbrechen langanhaltender Spannungen, das den feministischen Diskurs

neu verankerte und radikalisierte (I1, Z. 47-59).

Ahnliche Dynamiken zeigen sich in vielen der beschriebenen Aktionen im Kontext der
feministischen Mobilisierung in Chile: Schulstreiks, spontane Proteste, Besetzungen,
feministische Kollektive. Cristina Varela berichtet, wie sich an ihrer Schule 2018 erste
Schiilerinnenkollektive bildeten, in einem Umfeld, das zuvor als eher unpolitisch galt. Sie
beobachtete, wie sich Mitschiilerinnen zunehmend mit feministischen Anliegen
auseinandersetzten, sich organisierten und Protestformen entwickelten (16, Z. 233-244). Der
Bildungsaspekt lag nicht nur in der Auseinandersetzung mit Inhalten, sondern im Erleben

kollektiver Wirksamkeit.

Auch in Hochschulkontexten fiihrten feministische Mobilisierungen 2018 erstmals zu
breiten feministischen Besetzungen, ein bis dahin ungewdhnliches Bild in Chile, schildert
Jennifer Espinoza, da Streiks und Protestaktionen lange Zeit als mannlich dominiert galten
(I4, Z. 115-122). Diese Mobilisierungen schufen neue Raume der Selbsterméchtigung und
fiihrten in einigen Fillen auch zu konkreten strukturellen Veridnderungen. So berichtet
Klaudio Duarte Quapper, dass seit den feministischen Besetzungen an seiner Fakultét ein
verpflichtender Kurs zu Geschlechterbildung im Curriculum verankert wurde, ein direkter
bildungspolitischer Erfolg, der auf die Mobilisierung der Studierenden zuriickgeht (15, Z.
105-107).

Carolina Franch macht zudem deutlich, dass der feministische Aufbruch von 2018
unmittelbar mit dem Estallido Social 2019 zusammenhéngt. Die Erfahrungen aus dem Mayo
Feminista wirkten wie ein Katalysator: Sie sensibilisierten, vernetzten, organisierten und
bereiteten damit den Boden fiir die massive gesellschaftliche Mobilisierung im Oktober
2019. Der Ubergang zur Revolte sei, so Franch, nicht aus dem Nichts erfolgt, sondern
Ergebnis einer iiber Jahre aufgestauten Wut, gespeist aus alltdglichen Zumutungen wie
steigenden Metropreisen, aber auch getragen von politischem Bewusstsein, das sich unter
anderem im feministischen Aktivismus zuvor verdichtet hatte. Sie hebt hervor, dass die
Aktion der Gruppe Las Tesis im Rahmen des Internationalen Tags gegen Gewalt an Frauen

genau das sichtbar machte, was der Aufstand zunichst {iberdeckt hatte: die feministische
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Mobilisierung. Der Leitsatz, der diese Zeit prégte, lautete nicht zufillig: “Nos seguimos
movilizando — la revolucion sera feminista o no sera” (Wir mobilisieren uns weiter — die

Revolution wird feministisch sein oder gar nicht) (I1, Z. 165-168, 178-196, 201-207).

Aber auch die theoretische Auseinandersetzung mit feministischen Anliegen ist stark an
Mobilisierungserfahrungen gekniipft. Franch schildert, wie diese kontextuellen politischen
Briiche auch ihre akademische Arbeit beeinflussten. Sie beschreibt, wie sie sich verstarkt mit
Theorien und Erfahrungen feministischer Denker*innen aus dem globalen Siiden
auseinandersetzte. Diese Perspektiven halfen ihr, die Mobilisierung und Handlungsmacht

der chilenischen Frauenbewegung besser zu verstehen (11, Z. 446-465).

Mobilisierung ist in diesem Sinne nicht nur politische Handlung, sondern auch Ausdruck
eines tief verwurzelten Bildungsprozesses, sowohl offentlich, performativ als auch
transformativ. Die Interviews zeigen, wie kollektive Aktionen wie Besetzungen, Streiks oder
performative Protestformen nicht nur politische Sichtbarkeit erzeugten, sondern auch
kollektive Wirksamkeit, Raume fiir Reflexion, Selbstpositionierung und Wissensproduktion
schufen. Besonders deutlich wurde, dass Mobilisierung auch theoretische
Auseinandersetzungen hervorbringt, die Rezeption feministischer Stimmen aus dem

globalen Siiden fordert und personliche Erfahrungen mit politischer Analyse verkniipft.

4.2.2.4 Feministische Protestformen — Ausdruck, Aktion und performative Bildung

Die feministischen Protestformen, die in Chile stattfinden, zeichnen sich durch eine starke
asthetische, korperliche und symbolische Dimension aus. Sie iiberschreiten die klassische
Vorstellung von Protest als reine Forderung oder Konfrontation und werden zu Rédumen
performativen Handelns, die emotionale, historische und politische Ebenen miteinander

verkniipfen.

Die bereits erwdhnte Performance Un violador en tu camino zeigt diese Verkniipfung
besonders gut auf und wurde zu einem Symbol feministischer Selbsterméchtigung. Mehrere
Interviewpartner*innen schildern, wie sie selbst daran teilnahmen. Die Stirke dieser
Performance lag nicht nur in ihrer Botschaft, sondern in der kollektiven Erfahrung von
Korpern im 6ffentlichen Raum. Eine Interviewpartnerin betont den spontanen und offenen

Charakter der Protestformen, die sich iiber soziale Medien schnell verbreiteten, ohne auf
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offizielle Kanéle oder die Medien angewiesen zu sein. Dies habe zu einer gro3en Beteiligung

gefiihrt (16, Z. 261-266).

Carolina Franch beschreibt besonders eindrucksvoll den Kontrast zwischen der
traditionellen, heroisch-maskulinen Figur der Primera Linea, also der ersten Linie im
Estallido Social und dem weiblichen Korper, der in der Performance beschrieben wird.
Wihrend maénnliche Protestierende haufig liber Konfrontation mit der Polizei sichtbar
wurden, entstand in der Performance ein ganz anderes Bild politischer Korperlichkeit. Ein
Bild, das durch rhythmisches, gemeinsames Sprechen, ohne den Blick abzuwenden, den
Alltag von Gewalt thematisierte: ,,Der Staat vergewaltigt uns, die Polizei vergewaltigt uns,
unsere Minner vergewaltigen uns — sie alle tun es.” (I1, Z. 245-246). Franch berichtet, dass
die Performer*innen bewusst Kapuzen trugen, um sich symbolisch als Teil der ersten Linie

zu zeigen, allerdings auf eigene, feministische Weise (11, Z. 232-240).

Zugleich betont sie die intergenerationelle Dimension der Performance: Anfangs waren es
vor allem junge Frauen mit bestimmten dsthetischen Ausdrucksformen wie kurze Rocke,
bauchfreie Kleidung, usw., die sichtbar wurden. Einige éltere Frauen fiihlten sich dadurch
nicht représentiert. So entstand etwa Las Tesis Senior, um auch élteren Frauen einen Raum
zu geben, sich sichtbar einzubringen (I1, Z. 240-256) — ein Zeichen dafiir, dass Protest nicht

nur Inhalte, sondern auch Reprisentationsfragen verhandelt.

Es zeigt sich also, wie feministische Protestformen Rdume fiir unterschiedliche Erfahrungen
und Identititen schaffen. Gerade durch diese Offnung werden weitere Ebenen politischer
Ausdruckskraft sichtbar. Erinnerungsarbeit spielt dabei eine zentrale Rolle. Cristina Varela
betont, wie wichtig es sei, die Vergangenheit in die Gegenwart zu holen. Feministische
Protestformen greifen dabei immer wieder auf historische Beziige zuriick: die Erfahrungen
von Frauen unter der Diktatur, die Kdmpfe um Verschwundene, die Rolle von Miittern im
demokratischen Ubergang. Diese Erinnerungen werden nicht archiviert, sondern aktiv

performt (16, Z. 62-72).

Auch in der teilnehmenden Beobachtung wurde deutlich, wie stark feministische Proteste
iiber visuelle, korperliche und dsthetische Ausdrucksformen funktionieren. Farben wie
Violett und Griin pragen das kollektive Erscheinungsbild. Griin steht dabei fiir den Kampf

um sexuelle Selbstbestimmung und das Recht auf Abtreibung, Violett fiir den Widerstand
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gegen geschlechtsspezifische Gewalt und die Bewegung Ni Una Menos. Die farbigen Tiicher
erinnern an die Kopftiicher der Madres de Plaza de Mayo, werden meist um Hals oder Arm
gebunden und fungieren als sichtbare Zeichen der Zugehorigkeit und politischen
Positionierung. Besonders eindrucksvoll ist auBerdem die Symbolik des zugehaltenen oder
verbundenen Auges, die auf die gezielte Polizeigewalt wéhrend des Estallido Social
verweist, wo viele Demonstrierende durch Gummigeschosse am Auge verletzt wurden oder
erblindeten. Auch in diesen Gesten zeigt sich, wie korperliche Erfahrung und politische

Anklage ineinandergreifen.

Feministische Proteste wirken aber nicht nur durch Zeichen und Symbole, sondern auch
durch gemeinschaftliche Praktiken. Immer wieder wurde bei Veranstaltungen gemeinsam
gebastelt, gestickt, gewebt und es wurden T-Shirts bedruckt. Handarbeit, historisch und
kulturell vor allem weiblich konnotiert, wird so zur kollektiven, politischen Ausdrucksform.
Ebenso sind Musik, Tanz und rhythmische Elemente zentral. Bei GroBdemonstrationen wie
am 8. Mérz ist kaum eine Gruppe ohne Trommeln, Gesang oder Bewegungen zu sehen. Viele

greifen dabei auf indigene oder traditionelle kiinstlerische Formen zuriick.

Diese dichte Verbindung von Koérper, Klang, Farbe, Handwerk und Symbolik schafft eine
Atmosphére, die emotional tragt und politisch mobilisiert. Die Stirke dieser Protestformen
liegt nicht zuletzt in ihrer Offenheit: Sie laden ein, mitzuwirken und machen damit kollektive

Teilhabe unmittelbar erfahrbar.

4.2.2.5 Konflikte, Widerspriiche und Spannungen

Gleichzeitig machen einige Stimmen deutlich, dass feministische Mobilisierung nicht frei
von Ambivalenzen ist. Sie lebt von Diversitdt, Aushandlung und auch von Reibung. So
zeigen sich in den Interviews auch interne Spannungen, die zentrale Fragen feministischer
Praxis beriihren: Wer gehort dazu? Wer darf sprechen? Wie wird mit Differenz, Macht und

Verantwortung umgegangen?

Ein hiufig genanntes Spannungsfeld betrifft den Zugang zu geschiitzten Raumen. Eine
Interviewpartnerin beschreibt etwa einen Konflikt wahrend einer feministischen Besetzung,
bei der zundchst ausschlieBlich Frauen zugelassen waren. Die Frage, ob auch Trans Frauen
Teil dieser Rdume sein sollten, wurde innerhalb der Bewegung kontrovers diskutiert.
Wihrend einige Stimmen dies ablehnten, betonte die Interviewpartnerin ihre Position eines
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inklusiven Feminismus, der geschlechtliche Vielfalt ausdriicklich mitdenkt (I1, Z. 94-105).
Diese Debatten zeigen sich in der Beziehung zwischen feministischen und queeren Gruppen
immer wieder. Wahrend in den 2010er Jahren verstirkt gemeinsame Kémpfe gefiihrt
wurden, sei das Verhéltnis heute oft konflikthafter (I2, Z. 66-75). Jennifer Espinoza
beobachtet identitire Abgrenzungen, aber auch Ausschliisse innerhalb feministischer
Diskurse. Diese Entwicklungen werfen die Frage auf, wie offen und selbstkritisch
feministische Bewegungen mit inneren Differenzen umgehen konnen, ohne das

Gemeinsame aus den Augen zu verlieren.

Ein weiterer Konflikt verlduft zwischen den Generationen. So beobachtet Valentina Rotta
Hernandez, dass jiingere Aktivist*innen oft mit groer Leidenschaft und hoher Emotionalitit
auftreten, dabei aber, so die Einschitzung, nicht immer den politischen
Wirkungszusammenhang im Blick haben. Sie plddiert fiir eine stidrkere strategische
Ausrichtung feministischen Handelns und hebt hervor, dass politische Verdnderung neben
Mobilisierung auch institutionelle Anschlussfahigkeit und Dialogbereitschaft erfordert (I3,
Z.197-202).

Auch innerhalb institutioneller Kontexte, etwa an Universititen, werden Spannungen
sichtbar. Lelya Troncoso schildert, wie neu geschaffene Gleichstellungsbeauftragten-Posten
teils mit groBem Engagement gefiillt, teils jedoch, als bloBe Imageprojekte betrieben werden.
Die Folge: Misstrauen auf Seiten der Studierenden gegeniiber Professor*innen, die sich zwar
feministisch positionieren, aber institutionell eingebunden sind (12, Z. 23-28). Auch aus dem
universitdren Umfeld selbst, wird teils Abwehr gegeniiber feministischen Positionen
berichtet. Ihrer Einschitzung nach zeigt sich diese Haltung besonders an ihrem Campus, der
von einer traditionellen, klassenbewussten Linken geprigt sei. Der Prozess der Verankerung
feministischer Perspektiven, so die Interviewpartnerin, sei ,,mit Spucke festgeklebt* und

daher noch nicht sehr gefestigt (12, Z. 46-52).

Eine weitere Kritik wird etwa an hegemonialen akademischen Diskursen laut, die von
weillen, neoliberalen Eliten gepréigt seien. Diese setzen oft auf individuelle Losungen wie
Selbsterméchtigung und blenden strukturelle Ungleichheiten héufig aus. Jennifer Espinoza
warnt davor, dass sich in diesen Kontexten ein Feminismus reproduziere, der zwar laut, aber
nicht transformativ sei, weil er bestehende Privilegien nicht hinterfrage, sondern stabilisiere

(14, Z. 202-207).
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Aber auch Offentliche Protestformen sind nicht frei von Ambivalenzen.
Interviewpartner*innen berichten von polarisierenden Reaktionen auf Performances. Etwa
eine Aktion im Rahmen der Verfassungsabstimmung in Valparaiso, die in ihrer
kiinstlerischen Darstellung gezielt Tabus brach. Einzelne Elemente, wie das symbolische
Einfiihren einer Rakete in den Ko&rper, wurden medial aufgegriffen und skandalisiert.
Carolina Franch beschreibt, wie diese Szene gezielt politisch instrumentalisiert wurde, fragt
sich aber auch, ob der Zeitpunkt fiir eine derart provokante Aktion gut gewéhlt war (I1, Z.
518-524).

Besonders deutlich wird diese Skandalisierung an der oOffentlichen Wahrnehmung
feministischer Debatten, die in marginalisierten und populdren Milieus hiufig negativ
konnotiert sei. Der Begriff ,,Feminismus® werde teilweise gleichgesetzt mit ,,Médnnerhass*
oder mit tiberzeichneten Bildern von Frauen, die als bedrohlich dargestellt werden. Carolina
Mangque betont, dass es daher notwendig sei, iber Sprache und Zugénge nachzudenken: Der
Begriff ,.feministische Schulen® (escuelas feministas) etwa sei in einigen Kontexten eher
abschreckend als einladend. Um mehr Menschen fiir feministische Anliegen zu gewinnen,
brauche es weniger konfrontative, aber dennoch klare Formen des Dialogs und eine
Verstandigung liber gemeinsame Rédume jenseits von Abwehr und Ausschluss (17, Z. 143-

146).

Ein weiteres kontrovers diskutiertes Thema innerhalb der feministischen Bewegung in Chile
ist das Format der Funas, also offentlicher Anprangerungen, oft liber soziale Netzwerke
verbreitet. Wéhrend sie fiir viele ein wichtiges Instrument zur Sichtbarmachung von
geschlechtsspezifischer Gewalt darstellen, werfen sie auch zentrale Fragen auf: Wer klagt

an? Wer entscheidet iiber Schuld? Und wer hat das Recht zu ,,bestrafen*?

Mehrere Interviewpartner*innen &uBlern sich kritisch, insbesondere mit Blick auf die
Dynamik in Bildungseinrichtungen. Cristina Varela berichtet etwa von Situationen an ihrer
Schule, in denen junge Menschen sich im Zuge feministischer Mobilisierung erstmals mit
Gewalt und Sexismus auseinandersetzten, dabei aber auch zu sehr reaktiven Formen wie
Funas griffen, die sich teils gegen Minderjéhrige richteten. Sie stellt die Frage, ob dies
wirklich die richtigen Wege seien oder ob es anderer Formen der Auseinandersetzung
bediirfe (16, Z. 233-238). In diesem Zusammenhang wird auch deutlich, wie wichtig

padagogische Arbeit mit Buben und Ménnern ist. Lelya Troncoso beschreibt, wie Gesprache
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mit Méannern, die an Workshops zu Méannlichkeit teilnahmen, gezeigt haben, dass viele von
ihnen aus unsicheren, repressiven oder stark machistisch gepragten Verhiltnissen kommen.
Das Bediirfnis nach Orientierung im Umgang mit Intimitét, Sexualitdt und Konsens ist grof3,
gleichzeitig fehle es an Rdumen, in denen solche Themen offen und differenziert diskutiert
werden konnen. Sie betont, dass es oft schwerfalle, iiber diese komplexen, auch
ambivalenten Situationen zu sprechen, etwa wenn Konsens nicht so klar zu verorten sei, wie
es einfache Aufklarungsvideos suggerieren (12, Z. 90-99). Funas riicken individuelle Félle
geschlechtsspezifischer Gewalt in den Fokus, individualisieren damit aber auch ein
strukturell verankertes Problem und werfen grundlegende Fragen nach Reaktion, Pravention

und Verantwortlichkeiten auf.

Mobilisierung ist nie frei von Spannungen. Auch solche Momente gehdren zur
Bildungsdimension feministischer Protestformen: Sie irritieren, erzeugen Reibung, fordern
Auseinandersetzung ein. Nicht zuletzt spiegeln sich diese Dynamiken auch auf der Ebene
feministischer Theorie. Eine Interviewpartnerin verweist auf Verdnderungen in den
Positionen zentraler lateinamerikanischer Theoretikerinnen wie Yuderkys Espinosa oder
Ochy Curiel, als Zeichen dafiir, dass auch feministische Wissensproduktion selbst

Auseinandersetzung, Veranderung und Widerspruch unterliegt (12, Z. 198-202).

Feministische Bildungsarbeit ist also tief in sozialen Bewegungen verankert: als
dynamischer Prozess, der auf der Strale, in Kollektiven, an Universititen oder in sozialen
Netzwerken — stattfindet. Im  Zentrum  stehen Formen  kollektiver  Praxis:
Gemeinschaftsbildung, Solidaritit, politische Teilhabe und Mobilisierung erdffnen Rdume
fiir Lernen, Selbstermichtigung und Reflexion. Gleichzeitig zeigt sich, dass diese Prozesse
nicht konfliktfrei verlaufen, etwa bei Fragen nach Zugehorigkeit, Repriasentation oder dem
Umgang mit Macht. Besonders deutlich wird das Spannungsfeld zwischen institutioneller
Anerkennung und politischer Radikalitdt: Wéhrend feministische Anliegen zunehmend
Eingang in offentliche Diskurse und politische Prozesse finden, birgt diese Entwicklung
auch die Gefahr, dass andere Themen marginalisiert werden oder interne Reibungen
zunehmen. Dennoch zeigen die vielfdltigen Praktiken, dass Bildung im Kontext
feministischer Bewegungen weit liber Wissensvermittlung hinausgeht. Sie ist performativ,

korperlich, emotional und zutiefst politisch.

99



4.2.3 Themenblock 3: Geschlechterverhiltnisse und soziale
Gerechtigkeit in feministischer Bildungsarbeit

In diesem Themenblock stehen die inhaltlichen Schwerpunkte feministischer Bildungspraxis
im Fokus: Welche Vorstellungen von Geschlechterverhéltnissen werden verhandelt und wie
gelingt es, Rollenbilder aufzubrechen? Dementsprechend wird in vielen Kontexten gezielt
versucht, normierte Geschlechterbilder zu dekonstruieren, Gewaltverhiltnisse zu
thematisieren und machtkritische Perspektiven einzubringen. Das folgende Kapitel
beleuchtet, wie feministische Bildungsarbeit Geschlechterverhéltnisse hinterfragt, wie sie

mit Widerspriichen umgeht und welche Impulse sie fiir eine gerechtere Gesellschaft setzt.

4.2.3.1 Reproduktion und Dekonstruktion von Geschlechterverhéltnissen

,»Ni machismo, ni feminismo* — ,,Weder Machismus noch Feminismus®, diese Formulierung
begegnete mir in Chile mehrmals, oft in Diskussionen um Gleichstellung oder in der
Reaktion auf feministische Forderungen. Christina Villaroel reagiert darauf mit klaren
Worten: ,,Machismo ist ein voreingenommenes, gewaltformiges und entfremdetes Handeln.
Feminismus hingegen ist eine soziale Bewegung, und genau darin liegt der grol3e
Unterschied. Hort also auf, Machismo mit Feminismus zu vergleichen: Machismo ist eine
Haltung, die ich vermeiden kann; Feminismus ist eine soziale Bewegung, die sich erhebt,
um zu sagen: Es reicht. Nehmt uns den Fu3 vom Nacken, erlaubt uns, Rechte zu haben, nicht
nur Pflichten, erlaubt uns eine gute Bildung, eine gute Gesundheitsversorgung und vieles
mehr.”“ (I3, Z. 188-196). Diese Aussage verdeutlicht ein Spannungsfeld im gesellschaftlichen
Diskurs, in dem feministische Forderungen héufig entpolitisiert oder als Extremposition

dargestellt werden.

Dass Geschlechterverhiltnisse nicht nur Thema O6ffentlicher Debatten, sondern tief in
sozialen Praktiken verankert sind, zeigt sich bereits im Alltag. Interviewpartner*innen
berichten von subtilen wie offensichtlichen Mechanismen, die Geschlecht normieren und
reproduzieren. Etwa, wenn kleinen Mddchen kurz nach der Geburt Ohrringe gestochen
werden (I3, Z. 325-327) oder wenn Schulmaterial stereotype Bilder von weiblicher Sanftheit
und méannlicher Stirke weitergeben. In der Schule wiirden Maédchen héufig zur
Zurilickhaltung und Anpassung angehalten, wihrend Buben zu Selbstbewusstsein und
Durchsetzungsfahigkeit ermutigt wiirden (14, Z. 20-24). Diese Reproduktionen sind
Ausdruck einer strukturellen Ordnung, die von frithester Kindheit an wirkt. Geschlecht wird

markiert, bewertet, sichtbar gemacht, durch Kleidung, Sprache, Rollenbilder. Jennifer
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Espinoza beschreibt, wie sie in einem naturwissenschaftlichen Schulprojekt erlebte, dass
Maidchen sich ihrer Rolle als Wissenschaftler*innen zunichst versichern mussten, bevor sie
sich damit identifizieren konnten. Fiir die Interviewpartnerin war dieser Moment besonders
eindriicklich. Er zeigte, wie tief verankert die Vorstellung ist, dass Maéadchen ihre
Zugehorigkeit zu wissenschaftlichen Rdumen erst unter Beweis stellen miissen (16, Z. 25-

35).

Gleichzeitig zeigt sich, wie hartndckig bestimmte Rollenbilder auch im Inneren
feministischer Strukturen wirken. Die Auseinandersetzung mit Biologismus, also der
Vorstellung, es gidbe eine ,natiirliche Verbindung zwischen Korper und
Geschlechtsidentitit, fiihrt immer wieder zu Konflikten, etwa um die Anerkennung von trans
Frauen in bestimmten R&dumen oder die Frage inwiefern Hetero Cis-Ménner im
feministischen Diskurs eingebunden sein diirfen oder sollen. Diese Spannungen offenbaren,
wie stark bindre Geschlechterlogiken weiterhin wirksam sind, selbst in Kontexten, die aktiv

an ihrer Dekonstruktion arbeiten.

Auch die Frage nach Mutterschaft verdeutlicht die politische Dimension von
Geschlechterverhiltnissen. Mehrere Interviewpartner*innen beschreiben, wie ihre
Erfahrungen als Miitter ihr politisches Engagement pragen. Mutterschaft erscheint dabei
nicht nur als private Lebensentscheidung, sondern als zentraler Bestandteil feministischer
Praxis. Eine Interviewpartnerin hebt hervor, dass es gerade Miitter seien, die Verantwortung
dafiir tragen, wie ihre Kinder, insbesondere S6hne, Geschlechterverhiltnisse erlernen. Fiir
sie beginnt feministische Verdnderung im Alltag, in der Beziehung zu den eigenen Kindern:
,,Wir sind die Ersten, die unsere Sohne, unsere Partner, unsere Briider und Cousins in eine
Welt bringen, in der keine Gleichheit herrscht.” Diese Reflexion iiber Sozialisierung
verbindet sie mit dem Wunsch nach langfristigem Wandel, einem Wandel, der Zeit braucht,
aber bei ihr selbst beginnt: ,,Mit Miittern, die aus dem Schatten treten, sich empowert fithlen

und ihren S6hnen sagen konnen: Das ist nicht der richtige Weg* (17, Z. 287-293; 342-351).

Auch Carolina Franch stellt Mutterschaft ins Zentrum ihrer politischen Haltung. Inspiriert
durch bolivianische Frauen beschreibt sie, wie sich ihre Perspektive als Mutter verdndert
hat: Thre erste Politik sei das Leben selbst und nicht der heroische Einsatz oder das
offentliche Auftreten, sondern Fiirsorge, Verantwortung und Priasenz (11, Z. 446-464). Sie

unterstreicht, dass die feministische Formel ,,das Private ist politisch fiir sie keine blof3e
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Parole ist. Vielmehr zeigt sich die politische Bedeutung des Privaten besonders deutlich in
Lebensphasen wie der Mutterschaft. Care-Arbeit, hdusliche Organisation und elterliche
Verantwortung sind fiir sie zentrale politische Felder, die eine stdndige Selbstreflexion und
aktive Gestaltung erfordern (11, Z. 489-494). Mutterschaft kann hier auch als politische
Haltung verstanden werden, in der Sorgearbeit, Riicksichtnahme und Selbstschutz als

Widerstand verstanden werden.

Eine weitere Frage, die sich stellt, ist: Was ist eigentlich mit Mannern? Die Dekonstruktion
von Geschlechterverhiltnissen endet nicht bei Frauen, sondern erfordert auch eine kritische
Auseinandersetzung mit Ménnlichkeit. Viele Interviewpartner*innen betonen jedoch, dass
dieser Prozess nicht zwingend innerhalb feministischer Raume stattfinden miisse oder solle.
Die Frage, wie Mianner sich in feministische Diskurse einbringen (diirfen), ist umstritten und
wird héufig entlang von Grenzen der Zugehorigkeit, Erfahrung und politischen

Verantwortung verhandelt.

4.2.3.2 Keine feministischen Miinner? Perspektiven auf Begrenzung und Beteiligung

In den Gesprachen wurde hédufig die Frage nach ménnlicher Beteiligung in feministischen
Diskursen oder Bildungsarbeit thematisiert. Die feministischen Universititsbesetzungen
beispielsweise schufen ganz bewusst Rdume, in denen nur weiblich gelesene Personen
Zutritt hatten. Auch bei feministischen Demonstrationen am 8. Mérz oder 25. November
sind eindeutig keine Ménner erwiinscht. Auch nicht als Allies. Die CF8M versteht sich
ebenso als separatistische Gruppierung ohne ménnliche Mitglieder. Es stellt sich also die

Frage, welche Formen der Inklusion sinnvoll sind und wo die Grenzen verlaufen.

Feministische Bildungsarbeit verhandelt nicht nur Inhalte, sondern auch Rdume und die
Frage, wer darin Platz hat. Besonders im Kontext von Protest und Mobilisierung wird
deutlich, wie sehr politische Korperbilder und Geschlechterrollen miteinander verwoben
sind. Franch schildert, wie sich wihrend des sozialen Aufstands in Chile zunéichst eine
Korperform Aufmerksamkeit verschaffte. Es war die bereits erwéhnte Primera Linea (vgl.
Kapitel 2.3.6), meist junge Ménner, die mit Kapuze und erhobenem Koérper direkt der Polizei
entgegentraten. Dieses Bild folgt einem tradierten médnnlichen heroischen Ideal von Mut,
Harte und Konfrontation (I1, Z. 240-244). Demgegeniiber entstand ein alternatives Bild
politischer Korperlichkeit: Frauen, die sich kollektiv und 6ffentlich mit der Erfahrung von
Gewalt auseinandersetzen, jedoch mit anderen Mitteln. Einige junge Frauen trugen selbst
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Kapuzen, um sich in diese Logik einzuschreiben, demonstrierten aber nicht durch
korperliche Uberlegenheit, sondern durch choreografierte Verletzlichkeit, durch kollektives
Benennen von strukturellem Unrecht. Fiir die Interviewpartnerin markiert dieser Kontrast
einen Bruch mit patriarchalen Heldennarrativen und eine Verschiebung hin zu einer anderen

politischen Asthetik (11, Z. 245-250).

Vor diesem Hintergrund lésst sich nachvollziehen, warum viele Frauen den Wunsch nach
geschiitzten Rdumen duBlern, in denen sie nicht permanent mit mannlicher Dominanz, sei sie
korperlich, sprachlich oder symbolisch, konfrontiert sind. Und doch ist die Frage nach der
Rolle von Minnern in feministischen Bildungsprozessen damit nicht abschlieend
beantwortet. Vielmehr wurde sie von zahlreichen Interviewpartner*innen als
spannungsreich, aber auch notwendig beschrieben. So lehnt Carolina Manque
separatistische Positionen zwar personlich ab, versteht aber gleichzeitig das Bediirfnis nach
sicheren, weiblich konnotierten Rdumen. Aus ihrer Perspektive — auch als Mutter eines
Sohnes — sei es zentral, Manner mitzudenken, ohne dabei feministische Raume zu
verwiéssern. Es gehe darum, neue Wege zu finden, wie Buben und Mainner friihzeitig

sensibilisiert werden kdnnen, ohne in Verteidigungshaltung zu verfallen. (17, Z. 67-70).

Diese Verteidigungshaltung ldsst sich allerdings haufig beobachten. Mehrere
Interviewpartner*innen deuten diese als Angst vor dem Verlust von Privilegien (I3, Z. 365-
374; 17, Z. 300-302). Eine Interviewpartnerin beschreibt, dass sich diese Angst hiufig dort
zeigt, wo Frauen beginnen, sich zu organisieren und Macht zurtickzufordern. Die Macht tiber
thre Korper, tiber Territorien, liber 6konomische Prozesse. Dabei geht es nicht um den
Verlust realer Rechte, sondern um das Infragestellen strukturell verankerter Ungleichheit.
Christina Villaroel argumentiert folgendermaBen: Politische und wirtschaftliche
Akteur*innen zielen darauf ab, Ausbeutungsverhéltnisse zu verschleiern und soziale
Ungleichheit zu legitimieren, indem sie nicht offen sagen, dass sie grundlegende Rechte wie
Bildung oder soziale Absicherung einschrianken wollen. Stattdessen bedienen sie sich eines
Diskurses, der vorgibt, allen gleiche Chancen zu bieten, obwohl in Wirklichkeit nur wenige
aufsteigen konnen und die Mehrheit ausgeschlossen bleibt. Um diese Ungleichheit zu
verschleiern, so die Interviewpartnerin, wird der gesellschaftliche Frust gezielt auf
feministische Bewegungen und auf Frauen gelenkt. Feminist*innen, die sich im 6ffentlichen
Raum zeigen, laut sind und sichtbar protestieren, werden als irrational oder ihre Handlungen

als {ibertriecben dargestellt. Dadurch werde der berechtigte Arger iiber soziale
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Ungerechtigkeiten von den eigentlichen Ursachen entfremdet und in Frauenfeindlichkeit

umgewandelt (I3, Z. 301-314).

Dieses wirtschaftlich und politisch gestiitzte Narrativ, das auf die Aufrechterhaltung von
Ungleichheit ausgerichtet ist, findet in patriarchalen Geschlechterverhiltnissen einen
besonders wirksamen Hebel und Frauen dienen darin oft als bequemer Siindenbock. Doch
es existieren sehr wohl Diskurse, in denen sich auch Ménner aktiv einbringen, um
patriarchale Strukturen kritisch zu hinterfragen. Einige von ihnen thematisieren aus ihrer
eigenen Perspektive den Wunsch nach Verdnderung, reflektieren ihre soziale Position und
suchen nach Wegen, wie sich Machtverhéltnisse solidarisch und strukturell aufbrechen
lassen. Ein aufschlussreicher Moment wird von einer Gespréachspartnerin angesprochen: Ein
mannlicher Lehrer fiihlte sich verletzt, fiir ein ,,Patriarchat seit 2000 Jahren* verantwortlich
gemacht zu werden, obwohl er selbst erst Mitte dreiBig sei. Gleichzeitig erkannte er
problematische Muster bei sich selbst und duflerte den Wunsch, sich zu verdndern. Er
bedauerte jedoch, aus feministischen oder queeren Gespriachsgruppen ausgeschlossen zu
sein, da er gerade dort lernen und sich hinterfragen wolle (I5, Z. 246-251). Diese Ambivalenz
verweist auf ein zentrales Dilemma: Wie ldsst sich Beteiligung ermdglichen, ohne

feministische Rdume zu dominieren?

Die Interviewpartnerin schildert, dass in der darauffolgenden Auseinandersetzung die
anwesenden Dozentinnen erklérten, dass es dabei nicht um Ausgrenzung gehe, sondern um
das bewusste Zuriickerobern von Rédumen, in denen Frauen historisch, durch
Unterbrechungen und Dominanz zum Schweigen gebracht wurden. Statt auf Einladungen zu
warten, schlug eine Lehrende vor, dass Ménner eigene Rdume schaffen konnten, an denen
sie sich mit ithren eigenen emotionalen Erfahrungen und Rollenbildern auseinandersetzen.
Der Lehrer griff den Impuls auf und zeigte sich often dafiir, selbst Verantwortung fiir einen
solchen Raum zu {ibernehmen. Spéter wandte er sich an die feministische Gruppe, um
Unterstiitzung bei der Organisation von Workshops fiir Buben zu erhalten. Bis dahin sei es
iiblich gewesen, Médchen sowie disidencias in Bildungsangebote einzubeziehen, wihrend
Buben ,,zum FuBlball geschickt wurden. Damit, so betont die Interviewpartnerin, werde
thnen die Moglichkeit genommen, sich kritisch mit Geschlechterverhdltnissen
auseinanderzusetzen, Emotionen zu reflektieren und eigene Perspektiven zu entwickeln.
Umso bedeutsamer sei es fiir sie gewesen zu beobachten, dass hier neue Rdume entstanden,

in denen Buben adressiert wurden und Verantwortung iibernahmen, ohne dass diese Arbeit
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erneut allein von Frauen oder geschlechtlichen Minderheiten getragen werden musste (14,

Z.251-271).

Solche Ansitze zeigen, dass sich kritische Mannlichkeitsarbeit nicht im Wunsch erschépfen
muss, in feministische Raume aufgenommen zu werden. Vielmehr entstehen gerade in der
Abgrenzung neue Rdume fiir Reflexion, Verantwortung und Transformation. Ein gutes
Beispiel dafiir liefert der Soziologe Klaudio Duarte Quapper, der sich seit vielen Jahren mit
Geschlechterverhiltnissen und insbesondere mit der sozialen Konstruktion von
Mainnlichkeit auseinandersetzt, allerdings bewusst aus einer eigenen, von feministischen
Ansitzen unabhdngigen Perspektive. Er ist Teil der Organisation Pelota al Piso, die eine
Verbindung zwischen Fufball, Ménnlichkeiten und Politik herstelle. Ausgangspunkt sei der
FufBiball, von dem aus sichtbar werde, wie Ménnlichkeiten permanent konstruiert wiirden
und wie eng dies mit politischen Fragen zusammenhinge, die aus einer antipatriarchalen
Perspektive diskutiert werden miissten. Die Arbeit von Pelota al Piso sei stets in der Logik
der populdren Kommunikation verankert, mit dem Ziel, Materialien zu entwickeln, die

Fragen aufwerfen und Reflexion anregen (I5, Z. 58-65, 83-87).

Duarte Quapper beschreibt, dass ithn die Frage, warum Ménner sind, wie sie sind, lange
beschiftigt habe. Ausgangspunkt seiner Reflexionen war die Beobachtung von alltéglicher
Ungleichheit, etwa in der Aufteilung von Sorgearbeit oder im Umgang mit emotionaler
Verantwortung. Besonders pragend sei flir ihn ein Moment gewesen, in dem sich die Familie
seiner damaligen Partnerin, der Mutter seiner Tochter, bei ihm entschuldigte, weil das erste
Kind ein Médchen und kein Junge war. Solche Erfahrungen machten fiir ihn deutlich, wie
tief geschlechtliche Hierarchien im sozialen Gefiige verankert seien (I5, Z. 18-30). Er betont,
dass es bei der Auseinandersetzung mit Ménnlichkeiten nicht um individuelle Probleme
gehe. Vielmehr sei Ménnlichkeit Ausdruck und Produkt einer patriarchalen Ordnung, eng
verkniipft mit politischen, 6konomischen und kulturellen Machtverhéltnissen. Eine kritische
Auseinandersetzung miisse daher strukturell ansetzen und die gesellschaftlichen
Bedingungen hinterfragen, unter denen ménnliche Identititen entstehen und reproduziert

werden (IS5, Z. 84-101).

Duarte Quapper macht aullerdem deutlich, dass feministische Kéampfe und
Minnlichkeitsarbeit nicht im Widerspruch stehen miissen, wohl aber unterschiedliche

Raume und Logiken benétigen. Er selbst betrachtet die separatistische Strategie mancher
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feministischen Stromungen als absolut legitim und politisch sinnvoll. Besonders
eindriicklich schildert er seine Erfahrungen aus den 1980er-Jahren, als er an Workshops in
Stadtvierteln beteiligt war, die sich an Frauen richteten und Themen wie Gewalt, Sexualitit
und gesellschaftliche Rollenverhiltnisse behandelten. Damals sei der Begriff Feminismus
noch nicht gebrduchlich gewesen, viele Frauen sprachen stattdessen davon, aus einer
»Geschlechterperspektive™ zu arbeiten. Er unterstiitzte diese Prozesse organisatorisch,
bereitete die Materialien vor, wihrend die Frauen die Workshops leiteten. Die
Teilnehmer*innen, meist Hausfrauen aus prekdren Verhiltnissen, fanden in diesen
geschiitzten Riumen die Moglichkeit, offen zu sprechen, Vertrauen aufzubauen und
Erfahrungen zu teilen. Er beschreibt, dass viele der Erzdhlungen, die dort geteilt wurden,

niemals in Anwesenheit ihrer Eheménner ausgesprochen worden wéren (15, Z. 130-144).

Als im Zuge der feministischen Besetzungen 2018 erneut iiber Separatismus diskutiert
wurde, habe er die Wiederaufnahme dieser Praxis als berechtigt und notwendig empfunden.
Er erinnert sich dabei an eine Szene im Universitdtskontext: Wihrend einer Besetzung
fragten ihn ménnliche Studierende, warum sie das Gebdude nicht betreten diirften, und baten
thn, bei den Student*innen zu intervenieren. Einige von ihnen behaupteten sogar, die Frauen
wiissten gar nicht, wie man eine Besetzung richtig durchfiihre. Fiir Duarte Quapper war diese
Reaktion Ausdruck eines tief verankerten Missverstidndnisses, insbesondere, da es sich um
Minner handelte, die im Jahr zuvor einen Kurs iiber Geschlechterverhiltnisse besucht
hatten. Statt aus der Auseinandersetzung zu lernen, reproduzierten sie Anspruchshaltungen
und hegemoniales Denken. Fiir ihn machte diese Situation deutlich, wie wichtig es ist, die
»Legitimitit der Spezifik feministischer Kdmpfe anzuerkennen* und dass nicht jede Form
politischer Beteiligung universell offen sein muss (I5, Z. 144-153). Solche Raume
ermdglichen nicht nur Schutz, sondern auch politische Bewusstwerdung und Erméichtigung

und miissen gerade deshalb nicht fiir alle zugénglich sein.

Duarte Quapper reflektiert in diesem Zusammenhang {iber die Entwicklung der
Mainnlichkeitsforschung in Chile. Das Fehlen einer politischen Praxis in vielen
Mainnlichkeitsdebatten sei problematisch. Auch Miénner, die sich theoretisch mit
Geschlechterverhiltnissen auseinandersetzen, fanden oft keinen Weg, diese Erkenntnisse in
gesellschaftliche Auseinandersetzungen zu {iiberfilhren. Besonders deutlich sei das im
Kontext der Debatten um das Abtreibungsgesetz geworden: Wahrend Frauen fiir ihre Rechte

kampften, blieb die Mehrheit der Ménner still. Fiir Duarte Quapper ein Ausdruck fehlender
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politischer Handlungsfahigkeit und eines mangelnden kollektiven Selbstverstindnisses (I5,

7.232-252).

Er fordert daher, Ménnlichkeit nicht allein als psychologisches oder individuelles Thema zu
begreifen, wie es etwa in manchen Minnergruppen verbreitet sei, sondern als tief
eingebettete soziale Konstruktion, die sich nur im Zusammenspiel von Theorie, politischer
Organisation und strukturellem Wandel {iberwinden lasse. Dazu gehore auch, dass Ménner
iiber ihre eigenen Positionierungen reflektieren: iiber Arbeit, Familie, Privilegien,
Verletzlichkeit und ihre Rolle in einer sich wandelnden Gesellschaft. Die Transformation
konne dann gelingen, wenn Ménner erkennen, was sie gewinnen, nicht nur was sie verlieren
und wenn sie eigene Rdume schaffen, um diesen Prozess aktiv zu gestalten, ohne sich

dauerhaft unter den feministischen Schirm zu stellen (I5, Z. 308-316, 379-391).

Doch bislang, so Duarte Quapper, sei diese eigenstindige politische Theorie der
Mainnlichkeit kaum entwickelt. Viele Auseinandersetzungen blieben im akademischen
Raum oder auf urbane aktivistische Zirkel beschrankt. Es fehle an Ansédtzen, die etwa
Miénner in der Bauwirtschaft, im Transportsektor oder in anderen prekdren
Arbeitsverhiltnissen erreichen. Auch auf politische Ereignisse, wie die Ausweitung des
Vaterschaftsurlaubs in der Bachelet-Regierung, hitten Ménnerkollektive nicht reagiert.
Diese Leerstelle offenbare, dass Minnlichkeitsforschung vielfach an ihrer politischen
Umsetzung scheitert, oder dass ihr politischer Anspruch schlicht fehlt (IS5, Z. 235-241, 402-
408).

Die Herausforderung bleibt also, eine eigenstdndige, kritische, handlungsfahige Perspektive
auf Mannlichkeit zu entwickeln — nicht als Konkurrenz zu feministischen Perspektiven,

sondern als ergénzende Kraft im Kampf gegen das Patriarchat.

Neben der Auseinandersetzung mit Minnlichkeiten, Fragen der Teilhabe und der
Reproduktion von Geschlechterverhéltnissen zeigen sich auch innerhalb des feministischen
Diskurses selbst Spannungsfelder und Herausforderungen. Unterschiedliche politische
Stromungen, divergierende Erfahrungswelten und die Notwendigkeit, Machtverhéltnisse
auch im eigenen Denken und Handeln zu reflektieren, machen deutlich: Feministische
Bildungsarbeit ist ein sich wandelnder Aushandlungsprozess, worauf im néchsten Kapitel

nédher eingegangen wird.

107



4.2.3.3 Herausforderungen im feministischen Diskurs

Ein zentrales Thema bleibt die allgegenwértige geschlechterspezifische Gewalt. Sie stellt
eine der sichtbarsten, aber zugleich auch komplexesten Herausforderungen dar.
Interviewpartner*innen betonen, dass Feminizide, Missbrauch und strukturelle Ubergriffe
auf Frauenkorper weiterhin dramatische Realitit sind, nicht nur in privaten Rdumen, sondern
auch im offentlichen Raum, in Institutionen und im politischen Kontext (I1, Z. 35-36, 418-
420; 16, Z. 178-189). Besonders besorgniserregend empfindet Cristina Varela die
gewaltsamen Ubergriffe bei Demonstrationen. Sie schildert, dass bei feministischen
Mairschen immer wieder vermummte Personen auftauchen, deren Zugehorigkeit und
Absichten unklar sind, die jedoch gezielt Frauen angreifen (16, Z. 178-189). Auch Carolina
Franch schildert Ubergriffe bei Demonstrationen, bei denen Frauen von Gruppen von
Minnern korperlich angefasst und bedringt wurden, eine klare Botschaft, dass der
Offentliche Raum ihnen nicht gehore. Fiir sie ist das eine Form direkter, korperlicher Gewalt,
die tber den Diskurs hinausgeht und tddlich enden kann. Sie kritisiert, dass trotz
internationaler Konferenzen wie Belém do Para 1994, in der Gewalt gegen Frauen als
Problem benannt wurde, die Realitdt heute nicht sicherer ist. Im Gegenteil: Es gebe eine
zunehmende Brutalitdt und eine tiefe gesellschaftliche Feindseligkeit gegeniiber weiblichen

Kérpern (11, Z.539-546, 579-584).

Besonders seit dem Jahr 2018, als feministische Proteste an den Universitdten ausbrachen,
wurde das Thema Geschlechtergewalt zu einer gesellschaftlichen Dringlichkeit. Varela
betont, dass die Gewalt gegen Frauen, insbesondere Feminizide, in der Offentlichkeit stark
wahrgenommen wird und dass es mittlerweile einen gewissen gesellschaftlichen Konsens
gibt, was sich auch in der breiten Beteiligung an feministischen Demonstrationen zeige (16,
Z.167-165). Zugleich bestehe gesellschaftlicher Widerstand gegen feministische Anliegen,
iiber den sie reflektiert. Obwohl sie personlich wenig Kontakt zu offen anti-feministischen
Personen habe, erkennt sie eine klare Ablehnung feministischer Positionen innerhalb
religidos-dogmatischer Kreise und in der extremen Rechten. Eine weitere Interviewpartnerin
kritisiert in diesem Zusammenhang, wie konservative Kréfte versuchen, feministische
Bewegungen wie Ni Una Menos zu entpolitisieren, indem sie Gewalt pauschal als
geschlechtsunabhingiges Phianomen darstellen. Durch diese vermeintliche Gleichsetzung
werde die strukturelle Dimension patriarchaler Gewalt systematisch verwischt, insbesondere
jene, die sich gegen Frauen, disidencias und trans Personen richtet. Gewalt trifft nicht alle
gleich: Ein cis Mann wird nicht allein wegen seines Geschlechts auf offener Stralle ermordet,
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eine trans Frau hingegen schon (I3, Z. 512-525). Solche Relativierungen verdecken die

spezifischen Machtverhéltnisse, gegen die sich feministische Bewegungen richten.

Die Auseinandersetzung mit geschlechtsspezifischer Gewalt stellt also eine zentrale
Herausforderung fiir feministische Bewegungen dar, nicht nur aufgrund ihrer
Allgegenwirtigkeit, sondern auch wegen der Art und Weise, wie sie (un-)sichtbar gemacht,
verschleiert oder politisch instrumentalisiert wird. Gleichzeitig warnen einige Stimmen
davor, feministische Diskurse ausschlieBlich auf Gewalt zu reduzieren. Gewalt sei ein
Symptom struktureller Ungleichheit, nicht ihr Ursprung. Wenn feministische Bildung sich
nur auf Gewaltpravention konzentriere, verliere sie ihren transformatorischen Anspruch (I3,

Z. 181-185).

Dieser Anspruch wurde jedoch auch in vielen anderen gesellschaftlichen Bereichen lange
Zeit nicht ausreichend eingeldst. Geschlechterverhiltnisse etwa im Bildungssystem, in
padagogischer Praxis oder im politischen Alltag blieben hdufig wenig beleuchtet. Mehrere
Interviewpartner*innen verweisen darauf, dass genau in diesen Feldern jedoch zentrale
Weichenstellungen fiir Gleichberechtigung und gesellschaftlichen Wandel liegen. So
erldutert Franch wie Geschlechterfragen lange Zeit in zentralen politischen Bewegungen,
etwa im Bildungsprotest 2006 oder 2011, kaum thematisiert wurden. Sie verweist darauf,
dass zwar wichtige Forderungen gestellt wurden, die geschlechtsspezifische Dimension
jedoch weitgehend unbeachtet blieb. Dabei habe es bereits damals weibliche
Fiihrungspersonlichkeiten gegeben, die das machistische Bildungssystem klar benannten
(I1, Z.30-35). Erst mit dem Mayo Feminista 2018 wurde deutlich, dass Bildung nicht
geschlechtsneutral ist, sondern zur Reproduktion sexistischer Normen beitrdgt. Diese
Erkenntnis war fiir viele ein Wendepunkt: Es geht nicht nur darum, wer Zugang zu Bildung

hat, sondern auch darum, welche Inhalte und Perspektiven vermittelt werden (I1, Z. 35-43).

Ein weiterer kritischer Punkt ist die geschlechterspezifische Arbeitsteilung, die nicht nur im
Privaten, sondern auch in der Arbeitswelt zu struktureller Ungleichheit fiihrt. Christina
Villaroel analysiert die geschlechterspezifische Arbeitsteilung als zentrales Konzept zur
Erklarung gesellschaftlicher Ungleichheit. Sie verweist auf historische und ideologische
Strategien, mit denen Frauen nach Hause gedriangt wurden, insbesondere durch
gesellschaftliche Erwartungen. In diesem Zusammenhang sieht sie die vergeschlechtlichte

Arbeitsteilung als grundlegende Trennlinie, die bis heute die Rollen von Minnern und
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Frauen bestimmt (I3, Z. 131-183). Sie beschreibt, wie Frauen zwar zunehmend am
Arbeitsmarkt teilnahmen, dies jedoch meist in Bereichen geschah, die an ihre traditionellen
Rollen im privaten Raum gekniipft waren, wie Pflege, Soziale Arbeit oder Bildung. Diese
sogenannte Feminisierung der Arbeit sieht sie nicht als Fortschritt, sondern als eine
systematische Kanalisierung weiblicher Erwerbsarbeit in niedrig bewertete, oft prekére
Berufe. (I3, Z. 147-160) Zugleich kritisiert sie die neoliberalen Diskurse, die bestehende
Ausbeutungsverhéltnisse verschleiern. Die Versprechen von Chancengleichheit seien
triigerisch, da sie verschweigen, dass in der Realitdt nur wenige profitieren, wihrend die
Mehrheit ausgeschlossen bleibt (13, Z. 301-309). Frauen sind iiberproportional in schlecht
bezahlten, prekédren Berufen vertreten, diese 6konomische Struktur wirkt sich auch auf die

familidre Arbeitsteilung aus.

Klaudio Duarte Quapper erzéhlt, dass er den Wunsch hatte, sehr présent in der Erziehung
seiner Tochter zu sein, aber feststellen musste, dass die gesellschaftlichen Strukturen dies
nicht unbedingt ermdglichten und er zudem keine eigenen Erfahrungen oder Vorbilder dafiir
hatte (I5, Z. 28-30). So bleibe die Person mit dem geringeren Einkommen, oft die Frau, bei
der Kinderbetreuung zu Hause. Diese Situation sei nicht natiirlich, sondern das Ergebnis
einer sexistischen und machistischen Sozialisation, die auch Ménner in rigide Rollen zwinge
(I3, Z. 433-436). Er berichtet aus seiner Herkunftsfamilie mit neun Kindern, in der er das
siebte Kind war. Sein Vater habe als Arbeiter die Woche tiber auBler Haus gearbeitet, sei
abends nur zum Schlafen nach Hause gekommen und habe an den Wochenenden zusétzlich
in einem zweiten Job gearbeitet, um die gro3e Familie zu versorgen. Er habe ihn nie dabei
gesehen, wie er die Kinder badete, anzog oder bei den Hausaufgaben half, nicht aus bosem
Willen, sondern weil dies nicht in seinem Vorstellungsrahmen lag. Die gesamte Sorgearbeit
sei von der Mutter und den Schwestern getragen worden, wihrend die fiinf S6hne in ihrer

Freizeit drauBen FuBlball spielten (I5, Z.30-36).

Duarte Quapper fiigt hinzu, dass Ménner nicht erkennen wiirden, wie eng Fragen von
Lohnen, Arbeitszeiten und Arbeitsbedingungen mit Geschlecht und ihrer eigenen
Minnlichkeit verbunden seien. Viele Aspekte des Arbeitslebens konnten aus einer
Geschlechterperspektive betrachtet werden, doch es fehle das notwendige politische
Repertoire, um dies sichtbar zu machen. Darum, so seine Einschidtzung, mangele es Mannern
an den Werkzeugen, um ihre eigene Position in Bezug auf Geschlecht politisch zu

reflektieren (IS5, Z. 258-262). Das Fehlen dieser Analysewerkzeuge fiihre dazu, dass viele
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Minner sich selbst nicht als Teil eines Systems wahrnehmen, das durch Ungleichheit gepragt
ist und damit auch nicht als handelnde Subjekte, die an dessen Veranderung mitwirken
konnten. Gleichzeitig wird deutlich, dass auch Maénner unter den starren Strukturen
geschlechterspezifischer Arbeitsteilung leiden, etwa durch eingeschrinkte Rollenbilder oder
mangelnde Vereinbarkeit von Beruf und Fiirsorge. Fiir die Interviewpartner*innen ist daher
eine grundlegende Kritik an der 6konomischen und sozialen Ordnung notwendig, um diese

strukturelle Ungleichheit zu iberwinden.

Die in diesem Kapitel beschriebenen Herausforderungen verdeutlichen, wie vielschichtig
und komplex feministische Debatten im chilenischen Kontext sind. Geschlechterspezifische
Gewalt bleibt ein zentrales Thema, nicht nur in ihrer Allgegenwirtigkeit, sondern auch in
der Frage, wie oOffentlich dariiber gesprochen, reagiert und prédventiv gearbeitet wird.
Gleichzeitig zeigt sich, dass auch andere Lebensbereiche, etwa Bildung, politische Teilhabe,
Arbeitswelt oder familidre Arbeitsteilung, noch immer stark von strukturellen
Ungleichheiten geprdgt sind. In all diesen Feldern wird deutlich: Feministische
Bildungsarbeit muss sich kontinuierlich selbst reflektieren, Leerstellen erkennen und
politische wie pddagogische Ansdtze weiterentwickeln, um ihrem emanzipatorischen

Anspruch gerecht zu werden.

4.2.3.4 Verantwortung, Gerechtigkeit und globale Perspektiven

Verantwortung ist ein zentraler Begriff in feministischer Bildungsarbeit, nicht als
individuelle Moral, sondern als kollektive Praxis. Die Interviewpartner*innen beschreiben
Verantwortung als Grundlage fiir Gemeinschaft, Fiirsorge und politische Verdnderung.
Niemand lebt in Isolation, sondern ist immer Teil eines sozialen Gefiiges, in dem
gegenseitige Unterstiitzung nicht bloB eine Option, sondern eine Notwendigkeit ist (I7, Z.

181-183).

Diese Perspektive bedeutet auch, sich gegen die zunehmende Individualisierung
gesellschaftlicher Fragen zu stellen. Lelya Troncoso reflektiert kritisch, dass viele
Forderungen, gerade im akademischen Kontext, zunehmend auf individuelle Begleitung
ausgerichtet seien. Dem stellt sie eine gemeinschaftlichere, sozialere Perspektive gegeniiber,
die sie selbst fiir sinnvoller halt. Aus ihrer Sicht geht es darum, gesellschaftliche Themen,
wie etwa Gewaltprivention, kollektiv anzugehen, achtsamer mit anderen zu sein und sich
gegenseitig zu unterstiitzen. Dazu gehore auch, den eigenen Korper besser kennenzulernen
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und zu verstehen, um verantwortungsvoll handeln zu kénnen (12, Z. 153-165). Sie spricht
zudem die Schwierigkeit an, dass sich gesellschaftliche Diskurse stark in Richtung
Subjektivitit und personliches Empfinden verschieben. Gefiihle wiirden heute kaum noch
hinterfragt, was sie als Ausdruck eines neoliberalen Verstindnisses von Emotionalitit
interpretiert. Diese Entwicklung filhre dazu, dass die Verantwortung fiir Fiirsorge
zunehmend individualisiert werde, bis hin zu einer Haltung, in der sich niemand mehr fiir
das Wohlergehen anderer zustindig fiihle (12, Z. 171-177). Fiir die Interviewpartnerin ist
diese Entwicklung auch im groBeren politischen Kontext sichtbar, etwa bei der Ablehnung
des ersten Verfassungsentwurfs in Chile. Auch dort habe sich ein individualistischer Diskurs
durchgesetzt: Der Wunsch, iiber das eigene Geld, die eigenen Kinder und die eigenen
Entscheidungen autonom zu bestimmen, habe viele Menschen angesprochen, auf Kosten

eines kollektiven Verantwortungsgefiihls (12, Z. 177-180).

In diesem Sinne ist auch feministische Bildungsarbeit eingebettet in ein solidarisches Ethos,
das nicht nur auf Rechte, sondern auf das Teilen von Verantwortung zielt. Jennifer Espinoza
berichtet iiber den Artikel ,,Imagining a feminist and inclusive Academia®, den sie
gemeinsam mit Kolleginnen verfasst hat. Darin reflektieren sie liber die Entwicklung und
Anpassung offener Bildungsressourcen, die urspriinglich aus Europa stammen, jedoch aus
einer lateinamerikanischen Perspektive neu gedacht wurden. Der Text basiert auf den
Grundlagen intersektionaler Feminismen, feministischer Pddagogik, inklusiver Bildung und
einem menschenrechtlichen Ansatz. Im Zentrum steht die Uberzeugung, dass Bildung ein
grundlegendes Recht ist. Ein Lernangebot zu schaffen, das allen Kindern zugénglich ist,
versteht die Interviewpartnerin nicht als moralisches Verdienst, sondern als eine
gesellschaftliche Verantwortung. Genau dieses Verstindnis bildet aus ihrer Sicht das zentrale

Fundament des Artikels (14, Z. 63-71).

Klaudio Duarte Quapper formuliert mit Blick auf die Rolle von Méannern besonders deutlich:
Verantwortung bedeutet nicht, Privilegien ,,grofziigig abzugeben oder Frauen zu
unterstiitzen®, sondern sich selbst als Teil des Problems zu erkennen und damit auch als Teil
der Losung. Ménner seien mitunter ebenfalls unterworfen von patriarchalen Erwartungen,
doch dies diirfe nicht zur Opferhaltung fiihren. Stattdessen gehe es um eine gemeinsame
politische Arbeit, in der Differenzen benannt, aber auch produktive Allianzen aufgebaut

werden (IS5, Z. 96-101).
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Auch hier zeigt sich eine Form der kollektiven Verantwortung, die nicht auf Homogenitét
abzielt, sondern auf das Aushalten von Differenz, im Sinne einer solidarischen Praxis, die
Veranderung nicht individualisiert, sondern gemeinsam gestaltet. Ein konkretes Beispiel fiir
diese Haltung findet sich im Konzept der transformativen Gerechtigkeit, einer Form der
politischen Verantwortung, die iiber strafrechtliche Logiken hinausgeht und kollektive

Antworten auf strukturelle Gewalt sucht.

Diese Form der Gerechtigkeit ist eng mit antikapitalistischen, antikolonialen und
antipatriarchalen Bewegungen verbunden, insbesondere aus feministischen, indigenen und
Gefingnis-kritischen Perspektiven. Sie versteht sich als eine gemeinschaftsbasierte Antwort
auf Gewalt, jenseits staatlicher oder strafrechtlicher Logiken. Wie Lelya Troncoso
beschreibt, geht transformative Gerechtigkeit davon aus, dass Menschen, die Gewalt
ausiiben, héufig selbst Gewalterfahrungen gemacht haben. Es gehe daher nicht um
Bestrafung oder soziale Ausgrenzung, sondern um gemeinschaftliche Prozesse, in denen
sowohl Betroffene als auch Téter*innen einbezogen werden. Ziel ist es, Verantwortung zu
iibernehmen, Bewusstsein zu schaffen und neue Wege des Zusammenlebens zu er6ffnen,
besonders in Kontexten, in denen der Staat entweder abwesend oder selbst gewaltvoll agiert

(12, Z.105-117).

Diese Praktiken, so Troncoso, finden sich vor allem in marginalisierten, queeren und
rassifizierten Gemeinschaften, in denen der Ruf nach Polizei keine Losung mehr darstellt,
sondern haufig die Gewalt weiter verschirft. Stattdessen tibernehmen lokale Kollektive
zunehmend die Rolle von Vermittler*innen, teilweise auch angelehnt an die Praxis der
restaurativen Gerechtigkeit, jedoch mit einem klaren Fokus auf politische, soziale und

intersektionale Zusammenhénge (12, Z. 121-125).

Auch Valentina Rotta Hernandez betont die Bedeutung, feministische Perspektiven auf
soziale Gerechtigkeit systematisch in Bildungsinstitutionen zu integrieren. Sie versteht ihre
Arbeit als einen Beitrag dazu, gesellschaftliche Verantwortung neu zu definieren, etwa
indem sexualisierte Gewalt nicht ldnger individualisiert, sondern als kollektives Problem
adressiert wird, das strukturelle Veranderungen erfordert (I3, Z. 67-70). Insgesamt zeigt sich:
Transformative Gerechtigkeit ist ein Ausdruck kollektiver Verantwortung, die {iber

individuelle Problematisierung hinausgeht und auf gemeinschaftliche Verdnderung abzielt.
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Neben lokalen Ansdtzen wie der transformativen Gerechtigkeit spielen auch transnationale
feministische Bewegungen und Theorien eine prigende Rolle fiir feministische
Bildungsarbeit in Chile. Viele Interviewpartner*innen verweisen auf die Bedeutung globaler
Kéampfe, etwa der Ni Una Menos-Bewegung aus Argentinien, der MeToo-Kampagne aus den
USA oder queerer, transfeministischer und dekolonialer Ansétze aus dem Globalen Siiden.
Diese transnationalen Einfliisse schaffen nicht nur solidarische Bezugspunkte, sondern

erweitern auch die inhaltlichen Horizonte der feministischen Praxis vor Ort (I1, Z. 45-51).

Gleichzeitig wird deutlich, dass eine bloBe Ubernahme globaler Diskurse nicht ausreicht.
Immer wieder betonen Gespriachspartner®*innen, wie wichtig es ist, diese Konzepte lokal zu
verorten, kulturell zu iibersetzen und mit den konkreten Realitéten in Chile in Verbindung
zu setzen. Gerade in einem Land, das von kolonialer Gewalt, Diktaturgeschichte und
sozialen Ungleichheiten geprégt ist, bedarf es einer situieren feministischen Bildung, einer

Bildung, die globale Impulse aufgreift, ohne lokale Kimpfe und Stimmen zu {ibergehen.

Der Themenblock hat verdeutlicht, wie zentral die Auseinandersetzung mit
Geschlechterverhiltnissen fiir feministische Bildungsarbeit ist, sei es im Aufzeigen ihrer
strukturellen Reproduktion, in der Infragestellung tradierter Rollenbilder oder im
Sichtbarmachen ihrer politischen Dimension im Privaten. Dabei wurde deutlich:
Feministische Bildung setzt nicht erst beim Wissen, sondern bei sozialen Praxen und
gesellschaftlichen Ordnungen an. Die Analyse feministischer Herausforderungen hat
dariiber hinaus offengelegt, wie tief verankert geschlechtsspezifische Gewalt und ungleiche
Arbeitsteilung noch immer sind, und wie dringend feministische Perspektiven auch in
Bildung, Okonomie und Sozialpolitik gebraucht werden. SchlieBlich wurde Verantwortung
als zentrales Prinzip erkennbar: Verantwortung fiir sich selbst, fiir andere und fiir die

Gestaltung einer gerechteren Gesellschaft.

4.2.4 Themenblock 4: Territorien, Korper, Identititen: Politische
Verortungen feministischer Bildung

Feministische Bildungsarbeit findet nicht im luftleeren Raum statt, sie ist stets eingebettet in
soziale, politische und materielle Kontexte. Dieser Themenblock widmet sich der Frage, wie
sich feministische Bildung verortet: in K&rpern, in Territorien, in kollektiven Erfahrungen,
aber auch in den Spannungsfeldern von Kolonialitdt, Rassismus und patriarchalen

Strukturen. Dabei stehen intersektionale und dekoloniale Perspektiven im Zentrum, ebenso
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wie das Verhéltnis von Ridumen, Identitit und politischer Artikulation. Bildungsprozesse
werden nicht nur als kognitive Aneignung verstanden, sondern als verkdrperte, situiert-
politische Praxis, die immer auch mit Fragen von Zugehorigkeit, Differenz und Macht

verflochten ist.

4.2.4.1 Dekoloniale und intersektionale Perspektiven auf feministische Bildung

In den Interviews wurde deutlich, dass feministische Bildungsarbeit in Chile stark durch
intersektionale und dekoloniale Perspektiven geprédgt ist. Die Gesprachspartner*innen
betonen, wie eng Feminismen mit Erfahrungen von Rassismus, Kolonialismus, Klasse oder
territorialer Verortung verkniipft sind. Gewalt, Unterdriickung und gesellschaftliche Stellung
wirken sich unterschiedlich aus, je nachdem, ob man beispielsweise einer indigenen
Gemeinschaft angehort, als Frau lebt oder in prekdren Verhéltnissen aufwichst. Aus diesen
unterschiedlichen Lebensrealitidten heraus entstehen unterschiedliche feministische Kampfe
(I6, Z. 126-131). Valentina Rotta Hernandez macht in diesem Zusammenhang deutlich, dass
Geschlechterperspektiven nie neutral gedacht werden konnen: Auch wenn im
institutionellen oder akademischen Kontext oft versucht werde, sie als technische oder
objektive Kategorie zu rahmen, sei sie immer ein politisches, feministisches Projekt. Die
Vorstellung einer geschlechtsneutralen Bildungsperspektive weist sie entschieden zuriick

(13, Z. 71-75).

Fiir Cristina Varela stellt sich vor diesem Hintergrund die Frage, wie sich eine feministische
Haltung entwickeln ldsst, die nicht einfach westlich-liberale Denkmodelle reproduziert,
sondern sich in lateinamerikanischen Kontexten verwurzelt — in der Geschichte von
Kolonialismus, struktureller Gewalt und Armut. Sie verweist auf Konzepte wie Buen Vivir,
das gute Leben in Gemeinschaft, das aus indigenen Ansédtzen kommt und Alternativen zu

individualisierten Fortschrittsnarrativen eroéffnet (16, Z. 276-285).

Auch Carolina Franch beschreibt ihren Weg als einen bewussten Prozess der
epistemologischen Verschiebung hin zu lateinamerikanischen, afroamerikanischen und
queeren Perspektiven. Besonders priagend seien fiir sie Autorinnen wie Audre Lorde, Gloria
Anzaldua, Rita Segato oder Angela Davis gewesen — Denker*innen, die in ihren politischen
und theoretischen Arbeiten Rassismus, Migration, Mutterschaft, Korper und Sprache
zusammendenken (11, Z. 213-232, 443-465). Durch diese Einfliisse verortet sie sich im
kollektiven Suchprozess nach neuen gesellschaftlichen Moglichkeitsrdumen. Fiir Franch ist
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das kein rein akademisches Unterfangen, sondern eine verkorperte, gelebte Praxis
feministischer Bildung, die neue Begriffe und Bilder hervorbringt und Réume fiir bisher
marginalisierte Erfahrungen 6ffnet. Feministische Bildungsarbeit verortet sie klar dekolonial
und ist politisch aus einer nicht-wei3en, historisch rassialisierten Subjektposition heraus zu

denken (I1, Z. 213-232, 440-448).

Lelya Troncoso betont in diesem Zusammenhang den Einfluss antikolonialer,
antikapitalistischer und antipunitiver Stromungen innerhalb feministischer Bewegungen. Sie
arbeitet mit Konzepten wie transformativer Gerechtigkeit, die insbesondere in queeren,
rassifizierten und von Armut betroffenen Communities entwickelt wurden (12, Z. 105-117).
Auf diesen Ansatz wurde bereits im vorherigen Kapitel eingegangen. Hier markiert er

zusitzlich eine biografische und politische Verortung.

Troncoso verweist auf lateinamerikanische Stimmen wie Ochy Curiel, Yuderkys Espinosa
oder Julieta Paredes, Vertreter*innen des feminismo comunitario, der kollektive Themen der
Gemeinschaft iiber individuelle Interessen stellt (12, Z. 190-199). Cristina Varela beschreibt
diese Stromung als Ausdruck einer anderen politischen Logik: Frauen verstehen sich hier
nicht nur als feministische Subjekte, sondern als Anfiihrer*innen ganzer Gemeinschaften,
deren Kampfe stirker auf soziale Gerechtigkeit als auf reine Geschlechterfragen fokussiert
sind (I6, Z. 312-317). Troncoso erldutert, dass indigene feministische Bewegungen ihre
Kéampfe stark mit den kollektiven Anliegen der indigenen Gemeinschaften verkniipfen. Sie
seien ,,zuerst indigen, dann feministisch®. Geschlechtsspezifische Gewalt wird dabei nicht
ignoriert, sondern aus einer anderen Perspektive betrachtet, eingebettet in umfassendere
soziale und politische Kdmpfe. Zugleich betont sie, dass auch in diesen Bewegungen grof3e
Vielfalt herrscht: Wahrend viele indigene Feminist*innen nicht separatistisch agieren, gebe
es etwa in Bolivien auch feministas comunitarias, die sehr wohl separatistische Positionen
vertreten. Das Verstidndnis vom Gemeinschaftlichen sei je nach Kontext unterschiedlich
geprigt, mal stirker durch Klassenbewusstsein, mal durch lokale Geschichte oder politische

Haltung (12, Z. 190-207).

Espinoza beschreibt, wie diese Perspektiven auch in konkrete Projekte feministischer
Bildung einflieBen. So arbeitete sie an der Adaption europdischer Open Educational
Resources fiir den lateinamerikanischen Kontext, mit dem klaren Ziel, koloniale

Wissensmodelle nicht zu reproduzieren, sondern Inhalte ,,desde y para Latinoamérica* (aus
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und fiir Lateinamerika) zu entwickeln. Dabei ging es nicht nur um technische Anpassung,
sondern um eine politische Verankerung feministischer Pddagogik. Bildung soll dabei nicht
blof} Inhalte vermitteln, sondern ein transformativer Prozess sein, der die Art, wie Wissen

erzeugt, geteilt und bewertet wird, grundlegend verandert (14, Z. 63-67).

Ein weiteres Beispiel kollektiver Wissensproduktion stellt die Guia de Educacion Anti-
Sexista dar, die im Rahmen der feministischen Universititsbesetzungen entstand. Carolina
Franch berichtet, dass das Projekt aus einem kollektiven Prozess heraus entstand, getragen
von der Dringlichkeit der gesellschaftlichen Krisen wie dem sozialen Aufstand,
zunehmender Gewalt oder der Covid-19-Pandemie. Die Guia versteht Antisexismus nicht
als neutrales Konzept, sondern als aktive politische Haltung mit dekolonialer Fundierung

(11, Z. 410-425).

Mit diesen Praxen geht auch eine grundsitzliche Krittk am traditionellen
Wissenschaftsverstandnis einher. Jennifer Espinoza betont die Gleichwertigkeit von
Alltagswissen, der Weitergabe familidren Wissens, populdrer Kultur und akademischen
Wissens. Fiir sie ist feministische Theorie nie rein theoretisch: Sie findet in Kdorpern, in
Ritualen, in kollektiven Reflexionen statt, auch auBBerhalb akademischer Radume (14, Z. 97-
102). Diese Form von feministisch-politischer Bildung begreift sie als Arbeit an
Gerechtigkeit, Menschenrechten, Territorien und Korpern. Es geht darum, mit Kindern und
Erwachsenen neue Formen emotionaler Bildung zu entwickeln, die Dominanzverhéltnisse
infrage stellen und neue Formen des Miteinanders ermoglichen. Dabei ist fiir sie klar: Diese
Auseinandersetzung ist nicht nur theoretisch, sondern buchstiblich liberlebenswichtig — ,,la
diferencia estd en que a nosotras nos matan“ (Der Unterschied besteht darin, dass sie uns

umbringen) (14, Z. 187-192).

Auch Valentina Rotta Hernandez beschreibt feministische Bildung nicht als abstrakte
Theorie, sondern als gelebte politische Praxis. Wenn sie iiber Geschlecht spricht, bringt sie
damit auch Fragen von Arbeitsverhéltnissen, sozialer Gerechtigkeit und historischer
Verantwortung zur Sprache. Feministische Bildung bedeutet fiir sie: kollektive
Verantwortung, politisches Handeln und ein radikales Infragestellen bestehender Ordnungen

(13, Z. 75.87).
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Intersektionale und dekoloniale Perspektiven verorten sich in Geschichten, in kollektiven

Kéampfen, in unterschiedlichen Formen des Wissens und in personlichen Erfahrungen.

4.2.4.2 Feministische Verortungen — Aus welchen Erfahrungsriumen wir sprechen

Die Interviews machen deutlich, dass feministische Bildungsarbeit nicht aus abstrakten
Positionen heraus entsteht, sondern eng mit biografischen Erfahrungen, sozialen
Zugehorigkeiten und konkreten Lebensrdumen verwoben ist. Feministische Perspektiven
werden nicht nur theoretisch angeeignet, sondern wachsen aus familidren Priagungen,
beruflichen Wegen, politischen Erfahrungen und gelebten Widerspriichen. Die
Interviewpartner*innen reflektieren sehr bewusst, aus welchen Erfahrungsraumen heraus sie

sprechen, lehren und politisch handeln.

Cristina Varela beschreibt ihre frithe Prigung durch ein familidres Umfeld, das nahezu
ausschlieflich aus selbstbestimmten Frauen bestand. Sie wuchs in einem Kreis
unabhéngiger, autonomer Frauen auf, darunter ihre alleinerziechende Mutter und ihre
gebildete GroBmutter, die Literaturpddagogik studiert hatte. Besonders prigend war fiir sie
die Erzéhlung, dass ihre Urgromutter Simone de Beauvoirs Das andere Geschlecht gelesen
habe und dieses Buch fiir sie lebensverdndernd gewesen sei. Diese familidren Vorbilder
fiihrten dazu, dass Cristina Varela schon friih feministische Denkweisen verinnerlichte, lange
bevor sie diese als Feminismus benannte. Erst spiter begann sie, sich bewusst als Feministin
zu positionieren und sich aktiv als Teil feministischer Bewegungen zu verstehen (16, Z. 4-

25).

Auch Jennifer Espinoza betont zu Beginn des Interviews die Bedeutung der eigenen
Verortung. Sie beschreibt sich als lateinamerikanische, queere Frau, als Teil der LGBTQ+-
Community, als neurodivergent und als in Valparaiso lebend, bewusst auflerhalb der
Hauptstadt. Beruflich war sie viele Jahre als Lehrerin titig und arbeitete in schulischen
Kontexten, in denen sie zunehmend an die Grenzen klassischer pddagogischer Konzepte
stieB. In ihrer Arbeit erkannte sie strukturelle Probleme, fiir die pddagogische Methoden
allein keine ausreichenden Antworten boten (14, Z. 6-20). Diese beruflichen Spannungen
verbanden sich mit personlichen Erfahrungen, insbesondere mit der permanenten
Auseinandersetzung dariiber, welche Lebens- und Liebesformen gesellschaftlich anerkannt
werden. Diese Erfahrungen flihrten zu einer stirkeren politischen Positionierung und zu
einer vertieften Auseinandersetzung mit feministischen und geschlechterpolitischen Fragen
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(I4, Z. 41-50). Espinoza reflektiert ihre akademische Position zudem vor dem Hintergrund
threr sozialen Herkunft. Sie beschreibt, dass sie die Universitdt ,,von den Rindern her*
bewohnt, da sie aus einer Arbeiter*innenfamilie stammt, ohne 6konomisches Kapital und
ohne symbolisches Prestige. Gleichzeitig betont sie, dass ihr kulturelles Kapital stark durch
ihre Familie geprigt wurde. Diese Herkunft ermogliche ihr eine besondere Perspektive auf

akademische Raume (14, Z. 196-201).

Eine dhnliche Bedeutung misst Klaudio Duarte Quapper der eigenen biografischen
Verortung bei. Er stellt sich als Soziologe und Bildungsarbeiter in der politischen educacion
popular vor und beschreibt seinen Weg als eng mit seiner Arbeit in armen Stadtvierteln
wihrend der Militdrdiktatur verbunden. Aufgewachsen ist er im Siiden Santiagos, in
unmittelbarer Ndhe zur Poblacion La Victoria, einem historisch kdmpferischen Viertel, das
durch Landbesetzungen und politischen Widerstand bekannt wurde und heute zu den
armsten Gemeinden des Landes zdhlt. Sein Weg zur Soziologie begann erst mit 30 Jahren,
nachdem er zuvor lange in der Bildungsarbeit mit Jugendlichen titig war. Diese Erfahrungen
prigen bis heute seine theoretischen und politischen Perspektiven und machen deutlich, dass

diese immer aus konkreten sozialen Rdumen heraus entstehen (IS5, Z. 4-18).

Die  Verwurzelung im  lateinamerikanischen  Kontext spielt fiir mehrere
Interviewpartnerinnen eine zentrale Rolle. Cristina Varela beschreibt, dass Feminismus fiir
sie eine Erweiterung der Welt bedeutet habe, zugleich aber stark regional geprigt sei. Sie
verortet sich ausdriicklich im lateinamerikanischen Feminismus, der aus spezifischen
historischen Erfahrungen von Kolonialismus, Gewalt und Ausbeutung hervorgegangen sei.
Feministische Identitdt konne aus ihrer Sicht nicht losgeldst von diesen kollektiven
Erfahrungen gedacht werden (16, Z. 276-285). Valentina Rotta Hernandez erginzt diese
Perspektive, indem sie ihre akademische Arbeit klar innerhalb eines sozialkritischen und
dekolonialen Denkens verortet. In ihrer Lehre bezieht sie sich bewusst auf Theorien und
Autorinnen aus Lateinamerika, darunter Maria Lugones und andere feministische
Denker*innen aus dem globalen Siiden. Fiir sie bedeutet dies, feministische Perspektiven
aus einer historisch rassifizierten, nicht-weillen Erfahrung heraus zu vertreten. Sie verstehe
sich als Teil eines Kontextes, der von Diktatur, Kolonialismus und sozialer Ausgrenzung

gepragt ist (I3, Z. 75-87).
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Diese Perspektiven miinden in einem methodologischen Zugang, den Jennifer Espinoza
explizit mit dem Werk ,,Decolonizing Methodologies* von Linda Tuhiwai Smith verbindet.
Feministische Forschung bedeute fiir sie, die eigene Positionierung sichtbar zu machen und
methodisch zu reflektieren, wer spricht, von wo aus und mit welchen Privilegien. Diese
Fragen seien nicht nur theoretisch, sondern miissten Teil der Forschungspraxis selbst werden

(14, Z. 402-408).

Im Gesprich bestérkte sie mich zudem in meinem eigenen Forschungsprozess. Sie betont,
dass ich selbst im Lernprozess sei und eigene Erfahrungen mache und einbringe. Dadurch
entstehe keine distanzierte Position einer aullenstehenden Beobachterin, sondern eine
Beziehung auf Augenhohe, die sich mit dem Forschungsfeld verbindet. Diese Form des
Forschens empfindet sie als sehr stimmig und zugleich als etwas, das ihrer Ansicht nach
grundsétzlich die Art und Weise priagen sollte, wie Forschung betrieben wird (14, Z. 408-
413). AbschlieBend weist sie darauf hin, dass gesellschaftliche Positionierungen
beeinflussen, wie Personen in verschiedenen Ridumen wahrgenommen werden. Eine
mexikanische, nicht-weile Forscherin werde in bestimmten Kontexten moglicherweise

anders empfangen als eine weille Européderin. (14, Z. 456-461).

Insgesamt zeigt dieser Abschnitt, dass feministische Verortungen haufig situiert und
biografisch geprdgt sind. Diese bewusste Selbstverortung bildet oft die Basis fiir die
Auseinandersetzung mit feministischer Theorie und des Weiteren mit feministischer
Bildungsarbeit. Dabei spricht sie nicht universalisierend, sondern aus konkreten
Erfahrungsraumen heraus, wodurch sie eine politische Wirkmaéchtigkeit erzeugen kann.
Damit er6ffnet sich das nichste Kapitel, in dem der Korper selbst als zentrales Territorium

feministischer Auseinandersetzung in den Blick riickt.

4.2.4.3 Der Korper als Territorium feministischer Auseinandersetzung

Der Korper als Ort von Erfahrung, von Verletzung, aber auch von Widerstand und
Selbstermichtigung steht hier im Fokus. Mehrere Interviewpartner*innen verorten den
weiblichen Korper historisch und strukturell als ein politisch kontrolliertes Territorium.
Christina Villaroel macht deutlich, dass Herrschaftsverhiltnisse frith an den Koérpern von
Frauen etabliert wurden. Die Kontrolle iiber weibliche Korper diente der Sicherung von
Abstammung, Eigentum und patriarchaler Macht und bildete eine zentrale Grundlage
staatlicher Organisation. Diese historischen Machtverhiltnisse wirken bis in die Gegenwart
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fort. Besonders die Regulierung weiblicher Sexualitit, etwa durch das Ideal der
Jungfriulichkeit, verdeutlicht fiir sie die enge Verbindung zwischen Korperkontrolle und
Besitzlogiken, wihrend ménnliche Sexualitit historisch deutlich weniger Einschrinkungen
unterlag. Der weibliche Korper bleibt damit ein zentraler Ort gesellschaftlicher Ungleichheit
und Regulierung (I3, Z. 272-282).

An diese historische Perspektive kniipfen gegenwiértige feministische an. Cristina Varela
beschreibt, dass politische Teilhabe, insbesondere im feministischen Kontext, immer auch
bedeutet, den eigenen Korper offentlicher Sichtbarkeit, Anfeindung und Repression
auszusetzen. Gleichzeitig betont sie, dass diese Verwundbarkeit im kollektiven Handeln
transformiert wird. Durch Gemeinschaft entsteht Schutz, durch gemeinsame Praxis Stirke,
wodurch Angst iiberwunden werden kann (16, Z. 138-142). Jennifer Espinoza erweitert diese
Perspektive, indem sie darauf verweist, dass Korper immer an Geschichten und soziale
Positionierungen gebunden sind und Spuren von Zugehorigkeit, Ausschluss,
Diskriminierung oder Privilegien tragen. Es mache einen Unterschied, ob jemand sich als
indigene Person, als Migrantin, als Person mit Behinderung oder als neurodivergente Person
durch Bildungsraume bewegt. Bildung ist damit immer auch eine Frage korperlicher und
sozialer Verortung (14, Z. 75-79). Zugleich wird der Korper in feministischer Praxis nicht
nur als Ort von Verletzbarkeit, sondern auch von Verantwortung verstanden. Carolina Franch
betont, dass politisches Engagement fiir viele Frauen mit Sorgeverantwortung verbunden ist.
Der eigene Korper miisse geschiitzt werden, weil er nicht nur politisch handelt, sondern auch
Fiirsorge leistet. Weibliche politische Praxis ziele daher haufig nicht auf Selbstaufopferung,

sondern auf den Erhalt des Lebens selbst (11, Z. 477-482).

Besonders deutlich wird die politische Dimension des Korpers in feministischen
Performances. Mehrere Interviewpartner*innen beziehen sich auf die bereits mehrfach
erwdhnte Performance Un violador en tu camino des chilenischen Kollektivs Las Tesis.
Cristina Varela beschreibt ihre Teilnahme als tief emotionales Erlebnis, das ihr politisches
Bewusstsein nachhaltig geprigt habe. In dieser kollektiven Aktion wird der Kdrper zum
Trager politischer Botschaften, Theorie und Emotion verbinden sich unmittelbar, und
sexualisierte Gewalt wird Offentlich benannt. Der Korper erscheint hier als Ort des

Widerstands und der politischen Artikulation (16, Z. 224-233).
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Carolina Franch ordnet diese Performance in einen breiteren Kontext politischer
Korperbilder ein. Wéhrend im Estallido social vor allem eine méannlich konnotierte,
physisch konfrontative Figur sichtbar wurde, schuf Las Tesis eine andere Form politischer
Korperlichkeit. Der weibliche Korper werde nicht als heroischer Kdmpfer inszeniert,
sondern als verletzter, tibergriffig behandelter Korper, der Gewalt durch Staat, Polizei und
im privaten Raum sichtbar macht (I1, Z. 232-246). Auch in der Performance Las Tesis
Sénior, traten weitere feministische Korper in Erscheinung, etwa Miitter oder éltere Frauen,

die das Spektrum politischer Sichtbarkeit erweiterten (11, Z. 240-256).

Im Dialog machen Valentina Rotta Hernandez und Christina Villaroel deutlich, dass
organisierte feministische Bewegungen wie Ni Una Menos patriarchale Macht an zentralen
Punkten infrage stellen. Es gehe dabei nicht nur um symbolische Anerkennung, sondern um
die Kontrolle iiber Korper, Territorien und 6konomische Ressourcen. In dieser Perspektive
wird sichtbar, dass gesellschaftliche Ordnung immer auch tiber Korper reguliert wurde und
dass der Kampf um korperliche Selbstbestimmung ein grundlegendes Element

feministischer Politik bleibt (I3, Z. 370-374, 524-527).

Zusammenfassend zeigen die Interviewpartner*innen, dass Korper nicht neutral sind,
sondern soziale Bedeutungstriger, an denen Machtverhéltnisse konkret erfahrbar werden.
Feministische Bildungsarbeit ist damit immer auch Korperpolitik, weil sie anerkennt, wer
unter welchen Bedingungen lebt, lernt und wie ungleich diese Bedingungen verteilt sind.
Zugleich verweisen die Gesprache auf eine zunehmende gesellschaftliche Feindseligkeit
gegeniiber den Koérpern von Frauen und auf eine Radikalisierung von Gewalt. Offentliche
Performances und feministische Sichtbarkeit werden dabei immer wieder infrage gestellt
und angegriffen (I1, Z. 601-602). Gerade darin =zeigt sich jedoch fiir die
Interviewpartner*innen, dass der Korper ein umkdmpfter Raum bleibt, ein politisches
Territorium, auf dem gesellschaftliche Aushandlungsprozesse sichtbar und verhandelbar

werden.

4.2.4.4 Weitere feministische Verhandlungsriume

Neben dem Korper als Territorium feministischer Auseinandersetzungen verweisen die
Interviews auf weitere gesellschaftliche Rdume, in denen feministische Anliegen verhandelt
und politische Prozesse angestolen werden. Diese Verhandlungsrdume sind eng mit
Alltagsleben, materiellen Bedingungen und historischer Erfahrung verkniipft.
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Im Hinblick auf klassenspezifische Rdume formuliert Carolina Manque eine selbstkritische
Reflexion feministischer Praxis. Sie beschreibt, dass sich viele feministische Kollektive
zwar stark organisieren und sichtbar sind, sich jedoch hiufig innerhalb einer sozialen Blase
bewegen. Dadurch wiirden vor allem Menschen erreicht, die ohnehin politisiert oder
Feminismen gegeniiber aufgeschlossen seien. Frauen aus armen Stadtvierteln, deren Alltag
von 6konomischem Uberleben, Gewalt und institutioneller Korruption gepriigt ist, blieben
hingegen oft auBlen vor. Fiir diese Frauen, so Manque, hitten feministische Diskurse haufig
keine unmittelbare Prioritdt, da grundlegende Lebenssicherung im Vordergrund stehe. Diese
Distanz untergrabe auch das Vertrauen in gesellschaftliche Verdnderung (17, Z. 110-125).
Daraus leitet sie die Notwendigkeit ab, feministische Bildungsarbeit stirker an die
Lebensrealitdten marginalisierter Frauen anzubinden und gezielt in jene Rdume zu gehen,

die fern von akademischen oder aktivistischen Milieus liegen.

An diese Uberlegungen kniipft Cristina Varela an, die die Bedeutung territorialer Arbeit
hervorhebt. Fiir sie ist es zentral, dass feministische Bewegungen kontinuierlich in den
Stadtteilen prisent sind und mit lokalen Organisationen, Nachbarschaftsriten und
Bewohner*innenvertretungen zusammenarbeiten. Diese Arbeit im Territorium versteht sie
nicht als punktuelle Intervention, sondern als langfristige politische Praxis, die feministische
Anliegen mit konkreten sozialen Kontexten verbindet. Nur so konne eine Beziehung zu den
Lebensrealititen von Menschen entstehen, insbesondere in benachteiligten Gebieten, in

denen politische Bildung andernfalls abstrakt oder unzugénglich bleibe (16, Z. 203-207).

Auch Bildung selbst wird als umkidmpfter Verhandlungsraum beschrieben, in dem sich
soziale Ungleichheiten besonders deutlich zeigen. Carolina Manque betont, dass es in
Bildungsarbeit nicht darum gehe, mit Bildung ,,alles zu 16sen*, wohl aber darum, kritisches
Denken zu fordern und Menschen darin zu stirken, ihre Rechte zu erkennen und
einzufordern. Bildung konne dazu beitragen, Handlungsspielrdume zu erdffnen, etwa im
Umgang mit prekéren Arbeitsbedingungen, niedrigen Lohnen oder alltidglichen Formen der
Entrechtung. Entscheidend sei dabei ein Verstindnis von Bildung, das Autonomie und
Solidaritdt zusammen denkt: Lernen bedeute nicht nur, fiir sich selbst handlungsfahiger zu
werden, sondern auch Verantwortung fiireinander zu iibernehmen, da gesellschaftliches
Leben immer gemeinschaftlich organisiert ist. In diesem Sinne beschreibt Manque Bildung
als einen Raum, in dem vermittelt wird, wie Menschen sich in einer ungleichen Gesellschaft

orientieren, gegenseitig unterstiitzen und kollektive Losungen entwickeln konnen (17, Z.
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176-188). Fiir sie besteht die zentrale Aufgabe feministischer Bildung daher darin, Rdume
zu schaffen, die niedrigschwellig sind und insbesondere jungen Menschen aus
benachteiligten Verhiltnissen zu vermitteln, dass sie dieselben Rechte haben wie andere,
auch im Bildungsbereich, und dass bestehende Ungleichheiten — etwa zwischen staatlichen

und privilegierten Schulen — politisch nicht hinnehmbar sind (17, Z. 143-146, 184-188).

Als weiterer zentraler Ort feministischer Auseinandersetzung wird Lohnrbeit in den
Interviews benannt. Carolina Manque beschreibt die Arbeitswelt als einen Bereich, in dem
Geschlechterungleichheit —strukturell fortgeschrieben wund zugleich gesellschaftlich
legitimiert wird. Frauen seien weiterhin benachteiligt, etwa durch geringere Lohne oder
durch Diskriminierung im Zusammenhang mit Schwangerschaft und Mutterschaft. Arbeit
erscheint damit nicht nur als okonomischer, sondern als politischer Raum, in dem
Machtverhéltnisse sichtbar werden. Gleichzeitig betont sie, dass gerade hier jeder Schritt in
Richtung Gleichstellung und Anerkennung ein bedeutender feministischer Fortschritt sei.
Der Einsatz fiir Rechte und Respekt gegeniiber Frauen und Médchen in der Arbeitswelt wird

so zu einem konkreten Ausdruck feministischer Bildungsarbeit (17, Z. 27-29, 203-205).

Ein besonders prigender Verhandlungsraum erdffnet sich schlielich im Kontext von
Erinnerungspolitik und Menschenrechten. Carolina Manque verortet ihr feministisches
Engagement stark in ihrer eigenen Biografie als Tochter politischer Exilierter. Der
Menschenrechtsdiskurs habe ihr frith einen Zugang zu politischen Fragen eroffnet und sie
dazu motiviert, sich in feministischen R&dumen zu engagieren, in denen
Geschlechtergerechtigkeit, Arbeitsrechte und Erinnerung zusammengedacht werden (17, Z.
17-20). Die Proteste wihrend des sozialen Aufstands in Chile wirkten dabei als Ausloser
kollektiver Erinnerungen an die Militirdiktatur, die fiir sie und viele andere Nachkommen
von Exilierten Teil einer geteilten historischen Erfahrung sind. Diese Erinnerungen priagen
ithre politische Haltung und ihr Verstandnis von feministischer Verantwortung bis heute (17,

Z. 43-54).

Cristina Varela beschreibt die Arbeit im Menschenrechtskomitee der CF8M als einen
zentralen Bestandteil ihres feministischen Engagements. Dabei geht es ihr nicht nur um das
Erinnern an vergangene Gewaltverhéltnisse wie Diktaturen, Staatsstreiche oder koloniale
Unterdriickung, sondern um die aktive Verbindung dieser Geschichte mit aktuellen

politischen Kampfen. Sie kritisiert, dass dominante Erinnerungskulturen iiberwiegend
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ménnlich geprigt sind und die Erfahrungen von Frauen sowie disidencias systematisch
ausblenden. Der feministische Anspruch des Komitees liegt daher im Sichtbarmachen dieser
marginalisierten Biografien und im Verstindnis von Erinnerung als politischem Wissen flir
gegenwartige und zukiinftige Generationen (16, Z. 52-77). Dariiber hinaus {ibt sie deutliche
Kritik an staatlichen Reaktionen auf soziale Krisen, die hdufig auf Repression durch Polizei
und Militdr setzen, obwohl gerade diese Institutionen historisch flir massive
Menschenrechtsverletzungen verantwortlich seien. Sie unterscheidet zwischen einer
individualistischen Perspektive auf Menschenrechte, die einzelne Opfer in den Fokus riickt,
und einer kollektiven Perspektive, die staatliche Gewalt als Angriff auf das gesellschaftliche
Gefiige insgesamt versteht. Letztere ist fiir sie handlungsleitend und begriindet ihren Einsatz

fiir kollektive Erinnerung, Wiedergutmachung und Gerechtigkeit (16, Z. 349-359).

Diese Perspektiven auf Erinnerung und Menschenrechte wurden auch wihrend meines
Forschungsaufenthalts konkret erfahrbar. Im Rahmen der Veranstaltung ,, Mujeres —
Memorias — Resistencias “ nahm ich an einem Gesprich zum Thema Violencia Politica
Sexual teil, in dem zwei Uberlebende der Militérdiktatur iiber ihre Erfahrungen in Haft
berichteten. Beide Frauen sind bis heute politisch aktiv und engagieren sich fiir die
Aufarbeitung der Diktaturverbrechen, wobei sie einen besonderen Fokus auf sexualisierte
Gewalt als gezielt eingesetzte politische Strategie legen. Der Austausch machte deutlich,
dass diese Form der Gewalt lange individualisiert wurde, obwohl sie systematisch

angewandt wurde, um Korper, Subjektivitdt und politische Handlungsfahigkeit zu brechen.

Im Zentrum der Veranstaltung standen Fragen nach der Rolle von Erinnerung und
Anerkennung des Vergangenen fiir aktuelle gesellschaftliche Auseinandersetzungen.
Diskutiert wurde, welche feministischen Lern- und Bildungsprozesse in den letzten
Jahrzehnten angestoflen werden konnten, aber auch, wie eng Erinnerung mit demokratischen
Prozessen verknlipft ist. Besonders betont wurde, dass die Anerkennung sexualisierter
politischer Gewalt als politische Strategie eine zentrale Voraussetzung fiir gesellschaftliche
und politische Transformation darstellt, nicht nur im Sinne historischer Aufarbeitung,

sondern als Grundlage gegenwartiger Gerechtigkeitsforderungen.

Die Aktivistinnen hoben zudem den transgenerationalen Charakter von Erinnerungsarbeit
hervor: Erinnerung sei kein abgeschlossenes Kapitel, sondern ein Prozess, der iiber

Generationen hinweg weitergegeben werde, um Wiederholungen zu verhindern.
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Gleichzeitig problematisierten sie Formen der Aneignung und Instrumentalisierung von
Erinnerung, etwa durch politische Interessen oder institutionelle Rahmungen, die
Erinnerung entpolitisieren oder privatisieren. Dem setzten sie ein Verstindnis von
Erinnerung als kollektive Praxis entgegen, die Fragen von Gerechtigkeit, Anerkennung und
Wiedergutmachung einschliet und zur Bildung einer gemeinsamen politischen Identitét
beitrdgt. In diesem Sinne wurde Erinnerung nicht als riickwirtsgewandter Akt verstanden,
sondern als lebendiger, feministischer Lern- und Verhandlungsraum mit unmittelbarer

Bedeutung fiir gegenwirtige Kdmpfe um Demokratie und soziale Gerechtigkeit.

Insgesamt zeigen diese unterschiedlichen Verhandlungsrdume, dass feministische
Bildungsarbeit weit iiber formale Bildungssettings hinausgeht und Alltag, politische Praxis

und kollektive Geschichte miteinander verbindet.

4.2.4.5 Separatistische Bildungsraume: Schutz, Differenz und politische Strategie

Neben diesen vielfdltigen Aushandlungsrdumen wurde in den Interviews besonders héufig
auf separatistische Bildungs- und Praxisriume Bezug genommen. Diese werden von den
Interviewpartner*innen nicht als Ausschlussstrategie verstanden, sondern als gezielte
politische Praxis, die aus konkreten Erfahrungen von Gewalt, Marginalisierung und
struktureller Ungleichheit hervorgeht. Carolina Manque beschreibt, dass sie Teil einer
feministischen Gruppe ist, in der cis-heterosexuelle Ménner nicht zugelassen sind. Der
Fokus liegt bewusst auf Frauen sowie disidencias. Dieser Separatismus sei jedoch nicht
Ausdruck von Ablehnung oder Hass gegeniiber cis-heterosexuellen Personen, sondern ein
Schutz- und Erméachtigungsraum fiir jene, die in ithrem Alltag mit sexualisierter Gewalt,
Diskriminierung oder systematischer Unsichtbarmachung konfrontiert sind (17, Z. 256-259,
272-273).

Auch Carolina Franch reflektiert separatistische Rdume als notwendige Antwort auf
historisch gewachsene Machtverhiltnisse. Sie verweist darauf, dass die erste feministische
Besetzung an der Universitit ausdriicklich separatistisch organisiert war. Ménner wurden
nicht zugelassen, um einen geschiitzten Raum zu schaffen. In diesem zeitlich und politisch
begrenzten Raum konnten Erfahrungen, Perspektiven und Forderungen von Frauen in den
Mittelpunkt riicken, ohne durch ménnliche Dominanz oder Deutungsmacht iiberlagert zu
werden. Diese Praxis sei nicht als dauerhafte Trennung gedacht gewesen, sondern als
notwendiger Schritt in einem spezifischen historischen Moment (11, Z. 104.107, 547-550).
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Ein zentrales Motiv fiir die Notwendigkeit solcher Rdume ist Sicherheit. Carolina Manque
betont, dass viele Frauen, die an feministischen Bildungs- und Aktionsrdumen teilnehmen,
Erfahrungen mit sexualisierter Gewalt gemacht haben. Die Abwesenheit ménnlicher
Personen werde in diesem Kontext nicht als Ausschluss, sondern als Voraussetzung fiir ein

Gefiihl von Sicherheit, Selbstbestimmung und Offenheit erlebt (17, Z. 334-339).

Neben Schutz und Sichtbarkeit erfiillen separatistische Rdume auch eine wichtige Funktion
fir Zugehorigkeit. Cristina Varela beschreibt, dass sie sich bewusst in feministischen
Gemeinschaften bewegt, in denen geteilte politische Haltungen und Erfahrungen vorhanden
sind (16, Z. 181-182). Diese bewusste Nihe zu Gleichgesinnten verweist auf das Bediirfnis
nach Rdumen, in denen nicht stindig erklirt, verteidigt oder relativiert werden muss, warum

feministische Kdmpfe notwendig sind.

Gleichzeitig wird in den Interviews deutlich, dass separatistische Rdume nicht gegen Méanner
gerichtet sind, sondern Teil einer differenzierten Aufteilung innerhalb feministischer und
antipatriarchaler Kémpfe. Carolina Manque und Carolina Franch beschreiben, dass
maéannliche Verbiindete durchaus eine Rolle spielen, etwa indem sie Sorgearbeit iibernehmen,
Kinder betreuen oder sich bei Demonstrationen bewusst aufBlerhalb der zentralen
feministischen Blocke positionieren (I1, Z. 664-670; 17, Z. 259-263). Diese Formen der
Unterstiitzung werden als Ausdruck gegenseitiger Verantwortung verstanden, nicht als

Marginalisierung.

Mehrere Interviewpartnerinnen betonen zudem, dass Ménner eigene Rdume bendtigen, um
thre Rollen, Emotionen und Privilegien kritisch zu reflektieren. Sie sehen darin keinen
Widerspruch zu feministischen Kédmpfen, sondern eine notwendige Erginzung. Ménner
sollten nicht in feministische Réume integriert werden, sondern parallele Strukturen
entwickeln, in denen sie sich mit Mannlichkeit und Patriarchat auseinandersetzen konnen.
Lelya Troncoso verweist in diesem Zusammenhang auf bestehende und entstehende
Minnerkollektive sowie auf Initiativen, die als Raum fiir Reflexion ménnlicher Rollen
gedacht sind (12, Z. 60-65). Auch Klaudio Duarte Quapper beschreibt solche parallelen
Réume als produktiv. Er berichtet von Bildungsprojekten, in denen ausschlielich Ménner
zusammenkommen, etwa in Workshops zu Ménnlichkeiten, Politik und Zusammenleben.
Diese Réume ermoglichen es, patriarchale Muster sichtbar zu machen, ohne die

Verantwortung dafiir erneut auf feministische Akteurinnen abzuwailzen (15, Z. 111-117).
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Zugleich bleibt der Umgang mit separatistischen Rdumen nicht frei von Spannungen. Lelya
Troncoso weist auf konflikthafte Dynamiken zwischen feministischen und queeren Gruppen
hin. Wéahrend frither eine stirkere Zusammenarbeit bestanden hétten, seien diese heute
zunehmend von identitdtspolitischen Abgrenzungen geprédgt. Die Frage nach Prioritéten
innerhalb von Biindnissen habe zu neuen Spannungen gefiihrt und erschwere gemeinsames

politisches Handeln (12, Z. 68-75).

Insgesamt zeigen die Aussagen, dass separatistische Bildungsrdume nicht als abgeschlossene
oder statische Orte verstanden werden. Vielmehr sind sie Teil eines dynamischen Prozesses
feministischer Selbstverortung. Cristina Varela beschreibt diesen Prozess auch als
personliche Bewegung weg von liberal-feministischen Pragungen hin zu eigensténdigeren,
kollektiv orientierten Positionierungen (16, Z. 302-304). Anschliefend daran reflektiert
Carolina Franch, dass feministische Rdume nicht als dauerhaft getrennte Rdume gedacht
seien, sondern als tempordre , Klammern®“, die Schutz bieten und spezifisches Denken
ermoglichen. Separatistische Rdume versteht sie als methodische Pausen, nicht als
Lebensprinzip (I1, Z. 718-724). Auf dieser Grundlage kdnnen Allianzen entstehen, in denen
unterschiedliche Kdmpfe nicht vermischt, aber aufeinander bezogen werden, betont Klaudio
Duarte Quapper. Entscheidend sei, jene Punkte zu identifizieren, an denen Begegnung
moglich ist auf jeweils unterschiedlichen, aber miteinander verbundenen Wegen im

gemeinsamen Kampf gegen patriarchale Machtverhiltnisse (IS5, Z. 158-163).

Der Themenblock zeigt, dass feministische Bildungsarbeit immer politisch verortet ist, in
Réaumen, Korpern, sozialen Beziechungen und historischen Kontexten. Aus dekolonialen und
intersektionalen  Perspektiven heraus wird Feminismus als vielfiltige, im
lateinamerikanischen Kontext verwurzelte Praxis verstanden, die Wissen aus konkreten
Erfahrungen, kollektiven Kdmpfen und lokalen Realitdten schopft. Besonders der Korper
wird als zentrales politisches Territorium sichtbar: historisch kontrolliert und reguliert,
zugleich aber auch Ort feministischer Selbsterméchtigung. Feministische Bildungsarbeit
findet dariiber hinaus in unterschiedlichen gesellschaftlichen Rdumen statt. Separatistische
Raume werden dabei als notwendige Antwort auf historisch gewachsene Machtverhéltnisse
beschrieben. Sie schaffen Schutz, Zugehorigkeit und Handlungsspielrdume, bleiben jedoch
Gegenstand kritischer Reflexion und politischer Aushandlung. Insgesamt wird deutlich, dass
gerade die situierte, korperliche und rdumliche Verortung feministischer Bildung ihre

politische Wirksamkeit begriindet.
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4.2.5 Themenblock 5: Bildungsverstindnisse und -praktiken im
feministischen Kontext

In diesem Kapitel wird sichtbar, dass feministische Bildung nicht nur Inhalte veréndert,
sondern auch Strukturen, Rdume, Methoden und Beziehungen als politische Praxis denkt.
Im Zentrum dieses Kapitels stehen feministische Bildungsverstindnisse und deren
praktische Umsetzung im chilenischen Kontext. Bildung wird dabei als Mittel
gesellschaftlicher Transformation verstanden — ein Ort, an dem gesellschaftliche Schieflagen
sichtbar gemacht, kritisiert und veréndert werden konnen. Das Kapitel nédhert sich diesen
Bildungspraktiken aus verschiedenen Perspektiven: Welche theoretischen und politischen
Konzepte liegen feministischer Pddagogik zugrunde und wie prigen diese die
Auseinandersetzung mit Wissen und Sprache? Schlielich wird Bildung auch in alltdglichen,
aktivistischen und in politischen Riumen, zwischenmenschlichen Beziehungen und
kollektiven Erfahrungen als lebendige Praxis sichtbar. Feministische Bildung zeigt sich hier

nicht als geschlossenes Modell, sondern als plurale Praxis.

4.2.5.1 Bildung als politische Praxis: Grundlagen feministischer Pidagogik

Feministische Padagogik versteht sich hier nicht als festgelegtes Konzept, sondern als eine
Praxis, die sich im konkreten pddagogischen Handeln immer wieder neu aushandeln muss.
Carolina Franch beschreibt, dass sie sich als Wissenschaftlerin intensiv mit der Frage
beschiftigt, was es bedeutet, feministische Prinzipien tatséchlich in der Lehre umzusetzen.
Dabei gehe es auch um didaktische Formen, Priifungsformate und Bewertungslogiken.
Feministische Pddagogik stelle grundlegende Fragen an bestehende Bildungsstrukturen: Wie
wird gelernt? Wer bewertet? Und welche Wissensformen gelten als legitim (I1, Z. 124-126,
425-432)? Lelya Troncoso ergénzt diese Perspektive, indem sie betont, dass ihr Interesse
weniger in der Entwicklung eines geschlossenen Modells liege, sondern im Sammeln von
Werkzeugen, Ideen und Erfahrungswissen. Gerade im Umgang mit Gewalt seien in den
letzten Jahren zahlreiche praxisnahe Dokumentationen entstanden, die neue padagogische
Zuginge eroffnen. Diese Verschiebung hin zu systematisierter Praxis deutet sie als Ausdruck

eines Lernprozesses innerhalb feministischer Bewegungen selbst (12, Z. 128-134).

Zentral fiir viele Gesprédchspartner*innen ist dabei das Verstindnis von Bildung als
Beziehung. Cristina Varela betont, dass sie nicht mit dem Anspruch in paddagogische Raume
gehe, Feminismus zu lehren oder Gewalt zu erkldren. Menschen briachten bereits eigenes

Wissen, Erfahrungen und Deutungen mit, auch wenn diese nicht akademisch formuliert
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seien. Bildung verstehe sie daher als einen gegenseitigen Lernprozess, der auf Austausch
und Anerkennung basiert und sich bewusst von hierarchischen Vermittlungslogiken abgrenzt
(I6, Z.211-216). Auch Carolina Manque beschreibt Bildung als einen Prozess, der nicht alle
Probleme 16se, aber Menschen befdhigen konne, kritisch zu denken und
Handlungsspielraume zu erkennen. In ihrer pddagogischen Arbeit gehe es darum, junge
Menschen darin zu stirken, autonom zu handeln, ihre Rechte zu kennen und sich im Alltag,
etwa in Fragen von Lohn, Arbeit oder Beziehungen, nicht widerspruchslos anpassen zu
miissen. Bildung wird hier als Vorbereitung auf ein selbstbestimmtes Leben in Gemeinschaft

verstanden (17, Z. 176-184).

Mehrere Interviewpartner*innen betonen, dass Wissen nicht ausschlieBlich in formalen
Bildungseinrichtungen entsteht. Jennifer Espinoza verweist darauf, dass Alltagswissen,
kulturelle Praktiken und familidre Erfahrungen gleichwertige Wissensformen darstellen.
Diese Perspektive verbindet sie mit intersektionalen Feminismen, die hegemoniale
Wissenshierarchien infrage stellen. In Anlehnung an bell hooks hebt sie hervor, dass
personliche Erfahrungen, Verletzlichkeit und Intimitdt paddagogische Ressourcen sind, weil
sie Verbindung ermdglichen und Lernen auf Augenhdhe fordern. Durch das Erzéhlen eigener
Erfahrungen konnten Lernende ihre Vorstellungen hinterfragen und neue Perspektiven
entwickeln (14, Z. 97-102, 511-513). Der transformative Anspruch feministischer Padagogik
zeigt sich besonders deutlich in der Frage, wie Subjektivitidt gedacht wird. Jennifer Espinoza
beschreibt, dass sie nach piddagogischen Kriterien suchte, die es Kindern und Jugendlichen
ermdglichen, sich als handelnde Subjekte zu verstehen — als Personen, die Wissen erzeugen,
ihre Realitit reflektieren und verdndern konnen. Dieser Anspruch betrifft sowohl die
kritische Auseinandersetzung mit wissenschaftlichen Erkenntnissystemen als auch die
konkrete Gestaltung von Lernmaterialien. Bildung solle nicht reproduzieren, sondern zur

aktiven Teilhabe ermutigen (14, Z. 46-50, 57-59).

SchlieBlich wird Bildung von mehreren Interviewpartner*innen explizit als politische
Reflexionspraxis verstanden. Carolina Franch beschreibt, dass sie in ihrer universitiren
Lehre Theorie, Aktivismus und persénliche Positionierung miteinander verbindet, etwa in
der Auseinandersetzung mit Korper und Gewalt (I1, Z. 602-608). Auch Klaudio Duarte
Quapper hebt hervor, dass feministische Perspektiven ein zentrales Analyseinstrument in der
Bildungsarbeit darstellen. Sie ermoglichen es, geschlechtsspezifische Gewalt sichtbar zu

machen und gemeinsam Strategien zu entwickeln. Duarte Quappers Fokus liegt dabei
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besonders auf Ménnern, die gesellschaftliche Verdanderungen als Bedrohung erleben. Wenn
es gelinge, ihnen Rdume zur Reflexion zu erdffnen und den Wandel nicht als Verlust, sondern
als Gewinn menschlicher Entfaltung zu begreifen, entstehe eine zentrale padagogische

Chance (15, Z. 171-177, 307-316).

Insgesamt zeigen die Aussagen, dass feministische Pddagogik als politische Praxis
verstanden wird. Sie ist kein abgeschlossenes Konzept, sondern ein dynamischer Prozess,
der Wissen neu verortet, Subjektivitit stirkt und Bildung als kollektive Verantwortung

begreift.

4.2.5.2 Wissensproduktion und situiertes Lernen

In der feministischen Padagogik kommen Fragen um die Entstehung von Wissen immer
wieder auf. Die Interviewpartner*innen machen deutlich, dass feministische
Wissensproduktion nicht als neutraler oder abstrakter Prozess verstanden werden kann. In
den vorangegangenen Kapiteln wurde bereits umfangreich darauf hingewiesen, dass Wissen
nicht losgelost von Korpern, Beziehungen und sozialen Kontexten entsteht, sondern immer

situiert ist.

Ein unverhandelbarer Grundsatz in der pddagogischen und forschenden Arbeit Jennifer
Espinozas ist daher das Konzept des situierten Wissens. Lernen finde niemals abstrakt statt,
sondern immer an einem konkreten Ort, in einem bestimmten Korper und geprigt von
Geschichte, Herkunft und Identitat. Dieser Gedanke beeinflusst sowohl die Gestaltung von
Bildungsinhalten als auch die Zusammenarbeit in Teams. Wissen wird nicht als individuelles
Produkt verstanden, sondern als relationaler Prozess, der sich in Beziehungen entfaltet. In
diesem Zusammenhang betont Espinoza, dass Emotionen und Beziehungsarbeit giiltige
Erkenntnisformen seien, insbesondere aus einer lateinamerikanischen Perspektive, die
Wissen nicht ausschlie8lich rational, sondern auch emotional und gemeinschaftlich denkt

(14, Z. 73-79, 419-423).

Diese Vorstellung von Wissensproduktion findet sich auch in der Forderung von Klaudio
Duarte Quapper wieder, theoretische Perspektiven stirker aus den sozialen Organisationen
und kollektiven Kémpfen selbst entstehen zu lassen. Theorie solle nicht von aullen an soziale
Bewegungen herangetragen werden, sondern aus den Fragen, Erfahrungen und Spannungen
hervorgehen, die im Alltag der politischen Praxis sichtbar werden (I5, Z. 406-408). Sein

131



eigener akademischer Weg bestitigt diese Haltung: Das Studium der Soziologie habe ihm
ermoglicht, biografisch gepriagte Fragen aus der populdren Bildungsarbeit mit Jugendlichen
zu systematisieren und theoretisch zu reflektieren. Die Verbindung von Jugend,
Minnlichkeiten und politischer Bildung sei aus seiner eigenen Praxis heraus entstanden und

verdeutliche die Situiertheit von Wissen (I5, Z. 51-56).

Ein konkretes Beispiel fiir aktive feministische Wissensproduktion beschreibt Cristina
Varela mit der Arbeit im Menschenrechtskomitee. Dort werden Archive gesichtet und Texte
gesammelt, um weibliche Geschichten sichtbar zu machen. Besonders im chilenischen
Kontext seien Frauen zentrale politische Akteurinnen gewesen, etwa im Kampf gegen die
Diktatur und fiir demokratische Rechte. Fiir Varela ist dabei entscheidend, Erinnerung
bewusst im Plural zu denken. Es gebe nicht eine einzige, lineare Geschichte, sondern viele
Erinnerungen, Perspektiven und Erfahrungen, die nebeneinander existieren (16, Z. 60-62,
88-95). Diese Form der Wissensproduktion schafft eine andere Historizitdt und ermdglicht

die Entstehung eines kritischen gesellschaftlichen Bewusstseins.

Auch methodisch wird deutlich, dass feministische Wissensproduktion relationale
Dimensionen ernst nimmt. Jennifer Espinoza berichtet von einer Tagung in Argentinien, bei
der eine Forscherin reflektierte, dass sie in einer indigenen Gemeinschaft anders
aufgenommen wurde, wenn sie ihre Tochter mitbrachte. Die Gespriche seien personlicher
und ldnger gewesen. Fiir Espinoza ist klar, dass diese Beziehungsgestaltung Teil der
wissenschaftlichen Methode ist und daher auch benannt werden sollte (14, Z. 413-425).
Emotionale Nédhe und soziale Rollen beeinflussen Forschungssituationen und sind nicht als

Storfaktoren, sondern als Erkenntnisgewinne zu verstehen.

Die Situiertheit von Wissen zeigt sich auch deutlich im Blick auf Bildungsstrukturen.
Carolina Manque kritisiert, dass es in Chile bislang keinen Lehrplan gebe, der wirklich aus
dem Land selbst heraus entwickelt wurde. Curriculare Reformen seien hiufig Ubernahmen
aus Spanien oder anderen Kontexten und wiirden lokalen Realitdten nicht gerecht (17, Z.
360-362). In diesem Zusammenhang beschreibt Jennifer Espinoza ihre Arbeit mit offenen
Bildungsressourcen, die urspriinglich aus Europa stammten und flir den
lateinamerikanischen Kontext adaptiert wurden (I4, Z. 63-66). Ziel sei es gewesen,
Materialien zu  entwickeln, die intersektional-feministisch, inklusiv  und

menschenrechtsorientiert sind und Lernen fiir alle Kinder ermdglichen. Zusammenarbeit
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konne dabei nur funktionieren, wenn sie horizontal organisiert sei und keine Perspektive als

iiberlegen gelte (14, Z. 46-50, 477-482).

Mehrere Interviewpartner*innen betonen zudem, dass Wissenschaft niemals neutral ist.
Jennifer Espinoza verweist darauf, dass Forscher*innen je nach Korper, Hautfarbe, Herkunft
und politischer Positionierung unterschiedlich wahrgenommen und empfangen werden.
Deshalb sei es zentral, die eigene Position, Privilegien und den eigenen Ort des Sprechens
transparent zu machen. Feministische Forschung bedeute auch, Menschen das Recht

zuzugestehen, sich selbst zu benennen, zu definieren und Wissen iiber ihre Lebensrealitdten

zu erzeugen (14, Z. 73-79, 456-461).

Diese Haltung verbindet sich mit einer Pddagogik der Erfahrung, die Espinoza unter
Riickgriff auf bell hooks beschreibt. Personliche Erfahrungen, Verletzlichkeit und Gefiihle
werden dabei als Ressourcen im Lernprozess verstanden. Lernende sollen eigene
Erfahrungen einbringen und gemeinsam reflektieren, statt vorgefertigte Konzepte zu
tibernehmen. Wissenschaft wird so als kollektiver, dialogischer Prozess gedacht, der
rationale und emotionale Dimensionen verbindet. Vulnerabilitdt kann in diesem Verstdndnis
verbindend wirken und Lernen ermoéglichen (14, Z. 293-296, 419-423, 511-513). Klaudio
Duarte Quapper betont, dass jede Person unterschiedliche Erfahrungen, Kdmpfe und
Identifikationen mitbringt, die den Blick auf gesellschaftliche Fragen pridgen. Diese
Differenzen seien kein Hindernis, sondern die Grundlage gemeinsamer Artikulation (IS, Z.
168-171). Auch Jennifer Espinoza hebt hervor, dass eine kritische Pddagogik Begegnungen
ermoglichen miisse, die iiber Humor, Miindlichkeit und eine Entakademisierung der Sprache
funktionieren. Sprache solle verbinden und nicht durch Distanz und Abstraktion

ausschlieBen (14, Z. 302-304).

Damit riickt Sprache selbst als zentrales Feld der Wissensproduktion in den Fokus. Carolina
Franch beschreibt, dass feministische Inhalte zwar Teil universitiarer Curricula seien, die
institutionellen Strukturen der Universitdt jedoch weiterhin patriarchal funktionierten.
Sprache konne daher emanzipatorisch wirken, sto3e jedoch an Grenzen, wenn sie nicht von
strukturellen Verdnderungen begleitet werde (I1, Z. 107-111). Auch Klaudio Duarte Quapper
warnt davor, politische Debatten in einer Sprache zu fiihren, die den Bezug zur
Alltagserfahrung verliert. Begriffe, die innerhalb aktivistischer oder akademischer Kreise

selbstverstidndlich seien, wiirden von vielen Menschen nicht verstanden und konnten
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Ausschliisse reproduzieren (IS, Z. 209-216). Carolina Manque betont in diesem
Zusammenhang die Bedeutung einer zuginglichen Sprache, die unterschiedliche
gesellschaftliche Gruppen erreicht. Sie hédlt es flir wichtig, feministische Inhalte nicht
aufzugeben, sondern in verschiedenen Kontexten verstandlich zu erkléren. Bildung bedeutet
fir sie nicht nur Universitdtsausbildung, sondern auch technische Schulungen,
Weiterbildungen und alltdgliche Lernprozesse. Sprache ist dabei eng mit Anerkennung
verbunden: Frauen sichtbar zu benennen, geschlechtsspezifische Unterschiede ernst zu
nehmen und maskuline Normen in Berufsbezeichnungen zu hinterfragen, versteht sie als

grundlegenden Schritt zur Gleichberechtigung (17, Z. 146-153, 197-202).

Gleichzeitig wird die Schwierigkeit deutlich, komplexe gesellschaftliche Zusammenhénge
sprachlich zugénglich zu machen. Da die Universitdt ein privilegierter Raum bleibe,
reflektiert Cristina Varela, sei es eine zentrale Aufgabe feministischer Bildungsarbeit,
Sprache so zu gestalten, dass sie auch auerhalb akademischer Kontexte verstindlich wird

(16, Z. 199-203).

AbschlieBend verdeutlicht Jennifer Espinoza, dass Sprache Kultur ist und Kultur formt. Sie
verweist auf Debatten um geschlechtergerechte Sprache in der Schule und betont, dass
Sprache verdnderbar und flexibel sei. Menschen sprichen bereits in unterschiedlichen
Registern, und in der Begegnung konnten neue sprachliche Realitdten entstehen. Sprache ist
damit nicht nur ein Instrument der Macht, sondern auch ein Ort moglicher Transformation

(14, Z. 342-351).

Insgesamt zeigt sich, dass feministische Wissensproduktion als situiert, verkorpert und
relational verstanden wird. Sie entsteht in kollektiven Prozessen, reflektiert
Machtverhéltnisse und versteht Erfahrung und Positionalitdt als zentrale Aspekte von
Erkenntnis. Feministische Pddagogik kniipft hier an, indem sie Wissen nicht nur vermitteln,

sondern in einem kollektiven Prozess von Lehrenden und Lernenden hervorbringen will.

4.2.5.3 Kritik und Widerstand gegen hegemoniale Bildungsformen

Mehrere Interviewpartner*innen verorten feministische Kritik an Bildung in einer langen
historischen Kontinuitit. Christina Villarroel erinnert daran, dass Frauen bereits seit dem 19.
Jahrhundert und besonders im lateinamerikanischen Kontext des 20. Jahrhunderts,

malgeblich am Aufbau nationaler Bildungssysteme beteiligt waren. Sie trugen die Arbeit
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der Produktion und Reproduktion von Bildung, jedoch innerhalb eines Rahmens, der
patriarchale und klassistische Strukturen stabilisierte und reproduzierte (I3, Z. 153-160).
Bildung erscheint hier als widerspriichliches Feld: getragen von Frauen, aber organisiert
entlang von Machtverhiltnissen, die sie zugleich begrenzen. Diese strukturelle Kontinuitét
setzt sich bis in die Gegenwart fort. Jennifer Espinoza beschreibt, dass das chilenische
Bildungssystem bis heute stark von den institutionellen und juristischen Grundlagen der
Militardiktatur geprigt ist. Diese Logiken seien in der Verfassung und im allgemeinen
Bildungsgesetz fest verankert und dadurch aullerordentlich stabil. Zwar gebe es punktuelle
Reformversuche, doch das grundlegende Modell bleibe weitgehend unangetastet (14, Z. 171-
177).

Vor diesem Hintergrund artikulieren mehrere Interviewpartner*innen eine deutliche Kritik
an politischen Blockaden im Bildungsbereich. Carolina Manque beschreibt Chile als
wirtschaftlich modernisiert, zugleich aber bildungspolitisch ,,archaisch®. Diese Diskrepanz
16se bei ihr Wut und Traurigkeit aus (I7, Z. 356-358). Besonders problematisch sei die
politische Instrumentalisierung von Bildung: Mit jedem Regierungswechsel wiirden
Lehrpldne neu ausgerichtet, wodurch Initiativen wie geschlechtergerechte Bildung oder
Sexualaufkldrung immer wieder begonnen und anschlieend gestoppt wiirden (17, Z. 370-
378). Fiir sie wird deutlich, dass sich grundlegende Verénderungen erst dann einstellen
konnen, wenn Bildung nicht ldnger als Steuerungsinstrument politischer Macht verstanden

wird, sondern als Grundrecht und als Voraussetzung fiir gesellschaftliches Wohlergehen.

Diese Kritik richtet sich nicht nur an staatliche Bildungspolitik, sondern auch an den
universitdren Alltag. Carolina Franch problematisiert, dass Bildung nicht allein eine Frage
der Inhalte sei, sondern ebenso der Lehrpraxis und der Machtausiibung im Horsaal. Eine
Lehrperson konne eine Frau sein und dennoch machistische Strukturen reproduzieren, etwa
indem sie bestimmte Studierende nicht zu Wort kommen ldsst, soziale Namen nicht
respektiert oder alternative Wissensformen delegitimiert (I1, Z. 119-124). Sie beschreibt
dariiber hinaus eine systematische Unsichtbarmachung feministischer Wissensproduktion:
In vielen Lehrveranstaltungen gebe es keinerlei Literatur von Frauen oder queeren
Autor*innen, nicht einmal eine Erwéhnung ihrer theoretischen Beitridge. Diese Leerstelle
bezeichnet sie als eine Form epistemischer Gewalt und Ausléschung von Wissen (I1, Z. 111-
116). Ihre Analyse habe gezeigt, dass ganze Studiengénge feministische Wissensproduktion

ignorieren, obwohl diese seit Jahrzehnten existiert (I1, Z. 117-123). Jennifer Espinoza stellt
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hier einen Zusammenhang her zwischen kolonialen und patriarchalen Strukturen:
Widerstdnde gegen Verdnderungen in der Wissenschaft seien auch Versuche, bestehende

androzentristische, misogyn gepragte Machtverhiltnisse zu erhalten (14, Z. 351-356).

Mehrere Interviewpartner*innen betonen zugleich, dass gesellschaftlicher Wandel durch
Bildung langfristig gedacht werden miisse. Carolina Manque weist darauf hin, dass
Veranderung vermutlich erst iiber kommende Generationen sichtbar werde. Angesichts von
Gewalt, Armut und Uberforderung konnten Familien diese Prozesse nicht allein tragen.
Schulen und Bildungseinrichtungen hétten daher eine zentrale Verantwortung, grundlegende
Werte, Kritikfahigkeit und Vorstellungen von Gerechtigkeit zu vermitteln (17, Z. 313-320).
In diesem Zusammenhang markiert das Jahr 2018 einen Wendepunkt: Wahrend Bildung
bereits seit den frithen 2000er-Jahren eine zentrale Forderung sozialer Bewegungen war,
wurde erst 2018 explizit der Anspruch auf nicht-sexistische Bildung formuliert (I1, Z. 37-
43).

Zugleich beschreibt Carolina Franch, dass sich seit etwa 2010 wichtige Verschiebungen
vollzogen haben. Immer mehr feministische Wissenschaftler*innen seien an Universititen
prasent und beginnen, sich systematisch zu vernetzen. Ein erster Kongress zu
Geschlechterperspektiven an Universititen, der in Temuco stattfand, habe sichtbar gemacht,
wie viele zuvor isolierte Initiativen existierten und nun begannen, sich zu verbinden (I1, Z.
382-389). Valentina Rotta Hernandez erginzt, dass gerade technische und curriculare
Prozesse entscheidend seien, um feministische Perspektiven nachhaltig zu verankern. Diese
Arbeit werde oft unterschitzt, ermdgliche jedoch erst die tatsdchliche Implementierung
feministischer Inhalte in einer rigiden, hierarchischen Akademie (I3, Z. 59-61; 13, Z. 206-
213).

Ein weiteres zentrales Spannungsfeld betrifft den Zugang zu Bildung. Jennifer Espinoza
betont, dass Zuginglichkeit ein nicht verhandelbares Prinzip feministischer Bildungsarbeit
sei. Bildung werde als Recht verstanden, und dieses Recht miisse sich in Materialien,
Methoden und Arbeitsformen widerspiegeln. Gleichzeitig arbeiteten feministische
Akteur*innen permanent in Widerspriichen, da Universititen, unabhédngig von ihrer
Tragerschaft, neoliberalen Logiken von Konkurrenz, Leistung und Produktivitét
unterworfen seien. Feministische Bildungsarbeit bedeute daher immer auch, mit diesen

Spannungen bewusst umzugehen (14, Z. 159-166). Carolina Manque unterstreicht in diesem
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Zusammenhang, dass Bildung insbesondere fiir vulnerable Bevolkerungsgruppen kostenlos
zuginglich sein miisse und nicht vom 6konomischen Hintergrund abhingen diirfe (17, Z.

150-153).

Am Beispiel der Educacion Sexual Integral (ESI) wird deutlich, wie umkdmpft feministische
Bildungsinhalte weiterhin sind. Carolina Manque schildert eine Auseinandersetzung mit
einer Kollegin, die ESI als ,,Sexualisierung* von Kindern ablehnte. Dem widerspricht sie
mit dem Hinweis, dass ESI altersgerecht konzipiert sei und nicht Sexualisierung, sondern
Wissen iiber den eigenen Korper, Selbstbestimmung und Grenzen vermittle. Gerade das
Erlernen des Rechts auf korperliche Unversehrtheit sei ein zentraler Bestandteil (17, Z. 212-
225). Abschlielend betont sie, dass ESI als Recht und als integraler Bestandteil umfassender
Bildung verstanden werden miisse, vermittelt in allen sozialen Kontexten, altersgerecht und

auf padagogischer Grundlage (17, Z. 244-253).

Insgesamt zeigen die Aussagen, dass feministische Bildungsarbeit als Form von Kritik und
Widerstand gegen hegemoniale Bildungsformen verstanden wird. Sie richtet sich gegen
historisch gewachsene Machtstrukturen, gegen politische Instrumentalisierung und gegen
epistemische Ausschliisse und zugleich fiir Bildung als Recht, als kollektives Projekt und als

langfristige Grundlage gesellschaftlicher Transformation.

4.2.5.4 Produktivitit feministischer Bildungsarbeit: Prozesse, Errungenschaften und
Wirkungen
Dieses Kapitel richtet den Blick auf die Produktivitit feministischer Bildungsarbeit und fragt
danach, welche Wirkungen, Errungenschaften und Transformationsprozesse durch
feministische Praxis auf individueller, institutioneller und gesellschaftlicher Ebene
entstehen. Carolina Franch verweist in Anlehnung an Rita Segato darauf, dass der Wert
feministischer Prozesse weniger im Ziel als im Weg liegt, der gemeinsam gegangen wird (11,
Z. 340-341). Feministische Bildung entfaltet ihre Wirkung demnach nicht linear, sondern

durch kollektive Prozesse der Auseinandersetzung und der Transformation.

Diese Produktivitit zeigte sich besonders deutlich im Kontext des Mayo Feminista. Carolina
Franch beschreibt, dass dieser nicht nur politische Mobilisierung ermoglichte, sondern auch
theoretisch auBlerordentlich produktiv war. Es entstanden neue Formate wie 6ffentliche

Gesprache, kiinstlerische Interventionen und Publikationen, die feministische Inhalte
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weiterentwickelten und in neue gesellschaftliche Rdume trugen (I1, Z. 178-183).

Feministische Bildung wirkte hier zugleich reflexiv, kreativ und politisch.

Historisch verortet Christina Villarroel diese Entwicklungen in einer ldngeren Linie
feministischer Kampfe. Sie erinnert daran, dass Frauen iliber lange Zeit durch politische,
soziale und kulturelle Strukturen in den privaten Raum gedréngt wurden. Der analytische
Schliisselbegriff der geschlechtlichen Arbeitsteilung habe wesentlich dazu beigetragen,
diese Machtverhiltnisse sichtbar zu machen. Feministische Theorien hétten die Forderung
nach Rechten daher erweitert und in eine umfassende Kritik an kapitalistischen,
patriarchalen und kolonialen Strukturen {berfithrt (I3, Z. 131-144). Auch in Zeiten
politischer Repression, etwa wihrend der Diktatur, seien feministische Bewegungen prasent
geblieben. Trotz des Vorwurfs, es gebe ,,wichtigere* Probleme, hitten feministische
Akteur*innen stets darauf beharrt, dass gesellschaftliche Verdnderungen ohne
Geschlechtergerechtigkeit nicht moglich seien (I3, Z. 160-166). Im chilenischen
Verfassungsprozess wurden viele dieser Auseinandersetzungen erstmals 6ffentlich sichtbar.
Carolina Manque stellt fest, dass in diesem Kontext Themen verhandelt wurden, iiber die
zuvor nie gesprochen worden war. Fiir viele Beteiligte sei dadurch ein grundlegendes

Verstidndnis neuer gesellschaftlicher Zusammenhénge entstanden (17, Z. 418-419).

Auch auf alltiglicher Ebene zeigt sich die Wirksamkeit feministischer Bildungsarbeit.
Cristina Varela berichtet, dass in threm schulischen Umfeld geschlechtsspezifische Gewalt
wieder starker thematisiert wurde. Dies habe Politisierungsprozesse angestof3en, etwa durch
Streiktage am 8. Mérz, feministische Workshops oder die Griindung von Kollektiven an
Schulen. Gerade in Schulen ohne lange politische Tradition habe dies tiefgreifende
Veranderungen ausgelost (16, Z. 233-244). Innerhalb ihres Kollektivs sei es trotz
unterschiedlicher Perspektiven gelungen, ein gemeinsames Programm zu entwickeln, das
verschiedene Themen wie Umwelt oder Gewalt miteinander verbinde. Dabei seien
Sorgearbeit und gegenseitige Unterstiitzung ebenso zentral wie theoretische Diskussionen
(I6,Z. 131-137). Zudem sei es gelungen, viele unterschiedliche Personen fiir diese Arbeit zu

gewinnen (16, Z. 174-175).

Die Verschrinkung von Aktivismus und Institutionen wird von mehreren
Interviewpartner*innen als besonders produktiv beschrieben. Carolina Franch reflektiert,

dass sie unbewusst ,,die Stralle in die Universitit gebracht* habe. Aktivistische Praxis habe
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den universitiren Raum veréndert und neue solidarische Beziehungen und Freundschaften
entstehen lassen (I1, Z. 367-372). Aus der Verbindung von Forschung, Universitit und
kollektiver Organisierung sei die Guia de Educacion Anti-Sexista hervorgegangen (I1, Z.
389-395). Auch wenn diese Arbeit institutionell klein bleibe, erzeuge sie Briiche und mache
alternative Formen des Zusammenlebens und Zusammenarbeitens sichtbar. Die Wirkung
liege dabei weniger in groflen politischen Projekten als vielmehr in alltéglichen Praktiken,

die neue Denk- und Handlungsmoglichkeiten eroffnen (11, Z. 436-444).

Diese Entwicklung spiegelt sich auch in einer zunehmenden institutionellen Verankerung
wider. Jennifer Espinoza beschreibt, dass sich innerhalb der akademischen Welt vermehrt
Gruppen mit aktivistischem Charakter formalisieren. An Universititen entstiinden
Netzwerke feministischer Akademiker*innen sowie Zusammenschliisse feministischer
Lehrer*innen auf regionaler und nationaler Ebene (14, Z. 145-153). Valentina Rotta
Hernandez betont, dass es insbesondere Frauen mit Expertise in Bildungspolitik seien, die
strukturelle Verdnderungen vorantreiben. Protest allein reiche nicht aus, nachhaltige
Verdnderungen miissten auch institutionell erkdmpft werden. Sie beschreibt diesen Prozess
mit einer Wachstumsmetapher: Wenn sich die Denkweise einiger weniger verdndere, wirke

dies exponentiell weiter (I3, Z. 228-243).

Dariiber hinaus ist feministische Bildungsarbeit zunehmend gesellschaftlich verankert.
Cristina Varela verweist darauf, dass insbesondere seit den universitdren Protesten 2018
Gewalt gegen Frauen und Femizide stark in den o6ffentlichen Fokus geriickt seien (16, Z.
166-170). Die massive Beteiligung an den Demonstrationen zum 8. Mirz sowie die
Verankerung von Geschlechterparitit in beiden verfassungsgebenden Prozessen zeigten,
dass feministische Anliegen breite gesellschaftliche Zustimmung genieBen. (16, Z. 170-177).
Christina Villarroel interpretiert es als bedeutenden Fortschritt, dass feministische Themen
inzwischen politisch unumgehbar geworden seien. Selbst konservative Kréfte miissten

Frauen als Sprecher*innen einsetzen, um feministische Diskurse zu kontern (13, Z. 488-493).

Diese Entwicklungen spiegeln sich auch in rechtlichen und kulturellen Fortschritten wider.
Valentina Rotta Hernandez verweist auf die Einflihrung der Ehe fiir alle, die Anerkennung
von Regenbogenfamilien, den Schutz vor arbeitsrechtlicher Diskriminierung sowie Gesetze
gegen Beldstigung im 6ffentlichen Raum. Diese Errungenschaften seien hart erkdmpft und

langfristig entstanden, flihrten aber dazu, dass entsprechende Formen von Gewalt heute
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gesellschaftlich sanktioniert werden (I3, Z. 527-539). Besonders bedeutsam erscheint
Christina Villarroel, dass immer mehr Frauen Gewalt benennen und nicht ldnger als
alltdgliche Unannehmlichkeit hinnehmen. Dieses sprachliche Sichtbarmachen versteht sie

als tiefgreifenden kulturellen Wandel (13, Z. 555-556).

Abschlielend reflektiert Jennifer Espinoza, dass die Spannung zwischen Theorie und Praxis
ithr eigenes feministisches Selbstverstindnis pragt. Besonders lateinamerikanische,
dekoloniale und intersektionale Feminismen forderten sie dazu auf, Feminismus nicht nur
zu denken, sondern im Alltag zu leben und praktisch umzusetzen. Diese Verbindung von
Reflexion und Handlung habe sie in anderen theoretischen oder politischen Bewegungen

nicht in derselben Intensitét erfahren (14, Z. 137-141).

Insgesamt zeigt Themenblock 5, dass feministische Akteur*innen Bildung nicht als
neutralen oder rein technischen Prozess verstehen, sondern als politisches,
erfahrungsbasiertes und kollektives Geschehen. Feministische Padagogik setzt an
Beziehungen, gelebten Erfahrungen und situiertem Wissen an und verbindet Lernen mit
Reflexion, Verantwortung und gesellschaftlicher Verdnderung. Gleichzeitig wird deutlich,
dass diese Bildungsarbeit in einem historisch gewachsenen, von Machtverhéltnissen und
politischen Herausforderungen geprigten Bildungssystem stattfindet, das kritisch hinterfragt
und aktiv transformiert werden muss. Die Auseinandersetzung mit anti-sexistischer Bildung,
mit dem Zugang zu und dem Recht auf Bildung sowie mit alternativen Formen von
Wissensproduktion verdeutlicht den transformatorischen Anspruch feministischer
Bildungsarbeit. IThre Reichweite erstreckt sich dabei nicht nur auf konkrete Reformen oder
institutionelle Errungenschaften, sondern auch auf langfristige Verschiebungen von
Bewusstsein, Sprache und Handlungsmdglichkeiten als Grundlage fiir sozialen Wandel und

soziale Gerechtigkeit.

5 Ausblick und Conclusio

Ausgehend von der Forschungsfrage, inwiefern feministische Bildungsarbeit zu
gesellschaftlichen Transformationsprozessen in Chile beitrdgt und welche Formen von
Wirkméchtigkeit und Begrenzung dabei sichtbar werden, erweist sich der chilenische
Verfassungsprozess als ein zentrales Analysefeld dieser Arbeit. Die empirischen Einblicke

zeigen, dass der Prozess von vielen feministischen Akteur*innen zugleich als kollektiver
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Hoffnungstrager und als konflikthaftes Lernfeld erinnert wird. Er war ein Raum intensiver
politischer Auseinandersetzung, in dem Erwartungen eines tiefgreifenden gesellschaftlichen
Wandels auf reale Machtverhiltnisse, institutionelle Logiken und innere Spannungen
innerhalb der Bewegung trafen. Trotz des formalen Scheiterns des Reformprojekts bleibt in
den Riickblicken der Gesprichspartner*innen die Uberzeugung prisent, dass der Prozess
Spuren hinterlassen hat: als kollektive Erfahrung, als Moment politischer Bildung und als

historischer Marker feministischer Kdmpfe in Chile.

In der Arbeit der CF8M lassen sich theoretische und praktische Bezugspunkte erkennen, die
nicht nur historisch gewachsen sind, sondern tief in lateinamerikanischen und dekolonialen
feministischen Traditionen verankert liegen. Diese Perspektiven machen deutlich, dass
feministische Vorstellungen von gesellschaftlichem Wandel untrennbar mit Fragen von
Machtverhéltnissen, Wissensproduktion und Selbsterméchtigung verbunden sind und dass
feministische Kémpfe dabei als zentrale Triebkrifte transformatorischer Prozesse fungieren.
Ihre Produktivitit und zugleich ihre Begrenzungen werden im chilenischen

Verfassungsprozess exemplarisch sichtbar.

Ein dekolonialer feministischer Zugang verweist auf die Notwendigkeit, koloniale
Kontinuitdten nicht nur in gesellschaftlichen Machtverhéltnissen, sondern auch in der
Wissensproduktion kritisch zu reflektieren. Die Interviewaussagen unterstreichen, wie eng
feministische = Kdmpfe  mit  Erfahrungen von  Rassismus,  Kolonialismus,
Klassenzugehorigkeit und territorialer Verortung verwoben sind. Dekoloniale feministische
Perspektiven verorten Wissen dabei nicht primér in abstrakten Theorien, sondern in
Geschichten, kollektiven Kémpfen, unterschiedlichen Wissensformen und personlichen
Erfahrungen. Feministische Bildungsarbeit wird aus dieser Sicht zu einem Prozess, der
bestehende epistemologische Ordnungen infrage stellt, anstatt feministische Inhalte

lediglich in bereits etablierte politische und institutionelle Strukturen einzuschreiben.

Diese Perspektive ermoglicht zugleich eine kritische Lesart des Verfassungsprozesses selbst.
Viele der in den Gesprichen artikulierten Spannungen lassen sich als Ausdruck eines
grundlegenden Widerspruchs verstehen, der entsteht, wenn feministische Akteur*innen
versuchen, innerhalb institutioneller Rahmenbedingungen transformative Anliegen zu
verfolgen. In Anlehnung an die Kritik von Audre Lorde, wonach soziale Ungleichheiten

nicht mit denselben Denkweisen und Strukturen liberwunden werden konnen, die sie
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hervorgebracht haben, wird deutlich, dass der transformativen Reichweite des
Verfassungsprozesses strukturelle Grenzen gesetzt waren (Lorde 1984). Die bestehenden
politischen Institutionen erwiesen sich vielfach als Rédume, in denen feministische
Forderungen zwar artikuliert, jedoch nur eingeschriankt in tiefgreifende gesellschaftliche
Verdnderungen iibersetzt werden konnten. AuBBerdem wurde mehrfach kritisch reflektiert,
dass feministische Sprache und Argumentationen nicht immer anschlussfdhig an alltigliche
Lebensrealititen waren. Diese Spannung ldsst sich mit der von bell hooks und Rita Segatos
formulierten Kritik lesen, wonach feministische Theorie dann an Wirkung verliert, wenn sie
sich von gelebten Erfahrungen entfernt und politische Praxis nicht mehr erreicht (hooks

2023; Alvarez & Segato 2021).

Dartiber hinaus wird deutlich, dass institutionelle Reformprozesse strukturellen
Begrenzungen unterliegen, die Transformationsanspriichen enge Grenzen setzen.
Verfassungsidnderungen sind nicht nur politisch schwer durchzusetzen, sondern garantieren
selbst im Erfolgsfall keinen Wandel gesellschaftlicher Praxis. Diese Einsicht wird durch
Erfahrungen aus anderen lateinamerikanischen Kontexten gestiitzt, etwa in Ecuador oder
Bolivien, wo progressive Inhalte wie Plurinationalitdt oder Rechte der Natur zwar Eingang
in Verfassungstexte gefunden haben, jedoch hiufig in Spannung zu extraktivistischen
Wirtschaftspolitiken und fortbestehenden Machtverhédltnissen stehen. Vor diesem
Hintergrund wird der chilenische Verfassungsprozess in den Interviews weniger als
gescheitertes Projekt, denn als Ausdruck eines grundlegenden Dilemmas feministischer
Politik sichtbar: der Frage, wie institutionelle Riume genutzt werden konnen, ohne zentrale

emanzipatorische Prinzipien aufzugeben.

Auch bei Fragen nach Zugehorigkeit und Reprisentation zeigt sich, dass diese Prozesse nicht
konfliktfrei verlaufen. Angesichts institutioneller Begrenzungen verlagert sich die
feministische Handlungsmacht zunehmend in alltégliche, kollektive und affektive Praktiken.
Feministische Handlungsmacht ldsst sich vor diesem Hintergrund als ein Prozess verstehen,
in dem Theorie und Praxis eng miteinander verbunden sind. In Anlehnung an Paulo Freire
und bell hooks wird Handlungsfahigkeit nicht als individuelle Eigenschaft, sondern als
kollektiver und dialogischer Prozess sichtbar, der auf der Reflexion konkreter
Lebensrealititen beruht. Feministische Bildungsarbeit zielt in diesem Sinne auf die
Entwicklung eines kritischen Bewusstseins, das politische Verhéltnisse nicht nur analysiert,

sondern Verdnderung als gemeinsames Projekt begreifbar macht. Bildung ist damit immer
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politisch und in Kd&rpern, sozialen Beziechungen, Rdumen und historischen Erfahrungen

verortet (Freire 1998; hooks 1988).

AuBlerdem wird deutlich, dass kollektive Identitidt eine zentrale Rolle fiir feministische
Handlungsmacht spielt. Trotz unterschiedlicher sozialer Positionierungen entstehen durch
die gemeinsame Benennung von Gewaltverhdltnissen und die Politisierung des Korpers
verbindende Bezugspunkte innerhalb feministischer Bewegungen. Mit Verdnica Gago ldsst
sich der Korper dabei als ein zentrales politisches Territorium verstehen, auf dem
feministische Kidmpfe gefiihrt werden (Gago 2019; 2020). Diese Perspektive verweist auf
eine feministische Bildungsarbeit, die sich als situierte und verkdrperte Praxis begreift. Der
Korper erscheint dabei zugleich als Ort patriarchaler Kontrolle und Gewalt, etwa durch
Femizide oder restriktive Abtreibungsgesetze, und als politischer Raum feministischer
Selbsterméchtigung. In den Interviews wird er immer wieder als etwas beschrieben, das

sichtbar gemacht, gestaltet, markiert und symbolisch in Szene gesetzt werden kann.

Die Riickeroberung des Korpers steht dabei beispielhaft fiir einen weiter gefassten Korper-
Territorium-Ansatz, in dem Korper, Land und soziale Raume als miteinander verwobene
politische Territorien verstanden werden. Durch diese kollektive Bezugnahme entsteht eine
gemeinsame Identitdt, die Zugehorigkeit stiftet und als Ressource fiir Mobilisierung,

Handlungsfahigkeit und Selbsterméchtigung fungiert.

Eine besonders priagnante Form feministischer Mobilisierung wird im Mayo Feminista
sichtbar. Viele der Interviewten beschreiben diese Phase als politisches Erwachen. Die
feministischen Besetzungen an Universititen machten sexualisierte Gewalt und sexistische
Machtstrukturen im akademischen Raum o6ffentlich verhandelbar und verbanden diese mit
weitergehenden Forderungen nach einer Dekolonisierung von Wissen und einer
feministischen Neuausrichtung der Wissensproduktion. In Anlehnung an Verdnica Gagos
Auseinandersetzungen mit feministischem Streiken, lassen sich auch die Besetzungen als
Prozess verstehen, der Briiche erzeugt und zugleich kollektive Kréfte biindelt. Er verschiebt
feministische Kémpfe von einer Position der Betroffenheit hin zu einer aktiven,
widerstdndigen Praxis, indem er Formen von Gewalt und Ungleichheit sichtbar macht und
politisiert (Gago 2019). Die Mobilisierung im Mayo Feminista richtete sich zugleich auf
eine grundlegende Infragestellung bestehender epistemologischer Ordnungen. In den

Erfahrungen der Interviewten zeigt sich eine verstarkte Auseinandersetzung mit lokalen und
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lateinamerikanischen Feminismen sowie eine reflexive Einbindung der eigenen

Positionalitdt in feministische Wissensproduktion.

Gleichzeitig zeigen die Interviews, dass diese Mobilisierung in ihrer sozialen Reichweite
begrenzt blieb. Weil zentrale Dynamiken des Mayo Feminista an Universititen entstanden,
war die Bewegung stark in bildungsnahen Milieus verankert. Dadurch tritt die Klassenfrage
als Spannungsfeld deutlich hervor, nicht nur analytisch im Anschluss an Veronica Gago,
sondern auch ganz praktisch in den Erfahrungen der Gesprichspartner*innen. Mehrfach
wird beschrieben, dass es weiterhin schwierig ist, stabile Briicken zu weniger akademischen
Kontexten zu bauen, auch innerhalb der CF8M. Zugleich wird sichtbar, dass genau hier ein
politischer Anspruch liegt, der als kontinuierliche Aufgabe verstanden wird. Verbindungen
sollen nicht iiber eine vereinheitlichende Sprache oder symbolische Reprisentation
hergestellt werden, sondern iiber geteilte Erfahrungen und konkrete Gemeinsamkeiten, etwa
tiber die Verkniipfung von Kidmpfen um Korper, Arbeit und Territorien. In dieser
Suchbewegung zeigt sich ein zentraler Aspekt feministischer Bildungsarbeit, ndmlich die
Frage, wie kollektive Handlungsfahigkeit iiber unterschiedliche soziale Positionierungen

hinweg entstehen kann, ohne Differenzen zu glatten.

Aktuell werden diese und weitere Fragen vor allem in separatistischen R&umen
ausgehandelt. Von einigen Gespriachspartner*innen werden sie als notwendige Antwort auf
bestehende Machtverhiltnisse beschrieben, da sie Schutz, Zugehorigkeit und kollektive
Handlungsspielraume eroffnen. Zugleich wird ihre Ambivalenz deutlich. Einerseits
ermoglichen solche Raume Erfahrungen von Sicherheit und Bewegungsfreiheit, die nicht
permanent von ménnlicher Dominanz oder Abwertung geprégt sind. Andererseits werden sie
auch als potenzielle Barrieren reflektiert, da sie Ausschliisse produzieren und die Verbindung
zu nicht-feministischen Akteur*innen erschweren oder in manchen Féllen sogar
verunmoglichen. Separatistische Riume erscheinen damit weniger als abschlielende
Losung, denn als tempordre und umkdmpfte politische Strategie, deren Bedeutung

fortlaufend neu verhandelt wird.

Vor dem Hintergrund dieser Aushandlungen verweisen viele Gesprachspartner*innen auf
eine gesellschaftliche Situation, die sie als zunehmend reaktionér, polarisiert und von
neoliberalen Logiken durchdrungen wahrnehmen. Vereinzelung, Konkurrenz und
Leistungsorientierung pragen demnach nicht nur 6konomische Verhiltnisse, sondern auch

soziale Beziehungen und politische Imaginationen. Feministische Akteur*innen setzen
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diesen Entwicklungen alternative Vorstellungen entgegen, die auf Fiirsorge, Verletzlichkeit

und kollektive Verantwortung zielen.

In diesem Zusammenhang gewinnt auch die Auseinandersetzung mit der Militardiktatur
erneut an Bedeutung. Mehrere Interviewaussagen verweisen darauf, dass die gegenwartigen
politischen Verschiebungen nach rechts, grundlegende demokratische Errungenschaften
infrage stellen und auf eine verdnderte gesellschaftliche Bewertung der Diktatur hindeuten,
etwa durch 6ffentliche Bekenntnisse oder die offene Gutheilung des ehemaligen Regimes.
Diese Entwicklungen verweisen auf eine unzureichende kollektive Aufarbeitung der
Vergangenheit, die in der chilenischen Ubergangsphase weitgehend ausgeblieben ist. Statt
umfassender Verantwortungsiibernahme dominierten lange Zeit Schweigen und strukturelle
Gewalt, wohingegen Verurteilungen groftenteils ausblieben und Fragen von Schuld

ausgewichen wurde.

Feministische Akteur*innen knilipfen hier bewusst an einen noch ausstehenden
Erinnerungsprozess an, indem sie insbesondere geschlechtsspezifische Gewaltformen
wihrend der Diktatur sichtbar machen und politisieren. Dabei werden Konzepte kollektiver
und transformativer Gerechtigkeit betont, die sich von individualisierenden Zugéingen
abgrenzen und Verantwortung als gemeinschaftliche Aufgabe begreifen. Diese Perspektiven
zielen weniger auf strafrechtliche Vergeltung als auf langfristige gesellschaftliche
Veranderung und die Anerkennung historischer Gewaltverhiltnisse. Mit dieser Arbeit an
Erinnerung und Gerechtigkeit verankert die Bewegung feministische Bildungsprozesse

historisch und macht ihren transgenerationalen Anspruch deutlich.

Diese Positionierungen kniipfen an kommunitire feministische Ansétze — etwa bei Julieta
Paredes — ebenso an wie an die Arbeiten von Rita Segato, die auf historische Erfahrungen
von Frauen und andere Formen kollektiver Politizitdt verweisen (Paredes 2015; Segato
2021). Auch diese Dimension ldsst sich mit Veronica Gago als potencia feminista fassen, als
eine Form feministischer Handlungsmacht, die sich weniger in institutionellen Erfolgen
ausdriickt als in alltdglichen Praktiken, geteilten Erfahrungsrdumen und kollektiven

Bildungsprozessen.

Zugleich verweisen die Erkenntnisse auf eine gesellschaftliche Debatte, die stark von
politisch-ideologischen Deutungsmustern geprégt ist. In Anlehnung an Maristella Svampas
politisch-ideologische Matrizen, lassen sich diese als Leitlinien, entlang derer Vorstellungen
von Politik, Macht und sozialen Verhéltnissen strukturiert werden, verstehen (Svampa 2010).

In Chile zeigt sich dies aktuell in einer starken Polarisierung 6ffentlicher Diskurse, in denen
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Feminismus ebenso wie Machismo als ideologische Kampfbegriffe verhandelt werden.
Politische Debatten werden dabei zunehmend durch Desinformation angeheizt, wihrend
antikommunistische Narrative erneut mobilisiert und mit Angsten vor Enteignung oder
gesellschaftlichem Kontrollverlust verkniipft werden. Diffamierende Zuschreibungen wie
der Begriff Femi-Nazi verdeutlichen, wie feministische Forderungen entpolitisiert und

delegitimiert werden.

Gesellschaftliche Auseinandersetzungen erscheinen dabei nicht als isolierte oder neue
Phinomene, sondern als Ausdruck langfristiger Konfliktlinien, die sich durch
unterschiedliche historische Konstellationen hindurchziehen. In diesem Sinne werden die
Transversalitdten historischer Konflikte und von Widerstandsformen sichtbar, wie sie Breno
Bringel beschreibt (Bringel 2019). Diese Perspektive verdeutlicht, dass sich aktuelle
gesellschaftliche Verdnderungen und politische Polarisierungen nur vor dem Hintergrund
ihrer historischen Verflechtungen verstehen laseen und dass feministische Kémpfe Teil eines
breiteren, transversalen Geflechts sozialer Auseinandersetzungen sind, in dem

Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft miteinander verschrinkt bleiben.

Zusammenfassend zeigt diese Arbeit, dass feministische Bildungsarbeit tief in sozialen
Bewegungen verankert ist und sich als dynamischer, vielschichtiger Prozess vollzieht. Sie
findet nicht primér in formellen Bildungsinstitutionen statt, sondern entfaltet sich auf der
Stralle, in Kollektiven, an Bildungseinrichtungen, in digitalen Rd&umen und im Alltag. Die
Produktivitdt feministischer Bildungsprozesse speist sich dabei wesentlich aus Widerstand,
Gemeinschaftsbildung und Mobilisierung sowie dem Infragestellen bestehender Macht- und
Wissensordnungen. Sowohl im theoretischen Diskurs als auch in den empirischen Einsichten
wird deutlich, dass feministische Bildungsarbeit vor allem als kollektive Praxis wirksam
wird. Sie zielt auf die Entwicklung einer politischen Handlungsmacht ab. Unter
Einbeziehung dekolonialer Perspektiven formiert sich dabei ein erweiterter Bildungsbegriff,
der Bildung nicht als bloBe Wissensvermittlung versteht, sondern als Prozess des Verstehens
und Hinterfragens der eigenen Wirklichkeit. Feministische Bildungsarbeit erscheint so als
zentraler Bestandteil gesellschaftlicher Transformationsprozesse, der auch jenseits

institutionalisierter Bildung wirksam wird.

Daraus ergibt sich ein Ausblick, der sowohl wissenschaftliche als auch gesellschaftliche
Relevanz besitzt. Die Auseinandersetzung mit feministischer Bildungsarbeit in Chile

verweist auf die Bedeutung nicht-westlicher, situierter Wissensbestdnde flir das Verstidndnis
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globaler Transformationsprozesse. Eine stirkere Einbeziehung dekolonialer und
transdisziplindrer Perspektiven kann dazu beitragen, vorherrschende
Entwicklungsverstédndnisse zu hinterfragen und alternative Formen von Wissen, Bildung und
gesellschaftlicher Verdnderung sichtbar zu machen. Die hier aufgezeigten Ansétze bieten
damit nicht nur Ankniipfungspunkte fiir den feministischen Diskurs, sondern erdffnen auch
weiterfiihrende Impulse fiir Debatten um Bildung, Demokratie und soziale Transformation

in globaler Perspektive.
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7 Glossar

Asamblea
Form kollektiver Selbstorganisation und Entscheidungsfindung, die auf direkter Beteiligung,
offenen Diskussionen und {iberwiegend horizontalen Strukturen basiert. Asambleas spielen

eine zentrale Rolle in sozialen Bewegungen Lateinamerikas.

CF8M (Coordinadora Feminista 8 de Marzo)

Chilenisches feministisches Kollektiv, das in den Kontext sozialer und politischer Umbriiche
eingebettet ist und feministische Praxen, Kdmpfe und Allianzen zusammenfiihrt. Die CF§M
versteht sich als Raum feministischer Artikulation, in dem unterschiedliche soziale,
politische und individuelle Akteur*innen aus einem gemeinsamen politischen Horizont
heraus verbunden werden. Ziel ist es, Feminismus als kollektive politische Praxis innerhalb
breiter sozialer Bewegungen zu verankern und gemeinsame Mobilisierungen gegen die

Prekarisierung des Lebens voranzutreiben.

Dekolonial / dekolonial
Theoretischer und politischer Ansatz, der koloniale Macht- und Wissensstrukturen sowie
deren Fortwirken in gegenwirtigen sozialen, 6konomischen und kulturellen Ordnungen

analysiert und kritisiert.

Disidencias sexuales y de género

Der Begriff hat sich durch lateinamerikanische soziale Bewegungen und feministische
Theorie etabliert und verweist auf eine politische Selbstpositionierung jenseits
heteronormativer und bindrer Geschlechternormen. Im Unterschied zum héufig verwendeten
Begrift der ,sexuellen Diversitit, der vielfach als deskriptive oder toleranzbasierte
Sammelkategorie fungiert, betont disidencias den widerstindigen und konfliktiven
Charakter nicht-normativer Sexualititen und Geschlechteridentititen. Der Begriff macht
damit soziale Ungleichheiten, Machtverhéltnisse und Ausschliisse sichtbar und versteht
Abweichung nicht als individuelle Option, sondern als politisch konstituierte Position
innerhalb gesellschaftlicher Herrschaftsverhiltnisse (Franch, Saavedra & de Torres o.J.: 13-

14).
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Feminismen
Pluralform zur Hervorhebung der Vielfalt feministischer Theorien, Praxen und politischen

Positionierungen, die sich historisch, geografisch und kontextuell unterscheiden.

Feminismo comunitario

Feministische Stromung, die insbesondere in indigenen und kommunitiren Kontexten
Lateinamerikas entstanden 1ist und patriarchale, koloniale und kapitalistische
Herrschaftsverhéltnisse gemeinsam analysiert. Gemeinschaft, Territorium und kollektive

Fiirsorge stehen im Zentrum.

Funa / funar / funado

Praxis 6ffentlicher Anklage und sozialer Sanktionierung, bei der Personen oder Institutionen
fiir als gewaltvoll, repressiv oder unterdriickend wahrgenommene Handlungen 6ffentlich zur
Verantwortung gezogen werden. Funas sind insbesondere in chilenischen Protestkontexten

verbreitet.

Intersektionalitiit
Analyseperspektive, die das Zusammenwirken verschiedener Formen von Diskriminierung
und Unterdriickung, etwa Geschlecht, Klasse, Ethnizitit oder Sexualitét, in den Blick nimmt

und diese nicht isoliert betrachtet.

Marea Verde
Feministische Mobilisierung, die sich insbesondere fiir reproduktive Rechte und das Recht
auf Abtreibung einsetzt. Ihren Ursprung hat sie in Argentinien, steht aber symbolisch fiir eine

transnationale feministische Protestbewegung.

Mayo Feminista

Bezeichnung fiir die feministischen Mobilisierungen in Chile im Jahr 2018, die ihren
Ausgangspunkt in Protesten gegen sexualisierte Gewalt, Machtmissbrauch und patriarchale
Strukturen an Universitdten hatten. Der feministische Mai markiert einen Wendepunkt fiir
die chilenische feministische Bewegung, da er feministische Forderungen breit sichtbar
machte und maB3geblich zur Politisierung geschlechtsspezifischer Gewalt und institutioneller

Ungleichheit beitrug.
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Neoliberalismus
Wirtschafts- und Gesellschaftsmodell, das Marktmechanismen, Privatisierung und
individuelle Verantwortung betont und staatliche Regulierung sowie soziale

Sicherungssysteme zuriickdréngt.

Ni Una Menos
Transnationale feministische Bewegung, die sich gegen geschlechtsspezifische Gewalt und
Feminizide richtet und seit den 2010er-Jahren ausgehend von Argentinien insbesondere in

Lateinamerika aber auch dariiber hinaus breite Mobilisierung erfahren hat.

Patriarchat
Gesellschaftliches System struktureller ménnlicher Dominanz, das sich in politischen,
Okonomischen, sozialen und kulturellen Machtverhiltnissen manifestiert und

Geschlechterhierarchien reproduziert.

Revuelta Social / Estallido Social
Bezeichnung fiir die sozialen Proteste in Chile ab Oktober 2019, die sich gegen soziale
Ungleichheit, neoliberale Politik und politische Exklusion richteten und grundlegende

gesellschaftliche Reformen forderten.

Safe space
Sozialer oder politischer Raum, der darauf ausgerichtet ist, marginalisierten Gruppen Schutz
vor Diskriminierung, Gewalt oder Abwertung zu bieten und kollektive Selbsterméchtigung

zu ermoglichen.

Cacerolazo

Form des kollektiven Protests, bei dem Menschen durch das Schlagen auf Kochtépfe und
Pfannen im Offentlichen oder privaten Raum politischen Unmut ausdriicken. In
Lateinamerika ist der Cacerolazo eine historisch verankerte Protestpraxis, die besonders in

Krisen- und Umbruchssituationen sichtbar wird.
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Mochilazo

Schiiler*innenprotestform, bei der Jugendliche symbolisch mit ihren Schulrucksdcken
(mochilas) den Unterricht verlassen und den 6ffentlichen Raum besetzen. Der Mochilazo
steht fiir Widerstand gegen soziale Ungleichheit im Bildungssystem und ist eng mit

Studierendenbewegungen in Chile verbunden.

Revolucion Pingiiina

Bezeichnung fiir die landesweiten Schiiler*innenproteste im Jahr 2006 in Chile. Der Name
bezieht sich auf die schwarz-weillen Schuluniformen der Schiiler*innen. Die Bewegung
richtete sich gegen die neoliberale Bildungsordnung und markierte einen wichtigen

Ausgangspunkt spiterer sozialer und politischer Mobilisierungen.

Machismo

Gesellschaftliches und kulturelles System patriarchaler Normen, das minnliche Dominanz,
Geschlechterhierarchien und geschlechtsspezifische Gewalt reproduziert. Machismo wirkt
auf struktureller, institutioneller und alltidglicher Ebene und ist ein zentraler Bezugspunkt

feministischer Kritik in Lateinamerika.

Toma feminista

Feministische Besetzung von Bildungseinrichtungen, insbesondere Universititen oder
Schulen, als politische Aktionsform. Toma feminista zielt auf die Sichtbarmachung und
Bekampfung sexistischer Gewalt, patriarchaler Strukturen und Machtverhéltnisse innerhalb

akademischer Institutionen ab.

Primera Linea

Bezeichnung fiir Protestierende, die sich in Demonstrationen in die vorderste Reihe stellen
und Demonstrationsziige gegen Polizeigewalt verteidigen. Die Primera Linea fungiert als
kollektive Schutzstruktur und symbolisiert Widerstand, Solidaritdt und die korperliche

Dimension politischer Auseinandersetzung.
Plurinationalitit

Politisches Konzept, das die Existenz mehrerer Nationen innerhalb eines Staates anerkennt,

insbesondere indigener Volker mit eigenen kulturellen, politischen und territorialen Rechten.
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Interviewiibersicht

Interview- | Name(n) Datum Ort/Setting | Besonderheiten
Nr.
I1 Carolina Franch | 16.11.2023 Santiago de | Einzelinterview;
Chile / Expert*innen Interview
personlich
12 Lelya Troncoso 24.11.2023 Santiago de | Einzelinterview;
Chile / Expert*innen Interview
personlich
I3 Valentina Rotta 13.12.2023 Santiago de | Gruppeninterview;
Hernéndez / Chile / Expert*innen Interview
Christina online
Villarroel
14 Jennifer Espinoza | 19.12.2023 Valparaiso/ | Einzelinterview;
online Expert*innen Interview
I5 Klaudio Duarte 16.01.2024 Santiago de | Einzelinterview;
Quapper Chile / Expert*innen Interview
personlich
I6 Cristina Varela 17.01.2024 Santiago de | Einzelinterview;
Chile / Aktivist*inneninterview
personlich
17 Carolina Manque | 01.04.2024 Santiago de | Einzelinterview;
Chile / Aktivist*inneninterview
personlich
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Interviewleitfaden — Aktivist*innengespriche

Der folgende Leitfaden diente als orientierende Struktur fiir die qualitativen,
leitfadengestiitzten Interviews. Er wurde flexibel gehandhabt und je nach Gespréchsverlauf
angepasst. Nicht alle Fragen wurden in jedem Interview gestellt. Einzelne Aspekte wurden

vertieft, sofern sie von den Interviewpartner*innen selbst eingebracht wurden.

Einfithrung und Kontext
Name

Alter

Ausbildung

Beruf oder aktuelle Tétigkeit

Erste Beriihrungspunkte mit Feminismen und dem Kollektiv

Erste Kontakte mit feministischen Themen, Theorien oder Bewegungen

Personliche Erfahrungen, politische Sozialisation oder biografische Momente

Erste Beriihrungspunkte mit dem Kollektiv

Leitfrage:

Gab es personliche Erfahrungen oder Ereignisse, die dich dazu bewegt haben, dich aktiv

mit feministischen Themen zu beschiftigen oder Teil des Kollektivs zu werden?

Rolle und Position innerhalb des Kollektivs

Eigene Aufgaben und Verantwortungsbereiche

Formen der Beteiligung und Organisation

Unterstlitzung innerhalb des Kollektivs

Leitfragen:

Welche Rolle nimmst du innerhalb des Kollektivs ein?

Fiihlst du dich als convocatora? Erlebst du diese Rolle eher als Aufgabe, Verantwortung

oder Berufung?

Zentrale Themen und politische Schwerpunkte
Aktuelle und zentrale Themen wie Verfassungsprozess, Bildung, usw.
Politische Ziele und Forderungen

Kritikpunkte oder Spannungsfelder
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Leitfrage:
Welche Themen sind fiir dich derzeit besonders wichtig, und welche Ziele sollten aus

deiner Sicht verfolgt werden? Gibt es Aspekte, die du kritisch siehst?

Gemeinschaft und kollektive Identit:it

Wahrnehmung von Gemeinschaft und Zusammenhalt
Kommunikation und kollektive Identitdtsbildung
Freundschaften und emotionale Bindungen

Leitfragen:

Wie erlebst du die Gemeinschaft innerhalb des Kollektivs?

Welche Faktoren tragen zu einem positiven oder belastenden Klima bei?

Personliche Erfahrungen im Kollektiv

Emotionale Erfahrungen

Konflikte, Herausforderungen und Lernprozesse

Gefiihl von Représentation und Zugehorigkeit

Leitfrage:

Fiihlst du dich innerhalb des Kollektivs représentiert und gehort?

Separatismus und Schutzriume

Bedeutung separatistischer Rdume

Rolle von Ménnern im feministischen Kontext

Personliche Einschédtzungen

Leitfragen:

Warum sind separatistische Rdume aus deiner Sicht notwendig?

Inwiefern sollten Manner im feministischen Diskurs eingebunden werden?

Entwicklungen der feministischen Bewegung in Chile

Personliche Wahrnehmung zentraler Ereignisse wie Estallido Social, Mayo Feminista oder
Verfassungsprozess

Verdnderungen innerhalb der Bewegung

Leitfrage:

Kannst du deine Erfahrungen im Kontext der feministischen Bewegung in den letzten

Jahren schildern?
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Mobilisierung und politische Praxis
Erfahrungen mit Mobilisierungen
Erfolge, Herausforderungen und Grenzen
Netzwerke und Allianzen

Leitfrage:

Was macht aus deiner Sicht eine erfolgreiche Mobilisierung aus?

Bildung und politische Bildungsarbeit

Eigene Bildungsbiografie

Vermittlung feministischer Inhalte

Rolle von Medien und sozialen Netzwerken

Leitfragen:

In welcher Form bist du mit feministischen Themen in Beriihrung gekommen?
Wie informierst du dich heute?

Siehst du im Kollektiv eine Bildungs- oder Aufkldrungsfunktion?

Offentlicher Diskurs und gesellschaftliche Reaktionen

Wahrnehmung des feministischen Diskurses im personlichen Umfeld

Unterstiitzung, Ablehnung oder Gegenbewegungen

Leitfrage:

Wie erlebst du den 6ffentlichen Umgang mit feministischen Themen, und wirkt sich das

auf dich personlich aus?

Zukunftsperspektiven

Wiinsche, Hoffnungen und Befiirchtungen

Einschétzung gesellschaftlicher Entwicklungen

Leitfrage:

Wenn du aktuelle gesellschaftliche Entwicklungen beriicksichtigst, was braucht es aus

deiner Sicht fiir eine gerechtere Zukunft?
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Interviewleitfaden — Expert*innengespriache

Der folgende Leitfaden diente als Orientierung fiir die Expert*innengespriache. Der
Leitfaden wurde offen und flexibel gehandhabt. Die Reihenfolge der Themen sowie die

Schwerpunktsetzung variierten je nach Gesprichsverlauf.

Einfiihrung und thematische Verortung

Biografischer Hintergrund

Akademischer und/oder aktivistischer Tatigkeitsbereich

Personlicher Zugang zu feministischen Debatten und Bildungsfragen

Leitfrage:

Was hat Sie personlich dazu bewegt, sich mit feministischen Kdmpfen, Theorie und
insbesondere Bildungsfragen auseinanderzusetzen? Inwiefern verstehen Sie Ihre Arbeit als

Verbindung von Widerstand und theoretischer Reflexion?

Soziale Mobilisierungen und Revuelta Social 2019

Einordnung der Studierendenmobilisierungen und der sozialen Revolte 2019

Rolle feministischer Bewegungen innerhalb der Proteste

Zentrale Forderungen

Politische Reaktionen

Leitfragen:

Wie wiirden Sie die Mobilisierungen und die Revuelta Social 2019 einordnen,
insbesondere in Bezug auf die Rolle feministischer Bewegungen?

Welche Forderungen standen im Vordergrund und wie fiel die politische Reaktion darauf
aus?

Wie haben Sie diese Entwicklungen im universitiren Kontext wahrgenommen?

Erster verfassungsgebender Prozess und Ablehnung des Entwurfs

Entstehung des ersten Verfassungsprojekts

Feministische Perspektiven auf den Entwurf

Analyse des Rechazo

Gesellschaftliche Reaktionen auch auBlerhalb feministischer Diskurse

Leitfragen:

Wie wird die Ablehnung des ersten Verfassungsentwurfs aus feministischer Perspektive

analysiert?
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Welche Reaktionen auf das Rechazo haben Sie beobachtet, auch jenseits feministischer

Kontexte?

Zweiter Verfassungsprozess und Expert*innenkommission

Unterschiede zum ersten Prozess

Rolle der Expert*innenkommission

Gesellschaftliche Wahrnehmung des Prozesses

Feministische Einschitzungen der aktuellen Verfassungsvorschlige
Mobilisierung gegen den Entwurf

Leitfragen:

Wie wurde der zweite Verfassungsprozess gesellschaftlich wahrgenommen?
Welche feministischen Bewertungen gibt es zur aktuellen Verfassungsinitiative?

Wie beobachten Sie die feministische Mobilisierung gegen den vorliegenden Entwurf?

Feministische Bildungsarbeit und antisexistische Bildung

Methodischer und partizipativer Zugang

Zentrale Konzepte und Zielsetzungen

Veranderungen im Bildungsbereich aus feministischer Perspektive

Erfolge feministischer Interventionen

Leitfragen:

Inwiefern hat sich Bildung in Chile in den letzten Jahren durch feministische Perspektiven
verandert?

Welche Errungenschaften lassen sich feministischer Bildungs- und Widerstandsarbeit

zuschreiben?

Separatismus als politische Strategie

Begriftliche Einordnung von Separatismus

Separatismus als subversive Praxis

Einbindung oder Abgrenzung von Ménnern und Ménnlichkeiten

Leitfragen:

Inwiefern kann Separatismus als politische und pddagogische Strategie verstanden
werden?

Welche Rolle spielen Manner und Ménnlichkeiten innerhalb oder auflerhalb

separatistischer feministischer Raume?
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Feministische Bewegungen in Chile im weiteren Kontext

Starke und Sichtbarkeit feministischer Bewegungen

Griinde fiir breite Mobilisierung in den letzten Jahren

Innere Widerspriiche und Konflikte

Offentliche Wahrnehmung und Gegenbewegungen

Leitfragen:

Welche Faktoren erkldren aus Ihrer Sicht die starke feministische Mobilisierung der letzten
Dekade?

Welche inneren Spannungen oder Konflikte nehmen Sie innerhalb feministischer
Bewegungen wahr?

Welche Formen von positiver oder negativer Aufmerksamkeit erhalten feministische

Positionen aktuell?
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