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Abstract

Die vorliegende Arbeit beschéftigt sich mit dem Erlernen einer Zweitsprache von
zugewanderten Personen nach einer Fluchterfahrung. Die Integration gefliichteter
Menschen aus der Ukraine stellt eine bedeutende gesellschaftliche Herausforderung dar,
bei der die Sprachkompetenz eine zentrale Rolle spielt. Deutschkenntnisse sind fiir
ukrainische Fliichtlinge in Osterreich ein Schliissel zur Teilhabe am gesellschaftlichen
Leben, zum Zugang zum Arbeitsmarkt sowie zu Bildung und Gesundheitsversorgung.
Die Bedeutung des Spracherwerbs wird durch die Forschungsfrage sichtbar: Warum
lernen wir Deutsch? Die Ergebnisse der Befragung von Personen, die im Zuge des
Angriffskrieges in der Ukraine in Osterreich Zuflucht gefunden haben, verdeutlichen,
dass hinter dem Erlernen der Landessprache des Aufenthaltsortes viel mehr steckt als eine

systematische Beschiftigung oder eine Pflicht.
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1. Einleitung

Als Lehrperson mit dem Unterrichtsfach Deutsch wird man von den Schiilerinnen und
Schiilern immer wieder mit einer dhnlichen Frage konfrontiert: Warum lernen wir
Deutsch? Es handelt sich um eine Frage, die auch Schiiler*innen mit der Erstsprache
Deutsch im Unterricht immer wieder stellen. Die Masterpraxis in einer Forderklasse mit
dem Schwerpunkt Deutsch-Ukrainisch im Mirz 2023 brachte diese Frage ebenfalls
hiufig hervor, vor allem auch deshalb, weil damals noch der Glaube an ein baldiges
Kriegsende unter den Jugendlichen vorherrschend war. 2025 — mehr als drei Jahre nach
Beginn des Krieges zwischen der Ukraine und Russland — ist zwar das Fordermodell der
Klassen mit Schwerpunkt Deutsch-Ukrainisch nicht mehr in den Schulen présent, die
gefliichteten Personen sind aber noch nicht in die Heimat zurtickgekehrt, denn dort wiitet
der Krieg weiter.

Wihrend des Praxismonats mit den betroffenen Schiilerinnen und Schiilern fiel auf, dass
die Motivation, in Osterreich eine neue Sprache zu lernen, eher gering war. In den Pausen
konnte man Gespréchen lauschen, die sich um Bombenangriffe in der ehemaligen Heimat
drehten. Gefliichtete haben erfahren, dass die zuriickgelassenen Haustiere in der Nacht
verstorben waren und die Sorge um Angehorige, die die Ukraine noch nicht verlassen
hatten, war enorm. Hinzu kam, dass die Schiiler*innen nachmittags zu einem Grofteil die
ukrainische Schule iiber Online-Unterricht besuchten, da sie kurz vor einem Abschluss
standen und diesen, im Glauben bald zuriickkehren und das alte Leben wieder
weiterflihren zu kdnnen, unbedingt erreichen wollten, um keine Bildungsliicke zu haben.
Der Verpflichtung auch in Osterreich die Schule zu besuchen, weil Kinder bis zum 15.
Lebensjahr schulpflichtig sind, kamen sie nach, man spiirte aber oftmals die Abneigung
gegen das Arbeitspensum. Die gefliichteten Personen aus der Ukraine sind nicht die
ersten Menschen, die in den letzten Jahren nach Osterreich zugewandert sind. Schon im
Jahr 2015 gab es einen erhohten Bedarf an Deutschforderung, da zur damaligen Zeit
Fliichtlinge aus westasiatischen Lindern wie Syrien und Afghanistan nach Osterreich
kamen. Auch damals wurden Forderklassen eingerichtet — laufend unter dem Namen
,Neu-in-Wien-Klassen* — wurden dabei vielen Personen auf einmal die deutsche Sprache
zu vermitteln versucht und anschlieBend das Fordermodell iiberarbeitet. Ob eine
Uberarbeitung der Férdermodelle erneut notwendig ist, kann ebenfalls im Kontext der

Arbeit thematisiert werden.



Die vorliegende Arbeit soll sich nun damit befassen, warum Deutsch aus Sicht einer
gefliichteten Person, die dennoch als Ziel eine baldige Riickkehr in die Heimat hat, erlernt
wird und wie daraus ein Mehrwert fiir die Betroffenen entstehen kann.

Gegenstand der Untersuchung ist demnach die Motivation eine Sprache zu erlernen,
genauer die Kenntnis einer Zweitsprache zu erwerben. Worin der Unterschied zwischen
einem Spracherwerb und einem Zweitspracherwerb liegt, wird im theoretischen Kontext
genauer beleuchtet. AuBerdem werden Begrifflichkeiten, die in der alltiglichen
Verwendung &hnlich Bedeutungen haben und demnach héufig synonym gebraucht
werden, differenziert voneinander dargestellt.

Auch der rechtliche Rahmen, hier der schulorganisatorische Rahmen in Kapitel 2.4.2,
wird aus mehreren Perspektiven beleuchtet. Neben dem allgemeinen
Schulunterrichtsgesetz werden vor allem jene Paragraphen in Bezug auf einzugliedernde
Personen diskutiert, dargestellt und hinterfragt. Dienlich dafiir werden vor allem das

Schulunterrichtsgesetz (SchUG) sowie das Schulorganisationsgesetz (SchOG) sein.

Neben der Deutschforderung und ihrer gesetzlichen Grundlage steht allerdings durch die
zusétzliche Formulierung im Titel — Eine Studie zur Bildungsaspiration von
Schiiler*innen in Klassen mit Schwerpunkt Deutsch-Ukrainisch — und der Frage nach
dem Grund des Sprachenlernens auch die Motivation der Lernenden im Vordergrund der
Arbeit. Demnach beschéftigt sich das Kapitel 2.5 mit motivationalen Aspekten mit eben
jener Bedeutung. Hierbei werden aber neben den durchaus bekannten Formen der
intrinsischen und extrinsischen Motivation auch noch andere Faktoren beleuchtet. Unter
anderem spielt die Bildungsaspiration, die durch das Elternhaus vermittelt wird, eine
groBBe Rolle beim Lernen. AuBerdem iiben auch die Peers oftmals einen nicht zu
unterschitzenden Einfluss auf Gleichaltrige aus (Kapitel 2.5.4).

Der Schwerpunkt der Arbeit wird auf die Motivation des Sprachelernens gelegt. Es soll
verdeutlicht werden, welche Griinde fiir Menschen relevant sind, eine neue Sprache
erlernen zu wollen und welche Erwartungen diese daran kniipfen — neben

gesellschaftlichen Aspekten werden hier auch personliche Faktoren vermutet.

AnschlieBend an die theoretische Abhandlung wird die empirische Forschung dargestellt.
Es wurde ein Fragebogen entwickelt, der sich mit unterschiedlichen thematischen
Bereichen befasst, um die Forschungsfrage beantworten zu kénnen. Schlussendlich soll
durch die Befragung eine Beantwortung der Forschungsfrage ermdglicht werden. Der
Fragebogen setzt sich aus drei unterschiedlichen Aufgaben zusammen, neben den

demografischen Kennzahlen der Probanden und Probandinnen, miissen Aussagen
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bestdtigt oder abgelehnt werden und offene Fragen in Form von einzelnen Worten,
Phrasen oder kurzen Sitzen beantwortet werden. Da die Studienteilnehmer*innen
ukrainischer Herkunft sein sollten, werden die Fragen und Behauptungen im Fragebogen
selbst auch in die ukrainische Sprache iibersetzt, um trotz moglicher geringer
Deutschkenntnisse brauchbare und auswertbare Ergebnisse zu erhalten.

Der genaue Vorgang der Fragebogenerstellung sowie der Aussendung und den damit
verbundenen Herausforderungen aber auch die Analyse und anschlieende Interpretation

der erhaltenen Werte werden in Kapitel 3 fiir die Leserschaft verdeutlicht.

Die zur Beantwortung der Forschungsfrage unterstiitzend dienenden Hypothesen werden
im ersten nachfolgenden Kapitel 2.1 Erkenntnisinteresse angefiihrt und besprochen. Auch
eine genauere Darstellung der Makrostruktur der Arbeit ist darin zu finden.

Die Relevanz der Fragestellung in der Fachdiskussion wird ebenfalls erldutert. Ahnlich
wie beim Lehrplan finden sich auch fiir den Sprachunterricht immer wieder
Verbesserungsvorschlidge. Dass fiir ein paar Monate ein Native Speaker in Klassen
unterrichtet, die Computer seit Corona eine wichtige Rolle in der Unterrichtsgestaltung
spielen und aktuelle, schiiler*innenorientierte Themen unterrichtet werden sollten, sind
nur drei der grundsétzlich schon eingefiihrten didaktischen Grundsitzen im (Sprach-
)Unterricht, wie man im Gesetzestext zum Lehrplan nachlesen kann (RIS, 2025). Auch
die Sprachenvielfalt einer Gemeinschaft, sei es eine Klasse, ein Jahrgang oder eine
Schule, wird von immer groferer Bedeutung im schulischen Alltag.

Konkretes Beispiel fiir den Einsatz der Kiinstlichen Intelligenz (KI) und dem
computergestiitzten Unterricht ist das Projekt von Vetter und Renner an der Universitét
Wien seit September 2024 (Vetter et al., 2024). Hier wird untersucht, wie hilfreich Kls
im Fremdsprachunterricht wirklich sind, welche Chancen dadurch entstehen, aber auch
wo die Risiken liegen. Hier wird der Sprachenunterricht weitergedacht und untersucht,
Ahnliches ist aber auch fiir den Zweitspracherwerb relevant. Eine aktuelle
Forschungsarbeit zu den Klassen mit Schwerpunkt Deutsch-Ukrainisch (KSDU) wurde
auch von Frau Schwitzer (2023) verfasst. Sie vergleicht die Beschulung der
Schiiler*innen mit Fluchterfahrung durch die beiden Modelle der Neu-in-Wien-Klassen
und der KSDU. Der Schwerpunkt liegt hier jedoch eher auf der Umsetzung der
BeschulungsmaBnahmen und nicht auf der Motivation der gefliichteten und in Osterreich
beschulten Personen. Wenn auch hier unterschiedliche Aspekte des Sprachunterrichts
dargestellt und erforscht werden, so zeugt dies dennoch von einem wissenschaftlichen

Interesse in Hinblick auf Weiterentwicklung des Sprachunterrichts.

6



Von besonderem Interesse ist die vorliegende Arbeit damit fiir Lehrpersonen und
Bildungsbeauftragte der Politik. Die Lernziele und Lerninhalte sollten in Zukunft so
umgestaltet werden, dass sie entsprechend der Ergebnisse — wie im Fazit nachzulesen ist

— schiiler*innenorientiert sind.

Damit wire auch die Frage nach dem Ziel der Arbeit geklirt: Die vorliegende
Masterarbeit soll einen Beitrag dazu leisten, die Lerninhalt und Lernziele fiir
Deutschforderklasse in Osterreich so anzupassen, dass sie entsprechend den Interessen
der beschulten Schiiler*innen Deutsch als zu erlernende Sprache mit der Motivation
verkniipft und die Bildungsziele der betroffenen Personen miteinschlie3t. Die Frage nach
dem Grund des Sprachelernens sollte dadurch in Zukunft eindeutig beantwortet werden

konnen.



2. Theoretische Kontextualisierung

Im ersten vorliegenden Kapitel werden das Erkenntnisinteresse und die Begriffsdefinition
als wesentlicher Bestandteil zum Verstindnis der Arbeit definiert und genauer beleuchtet.
Vor allem das nachfolgende Erkenntnisinteresse soll zu einem Verstandnis fiir das Thema
der Arbeit und der Notwendigkeit des Verfassens einer solchen fiihren. Im

Weiterfithrenden wird auf die Fachtermini auf Basis von Literatur eingegangen.

2.1Erkenntnisinteresse

Das Hauptaugenmerk des angefiihrten Kapitels soll das Verdeutlichen des Mehrwerts der
Thematik Deutsch lernen im Kontext von Flucht sein. Vor allem die Tatsache, dass wir
auch zukiinftig mit Wanderungsbewegungen und damit einhergehend mit
Migrationspédagogik! sowie Fremdsprachenerwerb in Beriihrung kommen werden, fiihrt
zu der Annahme, dass die dargestellten Aspekte auch weiterhin eine relevante Rolle im

Bereich Bildung spielen werden.

2.1.1 Fragestellung und Hypothesen
Warum lernen wir Deutsch? — Eine einfache Frage, wenn diese durch jemanden
Beantwortung findet, der*die gerne Sprachen erlernt, in Osterreich aufwichst oder
freiwillig nach Osterreich gekommen ist. Doch die vorliegende Arbeit beschiftigt sich
mit jenen Menschen, die in den letzten Jahren — seit Beginn des Angriffskrieges gegen
die Ukraine 2022 — nach Osterreich gekommen sind beziehungsweise gefliichtet sind. Fiir
diese Gruppe ist die Frage etwas komplexer und hat unterschiedliche Antworten — gerade
die unterschiedlichen Motivationen, Deutsch zu erlernen, stehen hier im Mittelpunkt der
Arbeit. Dahingehend befasst sie sich mit der Motivation, die Lernende in Klassen mit

Schwerpunkt Deutsch-Ukrainisch (KSDU) haben.

Wihrend der Masterpraxis im Fach Deutsch, durfte ich eine Klasse mit dem Schwerpunkt
Deutsch-Ukrainisch begleiten und konnte mir selbst ein Bild der Situation machen. Das
personliche Interesse ist also dahingehend, dass in diesen Klassen eine andere
Lernatmosphére herrscht, die auch fiir die Unterrichtenden wahrnehmbar ist und den
Sprachunterricht in diesen Klassen in der klassischen Form — die Sprache steht im
Mittelpunkt des Interesses — in Frage stellt. Die Lernenden starten weinend in den

Unterricht, weil ein*e Bekannte*r in der Nacht im Kriegsgebiet verstorben ist und die

! Migrationspidagogik beschiftigt sich mit Zugehorigkeiten und den Bedingungen und Konsequenzen
ithrer Herstellung (Mecheril et al., 2010: 13).
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Gedanken nicht in der Schule sind. Sie tauschen sich tiber die letzten Bombenangriffe in
ihrer Heimat aus und sie haben andere Interessen als die Begriffe Dreieck oder Stadt in
der Landessprache ihres Aufenthaltsortes zu erlernen. Diese Aspekte im Umgang mit den
Jugendlichen und vor allem in der Gestaltung der Unterrichtseinheiten sollten Beachtung
und Verstdndnis finden und falls nétig, auch zu einer Verdnderung im System fiihren.
Mithilfe eines dafiir entwickelten Fragebogens sollen die grundlegenden Perspektiven auf
das Lernen nach einer Fluchterfahrung fiir Auflenstehende verdeutlicht werden.

Aus der Fragestellung und den personlichen Erfahrungen resultieren daher folgende
Hypothesen, die in Verlauf der vorliegenden Arbeit diskutiert werden sollen:

e Lernende, die aufgrund von Flucht in ein anderes Land gekommen sind, haben
wenig Motivation die Sprache des Landes zu erlernen.

e Neben den sozialen und emotionalen Themen, mit denen sich Heranwachsende
grundsétzlich auseinandersetzen miissen, kommen bei gefliichteten Jugendlichen
noch personliche, familidre Aspekte hinzu, die das Lernen im Allgemeinen
erschweren.

e Die Forderklassen und Forderkurse fiihren nur dann zu einer Verbesserung des
Sprachbewusstseins von Gefliichteten, wenn auch ihre personlichen Interessen
beachtet werden.

e Verbundenheit zum Zielland und Integration im Zielland sind zwei entscheidende
Faktoren beim Erlernen einer Sprache und Entscheiden iiber weitere Schritte in
der Zukunft.

e Die Sprache Deutsch wird nur erlernt, weil die Schiilerinnen und Schiiler die

Pflicht haben, die Schule zu besuchen.

2.1.2  Zukiinftige Relevanz
Auch wenn die KSDU an sich seit dem Sommersemester des Schuljahres 2023/2024
weitgehend von der Bildungsdirektion eingestellt wurden, muss auch fiir die Zukunft
darliber nachgedacht werden, wie mit weiteren Fliichtlingswellen durch Kriege und
andere Katastrophen umgegangen werden kann. Es wird immer Menschen geben, die
unfreiwillig ihre Heimat verlassen, um sich eine neue, sichere Zukunft in einem anderen
Land aufzubauen. Auch Osterreich bleibt als Zuwanderungsland fiir Asylsuchende im
Herzen Europas bestehen und muss klare Malnahmen setzen, wie der Sprachenunterricht
fiir Betroffene auszusehen hat, welche Ziele er verfolgt und wie mit den Traumata, die

die Gefliichteten mit sich tragen, umgegangen wird. Die Relevanz des Themas Umgang



mit Fliichtlingen ist aktuell und wird auch bei jeder Wahl erneut aufgerollt — die eine

,richtige® Losung gibt es nicht.

Bereits existierende Forschungen zu einer Vergleichsstudie zwischen der
Fliichtlingswelle 2015 und der aktuellen aus 2022 gibt es wie bereits erwdhnt von Mona
Schwitzer, die sich mit der ,,Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung an
Wiener Schulen (2023)“ auseinandergesetzt hat. Vor allem soll auch die
Bildungsaspiration der betroffenen Lernenden hinterfragt und im Osterreichischen
Schulsystem als Fehlerquelle aufgezeigt werden. Motivation ist ein Faktor, der vor allem
bei Menschen ohne klares Ziel tragend werden kann.

Die vorliegende Arbeit soll einen Nutzen fiir die kiinftig nach Osterreich fliichtenden
Personen haben, die sich wieder mit den Thematiken Sprache lernen, Spracherwerb im
Alter und Zweitsprache auseinandersetzen miissen. Ein aktives Umdenken und
Umgestalten des Unterrichts wire ein Ziel fiir Bildungsministerium, Ausschiisse und

Lehrpersonen, die schlussendlich die Betroffenen unterrichten.

2.1.3 Makrostruktur

Zuerst wird im nachfolgenden Kapitel auf diverse Begriffe durch Erkldrungen und
bekannte, wissenschaftliche Definitionen eingegangen. Diese sind fiir das Verstidndnis der
Arbeit im fachlichen Kontext von Relevanz. Vor allem die Verwendung von alltiglichen
Wortern wie auBerordentlich bzw. ordentlich, mangelhaft oder ungeniigend muss dafiir
genauer beleuchtet werden. Im theoretischen Teil werden aber auch all jene Begriffe
betrachtet, die oftmals als Synonyme verwendet werden, nur in Fachkreisen bekannt sind
oder grundsétzlicher Kldrung im Zusammenhang mit der Arbeit bediirfen.

Im Anschluss daran dient das Kapitel zur Methodik dem Uberblick, wie die Forschung
an sich angelegt ist. Im vorliegenden Fall wird die empirische Methode des Fragebogens
fir die Forschung herangezogen. Der Fragebogen besteht jedoch nicht nur aus
geschlossenen Entscheidungsfragen, sondern zielt mit seinen Erklarungsfragen auch auf
die Meinung und die personliche Situation der Befragten ab. Deshalb folgt neben der
Erkldrung einer einfachen Kodierung auch eine tiber die qualitative Inhaltsanalyse nach
Mayring.

Im letzten Teil der Arbeit wird zuerst die Untersuchung an sich und die Vorgangsweise
mit der Umfrage an Schulen erldutert. Auch die dabei entstandenen Probleme mit
Riicklauf und Resonanz finden hier ihren Platz. AbschlieBend werden die Ergebnisse

zuerst analysiert, miteinander verglichen und in weiterer Folge fiir die Beantwortung der
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eingangs gestellten Frage verwendet, sowie ebenfalls fiir die Kldrung der Hypothesen
herangezogen. Den Schluss bilden ein Fazit und ein daraus entwickelter Ausblick fiir

Zuklinftiges.

2.2Spracherwerb
Das vorliegende Kapitel befasst sich mit den Klassifikationen des Spracherwerbs in
seinen unterschiedlichen Formen. Das Erwerben einer Sprache verlduft in allen
Sprachfamilien gleich. Allgemein versteht man darunter ,,den Vorgang, wie Menschen
Sprachen zu verstehen und zu sprechen lernen (Ramge, 1975: 1)“. Der kindliche
Spracherwerb bezeichnet ,,das Erlernen einer ersten Sprache (ebd., 1975: 1)*. Es kann
also im Folgenden davon ausgegangen werden, dass ein Spracherwerb grundsitzlich
etwas Natlirliches ist, das durch die Umgebung und Sozialisierung geschieht. Dieser
allgemeine Spracherwerb fiihrt durch die genannte Sozialisierung zum Erwerben einer
ersten Sprache, auch als Muttersprache, Familiensprache, Erstsprache oder
Primdrsprache bezeichnet. Tracy (2014: 21) erklirt, dass,,der Erstspracherwerb [...] das
Ergebnis des Zusammenwirkens von angeborenen Fihigkeiten und der Stimulierung
durch eine sprechende bzw [...] gebdardende Umgebung [...]* ist. Dadurch ist der
Sprachenerwerb bei normal® entwickelten Kindern als dhnlich anzunehmen und stellt nur
im Alter eine Herausforderung dar. Dennoch erkldrt Tracy (2014: 22), dass ,,durch
bewusste Lernstrategien, Motivation und individuelle Sprachlernbegabungen vieles
wettzumachen® sei. Werden Sprachen parallel ab Geburt an erworben, spricht man von

einem Bilingualismus. Roche (2016: 3) definiert in seinem Werk:

Als ungesteuerten [...] oder natiirlichen Sprachenerwerb bezeichnet man das Lernen von Sprachen
auBlerhalb des Unterrichts oder ohne tutorielle Betreuung. Im Gegensatz dazu bezeichnet der
gesteuerte Sprachenerwerb im Unterricht die Steuerung von auflen durch Lehrpline,
Lehrmaterialien und Lehrkréfte.

Ziel ist es, den gesteuerten Sprachenerwerb in seiner Funktion auch natiirlich zu gestalten
(vgl. ebd., 2016: 4). Doch dafiir muss zuerst unterschieden werden, welche Formen des

Deutschlernens wir definieren.

Der Erwerb einer Zweitsprache kann erst ab dem Alter von 3 Jahren stattfinden. ,,Deutsch
als Zweitsprache bezeichnet eine Sprachlernkonstellation im Inland, die dadurch
gekennzeichnet ist, dass die Sprechenden eine andere Familiensprache nutzen* (Roche,

2016: 56). Damit ist gemeint, dass eine Person, die eine weitere Sprache als ihre erste

2 Normal ist im Zusammenhang mit der Kindesentwicklung als problematisch zu sehen, da ein
Individuum nicht mit anderen verglichen werden kann.
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Sprache erwirbt, sich in einem Land aufhélt, in dem die zu erwerbende Sprache
gesprochen wird. Unter einem Sprachenerwerb in Form einer Zweitsprache ist also der
von Roche (2016, 4) natiirliche Spracherwerb definiert. Der Osterreichische Verband fiir
Deutsch als Fremd*Zweitsprache (ODaF) grenzt einerseits ,,den ungesteuerten und
gesteuerten Erwerb von Deutsch als Zweitsprache in begrifflicher Abgrenzung von
Deutsch als Erstsprache (DaE) und Deutsch als Fremdsprache (DaF)“ ab und stellt
andererseits klar, ,dass der Deutscherwerb im lebensweltlichen Umfeld einer
deutschsprachigen Region stattfindet. Deutsch muss dabei nicht zwingend
die zweite Sprache sein, die gelernt bzw. erworben wird, sondern kann auch L3/L4/Lx?
sein bzw. zunehmend Funktionen der Erstsprache tibernehmen®. AuBlerdem weist der
ODaF (2017) darauf hin, dass der Begriff rein den Erwerb einer zusitzlichen Sprache

darstellt, die nicht von Beginn an erworben wurde.

Wie bereits aus Vorhergehendem deutlich ersichtlich wird, ist der Fremdsprachenerwerb
vom Erst- und Zweitsprachenerwerb abzugrenzen. Er findet nicht in einem Zielland statt,
sondern wird ,,in anderen Ladndern [...] hédufig an staatlichen Schulen unterrichtet
(Roche, 2016: 56). Das Land Steiermark (2023) hat auf seiner Homepage einen Artikel
verdffentlicht, der erldutert, dass die Sprache Deutsch seit dem Brexit die meist-
gesprochene Sprache in der EU ist. 10% der EU-Biirger*innen erwerben Deutsch als
Fremdsprache (Land Steiermark, 2023).

Ahrenholz (2013: 3) schreibt zu Deutsch als Fremdsprache:

Die Sprachaneignung erfolgt wesentlich mit Hilfe von Unterricht, in dem die sprachliche
Komplexitit fiir den Lernprozess mit Hilfe von Progression (vom Leichteren zum Schwierigeren,
vom Haufigen zum weniger Haufigen) soweit dies moglich und didaktisch sinnvoll ist, reduziert
werden soll. Auch die sprachlichen Leistungen, die von den Lernenden erwartet werden, richten
sich nach eben dieser Progression.

Er fiihrt weiter aus, dass die Motivation fiir den Erwerb der deutschen Sprache
personenabhéngig ist und teils durch Institutionen oder Ziele definiert wird (vgl. ebd.),
womit ein Zusammenhang zur Motivation des Lernens und der Bildungsaspiration erstellt
werden kann.

Die Beurteilung der Lernenden erfolgt im gesteuerten Umfeld mithilfe von Testungen,
die Klarheit dariiber geben sollen, welche Ziele beim Spracherwerb bereits erreicht

wurden und welche noch ausstdndig sind.

3 Unter L3/L4/Lx versteht man die Kenntnis von drei/vier/mehreren Sprachen (L1 = Language one). Es
lasst sich daraus jedoch nicht schlieen, ob eine Sprache als Zweitsprache oder Fremdsprache erworben
wurde (vgl. Roche, 2016: 56).
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2.2.1 Deutschforderung in dsterreichischen Schulen
Seit dem Schuljahr 2018/2019 ist in Osterreich gesetzlich vorgesehen, dass
Schiiler*innen mit unzureichenden Sprachkenntnissen in Deutschforderklassen
unterrichtet werden. Zuvor fand eine punktuelle Foérderung in den Klassen durch die
Lehrkraft statt. Dadurch sollen die Schiiler*innen die Sprache erlernen und in Folge, nach
einer Sprachstandspriifung, in den Regelunterricht einsteigen. Ziel ist ,,das friihzeitige
und intensive Erlernen der Unterrichtssprache Deutsch, damit diese Schiiler/innen
moglichst rasch nach dem Lehrplan der betreffenden Schulart und Schulstufe
gemeinsam im Klassenverband unterrichtet werden konnen* (BMBWF, 2023). Damit
sollen aus den auBlerordentlich zu beurteilenden Lernenden in kurzer Zeit ordentliche
Schiiler*innen werden. Parallel zu dem Regelunterricht gibt es fiir fortgeschrittene
Lerner*innen die Deutschforderkurse. Welche Forderung einem Sprachlernenden
zukommt, wird iiber die Testung MIKA-D (Messinstrument zur Kompetenzanalyse —
Deutsch) entschieden. Diese Testung ist standardisiert in Osterreich und wird im

,Rahmen der Schuleinschreibung® (BMBWF, 2023) vorgenommen:

Dabei wird festgestellt ob der/die Schiiler/in einen auBerordentlichen Status erhdlt und ob
aufgrund mangelhafter Deutschkenntnisse eine Zuteilung zu einem Deutschforderkurs oder
aufgrund ungeniigender Deutschkenntnisse eine Zuteilung zu einer Deutschforderklasse erfolgt
(BMBWEF, 2023).

Dieser Test kann nach jedem Schulsemester erneut abgelegt werden — maximal jedoch
vier Mal — und bedeutet anschlieend einen Umstieg in die ordentliche Beurteilung der
Lernenden.

Fiir die Deutschférderklassen gibt es eigene Lehrpline, ,,die auf jeweils ein Semester
ausgerichtet [sind] und den Schwerpunkt auf den Erwerb miindlicher und schriftlicher
Sprachhandlungskompetenz legen; das heillit die Bewiltigung kommunikativer
Situationen steht im Vordergrund®“ (BMBWF, 2023). Diese Form des Unterrichts
wurde ohne vorherige Testungen eingefiihrt, weshalb zur Evaluierung eine Studie
durchgefiihrt wird. Diese trdgt den Titel ,,Eine multiperspektivische Studie zu den
Deutschforderklassen®, wird von der Universitdt unter der Leitung von Susanne
Schwab im Fachbereich der Erziehungswissenschaften seit Janner 2022 durchgefiihrt
und endet mit Ende 2025. Laut Informationen des Osterreichischen
Wissenschaftsfonds  sollen  hierbei vor allem die , Wirksamkeit der
Deutschforderklassen® untersucht und ,,Anhaltspunkte fiir die Entwicklung

padagogischer Handlungsmoglichkeiten* gefunden werden (FWF, 2022).
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2.2.2 MIKA-D

Wie bereits zuvor erwihnt, ist MIKA-D ein Messinstrument zur Kompetenzanalyse im
Fach Deutsch. Der Test findet Anwendung, wenn die Schulleitung beim Einschreiben
befindet, dass eine Uberpriifung vorgenommen werden sollte. Es ist laut Information fiir
Eltern und Erziehungsberechtigte nicht notwendig, fiir den Test zu lernen. Stattdessen
sollen unterschiedliche technische Medien genutzt werden, sowie Biicher gelesen und
Gespriche gefiihrt werden, um sich auf die Analyse vorzubereiten (IQS, 2022: 6). Dem
gegeniiber steht die Tatsache, dass die moglichen Férdermaflnahmen nach einer Testung
jedoch genau darauf abzielen, sich auf die Testung vorzubereiten und alles Notwendige
zu lernen (1QS, 2022: 2f).

Relevante Priifungsinhalte sind der erworbene Wortschatz als auch einfache
grammatikalische Anwendungen wie die Verbzweitstellung oder das Beantworten von
Fragen der Priifer*innen (IQS, 2022: 5). Ist das Testergebnis nicht ausreichend, so wird
der oder die Lernende fiir maximal zwei Jahre eine Deutschforderklasse oder einen
Deutschforderkurs als aulerordentliche*r Schiiler*in besuchen (I1QS, 2022: 2). Wéhrend
die Beschulung in den Deutschforderklassen in der Primarstufe 15 zusétzliche
Deutschstunden vorsieht, so sind es in der Sekundarstufe 20 Stunden pro Woche und in
den Kursen 6 Ergidnzungsstunden (Resch, 2025: 2). Danach tritt er oder sie jedenfalls in
den ordentlichen Status i{iber. Wéhrend der Zeit, in der eines der Fordermodelle in
Anspruch genommen wird oder werden muss, wird jedes Semester die
Kompetenzpriifung wiederholt (IQS, 2022: 4). Hier werden die Ergebnisse in A
(ausreichend), M (mangelhaft) und U (unzureichend) differenziert und die Schiilerschaft
entsprechend ihrer Ergebnisse Forderungsformen zugeteilt (Resch, 2025: 2).

Vor allem die Verwendung der Begriffe mangelhaft, ungeniigend und aufserordentlich
sind hierbei von Bedeutung.

Unter einem ordentlichen Schiiler oder einer ordentlichen Schiilerin versteht man
Lernende, die ,,die gesetzlichen Aufnahmsvoraussetzungen fiir die betreffende Schulart
und Schulstufe [erfiillen], die Unterrichtssprache der betreffenden Schule soweit
[beherrschen], daB3 [...] dem Unterricht [gefolgt werden kann], und die Eignung fiir die
betreffende Schulart” (§3, Abs la-c SchUG) vorliegt.

Der Status der auBlerordentlichen Lernenden wird dann vergeben, wenn ein Schiiler oder
eine Schiilerin dem Unterricht in der Unterrichtssprache nicht folgen kann, weil die
Kenntnisse dieser noch nicht vorhanden oder weit genug fortgeschritten sind. Paragraph

4 des Schulunterrichtsgesetzes (2018) siecht eine Aufnahme in die Schule jedoch nur dann
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vor, wenn das Alter und die geistige Reife einer Teilnahme am Unterricht der Schulstufe
entsprechen. Der*die auflerordentliche Lernende wird ,in Verbindung mit
Sprachforderung durch Sprachforderklassen (§4, Abs 2a Z 3 SchUG) oder
Sprachforderkursen (vgl. ebd. Z. 2) aufgenommen.

Der zugestandene Status lauft fiir ein Jahr — ,,wobei im Falle einer Aufnahme wéhrend
des zweiten Semesters diese Frist erst mit dem folgenden 1. September zu laufen beginnt*
(ebd. Abs 3) — und kann um maximal ein weiteres Jahr verldngert werden. Danach wird
der oder die Betroffene sofort als ordentlich aufgenommen. Sind Lernende als
aufserordentlich (a.0.) ungeniigend eingestuft, so ist ihnen ein Aufsteigen in die nichste
Schulstufe nicht gewihrt, erreichen sie bei der MIKA-D Testung ausreichende oder
mangelhafte Ergebnisse, entscheidet die Klassenkonferenz tiber das Aufsteigen
(BMBWF, 2023: 5). Ansonsten sind die gleichen Regeln fiir das Aufsteigen in die
nidchsthohere Schulstufe anzuwenden, wie auch bei ordentlichen Schiilerinnen und
Schiilern. Besonders zu beachten ist, dass die Beurteilung eines Pflichtgegenstandes mit
der Note ,,Nicht Geniigend* im Sommersemester jedenfalls kein Aufsteigen erlaubt.
Zusiétzlich zu dem zuvor erdrterten System der Einteilung in ordentliche und
aullerordentliche Lernende werden jene mit aulerordentlichem Status noch in mangelhaft
und ungeniigend unterschieden. Es soll dazu dienen, die Lernenden in
Deutschforderklassen bei ungeniigenden Deutschkenntnissen und in Deutschforderkurse
bei mangelhaften Kenntnissen zu unterteilen (BMBWF, 2023). Die Kriterien und die
Form der Testung werden in Kapitel 2.3.2 genauer beleuchtet.

Die Abgrenzung der Fachtermini im Zusammenhang mit dem Unterricht ist nicht ganz
klar. Wihrend bei ausreichenden Testergebnissen eine klare Zuweisung in den
ordentlichen Status erfolgt, so ist dies bei ungeniigenden und mangelhaften nicht der Fall.
Welche Punkte, Kenntnisse oder Ziele ein Schiiler oder eine Schiilerin erreichen muss,
um als ausreichend, mangelhaft oder ungeniigend zu gelten, konnte nicht genau

herausgefunden werden.

Wie nun schon durch die Definitionen verdeutlicht wurde, muss festgehalten werden,
dass eine Differenzierung zu unterschiedlichen Férdermodellen fiihrt und den Lernenden
diverse Moglichkeiten des Spracherwerbs geboten werden. Ob diese Modelle sinnvoll
und zweckdienlich sind beziehungsweise welches dieser Modelle nun das
Gewinnbringendste beziehungsweise Nachhaltigste ist, soll durch die Untersuchung der

Motivation der Lernenden herausgefunden werden.
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Nachfolgend wird in Kapitel 2.3 Deutschlernen im Kontext von Flucht vor allem auf das
Modell der Deutschforderklassen und im Besonderen auf die Klassen mit Schwerpunkt

Deutsch-Ukrainisch eingegangen.

2.3Deutschlernen im Kontext von Flucht

Wie bereits bei einem Projekt im Jahr 2019 von Alpagu, Dausien, Draxl und Thoma

festgestellt wurde, ist fiir gefliichtete Jugendliche die Sprache Deutsch sehr relevant.

Kurzfristig ist die (schulisch gepriifte) Deutschkompetenz Voraussetzung fiir das
Abschlusszertifikat und somit fiir einen Schulbesuch in einer »normalen< Klasse im Anschluss an
die Briickenklasse*, lingerfristig ist sie Voraussetzung fiir die Moglichkeit, in Osterreich zu
arbeiten, eine Ausbildung zu machen oder zu studieren (ebd., 215).

Hier muss allerdings erwihnt werden, dass es sich bei den Besucherinnen und Besuchern
von Ubergangsklassen um nicht mehr schulpflichtige Schiiler*innen handelte. Die
Regierung in Osterreich hat fiir Schiiler*innen, die in einem anderen Land bereits einen
Schulabschluss erlangt haben, diese Klassen eingerichtet, um ihnen die Mdglichkeit zu
gewihren, eine weiterfithrende mittlere oder hohere Schule zu besuchen. ,,Im Lehrgang
ist in besonderem Mal} auf die individuellen Voraussetzungen und Kompetenzen der
Lehrgangsteilnehmer/innen zu achten* (Bildungsdirektion Wien, 2023).

Grundsitzlich erfolgt die Eingliederung in das Schulsystem in Osterreich auch im Jahr
2025 nach diesen Vorgaben. Allerdings unterscheidet sich die Fliichtlingswelle 2015 von
jener des Jahres 2022. Der unterschiedliche Umgang soll im Folgenden thematisiert

werden.

Wie allerdings schon eingangs erwéhnt, spielt in diesem theoretischen Konstrukt der
Deutschforderung seitens des Osterreichischen Staats auch die Motivation fiir das
Deutschlernen seitens der Betroffenen eine grofle Rolle. Dass das Sprachenlernen im
Kontext von Flucht und Migration daher anders zu beleuchten ist, als ein Sprachenlernen
im bekannten Kontext — schulischer Fremdsprachenunterricht — darf hierbei nicht
vergessen werden. Plutzar (2019: 216) beschreibt jene Aspekte in ithrem Artikel und
erlautert, dass die innerpsychischen Verdnderungen teilweise sehr tiefgreifend sein und

Krisen ausldsen konnen.

# Briickenklasse kann als Ubergangsklasse verstanden werden, in der die neu zu erlernende Sprache
vermittelt werden soll, hier Deutsch.
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2.3.1 Umgang mit Gefliichteten in Osterreich (Vergleich Fliichtlingswelle 2015
und 2022)
Im Jahr 2015 hatte die Fliichtlingswelle aus den westasiatischen Léndern ihren
Hohepunkt damit, dass 88.340 Asylantriige allein in Osterreich gestellt wurden. Etwa
50.000 davon waren allein aus den Staaten Syrien und Afghanistan. Die Zahl der
gestellten Antridge im Jahr 2015 stellt das Achtfache der liblichen Anzahl an Asylantrigen
in den vorhergehenden Jahren — um die 11.000 Antrédge jahrlich — dar.

ENTWICKLUNG DER ASYLANTRAGSZAHLEN IN OSTERREICH 2007-2019

Quelle: BMI, Asylstatistilk
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Abbildung 1: Entwicklung der Asylantrége in Osterreich 2007-2019 (OIF, 2020: 2)

Damit diesen Personen eine Integration erleichtert werden kann, soll in erster Linie die
Sprache erlernt und mit Hilfe von Deutschpriifungen die Kenntnis belegt werden. Der
osterreichische Integrationsfond (OIF) hielt in den Jahren 2015-2019 insgesamt iiber
110.000 Deutschpriifungen ab, die Sprachkenntnisse auf den Niveaustufen Al, A2, Bl
und B2 belegen sollen (OIF, 2020: 11).

Der Fokus dieser Priifungen liegt hierbei auf den Lese- und Horkompetenzen. Die
Betroffenen miissen auBerdem Dialoge zu bestimmten Themen fithren kdnnen, sollen
sich selbst vorstellen und Stellenausschreibungen verstehen konnen. Eine Anlaufstelle,
die derartige Priifungen abnimmt, ist das OSD — Osterreichisches Sprachdiplom Deutsch
bzw. Osterreich, Schweiz, Deutschland — ein Verein, der ,,international anerkannte
Priifungen fiir Deutsch als Fremd- und Zweitsprache auf den Niveaus A1-C2 laut dem
Gemeinsamen europiischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER)* kreiert (OSD, 2023).
Eine Priifung auf dem Niveau Al bedeutet, dass eine Person ,,einfache Sitze verstehen

und alltigliche Situationen bewiltigen* kann (OSD, 2023). Um den unterschiedlichen
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Bediirfnissen gerecht zu werden, bietet der Verein fiir unterschiedliche Altersgruppen und

Berufsgruppen auch differenzierte Testungen und Vorbereitungsmoglichkeiten an.

Im Vergleich dazu wurden allein im Jahr 2022 iiber 100.000 Asylantridge gestellt —
allerdings nur wenige hundert davon von Ukrainer*innen. Personen, die am 24. Februar
2022 oder spiter aus der Ukraine nach Osterreich gekommen sind, haben ein
vorilibergehendes Aufenthaltsrecht erhalten. Sie haben Vertriebenenstatus und kénnen
sich — solange keine Anderungen vorgenommen werden — jedenfalls bis zum 4. Mirz

2026 in Osterreich aufgrund des voriibergehenden Schutzstatus aufhalten (BMI, 2025).

2.3.2  Deutschforderklassen und Deutschforderkurse
Wie bereits in Kapitel 2.2.1 dargestellt, unterscheiden wir in Osterreich in die
sogenannten Deutschforderklassen und Deutschforderkurse. Erstere — eingefiihrt im
Schuljahr 2018/2019 als Neuentwurf nach den sogenannten Neu-in-Wien-Klassen —
haben vor allem den Spracherwerb im Land zur Aufgabe, ebenso wie die
Deutschforderkurse. Unterschieden werden sie im Umfang der zusitzlichen
Deutschstunden pro Woche: Sie sollen einen Beitrag zur besseren Eingliederung in die
Regelklassen im Sinne der Chancengerechtigkeit leisten (BMBWF, 2025) - so jedenfalls
der Tenor aus diversen Veroffentlichungen von Seiten der Politik. Kritik wird hier schon
von Seiten der Wissenschaft geduBert. Resch (2025: 5) weillt in ihrem Artikel in der
oOsterreichischen Zeitschrift der Soziologie, bezugnehmend auf diverse thematisch
addquate Studien, darauf hin, dass der Arbeitsaufwand fiir die Lehrpersonen enorm sei
und auch die Schiiler*innen vor allem in Bezug auf die Doppelbelastung durch

,Beschulung in Osterreich und virtuell in der Ukraine leiden*.

Klassen mit Schwerpunkt Deutsch-Ukrainisch (KSDU)
Klassen mit dem Schwerpunkt Deutsch-Ukrainisch sind eine Sonderform der
Deutschforderklassen, die temporir eingefiihrt wurden. Das Ziel ist gleich wie bei den
reguldren Forderklassen, mit einem Schwerpunkt auf der Erstsprache Ukrainisch. Ab
September 2022 liefen diese Klassen an und wurden als Ubergangslehrgiinge gefiihrt.
Laut dem damaligen Bildungsdirektor Heinrich Himmer fordere ,,der Klassenverband

und das Zusammensein mit Gleichaltrigen das Deutschlernen enorm®

(Bildungsdirektion Wien, 2023).

Anders als bei Deutschforderklassen ist im besten Fall auch eine Lehrperson mit

Erstsprache Ukrainisch in den Unterrichtseinheiten anwesend und unterstiitzt die
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Schiiler*innen beim Erlernen der Sprache als Assistenzkraft. Fiir das Schuljahr
2022/2023 wurden 211 Forderklassen fiir ukrainische Schiiler*innen eingerichtet

(Ohlenschlager, 2022):

Gerade fiir Kinder, die sich in einer neuen Umgebung und in der neuen Sprache Deutsch
zurechtfinden miissen, ist es enorm wichtig, Ansprechpartnerlnnen zu haben, mit denen sie
problemlos kommunizieren konnen. Hier kommt den muttersprachlichen Lehrerlnnen eine
zentrale Rolle zu. Sie sind die erste schulische Anlaufstelle und Mittlerlnnen zwischen
Schulpersonal und Fliichtlingskind bzw. dessen Eltern. Ihre verantwortungsvolle Aufgabe umfasst
somit weit mehr als die Forderung der Erstsprache (BMB, 2017: 39).

Oftmals setzt sich die Klasse aus 10-15 Schiiler*innen mit unterschiedlichem
Leistungsniveau zusammen. Einige haben an dem MIKA-D Test bereits einmal
teilgenommen, aber nicht bestanden, andere sind erst seit ein paar Wochen in Osterreich

und lernen die gleichen Inhalte.

2.3.3 DaZ-Lehrplan

Das Bestehen eines eigenen Lehrplans fiir die Deutschférderklassen und
Deutschforderkurse riihrt daher, dass eine grundlegende Differenzierung zwischen den
Fordermodellen und den Regelklassen besteht. Die Lehrpldne setzen sich, ebenfalls wie
der Regellehrplan, aus unterschiedlichen Kompetenzen zusammen, die durch den
Unterricht erreicht werden sollen (Fast-Hertlein, 2023). Ein Schwerpunkt in der
Forderung wird jedoch auf alltdgliche Dinge gelegt. Beispielsweise wird anfianglich ein
Wortschatz zu Familie, Freunde, Freizeit und Schule aber auch zu Lebensformen und
Gewohnheiten aufgebaut (BMB, 2016: 8).

Durch die vorhergehenden Kapitel konnte dargelegt werden, dass eine klare Segregation
durch unterschiedliche Formen der Sprachforderung entsteht. Wie wird aber mit den
Personen, die durch die Fluchterfahrungen Traumata erlitten haben, die eine
Aufenthaltserlaubnis im Land haben, die Familie aber immer noch teilweise im
Heimatland ansissig ist und (un-)freiwillig Osterreich als Zielland gewihlt haben,
konkret im oOsterreichischen Schulsystem gearbeitet? Welcher rechtlichen Lage die
Schiiler*innen entgegentreten und wie der schulorganisatorische Rahmen in Osterreich

fiir die Betroffenen ist, wird nachfolgend dargestellt.

2.4Geflichtete Schiler*innen aus der Ukraine 1m Osterreichischen
Schulsystem

Im Unterschied zu Menschen, die im Zuge der Fliichtlingswelle 2015 zu uns gekommen
sind, haben die Schiiler*innen aus der Ukraine mit ihrer Heimat noch nicht

abgeschlossen. Hamann von der politischen Partei der Griinen macht darauf aufmerksam,
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dass die Einstellungen zur Eingliederung und gleichzeitigen Forderung von
Ukrainer*innen sich von jenen der syrischen und afghanischen Fliichtlinge unterscheide
(Ohlenschlager, 2022). Die Fliichtlinge aus der Ukraine haben, wie bereits im Kapitel
2.3.1 erwihnt, einen voriibergehenden Schutzstatus. Dieser lduft aus, sobald sich die
Situation in der Ukraine wieder gebessert hat oder verlangert sich, falls dieser Fall nicht
zeitgerecht eintritt (BMI, 2024). Personen aus der Ukraine rechnen damit, bald in ihre
Heimat zuriickkehren zu kénnen — im Gegensatz zu afghanischen und syrischen

Fliichtlingen, die um Asyl angesucht haben.

2.4.1 Gesetzeslage Osterreich

JFir alle Kinder, die sich in Osterreich dauernd aufhalten, besteht allgemeine
Schulpflicht nach MaB3gabe dieses Abschnittes (§1 Abs. 1 SchPflG).” Weiters sieht das
Schulpflichtgesetz vor, dass ,,Kinder, die sich in Osterreich nur voriibergehend authalten,
[...] unter den gleichen sonstigen Voraussetzungen, wie sie fiir Schulpflichte vorgesehen
sind, zum Schulbesuch berechtigt [sind]* (§17).

Daraus kann geschlossen werden, dass Schiiler*innen im Alter von sechs bis etwa 15
Jahren, die Kinder von Asylwerber*innen sind, eine Bleibeabsicht haben, die aus dem
Asylantrag hervorgeht. ,,.Der zustindige Schulsprengel hat daher alle schulpflichtigen
Kinder — also auch Kinder von AsylwerberInnen und Kinder, deren aufenthaltsrechtlicher
Status nicht geklart ist — aufzunehmen und nach Moglichkeit ihrem Alter entsprechend
einzustufen“ (BMB, 2017: 6).

Ist das Erreichen des ordentlichen Status im Schuljahr nicht gelungen, so erhilt der*die
Lernende eine Schulbesuchsbestitigung mit einigen nicht beurteilten Féachern. Ein
zweites Jahr ist der Status des auBerordentlichen Schiilers oder der auBerordentlichen
Schiilerin weiterhin fiihrbar, allerdings wird daran anschlieBend der*die Betroffene in

den ordentlichen Status tlibergefiihrt (§4 Abs. 3 SchUG).

2.4.2 Schulorganisatorischer Rahmen
Wie aus §4 Absatz 1 des Schulorganisationsgesetzes hervorgeht, sind 6ffentliche Schulen
,,ohne Unterschied der Geburt, des Geschlechtes, der Rasse, des Standes, der Klasse, der
Sprache und des Bekenntnisses zuginglich. Aus organisatorischen oder lehrplanmifBigen
Griinden konnen jedoch Schulen und Klassen eingerichtet werden, die nur fiir Knaben
oder nur fiir Madchen bestimmt sind, sofern dadurch keine Minderung der Organisation
eintritt. Der Schule ist somit iiberlassen, wie sie Schiiler*innen sinnvoll und

unterstiitzend in Klassenverbande zusammenlegt.
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Die Aufgabe der Schule ist ,,an der Entwicklung der Anlagen der Jugend nach den
sittlichen, religidsen und sozialen Werten sowie nach den Werten des Wahren, Guten und
Schonen durch einen ihrer Entwicklungsstufe und ihrem Bildungsweg entsprechenden
Unterricht mitzuwirken. Sie hat die Jugend mit dem fiir das Leben und den kiinftigen
Beruf erforderlichen Wissen und Konnen auszustatten und zum selbsttitigen

Bildungserwerb zu erziehen* (§2 Abs.1 SchOG).

Wie aus den beiden Paragraphen des Schulorganisationsgesetz bereits hervorgeht, besteht
die Aufgabe der Schule darin, allen Schiiler*innen die gleichen Maoglichkeiten
einzurdumen — so auch jenen, die nur einen voriibergehenden Schulbesuch anstreben.
Schiiler*innen aus der Ukraine haben ein voriibergehendes Aufenthaltsrecht (BAFA,
2023) und sind somit berechtigt — und, falls sie noch schulpflichtig sind, auch verpflichtet
— dem Schulunterricht in ihrem Zielland Osterreich beizuwohnen. Um diese
Moglichkeiten zu gewihrleisten sind 2015 in einigen Schulen die sogenannten ,,Neu-in-
Wien“-Klassen eingerichtet worden, aus welchen sich die Klassen mit Schwerpunkt

Deutsch-Ukrainisch (KSDU) entwickelten.

2.4.3 Aufsteigen und Ausscheiden
Aber auch die geschiitzte Sprachforderung ist nicht ohne Leistungsfeststellung mdglich.
Wihrend ordentliche Schiiler*innen mehrere Unterrichtsfacher parallel bestehen miissen,
sind die Forderklassen fiir Deutsch rein auf das Verstindnis der Sprache ausgelegt und
haben einen Schwerpunkt im ,Erwerb miindlicher —und schriftlicher
Sprachhandlungskompetenz (BMBWF, 2023).“ Dennoch miissen auch die
auBBerordentlichen Lernenden nach maximal 2 Jahren (vier Semestern) in den
ordentlichen Status iibernommen werden (siche auch Kapitel 2.2.1). Dafiir sollten die
Jugendlichen den MIKA-D Test bestehen, dieser priift den Leistungsstand der
Schiiler*innen. Gelingt dies nach den vorgegebenen zwei Unterrichtsjahren nicht, so
werden sie dennoch in den ordentlichen Status {iiberschrieben und miissen im

Regelunterricht folgen — ohne die Unterstiitzung die Deutschforderklassen bieten.

2.5Motivationale Aspekte des Deutschlernens
Die vorhergehenden Kapitel beschéftigen sich vorrangig mit der gesetzlichen Grundlage
und der in Osterreich iiblichen Handhabung der Eingliederung von nicht-Deutsch-
Sprecher*innen in das Schulsystem. Doch eigentlich stellt sich viel mehr die Frage,
welche Motivation hinter dem Erlernen einer neuen Sprache fiir die Betroffenen liegt.

Wie bereits in Kapitel 2.4 erwdhnt, stellte schon Hamann die Frage, mit welcher
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Einstellung die Deutsch-Lernenden an das Erlernen der neuen Sprache herangehen.
Waihrend fiir die Fliichtlinge aus Syrien und Afghanistan ein Neuanfang und ein Leben
in Europa oder Osterreich Ziel ist, so wollen viele Ukrainer*innen nach dem Krieg wieder
in ihre Heimat zuriick und tiberbriicken die Zeit bis dahin in anderen Léndern Europas —
wie eben Osterreich. Die nachfolgenden Unterkapitel beschiiftigen sich mit den
unterschiedlichen Motivationen des Lernens, um einen Uberblick und ein besseres

Verstiandnis fiir die Motive der Betroffenen zu erhalten.

Auch Riemer (2022: 385) erldutert, dass Motivation einer der wichtigsten
Einflussfaktoren beim Sprachenlernen ist und daher mitbestimmt, wie schnell eine
Sprache erlernt werden kann. Sie greift auBerdem den Ansatz der Unterscheidung in die

intrinsische und die extrinsische Motivation auf, wie nachfolgend erdrtert.

2.5.1 Intrinsische vs. extrinsische Motivation

Das Worterbuch der deutschen Sprache (DWDS) definiert den Begriff ,intrinsisch® damit,
dass etwas ,von innen her‘, ,mit eigenem Antrieb‘ oder ,durch Interesse an der Sache*
geschieht. Das Wort stammt aus dem Lateinischen ,intrinsecus® und bedeutet iibersetzt
inwendig oder innerlich (DWDS, 2023). Es handelt sich also um eine Motivation, die aus
einem selbst kommt. Man ist personlich an etwas interessiert oder von etwas iiberzeugt,
weshalb man sich freiwillig gerne damit beschéftigt.

Extrinsisch hingegen kommt ,von auflen her‘ und bedeutet, dass etwas gesteuert oder
bestimmt ist. Die betroffene Person also keine andere Wabhl hat, als sich mit der Thematik

zu befassen (DWDS, 2023).

Becker (2018: 143) schreibt, dass intrinsische Motivation ein Urverhalten ist, aus
welchem heraus die Menschheit gelernt hat ohne dafiir ,,eine zusétzliche Belohnung von
auflen* erhalten zu haben. ,,Diese Freude an einer Tétigkeit selbst bezeichnet man in der
Psychologie als intrinsische Motivation (ebd., 2018: 143).” Becker (2018, 145) fiihrt
weiter aus, dass die intrinsische Motivation, ,,aus einer Aufgabe selbst entspringt, etwa
weil diese als bedeutsam erscheint und Freiraum bei den Entscheidungen bietet.
Extrinsische Motivation dagegen speist sich aus den Ergebnissen eines Verhaltens (etwa
einem hochwertigen Ergebnis) und zusidtzlichen Konsequenzen von auflen —
typischerweise Anreize wie Geld.*

Allerdings weist er darauf hin, dass Anreize von aulen dazu fiihren konnen, dass eine
Motivation von innen entsteht. Die beiden Motivationsarten gehen teilweise ineinander

iiber und bedingen sich gegenseitig. Becker zitiert Cameron damit, dass ,,extrinsische
22



Belohnung meistens sogar einen positiven Effekt auf intrinsische Motivation hat — und
zwar immer dann, wenn die Belohnung nicht fiir das Verhalten an sich, sondern fiir die

konkrete Leistung erfolgt (Becker, 2018: 150).*

2.5.2 Elternhaus und Bildungsaspiration

Unter Aspiration wird im weitesten Sinn eine Motivation verstanden, die das Ziel nicht
auBler Acht lasst. Becker und Gresch (2016: 76) zitieren Haller in ihrem Artikel mit der
englischen Definition ,.cognitive orientational aspect of goal-directed behavior®,
worunter soviel wie das zielgerichtete Verhalten verstanden werden kann. Es kann im
konkreten Fall also auf das Bildungsverhalten der jugendlichen Gefliichteten umgelegt
werden.

In der vorliegenden Arbeit bezieht sich die Bildungsaspiration vor allem auf die
Motivation, einen bestimmten Bildungsabschluss zu erreichen. Wie aus Texten, auch aus
jenem von Becker und Gresch (2016), herauszulesen ist, haben Kinder mit
Migrationshintergrund oftmals die hoheren Bildungsaspirationen als Einheimische. Die
Griinde fiir diese Steigerung der Aspiration im Bereich der Migration, kénnen auf
unterschiedliche Ursachen zuriickgefithrt werden. Nachfolgend werden sechs

Erkldrungsansétze von Becker und Gresch kurz beleuchtet.

e Zuwanderungsoptimismus
Hier wird damit argumentiert, dass Migranten in ihrem Zuwanderungsland bessere
Lebensbedingungen erwarten, das gilt auch fiir ihre Kinder und deren Bildung. Durch
einen hohen Bildungsgrad soll sich die soziale Stellung verbessern und eine

,Aufwirtsmobilitit bewirkt werden (ebd., 2016: 82).

e Informationsdefizite
Dieser Erkldrungsansatz bezieht sich im groften Teil auf die Unwissenheit der Migranten
in Bezug auf die systemischen Hiirden im Bildungsbereich. Vor allem ,,die Einschiatzung
der schulischen Leistungen der Kinder (ebd., 2016: 83) stellt hier eine
Falschwahrnehmung dar, da die Lernenden ihre Leistungen besser einschétzen. Becker
und Gresch (2016: 83) schreiben dazu auch, dass ,Migranten hdufiger die
Erfolgswahrscheinlichkeiten hoherer Bildungswege® iiberschitzen und daraus folgend

die hohere Aspiration nicht Hand in Hand mit dem angestrebten Erfolg geht.

e Variierender Bezugsrahmen

23



Hier wird der Ansatz verfolgt, dass schulische Probleme temporiér sind, da sie sich auf
»fehlende sprachliche Fihigkeiten oder die (noch) fehlende Vertrautheit mit dem
Bildungssystem des Aufnahmelandes® beziehen (ebd., 2016: 83). Hier wird auch eine
Erklarung darin gefunden, dass Eltern mit Migrationshintergrund die Leistungen der
Nachkommen als besser bewerten, da als Bezugsrahmen in der Schule Einheimische
herangezogen werden und auf die sprachliche und institutionelle Hiirde nicht weiter

Riicksicht genommen wird. Um auf Becker und Gresch (2016: 84) zu verweisen:
Entsprechend orientieren sich Migranten moglicherweise stiarker an dem wahrgenommenen
schulischen Potenzial der Kinder (als Pridiktor fiir zukiinftige Leistungen) als an objektiv
erbrachten Leistungsindikatoren (wie z.B. Noten). So wird etwa die Motivation der Kinder
oft als wichtiger Indikator betrachtet.

e Wahrgenommene Diskriminierung

Diese These wird auch als Blocked Opportunities bezeichnet und meint vor allem die

wahrgenommene Diskriminierung asiatischer Migranten in den USA, die von ihren

Kindern Perfektion in schulischen Belangen erwarten, um mit Leistung und Noten zu

punkten. Personen mit asiatischem Migrationshintergrund vertreten laut Becker und

Gresch (2016: 85) die Ansicht, ,,dass ihre Kinder aufgrund von Diskriminierung iiber eine

iiberdurchschnittlich hohe Bildung verfiigen miissen, um spiter dhnliche Chancen auf

dem Arbeitsmarkt zu haben wie Einheimische mit einem durchschnittlichen

Bildungsniveau — sie also fiir das gleiche Ergebnis mehr leisten miissen.* Sie machen aus

ihren Kindern Uberflieger, um der Diskriminierung entgegenzuwirken.

e Ethnische Netzwerke und soziales Kapital
Bei diesem Ansatz spielt das soziale Umfeld der Familie eine grof3e Rolle. Es wird davon
ausgegangen, dass bildungsnahe Netzwerke mit anderen Mitteln ihre Kinder unterstiitzen
konnen und auch andere Werte und Normen vermitteln als bildungsfernere. Auch muss
erwahnt werden, dass hier ein zentraler Aspekt die interne Unterstiitzung durch Bekannte

ist und mit entscheidend ist fiir die Bildungsleiter der Lernenden (ebd., 2016: 86).

e Relatives Statuserhaltmotiv mit Bezug zum Herkunftsland
Die letzte These ist ebenfalls eng mit dem sozialen Umfeld verbunden, dhnlich wie der
vorhergehende Ansatz. Statuserhaltmotiv meint, dass die Eltern sich fiir ihre Kinder
mindestens die gleiche gesellschaftliche Stellung wiinschen, wie sie selbst erfahren
haben. Bemessen oftmals anhand des hochsten Bildungsabschlusses, kommt es hier
héufig zu Herausforderungen, da Bildungsabschliisse nicht in jedem Land gleich sind, zu

gleicher Arbeit befahigen oder die gleiche gesellschaftliche Stellung hervorrufen. Dies
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fiihrt dazu, dass die betroffenen Kinder einen hoheren Bildungsabschluss erreichen
miissen als ihre Eltern, ,,um die bisherige relative Statusposition der Eltern in deren

Herkunftsland beizubehalten. (ebd., 2016: 87)

Alle dargestellten Thesen sind Erklarungsansitze fiir die hohe Bildungsaspiration von
Familien mit Migrationshintergrund. Es kann angenommen werden, dass alle genannten
Konstrukte auch Gegenteiliges ausldsen konnen, weil die idealistischen Vorstellungen

nicht der Realitét entsprechen.

2.5.3 Lernmotivatoren

Damit abschlieBend noch unterschiedlichen Lernmotivatoren diskutiert werden kénnen,
ist festzuhalten, dass vor allem Gardner und Lambert die Motivation der Lernenden im
Zusammenhang mit Spracherwerb untersucht haben, ihre Ergebnisse in der Form
allerdings nicht erneut belegt werden konnten. Der Lernerfolg hingt von drei Faktoren
ab: die kognitiven Faktoren, die soziokulturellen Faktoren sowie die affektiven
Variablen, zu welchen auch die Motivation gezéhlt wird, neben Einstellungen oder Angst
(Beck, 2019: 96). Der Lernerfolg ist dann als gro3er zu beurteilen, wenn ,,Anerkennung
und Wertschétzung durch die Angehorigen der Zielsprache* erfolgt (ebd., 2019: 97), aber
auch intrinsische Motivation fiihrt zu entsprechenden Ergebnissen. Gegenteilig konnen
aber externe, verpflichtende Entschliisse die Motivation senken oder auch in
,2Amotivation* umschlagen.

Konkrete Lernmotivatoren sind im engen Sinn schwierig festzumachen, grundsétzlich
zdhlen aber die Beherrschung der deutschen Sprache und alle daraus resultierenden
Erwartungen wie Erwerbstitigkeit, Selbststdndigkeit, soziale Integration und Vorbild fiir

andere zu sein, zu den von Betroffenen genannten Aspekten (ebd., 2019: 97).

2.5.4 Einfluss von Peers
Auch der Einfluss von sogenannten Peers darf im Hinblick auf die motivationalen
Aspekte nicht auBer Acht gelassen werden. Richter (2019: 90) versteht unter den
Peergroups eine ,,Institution, in der die Generation der Jugendlichen vor allem informell
unter sich und ohne piddagogisch-professionellen Einfluss ist”. Zur Begrifflichkeit ist
festzuhalten, dass es keine dquivalente Ubersetzung fiir den Begriff gibt, schon
Krappmann hat 1991 (ebd., 2019: 90) festgehalten: ,,Fiir den Begriff ,peer® fehlt eine
angemessene Ubersetzung, denn gemeint ist nicht nur der gleichaltrige Geféhrte, sondern

Gleichheit der Stellung im Verhéltnis zueinander. Ein Peer ist der als Interaktionspartner
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akzeptierte Gleichaltrige, mit dem das Kind sich in Anerkennung der jeweiligen
Interessen prinzipiell zu einigen bereit ist. [...].

Bis zu einem Alter von etwa 12 Jahren sind die Gruppen auch noch eher
geschlechtergetrennt aufzufinden und in ihrer Beziehungsform unterschiedlich. Erst im
Alter von Jugendlichen — wie hier fiir die Umfrage auch als Altersgruppe angenommen —
sind geschlechterdurchmischte Gruppen zu finden (ebd., 2019: 90). Auch Richter
verdeutlicht, dass die Peergroups neben dem familidren Umfeld groBen Einfluss auf die

Heranwachsenden haben.

In Bezug auf die vorliegende Arbeit ist die Bedeutung des Sprachenerwerbs im Hinblick
auf die Peergroups dementsprechend nicht zu vernachléssigen und findet in der Umfrage
ihren Platz. Dass Richter sich vor allem auf éltere Studien bezieht ist im Hinblick auf die
Bedeutung der Gleichartigen beim Heranwachsen eher unwichtig. Allerdings ist zu
erwéhnen, dass ,,die heutige Jugend zwar ein gro3es Bediirfnis nach sozialer Integration
in der Form von Bindung hat, dass in den Peergroups aber ein hohes Maf} an sozialer
Unverbindlichkeit eingeiibt wird (ebd., 2019: 98). Demnach ist auch eine Entwicklung
einer ,,wachsenden Abkehr von Verpflichtungen* (ebd., 2019: 98) zu verzeichnen. Damit
ist gemeint, dass sich die Jugendlichen nicht mehr so stark an ihre Peers binden, um
gemeinsam Aktivitdten auszuiiben, eine wichtige Rolle von Gleichaltrigen aber dennoch
im alltdglichen Leben eingenommen wird.

Die Fragen beziechungsweise Aussagen in der Umfrage stehen damit immer noch als
Faktor fiir das Erlernen einer Sprache im Mittelpunkt, auch wenn andere Lernmotivatoren

von wesentlicher Relevanz fiir die Sprachlernenden sind.
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3. Empirische Forschung

Dieses Kapitel beschiftigt sich mit der Methodik, die zu den Forschungsergebnissen
fiihrt, sowie mit der Datenerhebung und der Analyse. Das Hauptaugenmerk wird hier die
Darstellung der Ergebnisse der Befragung sein, damit im Anschluss Riickschliisse
gezogen werden konnen und die Forschungsfrage Beantwortung findet sowie die

entwickelten Hypothesen verifiziert beziehungsweise falsifiziert werden kénnen.

3.1 Methodische Vorgangsweise

Im Nachfolgenden werden die Art der Datenerhebung, die Kodierung sowie die
anschlieBende Analyse genauer beleuchtet. Wichtig ist festzuhalten, dass es sich sowohl
bei der Auswahl der Datenerhebungsinstrumente als auch bei der Analyse im Nachgang
um Mischformen der besprochenen Erhebungs- und Analyseformen handelt, die sich
gegenseitig ergdnzen sollen. Die Daten werden aullerdem neu erhoben (Priméirdaten) und
dienen rein der Beantwortung der Forschungsfrage und der Vertiefung der theoretischen
Ansitze.

Das Spektrum der Datenerhebungsmethoden ist weit gefidchert, um hier aber nur auf die
im Zusammenhang mit der Arbeit relevanten Aspekte einzugehen, wird nur die Methode

des Fragebogens genauer untersucht.

Art der Messung Quantitativ Qualitativ
Methoden der
Datenerhebung Befragung Beobachtung
* Fragebogen * Mensch
* Interview * Physiologisch

* Gruppendiskussion + Apparativ

Nicht-

Untersuchungsdesign Experimentell experiments)

Abbildung 2: Klassifikation empirischer Methoden. (Féhl et al., 2022: 2)

Wie aus der Darstellung von Fohl und Friedrich (2022: 2) zu entnehmen ist, wird bei der
Art der Messung in quantitativ und qualitativ unterschieden. Definiert wird die
quantitative Forschung damit, dass Zahlenwerte als Ergebnisse entstehen. Dies kann auch

dann der Fall sein, wenn ein Fragebogen zur Erhebung genutzt wird und die Fragen im
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geschlossenen Format (Auswahlmoglichkeiten) beantwortet werden. Dabei werden die
Teilnehmer*innen gezwungen, eine Antwort anzukreuzen und alle anderen
Auswahlmdglichkeiten zu falsifizieren. Fohl und Friedrich (2022: 3) schreiben dazu: ,,Bei
quantitativen Messungen liegen Daten in Zahlenform vor und kénnen im Anschluss
statistisch ausgewertet werden.*

Im Gegensatz dazu werden bei qualitativen Fragen keine Antworten vorgegeben (offenes
Format), es kann in die Tiefe gegangen werden und die Ergebnisse miissen im Anschluss
nach einer Analysemethode kategorisiert und ausgewertet werden. Dazu schreiben Fohl
und Friedrich (2022: 3): ,,Qualitative Erhebungen liefern Daten in nicht-numerischer
Form (z.B. Text). Sie stellen hohe Anspriiche an die Auswertung, kénnen aber tiefer

gehende Erkenntnisse zu bestimmten Themen liefern.*

In der vorliegenden Arbeit wurden beide Vorgehensweisen einbezogen. In einem ersten
Teil werden quantitative Fragen angefiihrt und es wird Demografisches abgefragt, in
einem zweiten Teil der Befragung finden sich auch offene Fragen, die in eigenen Worten
beantwortet werden miissen.

Bei der Methode der Datenerhebung wird in Befragungen und Beobachtungen
unterschieden. Wie auch die Abbildung 2 verdeutlicht, finden Beobachtungen meist
apparativ beziehungsweise im physiologischen Setting statt. Befragungen hingegen
finden bei Interviews, Diskussionen und Fragebogen Anwendung. Besonders wichtig ist
hier die Unterscheidung darin, dass der Fragebogen eine Form der Befragung ist. Fohl
und Friedrich (2022: 4) meinen dazu: ,,Es existieren quantitative und qualitative Formen
von Befragungen. Wihrend es sich bei einem Fragebogen [...] um eine quantitative Form
der Befragung handelt, sind Interview oder Gruppendiskussion [...] den qualitativen
Befragungsformen zuzurechnen.“ Aber auch hier muss angefiihrt werden, dass es sich in
den meisten Féllen um Mischformen handelt, da auch bei einem Interview demografische
Kenndaten abgefragt werden und bei einem Fragebogen den Befragten die Gelegenheit
geboten wird, eigene Interessen zu vertreten und zusétzliche Informationen im offenen
Format zu geben.

,Quantitative Formen der Befragung haben den Vorteil, dass mit ihnen auf effiziente
Weise Feedback einer groBen Anzahl von Testpersonen eingeholt und analysiert werden
kann*, so Fohl und Friedrich (2022: 4) in ihrer Darstellung der Unterscheidung zwischen
quantitativ und qualitativ. Allerdings muss hier angefiihrt werden, dass eben genau diese

grofle Anzahl an Riicklauf nicht in die Tiefe geht und daher nur eine breite Basis fiir das
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Forschungsthema bietet. Es sollte also bereits einen Kenntnisstand geben, der nur noch
bestitigt oder widerlegt werden muss (Fohl et al., 2022: 4).

Fo6hl und Friedrich (2022: 4) fiihren gegensitzlich dazu auBerdem aus, dass qualitative
Befragungen fiir Themen mit geringem Erkenntnisstand geeignet sind, um diesen zu
erweitern und in die Tiefe zu gehen. Eine geringere Anzahl an Riicklauf mit zuverldssigen
Antworten ist hier deutlich nutzbarer als eine hohe Anzahl an Ergebnissen, die aussagelos
und nicht kategorisierbar sind.

Als letzter groBer Aspekt bei der methodischen Vorgangsweise muss auf das
Untersuchungsdesign eingegangen werden. Wie in Abbildung 2 ersichtlich ist, wird dabei
in experimentell und nicht-experimentell differenziert.

,,Bin Experiment ist eine Untersuchungsanordnung, bei dem es um die Priifung kausaler
Zusammenhinge geht“, so Fohl und Friedrich (2022: 6). Der Fragebogen unterscheidet
sich meist nicht inhaltlich von einem anderen, sondern in der Form, Gestaltung oder dem
Layout. Der experimentelle Fragebogen wird hiufig fiir psychologische Fragestellungen
genutzt. Der Nicht-experimentelle wird hingegen fiir klassische Befragungen verwendet,

bei denen der Sachverhalt selbst im Mittelpunkt steht.

In der vorliegenden Arbeit handelt es sich somit um eine qualitative und quantitative
Befragung in Form eines Fragebogens mit offenen und geschlossenen Fragen, der im

Untersuchungsdesign nicht-experimentell ist.

3.1.1 Fragebogen

Eine standardisierte schriftliche Befragung, wie sie im Vorgang beschrieben wurde, wird
auf unterschiedliche Arten verdffentlicht und den Teilnehmer*innen zugéngig gemacht.
Die bekannteste Version ist die der Fragebogen, meist im Paper-Pencil-Verfahren. Hier
wird den Teilnehmer*innen der Fragebogen postalisch, per E-Mail oder teilweise per Fax
zugesandt und um Retournierung gebeten (Kaya, 2007: 51). Im vorliegenden Fall wird
allerdings eine sogenannte Online-Befragung durchgefiihrt. Es handelt sich hierbei um
eine Internet-Befragung, bei der die Befragten {iber einen Link einen Fragebogen im
Internet ausfiillen und somit keine zusétzlichen Arbeiten anfallen.

Es ist angesichts der groBen Unterschiede in der Beschaffenheit nachvollziehbar, dass
jede Form der Befragung seine Vor- und Nachteile hat. Nachdem die Befragung in
Schulen stattfinden sollte und das Versenden von Internet-Links im 21. Jahrhundert zum
Alltag der meisten Menschen gehdrt, wurde hier diese Form der Implementierung

gewihlt — mitunter auch deshalb, weil sie am kostengiinstigsten ist (Kaya, 2007: 52).
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Auch die Tatsache, dass durch die schriftliche Befragung weniger Verzerrungen durch
mogliche Rollenverhiltnisse auftreten konnen, bestitigt die Wahl des Online-
Fragebogens. Als nachteilig kann hier aber angefiihrt werden, dass etwaige Riickfragen
der Befragten an die Verantwortliche nicht mdglich sind und damit auch verfilschte
Ergebnisse erzielt werden konnen. Weiters ist die Gestaltung und das Layout durch die
Online-Werkzeuge begrenzt und nicht unbedingt an die Thematik angepasst. Aullerdem
konnen nur voreingestellte Fragemodelle ausgewdhlt werden und schrinken somit die
Verantwortliche in ihrer Gestaltung des Fragebogens deutlich ein (Kaya, 2007: 53).

Kaya (2007: 53) beschreibt, dass die Repriasentanz der Befragung von der Vollstindigkeit
und der Antwortbereitschaft der Zielgruppe abhéngig ist. Hier muss festgehalten werden,
dass die Zielgruppe sehr begrenzt ist. Die relevanten Erhebungswerte fiir die Arbeit
konnen nur von einer kleinen Personengruppe stammen, die sich — wie in der Einleitung
beschrieben — erst durch ihren Aufenthalt in Wien, als Folge des Kriegs in der Ukraine,
als Expertinnen und Experten® erweisen. Grundsitzlich muss aber auch hier ergénzt
werden, dass die Riicklaufquote vom Beantwortungszeitaufwand und von der
Fragestellung der Befragung abhingt und ein Nachvollziehen, wo die Befragung

durchgefiihrt wurde, sich teilweise als sehr schwierig erweist (Kaya, 2007: 53).

Die Einleitung des Fragebogens durch eine kurze Darstellung des Themas sowie der
wissenschaftlichen Relevanz fiir einen bestimmten Forschungsbereich diirfen bei der
Befragung nicht zu kurz kommen. Den Befragten muss klar kommuniziert werden, wofiir
die erhobenen Daten genutzt werden, ob sie wirklich anonymisiert vorliegen und
welchem Zweck die Befragung unterliegt (Steiner et al., 2021: 50). Steiner und Benesch
(2021: 50) fithren auBerdem weiter aus, dass eine Erkldrung, wie die Fragen beantwortet
werden sollen, klar definiert sein muss. Im Falle eines Missverstidndnisses kann es zu
fehlenden Daten durch verfrithte Abbriiche kommen und dies zu geringen
Riicklaufquoten fiihren, was im Falle jeder wissenschaftlichen Studie ein Risiko darstellt.
Bei dem Fragebogen der vorliegenden Arbeit wurden mehrfach Instruktionen eingebaut,
da einige Antwortformatwechsel stattfinden und den Probanden und Probandinnen klare

Erlduterungen gegeben werden sollen.

Wie Steiner und Benesch (2021: 51) verdeutlichen, miissen die Formulierungen, das

Layout und die Liange der Befragung an das Zielpublikum angepasst sein. Die Fragen

5 Hier sind mit Expertinnen und Experten all jene Personen gemeint, die in Hinblick auf die zu erforschende
Frage personliche Erfahrung und Wissen abrufen kénnen.
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werden in diesem Fall immer auch auf Ukrainisch gestellt, um den Befragten ein
Beantworten zu ermdglichen. Dadurch soll gewihrleistet werden, dass auch jene DaZ-
Lernenden, die sich mit ihrem Sprachniveau auf Al und A2 befinden, entsprechende
Antworten geben konnen. Das Layout kann durch die Online-Befragung tiber SoSci
Survey nur durch die Fragenformate veridndert werden und ist somit durch die
Verantwortliche nicht variabel. Die Linge beziehungsweise zeitliche Dauer der
Befragung wird durch die Anzahl der Fragen sowie die Lesegeschwindigkeit der
Teilnehmerinnen und Teilnehmer beeinflusst (Steiner et al., 2021: 51f.).

Der inhaltliche Aufbau des Fragebogens ergibt sich aus unterschiedlichen Kriterien.
Gerade die Einstiegsfragen werden haufig als besonders wichtig angesehen, da sich am
Beginn eines Fragebogens entscheidet, ob der Teilnehmer beziehungsweise die
Teilnehmerin fortfédhrt oder die Befragung abbricht. Einfache, allgemein gestellte Fragen
bieten sich in diesem Kontext besonders an. Auch Themenblocke sollen
zusammengereiht abgefragt werden, um ein vorzeitiges Beenden zu unterbinden. Falls
,schwierige oder heikle Fragen gestellt werden, ist hier ratsam, diese gegen Ende der
Befragung einflieen zu lassen, um trotz eines allfdlligen Abbruchs dennoch einige Daten

gesammelt zu haben (Porst, 1996: 741).

Fragenauswahl
Obwohl die Fragestellung in Themenbldcken grundsitzlich in der Forschung préferiert
wird, wurde der fiir die vorliegende Arbeit erstellte Fragebogen nicht an das Prinzip
angepasst. Vielmehr sind hier absichtliche Themenspriinge enthalten, um sicherzustellen,
dass auch bei einem vorzeitigen Abbruch, wie oben beschrieben, einige Daten dennoch
auswertbar sind und die Beantwortung eines Fragebogenteils trotzdem fiir
Interpretationen herangezogen werden kann beziehungsweise Teilergebnisse auf die

Gesamtheit schlieBen lassen.

Der Fragebogen setzt sich aus 21 Aussagen, sechs demografischen Informationen und
sieben offenen Fragen zusammen. Insgesamt miissen die Teilnehmer*innen demnach 34
Informationen angeben beziehungsweise sich zwischen dem Bestétigen oder Widerlegen
von Aussagen entscheiden. Nachfolgend wird kurz erldutert, warum die vorliegende
Fragenauswahl getroffen wurde und welchen Nutzen die jeweils abgefragten
Informationen fiir die Beantwortung der Forschungsfrage haben sollen.

Zum demografischen Teil kann festgehalten werden, dass bei jeder Forschung ein Wissen

iiber das Teilnehmer*innen-Pool abgefragt werden sollte, um mdgliche Riickschliisse auf
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ein bestimmtes Antwortverhalten ziehen zu koénnen. Wenn auch grundsitzlich bei
demografischen Fragen hiufig neben Alter, Geschlecht und Familienstand auch heikle
Fragen wie FEinkommen oder Personlichkeit abgefragt werden, so sind diese
Informationen fiir die vorliegende Arbeit von geringer Bedeutung und wurden stattdessen
durch Fragen nach Herkunft, Erstsprache und Aufenthaltsdauer in Osterreich
ausgetauscht (Fohl et al., 2022: 97). Aus Antworten dieser ist fiir die Forschungsfrage ein
groferer Informationsgewinn zu erwarten, als aus jenen nach beispielsweise dem
Familienstand der Teilnehmer*innen. Vor allem eine Einordnung dahingehend, ob eine
Person schon linger in Osterreich ist und daher moglicherweise andere Informationen
angibt, als eine Person mit einer kurzen Aufenthaltsdauer im Land, ist interessant zu
beleuchten.
Im Zusammenhang mit den Aussagen muss festgehalten werden, dass diese in mehrere
Themenbereiche eingeteilt wurden. Osterreich, Familie, Deutsch, Ausbildung, Zukunft,
Pflicht und Peers bilden Interessensbereiche der Umfrage im Groben ab und haben
jeweils einige Aspekte, durch die sich fiir die Ergebnisse ein Bild abzeichnen lésst.
Zu dem Bereich ,,Osterreich werden fiinf absichtlich nicht aufeinanderfolgende
Aussagen formuliert:

e ,Wir (meine Erziehungsberechtigten und/oder Ich) haben uns Osterreich als

Zielland ausgesucht.*

e ,Ich bin wegen des Angriffskrieges nach Osterreich gekommen.*

e ,Wenn ich es mir aussuchen konnte, wiirde ich jetzt auch in Osterreich leben.

e ,Osterreich bezeichne ich als meine Heimat.“

e Ich wire derzeit lieber in einem anderen Land.*
Diese Aussagen ergeben grundlegende Informationen, vor allem auch in Hinblick auf die
Hypothesen, da bereits die erste Hypothese (Lernende, die aufgrund von Flucht in ein
anderes Land gekommen sind, haben wenig Motivation die Sprache des Landes zu
erlernen) impliziert, dass Flucht grundsitzlich negativ behaftet ist und der Aufenthalt in
einem anderen Land nicht freiwillig erfolgt. Doch wie beantwortet sich diese Annahme,
wenn das Zielland freiwillig gewéhlt wurde? Auch die letztgewéhlte Hypothese
(Verbundenheit zum Zielland und Integration im Zielland sind zwei entscheidende
Faktoren beim Erlernen einer Sprache und Entscheiden iiber weitere Schritte in der
Zukunft) beschiftigt sich mit dem Themenbereich ,,Osterreich* und kann daher durch die

Aussagen der Probandinnen und Probanden dazu besser Auskunft geben.
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In Bezug auf den Bereich ,,Familie® gibt es drei Behauptungen, deren Falsifizierung
beziehungsweise Verifizierung Aufschluss geben sollen:

e Mein Elternteil 1 ist auch in Osterreich.*

e Mein Elternteil 2 ist auch in Osterreich.*

e Ich habe Familie in der Ukraine zuriicklassen miissen.
Diese Aussagen sollen vor allem einen Uberblick geben, wie viele der gefliichteten
Minderjdhrigen auch unbegleitet waren und demnach keinen familidren Anschluss in
Osterreich haben. Hier kann die zweite Hypothese genauer beleuchtet werden: Neben den
sozialen und emotionalen Themen, mit denen sich Heranwachsende grundsitzlich
auseinandersetzen miissen, kommen bei gefliichteten Jugendlichen noch personliche,
familidre Aspekte hinzu, die das Lernen im Allgemeinen erschweren.
Inwiefern sich hier ein Bild des erschwerten Lernens und daraus resultierend der
Amotivation zeigt, ist Gegenstand der weiteren (Umfrage-)Themen wie ,,Deutsch® und

,Ausbildung®.

Die meisten Behauptungen wurden zum Thema ,,Deutsch* aufgestellt. Allerdings darf
hier nicht vergessen werden, dass die Forschungsfrage selbst lautet: Warum lernen wir
Deutsch? Ein Schwerpunkt im Hinblick auf die deutsche Sprache ist hierbei also
unumgénglich und notwendig. Die sechs gebildeten Aussagen sind nachfolgend
angefiihrt:

e Ich lerne gerne Deutsch.*

e .Deutsch spreche ich flieBend.*

e _Ich lerne Deutsch, um mich in Osterreich zu verstdndigen.*

e Ich lerne Deutsch, weil mich die Sprache interessiert.*

e Ich lerne Deutsch, weil mir der Sprachunterricht gefallt.*

e Ich besuche auerhalb der Schule zusétzliche Deutschkurse.*
Dabei wird weniger auf die Sprache Deutsch und mogliche Schwierigkeiten beim
Erlernen der Sprache eingegangen als vielmehr abgefragt, welche Motivationen sich
hinter dem Spracherwerb befinden, wie der Sprachunterricht aufgefasst wird und ob
zusétzliches Interesse an Sprachkursen besteht. Mithilfe der Aussagen soll die

Motivationsform — ob intrinsisch oder extrinsisch — klar herausgearbeitet werden.

Ebenso wie der Bereich ,,.Deutsch* zielt auch das Thema ,,Ausbildung® auf eine
Informationsgewinnung im Hinblick auf die Motivation fiir das Sprachlernen ab. Hierfiir

wurden vier Behauptungen formuliert:
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e Ich besuche die Schule in Osterreich, um spiter in Osterreich einen Job zu
bekommen.*
e Ich lerne Deutsch, um mich weiterzubilden.
e Ich lerne Deutsch fiir eine Sprachpriifung.*
e .Deutsch zu lernen, kann mir auch helfen, wenn ich spiter wieder in der Ukraine
lebe.*
Auch hier steht die Frage nach der extrinsischen oder intrinsischen Motivation beim
Sprachelernen im Vordergrund, soll aber durch die Perspektive des Grundes genauer
herausgearbeitet werden. Theoretisch konnten sich hierbei auch bereits Informationen zur

Bildungsaspiration ableiten lassen.

Zur Thematik ,,Zukunft“ wurden sechs Aussagen getitigt, die allerdings nicht nur
bestitigt oder widerlegt werden konnen, sondern durch eine Skala Beantwortung finden:

,Ich sehe mich in 10 Jahren immer noch in Osterreich.*

e Ich mochte zu einem spéteren Zeitpunkt in die Ukraine zuriickkehren.*

e . Mein Deutschunterricht ist motivierend gestaltet.*

e Ich wiirde den Deutschunterricht anders gestalten, wenn ich kdnnte.*

e Ich spreche im Freundeskreis Deutsch.*

e Ich lerne Deutsch, um mich mit Gleichaltrigen besser unterhalten zu kénnen.*
Diese Fragen zielen im Wesentlichen auf zukiinftige Lebensentscheidungen ab, bieten
aber auch die Mdglichkeit die Motivation der Lernenden im Hinblick auf den Umgang

mit der Sprache unter den Peers genauer zu beleuchten und nachzuvollziehen.

Die Themen ,,Pflicht” und ,,Peers* werden im Fragebogen grundsétzlich jeweils nur mit
einer Behauptung untersucht: ,Ich lerne Deutsch, weil ich sonst nicht in dem Land
bleiben kann.*

Der Deutschsprachenerwerb wird hier nur als Mittel zum Zweck gesehen, weil die
Personen ihren Aufenthalt in Osterreich an die Kenntnis der Sprache Deutsch festmachen.
Bei der Behauptung ,,Ich habe Freunde und Freundinnen, die Deutsch sprechen® wird
nach dem Freundeskreis gefragt und darin die Moglichkeit gesehen, dass durch Peers ein

Spracherwerb schneller gelingt.

Bei den offenen Fragen gibt es fiinf Themenbereiche, die sich teilweise auch mit den
Thematiken der Aussagen von zuvor decken: Osterreich, Deutsch, Ausbildung und Peers

iiberschneiden sich, Bildungsziel und Ziel hingegen haben im offenen Konzept
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Alleinstellungsmerkmal. Die konkreteren Erwartungen in Bezug auf die Fragen finden
sich in Kapitel 3.1.4 Kodierung. Eine Auflistung entsprechend der thematischen
Zugehorigkeiten erfolgt noch im Anschluss:
e Osterreich: Warum sind Sie nach Osterreich ausgewandert?
e Deutsch: Warum lernen Sie Deutsch?
e Ausbildung: Welchen Bildungsabschluss wollen Sie in Osterreich erreichen? Was
wiinschen Sie sich fiir Thren Deutschunterricht?
e Peers: Welche Bedeutung haben Ihre Freunde und Freundinnen fiir Thren
Sprachenerwerb?
e Bildungsziel: Welches langfristige Bildungsziel verfolgen Sie?
e Ziel: Welches Ziel verfolgen Sie langfristig damit, dass sie in Osterreich in die

Schule gehen?

Nachfolgend werden die unterschiedlichen Frageformate zusammen mit den behandelten
Themen beleuchtet. Eine Kategorisierung der Fragen im Fragebogen erfolgt sowohl

durch die inhaltliche als auch durch die formative Komponente.

3.1.2 Kategorisierung

Wie bereits im vorherigen Kapitel erldutert, handelt es sich bei dem Fragebogen zur
vorliegenden wissenschaftlichen Arbeit um mehrere unterschiedliche Frage-Antwort-
Formate. Wihrend die ersten zu beantwortenden Fragen auf geschlossene Antworten
zielen, sind nachfolgend die Mischform, das geschlossene, bindre Format und das offene
Format vorzufinden, auch die Skalenformate finden hier Anwendung. Wie Abbildung 3
verdeutlicht, kann man bei Frage D002 zwischen 4 Antwortmdglichkeiten wihlen, die
allerdings vorgegeben sind und keinen Raum fiir zusitzliche Anmerkungen lassen. Falls
eine Person sich nicht im Klaren iiber ihre Antwort ist, kann jedoch das Feld ,keine
Angabe* ausgewdhlt werden.

2. Mein Geschlecht
(Mos cTtaTtb)

(O mannlich (Yonosik)
(O weiblich (KiHka)
(O divers (pi3HOMaHiTHi)

(O keine Angabe (He BKa3aHo)

Abbildung 3: Frage mit geschlossenem Antwortformat
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Auch das Antwortformat mit der Mischform, kann durch eine Abbildung einer Frage aus
der Befragung verdeutlicht werden. Hier ist anzumerken, dass sich das Fenster zur
offenen Antwortmoglichkeit erst o6ffnet, wenn eine bestimmte Auswahl bei der
geschlossenen Frage getroffen wurde. Wie in Abbildung 4 ersichtlich, kann bei Frage
D006 die Antwort ,,anderes” ausgewéhlt werden und anschlieBend wiirde durch einen
Filter die Frage D008 angezeigt werden.

7. Meine Erstsprache ist ...

(Mos pinHa MoBa - ...)

(O Deutsch (Himeubka)
(O Ukrainisch (YkpaiHcbka)
(O Russisch (Pociiicbka MOBa)

(O Anderes (iHLWHKIA)

1 aktive(r) Filter

Filter DOO6/F1

Wenn eine der folgenden Antwortoption(en) ausgewahlt wurde: 4
Dann Frage/Text DOO8 spéater im Fragebogen anzeigen (sonst
ausblenden)

Abbildung 4: Frage mit geschlossenem Format zur Mischform als Antwortformat

8. Welche Erstsprache sprechen Sie?

(ko0 piAHOO MOBOIO BM PO3MOBJISIETE?)

Abbildung 5: Frage mit offenem Format zum Mischformat

Entscheidet man sich bei Frage D006 fiir eine der anderen Antwortmdglichkeiten
(,,Deutsch®, ,,Russisch* oder ,,Ukrainisch®), so wiirde die Frage nach der Erstsprache
D008 nicht erscheinen und der oder die Befragte miisste dieses Antwortformat nicht
ausfiillen.

Abgesehen von der Mischform, in der das offene Antwortformat zu finden ist, gibt es
auch einen gesonderten Teil des Fragebogens, in dem alle Fragestellungen auf ein
eigenstidndiges Formulieren von Antworten abzielen. In Abbildung 6 ist zu erkennen, dass
bestimmte Fragen keine Antwortmdoglichkeiten vorgeben konnen, da Motive bei jedem

Individuum unterschiedlichen Ursprungs sind und nicht kategorisiert werden kdnnen.
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Wie die Kodierung dieser Antworten vorgenommen wird, wird im Kapitel 3.1.4 genauer

erlautert.

32. Welches langfristige Bildungsziel verfolgen Sie?
(fiky BLOBrocTpoKoBy OCBITHIO METY BMU nepecnigyere?)

Abbildung 6: Frage mit offenen Antwortformat

Neben den bisher dargestellten Antwortformaten, finden sich in der Arbeit auch noch
zwei weitere. Das eine Format ist das geschlossene bindre Format, auch dichotomes
Format genannt, es gibt nur die Moglichkeit einer Zustimmung oder nicht. Bei diesen
Fragen handelt es sich um Entscheidungsfragen.

13. Ich bin wegen des Angriffskrieges nach Osterreich gekommen.
(A npuixaB oo ABCTpii uepe3 arpecuMBHY BiliHY.)

O Ja
(O Nein
Abbildung 7: Entscheidungsfragen

AuBerdem finden sich im Fragebogen auch Ratingskalen. Steiner und Benesch (2021: 54)
schreiben dazu, dass ,,[...] Skalen, bei denen die befragten Personen die Moglichkeit
haben, mehr als zwei abgestufte Antwortkategorien zur Beantwortung heranzuziehen,
was mit einem Informationsgewinn einhergeht®, sogenannte Likert-Skalen darstellen.
Hierzu ist festzuhalten, dass zwischen der unipolaren und der bipolaren Skala
unterschieden wird. Unipolare Skalen gehen von einem Nullpunkt ausgehend in eine
Richtung aus, wihrend sich bipolare Skalen von einem negativen Extrem {iber den
Nullpunkt hin zu einem positiven Extrem erstrecken. Hier vorliegend wird mit einer
bipolaren Skala gearbeitet, was jedoch den Nachteil birgt, dass mit negativen Werten
gearbeitet werden muss (Steiner et al., 2021: 55). Nachfolgend ist die Abbildung einer
Frage im Likert-Skalenmodell zu betrachten. Es ist deutlich zu sehen, dass zwei Extreme
— Ja und Nein — die Grenzen darstellen und die Befragten dazu zwingen eine
Entscheidung zu treffen, da kein Mittelwert zur Auswahl steht. In der Fachsprache spricht
man hier von der ,,Forced Choice®, die wiederum den Nachteil birgt, dass sie die

Entscheidungsfreiheit der Teilnehmenden einschrinkt (Steiner et al, 2021: 54).
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AQ13

29. Entscheiden Sie bitte, ob Sie der Aussage eher zustimmen (Ja)
eher nicht (Nein).

(Byab nacka, BUpilliTb, U4 CXUNbHI BU NOroa)xyBaTuca (Tak) abo
He Noroa>XxyBaTucCH (Hi) 3 UUM TBEPMKEHHAM.)

Ja Nein

Ich sehe mich in 18 Jahren immer noch in O O O O
Osterreich. (1 Bce wie 6auy cebe B ABCTpii
yepes 10 pokiB.)

Abbildung 8: Frage im Likert-Skala-Format
Zusétzlich zur Erlduterung zu den Frageformaten ist die Kategorisierung in einzelne
Interessen auf Grundlage der Theorie zu beachten. Themenbereiche sind hier etwa neben
den anfinglichen demografischen Informationen auch jene der Aussagen und jene der
offenen Fragen. Sowohl Aussagen als auch offene Fragen befassen sich jeweils mit den
zuvor bereits ausflihrlich angefiihrten Kategorien Osterreich, Familie, Deutsch,
Ausbildung, Zukunft, Pflicht und Peers. Bei den offenen Fragen wird auch die Kategorie
der (Bildungs-)Ziele abgefragt. Insgesamt miissen die Befragten Antworten auf 34
unterschiedliche Fragen in fiinf verschiedenen Formaten zu neun Themenbereichen

geben, wenn die beiden Filterfragen nicht berticksichtigt werden.

Da die Kategorisierung allein nicht ausreichend ist, wird nachfolgend die
Ergebnisanalyse der offenen Antworten nach Mayring erldutert. Hier muss auch die
Kodierung vorgenommen und auf die Qualititsmerkmale eingegangen werden. Auch die
Tatsache, dass die gewdhlte Stichprobe reprdsentativ fiir alle anderen Personen der

Gruppe sein soll, darf nicht auBer Acht gelassen werden (Albert et al., 2017: 17).

3.1.3 Ergebnisanalyse
Wie bei jeder Datenerhebung muss die empirische Untersuchung durch ein
Messinstrument bestimmte Qualitdtsmerkmals aufweisen, um als wissenschaftliche
Untersuchung zu gelten. Diese Qualititsmerkmale werden als Giitekriterien bezeichnet

und setzen sich aus drei Teilen zusammen:

e Objektivitdt
Die Objektivitit liegt ,,vor, wenn unterschiedliche Personen, die die Messungen
unabhidngig voneinander vornehmen, zu den gleichen Messergebnissen gelangen
(Himme, 2007: 375).“ Himme (2007: 375) unterscheidet hier auch noch weiter in die

Durchfiihrungs-, die Auswertungs- und die Interpretationsobjektivitét, wobei sich die drei
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Aspekte jeweils darauf fokussieren, dass unbeeinflusste Ergebnisse in Erscheinung treten,
die gleich ausgewertet werden und bei deren Interpretation immer wieder gleiche
Schliisse gezogen werden. Albert und Marx (2017: 16) fithren dazu auch aus, dass ein
standardisierter Test — meist mit Multiple-Choice — hohere Objektivitit liefert als ein Test

im offenen Format.

e Reliabilitét
Unter der Reliabilitit versteht man die Zuverlédssigkeit der Messung. Damit ist gemeint,
dass sich bei einer erneuten Messung stabile Messwerte ergeben miissen (Himme, 2007:
375) beziehungsweise dass das Ergebnis der Untersuchung bei Gleichheit aller relevanten

Bedingungen immer gleich ist (Albert et al., 2017: 14).

e Validitit
Die Validitdt meint die Giiltigkeit eines Instruments im Zusammenhang mit dem zu
messenden Erkenntnisinteresse (Himme, 2007: 375) oder, ,,dass die Untersuchung gar

nichts iiber das aussagt, worliber sie etwas aussagen will* (Albert et al., 2017: 15).

Hier ist zu ergéinzen, dass die Giitekriterien fiir die vorliegende Arbeit nur teilweise
Relevanz haben, da ein GroBteil der Ergebnisse aus der qualitativen Umfrage stammen
und dabei das Kriterium der Objektivitit, wie zuvor erwihnt, nicht sicher eingehalten
werden kann. Auch die Reliabilitdt kann nur bedingt Geltung finden, da eine erneute
Messung durch die Rahmenbedingungen nur schwer moglich ist — die Klassen mit dem
Schwerpunkt Deutsch-Ukrainisch wurden bereits aufgelassen und die betroffenen
Schiiler*innen in Regelklassen mit zusidtzlichen Forderkursen versetzt. Bei dem ersten
quantitativen Teil der Umfrage kann allerdings davon ausgegangen werden, dass das

Giitekriterium der Objektivitét eingehalten werden kann.

Mayring (2022: 11f.) erklart die qualitative Inhaltsanalyse damit, dass es sich um die
Analyse eines Inhalts handelt, der auf unterschiedliche Arten kommuniziert werden kann.
Dieser kann in verschiedenen Formen erscheinen und auch auf vielzdhlige Methoden
untersucht werden. Im Vorliegenden wird vor allem die Inhaltsanalyse als
sozialwissenschaftliche Methode genauer untersucht. Mayring (2022: 12f.) erldutert in
sechs Schritten die Analyse so, dass eine Kommunikation Gegenstand des Interesses ist,
diese in irgendeiner Form festgehalten wurde und ein System die Vorgidnge definiert.
Dadurch soll auch die Reliabilitdt gewdihrleistet werden. Sinnvoll ist weiter die

theoriegestlitzte Interpretation der Ergebnisse und als ,,schlussfolgernde Methode*
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(Mayring, 2022: 13) auch das Nutzen der Ergebnisse fiir Riickschliisse auf bestimmte
Zusammenhinge.

Zur Beleuchtung des Verfahrens der Inhaltsanalyse, wird vor allem auf die in der Arbeit
notwendige Technik eingegangen: die Héufigkeitsanalyse. Diese Form wird auch als
Frequenzanalyse bezeichnet und meint die Kategorisierung in einzelne Elemente, die in
ithrer Haufigkeit der Erscheinung anderen Elementen gegentibergestellt werden (Mayring,
2022: 13). Da ein computerprogrammgestiitztes Auswerten der Héufigkeiten zu
Fehlerquoten fiihren kann, wird in der vorliegenden Arbeit hiandisch mit Excel gearbeitet
und es werden den einzelnen Kategorien die Haufigkeiten zugeschrieben.

Der Ablauf der Frequenzanalyse erfolgt in acht Schritten: Nach erstellter Fragestellung
(1) und der Definition der Stichprobe (2) muss ein Kategoriensystem erstellt werden (3).
Dies Kategorien miissen aber eingeteilt (4) und festgelegt (5) werden. Hierfiir eignen sich
Beispiele, die die Einheiten (hier: Worter und Wortgruppen) genauer definieren. In
weiteren Schritten werden die Ergebnisse kodiert (6), in ihren Héufigkeiten verglichen
(7) und schlussendlich dargestellt und interpretiert (8). Beim letzten Schritt ist vor allem
darauf zu achten, dass eine Darstellung getrennt von der Interpretation vorgenommen

wird, um auch die Objektivitdt der Untersuchung zu gewihrleisten (Mayring, 2022: 15).

Wie diese Kodierung aussehen soll und welche Kategorien fiir die hier behandelte Arbeit

relevant sind, wird im Nachfolgenden dargestellt.

3.1.4 Kodierung

Bei den sieben offenen Fragen der online durchgefiihrten Befragung sind die Antworten
in ihrer Form vielfdltig. Von einfachen Punkten, weil die Frage keine Beantwortung
findet, iiber einzelne Worter bis hin zu Sitzen ist mit unterschiedlichen Einheiten bei der
Analyse zu arbeiten. Als kleinste auswertbare Einheit (Kodiereinheit) wird ein Wort
(bspw: Angst, nein, Schule) gewertet, als grofite auswertbare Einheit (Kontexteinheit)
wird ein Satz (hier: Subjekt-Verb-Objekt) definiert (Mayring, 2022: 60). Aulerdem
finden sich pro Fragestellung drei bis fiinf Kategorien, die zur konkreteren Analyse
beitragen sollen.

Da die Befragung unter DaZ-Sprechenden abgehalten wurde, durften die Antworten auch
in der Erstsprache gegeben werden. Hierfiir wird in einem ersten Schritt das
Ubersetzungstool Deepl verwendet, um die Antworten fiir die Verfasserin verstindlich

zu machen.
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Die erste qualitative Frage beschiftigt sich mit dem Grund, warum nach Osterreich
ausgewandert wurde. Hier sind die Kategorien, vor allem hinsichtlich der Entstehung der
Arbeit, auf vier Interessensbereiche aufgeteilt: der in der Ukraine herrschende Krieg, der
freiwillige Ortswechsel, die Verbundenheit zu Osterreich durch Dritte und sonstige

Griinde.

Bei der zweiten Frage nach dem erstrebten Bildungsabschluss in Osterreich muss
vorausgeschickt werden, dass eine dhnliche Frage nach der Motivation Deutsch zu lernen
bereits gestellt wurden und daher hier nur auf konkretere Bildungsziele eingegangen
werden soll. Die Einteilung erfolgt daher erneut in vier Gruppen: kein Abschluss ist
erwiinscht, Matura (oder Pflichtschule und Berufsausbildung), Studium (oder hdéhere

akademische Ausbildung) oder sonstige Abschliisse werden angestrebt.

Die dritte offene Frage beschiftigt sich mit einem langfristigen Bildungsziel. Dabei wird
vor allem auf konkrete Berufswiinsche geachtet. Die Antworten der Befragten werden in
drei Kategorien differenziert: konkrete Vorstellungen und Wiinsche, Ausbildungsziele

und keine gegenstdandlichen Bediirfnisse oder Ideen.

Frage vier beschéftigt sich mit dem Warum. Welche Griinde kdnnen angefiihrt werden,
warum Deutsch gelernt wird. Dabei ist die Einteilung etwas komplexer. Im Zuge dieser
Frage wird auf die unterschiedlichen Motivationsformen eingegangen und damit in
»extrinsische Aspekte* und ,,intrinsische Aspekte* differenziert, allerdings findet sich
auch hier eine Kategorie mit ,,sonstige Griinde*, falls im Einzelfall eine Zuordnung nicht

moglich ist.

Bei der fiinften Frage wird auf die langfristigen Ziele, die mit dem Erlernen einer neuen
Sprache einhergehen, eingegangen. Ahnlich wie bei den ersten beiden Punkten wird
wieder auf die Bildungsabschliisse und Bildungsziele Bezug genommen. Hierbei ist
jedoch davon zu unterscheiden, dass es sich nicht um ein Bildungsziel handelt, sondern
vielmehr auch ein personliches Ziel im Vordergrund stehen kann. Eine Kategorisierung
erfolgt dennoch in vier Einheiten: bessere Bildungschancen, bessere Integration im Land,

personliche Vorteile und keine Angaben.

Die vorletzte Frage beschéftigt sich mit dem Sprachunterricht selbst. In der Schule erfolgt
der Spracherwerb Deutsch als Zweitsprache in Form von Forderklassen und

Forderkursen, wie auch eingangs bereits erwéhnt. Diese werden von Pddagogen und

41



Péadagoginnen teilweise aber auch von Ukrainisch Sprechenden gehalten. Hier werden
Verbesserungsvorschlidge und Wiinsche von den Lernenden erwartet, die moglicherweise
zukiinftig mehr Beriicksichtigung finden konnen. Eine Kategorisierung erfolgt hier in
fiinf Einheiten: pddagogische und didaktische Verdnderungen, fachliche und inhaltliche

Verdnderungen, systemische Verdnderungen, keine Verdnderungen und keine Angaben.

Die letzte Frage beschiftigt sich mit dem mdglichen Einfluss durch Gleichaltrige auf das
Erlernen einer neuen Sprache. Konkret wurde die Fragestellung formuliert, welche
Bedeutung Freundinnen und Freunde auf den Spracherwerb haben. Die erwarteten
Antworten hierzu sind, dass sie entweder einen groflen Einfluss oder gar keinen haben.
Um ein klareres Bild zu erhalten, wird in die Kategorien ,,Einfluss®, ,.keine Bedeutung®,
,Unentschieden und ,keine Angaben®“ differenziert. Unter ,,Unentschieden® ist zu
verstehen, dass eine Person keine klaren Angaben tdtigte, aber auch aus der Kategorie

,keine Angaben* fillt.

Zu berticksichtigen ist in Verbindung mit den gestellten Fragen und der dazu entwickelten
Kodierung, dass einige Antworten moglicherweise fehlerbehaftet sind, da ein
Ubersetzungsprogramm meist nicht alle Zusammenhinge erkennen kann. Nachdem hier
aber auch weiter mit den Ubersetzungen Verhiltnisse beziehungsweise Hiufungen

gemessen werden, muss erwahnt werden, dass die Ergebnisse mangelhaft sein konnen.

3.2 Datenerhebung und Ergebnisse
Die Datenerhebung gestaltete sich schwierig, da die Hochphase der Klassen mit
Schwerpunkt Deutsch-Ukrainisch zum Zeitpunkt der Durchfiihrung der Erhebung bereits
beendet war und die meisten Schulen im Sommersemester des Schuljahres 2023/24 mit
der Uberfiihrung ihrer Lernenden in die Regelklassen mit Deutschférderkursen
beschiftigt waren. Durch einige Kontakte konnten aber zumindest rund 50
Teilnehmer*innen gefunden werden, die sich fiir die Umfrage zur Verfiigung stellten.
Nachfolgend wird neben der Darstellung der Umfrage in der Schule auch die Analyse der
Fragebogen vorgenommen und in einem weiteren Schritt werden die Ergebnisse

dargestellt.

3.2.1 Umfrage in Schulen
Zur Erhebung der Daten wurden in mehreren Durchgingen bis zu 20 Schulen
angeschrieben. Die erste Aussendung an die Direktorate als erste Anlaufstelle erfolgte im

Juni 2024 mit der Bitte, den beigefiigten Link zum Fragebogen sowie die
42



Einwilligungserkldrung zur Teilnahme an der Umfrage an Schiilerinnen und Schiiler
ebenso wie deren Erziehungsberechtigte weiterzuleiten. Von mehr als der Hélfte der
Schulen® wurde keine Antwort erhalten, einige verwiesen darauf, dass aufgrund der
nahenden Sommerferien fiir derartige Zusatzarbeiten keine Zeit wére. Die Aussendung
erfolgte nur an Schulen in Wien, einerseits durch die ortliche Vielfalt andererseits aber
auch, weil diese Sonderform der Sprachfoérderung nur in Wien implementiert wurde.
Angeschrieben wurden Mittelschulen, da diese aufgrund der Pflichtschulregelung im
Schulsprengel nach positivem Abschluss der Volksschule verpflichtet sind, die
Lernenden aufzunehmen (BMB, 2025). Die dafiir ausgewihlten Schulen entstammen
einer Liste der Universitit Wien, die laut Information ebendiese Klassen fithren

beziehungsweise fiihrten.

Auch in einer zweiten Aussendung erneut an die Direktionen im Herbst 2024 war die
Riicklaufquote sehr gering. Hier wurde jedoch von einigen Schulen eine Kontaktperson
genannt, wodurch ein Austausch moglich wurde. Im Zuge dieses Austausches ist klar,
dass die Mittelschule Hainburgerstrale und das College 17 an der Umfrage interessiert
waren, auch die Mittelschule Pazmanitengasse reagierte auf die Anfrage. Der Austausch
fiihrte dazu, dass sich einige Schiilerinnen und Schiiler dazu bereiterkldrten, an der
Umfrage teilzunehmen. Wenige Eltern unterschrieben die Teilnahmeerklérung, die
meisten Lehrpersonen inkludierten den Fragebogen allerdings in ihren Unterricht und
verwendeten diesen als Grundlage zur Reflexion der Familiengeschichte. Durch die
Tatsache, dass es sich bei dem Fragebogen um einen Online-Fragebogen handelt, kann
nicht genau nachverfolgt werden, aus welchen Schulen die Ergebnisse stammen. Klar ist,
dass meist ganze Klassen teilgenommen haben miissen, da der Riicklauf auf einzelne

Tage festzumachen ist.

Neben den Schulen wurden auch Kolleginnen und Kollegen aus Studium und Arbeit
damit betraut, den Fragebogen an die Schiiler*innen zu verteilen. Daher kann davon
ausgegangen werden, dass vereinzelte Befragten nicht aus dem Raum Wien kommen.
AuBlerdem wird im Fragebogen nicht nach dem derzeitigen Aufenthaltsort der

Teilnehmenden gefragt.

® In diesem Zusammenhang ist bei Schule immer die Direktion gemeint, da diese als Ansprechperson die
erste Wahl darstellte.
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3.2.2 Analyse der Fragebogen
Zur Analyse der tatsidchlichen Ergebnisse und damit diese in Form von Diagrammen —
hierfiir werden meist Kreisdiagramme genutzt — dargestellt werden kdnnen, muss zuerst
der Riicklauf gekliart werden. Hierfiir werden vor allem die demografischen Angaben

angefiihrt, um einen Uberblick iiber die Studienteilnehmenden zu erhalten.

Demografische Angaben
Insgesamt wurde der Fragebogen-Link 126-mal aufgerufen, 55 Personen haben mit der
Befragung begonnen, 42 fiillten diesen bis zur letzten Seite aus und von 47
Teilnehmenden konnen die Werte zur Analyse herangezogen werden. Finf der 47
Personen haben die offenen Fragen nicht oder nur teilweise beantwortet, weshalb bei
diesen die offenen Fragen nicht mit in die Auswertung einbezogen werden. Die
demografischen Fragen wurden iiberwiegend in Form von Aussagen gestellt, die durch
das Auswéhlen der Antwort vollendet werden sollten. Die Formulierungen wurden
hierfiir sehr einfach — ohne Gliedsatz, Attribut oder anderen Ergdnzungen — gewéhlt, um

den Befragten keine sprachlichen Barrieren zu bieten.

Die Verteilung der Teilnahme nach dem Geschlecht ist in etwa ausgeglichen. Zur
Auswahl standen bei der Frage vier Antwortmdglichkeiten, die Wahl im klassischen
bindren System wurde mit ,,weiblich* und ,,ménnlich* abgedeckt, auBerdem standen noch
ndivers® oder ,keine Angaben“ zur Wahl. 26 weibliche Personen (55%) und 21
méinnliche Personen (45%) gaben an, den Fragebogen ausgefiillt zu haben. Niemand

schrieb sich keinem Geschlecht zu oder wollte keine Angaben machen.

Geschlechterverteilung (n=47)

=m =W

Abbildung 9: Geschlechterverteilung Teilnahme

Die Frage nach dem Alter der Studienteilnehmenden ergab ein erwartetes Ergebnis. Das
Alter der Teilnehmerinnen und Teilnehmer belduft sich im Durchschnitt auf 13,55 Jahre,

wobel bei dem Berechnen des Durchschnitts immer die hohere Zahl der Altersskala zur
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Hilfe genommen wurde. Eine leichte Verfialschung ist dadurch unumgénglich. 45% der
Teilnehmenden gaben an, zwischen 12 und 13 Jahre alt zu sein, 38% gaben ein Alter
zwischen 14 und 15 Jahren an. Ausschldge mit deutlich dlteren (dlter oder gleich 16) oder
deutlich jlingeren (jiinger oder gleich 9) Kindern gab es mit jeweils 4 Prozent. Die
genauen Zahlen sind in der Abbildung 10 nachfolgend ersichtlich. Das Alter der in
Osterreich schulpflichtigen Personen liegt zwischen 6 und 15 Jahren und ist im
Pflichtschulbereich der Sekundarbildung zwischen 10 und 15 Jahren. Damit entspricht

das erhaltene Ergebnis einem Durchschnittswert der befragten Altersgruppe.

Alter (in Jahren) (n=47)

= jinger oder 9 = 10 bis 11 = 12 bis 13 = 14 bis 15 = &lter oder 16

Abbildung 10: Alter der Teilnehmenden

Des Weiteren wurde danach gefragt, wie lange sich die Teilnehmenden bereits in
Osterreich befinden: ,,Meine Zeit in Osterreich in Monaten. ..« Die Hilfte der Befragten
(49%) gab an, sich schon {iber zwei Jahre in Osterreich aufzuhalten (linger oder 25). Etwa
ein Viertel der Teilnehmerinnen und Teilnehmer befindet seit mehr als 1,5 Jahren (19 bis
24) und weitere 17% seit iiber einem Jahr (13 bis 18) in Osterreich. Nur fiinf der Befragten
fithrten an, dass sich ihre Aufenthaltsdauer in Osterreich auf unter 12 Monate — hier
wurden die beiden am seltensten gewihlten Antwortmoglichkeiten zusammengefasst —
belduft. Dahingehend kann auch festgehalten werden, dass die Antworten der flinf
Personen, die eine kiirzere Aufenthaltsdauer in Osterreich aufweisen, sich nicht wirklich
von den Informationen jener, die schon iiber ein Jahr im Land sind, unterscheiden. Ein
Unterschied, wie er in Kapitel 3.1.1 hinterfragt wurde, kann demnach nicht festgestellt

werden.

45



Zeit in Osterreich (in Monaten) (n=47)

4

=1bis5 =6bis12 =13 bis 18 =19 bis 24 = ldnger oder 25

Abbildung 11: Zeit der Befragten in Osterreich (in Monaten)

Da die Klassen mit Schwerpunkt Deutsch-Ukrainisch bereits im Sommersemester 2024
wieder aufgelost wurden, verbleibende Kinder in das Regelschulsystem oder die
Deutschforderklassen integriert wurden und die Sonderform der KSDU damit ihr Ende
genommen hat, sind die Ergebnisse in Bezug auf die Frage der derzeitigen
Unterrichtsform (Ich besuche derzeit eine ...) sehr deutlich zu beantworten. 38 der
befragten Personen besuchen derzeit eine Regelklasse. Jeweils drei Personen gaben an
Deutschforderklassen, Deutschforderkurse oder Regelklassen mit zusidtzlichem

Forderkurs zu besuchen.

Klasse - Kurs (n=47)

40
35
30
25
20
15
10

W

0 — —

Regelklasse ~ Deutschforderklasse Deutschforderkurs Regelklasse mit
zusétzlichem
Forderkurs

Abbildung 12: Aufteilung der Schiiler*innen in Férderklassen und Férderkurse
Fiir die Vollstandigkeit der Daten wurden auch Aussagen in Hinblick auf Geburtsort (Ich
wurde in ... geboren) und Erstsprache (Meine Erstsprache ist ...) gestellt. Dabei ergaben
sich folgende Informationen: 46 der Befragten wurden in der Ukraine geboren, eine
Person stammt aus den USA. Die Antwort ,,USA“ konnte durch eine Filterfrage

beantwortet werden, da eine Auswahlmdglichkeit neben ,,Osterreich® und ,,Ukraine*

46



auch ,,Anderes* war. Ahnlich gestaltet sich auch die Beantwortung der Frage nach der
Erstsprache. 36 Personen nannten Ukrainisch als Erstsprache, 11 Teilnehmende gaben
Russisch” als Erstsprache an, wobei eine Person dies erst bei der Filterfrage, die sich

ebenfalls wie beim Geburtsort zusétzlich 6ffnete, angab, keine Person wihlte ,,Deutsch®.

Erstsprache (n=47)
40
35
30
25
20
15
10
O . —

Deutsch Ukrainisch Russisch Anderes (Russisch)

W

Abbildung 13: Erstsprache

Auswertung der Aussagen
Im Nachfolgenden werden die bindren, geschlossenen Fragen dargestellt. Da keine Frage
iibersprungen werden konnte, waren die Teilnehmenden dazu gezwungen, sich zwischen
der Falsifizierung (Nein) der Aussage und der Verifizierung (Ja) zu entscheiden.
AuBerdem wurden die Fragen nach Kategorien geordnet, welche im Fragebogen nicht
aufeinanderfolgend abgefragt wurden. Wihrend die erste Frage dem Thema Osterreich
zugeordnet werden kann, behandelt Frage A003 eine Aussage zum Thema Familie. Die
Analyse erfolgt kategorisiert nach den thematischen Zusammenhingen und nicht in der

Reihenfolge des Fragebogens.

Beginnend mit den Aussagen in Bezug auf Familie (A003, A004, A005) kann
festgehalten werden, dass die Auswertung zum Elternteil 1 (Mein Elternteil 1 ist auch in
Osterreich.) dhnliche Ergebnisse wie zum Elternteil 2 (Mein Elternteil 2 ist auch in
Osterreich.) lieferte. Bei beiden Aussagen wurde verifiziert, dass etwas mehr als die
Hilfte der Elternteile 1 oder 2 in Osterreich ist. Der Vergleich mit den Uberschneidungen
ergab folgendes Bild: 34% der befragten Personen gaben an, dass beide Eltern in
Osterreich sind, wihrend 21% angaben, dass kein Elternteil die Kinder nach Osterreich

begleitet hiitte. Bei etwa 45% ist zumindest ein Elternteil in Osterreich.

" Hier muss angefiihrt werden, dass Russisch in der Ukraine als lingua franca einen hohen Stellenwert hat
und auch etwa ein Drittel der Bevolkerung Russisch als Erstsprache beherrscht. (Unterseher, 2023: 6)
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Uberschneidung A003/A004

r Beide +Keine - Entweder/oder

Abbildung 14: Abbildung der Uberschneidung A003 mit A004

Im Gegensatz zu den direkten Angehorigen in erster Generation durch die Elternteile,
mussten 43% angeben, dass sie Familie in der Ukraine zuriicklieBen. Hier wird nicht
genauer auf die Familienverhéltnisse — GroBeltern und Verwandte unterschiedlichen
Grades — eingegangen. Von 57% der Befragten wurden die Aussage falsifiziert.

A005: Ich habe Familie in der Ukraine
zuricklassen missen.

= Ja = Nein

Abbildung 15: Familie A005

Weiters konnen die Aussagen zum Themenbereich Osterreich ebenfalls in Form von
Kreisdiagrammen dargestellt werden. Die Verneinung der Aussage in der Farbe Orange
nimmt bei Aussage A002 (Wir (meine Erziehungsberechtigten und/oder Ich) haben uns
Osterreich als Zielland ausgesucht.) einen Prozentsatz von 4% (das entspricht 2 Personen)
an. Damit haben sich 96% der Befragten (45 Personen) aktiv fiir eine Auswanderung nach

Osterreich entschieden.
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A002: Wir (meine Erziehungsberechtigten und/oder
Ich) haben uns Osterreich als Zielland ausgesucht.

= Ja = Nein

Abbildung 16: Osterreich A002

Bei der Frage nach dem Grund fiir die Auswanderung nach Osterreich verifizierten 94%
die Tatsache, dass der Angriffskrieg ausschlaggebend fiir die Entscheidung war: (A006)
Ich bin wegen des Angriffskrieges nach Osterreich gekommen. 6% verneinen dies, es
konnten aber in diesem Teil des Fragebogens keine zusétzlichen Informationen gegeben

werden.

Die Aussage A009 (Wenn ich es mir aussuchen kdnnte, wiirde ich jetzt auch in Osterreich
leben.) wurde durch 6 von zehn Personen bestétigt. 40% falsifizieren diese Aussage, wie
in der Grafik in Orange dargestellt ist. Dieses Ergebnis nimmt in der Interpretation eine
wichtige Bedeutung im Hinblick auf die Motivation der Sprachlernenden ein und ist fiir
das Fazit und die Forschungsfrage relevant.

A009: Wenn ich es mir aussuchen konnte,
wiirde ich jetzt auch in Osterreich leben.

= Ja = Nein

Abbildung 17: Osterreich A009

Auch die Aussagen A010 — Osterreich bezeichne ich als meine Heimat —und A011 —Ich
wire derzeit lieber in einem anderen Land — liefern dhnliche Ergebnisse wie A009.

Osterreich wird von 62%, das entspricht knapp 2/3 der Befragten, nicht als Heimat
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bezeichnet, sie geben aber auch zu 68% an, sich derzeit nicht in einem anderen Land

aufhalten zu wollen.

AO011: Ich wire derzeit lieber in einem
anderen Land.

= Ja = Nein

Abbildung 18: Osterreich A011

Die Aussagen zum Themenbereich Ausbildung werfen Diskussionspunkte auf, die
anschlieBend ebenfalls im Interpretationsteil grole Bedeutung haben. Die Aussage A012
— Ich besuche die Schule in Osterreich, um spiter in Osterreich einen Job zu bekommen

— wurde von mehr als Dreiviertel der Befragten bejaht, nur 21% falsifizierten diese.

Ahnliche Ergebnisse liefert auch A016: Ich lerne Deutsch, um mich weiterzubilden. 89%
stimmten dieser Aussage zu, 11% verneinten sie. Auch diese Information ist fiir die
nachfolgende Interpretation von Bedeutung, da sie ebenfalls die Motivation des
Spracherwerbs deutlich darstellt.

A016: Ich lerne Deutsch, um mich
weiterzubilden.

= Ja = Nein

Abbildung 19: Ausbildung A016

Die Aussagen A018 — Ich lerne Deutsch fiir eine Sprachpriifung — und A021 — Deutsch
zu lernen, kann mir auch helfen, wenn ich spéter wieder in der Ukraine lebe — wurden
auch etwa zu 75% verifiziert und nur ein Viertel verneinte diese Aussagen. Die

Motivation, warum eine Sprache erlernt wird, wird hierbei fiir die Interpretation wieder
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interessant sein. Auch in Hinblick auf die offenen Fragen konnen hier Schliisse gezogen

werden.

AO018: Ich lerne Deutsch fiir eine
Sprachpriifung.

= Ja = Nein
Abbildung 20: Ausbildung A018

Die thematische Auseinandersetzung mit Deutsch als zu erlernende Sprache lieferte sehr
diverse Ergebnisse. Vor allem in Bezug auf die Griinde, die fiir das Erlernen einer Sprache
sprechen, wurden unterschiedliche Antworten gegeben. Wiahrend zwei Drittel der
Befragten angeben, dass sie gerne Deutsch lernen, versichern ebenso viele Personen, dass
sie Deutsch nicht flieBend sprechen wiirden. Abbildung 21 verdeutlicht mit dem blauen
Anteil des Kreises jene Personen (32), welche die deutsche Sprache gerne lernen. Der
Abbildung 22 ist zu entnehmen, dass der geringere blaue Anteil von 38 Prozent (18
Personen) Deutsch flieBend spricht.

A007: Ich lerne gerne Deutsch.

= Ja = Nein

Abbildung 21: Deutsch A007
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A008: Deutsch spreche ich flieBend.

= Ja = Nein

Abbildung 22: Deutsch A008

Auch die Aussagen A014 - Ich lerne Deutsch, um mich in Osterreich zu verstindigen —
wirft ein interessantes Bild auf die Motivation. 45 der befragten Personen (das entspricht
einem Anteil von 96%) stimmen der Aussage zu, dass sie Deutsch zum Verstindigen
benodtigen wiirden. Allerdings ist der Anteil der Zustimmenden zu Aussage A015 - Ich
lerne Deutsch, weil mich die Sprache interessiert — deutlich geringer bei 53% (25
Personen).

A014: Ich lerne Deutsch, um mich in
Osterreich zu verstdndigen.

= Ja = Nein

Abbildung 23: Deutsch A014

Die drei angefiihrten Griinde, warum Deutsch in der Schule erlernt wird, sind also
einerseits die Verstindigung im Land — hier stimmen 96% zu — andererseits das Interesse
fiir die Sprache — hier sind nur 53% tiberzeugt. Wie die Darstellung 24 auBBerdem deutlich
zeigt, besuchen etwa die Hilfte (51%) der Studienteilnehmerinnen und Studienteilnehmer

noch zusitzliche Deutschkurse aullerhalb der Schule.
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A022: Ich besuche aullerhalb der Schule
zusatzliche Deutschkurse.

= Ja = Nein

Abbildung 24: Deutsch A022

Die letzte Aussage zum Themenbereich Deutsch (A019) fragt nach dem Gefallen am
Sprachunterricht: Ich lerne Deutsch, weil mir der Sprachunterricht gefillt. Dieser
Aussage stimmen nur 4 von zehn Personen zu (19 Befragte). 60% stimmen mit ,,Nein*
als Antwort gegen diese Aussage.

A019: Ich lerne Deutsch, weil mir der
Sprachunterricht gefallt.

= Ja = Nein

Die Themenbereiche ,,Pflicht* und ,,Peers* wurden bei den geschlossenen Fragen jeweils
nur mit einer Aussage involviert. Dem Statement zu Pflicht A017: Ich lerne Deutsch, weil
ich sonst nicht im Land bleiben kann, wurde von knapp 80% zugestimmt. Die restlichen
zehn Personen sehen darin keinen Zwang, die Sprache fiir die Dauer des Aufenthalts zu
erlernen. Auch dieses Ergebnis stellt eine Information zur Motivation der Lernenden dar

und ist demnach von Bedeutung.
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AO017: Ich lerne Deutsch, weil ich sonst
nicht in dem Land bleiben kann.

= Ja = Nein

Abbildung 25: Pflicht A017

Ahnliche Ergebnisse liefert auch die nachfolgend dargestellte Aussage zu den Peers, oder
auch Gruppen von Gleichaltrigen. Bei A024 stimmen 81% der Aussage zu (38 Personen),
wihrend sich 9 Personen gegen diese Meinung stellen und damit die Aussage
falsifizieren.

A024: Ich habe Freunde und Freundinnen,
die Deutsch sprechen.

= Ja = Nein

Abbildung 26: Peers A024

Der letzte abgefragte Themenbereich beschiftigte sich mit Aussagen zur Zukunft der
Befragten. Hier wurden allerdings keine bindren Antwortmdglichkeiten vorgegeben,
sondern es handelt sich um eine Skala von ,,ja*“ {iber ,,eher ja* zu ,,eher nein“ und ,,nein®.
Auch hier kdnnten die Ergebnisse als Kreisdiagramme dargestellt werden, allerdings ist

aufgrund der besseren Anschaulichkeit ein Sdulendiagramm gewéhlt worden.

Die erste Aussage — Ich sehe mich in 10 Jahren immer noch in Osterreich — bestiitigte der
GroBteil mit ja oder eher ja — insgesamt 32 Personen. Hier ist durch nur 4 Personen, die

dieses Statement vehement verneinen, eine gegenteilige Richtung zu erkennen.
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AO013_01: Ich sehe mich in 10 Jahren immer noch in
Osterreich.

25
20
15

10

; ]

Ja cher Ja eher Nein Nein
Abbildung 27: Zukunft A013 01

Im Gegensatz zu den zuvor eher eindeutig gerichteten Ergebnissen sind diese bei der
zweiten Aussage: Ich mochte zu einem spiteren Zeitpunkt in die Ukraine zuriickkehren,
sehr breit gefachert. 12 der befragten Personen bestétigen dies, 11 stimmten dagegen. Ein
erheblicher Anteil von 24 Personen stimmte bei der Skala fiir ,,echer* ab, das entspricht
etwa der Hilfte, die sich noch unsicher ist. Von diesen 50 % stimmten aber knapp 2/3 fiir
,.eher nein®.

A013_02: Ich mochte zu einem spéteren Zeitpunkt in
die Ukraine zuriickkehren.

16
14
12
10

S N A~ O

Ja eher Ja eher Nein Nein
Abbildung 28: Zukunft A013 02

Die Aussage A013_ 03 fragt nach der Gestaltung des Deutschunterrichts, und verdeutlicht
erneut, dass die Befragten sich zu drei Viertel im mittleren Bereich befinden und der
AuBerung weder ganz zustimmen noch dieser widersprechen. 8 Personen nehmen den

Unterricht als motivierend wahr, 5 Personen jedoch nicht.
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A013_03: Mein Deutschunterricht ist motivierend
gestaltet.

20
18
16
14
12

S N B~ N X

Ja cher Ja eher Nein Nein

Abbildung 29: Zukunft A013 03

Ein ausgeglichenes Antwortergebnis wurde bei der vierten AuBerung zur Zukunft erzielt.
Die Verteilung ist dhnlich zu jeweils etwa 25% bei den einzelnen Auswahlmoglichkeit,

ein geringer Mehranteil 14sst sich auf der Seite der Zustimmung verorten.

AO013_04: Ich spreche im Freundeskreis Deutsch.
16
14
12

(=R S e

Ja cher Ja cher Nein Nein
Abbildung 30: Zukunfi A013_04

Die Frage nach Verdnderung im Unterricht wurde zu einem Grofteil von den
Studienteilnehmerinnen und -teilnehmern verneint. Wahrend sich 28 Personen nicht fiir
ein klares Nein oder Ja entscheiden konnten, sind dennoch 25 Befragte mit ihren
Antworten auf Seite der Ablehnung. Die Aussage: Ich wiirde den Deutschunterricht

anders gestalten, wenn ich konnte, wird also von mehr als der Hélfte verneint.
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A013_05: Ich wiirde den Deutschunterricht anders
gestalten, wenn ich konnte.
16
14
12
10

S N A~ N ©

Ja eher Ja eher Nein Nein
Abbildung 31: Zukunft A013_05

Die letzte einzuordnende AuBerung zum zukiinftigen Umgang mit dem Erlernen der
Sprache Deutsch im Land als Zweitsprache beschéftigt sich mit einer Aussage zum
Grund. A013_06 — Ich lerne Deutsch, um mich mit Gleichaltrigen besser unterhalten zu
konnen — wird von 25 Personen bejaht, von 16 Personen wird eher zugestimmt und
insgesamt von 6 Befragten wird widersprochen. Uber 80% der Teilnehmenden stimmen

der Aussage damit zu.

A013_06: Ich lerne Deutsch, um mich mit
Gleichaltrigen besser unterhalten zu kénnen.
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Ja eher Ja eher Nein Nein
Abbildung 32: Zukunft A013_06

Wihrend die Aussagen, wie dargestellt, einfach zu analysieren sind, muss bei den offenen
Fragen mit der Kodierung einen Schritt weiter gegangen werden. Neben der teilweise
notwendigen Ubersetzung vom Ukrainischen oder Russischen ins Deutsche, wobei einige
Informationen verloren gehen kdnnen, folgt auch die Einteilung in Informationseinheiten
— wie zuvor bei Kapitel 3.1.4 erldutert. Diese wurde so nachvollziehbar wie moglich

vorgenommen.
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Auswertung der offenen Fragen
Nachfolgend werden die Ergebnisse der offenen Fragen dargestellt, sortiert nach den

jeweiligen vorgegeben Kategorien und mit beispielhaften Antworten der Teilnehmenden.

Die erste offene Frage (0002: Warum sind Sie nach Osterreich ausgewandert?) kann, wie
bereits vorhergehend genauer dargestellt, in vier Kategorien eingeteilt werden. Bei der
Analyse konnte festgestellt werden, dass etwa 65% der Teilnehmenden aufgrund des in
der Ukraine herrschenden Krieges nach Osterreich gekommen sind, nur 10% geben als
Grund den Bezug zu Osterreich an und knapp 6% den freiwilligen Ortwechsel in ein
anderes Land. Zwei Informationen waren fiir die Darstellung des Themas unbrauchbar —

es wurden Antworten wie ,,Pfirsich* und ,,Muschel* gegeben.

0002: Warum sind Sie nach Osterreich ausgewandert?

30
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10
5
0
der in der Ukraine  der freiwillige  die Verbundenheit — sonstige Griinde unbrauchbar
herrschende Krieg Ortswechsel ~ zu Osterreich durch
Dritte

Abbildung 33: Ortswechsel nach Osterreich 0002

Neben den bereits erwdhnten Aussagen, die zur Analyse keinen weiteren Beitrag leisten,
sind vor allem die zweigeteilten Aussagen relevant. Wihrend immer wieder der Krieg als
ausschlaggebender Grund angefiihrt wurde, wurde von einigen Teilnehmer*innen auch
darauf verwiesen, dass sowohl ein freiwilliger Ortswechsel wegen Jobangeboten, aber
auch eine geplante Auswanderung grundsitzlich die Entscheidung zu fliichten
vereinfachte. Antworten wie ,,Meine Familie hatte schon vor vielen Jahren vor, nach
Osterreich auszuwandern, und der Krieg hat den Umzug nur beschleunigt* oder auch
,,Weil ich in Osterreich leben, arbeiten und studieren will, und natiirlich bin ich vor dem

Krieg geflohen®, verdeutlichen dies.
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Die zweite offene Frage (0003: Welchen Bildungsabschluss wollen Sie in Osterreich
erreichen?) beschéftigt sich mit den angestrebten Bildungszielen der befragten Personen.
Der Verteilungsgrafik ist deutlich zu entnehmen, dass jene Personen, die keinen
Abschluss erwiinschen oder sich nicht sicher sind, mengenméaBig mit jenen vergleichbar
sind, die klare Zukunftswiinsche haben und ihren Job schon manifestieren

beziehungsweise jene Bildungsziele verfolgen, die sie ihrem Traumberuf etwas

niherbringen.
0003: Welchen Bildungsabschluss wollen Sie in Osterreich
erreichen?
16
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12
10
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kein Abschluss ist Matura (oder Studium (oder hdhere sonstige
erwiinscht/keine Pflichtschule und akademische Abschliisse/Traumjob
Idee/unentschieden Berufsausbildung) Ausbildung)

Abbildung 34: Bildungsabschluss 0003

Im Mittelfeld befindet sich die Anzahl jener Personen, die eine Matura bestehen (6
Personen) oder ein Studium absolvieren (9 Personen) wollen. Bei beiden Kategorien
wurden nur die Institutionen fiir den weiteren Bildungsabschluss genannt und noch keine

klaren Ziele definiert.

Bei der dritten offenen Frage wurde nach dem langfristigen Bildungsziel gefragt:
Welches langfristige Bildungsziel verfolgen Sie? Hier ist besonders auffillig, dass ein
GroBteil der Befragten (24 Personen) derzeit keine gegenstindlichen Ideen oder
Bediirfnisse im Hinblick auf seine weiteren Bildungsziele hat. Jene Personen, die zuvor
schon als Bildungsabschluss die Matura oder ein Studium angefiihrt haben, geben auch
hier Ausbildungen als Ziel an und drei Personen haben eine klare Vorstellung von ihren
Wiinschen und Vorstellungen fiir die Zukunft. Unter diese konkreten Vorstellungen sind
Berufswiinsche zu verstehen, die genannt werden konnten: Architekt, Grafikerin und

FuBlballer wurden hier angefiihrt.
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0005: Welches langfristige Bildungsziel verfolgen Sie?

keine gegensténdlichen Bediirfhisse oder Ideen

Ausbildungsziele

konkrete Vorstellungen und Wiinsche

0 5 10 15 20 25 30
Abbildung 35: langfristiges Bildungsziel O005

AuBerdem wurde den Teilnehmenden eine Frage dazu gestellt, warum sie in Osterreich
die Schule besuchen: Welches Ziel verfolgen Sie langfristig damit, dass Sie in Osterreich
in die Schule gehen? Hierbei konnte knapp die Hélfte keine Angaben machen. Etwa ein
Viertel gab an, dies als bessere Bildungschancen wahrzunehmen und fiir zwei Personen
stand die bessere Integration im Vordergrund. Beispielhaft konnen dafiir folgende Punkte
angefiihrt werden: Anpassung, Kontaktaufnahme und Konversationsmoglichkeiten. Als
Aspekt fiir die personlichen Vorteile der Befragten steht vor allem das Erlernen einer
neuen Sprache im Mittelpunkt des Interesses.

0007: Welches Ziel verfolgen Sie langfristig damit, dass
Sie in Osterreich in die Schule gehen?

keine Angaben
personliche Vorteile
bessere Integration im Land -

bessere Bildungschancen

0 5 10 15 20 25
Abbildung 36: langfristiges Ziel O007

Bei der Frage nach Verbesserungsvorschligen oder Malnahmen, die den
Sprachunterricht interessanter gestalten wiirden, gingen die Meinungen der Probanden
auseinander: Was wiinschen Sie sich flir Thren Deutschunterricht? Wéhrend zehn
Personen keine Angaben machten, wollten weitere elf Personen keine Verdnderungen
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vornehmen und 15 Befragte wollten pddagogisch und didaktisch den Unterricht anpassen.
Hierzu wurden Ideen eingebracht, die vorwiegend auf den didaktischen Aufbau der
Stunden abzielen und andere Ubungsformate wie Ubersetzungsmuster oder Filme
vorschlagen. Auch eine fachliche Verdnderung wurde von fiinf Personen vorgeschlagen
— hierbei ist der Schwerpunkt jedoch eher auf die Inhalte der Stunden zu legen. Mehr
Erkldrungen, klarere Formulierungen und spannendere Themen wurden von den
Betroffenen dazu angefiihrt. Eine Stimme bezog sich auf eine systemische Veridnderung:

Die Lehrperson soll die Sprache der Schiiler*innen beherrschen.

0008: Was wiinschen Sie sich fiir Ihren Deutschunterricht?
16
14
12

10

0 |
pidagogische und  fachliche und systemische keine keine Angaben

didaktische inhaltliche Verdnderungen  Verdnderungen
Verdnderungen  Verdnderungen

Abbildung 37: Deutschunterricht 0008

Die letzte gestellte Frage des Bogens bezieht sich auf die Bedeutung von Peers beim
Spracherwerb: Welche Bedeutung haben Ihre Freunde und Freundinnen fiir Thren
Spracherwerb? Wihrend 23 Personen angaben, dass ihre Bezugspersonen Einfluss auf
das Erlernen einer Sprache haben, hielten zehn Personen dies nicht fiir relevant. Drei
Personen sehen die Bedeutung von Freundschaften beim Sprachenlernen dhnlich wie
andere Aspekte und wiirden dem weniger Einfluss beimessen. Sechs Personen machten
keine Angaben zu dieser Frage. Somit ist ein Grof3teil der Befragten der Ansicht, dass das
Erlernen eine Sprache mit dem Personenkreis, mit dem sie sich umgeben,

zusammenhangt.
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0009: Welche Bedeutung haben Thre Freunde und
Freundinnen fiir Thren Spracherwerb?

25
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15

10

. ]

Einfluss keine Bedeutung unentschieden keine Angaben
Abbildung 38: Rolle von Freundschaften beim Spracherwerb 0009

Obwohl diese Frage in der Umfrage selbst nicht an letzter Stelle stand, so stellt sie in der
Analyse einen erheblichen Informationsgewinn dar und wird dementsprechend hin zum
Schluss besprochen. Mit der Frage: Warum lernen Sie Deutsch? sollen grundsitzliche
Informationen erhalten werden, die der Verfasserin der Arbeit Einblick in die
Motivationsaspekte der Befragten gibt. Daher wurde hier auch in die Kategorien
intrinsisch und extrinsisch unterschieden, obwohl dies — wie bereits erwéhnt — teilweise
Hand in Hand geht und daher eine klare Trennlinie nicht zu definieren ist. Im
vorliegenden Diagramm sind die Werte durch einen Versuch der Unterscheidungen
gewonnen worden. All jene Nennungen, die sich mit dem Aufenthaltsrecht in Osterreich
und einem Zwang des Spracherwerbs durch Formulierungen mit dem Modalverb
,miissen‘ beschiftigen, wurden den extrinsischen Aspekten zugeordnet. Dem gegeniiber
wurden Begrifflichkeiten, Wortgruppen und Sétze, die sich mit weiteren Bildungszielen,
freiwilligem Weiterleben im Land und Freundesgruppen oder Familienzusammenhalt
beschédftigen, den intrinsischen Aspekten zugeschrieben. Daraus ergab sich die
Abbildung 39 mit sechs Personen, die eher aus extrinsischen Griinden die Sprache
erlernen und 32 Personen, die dies aus eigenem Antrieb tun wollen. Unter sonstige
Griinde wurden hier AuBerungen zusammengefasst, die entweder inhaltslos, sinnlos oder
durch die reine Verwendung von Satzzeichen irrelevant sind. Als Beispiele fiir die
intrinsischen Aspekte konnen folgende Nennungen angefiihrt werden: ,,Ohne Deutsch
kann ich nicht studieren.” ,,Ich mochte gut mit anderen Leuten sprechen.” ,,Weil ich

Deutsch lernen und lehren mochte.
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0006: Warum lernen Sie Deutsch?

sonstige Griinde

intrinsische Aspekte

extrinsische Aspekt

0 5 10 15 20 25 30 35
Abbildung 39: Griinde fiir Spracherwerb Deutsch O009

Im nachfolgenden Kapitel werden nun alle dargestellten Fragen diskutiert und die
Ergebnisse im Zusammenhang mit den daraus resultierenden Informationen in Kontext

gesetzt.

3.2.3 Interpretation der Ergebnisse

Die Abgrenzung in die zwei Kapitel Analyse und Interpretation resultiert daraus, dass es
einerseits keine klare Vorgabe gibt und andererseits die Interpretation nicht zu jeder
einzelnen Grafik erfolgt, oftmals Darstellungen verglichen werden und die Hypothesen
erneut einbezogen werden. Es wurde daher eine getrennte Darstellung gewihlt, um die
Ergebnisse klar zu verdeutlichen (Caspari et al., 2022: 425).

Es wurde bereits auf einige Thematiken hingewiesen, die einer genaueren Darstellung
und Interpretation im nachfolgenden Teil der Arbeit bediirfen. Vor allem bei den offenen
Fragen ist das Ergebnis fiir die Hypothesen und schlussendlich auch fiir die Beantwortung
der Fragestellung von groBer Bedeutung. Beginnend mit den demografischen Fragen
muss festgehalten werden, dass eine Représentanz durch einen Riicklauf von knapp 50
Umfrageteilnehmer*innen nur tiberblicksméBig gegeben ist. Der aktuellste Artikel in den
Nachrichten stammt vom Janner 2025 und betitelt etwa 2800 Schiilerinnen und Schiiler
im Pflichtschulsystem als aus der Ukraine stammend und Deutschférderungsmafinahmen
erhaltend (ORF, 2025). Die befragten 55 Personen stellen damit einen Anteil von rund
2% dar.

3.2.3.1 Interpretation geschlossener Fragen
Vorwegzuschicken ist, dass mehr als % der Befragten nicht alleine nach Osterreich
gekommen sind. Nur etwa ' der Teilnehmenden kdnnen somit als unbegleitete

minderjdhrige Fliichtlinge bezeichnet werden. Von einem Riickhalt durch die Familie und
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einer gewissen Sicherheit kann daher bei den Fliichtlingen aus der Ukraine ausgegangen
werden. Dennoch haben 43% der Befragten Familienmitglieder im Heimatland
zurlicklassen miissen und dhnlich wie auch bei anderen fliichtenden Personen keine
Gewissheit, dass Angehorige Zuflucht finden. Damit einher geht auch die fehlende
Anerkennung, die den Lernerfolg vergroBern wiirde (Beck, 2019: 97). Daher kann hier
ein Bogen zur affektiven Variablen gespannt werden, die, wie in Kapitel 2.5.3 ausgefiihrt
ist, auch Angst als negativen Einfluss nennt. Ist der Lernerfolg negativ beeinflusst, so

kann sich die Amotivation einschleichen.

Auf Grundlage der angefiihrten Aspekte kann auch ein Weiterdenken der Hypothesen
stattfinden. Die zweite formulierte Hypothese besagt: Neben den sozialen und
emotionalen Themen, mit denen sich Heranwachsende grundsétzlich auseinandersetzen
miissen, kommen bei gefliichteten Jugendlichen noch personliche, familidre Aspekte
hinzu, die das Lernen im Allgemeinen erschweren.

Bezugnehmend auf die zuvor getroffenen Annahmen und die Interpretation der Analyse
kann damit festgehalten werden, dass fiir diesen Personenkreis die Hypothese zu
verifizieren ist. Durch die groBe Anzahl der Befragten, die Familienmitglieder in der
Ukraine zuriicklassen mussten (knapp die Hilfte), muss klargestellt werden, dass die
Motivation, die den Lernerfolg beeinflusst, wahrscheinlich eher gering ist. Wie bereits
ausgefiihrt, kommt es in diesem Fall eher zu einer Amotivation, die dazu fiihrt, dass das

Lernen im Allgemeinen erschwert ist.

Fortfahrend mit den Fragen zu Osterreich und der Heimat muss verdeutlicht werden, dass
94% der Befragten Osterreich als Zielland explizit ausgesucht haben. Welche Kriterien
hier entscheidend waren, wurde nicht abgefragt, hitte im Rahmen des Themas der Arbeit
allerdings auch kaum Bedeutung gehabt und kann nachfolgend als Forschungsliicke
genannt werden. Weiters ist anzufiihren, dass ein GroBteil der Befragten Osterreich auch
heute noch als Aufenthaltsland wahlen wiirde, jedoch nicht als Heimat bezeichnet. Es
kann daher darauf geschlossen werden, dass sich die im Land aufhaltenden Personen
wohl fiihlen, dennoch ein gewisses Heimweh haben und gerne in ihrer Heimat leben
wiirden. Auch hier wurde nicht danach gefragt, welches Land sie als Heimatland
definieren wiirden, allerdings kann aufgrund der politischen Unruhen als Fluchtgrund

davon ausgegangen werden, dass die Ukraine als Heimat genannt werden wiirde.
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Ein Bezug zur ersten Hypothese kann bereits hergestellt werden: Lernende, die aufgrund
von Flucht in ein anderes Land gekommen sind, haben wenig Motivation die Sprache
dieses Landes zu erlernen.

Diese Annahme kann jedoch sofort widerlegt werden, da durch die zuvor erdrterten
Griinde die Motivation, die Sprache des Aufenthaltslandes zu erlernen, hoch ausfillt.
Wenn auch die Identifizierung mit dem Land als neue Heimat nicht unbedingt
wahrgenommen werden kann, so ist dennoch der Wunsch nach der
Verstandigungsmoglichkeit gegeben. Wie bei Beck (2019: 97) bereits angefiihrt, sind
Selbststindigkeit und soziale Integration grofle Lernmotivatoren. Die Flucht nach
Osterreich war bei knapp 94% eine Entscheidung, die bewusst getroffen wurde. Es kann
angenommen werden, dass jene Menschen wussten, dass in Osterreich Deutsch als
Landessprache gesprochen wird und daher zur Verstindigung das Erlernen der Sprache

notwendig ist.

Der Themenbereich Ausbildung nahm in der Umfrage einen gro3en Stellenwert ein, da
sich die vorliegende Arbeit mit einer Fragestellung aus diesem Bereich beschéftigt.
Nachfolgend werden die geschlossenen Fragen daher genauer und vor allem auch einzeln
und tibergreifend beleuchtet.

Die Aussage: ,,Ich lerne Deutsch fiir eine Sprachpriifung®, wurde von % der Befragten
verifiziert. Das unmittelbare Ziel des Sprachenerwerbs ist demnach auf die extrinsische
Motivation zuriickzufiihren, es handelt sich hierbei um eine zusitzliche Konsequenz von
auBen (Becker, 2018, 145).

Allerdings wurde auch die Aussage: ,,Deutsch zu lernen, kann mir auch helfen, wenn ich
spater wieder in der Ukraine lebe®, zu 75% mit ,,Ja* beantwortet. Dies deutet eher auf
eine intrinsische Motivation hin und bedeutet im Umkehrschluss, dass der Spracherwerb
nicht nur auf die in Osterreich vorgesehene Integration durch das Erlernen der
Landessprache abzielt, sondern die Betroffenen tatsdchlich einen persénlichen Mehrwert
darin sehen, eine zusétzliche Sprache zu beherrschen (ebd., 145). Eine rein intrinsische
oder explizit extrinsische Motivation ist bei diesen beiden Aussagen nicht zu erkennen.
Allerdings ist hier anzumerken, dass 80% der Befragten einer Aussage zum Thema
Pflicht zustimmen: Ich lerne Deutsch, weil ich sonst nicht im Land bleiben kann. Eine
gewisse Verpflichtung beziehungsweise einen Zwang sehen die Teilnehmenden

offensichtlich dennoch.
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Im Zusammenhang mit den beiden diskutierten Aussagen ist auch anzufiihren, dass etwa
2/3 der Befragten gerne Deutsch lernen, jedoch dhnlich viele Personen Deutsch nicht

flieBend sprechen, womit ein eher geringer Lernerfolg festgestellt werden muss.

Vertiefend zu den zuvor diskutierten Aussagen wurden auch drei Griinde genannt, die in
der Umfrage als relevant oder irrelevant bewertet werden sollten. Dem Grund der
Verstindigung im Land stimmten 96% der Befragten zu, ein Interesse an der Sprache ist
fiir etwa die Hélfte ausschlaggebend und der Gefallen am Sprachunterricht wird von 40%
der Teilnehmenden als ausschlaggebend angefiihrt. Die genannten Griinde sind im
weitesten Sinn alle als intrinsische Motivatoren zu bezeichnen — Verstandigung im Land,
das Interesse an der Sprache und der Gefallen am Sprachenlernen — hingen aber dennoch
auch mit extrinsischen Faktoren zusammen, da die Verstindigung bei
Gesundheitsthemen und Selbsténdigkeit im Alltag von der Sprachverwendung im Land
abhéngig ist (Becker, 2018: 145). Es zeigt sich also, dass auch hier keine klare Trennung
zwischen intrinsisch und extrinsisch moglich ist.

Aullerdem ist zu erwihnen, dass in etwa die Hilfte der Studienteilnehmer*innen noch
zusitzliche Deutschkurse besuchen, um die alltidglichen Themen selbstindig bewéltigen
und den Spracherwerb schneller vorantreiben zu konnen. Die Aussage zum Thema Peers,
oder auch Gruppen von Gleichaltrigen, stimmen 81% zu. Freundinnen und Freunde, die
Deutsch sprechen, sind also fiir einen Grof3teil auch beim Erlernen einer Sprache relevant,
womit auf eine weitere Hypothese eingegangen werden kann. Auch die vierte formulierte
Hypothese kann verifiziert werden: Verbundenheit zum Zielland und Integration im
Zielland sind zwei entscheidende Faktoren beim Erlernen einer Sprache und Entscheiden
iiber weitere Schritte in der Zukunft.

Die Verbundenheit und die Integration entstehen auch durch das Bediirfnis, sich mit
anderen Menschen austauschen zu konnen, den weiteren Lebensmittelpunkt in einem
Land auszumachen und personlich iiber das eigene Leben verfiigen zu konnen. Diese
Punkte sind oftmals mitunter Griinde fiir die Flucht aus Krisengebieten, da ein freies,

sicheres Leben dort aus unterschiedlichen Griinden nicht moglich ist.

Der zweite Teil der geschlossenen Fragen, in welchem die Teilnehmer*innen eine Skala
zur Beantwortung der Frage bekommen haben, beschiftigt sich mit den Aussagen zur
Zukunft. Die von den Befragten beantworteten Fragen werden im Nachfolgenden wieder

diskutiert und mit der Theorie in Beziehung gesetzt.
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Schon bei der ersten Aussage wird klar, in welche Richtung die Ergebnisse der Befragung
gehen. 32 Personen stimmen bei der Frage danach, ob sie in 10 Jahren immer noch in
Osterreich sind, mit ja oder eher ja ab. Das entspricht mehr als % der Befragten und
verdeutlicht, dass die in Osterreich Schutz findenden Personen sich im Rahmen der
Moglichkeiten ein neues Zuhause hier aufbauen wollen. Auch die Tatsache, dass bei der
zweiten Aussage: ,JIch mochte zu einem spiteren Zeitpunkt in die Ukraine
zuriickkehren, die FErgebnisse sehr breit gefichert sind, zeugt davon, dass die
gefliichteten Personen ein Leben in Osterreich nicht vollkommen ablehnen. 26 Personen
stimmten bei dieser Aussage fiir eher nein oder nein, was einem Anteil von knapp 55%

entspricht.

Die Aussage A013 03 fragt nach der Gestaltung des Deutschunterrichts. Die Antworten
verdeutlichen, dass die Befragten eine Tendenz zur Mitte zeigen und der AuBerung weder
ganz zustimmen noch dieser widersprechen. Es kann also interpretiert werden, dass keine
klare Entscheidung getroffen werden kann. Abbildung 27 zeigt auerdem klar, dass nur

acht Personen den Unterricht als motivierend wahrnehmen.

Bei der vierten AuBerung — dargestellt in Abbildung 28 — kann erkannt werden, dass ein
ausgeglichenes Ergebnis erzielt wurde, ein geringer Mehranteil lédsst sich auf der Seite
der Zustimmung ausmachen. Eine klare Mehrheit in Bezug zur Aussage: Ich spreche im
Freundeskreis Deutsch lésst sich hier nicht verorten. Hinzu kommt nun aber, dass die
Aussage zu den Peers verifiziert wurde. Ein Sprechen mit den Freund*innen in der
Sprache Deutsch sorgt also nicht auch dafiir, dass die Lernenden selbst diese zur
Anwendung bringen.

Wie bereits bei der Frage zum Zielland festgehalten wurde, ist auch hier eine
Forschungsliicke zu erkennen. Nicht nur die Kriterien fiir ein Zielland kdnnen in dieser
Arbeit nicht dargestellt werden, auch der konkrete Umgang unter Gleichaltrigen mit einer
neu erworbenen Sprache ist nicht eindeutig festzumachen. Das kann allerdings an
mehreren unterschiedlichen Aspekten liegen und ist auch hier nicht Hauptteil des
Forschungsinteresses, wenn auch etwas relevanter fiir die Beantwortung der

Forschungsfrage als die erste angefiihrte Liicke.

Die fiinfte Formulierung mit der Frage nach Veridnderung im Unterricht wurde von einem
GroBteil der Studienteilnehmer*innen verneint. 28 Personen stimmten wieder im
mittleren Bereich ab, was weder ein klares Nein noch ein klares Ja bedeutet, jedoch

stimmten 25 Befragte mit ihren Antworten (eher) nein. Somit wird die Aussage: Ich
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wiirde den Deutschunterricht anders gestalten, wenn ich konnte, von mehr als der Hilfte
verneint. Auch wenn mit dieser Aussage die dritte Hypothese (Die Forderklassen und
Forderkurse fiihren nur dann zu einer Verbesserung des Sprachbewusstseins von
Gefliichteten, wenn auch ihre personlichen Interessen beachtet werden.) noch keine
konkrete Verifizierung oder Falsifizierung unterliegt, kann dennoch festgehalten werden,
dass personliche Interessen offensichtlich keine groBe Rolle spielen, da kaum eine

Verdnderung gewiinscht wird.

Die letzte AuBerung spieBt sich etwas mit den zuvor angefiihrten Ergebnissen zu den
Peers, die als Ergebnis eine Zustimmung von iiber 80% haben. Es sei einerseits wichtig,
dass Freunde und Freundinnen Deutsch sprechen, andererseits sprechen die Befragten im
Freundeskreis selbst aber nicht Deutsch. Dennoch stimmen erneut iiber 80% der Aussage
zu, dass sie Deutsch lernen, um sich mit Gleichaltrigen besser unterhalten zu konnen. Wie
auch im Kapitel 2.5.4 festgehalten, ist die Relevanz der Peergroups sehr unterschiedlich,
Richter (2019: 90) verdeutlicht aber, dass hier die Gruppe der Gleichaltrigen dennoch
einen pddagogischen Mehrwert durch die Gleichstellung untereinander hat. Diese
Ergebnisse werfen erneut Fragen auf, die im Zuge der Arbeit nicht beantwortet werden
konnen. Es lassen sich Vermutungen aufstellen, warum derartige Ergebnisse erzielt

wurden, diese sind aber nicht serids und in keiner Weise wissenschaftlich belegt.

3.2.3.2 Interpretation offener Fragen
Wenn auch durch die geschlossenen Fragen einige Hypothesen bereits Beantwortung
gefunden haben, so sind zwei Hypothesen noch nicht gekléart und auch die eigentliche
Forschungsfrage konnte bisher nicht diskutiert werden. Die nachfolgende Interpretation
der offenen Fragen der Umfrage sollen dafiir aber die Hilfestellungen und Informationen

bieten.

Warum sind Sie nach Osterreich ausgewandert?

Die erste zu beantwortende Frage fiir die Teilnehmer*innen der Umfrage bezieht sich auf
den Grund fiir die Auswanderung aus dem Heimatland. Grundsétzlich ldsst sich hier
vorweg festhalten, dass der Krieg bei etwa 2/3 der Befragten ausschlaggebend fiir einen
Wohnortwechsel war, allerdings konnten auch einige andere Griinde festgemacht werden.
Vor allem die bereits zusétzlich angefiihrten Antworten zeigen, dass ein freiwilliger
Ortswechsel wegen Jobangeboten, aber auch eine geplante Auswanderung, vieles
vereinfachte beziehungsweise beschleunigte. Es wurden Antworten gegeben, die

verdeutlichen, dass Familien grundsitzlich auswandern wollten oder Osterreich aufgrund
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der Bildungsmoglichkeiten ein Zielland darstellt. Dass einige Familien ihre Entscheidung
durch den Kriegsausbruch schneller treffen mussten beziehungsweise auch iiberhaupt zu
einer Entscheidung kamen, kann hier nur vermutet werden.

Allerdings wird durch die Antworten mit dem Bezug auf das Bildungssystem schon
manifestiert, dass ein Schulbesuch und das Erlernen einer neuen Sprache unumgénglich
und teilweise sogar gewliinscht sind. Auch die Tatsache, dass Verwandtschaft bereits in
Osterreich lebt und diese als Grund fiir die Flucht ins Land genannt wurde, ist fiir die
Umfrage von Bedeutung. Dadurch kann festgehalten werden, dass das familidre Umfeld
nicht nur bei der Bildungsaspiration von Bedeutung ist, sondern vielmehr auch
entscheidungstragend wirken kann. Hier ldsst sich die naheliegende Vermutung
aufstellen, dass beispielsweise ein Wohnort Familienangehoriger in Spanien die
Fliichtenden nach Spanien gelotst hitte. Hier kann der Zuwanderungsoptimismus, wie in
Kapitel 2.5.2 genauer erldutert, zur Verbesserung der soziale Stellung genannt werden
(Becker und Gresch, 2016: 82).

Die tiibrigen Antworten auf die Frage, die in der Analyse unter ,,unbrauchbar* oder
,sonstige Griinde* fallen, sind fiir die Forschung nicht relevant und kdnnen auch nicht
ausgewertet werden. Antworten wie ,,Muschel“ oder ,Pfirsich” fithren zu einer
Verzerrung der Antworten und leisten keinen Beitrag zur Beantwortung der

Forschungsfrage.

Welchen Bildungsabschluss wollen Sie in Osterreich erreichen?

Der hochste Anteil féllt jenen Befragten zu, die nicht wissen, welchen Abschluss sie
machen wollen. Im Vergleich dazu haben aber auch éhnlich viele Personen ein klares Ziel
vor Augen, sie haben bereits klare Ideen von ihrem zukiinftigen Job und damit
einhergehend von ihren Bildungszielen.

Wihrend sechs Personen die Matura als Reifepriifung in Osterreich bestehen wollen,
streben neun weitere einen Studienabschluss im Land an. Eine klare Zuordnung, welche
Institutionen zu dem jeweiligen Ziel fithren sollen, wird in der Umfrage nicht angegeben.
Hierzu muss aber erwidhnt werden, dass es sich bei den Befragten um 13-Jihrige handelt,
die oftmals grundsétzlich noch nicht wissen, was sie spéter einmal beruflich machen
wollen. In Osterreich ist ein Wechsel der Schulform nach der vierten und achten
Schulstufe vorgesehen, eine Ausbildungspflicht besteht allerdings bis zum vollendeten

18. Lebensjahr (OEAD, 2025).

Nicht zu vergessen ist in dem Zusammenhang aber die letzte Hypothese: Verbundenheit

zum Zielland und Integration im Zielland sind zwei entscheidende Faktoren beim
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Erlernen einer Sprache und Entscheiden iiber weitere Schritte in der Zukunft. Die hier
genannten weiteren Schritte — ndmlich ein Schul- sowie Studienabschluss — sind Ziele,
die fiir die Verbundenheit mit dem Zielland Osterreich nicht auBer Acht gelassen werden
diirfen. Auch die damit einhergehende offensichtliche Bildungsaspiration ist
anzusprechen, denn die betroffenen Schiiler*innen streben hohe Bildungsziele an, um im
Zielland einen gewissen wirtschaftlichen, personlichen oder gesellschaftlichen Erfolg
vorweisen zu konnen. Hier kann vor allem das relative Statuserhaltmotiv mit Bezug zum
Herkunftsland (Becker und Gresch, 2016: 87) als Grund fiir eine hohe Bildungsaspiration

angefiihrt werden.

Welches langfristige Bildungsziel verfolgen Sie?

Anders als bei der vorhergehenden Frage ist hier auftillig, dass ein Grofiteil der Befragten
(24 Personen) derzeit keine Ideen oder Bediirfnisse im Hinblick auf ihre weiteren
Bildungsziele hat. All jene Personen, die bei der vorangestellten Frage als Antwort die
Matura oder ein Studium angefiihrt haben, geben auch nun Ausbildungsziele an. Nur drei
Personen haben eine klare Vorstellung von ihren Wiinschen und Vorstellungen fiir die
Zukunft — worunter Berufswiinsche zu verstehen sind: Architekt, Grafikerin und
FuBballer.

Als Vergleichswert zu den genannten 24 Personen wire interessant, wie hoch der Anteil
jener in Osterreich ansissigen Personen ist, die auch nicht konkret wissen, was sie spéter
beruflich machen wollen. Hierzu konnte leider keine Studie gefunden werden, die als
reprisentativ fiir die aufgeworfene Frage gelten konnte.

In Zusammenhang mit der Forschungsfrage konnte hier ein erster Antwortversuch
unternommen werden. Bei der Frage, warum Deutsch gelernt wird, miisste nun als
Ergebnis das Ausbildungsziel im derzeitigen Aufenthaltsland genannt werden. Wie auch
schon bei den vorhergehenden Fragen nach dem angestrebten Bildungsabschluss und
dem Grund fiir die Auswanderung werden immer sehr hohe Bildungsziele genannt, die

demnach auch die Kenntnis der Landessprache voraussetzen.

Welches Ziel verfolgen Sie langfristie damit, dass Sie in Osterreich in die Schule gehen?

20 der befragten Personen konnte zu dieser Frage keine Angabe machen, die anderen 22
Teilnehmenden gaben vor allem die besseren Bildungschancen als Grund an, fiir zwei
Personen stand die bessere gesellschaftliche Integration im Vordergrund. Beispielhaft
konnen dafiir folgende Punkte angefiihrt werden, die explizit genannt wurden:

Anpassung, Kontaktaufnahme und Konversationsmdglichkeiten. Als personlicher Vorteil
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fiir die Befragten steht vor allem das Erlernen einer neuen Sprache im Mittelpunkt des
Interesses, aber auch die Kommunikation mit Gleichaltrigen wird hier einmal mehr
genannt.

Hierzu kann nun die dritte Hypothese diskutiert werden: Die Forderklassen und
Forderkurse fiihren nur dann zu einer Verbesserung des Sprachbewusstseins von
Gefliichteten, wenn auch ihre personlichen Interessen beachtet werden. Die Frage, die
sich stellt, zielt vor allem darauf ab, dass erneut personliche Interessen in den Mittelpunkt
geriickt werden, Kommunikation mit Gleichaltrigen als solche festzumachen ist und
dennoch Gleichaltrige beim Erlernen der deutschen Sprache unterschiedliche Rollen
einnehmen. Wie bereits mehrfach genauer ausgefiihrt, konnen sie entweder Grund fiir das
Erlernen der Sprache sein, oftmals wird aber dennoch bei Unterhaltungen die Sprache

nicht verwendet.

Was wiinschen Sie sich fiir Ihren Deutschunterricht?

Die Frage bezog sich grundsitzlich darauf, dass den Lernenden die Mdglichkeit geboten
werden sollte, ihr Lernsetting selbst mitzugestalten oder zumindest fiir kiinftige
Generationen an Zuwanderer und Zuwanderinnen eine iiberarbeitete und neugedachte
Form des Zweitsprachenerwerbs zu bieten. Davon ausgehend wurden die
Antwortkategorien auch demensprechend definiert. Die fiinf Einheiten beziehen sich auf
padagogische und didaktische Verdnderungen, fachliche und inhaltliche Veridnderungen,
systemische Verdanderungen, keine Verdnderungen und keine Angaben. Hierbei hitte es
viele Moglichkeiten gegeben, die personliche Sicht der Betroffenen einzubringen und
nachhaltig fiir die Verbesserung des Bildungswesens etwas beizutragen.

Bei der Frage nach Verbesserungsvorschlidgen oder Maflnahmen gingen die Meinungen
der Teilnehmenden stark auseinander. Zehn Personen machten keine Angaben und elf
Personen wollten keine Verdnderungen vornehmen. Nur 15 Befragte wollten
padagogisch und didaktisch den Unterricht anpassen, es wurden Ideen eingebracht, die
vorwiegend auf den didaktischen Aufbau der Stunden abzielen und andere
Ubungsformate wie Ubersetzungsmuster oder Filme vorschlagen. Auch eine fachliche
Anpassung wurde von fiinf Personen vorgeschlagen, es sollte mehr Erkldrungen, klarere
Formulierungen und spannendere Themen geben. Eine einzelne Stimme bezog sich auf
eine systemische Verdnderung: Die Lehrperson soll die Sprache der Schiiler*innen
beherrschen. Hier kann darauf geschlossen werden, dass die antwortgebende Person
entweder erst seit kurzem in Osterreich ist oder keine Klasse mit dem Schwerpunkt

Deutsch-Ukrainisch ~ besucht hat. Denn in dem damaligen Modell der
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Deutschforderklassen war ein*e Erstsprachensprecher*in der Sprache Ukrainisch fiir eine
bestimmte Stundenanzahl pro Woche, abhingig von der Anzahl der Lernenden der

Klasse, vorgesehen.

Trotz der genannten und als Antworten angefiihrten Vorschlidge kann keine klare Linie
gefunden werden, die das Bildungssystem fiir Zweitsprachenlernende verbessern wiirde.
Filme schauen und klarere Formulierungen finden wurden nicht als Ergebnisse auf diese
Fragestellung erwartet. Konkrete Ideen zur Umgestaltung der Unterrichtseinheiten, des
Lehrplans und des Eingliederungssystems wiren wiinschenswert und von groBerer
Bedeutung gewesen, vermutlich aber im Nachhinein eine Uberforderung fiir 13-jihrige

Teilnehmenden.

Welche Bedeutung haben Thre Freunde und Freundinnen fiir Thren Spracherwerb?

Nachdem die Frage nach den Peers schon des Ofteren zu Unstimmigkeiten wihrend der
vorangegangenen Interpretation fiihrte, soll nun die offene Frage mit den personlichen
Antworten der Betroffenen Klarheit schaffen.

23 Personen gaben an, dass ihre Bezugspersonen Einfluss auf das Erlernen einer Sprache
haben, dem gegeniiber hielten zehn Personen dies nicht fiir relevant. Drei Personen sehen
die Bedeutung von Freundschaften beim Sprachenlernen dhnlich wie andere Faktoren
und wiirden diesem Aspekt weniger Einfluss zumessen. Sechs Personen machten keine
Angaben zu dieser Frage. Die angefiihrten Informationen stammen aus der Analyse der
Frage, allerdings konnten konkrete Aussagen noch nicht genauer beleuchtet werden.
AnschlieBend werden nun vier ausgewéhlte Aussagen der Befragten, die der Kategorie

,,Einfluss* zuordenbar sind, genauer diskutiert.

Nachfolgend werden zum besseren Verstdndnis und der Nachvollziehbarkeit direkte
Reden aus den Ergebnissen der Umfrage entnommen, die sprachliche Richtigkeit ist
daher nicht immer gegeben. Es soll damit begonnen werden, dass eine Person die
Unterhaltung in den Vordergrund stellt: ,,Mit Freunde ist leichter zu lernen, man
bekommt Spal}“, womit vor allem gemeint sein muss, dass Freundesgruppen und
Gleichaltrige im Umgang miteinander Deutsch sprechen und daher auch alle Lernenden
dazu angehalten sind, der Konversation auf Deutsch zu folgen und damit indirekt die
Sprache zu erlernen. Eine andere Antwort, die aber in der Interpretation einen &hnlichen
Ansatz verfolgt, ist, dass es leichter fillt mit Freunden eine neue Sprache zu erlernen:
,Das ist leichter Sprache zu lernen, wenn du Freunde wer Deutsch sprechen hast.* Damit

kann gemeint sein, dass Gleichaltrige voneinander profitieren und Ausdriicke, Mimik und
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Gestik gegenseitig kopieren, ebenso wie eine Sprache durch das Kopieren von Begriffen
und Sétzen in den Peergroups erlernt werden kann. Daran anschlieend kann auch die
Aussage eines dritten Befragten angeschlossen werden: ,,Weil die sagen neue Worter.*
Auch hier ist klar zu erkennen, dass der Gebrauch der Sprache davon abhéngt, wie gut
man sich artikulieren kann. Je mehr Begriff, Phrasen und Séitze man in einer Sprache
beherrscht, desto besser kann man Gespréachen folgen und in absehbarer Zeit selbst daran
teilhaben. Besonders wichtig hervorzukehren ist, dass die Befragten in keiner einzigen
Antwort ihren eigenen Sprachgebrauch reflektieren, sondern vielmehr nur iiber andere
Personen sprechen. Diese werden entweder direkt als Freunde bezeichnet, wie etwa bei
den ersten beiden Aussagen, oder indirekt als solche betitelt, weil die Fragestellung
,Freunde und Freundinnen® benennt und sich die Antwort auf die Begriffe durch
Demonstrativpronomen aus der Frage bezieht.

Als letzte zu besprechende Antwort wurde eine Aussage, die auf Ukrainisch getatigt
wurde und bereits zur Kategorisierung {ibersetzt werden musste, ausgewihlt: ,.Ich habe
viele deutschsprachige Freunde, die mir helfen, die deutsche Mentalitéit und die deutsche
Sprache zu lernen.“ Hier wird neben der Sprache auch auf die Lebensweise, das
Gedankengut und die Einstellung der Menschen eingegangen. Die Person versucht neben

der Sprache auch ein Gespiir fiir die Gesellschaft und ihre Traditionen zu bekommen.

Warum lernen Sie Deutsch?

Da sich diese Frage mit der eigentlichen Forschungsfrage und mit dem Titel der Arbeit
deckt, steht sie nicht nur bei der Analyse an letzter und wichtigster Stelle, sondern auch
hier im Kapitel der Interpretation.

Diese Frage soll Einblicke in die intrinsischen und extrinsischen Motivationsaspekte der
Befragten geben — soweit das moglich ist — da eine Differenzierung, wie bereits in Kapitel
2.5.1, schwierig darzustellen ist. Die Werte im Diagramm unterscheiden sich in
Nennungen, die sich mit dem Aufenthaltsrecht in Osterreich und dem Zwang des
Spracherwerbs beschiftigen. Im Gegensatz dazu wurden weiteren Bildungsziele,
freiwilliges Weiterleben im Land und Freundesgruppen oder Familienzusammenhalt
genannt. Demnach nannten sechs Personen eher extrinsische Griinde die Sprache zu
erlernen und 32 Personen intrinsische Aspekte. Nicht auswertbare sonstige Griinde finden
keine zusitzliche Nennung.

Es kann hiermit eine klare Mehrheit fiir den Spracherwerb aus intrinsischer Motivation

gefunden werden. Beispielhaft konnen folgende Aussagen der Befragten angefiihrt
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werden: ,,Ohne Deutsch kann ich nicht studieren.* ,,Ich mdchte gut mit anderen Leuten
sprechen.*

Die intrinsische Motivation, wie sie definiert ist, fithrt dazu, dass die betroffene Person
also keine andere Wabhl hat, als sich mit der Thematik zu befassen, im vorliegenden Fall
eben mit dem Spracherwerb im neuen Aufenthaltsland. Lernmotivatoren dafiir konnen
auch hier nur die Erwartungen sein, die mit dem Beherrschen der deutschen Sprache
einhergehen: Erwerbstitigkeit, Selbststdndigkeit, soziale Integration und Vorbild fiir
andere (Beck, 2019: 97). Aber auch die Bildungsaspiration, die das Ziel — im
vorliegenden Fall die Erwartungen — nicht auBler Augen lésst, stellt eine Form der

Motivation dar.

Der Zusammenhang zwischen intrinsischer Motivation und Bildungsaspiration ldsst sich
dahingehend beschreiben, dass hohe Bildungsaspirationen — insbesondere, wenn sie
selbstbestimmt entwickelt wurden — die intrinsische Motivation fordern konnen.
Umgekehrt kann ein starkes intrinsisches Interesse an einem Themengebiet, wie hier der
Abschluss einer Ausbildung, auch die Aspiration beeinflussen, z.B. indem neue
Bildungsziele entstehen oder bestehende gefestigt werden. Beide Konstrukte sind somit
eng miteinander verkniipft und konnen sich wechselseitig verstirken, ebenso wie die
extrinsische Motivation nicht klar von der intrinsischen Motivation getrennt betrachtet

werden kann.

Auch die flinfte und damit letzte aufgestellte Hypothese (Die Sprache Deutsch wird nur
erlernt, weil die Schiilerinnen und Schiiler die Pflicht haben, die Schule zu besuchen.)
kann mithilfe der offenen Frage beantwortet werden. Aufgrund der bereits genannten,
zusammenspielenden Aspekte ist die Pflicht an sich kein relevanter Faktor im
Bewusstsein der Schiilerinnen und Schiiler. Die Schulpflicht und die damit verbundenen
Vorgaben im System Schule fithren jedoch dazu, dass die Lernenden bestimmte Ziele
aufgezeigt bekommen, die sie erreichen miissen, um ihre eigenen, personlichen Ziele
iiberhaupt erlangen zu kénnen. Deutsch wird hier eher als Mittel zum Zweck gesehen und
nicht als zusitzliche Verpflichtung.

Die aufgestellte Hypothese kann damit widerlegt werden, da sich eine reine Pflicht hinter
dem Erlernen der Sprache Deutsch durch den Fragebogen und die daraus resultierenden

Antworten nicht gezeigt hat.
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4. Zusammenfassung

Abschlieend zu der vorliegenden Arbeit wurde ein Forschungsergebnis gewonnen, das
auch als spdtere Informationsquelle geeignet erscheint. Zur leichteren Lesbarkeit wird
hier die Forschungsfrage nochmals angefiihrt: Warum lernen wir Deutsch?

Hierfiir wird im nachfolgenden Kapitel 4.1 ein Fazit formuliert, das alle Hypothesen in
Hinblick auf die Forschungsfrage nochmals diskutiert und in Kapitel 4.2 ein Ausblick
geboten, zu welchen Aspekten in dem Bereich keine Ergebnisse geliefert werden konnten

und demnach zukiinftige Forschungen diese Liicken schlieBen konnten.

4.1 Fazit

Ziel der Arbeit war es, die Frage nach dem Grund fiir das Erlernen einer bestimmten
Sprache zu untersuchen. Durch die Durchfithrung einer Umfrage, die sich sowohl aus
geschlossenen als auch offenen Fragestellungen zusammengesetzt hat, konnten
Informationen gewonnen werden, die fiir die Beantwortung der Frage von grofer
Bedeutung sind.

Wie bereits im Interpretationsteil dargestellt, lieferten die geschlossenen Fragen teilweise
unterschiedliche Informationen zu dem gleichen Themenbereich. Gerade bei den
Informationen zu der Bedeutung der Peers beim Erlernen einer Sprache, gehen die
Ergebnisse in unterschiedliche Richtungen. Als Fokus wurden daher den offenen Fragen
mehr Relevanz bei der Auswertung beigemessen, da die Teilnehmenden nicht zu einer
bestimmten Antwort gezwungen wurden, sondern ihre eigene Formulierung geben

konnten.

Die Analyse mit der anschlieBenden Interpretation der Ergebnisse hat auBerdem gezeigt,
dass die Hypothesen nur teilweise bestétigt werden konnten. Auch hier werden zur

besseren Nachvollziehbarkeit die Hypothesen nochmals angefiihrt:

1. Lernende, die aufgrund von Flucht in ein anderes Land gekommen sind, haben
wenig Motivation die Sprache des Landes zu erlernen.

2. Neben den sozialen und emotionalen Themen, mit denen sich Heranwachsende
grundsétzlich auseinandersetzen miissen, kommen bei gefliichteten Jugendlichen
noch personliche, familidre Aspekte hinzu, die das Lernen im Allgemeinen

erschweren.
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3. Die Forderklassen und Forderkurse fiihren nur dann zu einer Verbesserung des
Sprachbewusstseins von Gefliichteten, wenn auch ihre personlichen Interessen
beachtet werden.

4. Verbundenheit zum Zielland und Integration im Zielland sind zwei entscheidende
Faktoren beim Erlernen einer Sprache und Entscheiden iiber weitere Schritte in
der Zukunft.

5. Die Sprache Deutsch wird nur erlernt, weil die Schiilerinnen und Schiiler die

Pflicht haben, die Schule zu besuchen.

Wihrend die erste Hypothese falsifiziert wurde, da Lernende trotz der Flucht in ein
anderes Land eine durchaus hohe Motivation haben, die Sprache des Landes zu erlernen,
wurde die zweite Hypothese verifiziert. Personliche und familidre Aspekte, wie die Angst
um Angehorige, fithren dazu, dass die Betroffenen nicht unbedingt eine intrinsische
Motivation zum Erlernen einer neuen Sprache entwickeln. Dennoch ist langfristig
iiberwiegend ein Bildungsziel angestrebt, das mit einer langen Aufenthaltsdauer im Land

einhergeht — Matura oder Studium.

Die Hypothese zur Verbesserung des Sprachbewusstseins konnte nur teilweise bestitigt
werden. Bei der Frage nach Verbesserungsvorschlidgen im Hinblick auf die Umgestaltung
der systemischen Integration in Osterreich durch das Erwerben der Landessprache
wurden nur wenige konkrete Ideen geliefert, die auf die personlichen Interessen der
Befragten schlieen lassen. Die angefiihrten Beispiele, es sollten mehr Filme geschaut
werden oder die Lehrperson soll die Erstsprache der Einwanderer und Einwanderinnen
beherrschen, sind an sich nachvollziehbar, einerseits aber bereits in Diskussion und
Durchfiihrung andererseits aber auch abhidngig von der Lehrperson. Das Schauen von
Videomaterial ist per se nicht verboten, wird aber offensichtlich schlichtweg nicht zum

Erlernen einer Sprache genutzt.

Die vierte zu diskutierende These zum Thema der Verbundenheit und Integration im
Zielland als Faktor fiir kiinftige Lebensentscheidungen konnte ebenfalls bestitigt werden.
Der GroBteil der Befragten lernt Deutsch nicht fiir eine spéter folgende Sprachpriifung,
sondern fiir einen modglichen Bildungsabschluss im Aufenthaltsland Osterreich. Damit
kann auch die Bildungsaspiration diskutiert werden, denn wie im Kapitel 2.5.2 dargestellt
wird, sind vor allem bei Fliichtlingen die Hoffnungen fiir ihre Kinder unterschiedlich
motiviert. Einerseits soll die Sprache fiir die alltigliche Selbsténdigkeit erlernt werden,
zusitzlich ist das Statuserhaltmotiv ein wesentlicher Motivator beim Spracherwerb.
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Hierbei kann also vorwiegend von einer nicht trennbaren Motivation — sowohl intrinsisch
als auch extrinsisch — gesprochen werden.

Die letzte These in Bezug auf das Thema Pflicht muss widerlegt werden. Es wurde
anfinglich angenommen, dass allein die Pflicht des Schulbesuches im Land Osterreich
dazu fiihrt, dass die betroffenen Personen Deutsch lernen. Wie aber Ergebnisse mehrerer
Fragen der Studie zeigen, ist die Pflicht nicht wirklich vordergriindig als Motivator beim
Spracherwerb der Gefliichteten zu nennen. Vielmehr ist es, wie zuvor bereits ausfiihrlich
dargestellt, die intrinsische Motivation bestimmte Bildungsziele zu erreichen sowie das
Statuserhaltmotiv, das sich aus dem Elternhaus heraus entwickelt, und die Freude an der
Kommunikation mit den Peers. Betrachtet man die Forschungsfrage genauer, die sich
auch im Titel der Arbeit wiederfindet, stellt man fest, dass ein {iberwiegender Teil der
Befragten allerdings intrinsische Motive anfiihrt. Die Teilnehmenden verfolgen
bestimmte Ziele, fiir die ein Spracherwerb der Landessprache des Aufenthaltsortes
unumgénglich ist. Stellt man als Frage, warum Deutsch gelernt wird, muss als Antwort
gegeben werden: Zweitsprachenlernende erwerben die Sprache Deutsch aus
unterschiedlichen Griinden, allesamt haben aber im Fokus, dass nicht das Sprachelernen
an sich im Vordergrund steht, sondern welche Moglichkeiten sich durch das Beherrschen
der Sprache fiir die betroffenen Personen eréffnen. Hierbei wird vor allem auf zukiinftige

Bildungsziele und die Bildungsaspiration im Elternhaus abgezielt.

4.2 Ausblick

Die untersuchte Forschungsfrage konnte einen Einblick in die Motivation der
Sprachenlernenden geben, allerdings ist relevant zu erwéhnen, dass der Umfang der
Arbeit eine kleine Stichprobe darstellt und dadurch nur eingeschréinkt auf die Gesamtheit
iibertragen werden kann. Wenn von den 2800 genannten Schiiler*innen aus der Ukraine
im Osterreichischen Schulsystem ausgegangen wird, entsprechen die fiir die vorliegende
Arbeit befragten 55 Personen einem ungefdhren Anteil von 2 Prozent. Hier wére in der
Form einer Dissertation noch weitere Forschung moglich und in gewisser Hinsicht — um
eben Verdnderungen im schulischen Forderbereich zu bewirken — sinnvoll. Auflerdem
miisste fiir eine groBer angelegte Studie mehr methodische Vielfalt bei der Befragung
gegeben sein — ein Interviewdurchlauf mit einigen betroffenen Personen oder auch eine
Gruppenbefragung sowie eine erste Vorerhebung mit Daten aus unterschiedlichen
Altersgruppen gefolgt von einer zweiten Erhebung mit angepassten Formulierungen und
Befragungsstrukturen wire zu iiberdenken. Um tiefergehende Informationen zu erhalten,

wiren auch Vergleiche mit Erstsprachensprechenden spannend und wiirden neue
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Schliisse ermoglichen. Dies wére vor allem auch im Hinblick auf Zweitsprachenlernende
interessant, da die meisten Studien, wie auch die Veroffentlichung von Riemer (2022),
sich vor allem auf Fremdsprachenlernende beziehen. Wie aber eingangs erwihnt, konnen
Unterschiede in der Struktur des Sprachenlernens als Fremd- oder Zweitsprache

festgemacht werden.

Wie schon im Kapitel 3.3.3 der Interpretation angedeutet, gibt es auch einige offene
Forschungsliicken, die durch weitere Arbeiten oder Studien geschlossen werden konnen.
Eine dieser Liicken bezieht sich auf den Grund, warum explizit Osterreich als Zielland
ausgesucht wurde bzw. welche Kriterien fiir diese Entscheidung herangezogen wurden.
Auch die Tatsache, dass der konkrete Umgang unter Gleichaltrigen mit einer neu
erworbenen Sprache nicht eindeutig festgemacht werden kann, zeugt von einer
Forschungsliicke, die erst wihrend der Interpretation der Ergebnisse aufgetreten ist.
Wenn auch beide Forschungsliicken das Ergebnis beziehungsweise die Beantwortung der
Forschungsfrage nur indirekt beeinflussen, so stellen sie dennoch einen Mangel der

Arbeit dar.

Neben den genannten Liicken ist aber auch die Herausforderung des Zeitmanagements
nicht zu vernachldssigen. Da die Umfrage erst vor den Sommerferien des Schuljahres
2023/2024 ausgeschickt wurde, war das Einholen von Ergebnissen schwierig. Die
benoétigte Vorlaufzeit zur Erstellung des Fragebogens und zur Darstellung der
theoretischen Ansitze, um einen Uberblick iiber bereits stattfindende Forschungen und
Forschungsinteressen zu bekommen, nahm deutlich mehr Arbeit in Anspruch, als zuvor
angenommen. Dadurch verschob sich das Aussenden der Umfrage weit nach hinten und
die reinen Klassen mit Schwerpunkt Deutsch-Ukrainisch standen zu diesem Zeitpunkt
schon wieder vor ihrer Auflosung, was vermutlich ein Grund fiir den geringen Riicklauf
war. Somit konnten nur im Uberblick die Herausforderungen der Sprachenlernenden
erforscht und dargestellt werden. Kiinftige Studien konnen durch ldngsschnittliche

Untersuchungen oder Interviews tiefergehende Erkenntnisse liefern.

Abschliefend kann festgehalten werden, dass die Ergebnisse die bestehenden
theoretischen Annahmen zum positiven FEinfluss intrinsischer Motivation im
Sprachlernprozess unterstiitzen. Gleichzeitig weisen sie darauf hin, dass Motivation ein
komplexes Konstrukt ist, das von individuellen Faktoren geprdgt wird. Insgesamt
unterstreicht diese Arbeit aber die Bedeutung der intrinsischen Motivation im

Zweitspracherwerb und legt nahe, dass Sprachlernangebote stirker auf individuelle
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Interessen und Selbstbestimmung ausgerichtet werden sollten. Damit kann auch ein
Appell an die Verantwortlichen gerichtet werden, dass die Sprachférdermodelle auch
regelméfige Anpassungen bendtigen, um den didaktischen Grundsétzen des Lehrplans
zu entsprechen.

Die Ergebnisse der genannten Studie unter der Leitung von Frau Schwab und der
Finanzierung des Osterreichischen Wissenschaftsfonds konnten dafiir von groBer

Bedeutung sein.
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Anhang

= universitat
=5 wien

Einwilligungserkldrung zur Teilnahme an der Studie:

Warum lernen wir Deutsch? — Eine Studie zur Bildungsaspiration von Schiiler*innen in Klassen
mit Schwerpunkt Deutsch-Ukrainisch

Sehr geehrte Eltern und Erziehungsberechtigte,
ich wiirde mich freuen, wenn lhr Kind an dieser Studie teilnehmen darf und mich bei der Bearbeitung
meiner Masterarbeit unterstiitzt.

Die Teilnahme an dieser Studie erfolgt freiwillig. Sie kdnnen jederzeit, ohne Angabe von
Griinden, die Bereitschaft zur Teilnahme ablehnen oder auch im Verlauf der Studie zuriickziehen.
Die Ablehnung der Teilnahme oder ein vorzeitiges Ausscheiden aus dieser Studie hat keine
nachteiligen Folgen fiir Ihr Kind.

Diese Art von Studien ist notwendig, um verldssliche neue Forschungsergebnisse zu gewinnen.
Unverzichtbare Voraussetzung fiir die Durchfiihrung wvon Studien ist jedoch, dass Sie Ihr
Einverstandnis zur Teilnahme an dieser Studie schriftlich erklaren.

Bitte unterschreiben Sie die Einwilligungserklarung nur

- wenn Sie Art und Ablauf der Studie vollstandig verstanden haben,
- wenn Sie bereit sind, der Teilnahme zuzustimmen und

- wenn Sie sich Uber Ihre Rechte als Teilnehmer*in an dieser Studie im Klaren sind.

Die Studie erfolgt durch eine Online-Umfrage, dessen Link die Schiiler*innen von der Schule erhalten. Es
handelt sich um eine 15 Minuten lange Umfrage mit offenen und geschlossenen Fragen.

Bei Fragen oder weiteren Anliegen kdnnen Sie sich jederzeit an die Verantwortliche, Astrid Pichler, unter
astrid.pichler@univie.ac.at wenden.

Ich stimme zu, dass mein Kind ... .. an der Studie teilnehmen darf und den
Fragebogen freiwillig und anonym beantwortet.

Ich weil, dass ich die Zustimmung jederzeit, chne Angabe von Griinden, zuriickziehen darf.

Datum Unterschrift
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Variablen-Ubersicht

Fragebogen-Interne Daten

Im Datensatz finden Sie neben Ihren Fragen folgende zusatzliche Variablen, sofern Sie die entsprechende Option beim
Herunterladen des Datensatzes nicht deaktivieren.

CASE Fortlaufende Nummer der Versuchsperson

REF Referenz, falls solch eine im Link zum Fragebogen tbergeben wurde

LASTPAGE Nummer der Seite im Fragebogen, die zuletzt bearbeitet und abgeschickt wurde
QUESTNNR Kennung des Fragebogens, der bearbeitet wurde

MODE Information, ob der Fragebogen im Pretest oder durch einen Projektmitarbeiter gestartet wurde
STARTED Zeitpunkt, zu dem der Teilnehmer den Fragebogen aufgerufen hat

FINISHED Information, ob der Fragebogen bis zur letzten Seite ausgeflllt wurde

TIME_001... Zeit, die ein Teilnehmer auf einer Fragebogen-Seite verbracht hat

Bitte beachten Sie, dass Sie die Fragebogen-internen Variablen nicht mit der Funktion value() auslesen kdnnen. Fir

Interview-Nummer und Referenz stehen aber die PHP-Funktionen PHP-Funktion caseNumber() und
PHP-Funktion reference() zur Verfiigung.

Details Uber die zuséatzlichen Variablen stehen in der Anleitung: l#2 Zusatzliche Variablen in der Datenausgabe

Rubrik A0: Aussagen

[A002] = Auswahl
Osterreich
"Wir (meine Erziehungsberechtigten und/oder Ich) haben uns Osterreich als Zielland ausgesucht. (Mu (mMoi 3aKkoH..."

A002 Osterreich
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A003] = Auswahl
Familie
"Mein Elternteil 1 ist auch in Osterreich. (Miit 6aTbko 1 Takox nepebysae B ABCTPil.)"

A003 Familie
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A004] = Auswahl
Familie
"Mein Elternteil 2 ist auch in Osterreich. (Miit 6aTbko 2 Takox nepebysae B AsCTpii.)"

A004 Familie
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A005] = Auswahl
Familie
"Ich habe Familie in der Ukraine zuriicklassen missen. (MeHi gosenocs 3anviumTi CBo CiM'lo B YKpaiHi.)"

A005 Familie
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet




[A006] =1 Auswahl
Osterreich
"Ich bin wegen des Angriffskrieges nach Osterreich gekommen. (A npuixas fo ABCTpPii Yepes arpecuBHy BilHY.)"

A006 Osterreich
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A007] = Auswahl
Deutsch
"Ich lerne gerne Deutsch. (MeHi nogobaeTbca BUBYATU HiMELIbKY MOBY. )"

A007 Deutsch
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A008] = Auswahl
Deutsch
"Deutsch spreche ich flieRend. (BinbHO Bonogito HimeLbKO MOBOIO. )"

A008 Deutsch
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A009] = Auswahl
Osterreich
"Wenn ich es mir aussuchen kénnte, wiirde ich jetzt auch in Osterreich leben. (Ak6u s mir 0bupatu, 1 6 TEX XVB..."

A009 Osterreich
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A010] = Auswahl
Osterreich
"Osterreich bezeichne ich als meine Heimat. (A HaavBato ABCTpito CBOIM AOMOM.)"

A010 Osterreich
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A011] = Auswahl
Osterreich
"Ich ware derzeit lieber in einem anderen Land. (4 Bonis 61 3apa3 6yTu B iHLWiN kpaiHi.)"

A011 Osterreich
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A012] @ Auswahl
Ausbildung

"Ich besuche die Schule in Osterreich, um spater in Osterreich einen Job zu bekommen. (A B4ycs B LwKoni B ABCT..."

A012 Ausbildung
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet




[A013] = Skala (Extrema beschriftet)
Zukunft

"Entscheiden Sie bitte, ob Sie der Aussage eher zustimmen (Ja) oder eher nicht (Nein). (bygb nacka, BupiLiTs,..."

A013_01 Ich sehe mich in 10 Jahren immer noch in Osterreich. (A Bce e 6ayy cebe B ABCTpii yepes
10 pokiB.)
A013_02 Ich méchte zu einem spateren Zeitpunkt in die Ukraine zurlickkehren. (A xoTis 61
NMoBepHyTUCS B YKpaiHy nisHiwwe)
A013_03 Mein Deutschunterricht ist motivierend gestaltet. (Mol ypoku HimeLbKOT MOTUBYIOTb.)
A013_05 Ich wiirde den Deutschunterricht anders gestalten, wenn ich kénnte. (Ak6u g mir, 9 6
OpraHi3yBaB YPOKUN HiMELbKOT MO-iHLLOMY.)
A013_04 Ich spreche im Freundeskreis Deutsch. (A po3amoBnsto 3 opy3smMu HiIMELIbKOLO. )
A013_06 Ich lerne Deutsch, um mich mit Gleichaltrigen besser unterhalten zu kénnen. (4 Bus4ato
HiMeLbKy, WoO Kpalle chinkysBaTucsa 3 ogHomniTkamu. )
1 = ‘l{laein
-9 = nicht beantwortet

[A014] = Auswahl
Deutsch
"Ich lerne Deutsch, um mich in Osterreich zu versténdigen. (5 BBYalo HiMeLbLKY MOBY, OB MaT 3mory crinkyeaTu..."

A014 Deutsch
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A015] = Auswahl
Deutsch
"Ich lerne Deutsch, weil mich die Sprache interessiert. (4 B1B4ato HimeLbKy, TOMY LLO MEHi LjikaBa Ls moBa.)"

A015 Deutsch
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A016] = Auswahl
Ausbildung

"Ich lerne Deutsch, um mich weiterzubilden. (4 BuB4ato HimeLbKy MOBY, 06 NPOAOBXUTM CBOKO OCBITY.)"

A016 Ausbildung
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A017] = Auswahl
Pflicht

"Ich lerne Deutsch, weil ich sonst nicht in dem Land bleiben kann. (A B4y HimeLbKy MoBY, 60 iHakLie He 3MOXy 3..."

A017 Pflicht
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A018] = Auswahl
Ausbildung

"Ich lerne Deutsch fiir eine Sprachprifung. (A BuB4Yato HiMeLbKy MOBY AN CKNagaHHS MOBHOTO TecTy.)"

A018 Ausbildung
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet




[A019] = Auswahl
Deutsch
"Ich lerne Deutsch, weil mir der Sprachunterricht gefallt. (A BMBYato HimeLbKy, TOMY L0 MeHi nogobatTbCsa ypoku..."

A019 Deutsch
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A021] = Auswahl
Ausbildung

"Deutsch zu lernen, kann mir auch helfen, wenn ich spater wieder in der Ukraine lebe. (BuB4yeHHs1 HimeLbKOi MOB..."

A021 Ausbildung
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A022] = Auswahl
Deutsch
"Ich besuche aulerhalb der Schule zusatzliche Deutschkurse. (A BiaBiayto Ao4aTKOBI Kypcu HiMeLbKoi MOBM Nno3a LW..."

A022 Deutsch
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

[A024] = Auswahl
Peers
"Ich habe Freunde und Freundinnen, die Deutsch sprechen. (Y meHe € opysi, ki po3MOBMsAOTL HiIMELbKOH0.)"

A024 Peers
1=Ja
2 = Nein
-9 = nicht beantwortet

Rubrik D0: Demografie

[D001] = Auswahl
Alter
"Mein Alter in Jahren... (Min Bik y pokax...)"

D001 Alter

-9

[D002] = Auswanhl
Geschlecht
"Mein Geschlecht (Mos craTtb)"

D002 Geschlecht
1 = méannlich (HYonogik)
2 = weiblich (XKinka)
3 = divers (pi3HOMaHITHi)
4 = keine Angabe (He Bka3aHo0)
-9 = nicht beantwortet




[D003] = Auswahl
Zeit in Osterreich
"Meine Zeit in Osterreich in Monaten (Miit yac nepebysaHHs B ABCTpIi B MicALAX)"

D003 Zeit in Osterreich
1=1-5
2=6-12
3=13-18
4 =19-24
5=>25
-9 = nicht beantwortet

[D004] = Auswahl
Klasse - Kurs
"Ich besuche derzeit eine(n) (Hapasi s Biggigyto)"

D004 Klasse - Kurs

1 = Regelklasse

2 = Deutschforderklasse

3 = Deutschférderkurs

4 = Regelklasse mit zusatzlichem Forderkurs
-9 = nicht beantwortet

[D005] = Mehrfachauswahl
Geburtsort
"Ich wurde in ... geboren. (4 HapoguBcs B ... HapogmBecs.)"

D005 Geburtsort: Ausweichoption (negativ) oder Anzahl ausgewahlter Optionen
Ganze Zahl

D005_01 Osterreich (AscTpisi)

D005_02 Ukraine (YkpaiHa)

D005_03 Anderes (iHwwniA)

1 = nicht gewahlt
2 = ausgewahlt

[D007] = Texteingabe mit Auswahlempfehlung
Geburtsort 2.0

"In welchem Land wurden Sie geboren? (B skin kpaiHi Bu Hapoaunuca?)"

D007 Geburtsort 2.0

-2 = sonstige Texteingabe
-9 = nicht beantwortet

D007s Geburtsort 2.0 (offene Eingabe)
Offene Texteingabe

[D006] = Auswahl
Erstsprache
"Meine Erstsprache ist ... (Mos pigHa mosa - ...)"

D006 Erstsprache

1 = Deutsch (Himeubka)

2 = Ukrainisch (YkpaiHcbka)

3 = Russisch (Pocincbka moBa)
4 = Anderes (iHWwuRN)

-9 = nicht beantwortet

[D008] = Texteingabe mit Auswahlempfehlung
Erstsprache 2.0
"Welche Erstsprache sprechen Sie? (Akoto pigHOK MOBOK BU po3moBnsieTe?)"

D008 Erstsprache 2.0

-2 = sonstige Texteingabe
-9 = nicht beantwortet

D008s Erstsprache 2.0 (offene Eingabe)
Offene Texteingabe

Rubrik 10: Infosheet



Rubrik O0: Offene Fragen

[0002] = Texteingabe mit Auswahlempfehlung
Osterreich
"Warum sind Sie nach Osterreich ausgewandert? (Yomy B1 emirpysanu 1o ABCTpii?)"

0002 Osterreich

-2 = sonstige Texteingabe
-9 = nicht beantwortet

0002s Osterreich (offene Eingabe)
Offene Texteingabe

[0003] = Texteingabe mit Auswahlempfehlung
Ausbildung
"Welchen Bildungsabschluss wollen Sie in Osterreich erreichen? (SAky ocsiTHIO kBanicikaLlito B xo4eTe oTpumaTti B..."

0003 Ausbildung

-2 = sonstige Texteingabe
-9 = nicht beantwortet

0003s Ausbildung (offene Eingabe)

Offene Texteingabe

[0005] = Texteingabe mit Auswahlempfehlung
Bildungsziel
"Welches langfristige Bildungsziel verfolgen Sie? (Aky BOBrocTpoKoBy OCBITHIO METY BY nepecnigyete?)"

0005 Bildungsziel

-2 = sonstige Texteingabe
-9 = nicht beantwortet

0005s Bildungsziel (offene Eingabe)
Offene Texteingabe

[0006] = Texteingabe mit Auswahlempfehlung
Deutsch
"Warum lernen Sie Deutsch? (Yomy By BUB4a€eTe HiMeLbKy?)

0006 Deutsch

-2 = sonstige Texteingabe
-9 = nicht beantwortet

0006s Deutsch (offene Eingabe)
Offene Texteingabe

[0007] = Texteingabe mit Auswahlempfehlung
Ziel
"Welches Ziel verfolgen Sie langfristig damit, dass sie in Osterreich in die Schule gehen? (Sky nosrocTpokosy..."

0007 Ziel

-2 = sonstige Texteingabe
-9 = nicht beantwortet

0007s Ziel (offene Eingabe)

Offene Texteingabe

[0008] = Texteingabe mit Auswahlempfehlung
Ausbildung

"Was wiinschen Sie sich fiir lhren Deutschunterricht? (LLlo 6 B1 xoTinu 6a4nTn Ha ypokax HimeLbkoi MoBun?)"

0008 Ausbildung

-2 = sonstige Texteingabe
-9 = nicht beantwortet

0008s Ausbildung (offene Eingabe)

Offene Texteingabe




[0009] = Texteingabe mit Auswahlempfehlung
Peer
"Welche Bedeutung haben |Ihre Freunde und Freundinnen fiir Ihren Sprachenerwerb? (Hackinbkv Baxnusi Bawi gapysi ..."

0009 Peer

-2 = sonstige Texteingabe
-9 = nicht beantwortet

0009s Peer (offene Eingabe)

Offene Texteingabe




Masterarbeit-Umfrage SEK

A002 A003 A004 A005 A006 A007 A008 A009 A010 AO011
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Familie Osterreicl Deutsch Deutsch Osterreicl Osterreicl Osterreicl

Interview- Osterreicl Familie

Familie

25
26

27

28

29

30
31

32
33
35
41

42
55
59

79
83
91

92
93
94
95
97

98
103

104

106

108

109

111

112

113

114

115

116

117

118

119

120

124

125

127

129
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132

133

134

135

136

137
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Masterarbeit-Umfrage SEK

A016 A017

A015

A013_01 A013_02 A013_03 A013_05 A013_04 A013_06 A014

Ausbildur Zukunft: | Zukunft: | Zukunft: I Zukunft: | Zukunft: | Zukunft: | Deutsch Deutsch Ausbildur Pflicht

A012
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Masterarbeit-Umfrage SEK

D005_01

A019 A021 A022 A024 D001 D002 D003 D004 D005

A018

Geschlec Zeit in Os Klasse - | Geburtso Geburtso

Alter

Ausbildur Deutsch Ausbildur Deutsch Peers
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Masterarbeit-Umfrage SEK

D008

D006

D007s

Geburtso Gebu?tso Geburtsort 2.0

D005_02 D005_03 D007

Erstsprac Erstsprac

Geburtsort 2.0 (offene Eingabe)
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USA
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D008s

Erstsprache 2.0 (offene Eingabe)

Russisch

Masterarbeit-Umfrage SEK

0002s 0003
Osterreicl Osterreich (offene Eingabe) Ausbildur
Keine Ahnung

wegen des Krieges in der Ukraine
Mos cim's nnaHyBarna emirpauito B aBCTpito e 6a
weil der Krieg begann

I3 32 BilHK
yepes BilHy, TAKOX TyT BGNN3bKi

Tomy Wwo 6aTbkn Tak BUPILLKIIK

weil meine oma hier wohnt

Krieg

A emirpyBana go ABCTpii Yepes BiliHY
Bo TyT cim'i 3anponoHyBanu poboTty

Osteraich ist gute land

Jezt in der Ukraine ist Krieg

Ich kam mit meinen Eltern
wegen meine Oma

Weil in in meinem Land Krieg ist.

MeHi nogobaeTbCs TyT Ta A BUBYalO HiIMELbKY MOB
Weil in der Ukraine ein Krieg ist

Tomy wo Bigbynacok BinHa

Tomy Lo Havyanacs BiiHa

Tomy Lo B MOil KpaiHi novanach BilHa

BinHa

Tomy Lo xo4y XuUTu B ABCTpIi TYT nNpautosaTi BUK
LLlaBernb

Mepcuk

Weil in Ukraine krieg ist

BinHa

YUepes BiliHY

PakyLika

Es ist schwer zu erklaren

Teilweise wegen Krieg, aber wir wollten schon frul
Weil in Ukraine krieg ist

wegen krieg

A nepeexan B ABCTpUIO N3 3a BOMHbI

Yepes BiliHY

Mama ckasano Hago B aBCTpUIO

Krieg

Weil in der Ukraine ein Krieg ist

NoTOMY YTO B MO€EI CTpaHe BOMHa

Tomy wo 6yna gyxe curnbHa BiiHa

Weil es ist krieg in Ukraine

Weil krieg start und gier war mein alter bruder

13 32 BOWHbI
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Masterarbeit-Umfrage SEK

0003s 0005

Ausbildung (offene Eingabe)

Keine Ahnung

Hochschulbildung

Buwy ocBiTy B HanpsmKy mucteuTsa
Reittrainer

A He 3Hato
MNcuxonoria

Software Engineer

Master
CrtomaTonoris
LLkinbHa

ich weil} nicht

Jezt ich weil} nischt
kein

keine

ich weil} nicht.

S1 XO4y CTaTu apXiTEKTOPOM
Architecture

€KOHOMMYHEe abo LWOChb KpeaTBHE
"padivecknit gusanHep

Bildungsz Bildungsziel (offene Eingabe)

0005s 0006
Deutsch
Ich weil} es nicht

Hochschulbildung

??

bei mir sind Sie nicht

A He 3Hal0
BuBunTMCA B yHiBEPCUTETI, NpauoBaTh

OTpumaTy CTyniHb,3aKkiHUMTK BGanaknasp

Universitat
£ 6 xoTina yepes 10 pokiB 3aBEPLUNTUN HABYAHHSA
LLikona. MoTim HeBigomo

ich weil} nicht

Ich weild nicht

keine

leine

Ich mdchte weiter studieren.

s Gaxalo MaT! YepPBOHMI ANUMIIOM
Architecture

Mepytat
o

3aKiHYWUTK YHIBEPCUTET Ta 3anony4ynT poboTy Mpi s Xo4y MOCTYNUTU B YHIBEPCUTET Ha AnsaliHepa of

CepegHio

Zahnarzt

Wiener Netzwerk
MporpammucT, IT
Eine Arbeit suhen
Mokn He BMpiLKMB
Martypy i BULLLY OCBITY
®yTt6onmcT
Universum
Hochabschluss

Ich weil} nicht

weild ich noch nicht
He 3Hato

Matura
Mpadduueckunin ansanHep
Fuliballer

HTL

OKOHYMTB LLKOMY U NOCETUTL B YHUBEPCUTET
Matura

matura

Wie leicht Matura
cpeagHee

Hikakyto

In Uni zu gehen dann arbeiten
Sigma biy

[eHbrn

5 monate

He 3Hato noku

"pouui

[eHbrn

| weis nicht
Hochabschluss

Ich weill es noch nicht

He 3Hato
Matura

FuBballer

Ich weil} es nicht

3aKkoHunTb 06y4eHne B yHMBEpPCUTETE N paboTaTt
Hisiky

Xo4y ByTn nporpamMicTom B ManbyTHbOMY

Im Uni gehen

S He 3Halo
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Masterarbeit-Umfrage SEK

0006s 0007 0007s 0008
Deutsch (offene Eingabe) Ziel Ziel (offene Eingabe) Ausbildur
Das ich mehr reden kann {EM_THINKING_FACEH{EM_PERSON_SHRUGC
damit ich in Osterreich bleiben kann Deutsch lernen, um fliekend zu sprechen

[nsa cebe Ta KOMGOPTHO XUTTHA B aBCTPIl ?7?7?

denn die néchsten Jahre werden wir in Osterreich damit die Kinder eine gute Ausbildung haben

o6 3naBatn fobpe TeCTU Ta KOHTPOSIbHI 4 He 3Hato
ANs OTPMMaHHS OCBITM Ta po6oTK B MEHE HEMaE

LLlo6 gani »xutn B ABCTpIi i CninkyBaTUCb 3 iHWLIMMY .
weil ich Deutsch lehren und lernen mdchte

Interessant Universitat
[Ons Toro wob noyysaTn cebe BiabHO B ABCTpii  LLlo BOHM Yepes 12 pokiB 3akiH4ATb HaBYaHHS
o6 BunTMCA B LLKOSI ApanTtyBaTu OUTUHY B HOBIN KpaiHi

while deutsch ist gute sprache -

Ich mdchte gut sprechen mit andere Leute gut deutsch sprechen

ja keine

Mit Ihren Klassenkameraden und Freunden sprec nein

Weil ich in Wien noch wochnen will. gut lernen und gute Note bekommen

51 XO4y po3BMBaTUCL B ABCTPIi [obpe 3aKiHYUTKM LKoY Ta NOCTYNUTU B YHiBEpCU
Ohne Deutsch kann ich nicht studieren Deutsch lernen

lMoToMy 4TO OHa NPUroaUTCS MHE B JaNnbHEWWeNn Bbly4MTb A3bIK, NOMYYUTb aTTecTaT

o6 sanuwuntmch B aBCTpii ?

TOMY LLIO 1 XO4Y 3aNULLIMTUCS TYT XXWUTW, | CMINKyBa 3anonyyYnTu ocBiTy

Tpeba cninkyBaTucs BuBYMTY HiMeLbKy

LLlo6 npautoBaTh, BUMTUCS | BUOYOOBYBaTU HOBY Ci BUBUMTK KpaLle MOBY i NOMYy4YUTU XOPOLUMIA QUM

Mpuxoantbes Y MeHs ux HeTy

Weil Weil sie m

LLlo6 BinbHO cninkyBaTucs Li€i MOBOHO, B LLKOMI i HY MeHe HeMa fiTewn

To My 30 BOHa MeHi LikaBa Ta Ans 300yT1Ts ocsiT [epenTu B riMHasiio a NoTiM B yHiBepcuTeT
3acrasnseTt Y MeHS1 HUKOro HeT

So dass ich dann in Osterreich einen Job kriege Bin bum bam ban

Weil ich will in Osterreich bleiben, also dazu muss Um gute Bildung zu haben. Weil hier sind meine F

Um andere zu verstehen Deutsch lernen

LLlo6 po3amoBnATK y ABCTPIl Ha HiIMeLbKil BunTK HiMeLbKy

£ xouy BMBUMTUCA Ha apxiTekTopa.l cTBOpUTU BNg BUBUMUTM HiMELIbKY MOBY

YT106bI OCTaTLCH B aBCTPUM ?

Zum Leben Wen ist Krieg fertig ich fahre zurtick zu Ukrainin
Weil ich das fur weitere Zeit brauche Sprache besser zu lernen

Xou4y TyT 3aKOHUNTb 0ByYeHUe 1N NPOAOIIKUTD K13 XOPOLUbIN KPYr OOLLEeHNe 1 pa3roBop Ha HEMELIKOI
LLlo6 BinbHO po3MOBAATY Ta XNUTK B ABCTPIi A xouy niTn noTim Ha Lehre Ta npautoBatn TyT
Weil Ich bin hier 3natu matypy

Weil ich muss hier leben Ich weil} nicht

MOTOMY HTO A XO4Y XUTb U pa60TaTb B ABCTpI/Il/I S eWweé He 3Hak
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Masterarbeit-Umfrage SEK

0008s 0009 0009s TIMEI TIME(TIME( TIME!
Ausbildung (offene Eingabe) Peer Peer (offene Eingabe) Verwe Verwe Verwe Verwe
Hevero 100% 6 4 10 12
damit der Lehrer die Sprache der Schuler spricht Kein 65 5 9 6
7?7 77?7 51 3 6 5
damit der Lehrer niemanden anschreit sie sind mir nicht wichtig 6 1 11 8
5 4 6 6

18 4 3 5

11 3 32 5

Llo6 Ham posnoBiganu Bce 3p03ymino A He 3Hao 23 2 3 4
NponopuiriHy rpamaTuky 50/50 4 4 5 2
4 2 6 5

. barato,BoHM gonomoralTb y noninweHi 52 7 11 11
definitiv nicht Frau Bartosz . 4 3 10 3
Kommunikation schreiben Sehr 81 3 7 7
BinbLwe rpamaTu4HUX 3aBaaHb Yepes HuX 51 B4y MOBY LWO6 3 HUMKM cnin 16 3 13 2
Bce 3apoBonbHsie lNocepeaHbo 25 2 6 5
34 4 15 7

keine,meine deutsch kurs ist gut 10\10 139 18 4 4
Interesante Ubungen Sehr wiestig 79 8 7 7
affe ich weil} nicht 10 9 33 12
affe 1000% 3 2 12 6
Mehrere interessante Aufgabe Meine Freunde haben sehr Wichtige be 4 2 20 7
18 8 4 9

MOI YPOKM HiMeLbKOT igeanbHi y MeHe € 6araTo HiMeLbKO MOBHUX OpY3 6 10 10 11
Méglichkeit sum uberzetzen {person_shrugging_tone2} {EM_FEMAL 52 38 63 4
Bonblue pa3roBopoB 1 NO3BOSIEHNE NepeBoaa oYeHb M 151 21 10 4
Hynb npoueHTis 87 18 7 8
nerwi cnosa Ta SKWo 6u MoxHa 6yno ykpaiHUSaM | Le BaXMBO SK NigTPUMKa Ans MeHe 57 7 42 3
®ispy Keine 64 54 13 7
LLlo6 6yna 3mora nepeknagatu LkinbHi Apy3i ykpaiHui JonomaraloTb Me 9 1 37 8
7 2 6 10

Hwuyero Oyxe 9 3 6 2
Ke8ne Weil die sagen neue worter 3 2 6 8
He 3Hato 50/50 4 30 10 2
HimeubKy MOBY Oyxe 80 18 5 4
Hwuuero OueHb BaxHble 40 3 116 47
Normale Leute {EM_OK_HAND} 7 5 5 36
Nichts, ich hab schnell Deutsch gelernt Mit Freunde ist leichter zu lernen, mant 67 57 8 13
Alles passt Keine 3 6 1 13
filme . 37 4 4 4
He 3Hato IHoAi JonomaraloTb MeHi 55 9 10 9
A He 3Halo. Oywe 240 27 24 14
0 11 10 5 6
Nichts Unwichtig 23 2 13 N
Moglichkeit zu Ubersetzen Worter Das ist leichter Sprache zu lernen wenn 11 2 4 3
NO3MOXHOCTb NepeBoaa BaXkHble 4 3 6 12
Mepeknagad Lyxe Baxxnuei BOHN MeHi gonomaratT 4 2 5 4
MeHe BCe BraluToBye He CUNbHO BaXNuBI 142 9 5 4
Ich weil} nicht . 92 9 5 5
4YTO Obl HAM NOHATHO 0BBACHANM TEMbI (MOAPOOHt Yy MEHA MHOIO HEMHLIKMI Apy3en, noato 29 9 6 21
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Masterarbeit-Umfrage SEK

TIME(TIME(TIME(TIME(TIME(TIME(TIME( TIME( TIME( TIME( TIME( TIME( TIME( TIME( TIME( TIME!( TIME! TIME!
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Masterarbeit-Umfrage SEK
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Masterarbeit-Umfrage SEK

TIME MAILSENT LASTDATA FINISHELI Q_VIEWILASTPACMAXPAG MISSING MISSREL
Verwe Versandzeitpunkt der Eir Zeitpunkt als der Datens Wurde ditHat der T Seite, die Letzte Se Anteil feh Anteil feh
522 2024-06-14 09:54:50 1 0 40 40 0 0
586 2024-06-14 10:23:38 1 0 40 40 0 0
369 2024-06-14 10:35:10 1 0 40 40 0 0
597 2024-06-14 11:03:23 1 0 40 40 0 0
134 2024-06-14 10:58:26 0 0 25 25 0 0
233 2024-06-14 11:07:23 0 0 33 33 0 0
138 2024-06-14 11:07:38 0 0 20 20 0 0
668 2024-06-14 11:23:28 1 0 40 40 0 0
245 2024-06-14 16:48:17 1 0 40 40 0 0
286 2024-06-17 22:16:52 0 0 33 33 0 0
526 2024-06-30 08:39:39 1 0 40 40 0 0
572 2024-07-17 09:23:46 1 0 40 40 0 0
399 2024-09-30 04:23:18 1 0 40 40 0 0
465 2024-09-30 15:17:05 1 0 40 40 0 0
326 2024-11-05 11:59:11 1 0 40 40 0 0
289 2024-11-05 12:55:04 0 0 34 34 3 3
661 2024-11-08 12:28:09 1 0 40 40 0 0
832 2024-11-08 12:33:38 1 0 40 40 0 0
648 2024-11-11 13:27:10 1 0 40 40 0 0
657 2024-11-11 13:22:16 1 0 40 40 0 0
889 2024-11-11 13:30:13 1 0 40 40 0 0
291 2024-11-14 09:10:19 0 0 32 32 0 0
665 2024-11-14 09:43:28 1 0 40 40 0 0
451 2024-12-16 12:18:58 1 0 40 40 0 0
589 2024-12-16 12:25:45 1 0 40 40 0 0
489 2024-12-16 12:19:01 1 0 40 40 0 0
821 2024-12-16 12:24:24 1 0 40 40 0 0
678 2024-12-16 12:26:35 1 0 40 40 0 0
748 2024-12-16 12:24:53 1 0 40 40 0 0
481 2024-12-16 12:26:26 0 0 36 37 0 0
686 2024-12-16 12:32:09 1 0 40 40 0 0
727 2024-12-16 12:25:21 1 0 40 40 0 0
639 2024-12-16 12:27:05 1 0 40 40 0 0
768 2024-12-16 12:32:32 1 0 40 40 0 0
648 2024-12-16 12:31:39 1 0 40 40 0 0
550 2024-12-16 12:26:12 1 0 40 40 0 0
1043 2024-12-16 12:36:37 1 0 40 40 0 0
470 2024-12-16 12:34:18 1 0 40 40 0 0
332 2025-01-20 12:11:21 1 0 40 40 0 0
548 2025-01-20 12:15:06 1 0 40 40 0 0
728 2025-01-20 12:32:40 1 0 40 40 0 0
386 2025-01-20 12:13:29 1 0 40 40 0 0
670 2025-01-20 12:23:57 1 0 40 40 0 0
411 2025-01-20 12:30:23 1 0 40 40 0 0
474 2025-01-20 12:30:37 1 0 40 40 0 0
324 2025-01-20 12:28:43 1 0 40 40 0 0
440 2025-01-20 12:44:00 1 0 40 40 0 0
571 2025-01-20 12:47:57 1 0 40 40 0 0
554 2025-01-20 12:46:22 1 0 40 40 0 0
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Masterarbeit-Umfrage SEK

TIME_RSI
Ausfull-Geschwindigkeit (relativ)
1,17
1,07
1,59
1,22
1,44
1,44
1,03
1,06
2,04
1,14
1,06
1,35
1,43
1,47
1,66
0,96
0,98
0,71
0,68
0,97
0,63
0,92
0,92
1,34
0,98
1,13
0,88
0,81
0,93
1,05
0,99
0,90
0,93
0,79
1,05
0,97
0,61
1,13
1,58
1,12
0,59
1,34
1,04
1,66
1,36
1,64
1,13
1,13
1,23
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