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Abstract

Lehrpersonen sollen seit der Lehrplaninderung der Mittelschulen in Osterreich in jedem
Unterrichtsfach sprachsensibel unterrichten, doch nur wenige Padagog*innen kennen dieses
Konzept und kénnen es in ihrem Unterricht umsetzen. Im Zuge dieser Masterarbeit wurde eine
Lehrer*innen-Fortbildung zum sprachsensiblen Fachunterricht konzipiert, mit Lehrpersonen
einer Wiener Mittelschule durchgefiihrt und gemeinsam analysiert. Die Forschungsfrage
Hinwieweit kann mit Hilfe einer Lehrer*innen-Fortbildung zum Thema ,,Sprachsensiblen
Fachunterricht* der Unterricht aus der Sicht der Lehrperson positiv beeinflusst werden?* wird
mit Hilfe einer ausfiihrlichen Literaturrecherche, zwei Fragebdgen, jeweils einmal vor und nach
der Durchfithrung der Fortbildung, sowie einer abschlieBender Gruppendiskussion mit den
teilnehmen Lehrpersonen beantwortet. Die Auswertung der Ergebnisse zeigt, dass sich die
Lehrpersonen unter dem Begriff etwas ganz anderes vorgestellt haben, sie dieses Konzept
jedoch als groBe Bereicherung sehen und alle Kolleg*innen bereits in der Ausbildung und
anschlieend anhand von unterschiedlichen Fortbildungsmoglichkeiten regelméfBig damit

konfrontiert werden sollten.



Einleitung

In den letzten Jahren wird zunehmend erkannt, dass sprachliches und fachliches Lernen
untrennbar miteinander verbunden ist, vor allem auch in den Schulen. (Butler & Goschler,
2019, S. 5) Dies ist mitunter ein Grund dafiir, weshalb der neue Lehrplan der Mittelschule in
Osterreich mit dem Schuljahr 2023/2024 aufsteigend, beginnend aber mit der 5. Schulstufe, in
Kraft getreten ist. (Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung) Auch dieser
hat es sich zum Ziel gesetzt, das sprachliche Lernen in alle Facher zu integrieren. Der Grundsatz
7 ,.Sprachsensibler Fachunterricht findet in allen Unterrichtsgegenstinden statt™ sowie das
Ubergreifende Thema ,,Sprachliche Bildung und Lesen* werden im neuen Lehrplan
vorgefunden. Beides betrifft alle Unterrichtsficher, stellt eine Anderung des Lehrplans
beziiglich der sprachlichen Bildung dar und zeigt die aktuelle Wichtigkeit des Themas im
Schulwesen auf. (Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung)
Dem gegeniiber steht jedoch das rare Fortbildungsangebot in dieser Sparte. Im Schuljahr
2024/25 erstreckt sich das Fortbildungsangebot der PH Wien im Bereich der sprachlichen
Bildung fiir alle Unterrichtsfacher fiir Mittelschullehrer*innen tiber vier Lehrveranstaltungen:
e Translanguaging im Unterricht: pddagogische Strategie und Ansatz flir eine
ganzheitliche Sprachbildung
e Systematische Leseforderung im Regelunterricht der Sek 1
e Medienkompetenz/digitale Lernforderung: Basics, Tipps und Strategien in heterogenen
Klassenkontexten
e Handlungsorientierter Physikunterricht mit Schwerpunkt auf Ungepriifte und mit
sprachsensiblen Aspekten
Bundesweit werden dahingehend zehn Fortbildungen angeboten. (Bundesministerium fiir
Bildung, Wissenschaft und Forschung) Aufgrund der Lehrplandnderung sowie der persdnlichen
Erfahrung aus der Praxis bin ich der Meinung, dass das Professionalisierungsangebot fiir
Pdadagog*innen zu gering ist. Lehrpersonen sollten seit dem Schuljahr 2023/2024 an allen
osterreichischen Mittelschulen in allen Fiachern einen sprachsensiblen Fachunterricht planen
sowie durchfithren und die meisten im dienststehenden Lehrpersonen haben diesbeziiglich
weder in ihrer Ausbildung noch im Laufe ihrer Fortbildungskarriere eine Lehrveranstaltung zu
dieser Thematik besucht.
Die verpflichtete Ausbildung zu ein bis zwei Sprachbildungskoordinator*innen pro Standort ab

dem Schuljahr 2024/25 an allen Wiener Pflichtschulen, sowie deren Einsatz in den jeweiligen



Schulen, zeigt weiters die Wichtigkeit der Thematik im Bildungswesen und soll diese Neuerung
fachlich in den Schulen etablieren.
Trotz der intensiven und langjidhrigen Auseinandersetzung mit dem Begrift ,,sprachsensibler
Fachunterricht* in der Fachliteratur spiegelt sich dies in der Praxis meiner Meinung nach nicht
wider. Aus meiner Erfahrung als Mittelschullehrerin zeigt sich in der schulischen Praxis, dass
Lehrkréfte hdufig weder mit dem Begriff ,,Sprachsensibler Fachunterricht™ vertraut sind noch
ithn korrekt interpretieren. Zudem fehlen den Lehrer*innen oftmals die notwendigen
Kenntnisse, um sprachsensible Ansétze in ihren Unterricht zu integrieren. ,,Was sollen wir denn
jetzt noch alles machen? Soll ich jetzt in Mathematik etwa auch noch Grammatik unterrichten?
Mich interessiert die Sprache nicht und ich rede so wie ich will!*, sind Aussagen, die ich an
meinem Schulstandort zu Ohren bekomme, wenn ich iiber das Thema berichte.
Angesichts der curricularen Anpassungen der neuen Lehrpline der Mittelschulen in Osterreich
ist es daher erforderlich, gezielte Fortbildungsangebote bereitzustellen, um die Lehrkréifte im
Bereich der sprachlichen Bildung zu schulen und die Umsetzung dieser Konzepte im Unterricht
Zu unterstiitzen.
Zudem stehen die Schulen vor der immer grofler werdenden Autonomie und der steigenden
Anzahl von Quereinsteiger*innen im Lehrberuf und daher miissen vor allem Schulleitungen fiir
effiziente und effektive Fortbildungsmoglichkeiten einstehen. (Grothus et al., 2018, S. 137—
138)
Aufgrund dieser Beobachtung ergibt sich folgende Forschungsfrage:
wInwieweit kann mit Hilfe einer Lehrer*innen-Fortbildung zum Thema
sSprachsensibler Fachunterricht® der Unterricht aus der Sicht der Lehrpersonen
positiv beeinflusst werden?*
Um die Forschungsfrage beantwortet zu konnen, widmet sich die vorliegende Arbeit dem Ziel
eine Konzeption, Umsetzung und Evaluierung einer Lehrer*innen-Fortbildung zum
sprachsensiblen Fachunterricht fiir Lehrpersonen an Mittelschulen zu ermdéglichen. Ziel dieser
Lehrveranstaltung  soll es  sein, die  teilnehmenden  Péddagog*innen  zu
SPRACHSENSIBELCHEN® auszubilden — zu Lehrer*innen, die fiir das Thema sensibilisiert
werden und die Sprachforderung als integralen Bestandteil ihres Fachunterrichts begreifen und
umsetzen konnen. Dabei geht es nicht nur um die Vermittlung theoretischer Grundlagen,
sondern vor allem um die praxisnahe Schulung, die es den Teilnehmer*innen ermdglicht, ihre

Unterrichtspraxis im Bereich der Sprachsensibilitdt im Fach zu verbessern.



In der Arbeit verfolge ich das Ziel, wie Lehrpersonen an Mittelschulen auf niederschwellige
jedoch niitzliche Weise fiir das Thema Sprache im Fach sensibilisiert sowie motiviert werden
konnen, damit sprachsensible Ansétze in den Klassenzimmern ihren Einsatz finden. Dabei ist
es ein groBes Ziel dieses Konzept fiir Lehrkrifte nicht als zusétzliche Belastung, sondern als
Ressource und Chance zu sehen, welches den Unterricht fiir Schiiler*innen greifbarer und
verstdndlicher macht, die Chancengleichheit zu verbessern und die Frustration der Lehrenden
vermindert.

In Kapitel 1 stelle ich zunichst die theoretischen Grundlagen sowie den Forschungsstand des
sprachsensiblen Fachunterrichts dar. Hier wird vorwiegend auf die Literatur von Leisen (2013,
2018, cop. 2017, 2023) zuriickgegriffen, da sich dieser am intensivsten mit diesem Begriff und
den Theorien im Umfeld beschiftigt und als ,,Vater des Sprachsensiblen Fachunterrichts*
beschrieben wird. Zundchst wird darauf eingegangen welche Bedeutung der Sprachsensible
Fachunterricht in der Literaturlandschaft einnimmt, da immer mehr Werke iiber die Thematik
forschen. (Becker-Mrotzek et al., 2023; Becker-Mrotzek et al., 2021; Becker-Mrotzek &
Woerfel, 2020; Butler & Goschler, 2019; Leisen, 2023; Piel, 2020; Wildemann & Bien-Miller,
2023) Im Anschluss daran wird auf unterschiedliche Begriffsklarung aufmerksam gemacht.
(Leisen, 2013, S. 3) (Woerfel & Giesau, 2018, S. 1) (Becker-Mrotzek & Woerfel, 2020, S. 98)
Dabei wird auch auf Prinzipien sowie Methoden und Ansédtze des Sprachsensiblen
Fachunterrichts eingegangen. Eine wesentliche Funktion nehmen die Fertigkeiten Lesen,
Schreiben sowie Sprechen im Bereich der Sprachsensibilitit ein, daher wird ihnen grof3e
Aufmerksamkeit geschenkt.

In Kapitel 2 gehe ich ndher auf die Rahmenbedingungen und Vorgaben in Bezug auf die
Lehrer*innen-Fortbildung in Osterreich ein. Weiters wird behandelt welches Angebot von den
Bildungsbehdrden  diesbeziiglich  zur  Verfiigung  gestellt ~werden. Mit dem
Bundesqualitdtsrahmen fiir Fort- und Weiterbildung (Plattner et al., 2021) sowie den
Merkmalen einer wirksamen Fortbildung nach Darling-Hammond et al. (2017) soll ein
umfassendes Bild gezeichnet werden, wie eine Lehrer*innen-Fortbildung an einer
Péadagogischen Hochschule durchgefiihrt werden sollte. Dieses Kapitel schlieit mit einem
erprobten Fortbildungskonzept ,,Lesson Studies ab, welches als Grundlage fiir die konzipierte
Fortbildung dient. (Kreis & Unterkofler-Klatzer, 2017, S. 126)

Im darauffolgenden ,,Methodik-Teil*“ Kapitel 3 wird ein Einblick {iber die durchfiihrende
Forschung geboten. Die Masterarbeit unterliegt dem Mixed-Methods-Ansatz, der sowohl

quantitative, in Form von Fragebdgen, sowie qualitative, in Form einer Gruppendiskussion,



Methoden integriert. Die beiden Datenerhebungs-Tools werden ausfiihrlich vorgestellt und
deren Giitekriterien sowie die damit verbundenen ethischen Grundlagen ausgearbeitet. Im Zuge
dessen wird die Auswahl der an der Forschung teilnehmenden Personen sowie die Konstruktion
des Fragebogens sowie dem Leitfaden der Gruppendiskussion dargestellt. Die nach Kuckartz
(2018) entwickelte qualitative Inhaltsanalyse, welche als Auswertungstool fiir das
Forschungsvorhaben dient, wird in Kapitel 3.9 présentiert.

Die Ergebnisprisentation umfasst die detaillierte Darstellung sowohl der Ergebnisse der
Fragebogen als auch dieser der Gruppendiskussionen und wird mit Grafiken sowie Aussagen
des Gespriachs dargestellt und einander gegeniibergestellt. Ziel dieses Kapitels ist es, die
Ergebnisse beider Forschungsmethoden zusammenzufiihren, um am Ende des Kapitels eine
Ergebnisprisentation darbieten zu konnen. Der Datenerhebungszeitraum erstreckt sich von
Anfang April 2024 bis Ende Juni 2024. Anfang April findet die erste Fragebogenerhebung statt,
darauf folgen die beiden Fortbildungstermine Ende April und Anfang Mai. Anschlie8end an die
Fortbildung wird der zweite Fragebogen durchgefiihrt, was von einer Umsetzung der Inhalte
im Klassenzimmer gefolgt wird. Abgeschlossen wird die Datenerhebung mit der gemeinsamen
Gruppendiskussion Ende Juni.

Die Arbeit schlieBt damit ab, dass die Forschungsergebnisse mit der Theorie verkniipft werden
und Schlussfolgerungen aus den Ergebnissen gezogen sowie neue Forschungsansitze
aufgezeigt werden. Die zu iiberarbeitenden Punkte der konzipierten und durchgefiihrten
Fortbildung werden detailliert aufgelistet, um diese auf die nichste Ebene der Entwicklung zu
bringen. Zudem werden offene Fragen sowie weitere Forschungsvorhaben aufgezeigt.

Am Ende der Arbeit befinden sich die das Literaturverzeichnis, das Abbildungsverzeichnis,
Anhang A (das Fortbildungskonzept und dessen bendtigten Materialien), Anhang B
(Datenschutzerkldrungen) und Anhang C (Transkripte und Codierungen).



1 Sprachsensibler Fachunterricht

In den letzten Jahren hat sich das Interesse am Thema ,,Sprachsensibler Fachunterricht®,
insbesondere im deutschsprachigen Raum, deutlich verstirkt, was durch die Anzahl an
Publikationen in diesem Themengebiet sichtbar gemacht wird. (Becker-Mrotzek et al., 2023;
Becker-Mrotzek et al., 2021; Becker-Mrotzek & Woerfel, 2020; Butler & Goschler, 2019;
Leisen, 2023; Piel, 2020; Wildemann & Bien-Miller, 2023) Bei allen Schiiler*innen der
Sekundarstufe lassen sich laut Spreer und Theisel (2023) sieben unterschiedliche
Heterogenititsdimension im Bereich der Sprache feststellen (Spreer & Theisel, 2023, S. 15):
(Erst-)Sprache(n), Spracherfahrungen, Kommunikationserfahrungen, Lesesozialisation,
aktuelle sprachliche Kompetenzen, Verarbeitungsfahigkeit sowie Lernvoraussetzungen in
anderen Bereichen (z.B.: Motorik, Weltwissen).

Der aktuelle Stand der Forschung zeigt, dass der Zusammenhang von sprachlichem und
fachlichem Lernen von besonderer Bedeutung ist, da die Sprache nicht ausschlielich als
Kommunikationsmittel, sondern auch als Mittel des fachlichen Wissenserwerb sowie
Versprachlichung der eigenen Ideen verwendet werden soll. Dies soll in der jeweiligen
Fachsprache getitigt werden und daher gewinnen diese Kompetenzen zunehmend an
Bedeutung. (Becker-Mrotzek et al., 2021, S. 251-252)

Josef Leisen, der vom OSZ als ,,Vater des sprachsensiblen Fachunterrichts* genannt wird,
verfasste folgende Definition: ,,Sprachsensibler Fachunterricht ist der bewusste Umgang mit
Sprache beim Lehren und Lernen im Fach* (Leisen, 2013, S. 3). So wird davon ausgegangen,
dass die Sprache der Schiiler*innen erlernt oder gefordert wird durch Fragestellungen oder
Fachinhalte im Fachunterricht. Dieser Unterrichtsansatz richtet sich sowohl an Schiiler*innen
mit Deutsch als Erst- als auch mit Zweitsprache und wird als Mallnahme gesehen, um fehlende
Kompetenzen im sprachlichen Bereich des Sprechens, Lesens und Schreibens zu fordern.
(Leisen, 2013, S. 6) Dazu zihlen also alle Kinder, die unzureichende sprachliche Fertigkeiten
aufweisen, sowohl die, die die Unterrichtssprache erst erwerben, als auch jene, die aus
bildungsferneren Familien stammen. (Becker-Mrotzek & Woerfel, 2020, S. 99)

Pertzel et al. (2016) fassen in neun Punkten zusammen, welche Bedeutung der Sprachsensible
Fachunterricht hat. Demnach ist er ein Kernelement einer durchgéngigen Sprachbildung im
Regelunterricht, der den Schiiler*innen sprachliche Hilfen zur Verfiigung stellt. Er sollte in
allen Ficher vertreten sein und die Fachlehrpersonen sollten im engen Austausch {iber die
Sprache auch mit den Deutschlehrer*innen stehen. Da im Sprachsensiblen Fachunterricht mit

der Sprache experimentiert wird, und der Fokus auf Bildungs- und Fachsprache liegt, setzt
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dieser ein bestimmtes Sprachniveau voraus, damit Sprachprodukte seitens der Lernenden
produziert werden konnen. Diese sollen von den Lehrpersonen oder den Mitschiiler*innen
ermutigend und ausreichend beurteilt werden. (Pertzel et al., 2016, S. 12)

Laut Leisen (2013) sind die Grundthesen des sprachsensiblen Fachunterrichts (Leisen, 2013,
S. 6):

»-Die Lerner werden in fachlich authentische, aber bewéltigbare Sprachsituation gebracht.
-Die Sprachanforderungen liegen knapp liber dem individuellen Sprachvermdgen.

-Die Lerner erhalten so wenige Sprachhilfe wie moglich, aber so viele, wie individuell zum

erfolgreichen Bewiltigen der Sprachsituation notig® (Leisen, 2013, S. 6).

Woerfel und Giesau (2018) definieren den Begriff folgendermallen (Woerfel & Giesau, 2018,
S. 1):

Der Begriff sprachsensibler Unterricht steht fiir unterschiedliche Unterrichtskonzepte, die Sprache bewusst
als Mittel des Denkens und Kommunizierens einsetzen, um fachliches und sprachliches Lernen zu
verkniipfen. Ein wesentliches Element ist die in den Unterricht integrierte, gezielte sprachliche
Unterstiitzung der Schiilerinnen und Schiiler (Woerfel & Giesau, 2018, S. 1).

Sie geben zudem an, dass in der Literatur oft auch Synonyme wie sprachbewusster oder
sprachaufmerksamer Unterricht verwendet werden, auch wenn sich diese Konzepte in manchen
Punkten voneinander unterscheiden. Trotzdem haben alle das Ziel ,,liber die Formulierung eines
sprachlichen Lernziels und den damit verbundenen Hilfestellungen sollen das fachliche
Lernziel leichter erreicht und so langfristig die bildungssprachlichen Kompetenzen
fachiibergreifend ausgebaut werden* (Woerfel & Giesau, 2018, S. 1).

Becker-Mrotzek und Woerfel (2020) ergidnzen (Becker-Mrotzek & Woerfel, 2020, S. 98):

Der Begriff Sprachsensibler Unterricht steht als Sammelbegriff fiir ein Gestaltungsprinzip des Unterrichts
bei sprachlich heterogenen Lerngruppen. [...] Das Ziel solcher Konzepte ist, Schiilerinnen und Schiiler im
Fachunterricht dabei zu unterstiitzen, fachliche Inhalte sprachlich zu durchdringen, bildungssprachliche
Fertigkeiten auszubauen und sukzessive die ihnen gestellten Aufgaben im Unterricht selbststindig zu
bewiltigen. [...] Die Unterstiitzung erfolgt durchgéngig iliber den Einsatz unterschiedlicher Methoden und
Sprachhilfen und wird individuell wieder abgebaut, wenn der Schiiler bzw. die Schiilerin (Teil-)Aufgaben
autonom bearbeiten kann (Becker-Mrotzek & Woerfel, 2020, S. 98).

Schiiler*innen kénnen dann dem Unterricht nicht mehr folgen, wenn sie etwas nicht verstehen
oder etwas nicht ausdriicken konnen. Dies &duflert sich darin, dass die fachlichen
Unterrichtsziele nicht erreicht werden konnen. Fachsprachliche Kompetenzen, welche fiir diese
Zielerreichung notwendig sind, konnen auch nicht abgesondert in Deutsch-Stunden erlernt
werden, sondern kénnen am besten integriert im Fachunterricht von den Kindern erworben

werden. (Becker-Mrotzek & Woerfel, 2020, S.100) Dies wiederum setzt voraus, dass
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Fachlehrer*innen sprachliche Hiirden der Lernenden erkennen und sie individuell bei der
Bearbeitung der Aufgaben unterstiitzten miissen (Becker-Mrotzek & Woerfel, 2020, S. 100)
sowie die Unterrichtseinheiten auf sprachliche Handlungsfahigkeiten lenken und Spracharbeit
und Sprachentwicklung in der Unterrichtspraxis leisten miissen. (Leisen, 2013, S. 28) Folgende
Fragen lassen laut Leisen (2013) den sprachsensiblen Fachunterricht auf didaktischer sowie

methodischer Seite einfacher bewéltigen (Leisen, 2013, S. 29-30):

Tabelle 1: Fragen zum Sprachsensiblen Fachunterricht (Leisen, 2013, S. 29-30)

didaktisch

methodisch

-Welche fachlich zwingenden Kommunikations-
situationen treten im Lernprozess auf?

-Mit welchen Verstehens- und mit welchen Sprach-
problemen ist zu rechnen? Inwiefern bedingen
Verstehens- und Sprachprobleme einander und welche
Folgen hat das?

-Welche Probleme haben sprachschwache Lerner im

Fachunterricht? Und welche spezifischen
sprachlichen =~ und/oder  sprachlich  bedingten
fachlichen Probleme haben Lerner  mit

Zuwanderungsgeschichte (Leisen, 2013, S. 29)?

-Mit welchen Methoden und Methoden-Werkzeugen
kann ich Lerner dabei unterstiitzen, fachlich
unerldssliche Kommunikationssituationen erfolgreich
zu bewiéltigen?

-Welche Methoden der Spracharbeit bieten sich
hierfiir an? Welche Methoden foérdern und iiben die
Kommunikation und welche unterstiitzen
Sprachanlédsse? Und, im Gegensatz: Welche Methoden
verbieten sich, weil sie den didaktischen Zielen
entgegenwirken?

-Welche methodische Unterstiitzung und sprachlichen

Hilfen bendtigen sprachschwache Lerner und speziell
Lerner mit Zuwanderungsgeschichte (Leisen, 2013,
S. 29-30)?

1.1 Sprache(n) im Fachunterricht

Laut Leisen (2013) miissen sich Schiiler*innen im jeweiligen Fachunterricht mit sechs
unterschiedlichen Sprachen auseinandersetzen und die Vorstellung der einen Sprache im Fach
gilt es abzulegen. Diese unterteilen sich in die Alltags-, Fach-, Unterrichts-, symbolische sowie
mathematische, Bild- und Bildungssprache. (Leisen, 2013, S. 46)

Der Duden definiert die Alltagssprache als ,,Sprache, die im alltdglichen Verkehr der Menschen
untereinander angewendet wird und zwischen Standardsprache und Umgangssprache steht*
und als ,,im alltdglichen Verkehr der Menschen untereinander verwendete Sprache, die nicht
die offizielle Amtssprache ist* (Cornelsen Verlag GmbH). Im Unterricht hat sie jedoch trotzdem
eine Bedeutung, da sie hiufig in Lehrbiichern bei Einleitungstexten vorgefunden wird. Diese
haben Alltagsgeschehen als Inhalt und sollen zu Fachinhalten hinfiihren. (Leisen, 2013, S. 46)
Bildungssprache hingegen ist laut Gogolin (2021) ,.ein spezielles sprachliches Register, das im
Kontext der schulischen Bildung eine besondere Rolle spielt. Ein Register ist eine Art und
Weise des Sprachgebrauchs, die fiir einen bestimmten Kontext charakteristisch ist* (Gogolin,
2021). Bildungssprache ist der Oberbegriff fiir Fachsprache, symbolische und mathematische
Sprache, Unterrichtssprache sowie Bildsprache. (Leisen, 2013, S.46) Mit Hilfe des
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Scaffolding-Ansatzes kann die Entwicklung von der Alltagssprache zur Bildungssprache

herbeigefiihrt werden. (Gantefort & Maahs, 2023, S. 2)

FACHSPRACHE UNTERRICHTS- SYMBOLISCHE & BILDSPRACHE
Merktexte, SPRACHE MATHEMATISCHE Diagramme,
Definitionen typische SPRACHE Abbildungen

Formulierungen, Skizzen, Formeln
Tafelbild

Abbildung 1: Sprachen im Fachunterricht in Anlehnung an (Leisen, 2013, S. 46)

Die Fachsprache, welche vorwiegend in Merktexten und Definitionen des Faches vorgefunden
wird, hat das Merkmal, dass eine H&iufung von Fachbegriffen sowie anspruchsvollen
Konstruktionen sowohl auf der Satz- als auch der Textebene gegeben sind. Die
Unterrichtssprache, welche sich auf das jeweilige Fach explizit bezieht, ist gepragt durch
individuelle Begriffe sowie Phrasen des Unterrichtsgegenstandes. Je nach Sprachintensivitit
des Faches sowie der dazu passenden Darstellungsform und -ebene variiert die
Unterrichtssprache. Demzufolge muss davon ausgegangen werden, dass die Unterrichtssprache
im Fach auf verschiedenen Abstraktions- und Darstellungsebenen sowie in diversen
Darstellungs- und Sprachformen stattfindet. Werden Fachinhalte in Form von Skizzen,
Fachzeichen usw. abstrahiert, spricht Leisen (2013) von der symbolischen und mathematischen
Sprache. Dem sehr nahe steht die Bildsprache, die ihren Ausdruck durch Zeichnungen,

Grafiken, Diagramme oder Fotografien verleiht. (Leisen, 2013, S. 46)

1.2 Prinzipien des sprachsensiblen Fachunterrichts

Der Wechsel der Darstellungsformen ist eines der neun von Leisen (2013) definierten
Prinzipien des sprachsensiblen Fachunterrichts. Neben diesem Prinzip des sprachsensiblen
Fachunterrichts existieren acht weitere: Gleichzeitigkeit von Fachlernen und Sprachlernen,
Vorrang der Sachfachdidaktik vor der Sprachdidaktik, Problemdiagnostik, Sprachliches
Aushandeln, Bewusste Sprachvielfalt, Sprachliche Eigentitigkeit durch

Handlungsorientierung, Sprachliche Unterstiitzung und Aufgabenorientierung. (Leisen, 2013,
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S.43) Im Weiteren wird ndher auf die ausgewdhlten Prinzipien verschiedene
Darstellungsformen, Problemdiagnostik, Sprachliche Unterstiitzung sowie

Aufgabenorientierung in einzelnen Unterkapiteln eingegangen.

1.2.1 Darstellungsformen im sprachsensiblen Fachunterricht

Mit Darstellungsformen sind Mittel gemeint, die im jeweiligen Fachunterricht dafiir
herangezogen werden, um fachliche Inhalte fiir die Schiiler*innen zu préasentieren. Jedes Fach
hat seine personlichen Darstellungsformen, um die jeweiligen Sachverhalte klar darzustellen.
So ist davon auszugehen, dass unterschiedliche Formen einen dementsprechend niedrigen oder
hohen Abstraktionsgrad zugewiesen bekommen. Durch das Arbeiten im Fachunterricht mit
diesen Darstellungsformen wird ein wesentlicher Teil zu der Sprachforderung beigetragen. Eine
zwingend notwendige Didaktisierung im Fachunterricht ist der ,,Wechsel der
Darstellungsformen®. Hier werden Fachinhalte in verschiedenen Darstellungsformen
umgewandelt, um Fachinhalte divers darzustellen. Schiiler*innen, welche Fachinhalte in einer
Form nicht verstehen, erschlieBen den Stoff etwa in einer anderen Darstellungsform und jeder
Wechsel stellt wiederum einen Sprachanlass zum Sprechen, Schreiben oder Lesen her. Durch
dieses didaktische Verfahren ldsst sich ,,die entscheidende Briicke zwischen alltagsweltlichem
und sachfachlich-wissenschaftlichem Weltverstehen schlagen (Leisen, 2013, S.33-34).
»Wechsel der Darstellungsformen* bringt auf allen Ebenen des Unterrichts positive Aspekte
mit sich. Auf das Fachliche bezogen kann davon ausgegangen werden, dass die Fachinhalte
addquat dargestellt werden, um sie fiir die Lerner*innen zugénglich zu machen. Betrachtet man
dies didaktisch, kann der Inhalt einfacher und besser verstidndlich gemacht werden, wenn dieser
in unterschiedlichen Formen dargestellt wird. Die Motivation fiir Schiiler*innen steigt, wenn
gleiche Inhalte abwechslungsreich dargestellt werden. Die Lernpsychologie weist darauf hin,
dass unterschiedliche Lerntypen angesprochen werden und mehrere Sinne abwechselnd
angesprochen werden. Durch den Wechsel der Darstellungsformen wird automatisch in der
Klasse differenziert und das Arbeiten in Gruppen wird ermoglicht. (Leisen, 2013, S. 37)
Fachlehrer*innen sollen daher dieses Prinzip fiir den sprachsensiblen Fachunterricht in den
Unterricht implementieren und die Schiiler*innen zu dessen Anwendung befdhigen. (Leisen,
2013, S. 35) Lediglich ist darauf zu achten, dass die ausgewihlten Darstellungsformen ,,einen
didaktischen Mehrwert haben, das Verstehen und die Sprache fordern und zur didaktisch

sinnvollen Beschéftigung mit dem Sachverhalt herausfordern® (Leisen, 2013, S. 40).
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THEMA: Wachstum in Biologie

mathematische Darstellung u Photosynthese berechnen
i

symbolische Dartstellung | Woachstumsgraf erstellen

™

sprachliche Darstellung Versuchsprotokoll schreiben

bildliche Darstellung Fotoserie erstellen

gegenstandliche Darstellung /«% Samenkérner einpflanzen

Abbildung 2: Wechsel der Darstellungsformen in Anlehnung an (Leisen, 2013, S. 40)

1.2.2 Problemdiagnostik im sprachsensiblen Fachunterricht

Im Bereich des sprachsensiblen Fachunterrichts miissen Fachlehrkrifte dariiber Bescheid
wissen, welchen sprachlichen Hiirden die jeweiligen Schiiler*innen unterliegen, welchen
sprachlichen Bereichen diese Hiirden zuzuordnen sind und wie diese bewiltigt werden konnen.
Nicht nur die Lehrenden, sondern auch die Lernenden sollen iiber ihren Sprachstand aufgeklirt
sein und sollen diesen reflektieren konnen. Diese sprachlichen Schwierigkeiten lassen sich in
die folgenden Bereiche unterteilen: (Leisen, 2013, S. 49-52)

Morphologie und Syntax weisen Probleme fiir die Schiiler*innen auf der Wort- und Satzebene
auf, wie den Aufbau und der Zusammensetzung dieser Strukturen, die in der Alltagssprache
selten bis gar nicht zu finden sind. (Leisen, 2013, S. 49) Probleme in diesem Bereich konnen
durch die Erlduterung von Abkiirzungen, das Zerlegen von Komposita sowie das Ersetzen von
unbekannten Verben in bereits bekannte erleichtert werden. (Leisen, 2013, S. 53)
Fachtypische Sprachstrukturen bereiten den Lerner*innen Schwierigkeiten, da sie haufig
anders semantisiert sind als in der Alltagssprache und Begriffe oder Ausdriicke haufig falsch
assoziiert sind. Zudem werden Schiiler*innen mit fachtypischen Sprachwendungen in
Sachtexten konfrontiert. (Leisen, 2013, S.49) Diese Herausforderungen sollten mit der
Sprachdidaktik bearbeitet werden, indem das ,,Fachkonzept das Sprechen und nicht umgekehrt*

bestimmt. Um diese Strukturen verstehen zu konnen, reicht es nicht einzelne Begriffe zu
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erkldren, sondern das gesamte fachliche Konzept muss gelernt werden, um den sprachlichen
Konstrukten folgen zu konnen. (Leisen, 2013, S. 53)

Fachinhalte gehen einerseits auf verdichtete Sachtexte mit fiir die Lernenden hohen Maf3 an
Kompliziertheit und andererseits auf Fachinhalte in schwierigen Darstellungsformen, mit deren
Umgang die Schiiler*innen erst angendhert werden miissen, zuriick. (Leisen, 2013, S. 49)
Struktur von Fachtexten unterliegen bestimmten Merkmalen, die das Rezipieren fiir
Schiiler*innen nur mit bestimmten Lesestrategien ermoglicht werden kann. (Leisen, 2013,
S. 49-52) Schiiler*innen miissen dahingehend trainiert werden, dass sie Strategien und

Kompetenzen erlernen, um Texte verstehen und produzieren zu konnen. (Leisen, 2013, S. 53)

Tabelle 2: Sprachen im Schulbuch (Masin et al., 2024, S. 66—67)

SPRACHE AUSZUG AUS DEM SCHULBUCH

Alltagssprache Was ist die Lichtbrechung?

Seima, lris und Abdal fidllen drei Gldser mit Waosser In das erste Glos stellen sie
eine Gabel. In dos rweite Glas kommt ein Trinkhalm. In dos dritte Glas geben sie
ginen Finsal_Sie betrochten die Gldser genauer von allen Saitan.

s ist ober erstountich ™, meint Iris. Seht inr das ouch? Die Gobel geht unter
Wasser anders weiter! (Abb. 66.1).

Blldllng S- FaChSpl’aChe An der Grenze zweier verschiedener durchsichtiger Materiotien andert
das Licht seine Richtung, es mocht einen Knick. Das nennen wir
sprache Lichtbrechung”. J

: [ —
Unterrichtssprache | (w2 per Licntnick beim Dbergang &bb. e7.1)
Fille eine durchsichtige Wanne mit Wosser. Rihre einen Tesidffel Milch
ins Wasser. Befestige mit Elebeband einen Trinkhalm saitlich an einer
Taschenliompe. Der Trinkhalm zeigt die Richtung des Lichts an.
Verdunile das Fimmer. Leuchte mit derm schmalen Lichikegel der
Taschenlompe unter verschiedenen Winkein in dos Wasser.
A2 Baschreibe, wia sich die Richtung des ausgesendaten Lichis unter Wasser
é}. vertndert

Trifft dos Licht im rechiten Winkel ouf die Wasseroberfidche, dann dndert es
seine Richitung micht.

Wenn das Licht schrig ouf dos Wasser ouftrifft, so Gndert es die Richtung.
Wir sagen: Das Licht wird beim Ubergang ins Wasser gebrochen_®

Ein Teil dies Lichts wird auch am Wosser reflektiert.

Symbolische & lchtdurchidssiges | cin o
Muoterial
mathematische witieerer Roum | 206792458
. Lichteinfall (Vatam)
Sprache . . Luft 200705
scheinbares Bild ‘Wosszar 2000
Honig ahwa 2000
Speisedl] ahwa 199900
Glas ehwa 198500
Ciiomant 12381

&6 Lichtgeschwindigiosit cin
: " werschiedenen Bchtdurchlb==igen
6.4 Doz gohobeone Minze - Der Lichiweg Patericlicn
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Bildsprache

651 Dic Gegenstande wirken im Wozser
goknickt.

1.2.3 Sprachliche Unterstiitzung im sprachsensiblen Fachunterricht

Auf methodischer Ebene wird die Spracharbeit im sprachsensiblen Fachunterricht laut Leisen
(2013) durch den Einsatz der von ihm genannten Methoden-Werkzeugen unterstiitzt. (Leisen,
2013, S.43) ,Methoden-Werkzeuge zur Sprachforderung erzeugen und unterstiitzen
kommunikative Situationen im Unterricht und helfen, sie zu bewiltigen* (Leisen, 2013, S. 91).
Leisen (2013) erstellte eine Sammlung von 40 Methoden, die Lehrpersonen dabei unterstiitzen,
einen sprachsensiblen sowie -fordernden und praxisnahen Unterricht zu gestalten. Diese
Methoden konnen vielfdltig eingesetzt werden und bieten, je nach Auswahl, eine
unterschiedliche Intensivitit an Lerneraktivitdt bzw. Lehrer*innenlenkung an. (Leisen, 2013,
S.90-91) Die Vorbereitung solcher Methoden fiir die Unterrichtspraxis ist zum Teil fiir
Lehrpersonen zeitlich sehr intensiv, ldsst jedoch in der jeweiligen Unterrichtssituation den
Fokus der Lehrer*innen auf individuelle Lernbegleitung legen. Durch den
Aufforderungscharakter, welchen diese Methode verlangt, miissen Kinder handlungsorientiert
im Fachunterricht arbeiten und das selbstregulierende Lernen wird dabei unterstiitzt. Lehrende
mussen sich aber dessen bewusst sein, dass der Einsatz dieser Methoden auch Gefahren mit
sich bringen kann, wenn dieser nicht auf das Fach ausgerichtet oder didaktisch begriindet ist.
Es sollte darauf geachtet werden, dass diese zeitokonomisch eingesetzt werden und die Balance
zwischen Aufwand und Ertrag angemessen ist. Komplizierte bzw. aufwendige Methoden
benotigen eine detaillierte Erklarung vorab, sodass diese in der Praxis positive Ertrdge bringen
und nicht in einem methodischen Chaos enden. (Leisen, 2013, S. 93) Arbeiten Schiiler*innen
selbststindig an Produkten birgt dies die Gefahr, dass fehlerhafte Endergebnisse vorliegen.
Lehrpersonen neigen oft dazu, von den Lernenden perfekte Ergebnisse zu erwarten und wollen
daher stindig alles verbessern, das Kinder vermeintlich falsch gemacht haben. Hier gilt auf die
von Leisen (2013) dafiir erstellte Abbildung ,,drei widerstreitenden Schwestern* zu verweisen.
Diese besagt, dass Sprachfliissigkeit, -richtigkeit und -komplexitdt nicht gleichzeitig

kontrollierbar sind und den Lernenden die Moglichkeit dazu geboten werden muss, welchem
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Bereich in der jeweiligen Situation die grofite Aufmerksamkeit geschenkt wird. (Leisen, 2018,

cop. 2017, S. 48—49)

e S

SPRACH-
E E KOMPLEXITAT

Abbildung 3: Die drei widerstreitenden Schwestern (Leisen, 2018, cop. 2017, S. 49)

Wichtig hierbei ist, dass eine Ausgewogenheit zwischen der respektvollen Konfrontation mit
Fehlern sowie dem Vermeiden von Verbesserungen stattfindet. Den Schiiler*innen soll
vermittelt werden, dass der Fachunterricht ein Ort ist, an dem Fehler gemacht werden diirfen
und ein angstfreier Raum soll geschaffen werden. Durch das Schaffen dieser Atmosphire
bekommen die Lernenden eine positive Einstellung gegeniiber der Fehlerkultur im Unterricht
und empfinden das Verbessern oder Hinweisen auf Fehler dadurch nicht diskriminierend. Die
Schiiler*innen profitieren von der Fehlerkorrektur und kdnnen Fortschritte im jeweiligen Fach
erzielen. (Leisen, 2013, S. 186-187) Die Wortspiel-Ubung, bei der aus dem Wort FEHLER —
HELFER umgestellt werden kann, ist Teil einer guten Fehler- und Lernkultur. (Amann & Egger,
2021, S. 11) Bei der Fehlerkultur ist grundsétzlich auch ein Unterschied zwischen miindlichen
und schriftlichen Fehlern einzuhalten. Erstere sollten bei reproduktiven Produkten unmittelbar
in der Situation stattfinden und bei Transferleistungen, um den Gedankengang nicht zu
beeintrachtigen, gesammelt im Anschluss kundgetan werden. Fehlerhafte Aussagen der
Lernenden konnen durch ein Lehrer*innen-Echo mit der richtiggestellten Phrase korrigiert
werden. Eine ,,Fehlerecke® an der Tafel (Leisen, 2013, S. 188) sowie eine Fehler-Sammel-Box
(Akademie fiir ganzheitliches Kinder- & Jugendcoaching, 2022) konnen sprachliche und
fachliche Fehler autheben. Auch der Einsatz von ,,stummen Impulsen* (Leisen, 2013, S. 188)
wie zum Beispiel der Einsatz von Mimik und Gestik oder Handzeichen hilft Schiiler*innen
dabei Feedback zu erhalten und trotzdem im Prozess nicht unterbrochen zu werden (Leisen,
2018, cop. 2017, S.252-253). Im Bereich der schriftlichen Fehler konnen einerseits
,Schwerpunkt-Korrekturen nach einer allgemeinen Uberpriifung anonymisiert mit den
typischen Fehlern fiir die gesamte Lerner*innengruppe aufgearbeitet werden. Anderseits

konnen Lernprodukte auch individuell korrigiert werden, indem sprachliche und fachliche
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Korrekturen mit unterschiedlicher Farbe gekennzeichnet werden. Vor Présentationen in der
Klasse sollen Erarbeitungen der Schiiler*innen gemeinsam tiberarbeitet werden und Vortrige
sollen erst am Ende gesammelt korrigiert werden. Fiir die Unterstiitzung in beiden Bereichen
konnen ,,Dauerplakate” im Lernraum platziert werden, welche in Sprachnot den Lernenden
Unterstiitzung zur Selbstkorrektur bieten. Diese sollen ihren festen Platz haben, eine farbliche
Gestaltung aufweisen und den Schiiler*innen notwendige sprachliche Mittel bereitstellen.

(Leisen, 2013, S. 188-189)

1.2.4 Aufgabenorientierung im sprachsensiblen Fachunterricht

Laut Leisen (2013) besagt dieses Prinzip, dass der sprachsensible Fachunterricht ,,nicht zur
Forderung des Erwerbs isolierter Fertigkeiten, sondern basiert auf (unterschiedlich komplexen)
Lernaufgaben, welche die Lernenden inhaltlich, fachmethodisch und sprachlich herausfordern
und zu deren Bearbeitung sie fachliche und sprachliche Kompetenzen anwenden und erweitern
miissen® erfolgt (Leisen, 2013, S. 43). Dies erfordert Professionalisierung der jeweiligen
Fachlehrperson, Materialien, Aufgabenstellungen und Arbeitsunterlagen so zu gestalten, dass
sie von allen Schiiler*innen bewdiltigbar sind und eine eventuelle Binnendifferenzierung
anbieten. Hier sollen zudem visuelle Erleichterungen integriert werden. (Leisen, 2013, S. 42)
Buschfeld (2021) definiert Aufgaben ,,als Textsorte [...] , bei der drei Felder sichtbar
gekennzeichnet sein sollen: (1) ein Informationsfeld, (2) eine Aufforderung [...] und (3) ein
Antwortfeld (Buschfeld, 2021, S. 18). Ersteres soll die Schiiler*innen in die Aufgabe
einfiihren und eine inhaltliche Herausforderung darstellen. Im zweiten Teil sollen die
Schiiler*innen ihren Arbeitsauftrag entnehmen kdnnen. Dieser sollte je nach AusmaB in kleine
Teilaufgaben zerlegt werden und klaren Operatoren folgen. (Buschfeld, 2021, S.19)
Operatoren sollten laut Leisen (2018, cop. 2017) den Lernenden bereits bekannt sein und
Carnevale und Wojnesitz (2014) geben an, dass die Operatoren an den Anfang des Satzes
gesetzt werden miissen. (Leisen, 2018, cop. 2017, S. 141) (Carnevale & Wojnesitz, 2014, S. 19)
Der dritte Teil einer Aufgabe kann entweder ein leeres Antwortfeld mit einer individuellen
Losungsmoglichkeit anbieten oder eine gebundene Antwortalternative, wie zum Beispiel ein
Kreuzwortrétsel, sein. Erstere sollte aus Sicht der Sprachsensibilitit
Unterstiitzungsmdoglichkeiten anbieten. (Buschfeld, 2021, S. 19-20)

Da sich bei der Sprachsensibilitit zudem auch immer auf die drei Ebenen des Wortes, des Satzes
und des Textes bezogen wird, muss das kleine Dreimaldrei genannt werden, um sprachsensible

Aufgaben gestalten zu konnen. Starten sollte die Aufgabe mit einer an das Vorwissen
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ankniipfende Uberschrift. (Buschfeld, 2021, S. 18-19) Zudem sollte die Aufgabe so gewihlt
sein, dass sie aus der Lebenswelt der Lernenden stammt. (Leisen, 2018, cop. 2017, S. 141) Der
gesamte Text sollte die drei genannten Felder optisch voneinander trennen und eine allgemeine
Kohédrenz soll im gesamten Text gegeben sein. Auf der Satzebene sollte der Fokus der
Gestaltung auf zwolf-15 Wort-Sitze, welche im Aktiv stehen und einer Subjekt-Priadikat-
Objekt-Reihenfolge folgen, liegen. Zudem sollte auf Nebensitze verzichtet werden, wobei
Bilder die Aufgabenstellung visuell unterstiitzen konnen. Auf der Wortebene ist sowohl auf
Komposita, Substantivierungen als auch auf Abkiirzungen zu verzichten. (Buschfeld, 2021,
S. 19) Auf Genitiv- sowie Partizipialkonstruktionen soll verzichtet werden und anstatt von
Synonymen sollen die gleichen Begriffe verwendet werden. (Leisen, 2018, cop. 2017, S. 141)
Notwendige Begriffe konnen jedoch markiert werden und anhand eines Glossars fiir die
Schiiler*innen erklédrt werden, um die Aufgabenstellung versténdlich zu gestalten. (Buschfeld,
2021, S.18-19) Zudem konnte eine informative Figur als Hilfestellung dienen, welche

Zusatzinformationen zur Aufgabenstellung anbietet. (Leisen, 2018, cop. 2017, S. 141)

1.3 Methoden, Konzepte und Ansiatze fiir den sprachsensiblen

Fachunterricht
Becker-Mrotzek et al. (2021) stellen fest, dass es eine Vielzahl an Methoden, Konzepten und
Ansitze flir den sprachsensiblen Fachunterricht gibt, jedoch eine wissenschaftliche
Zusammenfassung dieser in einem Werk fehlt. Deshalb haben sie versucht eine auf die
Fertigkeiten (Fach-)Wortschatz, Lesen, Schreiben und Miindlichkeit angepasste Ubersicht zu
gestalten: (Becker-Mrotzek et al., 2021, S. 252-253)

Tabelle 3: Fertigkeiten und Methoden zum Sprachsensiblen Fachunterricht (Becker-Mrotzek et al., 2021, S. 253)

Fertigkeiten Methoden, Konzepte, Ansétze
(Fach-) e  Wortschatztrainig von Hértig und Stosik e SIOP-Modell von
Wortschatz (2015) Echevarria et al.
Lesen e Reciprocal Teaching von Palinscar und (2000)

Brown (1984) e Scaffolding  von
Schreiben e Dialogic approach von Shi et al. (2019) Gibbons (2002)
Miindlichkeit e Thinking Together Program von Mercer

et al. (2004)

International betrachtet zdhlen Scaffolding und SIOP (=Sheltered Instruction Observation
Protocol) zu den bekanntesten Unterrichtskonzepten im Bereich der Sprachsensibilitét.
(Becker-Mrotzek & Woerfel, 2020, S. 99)
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Scaffolding ist ein von Jerome Bruner in den 1970er-Jahren entwickelter Begriff. Er {ibersetzte
diese Arbeit von Lew Semjonowitsch Wygotski ins Englische und gab diesem
Unterrichtskonzept den Namen. (Zierer, 2023, S. 57) Der englische Begriff stammt von dem
Wort ,,Scaffold®, das Geriist bedeutet, ab und weist darauf hin, dass ein sprachliches Gertist
gebaut wird. Ziel ist es mit Hilfe dieses Unterrichtsprinzips den Schiiler*innen eine zeitlich
begrenzte Hilfestellung zur Verfligung zu stellen, um die sprachliche Handlungsféhigkeit der
Lernenden zu steigern. Diese sprachlichen Hilfen werden ,,Scaffolds® genannt, die nach und
nach abgebaut werden, sobald das jeweilige Sprachziel erreicht ist. Dies ldsst die Lernenden
Aufgaben bewiltigen, die sie ohne Unterstiitzung nicht abarbeiten konnten. (Gantefort &
Maahs, 2023, S. 1)

SIOP stammt aus den USA und ist ein Unterrichtskonzept fiir das integrierte Fach- und
Sprachlernen. (Beese, 2010, S. 1) Das Modell umfasst sowohl die Unterrichtsplanung, -
gestaltung sowie -evaluation in allen Unterrichtsgegenstinden. Dieser Ansatz richtet sich in
erster Linie an Schiiler*innen mit einer anderen Erstsprache als Deutsch. SIOP besteht aus
einem Kriterienkatalog, welcher in acht Kategorien geteilt ist. Insgesamt beinhaltet der
Kriterienkatalog 30 Unterpunkte, welche den Lehrpersonen aufzeigt, wie sich die Lernziele der
sprachlichen Bildung im Unterricht umsetzen lassen. Beese (2019) kritisiert, dass das SIOP-
Modell systematisch und dauernd eingesetzt werden muss, um Ergebnisse erzielen zu konnen.
Daher sollte es in ein detailliertes Programm von Fort- und Ausbildung von Lehrer*innen aus

allen Unterrichtsfachern integriert werden. (Beese, 2019, S. 1)

8.Wiederholung &

lUnterrichts- Leistungskontrolle 7Umsetzung der

vorbereitung Stunde

6.Anwendung

S.Interaktion

4Strategien

Abbildung 4: 8 Kategorien des SIOP (Beese, 2010, S. 3)
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1.3.1 (Fach-)Wortschatz

Bei Schuleintritt besitzen die Schiiler*innen im Durchschnitt bis zu 14.000 Worter im
rezeptiven sowie zwischen 3.000 und 4.000 Worter im produktiven Wortschatz. Ersteres meint
den ,,Verstehenswortschatz* und zweiteres den ,,Ausdruckswortschatz®. (Bolte et al., 2013,
S. 308) Im Fachunterricht werden die Lernenden andauernd mit einer gro3en Menge an neuen
Fachbegriffen konfrontiert, die meist fiir alle Schiiler*innen neu sind. (Piel, 2021, 9) Dies ist
ein Grund dafiir, dass eine zentrale Aufgabe des Fachunterrichts der Wortschatzerwerb sein
muss. Haben Schiiler*innen keinen ausreichend quantitativen sowie qualitativen Wortschatz
wirkt sich dies negativ auf das Hor- und Leseverstehen aus. (Bolte et al., 2013, S. 308) Laut
Piel (2021) ist es unumginglich, dass neue Begriffe im Fachunterricht nicht isoliert, sondern
in den fachlichen Kontext gesetzt werden sollen sowie in unterschiedliche Zusammenhénge
(Ober- und Unterbegriffe, Wortfelder, usw.) gebracht werden. Zudem ist es relevant, dass
Fachbegriffe regelmiBig und anhand unterschiedlicher Ubungen wiederholt und eingeiibt
werden. (Piel, 2021, 10) Der Wortschatzerwerb funktioniert, wenn die folgenden flinf Anséitze
ausgleichend Platz im Fachunterricht finden. Beildufiges Lernen: Viele Begriffe werden
beildufig gelernt, indem Lernende sie in Texten oder Gespriachen wahrnehmen. Sie erschlieBen
die Bedeutung zunéchst grob aus dem Kontext und verfeinern dieses Wissen durch wiederholte
Begegnung. Kombination von bewusstem und unbewusstem Lernen: Effektiver
Wortschatzerwerb erfordert sowohl unbewusstes Lernen als auch bewusste Reflexion. Die
Schiiler*innen miissen angeleitet werden, auf die Ausdrucksweise und Wortwahl in Texten zu
achten, um den Wortschatz systematisch zu erweitern. Konstruktiver Prozess: Das neue
Wissen kniipft an bereits vorhandenes Wissen an. Die Lernenden stellen Verbindungen
zwischen bereits bekannten und neuen Wortern her, wodurch ihr mentales Lexikon erweitert
wird. Reflexiver Zugang und lexikalische Bewusstheit: Der Wortschatzerwerb beinhaltet
auch das bewusste Reflektieren liber Worter und ihre Bedeutungen. Ein tiefes Verstédndnis der
Strukturen und Beziehungen zwischen Wortern im mentalen Lexikon ist notwendig, um eine
slexikalische Bewusstheit” zu entwickeln. Unterstiitzung durch Lehrkrifte: Die
Lehrpersonen sollen die Lernenden durch gezielte Aufgaben und Unterstiitzung dabei anleiten,

ihren Wortschatz zu erweitern und zu vernetzen. (Bolte et al., 2013, S. 309-310)

1.3.2 Lesen
(Fach-)Texte stehen beinahe in allen Unterrichtsfachern sowie Einheiten im Mittelpunkt. Somit

ist es unabdingbar, dass Schiiler*innen die Kompetenz besitzen Fachtexte im jeweiligen
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Fachunterricht lesen und verstehen konnen, was hdufig zu den grofiten Problemen beim
Fachlernen zdhlen. (Stephany, 2023, S.2) Laut Carnevale und Wojnesitz (2014) miissen
Schiiler*innen im Fachunterricht fiir jede Fertigkeit bestimmte bildungssprachliche
Kompetenzen erwerben, um dem Unterricht folgen zu kénnen. Um dies erreichen zu konnen,
miissen Aktivitdten seitens der Lehrpersonen angeboten werden, um diese iiben und vertiefen
zu konnen. Das OSZ erstellte dafiir einen Kompetenzraster, der auf die Fertigkeiten Lesen,
Sprechen und Schreiben aufgeteilt ist. Im Bereich des Lesens sind folgende Leitkompetenzen
zu erfiillen (Carnevale & Wojnesitz, 2014, S. 26):

e Wortschatz und bildungssprachliche Strukturen erwerben konnen.

e Inhalte verstehen konnen.
e Inhalte reflektieren und interpretieren konnen.
e Textkompetenz aufbauen konnen.

Die Koordinationsstelle Lesen hat im Auftrag des Bundesministerium fiir Bildung,

Wissenschaft und Forschung (2022) ein Kompetenzprofil ausgearbeitet, welches

zusammenfasst, was Lehrer*innen in Osterreich im Bereich des Leseforderung wissen sowie

im Unterricht anwenden sollen. (Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung,

2022)

= Bundesministerium
Bildung, Wissenschaft
und Forschung

Grundlagenwissen

= Linguistisches Basiswissen

* Medien-, kultur- und literaturwissen-
schaftliche Grundlagen

+ Grundlagenmodelle zum Lesen
(inkl. Kompetenzmodelle)

* Lese- und literarische Sozialisation (u.a.
Gender und sozio-okonomische Aspekte)

= Lesen im Kontext von DaZ/
Mehrsprachigkeit

* Erkenntnisse aus Leseforschung und

Lesestudien

Padagogische Diagnose und Férderung’
* Di f: far unt

Aspekre von Lesekompetenz

* Auswertung und Interpretation von dia-
gnostischen Ergebnissen sowle Ableltung
evidenzbaslerter FérdermaBnahmen

* Verfahren zur Férderung unterschiedlicher
Aspekte von Lesekompetenz

* Auswahl und Einsatz wirksamer
Férdermaterialien

+ Erkennen und Férderung von
Schiller/inne/n mit Leseschwierigkeiten
(Leseschwichen, Lesestérung) und
uberdurchschnittlicher Begabung

« Evaluation von FordermaBnahmen

Lesen — Kompetenzprofil fiir Pidagoginnen und Pidagogen (LesenKompP)

Schriftspracherwerb, basales und

weiterfiihrendes Lesen’

+ Lernausgangslagen Schriftspracherwerb

+ Modelle und Konzepte zum Schriftsprach-
erwerb fir Erst- bzw. Zweitsprachen

+ Aufbau basaler Lesefertigkeit

+ Modelle und Konzepte weiterfiihrender
Lesekompetenzentwicklung

+ Aufbau weiterfiihrender L

Didaktik und Methodik des Leseunterrichts’

* Didaktisch-methodische Konzepte des Schriftspracherwerbs und basaler Lesekompetenz
* Didaktisch-methodische Konzepte weiterfiihrender Lesekompetenz

* Didaktisch-methodische Konzepte zum text- und medienspezifischen Lesen

* Individualisierung und Differenzierung im Leseunterricht

* Auswahl und Einsatz von geeigneten Lehr- und Lernmitteln

* Forderliche Aufgabenkultur

* Auseinandersetzung mit analoger und digitaler Literatur, insbesondere Kinder- und

ur aller Genres

(Beriicksichtigung von literarischem Lesen,

Sach- und Fachtexten sowie digitaler Texte)

Sprachliche Bildung und Lesen in allen

Fachern/Domanen

+ Aufbau und Férderung von textsorten-
und medienspezifischer Textrezeption

*+ Ficheriibergreifende Vermittlung von
Arbeltstechniken und Lesestrateglen in
analogen und digitalen Informationsmedien

+ Aufbau fach- und domé#nenspezifischer
Lesekompetenz (Sprachregister, Wort-
schatz, Bildungssprache, Fachsprache,
Fremdsprache)

+ Lesen im Kontext eines sprachsensiblen
bzw. sprachaufmerksamen Unterrichts

= Leseangebote im mehrsprachigen,

interkulturellen Kontext

* Fachspezifisches Wissen insbesondere fiir Sprachlehrkrafte

* Vermittiung 3sthetischer und kreativer Lektlrezuginge
+ Aufbau und Vermittlung von Informationskompetenz

* Lesen und Lernen in der multimedialen Schulbibliothek

Lesemotivation und Lesekultur Rechtlich-organisatorische

* Konzepte und Modelle nachhaltiger Rahmenbedingungen
Lesemotivation und Leseanimation = Lehrpldne, Erldsse, Leistungsbeurteilungs-
* Lesesozlalisation unter Berlicksichtigung verordnung, Kompetenzraster, Bildungs-
von family literacy, Leseblografie, standards, IKMPYS
Peergroup etc.

+ Stiirkung der Lesekultur an Schulen

= Schul-, Unterrichts- und Personalent-
wicklung (QMS, Fort- und Welterblldung)
(standortbezogene Schulentwicklung) = Angebote der Schulpsychologle Im Bereich
+ Diversitit als Herausforderung und Lesediagnostik {LRS, Legasthenie)
Ressource fiir den Unterricht * Schulbibliotheken (rechtliche Grundlagen,
» schulische und auBerschulische Urheberrecht, Budget, Buchpreisbindung)
Kooperationsformen « Kooperation mit auBerschulischen
Einrichtungen
= Nationale und internationale

Lesenetzwerke

In Kooperation mit der Koordinationsstelle Lesen, September 2022

Weitere Ausfilhrungen zum LesenKompP finden Sie unter https://mahara.phwien.ac.at/user/ks|/lesenkompp

Abbildung 5: LesenKompP
23



Die Angaben der Rubrik ,,Sprachliche Bildung und Lesen in allen Fachern/Doménen* lassen
sich mit dem {ibergreifenden Thema ,,Sprachliche Bildung und Lesen® im neuen Lehrplan
(sieche Kapitel 1.4) verbinden. Der Punkt ,Fécheriibergreifende Vermittlung von
Arbeitstechniken und Lesestrategien in analogen und digitalen Informationsmedien* soll néher
beleuchtet werden, da er in enger Verbindung zur vorliegenden Arbeit steht. Leisen (2020) gibt
an, dass die Begriffen ,,Lesekompetenzen, -prinzipien, -stilen, -strategien sowie -schritten die
Lesedidaktik prdgen. Die Lesekompetenzen geben an, auf welchem Niveau sich die
Ausgangstexte befinden bzw. welche Leseziele die Schiiler*innen erarbeiten miissen.
Leseprinzipien sind keine expliziten Methoden, sondern sollen als Richtungsweiser gesehen
werden. Lesestile sollen den Schiiler*innen dabei helfen, zu wissen, wie sie einen Text korrekt
lesen sollen. Hier werden die fiinf Stile orientierendes, selektives, intensives, extensives sowie
zyklisches Lesen voneinander unterschieden. Im Gegensatz zu den Leseprinzipien sind
Lesestrategien Werkzeuge, welche den Schiiler*innen dabei helfen sollen, dass die
TexterschlieBung erfolgen kann. Lesestrategien sollen von den Lehrpersonen immer wieder
angewendet werden, sodass sie in Folge von den Lernenden aufgenommen und bei
Leseaufgaben selbststindig angewendet werden konnen. (Leisen, 2020, S. 62) Mit Leseschritte
meint Leisen (2020), dass Fachtexte fiir die Schiiler*innen von den Lehrpersonen in sechs
Schritte aufbereitet werden miissen, welche Lesestrategien beinhalten, um diese bewiéltigbar zu
gestalten. Ziel dieser Leseschritte ist es, dass die Lernenden immer wieder mit dem Text

arbeiten und diesen dadurch immer weiter und intensiver erarbeiten. (Leisen, 2020, S. 71)
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(magliche) LESEAUF TRAGE

PROBLEMSTELLUNG: Hinfuhrung

| zum Thema, Aktivierung des » Formuliere Fragen zum Thema ..
" | Vorwissens, Vorentlastung, ¢ Recherchiert folgenden Begriffe ..
Vorsemantisierung
5 ERSTREZEPTION: Leseauftrag ¢ Lies den Text in deinem Tempo durch.
" | zum orientierenden Lesen o Schreibe alle Begriffe aus dem Text auf, die du noch weil3t.

DETAILREZEPTION: Leseauftrage

¢ Beantworte folgende Fragen zum Text ..
3. | zum selektiven und intensiven

¢ Finde im Text dlle Begriffe .. und beschrifte damit das Bild.

Lesen

ABSCHLUSSARBEIT UND -
Y. | KOMMUNIKATION: Bearbeitung
und Vergleich des Leseprodukts

» Erstelle eine Mindmap/ein Ratsel zum Text.

» Schreibe einen Schummelzettel uber den Text.

VERSTANDNISUBERPRUFUNG:

" ¢ Zeichne zu jedem Absatz ein eigenes Bild.
5. | Leseauftrage zum Uberprufen und

» Bereite einen Vortrag zum Thema des Textes vor.
Sichern des Textverstandnisses

TEXTNUTZUNG: Erstellung von o Erstellt in Gruppenarbeit eine Lernvideo zu dem Thema.

Lernprodukten und Transfer ¢ Erstellt ein grafisches Modell zu ..

Abbildung 6: Leseschritte mit Leseaufirdgen in Anlehnung an (Leisen, 2020, 73, 165-169)

1.3.3 Schreiben

Leisen (2013) definiert die Schreibkompetenz als ,,grundsétzliche und zielgerichtete Fahigkeit,
Texte unterschiedlicher Art in ihren Absichten, ihren Adressaten sowie ihrer formalen Struktur
situationsangemessen und erfolgreich herzustellen und dabei die eigene Schreibhandlung
kognitiv sowie reflexiv zielgerichtet zu steuern und zu bewerten (Leisen, 2013, S. 156).
Zudem kommt hinzu, dass das Schreiben im Fachunterricht nicht ausschlieBlich diese
Kompetenzen der Schiiler*innen fordert, sondern einen kreativen und produktiven Lernprozess
von den Kindern erwartet. Bei Schreibaufgaben im Fach muss nicht nur das Schreiben an sich
erfiillt werden, sondern auch ein Ausdruck der Fachinhalte muss mit Hilfe der Sprache
verschriftlicht werden. (Leisen, 2013, S. 156) Busse und Miiller (2022) kritisieren, dass im
Zuge der PISA-Studie diese Schreibkompetenz der Schiiler*innen nicht tiberpriift wird und

daher Ergebnisse dieser Fertigkeit im deutschsprachigen Raum fehlen. Durch eine Vielzahl an
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zitierten Studien aus anderen Landern geben sie jedoch an, dass sich die Schreibfihigkeit der
Lernenden in anderen Lindern negativ von der Lesekompetenz unterscheidet. (Busse & Miiller,
2022, S.7) Durch das Schreiben in der Schule sollen die Schiiler*innen gesellschaftliche
Anteilnahme erlernen sowie Welt- und Fachwissen schriftlich strukturieren konnen, um die
schulischen Aufgaben 16sen zu konnen. (Schmolzer-Eibinger & Thiirmann, 2015, S. 9) Leisen
(2013) hat die Entwicklung der Schreibkompetenz in die drei Phasen zwischen sieben und zehn
Jahren, zehn und 14 Jahren sowie ab der Adoleszenz geteilt. Die Ausbauphase, welche die
Sekundarstufe 1 betriftt, zeichnet sich auf der kognitiven Dimension dadurch aus, dass von der
Ich- in die Du-Perspektive gewechselt wird. Zudem distanziert sich die schreibende Person vom
Text und verfasst abstrakter. Auf der sprachlichen Dimension wird angenommen, dass die
Schiiler*innen mehr Fachbegriffe verwenden und die Leser*innen zu einer Handlung bewegen
mochten. Die organisatorische Dimension ist dadurch gekennzeichnet, dass der Text durch
Textelemente strukturiert wird und sich besser in die Leser*innen hineinversetzt werden kann.
(Leisen, 2013, S.158) In der Sekundarstufe wird das Schreiben meist nur zur
Leistungsiiberpriifung herangezogen und im allgemeinen Unterrichtsgeschehen liberwiegt im
Gegensatz dazu die Miindlichkeit. (Pertzel & Franken, 2021, S. 14) Laut Pertzel et al. (2016)
ist der Grund dafiir, dass das Schreiben zu aufwendig, zeitraubend und fehlerhaft ist. Sie geben
jedoch an, dass die miindlichen Sprachprodukte, je nach Sprechanlass, fliichtig, fehlerhaft und
unvollstindig sind. (Pertzel et al., 2016, S. 13) In Schmélzer-Eibinger und Thiirmann (2015)
kritisieren Thiirmann et al., dass es fiir den Fachunterricht keine Vorgaben des Lehrplans zum
lernenden Schreiben gibt. Daher entwickelten sie eine ,,neue Aufgabenkultur des Schreibens im

Fachunterricht®, die sich auf fiinf Sdulen stiitzt (Schmolzer-Eibinger & Thiirmann, 2015, S. 17):
»Schreibaufgaben,

(a) Die der Aktivierung und konzeptuelle Restrukturierung vorhandenen Fach- und Diskurswissens dienen

[...]
(b) die zur Generierung neuen Wissens anleiten [...]
(c) zur Sicherung erworbenen Wissens und Konnens [...]
(d) die er Selbstreflexion und der Reflexion iiber Lernwege und Lernergebnisse dienen [...]
(e) die dem Aufbau von (fachspezifischen) Diskurskompetenzen dienen (Schmolzer-Eibinger &

Thiirmann, 2015, S. 35-36).
Fiir die Bewiltigung dieser Aufgaben bendtigen die Schiiler*innen Textprozeduren, worunter
man Textbausteine und Formulierungsmuster versteht, die von den Schiiler*innen geiibt werden
miissen, um sie fiir die Textproduktion einsetzen zu konnen. (Roll et al., 2022, S. 255) Zudem
ist es von groBer Bedeutung, dass die Schiiler*innen die drei zentralen Phasen des
Schreibprozesses einhalten, um ein Schreibprodukt herstellen zu konnen: Planung,
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Verschriftlichung und Uberarbeitung. Fiir die Planung ist es relevant, dass die Lernenden
Textsortenwissen sowie Fachwissen zum jeweiligen Thema aus dem Langzeitgeddchtnis
aufrufen missen. Im zweiten Schritt erfolgt die Verschriftlichung des Textes, wobei die
Schiiler*innen auf sehr vielen Ebenen (Fachwissen, Rechtschreibung, Schreibstrategien usw.)
gefordert sind. Bei der Uberarbeitung miissen die Lernenden so lange am Text arbeiten, bis er

den jeweiligen Vorgaben entspricht. (Busse & Miiller, 2022, S. 10)

1.4 Sprachsensibilitit im neuen Lehrplan

Es konnen in Gesamte Rechtsvorschrift fiir Lehrplane der Mittelschulen/28.08.2024 im dritten
Teil ,,ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE“ die acht Grundsitze gefunden
werden, welche einem gelungenen, kompetenzorientierten Unterricht zu Grunde liegen. Der
Grundsatz 7 mit dem Titel ,Sprachsensibler Fachunterricht findet in allen
Unterrichtsgegenstéinden statt™ weist auf die Verknilipfung des sprachlichen und fachlichen

Lernens hin:

Bildungssprachliche Kompetenzen sind eine wesentliche Voraussetzung fiir Schulerfolg, fiir spétere
Chancen am Arbeitsmarkt sowie fiir die Teilhabe am politischen, wirtschaftlichen, kulturellen und
gesellschaftlichen Leben. Schiilerinnen und Schiiler miissen sich einer Fachsprache bedienen, Gedanken
und Uberlegungen ausdriicken, Fragen stellen, Gegenstinde benennen, darstellen, beschreiben sowie
Sachverhalte erfassen, begriinden, argumentieren und interpretieren konnen. Fiir diese Sprachhandlungen
sind neben fachlichem Wissen bildungssprachliche Kompetenzen notwendig. Diese werden in allen
Unterrichtsgegenstéinden und iiber alle Schulstufen und Schularten hinweg schrittweise, altersaddquat und
kontinuierlich vermittelt. Sprachsensibler Unterricht dient dem Aufbau von Kompetenzen in der Alltags-,
Bildungs- und Fachsprache. Schiilerinnen und Schiiler werden sich der verschiedenen Register einer
Sprache bewusst und konnen sie situationsaddquat anwenden. Lehrerinnen und Lehrer unterstiitzen aktiv
das Erlernen des fachspezifischen Vokabulars bzw. der Fachsprache der Unterrichtsgegenstinde. Der
Unterricht schafft sprachanregende Situationen und bietet den Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit,
Sprache in einem wertschitzenden Umfeld auszuprobieren und zu trainieren. Lehrerinnen und Lehrer
agieren selbst als Sprachvorbilder, achten auf ihre Ausdrucksweise und verwenden verschiedene Methoden
und Aufgabenformate, um einen sprachsensiblen Fachunterricht umzusetzen (Gesamte Rechtsvorschrift fiir
Lehrpléne der Mittelschulen/28.08.2024).

Zusammengefasst kann gesagt werden, dass die bildungssprachlichen Kompetenzen bei
Schiiler*innen fiir den Schulerfolg sowie die spdtere Teilhabe am gesellschaftlichen Leben von
groBer Bedeutung sind. Diese Fihigkeiten ermoglichen es den Lernenden Gedanken zu
verbalisieren, zu argumentieren und fachliche Inhalte des Unterrichts zu verstehen. Sie sollen
iiber alle Facher sowie Schulstufen hinweg aufbauend vermittelt werden, daher muss der
Fachunterricht sprachfordernde Situationen schaffen. Lehrkréifte unterstiitzen damit das
Erlernen der fachsprachlichen Elemente und sollen als Sprachvorbild fungieren. Der
Sprachsensible Fachunterricht fordert das Bewusstsein filir verschiedene Sprachebenen und

deren situationsgerechte Anwendung. (Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und
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Forschung) Die Integration der 13 {ibergreifenden Themen in die Fachlehrpldne der
Mittelschulen fordert das facheriibergreifende Lernen und die Entwicklung von Kompetenzen,
die iiber spezifische Fachgrenzen hinausgehen. Diese Themen werden wegen ihrer aktuellen
Relevanz sowie fiir die zukiinftige Lebenswelt der Lernenden vorgeschrieben. Durch ein
facherverbindendes Vorgehen im Unterricht werden gesellschaftliche Zusammenhédnge und
Wechselwirkungen fiir die Schiiler*innen versténdlich gemacht. Fiir den sprachlichen Bereich
ist das zehnte {libergreifende Thema ,,Sprachliche Bildung und Lesen* verantwortlich. Dieses
meint, dass die sprachliche Bildung sowie die Lesefertigkeit zentral fiir den Bildungserfolg
sind, da durch die gute Entwicklung der Fertigkeiten Horen, Schreiben, Sprechen und Lesen
die Wissensaneignung erleichtert wird. Dadurch wird wiederum die Chancengleichheit
gefordert. Lehrpersonen sind dazu angehalten eine sprachbewusste Haltung in allen
Unterrichtsfichern einzunehmen und den Schiiler*innen sprachsensible Lernangebote
anzubieten. Die Leseforderung im Fachunterricht zielt darauf ab, dass alle Schiiler*innen die
Féhigkeit zum Lesen sowie das Verstehen aller Schriften und Zeichensysteme, die im
Fachunterricht verwendet werden., erwerben. Um das Bewusstsein fiir Sprache und deren
Vielfalt zu fordern, soll zudem die Integration eines breiten Sprachenrepertoires stattfinden.
Anhand einer Abbildung im Lehrplan kann die Relevanz dieses libergreifenden Themas erkannt
werden. Diese legt dar, in welchem Unterrichtsgegenstand welches libergreifende Thema in den
Unterricht integriert werden sollte. Ubergreifende Themen, die Hauptaufgabe eines
Unterrichtsfaches sind, werden nicht explizit angegeben (zum Beispiel das Unterrichtsfach
Deutch bei dem iibergreifenden Thema ,Sprachliche Bildung und Lesen®). Dieses
iibergreifende Thema soll laut dieser Abbildung in allen Unterrichtsfachern einen wesentlichen
Bestandteil einnehmen und in allen Gegenstinden der Mittelschule praktiziert werden, welche
wiederum auf die aktuelle Wichtigkeit des Themas Sprachsensibler Fachunterricht verweist.

(Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung)

1.4.1 Sprachbildungskoordinator*innen

Durch die Einfiihrung des iibergreifenden Themas ,,Sprachliche Bildung und Lesen* im neuen
Lehrplan, ist ab dem Schuljahr 2024/2025 mindestens eine Lehrperson an jeder Wiener
Pflichtschulen als Sprachbildungskoordinator®*in auszubilden. Die Ausbildung zu dieser
Qualifikation findet an den beiden Wiener Padagogischen Hochschulen statt und umfasst eine
zweitdgige Veranstaltung im Ausmall von 13 Einheiten sowie dem jdhrlichen Besuch deiner

Dienstbesprechung als auch einem Vernetzungstreffen. Voraussetzung fiir diese Tatigkeit am
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Schulstandort ist jedoch Aus-, Fort- oder Weiterbildungen im Bereich der sprachlichen Bildung.
(Bildungsdirektion Wien et al.) ,,Sprachbildungskoordinator*innen sind Ansprechpersonen,
agieren als Drehscheibe fiir Themen der sprachlichen Bildung und stehen je nach individueller
Kompetenz und standortspezifischen Handlungsfeldern fiir einen inhaltlichen Austausch und
eine kollegiale Beratung im Schulteam zur Verfiigung* (Bildungsdirektion Wien et al.). Die
Handlungsfelder, welche von den Sprachbildungskoordinator*innen bedient werden sollen sind
breit gefachert und bendtigen sowohl die enge Zusammenarbeit mit der Schulleitung, dem
Schulentwicklungsteam sowie mit allen Kolleg*innen. Die Expert*innen in diesem Bereich
sollen ihre Professionalisierung im Bereich der sprachlichen Bildung stindig erweitern und
dieses Wissen dem Kollegium durch diverse Varianten weitergeben. Thre Aufgaben umfassen
die Entwicklung und Weitergabe von Expertise im Bereich Sprachbildung, etwa durch die
Auswahl geeigneter Materialien und Methoden zur Sprachstandsdiagnose. Sie fordern den
kollegialen Austausch zu Themen, wie dem Ubergang von Schiiler*innen vom Status
»aullerordentlich® in den reguldren Schulbetrieb und beraten bei Elterngespriachen iiber die
sprachliche Entwicklung mehrsprachiger Kinder. Eine weitere Aufgabe ist die gezielte
Weitergabe von Informationen, die fiir die Sprachbildung relevant sind, wie gesetzliche
Vorgaben oder Fortbildungsangebote. Zudem achten sie auf die sprachliche Bildung an
wichtigen Ubergéngen im Bildungsweg der Schiiler*innen und integrieren innovative Ansitze
wie den Einsatz neuer Medien in die Sprachforderung. Sprachbildungskoordinator*innen
fungieren auch als Ansprechpartner*innen und pflegen den Austausch mit anderen
koordinierenden Kolleg*innen, beispielsweise Lesekoordinator*innen. Sie kennen die
Moglichkeiten der Sprachvermittlung, und setzen diese gezielt ein. Dariiber hinaus planen und
préasentieren sie sprachforderliche Projekte fiir Klassen und Gruppen. Schlielich unterstiitzen
sie die Schulleitung bei der Gestaltung und Optimierung des standortspezifischen Konzepts zur
sprachlichen Bildung, um gemeinsam im Zuge der Schulentwicklung eine durchgingige und

nachhaltige Sprachforderung sicherzustellen. (Bildungsdirektion Wien et al.)
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2 Lehrer*innen-Fortbildung in Osterreich

Der schulische Erfolg der osterreichischen Schiiler*innen ist zu einem bestimmten Teil auch
von der fortlaufenden Entwicklung der Lehrpersonen abhédngig. Das zahlreiche und vielfiltige
Fortbildungsangebot der Pddagogischen Hochschulen bietet den Piadagog*innen die Chance,
sich im Rahmen dieser Angebote kontinuierlich mit unterschiedlichen fiir den Beruf
essenziellen Aspekten auseinanderzusetzen. Da Lehrpersonen stindigen gesellschaftlichen
Verdnderungen sowie immer wieder neuen Schiiler*innengenerationen unterliegen, miissen
sich diese stets auf dem neuesten Stand der Entwicklungen befinden. Daher ist es unerlésslich,
dass sich Lehrer*innen im Bereich des Fachwissens, der Fachdidaktik sowie der Pddagogik
fortbilden. (Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung)
Landeslehrer*innen haben laut Landeslehrer-Dienstrechtsgesetz 1984 §29(3) um die berufliche
Fortbildung bestrebt zu sein und laut §43(3) die Verpflichtung 15 Stunden in einem Schuljahr
an Fortbildungen teilzunehmen, die in Zusammenhang mit der schulischen Tatigkeit stehen. Zu
diesem Ausmall zdhlen jedoch auch SCHILF-Veranstaltungen. SCHILF steht fiir die
Abkiirzung ,,Schulinterne Lehrer*innen-Fortbildung*.

Vertragsbedienstete im Pddagogischen Dienst, welche nach dem neuen Dienstrecht eingestuft
sind, miissen laut Landesvertragslehrpersonengesetz 1966 §8(12) bis zu 15 Stunden pro
Schuljahr Fortbildungsveranstaltungen in der unterrichtsfreien Zeit absolvieren. Die
Fortbildung darf nur dann mit einem Unterrichtsausfall einhergehen, wenn ein dringendes
berufliches Interesse daran besteht. §8(14) besagt, dass die jeweilige Vertragslehrperson auf
Anordnung bestimmte Aufgaben am Schulstandort verantworten muss, wenn eine Fortbildung
in diesem Bereich vorliegt.

Alle Lehrer*innen-Fortbildungen unterliegen in Osterreich einer bundesweiten Koordination,
welche durch die Zusammenarbeit aller Paddagogischen Hochschulen sowie dem
Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung geregelt sind. Aufgrund der
Planung mit Schulen und Bildungsdirektionen, kann ein addquates Angebot aufgestellt werden,
welches ein schnelles Eingehen auf gegenwirtige Bediirfnisse erlaubt. Je nach Zielgruppe bzw.
Lehrveranstaltung, werden Fortbildungen fiir unterschiedliche Ebenen (Schule, Region,
Bundesland, bundesweit) zur Verfiigung gestellt. Die allgemeinen Fortbildungsveranstaltungen
werden von den Pddagogischen Hochschulen iiber das elektronische Anmelde-Tool ,,PH-
Online* zugédngig gemacht. Zu den einzelnen Fortbildungsprogrammen gibt es zudem ein

bundesweites Programm, zu dem sich alle Lehrpersonen dsterreichweit anmelden konnen.
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Die Anmeldefristen erstrecken sich fiir das Wintersemester vom 1. bis 31. Mai und fir das

Sommersemester vom 1. bis 30. November. (Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und

Forschung)

Fortbildungsangebot zum sprachsensiblen Fachunterricht fiir Mittelschul-Lehrer*innen

der PH-Wien im Wintersemester 2024/2025:

1.

Translanguaging im Unterricht: pddagogische Strategie und Ansatz flir eine
ganzheitliche Sprachbildung

Systematische Leseforderung im Regelunterricht der Sek 1

. Medienkompetenz/digitale Lernforderung: Basics, Tipps und Strategien in heterogenen

Klassenkontexten
Handlungsorientierter Physikunterricht mit Schwerpunkt auf Ungepriifte und mit

sprachsensiblen Aspekten

Bundesweites Fortbildungsangebot zum sprachsensiblen Fachunterricht fiir Mittelschul-

Lehrer*innen im Wintersemester 2024/2025:

1.

9.

PHB  Bundesseminar:  Leseforderung -  Lesekompetenz.  Schule  und
Erwachsenenbildung im Dialog: Analoge und digitale Materialien zur Leseforderung
Bundesseminar Netzwerk Musik: Musik und Sprache - Tag fiir Tag

DaZ-Webinarreihe 4: Sprachstand beobachten und Forderung zielorientiert planen
sowie individualisieren und differenzieren

DaZ-Webinarreihe 5: Wortschatz autbauen und erweitern sowie Alltags- und
Bildungssprache aufbauen

Online Kurztagung: Schulentwicklung mit Fokus Sprachliche Bildung

Bundesweiter Hochschullehrgang — Sprachbewusster Unterricht fiir Lehrende in der
Péadagog*innenbildung

DaZ-Webinarreihe 6: DaZ-Unterricht kompetenzorientiert, handlungsorientiert und
aufgabenorientiert gestalten

DaZ-Webinarreihe 12: DaZ-Unterricht fachsensibel gestalten: Experimentieren in der
Sprachforderung

Online Kurztagung: Linguistisches Basiswissen fiir Pidagog*innen

10. Netzwerktagung Sprachliche Bildung 2025
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2.1 Lehrer*innen-Fortbildung in der Forschung
Laut Feller und Stiirgkh (2017) meint man mit Fortbildung ,,eine Vertiefung oder Erweiterung
der vorhandenen beruflichen Ausbildung®. (Feller & Stiirgkh, 2017, S. 6) Die Fortbildung
grenzt sich dadurch von Weiterbildungen ab, indem durch das Belegen von Fortbildungen eine
bestimmte Professionalisierung erreicht wird, wobei der jeweiligen Lehrperson durch
Weiterbildungen neue Berechtigung erteilt werden. (Bundesministerium fiir Bildung,
Wissenschaft und Forschung) Die Fortbildung von Lehrer*innen wird neben der Ausbildung
und der Induktionsphase als die ldngste Ausbildungsphase von Lehrpersonen gesehen.
(Wanitschek et al., 2020, S. 740) Zudem ist die Auseinandersetzung mit der Lehrer*innen-
Fortbildung auch aus anderen Griinden von wesentlicher Bedeutung. Bei der
»Padagog*innenbildung Neu“ im Herbst 2016 wurde die Neugestaltung der Lehrer*innen-
Fortbildung nicht in den gesetzlichen Rahmen integriert. Ein weiterer Aspekt, der betrachtet
werden muss ist, dass eine explizite Planung der Lehrer*innen-Fortbildung eine der effektivsten
Moglichkeiten der Verbesserung der Schul- und Unterrichtsqualitét darstellt und zudem nach
einer kurzen Anwendung bereits positive Verdnderungen mit sich bringt. In Lindern mit
positiven schulischen Ergebnissen spielen die Fortbildungen eine wesentliche Rolle und daher
erweist sich diese als noch unerschlossenes Potenzial. (Feller & Stiirgkh, 2017, S. 7) Trotz der
zugeordneten positiven Bedeutung der Fortbildung, ist dieses Feld besonders in Osterreich
gering beforscht und die Dokumentations- bzw. Befundlage nicht ausreichend. (Miiller et al.,
2019, S. 99) Zudem kann nicht einfach davon ausgegangen werden, dass jede Fortbildung die
Bildungsqualitét an Schulen bzw. die Profession der Lehrpersonen verbessert. (Grothus et al.,
2018, S. 132) Daher muss auf die sieben Merkmale von Darling-Hammond et al. (2017)
zuriickgegriffen werden, welche in einem Review analysiert wurden, bei dem sich anhand von
35 Fortbildungen sieben Merkmale fiir eine wirksame Fortbildung herauskristallisiert haben,
welche von Grothus et al. (2018) in sechs Abschnitte zusammengefasst wurden: (Grothus et al.,
2018, S. 132-137)

1. Aufgreifen von Befunden der Unterrichts- und Lehr-Lernforschung
Die Auswahl und Ausarbeitung sinnvoller Inhalte in der Lehrer*innenfortbildung ist
entscheidend, um den Unterricht und das Lernen der Schiiler*innen zu verbessern.
Fortbildungen, welche sich an Befunde der Unterrichts- und Lernforschung orientieren,
erzielen positive Auswirkungen in der Praxis. (Grothus et al., 2018, S. 132—-137).

2. Blick auf fachbezogene Lernprozesse von Schiilerinnen und Schiiler richten
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Hohe Unterrichtsqualitdt umfasst nicht nur die Beziehung zu den Kindern und die
lernforderliche Unterrichtsumgebung, sondern ist auch stark von fachbezogenen Lernprozessen
sowie fachdidaktischen Komponenten abhédngig. Deshalb miissen wirksame Fortbildungen
einen starken Fachbezug vorweisen und das Lehrer*innenwissen intensiv steigern. (Grothus et
al., 2018, S. 133-134)

3. Coaching- und Feedbackmaoglichkeiten schaffen
Coaching oder Feedback im Rahmen einer Lehrer*innen-Fortbildung konnen einerseits
positive Auswirkungen auf den Unterricht und zweitens damit einhergehend das Lernen der
Schiiler*innen verbessern. Zwei Hauptformen des Feedbacks lassen sich in der
Professionalisierung von Lehrpersonen unterscheiden, welche jedoch auch kombiniert
angewendet werden konnen. Bei der inter-personalen Riickmeldung wird zum Beispiel nach
einer Unterrichtshospitation durch die Fortbildungsleitung ein unterrichtsbezogenes Feedback
gegeben. Bei der datengestiitzten Riickmeldung wird anhand von erhobenen
Schiiler*innendaten die Wirksamkeit der Fortbildung analysiert und Riickschliisse auf den
Unterricht gelegt. (Grothus et al., 2018, S. 134-135)

4. Die eigene Wirksamkeit des Handelns erleben
Durch das bereits genannte Coaching und Feedback sollen die Lehrpersonen im Laufe der
Fortbildung so trainiert werden, dass sie ihre eigene Wahrnehmung auf das Fortbildungsthema
schulen, um ihr eigenes Wirken und Handeln im Unterricht und deren Verdnderungen im
Unterricht reflektieren konnen. (Grothus et al., 2018, S. 135)

5. Ermoglichung und Stirkung einer intensiven kollegialen Zusammenarbeit
Bei einem kooperativen Qualitétszirkel arbeiten mehrere Lehrpersonen eines Standorts {iber
einen ldngeren Zeitraum zu einem Thema im Zuge einer Fortbildung zusammen (siehe Lesson
Studies 2.3) Es kann davon ausgegangen werden, dass dadurch tiber die Fortbildung hinaus
eine Kooperationspraxis entsteht, welche sich positiv auf die Nachhaltigkeit der
Fortbildungsinhalte auswirkt. (Grothus et al., 2018, S. 136-137)

6. Fortbildungszeit sinnvoll gestalten: Verbindung von Input, Erprobung und

Reflexion

Fortbildungen sollten sich {iber einen ldngeren Zeitraum erstrecken, um die Intensivitdt der
Auseinandersetzung mit den Inhalten zu ermoglichen. Von einer sinnvolle Fortbildungszeit ist
dann die Rede, wenn die gesetzten Ziele wahrend der Dauer der Fortbildung erreicht werden
konnen. Die Inhalte der Veranstaltung sollten abwechselnd in Input-, Erarbeitungs-,

Erprobungs- sowie Reflexionsphasen geteilt sein. (Grothus et al., 2018, S. 137)
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Miiller et al. (2019) fassen diese Aspekte wie folgt komprimiert zusammen:

Sie sind dann wirksam,
... wenn sie liber zwei Tage dauern und die Lerngelegenheiten aktiv und engagiert genutzt werden;

. wenn sie Lehrer/innen zum intensiven Nachdenken iiber den Unterricht und den Einfluss auf
Schiilerlernen anregen;
... wenn sie doménen- und inhaltsspezifisch ausgerichtet sind;

wenn ,,datengeschiitzte Qualititszirkel“ durchgefiihrt werden, die u. a. Riickmeldung und

Auseinandersetzung mit Ergebnissen aus Lernstandserhebungen unter Beteiligung von Expertinnen und
Experten bereitstellen
... wenn unterrichtsbegleitendes Coaching und Feedback durch erfahrene Lehrpersonen mit entsprechender
Ausbildung zur Anwendung kommen (die Befundlage ist allerdings noch unsicher);
... wenn Expertinnen und Experten und Wissenschaftler/innen bei der Konzeption von LFWBs beteiligt
werden und diese in der Lage sind, die Inhalte in bedeutende Aktivititen fiir Lehrer/innen umsetzen zu
konnen;
... wenn durch die Umsetzung von konkreten Aktionen in der schulischen Praxis zeitnah zu den LFWBs
Wirksamkeitserfahrungen durch die Lehrpersonen gemacht werden konnen, die wesentlich fiir die
Verénderung von Beliefs sind (Miiller et al., 2019, S. 129).

2.2 Bundesqualititsrahmen fiir Fort- und Weiterbildung

Der in Osterreich einheitlich geltende Bundesqualititsrahmen fiir Fort- und Weiterbildung zielt
darauf ab, Qualitdtsstandards fiir Lehrer*innen-Fortbildungen an allen Péddagogischen
Hochschulen zu definieren und analysieren. Weiters dient der Qualitdtsrahmen dazu den
Fortbildungsbedarf der Pidagog*innen zu erheben und den Hochschulen dabei zu helfen
qualitativ hochwertiges Fortbildungsmaterial planen und anbieten zu koénnen. (Plattner et al.,
2021, S. 11) Die vier Qualitdtsdimensionen, in die sich der Qualititsrahmen teilt, sind die
Prozessqualitdt, die Produktqualitdt, die Personalqualitit sowie die Ergebnisqualitét. (Plattner
etal., 2021, S. 12) Jede Qualitdtsdimension (in der Grafik rot), bis auf die Ergebnisqualitit, teilt
sich in drei Qualititsbereiche (in der Grafik hellgriin), welche sich wiederum in drei weitere
Qualitétskriterien (in der Grafik pastellgriin) unterteilen. Jedes Kriterium ist im
Qualitdtsrahmenplan mit Auspridgungen und Indikatoren versehen, um die Transparenz der
Ausfithrung gewdhrleisten zu konnen. (Plattner et al., 2021, S. 14)

Im Folgenden werden ausschlielich die fiir die Masterarbeit relevanten Qualititskriterien

ausfihrlich dargelegt:
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Bedarfsklarung

Prozessqualitat

Gewinnung &
Beratung von
Schulen und
Teilnehmenden

Genehmingungs-
prozesse

Inhalte

Produktqualitat

Evaluation des
Angebots &
Forschung

Angebots-
entwicklung

Bundesweite Fortbildungs- Genehmigungs-  Inhaltlicher Evaluation der Gewichtung des
Bedarfsklarung kultur prozesse Rahmen Lehr- Angebots nach
FWB FWB veranstaltungen  Bedarfen
Pddagog/inn/en  Padagog/inn/en
Regionale und Zielgruppen- Genehmigungs- Inhaltlicher Evaluation von PH-
Bundesland- marketing prozesse Rahmen Entwicklungs- libergreifende
spezifische FWB FWB schwerpunkten Angebots-
Bedarfsklarung Schulleitungen Schulleitungen im Bundesland entwicklung
Bedarfsklarung Zusammenarbeit Genehmigungs-  Inhaltlicher Wirksamkeits- Ein- bzw.
durch die PH in der prozesse Rahmen forschung mehrteilige
Bildungsregion SEB SEB digitale &

analoge Formate

Abbildung 7: Qualititsdimensionen Prozess- und Produktqualitit - Auszug aus dem Bundesqualitdtsrahmen fiir Fort- und
Weiterbildung (Plattner et al., 2021, S. 13)

Die Bedarfskldarung an Fortbildungen wird anhand wissenschaftlicher Ergebnisse an den
Péadagogischen Hochschulen je nach Bundesland, Schulart, Ficher sowie Kompetenzen der
Lehrpersonen erstellt, um wirksamen Unterricht durch SMARTe Ziele erreichen zu konnen.
(Plattner et al., 2021, S. 14) Um die Fortbildungskultur im Lehrkollegium zu férdern, ist das
Fortbildungsportfolio fiir alle Péadagog*innen transparent und =zielgruppengerechte
Kommunikationskanéle werden als Marketing-Maflnahme genutzt. (Plattner et al., 2021, S. 15)
Die Schulleitung kann iiber das Dienstauftragsverfahren die Genehmigungen der Lehrpersonen
iiber Teilnahme an der Fortbildung steuern. Die Padagogischen Hochschulen entscheiden
dariiber, wie viele Teilnehmer*innen zu einer Fortbildung zugelassen werden und ob diese aus
bestimmten Griinden abgesagt werden kann. (Plattner et al., 2021, S. 16)

Pédagogische Hochschulen miissen Fortbildungen inhaltlich zu den Themen neuer
fachwissenschaftlicher Theorien & Befunde, neuer fachdidaktischen Konzepte, aktuellen
allgemein-padagogisch-praktischen  Fragestellungen oder

und Problemlagen neuer

personlichkeitsfordernder und -stirkender MaBBnahmen anbieten, welche anhand bundesweit
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einheitlich definierter Kategorien feststehen. (Plattner et al., 2021, S. 17) Im Anschluss an die
Fortbildungen miissen vorliegende Evaluierungen der Lehrveranstaltung durchgefiihrt werden,
um diese verbessern zu kdnnen und Riickschliisse fiir die Weiterentwicklung treffen zu kénnen.
Zudem fiihren die Padagogischen Hochschulen Forschungsprojekte auf Basis dieser
Evaluierungen durch, um die Wirksamkeit der Fortbildungsinterventionen iiberpriifen zu
konnen. (Plattner et al., 2021, S. 18) Im Bereich der Angebotsentwicklung wird der bereits
ermittelte Bedarf analysiert und das Fortbildungsangebot dementsprechend ausgearbeitet.
Hierbei werden bei neuen Themen oder geringem Bedarf hochschuliibergreifend Fortbildungen
entwickelt. Zudem wird darauf geachtet, dass sich das Programm von ein- bzw. mehrteiligen
sowie analogen und digitalen Lehrveranstaltungen erstreckt, um ein hochwertiges und
effizientes Angebot bieten zu kdnnen. (Plattner et al., 2021, S. 19)

Ergebnis-

Personalqualitat qualitat

Qualifikation des [ Personal- Akkreditierung

Hochschul- entwicklung des || Externer
personals in der | Hochschul-
FWB & SEB personals in der

FWB & SEB

Qualifikation Personal- Akkreditierung Output:
Hochschul- entwicklung des  von externen tatsachliche
personal in der Hochschul- Kooperations- Abdeckung d.
FWB fiir personals inder  partnern fiir die definierten
Padagoginnen & FWB FWB Bedarfs
Padagogen

Qualifikation Systematische Zertifizierung Outcome:
Hochschul- Personal- externer Praxistransfer
personal in der entwicklung Lehrbeauftragter

FWB fiir

Schulleitungen

Qualifikation Personal- Zertifizierung Impact: Schul- &
Schulentwick- entwicklung externer Schul- Unterrichts-
lungsberater/ Schul- entwicklungs- qualitat

innen entwicklungs- berater/innen

berater/innen

Abbildung 8: Qualititsdimensionen Personal- und Ergebnisqualitiit - Auszug aus dem Bundesqualitdtsrahmen fiir Fort- und
Weiterbildung (Plattner et al., 2021, S. 13)

Das Hochschulpersonal, welches die Fortbildungen durchfiihrt, muss {iber die erforderlichen
Kompetenzen verfiigen und ,hat eine Qualifizierung basierend auf einem Osterreichweit

einheitlich entwickelten Berufsbild absolviert* (Plattner et al., 2021, S. 20). Zudem miissen die
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Fortbildner*innen selbst regelméBige Fortbildungen zu aktuellen Themen sowie im Bereich der
Erwachsenendidaktik besuchen, um sich stets am aktuellen Forschungsstand der Wissenschaft
zu befinden. Die Pédagogischen Hochschulen entwickeln laufend explizite
Personalentwicklungsmafinahmen, welche in einem Plan vorliegen, um den sinnvollen und
addquaten Einsatz des Lehrpersonals gewéhrleisten zu konnen. (Plattner et al., 2021, S. 21)
Damit externe Lehrende an einer Padagogischen Hochschule lehren kdnnen, miissen diese den
Qualitédtsstandards entsprechen, welche in einem bundesweiten einheitlichen Kriterienkatalog
festgeschrieben sind. Anhand dieses Qualifikationsprofils werden Externe bewertet und im
besten Fall von der Institution als Lehrbeauftrage zertifiziert. (Plattner et al., 2021, S. 22)

Um die Ergebnisqualitdt der Fortbildungen erfassen zu kdnnen, wird auf Output, Outcome
sowie Impact-Ebene geachtet.

Die Output-Ebene beschrinkt sich somit ausschlielich auf die Bedarfsdeckung, also ob das
Ausmal der Fortbildungen ausreichend bzw. zu grof3 war. (Plattner et al., 2021, S. 23) Beim
Outcome steht der Praxistransfer im Mittelpunkt. Hier werden die Lehrer*innen {iber ihren
Finsatz in der Praxis sowie dem Gelernten in der Lehrveranstaltung gefragt. Der Impact dieses
Bundesqualititsrahmenplans schlédgt die Briicke zum Qualitétsrahmen fiir Schulen, da sich hier
der Erfolg in der Schul- und Unterrichtsqualitiit zeigen soll. Ergebnisse der IKMPLUS_Testung
oder die allgemeine Schulqualitit zeigen, wie sich aufgrund von Unterstiitzungsleistungen
durch das Fortbildungsangebot der Pidagogischen Hochschulen Erfolge in den jeweiligen
Schulen zeigen. (Plattner et al., 2021, S. 24)

2.3 ,,Lesson Studies* als Fortbildungskonzept

Die konzipierte Lehrer*innenfortbildung ,,Zum SPRACHSENSIBELCHEN werden!* wurde
an das japanische Konzept der ,Lesson Studies* angelehnt. Die Grundidee dieses
Fortbildungskonzepts ist, dass die Lehrpersonen in Fachgruppen miteinander unter Anleitung
von einem Fachpersonal eine Unterrichtseinheit planen, die sie im Anschluss an die Fortbildung
im Unterricht einsetzen, um anschlieend liber den Einsatz dieser zu reflektieren und diese zu

analysieren. (Kreis & Unterkofler-Klatzer, 2017, S. 124-125)
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Lehrer*innenteam

bilden
Analyse und Lernziele
Reflexion formulieren
Unterrichtseinheit Unterrichtseinheit
durchfuhren planan

Abbildung 9: Ablauf eines Lesson Study Zyklus in Anlehnung an (Dudley Peter, 2015, S. 8)

Da dabei auf eine Oneshot-Veranstaltung verzichtet wird, haben die Lehrpersonen die
Moglichkeit iiber einen ldngeren Zeitraum im Team gemeinsam an einem Bildungsthema und
dadurch vertiefter und umfassender an der Thematik zu arbeiten. (Grothus et al., 2018, S. 136)
Dieses Fortbildungskonzept wurde zudem fiir den empirischen Teil dieser Arbeit gewéhlt, da
bereits eine Vielzahl von Forschungsergebnissen beziiglich Lesson Studies zeigen, dass durch
den Austausch mit Fachkolleg*innen das eigene Tun reflektiert wird und der Unterricht danach
meist schiiler*innenzentrierter gestaltet wird. Zudem kann dariiber gesagt werden, dass mit
diesem  Konzept ohne grolen Aufwand eine innovative und nachhaltige
Lehrer*innenfortbildung geplant und umgesetzt werden, die zudem als praxisorientiert
eingestuft werden kann. (Kreis & Unterkdfler-Klatzer, 2017, S. 126) Im Zuge der konzipierten
Lehrer*innenfortbildung finden sich die Teilnehmer*innen auch in Fachgruppen zusammen, in
denen sie im Laufe der beiden Fortbildungstage eine sprachsensible Unterrichtseinheit planen.
Diese und weitere erarbeitete Inhalte sollen im Anschluss an die Fortbildung im jeweiligen
Unterricht eingesetzt werden. Zum Abschluss treffen sich die Teilnehmer*innen wieder zu einer
Gruppendiskussion, um die Fortbildungsinhalte sowie die Erfahrungen im Unterricht
miteinander zu analysieren und zu reflektieren. Ndher wird darauf im Kapitel 3.6.1

eingegangen.
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3 Forschungsdesign

In dem vorliegenden Kapitel wird das Forschungsdesign der Masterarbeit prasentiert und die
einzelnen Forschungsschritte detailliert erklart. Neben der methodischen Vorgehensweise wird
auf den gewdhlten Forschungsansatz, die zentralen Giitekriterien der Forschung und die
Forschungsethik eingegangen. Die Darstellung des Forschungsvorhabens wird in die vier
Methodikschritte, der Forschungsvorbereitung, der Datenerhebung, der Datenaufbereitung

sowie der Datenauswertung, geteilt.

3.1 Forschungsfragen®

Die Masterarbeit hat das Ziel eine Lehrer*innenfortbildung fiir Lehrpersonen an Mittelschulen
zum Thema ,,sprachsensibler Fachunterricht* mit dem Titel ,,Zum SPRACHSENSIBELCHEN
werden — eine Lehrer*innenfortbildung zum sprachsensiblen Fachunterricht zu konzipieren
und mit einer Forschungsgruppe durchzufiihren.

Deshalb sollen die formulierten Forschungsfragen hier ndher erldutert werden:

Fragestellung 1: Inwieweit kann mit Hilfe einer Lehrer*innen-Fortbildung zum Thema
»Sprachsensibler Fachunterricht“ der Unterricht aus der Sicht der Lehrpersonen positiv
beeinflusst werden?

Hypothese 1: Es kann die Hypothese aufgestellt werden, dass der sprachsensible
Fachunterricht den Unterricht in der Sekundarstufe 1 positiv beeinflusst, wenn bestimmte
Methoden in einzelnen Unterrichtsfachern von den Lehrpersonen konsequent durchgefiihrt
werden. Hier wird angenommen, dass je mehr Fiacher den Fokus auf die durchgingige
Sprachbildung legen, desto eher sehen die Schiiler*innen die Wichtigkeit der sprachlichen
Aspekte. Zudem kann davon ausgegangen werden, dass es je nach Unterrichtsfach bzw.
Fachrichtung eine unterschiedliche Gewichtung beziiglich der sprachlichen Kompetenz
bendtigt. Grundsdtzlich wird davon ausgegangen, dass bei einer lidngeren und
abwechslungsreichen Anwendung unterschiedlicher Tools der Unterricht positiv beeinflusst
werden kann, da bestimmte sprachliche Phinomene bei den Schiiler*innen automatisiert
werden. Zudem realisieren die Lernenden, dass Sprache nicht nur in Deutsch relevant ist,
sondern dass sie in allen Bereichen eine tragende Rolle spielt, um sich fachlich korrekt

ausdriicken zu konnen. Beeinflussen kann dies auch den Unterricht dahingehend, dass die

! Der Absatz zu den Forschungsfragen und den dazugehdrenden Hypothesen wurden im Rahmen des Seminars
,Methodologie und Forschungspraxis im Feld DaF/DaZ* bei Mag. Dr. Karin Wetschanow im SoSe 2023 in der
Ausarbeitung des Exposés verfasst. Dieser Absatz wurde zudem bereits bei der Themeneinreichung dieser
Masterarbeit im Exposé verwendet.
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Schiiler*innen Arbeitsauftrage besser verstehen und umsetzen konnen sowie die Motivation
dadurch sowohl bei den Lernenden als auch bei den Lehrpersonen steigt, da auf beiden Seiten
weniger Frustration herrscht.

Fragestellung 1.1: Welche Methoden des sprachsensiblen Fachunterrichts kdnnen in allen
Unterrichtsfachern sinnvoll eingesetzt werden?

Hypothese 1.1: Es kann angenommen werden, dass einige der von Leisen entwickelten Tools
zum sprachsensiblen Fachunterricht in allen Unterrichtsfachern eingesetzt werden konnen.
Fragestellung 1.2: Inwieweit kann der neue Lehrplan mit dem Konzept des sprachsensiblen
Fachunterrichts sinnvoll verkniipft werden?

Hypothese 1.2: Im neuen Lehrplan der Sekundarstufe 1 ist der ficheriibergreifende Unterricht
sowie das Planen des Jahresstoffes im gesamten Team ein wichtiger Bereich. Zudem z&hlt
»Sprachliche Bildung und Lesen* zu den iibergreifenden Themen im neuen Lehrplan, welche
in allen Unterrichtsgegenstinden fokussiert werden sollen.

Fragestellung 1.3: Inwieweit kann das Konzept des sprachsensiblen Fachunterrichts durch die
Durchfithrung der Lehrer*innen-Fortbildung von den Lehrpersonen als Bereicherung des
Unterrichts gesehen werden?

Hypothese 1.3: Im Zuge der Lehrer*innenfortbildung werden Methoden und Tools vorgestellt,
die keine aufwendige Vorbereitung benétigen und schnell angewendet werden konnen. Dies
ermoglicht allen Lehrpersonen die sprachlichen Fihigkeiten der Schiiler*innen zum Beispiel
mit einfachen Wortlisten oder Chunks fiir die jeweiligen Unterrichtsfacher zu férdern und
sprachliche Barrieren im Unterricht zu beseitigen. Durch die konsequente Umsetzung der
jeweiligen Tools werden diese automatisiert und die Sprachkompetenz der Schiiler*innen fiir

das jeweilige Fach gefordert.

3.2 Forschungsfelder

Durch diese genannten Forschungsfragen ldsst sich die vorliegende Masterarbeit drei
Forschungsfeldern zuordnen: Forschungen zum institutionellen Kontext, Konzeptforschung
sowie Lehr- und Professionsforschung. (CASPARI et al., 2022, S. 13) Die Arbeit ldsst sich
einerseits in diese Felder einordnen, da sich die Forschung ausschlieBlich auf die
Datenerhebung bei Mittelschullehrer*innen fokussiert und daher eine bestimmte Institution
beforscht. Zudem wird das Konzept des ,,Sprachsensiblen Fachunterrichts* in den Mittelpunkt

der Forschung gestellt. Die Forschung legt die Aufmerksamkeit auf die Lehrpersonen, welche
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als Fachpersonal dienen. Diese werden in Bezug auf das genannte Konzept einerseits

fortgebildet und andererseits genauer in Bezug auf ihre Profession untersucht.

3.3 Forschungsansatz

Die vorliegende Forschung wird anhand des Forschungsansatzes Mixed-Methods durchgefiihrt.
Dies meint, dass im Forschungsprozess sowohl qualitative als auch quantitative
Forschungsmethoden zum Einsatz kommen (Kuckartz, 2014, S. 30). Der Vorteil von Mixed-
Methods ist die Moglichkeit der Forschung von komplexeren Problemen, das genauere
Hinschauen auf unterschiedliche Ebenen sowie das bessere Verstehen von Forschungsvorhaben
(Kuckartz, 2014, S.53). Mixed-Methods werden in fiinf unterschiedliche Designtypen
unterteilt: Triangulation, Komplementaritit, Entwicklung, Initiation und Expansion. Mit der
Triangulation ist gemeint, dass die Ergebnisse aller Methoden zu einem Konsens fiihren sollen,
welcher jedoch von zwei Seiten beleuchtet wurde. (Kuckartz, 2014, S. 58) Kuckartz (2014)
meint, dass im Zuge der Entwicklung Mixed-Methods dafiir eingesetzt werden, um die
Resultate der ersten Methode dafiir zu nutzen, die nachfolgende Forschungsmethode zu
optimieren.

In diesem Forschungsbeispiel kommt der Designtyp der Entwicklung zur Anwendung, da der
Fragbogen ein Zwischenergebnis erzielt, um darauf aufbauend die Gruppendiskussion explizit
planen zu konnen. Zudem dient der Forschungsansatz der Mixed-Methods auch dazu,
herauszufinden wie sich die Einstellung und das Wissen der Teilnehmer*innen in der Zeit
zwischen der quantitativen und qualitativen Forschung verdndert hat.

Zitiert man Creswell, so soll der Forschungsprozess einer Mixed-Method in vier Kriterien
unterteilt werden: Implementation, Prioritét, Integration sowie die Rolle der theoretischen
Perspektive. (Kuckartz, 2014, S. 65)

Im Forschungsbeispiel erfolgt die Implementation so, dass als erstes die quantitative
Forschungsmethode und im zweiten Schritt die qualitative Methode eingesetzt wird.
Grundsitzlich wird zweiterer eine hohere Prioritit zugewiesen, wobei die qualitative Methode
die quantitative ergdnzen und ndher erldutern soll. Die Integration der beiden
Forschungsmethoden findet zundchst in der Datenerhebung statt, denn die quantitative
Erhebung wird in Anlehnung an das Ergebnis der qualitativen Forschung angepasst. Auch in
der Analyse der Daten wird eine Integration der qualitativen und quantitativen Materialien
vorgenommen, da beide Datensédtze mit Hilfe einer Inhaltsanalyse zu einem Gesamtergebnis

fiihren sollen. In dem Forschungsbeispiel hat die theoretische Perspektive die Rolle, dass die
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Fortbildung ausschlieBlich aus Inhalten der Theorie besteht. In Gegensatz dazu ist die Empirie
dafiir da, um die Auswirkungen der Theorie auf die Lehrpersonen und deren Unterricht zu

untersuchen, was bisher nicht theoretisch belegt ist.

3.4 Forschungsvorhaben
Im Folgenden wird das detaillierte Forschungsvorhaben fiir den Forschungsprozess zuerst
verbal und im Anschluss grafisch dargestellt. Aufgrund der bereits genannten Forschungsfragen

ist das geplante Forschungsvorhaben der Mixed-Methods-Theorie zuzuordnen.

3.4.1 Verbales Forschungsvorhaben

Die Forschung beruht, wie bereits erwidhnt, auf dem Ansatz der Mixed-Methods. Auf
quantitativer Ebene werden Fragebogen angewendet und auf qualitativer Ebene wird jeweils
mit denselben Personen eine Gruppendiskussion durchgefiihrt. Da das folgende
Forschungsvorhaben nicht linear verlduft, sondern bestimmte Forschungszyklen aufweist,
konnen die bereits genannten vier Methodikschritte, Forschungsvorbereitung, Datenerhebung,
Datenaufbereitung sowie Datenauswertung, im Folgenden nicht strikt voneinander erklért
werden, sondern werden in einer Schritt-fiir-Schritt-Anleitung préasentiert.

Als Forschungsvorbereitung wird zunichst die Lehrer*innenfortbildung mit Hilfe theoretischer
Ansitze zum sprachsensiblen Fachunterricht konzipiert. Im néchsten Schritt soll auf das
Forschungsfeld zugegangen werden, indem Teilnehmer*innen fiir die Forschung gesucht
werden. Diese sollen anschlieBend tiber das Forschungsvorhaben aufgekldrt und zur
Fortbildung animiert werden. Im Zuge dessen werden Fragebogen konzipiert, welche den
Wissensstand und die Einstellung zum Sprachsensiblen Fachunterricht erheben sollen. Das
Befragungstool wird mit einer Kontrollgruppe gepriift und im néchsten Schritt der
ausgewdhlten Zielgruppe zugeschickt.

In der Phase der Datenerhebung werden diese Fragebdgen von den Teilnehmer*innen ausgefiillt
und der Forschungsleitung retourniert. Diese Datensidtze werden ausgewertet und aufgrund
dessen wird das Fortbildungskonzept adaptiert und auf das Ergebnis der Fragebdgen angepasst.
Darauf folgt die Durchfiihrung der zweitdgigen Lehrer*innenfortbildung, welche wiederum mit
der Durchfithrung eines zweiten Fragebogens begleitet wird. Die Datensdtze der beiden
Befragungen werden analysiert und zum ersten Mal mit der Forschungsfrage verglichen.

Dies legt die Basis fiir die Gestaltung und Planung der Gruppendiskussion. Zwischen der

Absolvierung der Fortbildung und der Gruppendiskussion haben die Lehrpersonen finf
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Wochen die Mdglichkeit die erworbenen Inhalte im eigenen Unterricht auszuprobieren. Die
Datenerhebung schlieft mit der Durchfithrung der Gruppendiskussion aller Teilnehmer*innen
der Fortbildung ab.

Danach werden die Inhalte der Gespréche transkribiert und mit der qualitativen Inhaltsanalyse
nach Kuckartz ausgewertet. Die Daten der Gruppendiskussionen werden mit dieser der
Fragebogen zusammengefiihrt und sollen die Beantwortung der Forschungsfrage ermdglichen.
Die gesamte Forschung wird mit einem Forschungstagebuch begleitet, welches zusitzliches

wichtiges Datenmaterial schriftlich sammelt.

3.4.2 Grafisches Forschungsvorhaben
Die nachfolgende Grafik (s. Abb. 2) zeigt das Forschungsvorhaben auf grafischer Ebene noch
einmal zusammengefasst. ,,Start* visualisiert den Beginn der Forschung, welcher durch die

Richtung der Pfeile bis zum ,,Ende* geleitet wird.
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3.5 Giitekriterien und ethische Uberlegungen

Giitekriterien stellen forschungsmethodische Standards dar, die bei der jeweiligen Forschung
eingehalten werden sollen. Diese Standards variieren je nach Forschungsansatz. Bei der
quantitativen Forschung sind die Kriterien Objektivitdt, Reliabilitit sowie Validitdt relevant.
(CASPARI et al., 2022, S. 16) Bei der qualitativen Forschung sind neben den genannten diese
der Offenheit, Flexibilitit, Darlegung des Vorverstdndnisses, die Reflexion der Rolle der
Forscher*in, die Indikation des Forschungsprozesses und der Bewertungskriterien sowie die
empirische Verankerung der Theoriebildung in Betracht zu ziehen. (CASPARI et al., 2022,
S. 18)

In dem Forschungsbeispiel wird die Objektivitit bei der quantitativen Methode eingehalten,
indem ein digitaler Fragebogen erstellt wird, der an alle Teilnehmer*innen zur selben Zeit mit
der gleichen Nachricht zugesendet wird. Die Auswertungsobjektivitit ist dadurch gegeben, dass
das verwendete Tool die Angaben der Forschungsteilnehmer*innen elektronisch automatisch
in Grafiken auswertet.

Bei der qualitativen Datenerhebung wird die Objektivitit gewéhrt, indem die
Forschungsleiterin wiahrend des Gespriachs die Aussagen der Teilnehmer*innen nicht wertet
oder durch Korpersprache den Sprachfluss beeintriachtigt. Die Auswertungsobjektivitdt wird
durch die Anwendung der Transkription sichergestellt, welche durch die qualitative
Inhaltsanalyse mit deduktiver Kategorienbildung unterstrichen wird.

Die Reliabilitdt, welche die Zuverldssigkeit des Forschungsprozesses meint, kann in dem
Forschungsbeispiel erreicht werden, indem die Teilnehmer*innen zu Beginn der Erhebung
dariiber aufmerksam gemacht werden, dass sie die Befragung ohne Hilfsmittel sowie mit ihrem
tatsdchlichen Wissensstand beantworten sollen. Dem zuvor geht ein Probelauf der
ausgearbeiteten Fragebogen, welche bei Bedarf adaptiert werden. Die Replizierbarkeit der
Ergebnisse wird sichergestellt, indem konkrete Fragestellungen fiir die Befragungen formuliert
werden, die keinen Interpretationsspielraum bieten und somit die Stabilitit der
Erhebungsergebnisse zu unterschiedlichen Zeitpunkten hervorbringen koénnen. Durch diese
genannten Kriterien kann eine Validitit der quantitativen Forschungsmethode hergestellt
werden.

Die Zuverlédssigkeit der qualitativen Datenerhebung kann gewéhrleistet werden, indem die
Gespréchsleitung auf das Gesprich sehr gut vorbereitet ist, sich ihrer Rolle bewusst ist und sich
an den geplanten Leitfaden hélt. Zudem zdhlt zu der Reliabilitit, dass ein Probelauf des

Gespriachs mit einer Kontrollgruppe durchgefiihrt wird, um den Leitfaden eventuell
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iberarbeiten zu konnen. Von grofler Bedeutung ist es das Gespriach mit passenden digitalen
Gerdten auf visueller und auditiver Ebene aufzuzeichnen, um die Replizierbarkeit der
Ergebnisse erzielen zu konnen. Dabei ist weiters darauf zu achten, dass Storfaktoren sowie
externe Einfliisse im Vorhinein beseitigt und wéahrend des Gespriachs vermieden werden. Um
eine hohere Validitit erzielen zu kdnnen wird das Gespréch in zwei voneinander getrennten,
jedoch unter denselben Bedingungen, Diskussionen abgehalten, um die Reproduzierbarkeit der
Ergebnisse iiberpriifen zu konnen.

Uber diesen sowohl quantitativen als auch qualitativen Kriterien steht die Wahrung der
Anonymitét an oberster Stelle. Die Teilnehmer*innen werden zu Beginn der Forschung tiber
die Bewahrung ihrer Anonymitét bei beiden Forschungsansitzen explizit hingewiesen. Bei der
quantitativen Datenerhebung wird dies zusétzlich sichergestellt, da die Teilnehmer*innen keine
personlichen Informationen wéhrend der gesamten Befragung erwdhnen miissen. Zudem wird
ein anonymes Antwortsystem verwendet, welches keine Riickverfolgung zuldsst. Den
Teilnehmer*innen wird versichert, dass das verwendete Tool auf Datensicherheit achtet und
den Zugrift der erhobenen Daten Unbefugten nicht erlaubt. Bei der qualitativen Datenerhebung
wird auf die Anonymitét geachtet, indem in der Transkription Nummern fiir die jeweiligen
Teilnehmer*innen verwendet werden. Zudem unterzeichnen alle Teilnehmer*innen in der
Er6ffnungsphase eine Vertraulichkeitsvereinbarung, in der alle Informationen zur
Datenschutzerkldrung verschriftlicht sind. Um die Auswertung fiir die Forschungsleitung zu
vereinfachen, wird wéhrend der Datenerhebung eine Videoaufzeichnung gemacht, welche
jedoch ausschlieBlich fiir die valide Transkription verwendet wird, um die Aussagen den
richtigen Teilnehmer*innen zuordnen zu konnen. Hier wird darauf geachtet, dass keine
Namensschilder oder andere personliche Informationen ersichtlich sind. Durch die Verwendung
eines vertraulichen Tools kann sichergestellt werden, dass das Videomaterial bei der

Datenverarbeitung datenschutzrechtlich sicher behandelt wird.

3.6 Forschungsvorbereitung

Um die Forschung mit der Datenerhebung beginnen zu kénnen, benétigt es an konkreter
Forschungsvorbereitung. In dem Forschungsbeispiel zdhlen hier die Aufgaben der Konzeption
der Fortbildung sowie deren Uberarbeitung, die Erstellung der Fragebdgen und die Planung der
Gruppendiskussion, wobei nur auf das Fortbildungskonzept in diesem Kapitel ndher

eingegangen wird.
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3.6.1 Fortbildungskonzept
Im folgenden Unterkapitel wird das Fortbildungskonzept, welches den Hauptteil des
Forschungsvorhabens darstellt, als Kurzfassung prasentiert, um einen Einblick in die

Fortbildung bieten zu kénnen. Die ausfiihrliche Version ist im Anhang A zu finden.

Titel: Zum Sprachsensibelchen werden!

Thema: Den Fachunterricht in der Mittelschule anhand von Methoden und Tools
sprachsensibel gestalten

Zielgruppe: Mittelschullehrer*innen

Dauer: 2 Nachmittage (10 UEH)

Ziele:

e Die Lehrpersonen konnen das Konzept ,,Sprachsensibler Fachunterricht* definieren und
ihre Bedeutung erkléren.

e Die Lehrpersonen konnen die Wichtigkeit der Thematik erkldren und diese Methode als
Bereicherung bzw. Erleichterung und nicht als Belastung wahrnehmen.

e Die Lehrpersonen konnen fiir sie sinnvolle Tools zur Umsetzung aufzéhlen, erklaren
und fiir ithren Unterricht einsetzen.

e Die Lehrpersonen konnen Methoden fiir das Planen von Unterrichtseinheiten zum
sprachsensiblen Fachunterricht zu expliziten Unterrichtsthemen anwenden.

e Die Lehrpersonen kénnen die geplante Unterrichtseinheit im Unterricht einsetzen.

e Die Lehrpersonen konnen auf einer Metaebene {tber ihren sprachsensiblen
Fachunterricht reflektieren und diskutieren.

Beschreibung:

Mit der Lehrplanreform im Janner 2023 wurden zusétzliche ,,DaZ-Lehrpldne im gesamten
Pflichtschulbereich verankert. Der ,,Lehrplanzusatz DaZ im ordentlichen Status Sekundarstufe
1 richtet sich zudem an alle unterrichtenden Fachlehrpersonen. Der Kompetenzbereich
»Sprachliche Bildung und Lesen® soll daher von allen Lehrpersonen in den Unterricht integriert
werden. In der Lehrer*innenausbildung wurden bisher jedoch nur Sprachlehrpersonen mit
Konzepten der sprachlichen Bildung ausgebildet. Viele Lehrpersonen stehen jetzt vor der
groflen Herausforderung den Physik-, Mathematik- oder Geschichteunterricht sprachsensibel
zu planen sowie unterrichten zu miissen. Diese Fortbildung soll den Lehrpersonen einen
thematischen Einblick in das Unterrichtskonzept ,,Sprachsensibler Fachunterricht geben.
Zudem sollen die Wichtigkeit des Themas in Bezug auf die Integration aller Schiiler*innen, das
fachliche Verstiandnis der Schiiler*innen im Fachunterricht sowie die rechtliche Vorgabe des
Lehrplans geklart werden. Weiters sollen die Teilnehmer*innen Methoden und Tools

kennenlernen, welche sie in allen Unterrichtsfachern einsetzen konnen, um ihren Unterricht
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sprachsensibel zu gestalten. Die Lehrpersonen sollen sich mit den sprachlichen Merkmalen in
ihrem Fachunterricht auseinandersetzen und ausgewéhlte Themen sprachsensibel aufbereiten.

Grobverlauf:

Tag 1 | Tee-Raketen-Experiment mit dem ,,Seitenwechsel zum Einstieg und zur Sensibilisierung
des Themas

Maoglichkeiten zur sprachlichen Unterstiitzung des Experiments durch eine Wortliste,
Satzanfiange, Bildleiste, Video-Untertitel

Methoden-Werkzeug-Liste der 40 Leisen-Tools

Begrifflichkeiten und Bedeutung des sprachsensiblen Fachunterrichts anhand einer
Sortiermethode erarbeiten

Wichtige Ausschnitte aus dem neuen Lehrplan: Grundsatz 7 + Ubergreifendes Thema
»Sprachliche Bildung und Lesen*

Bildungssprachliche Merkmale

Erklarung und Erarbeitung eines individuellen Planungsrahmen

Bedeutung und Aspekte einer sprachsensiblen Lehrer*innensprache

Sprachsensible Aufgabenstellungen analysieren und erstellen

Riickmeldung, Feedback und Fehlerkorrektur auf Sprachprodukte der Schiiler*innen:
Peerfeedback, Feedbackbdgen und Modellieren: individuellen Feedbackbogen erstellen
Visualisierungen fiir einen sprachsensiblen Fachunterricht: im Klassenzimmer
(Merkplakate), an der Tafel (Farben) und in Unterrichtsmaterialien (Grafiken)

Tag 2 | Wortschatz-Erarbeitungsmethoden und deren Bedeutung, Mdglichkeit sowie Chance

Scaffolding: Erklarung, Moglichkeiten — Scaffolds individuell zum Thema gestalten
Lesen im Fachunterricht: Erklarung, Moglichkeiten — Lesestrategien individuell zum
Thema gestalten

Schreiben im Fachunterricht: Erklarung, Moglichkeiten — Schreibstrategien individuell
zum Thema gestalten

Marktstand: Materialien und Literatur

Zusammenfassung anhand Lernplakate

Tabelle 4: Grobverlauf der Fortbildung

3.6.2 Auswahl der Teilnehmer*innen

Die Auswahl der Zielgruppe sollte sich auf Lehrpersonen des Schulstandorts der Verfasserin
beschrianken, da durch die Forschung die Weiterentwicklung der Schulqualitit sowie die
Profession der Teilnehmer*innen im Bereich des Sprachsensiblen Fachunterrichts erzielt
werden sollte. Weiters sollte die Durchfiihrung der Fortbildung dem Kollegium am Standort
eine Unterstiitzung bieten. Daher stammen die Teilnehmer*innen ausschlieBlich aus der
Mittelschule Absberggasse im 10. Wiener Gemeindebezirk, da die Verfasserin selbst an dieser
Schule unterrichtet und Herausforderungen im Bereich der sprachlichen Hiirden der
Schiiler*innen bereits bekannt sind. Die Arbeit sollte positive Auswirkungen am Schulstandort

erbringen, da es ein Ziel des Schulentwicklungsplans dieser Bildungseinrichtung ist. Deshalb
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sollte das gesamte Kollegium der Mittelschule Absberggasse freiwillig an der Fortbildung
teilnehmen konnen. Das Fortbildungsangebot wurde auf dem schwarzen Brett der Schule
anhand eines Einladungs-Flyers (siche Anhang), in den schulinternen WhatsApp-Gruppen und
miindlich beworben. Die Interessent*innen konnten sich miindlich oder per Mail bei der
Fortbildungsleiterin zu der Fortbildung anmelden. Da diese Mittelschule eine Ganztagesschule
ist, war es nicht allen moglich an dem ausgewihlten Wochentag an der Lehrveranstaltung
teilzunehmen, da der Nachmittagsunterricht dafiir nicht abgesagt werden konnte. Zur

Fortbildung waren elf Lehrpersonen angemeldet, die auch tatsichlich teilgenommen haben:

Lehrperson | Dienstjahre | Unterrichtsficher

1 0-5 Deutsch, Mathematik, Musik, Bewegung und Sport

2 0-5 Mathematik, Geschichte und Politische Bildung, Digitale
Grundbildung, Musik, Kunst und Gestaltung

3 5-10 Mathematik, Chemie, Physik

4 10-15 Mathematik, Musik, Bewegung und Sport, Kunst und Gestaltung

5 0-5 Digitale Grundbildung, Geschichte und Politische Bildung, Musik,

Kunst und Gestaltung, Technik und Design

6 mehr als 20 | Mathematik, Biologie und Umweltbildung, Technik und Design

7 mehr als 20 | Englisch, Biologie und Umweltbildung

8 5-10 Englisch, Bewegung und Sport

9 0-5 Englisch, Geschichte und Politische Bildung, Geografie und
wirtschaftliche Bildung

10 mehr als 20 | Deutsch, Englisch, Mathematik,

11 10-15 Englisch

Tabelle 5: Zusammensetzung der Teilnehmer*innen

3.7 Datenerhebung
3.7.1 Fragebogen

Der Online-Fragebogen wurde mit Hilfe des IQES-Evaluationscenters? erstellt. Diese Plattform
steht allen Osterreichischen Schulen als pddagogisches Qualitdtsmanagementsystem zur
Verfligung. Das Tool soll dazu genutzt werden, die Entwicklungsprozesse an dsterreichischen
Schulen zu evaluieren. IQES wird fiir die Datenerhebung durch Fragebdgen im
Forschungsbeispiel verwendet, da alle teilnehmenden Lehrpersonen mit dieser Plattform bereits
vertraut sind und die Verwendung dieser kostenlos ist. Zudem kann ein Zugangslink erstellt

werden, welcher den Teilnehmer*innen in der fiir die Fortbildung erstellten WhatsApp-Gruppe

2 Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur
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zugesendet wird. Diese Plattform gewéhrleistet die Anonymitét, da keine personlichen Daten
der Proband*innen bei der Beantwortung des Fragebogens angegeben werden miissen bzw.
keine Riickschliisse auf die jeweiligen Personen hergestellt werden konnen. Zudem ermoglicht

das Programm die Erstellung detaillierter Fragebogen.

Der Aufbau

Der Fragebogen ist so aufgebaut, dass sich alle zu beantwortenden Fragen auf einer Seite
befinden. Dies ermdoglicht den Teilnehmer*innen gleich zu Beginn einen Einblick iiber den
gesamten Fragebogen zu bekommen und die benotigte Zeit einschétzen zu kénnen. Da jeweils
ein Fragebogen vor und nach der Durchfiihrung der Fortbildung durchgefiihrt wird, &ndern sich
diese in der Formulierung der Fragen. (s. Abb. 4) Die gesamten Fragebogen konnen in Anhang

B eingesehen werden.

3 - Wie haufig hast du in deinem Fachunterricht im letzten Schuljahr sprachsensibel 3 - Wie haufig mochtest du in Zukunft in deinem Fachunterricht sprachsensibel
unterrichtet? * unterrichten? *
Mehrere Antworten méglich Mehrere Antworten maglich

1:in jeder Unterrichtseinheit 1:in jeder Unterrichtseinheit
2: 2-4 mal im Moment 2:2-4mal im Monat

3:2-4 mal im Semester 3:2-4mal im Semester

4: 2-4 mal im Schuljahr 4:2-4mal im Schuljahr

5: noch nie 5:nie

6:ich weilt es nicht 6:ich weil es nicht

Abbildung 11: Gegeniiberstellung der Fragebogen

Beide Fragebogen beginnen mit einer FEinleitung, welche den Teilnehmer*innen wichtige
Informationen iiber das Thema, das Forschungsvorhaben, die Anonymitit sowie die
Auswertung der Daten bereitstellt. Im Anschluss daran folgen jeweils 22 Fragen, welche sich
in Matrixfragen, Einfachauswahl-, Mehrfachauswahl- sowie offene Fragen unterteilen. Bei den
Fragen werden die Teilnehmer*innen mit ,,Du‘ angesprochen, da sie in einem kollegialen
Verhiltnis zu der Forschungsleitung stehen und sich diese Ansprechform natiirlich anfiihlt.

Die erste Frage erhebt die von den teilnehmenden Lehrpersonen unterrichtenden Fécher, da es
in der Mittelschule iiblich ist, dass sich Unterrichtsfacher in der Lehrverpflichtung befinden,
die nicht studiert wurden. Die bereits absolvierten Dienstjahre der Teilnehmer*innen werden

bei Frage 2 anhand von Jahresgruppen erhoben (s. Abb. 5)
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2 - Seit wie vielen Jahren unterrichtest du in der Sekundarstufe 17 *
Nur eine Antwort maglich

0-5 Jahre
510 Jahre

~) 10-15 Jahre
1520 Jahre
mehr als 20 Jahre

Abbildung 12: Fragebogen- Frage 2
Frage drei bis sechs erheben das allgemeine Lehrverhalten der Teilnehmer*innen im Bereich
der Sprachsensibilitit in ihrem Fachunterricht. Hier sollen die Lehrpersonen angeben, wie
hiufig sie in ihrem Unterricht sprachsensibel unterrichten, wie sie allgemein zu dieser Thematik
stethen und welche expliziten Unterrichtmethoden sie hinsichtlich der Sprachsensibilitdt
anwenden.
Im Anschluss daran wird auf den Bereich der Visualisierung als sprachsensible
Unterstiitzungsmethode eingegangen, bei der erfragt werden soll, wie und ob diese von den
Lehrer*innen verwendet wird.
Ein weiterer Themenbereich ist der Umgang mit Feedback und die Fehlerkorrektur im
Fachunterricht. Hier wird unterschieden zwischen miindlichen und schriftlichen Produkten der
Schiiler*innen und wie auf diese reagiert wird.
Im letzten Teil der Fragebogen sollen die teilnehmenden Lehrer*innen Fragen und Wiinsche
sowie Feedback zur Fortbildung allgemein und den dafiir ausgewihlten Inhalten geben.
Zum Abschluss wird ein grofer Dank ausgesprochen und die Mdglichkeit zur

Kontaktaufnahme mit der Forschungsleitung gegeben.

3.7.2 Gruppendiskussion

Die Gruppendiskussion, welche im Englischen unter dem Begriff ,,Focus Group* bekannt ist
und mit der Befragung verwandt ist, wird als junge Forschungsmethode eingeordnet. Bei einer
Gruppendiskussion fiihren mehrere Teilnehmer*innen zur selben Zeit und am selben Ort
gemeinsam mit der Diskussionsleitung oder Interviewer*in ein Gesprdch, bei dem Daten
erhoben werden. (Lamnek & Krell, 2016, S. 384) Ziel einer Gruppendiskussion ist das Erheben
inhaltlich-thematischer Datensétze. (Lamnek & Krell, 2016, S. 397) Das behandelte Thema
sollte ein gruppenspezifisches Problem darstellen. (CASPARI et al., 2022, S.173)
Gruppendiskussionen gelten als valide, wenn sie entweder mit vier oder fiinf Gruppen
durchgefiihrt oder in einem mixed-methods-Design angewendet werden. (CASPARI et al.,
2022, S. 174)
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Die Gruppe

Bei der ausgewdhlten Gruppe muss zwischen Realgruppen und kiinstlich zusammengestellten
Gruppen unterschieden werden. Erstere sind auch auflerhalb der Forschung in einem
gemeinsamen sozialen Miteinander, wobei zweitere eine fiir die Forschung zusammengestellte
Gruppe darstellt. Der Vorteil der Realgruppen ist, dass die Personen eine gemeinsame
Erfahrungsbasis mitbringen, die notwendige Homogenitéit aufweisen und das Ankniipfen der
vorbereiteten Fragestellungen dadurch unmittelbar erfolgen kann. Zudem bringen die
Teilnehmer*innen einer Gruppendiskussion mit Realgruppen eine gemeinsame
Handlungspraxis mit. (Kiihl, 2009, S. 105) Weiters kann die Gruppe in homogene, kiinstliche
sowie heterogene, natiirliche Gruppe eingeteilt werden. Hier ist zu erwidhnen, dass die
erstgenannte Gruppe aus fremden Personen besteht, die jedoch zu einer homogenen Gruppe
zdhlen. Die zweite Gruppe ist eine Zusammensetzung aus bereits Bekannten, die in einem
sozialen Austausch stehen. (Lamnek & Krell, 2016, S.407) In der Theorie gibt es
unterschiedliche Auffassungen davon, wie gro3 die Gruppe fiir eine Gruppendiskussion sein
soll. (Lamnek & Krell, 2016, S. 408) Laut CASPARI et al. (2022) sollte die Gruppe aus
mindestens sechs und maximal zwolf Personen bestehen, welche in einem Ausmal3 von ein bis
zwei Stunden miteinander zu einer bestimmten Thematik diskutieren. Grundsétzlich kann
gesagt werden, dass bei kleineren Gruppendiskussionen eine ungerade Zahl bevorzugt werden
sollte, um eine Frontenbildung zu vermeiden. (Lamnek & Krell, 2016, S. 408) Ist eine Gruppe
natiirlich, homogen bzw. inhomogen kann wieder im Bereich der Gruppenkohision
unterschieden werden. Hier kann in schwache (Personen aus einem losen Verhéltnis) und starke
(Personen aus einem festen Verhiltnis) Gruppenkohdsion weiter aufgespalten werden. (Lamnek
& Krell, 2016, S.411) Aufgrund des Gruppengespriachs kann der Fall auftreten, dass
eingeladene Teilnehmer*innen spontan ausfallen, was in der Literatur als ,no-shows*
beschrieben wird. Hier gilt zu bedenken, dass die Gruppenanzahl hdher sein sollte, damit bei
Ausfillen die Diskussion am vereinbarten Termin stattfinden kann. (Déring & Bortz, 2016,

S. 380)

Die Gruppe im Forschungsbeispiel

Die Gruppe in der Forschung stellt eine Realgruppe dar, da alle Lehrpersonen an derselben
Mittelschule titig sind. Die GruppengroBle von elf Teilnehmer*innen, welche heterogen,

natiirlich ist, weist eine starke Kohésion auf.
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Die Gesprdchsleitung

Die Gesprichsleitung hat bei einer Gruppendiskussion eine zuriickhaltende Funktion, da sie
ausschlieBlich das Gespréch eroffnet, eine Einstiegsfrage moderiert, als Zuhdrer*in agiert und
wenn notwendig die Kommunikation steuert. (CASPARI et al., 2022, S. 173) Wéhrend des
Gesprichs ist es die Hauptaufgabe der Diskussionsleiter*in das Gespréch aufrecht zu erhalten,
indem ermutigende sowie motivierende Aussagen und Gestiken vermittelt werden. Sollte die
Diskussion einschlafen, sollen seitens der Gesprichsleitung die bisher genannten Punkte
zusammengefasst und eine Weiterfithrung der Diskussion angeregt werden. Bei Fragen an die
Interviewer*innen sollen diese kurz und knapp ihre ehrliche Meinungen duflern und den Fokus
danach rasch wieder auf die Gruppe legen. (Lamnek & Krell, 2016, S.414) Um die
Gesprichsfiihrung aufrechtzuhalten, haben Lamnek und Krell (2016) 13 ,,Techniken der

Moderation* entwickelt, die der Gespréchsleitung Unterstiitzung bieten sollen:

e Erfragen des intendierten Sinns e In Frage stellen

e Nachfragen bei Unklarheiten e FEigene Interpretationen

e Erfragen des Meinungsursprungs e Rekapitulation

e Paraphrasierung e Aufzeigen der Konsequenzen
e Aktives Zuhdren e Kontrastierende Fragen

e Provozierung e Entschleunigung

e Projektive Techniken

Der Prozess einer Gruppendiskussion

Laut Doring und Bortz (2016) kann eine Gruppendiskussion in sechs grobe Phasen aufgeteilt
werden: die Einfiihrung, der Grundreiz, die (Selbstldufigkeit der) Diskussion , die Nachfrage-
Phase, die Abschluss-Phase sowie die Verabschiedung.

In Kiihl (2009) wird die FEinfiihrung Erdéffnungsphase genannt. Hier soll sich die
Gesprichsleitung mit ihrem Forschungsprojekt vorstellen und Organisatorisches, wie der
Ablauf der Gruppendiskussion und die Rollenverteilung sollen kommuniziert werden. (Kiihl,
2009, S. 106) Weiters soll in dieser Phase geklart werden, dass die Teilnahme an der Diskussion
seitens der Teilnehmer*innen freiwillig passiert, dass ihre Daten anonymisiert sowie
ausschlieBlich fiir diese Forschung verwendet werden und dass das Gesprich aufgezeichnet
wird, wofiir eine Zustimmung erforderlich ist. (Lamnek & Krell, 2016, S. 421) Gespréachsregeln
sollen im Plenum bekanntgemacht werden und etwaige Namensschilder, Getranke und Snacks

konnen an die Teilnehmer*innen verteilt werden. (Doring & Bortz, 2016, S. 380)
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Der offizielle Teil der Gruppendiskussion wird mit einem erzidhlgenerierenden
Ausgangsstimulus eingeleitet. (Kiihl, 2009, S. 106) Dieser Grundreiz, welcher die Diskussion
der Teilnehmer*innen anregen soll, kann sich von einer provokanten Aussage, liber einen
Filmclip hin zu einer Infografik erstrecken. (Doring & Bortz, 2016, S. 380) Die Gruppe wird
im Anschluss gebeten, ihre Meinung dazu zu duflern und dadurch sollte die Gruppendiskussion
gestartet werden. Sollte dies nicht geschehen, ist die Interviewer*in dazu angehalten weitere
Stimuli abzugeben, die einen Diskussionsanstof3 geben sollen. (Lamnek & Krell, 2016, S. 421)
AnschlieBend folgt das Gesprich der teilnehmenden Personen, welches von der
Gesprichsleitung mit den genannten ,,Techniken der Moderation® und eventuellen weiteren
Reizargumenten begleitet wird. In der Nachfrage-Phase werden von der interviewenden Person
relevante Themen zur Diskussion gebracht, die zuvor keinen Platz im Gespréich fanden. (Doring
& Bortz, 2016, S.380) Kiihl (2009) unterscheidet dies in ,,immanentes Potenzial®, wenn
Teilnehmer*innen von sich selbst erzdhlen und ,,exmanentes Nachfragen®, wenn die
Interviewer*in neue Themen in die Diskussionsrunde einbringen muss.

In der Abschluss-Phase sollen etwaige offene oder unverstidndliche Punkte geklart werden, um

zur Verabschiedung und Danksagung zu gelangen. (Doring & Bortz, 2016, S. 380)

Der Prozess im Forschungsbeispiel

Eroffnungs-Phase | Zu Beginn des Gespriachs werden alle Teilnehmer*innen herzlich begriifit und
eine  wertschitzende ~ Danksagung  wird  ausgesprochen. Das
Forschungsvorhaben wird anhand der grafischen Darstellung (s. Abb. 2)
prasentiert. Im Zuge dessen wird auch die Datenschutzerkldrung besprochen
sowie unterzeichnet.

Grundreiz Uberspitzte Aussagen von Lehrpersonen, welche der Thematik gegeniiber
negativ stehen und als provozierender Reiz dienen sollen, werden als Stimulus
zu Beginn der Gruppendiskussion vorgelesen und danach an der Wand
aufgehéngt.
e Jetzt soll ich meinen Unterricht auch noch sprachsensibel gestalten?
Ich bin ja kein Deutschlehrer!*
e Sprachsensibler Fachunterricht hat doch nichts mit
Chancengleichheit zu tun!*
e Die Sprache der Schiiler*innen geht mich in meinem Fach nichts an!“
e ,Lesen, Schreiben und Sprechen brauchen die Kinder in meinem
Unterricht nicht — das hat nichts mit meinem Fach zu tun!“
e  Methodenvielfalt ist mir sowieso viel zu aufwendig und hat nichts
mit ,,sprachsensibel* zu tun!“
e Ichrede in meinem Unterricht so wie ich will! Darauf werde ich jetzt

bestimmt auch noch Riicksicht nehmen... So weit kommt’s noch!“
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Diskussion (zu den
Forschungsfragen)

Fragestellung 1:

Fragestellung 1.1:

Fragestellung 1.2:

Fragestellung 1.3:

Die folgenden Fragen dienen fiir die Diskussionsleiterin als roter Faden, der
im Laufe der Diskussion beantwortet werden sollte. Die Fragen beruhen auf
den Forschungsfragen (s. Kapitel 3.1).
e Wie hat die Fortbildung euren Unterricht im Bereich des
»Sprachsensiblen Fachunterrichts* positiv beeinflusst?
e Welche Aspekte/Themen/Ubungen haben zu dieser positiven
Verdnderung gefiihrt?
e Auf welche Weise hat sich euer Unterricht verdndert, sodass ihr
positive Verdnderungen bemerkt habt?

e Welche Methoden habt ihr in welchen Unterrichtsfachern und zu
welchen Themen angewendet?

e  Was sind fiir euch Methoden, die ihr in allen oder zumindest in vielen
Unterrichtssituationen anwenden konnt?

e Inwieweit ist das Thema ,,sprachsensibler Fachunterricht” fiir den
neuen Lehrplan relevant?

e Wie hilt sich bei euch die Waage zwischen Bereicherung und
Belastbarkeit, wenn ihr an sprachsensiblen Unterricht denkt?

Nachfrage-Phase

In der Nachfrage-Phase dienen die Fragen bzw. Denkanstofe aus der Phase
,Diskussion (zu den Forschungsfragen)* dazu, um bei bestimmten Bereichen
genauer nachzufragen, oder mehr Daten zu bestimmten Fragestellungen zu
erhalten. Alle Fragen, die wahrend des Gesprichs nicht bzw. nicht vollstdndig
beantwortet werden, sollen in dieser Phase explizit dazu verwendet werden,
um bestimmte Aussagen zu erzielen.

Abschluss-Phase

Die Phase dient dazu, um Verstindlichkeitsprobleme seitens der
Gesprichsleitung zu klaren. Diese Unklarheiten werden im Laufe des
Gesprachs von der Interviewerin gesammelt, um die Diskussion nicht
unterbrechen zu miissen.

Verabschiedung

In der letzten Phase des Gesprichs wird noch einmal eine Danksagung
ausgesprochen und sich von den Teilnehmer*innen verabschiedet.

Tabelle 6: Prozess der Gruppendiskussion

3.8 Datenaufbereitung mit MAXQDA
Die Software MAXQDA wird fiir die Forschung verwendet, da sich alle Daten einer Mixed-

Methods-Studie ganz einfach hochladen lassen, die Software hohe Flexibilitdt aufweist und sich

Kategorien und Codierungen jederzeit verdndern lassen. (Rédiker, 2019, S.23) In dem

Forschungsprojekt werden sowohl die von dem Fragebogen-Tool ausgewerteten PDF-Dateien

sowie die Audiodateien der Gruppendiskussionen bei der Software hochgeladen, um die Daten

ausfiihrlich analysieren zu konnen.
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Die Audiodatei der Gruppendiskussion soll vor dem Hochladen in MAXQDA in einem
gingigen Format wie MP3 gespeichert sein. Ein weiterer wesentlicher Punkt bei der
Datenaufbereitung ist die Korrektur der Transkripte auf Rechtschreibfehler, damit der Fokus
bei der Analyse auf dem Textinhalt liegen kann. Zudem sollen die Textdaten in einer leserlichen
Schriftart mit einem Zeilenabstand von 1,1 oder 1,5 eingestellt sein. Auf eine einheitliche
Nennung der sprechenden Personen am Anfang der Aussagen in den Transkripten soll geachtet
werden. Alle Redebeitrdge sollen jeweils mit einer Leerzeile markiert werden, um sich im
Transkript besser orientieren zu konnen und jede Zeile soll nummeriert werden, um die
Verweise in der Analyse transparenter anfithren zu konnen. (Rédiker, 2019, 27 £.)

Zu Beginn der Datenaufbereitung in MAXQDA sollen mit Hilfe der Funktion ,,Suchen* und
Ersetzen® in der Software die Namen der Teilnehmer*innen der Gruppendiskussion durch ihre
Forschungskennzahl (s. Abb. 3) ersetzt werden, um die Anonymisierung der Forschungsdaten

herzustellen. (Rédiker, 2019, S. 26)

3.8.1 Transkribieren mit MAXQDA

Ein Transkript eines Interviews oder einer Gruppendiskussion ist notwendig, da Miindliches
fliichtig ist und das Nachvollziehen aller Informationen im Nachhinein fiir die forschenden
Personen nicht moglich ist. Daher sollen die Gespriache aufgezeichnet und im Anschluss
niedergeschrieben werden. Hierbei ist es notwendig das Transkript so zu gestalten, dass die
Echtheit bzw. Nachvollziehbarkeit des Gespriachs gegeben ist, dieses aber den Lesefluss nicht
durch eine Vielzahl an Zusatzinformationen (z.B. Sprechpausen, Lautstirke, Umwelteinfliisse,
usw.) beeinflusst. (Dresing & Pehl, 2018, S. 16) Um dies erreichen zu kénnen, werden in den
Transkripten einheitliche Transkriptionsregeln nach Dresing und Pehl (2018), welche von

Rédiker (2019) ergénzt wurden, angewendet:

1. Jeder Sprechbeitrag wird als eigener Absatz transkribiert. Sprecher innenwechsel werden durch
zweimaliges Driicken der Entertaste, also einer Leerzeile zwischen den Sprecher innen deutlich gemacht,
um die Lesbarkeit zu erhdhen.

2. Absitze der interviewenden oder moderierenden Person(en) werden durch ,I:* oder ,M:“, die der
befragten Person(en) durch eindeutige Kiirzel, z. B. ,B:“, eingeleitet. Zur Unterscheidung mehrerer
Personen in einer Aufnahme werden die Kiirzel um Nummern erginzt (,,M1:“, ,M2:“, | B1:“, , B2:* etc.).
Alternativ zu Kiirzeln kénnen Namen oder Pseudonyme verwendet werden. Die Kennzeichnungen der
Sprechenden werden zur besseren Erkennbarkeit fett gesetzt.

3. Es wird wortlich transkribiert, also nicht lautsprachlich oder zusammenfassend. Vorhandene Dialekte
werden nicht mit transkribiert, sondern mdglichst genau in Hochdeutsch tibersetzt.

4. Sprache und Interpunktion werden leicht geglattet, d. h. an das Schriftdeutsch angendhert. Zum Beispiel
wird aus ,,Er hatte noch so’n Buch genannt™ ! ,,Er hatte noch so ein Buch genannt“. Die Wortstellung,
bestimmte und unbestimmte Artikel etc. werden auch dann beibehalten, wenn sie Fehler enthalten.

5. Deutliche, langere Pausen werden durch in Klammern gesetzte Auslassungspunkte (. . . ) markiert.
Entsprechend der Lange der Pause in Sekunden werden ein, zwei oder drei Punkte gesetzt, bei lingeren
Pausen wird eine Zahl entsprechend der Dauer in Sekunden angegeben.

6. Besonders betonte Begriffe werden durch Unterstreichungen gekennzeichnet.

7. Sehr lautes Sprechen wird durch Schreiben in GroBschrift kenntlich gemacht.
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8. Zustimmende bzw. bestitigende LautduBerungen der Interviewer (mhm, aha etc.) werden nicht mit
transkribiert, sofern sie den Redefluss der befragten Person nicht unterbrechen.

9. Kurze Einwiirfe der jeweils anderen Person, wie z. B. ,Ja“ oder ,,Nein“, werden in Klammern in den
Sprechbeitrag integriert.

10. Stérungen von auflen werden unter Angabe der Ursache in Doppelklammern notiert, z. B. ((Handy
klingelt)).

11. LautiuBerungen der befragten wie auch der interviewenden Person werden in einfachen Klammern
notiert, z. B. (lacht), (stohnt) und Ahnliches.

12. Bei Videos: Nonverbale Aktivititen werden wie Lautduflerungen in einfache Klammern gesetzt, z. B.
(6ffnet das Fenster), (wendet sich ab) und Ahnliches.

13. Unverstindliche Worter und Passagen werden durch (unv.) kenntlich gemacht.

14. Alle Angaben, die einen Riickschluss auf eine befragte Person erlauben, werden anonymisiert. (Radiker,
2019,44 f)

Nach dem Hochladen der Audiodatei wird die Funktion ,,Audiodatei transkribieren* geklickt,
um in den Transkriptionsmodus bei MAXQDA zu gelangen. Bei Gruppendiskussion ist es
wichtig die Verwendung ,,Autotext” zu verwenden, mit Hilfe derer bestimmte Texte durch frei
wihlbare Kiirzel eingefiigt werden konnen, indem die Leertaste doppelt betétigt wird. Nach

Erledigung dieser Vorgaben kann die eigentliche Transkription beginnen. (Rédiker, 2019, 46 £.)

3.8.2 Codieren in MAXQDA

Beim Codieren wird ein ausgewihltes Datenmaterial einem bestimmten Code zugeordnet. Ein
Code stellt eine Kategorie dar, die ein Teilbereich der Forschung ist. Codes, die vor dem
Vorgang des Codierens von der Forschungsleitung festgelegt werden, stammen aus deduktiver
Forschungsperspektive und aus induktiver Perspektive stammen Codes, welche sich erst aus
dem Datenmaterial herauskristallisieren. (Radiker, 2019, S. 69) In diesem Forschungsbeispiel
kommt sowohl die induktive als auch die deduktive Kategorienbildung zum Einsatz, da durch
die Erhebung anhand des Fragebogens bereits Codes im Vorhinein generiert werden. Durch die
Gruppendiskussion kénnen jedoch im Gesprich neue Kategorien aufgestellt werden, da die
Teilnehmer*innen eventuell Themenbereiche ansprechen, welche im Fragebogen zuvor nicht
erhoben wurden. Deduktive Codes:

-Vorkenntnisse der Lehrer*innen

-Einstellung zum Thema ,,Sprachsensibler Fachunterricht*

-Sprachsensible Unterrichtsmethoden

-Sprachsensibler Fachunterricht und Lehrplan

-Sprachsensibler Fachunterricht in der Lehrer*innenbildung

Arbeitet man in MAXQDA nach der induktiven Vorgehensweise wird fiir eine Codierung der
bestimmte Textabschnitt markiert und im Menii auf den Eintrag ,,Codieren mit neuem Code*
geklickt, wodurch sich ein Fenster 6ffnet bei dem sowohl der Codename als auch eine

Beschreibung dessen angegeben werden kann. Zudem konnen Subcodes erstellt werden, um
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die Kategorien alle im Uberblick zu halten und mit unterschiedlichen Farben hinterlegt werden.
(Radiker, 2019, S.70) Bei der deduktiven Perspektive wird wiederum die gewiinschte
Textstelle markiert und auf einen bereits erstellten Code mit der Maus gezogen bzw. kann auch
umgekehrt der Code auf die markierte Textpassage gezogen werden. (Rédiker, 2019, S. 72) Mit
Hilfe der Funktion ,,Tastenkiirzel fiir Codes* konnen bis zu neun Kiirzel den jeweiligen
Kategorien zugeordnet werden, um schneller und {ibersichtlicher arbeiten zu kénnen, da nicht
in einem komplizierten Codesystem nach den richtigen Codes gesucht werden muss und das

,2Dokument-Browser* Fenster geschlossen werden kann. (Ridiker, 2019, 76 f.)

3.9 Datenauswertung anhand der qualitativen Inhaltsanalyse

Fir die Datenauswertung wurde die von Kuckartz (2018) beschriebene inhaltlich
strukturierende qualitative Inhaltsanalyse herangezogen. Wie in Abbildung 6 dargestellt, teilt
Kuckartz die qualitative Inhaltsanalyse in sieben Schritte, nach denen die erhobenen Daten

ausgewertet werden sollen. (Kuckartz, 2018, S. 100)

Initiierende Textarbeit

¥

Entwickeln thematischer Hauptkategorien

¥

Codieren der Texte zur Hauptkategorien

¥

Zusammenfassung der Textstellen

¥

Induktives Bestimmen von Subkategorien

¥

Codieren der Texte zu Subkategorien

¥

Andlyse und kategorienbasierte Auswertung der Texte

Abbildung 13: Methodisches Vorgehen der Inhaltsanalyse: Eigene Darstellung in Anlehnung an Kuckartz, 2018, S. 100

Im ersten Schritt werden die Transkripte der Gruppendiskussionen detailliert durchgelesen und
eventuell mit Notizen versehen. Danach werden basierend auf die formulierte Forschungsfrage
die jeweiligen Hauptkategorien (siehe Tabelle 7) angepasst an die Transkripte herausgearbeitet.
In Schritt drei werden alle Transkripte mit Hilfe von MAXQDA codiert, wobei allen
Hauptkategorien passende sowie relevante Aussagen der Teilnehmer*innen zugeordnet

werden. Durch das Zusammenfassen der codierten Textstellen, lassen sich Subkategorien
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definieren. Die Transkripte werden in einem zweiten Durchlauf codiert, indem die
Textpassagen jetzt den Subkategorien zugeordnet werden. Zum Abschluss werden alle
codierten Daten zusammengefasst, Besonderheiten und Zusammenhénge untersucht und die
gesamten Daten analysiert und zu einer Auswertung zusammengetragen. Diese Analyse ist

ausfiihrlich in dem Analyseteil (siche Kapitel 4) dargestellt.

Hauptkategorien Subkategorien

Vorkenntnisse der Lehrpersonen

Einstellung zum Thema

Einsatz im Unterricht

Sprachsensibler Fachunterricht und Lehrplan

Sprachsensibler Fachunterricht in der Lehrer*innenausbildung

Lehrer*innenbildung Lehrer*innenfortbildung

Tabelle 7: Haupt- und Subkategorien der Inhaltsanalyse
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4 Ergebnisse

Im nachfolgenden Ergebnisteil werden die einzelnen Kategorien der Inhaltsanalyse in
Unterkapitel mit ihren Ergebnissen der Fragebogen sowie der Gruppendiskussionen dargelegt.
Quantitative Daten werden anhand von Tabellen und Diagrammen dargestellt, wobei qualitative
Ergebnisse mittels Zitaten oder Verweisen priasentiert werden. Jede Kategorie schlieft mit der
Gegeniiberstellung der Ergebnisse aus beiden Datenerhebungen ab. Als Abschluss des Kapitels

erfolgt eine allgemeine Zusammenfassung der gesamten Ergebnisse.

4.1 Einstellung zum Thema

Aus der Diskussion lassen sich einige zentrale Ergebnisse und Erkenntnisse zusammenfassen,
welche die Einstellung der Lehrer*innen zum Thema aufzeigen. Die Teilnehmer*innen der
Diskussion 1 sind einheitlich der Meinung, dass sie durch den neuen Lehrplan verpflichtet sind,
ihren Fachunterricht sprachsensibel zu gestalten (Dis. 1, Pos. 10), dies wird von der Gruppe 2
jedoch etwas lockerer gesehen. (Dis. 2, Pos. 283, 288, 293) Die Lehrer*innen aus der
Diskussion 1 sind sich dariiber einig, dass man sich seinen Unterricht ,,selbst kaputt macht®,
wenn man ihn sprachlich nicht an die Schiiler*innen anpasst, denn Ziel jeder Lehrperson soll
das Beibringen von Unterrichtsinhalten sein, was jedoch nur erreicht werden kann, wenn die

Lernenden dem Unterricht folgen kénnen. (Dis. 1, Pos. 23)

Hmm &hm. Ich glaube schon, oder einfach auch als Kollegin dann vielleicht auch mal sagen darf okay, was
ist das eigentliche Ziel unserer Arbeit? (..) Und das eigentliche Ziel unserer Arbeit ist, dass die Kinder

moglichst viel mitnehmen, moglichst viel verstehen und méglichst viel lernen (Dis. 2, Pos. 148).

Ein weiterer Punkt, der in der Diskussion von allen vertreten war, war es den Schiiler*innen
das Gefiihl zu geben, dass sie immer nachfragen diirfen und sollen, wenn sie Fragen haben, um
auch Riickmeldungen zu erhalten, wie der Sprachstand der jeweiligen Thematik ist. (Dis. 2,
Pos. 156, 157, 164)

Zudem sind sich die diskutierenden Personen dariiber einig, dass man gegen den Lehrplan bzw.
das tiibergreifende Thema arbeite, sollte man nicht bemiiht sein, den Fachunterricht
sprachsensibel zu gestalten. (Dis. 1, Pos. 30)

Die Diskussion zeigt, dass alle Teilnehmenden die Bedeutung von sprachsensiblem
Fachunterricht erkannt haben und dessen Relevanz fiir die Chancengleichheit und den

Lernerfolg der Schiiler*innen betonen. Laut der Gruppendiskussion ist sprachsensibler
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Fachunterricht wichtig fiir die Chancengleichheit, besonders in Klassen mit vielen
Schiiler*innen mit Migrationshintergrund oder Deutsch als Zweitsprache. (Dis. 2, Pos. 21)
Die Teilnehmer*innen sind der Meinung, dass das Konzept des sprachsensiblen Fachunterrichts

die Chancengleichheit der Schiiler*innen erhoht:

Ich habe das gerade gestern erst eigentlich sehr vehement vertreten, dass sprachsensibler Fachunterricht
sehr wohl etwas mit Chancengleichheit zu tun hat, gerade in Klassen mit Migrationshintergrund oder mit

Schulerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund (Dis. 2, Pos. 21).

Wir haben jetzt zum Beispiel diese Fortbildung gemacht. Wir sind jetzt schon erfahren. Dass wenn man
das weitergibt und sagt ja, ist schon auch wichtig, aber in Wahrheit ist der Schwerpunkt geht es eben um
was anderes, eben um Chancengleichheit. (..) Einen Funken mehr Chancengleichheit zu schaffen (Dis. 2,
Pos. 43).

Was du vorher gesagt hast mit diesen Dreiwortsatzen, das ist ja auch gar nicht notwendig, das ist ja auch
vorgekommen. Aber ich kann ja differenzieren. Ich darf ja durchaus Fachbegriffe verwenden, wenn sie von
einem Teil verstanden werden und denen dann den Auftrag geben, das so herunterzubrechen, dass das auch

alle anderen verstehen. Also insofern Chancengleichheit in beide Richtungen (Dis. 2, Pos. 45).

Die diskutierenden Lehrpersonen sind davon iiberzeugt, dass dieses Konzept als Ressource oder
Schatz gesehen werden kann, der den Fachunterricht positiv beeinflussen und die Lernenden

bestiarken kann. (Dis. 2, Pos. 50, 155, 176, 178)

Damit sie, und je besser sie es konnen, desto einfach werden, wird es ihnen gehen, desto mehr

Selbstvertrauen werden sie haben (Dis. 2, Pos. 155).

Und das war fiir mich schon auch wieder was, wo ich gemerkt habe, da fange ich Feuer. Das ist etwas, da

kann man so viel mitgeben und so viel weitergeben (Dis. 2, Pos. 176).

Ja, voll. Und ich glaube wirklich, dass es da also das ist ein riesen Schatz oder eine riesen Ressource. Und
ja, ich bin da gerade aufgesprungen auf den Zug insofern, dass ich sage, wir brauchen mehr solche

Fortbildungen (Dis. 2, Pos. 178).

Die Lehrpersonen sehen darin eine Mdglichkeit, den Unterricht so zu gestalten, dass alle Kinder
unabhingig von ihrer sprachlichen Herkunft oder ihren Lernvoraussetzungen bestmdoglich
gefordert werden. (Dis. 2, Pos. 47, 84)

Dabei wird deutlich, dass es nicht darum geht, die Sprache zu vereinfachen (Dis. 1, Pos. 112,
114), sondern vielmehr darum, sensibel und differenziert mit Sprache umzugehen, Fachbegrifte

zu erkldren und Methoden einzusetzen, die den Spracherwerb unterstiitzen. (Dis. 1, Pos. 114)
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Die Teilnehmenden betonen, dass dies nicht nur fiir Schiiller*innen mit Deutsch als

Zweitsprache, sondern fiir alle Lernenden von Vorteil ist. (Dis. 1, Pos. 381)

Der sprachsensible Unterricht ist also multifaktoriell, das ist ja liberall wichtig. Es kommt jetzt wirklich

nicht darauf an, ob die Kinder schlecht Deutsch kénnen oder nicht (Dis. 1, Pos. 381).

Gleichzeitig wird aber auch die Herausforderung gesehen, diesen Ansatz im Schulalltag
umzusetzen. (Dis. 1, Pos. 312; Dis. 2, Pos. 30, 45)

Es braucht Zeit, Erfahrung und Fortbildungen, um die nétigen Kompetenzen aufzubauen.
Manche Lehrkrifte sehen darin zunédchst einen erhdhten Aufwand, sind aber davon {iberzeugt,
dass sich dieser langfristig durch einen effektiveren und verstdndlicheren Unterricht fiir alle
Beteiligten auszahlt. (Dis. 1, Pos. 313, 314, 328) Entscheidend ist dabei die Haltung der
Lehrkréfte. (Dis. 1, Pos. 323; Dis. 2, Pos. 138, 267)

Ich glaube auch, dass es ganz stark daran liegt, wie sehr sich Kolleginnen und Kollegen untereinander
austauschen und wie sehr ein fachlicher Austausch stattfindet und wie viel Raum das Uberhaupt in den
Schulen und im System hat, was ja gegen Null geht. (..) Man misste sich halt arrangieren, man misste es
immer wieder sehr, sehr stark im Philosophieren oder im. (..) Polemisieren fast. Inwieweit das unterstitzend
ware? Aber grundsétzlich glaube ich sehr wohl, dass es wirklich die Haltung ist. Und mit dem steht und

fallt ganz viel. (..) Oder eigentlich alles ist Haltung (Dis. 2, Pos. 267).

Wenn sie den Wert und die Notwendigkeit von sprachsensiblem Unterricht erkennen und sich
dafiir engagieren, kann dies zu einer nachhaltigen Verbesserung der sprachlichen Kompetenzen
der Schiiler*innen in der Schulpraxis fiihren.

Die Teilnehmenden sehen sich dabei auch in der Rolle von Multiplikator*innen,
Botschafter*innen, sowie durch das Anwenden von Mundpropaganda, diesen Ansatz in ihrem
Kollegium bekannt machen und andere Lehrkrifte dafiir begeistern konnen (Dis. 2, Pos. 470,

471, 476).

Und ich denke mir, das ist das, was wir, glaube ich, brauchen, dass wir einerseits Multiplikatoren sind auf
einer niederschwelligen Art und Weise, dass es Angebote gibt in den Schulen, wo Lehrerinnen und Lehrer,

die sich dafir interessieren, auch wirklich Fortbildungen machen kénnen (Dis. 2, Pos. 470).

Insgesamt wird deutlich, dass sprachsensibler Fachunterricht ein wichtiges Thema ist, das zwar
im Lehrplan verankert ist, aber in der Praxis noch nicht iiberall gelebt wird. Hier sind
Fortbildungen, Unterstiitzungsangebote und ein Umdenken in der Lehrer*innenschaft wichtig,
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um die Potenziale dieses Ansatzes fiir den Lernerfolg aller Schiiler*innen zu nutzen (Dis. 1,
Pos. 78, 323; Dis. 2. Pos. 178, 470).
Insgesamt zeigt sich, dass sprachsensibler Fachunterricht ein wichtiges, aber auch
herausforderndes Thema ist, das systematisch in der Lehrkrifteausbildung und -fortbildung
verankert werden muss, um eine langfristige Wirkung zu entfalten.
Aus den Fragebogen geht hervor, dass die an der Fortbildung teilnehmenden Lehrpersonen ihre
Einstellung dem sprachsensiblen Fachunterricht gegentiber stark gedndert haben. Vor der
Lehrveranstaltung hat eine Lehrperson angegeben, in jeder Unterrichtseinheit sprachsensibel
zu unterrichten, wobei sich diese Zahl nach der Fortbildung auf neun erhoht hat (siehe
Abbildung 14). Zudem kann aus dem Fragebogen entnommen werden, dass von den befragten
Personen nach der Fortbildung niemand seltener als 2-4 mal im Monat diese Prinzipien in den
Unterricht integrieren will. Aus der Umfrage geht hervor, dass unterschiedliche Griinde darauf
zuriickzufuhren sind, was die teilnehmenden Lehrpersonen dazu befahigt oder motiviert, den
Fachunterricht sprachsensibel gestalten zu wollen. Ergebnisse der offenen Frage ,,Was
befdhigt/ motiviert dich dazu?* wurden mit folgenden Aussagen beantwortet:
,,Die gelernten Methoden.*
,Mich motiviert der Aspekt der Chancengleichheit fiir Alle im 0Osterreichischen Bildungssystem!
AuBerdem hoffe ich, (auch wenn andere Parameter hierflr wichtig sind), dass eine Leistungsverbesserung
eintritt, wenn die Unterrichtssprache besser verstanden wird.*
,,Das Bewusstsein dass es nur so zu erfolgreicher Kommunikation & den gewtinschten Erfolgserlebnissen
im Lernen bei den Kindern kommt*
»Sprachsensibel zu unterrichten befahigt mich, weil ich die sprachlichen Bedirfnisse und Hintergriinde
meiner Schiler genau verstehen mochte. Zudem mdchte ich sprachliche Hirden erkennen und gezielt
didaktische Strategien einsetzen, um den Lernprozess meiner SuS zu unterstitzen. Einige
Sprachférdermethoden, die ich im Zuge der Veranstaltung lernen konnte, sollten mir helfen eine inklusive
und fordernde Lernumgebung zu schaffen.*
,»,Mich motiviert, dass den Kindern sehr geholfen ist wenn man sprachsensibel unterrichtet — und aich ich
als Lehrperson selbst finde irgendwie dadurch zu einer ruhigeren Kommunikation. Wie beféhigt ich dazu
bin weiss ich nicht, aber allein die Inhalte aus dieser Fortbildung tragen zur Achtsamkeit bei.*
,Dass ich jetzt dariiber bescheid weifl und mich darum bemithen méchte Kinder besser ansprechen zu
konnen*

,,Mich motiviert, dass ich die Kinder erreiche und sie mich und die Inhalte verstehen*

,,Mich motiviert vor allem die Aussicht, das die SuS etwas vom Unterricht mitnehmen konnen*

Im Zuge des Fragebogens wurde auch die Wichtigkeit der Thematik bei den Lehrpersonen
erhoben. Bei allen Aussagen hat sich nach der Fortbildung die Wichtigkeit der befragten
Lehrpersonen erhoht. Der grofite Unterschied der Meinung der Lehrpersonen ist bei den
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Aussagen ,,Alle Lehrpersonen sollen im Fachunterricht sprachsensible unterrichten* zu

erkennen.
Wie h&ufig méchtest du in deinem Fachunterricht sprachsensibel
unterrichten?
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Abbildung 14: Hdiufigkeit des sprachsensiblen Fachunterrichts

Sechs von elf Lehrer*innen gaben an, dass sie nach der durchgefiihrten Fortbildung 1-3 Stunden
pro Woche dafiir aufbringen wollen, um sprachsensible Elemente fiir den Fachunterricht
vorzubereiten. Vor der Fortbildung gaben zwei Lehrpersonen an, dass sie mehr als drei Stunden
pro Woche fiir den sprachsensiblen Unterricht investieren wollen, wobei sich das nach der
Lehrveranstaltung auf eine Lehrende reduzierte. Die beiden Stimmen ,,Keine Angabe* vor der
Fortbildung sind nach der Fortbildung in einer der Kategorien ,,mehr als 3 Stunden/Woche*,
,»1-3 Stunden/Woche* oder ,,weniger als 1 Stunde/Woche* vorzufinden (siehe Abbildung 15).
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In welchem zeitlichen AusmaR bist du bereit, sprachsensible Inhalte fir
deinen Fachunterricht zu planen?

mvor der Fortbildung

nach der Fortbildung

g 0 0
mehr als 3 1-3 weniger als 1 keine zietlichen keine Angabe

Stunden/Woche Stunden/Woche Stunde/Woche Ressourcen flir
dieses Thema

Abbildung 15: Planung des sprachsensiblen Fachunterrichts

4.2 Vorkenntnisse der Lehrpersonen

Die Diskussion zeigt, dass viele Lehrkréfte unsicher sind, was genau unter "sprachsensiblem
Fachunterricht" zu verstehen ist und es ist zu analysieren, dass der Begriff "sprachsensibler
Fachunterricht" bei den Lehrkriften noch nicht ausreichend bekannt und verstanden ist. (Dis.
1, Pos. 197; Dis. 2, Pos. 31, 37, 40) Einige hatten zunichst die Vorstellung, es gehe darum, wie
man generell respektvoll und angemessen mit Schiiler*innen spricht bzw. haben etwas anderes

mit dem Titel der Fortbildung verbunden:
Dass man es einfach falsch verstanden hat. So wie ich es eigentlich damals, als ich mich angemeldet habe
fiir das Seminar, eigentlich in eine ganz andere Richtung gedacht habe (Dis 2, Pos. 31).

Du hast recht. Bei mir am Anfang auch so (Dis 2, Pos. 34).

So was, aber aber der Schwerpunkt ist eigentlich da jetzt finde ich auch in der Fortbildung woanders

gewesen und ich habe auch zuerst geglaubt, dass es eher in diese Richtung geht (Dis 2, Pos. 36).

Also bei mir war auch (..) mit sprachsensibel war (..) bei mir schon auch der Gedanke, wie ich mit den
Kindern spreche, jetzt gar nicht vom Fachunterricht her, sondern wie gehe ich mit den Kindern sprachlich
um (Dis 2, Pos. 37).

Ja fur mich war es. Fiir mich war es bis zu dem Zeitpunkt, wo wir die Fortbildung hatten, auch nicht Kklar,

was es wirklich ist (...) und worum es da eigentlich geht (Dis 2, Pos. 40).
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Genau oder eben sprachsensibilisiert. Aber ich glaube, es werden viele nicht lesen und dann wird das
Problem kommen. Viele werden nicht einmal wissen, was man da liest und es wird ihnen eventuell egal
sein, weil sie ja gar nicht, weil sie auch nicht den Sinn und Zweck wissen. Hétten wir diese Fortbildung
nicht gemacht, héatte ich das Wort glaube ich einfach druber gelesen. Ist eh klar. Ich gendere eh. Hétte ich
wahrscheinlich so gelesen. Ja, und ich bin eh respektvoll zu den Kindern, so hatte ich es wahrscheinlich
gelesen. [...] (Dis. 2, Pos. 285)

Also wir alle sind alte Hasen und keiner von uns hat eigentlich wirklich gewusst, was heif3t sprachsensibler
Fachunterricht. Jeder hat damit irgendwie etwas verbunden, was er geglaubt hat, was das ist, aber
grundsatzlich so wirklich dieses und das ist schon jetzt ich sage jetzt mal ich habe mich schon ein bisschen
geniert, weil es schon auch unsere Profession ist, solche Dinge eigentlich zu wissen. Schon alleine, weil

man jetzt sagt, das steht im Lehrplan (Dis 2, Pos. 322).

Bei Dis. 2, Pos. 36 ist mit ,,woanders* die Genderthematik gemeint, und zwei
Diskussionsteilnehmer*innen waren der Meinung, dass sich die Fortbildung mit der
Sensibilitat des Genderns im Unterricht befasst. (Dis 2, Pos 33)

Na ja, diese endlose Diskussion, was jetzt gerade so ist mit mit Gendern und was man alles nicht sagen

darf und worauf man alles Rucksicht nehmen muss (Dis 2, Pos. 33).

Hétten wir diese Fortbildung nicht gemacht, hétte ich das Wort glaube ich einfach driiber gelesen. Ist eh
klar. Ich gendere eh. Hatte ich wahrscheinlich so gelesen. Ja, und ich bin eh respektvoll zu den Kindern,

s0 hétte ich es wahrscheinlich gelesen (Dis 2, Pos. 285).

Andere dachten, es bedeute, die Fachsprache stark zu vereinfachen. Erst durch die
durchgefiihrte Fortbildung ,,Zum SPRACHSENSIBELCHEN werden!* wurde deutlich, dass
es darum geht, die Unterrichtssprache so zu gestalten, dass sie fiir die Lernenden versténdlich
ist, ohne dabei die fachlichen Inhalte zu verwissern. (Dis 1. Pos. 44, 46, 114, 120) Viele
Lehrkréfte bedauern, dass sie dieses Konzept in ihrer Ausbildung nicht kennengelernt haben.
(Dis 1, Pos. 38, 197; Dis. 2, Pos. 25, 26, 169) Eine Lehrperson gibt in der Diskussion an, dass

sie in ihrem Studium mit der Thematik konfrontiert wurde. (Dis. 1, Pos. 41).

Im Zuge des Fragebogens wurde mit Hilfe einer offenen Frage vor der Fortbildung erhoben,
welche Tools, Methoden oder Ideen die Lehrpersonen fiir den sprachsensiblen Fachunterricht

kennen. Eine von elf Lehrpersonen gab folgende Antwort an:

,l. Verwendung von Medien wie Videos, Audiodateien, Bilder und interaktive Medien, um den
Unterrichtsinhalt zu veranschaulichen. Dies hilft Schiiler:innen mit unterschiedlichen Sprachfihigkeiten,
den Stoff besser zu verstehen. 2. Visualisierungstechniken wie Mind Maps, Diagramme und Grafiken 3.

Kollaboratives Lernen bzw. Gruppenarbeiten 4. Vokabellisten um den Unterrichtsinhalt besser zu
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verstehen. 5. Rollenspiele, Diskussionen, Debatten und Simulationen 6. Feebacks fiir Schiilerinnen und

Schiiler

Zwei weitere Lehrpersonen gaben an ,,Wortschatzarbeit und Wortschatzlisten bereits vor der
Fortbildung gekannt zu haben. Die Antwort ,,Keine®, ,,In der Theorie sehr wenige* und ,,Siehe
unten* von jeweils einer anderen Lehrer*in wurden angegeben. ,,Recherchearbeit, Lesen von
Fachartikeln, Schreibkonferenzen® ist die Antwort einer anderen befragten Person.

Im Gegensatz dazu wurden von den befragten Lehrpersonen nach der Fortbildung diese
Sammlung genannt, die folgendermalen zusammengefasst und nur jeweils einmal genannt
werden: Scaffolding - ein Geriist geben, um Aufgabenstellungen zu verstehen und 16sen zu
konnen und dieses immer mehr entfernen, Mindmaps von den Schiiler*innen erstellen lassen,
Lernplakate von den Schiiler*innen erstellen lassen, Fachtexte lesen lernen, Flussdiagramme
mit den Kindern gemeinsam erstellen, Wiirfelspiel, Teekannen-Methode, Operatoren bei
Arbeitsauftragen klar formulieren und diese mit den Schiiler*innen erarbeiten,
Wortschatzlisten, Wer bin ich?, Wortfelder erarbeiten, Kugellager-Methode, Visualisierungen,
Darstellungsformen wechseln, Sprachbad, Merktexte und Zusammenfassungen von den
Schiiler*innen erstellen lassen, Lesestrategien erarbeiten, deutliche Sprache verwenden,
Fachworter trainieren, kooperative Lernformen, kulturelle Vielfalt, Sketchnotes,
Schaufensterbummel-Methode, Rétsel von den Schiiler*innen erstellen lassen, Expert*innen-

Gruppe-Methode, Texte vereinfachen, Lernvideos, Strategiebiindel.

4.3 Einsatz im Unterricht

Der Einsatz von sprachsensiblem Unterricht wird von den Lehrkriften als sehr wertvoll
erachtet, da er ihnen hilft, ithre Sprache an die Bediirfnisse der Schiiler*innen anzupassen. Die
Befragten sind zwar der Meinung, dass dies Erfahrung erfordert, da man vor allem zu Beginn
seiner Lehrer*innentdtigkeit bzw. in den ersten Dienstjahren oft nicht bewusst genug darauf
achtet, die Sprache zu vereinfachen. (Dis. 1, Pos. 16, 312) Wichtige Methoden, welche die
Lehrpersonen in ihrem Fachunterricht ausprobiert haben, sind der Einsatz von
Flussdiagrammen (Dis. 1, Pos. 57, 165, 173; Dis. 2, Pos. 84, 94), Wortschatzarbeit (Dis. 1, Pos.
197, 205, 207, 235, 254, 259, 267, 272; Dis. 2, Pos. 160, 163, 222), Reflexionstagebiicher (Dis.
1, Pos. 224, 236) und Visualisierungen, wie Piktogramme oder Skizzen. (Dis. 1, Pos. 175, 211,
214, 216; Dis. 2, Pos. 55, 60, 96, 98, 101, 103, 163) Diese Hilfsmittel erleichtern den
Schiiler*innen das Textverstindnis und das Lernen von Fachbegriffen. Besonders effektiv sind

auch Peer-Feedback-Formate und Buddy-Systeme (Dis. 1, Pos. 282, 285, 287; Dis. 2, Pos. 222,
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223), sowie das Wechseln der Darstellungsformen, bei denen die Schiiler*innen einerseits
voneinander lernen und sich andererseits gegenseitig unterstiitzen. (Dis. 1, Pos. 275, 325; Dis.
2, Pos. 96, 103) Der Einsatz von visuellen Hilfsmitteln wie Piktogramme und das Wechseln der
Darstellungsformen (Text, Grafik, Infografik) unterstiitzt das Textverstdndnis. Insgesamt fiihrt
der sprachsensible Unterricht zu mehr Verstdndnis und Motivation bei den Lernenden. (Dis. 2,

Pos. 168)

Und ich wei8 noch ganz nach der Fortbildung war es ganz extrem. Ich habe viel langsamer auch geredet,
weil ich einfach draufgekommen bin, dass ich sehr schnell rede, langsamer, klarer und eben bei jedem,
bei jeder, eigentlich bei jedem Satz, den wir zum Beispiel gelesen haben. [...] Haben sich dann mehr traut
auch was zu sagen und das war eigentlich das war fir mich [...] diese Haltungssache war fir mich das
Wertvollste aus der Fortbildung (Dis. 2, Pos. 168).

Allerdings braucht es Ubung und Kontinuitit, um diese Methoden im Schulalltag zu etablieren.

Und vor allem halt kontinuierlich. Es reicht nicht, wenn man so punktuell macht, sondern es braucht so wie
ganz viele Dinge. Und ich glaube, das ist das, was uns im Schulalltag oft ein bisschen (berrennt, dass es
Rituale braucht, die immer wiederkehrend sind, die sich im Schulalltag oft nicht ausgehen (Dis. 2, Pos.
233).

Ich finde es auch gut, wenn sie es in unterschiedlichen Fachern machen. Weil dann kriegen sie es auch
irgendwann mit, dass das Sprachenlernen aber auch vielfaltig ist, das ist ja, dass manche Worter in einem

komplett anderen Kontext ganz andere Bedeutungen haben kénnen (Dis. 2, Pos. 237).

Das fehlt ihnen, das fehlt Ihnen total, dieser Wortschatz. Namlich der Wortschatz und die Verkniipfungen
da haben. Ich glaube, da hat meine Klasse schon ein bisschen den Vorteil, wenn dann irgendwelche Inhalte
kommen, wo ich weil3, das haben wir, weif3 ich nicht in Geografie auch schon besprochen, weil3 ich nicht.
Geschichte und Geografie Uberlappt sich manchmal ein bisschen, wo ich dann sagen kann ja, jetzt Giberleg
mal, das haben wir letzte Woche (Dis. 2., Pos. 239).

Zudem sind sich die diskutierenden Lehrpersonen dariiber einig, dass der Aufbau von
Wortschatz und das Uben von Fachbegriffen sowie verschiedenen Stilmitteln i{iber Ficher
hinweg sehr wichtig ist, z.B. durch Vokabelhefte, Wortschatzlisten und Prisentationen, um die
Schiiler*innen in ihrer sprachlichen Entwicklung besser unterstiitzen zu konnen. (Dis. 1, Pos.

312; Dis. 2, Pos. 233, 237, 238, 239, 266)

Auch im Fragebogen wurde erhoben, welche sprachsensiblen Aspekte von den Lehrpersonen

im Unterricht tatsdchlich angewendet werden. Nach der Fortbildung gaben vier von elf
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Lehrer*innen an, dass sie alle ihnen bekannten Elemente aus der Fortbildung im Fachunterricht

anwenden wollen. Andere gaben an:
.Kugellager, Wer bin ich?*
,,Lickentexte, Mind-Map, Lernplakat
,,Konkret werden und wurden bereits das Flussdiagramm verwendet, die Wortschatz Liste wird im néchsten
Schuljahr gestartet und die Unterrichtsmethoden zur Forderung der eigenstindigen Anwendung der
Sprache (selbst merktexte schreiben etc) werden flieBend auch jetzt versucht umzusetzen*
,,Folgende mdchte ich gerne ausprobieren: Podcasts, Schummler, Lehrerinnenvortrag und Merktexte.*
,,Darstellungsformen wechseln (Text-Mindmap-Grafik*, Merktexte selber formulieren,
Zusammenfassungen schreiben (Schummler), Lesestrategien, Wortschatzlisten, deutliche Sprache*
,,Texte vereinfachen, Farben und Symbole einsetzen, umgekehrte Rétsel, Sketchnotes, Schummler, alle
Methoden, die wir kennengelernt haben, +ausprobieren und schauen, welche fiir die Kinder besonders

ansprechend sind*

Im Zuge des Fragebogens wurden die Lehrpersonen konkret nach Unterrichtsaktivititen
befragt, wie héufig sie diese vor der Fortbildung eingesetzt haben und wie oft sie diese im
Anschluss an die Lehrveranstaltung einsetzen wollen.

In der nachfolgenden Tabelle werden diese Aktivititen mit dem Durchschnittswert der
jeweiligen Aktivitét dargestellt. 1 wiirde bedeuten, dass diese Aktivitdt von allen Lehrpersonen
in jeder Unterrichtseinheit praktiziert wird und 5, dass es (noch) nie eingesetzt wird. Die

Aktivititen mit den grofften Verdnderungen werden nachstehend aufgelistet:

Aktivititen vor der Fortbildung nach der Fortbildung
Schiiler*innen schreiben
T1{2]|3]|4]]5 T2 3405

eigene Merktexte

N=10 KA=1 N=11 KA=0
Schiiler*innen schreiben Tz 1B s ieiainic
eigene
(Versuchs)Protokolle _ 3.8 — 3.0

N=11 KA=0 N=9 KA=?
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Schiiler*innen  erstellen

eigene Lernplakate

N=11 KA=0 N=11 KA=0
Schiiler*innen schreiben | . | . | | |
. T34y sl fTpfzpl3|] 4
€1gence I I I I I I I
Zusammenfassungen _ 3.8 _ 27

N=10  KA=1 N=11 KA=0
Schiiler*innen  erstellen | | | | | | , |
. L2 34 e ) 1234
eigene Ideennetze, | | I a—_— | | |
Mindmaps, _ 3.3 _ 2_2: I
Brainstormings ' o : o

M=11 KA=0 N=11 KA=D
Schiiler*innen horen : ] : > ' 312105 : : ] : 5 | 21132
Podcasts ' ' ' ' I I |

N=10  KA=1 N=9 KA=2
Schiiler*innen  erstellen : . : > I 312105 : : ] : > ' 313
eigene Arbeitsblatter ' ' o ' ' o

N=11 KA=0 N=10 KA=1
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Abbildung 16: Vergleich der sprachsensiblen Unterrichtsmethoden vor und nach der Fortbildung

4.4 Lehrplan

Die Teilnehmer*innen der Diskussion 1 sind einstimmig der Meinung, dass der Sprachsensible
Fachunterricht im neuen Lehrplan vermerkt ist und es daher selbstverstindlich ist, dass dies
von allen Lehrpersonen im Fachunterricht umgesetzt wird. (Dis. 1, Pos. 10, 315) Sie sind sich
dariiber einig, dass es wichtig ist, dass es gesetzlich verankert ist, damit Lehrpersonen das
Pflichtbewusstsein fiir dieses Thema entwickeln (Dis. 1, Pos. 333) und quasi dazu verpflichtet
werden, dies im Fachunterricht einzusetzen. (Dis. 1, Pos. 10, 315, 330, 331, 332, 333) Zudem
stellen die Diskutierenden fest, dass durch die Verdnderungen des Lehrplans auf Probleme im

Schulwesen reagiert werden soll und daher der Einsatz von Sprachsensiblem Fachunterricht

diesen Herausforderungen entgegenwirken soll. (Dis. 1, Pos. 331)

Die Lehrpersonen der Diskussionen 2 sehen dies etwas kritischer:

Ja, das Problem ist halt, wie halt vieles in der letzten Zeit. Man kriegt halt einfach was vorgesetzt und

keiner weil3 eigentlich, was das wirklich dann ist. (..) Man kriegt das halt. Man liest sich das vielleicht

durch, wenn {iberhaupt (Dis. 2, Pos. 271).

Und nach so vielen Anderungen. Driickt man das auch noch durch bis zur niichsten Anderung, oder

driickt man es einfach weg (Dis. 2, Pos. 273).
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Ich habe auch das Gefiihl, dass der Lehrplan zwar theoretisch sehr viel Relevanz hat, natiirlich, aber
praktisch nicht, weil er teilweise auch und so habe ich das auch immer wahrgenommen. (..) Sehr
umfassend ist, dass er eigentlich sehr iiberfordernd ist und das letztendlich vieles im Ermessen der
Lehrperson liegt, weil du einen Lehrplan nie auf jede Klasse gleich anwenden kannst, aufler du hast

gewisse Grundprinzipien oder halt einen gewissen Fokus, wie zum Beispiel jetzt (Dis. 2, Pos. 283).

Aber ich glaube, es werden viele nicht lesen und dann wird das Problem kommen. Viele werden nicht
einmal wissen, was man da liest und es wird ihnen eventuell egal sein, weil sie ja gar nicht, weil sie auch

nicht den Sinn und Zweck wissen (Dis. 2, Pos. 285).

Zudem sind die Lehrpersonen aus der Diskussion 2 der Meinung, dass Lehrpersonen keiner
Kontrolle ausgesetzt sind und daher kommt es dazu, dass Lehrpersonen Lehrplanvorgaben oft
nicht umsetzen. (Dis. 2, Pos. 249, 251, 288) Zudem wird in der Diskussion schon auch
angesprochen, dass diese Lehrplananderungen ein bestimmtes Ziel verfolgen und
Schiler*innen das Recht darauf haben, dass Lehrpersonen diese Neuerungen, auch wenn es nur

fiir eine begrenzte Zeit ist, gewissenhaft umsetzen:

Aber ich denke mir zumindest ist dann jeder am gleichen Informationsstand, was der Stand momentan ist.
Ich denke mir schon, das ist ja cool. Ja, und wenn ich als Lehrperson dann entscheide, wie ich in meinem
Unterricht rede, das entscheide ich. Dann entscheide ich mich ganz bewusst gegen die Vorgaben, die
vielleicht schon bildungswissenschaftlich iiberpriifte Einfliisse in den Lehrplan sind. Und dann mache ich
es aber wirklich wissentlich. So ist es einfach ein Negieren von Neuerungen, von Einflissen, von
Reformen, weil ja, das sitze ich aus und bis in fiinf Jahre ist ja schon wieder was anderes. Und damit
vergehen aber Jahre, die unseren Schiilerinnen und Schiilern fehlen, weil die sind dann schon drauBen aus
der Schule und dann haben sie aber eigentlich nichts von dem genossen, was gerade Thema war und das

sollte dann eigentlich schon (Dis. 2, Pos. 293).

Dies wiederum 16st die Diskussion aus, dass Lehrplandnderungen oder andere Verdnderungen
im Bildungswesen haufig stattfinden, oft sehr kurzfristig und spontan an die
Bildungseinrichtungen weitergeleitet werden und eine zeitnahe Umsetzung an den Schulen
vorausgesetzt wird. Die geschieht laut der Diskussionsrunde ohne gewissenhafte Vermittlung.
Es wird bemiingelt, dass Anderungen im Lehrplan hiufig ohne ausreichende Vorbereitung und
Begleitung der Lehrkrifte erfolgen, was zu Unmut und Desinteresse fithren kann. Durch diese
vielen negativen Faktoren ist die Diskussionsgruppe 2 der Meinung, dass erfahrene
Lehrpersonen solche Prozesse schon ofter in ihrer Karriere erlebt haben und somit solche

Verianderungen nicht mehr wirklich ernst nehmen. (Dis. 2, Pos. 294, 299, 328, 329)
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4.5 Lehrer*innenbildung
Allgemein kann aus der Diskussion herausgefiltert werden, dass die diskutierenden
Lehrpersonen einige Forderungen im Bereich der Lehrer*innenausbildung sowie -fortbildung

fordern.

4.5.1 Lehrer*innenfortbildung

Die Diskussion dreht sich um die Weiterbildung von Lehrkréften (Lehrer*innenfortbildung)
und deren Bedeutung fiir die Qualitét des Unterrichts. Die Diskussion zeigt, dass Fortbildungen
fiir Lehrkrafte ein wichtiges Thema sind, um den Unterricht sprachsensibel zu gestalten. Hierfur
wurden in der Diskussion einige zentrale Punkte genannt. Folgende Aussage, welcher von allen
diskutierenden Personen zugestimmt wurde, zeigt, dass das Thema flr die befragten
Lehrpersonen wichtig ist (Dis. 1, Pos. 79):

Oder zumindest eine Fortbildung im Lehrerdasein. Also zumindest einmal damit in Kontakt (Dis. 1, Pos.

79).

Alle Teilnehmer*innen sind der Meinung, dass die Teilnahme an einer Fortbildung zum
genannten Thema notwendig ist. Es wird betont, dass viele Lehrkrifte relativ jung sind und die
Ausbildung vor 40 Jahren eine andere war als heute. (Dis. 1, Pos. 65) Daher sind Fortbildungen
wichtig, um auf aktuelle Entwicklungen und Herausforderungen, wie den sprachsensiblen
Fachunterricht, vorbereitet zu sein. Der Lehrplan und die Methoden haben sich
weiterentwickelt, sodass Fortbildungen sinnvoll sind. (Dis. 1, Pos. 68, 262) Junge Lehrkrafte
haben oft eine andere Ausbildung als fruher, daher sind Fortbildungen wichtig, um auf den
aktuellen Stand zu kommen. (Dis. 1, Pos. 398)

Einige Teilnehmende plddieren dafiir, bestimmte Fortbildungen vom Dienstgeber verpflichtend
fiir alle Lehrkréfte fiir aktuelle und wichtige Themen vorzuschreiben, die zum Beispiel in einer
SCHILF oder anhand von MOOCs (=Massive Open Online Courses) aufgearbeitet werden.
MOOC:s konnen den Lehrpersonen zudem eine flexible Zeiteinteilung sowie die Mdglichkeit
zur Nachschau bieten. (Dis. 1, Pos. 412; Dis. 2, Pos. 369, 372) Dabei wurde auch die Idee
genannt, dass zumindest eine Lehrperson pro Stufenteam sich verpflichtend mit der Thematik
auseinandersetzen sollte, um die Informationen und das Wissen dem restlichen Kollegium
weitergeben zu konnen. (Dis. 2, Pos. 288, 335-337, 369) Eine weitere konkrete Idee aus der
Gruppendiskussion war es Arbeitsgruppen nach Fachgruppen am Standort zu bilden, um
passende Methoden zum sprachsensiblen Fachunterricht fiir das jeweilige Unterrichtsfach

ausprobieren zu konnen. (Dis. 1, Pos. 414, 415, 417, 418) Andere betonen, dass Fortbildungen
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niedrigschwellig und praxisnah sein miissen, um von den Lehrkriaften angenommen zu werden.
Es wird vorgeschlagen, verpflichtende Fortbildungen einzuftihren, z.B. eine sprachsensible
Ausbildung fur Lehrkréfte in Schulen mit vielen Schiillern mit Deutsch als Zweitsprache. (Dis.
1, Pos. 69, 78)

Die Schulleitung sollte entscheiden, welche Fortbildungen fir die Lehrkrafte und den
jeweiligen Schulstandort sinnvoll sind. (Dis. 1, Pos. 399-401, 410) Diese konnte auch dafir
pladieren, dass sich das Kollegium im Zuge des Forderkonzepts auf den sprachsensiblen
Fachunterricht stltzt. (Dis. 1, Pos. 77; Dis. 2. Pos. 345, 346)

Regelméalige Auffrischungen und Anpassungen an den Standort sind wichtig, da eine haufige
Konfrontation mit einer Thematik einen grof3eren Einfluss auf den Unterricht hat. (Dis. 1, Pos.
82, 398-401; Dis. 2, Pos. 404)

Fortbildungen sollten méglichst praxisnah und umsetzbar sein. (Dis. 1, Pos. 423) Zudem wurde
von einer Lehrperson erwahnt, dass wir mit Sprache unser Wissen und unsere Expertise
weitergeben und

ich glaube, wenn man da andockt und auch auf diesen emotionalen Punkt Riicksicht nimmt, die Sprache
fiir uns alle bedeutet dieses Emotionale, dann hat das schon wieder einen ganz anderen Zugang. Also dann
haben wir schon wieder einen ganz anderen Weg, wo wir vielleicht die Kolleginnen und Kollegen eher

abholen konnen (Dis. 2, Pos. 368).

Neben verpflichtenden Elementen sind auch niedrigschwellige, freiwillige Angebote sinnvoll
(Dis. 2, Pos. 334, 367-369).

Niederschwelliger Zugang. Bewusst machen, immer wieder anbieten, bestmdgliche Unterstiitzung, Support
Systeme, die in den Schulen verankert sind um. Also ich glaube, dass es, wenn es ein Angebot gibe, das
leicht zuganglich wére, ja, dass es dann auch eher angenommen wird und das ist dann auch eher als sinnvoll
erachtet wird. Oh, das unterstiitzt mich ja, das bringt mir was. Das erleichtert mir meine Arbeit. Das macht
das Leben in der Klasse angenehmer. (..) Also wirklich, auf diese auf dieser Ebene, denke ich, wire es viel,
viel besser. Und wahrscheinlich. Leichter zu verankern als Kontrolle braucht es trotzdem. [...] (Dis. 2, Pos.

368).

Zudem braucht es Zeit, bis sich neue Konzepte im Kollegium etablieren. Der Prozess der
Verankerung von Neuerungen im Schulsystem braucht Zeit und Geduld. (Dis. 2, Pos. 470)

Insgesamt zeigt sich, dass Fortbildungen flr Lehrkrafte ein wichtiges Instrument sind, um den
Unterricht sprachsensibel zu gestalten. Dabei sind sowohl verpflichtende als auch freiwillige,

praxisnahe Angebote sinnvoll, die schrittweise im Schulsystem verankert werden mussen.
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Insgesamt wird die Bedeutung von Fortbildungen fiir die Professionalisierung der Lehrkréfte
und die Verbesserung der Lernerfolge der Schiiler*innen hervorgehoben. Zudem wire eine
Fortbildung zum sprachsensiblen Fachunterricht fiir die befragten Lehrpersonen eine Hilfe fiir
diejenigen Kolleg*innen, welche frustriert sind, wenn die Schiiler*innen dem Unterricht nicht

gut folgen konnen (Dis. 2, Pos. 176, 178):

Und das war fiir mich schon auch wieder was, wo ich gemerkt habe, da fange ich Feuer. Das ist etwas, da
kann man so viel mitgeben und so viel weitergeben an, ndmlich Worum geht es eigentlich? Auch um ein
sich erfolgreich fiihlen in dem, was man tut. Und wenn die Kolleginnen und Kollegen das nicht spiiren,
werden sie es den Kindern nie vermitteln kdnnen. Dann geht es immer nur darum "Ich bin angefressen,
weil die verstehen das nicht. Die, die, die checken das nicht. Die machen nicht mit. Die fithren sich auf,
was weil} ich." Dann gibt es irgendeinen Test, wo sie irgendwas auswendig lernen miissen, wo die das auch
wieder nicht verstehen. Die, die halbwegs irgendwie zurechtkommen, lernen das dann halt brav auswendig

und entsprechen dann dem, was aber nicht unsere, &h, unser Bild von Lernen ist (Dis. 2. Pos. 176).

Ja, voll. Und ich glaube wirklich, dass es da also das ist ein riesen Schatz oder eine riesen Ressource. Und
ja, ich bin da gerade aufgesprungen auf den Zug insofern, dass ich sage, wir brauchen mehr solche
Fortbildungen fiir gerade junge Kollegen, die sonst ndmlich auch und da gehe ich jetzt sogar einen Schritt
weiter und sage Gut, fiir die Schiilerinnen und Schiiler ist es ganz wichtig. Aber es ist vor allem auch fiir
die Lehrerinnen und Lehrer ganz wichtig, dass sie nicht, dass sie nicht ausbrennen, indem sie ganz, ganz
viel reinbuttern, weil sie der Meinung sind, dass wenn ich mich noch besser vorbereite, wenn ich noch
bessere Arbeitsblétter machen, wenn ich noch mehr noch Buchseiten kopiere und einen Stationenbetrieb
mit 5 Millionen Fachtexten und ich weil3 nicht was und die Kinder schieen mit dem Ballchen herum. Ja
warum? Und ich glaube, das ist das, weil es eine Win-Win Situation ist fiir die Schiilerinnen und Schiiler,
aber sehr wohl auch fiir die jungen Kollegen, die lernen, sich zu professionalisieren, auf das einzustellen,
was in den Schulen wirklich gebraucht wird, und die Schiilerinnen und Schiiler wirklich wieder dort
abzuholen, wo sie sind. (..) Auf eine professionelle Art und Weise, ndmlich mit einem fundierten Wissen,

das man hier abholen kann. Und das ist fiir mich groBartig (Dis. 2, Pos. 178).

4.5.2 Lehrer*innenausbildung

Die Diskussion dreht sich um die Bedeutung von sprachsensiblem Unterricht in der
Lehrer*innenausbildung. Es wird deutlich, dass viele Lehrer*innen dieses Thema in ihrer
Ausbildung nicht behandelt haben und sich damit iiberfordert fiihlen, es im Unterricht
umzusetzen (siehe 4.2). (Dis. 1, Pos. 197, 398; Dis. 2, Pos. 21, 24-26) Einige betonen, dass
sprachsensibler Unterricht zwar didaktisch sehr wichtig sei, aber bislang nicht ausreichend in
der Ausbildung verankert ist und deshalb unbedingt bereits in der Lehrer*innenausbildung
integriert werden muss. Griinde, warum die diskutierenden Lehrpersonen die Thematik bereits

in der Ausbildung von Lehrpersonen ansetzen wiirden, sind folgende:
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Es wird argumentiert, dass die kiirzliche Verankerung im Lehrplan dazu fiihren sollte, dass das
Thema auch stérker in der Ausbildung prisent sein sollte und angehende Lehrer*innen besser

darauf vorbereitet werden sollten. (Dis. 1, Pos. 332; Dis. 2, Pos. 319)

Ja und vor allem, wenn wir jetzt so was wie Lehrerinnenausbildung ansprechen, die wird sich ja auch an
den Lehrplan orientieren, dass das vielleicht findet, dass dann auch in der Ausbildung schon mehr 4hm
Prasenz und kommt viel mehr vor, weil dann ist es auch einfacher, das hoffentlich umzusetzen. Also schon

sehr sinnvoll, dass das im Lehrplan drinnen ist. Auf jeden Fall (Dis. 1, Pos. 332).

Aber wenn man es im Lehrplan jetzt schon drin haben, dann gehdrt es eigentlich in die Ausbildung auch

hinein. Muss man schon sagen (Dis. 2, Pos. 319).

Lehrpersonen sollen ein Werkzeug mitbekommen, wie sie sprachsensibel unterrichten, da sie
die Sprachsensibilitdt somit von Anfang an in ihrem Unterricht einsetzen, da es didaktisch
essenziell ist. (Dis. 1, Pos. 69, 398, 401, 402, 403)

In der Diskussion wird dariiber gesprochen, dass in der Lehrer*innenausbildung die Basis fiir
die Thematik gelegt werden muss und diese jedoch danach nicht ins Leere gehen darf, sondern

auch danach immer wieder darauf aufgebaut werden soll. (Dis. 1, Pos. 398, 401, 404)

4.6 Erfahrungen und Feedback

Die Diskussion dreht sich um die Bedeutung von sprachsensiblem Unterricht und die
Herausforderungen, die damit verbunden sind. Die Teilnehmenden betonen, dass viele
Lehrkrifte sich der Problematik nicht bewusst sind und ihre Sprache nicht an die Bediirfnisse
der Schiiler*innen anpassen. Dies fiihrt dazu, dass viele Inhalte fiir die Lernenden
unverstindlich bleiben. (Dis. 1, Pos. 12, 23, 24, 197) Eine erschiitternde Wahrnehmung einer
Teilnehmer*in lautet (Dis. 1, Pos. 36):

Und ich habe auch schon so ein bisschen das Gefiihl bekommen bei unseren Kindern, dass das fiir sie

normal ist, viel nicht zu verstehen (Dis 1., Pos. 36).

Die durchgefiihrte Fortbildung zum Thema sprachsensibler Fachunterricht hat bei den
Teilnehmenden ein grofBeres Bewusstsein geschaffen und sie dazu angeregt, ihre
Unterrichtspraxis zu reflektieren und anzupassen. Zudem muss erwdhnt werden, dass die
Diskussion gezeigt hat, dass die Fortbildung vermittelt hat, dass es nicht um eine Anreihung
von unterschiedlichen Methoden, sondern um eine sprachsensible Grundhaltung geht. (Dis. 1,

Pos. 166, 170, 171, 178, 180, 184, 219, 221, 262; Dis. 2, Pos. 84, 168, 169, 176, 179, 181)

Natiirlich weill man, sie machen es, weil sie es nicht verstehen. Aber eigentlich lernt man das viel, aber

man lernt es viel mehr zu schétzen, dass die Kinder das auch einfordern. Und. Also, wenn man sagt ziemlich
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schnell, naja, sie arbeiten nicht mit oder das interessiert sie nicht. Aber ja, sie schalten eben erst dann ab,
wenn sie nichts mehr verstehen (Dis. 1, Pos. 221).

Und es ist ja irgendwie auch logisch, weil wenn ich beginne zu unterrichten, bin ich auch noch viel mehr
mit mir selbst und meinem Unterricht beschiftigt, mit dem, was ich jetzt vielleicht riiberbringen will und
merke das gar nicht so. Okay, die Halfte, was ich jetzt gesagt habe, hat eh keiner verstanden, weil es viel
zu schwierige Worter sind, sondern ich bin vielleicht eher oder fokussiere mich dann mehr darauf, wie
wirke ich auf die anderen? Weil das einfach irgendwann viel selbstverstindlicher wird, wenn man schon

langer unterrichtet (Dis. 1, Pos. 262).

Konkrete Methoden, die den Lehrpersonen jedoch besonders in Erinnerung geblieben sind, wie
das Verwenden von Visualisierungen, das Erkldren von Fachbegriffen oder das Einiiben von
Feedback-Geben durch klare vorgegebene Sprachstrukturen haben sich als hilfreich erwiesen.

(Dis. 1, Pos. 197, 207, 224; Dis. 2, 57, 59, 96, 98, 101, 103, 105, 222)

Wir waren lange damit beschéftigt, aber sie haben es dann geschafft und sie haben sich sehr gefreut. Cool.
Also so viel zum aus dem Text herauslesen, was drinnen steht, ne? Also da haben sie wirklich Satz fiir Satz.
Und sie haben sich iiberlegt, welche Zeichnung brauche ich denn jetzt? Das haben sie wirklich gut gemacht.

Fiir eine erste Klasse (Dis. 2, Pos. 98).

Allerdings betonen die Lehrkrifte, dass es Zeit braucht, solche Praktiken zu verinnerlichen und
in den Unterricht zu integrieren. Der Vergleich damit, dass der sprachsensible Fachunterricht
wie ein neues Unterrichtsfach gesehen werden kann, das zu Beginn viel
Unterrichtsvorbereitung verlangt und mit der Zeit einfach mit der jeweiligen Lehrer*innenrolle

verschmilzt, stimmt positiv. (Dis. 1, Pos. 82, 313, 314, 320; Dis. 2, Pos. 57, 110, 113, 470)

[...] Je ofter du es machst und je ldnger du es machst, desto eher wird es einfach Teil deines Unterrichts.
Und das wird dann fiir dich auch keinen Aufwand mehr darstellen, sondern das wird die Art sein, wie du

unterrichtest (Dis. 1, Pos. 313).

[...] Wir haben das einmal gemacht und ich hétte dann, glaube ich, die Kinder mehr dazu motivieren sollen,

mit dem Thema zu arbeiten [...] (Dis. 2, Pos. 57).

[...] Aber wenn ich das trainiert habe, dann bin ich ja schon selbstbewusster und fang, auch wenn es
schwierig ist, mal an. Eigentlich ist es voll Selbstbewusstsein, dass sie einfach mal beginnen zu zeichnen

oder zu machen und dann konnen sie auch sowas sicher noch besser angehen (Dis. 2, 110).

[...] Man braucht den Glauben daran, dass gute Dinge in einem Prozess mit der Zeit Ful} fassen werden, in
einem System. Aber es dauert, das ist das. Also ich denke mal, bis die Dinge wirklich iiberall so

durchsickern und ankommen das dauert Jahre, bis es zu einem Selbstverstindnis wird. [...] Ich weif} nur,
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wie man die Neue Mittelschule, wie das eben so das grole Thema war, hat es geheiflen okay, so in fiinf bis
acht Jahren, wenn die ersten 1 bis 2 Durchginge sind, dann kann man davon sprechen, dass diese Dinge,
die so wichtig sind, einmal im Lehrkorper angekommen sind. Und diese Prinzipien sich langsam, langsam,
langsam im Kollegium durchsetzen. Und ich denke mir, das ist das, was wir, glaube ich, brauchen, dass wir
einerseits Multiplikatoren sind auf einer niederschwelligen Art und Weise, dass es Angebote gibt in den
Schulen, wo Lehrerinnen und Lehrer, die sich dafiir interessieren, auch wirklich Fortbildungen machen
konnen. Dass es Raum dafiir gibt und dass man idealistisch bleibt und sagt okay, es braucht einfach Zeit.
Und es ist zwar schade fiir die Kinder, (..) ja, aber es ist halt so man kann es iiber die Lehrer nicht

driiberstiilpen]...], aber es ist etwas Gutes auf dem Weg (Dis. 2, Pos. 470).

Ein zentraler Aspekt ist auch die Bedeutung von Sprachforderung iiber die Facher hinweg. Die
Teilnehmenden sehen grofles Potenzial darin, Schliisselkompetenzen wie das Textverstdndnis
oder den Umgang mit Fachsprache facheriibergreifend zu iiben. (Dis. 2, Pos. 237, 239, 264)
Hier ist jedoch zu bedenken, dass nicht alle Methoden fiir alle Klassen passend sind, da auf
Gruppengrofle, Dynamik und Interessen der Schiiler*innen Riicksicht genommen werden
sollte. (Dis. 1, Pos. 125, 127; Dis. 2, Pos. 116, 118) Dafiir wéren eine bessere Abstimmung im
Kollegium und eine kompetenzorientierte Jahresplanung hilfreich. (Dis. 2, Pos. 243, 245, 246,
266) Die Diskussion zeigt aber auch, dass solche Verdnderungen im Schulsystem auf

strukturelle Hiirden stof8en konnen. (Dis. 2, Pos. 267, 293, 294, 299, 328-332)

Ich glaube auch, dass es ganz stark daran liegt, wie sehr sich Kolleginnen und Kollegen untereinander
austauschen und wie sehr ein fachlicher Austausch stattfindet und wie viel Raum das tiberhaupt in den

Schulen und im System hat, was ja gegen Null geht [...] (Dis. 2, Pos. 267).

Viele Lehrer*innen fiihlen sich {iberfordert von stindigen Reformen und Vorgaben, welche
durch den regelmifigen Wechsel oft nicht mehr ernst genommen und seltener umgesetzt
werden. (Dis. 2, Pos. 283, 294, 299, 328-332) Zudem fehlt es oft an Unterstiitzung und
Kontrolle seitens der Schulleitung oder dem Dienstgeber. (Dis. 2, Pos. 288, 344, 455, 456) Die
Teilnehmenden betonen daher die Wichtigkeit einer positiven Grundhaltung und intrinsischen
Motivation, um sprachsensiblen =~ Unterricht =~ umzusetzen. Niedrigschwellige
Fortbildungsangebote und eine stirkere Verankerung im Lehrplan konnten hier hilfreich sein.

(Dis. 2, Pos. 368)

Niederschwelliger Zugang. Bewusst machen, immer wieder anbieten, bestmogliche Unterstiitzung, Support
Systeme, die in den Schulen verankert sind um. Also ich glaube, dass es, wenn es ein Angebot géibe, das
leicht zugédnglich wire, ja, dass es dann auch eher angenommen wird und das ist dann auch eher als sinnvoll

erachtet wird. Oh, das unterstiitzt mich ja, das bringt mir was. Das erleichtert mir meine Arbeit. Das macht
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das Leben in der Klasse angenehmer. (..) Also wirklich, auf diese auf dieser Ebene, denke ich, wire es viel,
viel besser. Und wahrscheinlich. Leichter zu verankern als Kontrolle braucht es trotzdem. [...] (Dis. 2, Pos.

368)

4.7 Ideen und Visionen

Zusammenfassend geht es in den Textpassagen um verschiedene Ideen und Visionen, wie
sprachsensible Unterrichtsprinzipien stérker in den Fachunterricht integriert werden konnen.
Von den diskutierenden Lehrpersonen werden Ideen und Visionen in unterschiedlichen
Bereichen angesprochen. Vorgeschlagen werden Fortbildungen fiir Lehrkrifte, fachspezifische
Ausbildungen in Fachgruppen, die Aufnahme sprachsensibler Elemente in Schulbiicher sowie
eine schulspezifische Uberarbeitung des Lehrplans. Dabei sollen Lehrkrifte als
Botschafter*innen fiir diese Themen, also als ,,SPRACHSENSIBELCHEN® fungieren und
schrittweise Verdnderungen umsetzen. Die Umsetzung wird als herausfordernd, aber wichtig
erachtet, um den sprachlichen Bediirfnissen der Schiilerinnen und Schiiler gerecht zu werden.

Von den diskutierenden Personen wird vorgeschlagen, in Schulbiichern explizite Hinweise und
Erklarungen zu sprachsensiblem Fachunterricht aufzunehmen, z.B. durch Symbole oder
Glossare. (Dis. 2, Pos. 373, 374, 386, 409-411) AuBerdem konnte man die Lehrpline
schulspezifisch {iiberarbeiten, um Unterrichtsprinzipien stidrker in den Fachunterricht zu
integrieren. (Dis. 1, Pos. 63; Dis. 2, Pos. 390) Fiir Lehrkriafte wiren geeignete Fortbildungen
sinnvoll, die fachspezifisch ausgerichtet sind, von der Schulleitung vorgeschrieben werden und
in Fachgruppen stattfinden konnten. Zudem war der Wunsch nach der MOOC zum
sprachsensiblen Fachunterricht. (Dis. 1, Pos. 77, 412, 414, 415, 417; Dis. 2, Pos. 369) Dabei
wird betont, dass der Aufwand fiir die Vorbereitung des sprachsensiblen Unterrichts nicht
unterschitzt werden sollte, aber durch Routine und Unterstiitzung in Fachgruppen reduziert
werden kann. Insgesamt sehen die Befragten die Lehrkrifte als wichtige "Botschafter*innen"

fiir sprachsensiblen Fachunterricht. (Dis. 2, Pos. 471)

4.8 Offene Fragen

Nach Abschluss der Fortbildung &duferten die Lehrpersonen einige offene Fragen, die
Riickschliisse auf ihre Bediirfnisse und Erwartungen im Hinblick auf zukiinftige
Fortbildungsformate erlauben. Diese Fragen geben wertvolle Hinweise darauf, welche Aspekte
der Fortbildung noch vertieft werden kdnnten und welche Themen weiterhin von Interesse sind.
Die Frage, wie Jahresplanungen im Team erstellt werden konnen, deutet auf das Bediirfnis nach

einer intensiveren Kooperation unter den Lehrkriaften hin, um sprachsensiblen Unterricht
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effizient zu planen. In diesem Zusammenhang wird auch gefragt, wie gutes sprachliches
Feedback gegeben werden kann, um die Lernenden bestmdglich zu unterstiitzen. (Fragebogen
2, Frage 21, Antwort 1)

Ein weiterer wichtiger Aspekt ist die Frage, wie Eltern und erziechungsberechtigte Personen
besser in den sprachsensiblen Fachunterricht einbezogen werden konnen, um eine

unterstilitzende Lernumgebung zu schaffen.

,»Wie konnen wir die Eltern und Erziehungsberechtigten besser in den sprachsensiblen Unterricht
einbeziehen, um eine unterstiitzende Lernumgebung zu schaffen? Welche Rolle spielen digitale Tools und
Technologien bei der Forderung von Sprachkompetenzen im Unterricht und wie kdnnen sie effektiv

eingesetzt werden?* (Fragebogen 2, Frage 21, Antwort 3).

Dies verweist auf die Notwendigkeit einer engeren Zusammenarbeit zwischen Schule und
Erziehungsberechtigten, insbesondere in Hinblick auf die Férderung von Sprachkompetenzen.
Weiters fragten sich die Teilnehmer*innen in der Gruppendiskussion, wie das Thema in den
Volksschulen behandelt wird, ob der Sprachsensible Fachunterricht in diesem Lehrplan auch
verankert ist bzw. wie Volksschullehrpersonen diesbeziiglich geschult sind und ob hier eine
intensivere Zusammenarbeit mehr Erfolge bringen konnte. (Dis. 2, Pos. 63)

Die Rolle von digitalen Tools und Technologien wurde ebenfalls thematisiert. Es wird gefragt,
wie diese effektiv zur Forderung von Sprachkompetenzen im Unterricht eingesetzt werden
konnen. Dieser Punkt weist auf das Potenzial hin, digitale Medien verstérkt in den Unterricht
zu integrieren, um Sprachlernprozesse zu unterstiitzen.

AbschlieBend wird diskutiert, was jede Klasse oder Schule besitzen sollte, um die Planung von
sprachsensiblem Unterricht zu erleichtern. (Fragebogen 2, Frage 21, Antwort 5) Dies kdnnte
beispielsweise auf Ressourcen, wie spezifische Lehrmaterialien oder digitale Werkzeuge,
abzielen, die die Umsetzung sprachsensibler Didaktik im Alltag unterstiitzen.

Insgesamt verdeutlichen diese offenen Fragen den Wunsch der Lehrpersonen nach einer
stirkeren Einbindung von Teamarbeit, technologischen Innovationen und einer intensiveren

Elternbeteiligung zur Weiterentwicklung eines effektiven, sprachsensiblen Fachunterrichts.
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S5 Fazit

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Fachliteratur zum sprachsensiblen
Fachunterricht bereits eine Vielzahl an Forschungsergebnissen geliefert hat, diese Erkenntnisse
es jedoch noch nicht in die Klassenzimmer der Wiener Mittelschulen geschafft haben. Die
erforschten Ergebnisse lassen sich daher auf den GroBteil der Schulen umlegen, da die
Propand*innen so gut wie alle Unterrichtsficher und Alters- bzw. Dienstaltersgruppen
abdecken. Daraus lédsst sich der Schluss ziehen, dass dies einen Durchschnitt fiir alle Wiener
Mittelschulen darstellt. Zehn der elf Teilnehmer*innen haben mit dem Begriff etwas anderes
gemeint, als er in der Theorie darstellt. Der Lehrplan ist bereits 1,5 Schuljahre im Einsatz und
aus der Gruppendiskussion geht hervor, dass ihn nicht alle Lehrpersonen durchgearbeitet haben
bzw. iiber die Anderungen Bescheid wissen. Um die Fortbildung mit der Theorie vergleichen
konnen, wird auf die sechs Fortbildungsmerkmale (siehe 2.1) ndher eingegangen. Das Feedback
der teilnehmenden Lehrpersonen hat gezeigt, dass die Auswahl der Fortbildungsinhalte dem
Interesse der Lehrkréfte entsprach und deshalb als sinnvolle Veranstaltung beurteilt werden
kann. Grundsétzlich wurde in der Fortbildung versucht Lehrpersonen mit den gleichen
Unterrichtsfichern in Teams einzuteilen, um gemeinsam an fachbezogenen Inhalten zu
arbeiten. Was sich im Zuge der Veranstaltung jedoch herauskristallisierte sowie von den
Teilnehmer*innen in den Gruppendiskussionen auch erwidhnt wurde, war der Wunsch nach
intensiverer fachlicher Zusammenarbeit. Dies war jedoch im Zuge dieser Forschung aufgrund
der kleinen Teilneher*innenzahl leider nicht moglich. Vorschlag wire hierfiir eine gemeinsame
Einfiihrung in das Thema mit anschlieBender Fachgruppen-Fortbildungen. Im Konzept der
,Lesson studies* wird erwéhnt, dass eine ausfiihrliche Feedbackmdglichkeit gegeben werden
sollte, um die Fortbildungsinhalten fortlaufend zu verbessern und auch als integralen
Bestandteil des Unterrichts zu machen. Im Zuge dieser Forschung musste ausschlieBlich auf
die Riickmeldung in den Gruppendiskussionen zuriickgegriffen werden, da eine Hospitation am
Beginn der Forschung angedacht wurde, den Rahmen dieser Arbeit jedoch weit {iberschritten
hitte. Schiiler*innendaten konnten auch nicht herangezogen werden, da die ,,Ausprobierphase
bedauernswerterweise eher kurz und spét im Schuljahr angesetzt war. Durch die Moglichkeit
die aus der Fortbildung erarbeiteten Inhalte im Unterricht selbst auszuprobieren, konnten die
Teilnehmer*innen ihre eigene Wirksamkeit des Handelns erleben und in der Gruppendiskussion
dariiber sprechen. Riickblickend wére es womdoglich fiir vereinzelte Lehrpersonen hilfreich
gewesen eine To-Do-Liste flir die Zeit des Ausprobierens zur Hand zu haben, um gezielter
unterschiedliche Aktivititen und Methoden auszuprobieren. Die Fortbildung hat in Anlehnung

an die Literatur zwei Tage gedazert und die Inhalte wurden sowohl in Input, Erprobung und
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Reflexion geteilt. Um die Zeit sinnvoll zu nutzen, da es fiir das Thema Wochen an Input zu
fiillen gébe, wurden Inhalte fiir die Lehrpersonen anhand sprachsensibler Methoden, die im
Unterricht angewendet werden konnen, verbunden.

Die Forschungsfrage ,,Inwieweit kann mit Hilfe einer Lehrer*innen-Fortbildung zum Thema
,Sprachsensibler Fachunterricht® der Unterricht aus der Sicht der Lehrpersonen positiv
beeinflusst werden?* kann anhand der erhobenen Forschungsdaten umfassend beantwortet
werden. Die Fortbildung zum Thema ,,Sprachsensibler Fachunterricht* hat aus der Sicht der
Lehrpersonen mehrere positive Einfliisse auf den Unterricht, die im Folgenden detailliert
dargestellt werden. Eine der zentralen Erkenntnisse aus der Fortbildung ist das vertiefte
Verstindnis der Lehrpersonen fiir die Bedeutung und den Nutzen des sprachsensiblen
Fachunterrichts. Vor der Fortbildung war vielen Lehrpersonen nicht klar, was genau unter
sprachsensiblem Fachunterricht zu verstehen ist. Einige hatten die Vorstellung, es gehe
lediglich darum, respektvoll und angemessen mit den Schiiler*innen zu sprechen, richtig zu
gendern oder die Fachsprache stark zu vereinfachen. Erst durch die Fortbildung wurde deutlich,
dass es darum geht, die Unterrichtssprache so zu gestalten, dass sie fiir die Lernenden
verstindlich ist, ohne dabei die fachlichen Inhalte zu verwissern. Die Lehrpersonen erkennen
nun, dass sprachsensible Methoden nicht nur fiir Schiiler*innen mit Deutsch als Zweitsprache,
sondern fiir alle Lernenden von Vorteil sind. Diese Erkenntnis hat zu einer positiven
Verdnderung in der Einstellung der Lehrpersonen gefiihrt, die nun die Wichtigkeit der
sprachlichen Unterstiitzung im Fachunterricht stirker betonen. Die Fortbildung hat den
Lehrpersonen eine Vielzahl von Methoden und Tools vermittelt, die sie in ithrem Unterricht
anwenden konnen. Diese Methoden umfassen unter anderem das Verwenden von
Visualisierungen, das Erstellen von Wortschatzlisten, das Einiliben von Fachbegriffen und das
Wechseln der Darstellungsformen. Die Lehrpersonen haben positive Erfahrungen mit diesen
Methoden gemacht und sehen sie als Bereicherung fiir ihren Unterricht. Besonders
hervorgehoben wurden Methoden wie das Erstellen von Flussdiagrammen, das Einiliben von
Fachbegriffen durch Wortschatzarbeit, das Verwenden von Reflexionstagebiichern und das
Einsetzen von Visualisierungen wie Piktogrammen oder Skizzen. Diese Hilfsmittel erleichtern
den Schiiler*innen das Textverstindnis und das Lernen von Fachbegriffen. Der Einsatz von
Peer-Feedback-Formaten und Buddy-Systemen sowie das Wechseln der Darstellungsformen
haben sich als besonders effektiv erwiesen, da sie den Schiiler*innen ermdglichen, voneinander
zu lernen und sich gegenseitig zu unterstiitzen. Die Lehrpersonen berichten, dass der Einsatz
sprachsensibler Methoden zu einer besseren Verstdndlichkeit der Unterrichtsinhalte fiihrt. Dies

hat zur Folge, dass die Schiiler*innen dem Unterricht besser folgen konnen, was wiederum zu
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einer erh6hten Motivation und aktiveren Teilnahme fiihrt. Die Lehrpersonen sehen eine positive
Verdnderung in der Lernatmosphére und im Lernerfolg der Schiiler*innen. Die Fortbildung hat
den Lehrpersonen Werkzeuge an die Hand gegeben, um sprachliche Hiirden zu erkennen und
gezielt zu iiberwinden. Die Schiiler*innen profitieren von einer klareren und verstiandlicheren
Sprache im Unterricht, was ihnen hilft, die fachlichen Inhalte besser zu verstehen und
anzuwenden. Die Lehrpersonen sehen darin eine Moglichkeit, den Unterricht so zu gestalten,
dass alle Kinder unabhingig von ihrer sprachlichen Herkunft oder ihren Lernvoraussetzungen
bestmoglich gefordert werden. Ein weiterer positiver Einfluss der Fortbildung ist die Anregung
zur Reflexion und kontinuierlichen Weiterentwicklung der Unterrichtspraxis. Die Lehrpersonen
erkennen die Notwendigkeit, sprachsensible Ansétze regelmiBig und systematisch in ihren
Unterricht zu integrieren. Die Fortbildung hat ihnen gezeigt, dass es nicht nur um die
Anwendung einzelner Methoden geht, sondern um eine grundsétzliche sprachsensible Haltung
im Unterricht. Diese Haltung beinhaltet, dass Lehrpersonen ihre Sprache bewusst an die
Bediirfnisse der Schiiler*innen anpassen und kontinuierlich daran arbeiten, ihre
Unterrichtssprache zu verbessern. Die Lehrpersonen haben durch die Fortbildung gelernt, ihre
Unterrichtspraxis kritisch zu hinterfragen und gezielt zu verbessern, um den Lernerfolg der
Schiiler*innen zu steigern. Die Fortbildung hat auch den kollegialen Austausch und die
Zusammenarbeit gefordert. Die Lehrpersonen sehen sich als Multiplikator*innen — als
»SPRACHSENSIBELCHEN - die das erworbene Wissen und die Methoden im Kollegium
weitergeben und andere Lehrkrifte fiir das Thema sensibilisieren kdnnen. Dies trigt zu einer
stirkeren Verankerung des sprachsensiblen Fachunterrichts im Schulalltag bei. Die
Lehrpersonen betonen die Bedeutung von regelmifigen Fortbildungen und kollegialem
Austausch, um die Umsetzung sprachsensibler Ansétze kontinuierlich zu verbessern. Sie sehen
die Notwendigkeit, dass Fortbildungen nicht nur einmalig, sondern regelmafig und praxisnah
angeboten werden, um die Lehrkrifte kontinuierlich zu schulen und zu unterstiitzen. Die
Lehrpersonen wiinschen sich diese Thematik fiir Fachkolleg*innen in einer gemeinsamen
Fortbildung zu erarbeiten, um einheitliche fiir das jeweilige Fach passende Methoden erarbeiten
zu konnen. Zudem pléddieren die befragten Lehrpersonen auch dafiir, dass der sprachsensible
Fachunterricht bereits in der Lehrer*innenausbildung implementiert werden muss, um diese
Wichtigkeit von Beginn an in den Kompetenzbereich von angehenden Lehrkréften verankern
zu konnen. Ein weiterer wichtiger Aspekt, der in der Diskussion zur Fortbildung zum
sprachsensiblen Fachunterricht aufkommt, ist die Rolle der Schulleitung und des Dienstgebers.
Die Schulleitung spielt eine zentrale Rolle bei der Umsetzung und Unterstiitzung

sprachsensibler Ansdtze im Unterricht. Die Lehrpersonen betonen, dass die Schulleitung
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entscheiden sollte, welche Fortbildungen fiir die Lehrkréfte und den jeweiligen Schulstandort
sinnvoll sind. Die Schulleitung kénnte auch dafiir plddieren, dass sich das Kollegium im Zuge
des Forderkonzepts auf den sprachsensiblen Fachunterricht stiitzt. RegelméBige
Auffrischungen und Anpassungen an den Standort sind wichtig, da eine hiaufige Konfrontation
mit einer Thematik einen groBeren Einfluss auf den Unterricht hat. Die Lehrpersonen fordern
zudem, dass der Dienstgeber bestimmte Fortbildungen verpflichtend fiir alle Lehrkrifte
vorschreibt, insbesondere zu aktuellen und wichtigen Themen wie dem sprachsensiblen
Fachunterricht. Dies konnte beispielsweise in Form von schulinterner Lehrerfortbildung
(SCHILF) oder durch Online-Kurse (MOOCs) geschehen. Solche verpflichtenden
Fortbildungen wiirden sicherstellen, dass alle Lehrkrifte auf dem neuesten Stand sind und die
notwendigen Kompetenzen besitzen, um sprachsensible Methoden im Unterricht umzusetzen.
Die Lehrpersonen sehen auch die Notwendigkeit, dass Fortbildungen praxisnah und umsetzbar
sein miissen, um von den Lehrkriften angenommen zu werden.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die Lehrer*innen-Fortbildung zum Thema
»Sprachsensibler Fachunterricht aus der Sicht der Lehrpersonen einen positiven Einfluss auf
den Unterricht hat. Die Fortbildung hat das Verstindnis fiir die Thematik vertieft, praktische
Methoden vermittelt, die Unterrichtspraxis verbessert, zur Reflexion und Weiterentwicklung
angeregt und den kollegialen Austausch gefordert. Die Lehrpersonen sehen den sprachsensiblen
Fachunterricht als wichtigen Bestandteil ihres Unterrichts, der dazu beitragt, die
Lernbedingungen und den Lernerfolg der Schiiler*innen nachhaltig zu verbessern. Die Rolle
der Schulleitung und des Dienstgebers ist dabei von zentraler Bedeutung, um die Umsetzung
sprachsensibler Ansédtze zu unterstiitzen und zu fordern. Durch regelméfige und praxisnahe
Fortbildungen, die sowohl verpflichtend als auch freiwillig angeboten werden, kann die
Qualitdt des Unterrichts nachhaltig verbessert und die sprachlichen Kompetenzen aller
Schiiler*innen gestiarkt werden.

Herausfordernd in der Arbeit war auf jeden Fall, dass der komplette Erhebungszeitraum
wihrend des Schuljahres stattfand. Dies war dahingehend problematisch, als dass Kolleg*innen
wihrend der Fortbildungsphase meist spontan supplieren mussten, um den Schulalltag aufrecht
erhalten zu konnen. Dies fiihrte dazu, dass angemeldete Kolleg*innen vereinzelt absagen
mussten, spater dazustieBen bzw. frither aus der Veranstaltung wegmussten. Zudem stellt es
sich fiir mich als anstrengend dar, dass ich die teilnehmenden Kolleg*innen 6fter erinnern
musste, dass sie den Fragebogen ausfiillen, was im Kollegium zu kleinen
Auseinandersetzungen fiihren konnte, wenn man als Person auf der gleichen Hierachieebene

stindig auf etwas hinweisen muss. Zudem finde ich es riickblickend sehr schade, dass ich die
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Fortbildung relativ spat im Schuljahr ansetzte, sodass ein ausfiihrliches Experimentieren in der
Klasse nicht komplett gegeben war. Besser wire es gewesen, den Kolleg*innen mehr Zeit zum
Ausprobieren zu ermdglichen und eventuell eine Zwischenreflexion einzubauen, um Inhalte
besser festigen zu konnen.

Durch die Forschungsergebnisse haben sich flir mich neue Liicken bzw. Erkenntnisse aufgetan,
welche weiter erforscht werden kdnnten. Zum einen wire es eine flichendeckende Fortbildung
fir alle in Wien tdtigen Lehrpersonen zu ermdglichen, um sie von dem Konzept des
sprachsensiblen Fachunterrichts zu iiberzeugen, um zumindest ein wenig Frustration zu
nehmen. Dem geht herbei, dass ich es fiir die Zukunft essenziell finden wiirde, dass bei jeder
Lehrplanreform oder #hnlichen Anderungen eine intensive Auseinandersetzung zu den
jeweiligen Thematiken gesetzlich vorgeschrieben wird. Hierbei konnten die bereits
verwendeten MOOCs verfeinert werden und eventuell mit Prisenzveranstaltungen gekoppelt
werden. Ein Ansatz fiir die Weiterentwicklung des sprachsensiblen Fachunterrichts wire die
Durchfiihrung eines Schulversuchs, bei dem gezielt eine ,,Sprachlehrperson® ihre ganze
Lehrverpflichtung in einer Klasse zusétzlich zu den ,,Regelehrpersonen® um die Schiiler*innen
mit sprachsensiblen Aspekten begleiten zu konnen. Hierbei kdnnte untersucht werden, wie sich
eine kontinuierliche und systematische Anwendung sprachsensibler Prinzipien auf die
Lernentwicklung der Lernenden auswirkt. Eine solche Erprobungsphase konnte wertvolle
Erkenntnisse liefern, um langfristige Konzepte zur Implementierung sprachsensibler Methoden
in den Schulalltag zu entwickeln. Insbesondere die Moglichkeit, Unterricht langfristig
aufbauend zu gestalten und Sprachférderung nicht nur punktuell, sondern als durchgéngiges
Prinzip einzufiihren, konnte nachhaltige Verbesserungen im Bildungssystem bewirken. In
meiner Rolle als Sprachbildungskoordinatorin an unserem Schulstandort werde ich es mir zur
Aufgabe nehmen, alle meine Kolleg*innen zum sprachsensiblen Fachunterricht zu motivieren
und ihnen die positiven Aspekte dieses Konzepts zu vermitteln. Durch das Weiteranbieten der
Fortbildungsinhalte sowie erprobte Unterrichtsmaterialien mochte ich hinarbeiten, unsere

Bildungseinrichtung als ,,Schule der SPRACHSENSIBELCHEN® zu machen.
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8 Anhang
Anhang A: Fortbildungskonzept
FOrTBILDUNGSBESCHIEIBUNG

Titel: Zum Sprachsensibelchen werden!
Thema: Den Fachunterricht in der Sekundarstufe 1 (vorzugsweise Mittelschule) anhand von
Methoden und Tools sprachsensibel gestalten
Zielgruppe: Lehrpersonen der Sekundarstufe 1, Mittelschullehrer*innen
Dauer: 2 Nachmittage (10 UEH)
Ziele:
e Die Lehrpersonen konnen das Konzept ,,Sprachsensibler Fachunterricht* definieren und
ihre Bedeutung erklaren.
¢ Die Lehrpersonen konnen die Wichtigkeit der Thematik erkldren und diese Methode als
Bereicherung bzw. Erleichterung und nicht als Belastung wahrnehmen.
e Die Lehrpersonen konnen fiir sie sinnvolle Tools zur Umsetzung aufzéhlen, erkldren
und fiir thren Unterricht einsetzen.
e Die Lehrpersonen konnen Methoden fiir das Planen von Unterrichtseinheiten zum
sprachsensiblen Fachunterricht zu expliziten Unterrichtsthemen anwenden.
e Die Lehrpersonen kdnnen die geplante Unterrichtseinheit im Unterricht einsetzen.
e Die Lehrpersonen konnen auf einer Metaebene {tber ihren sprachsensiblen
Fachunterricht reflektieren und diskutieren.
Beschreibung:
Mit der Lehrplanreform im Janner 2023 wurden zusétzliche ,,DaZ-Lehrplane® im gesamten
Pflichtschulbereich verankert. Der ,,Lehrplanzusatz DaZ im ordentlichen Status Sekundarstufe
1 richtet sich zudem an alle unterrichtenden Fachlehrpersonen. Der Kompetenzbereich
»Sprachliche Bildung und Lesen* soll daher von allen Lehrpersonen in den Unterricht integriert
werden.
In der Lehrer*innenausbildung wurden bisher jedoch nur Sprachlehrpersonen mit Konzepten
der sprachlichen Bildung ausgebildet. Viele Lehrpersonen stehen jetzt vor der groflen
Herausforderung den Physik-, Mathematik- oder Geschichteunterricht sprachsensibel zu planen
sowie unterrichten zu miissen.
Diese Fortbildung soll den Lehrpersonen einen thematischen Einblick in das
Unterrichtskonzept ,,Sprachsensibler Fachunterricht™ geben. Zudem sollen und die Wichtigkeit

des Themas in Bezug auf die Integration aller Schiiler*innen, das fachliche Verstdndnis der
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Schiiler*innen im Fachunterricht sowie die rechtliche Vorgabe des Lehrplans gekléart werden.
Weiters sollen die Teilnehmer*innen Methoden und Tools kennenlernen, welche sie in allen
Unterrichtsfichern einsetzen konnen, um ihren Unterricht sprachsensibel zu gestalten. Die
Lehrpersonen sollen sich mit den sprachlichen Merkmalen in ihrem Fachunterricht
auseinandersetzen und ausgewihlte Themen sprachsensibel aufbereiten.

Themen, Inhalte, Schlagworter (hier ohne genaue Literaturangabe) aus dem

Fortbildungsskript:
e Begrifflichkeiten e Sprachaufmerksamer
¢ Bildungsgerechtigkeit Fachunterricht
e Bildungssprachliche Merkmale e Sprachbewusster Fachunterricht
e Chancengleichheit e Sprachhandlungen
e Chunks e Sprachnot
e CLIL e Sprachprodukte
e Erwartungshorizont e Sprachsensibler Fachunterricht
e Experiment e Sprachstrukturen
e Feedbackbogen e Strategiebiindel
e Fehlerkorrektur e Ubergreifende Themen
e Inklusion e Unterrichtsmethoden
e Konkretisierungsraster e Unterrichtsplanung
e Lehrer*innensprache e Visualisierungen
e Leisens 40 Tools e Wortschatzerarbeitung
e Lesestrategien e Wortschatzvertiefung

e Mehrsprachigkeit
e Modellieren

e Moderation

e Neuer Lehrplan

e Operatoren

e Peerfeedback

e Planungsrahmen
e Scaffolding

e Schreibstrategien
e Seitenwechsel

e Selbstkorrektur
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GrOBVErLAUF DEr FOrTBILDUNG

Tag 1

o Tee-Raketen-Experiment mit dem ,,Seitenwechsel* zum Einstieg und zur
Sensibilisierung des Themas

e Mboglichkeiten zur sprachlichen Unterstiitzung des Experiments durch eine
Wortliste, Satzanfange, Bildleiste, Video-Untertitel

e Methoden-Werkzeug-Liste der 40 Leisen-Tools

o Begrifflichkeiten und Bedeutung des sprachsensiblen Fachunterrichts anhand
einer Sortiermethode erarbeiten

e Wichtige Ausschnitte aus dem neuen Lehrplan: Grundsatz 7 + Ubergreifendes

Thema ,,Sprachliche Bildung und Lesen*

Bildungssprachliche Merkmale

Erklarung und Erarbeitung eines individuellen Planungsrahmen

Bedeutung und Aspekte einer sprachsensiblen Lehrer*innensprache

Sprachsensible Aufgabenstellungen analysieren und erstellen

Riickmeldung, Feedback und Fehlerkorrektur auf Sprachprodukte der

Schiiler*innen: Peerfeedback, Feedbackbdgen und Modellieren: individuellen

Feedbackbogen erstellen

e Visualisierungen fiir einen sprachsensiblen Fachunterricht: im Klassenzimmer
(Merkplakate), an der Tafel (Farben) und in Unterrichtsmaterialien (Grafiken)

Tag 2

e  Wortschatz-Erarbeitungsmethoden und deren Bedeutung, Mdoglichkeit sowie
Chance

e Scaffolding: Erklidrung, Moglichkeiten — Scaffolds individuell zum Thema
gestalten

e Lesen im Fachunterricht: Erklirung, Mdglichkeiten — Lesestrategien
individuell zum Thema gestalten

e Schreiben im Fachunterricht: Erklarung, Mdglichkeiten — Schreibstrategien
individuell zum Thema gestalten
Marktstand: Materialien und Literatur

e Zusammenfassung anhand Lernplakate

ABKUrZungen unp erkLarungen FUr Das FOrTBILDUNESKONZEPT:

Min. steht fiir das Wort ,,Minuten“: In dieser Spalte wird angegeben, wie viele Minuten das
jeweilige Thema in der Fortbildung erarbeitet wird.

Nr. steht fiir das Wort ,,Nummer*: In dieser Spalte wird angegeben, welche Nummer dieser Teil
der Fortbildung erhilt, um in der Analyse auf die einzelnen Themenblocke verweisen zu
konnen.

M-W- | steht fiir das Wort ,,Methoden-Werkzeug-Liste nach Leisen™: Diese Liste erhalten die

Liste Lehrpersonen (=LP) als Anhaltspunkt fiir die gesamte Fortbildung.

EA steht fiir das Wort ,,Einzelarbeit* und dient als Sozialform bei den Ausarbeitungen.

PA steht fiir das Wort ,,Partnerarbeit” und dient als Sozialform bei den Ausarbeitungen.

GA steht fiir das Wort ,,Gruppenarbeit™ und dient als Sozialform bei den Ausarbeitungen.

PL steht fiir das Wort ,,Plenum® und dient als Sozialform bei den Ausarbeitungen.

\Y steht fiir das Wort ,,Vortrag™ und dient als Sozialform bei den Ausarbeitungen.

Prisi steht fiir ,,Prdsentation und meint die digitale Canva-Prisentation, die durch die
Fortbildung fiihrt.

AB steht fiir ,,Arbeitsblatt und meint die Aufgabenstellungen, welche die Lehrpersonen im
Laufe der Fortbildung erarbeiten sollen.

1B steht fiir ,, Informationsblatt* und meint die Kopien, welche den Lehrpersonen im Laufe der
Fortbildung in einer Mappe zur Verfligung gestellt werden.
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ZEITPLAN UND KONKreTE INHALTE

TAG

MIN

Nr.

INHALT

MATERIAL

METHODE

1

5

1

Begriifflung und Organisatorisches

Zu Beginn der Fortbildung werden die Teilnehmer*innen begriilt und ein groer Dank wird ausgesprochen.
Im Anschluss daran wird den Lehrpersonen der Ablauf der Forschung noch einmal prasentiert: Der
Fragebogen, der vor der Fortbildung ausgefiillt wurde, war der Start der Forschung. Die Fortbildung ist der
zweite Teil der Forschung, auf die ein weiterer Fragebogen folgt. Im Anschluss sollen die teilnehmenden
Lehrpersonen im Laufe von ungefihr vier Wochen Fortbildungsinhalte in ihrem Unterricht ausprobieren.
Den Abschluss der Forschung stellt ein Reflexionsgesprach dar, bei dem iiber die gesammelten Erfahrungen
der Lehrpersonen gesprochen werden soll.

Zunichst folgt ein Uberblick iiber das Programm zu der gesamten Fortbildung: Der erste Tag soll die
Lehrenden in die Thematik einfiihren, notwendige Begriffe sollen geklart werden, es folgen Inhalte zur
sprachsensiblen Unterrichtsplanung sowie Lehrer*innensprache und Methoden zur Wortschatzarbeit.

Der zweite Tag der Fortbildung dient zur Erarbeitung der Themen Scaffolding, Lesen und Schreiben im

Fachunterricht sowie einem Marktplatz zu Literatur sowie Materialien zum sprachsensiblen Fachunterricht.

Préasi

v

207

Seitenwechsel zum Einstieg und Sensibilisierung des Themas: Tee-Raketen-Experiment

Als Einstieg in das Thema sowie zur Sensibilisierung der Teilnehmer*innen wird die Methode des
Seitenwechsels durchgefiihrt. Hier sollen sich die Lehrpersonen in die Rolle der Schiiler*innen versetzen,
um zu erkennen, wie wichtig diese Thematik fiir den Unterricht ist. Hierfiir wird ein Video zu dem Tee-
Raketen-Experiment gemeinsam angeschaut und im Anschluss sollen die Lehrpersonen das AB 1 16sen.
Danach werden im Plenum Herausforderungen der Aufgabe besprochen und mit der Thematik verkniipft.
Den Lehrpersonen werden Mdglichkeiten gegeben, wie das Experiment sprachlich begleitet werden konnte

(Wortliste, Satzanfénge, Bildleiste, Untertitel), um die Aufgabe bewiltigen zu kdnnen. Im Anschluss daran
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https://www.youtube.com/embed/g7PtZfoORQc?feature=oembed

erhalten die Teilnehmer*innen das IB ,,Methoden-Werkzeug-Liste* von Leisen mit den 40 Tools fiir den
sprachsensiblen Fachunterricht, auf das im Laufe der Fortbildung immer wieder verwiesen wird.

Mit Hilfe dieser Liste werden die Lehrpersonen darauf aufmerksam gemacht, dass dies kein Rezept fiir den
sprachsensiblen Fachunterricht darstellt, dass es aber Anhaltspunkte gibt, an die man sich orientieren kann,
um sprachsensibel unterrichten zu konnen. Dafiir werden den Teilnehmer*innen folgende drei Punkte
prasentiert: 40 Methoden-Werkzeug-Liste nach Leisen, Prinzipien des sprachsensiblen Fachunterrichts

sowie den Online-Methodenpool

157

Begrifflichkeiten, Bedeutung und Vorschriften

Anhand des Methodenwerkzeugs ,,Kéartchentisch® bekommen die Lehrpersonen in einer Gruppe von je 3-
4 Personen 30 Kértchen mit unterschiedlichen Begriffen und kurzen Erklarungen (s. AB 2). Sie sollen die
Zusammenhénge dieser in eine fiir sie passende Ordnung bringen, um die wichtigsten Definitionen zu
erkliaren und die Bedeutung des Themas sowie die Vorschriften laut Lehrplan zu verstehen.

Anhand der Ergebnisse der ,,Kértchentische® wird iiber die Begriffe, Chancen und Vorschriften im Plenum
diskutiert. Zudem werden Ausziige aus dem neuen Lehrplan fiir die Mittelschule, welche auf diese

Thematik abzielen, présentiert und mit den Teilnehmer*innen diskutiert.

Prisi, AB 2

GA, PL

207

Sprachsensible Unterrichtsplanung

Fiir die sprachsensible Unterrichtsplanung wird den Lehrpersonen mitgeteilt, dass sie im Laufe der
Fortbildung selbst ein sprachsensibles Unterrichtsmaterial erstellen werden. Dafiir sollen sie sich auf ein
Fach und ein Thema einigen und sich dann in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit (je nach Fach und
Thema) zusammenfinden.

Zunéchst wird den Teilnehmer*innen der Planungsrahmen vorgestellt, anhand dessen die sprachlichen

Ziele und Herausforderungen der jeweiligen Gruppe ausgearbeitet werden.

Prisi, AB 3,
Schul-biicher

Vv,
EA/PA/GA

96



Im Anschluss daran werden die teilnehmenden Lehrpersonen in ihren verwendeten Schulbiichern
bildungssprachliche Merkmale herausfiltern.

Den Lehrpersonen wird présentiert, dass das Planen des Unterrichtsmaterials im Laufe der Fortbildung in
fiinf groBen Teilbereichen erarbeitet werden soll:

Lehrer*innensprache + Korrektur

Visualisierungen

Wortschatz

Unterrichtsmethoden: Scaffolding, Lesen im Fachunterricht, Schreiben im Fachunterricht
Literatur + Online-Material

60’

Rk~ wdPE

Klassenklima, Lehrer*innensprache + Feedback/ Riickmeldungen/Korrektur

Den Lehrpersonen soll zunéchst vermittelt werden, dass ein positives und respektvolles Klassenklima bzw.
ein respektvoller Umgang miteinander die Basis fiir einen sprachsensiblen Fachunterricht darstellt.

Dies dient als Uberleitung dafiir, dass auch die Lehrer*innensprache sprachsensibel verwendet werden
kann, um den SuS die Teilnahme am Fachunterricht zu ermdglichen. Die LP sollen die Information
bekommen, dass sie nicht zu Sprach-LP werden miissen und den D-Unterricht ersetzen miissen, sondern
unterstiitzend zum Fachunterricht die Sprache aktiv einsetzen sollen.

- Deutliche und korrekte Sprache: Moderation

Den Teilnehmer*innen wird verdeutlicht, dass wir als Sprachenvorbilder dienen und deshalb auch im
Fachunterricht auf die Sprachrichtigkeit, eventuelle Vermeidung des Dialekts sowie klare Aussprache
achten sollten. Zudem sollen die Lehrpersonen dahingehend trainiert werden, ,,so wenig wie moglich, so
viel wie notig™ bildungssprachliche Merkmale in schriftlichen und miindlichen Aufgabenstellungen
einzubauen. Hierzu werden den Lehrenden Kriterien angeboten, mit Hilfe derer unterschiedliche Aufgaben
sprachsensibel gestaltet und fiir den sprachsensiblen Fachunterricht womdoglich passend gemacht werden

konnten.
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Im Anschluss an den Vortrag sollen die Lehrpersonen in ihrer Gruppe eine sprachsensible Aufgabenstellung
in Anlehnung an die Kriterien sowie die Aufgabenstellung am AB 1 eine zu ihrem Thema passende
Aufgabenstellung erarbeiten.

- Rickmeldung, Feedback und Fehlerkorrektur

Den Lehrpersonen sollen Methoden gezeigt werden, wie die Selbstkorrektur bei den Schiiler*innen
angeregt werden kann: Handzeichen bei miindlichen Beitrdgen, verbal auf den Fehler aufmerksam machen,
schriftlich auf den Fehler aufmerksam machen, Losungsvorschldge anbieten.

Eine andere Methode und fiir Lehrpersonen ein arbeitserleichterndes Feedback wére das Peer-Feedback,
bei dem die Lernenden gegenseitig (vorwiegend schriftliche) Sprachprodukte anhand bestimmter
Feedbackbogen bewerten (s. [B 2).

Das Modellieren dient als Mdglichkeit, den Schiiler*innen einen Vorgang aus der Sicht der Lehrperson
vorzuzeigen, also eine Schritt-flir-Schritt-Anleitung, wie man bei bestimmten Bearbeitungen als Lehrende

vorgehen wiirde.

307

20’

2. Visualisierungen

Den Lehrpersonen soll anhand der Methode ,,Stille Post* ndhergebracht werden, wie Visualisierungen im
Fachunterricht zur Sprachsensibilitét eingesetzt werden konnen. Diese Methode dient gleichzeitig dazu,
das Prinzip ,,Wechsel der Darstellungsformen® im Unterricht auf einfache Weise mit den Schiiler*innen zu
trainieren. In der Fortbildung sollen die Lehrpersonen diese Methode aufgrund des Fachtextes ,,Sketchnotes
im Unterricht* kennenlernen (s. AB 4 Version 1+2).

Hierbei sollen die Lehrpersonen in Gruppenarbeit einen Text lesen und diesen in eine Mindmap
umwandeln. Das Blatt wird so gefaltet, dass der Text nicht ersichtlich ist und das Blatt wird danach an die
andere Gruppe weitergegeben. Dies passiert umgekehrt genauso. Im néchsten Schritt soll die Mindmap

genau analysiert werden und wiederum zu einer Grafik umgewandelt werden. Nachdem die Grafik
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fertiggestellt wird, darf aufgelost werden, indem der Text umgeklappt und gelesen wird sowie mit der
Grafik gegeniibergestellt wird. Im Anschluss werden die Ausarbeitungen zusammengefiihrt und im Plenum

erganzt.

Begriifung und Wiederholungsmethoden

Als Einstieg in Teil 2 der Fortbildung erhalten die Lehrpersonen eine ABC-Liste, in die sie zu moglichst
vielen Buchstaben des Alphabets Begriffe aus Teil 1 innerhalb von 2 Minuten aufschreiben sollen. So
werden die Inhalte der Vorwoche wiederholt und es kann festgestellt werden, welche Inhalte seitens der
Vortragenden noch einmal aufgegriffen werden miissen. Den Teilnehmer*innen wird aufgezeigt, dass die
ABC-Liste als Aktivierung des Vorwissens, zur Themenbegleitung oder als Wiederholungs- sowie
Uberpriifungstool eingesetzt werden kann.

Zudem werden den Teilnehmer*innen vier weitere Methoden vorgestellt, die sie in ihrem Unterricht als

Wiederholungsmethode einsetzen konnen

Prisi, AB 5

V, EA, PL

10’

30°

20’

3. Wortschatz

Zuniéchst folgt eine kurze Einfithrung zur Wichtigkeit der Wortschatzarbeit im Fachunterricht.

Anhand der ,,Schaufensterbummel-Methode™ sollen sich die Lehrpersonen ein fiir sich ansprechendes
Wortschatz-Thema aussuchen. Jedes Thema ist mit passenden Materialien dazu in einem Kuvert auf dem
Gang ausgehéngt. In Einzelarbeit sollen sich die Teilnehmer*innen eines der Themen aussuchen und auf
einem Plakat dsthetisch priasentieren. Im néchsten Schritt stellen alle ihre Plakate im ,,Schaufenster aus.
Im Anschluss sollen die Teilnehmer*innen die anderen ,,Schaufenster begutachten und mit Punkten
bewerten. Die drei Methoden mit den meisten Punkten werden im Plenum noch einmal vorgestellt.

Die LP sollen sich fiir ihre individuelle Unterrichtsplanung Tools flir den Einsatz und das Trainieren der

Fachbegriffe tiberlegen.

Prési

EA,PL,V
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120" | 9 4. Unterrichtsmethoden Priasi, M-W- |V
4.1 Scaffolding Liste

Es wird der Begriff des Scaffoldings noch einmal wiederholt und Moglichkeiten der Umsetzung im
jeweiligen Fachunterricht prdsentiert. Hier wird wieder auf die M-W-Liste verwiesen, anhand derer die
Lehrpersonen Scaffolds fiir ihren Unterricht planen konnen.

10 4.2 Lesen im Fachunterricht Prisi, AB 6 V, GA
Als Einstieg in das Thema erhalten die Lehrpersonen eine Filmleiste (s. AB 6). In diese sollen sie eine
Geschichte zeichnen, die sie auf der Prisentation lesen. Im néchsten Schritt wird ihnen die Auflosung
gezeigt. Mit dieser Aufgabe soll den Teilnehmer*innen verdeutlicht werden, dass Schiiler*innen ein groB3es
Weltwissen bendtigen miissen, um Fachtexte richtig und umfassend verstehen zu konnen.
Im nachsten Schritt werden den Lehrpersonen die 6 Leseschritte, Lesestile sowie die 4-Felder-Tafel mit
konkreten Beispielen présentiert.
Als Erarbeitung fiir die Unterrichtseinheit sollen die teilnehmenden Lehrpersonen in ihrer Gruppe zu jedem
der 6 Leseschritte eine sprachsensible Aufgabenstellung zu ihrem Unterrichtsthema formulieren.

11 4.3 Schreiben im Fachunterricht Prasi V, PL, PA,

Beim Themenpaket Schreiben werden den Lehrpersonen die Funktionen des Schreibens im sprachsensiblen
Fachunterricht vorgestellt. In Partnerarbeit sollen praktische Beispiele gesammelt werden, auf welche Art
die jeweiligen Funktionen im Fachunterricht umgesetzt werden koénnen. Diese werden im Plenum
gegenseitig vorgestellt.

Im Anschluss daran wird den Teilnehmer*innen ein aufbauender Schreibprozess fiir den Fachunterricht
vorgestellt, anhand dessen alle Schreibprodukte aufgebaut werden konnen. Den teilnehmenden
Lehrpersonen werden Tipps und Hilfestellungen fiir ihren Fachunterricht priasentiert. Diese sollen im

Anschluss in der Gruppenarbeit angewendet werden, wenn die Lehrpersonen eine sprachsensible
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Schreibaufgabe zu einer oder mehreren Funktionen des Schreibens im Fachunterricht in ihrer Gruppe

erarbeiten.
30° 12 5. Literatur + Online-Material Prési, Padlet, | V
In einer kurzen Préasentation werden den Teilnehmer*innen unterschiedliche Webseiten, Materialien und | Materialien-
Biicher gezeigt. Dazu wird auf den Abschluss der Fortbildung verwiesen, bei dem die Lehrpersonen im | tisch
Zuge eines Marktplatzes alle vorbereiteten Materialien begutachten kdnnen (s. Padlet).
60’ 13 | Ausklang V, GA

Als Zusammenfassung der Fortbildung sollen die Lehrpersonen (aufgeteilt in die jeweiligen Schulen bzw.
Konferenzriume) in Kleingruppen jeweils ein gemeinsames

Lernplakat fiir ihr Lehrer*innenzimmer gestalten, welches sie dann mitnehmen diirfen und sie an die
Inhalte der Fortbildung erinnern soll.

Im letzten Teil der Fortbildung sollen die Teilnehmer*innen den zweiten Fragebogen ausfiillen.

Zum Abschluss erhalten die LP ihre Teilnahmebestétigung und die Goodies als Dankeschon.

Ausklingen soll die Fortbildung mit einem Marktstand, an dem sich die LP alle Materialien und Literatur

in Ruhe anschauen konnen.
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https://padlet.com/rafaela7grosschedl1/sprachsensibelchen-h1cvj8ehjzpw3swa

INFOrMATIONSBLATT 1 (Leisen, 2015, s. 12-96)

METHODEN-

WErKZeUs WOPTSCHATZ | LESEN | SCHIE/BEN | SPrECHEN | VISUALISIEruns | Korrektur

Wortliste X X X X

Wortgelander X

x
x

x
x
x

Sprechblasen

Luckenbild/-text X X

Wortfeld X X

Textpuzzle X X

Bildsequenz

X | X | X[ X

Filmleiste

XX |X[|X[X[X|X]|X]|X

Fehlersuche X

Lernplakat X X

Mind-Map

x
x

Ideennetz

Satzbaukasten

Satzmuster

Fragemuster

X | X | X | X
X | X | X | X
X | X | X | X

Bildergeschichte

XX |[X|X|X|X|[X

Wortrétsel

Strukturdiagramm X X X

Flussdiagramm X X X

Zuordnung

Thesentopf

Dialog

Gestufte Lernhilfe

Archive

Materialbox

XX | X[ X
XX | X | X

Domino

Memory

Wiirfelspiel

Kettenquiz

Tandembogen

X[ X | X | X
X[ X | X | X

Zwel aus drei

Stille Post

X | X | X

Begriffsnetz

XAX XXX |X[X|X|X[X|X|X|[X]|X]|X
x

Kartenabfrage

Lehrerkarussell

Kartchentisch

Schaufensterbummel X

Kugellager

Expertenkongress

XXX X | X[ X

XXX | X

T XXX XXX ]| X
X

Aushandeln
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INFOrMatioNSBLATT 2

KrITTIENBELEITETEr FEEDBACKBOBEN

DIESE KrTErien HELFEn Dir, ICH Kann
DEIne
KFITErEn PUNKTE VErBeSSErunssvorscuLase
PUNKTE
GESAMT

{(Buss=e & Miller, 2022, Downboad)
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ArBEITSBLATT 1

DIE AUFGABE:
Du sitzt gerade in einer Physik-Fortbildung. Das Thema ist “Experimentieren in

der Mittelschule”.
In der Fortbildung habt ihr das “Tee-Experiment” kennengelernt und du bist

sehr begeistert von diesem Experiment. Dieses Experiment méchtest du in

deiner nachsten Physik-Stunde durchfuhren.

Jetzt schreibst du eurem englischen Native-Speaker “Jack” eine WhatsApp-

Nachricht. Er unterrichtet mit dir gemeinsam Pysik.

. Liste ihm dlle benstigten Materialien auf.

2. Beschreibe ihm das Experiment so genau wie méglich.

3. Erklare ihm die Aufgabenstellung dazu fur die Schulerinnen und Schuler
fur die nachste gemeinsame Physik-Stunde.
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ArBEITSBLATT 2

Die sprachliche Bildung steht
in allen Altersstufen, Fachern
und Institutionen im

Mittelpunkt. QME
e

sprachsensible

Materidlien + Literatur

S

Schreibstrategien

Chancengleichheit

G

Sprachbad =

G

Uber‘grei'f“ende Themen

METHODEN

Der Lernpr‘ozess wird mit
individuellen und schrittweisen
Hilfen begleitet, um die
Aufgabe autonom bewdltigen

zu kannen. ey

e

Intuitiv und auf verschiedene
Weisen mit einer Sprqche

umgeben sein.

sprachsensible

Unterrichtsplanung

Lesestrategien

LP haben die
Verpflichtung, den Zugang
zum Unterricht fur dlle zu

ermaglichen.

CLIL =

Sprachsensibler
Fachunterricht in allen

Fachern

Content and language

integrated learning

sprachsensible

Lehrer*innensprache

Scaffolding =

Anspruch auf die

Teilnahme am Unterricht
el g

sprachsensibler

Fachunterricht =
g

Grundsatz 7:

‘M‘}

Die bewusste Integration
aprucHicher Aspek‘fe in den
Fachunterricht, um die

sprachliche Kompetenz gezielt
P p g 2

zu férdern. i,wp

Wortschatzerarbeitung

Sprachnot der

Schuler*innen

durchgangige
Sprachbildung =

Sprachliche Bildung und

Lesen

neuer Lehrplan
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ArBEITSBLATT 3

THEMa

AKTIVITATEN UND SPracHHanbLuUngen

SPraCHSTTUKTUrEN

VOKaBuLar

ALLGEMEIN:

HOREN:

SPRECHEN:

LESEN:

SCHREIBEN:
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(Tajmel & Hagi-Mead, 2017, S. 77)

ATBEITSBLATT 4 (VErsion 1)

TEXT:
SKETCHNOTES IM UNTERRICHT
Die Verbindung von Text und visuellen Elementen
hilft dabei, Gedanken zu ordnen, sich Inhdlte
besser zu merken und die eigenen Ideen anderen
vermitteln zu kénnen. Beim Zeichnen werden
mehrere Sinneskandle genutzt und das aktive
Zuhéren wird gefordert. Im
Fremdsprachenunterricht kann man mithilfe von
Sketchnotes nicht nur das Lernen von
Wortschatz ~ durch  Text-Bild-Verbindungen
unterstutzen, sondern auch Grammatikkonzepte
und Arbeitsablaufe visudlisieren. Informationen
ksnnen kompakt zusammengefasst werden, was
fur die Erstellung von Lernunterlagen sehr
hilfreich ist. Auch zur ErschlieBung von Texten
eignen sich Sketchnotes, da Inhdlte, aber auch
Informationen zur Textstruktur ubersichtlich
dargestellt werden kénnen.
Dengscherz, S, Schweiger, , Rettrecht, S & Sorger, B (Hrsg). (2023). T 2022

*mit.sprache teilhaben: Band 2 Kulturreflexiv, asthetisch, diskursiv: Sprachenlernen und die Vielfalt von
Teilhobe (I Aufloge). Eric Schmidt Verlag.

MIND-MAP:
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ATBEITSBLATT 4 (VErsion 2)

TEXT:

SKETCHNOTES IM UNTERRICHT
Visuelle  Notizen, sogenannte  Sketchnotes,
werden von immer mehr Menschen im privaten
und beruflichen Kontext zur Ideenfindung, zur
Planung von Ablaufen und zur strukturierten
Darstellung von Gedanken genutzt. Der Begriff
»Sketchnotes” setzt sich aus den englischen
Wasrtern sketch (Skizze) und notes (Notizen)
zusammen und wurde von Mike Rohde gepragt. In
Sketchnotes werden Waérter mit Symbolen und
grafischen Elementen wie Bannern, Containern,
Aufzdhlungszeichen und  Pfeilen  verbunden.
Unterschiedliche Schriftarten und der gezielte
Einsatz von Farben helfen bei der Strukturierung
der Notizen, die meist nicht linear aufgebaut

sind.

Dengscherz, S, Schweiger, H. Reitbrecht, S. & Sorger. B. (Hrsg). (2023). IDT 2022:

*mit.sprache.teilhaben: Band 2. Kuk flexiv, asthetisch, diskursiv: Sprachenl und die Vielfalt von

Teihabe (1 Auflage). Eric Schmidt Verlag.

MIND-MAP:
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ArBEITSBLATT 5




ATBEITSBLATT 6
DIE FILMLEISTE

DIE FILMLEISTE

DIE FILMLEISTE
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Anhang B

Vortragende

Rapacta Grogschedl

THEMEN

neuer Lehrplan

mupesrsswvnmn  LEHRER INNENFORTBILDUNG

sprachsensible

Unterrichtsmethoden ZUM SPRACHSENSIBLEN

Wortschatzarbeit im FACHUNTERRICHT

Wie kann ich in meinem Fachunterricht die Sprache

Fachunterricht
T Gk+iV einse‘l‘zen und in den FOkUS rﬁCken. dqm|+ die

Lesen im Schuler*innen besser am Unterricht teilnehmen kénnen?

Fachunterricht

SRRLEEES  Vovvevstag: 15,00 + 02,05
Schreibprodukte im
14:00- 17:39

Fachunterricht
]

sprachsensible

Lehrer*innensprache INFOS

Im Zuge meiner Masterarbeit an der Uni Wien konzipiere ich eine
|

Lehrer*innenfortbildung fur Lehrpersonen der Mittelschule zum

Materialaustausch Thema “Sprachsensibler Fachunterricht”.

| TIchwirde mich sehr freuen, wenn du mich im Zuge meiner

sprachsensible Forschung unterstutzt und mein Fortbildungsangebot annimmst!

Unterrichtsplanung

GOODIES:

ANM EL D EN * Teilnahmebestatigung

bis 08.04.2024 ¢ Einsatzbereites Unterrichtsmaterial
@ * Sprachsensible Unterrichtseinheit(en) fur dein Fach

0664 50 90 266 ¢ Dankeschan-Goodies

sprachsensibelchen@gmail.com [dl/ Wm miu./!
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TEILNAHMEBESTATIGUNG A,

‘&

*wr*

Hiermit wird bestatigt, dass

3K 3k 3k 5k 3 3K K %k 5k 3k Kk K %k %k %k 5k Kk kK %k

an der zweitagigen Lehrer*innenfortbildung

“ZUM SPRACHSENSIBELCHEN WERDEN"

zum | hema

sprachsensibler Fachunterricht in der Sek |

IM AUSMAB VON 10 UE
mit den Inhalten

neuer Lehrplan, sprachsensible Unterrichtsplanung,
sprachsensible Unterrichtsmethoden, Wortschatzerarbeitung,
Lesen und Schreiben im Fachunterricht,

sprachsensible Lehrer*innensprache

teilgenommen hat.

WIEN, 25.04.2024 + 02.05.2024 RAFAELA GROSSCHEDL
Vortragende
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Datenschutzerkliirung fiir Teilnehmer*innen der Gruppendiskussion im
Rahmen der Masterarbeit ,.Zum SPRACHSENSIBELCHEN werden — eine
Lehrer*innenfortbildung zum sprachsensiblen Fachunterricht™ an der
Universitit Wien

WVielen Dank, dass du als Expert*m an memer Gruppendiskussion im Fahmen meiner Masterarbeit
w2um SPRACHSENSIBELCHEN werden — eime Lehrer*mnenfortbildung zum sprachsensiblen
Fachunterricht™ teilninmmst. Der Schutz deiner persénlichen Diaten 1st mur ein wichtiges Anliegen In
dieser Datenschutzerklinmg informuiere ich dich dariiber, wie deme Diaten ethoben, verarbeitet und
geschiitzt werden.

1. Verantwortliche Stelle

WVerantwortlich fiir die Verarbeitung der persenenbezogenen Daten ist:
Rafaela Grosschedl

Universitit Wien/ MA DaF/Z

rafaela? erosschedli@om: at

2. Erhebung und Verarbeitung personenbezogener Daten

Im Rahmen der Gruppendiskussion erhebe mmd verarbeite ich die folgenden persenenbezogenen

Daten:

*  Name (wird in der gesamten Arbeit jedoch durch emen Code ersetzf)
+  Andio- und Videoaufnahme der Diskussion
*  Notizen und Protokolle der Digkussion

3. Zweck der Datenverarbeitung
Die personenbezogenen Daten werden zu folgenden Zwecken erhoben und verarbeitet:

»  Orgamsation und Dhrchfiihmmg der Gruppendiskussion

+  Answerhmg umd Analyse der Diskussionsergebmisse fir die Masterarbest (put Hilfe der
Software)

* Kontaktznfnahme fiir Nachfragen cder weitere Informaticnen im Zusammenhang mit der
Diskussion

+  Dokumentation und Archivienmg der Diskussionsergebnisse im Eahmen der Masterarbeit

4. Rechisgrundlage der Verarbeitung

Diie Verarbeitung der persenenbezogenen Daten erfolgt auf der Grndlage deiner Einwillisung gemafh
Art 6 Abs_ 1 lit. a DSGVO. D hast das Fecht. deine Einwilligung jederzeit zu widermufen. Der
Widermif beriihrt die RechimiBigkeit der bis zum Widermf erfolgten Verarbeitung micht.

5. Weitergabe der Daten an Dritte

Deine personenbezogenen Daten werden micht an Dritte weitergegeben. Dhe Daten werden
ausschlieBlich fiir die Masterarbeit verwendet und nicht kommerziell weiterverwendet.

Das Transkript der Diskussion wird der Arbeit im Anhang beigefiigt. Abschlussarbeiten miissen lant

Universititsgesetz veréffentlicht werden (durch Aufstellen in der National- und
Universititshibliothek), sie sind iibhcherweise auch enline uginghch.
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Die Daten ktnnen von dem Betreuer der wissenschaftlichen Arbeit fiir Zwecke der
Leishmgsheurteiling eingesehen werden. Die erhobenen Daten dirfen gem&h Art 89 Abs 1 DSGVO
grundsitzlich unbeschrinkt gespeichert werden.

Fiir gnndsétzliche junistische Fragen im Znsammenhang mit der DSGVOEFOG und studentischer
Forschung wenden Sie sich an den Datenschutzbeaufiragen der Umiversitat Wien, Dr. Daniel Stanonik,
LL M. (verarbeitmgsverzeichms/@umivie ac af). Zudem besteht das Recht der Beschwerde bei der
Datenschmtzbeharde (bspw. iiber dshi@dsb.gv.at).

6. Speicherdaner

Ich speichere deme personenbezogenen Daten mur so lange, wie es fiir die Erfillhimg der oben
genannten Zwecke erforderhich 1st oder wie es gesetzlich vorgeschrieben ist. Andio- imd‘oder
Videoaufnahmen sowie Notizen und Protokolle werden nach Abschluss der Masterarbeit und der
Bewertmg durch die Universitit geldscht, es sei denn, es bestehen gesetzliche
Anfbewahnmgspflichten.

7. Rechte
D hast das Recht, Auskunft iiber die von mir verarbeiteten personenbezogenen Daten zu verlangen

Dariiber hinaus hast du das Fecht auf Berichtigung, Iéschimg oder Emschrinkung der Verarbeiiung
der Daten sowie das Fecht auf Dateniibertragbarkeit.

Die Inhalte der Gruppendiskussion werden transknibiert. Du erhiltst die Abschnft vor der
Verwendung zur Freigabe.

Um diese Fachte geltend zu machen, kontaktiere mich bitte unter den oben angegebenen
Eontakidaten.

Hiermit stimme ich zu, dass diese Gruppendizkussion als Video- und Tonaufoahme aufgencmmen sowie
gespeichert wird und fiir daz Forschungzprojekt , Zom SPRACHSENSIBELCHEN werden — eine
Lehrer*innenforthildung zum sprachsensiblen Fachunterricht™ zur Datenerbebung sowie -anahbyze zur

Verfiigung gestellt wird.

NAME: UNTERSCHEIFT:

Eonfakt

Wenn du Fragen m dieser Datenschigzerklanmm s oder zur Verarbeituons deiner personenbezogensn Diaten hast, wende dich
bitte an mich:
Fafaels Grosschedl
Uhniversitit Wien' DiaF/Z
Femkomgasse 993

rafaelz7 grosschedli s at
+43 664 50 00 266

“Wielen Diank for dein Vertranen mmd deine Teilnshme sn meiner Gnppendiskussion!

Wien, 19.06.2024
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Anhang C
Fragebogen 1

1 - Welche Facher unterrichtest du? (auch fachfremd):*

1 Mathematik 5 45%
2 Geometrisches Zeichnen 1 9%

3 Digitale Grundbildung 4 36%
4 Chemie 2 18%
5 Physik 2 18%
[ Biologie und Umweltbildung 3 27%
7 Geschichte und Politische Bildung 4 36%
8 Geografie und wirtschaftliche Bildung 2 18%
9 Musik & 55%
10 Kunst und Gestaltung 5 45%
1 Technik und Design 3 27%
12 Bewegung und Sport & 55%
13 Erndhrung und Haushalt 1 9%

Nennungen (N)=11



2 - Seit wie vielen Jahren unterrichtest du in der Sekundarstufe 1?*

4

5

0-5 Jahre
510 Jahre
10-15 Jahre
15-20 Jahre

mehr als 20 Jahre

Nennungen (N)=11
Keine Angabe (KA)=0

136%

218%
4 36%
2 18%
#l 18%
0 0%
3 27%

3 - Wie haufig hast du in deinem Fachunterricht im letzten Schuljahr
sprachsensibel unterrichtet?*

6

-

-2

1: in jeder Unterrichtseinheit
2: 2-4 mal im Moment

3: 2-4 mal im Semester

4: 2-4 mal im Schuljahr

5: noch nie

6: ich weilk es nicht

Nennungen (N)=11
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36%
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4 - Bezieht sich auf die Frage 3: Wenn 1-3 ausgewahlt: Was befahigt/ motiviert dich
dazu? Wenn 4-6 ausgewahlt: Was fehlt dir/ hindert dich daran?

Mennungen (N)=8

Antwort 1: Dass Deutsch nicht meine Erstprache ist

Antwort 2: Das Wissen, dass durch Sprache vor allem bei Kindern und Jugendlichen etwas ausgel@st werden kann, sowohl negativ als auch
positiv! Eigene Erfahrungen mit unsensiblen Lehrkraften

Antwort 3: Die Bewusstheit was Sprache (mit uns allen) macht und schafft motiviert mich immer dazu den Aspekt der Sprache zu
beriicksichtigen und sensibel damit umzugehen (auf allen Ebenen).

Antwort 4: Ich erhoffe mir dadurch, dass die SuS die Leminhalte besser aufnehmen kénnen.

Antwort 5: Mativation ist vor allem, dass die Kinder wirklich was mitnehmen kénnen vom Unterricht. Das funktioniert an unserer Schule nur mit
sprachsensiblen Methoden, leider fehlt mir allerdings zeitliche Ressourcen zur Vorbereitung und Ideen.

Antwort 6: Selbstreflexion, Ausbildungen, Achtsamkeit, innere Balance
Antwort 7: Bewusstsein und Wissen dariiber

Antwort 8: Fur mich ist es wichtig, dass Schilerinnen und Schiler Sachtexte verstehen und sich fachgerecht sowie prazise ausdriicken kannen.
Es ist keine Frage der Motivation sondern sollte als selbstverstandlich betrachtet werden.

5 - Wie wichtig sind dir folgende Aussagen?*

1= nicht wichtig 4= sehr wichtig

Durchschnitswerte
2 4
51 - Sprachsensibler Fachuntermicht ist for dich und deinen Untericht . E‘ EI E ] ™~ T 555
wichlig:
M=11 KA=0
1 1 3 &
5.2 - Sprechsensibler Fachuntericht ist for den Lemerfolg der E E' Lol ™ T 645
Schilertinmen . wichtig: _ ki
M=11 KA=0
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5.3 - Sprachsensibler Fachuntermichit ist fir die Chancengleichheit im
Bildungssy=tem ... wichlig:

5.4 - Alle Letrpersonen sollen im Fachuntemicht sprachesensibel
unfesrichien:

6 - Wie haufig hast du folgende Aktivitaten in deinem Fachunterricht bisher

eingesetzt?*

Duwrchschnittswernte

NEEEE
—

N=10 KA=1

6.1 - Schiller*innen schreiben eigene Merktexte

6.2 - Schil hreib ok
—

N=11 KA=0

von der Tefel oder aus Bochemn [DE] EEE

% % %
1 1 ] a
1Y % = 3%
a 1 F a
Jeckar Unsarriohtaainhelt 2.4 mal Im Semaster noch nie
2:4 mal Im Monat 2:4 mal im Schulshr
] [2] [z )
0% ey

% 40% 0%

o 4 3 2 1

" 73% %

1 a 1 1 o
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6.3 - Schillersinnen schieiben eigens (Versuchs)Protokolle m E IEIE; o e " = S
Nevkas
___________ I e

a 2 1 5 ]

B4 - Sehillertinnen erstellen eigene Lemplakate

IEEEE o e wm

N=11 Ka=0
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6.5 - Schillerfinnen schreiben eigene Zusammenfassungen ("Schumrmier?) E Eml

—

M=10 Ki=1

£.6 - Schillersinnen erstellen eigene leennetze, Mindmaps,
Braingteamings . ...

£.7 - Schillerfinnen hiren Podcasts

M=10 Ki=1

E.E - Schillertinnen hiren einen Lehrersinnenyonrag
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W

0% kL kL] ELE]
1 E] a a
TE% 4E% T %

L

0%

% 0% 100%

6%

36%

% 0% 8%



6.9 il full 18 AF il aus

6.70 - Schillersinnen recherchienen 2 inem bestimmien Thenmsa im

Iritarmet

6,11 - Schillerdinnen arbeiten in Gruppenarbeiten

6,12 - Schillersinnen arbeiten in Partnersrbeiten

DEFEE
-

N=11 KA=Q

HDEEDE
0

N=11 Ki=0

WEE@E
-

[ EE]MWE
[ ETTEE

N=11 KA=Q
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£.13 - Sehillersinnen diskutieren in kieinen Gruppen [ EIEIEI kN A A o o

N=10 Ka=1
........... [
0 1 4 1 1
£.14 - Schillertinnen erstellen eigene Abeitshlitier OEGEIEE o o e s A
—
MR
a 0 3 3 5
.15 - Schilersinnen prasentienen Themen vor der Klasse m E EIEIEI a e e s o
NelTRASG
a 3 2 a P
£.16 - Schillertinnen spielen analoge Spiele LI o s s s o
T
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6.17 - Schilertinnen spielen digitale Spiele

£.18 - Sehillertinnen lesen Fachanikel

6.19 - Schilersinnen lesen Ausarbeilungen von Mitschilersinnen

6.20 - Schillertinnen Dberarbeiten

igen wan Mitschil

Bann

N=10 KA=1

N=11 KA=D

DEREE
—

N=0 KA=2

N=10 KA=1
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NEEEE
G

N=10 KA=1

6.21 - Schidlersinnen fifen Wonschatzlizten

GEEME] 2%

£.22 - Schillerdinnen trainieren den Fachwortschatz.

-

N=0 KA=2

miaiain/o|
[T

N=11 KA=0

£.23 - Schilerdinnen schauen Lemvideos

7 - Wie haufig setzt du folgende Visualisierungen als Hilfsmittel in deinem

Fachunterricht ein?*

Durchschnitswene

4 1
55% TR % el
1 L 3 1 o
Jackar LInsarichienksin 24 ral Im Sarvastan noch ng
24 rmal im Menal 24 malim Gehulahe
8% 1B% 0% LE] %

NEEEE

7.1 - Farben: =
72 Mercenungen (Plete, ) mAininio|
-

N=11 KA=0
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7.3 - Abbikdungen/Bilder:

7.4 - Grefiken/Diagramme:

7.5 - Lermplakate

7.6 - Handzeichen

7.7 - Andere

WEEEE
| RXN '

N=11 KA=Q

HEEFE
-z;a P

N=10 KA=1

minia|njn
____ECR

N=0 KA=2

MEGEIME

N=10 Ki=1

MEGEEE

-

N=5 Ki=6
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8 - Bezieht sich auf Frage 7: Wenn "Andere" ausgewahlt: Welche anderen
Visualisierungen als Hilfsmittel verwendest du im Fachunterricht?

Nennungen (N)=2

Antwort 1: Objekte

Antwort 2: Mimik, Gestik, handische Zeichnungen, Modelle

9 - Welche Tools/Methoden/Ideen fir den sprachsensiblen Fachunterricht kennst
du?

Nennungen (M)=6

Antwort 1: 1. Verwendung von Medien wie Videos, Audiodateien, Bilder und interaktive Medien, um den Unterrichtsinhalt zu veranschaulichen.
Dies hilft Schiiler:inmen mit unterschiedlichen Sprachféhigkeiten, den Stoff besser zu verstehen. 2. Visualisierungstechniken wie Mind Maps,
Diagramme und Grafiken 3. Kollaboratives Lernen bzw. Gruppenarbeiten 4. Vokabellisten um den Unterrichtsinhalt besser zu verstehen. 5.
Rollenspiele, Diskussionen, Debatten und Simulationen 6. Feedbacks fiir Schilerinnen und Schiiler

Antwort 2: Siehe unten

Antwort 3: Wortschatzarbeit, Recherchearbeit, Lesen von Fachartikeln, Schreibkonferenz

Antwort 4: Keine

Antwort 5: Wortschatzlisten

Antwort 6: In der Theorie sehr wenige. Ideen waren fur mich in der Herangehensweise wie oben in der Befragung mit mehr sozialer Interaktion
und eigenstandigem Sprachgebrauch zb bei der Erarbeitung eines Lernpakets.

10 - Welche Tools/Methoden/ldeen wendest du tatsachlich im sprachsensiblen
Fachunterricht an?

Nennungen (M)=6

Antwort 1: Von allem etwas.

Antwort 2: Wortschatzlisten

Antwort 3: Es sind eher Achtsamkeit und das Schreiben und Argumentieren in eigenen Worten mit Schwerpunkt auf verstindlichen Aussagen.
Antwort 4: Die oben genannt auller die Schreibkonferenz.

Antwort 5: Keine

Antwort 6: ABC Liste (ist das Sprachsensibel?) Erklére in eingehen Worten Wortschatz Liste im Fachheft Warter als Flashcards in der Klasse
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11 - In welchem zeitlichen AusmaR bist du bereit, sprachsensible Inhalte fiir deinen
Fachunterricht zu planen?*

122%

1 mehr als 3 Stunden/Woche 2 22%
2 1-3 Stunden/Woche 5 56%
3 weniger als 1 Stunde/Woche 2 22%
4 keine zeitlichen Ressourcen fiir dieses Thema 0 0%

Nennungen (N)=9
Keine Angabe (KA)=2

12 - Wie gehst du im Fachunterricht mit sprachlichen "Fehlern” (MUNDLICH) bei
Schiler*innen um?*

1 '0%

2

3

4

5

&

¥

s o
1 Ich beachte sie nicht, da dies nur im Deutschunterricht wichtig ist. 0 0%
2 Ich beachte sie nicht, da mir dafir die sprachliche Kompetenz fehlt. 1 9%
3 Ich beachte sie nicht, da mir dafiir die zeitliche Ressource fehit. 2 18%
4 Ich beachte sie, indem ich die Schiler*innen korigiere. 7 64%
5 Ich beachte sie, indem ich "Fehler” von anderen Schillerinnen richtigstellen lasse. 4 36%
5} Ich beachte sie, indem ich Formulierungen richtig stelle und den Satz wiederhole. 9 82%
7 Ich beachte sie, indem ich *Fehler" gemeinsam mit den Schiiler*innen aufarbeite. 7 64%
8 Anderer Umgang 1 9%

MNennungen (N)=11
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13 - Wie gehst du im Fachunterricht mit sprachlichen "Fehlern" (SCHRIFTLICH) bei
Schiler*innen um?*

73%

1 Ich beachte sie nicht, da dies nur im Deutschunterricht wichtig ist. 0 0%
2 Ich beachte sie nicht, da mir dafir die sprachliche Kompetanz fehlit. 0 0%
3 Ich beachte sie nicht, da mir dafir die zeitliche Ressource fehit. 2 18%
4 Ich beachte sie, indem ich die Schiiler*innen korrigiere. 8 73%
5 Ich beachte sie, indem ich *Fehler* von anderen Schiler*innen richtigstellen lasse. 2 18%
[} Ich beachte sie, indem ich Formulierungen richtig stelle und den Satz wiederhole. [} 55%
7 Ich beachte sie, indem ich "Fehler” gemeinsam mit den Schiiler*innen aufarbeite. 6 55%
8 Anderer Umgang 2 18%

Nennungen (N)=11

14 - Beziehst sich auf Fragen 12 und 13: Wenn "Anderer Umgang" gewahlt: Wie
reagierst du sonst auf Fehler der Schiiler*innen?

Nennungen (N)=3

Antwort 1: Wir reden dariiber zu zweit, oder in der Gruppenarbeit
Antwort 2: Ich frage das Kind, wer ihn/sie unterstiitzen darf bei der richtig Stellung (meist zeigen einige Kinder auf)

Antwort 3: wenn méglich, stelle ich "Eselsbriicken® zur Verfligung und ich arbeite zusétzlich mit Beispielen, um versténdlich zu machen warum
dieser Fehler/dieses Missverstandnis entstanden ist.
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15 - Wie gibst du im Fachunterricht Feedback auf miindliche Produkte (z.B.:
Referat, Priifung, ...) der Schiler*innen?*

1 0%

: T

3 .92.

« IED

;

o [

Too%
1 gar kein Feedback 0
2 verbales, individuelles Feedback 10
3 schrifliches, individuelles Feedback 1
4  Feedback nach einem Kriterienraster 3
5  Feedback durch Handzeichen 5
6 Feedback durch Moten 6
7 Es gibt keine Gelegenheit dazu, da es in meinem Fachunterricht keine Referate usw. gibt. 0

Nennungen (N)=11

16 - Wie gibst du im Fachunterricht Feedback auf schriftliche Produkte (z.B.:

Merktexte, Lernposter ...) der Schiiler*innen?*

1 gar kein Feedback

2 verbales, individuelles Feedback

3 schrifliches, individuelles Feedback

4  Feedback nach einem Kriterienraster

5  Feedback durch Handzeichen

6  Feedback durch Noten

) Es gibt keine Gelegenheit dazu, da es in meinem Fachunterricht keine Merktexte usw. gibt.

Nennungen (N)=11
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17 - Was erwartest du dir von der Fortbildung bzw. welche konkreten
Fragestellungen oder Themen sollen erarbeitet werden?

Nennungen (N)=8

Antwort 1: Wie man zeitsparend und kreativ einfache Tools fir den Unterricht einsetzten kann.

Antwort 2: Ich erwarte mir, dass "blinde Flecken" meinerseits, aufgedeckt und minimiert werden und sich bei mir ein tieferes Bewusstsein und
Versténdnis fir den Einsatz sprachsensibler Elemente in meinem Unterricht entwickelt.

Antwort 3: Mein Bewusstsein fur diesen Bereich zu starten und dies dann einzusetzen.
Antwort 4: Methoden und |deen
Antwort 5: Ideen filr die Unterrichtsgestaltung und Mativation zur Oberarbeitung alter Inhalte die sich mit der Zeit einschleifen.

Antwort 6: Praktische Tipps, Ubungen, verschiedenste Tools (auch digital) und wie ich besser auf verschiedene Sprachbediirfnisse meiner
Schilerinnen und Schiiler eingehen kann.

Antwort 7: Weitere Methoden und Strategien waren hilfreich. Welche Spracherhebungsinatrumente sind "einfach” durchfihrbar, die auch im
stressigen Schulatag durchgefiihrtwerden kdnnen?

Antwort B: Methoden und Tools Materialien Eine achtsamere Herangehensweise an das Thema Interessante theoretische Inputs (aus der
Forschung)
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Fragebogen 2

1 - Diese Fécher unterrichtest du (auch fachfremd):*

1
2
3
4
5
6
7
a
9

1 Mathematik 5 45%
2 Geometrisches Zeichnen 2 18%
3 Digitale Grundbildung 5 45%
4 Chemie 1 9%

5 Antwortoption o 0%

& Physik 2 18%
7 Biologie und Umweltbildung 2 18%
8 Geschichte und Politische Bildung 4 36%
9 Geografie und wirtschaftliche Bildung 2 18%
10 Musik 6 55%
1 Kunst und Gestaltung 3 27%
12 Technik und Design 3 27%
13 Bewegung und Sport 6 55%
14 Erndhrung und Haushalt 1 9%

Mennungen (N)=11
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2 - Deine Dienstjahre als Lehrperson:*

135%

218%
1 0-5 Jahre 4 36%
2 510 Jahre 2 18%
3 10-15 Jahre 2 18%
4 15-20 Jahre 0 0%

5 mehr als 20 Jahre 3 27%

Nennungen (N)=11
Keine Angabe (KA)=0

3 - Wie haufig mochtest du in Zukunft in deinem Fachunterricht sprachsensibel
unterrichten?*

4 0%

5 0%

6 0%
1 1: in jeder Unterrichtseinheit 9 82%
2 2: 2-4 mal im Monat 2 18%
3 3: 2-4 mal im Semester 0 0%
4 4: 2-4 mal im Schuljahr 0 0%
5 5: nie 0 0%
6 6: ich weilk es nicht 0 0%

Nennungen (N)=11
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4 - Bezieht sich auf die Frage 3: Wenn 1-3: Was befahigt/ motiviert dich dazu?
Wenn 4-6: Was fehlt dir/ hindert dich daran?

Nennungen (N)=10

Antwort 1: Die gelernten Methoden.

Antwort 2: Mich motiviert der Aspekt der Chancengleichheit fir Alle im Gsterreichischen Bildungsystem! AuBerdem hoffe ich, (auch wenn
andere Parameter hierfiir wichtig sind), dasa eine Leistungsverbesserung eintritt, wenn die Unterrichtssprache besser verstanden wird.

Antwort 3: Das Bewusstsein dass es nur so zu erfolgreicher Kommunikation & den gewiinschten Erfolgserlebnissen im Lernen bei den Kindern
kommt

Antwort 4: Sprachsensibel zu unterrichten befahigt mich, weil ich die sprachlichen Bedirfnisse und Hintergrinde meiner Schiiler genau
verstehen mochte. Zudem miéchte ich sprachliche Hirden erkennen und gezielt didaktische Strategien einsetzen, um den Lernprozess meiner

SuS zu unterstiitzen. Einige Sprachférdermethoden, die ich im Zuge der Veranstaltung lernen konnte, sollten mir helfen gine inklusive und
fordernde Lernumgebung zu schaffen.

Antwort 5: Mich motiviert, dass den Kindern sehr geholfen ist wenn man sprachsensibel unterrichtet - und auch ich als Lehrperson selbst finde
irgendwie dadurch zu einer ruhigeren Kommunikation. Wie befahigt ich dazu bin weiss ich nicht, aber allein die Inhalte aus dieser Fortbildung
tragen zur Achtsamkeit bei.

Antwort 6: Immer was neues ausprobieren

Antwort 7: Dass ich jetzt dariiber bescheid weil und mich darum bemiihen méchte Kinder besser ansprechen zu kénnen Ich habe viele Tools
kennen gelernt

Antwort B: Mich motiviert, dass ich die Kinder erreiche und sie mich und die Inhalte verstehen
Antwort 9: Mich motiviert vor allem die Aussicht, das die SuS etwas vom Unterricht mitnehmen kénnen.

Antwort 10: die neu erworbenen Skills

5 - Wie wichtig sind dir folgende Aussagen?*

1= nicht wichtig 4= sehr wichtig

Diisrechs chiniTte wart e

H Il
5.1 - Sprechsensibler Fachuntenicht ist far dich und deinen Uniemrichi .. O] 2] (=] [4] " " N 6%
wichtig:

I -

M=11 Ki=0

1 o 3 7

5.2 - Spracheenzibler Fachuntaricht is fir den Lemarfalg der D m E E ™ % L B2%
Schillersinmen .. wichlig: _ .

M=11 Ki=0
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5.3 - Sprachsensibler Fachuntamichit ist fir die Chancengleichhert im DEE E' Ea o »
Bildungssystem _.. wichtig: _ 3:.5
O .
............... T
1 o 1 a
5.4 - Alle Letwpersonen sollen im Fachuntemcht sprachsensibel EIIEE El b Lt 0% b
e I
Wk T
.......................... I
a o 1 a
6 - Wie haufig mochtest du folgende Aktivitaten in Zukunft in deinem
Fachunterricht einsetzen?*
Durchschnittewerte [ckor Unsarrichtaeinhelt 24 mal Im Semester ne
24 mal im Monat 2:4 mal im Bchulahe
P 0l [z E1 (4 [z]
6.1 - Schillertinnen schreiben eigene Merktexte E] E] E] EE o] i s 0% LL
-
N=11 KA=Q
o 8 3 o 0
0% 45% 18% 18% 8%

6.2 - Schillerinnen schreiben Merktexte von der Tefel oder aus Bichemn II] E mm@
= —

N=11 KA=0

134



6.3 - Sehillerinnen schreiben eigene (Versuchs)Protokolle | EEEE‘ o 2 BE a5 o
[ EL
M KASZ T
Q 2 5 2 o

NEEEE % =® =W @ .

N=11 KaA=0

6.4 - Schillerdinnen erstellen eigene Lermnplakate
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£.5 - Sehillerdinnen schreiben eigene Zusammenfassungen (“Schumrmier”) DEEIEIEI " EE ‘_‘5"‘ o _1_":9'_ - W
7
N ass
1 3 5 2 0
£.6 - Schillertinnen erstellen eigene Keennetze, Mindmaps, D;EE:EEE e T " " o
Braingtoamings, ... - !.2. 1
Ne11 Ki=0
1 8 1 1 0
6.7 - Schillertinnen hiren Podcasts E”E'EEF bl "™ “ “a L
s : e B 2 e S e e e 2
MokAZ
___________ ]
0 1 a a 0
6.8 - Schillertinnen haren einen Lelversinnenvortrag m@@lmlm' s 5% 5 [ o
LI
Nl A
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18% B TE% L o

£.8 - Sehilertinnen fiillen vergegebene Arbedisbliter aus DIEEIEIE‘;

.o

M=11 KASD
z 7 2 0 1
£.10 - Schiilersinnen recherchieren 2u einem bestimmien Thema im DIEEIEIE: bl ™ 8% L L
-
M=11 KASD [
1 8 2 0 1
£.11 - Schillertinnen arbeiten in Gruppenarbeiten DEEEF o B B s o
-1?| ! e
M=11 KASD
a ] 2 0 1
£.12 - Schillersinnen arbeiten in Parinerarbeit DEEEE 185 i b s o
-
Me11 KASD [
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£.13 - Sehalertinnen diskutieren in Kieinen Grugpen E GG - e . " .

N=11 KA=0
GRS - ——
9 [ a 1 i
£.14 - Schillertinnen erstellen eigene Arbeitshlatter m EIEIEI e s 50 0% 0%
(U
w0 KTt
— - I —
Q 3 5 . .
£.15 - Schiiler¥innen prisentieren Themen vor der Klasse El Emllml L b4 A5 45% %
—
N ks
B ]
q 1 5 5 0
6.16 - Schidlersinnen spielen analoge Spieks: E| EEIEIIEII L Al s k1 %
Nl EAT o TTTTTTTTTTTmTTmmmmmmm e
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6.17 - Schillertinnen spielen digitale Spiele [ (2] [a] [4(s] o e e e ™

H=11 KA=D
___________ --_ =
1] 4 4 2 1
614 - Sehilersinnen lesen Fachartikel ] EIEIEI o™ T b L] "
W
=10 KA=1
a 1 7 2 0
6.19 - Schidlertinnen lesen Ausatbeiwngen von Mitschilersinnen m EEIEIEI o am 67 e o
I
=G KA=2

[l 2 5 1 1
£.20 - Schillersinnen Gberarbeiten Ausarheitungen von Mitschillersinnen DIEIEI R o 5T A b
___ PO
WeTRAS
[l a 4 3 0

139



A%

£.21 - Sehiilertinnen fihren Wornschatzlisten DIE EIEIE" ]
. L T e e e

N=11 Ka=0

6.22 - Sehilertinnen treinieren den Fachwonschatz DIE ;E:E:EE ] e Ll L] L
-
M=11 KA=0 S

-._
4 & [ 1 0

£.23 - Sehilertinnen schauen Lemiidess |I|'|E ;:E:EE o T TEw " E

-z.“ | L
M=11 KA=0

7 - Wie haufig mochtest du folgende Visualisierungen in Zukunft in deinem

Fachunterricht einsetzen?*

D chnitts Jackar Lintarrichis sinbsdt 24 mal im Samastar nia
24 mal im Monal 24 mal i Gehulahn

o (2 Bl 0] (5]

™ 9% s o

7.1-Farben: EIEIEIEIE: B4
-

MN=11 Ka=0

7.2~ Markenungen (Plede, .) MEEEE s s
LU L

N=11 Ka=0
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7.3 - Abbikiungen/Bilder.

O] EIE0E 5% a5 ” » o

.
N KASD
5 5 0 [} 0
7.8~ CrafbenyDisgramme: [ E'E'E" s 555 8% 5 [
-
WA
3 5 2 [} 0
7.5 - Lemplakete DEEEE e 6 55 b b
Nl AR
1 1 [ [ 1
U U U
7.6- ndere DEEE, o 3% 33% 335 o
I
Nes RS

8 - Bezieht sich auf Frage 7: Wenn "Andere" ausgewahlt: Welche anderen
Visualisierungen mochtest du in Zukunft im Fachunterricht einsetzen?

Nennungen (N)=4

Antwort 1: ABC Listen, Zeichnungen
Antwort 2: -
Antwort 3: Das Flussdiagramm und selbst gestaltete Notizen (Mame ist mir entfallen)

Antwort 4: Videos, Experimente, Reimsétzchen
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9 - Welche Tools/Methoden/ldeen fiir den sprachsensiblen Fachunterricht kennst
du?

Nennungen (N)=8

Antwort 1: - Ein Geriist geben um Aufgabenstellungen zu verstehen und l6sen zu kdnnen und dieses dann immer mehr entfernen - Mindmaps
und Lernplakate selbst erstellen (Kinder) - Fachtexte nach vorgegebenen Kriterien lesen lernen - Flussdiagramm erstellen - Wiirfelspiel -
Teekanne - Arbeitsauftrage und Arbeitsblatter so gestalten, dass der Operator ganz klar ist (z.B.: ,Zahle auf” Unterstreiche™..) -
Wortschatzliste - Kurze Worter erstellen um sich Abldufe zB zu merken

Antwort 2: Wer bin ich? Flussdiagramm Wortfeld Kugellager

Antwort 3: Scaffolding, Visualisierung, Darstellungsformen wechseln (Text-Mindmap-Grafik), Sprachbad, Merktexte selber formulieren,
Zusammenfassungen schreiben, Lesestrategien, Wortschatzlisten, deutliche Sprache, Fachwirter trainieren, ...

Antwort 4: Fur den sprachsensiblen Fachunterricht nutze ich klare Sprache, visuelle Hilfen wie Bilder und Diagramme, und wiederhole wichtige
Begriffe. Ich setze kooperative Lernformen wie Gruppenarbeit ein. Zudem binde ich kulturelle Vielfalt in den Unterricht ein und gebe gezielte
sprachliche Unterstiitzung bei schwierigen Texten.

Antwort 5: Visualisierungen, Memory, Abc-iste

Antwort 6: Sketchnotes, mindmaps, scaffolding, ABC listen, Wortliste, ABC Liste, Lernplakate, Verwendung von deutlicher / eindeutiger
(fachliches Vokabular haufig) und kurzer/knapper Sprache

Antwort 7: Lernplakat, Liickentext, Mind-Map, Zuerdnung, Schaufensterbummel

Antwort B: Scaffolding, Wortschatzlisten, Merktexte selber schreiben, Ratsel selbst erstellen, Text visualisieren lassen und von anderen wieder
als Text aufschreiben lassen, Expertengruppen, Farben verwenden, Texte vereinfachen, Lernvideos, Sketchnotes, Strategieblindel

10 - Welche Tools/Methoden/Ideen fir den sprachsensiblen Fachunterricht
mochtest du in Zukunft in deinem Unterricht anwenden?

Nennungen (N)=9

Antwort 1: Kugellager Wer bin ich? Weitere Methoden miisste ich nochmal nachlesen

Antwort 2: Eine Mischung

Antwort 3: Zuordnung, Lickentext. Mind-Map, Lernplakat

Antwort 4: Alle genannten

Antwort 5: In Summe alle oben genannten - konkret werden und wurden bereits das Flussdiagramm verwendet, die Wortschatz Liste wird im
nachsten Schuljahr gestartet und die unterrichtsmethoden zur Forderung der eigenstiandigen Anwendung der Sprache (selbst merktexte
schreiben etc) werden fliefend auch jetzt versucht umzusetzen

Antwort 6: Folgende machte ich gerne ausprobieren: Podcasts, Schummiler, Lehrerinnenvortrag und Merktexte.

Antwort 7: Darstellungsformen wechseln (Text-Mindmap-Grafik), Merktexte selber formulieren, Zusammenfassungen schreiben (Schummiler),
Lesestrategien, Wortschatzlisten, deutliche Sprache

Antwort B: Texte vereinfachen, Farben und Symbole einsetzen, umgekehrie Rétsel, Sketchnotes, Schummier, alle Methoden, die wir
kennengelernt haben ausprobieren und schauen, welche fiir die Kinder besonders ansprechend sind

Antwort 9: Siehe oben
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11 - In welchem zeitlichen Ausmal bist du in Zukunft bereit, sprachsensible Inhalte
fur deinen Fachunterricht zu planen?*

19%

336%

255%

1 mehr als 3 Stunden/Woche 1 9%
2 1-3 Stunden/Woche 6 55%
3 weniger als 1 Stunde/Woche 4 36%
- keine zeitlichen Ressourcen fiir dieses Thema 0 0%

Nennungen (N)=11
Keine Angabe (KA)=0

12 - Wie mochtest du in Zukunft im Fachunterricht mit sprachlichen "Fehlern”
(MUNDLICH) bei Schiilertinnen umgehen?*

1 '0%

2 0%

3 0%

4

5

B

7

8
1 Ich beachte sie nicht, da dies nur im Deutschunterricht wichtig ist. 0 0%
2 Ich beachte sie nicht, da mir dafiir die sprachliche Kompetenz fehit. 0 0%
3 Ich beachte sie nicht, da mir dafir die zeitliche Ressource fehit. 0 0%
4 Ich beachte sie, indem ich die Schiiler*innen korrigiere. 5 45%
5 Ich beachte sie, indem ich "Fehler” von anderen Schiller*innen richtigstellen lasse. 3 2%
[} Ich beachte sig, indem ich Formulierungen richtig stelle und den Satz wiederhole. 10 91%
7 Ich beachte sie, indem ich "Fehler” gemeinsam mit den Schiller*innen aufarbeite. ] 82%
8  Anderer Umgang 1 9%

Nennungen (N)=11

14 - Bezieht sich auf Fragen 12 und 13: Wenn "Anderer Umgang" gewahlt: Wie
maochtest du sonst auf Fehler der Schiler*innen in Zukunft reagieren?

Nennungen (N)=1

Antwort 1:-
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15 - Wie mochtest du in Zukunft im Fachunterricht Feedback auf mindliche
Produkte (z.B.: Referat, Priifung, ...) der Schiiler*innen geben?*

1

0%

:

;

4

;

:

7 -%
1  garkein Feedback 0 0%
2 werbales, individuelles Feedback B 73%
3 schrifliches, individuelles Feedback 4 36%
4  Feedback nach einem Kriterienraster 6 55%
5 Feedback durch Handzeichen 6 55%
6  Fesdback durch Moten 2 18%
7 Es gibt keine Gelegenheit dazu, da es in meinem Fachunterricht keine Referate usw. gibt. 1 %

Nennungen (N)=11

16 - Wie mochtest du in Zukunft im Fachunterricht Feedback auf schriftliche
Produkte (z.B.: Merktexte, Lernposter ...) der Schiilerfinnen geben?*

1 gar kein Feedback 0 0%

2 verbales, individuelles Feedback 7 6%
3 schrifliches, individuelles Feedback B 73%
4 Feedback nach einemn Kriterienraster 7 64%
5  Feedback durch Handzeichen 3 2%
6  Feedback durch Noten 2 18%
7 Es gibt keine Gelegenheit dazu, da es in meinem Fachunterricht keine Merktexte usw. gibt. 0 0%

Nennungen (N)=11
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17 - Was hat dir an der Fortbildung gefallen?
Nennungen (N)=10

Antwort 1: Ich habe eine spannende neue Seite des Untemrichts kennengelernt. Es war alles sehr gut vorbereitet und versténdlich.

Antwort 2: Besonders positiv hervorheben méchte ich die von dir genannten praxisnahen Beispiele und Jbungen, die es mir ermdglicht haben,
einige in meinem Unterricht umzusetzen. Aulterdem hat mir deine interaktive Gestaltung des Workshops gefallen, da mir dadurch ermdéglicht
wurde, mich aktiv einzubringen und meine eigenen Ausarbeitungen und Ideen zu teilen. Zudem fand ich die Vielfalt der présentierten Methoden
und Materialien &ullerst bereichernd, da sie mir neue Perspektiven aufgezeigt haben, wie ich Sprachbarrieren im Unterricht Gberwinden kann.

Antwort 3: Die gute Mischung von Theorie und Praxis, weil durch das direkte Ausprobieren hat man schon Ideen fiir seinen Unterricht sammeln
kénnen. Die Motivation und Leidenschaft der Vortragenden!

Antwort 4: Die Nettigkeit von Rafaela

Antwort 5: Methodenvielfalt, Materiaimappe, Aufbau der Veranstaltung - Input und aktive Phasen IGsen sich ab, Eingehen auf Bedurfnisse der
Gruppe, hohes Malt an Fachwissen!l!

Antwort 6: Die Fotrbildung war sehr aufschlussreich und interessant. Der gemiitliche Rahmen hat es umso angenehmer gemacht. Ich habe
viele praktische Anwendungsmoglichkeiten mitbekommen. Danke dafiir!! Die praktischen Ubungen fand ich super, da konnte man gleich mal
testen, wie die Methoden funktionieren.

Antwort 7: Die Vielfalt an Methoden.

Antwort B die vielen neuen Aspekte, des Unterrichtens, die ich kennengelernt habe.

Antwort 9: Das ganze Thema, die Achtsamkeit auf vermeintlich kleine Dinge (wie Formulierungen und Methoden Vielfalt) die so viel im
Unterricht bewirken kiéinnen - aber auch die Aufbereitung des Seminars und Umsetzung durch Vortragende!

Antwort 10: Die Bewusstmachung, dass ich Vieles bereits ,unwissentlich” anwende und auch schon durchgefiihrt habe. Bestatigung, dass ich
in Hinsicht auf das Thema bereits sensibel bin und die Umsetzung selbstverstindlich ist. Deine Begeisterung und Dein Engagement!

18 - Was wiirdest du an der Fortbildung Uberarbeiten?
Nennungen (M)=8

Antwort 1: Eventuell die Blocke kiirzer halten + die Lehrer es wirklich ausprobieren lassen und dies dann im Seminar aufarbeiten.

Antwort 2: Vielleicht noch am Anfang einen Pot schaffen um zu deponieren was sich jede Person darunter zuvor vorgesteltt hat? Vielleicht kam
das auch vor und ich habe es nur vergessen.

Antwort 3: -
Antwort 4: Mehr Zeit!
Antwort 5: Da faltt mir ehrlich gesagt nichts ein

Antwort 6: Die Lernmethoden, Lernideen und unterrichstideeen . Ich fand sie veraltet. Die Forschung am Learning E learning ist unglaublich
weitergegangen in den letzten Jahren. Ich wiirde nur das beste von vor 2020 nehmen, der Rest, new.

Antwort 7: Alles super!

Antwort 8: Nichts
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19 - Was waren fir dich die wichtigsten Inhalte?
MNennungen (N)=8

Antwort 1: Da ich nur ein Termin wahrnehmen konnte, fand ich sowohl die Einfiihrung zum Thema als auch die Praxisbeispiele in Gruppen sehr
wichtig. Ich konnte sehen und lernen wie auch die Kreativitat zum Erfolg sprachsensiblen Lernen fihren kann!

Antwort 2: Die konkreten Methoden und Anwendungen fiir den Unterricht. Die Lesestrategien, da ich als nicht Sprachenlehrerin dazu kaum
Vorwissen hatte.

Antwort 3: Die Spiele

Antwort 4: Die Methoden fiir den eigenen Unterricht und die Betonung der Wichtigkeit von speachsensiblem Unterricht.
Antwort 5: Die ganz vielen verschiedenen Maglichkeiten sprachlich wirken zu kiinnen und der ganze Methodenkoffer !
Antwort 6: Das Bewusstsein fir sprachsensiblen Unterricht zu bekommen!!! Intuitives wird mit Fachwissen untermauert
Antwort 7: Praktische Beispiele und Umsetzungen!

Antwort 8: Textanalyse und Vereinfachung Flussdiagramm Lernspiele

20 - Was waren fiir dich die unwichtigsten Inhalte?
MNennungen (N)=6

Antwort 1: Bezliglich dem ersten Termin waren alle genannten Punkte informativ und somit wichtig.
Antwaort 2: Der Umgang mit Texten.

Antwaort 3: -

Antwort 4: -

Antwort 5: Das lesen des Fachtextes, weil es in meinen Fachern so selten vorkommt.

Antwort 6:-
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21 - Welche Fragestellungen sind fir dich noch immer offen?
Nennungen (N)=6

Antwort 1: Wie gibt man gutes sprachliches Feedback?

Antwort 2: Ev noch eine grilere Methodenvielfalt bzw die erarbeiteten Methoden aus der Veranstaltung noch zur Verfigung stellen

Antwaort 3: Wie kdnnen wir die Eltern und Erziehungsberechtigten besser in den sprachsensiblen Unterricht einbeziehen, um eine
unterstiitzende Lernumgebung zu schaffen? Welche Rolle spielen digitale Tools und Technologien bei der Forderung von Sprachkompetenzen
im Unterricht und wie kbnnen sie effektiv eingesetzt werden?

Antwort 4: Werden wahrscheinlich beim Anwenden erst auftreten.

Antwort 5: Was sollte jede Klasse/Schule machen/besitzen, um die Planung von sprachsensiblen Unterricht zu erleichtem?

Antwort 62 Keine

22 - Das mochtest du unbedingt noch lowerden :)
Nennungen (N)=8

Antwort 1: Danke fir die tollen Inhalten und Ideen fir den Unterricht!
Antwort 2: Danke fir diese tolle Veranstaltung / es war kurzweilig, interessant und sehr dberdacht aufgebaut - GRATULATION!I

Antwort 3: ch fand deine Fortbildung sehr inspirierend und mativierend fiir meine pédagogische Arbeit. Vielen Dank fir diese wertvolle
Erfahrung!

Antwort 4: bring diese Inhalte so vielen Padagoeginnen wie maglich néher 2
Antwort 5: Herzlichen Dank

Antwort 6: Generell finde ich, dass dieses Thema in einem Schulworkshop/Pad.Nachmittag aufgearbeitet werden sollte, mit allen Kolleginnen.
Die Einheiten waren sehr informativ und haben mir Denkanstdlie gegeben, um sensibler in der Hinshicht meiner Unterrichtsgestaltung zu
werden. Danke vielmas fiir diesen Input!

Antwort 7: Herzlichen Dank fir deine Begeisterung und dein Engagement!!

Antwort &: Danke fiir die tolle Fortbildung!
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[0:00:00.0] Gruppendiskussion 1

[0:01:30.9] Moderatorin: Na dann heif3e ich euch herzlich willkommen zur Gruppendiskussion. Danke, dass
ihr euch die Zeit genommen habt, dass ihr mit mir diese Gruppendiskussion durchfuhrt. Zu Beginn ganz kurz,
ahm wie mein Forschungsvorhaben ausschaut, warum wir eigentlich diese Gruppendiskussion hier
durchfiihren. Die Grafik kann man jetzt nicht sooo gut sehen, aber ich ich kann euch die gerne schicken bzw.
prasentiere ich euch das ganz kurz nur. Und zwar geht es einfach darum, wie ihr eh schon wisst, dass also
die Forschungsfrage ist einfach "Inwieweit kann eine Lehrer‘innen-Fortbildung zum sprachsensiblen
Fachunterricht den Unterricht beeinflussen?" Und dafiir habe ich eine Lehrerinnenfortbildung konzipiert, die
ihr ja schon gemeinsam mit mir durchgefiihrt habt. Davor haben wir einen Fragebogen zur Erhebung gemacht
und nach der Fortbildung einen Fragebogen zur Erhebung. Diese Daten habe ich auch schon ausgewertet
und jetzt geht es einfach darum, in der Gruppendiskussion eure Erfahrungen, die ihr bisher im Unterricht
machen konntet oder auch nicht machen konntet, ahm zu erheben, in der Gruppe gemeinsam zu diskutieren
und dann einfach ahm die Daten mit den Ergebnissen des Fragebogens und den Daten der
Gruppendiskussion miteinander zu vergleichen bzw. zu erganzen und dann zu einem Fazit zu kommen, ob
so eine Fortbildung sinnvoll ist. Ja, nein, Warum? Wie kdnnte sie noch ausgebaut werden? Genau, gibt es

dazu nun Fragen zum Forschungsvorhaben?

[0:03:14.7] LP1/LP2/LP3/LP8: Nein, Nein. (..)

[0:03:18.1] Moderatorin: Gut, dann habe ich euch schon ahm einen Zettel hergelegt. Und zwar geht es da
um die (Dankeschodn), geht es da um die Datenschutzerklarung fur die Gruppendiskussion. Und zwar ist mir
sehr wichtig, dass ihr wisst, wie ich mit euren Daten umgehe bzw. dass ihr auch aufgeklart seid, warum ich
diese Daten brauche und wie ich damit arbeite. Ahmm gleich zu Beginn ich hab es eh schon erwéahnt, es wird
sowohl eine Ton- als auch eine Videoaufnahme gemacht. Die dient einfach dazu, dass ich die Stimmen
besser zuordnen kann, falls irgendetwas unklar ist. Ahm, ihr dirft euch gerne beim Namen anreden. Ich
werde die Namen nicht im Transkript erwdhnen, sondern jeder von euch erhélt einen Code, den niemand
weil. Also die Daten oder eure Aussagen kénnen nicht euren Personen zugeordnet werden. Ahm, ja, das
heillt es ist alles anonym. Die Daten werden auch nicht weitergegeben. Das Video wird nirgends
verdffentlicht, &hm. Das einzige ist, das Transkript muss in den Anhang meiner Masterarbeit kommen und
somit kann es von meinem Betreuer, meinem Zweitbetreuer und alle, die die Masterarbeit lesen, eingesehen
werden. Jedoch eben wie schon erwahnt, nicht mit eurem Namen, sondern eben mit dem Code, wo niemand
eigentlich wei®, wer hinter diesem Code steckt. Genau. Wenn ihr wollt, koénnt ihr euch die
Datenschutzerklarung jetzt gerne durchlesen, bevor wir starten. (..) Oder auch nicht (lacht) so wie ihr wollt.
(--) Genau. Und dann wirde ich euch nur bitten, wenn ihr mit diesen Angaben einverstanden seid, dass ihr

es unterschreibt, damit ich auch auf der sicheren Seite bin, dass ich eure Aussagen eben in die Analyse mit
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10

hineinnehmen darf. (7) Gut, passt. (..) Gleich zu Beginn noch, wie meine Rolle in der Gruppendiskussion
aussieht. Also das ist jetzt nicht wie ein klassisches Interview, dass ich Fragen stelle und eine Antwort von
euch erwarte, sondern grundsatzlich ist meine Rolle, dass ich dieses Gesprach nur moderiere, im Notfall
einhake, falls es notwendig ist. Aber grundsatzlich geht es darum, dass ihr selbst miteinander diskutieren

sollt. Ist das fir alle in Ordnung?

LP1/LP2/LP3/LP8: Ja, Ja, Ja.

[0:06:04.4] LP3: Ist in Ordnung so.

[0:06:07.0] Moderatorin: Okay. Passt. Dann wirde ich gerne gleich starten. Und zwar mit einer Aussage. Mit
einer provokanten Aussage. Mit einem Reiz, der diese Gruppendiskussion ahm in Gang bringen soll. Das
sind einfach Aussagen, die ich im Zuge meiner Forschungsarbeit immer wieder gehoért habe und mir gedacht
habe, die mdchte ich gerne in die Gruppendiskussion mithehmen. Und die erste Aussage ist "Ich rede in
meinem Unterricht so, wie ich will. Darauf werde ich jetzt bestimmt auch noch Ricksicht nehmen. So weit
kommt es noch." Das ist die erste Aussage, die ich so in den Raum werfe. Und jo, gerne eure Meinung oder

eure eure Ansicht zu dieser Aussage (..) hdren méchte.

[0:06:57.2] LP3: Super egoistische Aussage, na. Also (..) wird bei unseren Schilern speziell sicher nicht

funktionieren. (..) Wirde ich mal meinen.

[0:07:11.4] LP8: Ich denke, man sollte sich immer berlegen, bevor man eine Aussage trifft, wie das beim
anderen ankommt. Also wie das in dem Fall bei den Schilern und Schulerinnen ankommt. Also jetzt nicht
unbedingt. Vielleicht ist es nicht unbedingt gescheit, das zu sagen, was man sich gerade denkt, sondern
sollte das vielleicht noch mal Uberdenken und einen Perspektivenwechsel machen und sich Uberlegen okay,

wie kommt das beim beim anderen an? Bevor ich eine Aussage treffen.

[0:07:41.0] LP2: Aber ich gehe jetzt mal davon aus, dass diese Aussage nicht gegentiber den Schilerinnen
getroffen worden ist, sondern eher so im Lehrerinnen-Gesprach in Bezug auf sprachsensiblen Unterricht.
Und ich meine, da ist dann halt schon fraglich, weil alleine jetzt mit dem neuen Lehrplan sind wir verpflichtet,

sprachsensibel zu unterrichten. Und wenn wir jetzt in einer Schule sind, in der wir sind, wo wir einfach viele
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12

13

14

15

16

17

18

Kinder haben, die Deutsch als Zweitsprache haben, ist halt super problematisch zu sagen ich rede wie ich

will, weil ich kann auch steirisch reden und dann versteht keiner was.

[0:08:08.9] LP8: Naja, oder jodeln.

[0:08:11.0] LP1: Ich glaube auch, dass die Aussage tatsachlich einfach ahm gemacht wurde. Ohne grofRartig
darlber nachzudenken und so quasi ich habe eh genug zu tun und das mache ich jetzt sicher auch noch.
Also so weit kommt es noch quasi. Ich glaube, viele befassen sich einfach nicht mit der Thematik, dass so

wie wir sprechen, dass das fir uns klar ist, aber dass es fir die Schilerinnen einfach nicht verstandlich ist.

[0:08:31.1] LP3: Oft ist.

[0:08:31.9] LP1/LP3: (unv.)

[0:08:32.5] LP3: So, dass trotzdem, also was ich so gesehen habe, trotzdem alle Lehrer versuchen, ihre

Sprache anzupassen. Also ganz unterbewusst. Also selbst wenn das jetzt jemand sagt, also.

[0:08:46.7] LP1: Ich glaube, das kommt ein bisschen mit der Erfahrung. Wie ich angefangen habe zu
unterrichten, war ich mir auch nicht dessen bewusst, dass du sooo arg runterkurbeln musst. Tatsachlich und
teilweise Worter die dich gerne verwenden wiirde da tberlege ich mir, das muss ich jetzt echt umformulieren,

weil das werden sie nicht verstehen.

[0:09:02.0] LP3: Da muss ich dir recht geben, so geht’s mir auch. Das kommt schon oft vor.

[0:09:05.4] LP8: Ja, einerseits das. Andererseits wenn man ein Kind auf etwas zurechtweist beispielsweise,
dann kénnte man ja auch kdnnte man das ja auch auf eine sehr unangenehme und gemeine Art und Weise

machen. Oder man macht es auf eine sensible Art und Weise. Ja, man Uberlegt es sich halt nochmal.
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27

[0:09:20.0] LP3: Ja und wenn du...

[0:09:21.3] LP1: Und es ist ja (unv.) sprachsensibel.

[0:09:24.7] LP3: Auch bei einer Zurechtweisung. Was hat denn die fiir einen Sinn, wenn das Kind nicht

versteht, was du sagst?

[0:09:31.1] LP8: Richtig, ja. Oder wenn sich das Kind ahm dann irgendwie schlecht fuhlt nach deiner

Aussage.

[0:09:38.3] LP1: Und in Wahrheit ist die Aussage ja also man macht sich glaube ich, seinen Unterricht ein
bisschen selbst kaputt, wenn man sagt, ich mache es wie ich méchte und ich nehme keine Riicksicht drauf.
Weil im Unterricht geht es ja darum, dass du den Kindern was beibringst. Und wenn sie dich nicht verstehen,

dann ist ja...

[0:09:51.5] LP3: Verlieren sie den Anschluss.

LP1: Genau. Ja, und dann kannst du in Wahrheit nicht wirklich das tun, wofiir Unterricht da ist jemanden

etwas beibringen.

LP8: Genau. Ja. Und selbst bei einer Zurechtweisung ist es ja nicht das Ziel, dass sich das Kind diskriminiert
fuhlt, sondern das Ziel ist, dass das Kind was daraus lernt. Also das sollte man auch immer auf eine sensible

Art und Weise machen.

[0:10:07.8] LP3: Aber ist es nicht sogar Unterrichtsprinzip, na die Sprache anzupassen? Oja, schon.
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29

30

31

32

33

34

35

36

LP2: Doch schon. Es ist im neuen Lehrplan.

[0:10:13.8] LP1: Grad im neuen Lehrplan ist es (unv.)

[0:10:17.2] LP3: Also wenn, im Prinzip ist ja diese Aussage, wenn das jemand durchzieht, ja eigentlich eine
Art Verweigerung, sich an die Unterrichtsprinzipien zu halten. Weil stell dir vor, das sagt jemand dasselbe
Thema ahm zur Gleichstellung &hm von Mann und Frau. Zu zu diesem ahm Unterrichtsprinzip oder dass man

die Stereotype aufbricht, ich meine (..) das das ist einfach ein NoGo.

[0:10:44.5] LP2: Eh, aber es ist halt auch was, was in der Schule halt oft das Problem ist. Wir haben halt

auch nicht die, wir werden nicht kontrolliert, das heif3t, es gibt keine.

[0:10:54.6] LP3: Ja.

[0:10:55.5] LP2: Also wenn das, das kann wer sagen, das kann wer umsetzen. Wahrscheinlich wird niemand

draufkommen. AufRer...

[0:11:02.2] LP3: Naja es kann dir schon passieren, dass der Kollege sagt zum Beispiel: "Ey"

[0:11:07.2] LP2: Wenn du immer alleine in einer Klasse unterrichtest und es ist jetzt im Gymnasium zum
Beispiel schon so, wenn jetzt nicht die Kinder zu (..) weild ich nicht, zu Klassenvorstandnin gehen zur nachsten
Instanz und sagen "Ich verstehe in dem Unterricht nichts". Das misste, wenn der Direktor wirklich konsequent

kontrollieren und zuschauen. Und ich habe auch...

[0:11:26.1] LP1: Und ich habe auch schon so ein bisschen das Gefiihl bekommen bei unseren Kindern, dass

das flr sie normal ist, viel nicht zu verstehen.

152



37

38
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45

LP2: Ja.

[0:11:32.6] LP8: Ja. Und das ist ja auch die Frage. Ich meine, es ist Auslegungssache. Also wir wissen ja
nicht was ist. In der Regel wissen wir nicht, was ist sprachsensibler Unterricht, weil wir das ja nicht gelernt
haben oder oder in der Regel haben wir das nicht wirklich in der Ausbildung als Vorlesung oder so gehabt.

Ich zumindest nicht.

[0:11:47.6] LP3: Ja, leider.

[0:11:50.0] LP8: Dementsprechend ist es Auslegungssache. Was ist denn Giberhaupt?

[0:11:51.9] LP1: Also Deutsch-Lehramt hast du das schon tatsachlich.

[0:11:52.0] [0:11:53.3] LP8: Kannst zum Beispiel sagen okay, ich ich ich mache das eh, weil ich rede eh
sensibel mit den Kindern, aber was ist jetzt genau sensibel fir dich? Ist jetzt die Kinder &hm zynisch 8hm
unterschwellig sie jetzt nicht anzuschreien, aber ihnen zu sagen, dass die deppert sind. Ist das fur dich

sensibel?

[0:12:10.6] LP3: Ich mein Zynismus hat ja...

[0:12:11.9] LP2: Ein Unterschied, ob das jetzt (Entschuldigung) also das mit dem ist ja eigentlich mit
sprachsensibel is ja eher gemeint, dass ich meine Fachsprache oder meine Unterrichtssprache an die Kinder

anpasse, dass wir sie verstehen jetzt gar nicht.

[0:12:24.0] LP8: Aber es ist eine riesen subjektiver, eine subjektive Komponente dabei, weil du weil3t nicht

was. Was ist denn jetzt das? Naja, das sprachsensible in der Regel.
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[0:12:33.0] LP2: Ja eh. Aber da geht ja jetzt mal um die Sprache Deutsch, also um die Unterrichtssprache,
nicht um, wie ich grundsatzlich mit den Kindern (..) spreche, jetzt, ob das jetzt respektvoll ist oder nicht, ich

mein das sollte eigentlich Voraussetzung sein.

[0:12:44.2] LP3: Also Zynismus hat in der Schule nichts verloren im Unterricht vor allem.

LP2: Genau.

[0:12:48.6] LP1: Aber ich glaube, da geht es jetzt gar nicht, das was LP2 meint, da geht es jetzt gar nicht
darum, auf welche Art und Weise man mit den Kindern spricht, sondern dass man einfach die

Unterrichtssprache sensibel gestaltet.

[0:12:57.9] LP3: Ja.

[0:12:58.0] LP8: Ach so, okay, das geht auch konkret. Okay, das habe ich jetzt auch nicht so verstanden. Ich

habe das eher anders.

[0:13:03.4] LP1: Aber ja, das kdnnte man noch so interpretieren. Ja, ich sage lhnen auch wenn es deppert

sind, aber ich glaube, darum geht es jetzt gar nicht, oder?

[0:13:09.2] Moderatorin: Genau. Es soll schon dieser Aspekt der Fortbildung eben im Fokus stehen, dass

man eben...

[0:13:14.5] LP8: Also dass man die deutsche Sprache so anpasst, dass es die Kinder halt auch

nachvollziehen kdnnen.
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[0:13:19.0] LP1: Ja bzw. die Methoden, die wir bei der Rafi in der Fortbildung eben gelernt haben, dass die

verwendent werden.

[0:13:31.6] LP8: Na klar, ja.

LP1: Also sind wir uns eigentlich alle einig, dass man das schon machen muss.

[0:13:32.3] LP3/LP8: Ja.

[0:13:33.1] LP2: Sehr problematische Aussage, aber.

LP3: Super problematische Aussage, ja.

[0:13:35.5] LP8: Die Unterrichtsprinzipien, weil du es angesprochen hast, LP3. Also wenn man sich mit der
Realitat konfrontiert, hm ich meine zum Beispiel politische Bildung ist auch ein Unterrichtsprinzip. Wer

wendet das denn dann wirklich tatsachlich in jedem Fach an?

[0:13:48.1] LP3: Also ich. Kann da nur von mir reden. Ich habe es schon immer wieder dabei und wenn es

nur um Entscheidungen geht (..) oder um Akzeptanz einer anderen Meinung, also.

[0:13:59.6] LP2: Also dass Unterrichtsprinzipien grundsatzlich ahm mehr in den Fachunterricht integriert

werden sollten. Das kénnen uns auch alle einig sein, oder?

[0:14:08.5] LP3: Ja.
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[0:14:08.6] LP1: Ich glaube schon auch, dass man man muss schon auch dazu sagen, dass wir das soll auch
Uberhaupt nicht boése klingen, aber doch alle sehr junge Lehrer sind. Und die Ausbildung vor 40 Jahren war

halt trotzdem eine andere als die jetzt. Und da eignen sich ja so Fortbildungen wunderbar.

LP2/LP3/LPS8: Ja, ja, ja, ja.

[0:14:28.2] LP3: Wobei die Unterrichtsprinzipien gibt es jetzt schon langer. Also das ist ja nicht so, dass das

erst seit.

[0:14:33.8] LP1: Eh, aber die Anpassung des Lehrplans und gerade methodentechnisch ist, da glaube ich,

schon ganz viel dazugekommen. (..)

[0:14:41.5] LP2: Und eben, wenn ich jetzt von meinem Studium her schon ein Werkzeug mitbekomme, wie
ich sprachsensibel unterrichten kann, ist es auch einfacher. Und ich meine, wir haben eh die Verpflichtung
mit den Fortbildungen. Das heif3t, vielleicht kann man ja auch Verpflichtungen in dem Sinne einfihren, dass
ich sage, okay, es muss jede Lehrkraft innerhalb von fiinf Jahren mal eine sprachsensible Ausbildung

machen, weil das einfach im. Wenn ich im zehnte Bezirk unterrichte, notwendig ist.

[0:15:05.8] LP3: Erforderlich ist, ja.

[0:15:05.9] LP1: Ja, das ist aber dann wieder die Schwierigkeit. Du hast jetzt gesagt, wenn ich im zehnten

Bezirk unterrichte, musst du sprachsensibel sein in Karnten?

[0:15:12.4] LP8: Nein, wahrscheinlich nicht.

LP1/LP2/LP3/LP8: (unv.)
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[0:15:13.6] LP1: Aber in Wahrheit ist aber die Ausbildung dann &sterreichweit die selbe.

[0:15:19.7] LP8: Spezifisch, auf die Region gerichtet, also.

[0:15:22.8] LP3: Die haben auch zweisprachige Schulen in Karnten.

[0:15:24.0] LP8: Es miusste die Schulleitung dann halt dementsprechend entscheiden. Diese Fortbildung

wirde fir meine Lehrer Sinn machen.

[0:15:30.2] LP2: Oder ich sage jetzt vielleicht regional gebunden ist schwierig, gebe ich zu. Aber ich kann
jetzt sagen okay, man sieht ja, ich habe eine Schule, wo wir ahm 70% Kinder haben, die Deutsch als
Zweitsprache haben oder die Deutsch nicht als Alltagssprache fiihren. Wenn ich in so einer Schule

unterrichte, dann sollte halt eine eine Fortbildung im Jahr zu sprachsensiblen Unterricht sein.

[0:15:50.6] LP1: Oder zumindest eine Fortbildung im Lehrerdasein. Also zumindest einmal damit in Kontakt.
[0:15:58.3]

LP2: Aber wenn ich das vor 20 Jahren gemacht habe, ist es auch fraglich, wie sinnvoll das nach 20 Jahren

noch ist.

[0:16:01.8] LP1: Ja eh Klar.

[0:16:04.5] LP2: Weil dann wird werden solche Aussagen wahrscheinlich auch nicht kommen, weil ich einfach
mal grundsatzlich schon Ideen habe. Und je 6fter ich mit einem Thema konfrontiert bin, (..) desto eher sollte

das automatisch in meinem Unterricht mit einflieRen.
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[0:16:16.5] LP8: Dann wird sowas wahrscheinlich gar nicht mehr kommen.

LP2: Genau. Ja.

[0:16:20.4] LP3: Hast du diese Aussage tatsachlich gehort oder?

Moderatorin: Mhm.

[0:16:26.5] LP3: Kann ich mir schon vorstellen wer.

[0:16:36.0] LP1/LP2: (lachen) (...)

LP3: Du auch, g6?

LP2: Sicher. (...) Gibt's zu der Aussage noch was zu sagen?

[0:16:39.0] LP1: Gib uns noch eine Aussage. (lacht)

[0:16:43.4] Moderatorin: Gerne. (..) Die nachste, die ich hatte (.) ware etwas besser "Sprachsensibler

Fachunterricht hat doch nichts mit Chancengleichheit zu tun.” (...)

[0:16:55.4] LP8: Hm.
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[0:17:03.2] LP3: Da fallt mir sofort ein. Wissen ist Macht. Der was nicht versteht, (..) hat automatisch

schlechtere Chancen.

[0:17:11.2] LP1: Hat auf jeden Fall etwas mit Chancengleichheit zu tun.

[0:17:12.8] LP3: Ja. Auf alle Falle.

[0:17:14.9] LP2: Aber wie soll das gemeint sein?

[0:17:17.0] LP3: Na ja, na ja, zum Beispiel die Chance, eine Priifung zu bestehen. Wenn wenn du erklarst

vorne und es verstehen dich 50% der Klasse nicht, dann werden die (..) schlechter abschneiden.

[0:17:29.4] LP2: Das ist ja eigentlich logisch (lacht) oder?

[0:17:30.9] LP1: (lacht) Logisch, oder?

[0:17:32.0] LP8: Ja logisch.

[0:17:33.8] LP3: Auch tatsachlich geho6rt?

[0:17:35.4] LP8: Die Ungleichheit geht ja schon viel friher los. Also mit der Armut der Eltern, mit den sozialen
Hintergriinden, mit &hm Trennung Mittelschule oder Gymnasien, ahm Eltern, die dahinter sein sollten, dass
die Kinder Hauslibungen machen. Da beginnt ja schon die Chancenungleichheit. Eigentlich, und das ist ja
dem sprachsensiblen Unterricht kdnnte man da vielleicht ein bisschen entgegenwirken. Aber trotzdem

mussen wir die Kinder benoten, das ist dann auch wieder unfair.
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[0:18:02.8] LP1: Ich glaube hier kommt es ein bisschen darauf an, als was man Chancengleichheit definiert.
Vielleicht hat sich die Person als Chancengleichheit auch nur gedacht ahm um eben sozio6konomische
Status oder was weil} ich was und hat einfach Sprache (..) ahn nicht als Chance gesehen. Aber Sprache ist

ja wirklich eine Barriere, eine arge Barriere fiir alles mégliche in Osterreich. Von dem her.

[0:18:26.2] LP2: Das osterreichische Bildungssystem ist einfach auf Deutsch aufgebaut, also. (..) Deswegen.

[0:18:32.9] LP1: Also ich muss euch ehrlich sagen, ahm Textaufgaben in Mathe, also Matura-Textaufgaben

habe ich mit Deutsch als Erstsprache teilweise als schwierig empfunden (..) damals.

[0:18:44.0] LP2: Finde ich teilweise noch schwierig (lacht) als Mathelehrerin (...) Also Textaufgaben generell
in Mathematik ist ja, was super super Schwieriges, weil (..) Mathe an sich schon schwer ist und das ist so du

musst das...

[0:19:00.7] LP3: D [0:19:01.1] [0:19:02.2] as ist mehr Verstandnisebene.

LP2: Du musst den Text verstehen. Genau, der Text ist meistens sehr kurz, sehr pragnant und dann musst

du aus dem Text super viele Informationen rausfiltern.

[0:19:09.8] LP1: Wenn du das nicht decodieren kannst, dann hast du ja einen riesen Nachteil.

[0:19:13.8] LP2: Ein riesen Nachteil und das ist (..) also (.) hat super viel mit Chancengleichheit zu tun.

Gerade im Fachunterricht also.

[0:19:22.5] LP8: Andererseits wenn du die deutsche Sprache so runterbrechen musst, dass es dann quasi
jedes Baby versteht, &hm benachteiligst du vielleicht dann diejenigen, die eigentlich viel mehr verstehen

wilrden Und die, die bremst du dann eigentlich.
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LP3: Aber dafir gibt es Forderkonzepte.

[0:19:39.8] LP1: Ja, aber es geht ja gar nicht darum sprachsensiblen Fachunterricht, wenn ich mich nicht
tdusche, dass du unbedingt Sprache herunterbrichst. Es geht darum, dass du einfach sensibel mit Sprache
umgehst und auch im Fachunterricht Methoden anwendest, die Kindern Sprache beibringen (..) Also es geht

nicht unbedingt darum, jetzt Babysprache zu verwenden. Glaube ich.

[0:19:58.2] LP8: Na ja, aber genau das musst du ja tun bei Kindern. Die, die wenig Deutsch sprechen oder
die schlecht Deutsch sprechen (...) Weil gibt es da Werkzeuge quasi, die ich gerade nicht im Kopf habe, wie

man das da umgehen kann?

[0:20:12.4] LP1: Ich glaube, es kommt darauf an, worauf du deinen Fokus setzt. Wenn wir jetzt sagen... Also
ich glaube, sprachsensibler Fachunterricht ist einfach eine Idee, die die die beinhaltet, dass man ganz viel im

Fachunterricht auch dazu oder probiert zu tun, um Spracherwerb zu férdern. Ja.

[0:20:34.0] LP2: Da war ja ein wichtiges Konzept, was das Scaffolding, wenn ich das richtig im Kopf habe,
wo ich quasi ein GerUst aufbaue um Sprache herum. Und das Ziel ist ja jetzt vom sprachsensiblen Unterricht
nicht, dass ich ihnen quasi immer dieses Gerlst stehen lasse, sondern dass ich da schon nach und nach
abbaue. Das heildt, ich foérdere einfach ihren Sprachgebrauch und gehe nicht davon aus, dass ich okay, ich

verwende jetzt nur Fachbegriffe von Anfang an und keiner versteht es.

[0:20:59.2] LP1: Und ich glaube, Sprache runterbrechen.

[0:21:01.6] LP2: Du beginnst mit einem Gerust und dann beginnst du das Gerust abzubauen, dass sie auch

eine eine Fachsprache verstehen kénnen, das soll ja immer das Ziel sein.

[0:21:10.6] LP1: Dieses Sprach herunterbrechen ist, glaube ich, nur einfach eine Methode von ganz, ganz

vielen, die man hin und wieder mal verwenden kann.
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[0:21:17.4] LP8: Nur bei der Chancengleichheit steht frage ich mich halt, wenn man ob da ob man da wirklich

alle in einen Topf werfen kann.

[0:21:23.7] LP3: Ich meine, wir haben jetzt ein paar gute Beispiele. Wir haben.

LP1/LP2/LP8: (unv.)

[0:21:26.9] LP1: Das ist ja das Riesenproblem prinzipiell des Bildungssystem oder von bestimmten Schulen,
dass du (..) dass es so extrem heterogen ist und du als eine Person eh nicht allen gerecht werden kannst,

aber es zumindest irgendwie probiert hast.

[0:21:40.6] LP3: Ja, zu dem Punkt also wirklich ein Beispiel an der Schule also wir haben in der 3A ein kein
(..) oder kein sprachliches, keinsprachiges ist vielleicht ein harter Begriff, aber ein Kind, das weder die
Muttersprache gut beherrscht noch Deutsch gut beherrscht und und der tut sich wirklich in allen Fachern

schwer.

LP1: Ja, sicher.

LP3: Also, und und er hat dadurch nicht dieselben Chancen. (..) Weder sozial noch fachlich.

LP1: Ja, sicher.

LP3: Also das macht schon sozial mit den Kindern auch was.

[0:22:12.3] LP2: Chancenungleichheit werden wir mit einem sprachsensiblen Unterricht nicht aufheben

kénnen. Man kann halt dagegeben...
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[0:22:16.9] LP3: Es ist eine Annaherung.

[0:22:18.7] LP2: Ja genau.

[0:22:20.2] LP1: Genau. Also zumindest diese extreme Llicke zu minimieren, so gut es geht.

[0:22:25.7] LP8: Aber es geht ja nicht immer nur darum, den Schlechten und den Schwacheren zu helfen,
sondern es geht ja vielleicht auch darum, beim sprachsensiblen Unterricht vielleicht auch mal den die

Starkeren zu fordern. Also in dem Sinn hat man immer dieses...

[0:22:40.2] LP2: Dann sind wir aber in der inneren Differenzierung, zum Beispiel.

[0:22:42.3] LP8: Ja genau. So ist das im Rahmen dieses sprachsensiblen Unterricht, dass man halt wenn

man mit einer Doppels (..) wenn man eine Doppelbesetzung hat.

[0:22:48.8] LP1: Naturlich dann kénntest du individualisieren.

[0:22:50.5] LP8: Nennen konnte.

[0:22:51.1] LP1: Und du kdnntest auch sagen, ich mach sprachsensiblen Fachunterricht insofern, dass ich
sage Gut, wir sind zu zweit und ich ich tu meinen ganzen Unterricht quasi individuell gestalten, je nach Niveau

quasi. Ist sicher auch eine oder ein ein Teil sprachsensiblen Fachunterrichts. Ja. (..)

LP8: Ja. Voll.
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[0:23:12.0] Moderatorin: Okay, dann hatte ich noch ein letztes, bevor wir ein bisschen mehr ins Detail gehen.
Und zwar war "Das Lesen, Schreiben und Sprechen brauchen die Kinder in meinem Unterricht nicht. Das hat

nichts mit meinem Fach zu tun."

[0:23:27.5] LP1: Hmmm. Interessant.

[0:23:28.5] LP3: Mir fallt kein Fach ein.

LP1: Mir fallt Turnen ein.

LP3: Nun ja, aber selbst da musst du lesen kénnen. Irgendwelche Hinweise oder so.

[0:23:34.4] LP1: Naturlich. Aber Instant wirde mir mal einfallen. Gut. In welchem Fach liest, schreibt und

spricht man nicht. Aber in welchem Fach liest und schreibt man am wenigsten ist auf jeden Fall Turnen, oder?

[0:23:45.8] LP8: Auf jeden Fall. Ja, Sprechen ist ganz wichtig im Turnen.

[0:23:48.4] LP2: Zeichnen?

LP1: Hab mich noch ausgebessert. (lacht) Anm, hm. Naja, ja, Zeichnen doch auch sicher.

[0:23:55.5] LP2: Das ist vielleicht aber ah, ja, aber auch da muss ich ja Anweisungen folgen kénnen. Also ich
muss zumindest. Ich meine, (..) das ist ja zumindest sprechen in dem Sinn, dass ich nachfragen kann, (lacht)

wenn man etwas nicht versteht. (...)
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[0:24:16.6] LP3: Ja, das sind ja wesentliche Bestandteile zu Interaktion. Ja, das ist ja. Und was bleibt noch

Uber? Fiihlen? (lacht)

LP1/LP2/LPS8: (lachen)

[0:24:28.0] S4: Also auch das musst kénnen. (lacht)

[0:24:29.8] LP1/LP2/LPS8: Ja, ja, ja, ja.

[0:24:31.4] LP2: Es ist ja dann auch die Frage, was ich die Aufgabe der Schule?

[0:24:32.1] LP1: Aber die Aussage ist auch komplett falsch, oder? Ja, das braucht es in jedem Unterricht. Vor

allem sprechen ja auch zu jedem Fach, in jedem Unterricht.

[0:24:34.5] LP2: Du brauchst es einfach flr dein Leben.

[0:24:44.5] LP3: Da sieht man schon unsere a.o.s an, wenn sie uns nicht verstehen, also wie schwer da

Interaktion ist.

[0:24:50.4] LP1: Mein alter Klassenvorstand hat mit uns einmal einen Versuch gemacht. Ich glaube, sie hat
auch eine Forschung betrieben. Sie ist in die Klasse gekommen und hat nichts gesagt. Absolut nichts. Hat
sich hingesetzt, aber das war schon in der Oberstufe (Gegenstand fehlt nach unten). Sorry. und ahm, wir
haben halt, wir haben sie was gefragt und sie hat einfach nicht geantwortet. Sie hat einfach stur starr in uns
auf uns geschaut und manche anderen hast du gesehen, dass manche von uns. Also du warst so Uberfordert
mit der Situation, dass niemand mit dir gesprochen hat. Und so funktioniert der Unterricht. Manche sind dann
aufgestanden, sind gegangen, manche haben Handy gespielt, manche sind zu ihr gegangen. Also man

braucht da sprechen, will ich damit sagen. (..) Ja.
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[0:25:31.8] LP2: Ja. Also. (..) Oage Aussage.

[0:25:35.5] LP1: Ist die echt? (..)

[0:25:41.3] Moderatorin: Mhm.

[0:25:41.4] LP3: Auch da wurde mir eine Lehrperson einfallen, die das gesagt haben konnte. (.....)

[0:26:01.9] Moderatorin: Okay, gut, ich denke, wir sind ins Thema gut eingestiegen, haben einen guten
Anfang gefunden. Ahm jetzt hatte ich eine Frage an euch, und zwar, ob ihr das Gefiihl habt, dass diese
Fortbildung, die wir gemeinsam gemacht haben, ob die euren Unterricht irgendwie in irgendeiner Weise

positiv beeinflusst hat und wenn ja wie? Oder warum nicht? Oder was auch immer.

[0:26:35.0] LP3: Mir fallt sofort das Flussdiagramm ein. (lacht)

[0:26:38.0] LP1: In erster Linie wiirde ich mal sagen was schon gemacht. Also was die Fortbildung auf jeden
Fall gemacht hat, ist einmal ein Bewusstsein schaffen. Sie war ja schon jetzt knapp vor wann die Fortbildung

noch einmal.

[0:26:49.3] LP2: Die erste im April, glaube ich. Oder Ende April.

[0:26:52.9] LP1: Da war ich leider nicht dabei.

[0:26:54.7] LP2: Und die zweite war Anfang Mai.
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[0:26:56.5] LP1: Genau. Also ich finde es schon eher knapp vor dem Ende des Unterrichtsjahres. Aber ich

finde auf jeden Fall in erster Linie ein Bewusstsein daflir, dass man sich das zumindest vornimmt (..)

sprachsensibel zu unterrichten.

171
[0:27:13.3] LP2: Ja, also beim Bewusstsein kann ich auch einsteigen, weil vor allem so jetzt wieder dadurch,

dass ich Mathe unterrichte und einfach mir schon klar war, dass Mathematik ist an sich schon quasi eine
Sprache. Und mathematische Sprache ist einfach super schwer, weil das sehr komplex ist und sehr viel mit
neuen. (..) Also nicht unbedingt neue Begriffe auch, aber auch Zeichen und so verwendet und das einfach
nochmal bewusst geworden ist, wie schwierig das ist fir Kinder, die vielleicht die Erklarung zu dem Zeichen
schon nicht verstehen. Und wenn man das dann einfach verwendet, ist das wieder was ganz Neues. Und
ahm was wir dann schon gemeinsam im Team umgesetzt haben, war dann so nochmal eine Struktur zu

finden.

172
[0:28:03.5] LP3: Fir komplexe Aufgaben.

173
[0:28:04.5] LP2: Fiir komplexe Aufgaben. Und da ist zum Beispiel wir haben Gleichungen eingefiihrt und wir

haben uns dann ein Flussdiagramm zusammengestellt.

174
LP1: Ah cool. Super.

175
[0:28:16.6] LP2: Zum Gleichungenlésen und das schon. Also einige Kinder durften dann auch bei der

Schularbeit einen Schummelzettel verwenden, haben sich dann auch aufgeschrieben und wirklich die Schritte
verfolgt, weil das ist dann halt einfach etwas, sonst ist es viel zu merken. Was muss ich tun? Wann muss ich

was tun? Sie haben es.

176
[0:28:27.0] LP3: Sie haben halt den Pfad, den sie gehen koénnen.
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[0:28:29.2] LP2: Also das hat es auf jeden Fall in Mathe sehr beeinflusst und einfach ja, immer wieder
nachdenken Ah, okay, das ist jetzt wieder ein neues Wort. Das ist wieder schwierig. Worter viel, viel ofter

wiederholen.

[0:28:41.2] LP3: Also es hat mich auf alle Falle sensibilisiert, weil ich mein m hort es ja auch, ich rede hin und
wieder halt doch leichten Dialekt. (lacht)

[0:28:53.0] LP1/LP2: (lachen)

[0:28:54.8] LP3: Ahm und ich versuche das im Unterricht so gut es geht abzustellen. Aber es ist hin und

wieder halt (unv.).

[0:29:02.1] LP1: Aber glaubst du Dialekt hat unbedingt ist unbedingt schlecht?

[0:29:06.5] LP3: Ich erklare halt oft, was ich gesagt habe, weil sie die Kinder fragen schon oft nach.

[0:29:12.5] LP2: Aber ich finde nicht dass du. Also bei Erklarungen an der Tafel redest und nicht im Dialekt.

[0:29:15.5] LP3: Da rede ich Hochdeutsch. Aber jetzt versuche ich es besonders schén zu sprechen. (lacht)

Na ja, schon, aber wenn ich. (..) Hin und wieder verfalle schon.

[0:29:26.6] LP1: Aber wiirdet ihr meinen, dass dialektfrei sprechen sprachsensibel ist?

[0:29:31.4] LP3: Es ist auf alle Falle férderlicher (..) Dialektfrei zu sprechen ist férderlicher, glaube ich beim

Erlernen, beim Erlernen einer Sprache.
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[0:29:42.6] LP2: Alleine deswegen, weil Worter ja viel klarer ausgesprochen werden, weil im Dialekt viel

schluckst du halt viele.

[0:29:49.5] LP3: Ganz genau.

[0:29:50.7] LP2: Buchstaben der Endungen oder anderst einen Buchstaben und das klingt dann schon ganz

anders. Also.

[0:29:55.6] LP3: Oder "Kumm viera" Die Kinder héren "viera" und glauben ja.

[0:29:59.7] LP2: Also wir haben schon, wir haben einmal im Unterricht miteinander im Dialekt gesprochen
und dann hat in der ersten Klasse ein Schiiler aufgezeigt und hat dann gesagt "Oha. Welche Sprache, was

ist ihre Erstsprache?"

[0:30:12.1] LP3: Ja, stimmt. Ich kann mich noch erinnern.

[0:30:14.7] LP2: Und dann hab ich gesagt Deutsch. Und dann er so "Also das war jetzt aber kein Deutsch".
Also ich glaube, da hat er gar kein Wort verstanden. Obwohl ich, wenn ich jetzt in Wien bin gar nicht so arg

im Dialekt spreche.

[0:30:23.4] LP3: Ich bin immer noch fiir unverbindliche Ubung Dialekt, das wére total.

[0:30:28.3] LP2: Geh LP3, das fihrt ein bisschen zu weit in diesem Gesprach. (lacht)

[0:30:31.0] LP3: Ich will, dass sie mehr transkribieren muss. (....)

169



197

198

199

200

201

202

203

204

205

[0:30:37.8] LP2: Okay, aber sonst? (..) Also wie die Fortbildung (..) Einfluss genommen hat, vor allem auch
in Geschichte bei mir, weil da einfach Geschichte sehr viel auf Texten basiert. Und so dann kurze Texte lesen
und dariber sprechen. Und ahm dadurch, dass wir so Methoden durchgemacht haben, hab ich dann schon
auch verschiedene Methoden versucht auszuprobieren, wie man einen Text oder wie man die Kinder an einen
Text heranfihrt, weil da war ich sehr Uberfordert, weil das habe ich im Studium gar nicht gelernt. Und da hat
man sich im Deutschstudium viel, viel mehr gemacht. Und alleine ich habe halt meistens war meine Strategie

okay, unterstreicht wichtige Wérter. Und dann besprechen wir den Text. (lacht)

[0:31:19.0] LP8: Ja, aber das ist ja eine Strategie.

[0:31:19.2] LP2: Ja, aber das ist halt sehr kurzgefasst. Und meine (unv.).

[0:31:25.3] LP1: Aber das ist sicher auch eine Strategie, die funktioniert.

[0:31:28.7] LP8: Ich finde schon.

[0:31:29.5] LP1: Ich finde auch.

[0:31:30.2] LP8: In Englisch auf alle Falle.

[0:31:31.8] LP1: Also vielleicht nicht fir, nicht fur jedes Mal und nicht fur jeden Text, nicht fir jede Gruppe.

Aber ich wirde sie jetzt nicht schlechter reden, als was sie ist.

[0:31:39.7] LP2: Eh. Aber einfach. FUr mich war sie dann irgendwann auch schon fad und ich hatte einfach
keine Ideen, wie ich das anders machen kann. Und da gibt es schon viele verschiedene Methoden, wie man

einen Text anders herangehen kann. Ja, genau, genau.
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[0:31:52.3] LP3: Ja, genau.

[0:31:55.8] LP1: Da gibt es ja diese ABC-Liste. Die war zum Beispiel super, weil du es echt in jedem Fach

machen kannst.

[0:31:56.9] LP2: Ja.

[0:31:59.8] LP3: Stimmt.

[0:32:00.7] LP1: ABC Liste war das Alphabet quasi. Und wennst ein Wort quasi nicht verstehst, weil ich nicht.

Sie verstehen. Viele verstehen Bauer nicht. Dann schreiben sie Bauer zu B dazu.

[0:32:09.7] LP3: Mir ist was aufgefallen auch. Das haben die Kinder zwar schon zuvor gemacht, aber ich
habe es nie hinterfragt. Das ist mir sowohl in Chemie als auch in Physik passiert. Namlich ahm ich arbeite

manchmal mit mit Videos, weil super gute Dokus gibt TerraX ahm und so.

[0:32:27.0] LP1: In welchem Fach? Entschuldigung.

[0:32:28.0] LP3: Physik und Chemie und die Kinder fordern ganz oft wenn du ihnen YouTube Videos zeigst
Untertitel. Und sie fragen auch nach. Also ich musste relativ haufig das Video stoppen und sie fragen auch
nach. Also die Kinder fordern schon ein Hey, erklar uns bitte, was heil3t das jetzt? Und das finde ich eigentlich

ziemlich cool, weil ja, sie wollen der Sache ja folgen.

[0:32:52.5] LP2: Und das Video ahm auf langsamere Geschwindigkeit schalten.

[0:32:56.4] LP3: Das haben sie mich noch nicht gefragt.
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[0:32:57.1] LP2: Aber das funktioniert namlich auch super, weil bei manchen Erklarvideos reden sie extrem
schnell und das ist schon. Wenn es nur 0,75 ist, ist das schon viel besser zum Verstehen. Die Kinder haben

mich das auch schon ein paar Mal gefragt.

[0:33:11.2] LP3: Gut, das ist bei den Videos, glaube ich, sprechen sie schon relativ klar, aber es sind halt
super viele Fremdworter, also gerade Physik oder Chemie. Und ja, also ich stoppe permanent die Videos auf

und erklare wieder Was heil3t das, was heif3t das? Und ja. er macht es.

[0:33:28.8] LP1: Macht ja eh Sinn. Damit sie dem Video auch folgen.

[0:33:29.8] LP3: Also sie machen das schon immer, aber ich habe es vorher nie hinterfragt. Also das meine

ich, das hat mich schon im Unterricht sensibilisiert. Warum machen die Kinder das also? (..)

[0:33:42.3] LP1: Also du meinst, dass du vorher gar nicht so viel dariiber nachgedacht hast, warum sie das

machen? Macht Sinn. Quasi fir dich so. genau.

[0:33:49.3] LP3: Genau. Ja, also natirlich. Ich. Natirlich weil3 man, sie machen es, weil sie es nicht
verstehen. Aber eigentlich lernt man das viel, aber man lernt es viel mehr zu schatzen, dass die Kinder das
auch einfordern. Und. Also, wenn man sagt ziemlich schnell, naja, sie arbeiten nicht mit oder das interessiert

sie nicht. Aber ja, sie schalten eben erst dann ab, wenn sie nichts mehr verstehen.

[0:34:12.3] LP2: Deswegen ist die erste Aussage, die wir gehért haben, eigentlich ein Wahnsinn.

[0:34:15.6] LP3: Ja. Komplett.

[0:34:17.7] LP8: Ich fand dieses Reflexionstagebuch, was du angesprochen hast, sehr sinnvoll fir meinen
Unterricht in Englisch speziell. Sie haben ja auch Vokabelhefte. Natlrlich da schreiben sie immer wieder rein,

aber ich finde es sehr sinnvoll, wirklich nach jeder Stunde sich kurz Zeit zu nehmen, als Schiler oder
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Schilerin sich aufzuschreiben. Was habe ich heute mitnehmen konnen? Und dass man das dann auch in

weiterer Folge durchgeht mit den Kindern, hat, glaube ich, wirklich einen grof3en Sinn. (...)

[0:34:45.7] LP1: Und in Wahrheit hat jeder von uns. Die zwei Minuten am Ende einer Unterrichtseinheit oder

flir so eine kurze Reflexion.

[0:34:54.3] LP8: Ich habe es.

[0:34:54.7] LP1: Was war heute mein (..) Lernertrag?

[0:34:57.2] LP8: Bis jetzt nicht so strukturiert gemacht. Jetzt mochte ich das in Zukuntft.

[0:35:00.1] LP1: In Wirklich in jeder Stunde?

[0:35:02.0] LP8: Ahm, ja. Kommt drauf an, wenn es jetzt da Stunden sind, die wo (..) &hm nur wiederholen,
wo ja genau nur wiederholt wird oder wo nur Prasentationen stattgefunden haben, dann eventuell nicht.

Kommt drauf an.

[0:35:16.7] LP2: Aber sogar da kdnnte es ja theoretisch.

[0:35:18.2] LP8: Ja, eigentlich schon. Also es kommt darauf an.

[0:35:19.8] LP1: In Wahrheit kommt es eh.

[0:35:20.5] LP8: Auf den Kontext jetzt an, muss ich mir dann im Detail Uberlegen. Aber grundsatzlich mdchte

ich es regelmaRig einfuhren.
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[0:35:26.1] LP3: Wir haben auch geredet, mit die Wortschatzlisten.

[0:35:28.1] LP1: Ich glaube, das ist so was ahnliches wie 2-Minute-Paper. Kennt ihr das? Das ist auch so
was. Man macht das nicht in quasi in Form eines Tagebuchs, sondern das sind so Post-its, wo du dann two
minutes am Ende einer Unterrichtseinheit hernimmst und quasi das schreiben sich auch die Kinder auf. Was

habe ich heute gelernt? Was nehme ich mit aus der Stunde?

[0:35:45.9] LP8: Ich finde das ist Weltklasse.

[0:35:46.9] LP1: Und ich finde es aber tatsadchlich in Form eines Tagebuchs besser, weil es einfach
Ubersichtlicher ist. Das Paper wirfst du wahrscheinlich weg. Ja, und so ein Tagebuch, das kann es dann halt
wirklich durchblattern, auch mit den Kindern als Lehrperson und irgendwie (..) auch so ein bisschen ein

Feedback an einen selbst oder?

[0:36:03.7] LP8: Man kdnnte sich auch Sequenzen Uberlegen.

[0:36:04.9] LP3: Aber nutzen die Kinder das auch?

[0:36:05.7] LP8: Wo auch die Fortschritte der letzten Woche prasentiert zum Beispiel werden.

[0:36:10.2] LP3: Aber nutzen das die Kinder auch? Weil ich kann mir einige Kandidaten und Kandidatinnen

vorstellen, die irgendwas hinschreiben.

[0:36:16.4] LP1: Ich habe es noch nicht gemacht, aber ich glaube, es reicht ja schon einmal. Auch wenn sie
sich das Tagebuch nicht mehr anschauen. Allein, dass sie diese eine Minute nachgedacht haben, was habe

ich heute gelernt?
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[0:36:24.7] LP8: Ja. Das ist echt wichtig.

[0:36:25.6] LP1: Und besser eine Minute nachdenken driiber, als gar nicht nachdenken.

[0:36:28.7] LP8: Weil wenn die Glocke lautet, dann, dann ist eh das meiste schon weg. Das kennen wir eh

von uns.

[0:36:35.4] LP1: Genau.

[0:36:35.6] LP8: Wenn die Prifung geschafft ist, dann ist erst mal 60%, von dem was du gelernt hast weg.

[0:36:40.1] LP1: Und somit wird dann doch wieder eine ein neuer Sinn aktiviert. Sie missen schreiben, sie

mussen.

LP2: Das stimmt.

[0:36:45.2] LP8: Und wenn man sich aber dann auch mal bewusst Gedanken macht, so was war denn das

jetzt eigentlich dann und das dann auch noch verschriftlicht, Ich glaube, das reicht.

[0:36:56.1] LP1: Ja. (...)

[0:36:56.2] Moderatorin: LP3, du wolltest irgendwas sagen von Wortschatzlisten?

[0:37:00.3] LP3: Ja. Wir haben beim Hergehen gesagt, dass wir 8hm im nachsten Jahr wirklich mehr darauf

achten, dass wir wirklich Wortschatzlisten flihren.
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[0:37:09.0] LP2: Konsequent fiihren. (lacht)

[0:37:12.5] LP3: Konsequent fihren. Also so quasi ein Reminder an uns selbst, dass man das nachstes Jahr

gleich

LP2: In Mathe.

[0:37:17.6] LP3: Von Anfang an in Angriff nehmen soll. Ja, und auch in meinen anderen Fachern. Also ich

habe super viel Spezialwoérter und Fremdworter, wo sie sich alleine deswegen lohnt.

[0:37:28.8] LP1: Ich habe tatsachlich auch vor, im Deutschunterricht quasi wie in Englisch ein Vokabelheft

einzufihren.

[0:37:35.3] LP8: Und so geschwollen reden, wenn man von der Uni kommt und den Dozenten einfach
nachplappert. Geschwollen reden kann schnell mal jemand aber wirklich sich auskennen. Das dann

runterbrechen und und vereinfacht erklaren ist nicht easy.

[0:37:49.2] LP1: Aber das meine ich, das haben wir ja am Anfang besprochen. Ich glaube, dafir musst du
ein bisschen Erfahrung mitbringen und du musst die Kinder kennen. Weil ich dachte auch in meinem ersten
Dienstjahr, wie ich von der Uni gekommen bin. Also du hast es dann mit der Zeit gelernt, dass du einfach (...)
mit Sprache anders umgehen musst. Bei uns, bei unserer Schiler*innen Gruppe, weil es sonst einfach zu
nichts fuhrt.

[0:38:10.6] LP2: Und es ist ja irgendwie auch logisch, weil wenn ich beginne zu unterrichten, bin ich auch
noch viel mehr mit mir selbst und meinem Unterricht beschaftigt, mit dem, was ich jetzt vielleicht riiberbringen
will und merke das gar nicht so. Okay, die Halfte, was ich jetzt gesagt habe, hat eh keiner verstanden, weil
es viel zu schwierige Wérter sind, sondern ich bin vielleicht eher oder fokussiere mich dann mehr darauf, wie
wirke ich auf die anderen? Weil das einfach irgendwann viel selbstverstandlicher wird, wenn man schon

langer unterrichtet.
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[0:38:37.4] LP1: Ja. Genau. (..)

[0:38:40.3] Moderatorin: Gibt es noch andere keine Ahnung Methoden oder irgendwie irgendwelche
Themen, die ihr von der Fortbildung schon ausprobieren konntet oder die funktioniert haben oder nicht

funktioniert haben? Gibt es irgendetwas oder.

[0:38:55.1] LP1: Das Tagebuch oder?

[0:38:57.1] LP8: Ja, ja genau, das habe ich schon gesagt. Zumindest angesprochen habe ich es vor der

Klasse.

[0:39:03.1] LP2: Ich habe in (..) Geschichte probiert, wir haben diese Methode gemacht mit den Kartchen.

Also wir haben auch ein Erklarvideo durften sie alleine schauen und sich Stichworter aufschreiben.

[0:39:13.4] LP1: Welche Methode war das nochmal? Kannst du mir kurz helfen?

[0:39:16.1] LP2: Ah, ich weil3 nicht mehr, wie die geheifen hat, aber.

[0:39:17.7] LP1: Oder wie sie funktioniert.

[0:39:18.9] LP2: Also sie haben sich. Sie haben ein Erklarvideo angeschaut und dann grundsatzlich
Stichworter aufgeschrieben. Ich habe es dann aber so gemacht, weil ich gemerkt habe, die Kinder tun sich
relativ schwierig, da jetzt wirklich einzelne Worter rauszuschreiben und habe sie das zwar dann machen
lassen, einfach, dass sie es mal wiederholen und habe dann aber von diesen Lernvideos selber so kleine

Kartchen zusammengeschrieben. Das haben wir am Anfang.
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[0:39:45.0] Moderatorin: Den Kartchentisch.

LP2: Genau den Kartchentisch. Den haben wir am Anfang gemacht. Da kannst du dich ganz sicher erinnern.

Doch da haben wir diesen. Diese zwei Sachen aufgelegt. Ganz am Anfang von der zweiten Fortbildung.

[0:39:58.0] Moderatorin Nein, das war der Erste.

[0:39:59.0] LP2: Sorry. Ja, Zumindest haben sie so Kartchen bekommen und aus den Kartchen passend zum
Erklarvideo. Dann muss es ja eine Mindmap erstellen. Und im Nachhinein dann noch einen Podcast
aufnehmen und diese Mindmap quasi erklaren. Hat nicht bei allen so gut funktioniert, aber bei einigen schon

und bei denen ist eigentlich ganz gut geworden. Aber ja.

[0:40:25.7] Moderatorin: Weifit du vielleicht, was die Problematik war, warum es bei manchen nicht so gut

funktioniert hat?

[0:40:31.8] LP2: Ich glaube, weil sie auch dieses Konzept Mindmap war tatsachlich eher schwierig. Also sie
haben noch nicht so viel mit Mindmaps gearbeitet und waren dann. Also ich war tatsachlich sehr Gberrascht,
weil ich mir schon dachte, dass das irgendwie besser wird. Aber das zu verstehen, was jetzt eigentlich der
Sinn dahinter ist, diese Kartchen neu zu ordnen, war total schwierig bei manchen, also vor allem bei den
schwéacheren Schiilern, wie sie sich ja auch eine Ubungssache, nehme ich an, Also je 6fter man sowas macht
und wirklich schaut, okay, wie kann ich diese Stichworter in Gruppen zusammenfligen? Ist ja auch was, was
geubt werden muss. Und da habe ich mich als Schiilerin auch schwer getan. Eigentlich tatsachlich. Aber ich

glaube, das war das grof3e Problem.

[0:41:20.4] LP3: Sowas muss man halt auch kultivieren. Also wenn man das o6fters macht, glaube ich,

minimiert sich das.

LP2: Genau. Ja.

178



280

281

282

283

284

285

LP3: Das Problem.

[0:41:35.6] Moderatorin: Da zahlt auch auch dieses Textsortenwissen dazu, das ich damals erwahnt habe.
Ahm wenn ich jetzt sage ich schreibe eine WhatsApp Nachricht. Wie muss die jetzt aufgebaut sein, okay, ich
muss da jemanden begriiRen. Ahm, also, wie muss was. Wie muss ein Mindmap ausschauen, dass man zu

jeder Textsorte ein Wissen hat. Genau.

[0:41:57.1] LP8: Ahm ich habe letztens eine Gruppenarbeit gemacht in Englisch (..) und ich weiB jetzt nicht
wirklich, ob das zum sprachsensiblen Unterricht zahlt aber vielleicht ein bisschen. (..) Das war ja immer ein
ein ein guter mit einem schlechten zusammen, mehr oder weniger. Sie haben zusammen einen Text
schreiben miissen. Ahm es gab einen Writer und einen Presenter. Ahm der Writer war meistens der Gute in
Englisch. Der hat mal vorgegeben, wie der Text auszusehen hat, wie er strukturiert werden soll und dann in
weiterer Folge hat der Writer den Presenter auch beibringen missen, wie man diesen Text liest, richtig liest
und auch prasentiert. Genau. Und ahm der Schwachere hat dann vor der Klasse prasentieren miissen bzw.
den Text richtig vorlesen. Und das war ein formaler Beschwerdebrief an den Stadtrat. Also es war war kein
leichtes, keine leichte Schreibaufgabe. Genau. Also genau. Ich glaube ich weil3 jetzt nicht wirklich zu

sprachsensibel zahlt oder.

[0:43:00.9] Moderatorin: Deine Erfahrungen? Oder wie das war?

[0:43:02.2] LP8: Es war halt. Ahm. Also erstmal haben sie Chat-GPT verwenden dirfen. Ja (...) Haben das
aber dann umformen mussen. Also ahm an das Thema anpassen mussen. Weil Chat-GPT so gut kdnnen sie
halt auch nicht damit umgehen, dass sie das dann so spezifisch hinbekommen. Sie haben es dann selber
ein bisschen umschreiben miissen. Ahm. Und 8hm ich war sehr (iberrascht, wie gut die schwécheren Kinder
das den Text dann vor vortragen konnten. Also das das war beeindruckend, ja. Ahm wie gut das funktioniert
hat. Teilweise nicht und teilweise hat es an Motivation gefehlt. Aber aber das war schon was ganz Gutes
rausgekommen eigentlich und die haben zusammen, die haben dann tatsachlich zusammen getbt und so
spricht man so aus aufpassen, dann da macht man eine Pause usw. Also ja, das hat das hat schon ein

bisschen gefruchtet. (....)

[0:44:05.7] LP2: Ja, ist sicher gut so so ein Buddy-System auch unter den Schulerinnen zu haben, weil das

sind nicht immer wir Lehrkrafte, die die ausbessern, sondern so dann auch.
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[0:44:14.9] LP3: Das machen sie hin und wieder von selbst.

[0:44:17.3] LP2: Also eigentlich so wie ein Peer Feedback.

[0:44:21.1] LP8: Das ist es. Genau. Peer Feedback.

[0:44:23.6] LP1: Ja, voll. (..)

[0:44:26.8] LP2: Ja, voll gut, weil.

[0:44:28.6] LP8: Jawohl.

[0:44:20.5] LP1: Ja. (...)

[0:44:32.8] LP2: Sehr gut umgesetzt.

[0:44:33.9] LP1: (lacht)

[0:44:35.3] LP8: (lacht)

[0:44:45.1] Moderatorin: Dann schiele ich wieder eine Frage nach. Ich werde das einfach alles
(unverstandlich). Ahm, wie ihr das seht jetzt, wenn ihr das im Unterricht einsetzt, wenn ihr die Méglichkeit
habt. Wie so das Gleichgewicht ist zwischen okay, es ist eine Bereicherung fur den Unterricht, oder es ist
eine Belastung fur mich als Lehrperson, solche Inhalte vorzubereiten, solche Methoden anzuwenden. Diese

Schreibprodukte zu beurteilen von den Kindern. Wie halt sich das bei euch oder eurer Meinung nach in der
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Waage, dass es den Unterricht einerseits bereichert? Oder ist es eine zu grofRe Belastung, wenn man

sprachsensibel unterrichtet? Was sagt ihr dazu?

[0:45:29.4] LP3: Also ich wiirde meinen, es ist auf alle Félle eine Bereicherung und man profitiert ja dann
davon. Nee, also es ist naturlich mehr Aufwand. Das ist es wahrscheinlich schon, aber irgendwann rechnet

sich das ja. Weil wenn die Kinder in den Unterricht besser folgen kénnen.

[0:45:47.2] LP1: Hat man ja in Wahrheit besseren Unterricht.

[0:45:49.1] LP3: Ja, eben. Und auch da wird es so sein, dass man halt am Anfang wahrscheinlich mehr Zeit
investieren muss und sich einmal die Materialien erarbeiten muss. Aber das muss man ja ab einem gewissen

Punkt dann mehr oder minder nur noch adaptieren. Mhm.

[0:46:08.2] LP1: Mhm. Also ich glaube auch, dass es vom Gleichgewicht her auf jeden Fall also, dass es
mehr Ertrag als Aufwand gibt. Vielleicht zu Beginn ein bisschen mehr, wie LP3 sagt, aber dass sich das dann

irgendwann auf jeden Fall rentiert.

[0:46:22.7] LP3: Und ich weil} nicht, wie ist es. Da gibt es wahrscheinlich Massen an Materialien, findet man

im Internet oder ist das.

LP1: Ja.

[0:46:35.2] LP3: Kann ich mir vorstellen. Also halt sich das wahrscheinlich in Grenzen.

[0:46:36.2] LP1: Und in Wahrheit kann man das in Zuge der Unterrichtsvorbereitungen selber machen.

[0:46:39.3] LP3: Ja, eben.
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[0:46:40.3] LP2: Da haben wir eh das Padlet bekommen von der Raffi. Da sind ganz viele Materialien oben.

[0:46:47.7] LP3: Naturlich. Ich habe ja auch in die Runde gefragt.

[0:46:47.8] LP1: Aber vielleicht.

[0:46:50.2] LP3: (lacht)

[0:46:52.3] LP2: Also ich glaube, es ist schon viel Aufwand, jetzt wirklich zu sagen okay, ich schaue mir jede
einzelne Unterrichtsstunde an und schaue auf jeder einzelnen Unterrichtsstunde, was sind so die

sprachlichen Herausforderungen? Gehe darauf ein. Ich glaube, das ist einfach.

[0:47:04.9] LP1: Nein, aber ich glaube.

[0:47:05.6] LP2: Aktuell zum Beispiel flr mich nicht stemmbar. Das weil} ich, dass ich das nicht habe. Aber
alleine, wenn man es schon in drei Stunden in der Woche schafft, ist das ja schon mal ein kleiner Schritt. Und

je ofter man das macht, desto routinierter wird man.

[0:47:17.1] LP1: Ich wollte gerade sagen, ich glaube, das ist wieder so eine Sache. Je 6fter du es machst
und je langer du es machst, desto eher wird es einfach Teil deines Unterrichts. Und das wird dann fiir dich

auch keinen Aufwand mehr darstellen, sondern das wird die Art sein, wie du unterrichtest.

[0:47:28.5] LP3: Vielleicht muss man das ein bisschen betrachten, wie (..) wenn man als Junglehrer das erste
Mal ein neues Fach unterrichtet. Da erarbeitet man sich ja auch am Anfang einmal die Materialien und was
einem gefallt und was irgendwie auch Wirkung erzielt hat, behalt man sich und das andere wird halt wieder
ausgetauscht. Also (...) ich merke es bei meinen Fachern. Gerade in Chemie zum Beispiel habe ich am

Anfang irrsinnig viele Einarbeitungsaufwand gehabt und jetzt profitiere ich aber immer noch davon. Manche
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Sachen tauscht man aus, nimmt wieder Neues rein. Das wird doch auch nicht anders sein. Also wenn man

das betrachtet wie ein Fach, ein neues Fach, das zu unterrichten ist. (..)

[0:48:12.5] LP8: Die Frage stellt sich ja in Wirklichkeit gar nicht, weil wir mussen.

[0:48:16.3] LP3: Genau. Wirde ich ja auch so sehen, weil Unterrichtsprinzip.

[0:48:20.4] Moderatorin: Wir missen schon. Aber eben, wie LP3 erwahnt hat. Ich kann mir ja schrittweise
was erarbeiten und habe immer mehr oder werde immer routinierter, wie ich mit Fachbegriffen umgehen
kann. Also das ist klar, dass ich jetzt nicht mein ganzes Unterrichtsmaterial wegschmeif3e und sage, das ist
nicht sprachsensibel und meine Kinder missen sprachsensibel unterrichtet werden. Also dass das einfach

so ein Prozess auch ist, der sich wahrscheinlich liber Jahre ausdehnen wird.

[0:48:47.8] LP3: Vor allem es kommt ja niemand zu dir und und legt die Messlatte an dich an! Ich nehme an,
es wird sehr wohlwollend gesehen. Wenn unsere Vorgesetzten sehen, aha sie befassen sich mit dem Thema
und niemand verlangt von uns, dass man gleich von Null weg perfekt sind in dem. Ja, also, das muss genau

so wachsen.

[0:49:11.4] LP8: Ja, ja, sicher.

[0:49:13.3] LP3: So wie bei einem neuen Unterrichtsfach. (lacht) Die ersten Klassen die, in denen du
unterrichtest wahrscheinlich nicht den besten Unterricht in diesem Fach geniel3en, sondern erst die Klassen

danach.

[0:49:23.7] LP2: Ja.

[0:49:25.9] LP3: Zumindest habe ich die Erfahrung gemacht, dass ich mir gedacht habe dann doch "Okay,

hétte ich das lieber anders gemacht".
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[0:49:31.9] LP2: Ja und wichtig ist halt wahrscheinlich, das immer im Hinterkopf zu haben, dass das immer
wieder aufploppt, auch bei der Unterrichtsvorbereitung. Ah okay, dann muss ich da jetzt vielleicht wieder mehr
auf die Sprache schauen, dass man sich einfach selber daran erinnert. Okay. Deswegen. Bewusstsein und
Fortbildungen super wichtig, weil wenn man sagt im Lehrerinnen in der Lehrerinnenausbildung nicht so sehr

mitkriegt, ist es halt schwierig, das dann auch umzusetzen. (..)

[0:49:58.8] LP3: In Physik zum Beispiel habe ich ein eigenes Kapitel, wo ich Piktogramme mit den Kindern
erarbeite. Also das, weil es irrsinnig viele Gefahrenhinweise gibt, auch spater fir Chemie, was
sicherheitsrelevant sind fiir Chemikalien. Und das ist immer total lustig. Ich lasse die Kinder interpretieren,
also ich werfe ihnen das mit dem Beamer an die Wand oder zeichne es auf die Tafel und und lasse sie raten

was kann das heilRen? Und da kommen oft die lustigsten Sachen raus.

[0:50:27.0] LP2: Also das ist ja auch was wir ahm eine Methode, die wir gelernt haben, dieses Wechseln der
Darstellungsformen, dass Visualisierung ganz wichtig ist und einen Text, weil da haben wir das Beispiel
gemacht. Kannst dich erinnern, wenn man einen Text gelesen, dann glaube ich eine Mindmap daraus erstellt
und dann aus dieser Mindmap von einer anderen Gruppe eine Infografik und dann wieder zuriick in den Text.
Und dass einen da vielleicht auch mal bewusst wird, was das eigentlich fiir verschiedene Ebenen sind und
wie wir die Kinder dabei unterstitzen kénnen, auch einen Text zu verstehen oder eine. Wenn ich da schon

irgendwie eine Grafik habe, verstehen die Kinder das schon mal viel schneller.

[0:51:03.2] LP3: Oder auch nicht? Also auch Piktogramme mussen erklart und erarbeitet werden.

[0:51:07.4] LP2: Aber eben mit dem mit dem Text und mit der Erkldrung. Deswegen Wechsel der

Darstellungen, oder? Ja.

[0:51:13.8] LP3: Ja, genau. So hatten wir es gelernt bei der Frau Grosschedl. Ja. (...) Ja. Also. ja, es ist
Uberwiegt glaube ich der Profit von sprachsensiblem Unterricht. Also dass man investieren muss, ist glaube

ich ganz klar. Aber das ist unser Job vorzubereiten.
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[0:51:43.0] Moderatorin: Wie sinnvoll findet ihr es dann, dass sich diese Sprachsensibilitat da jetzt in den

neuen Lehrplan irgendwie reinschlingelt oder oder dass sie jetzt so prasent ist im neuen Lehrplan?

[0:51:58.3] LP3: Ich finde es wichtig, weil sonst viele Leute vielleicht das als als nicht so sinnvoll erachten

wirden.

[0:52:05.7] LP1: Das ist ja mit einem Grund passiert, warum es das im alten Lehrplan nicht gab und im neuen
jetzt schon. Das heif3t, man hat gesehen, okay, das ist ein Problem in Schulen und man muss daran arbeiten
und dem Problem quasi entgegenzuwirken. Also von dem her ist es sehr sinnvoll. Ich denke schon, dass man

sich dabei was gedacht hat. Ja.

[0:52:24.0] LP2: Ja und vor allem, wenn wir jetzt so was wie Lehrerinnenausbildung ansprechen, die wird
sich ja auch an den Lehrplan orientieren, dass das vielleicht findet, dass dann auch in der Ausbildung schon
mehr ahm Prasenz und kommt viel mehr vor, weil dann ist es auch einfacher, das hoffentlich umzusetzen.

Also schon sehr sinnvoll, dass das im Lehrplan drinnen ist. Auf jeden Fall.

[0:52:46.0] LP1: So haben vielleicht auch manche Menschen, die damit noch nie was zu tun hatten oder die
es eigentlich nicht interessiert, ein bisschen das Pflichtbewusstsein, weil es eben ahm im Lehrplan steht. Wir
mussen uns nach dem Lehrplan also einfach danach orientieren. Also (..) vielleicht empfinden das manche
dann als manche brauchen ja Regeln und klare Strukturen, wenn sie etwas tun wollen, sollen miissen. Also
finde ich das schon sehr sinnvoll, dass das auch schwarz auf weil} irgendwo festgehalten wird. (..) Und nicht

nur eine Empfehlung ist.

[0:53:19.6] LP2: Ja.

[0:53:20.4] LP3: War es ja davor auch nicht. Eigentlich.

[0:53:22.8] $1: Das war ja nicht mal eine Empfehlung, oder? Im alten Lehrplan (..)
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[0:53:27.8] LP1: Ich glaube nicht. Ich glaube nicht. Nein. (..)

[0:53:32.1] Moderatorin: Jetzt gibt's ja extra diesen Zusatz fir &hm eben sprachsensibler Unterricht fur
ordentliche Kinder, also nicht nur fir DaZ-Kinder oder a.os, sondern tatsachlich fur alle Kinder, weil es ja auch
darum geht, die Fachsprache zu erwerben und jetzt nicht nur die normale ahm Alltagssprache in Deutsch zu
verstehen, sondern auch sich in der jeweiligen Fachsprache, wie LP3 vorher gemeint hat, dass ich ein
Piktogramm jetzt so erklaren kann, dass ich mich auf einer physikalischen Ebene mit Bildungssprache und
Fachbegriffen einfach auch ausdriicken kann. Dass ich nicht immer nur in der Alltagssprache bleibe, sondern

mich auch in der Schule einfach in die Bildungssprache begeben. Genau. (4)

[0:54:21.8] LP3: Ja, und auch das Bewusstsein schaffen, wie oft wir als Gesellschaft mit Symbolen arbeiten.

Also gerade bei Piktogrammen, dass nicht nur alles aus Sprache besteht. Es fangt bei der Wasche an.

[0:54:37.0] LP1: Ahhh! Symbole sind ja auch Sprache. Tatsachlich? Also, oder?

[0:54:41.6] LP3: Ja, auf jeden Fall. Na, ich meine mit geschriebener Sprache, Ja und.

[0:54:45.5] LP1: Also quasi das Verstandnis, dass ganz, ganz viel zur Sprache gehoért und zur

Kommunikation. So, oder?

[0:54:51.5] LP3: Ja. Ja, einfach dieses Bewusstsein schaffen, dass es ganz oft auch wirklich Bilder gibt, die
uns etwas mitteilen wollen. Entweder auf Gefahren hinweisen oder vielleicht uns eine wichtige Information

geben sollen und und wenn es nur das nachste Klo ist, was uns wo angeschrieben ist oder. (lacht)

[0:55:10.3] LP8: Ausgang.

[0:55:11.2] LP3: Oder Notausgang. Ganz wichtig. Also den gehe ich auch immer ab mit ihnen. Also das griine
Schild, ne?
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[0:55:18.2] LP2: Aber auch einfach, dass man, dass uns bewusst ist und dann in nachster Folge auch den
Kindern bewusst ist, dass es einfach verschiedene Arten von Sprache gibt. Es ein Unterschied ist, ob das

jetzt Alltagssprache ist oder Sprache ist, die ich sonst spreche oder Bildungssprache oder Fachsprache.

[0:55:34.0] LP1: Das finde ich, das ist auch ganz wichtig, weil ich habe das Gefiihl, die Kinder haben auch
den Bezug oder das (...), weill ich nicht, das Bewusstsein dafiir verloren, wann welche Art von Sprache
tatsachlich angebracht ist. Und sie reden einfach Uberall gleich. Sei es bei einem Bewerbungsgesprach, mit
Freunden, mit Lehrern, mit Eltern. Es wird ein und dasselbe, ein und dieselbe Varietat von Sprachen
verwendet. Und wir alle unterscheiden ja in Wahrheit, oder? Also wir reden ja alle wahrscheinlich etwas

anders, wenn man mit unserem Arbeitgeber sprechen, als wenn wir mit unseren Freunden sprechen. (....)

[0:56:12.5] Moderatorin: Das ist zum Beispiel auch eine Art, mit Sprache sensibel umzugehen.

LP1: Ja, natlrlich.

[0:56:17.3] LP3: Das ist aber auch eine Frage der Kultivierung.

[0:56:20.1] LP8: Es geht aber jetzt nur um sensible (..) Das ist mir jetzt gerade so aufgepoppt. Um sensible

Sprache, nicht um sensible Kommunikation, na?

[0:56:27.3] Moderatorin: Eigentlich genau, ja um die Sprache.

[0:56:29.9] LP8: Ja. (...) Ja. So wunderschon.

[0:56:35.2] LP1: Ja. (..) (lacht)
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355
[0:56:37.9] Moderatorin: Stimmt. (lacht)

356
[0:56:41.2] LP8: Aber auch wichtig. Wie schaue ich drein, wahrend ich etwas sage?

357
[0:56:46.1] Moderatorin: Ja, natirlich. Das war ja auch ein Thema. Dass das zum Beispiel eine
Unterstltzung ist fir Kinder, die mich jetzt nicht so gut verstehen, dass ich sie mit Handzeichen oder mit

Mimik, mit Gestik einfach unterstiitze, um mich besser zu verstehen.

358
[0:57:01.3] LP8: Man kann nicht nicht kommunizieren.

359
[0:57:03.0] Moderatorin: Genau. (..)

360
[0:57:05.5] LP8: Wie Watzlawick.

361
[0:57:09.1] LP3: Schulz von. Aja, Watzlawick

362
[0:57:09.6] Moderatorin: Thun ist das 4-Ohren-Modell.

363
[0:57:11.5] LP3: Der Watzlawick ist der mit dem Hammer, oder? Da gibt es diese Hammer. Diese Hammer
Metapher. (..) Mit dem.

364
[0:57:21.6] LP8: Nachbarn.

365
[0:57:23.4] LP3: Das war der Watzlawick, oder?
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[0:57:26.6] S3: Ja.

[0:57:28.5] LP3: Den Nachbarn anschreit und alles Mégliche an den Kopf wirft, obwohl er sich das nur in

seinem Kopf ausgemalt hat.

[0:57:35.5] Moderatorin: Ja, stimmt.

[0:57:37.4] LP8: Lange ist es her. (...) Bei mir. (lacht)

[0:57:50.6] Moderatorin: Dann wollte ich nur noch nachfragen. Irgendwer hat zu Beginn gesagt "Das ist fir
unsere Kinder speziell wichtig oder Das ist fiir unsere Kinder speziell herausfordernd”. Was? Was meint man
mit unsere Schiiler? Oder wieso ist das fiir unsere Schiler speziell wichtig? Ich weil} jetzt nicht genau, was

der Punkt war, aber was meint er mit unsere Schiler?

[0:58:17.0] LP1: Ich weil} jetzt nicht, wer es gesagt hat, aber ich glaube unsere Schiler meinen wir einfach

die Kinder, die wir unterrichten an unserer Schule. Kann das sein?

[0:58:26.4] LP2: Ja, ich glaube auch. Ich glaube, das war. War das nicht bei der ersten Aussage, die wir

besprochen haben?

[0:58:33.9] LP1: Ich weil} es jetzt nicht wer es gesagt hat. Vielleicht habe ich es gesagt oder ich weil} es nicht.

[0:568:37.2] LP2: Kann sein.

[0:58:37.8] LP1: Aber ich denke.
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[0:58:38.6] LP3: Kannst du die Frage nochmal wiederholen, bitte?

[0:58:41.2] Moderatorin: War wahrscheinlich aufs Leistungsniveau bezogen. Oder aufs Sprach, aufs Sprach,

aufs sprachliche Niveau. Okay.

[0:58:49.3] LP8: Ich glaube auf das.

[0:58:50.8] LP2: Ja, Ich glaube, dass wir einfach sehr viele Schiler unterrichten in unserer Schule, die
Deutsch als Zweitsprache haben und dadurch einfach Sprachbarrieren da sind oder vermehrt da sind, wie

vielleicht in anderen Schulen. Aber ja, ist naturlich in allen Schulen wichtig.

[0:59:07.3] LP3: Obwohl wir sprechen naturlich nur von unseren Erfahrungen. Also wenn wir sagen unsere

Schiler.

[0:59:14.9] LP8: Der sprachsensible Unterricht ist also multifaktoriell, das ist ja Uberall wichtig. Es kommt jetzt

wirklich nicht darauf an, ob die Kinder schlecht Deutsch konnen oder nicht.

[0:59:23.3] Moderatorin: Eben genau das war der Punkt, den ich eigentlich auch nachfragen wollte, weil wir
vorhin driiber gesprochen haben. In Karnten wird es vielleicht nicht so wichtig sein. Es ist eigentlich tberall

wichtig, nur halt mit anderen ahm

LP1/LP8: Methoden

Moderatorin: Ja, genau anderen Methoden oder eben auch die Intensitdt. Genau. Oder die
Herausforderungen. Weil eben in einer Schule, wie wir es jetzt vielleicht kennen, muss der Fokus wo anders
liegen. Wie jetzt keine Ahnung. In Karnten vielleicht, wo ich viel intensiver mit der Fachsprache dann schon

arbeiten kann. Genau.
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[0:59:58.8] LP2: Und das heifdt ja auch nicht nur, dass es wahrscheinlich so die Fremdsprache ist, was das
Schwierige ist in Deutsch, sondern es gibt ja auch viele Schiilerinnen, die ahm Lernschwéachen haben oder
Lernverzogerungen haben oder einfach sprachlich nicht so begabt sind. Und es ist natirlich auch super
wichtig, darauf zu achten. Okay, wie ist meine Satzstruktur? Weil das ist ein Unterschied, ahm ob ich jetzt
Hauptsatze hauptsachlich verwende oder verschachtelte Satze. Ist halt viel, viel schwieriger zu verstehen.
Aber bei Texten vielleicht darauf zu achten und das hat ja oft gar nichts damit zu tun. Oder schon auch. Aber
wenn jetzt auch wenn man Erstsprache Deutsch hat, kann es schwer sein, so einen Text zu verstehen, weil

er einfach super verschachtelt ist. Also wenn wir daran denken, wenn man Uni-Texte liest.

[1:00:40.7] LP8: Super verschachtelt.

[1:00:41.7] LP2: Super verschachtelt, super schwierig.

LP8: Ur lange Satze.

LP2: Genau. Und da tue ich mir auch teilweise schwer, muss ich auch dreimal lesen. Und wenn man jetzt
bedenkt, dass man vielleicht Schiler*innen hat, die eine Lernschwéache haben oder Legasthenie haben oder

sonst irgendwelche Voraussetzungen haben, dass es einfach schwer ist. Das muss ja trainiert werden.

[1:00:58.3] LP8: Wenn du "Das Elend der Philosophie von Karl Marx" liest, dann machst du es absichtlich.

[1:01:01.5] LP1: (lacht)

[1:01:02.9] LP8: Absichtlich diese verschachtelten Satze lesen. Spannend. (...)

[1:01:10.4] Moderatorin: Ja, und dann wollte ich noch auf diesen einen Punkt eingehen. Vor irgendwie wurde
genannt Der Begriff ist generell so abstrakt und man weil nicht genau, was man sich darunter vorstellen
kann. Ahm, gibt es von euch irgendwie Interesse daran, dass man sagt okay, man méchte diesen Begriff

naher kennenlernen? Oder man hat Wiinsche an die Lehrerinnenausbildung oder an die Fortbildung oder
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wie auch immer, dass ihr sagt, das ist wichtig fur alle, dass man in dieser Thematik irgendwie fortgebildet

wird. Oder gehort das schon in die Lehrerinnenbildung oder was?

[1:01:50.1] LP3: Sowohl als auch.

[1:01:51.1] Moderatorin: Ist eure Meinung dazu.

[1:01:52.6] LP3: Also ich wirde sagen sowohl als auch.

LP8: Sowol als auch.

LP3: Man sollte das schon bevor man beginnt zu unterrichten und mit seiner Karriere beginnt schon eigentlich
darauf getrimmt sein sag ich mal. Ahm (...) Darauf zu achten, sprachsensibel zu unterrichten und dann auch

mit Schulungen das immer wieder aufzufrischen.

[1:02:17.6] LP8: Und auf deinen Standort vielleicht abzugleichen und.

[1:02:20.9] LP3: Ja, auf jeden Fall anzupassen.

[1:02:22.2] LP8: Also man sollte eine Basis in der in der Grundausbildung lernenund dann in weiter Erfolge
Uber die Schulleitung dann spezifisch auf deinen Standort zurecht zurechtgeschnitten. (..) Finde ich. So sollte

es sein.

[1:02:38.8] LP2: Ja, Also ich finde schon, dass es eigentlich zumindest in der Grundausbildung ein Thema

sein muss. Eigentlich fast, weil.

192



403

404

405

406

407

408

409

410

411

412

[1:02:49.8] LP1: Es ist einfach didaktisch super wichtig. Es gehoért auch wirklich in die Ausbildung.

[1:02:53.0] LP8: Es gehdrt in die Ausbildung, ja.

[1:02:54.8] LP2: Weil sonst brauche ich...

[1:02:55.8] LP1: Ja, auf jeden Fall Ausbildung.

[1:02:56.7] LP2: Lehrpersonen nicht. Dann kann ich ihnen nur Youtubevideos zeigen.

[1:03:00.3] LP1: Ja oder einen Chemiker holen oder so, der Chemie unterrichtet. Genau. (..)

[1:03:07.0] LP3: Und ja, Fortbildung auf jeden Fall.

[1:03:08.4] LP8: Fortbildung ist, entscheidet dann der Schulleiter, was unsere Kinder wirklich brauchen und

wie gut (..) Und dann missen wir das machen. (lacht)

[1:03:20.2] Moderatorin: Ja, der Ansatz von LP8, den finde ich eigentlich ziemlich cool, dass man sagt okay,
auf den jeweiligen Standort angemessen. Ich glaube, dir ware das sinnvoll gewesen, wenn wir zum Beispiel
so wie unsere Fortbildung jetzt war, dass man das irgendwie im Team oder so als so sprachsensibles Paket

fur die Stufe oder wie auch immer was? Was sagt ihr zu so einer Idee?

[1:03:44.5] LP8: Ich fande das super. Das ware eine Idee flr 2024/25 fir das nachste SCHILF, was du leiten

wirst. (lacht) (...) Kannst du noch einen PhD machen. (..)
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[1:03:57.4] Moderatorin: Ja. Genau (lacht)

[1:03:59.8] LP2: Ja, Und vielleicht auch in den Fachgruppen. Also dass man sagt, okay, man macht als
Fachgruppe gemeinsam eine Ausbildung, weil dann hat man vielleicht doch wirklich schon mehr konkrete
Methoden, die man auf das eigene Fach anwenden kann und dann fallt auch ein bisschen Vorbereitung

danach weg, weil dann hast du halt schon was vorbereitet. Das war sicher sehr sinnvoll, denn wenn.

[1:04:18.5] LP1: Das wurde wenn nicht schon fast Sinn machen, als das irgendwie 8hm stufenweise zu

machen, dass man das wirklich facherweise macht. Eher.

[1:04:24.1] LP8: Also ja, das ware auch gescheit, wirde ich.

[1:04:27.1] LP1: Wirde ich auch sagen. Also dass du das dann fir Mathematiker, fur Turnen, fur alle Facher

hast.

[1:04:32.4] LP8: Man kénnte es ja wirklich im Rahmen von so so einer mehrtdgigen Ausbildung eines
SCHILFs, ja. Zuerst die Grundlagen wiederholen. Man hat es zwar in der Ausbildung schon gelernt noch mal
wiederholen flr alle und dann in die Facher, in Kleingruppen zusammen gehen und irgendwas ausarbeiten.

Das ware echtt sehr cooal. (..)

[1:04:49.2] LP2: Das ware sehr cool. Oder auch ein padagogischer Tag zum Beispiel, dass der mal.

[1:04:54.6] LP8: Ja voll.

[1:04:56.1] LP1: Ja voll. Einer wo wo man mal was Sinnvolles wirklich machen. Nicht, dass die bisher sinnlos

waren. (lacht)
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[1:05:01.1] LP8: Waren eh auch super. (lacht)

[1:05:02.1] LP1: Super. Haha. Aber aber etwas, was du wirklich in die Praxis mitnehmen kannst. Ja. (.....)

[1:05:21.8] Moderatorin: Gut. Gibt es noch etwas? Was, ahm was ich vergessen habe? Ich glaube nicht.
Oder gibt es noch Methoden, die angewandt angewendet habt, die ihr noch nicht erwadhnt habt zum
Abschluss? (...)

[1:05:37.3] LP3: Vielleicht unbewusst. (lacht) (...)

[1:05:45.9] Moderatorin: Weil ich sonst meine Fragen an euch eigentlich alle gestellt. Ahm. (..) Ja. (....)

[1:05:59.8] LP1: Also ich habe keine mehr verwendet, aber ich nehme es mir vor fiir nachstes Schuljahr. (..)

[1:06:00.2] [1:06:07.7] LP8: Ich werde mir auch nochmal dein Skript durchschauen.

[1:06:09.4] LP1: Vieles in meinen Unterricht zu implementieren.

[1:06:11.3] LP8: Genau.

[1:06:11.8] LP1: Ja, genau. Wir haben dein Padlet. Wir haben alle Methoden von dir. Danke dir dafir.

[1:06:15.9] LP8: Ja. Danke fur das Ristzeug. Ich werde mir das alles durchlesen und dann nachstes Jahr

einfuhren.
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[1:06:23.1] LP3: Ich muss mich da dann noch einmal einlesen. Das mache ich dann im Sommer auf dem
Schiff.

[1:06:27.9] Moderatorin: Ja. (..) Genau. (..)

[1:06:33.6] LP8: Mit einer kalten Dose.

[1:06:36.5] Moderatorin: Gut.

[1:06:36.9] LP3: Oder zwei. (lacht) Fir das Transkript.

[1:06:41.8] Moderatorin: Dann bedanke ich mich recht herzlich bei Euch fur die Teilnahme bei.

LP1: Danke fur die Einladung.

LP2: Ja, Danke fur die Fortbildung.

Moderatorin: Bei Nachfragen oder falls ihr eure eure Aufnahmen doch zurtickziehen wollt, dann bitte steht

der Kontakt auf dem auf der Datenschutzerklarung. Ahm. ja. Danke.

[1:07:06.5] LP8: Und danke schon.

[1:07:10.7] LP2: Danke schoén.
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[1:07:53.0]
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[0:00:00.0] Gruppendiskussion 2

[0:01:32.8] Moderatorin: Gut.

LP7: Gut.

Moderatorin: Dann. Herzlich wilkommen zur Gruppendiskussion. Danke, dass ihr euch die Zeit nehmt, dass
ihr mit mir diese Gruppendiskussion durchfiihrt. Ahm. Wie ihr ja bereits wisst, &hm habe ich die
Froschungfsrage behandlet "Inwieweit kann eine Lehrer*innen-Fortbildung zum Thema sprachsensibler
Fachunterricht &hm den Unterricht positiv beeinflussen?" und dazu méchte ich euch jetzt nur nochmal einmal
ganz kurz erklaren, wie mein Forschungsvorhaben aussieht. Also ich habe zuerst eine Fortbildung konzipiert,
dann habt ihr einen Fragebogen ausgefiillt, habt dann danach an der Fortbildung teilgenommen, dann habt
ihr wieder einen Fragebogen ausgefillt und das Ende dieser Forschung ist jetzt eben diese
Gruppendiskussion. Und die Gruppendiskussion dient dazu, einerseits 8hm die Daten, die wir im Fragebogen
erhoben haben zu erweitern, miteinander zu vergleichen und auch eben zu schauen, ob sich die Fortbildung
irgendwie positiv oder negativ wie auch immer auf euren Unterricht beeinflusst hat. Und ja. Genau. Ahm zur
Information. Die Daten werden mit der Software MAXQDA analysiert. Das ist eine Software, ahm auf die
einfach ahm die das Transkript hochgeladen wird. Und da werden dann einfach die Daten damit analysiert.
Ihr habt jetzt vor euch die Datenschutzerklarung liegen. lhr hattet ja vorhin schon Zeit sie kurz durchzulesen
und ich werde sie jetzt mit den wichtigsten Punkten zusammenzufassen. Einfach darum, da um weil ahm
weils mir wichtig ist, dass ihr wisst, dass ich eure Informationen und Daten einfach vertraulich behandeln
moéchte. Ahm dass ihr Bescheid wisst, dass ihr zwar hier euren Namen angebt, dass ihr auch in der
Gruppendiskussion euren Namen verwenden durft, er wird jedoch nirgends aufscheinen. Also jeder von euch
bekommt dann einen Code, also eure Namen werden nicht aufscheinen sondern jeder von euch wird dann
mit einem Code erwahnt ahm in der Arbeit. Deshalb ist es auch voll okey, wenn ihr &hm euch per Namen
ansprecht, denn der wird nirgends erscheinen und eure Aussagen werden auch nicht auf euch zurtickfuhrbar
sein. Ahm die Daten werden auch nicht an Dritte weitergegeben. Allerdings muss ich erwahnen, dass das
Transkript eben im Anhang der Masterarbeit angehangt werden muss und somit mein Betreuer und meine
Zweitbetreuerin bzw. alle, die die Masterarbeit lesen, das einsehen kdénnen. Ahm, aber wie erwahnt, euer
Name scheint da nicht auf. Solltet ihr aus welchen Griinden auch immer, zurtickziehen wollen, ist das auch
mdglich. Ihr misst mir das einfach nur Bescheid geben, dann kann ich eure ahm eure Aussagen einfach aus
dem Transkript rausnehmen. lhr habt auch die Mdglichkeit das Transkript dann nattrlich zu lesen und
Einspruch zu erheben, wenn ihr sagt, okey das geht gar nicht. Ich mochte nicht, dass das in der Arbeit steht.
Ist auch in Ordnung. Das miisst ihr mir dann einfach ahm bei den Kontaktdaten oder personlich (lacht) ahm

mitteilen. Genau. (...) Ahm Genau. (..) Das 4hm. Die Gruppendiskussion wird sowohl als Ton und Video
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aufgenommen. Es wird aber eben nicht weitergegeben, sondern nur fiir die Transkription verwendet. Genau.

Gibt es dazu noch Fragen zum Datenschutz?

LP4/LP6/LP7/LP10: Nein, nein, nein, nein.

[0:01:39.3] Moderatorin: Gut. Okay, dann mit der Unterschrift erkennt ihr euch dazu, dass ihr an der
Gruppendiskussion teilnehmt und dass die Daten eben auch in erster Linie verwendet werden diirfen. Genau.
Und dann kénnen wir auch schon starten. Davor méchte ich euch aber nur noch kurz sagen, was meine Rolle
in dieser Gruppendiskussion ist. Also ich bin eigentlich nur die Moderatorin. Das bedeutet, es ist eine
Gruppendiskussion, wo ihr in erster Linie miteinander diskutieren sollt. (...) Ahm. Und es ist nicht wie in einem
klassischen Interview, dass ich Fragen stelle und ihr gebt Antworten, sondern es soll eigentlich eine
Diskussion unter euch stattfinden. Genau, weil die LP10 gerade so fragend geschaut hat. Das dient nur als
Unterlage und das Papier einfach. Falls ihr euch zwischendurch Notizen machen wollt, weil ihr nicht gleich
drankommt. Nein, das ist nur das ist nur der Tisch, weil er so uneben ist. Keinen Stress, du musst keine

Priifung abgeben oder irgendwas. (...)

[0:06:35.0] LP7: (lacht)

Moderatorin: Genau. Alle Aussagen bitte mitschreiben und am Ende abrufen. (lacht)

LP6: Und dann bitte noch unterschreiben lassen.

LP7: Genau. Wie brave Lehrer*innen das halt so kennen. (lacht)

LP10: Ich gebe es dann noch meinem Nachbar, der beurteilt es und.

[0:06:38.6] LP6: Ah! Ah! Ah! Gelernt?
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[0:06:44.4] LP10: Ja, vom Seminar. (lacht)

[0:06:44.5] Moderatorin: Gut. Gibt es noch Fragen zu Beginn?

[0:06:48.6] LP7/LP10: Nein. Nein.

[0:06:51.7] Moderatorin: Okay, gut. Dann wurde ich gerne gleich starten. Und zwar &hm mit einer Aussage.
Oder es werden im Laufe der Diskussion immer Aussagen auf ahm euch zukommen, die ich im Laufe meiner
Forschung von Kolleg*innen oder wo auch immer aufgeschnappt habe, die zum Teil provokant sind. Und die
mdchte ich euch einfach in die Gruppendiskussion reinwerfen, um die Diskussion starten zu kénnen. Und die
erste Aussage ware ahm "Sprachsensibler Fachunterricht hat doch nichts mit Chancengleichheit zu tun." (...)

Ich gebe es einfach da her. (..)

[0:07:32.1] LP4: Ich meine doch. (..)

[0:07:37.0] LP7: (lacht)

[0:07:37.1] LP10: Ich stimme zu.

[0:07:37.7] LP4/LP6/LP7/LP10: (lachen)

[0:07:45.9] LP7: Ich habe das gerade gestern erst eigentlich sehr vehement vertreten, dass sprachsensibler
Fachunterricht sehr wohl etwas mit Chancengleichheit zu tun hat, gerade in Klassen mit
Migrationshintergrund oder mit Schilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund. Eine Kollegin von mir
hat gerade die Mentorenausbildung und macht dazu eine Masterarbeit zum Thema Mehrsprachigkeit und
was Mehrsprachigkeit fur die Mentees bedeutet in den Klassen und inwieweit sie darauf vorbereitet sind, wie
sie damit umgehen sollen, was wir als Mentoren dazu beitragen, dass sie halt besser damit umgehen kénnen.
Und da habe ich gleich meine Fortbildung zum Thema sprachsensibler Fachunterricht nattrlich

hervorgehoben und ahm gemeint, dass eigentlich jeder der jungen Lehrerinnen und Junglehrer, die frisch
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von der Universitdt kommen, ganz, ganz wesentlich ahm eine Ausbildung oder zumindest Seminarinhalte
brauchen, um zu lernen, wie sie Fachsprache so herunterbrechen konnen, dass es fir Kinder ahm
verstandlich und nachvollziehbar ist und sie nicht dadurch, dass die Fachsprache so stark verwendet wird,

sofort ahm den Faden verlieren und eigentlich gar nicht zum Lernerfolg kommen, weil sie es nicht verstehen.

[0:09:13.0] LP4: Also haben sie das eigentlich nicht, oder?

LP7: Nein.

[0:09:17.4] LP4: Es kommt jetzt gerade im Studium so unter diesem Namen. Und es gibt ja Definitionen, wie

wir schon gelernt haben. Kommt aber noch nicht vor. Anscheinend. Noch nicht.

[0:09:30.8] LP7: Also in der Lehrerausbildung ist sprachsensibler Fachunterricht, glaube ich. Ich weil} es jetzt
nicht. Also ich kénnte mich nicht festlegen drauf, aber ich habe gerade sehr viele junge Kollegen, die an der

Universitat studieren oder gerade fertig geworden sind, die davon noch nie was gehért haben.

[0:09:44.0] LP4: Ich habe auch nichts. Also es ist jetzt schon einige Jahre her, aber wir hatten das naturlich
auch nicht. (...) Vielleicht ist es deshalb so diese Aussage konnte ich mir vielleicht vorstellen von Leuten, die

halt meinen, wenn man die die Fachsprache &hm runterbricht, dass man irgendwie quasi nach unten.

[0:10:08.6] LP10: Nivelliert.

LP4: Genau (lacht). Das Wort habe ich kurz Uberlegt, wie sowas geht. Wie sagst du?

[0:10:19.2] LP10: Nivelliert.

[0:10:25.4] LP4: Nie nivelliert. Dass das halt problematisch ist. Aber ich glaube, deswegen muss man sich

mit dem auseinandersetzen und nicht einfach sagen "Jetzt rede ich nur mehr drei Satz, Dreiwortsatze,
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sondern eben Uberlegen "Was ist trotzdem von wichtiger Bedeutung und was ist einfach nur Barriere?" Und
dann schaffe ich das schon. Natirlich in meinen Augen mehr Chancengleichheit. Dass es dann nicht zu
kompletter Chancengleichheit kommt, das ist eh klar. Das ist ein Faktor. Aber. Aber es ist ein Faktor, den man

auf jeden Fall war...

[0:10:44.9] LP6: Dass man es einfach falsch verstanden hat. So wie ich es eigentlich damals, als ich mich

angemeldet habe fir das Seminar, eigentlich in eine ganz andere Richtung gedacht habe.

[0:10:49.2] LP4: Wie hast du gedacht?

LP6: Na ja, diese endlose Diskussion, was jetzt gerade so ist mit mit Gendern und was man alles nicht sagen
darf und worauf man alles Ricksicht nehmen muss. Da kann ich mir schon vorstellen, dass sie zu so einer

Aussage kommen. Wenn man immer in diese Richtung denkt, was sprachsensibel ist.

[0:11:06.3] LP4: Du hast recht. Bei mir am Anfang auch so. Ist ja glaube ich ein kleiner Teil

[0:11:10.1] LP6: Ja schon auch.

LP4: So was, aber aber der Schwerpunkt ist eigentlich da jetzt finde ich auch in der Fortbildung woanders

gewesen und ich habe auch zuerst geglaubt, dass es eher in diese Richtung geht.

[0:11:18.5] LP10: Also bei mir war auch (..) mit sprachsensibel war (..) bei mir schon auch der Gedanke, wie
ich mit den Kindern spreche, jetzt gar nicht vom Fachunterricht her, sondern wie gehe ich mit den Kindern

sprachlich um.

[0:11:29.9] LP4: Wertschatzung. Also auch. Ahm. Diese. Genau.
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[0:11:33.0] LP6: Ja. Genau. Das war fir mich auch der Gedanke.

[0:11:34.0] LP7: Ja fir mich war es. Fir mich war es bis zu dem Zeitpunkt, wo wir die Fortbildung hatten,

auch nicht klar, was es wirklich ist (...) und worum es da eigentlich geht.

[0:11:46.7] [0:11:46.8] LP4: Ist vielleicht auch ganz gut zu wissen, weil wenn viele so denken wie du. Ich
glaub ich kann mir vorstellen, dass es sehr polarisiert und dann eben viele denken "Na sicher nicht!" quasi

und dass man das irgendwie schon (unverstandlich).

[0:11:59.7] LP7: Ja.

[0:12:00.5] LP4: Wir haben jetzt zum Beispiel diese Fortbildung gemacht. Wir sind jetzt schon erfahren. Dass
wenn man das weitergibt und sagt ja, ist schon auch wichtig, aber in Wahrheit ist der Schwerpunkt geht es

eben um was anderes, eben um Chancengleichheit. (..) Einen Funken mehr Chancengleichheit zu schaffen.

[0:12:15.6] LP7: Sprache, die von allen verstandlich ist, weil sie eben ja im dhm Verstandnis des Fachs

unterstitzend ist.

[0:12:26.6] LP10: Was du vorher gesagt hast mit diesen Dreiwortsatzen, das ist ja auch gar nicht notwendig,
das ist ja auch vorgekommen. Aber ich kann ja differenzieren. Ich darf ja durchaus Fachbegriffe verwenden,
wenn sie von einem Teil verstanden werden und denen dann den Auftrag geben, das so herunterzubrechen,

dass das auch alle anderen verstehen. Also insofern Chancengleichheit in beide Richtungen.

[0:12:45.4] LP4: Genau. Voll. Ja, absolut.

[0:12:48.0] [0:12:51.1] LP10: Die férdern, die es schon kénnen und die, die es halt noch nicht kénnen gut

begleiten.
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LP4: Genau.

[0:12:51.7] LP7: Mhm.

[0:12:52.5] LP10: Aber mich hat dieser sprachsensible Fachunterricht mich hat etwas voll bestatigt in meiner

Arbeit, weil ich es halt einfach so und so immer anwenden muss, (..) weil anderer Lehrplan ist halt schon ...

[0:13:05.9] LP4: Sicher mehr schwer. Mehr Fokus auch auf ahm. Du Uberlegst dir vielleicht 6fter wie kann ich

das riberbringen? Wie kann ich das verstandlich machen?

[0:13:16.4] LP6: Ja hm, du darfst paar Mal libersetzen fir mich.

[0:13:20.5] LP10: Ja, durch aus. Ich darf es auch machmal farblich gestalten. Und das war so und so, das

war ja auch immer schon. (..) Oder mit Bildern.

[0:13:32.8] LP7: Oder unterstreichen.

[0:13:33.6] LP10: Ja, also mein Kreislauf, also der Wasserkreislauf ist sehr schén immer wieder. (lacht) (..)
Ja, weil ich dann meistens schon mitzeichne oder auf einem Blatt Papier fur die Integrationskinder dann

schon was mitzeichne, damit sie es besser verstehen. (...)

[0:13:54.5] Moderatorin: Aber das wiirde ja schon in die Richtung Methoden gehen zum Beispiel. Also dass
es schon Strategien oder Methoden gibt, die wir anwenden als Lehrpersonen oder die Kinder auch
anwenden, um irgendetwas zu verstehen, zum Beispiel. Genau. Gibt es da irgendwas in die Richtung, die ihr

ausprobieren konntet?

204



57

58

59

60

61

62

63

[0:14:14.7] LP4: Ich sehr viel, weil es (..) Habe ich glaube ich hier eh auch mal angegeben, weil es mich aber
auch allgemein motiviert hat, mich einfach mehr damit zu beschaftigen, wie ich unterrichten méchte oder wie
ich es tue. Und ich habe einfach oder einfach (..) eh Methoden, die mir nicht vollig fremd waren. Zum Beispiel
eigentlich Schummelzettel schreiben war jetzt ganz aktuell. In Mathe habe ich das angewendet, was sehr
erfolgreich. War sehr cool. Ahm das Flussdiagramm habe ich, finde ich, allgemein sehr cool und das war fir
mich auch neu. Diese waren schon neu, so in dem mit dem bildlich. Und es war auch gut da muss ich sagen,
da habe ich glaube ich zu wenig. Ahm. Wir haben das einmal gemacht und ich hatte dann, glaube ich, die
Kinder mehr dazu motivieren sollen, mit dem Thema zu arbeiten. Das habe ich dann diese Stunde gemacht,
wo wir es erstellt haben. Und dann habe ich es. Das kénnte man viel mehr nlitzen oder dann auch wirklich

anders vielleicht aufbereiten, dass es nicht nur im Heft ist, sondern. Aber das war cool.

[0:15:08.3] LP6: Wie haben die Kinder. Haben die das angenommen?

[0:15:10.9] LP4: Dieses Flussdiagramm? Ja, es war fiir sie halt eben Mathematik war halt fir sie. Ist eben
ein Rezept. Geben wir halt in Mathe irgendwie oft, auch wenn das auch natirlich diskutabel ist. Aber da ist
das Flussdiagramm in Wahrheit nichts anderes. Nur finde ich es halt irgendwie ein bisschen griffiger und
strukturierter und vielleicht auch optisch einfach ansprechender, als wenn ich schreibe. Erstens mache das,
zweitens mache das und so, sondern ahm. Und sie selber haben mir die Vorschlage gebracht, was oder nicht

die Vorschlage, sondern sie haben in der Gruppe gesagt, was ist als nachstes der Plan? Also ja, war cool.

(...)

[0:15:50.8] LP6: Aber ich habe zum Beispiel friher immer Skizzen gemachet. (..) Sie machen es nicht.

[0:15:56.9] LP4: Von geometrischen Formen.

[0:15:59.0] LP6: Einfach irgendwo mit der Hand irgendwas dazu notieren oder oder. (..) Weil} ich nicht (unv).

[0:16:07.9] LP10: Durchaus interessant ware, ob das in den Volksschulen einfach nicht gemacht wird.
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[0:16:11.3] LP4: Ich wollte grad sagen, oder ob es einfach auch dieses. Weildt eh. Ich mach was nebenbei.

Ich meine, du meinst jetzt ganz konkret.

[0:16:21.1] LP6: Na einfach. Anhand eines Problems sich selber gedanklich ordnen.

[0:16:25.5] LP4: Ich glaube, dass das nicht gemacht wird. Ja.

[0:16:27.6] LPT: Ja.

[0:16:28.1] LP10: Das was alle machen sollten eigentlich ist selbst nachdenken. Was will er jetzt eigentlich?

[0:16:33.9] LP4: Ich habe mal gesagt, ich gebe keine Punkte, wenn keine Skizze dabei ist. Aber das Ding ist,

dann kommt eine Skizze raus, die ist vollig unnétig.

[0:16:40.1] LP6: Deshalb sage ich ja. Sie machen es einfach nicht.

[0:16:42.1] LP4: Und ich weil3 nicht wie oft. Ich habe sicher schon zwei Stunden, wirklich zwei volle Stunden
damit verbracht, zu versuchen, zu sagen, wie wichtig und was fiir einen Grund das hat. Und das ist Uiberhaupt
nicht. (...) Wie wichtig es ist. Und ich kann ohne eine Skizze von dem Dreieck weif} ich jetzt auch nicht immer,

wenn das und das und das gegeben ist, wie ich das genau zeichne, das gibt es schon.

[0:17:04.7] LP7: Ich habe es auch nicht kdnnen. Ich gebe es zu. (lacht)

[0:17:09.3] LP4: Voll. Verstehe ich. Aber vielleicht, wenn du den Sinn. Nein, genau. Aber ich glaube, wenn du

den Sinn.
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[0:17:14.5] LP7: Ich habe mich auch nie ausgekannt. Und ich hatte aber auch nicht. Also, unser Lehrer hat
uns immer gesagt. Macht eine Skizze, macht sie eine Skizze. Aber fiir mich war schon die Angabe ja oft so,
dass ich schon ausgestiegen bin, bevor ich iberhaupt zur Skizze gekommen bin. Also (..) ja, es ist auch sehr
spannend. Eine sehr emotionale Geschichte, wie ich dem Thema gegenuberstehe. Ob ich dann Gberhaupt
diese Barriere Uberwinden kann, eine Skizze anzufertigen, weil dann muss ich mich ja schon in der Materie

bewegen, damit ich Gberhaupt eine Skizze machen kann, weil sonst.

[0:17:48.7] LP6: Aber dann ware es auch ein ganz anderer Zugang zu der ganzen Geschichte.

[0:17:51.5] LP7: Ja eh. Wie komme ich da hin? Wie komme ich da hin als Kind? Und ich glaube schon auch.
Also gerade unsere Schilerinnen und Schiler, die ja auch, sage ich einmal, wenn man von der Gehirn ahm
Umbaustufe ausgehen, wo wir gerade in der Pubertat sind. Ist, dass ganz, ganz viele Areale einfach auch

nicht zuganglich sind in dem Zeitraum.

[0:18:15.5] LP10: Das ist ja auch wissenschaftlich erwiesen. Abstraktes Denken ist noch nicht mdéglich mit
10, 11, 12.

[0:18:20.1] LP7: Und warum machen sie jetzt keine Skizze? Fragen wir uns jetzt. Warum nicht?

[0:18:24.8] LP10: Warum haben wir den Lehrplan nicht gleich so gemacht, wie wir das (unv.).

[0:18:29.2] LP4: Jetzt schweifen wir ab.

[0:18:31.3] Moderatorin: Na ja [0:18:32.1] .

LP6: Naja, ein Flussdiagramm ist im Prinzip Skizze. Eine Skizze. Wie gehe ich ein Problem an?
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[0:18:36.4] LP4: Ich habe mir auch gerade gedacht, im Laufe der Diskussion. Es ist eigentlich gar nicht so
schwer, eben wenn man das von Anfang an eben wenn man Problemstellungen hat, egal welches Fach, dass

man einfach Zeit gibt sich.

[0:18:47.9] LP7: Man konnte ein Ritual draus machen, dass man zum Beispiel eben Flussdiagrammen folgt
und das eintrainiert damit das jetzt weniger angstbelastet ist, eine niedrigere Schwelle hat, weil es einfach
zur Normalitat wird und das alles immer wieder gemacht wird. Und ich denke mal, das ist zum Beispiel
Mathematik. Also ich war in Mathematik ein Angstschuler, aber ich glaube, wenn ich ahm sprachsensibel
begleitet worden ware, dass zu verschiedenen Themen, ganz klare Schritte immer wieder so antrainiert
worden waren, dass sie fur mich nachfolgbar waren. Also nicht nachvollziehbar, weil nachvollziehbar, ware
schon wieder zu hoch gewesen, aber zumindest so, dass ich jetzt sage okay, jetzt mache ich weiter. Und ich
habe die Sicherheit, ich kann mich wo anhalten, dass ich immer wieder bei dem bei dem Gitter anhange. Ja,
ich glaube, dann hatte ich das sehr wohl besser (..) verstanden oder kénnen. Und ich war jetzt gar nicht mal

ein Kind mit Migrationshintergrund, sondern wahrscheinlich einfach mit einer weil ich nicht.

[0:19:53.2] LP10: Mathematik-Abneigung

LP7: Genau.

LP10: Ja, aber also gerade in Mathematik finde ich, geht es super mit "lch gebe einen Weg vor".

[0:20:03.1] LP6: Ja, eh.

[0:20:04.3] LP7: Ja.

[0:20:05.3] LP10: Und ich versuche es wirklich und ich fordere es auch ein. Ich sage "Du zeichnest ein
Rechteck, dann schreibst du dir auf. Was hast du gegeben? Die Lange, die Breite. Du zeichnest das ein und

dann méchte ich den Umfang wissen. Und jedes Mal schreibst du hin | plus b plus | plus b." Und wenn es
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schon in einer héheren Klasse ist, dann halt zwei mal | plus zwei mal b. "Und du schreibst das jedes Mal

allgemein auf und Iasst dir (unv)". (..)

[0:20:29.7] LP6: Es geht ja darum, aus einem Text oder irgendwo was herauszu filtern, was einem wichtig ist
und was nicht wichtig ist.

[0:20:37.2] LP7: Da sind wir wieder da. Es ist ja nicht immer (unv.) das ist ein Rechteck. Mit dem fangen wir
an, aber dann ist es auf einmal irgendwas anderes. Und dann muss man sich jetzt Gberlegen okay, was fir

eine Form hat das? Das ist ja schon wieder abstraktes Denken. Ich habe einen Garten.

[0:20:51.3] LP10: Ja, rundherum ist eine Mauer. Aber dann brauche ich keinen Zaun. (lacht)

[0:20:55.7] LP4: Dann habe ich ein Flussdiagramm, ich weif3, irgendeine Flache wird es sein. Dann weil} ich,
kann ich mich wenigstens entscheiden und kann mal beginnen. Mit was zum Beispiel. (..) Aber ja, wir kdnnen

natirlich auch den Fokus von Mathematik wegnehmen.

[0:21:08.2] LP6: Ja eh. Aber es ist auch in einem anderen Fach. Wenn die Kinder einen Text lesen, dass sie
aus dem irgendwas (..) sich was herauslesen. Unsere Kinder lesen einen Text und haben eigentlich keine
Ahnung, was sie gelesen haben und dass das einfach durch das Uberlegen "Was steckt da drinnen?" Oder
skizziert oder da ist irgendwas, irgendwas Wesentliches au3er Schreiben ist ja auch nichts anderes als wie

Skizze machen.

[0:21:33.0] LP10: Also ich habe es jetzt in Englisch gemacht, der Tagesablauf. Und da hab ich mir gedacht
(..) da ging es ums Aufstehen und Frihsticken und in die Schule gehen. Also es ging um Uhrzeit und
irgendwie (..) und sie haben einen kurzen Text bekommen. Ich habe zwei Gruppen gemacht, mit meinen
sechs i-Kindern (lacht). Und drei haben also den gleichen Text gehabt und mussten dann miteinander
Zeichnungen dazu machen. Ja, und die andere Gruppe hat also auch einen Text bekommen und musste
auch Zeichnungen dazu machen. Also die Schwierigkeit war schon mal so ein Maxal zu zeichnen. Okay, da
haben sie dann Unterstitzung bekommen. Und dann habe...
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[0:22:04.7] LP7: Mhmmm.

[0:22:04.9] LP10: Aber dann haben sie noch die Uhr dazu zeichnen mussen. Das war schon lustig. Also wir
haben dann mehrere Stunden damit verbracht und dann haben sie’s aufgezeichnet. Und dann haben wir
getauscht, also die haben die Zeichnungen ausgetauscht in der Gruppe und dann mussten sie den Text
aufschreiben. Die anderen haben es wieder zuriickbekommen, dann haben sie kontrolliert und dann haben
sie diese Texte noch dazu am Laptop geschrieben, haben sie nochmal kontrolliert, das haben wir dann
ausgedruckt und haben sie mit den richtigen Bildern dann zusammengeklebt und dann die Tir gepickt. Sie
waren sehr stolz. Es war zwar (..). Wir waren lange damit beschéftigt, aber sie haben es dann geschafft und
sie haben sich sehr gefreut. Cool. Also so viel zum aus dem Text herauslesen, was drinnen steht, ne? Also
da haben sie wirklich Satz fir Satz. Und sie haben sich Uberlegt, welche Zeichnung brauche ich denn jetzt?

Das haben sie wirklich gut gemacht. Fur eine erste Klasse.

[0:22:58.3] LP6: Mhmm. Super.

[0:23:00.2] LP4: Klingt gut.

[0:23:03.0] LP7: Super. Also ich habe mit meiner Klasse in Biologie, das habe ich mir eh vorgenommen, als

wir die Fortbildung hatten, dass wir eben zum Thema Bluten, Bestaubung, Befruchtung.

[0:23:14.1] LP4: Aja, genau.

[0:23:15.4] LP7: Haben wir eine Geschichte gemeinsam in der Klasse geschrieben von dem kleinen Elmie.
(lacht) Elmie ist ein Apfel und der kleine Elmie, wie der halt so entstanden ist. Also, ja dass (..) dass da halt
die Blute bestaubt wird von dem von der Biene und dann entsteht halt der Elmie und der Elmie wird dann
irgendwann von der von der kleinen Krahe gefressen und die Krahe fliegt dann halt Gber den Garten, tber
meinen Garten, den ich nicht habe. Aber ist ja wurscht und kackt dort die Kerne aus. Und aus den Kernen

wird dann ein neuer Apfelbaum.
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[0:23:59.3] LP10: Mhmm.

[0:23:59.9] LPT7: Die Zeichnungen sind sehr spannend. (lacht) Also wir haben das wirklich. Also wir haben
eine Geschichte geschrieben, wo jeder Bereich, wo etwas passiert, &hm eine eigene Nummer hatte. Und wir
haben doch wirklich Uberlegt, okay, was passiert als ndchstes und was muss dann sein oder so. Aber das
dann bildhaft umzusetzen. Und ich habe ihnen dann noch gesagt okay, ihr dirft eure Sprechblasen
dazuschreiben, was sich die Biene gerade denkt oder was sich Elmie gerade denkt. "Oh, ich werde schon
grofl3 und so." Oder die Krahe "Hmm lecker". Hach. Manche Gruppen haben es wirklich toll gemacht und
einige sind echt ausgestiegen. Also die haben das gar nicht umsetzen kénnen. Also es war dann wirklich so,
wir haben sie dann aufgelegt, die Bilder und einmal verglichen, welches Bild zu welchem Satz? Welche
Gruppe, welches Bild gemalt und was sieht man dort? Und dann haben Sie mal vorgelesen. Was haben wir
denn aufgeschrieben? Also ich glaube schon, dass jetzt jeder weil3, also sie finden es ja sehr spannend, weil
ich habe das dann als Pflanzensex und Fortpflanzung, Pflanzen und dadurch waren sie schon top motiviert,
was? (..) Es war schon mal die Motivation sehr hoch, weil da geht es um Sex, das ist super. Und dass da
jetzt Apfel gefressen und ausgekackt werden, ist okay. Ist doch auch lustig. Genau. Vor allem wenn man sich
jetzt Uberlegt wohin. Also eine Gruppe hat dann auch wirklich gesagt "Nein, was, wenn das jetzt auf dem
Parkplatz passiert? Was ist dann? Oder auf einem Auto? (...) Dann wird kein Apfelbaum draus. Dann landet

es in der WaschstralRe." Hm.

[0:25:40.3] LP10: Kdnnte schwierig werden. (lacht)

[0:25:42.3] LP7: Geht sich nicht aus (lacht).

[0:25:44.5] LP10: Du, warum haben das manche nicht geschafft? Weil sie es nicht verstanden haben, oder

weil sie es einfach nicht geschafft haben?

[0:25:49.0] LP7: Sie wussten nicht, wie sie es zeichnen sollen. Genau. Also, es war wirklich das. Wie zeichne

ich das jetzt? Das war das Thema. Also, sie konnten es nicht darstellen.

[0:25:57.9] LP4: Ware riickblickend jetzt wieder, was wir gerade geredet haben. Je friher ich damit beginne,

so was zu machen, weil das ja schon sehr komplexe Geschichte natirlich und. Also ja, aber eben, wenn ich
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schon vorher zehnmal einfach nur gezeichnet habe. Keine Ahnung. Die Sonne geht am Tag auf. (..) Ben spielt
mit Yahya Ball. Die Sonne geht unter. Zeichne das oder so. Ganz einfach natirlich. Aber wenn ich das trainiert
habe, dann bin ich ja schon selbstbewusster und fang, auch wenn es schwierig ist, mal an. Eigentlich ist es
voll Selbstbewusstsein, dass sie einfach mal beginnen zu zeichnen oder zu machen und dann kénnen sie

auch sowas sicher noch besser angehen.

[0:26:38.8] LP7: Ja voll, genau.

[0:26:42.0] LP4: Also die Methoden vielleicht immer, die wir da gehért haben.

[0:26:43.8] LP7: Es gehdort halt auch alles immer trainiert.

[0:26:46.2] LP4: Trainieren. Und so anwenden, dass...

[0:26:47.0] LP7: Ja genau.

[0:26:53.5] [0:26:53.8] LP10: Ja und vielleicht auch die richtigen Methoden fir die Kinder finden. Weil naturlich
nur wenn mir jetzt das Kreuzwortratsel gefallt, heift das nicht, dass es den Kindern gefallt. Ich glaube, man
muss da schon auch ein bisschen ausprobieren und schauen, was entspricht am ehesten den Bedurfnissen
der Kinder. Also wo sind die gerade. In einer ersten ist das sicher was anderes als in einer vierten. Oder auch
die Gruppenzusammensetzung der Kinder? In der 1d ist es sicher was anderes als in der 1b oder eins 1a,

was man anwenden kann.

[0:27:21.3] LP4: Jaja. Auf alle Falle

[0:27:21.6] LP10: Ja, GruppengréfRe so und so auch. (..) Oder wenn man es einfach auch mal durchprobiert
und schaut okay, die Methode ist vielleicht doch fiir diese eine kleine Gruppe in der Klasse geeignet und die

Methode ist fur die andere. Das kann man ja auch mischen.
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119
[0:27:38.8] LP4: Soist es. (...)

120
[0:27:44.5] Moderatorin: Gut dann wirde ich zur nachsten Aussage riberkommen. Namlich. Ich rede in
meinem Unterricht so, wie ich will. Darauf werde ich jetzt bestimmt auch noch Ricksicht nehmen. So weit
kommt es noch.
121
[0:28:01.7] LP4: Aha.
122
LP7: Schon. (lacht)
123
LP10: Interessant.
124
[0:28:06.5] alle: (unv.) (lachen)
125
[0:28:12.1] LP7: Hm. Fallen uns da Kolleg*innen ein? (lacht)
126
[0:28:17.7] LP4: Klassiker. Na ja, soweit kommt es noch. Ja, genau. (..)
127
[0:28:23.5] LP: Sie sollen mal gescheit Deutsch lernen. Und dann...
128
[0:28:26.4] LP10: Na ja, wenn sie mich noch nicht verstehen, dann haben sie da nichts verloren.
129

[0:28:32.2] LP7: Aber so was von. Ja, Ja.

213



130

131

132

133

134

135

136

137

138

139

140

[0:28:34.9] LP4: Reale Aussage? (5) Gute Basis. (lacht)

[0:28:43.1] LP7: Nun ja, absolut. Das sind wir ganz gut in unserem Beruf angekommen.

[0:28:46.9] LP10: Also ich finde es schrecklich.

[0:28:48.2] LPT: Ja.

[0:28:49.5] LP10: (unv.)

[0:28:52.9] LP6: Der erste Satz ist ja wahrscheinlich eh ahm (..) Man kommt ja meistens eh nicht darum

herum, weil man kann ja nicht standig wirklich so reden, wirklich so wie man. (lacht) (..)

[0:29:04.0] LP4: Ich bin so wie ich bin. (lacht)

[0:29:05.7] LP6: Ja. (lacht)

[0:29:07.1] LP7: Nein, aber ich glaube, da geht es um die Haltung.

[0:29:09.0] LP6: Ja, ja, natirlich.

[0:29:10.2] LP10: Schon, ja. (lacht) Naturlich, keine Frage.
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[0:29:20.1] LP4: Ja, man muss ich halt bei vielen Themen. Es ist schade, dass man nicht einfach sagen kann
okay, ich hore mir jetzt zum Beispiel einfach an fachschensibler ahm (lacht) sprachsensibler Fachunterricht

nattrlich (lacht.) Copyright, ge? (lacht) (...)

[0:29:42.3] LP6: Das ist dann deine Veranstaltung auf der Uni. (lacht)

[0:29:49.6] LP4: Man muss sich halt leider bei vielen Dingen Uberlegen wie kann ich das auch gut unter (..)
in dieser Berufsgruppe etablieren, einbringen, reinbringen, dass es angenommen wird, weil dass man einfach
zuhort und dass sich dann sagt ja okay, finde ich gut, find ich nicht gut oder so, so ist es nicht, sondern mit
der Einstellung gehen wahrscheinlich... Wenn diese Fortbildung verpflichtend gewesen ware, ware der Satz

sicher, und wenn er nur in Gedanken gewesen ware, aber oft gekommen.

[0:30:19.9] LP7: Verpflichtend ist genauso dieses Thema ab dem Zeitpunkt, wo ich...

[0:30:23.6] LP4: Nein, nein. Nicht, dass ich es will, sondern ich meine nur das ist. Das ware genau gekommen

von ganz vielen.

[0:30:30.6] LP10: Das ware aber sehr wichtig gewesen.

[0:30:31.6] LP4: Das ware aber in ganz vielen Képfen einfach von der Einstellung. Weil du sagst das ist eine
Haltungssache, genau ahm. Und damit hat man wahrscheinlich in jeder Berufsgruppe zu kdmpfen, aber

vielleicht. (..) bei Lehrer*innen und Lehrer.

[0:30:41.2] LP10: Hmm ahm. Ich glaube schon, oder einfach auch als Kollegin dann vielleicht auch mal sagen
darf okay, was ist das eigentliche Ziel unserer Arbeit? (..) Und das eigentliche Ziel unserer Arbeit ist, dass die

Kinder moglichst viel mitnehmen, mdglichst viel verstehen und méglichst viel lernen.

[0:31:02.2] LP4: Mhm. Stimmt.
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[0:31:03.3] LP10: Das werden sie nicht, wenn ich mich vorne hinstellen und 87 Fachbegriffe von mir gebe.

[0:31:08.6] LP4: Und einfach Gberhaupt nicht dartiber nachdenke, wie...

[0:31:11.8] LP7: Genau. Wie kommt es dort an?

[0:31:12.8] LP4: Genau, sondern fehlermaRig herumlaufe. Die kdnnen nicht Deutsch, oder das und so und

solche Sachen.

[0:31:19.7] LP7: Das haben wir ja scho bei (unv.).

[0:31:20.2] LP4: Dass man damit das aber sehr férdert, dass Sprache wichtig ist und dass alle beteiligten
Menschen in ihrem Leben, in dem Leben der Kinder, das oberste Ziel sein muss, dass sie die Sprache in
dem Land, wo sie leben, beherrschen. Damit sie, und je besser sie es kdnnen, desto einfacher werden, wird
es ihnen gehen, desto mehr Selbstvertrauen werden sie haben. Usw. Das kénnen wir ewig fortfiihren, aber
wir halt auch. Wurscht in welche auch wirklich véllig egal in welcher Ideologie man da lebt. Das muss das
Ziel sein. Das oberste Ziel von Lehrerinnen ist, wie du gesagt hast, wie dein erster Satz war. Ich finde, damit

ist eigentlich alles entkraftet auch.

[0:31:56.7] LP10: Die Kinder mussen einfach auch die Sicherheit haben, dass sie nachfragen durfen, kénnen,

sollen, mussen.

[0:32:04.6] LP7: Ja, da sind wir ja dann auch wieder bei der Fehlerkultur. Na ja, also dieses "Worauf lege ich

meinen Fokus?" (..)

[0:32:20.5] LP10: Was ich vorher noch vergessen bei dem, was ich in Englisch gemacht habe, mit dem
Tagesablauf, mit dem Text, das war wirklich ein ganz einfacher Text. Aber ich habe ihnen als erste Aufgabe

gestellt.
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[0:32:31.4] LP7: Du hast ein Projekt daraus gemacht, oder?

[0:32:33.5] LP10: Sie sollen alle Wérter, die sie kennen, sollen sie griin unterstreichen. Ja, und sie waren

dann selber so. Wow, da ist viel unterstrichen.

[0:32:41.1] LP4: Jaaaa. Coole Sache.

[0:32:43.0] LP10: Das waren wirklich nur so zwei, drei Woérter, die sie nicht gekannt haben.

[0:32:45.9] LP7: Ich mach das auch immer mit Farben. Also, dass wir zum Beispiel die Sachen, die ganz
leicht sind, zuerst unterstreichen und dann wirklich uns hinarbeiten zu dem was muss ich denn jetzt dann
eigentlich noch lernen, damit wird die ganze Liste auf einmal so klein. Ja, an dem, was man wirklich kénnen

muss und das farblich hervorzuheben.

[0:33:07.2] LP10: Ja, aber eben diese Sicherheit missen sie haben, dass man, dass man nachfragen darf
und soll. Und den habe ich aber nicht, wenn ich in meinem Unterricht rede, wie ich will. (...) Letztens habe
ich zu einem Schiler gesagt "Schau, die anderen Kinder finden dich lustig." Und er hat mich angeschaut und

gesagt "Was ist lustig?" Hab ich gesagt "Na, wenn man viel mit dir lacht." (lacht)

[0:33:41.0] LP7: Suf. (..)

[0:33:44.1] LP10: Und dann will ich von dem wissen. Weil} ich nicht. (..) Sachen in Biologie. Irgendwelche

Fachausdricke. Das wird sich nicht ausgehen. (...)

[0:34:02.4] Moderatorin: Gibt es sonst vielleicht Beispiele, die ihr anwenden konntet von der Fortbildung,
oder. (...)
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[0:34:12.9] LP4: Bei mir keine richtige Methode in dem Sinne, sondern einfach bissl so von der Definition,
worum es geht, also in der Art und Weise, wie ich mit ihnen gesprochen habe. Und ich weil noch ganz nach
der Fortbildung war es ganz extrem. Ich habe viel langsamer auch geredet, weil ich einfach drauf gekommen
bin, dass ich sehr schnell rede, langsamer, klarer und eben bei jedem, bei jeder, eigentlich bei jedem Satz,
den wir zum Beispiel gelesen haben. Und da waren halt gerade auch ein Thema, wo auch in Mathe viel Text
vorgekommen ist. Immer nachgefragt gibt es Woérter, die wir nicht verstehen usw. und es kam immer also das
habe ich gemerkt, das war richtig, das ist richtig viel gekommen. Genau. Haben sich dann mehr traut auch
was zu sagen und das war eigentlich das war fir mich ja nicht das. Das glaube ich. Die Methoden sind
natiirlich auch wertvoll. Aber auch diese, diese Haltungssache war fir mich das Wertvollste aus der
Fortbildung.

[0:35:09.8] LP7: Ja. Finde ich auch. Also auch fiir mich ist definitiv wirklich. Also Methoden kann man
nachschauen oder man hat einiges davon intuitiv ohnehin schon. Wenn man viel Erfahrung hat, hat man sich
ja gewisse Dinge irgendwie schon selber zusammengebastelt, weil man merkt, dass man anders nicht an die
Kinder irgendwie rankommt. Aber diese Erinnerung daran, dass diese Haltung so wichtig ist, ahm die war
schon fiir mich sehr, sehr wesentlich. Und eben auch, dass es das jetzt gibt, weil das war, das war fiir mich
zum Beispiel so dieses sprachsensible Fachunterricht als Studium an der Universitat mit wirklich einem
fachlichen Hintergrund und wirklich ein ein ein Zweig, den man belegen kann und wo man wirklich zum
Experten ausgebildet wird in diese Richtung, finde ich groRartig. War mir aber bis zu diesem Zeitpunkt nicht

wirklich prasent.

[0:36:10.6] LP10: Das Ding hat jetzt einen Namen. (lacht).

[0:36:13.7] LP7: Ja. Und hat auch einen Platz in der Ausbildung. Und das finde ich so schdn. Also das ist
jetzt wirklich das, was ich jetzt Uberall kolportiere, seit wir diese Ausbildung gemacht haben, gerade bei den
jungen Kollegen. Und ich bin in einer Schule, wo sehr, sehr viele junge Kollegen arbeiten, die frisch von der
Uni kommen oder teilweise gerade mein Bachelor haben und wirklich sehr, sehr fachlich orientiert sind. Und
ganz, ganz wenig Handwerkszeug haben fiir wie gehe ich mit der Klasse um? Wie unterrichte ich? Die haben

oft Riesenplane mit ich weil} nicht, was sie nicht alles machen wollen und super Vorbereitungen, die aber...

LP10: 20 Stufen runter (lacht).
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LP7: Genau. Die Klassen zucken alle aus. Es ist laut. Es ist disziplinar ein Wahnsinn. Warum? Weil die Kinder
nach zehn Minuten aussteigen. Und dass ich da wirklich eine Méglichkeit habe, das runterzubrechen. So wie

du sagst, ja.

LP6: Eine Anleitung zu geben.

[0:37:16.2] LP10: Namlich den Kollegen eine Anleitung geben, wie sie den Kindern eine Anleitung geben.

[0:37:20.5] LP7: Genau, ja. Und das war fiir mich schon auch wieder was, wo ich gemerkt habe, da fange
ich Feuer. Das ist etwas, da kann man so viel mitgeben und so viel weitergeben an, namlich Worum geht es
eigentlich? Auch um ein sich erfolgreich fiihlen in dem, was man tut. Und wenn die Kolleginnen und Kollegen
das nicht spuren, werden sie es den Kindern nie vermitteln kbnnen. Dann geht es immer nur darum "Ich bin
angefressen, weil die verstehen das nicht. Die, die, die checken das nicht. Die machen nicht mit. Die fiihren
sich auf, was weil} ich." Dann gibt es irgendeinen Test, wo sie irgendwas auswendig lernen mussen, wo die
das auch wieder nicht verstehen. Die, die halbwegs irgendwie zurechtkommen, lernen das dann halt brav

auswendig und entsprechen dann dem, was aber nicht unsere, ah, unser Bild von Lernen ist.

[0:38:12.5] LP10: Sein sollte (lacht).

[0:38:16.7] LP7: Ja, voll. Und ich glaube wirklich, dass es da also das ist ein riesen Schatz oder eine riesen
Ressource. Und ja, ich bin da gerade aufgesprungen auf den Zug insofern, dass ich sage, wir brauchen mehr
solche Fortbildungen fiir gerade junge Kollegen, die sonst namlich auch und da gehe ich jetzt sogar einen
Schritt weiter und sage Gut, fir die Schilerinnen und Schiller ist es ganz wichtig. Aber es ist vor allem auch
fur die Lehrerinnen und Lehrer ganz wichtig, dass sie nicht, dass sie nicht ausbrennen, indem sie ganz, ganz
viel reinbuttern, weil sie der Meinung sind, dass wenn ich mich noch besser vorbereite, wenn ich noch bessere
Arbeitsblatter machen, wenn ich noch mehr noch Buchseiten kopiere und einen Stationenbetrieb mit 5
Millionen Fachtexten und ich weif nicht was und die Kinder schief3en mit dem Ballchen herum. Ja warum?
Und ich glaube, das ist das, weil es eine Win-Win Situation ist fur die Schilerinnen und Schiiler, aber sehr
wohl auch fiir die jungen Kollegen, die lernen, sich zu professionalisieren, auf das einzustellen, was in den
Schulen wirklich gebraucht wird, und die Schilerinnen und Schiler wirklich wieder dort abzuholen, wo sie
sind. (..) Auf eine professionelle Art und Weise, ndmlich mit einem fundierten Wissen, das man hier abholen

kann. Und das ist fir mich grofartig. Ja. (4)
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[0:39:46.0] LP10: Also mich hat. Mich hat die Fortbildung in ganz vielen Punkten bestatigt. Eh so wie du

vorher gesagt hast, dass man eh ganz viel eigentlich schon anwendet.

[0:39:58.5] LP4: Vielleicht nicht alle oder nicht unbedingt viele, aber vielleicht ein paar, die so bisschen sind

SO wie wir zum Beispiel.

[0:40:04.0] LP10: Es waren auch ganz neue Sachen auch dabei. Aber es waren wirklich so viele Ansatze,
wo ich mir gedacht habe, ja, das bestatigt mich und beruhigt mich, dass das dann eh passt. Wobei bei mir ist
es naturlich ein anderer Zugang mit einer anderen Ausbildung. Wenn @hm ich sage es jetzt mal knallhart. |hr

seid ja defizitorientiert. Das sind wir nicht. Wir haben ja den Auftrag, die Kinder dort abzuholen wo sie sind.

[0:40:34.4] LP7: Haben wir inzwischen auch eigentlich. Eigentlich. (..) Hatten wir den schon. Also gerade was
die. (..) Den zerplatzten Ballon der Neuen Mittelschule betrifft, hatten wir, das war ja diese Orientierung, ganz,
ganz stark dort verankert, mit, ah, Kinder dort abholen, wo sie gerade stehen, dann mit Ritualen, dann mit
dem der Mdglichkeit der zweiten Chance, mit dem, dass ich wirklich sage okay, was sollen die Kinder kénnen
und wie teste ich das ab? Was ist wirklich das Produkt, das am Schluss da sein soll mit dem Lerndesign, das
ich vorher schon weild wo will ich hin? Die ganzen Punkte dazu? Ganz ein tolles System, das jetzt eigentlich
in keiner Munde mehr ist und was aber so wichtig gewesen ware, gerade fur die Schilerinnen und Schiler,

die in einer Mittelschule sind. (..)

[0:41:35.9] LP6: Ist wieder alles beim Alten. (..)

[0:41:39.3] LP4: Koénnte man gleich wieder kdnnte man den Kreis schlieRen und auf diese auf dieses

verweisen. (lacht)

[0:41:44.8] LP7: Ja.

[0:41:46.6] LP4: Ich rede und unterrichte im Unterricht, so wie ich will. (lacht)
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[0:41:55.6] Moderatorin: Gut, dann etwas fiir LP6. Eine tolle Aussage. Lesen, Schreiben und Sprechen
brauchen die Kinder in meinem Unterricht nicht. Das hat nichts mit meinem Fach zu tun. Das war nur ein

Joke wegen dem Schreiben. (lacht) (...)

[0:42:16.0] LP10: Wir sind Mathematiker. Wir schreiben nicht. Wir sind faul. (lacht)

[0:42:18.5] LP6: Faul? (lacht)

[0:42:19.3] LP4: Ich kann das mit Turnen wahrscheinlich noch am ehesten sagen, aber es stimmt nicht. Das

ist ganz, ganz schlimm.

[0:42:26.0] LP6: Es stimmt ja wirklich nicht. Wir haben ja sogar eigene Sprache. Das ist eine mathematische

Sprache.

[0:42:30.4] LP10: Das stimmt. Jedes Fach hat eigentlich eine eigene Sprache. Es gibt ja Uberall Fachbegriffe.
(...)

[0:42:39.5] LP4: Auch in Turnen natdrlich.

[0:42:41.3] LP6: Aber bei uns gibt es auch spezielle Kirzel.

[0:42:44.5] LP7: Nein, darum geht es nicht, weil, ahm, ich glaube, lesen, schreiben und sprechen, also lesen,

schreiben, maximal turnen und vielleicht werken.

[0:42:58.9] LP4: Wo es nicht vorkommt?
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[0:43:00.1] LP7: Ja.

[0:43:00.7] LP6: Naja, in Werken schon auch.

[0:43:02.5] LP7: Aso, ja Werken. Anleitung, wenn man Anleitungen liest von irgendwelchen Bausatzen oder

sonst irgendeinen.

[0:43:10.1] LP10: Wenn man einen Bausatz bei der Firma W bestellt. Ich mache jetzt gerade Werbung. Oh
mein Gott. (...)

[0:43:16.6] LP6: Muss man lesen kénnen.

[0:43:17.5] LP10: Muss man bissi lesen (lacht).

[0:43:18.9] LP7: Aber sprechen?

[0:43:20.3] LP6: Und wenn (Name) die LP6 in Werken hat, dann muss er lernen, Bitte und Danke zu sagen.
(Name) hat bitterlicht geweint. (..) Der kommt her "Ich brauch!" Ich frage ihn "Ja, was denn? Uberlege dir

einen vollstandigen Satz" wieder was. Schreit mich an.

[0:43:34.3] LP10: Ja, das glaube ich dir.

[0:43:38.6] LP6: Zwei Doppelstunden hat er gebraucht.

[0:43:43.2] LP7: Ich glaube nicht, dass das fiir irgendein Fach Giiltigkeit hat.
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[0:43:47.1] LP4: Ich glaube sogar fast. Und jetzt ein bisschen kritisch. Ich glaube, dass der ich glaube, dass

das. (..) Heutzutage vielleicht wirklich nicht mehr so oft kommt.

[0:43:57.5] LP6: Ich, ich, ich, ich. Ich wiirde die Aussage komplett umdrehen. Gerade in der heutigen Zeit ist
es wichtig, dass ich in meinem Fach auf meinem Fachbereich ein bisschen zurlick stecke, damit die Kinder
auch in meinem Bereich lesen, schreiben und sprechen. Ich ware friher nie auf die Idee gekommen, dass
sie in Biologie was vorlesen missen. Das habe ich damals angefangen ahm wie es damals das erste
Leseprojekt bei uns. Da wo sie damals eine Stunde lang lesen haben missen in der ersten Stunde. (..)Na
ja, aber wenn du dann drauf kommt, dass die Kinder nichts verstehen von dem, was da in diesen Blichern
drinsteht, dann muss man zumindest einmal anfangen, das zu lesen und dann zu Ubersetzen anfangen. (..)

In Mathematik ist es, ich mein wir haben es eh sehr reduziert, das stimmt schon.

[0:44:44.9] LP10: Also ich komme wieder zuriick zum. Was brauchen die Kinder und was ist unser Ziel?
Unser Ziel ist, dass sie irgendwie lebensfahig werden. Also lesen, schreiben und sprechen brauchen sie

immer und ewig.

[0:44:55.3] LP4: Also lesen, schreiben, sprechen, Rechnen? (lacht)

[0:45:01.2] alle: (lachen)

[0:45:05.5] LP4: Also mit dem Handy wahrscheinlich eher lesen, schreiben und sprechen. Aber gut. (4)

[0:45:13.2] LP7: Wozu brauche ich das? Ich habe eh ein Handy. Genau.

[0:45:17.7] LP10: Ja, aber da muss man auch wissen, was man eingibt.

[0:45:20.5] LP6: Zum Beispiel die, die von diesem Team. Was da die Kollegin gehabt hat. Wo sie diese
Vorbereitungsstunde mit dem Verein together hatten. Und das war halt so diese Vorstellungsrunde. Es ist im

Prinzip darum gegangen miteinander reden. Was bedeutet das? Wo fangt es an? Welche Regeln stehen und
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bestehen, wenn man miteinander spricht? Also war es eine Stunde, die mit den Kindern Gber nur Gber
miteinander reden gesprochen. Zuhoren. Keine Gerausche machen, keine abwertende Gesten oder

Meldungen. Was sind Meldungen oder was kdnnen Meldungen sein? Solche Sachen. (...)

[0:46:05.2] LP10: Das ist so gesehen auch sprachsensibel.

[0:46:07.1] LP6: Na ja, total. Und das ahm das hast du ja in jedem Fach. Das ist ja komplett wurscht.

[0:46:11.2] LP10: Du hast ja in Wirklichkeit brauchen sie ja mittlerweile bei der Kommunikation miteinander,

wurscht, ob das jetzt schriftlich oder miindlich ist. Brauchen sie auch ein Gertist.

[0:46:20.2] LPT7: Ja.

[0:46:22.2] LP10: Man muss ihnen vorher sagen so, also wir besprechen das jetzt miteinander, und zwar

einer nach dem anderen. (..)

[0:46:29.4] LP7: Du musst ihnen Sprachmittel geben, auch dafur, wenn sie zum Beispiel Meinungen kundtun.
Also sie kdnnen, das habe ich jetzt mit der vierten Klasse wieder festgestellt. Sie kdnnen auch gar nicht
Feedback geben. Also das was ich jetzt mit der ersten Klasse schon Ube ist wirklich eine klare, klare Vorgabe,

Satzanfange, mit denen wir jetzt iben. Wie gebe ich konstruktiv Feedback? (..)

[0:46:54.6] LP10: Das machen wir auch immer ab der ersten, wenn namlich jemand so ein Kurzreferat halt
und wirklich ein sachliches Feedback. Wurscht, ob das jetzt mein Freund oder meine Freundin? Wirklich

sachlich sein kann. Ja, das Plakat gefallt mir, weil. Und nicht.

[0:47:13.4] LP7: Dann brauche ich Sprachmittel, um dem auch Ausdruck zu verleihen. Und da sind sie halt

oft sprachlos.
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[0:47:19.5] LP4: Ja, weil da kommt ich denke da jetzt an das Beispiel von LP10. Und ich habe das Gefiihl,
zum Beispiel in der Klasse, wo ich gerade unterrichte, die haben was von wem gehdrt, wie man Feedback
gibt, so fangen sie auch mal an! Also der Satz beginnt immer gleich. Ich finde, du passt eh gut, ist aber
naturlich. Das ist vielleicht allgemein in dem ganzen Thema, was man vielleicht einfach auch bedenken kann.
Auch wenn wir mit von den Rezepten reden und dass wir halt irgendwie schauen, dass sie das
Selbstvertrauen bekommen, trotzdem von Dingen abzuweichen und trotzdem ihr eigenes Ding. Aber das hat

nattrlich mit Selbstvertrauen in der Sprache zu tun.

[0:47:54.3] LP7: Es ist erst dann mdglich, wenn ich Uber dieses Level hinaus komme, dass ich mich wo
anhalten muss, um Uberhaupt einmal meine Meinung, mich zu trauen, kund zu tun und meine Meinung auch
in Worte fassen kann. Weil ich glaube, das gro3e Problem bei unseren Schilerinnen und Schillern ist, dass
sie sich Uberhaupt einmal eine Meinung bilden, weil sie gar nicht wissen Was soll ich jetzt mit dem? Worum
geht es denn da eigentlich? Was sind denn die Punkte, die ich riickmelden kann und wie fasse ich das in

Sprache? Hm.

[0:48:33.0] LP4: Ja, ich habe sehr einfach gedacht, weil dann war es halt einfach immer gut.

[0:48:36.3] LP10: Ich wollte gerade sagen, der Klassiker ist "So, wie hat dir das Referat gefallen?"

[0:48:40.3] LP4: Gut, schon.

[0:48:42.1] LP1RB: Okay, aber dann muss man sie halt ein bisschen leiten mit der Frage Was hat dir gefallen?
Hat dir das Plakat gefallen, das gefallen, wie sie es gesagt hat oder was sie gesagt hat, war das Thema gut.
Und ich finde schon, dass man das ganz gut mit ihnen trainieren kann, halt in kleinen Schritten. Aber sie

kénnen es super nehmen

[0:49:02.9] LP7: Hm. Genau.
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[0:49:03.6] LP10: Sie konnen es auch gut weiterentwickeln. Genau. Aber man es muss halt mit ihnen

machen.

[0:49:11.2] LP7: Und vor allem halt kontinuierlich. Es reicht nicht, wenn man so punktuell macht, sondern es
braucht so wie ganz viele Dinge. Und ich glaube, das ist das, was uns im Schulalltag oft ein bisschen

Uberrennt, dass es Rituale braucht, die immer wiederkehrend sind, die sich im Schulalltag oft nicht ausgehen.

[0:49:28.9] LP4: Oder man.

[0:49:29.3] LP7: Zeitmangel oder.

[0:49:30.9] LP4: Geflihlt mental dann nicht in der Lage ist, weil man sich denkt, ebenso wie vorher. Ja, nein,

ich mache das jetzt so ist es einfacher usw. Das ist auch alles eine Ressourcenfrage.

[0:49:41.7] LP6: Ich finde es auch gut, wenn sie es in unterschiedlichen Fachern machen. Weil dann kriegen
sie es auch irgendwann mit, dass das Sprachenlernen aber auch vielfaltig ist, das ist ja, dass manche Wérter

in einem komplett anderen Kontext ganz andere Bedeutungen haben kénnen.

[0:49:55.0] LP6: Da muss ich jetzt kurz was sagen. Kurz ein Beispiel. Wir haben in Musik Lieder, sie haben
zu zweit Lieder interpretiert, wir haben interpretieren natirlich besprochen, was es heil3t, nicht oft, weil wir
haben eine Musik schon eine Woche und wir haben uns, glaube ich, zwei Stunden mit dem beschéaftigt und
dann Mathe. (..) Schreibe ich hin bewusst. Aber schon das Wort wird schwierig sein. Aber ich habe gedacht,
wir haben es ja in Musik gerade gemacht. Vielleicht. Es wird auf jeden Fall Thema sein. Und dann mussten
sie ein Diagramm interpretieren. (..) Was ist interpretieren? Ich so "Denke an Musik." War voll schwierig fur
sie, das zu verkniipfen. Voll schwierig, war natirlich keine Kontinuitat. Aber es war einfach spannend. Ofter
anwenden und eben das darf auch unterschiedlich ist. Das gleiche Wort darf tiberall vorkommen. Natrlich.
Manchmal hat es auch einen anderen, andere Bedeutung, aber manchmal auch nicht, sondern ich kann mein

Wissen mitnehmen.

226



239

240

241

242

243

244

245

246

247

[0:50:55.3] LP10: Das fehlt ihnen, das fehlt Ihnen total, dieser Wortschatz. Namlich der Wortschatz und die
Verknipfungen da haben. Ich glaube, da hat meine Klasse schon ein bisschen den Vorteil, wenn dann
irgendwelche Inhalte kommen, wo ich weil, das haben wir, weill ich nicht in Geografie auch schon
besprochen, weil} ich nicht. Geschichte und Geografie Uberlappt sich manchmal ein bisschen, wo ich dann

sagen kann ja, jetzt Gberleg mal, das haben wir letzte Woche.

[0:51:22.5] LP4: Hm. Ja.

[0:51:22.8] LP10: Was haben wir letzte Woche in Geschichte gemacht oder in Biologie.

[0:51:24.6] LP7: Oder so wie bei dir in Musik und Mathe.

[0:51:27.3] LP4: Deswegen fand ich ja grundsatzlich die Idee von einer. Ich glaube, das war die
kompetenzentwickelte Jahresplanung, wo man gemeinsam wirklich die Themen so ahm sich plant, dass man
sagt in Mathe, Musik und von mir aus in Geografie machen wir jetzt &hm geht es ums Interpretieren blablabla.
Und da packt man diese Sachen rein, finde ich die Idee voll cool und genau flir solche Dinge und auch eben
genau fur die Sprache und fir das darauf achten wére das eigentlich voll und Kontinuitat ware es voll gut,
aber haben wir dann auch einmal begonnen. Aber das hat sich dann nicht durchgesetzt, weil es sehr viel

Arbeit ware und man musste sich an diesen Plan halten.

[0:52:15.2] LP7: Ja, das kommt noch dazu (lacht).

[0:52:16.1] LP4: Ja, das ist manchmal schwierig.

[0:52:17.7] LP10: Wir machen das schon. So einen groben Plan. Beim neuen Lehrplan ist ja das durchaus

vorgegeben.

[0:52:25.2] LP7: Ach nein. (lacht)
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[0:52:26.1] LP4: Die Kompetenzen jetzt?

[0:52:26.9] LP7: Wie interessant. Und wer Uberpruft das? Wer Uberprtft das? Wer schaut, ob das so gemacht

wird?

[0:52:33.5] LP10: Ja, aber.

[0:52:35.5] LP4: Was ist, wenn du es nicht so machst?

[0:52:36.9] LP10: Da stelle ich jetzt die provokante Frage.

[0:52:38.8] LP7: Wir haben das ja immer so gemacht. (lacht)

[0:52:39.8] LP10: Ist es notwendig, dass es Uberprift wird?

[0:52:43.2] LP4: Es wird nicht viel gemacht, wenn es nicht Gberprift wird. Ich glaube, es wirde mehr gemacht

werden.

[0:52:48.0] LP10: Wir haben uns zumindest bemiht. Sagen wir mal so. Du hast dich bemUht. (lacht) Dass

wir da eine Jahresplanung dementsprechend machen.

[0:53:00.4] LP4: Das heifdt ihr habt euch mit den Fachern abgestimmt, was ihr fachlich wann macht?

[0:53:05.4] LP10: Ja.
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[0:53:05.9] LP4: Naja, so einen Start.

[0:53:06.9] LP7: Aber ich glaube wirklich, dass das ganz stark abhangig ist vom Team, vom Kollegium, von

der Bereitschaft.

[0:53:15.7] LP4: Stand in dem Fall auch.

[0:53:18.6] LP7: Aber selbst wenn der Klassenvorstand, der voll dahinter ist und er hat ein Team, das nicht

dahinter ist, dann kann er sich ins Burnout verabschieden, weil dann kann er sich...

[0:53:27.9] LP4: Als unsere ersten begonnen haben, und da wollten wir drei und wir wollten das machen.
Und das war natirlich ja nicht mdglich. Wir haben es dann auch nicht so vehement durchgesetzt, muss man
auch sagen. Aber es war schwierig. Wir hatten die ganze Planung, die ganze Vorlagen so gemacht, wie das

ausschauen kénnte.

[0:53:43.8] LP10: Ich glaube, es ist ein bisschen davon abhangig, wie viele Facher unterrichtest du in deiner

Klasse oder in einer Klasse, muss nicht deine eigene sein.

[0:53:51.1] LP4: Kénnte halt ein Vorteil sein.

[0:53:53.0] LP10: Wenn du drei, vier unterschiedliche Facher hast, dann kannst du es auch sicher besser
miteinander verknipfen. Du kannst das dann wahrscheinlich auch schriftlich besser. Also die Planung schon
einmal besser festhalten und auch fiir die Kinder schriftlich besser festhalten. Eben wenn es irgendwelche

Fachbegriffe gibt.

[0:54:09.7] LP7: Ich glaube auch, dass es ganz stark daran liegt, wie sehr sich Kolleginnen und Kollegen
untereinander austauschen und wie sehr ein fachlicher Austausch stattfindet und wie viel Raum das
Uberhaupt in den Schulen und im System hat, was ja gegen Null geht. (..) Man musste sich halt arrangieren,

man musste es immer wieder sehr, sehr stark im Philosophieren oder im. (..) Polemisieren fast. Inwieweit das
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unterstitzend ware? Aber grundsatzlich glaube ich sehr wohl, dass es wirklich die Haltung ist. Und mit dem

steht und fallt ganz viel. (..) Oder eigentlich alles ist Haltung.

[0:54:57.6] LP4: Hans Krankl wirde sagen Haltung ist nicht alles, aber ohne Haltung ist alles nichts. (...)

[0:55:05.9] LP7: (lacht) Eh.

[0:55:08.1] Moderatorin: Aber eben, das waren jetzt schon ganz wichtige Punkte mit dem neuen Lehrplan.
Und der ist ja nicht nur dieses im Team sehr viel planen, sondern auch die Sprachsensibilitat, die ist ja sehr
im Fokus. Ich weif nicht, was ist eure Meinung dazu, dass der jetzt gedndert wurde in diese Richtung eben.
Einerseits habt ihr schon erwahnt, dass mit dem Team, dass man da gemeinsam im Team plant und eben
haben wir auch besprochen dieses uUbergreifende Thema statt den Unterrichtsprinzipien, dass man eben

Sprachsensibel in allen Fachern jetzt unterrichten muss. Genau das sind so die neuen Anderungen.

[0:55:47.0] LP6: Ja, das Problem ist halt, wie halt vieles in der letzten Zeit. Man kriegt halt einfach was
vorgesetzt und keiner weif} eigentlich, was das wirklich dann ist. (..) Man kriegt das halt. Man liest sich das
vielleicht durch, wenn Gberhaupt. Ja.

[0:56:02.2] LP10: [0:56:03.4] Grau ist jede (unverstandlich)

LP6: Und nach so vielen Anderungen. Driickt man das auch noch durch bis zur nachsten Anderung, oder
druckt man es einfach weg.

[0:56:12.2] LP4: Wir wahlen bald. Also. Ja.

LP10: (lacht)
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[0:56:15.5] LP6: Ja, Na ja, es is [0:56:17.7] t leider so.

LP4: Eine altere Kollegin hat es immer gesagt. Und ich habe mir immer gedacht, als junge Kollegin. Na ja,

da werden wir uns jetzt mit grundlegend und vertiefend ordentlich auseinandersetzen.

[0:56:26.5] LP10: Das stimmt schon, ja.

[0:56:27.8] LP4: Ein Zyklus spater ist wieder Schluss damit.

[0:56:31.2] LP7: Ja. AHS und Standard.

[0:56:32.4] LP4: Und das wird sich nattrlich wieder andern.

[0:56:34.5] LP6: Wenn ich an unsere Schulgeschichte denke. Die wirklich tiefgreifenden Veranderungen sind
eigentlich die wirklich gewesen, die aus uns selber entstanden sind damals. Weil wenn man denkt, wir haben
schon diese Jahrgangsstufen-Teams gehabt, da war noch lange keine Rede von kooperativen Mittelschule

und das das ist oder dass wir die Leistungsgruppen schon lange friiher abgeschafft haben.

[0:56:56.1] LP4: Auch das. Ich habe auch das Gefiihl, dass der Lehrplan zwar theoretisch sehr viel Relevanz
hat, naturlich, aber praktisch nicht, weil er teilweise auch und so habe ich das auch immer wahrgenommen.
(..) Sehr umfassend ist, dass er eigentlich sehr Uberfordernd ist und das letztendlich vieles im Ermessen der
Lehrperson liegt, weil du einen Lehrplan nie auf jede Klasse gleich anwenden kannst, auer du hast gewisse

Grundprinzipien oder halt einen gewissen Fokus, wie zum Beispiel jetzt.

[0:57:39.1] LP10: FacherUbergreifend.
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[0:57:40.3] LP4: Genau oder eben sprachsensibilisiert. Aber ich glaube, es werden viele nicht lesen und dann
wird das Problem kommen. Viele werden nicht einmal wissen, was man da liest und es wird ihnen eventuell
egal sein, weil sie ja gar nicht, weil sie auch nicht den Sinn und Zweck wissen. Hatten wir diese Fortbildung
nicht gemacht, hatte ich das Wort glaube ich einfach driber gelesen. Ist eh klar. Ich gendere eh. Hatte ich
wahrscheinlich so gelesen. Ja, und ich bin eh respektvoll zu den Kindern, so hatte ich es wahrscheinlich
gelesen. Also deswegen glaube ich, wenn man das wirklich...

[0:58:11.3] LP7: Ich bin mir auch ziemlich sicher, dass das ein Grolf3teil der Lehrerschaft auch so sehen wird.

[0:58:15.9] LP4: Voll. Aber mein ich jetzt auch gar nicht nur das, sondern das. Nein, das.

[0:58:21.8] LP7: Hat auch das mit dem Lehrplan. Also ich glaube, das ist generell einfach, es wird etwas
festgesetzt, ja und wird gar nicht. Es wird gar nicht drauf geschaut, inwiefern das, was festgesetzt wurde,
umgesetzt wird. Stimmt. Es gibt zwar eine eine Leitung, aber die Leitung ist ja auch total tiberlastet und muss
eigentlich mit mit. (..) &hm organisatorischen und administrativen Arbeiten gerade mal den Kopf Giber Wasser
halten. Wie soll man dann nur den Unterricht anschauen? Und inwieweit kann ich Gberhaupt padagogisch
und unterrichtsforderlich oder unterrichtsentwicklerisch arbeiten. Und dann denke ich mir schon auch. Also
wenn wir jetut schon in der Diskussion sind. Das es groRartig ware und eigentlich winschenswert von
unserem Dienstgeber, der einen Lehrplan ins Leben ruft, dass er auch seines dazu beitragt, dass alle
Standorte, die ja unter seine Fittiche sind, vielleicht auch Schulungen in dem Bereich haben, wo das gesamte
Personal nicht freiwillig. Ich gehe meine 15 Stunden auf irgendein lustig schwimmen Seminar, sondern ich
habe vielleicht schon ja, ich habe einfach verpflichtend von der Bildungsdirektion oder vom
Unterrichtsministerium. In den Schulen zwei drei Mal im Jahr eine Veranstaltung, wo alle verpflichtend
teilnehmen und wo einfach auf das geschaut wird, was ist gerade wichtig, was ist wesentlich, was habt ihr zu

erfullen und wie schaut das aus und welche Fortbildungen sind dafiir zu besuchen?

[1:00:11.2] LP4: Und auch die Moglichkeiten bieten, firr die Lehrerinnen nachzufragen.

[1:00:15.2] LP10: Aber da sind wir wieder beim Thema verpflichtend, wo du vorher selber gesagt hast alles,

was verpflichtend ist.
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[1:00:20.8] LP7: Ja, aber Konferenzen sind auch verpflichtend und und ich denke mir, es geht auch bis zu
einem gewissen Grad geht es auch um eine Bringschuld als Dienstnehmer, die vielleicht uns Lehrpersonen

oder der Lehrerschaft per se ein bisschen fehlt.

[1:00:39.3] LP4: Und der Lehrplan ist ja schon was eben nicht sehr spezifisch ist, sondern was ganz genau

das ist nicht ja nicht immer.

[1:00:50.0] LP7: Aber ich denke mir zumindest ist dann jeder am gleichen Informationsstand, was der Stand
momentan ist. Ich denke mir schon, das ist ja cool. Ja, und wenn ich als Lehrperson dann entscheide, wie
ich in meinem Unterricht rede, das entscheide ich. Dann entscheide ich mich ganz bewusst gegen die
Vorgaben, die vielleicht schon bildungswissenschaftlich tberprifte Einflisse in den Lehrplan sind. Und dann
mache ich es aber wirklich wissentlich. So ist es einfach ein Negieren von Neuerungen, von Einflliissen, von
Reformen, weil ja, das sitze ich aus und bis in flinf Jahre ist ja schon wieder was anderes. Und damit vergehen
aber Jahre, die unseren Schiilerinnen und Schilern fehlen, weil die sind dann schon draufen aus der Schule
und dann haben sie aber eigentlich nichts von dem genossen, was gerade Thema war und das sollte dann

eigentlich schon.

[1:01:50.4] LP6: Ich denke mir auch umgekehrt, es wurde die Obrigkeit davon abhalten, stadndig was zu
andern. Wenn sie es stadndig uns ndherbringen mussten vorher, bevor wir es umsetzen. Besser, besser,
Besser. Naja, einfach besser. Wenn sie aber besser vorbereitet ist, dann ist es einfach besser. Aber
irgendwelche Gesetzestexte am Ende vom Schuljahr ausschicken Und nachstes Jahr soll das so

funktionieren. Und das kriegst du vielleicht, wenn du Glick hast in einer Konferenz vorgelesen.

[1:02:18.2] LP10: Oder neue Unterrichtsfacher einfiihren, ohne sich vorher zu Uberlegen, was man da

unterrichten wird.

[1:02:22.7] LP6: Vor allem wer.

[1:02:23.1] LP10: Und wer soll es unterrichten.

233



298
[1:02:24.7] LP4: Warst ein Jahr nicht da und schon hast.

299
[1:02:27.8] LP6: Und dann darf man sich aber nicht wundern, dass man dass die Lehrer so werden, dass

solche Dinge einfach nicht ernst nehmen. Und sich auch wirklich nicht mehr reintiggern.

300
[1:02:36.8] LP7: Obwohl das, worliber wir gerade diskutieren ja so wesentlich ist auch fiir ein gemeinsames

Wohlfiihlen. Da geht es ja auch ganz, ganz stark um ein Wohlfiihlen in der Schule. Sowohl fiir die Schiler

angenommen fuhlen, sich erfolgreich flihlen kdnnen, respektiert fiihlen.

301
[1:02:56.3] LP4: Voll. Sinnstiftend oder einfach. Ja, voll.

302
[1:03:03.0] LP6: Ich habe das einmal erlebt. Das war im 21. Bezirk. Das hat der damalige Inspektor, der

wollte unbedingt sein BOM durchsetzen. Da musste sich jede Schule zwei Arbeitsfelder auswahlen und das
komplette Konzept der Schule auf diese zwei Arbeitsfelder abstimmen. Und die Eltern konnten die Kinder in
diese bestimmten Schulen. Aber das hat funktioniert nach zwei Jahren verpflichtende und massive
Ausbildung der Lehrer, bevor sie mit diesem Projekt damals gestartet sind. (...) Ja, hat fir die Eltern den
Vorteil gehabt sie haben gewusst, das kommt auf sie zu. Sie haben gewusst, sie missen sich halt irgendwann
einmal. Die Kinder missen sich halt mit zehn schon irgendwie entscheiden, wo es vielleicht in welche
Richtung das geht. Das hat die richtige Schule sich dann aussuchen. Aber die Lehrer sind damals wirklich

massivst auf dieses ganze Ding vorbereitet worden.

303
[1:03:59.6] LP7: Ja, cool.

304
[1:04:01.2] LP6: Und das ist dann auch. Da hat es auch nie Probleme gegeben. Das ist wirklich vom ganzen

Bezirk und die Leute haben auch Zeit gehabt, wenn sie gesagt haben "Ich will das nicht". Konnten sie sich
wegmelden, wenn sie gesagt haben, ich will das Konzept nicht machen und ich will Forderung wie bisher

machen, ist alles moglich gewesen.

305
[1:04:15.9] LP7: Und was war BOM?
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[1:04:17.8] LP6: Beruf und Schule oder Beruf und Schule? Irgendsowas war das halt. Das war wirklich die,
die die Mittelschule damals noch Hauptschule oder KMS oder sonst was, was auch immer es damals gerade
gab, damals war's noch Hauptschule, damals war's noch Hauptschule und und und. (..) Das war einfach
wirklich gut vorbereitet. Und auch das ist breitflachig mitgetragen worden. (..) Manchmal funktioniert es halt
dann. (...)

[1:04:52.4] LP7: Und das ist das Thema.

[1:04:53.5] LP6: Und das ist halt auch das Problem

[1:04:54.1] S5: Auch wieder das.

[1:04:54.9] LP6: Was total fehlt.

[1:04:56.1] LP7: Das Selbstverstandnis der Lehrerschaft, dass wir eigentlich und ich sage es jetzt provokant
Dienstleister sind fur unsere Schuilerinnen und Schuler und bis zu einem gewissen Grad auch Vertreter. (..)

Der Regierung. Das sind wir. Wir sind ein Teil dessen.

[1:05:17.2] LP4: Wir sind Teil des Systems.

[1:05:18.5] LP10: Ja. Ja.

[1:05:20.8] LP7: Ja. Und wenn wir mal was Gutes auf die Welt bringen, sollten wir das auch umsetzen. (..)
Ja. (..)

[1:05:30.4] Moderatorin: Da wird mich eine Frage interessieren. Wenn ihr jetzt sagt, es ist ein wichtiges

Thema, 8hm was brauchte es jetzt so fur die Allgemeinheit an Lehrpersonen, damit das nicht so im Sand
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verlauft oder dass man da nicht sagt ja okay, sprachsensibel, ja, das steht halt da. Was glaubt ihr, was
brauchte es genau fir die, fiir unsere Kolleginnen, damit das nicht so. Keine Ahnung, irgendwie nicht beachtet

wird, obwohl es eurer Meinung nach so wichtig ist.

[1:06:06.7] LP10: Also bei der bestehenden Lehrer kann ich jetzt so schnell nachdenken, aber fir die

zukunftigen Lehrer ware eine Verankerung in der Ausbildung vielleicht empfehlenswert.

[1:06:19.9] LP6: Auf jeden Fall.

[1:06:20.2] LP4: Das ist aber fast unmdglich, weil es mit immer wahrscheinlich mit der Regierung oder wenn

es weil es immer wieder ja.

[1:06:26.8] LP7: Aber wenn man es im Lehrplan jetzt schon drin haben, dann gehdrt es eigentlich in die

Ausbildung auch hinein. Muss man schon sagen.

[1:06:35.0] LP4: Ihr meint einfach weil die Sprachsensibilitdt im Lehrplan steht, gehort sie in die Ausbildung.

[1:06:40.6] LP6: Ja, sicher.

[1:06:41.7] LP7: Ja, das ware ja naheliegend und fir alle bereits aktiven Lehrerinnen und Lehrer denke ich
schon auch das einmal so eine ich ebenso wie wir vorher gesagt haben. Also wir alle sind alte Hasen und
keiner von uns hat eigentlich wirklich gewusst, was heif3t sprachsensibler Fachunterricht. Jeder hat damit
irgendwie etwas verbunden, was er geglaubt hat, was das ist, aber grundsatzlich so wirklich dieses und das
ist schon jetzt ich sage jetzt mal ich haber mich schon ein bisschen geniert, weil es schon auch unsere

Profession ist, solche Dinge eigentlich zu wissen. Schon alleine, weil man jetzt sagt, das steht im Lehrplan.

(...)

[1:07:28.8] LP10: Ja, das stimmt leider.
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[1:07:30.4] LP7: Und wie schaut es dann aus mit Kolleginnen und Kollegen?

[1:07:33.4] LP4: Wollte ich gerade sagen. Jetzt ist es flr uns so.

[1:07:36.8] LP7: Wo man jetzt schon.

[1:07:37.7] LP4: Wo wir eher auf der vielleicht auf der oberen Skala, die sich fir Dinge interessieren und fur

einen Job eben als Profession sehen.

[1:07:43.7] LP7: Und denen die Kinder wirklich das Wohlergehen der Kinder und der Erfolg der Kinder am
Herzen liegt. Und wir wollen jetzt nicht sagen, dass die Lehrerschaft grundsatzlich das nicht so ist. Aber ich
denke schon auch, dass die Widrigkeiten im System noch zuséatzlich dazu beitragen, dass das Interesse an
allem, was so neu im Lehrplan steht, noch weniger vorhanden ist, obwohl es eigentlich sehr unterstiitzend
sein konnte. Also dieser Teil ist eigentlich eine Resource fir alle, die in dem System eh schon hangen und
teilweise da eben kampfen. Dass das ein Zugang ware, der vielleicht unterstitzen konnte, dass Unterricht

wieder erfolgreicher moéglich ist.

[1:08:28.6] LP10: Ja, ich glaube auch, dass viele gesattigt sind von Vorgaben, von Testungen, die man mit
den Kindern durchfihren muss, Fortbildungen, die ich machen muss, von padagogischen Nachmittag, die

mich nicht interessieren.

[1:08:40.5] LP7: Ja, dass gar kein Platz dafir ist.

[1:08:41.0] LP10: Und ich glaube, man ist dann schon oder sind einfach schon so eingekastelt, dass, ich will

das alles iberhaupt gar nicht mehr horen.
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[1:08:49.8] LP7: Und das gar nicht als Erleichterung sehen, weil dann musste ich mich noch zusatzlich mit
was beschaftigen und mir das anschauen, damit ich weil}, wie das funktioniert. Und fiir das habe ich keinen

Kopf mehr.

[1:08:58.7] LP10: Aber grundsatzlich ware ich schon auch der Meinung, dass man so ein... Verpflichtend. Ja,

es ist naturlich verpflichtend anders.

[1:09:05.6] LP6: Es ist im Prinzip jeder Lehrer verpflichtet, sich fortzubilden. Ja, ich denke, man kdnnte, ja,
Man kénnte zum Beispiel sagen, man kann einen Teil dazu halt vom Dienstgeber verpflichtend sagen. Es

spricht ja nichts dagegen.

[1:09:20.0] LP10: Ja, also das in ein SCHILF zu packen. Schulinterne Lehrerfortbildung ware auch maoglich.

Alle dirfen sich damit auseinandersetzen.

[1:09:24.9] LP7: Auch oder eben, dass es fur Neuerungen dhm einen Zeitrahmen von XY gibt. Und dann

muss jeder Kollege das besucht haben. Jeder. Das ist einfach verpflichtend.

[1:09:40.8] LP10: Oder zumindest einer pro. Bei uns halt im Stufenteam.

[1:09:43.1] LP6: Einer ist wieder zu wenig.

[1:09:45.3] LP10: Der ist Multiplikator.

[1:09:45.5] LP6: Hm.

[1:09:47.2] LP7: Und wenn du dann einen hinschickst, der nicht multiplizieren kann.
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[1:09:50.2] LP10: Naja.

[1:09:50.4] §5: Dann. (lacht)

[1:09:51.4] [1:09:53.7] LP4: Ich glaube ehrlich gesagt, solange es nicht irgendwas gibt, in dem es klingt jetzt
vielleicht arg. Aber ich glaube, solange es kein Kontrollorgan gibt, wird sich allgemein nichts andern. Auch
am Unterricht nicht. So wie alle. Alle Veranderungen der Schule haben ja theoretisch auch wirklich
Veranderungen im Unterricht geheilRen und das ist einfach gefuhlt, jedenfalls in meiner Realitat, die ich so
wahrnehme. Wenn das nicht kontrolliert wird, wird es als Wischiwaschi abgetan und wird schon gar nicht.
Und einfach weil der Lehrplan, was vorgegeben sind ist. Ist es etwas Aufgesetztes. Es gibt natirlich 1000
Meinungen zum Thema Lehrplan. Stéandig werden viele sagen Ist das wirklich jetzt das Wichtige? Warum

beschaftigen wir uns jetzt mit dem, was auch immer.

[1:10:38.3] LP10: Aber wir mussen ja jedes Jahr ein Férderkonzept abgeben. Dann kann man doch in dieses

Forderkonzept auch den sprachsensiblen Fachunterricht hineinnehmen.

[1:10:46.5] LP4: Wer kontrolliert das Férderkonzept?

[1:10:48.9] LP10: Der Herr Direktor.

[1:10:50.1] LP4: Wer kontrolliert den Direktor? Wer sagt dem Direktor, der 500 Millionen Aufgaben hat? Ich

feuere dich, weil du das Férderkonzept nicht kontrolliert. Das sind. Wer?

[1:11:00.1] LP10: Naja, so ein bisschen eigen.

[1:11:01.2] LP4: Ich glaube, dass ein bisschen. Ich glaube, dass wir gar keinen Personaldruck haben. Keinen

Personal, wie soll ich sagen. (...) Vielleicht stimmt das auch nicht, aber ich habe das schon das Gefiihl. Es
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weild ja. Also wie soll ich das sagen, ohne dass ich jetzt auch selber mich selber auch ein bisschen oder oder

auch falsch darstelle? Nein, das stimmt auch.

[1:11:27.2] LP7: Ich bin nicht dabei, was du jetzt sagst (lacht).

[1:11:32.1] LP4: Uberhaupt nicht. Das ist liberhaupt nicht die Wahrheit, oder das fiir mich, das, was ich sage,
sondern das ist einfach nur eine Uberlegung. Aber ich. Und ich glaube, wenn wir gar keinen. Ich habe

Uberhaupt. Ich. Also wie soll ich.

[1:11:44.9] LP7: Hm.

[1:11:45.7] LP10: Du wirst nicht kontrolliert.

[1:11:48.4] LP4: Nein. Ich kann auch vdllig frei alle moglichen Dinge machen. Aber nicht per se, wenn der
Herr Direktor meine Stunde anschaut, wie er das machen muss, dann ist das ja in Ordnung. Dann mache ich
eh was. Dann zeige ich mich eh von einer guten Seite. Wahrscheinlich, so denkt, das bin jetzt nicht ich. Wie
ich. Aber das ist ganz klar. Und ich kann als Direktor oder wenn eine Person kann nicht das Uberprifen, was
in der Schule in weif} ich nicht. Bei uns zum Beispiel 17 Klassen wie da padagogisch gearbeitet wird, wenn
es nur diese Person kontrolliert. Und ich will ja gar nicht Kontrolle. Ich weil3, ich mdéchte auch gerne ein
bisschen frei sein und nicht immer kontrolliert werden und solche Sachen. Aber ich glaube, dass ich bezlglich
Lehrplan und genau diesem Thema, worum es geht, eben zum Beispiel diesen Schwerpunkt auf. (..)
Sprachsensibler Fachunterricht, dass ich immer. (..) ahm dass sich da nichts andert, wenn man nicht. Wenn

die Personallage so bleibt, wie sie ist, ja, das ist einfach auch keinen Druck gibt und kein.

[1:12:51.0] LP7: Na ja, ich denke, da bin ich.

[1:12:52.6] LP10: Da bin ich wieder bei meinem Lieblingsthema und ich sag's ich glaube zum vier milliardsten

Mal, es gehdrt die padagogische und die administrative Leitung gehért getrennt.
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[1:13:03.7] LP7: Getrennt. Genau.

[1:13:04.0] LP10: Und solange das nicht passiert, brauchen wir uns nicht tberlegen, wer, wann, wen?

[1:13:10.9] LP6: Die Gymnasien kdnnen, in den Gymnasien wissen die Direktorinnen auch nicht alles, was

passiert. Weil es ware.

[1:13:15.1] LP4: Es ware einmal ein Schritt, dass man sich mehr mit Padagogik beschaftigen kann. Und im

Moment sind an allen Schulen auch KVs, und Lehrerinnen mit.

[1:13:22.9] LP10: Aber das kommt nattirllich auch auf die Schule drauf an.

[1:13:23.9] LP6: Das ware der nachste Schritt, wenn man das macht, dann werden die Schulen gréer und

dann hat man den selben Effekt und andert sich auch wieder nichts.

[1:13:28.3] LP7: Ja, ich denke mir halt, dass das.

[1:13:32.0] LP10: Aber wird sind erwachsene Menschen.

[1:13:33.0] LP7: Ja, das ist. Das ist das ist jetzt unser unser Bild der ganzen Geschichte. Aber ich glaube,
dass die Crux eben genau genau dort liegt, dass wir halt immer von uns selber ausgehen und wie wir die
Sachen sehen. Ich denke halt schon. Das eine ist der Druck und die Kontrolle und das andere ist Ausbildung,

Aufklarung und ahm.

[1:13:56.0] LP6: Niederschwelliger Zugang.
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[1:13:57.3] LP7: Niederschwelliger Zugang. Bewusst machen, immer wieder anbieten, bestmogliche
Unterstlitzung, Support Systeme, die in den Schulen verankert sind um. Also ich glaube, dass es, wenn es
ein Angebot gabe, das leicht zuganglich ware, ja, dass es dann auch eher angenommen wird und das ist
dann auch eher als sinnvoll erachtet wird. Oh, das unterstitzt mich ja, das bringt mir was. Das erleichtert mir
meine Arbeit. Das macht das Leben in der Klasse angenehmer. (..) Also wirklich, auf diese auf dieser Ebene,
denke ich, ware es viel, viel besser. Und wahrscheinlich. Leichter zu verankern als Kontrolle braucht es
trotzdem. Und da bin ich ganz bei dir. Aber bei diesen Dingen, also gerade bei sprachsensiblen Fachunterricht
denke ich mir, das ist ein ahm Sprache ist so ein und das war immer gestern das Thema bei dem Interview,
das ich gefiihrt habe. Aber was bedeutet Sprache fiir mich oder was ist Sprache? Wie wichtig ist Sprache in
unserem Leben? Und das ist eigentlich die Ausdrucksform, die wir haben. Ja, und dadurch ist es auch eine
sehr emotionale Geschichte fir jeden von uns, wo wir mit Sprache unser Wissen, unsere Expertise, unsere
Inhalte an andere Menschen weitergeben. Und ich glaube, wenn man da andockt und auch auf diesen
emotionalen Punkt Ricksicht nimmt, die Sprache fiir uns alle bedeutet dieses Emotionale, dann hat das
schon wieder einen ganz anderen Zugang. Also dann haben wir schon wieder einen ganz anderen Weg, wo

wir vielleicht die Kolleginnen und Kollegen eher abholen kénnen.

[1:15:46.2] LP10: Ja, also beziglich Angebot und das mdglichst niederschwellig. Es gibt das MOOC. M-o0-0-

C, ja, da wurden wir schon zu einigen Dingen eingeladen.

[1:15:58.2] LP7: Ja.

[1:15:58.6] LP6: Eigentlich verpflichtend.

[1:15:59.5] LP10: Ja, naturlich verpflichtet. Aber das ware was, wo ich mir denke okay, das kann ich mir
daheim mit meiner eigenen Zeiteinteilung, das muss ich ja jetzt auch nicht mit Prifungen verbunden sein, so
wie es bei den derzeitigen MOOCs bei mir zumindest war. Aber dann kann ich mir das anschauen, wann ich

will und kann es mir vielleicht auch 6fter anschauen. Vielleicht merke ich es mir auch besser.

[1:16:20.1] LP6: Wie schaut es denn damit aus? Man sieht ja trotzdem das Schulbuch, also kann man darin
schon damals die Kompetenzen eingefuhrt haben. Ich habe mich nicht hingesetzt und habe irgendwo mal
nachgelesen, was jetzt wirklich Kompetenzen sind. Aber nachdem das im Mathematikbuch halt schén
aufgesplittet immer drinnen gestanden ist. Welche Kompetenzen jetzt das Beispiel zum Beispiel ist, habe ich

dann doch nochmal nachgeschaut. Was heif3t jetzt das H1 und was hei3t H2 usw. Also ich habe dann durch
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das Schulbuch indirekt einen Zugang zu den Kompetenzen gekriegt. Ware ja zum Beispiel auch Mdglichkeit
bei den Schulbiichern diese sprachsensiblen Bereiche. Wenn man zum Beispiel sagt, man kann das auch
anders machen, einen anderen Zugang zu diesem Thema machen. Und man kann das zum Beispiel dann
ist. (..) Kann man dann halt ein Kiirzel dazu erfinden, was das dann druntersteht, dass das zum Beispiel so

ein Angebot fiir diesen Bereich oder ein explizites Beispiel dafiir ware.

[1:17:20.6] LP7: Oder dass es wirklich ein Wording gibt, weil ein Glossar gibt es zum Beispiel eh. Aber das
ist halt vielleicht wirklich das. Coole Idee, echt. (lacht) Dass das fir dieses Schulbuch ein Wording gibt, das
sich wiederholt und das ganz anders aufgebaut ist, damit diese Fachbegriffe immer wieder vorkommen,

immer wieder eingebaut werden, es Rickschlisse gibt und dass das anders aufgebaut ist.

[1:17:47.5] LP6: Ich weil es von den Mathematikbuichern, da findet das ja statt, aber es ist halt nur eine.

[1:17:51.2] LP7: Nein, das sind ja die Kompetenzen.

[1:17:53.8] LP6: Dieser sprachsensiblere Aufbau ist schon irgendwo drinnen. Es steht halt nirgends.

[1:18:00.1] LP10: Im kleineren Rahmen gibt es das schon, auch bei den Biologiebuchern,

Geographiebtchern und so.

[1:18:05.1] LP6: Deswegen sag ich ja. Es findet ja statt, aber es steht halt nicht dabei, dass das jetzt so was

ware. Zum Beispiel, wo man halt einfach automatisch immer ein bisschen mitkriegt. Aha, das ist jetzt so was.

[1:18:13.3] Moderatorin: Es gibt immer mehr Verlage, die auf sprachsensible Themen einfach Riicksicht
nehmen, indem sie zum Beispiel in der rechten Spalte Worter erklart haben oder diese Komposita Wort
zusammen, also zusammengesetzte Nomen erklaren zum Beispiel Keine Ahnung. Das Haus plus die Bank
ist die Hausbank und die Hausbank bedeutet keine Ahnung was. Also das machen wir eh schon immer mehr

Schulbuchverlage.
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[1:18:40.7] [1:18:40.9] LP4: Die mussen sich ja an den Lehrplanen orientieren.

LP7: (lacht)

[1:18:42.3] Moderatorin: Genau das ist das nachste. Ja, ganz genau.

[1:18:45.3] LP4: Weil ich jemanden kenne, die Schulbuch schreibt.

[1:18:47.4] Moderatorin: Mhm.

[1:18:49.2] 82: Das ware zum Beispiel fur die Allgemeinheit, die dann dazu schreiben muss, doch ganz klar.
Und das ware jetzt so etwas, was in diese Richtung geht, dann kriegt man das Geflhl kriegt, was ist das jetzt
wirklich, Was bedeutet das? Wenn jetzt zum Beispiel dieses Thema macht, das jetzt mit dem Buch zum

Beispiel.

[1:19:06.2] LP7: Vor allem wenn es im Lehrerhandbuch steht, liest es eh schon wieder niemand. Also es ist

glaube ich eh ganz gut, wenn es im Schulbuch da steht.

[1:19:12.2] LP10: Vor allem man kann ja gleich die ganze Spalte nennen. Sprachsensibel.

[1:19:16.8] LP6: Ja, zum Bleistift.

[1:19:19.5] LP4: Ich hatte noch kurz einen Input zum Lehrplan wegen, wie man da eben Uberhaupt. Ich wiirde
mal reinhauen. Schulspezifische Uberarbeitung des Lehrplans, dass sich jede Schule mit dem Lehrplan, den
es gibt, befassen muss und einen adaptierten Lehrplan erstellen muss. Und das wird kontrolliert. Und das
wird von dem Direktor geschaut. Wie geht es um Padagogik und nicht um irgendwelche andere Sachen.

Genau. Und dann missen wir, muss man sich damit auseinandersetzen und dass man, dass die Lehrerinnen

244



391

392

393

394

395

396

397

und Lehrer das Geflhl haben, sie kdnnen sich selber beteiligen. Deswegen, dass man adaptieren kann. (..)
Werfe ich jetzt einfach mal in den Raum. (..) Bis wie weit man sich das adaptieren kann, dass das nicht was
komplett anderes ist oder eben, schmeill” ich raus, sprachsensible brauche ich nicht. Die Prinzipien missen,
das ist damit das ist vorgegeben verpflichtend aber dass sie halt einfach ein bisschen das Geflihl haben, es

dirfen alle, diirfen alle mitmachen. Es ist nicht nur, was aufgesetzt ist.

[1:20:27.3] LP10: Ja, aber das ist ja dann eigentlich die Jahresplanung, oder?

[1:20:31.4] LP4: Naja, ja, aber wenn du es ihnen anders verkaufst, vielleicht. (..) Darfst den Lehrplan
adaptieren. (...) Aber ich. Wenn ich eine Jahresplanung mache, muss ich. Also ich glaube, 3/4 beschaftigen

sich mit dem Buch oder machen das mit dem Buch anstatt mit dem Lehrplan naturlich.

[1:20:55.1] LP10: Naja gut, aber wir wissen, das Buch muss ich ja.

[1:20:57.9] LP4: Aber da geht es ja nur um Themen. Also die meisten Jahresplanung, die ich kenne und die
ich auch aus Mathematik kenne, beschaftigen sich mit Welches Thema mache ich zu welcher in welchem
Monat? (...) Es stimmt schon, natirlich kénnte man es gut verbinden. Ich habe nur einfach in den Raum
gestellt, weil die Frage war, wie man Lehrerinnen und Lehrer mehr damit. Und diese Abwehrhaltung, die wir
da eh schon nach den Zitaten bekommen haben. Gibt es wahrscheinlich noch immer. Immer mehr. Mehr.

Wenn es halt ein reines Du musst es tun ist.

[1:21:32.4] LP7: Ein, wenn es mehr Arbeit bedeutet, dass auch wenn es noch zusatzliches

Auseinandersetzen bedeutet.

[1:21:39.1] LP10: Ja, eigentlich geht es ja um die. Hm st jetzt sehr lustig um die Sensibilisierung fir den
sprachsensiblen Fachunterricht bei den Kollegen. Ich weil} nicht, ob das jetzt dann so zielfihrend ist, wenn

ich sage So, jetzt setzen wir uns mal hin und machen jetzt unseren eigenen Lehrplan.

[1:22:02.5] LP4: Das darf so nicht werden. Aber ja, wahrscheinlich hast du recht. Es ist wahrscheinlich

ahnlich wie die Jahresplanung, dass man sich dann einfach orientiert. (..)
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[1:22:10.5] LP10: Man kdnnte es ja eigentlich tber die Jahresplanung genauso.

[1:22:13.7] LP4: Ey, voll habe ich mir auch gerade gedacht. Es stimmt schon. (..)

[1:22:22.2] LP10: Also Uber die Jahresplanung und das Forderkonzept glaube ich kbnnte man das ganz gut

(..) den Kollegen vermitteln, dass es das gibt und dass es wichtig ist. (..)

[1:22:38.6] LP6: Aber dann muss das halt irgendwo stehen, wo das wirklich ist.

[1:22:40.8] LP4: Und was es heilt.

[1:22:41.4] [1:22:42.0] Moderatorin: Was genau das wollte ich gerade fragen. Also eure Idee ware einfach,
dass man sagt okay, die Junglehrerinnen sollen es einfach in der sollen sie in der Ausbildung haben und fur
die,weil ich denke mir, fir mich ist das spannend, weil ich kannte den Begriff, weil ich Deutsch studiert habe
und weil ich es jetzt in weiterer Folge im Master habe. Aber auch Kolleginnen, die im gleichen Jahr wie ich
abgeschlossen haben und andere Facher unterrichtet haben, haben von diesem Konzept auch nichts gehort
und haben aber eigentlich jetzt noch keine Ahnung, sagen wir 30 Unterrichtsjahre vor sich, wo das nie

thematisiert wird. Angenommen, wenn man sich nicht aktiv in einer Fortbildung dazu entscheidet. Ja.

[1:23:30.6] LP6: Also darum einfach die Ausbildung machen, aber wenn das dann ins Leere geht, weil es

nachher nichts gibt, ist sie auch sinnlos.

[1:23:37.0] Moderatorin: Ja naturlich.

[1:23:38.5] LP6: Wenn es nachher eh wurscht ist, was sie machen dann? (..) Wird es halt ein paar geben,
dies das machen, weil es einem taugt. Aber der Grofteil wird sich denken na gut. Naja. (..) So wie beim

Tafelbild. Man kann ein schénes machen und man kann es auch irgendwie machen. Na ja.
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[1:23:58.7] LP10: Man kann ein guter Lehrer sein aber man kann auch ein schlechter Lehrer sein? (lacht)

[1:24:00.2] LP6: Naja. (lacht) (..)

[1:24:02.9] LP10: Ja, vielleicht kann man es auch irgendwie in den Schulbiichern, also jetzt gar nicht einmal

so integrieren, sondern wirklich so auf der ersten Seite eine Erklarung sprachsensibler Fachunterricht und.

[1:24:14.7] LP7: Und vielleicht ein Symbol dazu.

[1:24:17.0] LP10: Dann ein Symbol dazu und Hinweise, wo jetzt gerade sprachsensibel angewendet wird.

[1:24:22.9] LP6: Oder halt angeboten wird. Wann? (...)

[1:24:31.1] LP10: Weil Schulbicher schaut man vielleicht noch an!? (..) Meistens. Noch eher. (..) Vielleicht

kann man es auch auf Instagram. (lacht)

[1:24:40.6] LP7: Oder Kahoot (lacht).

[1:24:43.0] LP10: Spielbar zu machen. (lacht)

[1:24:44.7] $1: Bei der nachsten Konferenz Kahoot.

[1:24:45.1] LP6/LPT: (lachen)
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[1:24:48.8] LP7: Schauen wir mal.

[1:24:51.3] LP6: Die Kollegin soll ein Blooket machen.

[1:24:53.4] LP10: Blooket ist eh besser als gut Kahoot. (..)

[1:24:57.5] Moderatorin: So. (..)

[1:25:00.9] LP6: Ich stelle mir grad lustig vor, wie der Herr Direktor bei der Konfernz Blooket spielt. (...)

[1:25:07.3] LP10: (lacht)

[1:25:08.2] LP6: Der weil} ja nicht mal was Blooket ist.

[1:25:10.2] LP10: Ach. Das zeigen wir ihm mal. Der hat das alles unter Kontrolle. (..)

[1:25:22.4] LP6: Oh Gott.

[1:25:24.0] S1: Moderatorin. Ich hatte nur noch eine Frage. LP6, Das habe ich nicht verstanden. Dieses
BOMM oder BOM. Oder hast du da noch irgendwelche naheren Infos?

[1:25:35.6] LP6: Es ist ist. (..) Ahm Ich kann mich echt nicht mehr genau erinnern, wie oder was. Es war
irgendwas mit Beruf. Es war irgendwie ein weiches B und so Beruf in Schulen oder oder oder. Okay, es war

einfach ein Projekt damals vom Thumser, also vom Inspektor Thumser.
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[1:25:52.7] Moderatorin: Okay.

[1:25:53.4] LP6: Also es ist wirklich schon 20 Jahre her, sag ich mal.

[1:25:55.7] Moderatorin: Okay.

[1:25:56.9] LP6: Und der hat sich das halt eingebildet. Der ist ein alter Hoder und. Und der wollte hat damals
halt. Es ist darum gegangen, die Kinder auf einen Beruf vorbereiten und so friih wie moéglich und damit es
halt und mit dem Hintergedanken, dass wenn sie wissen, auf was sie hinarbeiten, dass man vielleicht dann

motivierter sind in der Schule und.

[1:26:16.2] LP7: Also BOM heif3t Berufsorientierungsmaflnahme.

[1:26:20.7] LP6: Ja, es war irgendwas. Irgendwas mit Schulen.

[1:26:23.3] LP7: Berufsorientierungsmafinahmen. Also das ist jetzt in Deutschland gewesen, in Bayern. Und

es gibt aber auch bom.at.

[1:26:31.1] LP6: Nein, das wirst du so jetzt nicht mehr finden.

[1:26:34.3] Moderatorin: Du arst der Meinung, dass das gut geklappt hat, weil es eben zuerst ordentlich von

den Lehrpersonen.

[1:26:42.0] LP6: Es wurde mir mitgeteilt, dass das der Plan ist. Okay? Es wurden die Eltern informiert. Es

wurden die Lehrer informiert, es wurden die Schulen informiert, es wurde ein Konzept entworfen und dann
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mussten die Lehrer, die, die daran teilnehmen, mal eine Ausbildung dafiir machen, damit sie das machen

kénnen. Undwie gesagt, die Eltern haben dann gewusst.

LP7: 19997

LP6: So Irgendwas. Ja.

[1:27:10.2] LP7: BOM. Berufsorientierte Mittelstufenschule Stadt Wien.

[1:27:16.0] Moderatorin: Wie?

[1:27:17.7] LP7: Berta, Otto Margit: Berufsorientierte Mittelstufenschule.

[1:27:24.7] Moderatorin: Berufsorientiert. Ah, Ok.

[1:27:30.3] LP7: In Floridsdorf?

[1:27:31.9] LP6: Ja. Und da haben wir.

[1:27:32.2] LP7: Schulpolitische und padagogische Initiative mit dem Titel BOM Berufsorientierte
Mittelstufenschule die optimale Vorbereitung der Schulerinnen auf ihre Berufswahl und eine mdglichst

umfassende Berufsinformation ab der vierten Schulstufe.

[1:27:45.9] LP6: Also es war dann so ein dhnliches Konzept, wie sie es ja im Poly schon gehabt haben, wo
halt. Okay, beim Poly ist es halt irgendwie geblieben, also so, dass Poly mitgemacht haben, zum Teil AHS

mitgemacht und das sind halt hauptséachlich damals Hauptschule oder Mittelschule. Und damit sie das
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machen kénnen und haben die Lehrer wirklich verpflichtend die Ausbildung machen missen, wenn sie das

nicht machen wollten, haben sie den Bezirk wechseln mussen.

[1:28:10.0] LP4: Sorry, fihrt mich zu meinem Punkt. In dieser Personalsituation wird sich wenig wird man
weniger durchsetzen kénnen, weil eben dann kann ich kann ich auch als Direktor oder als Direktorin
padagogische Konzepte im Idealfall getrennt von der administrativen Leitung fir meine Schule einfach ganz
publik machen. Fir alle die, die da arbeiten, die dann wissen, was auf sie zukommt. Fir alle Eltern, fir alle

Kinder. Und dann kann ich auch dementsprechend. Aber das ist einfach, hat gerade keine Wertigkeit.

[1:28:38.1] LP6: Man muss, man muss dazu sagen, damals, damals war die Wertigkeit der Pflichtschule noch
geringer und die hatten damals haben die Schulen zum Teil schon um Schuler gekdmpft. Ja, und das war
halt auch so eine Idee, wie man Kinder auch in die Pflichtschule bekommen kann. Wenn es eh schon wissen,
dass die weiterfiihrende ist, dass die dann auch schon das Geflihl haben, sie werden auf den Beruf schon
vorbereitet, muss man dazu sagen. Das war jetzt, das war auch der Hintergedanke von dem Ganzen. Und
dadurch sind natlrlich schon auch die Lehrer ein bisschen mehr dahinter gestanden, weil die Alternative war,
dass ich irgendwann sterben als Schule und da sind zum Beispiel die inneren Bezirke massiv Schulen

zugesperrt worden, weil einfach die Kinder ausgeblieben sind. (..)

[1:29:23.2] LP4: Und da gab es einen Druck!

[1:29:25.1] LP7: Ja, das sind wir wieder dort. (lacht)

[1:29:27.5] LP6: Ja, aber es hat trotzdem anders funktioniert. Weil wenn der nur gesagt hatte, wir machen
das und sucht euch zwei Berufe aus und tut es, wie ihr es wollt, hatte es wahrscheinlich nicht so gut

funktioniert.

[1:29:37.0] LP4: Absolut. Man braucht ein absolutes Konzept und man muss schon wissen, warum man so

und so arbeiten will an der Schule. Aber ich glaube, da haben wir.

251



455

456

457

458

459

460

461

462

463

464

[1:29:44.2] LP7: Wie LP7 gesagt hat, wenn ich das Gefiihl habe, dass der Dienstgeber will das von mir, aber

der unterstitzt mich dabei und der gibt mir Hilfe dazu und ich kann mich damit auseinandersetzen.

[1:29:54.1] LP4: Und das, was ich mache, weil, weil Kontrolle immer so negativ besetzt war und das, was ich
mache hat aber Relevanz, weil wenn ich mir jetzt stundenlang oder tagelang mit meinem Team hinsetzt und
was voll Cooles macht, eine coole, ganz spannende kompetenzentwickelte Jahresplanung und ich weil}, das
schaut nie wer an, ich weil3, das interessiert niemand. Ich werde nie mit jemandem dariber reden. Kommt

man halt auch in so einen. Genau. Dann kommt man halt auch in einen.

[1:30:19.2] LP7: Da sind wir dann wieder bei der Wertschatzung der Arbeit, die getan wird, die jeder.

[1:30:23.9] LP4: Genau. Und Kontrolle heil3t ja nicht immer nur so mit dem Finger.

[1:30:28.3] LP10: Nein, gar nicht. Kontrolle ist auch ein Feedback.

[1:30:29.8] LP4: Ich beschéaftige mich mit dem, was du tust.

[1:30:32.1] LP10: Ja. Ja. (..)

[1:30:36.0] Moderatorin: Ja. Gut. Gibt es noch einen positiven Abschluss? Um. Nicht so in diesem. (...)

[1:30:44.6] LP7: Das ganze Thema.

[1:30:45.2] LP7: Hast du keine Zettel mehr? (lacht).
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[1:30:46.9] Moderatorin: Ich hatte schon noch welche aber.

[1:30:51.9] LP4/LP6/LP7/LP10: (lachen)

[1:30:52.2] [1:30:59.5] LP6: Ich denk mir halt man darf die Hoffnung nie aufgeben. Aber wenn es wirklich ein

gutes Sache ist und das ist es.

[1:31:05.5] LP10: Dann wird es sich auch herumsprechen.

[1:31:06.4] LP6: Es wird sich herumsprechen. Es wird sich vielleicht irgendwann verfestigen und durchsetzen

und.

[1:31:10.6] [1:31:10.7] LP7: Man braucht halt und das glaube ich wirklich. Man braucht den Glauben daran,
dass gute Dinge in einem Prozess mit der Zeit Ful fassen werden, in einem System. Aber es dauert, das ist
das. Also ich denke mal, bis die Dinge wirklich Gberall so durchsickern und ankommen das dauert Jahre, bis
es zu einem Selbstverstandnis wird. Auf jeden Fall. Ja, also es war damals. Ich weil} nur, wie man die Neue
Mittelschule, wie das eben so das grol3e Thema war, hat es geheiRen okay, so in funf bis acht Jahren, wenn
die ersten 1 bis 2 Durchgange sind, dann kann man davon sprechen, dass diese Dinge, die so wichtig sind,
einmal im Lehrkoérper angekommen sind.Und diese Prinzipien sich langsam, langsam, langsam im Kollegium
durchsetzen. Und ich denke mir, das ist das, was wir, glaube ich, brauchen, dass wir einerseits Multiplikatoren
sind auf einer niederschwelligen Art und Weise, dass es Angebote gibt in den Schulen, wo Lehrerinnen und
Lehrer, die sich daflir interessieren, auch wirklich Fortbildungen machen kénnen. Dass es Raum dafiir gibt
und dass man idealistisch bleibt und sagt okay, es braucht einfach Zeit. Und es ist zwar schade fur die Kinder,
(..) ja, aber es ist halt so man kann es Uber die Lehrer nicht driberstilpen. Du kannst das niemandem

irgendwo einen stopfen, aber es ist etwas Gutes auf dem Weg. (...)

[1:32:52.0] LP10: Ja, ich sehe uns auch als Botschafter.

LP7: Wow.
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[1:32:54.8] LP10: Ja, schon. Ganz ehrlich,

[1:32:55.4] Moderatorin: Oder als Sprachsensibelchen. (lacht)

[1:32:59.5] LP7: Ich trinke jeden Tag aus meinem Héaferl. (lacht)

[1:33:06.1] LP10: Ja, ich denke, das ist es einfach auch. So ein bisschen Mundpropaganda und irgendwie

auch daruber reden Hey, schau mal eine neue Methode, vielleicht wollen wir es mal ausprobieren.

[1:33:17.7] LP6: Ja.

[1:33:18.4] LP4: Ich habe jetzt mit Prinzipien an Fuf3ball gedacht und als Coach, weil das setzt sich auch
durch, dass man eben nichts Bestimmtes, sondern dass man im Prinzip setzt sich durch ist schon
durchgesetzt. Die erfolgreichen Coaches und die héchste, die héchste, das héchste Niveau hat keine
vorgegebenen Spielzlige zum Beispiel, sondern Prinzipien. Und die sind aber ganz wichtig fir das ganze
Team. Und das habe ich da jetzt auch und das ist irgendwie auch sein Prinzip. Und was da vielleicht auch
einfach ein automatischer Multiplikator ist, wenn das eben Leute wie wir zum Beispiel anwenden, dass ich
auch Erfolg einstellt auf verschiedenen Ebenen, weil ich glaube, Kinder héren mehr zu. Kinder sind vielleicht
einfach mehr in der Sache drin. Du hast andere Kollegen und Kolleginnen. Junge, Alte egal, die das vielleicht

merken und die sich auch in dem anpassen. Also der Erfolg wird dann hoffentlich auch.

[1:34:07.8] LP10: Und dich vielleciht auch fragen "Wie hast du das so hinbekommen?"

[1:34:10.4] LP4: Genau, ja. Oder einfach Ubernehmen und dann auch so tun, wie man selber tut. Man merkt

das gelingt.

[1:34:20.3] Moderatorin: Ach. (..) Das war ein schoéner Abschluss. (lacht) (...) Dann danke fir die

Gruppendiskussion. Falls noch Fragen offen sind, kénnen wir die jetzt klaren, oder falls ihr irgend im
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Nachhinein draufkommt, ihr wollt doch irgendwas rausstreichen oder was auch immer, dann bitte einfach mir

Bescheid geben. Danke fiir eure Teilnahme.
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