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Kurzfassung

Die vorliegende Masterarbeit beschéftigt sich mit den Chancen und Herausforderungen von
Menschen mit Fluchterfahrung im Zugang zu akademischer Bildung und wihrend ihres
Studiums in Wien. Uberdies geht diese der Frage nach, welche Ressourcen und Strategien
benutzt werden, um diese zu bewiltigen. Zur Beantwortung der Forschungsfrage wurden
leitfadengestiitzte Interviews mit Studieninteressierten und Studierenden mit Fluchterfahrung
durchgefiihrt und anhand der Inhaltsanalyse nach Mayring (2022) ausgewertet. Die Auswertung
der qualitativen Daten zeigte, dass Studieninteressierte und Studierende bei der
aufgekommenen Chance ihre Bildungsaspirationen umzusetzen beziehungsweise
weiterzuverfolgen und Lebensperspektiven aufzubauen diversen Herausforderungen (1)
Rechtlicher Status/Rechtliche Situation, (2) Besondere Lebensumstinde, (3) Zugang zu
Informationen, (4) Biirokratische Prozesse und Anerkennung, (5) Institutionelle
Zulassungskriterien, (6) Sprache, (7) Fehlende Unterstiitzung, (8) Orientierung im neuen
Hochschulsystem, (9) Zeitverlust/Alter/Druck, (9) Zugang zur Hochschulbildung in Wien
begegnen, die sie durch den Einsatz verschiedener Strategien und den Riickgriff auf bestimmte
Ressourcen (Neuorientierung, Positives Mindset und Chancenorientierung, Selbstinitiative,
Resilienz und Durchhaltevermdgen) sowie mit der Hilfe von bedeutenden Anderen versuchen,
zu bewiltigen. Uberdies begegnen sie bei der Verwirklichung ihrer Bildungswiinsche
unterstiitzenden Chancen (Vorstudienlehrgang Wiener Universititen, Zertifikatskurs fiir
Lehrkriafte mit Fluchthintergrund). SchlieBlich eroffnet das Studium die Chance auf

personliche, akademische und berufliche Entwicklung.



Abstract

This master's thesis examines the opportunities and challenges that people with refugee
backgrounds face in accessing higher education and during their studies in Vienna. It also
explores the resources and strategies used to overcome these challenges. To answer the research
question, guided interviews were conducted with prospective students and students with
refugee backgrounds, and the data was analyzed using content analysis according to Mayring
(2022). The analysis of the qualitative data revealed that prospective and current students, when
confronted with the opportunity to realize and further pursue their educational aspirations and
build life perspectives, face various challenges, including (1) legal status/legal situation, (2)
special life circumstances, (3) access to information, (4) bureaucratic processes and recognition,
(5) institutional admission criteria, (6) language, (7) lack of support, (8) orientation in the new
higher education system, (9) time loss/age/pressure, and (10) access to higher education in
Vienna. They try to overcome these challenges by using different strategies and by drawing on
certain resources (reorientation, positive attitude and opportunity orientation, initiative,
resilience and perseverance) and with the help of significant others. In addition, they encounter
supportive opportunities to realize their educational goals (pre-university courses at Viennese
universities, certificate programs for teachers with a refugee background). Ultimately, studying

is an opportunity for personal, academic and professional development.

II



Danksagung

Ich mdchte mich besonders bei Herrn Univ.-Prof. Dr. Henning SchluB fiir die Zusage der
Betreuung meiner Masterarbeit bedanken. Danke, dass Sie immer fiir mich erreichbar waren.
Ihre fachliche Unterstiitzung hat mir sehr geholfen. Durch Thr konstruktives und hilfreiches
Feedback konnte ich meine Arbeit stetig weiterentwickeln und den Blick fiir verschiedene

Perspektiven erweitern. Herzlichen Dank Herr Professor Schluf} fiir die wertvolle Betreuung.

Ich bedanke mich bei den zahlreichen engagierten Unterstiitzer*innen fiir ihre Hilfe bei der

Rekrutierung von Interviewteilnehmer*innen.

Ein besonderer Dank gilt den Interviewteilnehmer*innen, die bereit waren, ihre Zeit und
personlichen Erfahrungen mit mir zu teilen. Durch ihre Offenheit und ausfiihrlichen

Erzéhlungen konnte der empirische Teil dieser Arbeit in dieser Form durchgefiihrt werden.

AufBlerdem mochte ich mich bei meiner Familie und meinen Freund*innen fiir die emotionale
Unterstiitzung und die zahlreichen Aufmunterungen bedanken. Danke, dass ihr immer an mich

geglaubt und mich nie aufgeben lassen habt.

SchlieBlich m6chte ich mich bei Dir, Alina, fiir die vielen Stunden in der Bibliothek, die vielen
Gespriche, die Motivation und fiir das viele Lachen trotz schwieriger Phasen bedanken. Danke,
dass ich mich immer auf Dich verlassen kann und Du fiir jede Situation die perfekten Worte

findest. Danke, dass ich Dich meine beste Freundin nennen darf.

I



Inhaltsverzeichnis

1. EINFURIUNG c..cuueiiiiiiiiiinniiniticnnnicssnnicsssnsssssnsssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssossssssssssssses 1
1.1 Bildung als Schliisselfaktor fiir die InkIuSion ...........cccccoevieriiiiniiniiiiieieeece e 2
1.2 Bildungswissenschaftliche Relevanz und Forschungsfrage...........c.cccceeviieniiniiinnennnnnne. 3
1.3 Aufbau der Masterarbeit..........cceeiiriiriiiienieieriesieeieet ettt 5

2. Migration Und FIUCRE.......euiiiuiiiniiiinirinnniinsniinsnninsnicsssicssssicssssisssssssssssesssssssssssssssssessnss 6
2.1 Politisch- rechtlicher ,,Flichtlings“begriff ............ccccoiiiiiiiiiiiiiieee e, 7
2.2 Mensch mit Fluchterfahrung ............cccoooiiiiiiiiiiii e 9

3. FOrschungsstand..........ceiieceicnieicssnicssnicssnncssssncssssnesssssssssssssssssssssssssssssssssossssssssssssssssssses 10

4. Asylpolitik in Osterreich und hochschulbezogene Regularien in Wien...........ccccvveeuee. 17

5. TheoretiSChe BeZiie.......ccuvuiiivrrcisnrcssnicssnicssnicssnnisssssissssssssssesssssosssssssssssosssssossssssssssssses 22
5.1 Kapital- und Habitustheorie nach Bourdieu (1997) .......ccccooiiiiiiiiiiniiieieciieeeeieeee 22
5.2 Postkoloniale ThEOTIEN . ......cccuiiuiiiiriiniieieeieseeee ettt 27

5.2.1 Postkoloniales Konzept: ,,Othering™ .............cccceeviiriiiiieniieieeieeee et 28
5.2.2 Natio-ethno-kulturelle Zugehdrigkeitsordnung.............cccoeevieviiniiiiiieniiieniienieeies 29
5.3 Habitus der UberlebensKunSt ...............cccooveeuivieeieeieeieieeeeiecee et 30

6. EMpirische VOrgehensWeiSe ......ccuuiierviiciiricisnicssninssnnisssnnissssnsssssnessssesssssosssssossssssssssssses 32
6.1 Definition der Zielgruppe und Rekrutierung der Teilnehmer*innen ..........cc.cccceoueeneee. 32
6.2 DatenerNEDUNG ........ooiiiiiiiiiieiece ettt et e et e st e e e sebeebeeenneensaens 34

6.2.1 Leitfadengestiitztes INTETVIEW ......cceeeiieiiieiiieieeiiecie et 34
6.2.2 Kurzfragebogen zur Erfassung soziodemographischer Daten ...........c..cccceeveneenen. 35
6.2.3 Erstellung eines Leitfadens ..........ccceeeiiiiiiiiiiiiiieiee et 36
6.2.4 INtErVIEWVOTDETCITUNG ....cvvieiieeiiieiieeiieeiieeteeeite et eseteeteeseeeesbeessseenseessaeenseessneeseens 38
6.3 StichprobenbeSChIEIDUNG .......c..eeviiiiiieiiieiieeie ettt ettt ste e e aeesae s 40
6.4 InterviewdurchfliRIUng ...........ccoiiiiiiiiii e 43
6.5 Datenauswertung nach der Qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring (2022).............. 44

7. Darstellung und Interpretation der Ergebnisse .........cceceeevcvrinsvercsinrcssnrcssnrcssnencssnencnes 47
7.1 Uberblick iiber die Gesamtheit der Kategorien...............occvevevevevevreeeeeeereeeeerenenenenn, 47
7.2 Darstellung und Interpretation der Kategorien im Einzelnen ..........cccccoceveeviiniencnene. 49

K1: Akademische Bildungsmotivation .............cceccueeciierieeiienieeiieiie et eiee e 49
K2: Rechtlicher Status/Rechtliche Situation ...........ccceeceeveevienieneniienieneeieneeeeeesiceeen 52
K3: Herausforderungen ...........coouieiiiiiieeiieiieeieeete ettt ettt et st e e e s 57

K3.1 Besondere Lebensumstande ...........ccocueveerieriiniinenienieeeieeeeee e 57



K3.2 Zugang zu INfOrmationen ...........c.eeeuieriieriieniieiieeie et eiee et sae e seve e 60

K3.3 Biirokratische Prozesse und Anerkennung............c.ccccueeeveeriienieeniienieenieenveeeeans 61
K3.4 Institutionelle ZulassungsKriterien ..........ccueevuieriieriiieniieniieiieeie et eve e 65
K35 SPIaAChE ...ttt ettt e enae s 67
K3.6 Fehlende UnterstlitZUung...........coecueeruieriieniieeiieiiecie et eiee e eieesaeeveeseneensae s 69
K3.6.1 Soziales Umfeld/Soziale Unterstitzung...........cccceevvveeriieniiienieniieeiieeieeieens 69
K3.6.2 Finanzielle Unterstlitzung/Finanzierung des Studiums............ccceveeviennnenne. 70

K3.6.3 Differenter Umgang mit UnterstiitzungsmaBnahmen innerhalb der Gruppe

»2Menschen mit Fluchterfahrung™...............ccoooiiiiiiiiinii e 72

K3.7 Orientierung im neuen Hochschulsystem.............cccoeviiriiiiieniiiiiiiiiicieeeee 74

K3.8 Zeitverlust/ AIter/DIUCK .....cc.ooieriiiiiiiiinieieeeeeeeeeee s 77

K3.9 Zugang zur Hochschulbildung in Wien..........ccccoeoviiiiiniiiinieniiiiecieeeeeee e 79
Zwischenfazit der Kategorie ,,Herausforderungen..............ccccoeeieviiniiiinieniiieniecieeens 80

K4: Konsequenzen der diversen Herausforderungen............occcoeeeevieiiienieniieneenieenens 82

KS5: BeWaltiGun@SStrateZIeN .....ccueeevieiiieeiieiieeiieeiie et esite et sieeeteeaeesreeaeessbeenbeessneeseens 83
K51 NEUOTIENEICTUNG ......evvieniieeiieeiieeiieetteeiteeiteeteeteesaeebeesaaeebeessseeseessseenseassseenseens 83

K5.2 Positives Mindset und Chancenorientierung.............cveeveereeerieenieenveenieenveennnens 84

K5.3 Selbstinitiative, Resilienz und Durchhaltevermogen ............cccoevveviieniienienne. 85

K5.4 Bedeutung von Anderen/Unterstiitzendes Umfeld............cccoeeiieiieniiininniennnnnn. 87

KO: CRANCEN ...ttt sttt sbe et st e bt ene s 90
K6.1 Verbesserung von Zukunftsperspektiven und Lebensumstinden ....................... 90

K6.2 Vorstudienlehrgang als UnterstiitZung ............ccceeeeveeviieniieniieniieieeieeieesve e 91

K6.2.1 Erlernen und Erweiterung der Sprach(e)kenntnisse...........cccceecveevuienneennne 91

K6.2.2 Aufbau eines unterstiitzenden Umfeldes..........ccovoeeveevinienenninieneencnnene. 92

K6.2.3 Vorbereitung auf das Studium/Weitergabe von Informationen ................... 93

K6.2.4 AuBeruniversitire ANHEZEN .......cccueervieriiieiiieiieeieeeie ettt 93

K6.3 Zertifikatskurs fiir Lehrkrifte mit Fluchthintergrund..............cccoooeniiiniinnnncen. 94

K6.4 Personliche, akademische und berufliche Entwicklung..............cccoocveiienienninnn. 95

K7: Mogliche Verbesserungen im Zugang zur Hochschulbildung.............cccocceeeiiniii. 96

8. Fazit und Reflexion der ErgebniSse......ccieiicisricssnrinssnrccssnncssssncsssnesssnessssnessssscsansecs 100
LiteraturverzZeiChniS. ... eeieieennienineniieninenneinneenneensennnecsnenssessesssesssesssassssassssesssssssssess 111
ANNANG couueriinriinirieniniensnicsssniosssssssssnssssssssssssssssssossssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssosssssssssss 127



Abbildungsverzeichnis

Abbildung 1 Geographischer Ursprung der Artikel zum Thema ,,Hochschule* und

,2Menschen mit Fluchterfahrung® nach Arar (2021, S. 10) ..cccooeiiieriiiiiieieeieeeeeeeee e 14
Abbildung 2 Das SPSS-Prinzip nach Helfferich (2011, S.182ff.) zur Erstellung eines

L@TAACIIS ..ottt et b ettt a e e b et st sbe e 37
Abbildung 3 Bildschirmaufnahme der in der Software MAXQDA gebildeten Codes........... 46

Abbildung 4 Bildschirmaufnahme iiber die Organisation der Hauptkategorie

,Herausforderungen und den dazugehdrigen Subcodes mithilfe der Funktion ,,Creative

Abbildung 5 Code-Relation zwischen den Codes ,,Rechtlicher Status/Rechtliche Situation

und ,,Herausforderungen® mit dazugehorigen Subcodes ..........ccoocvveeiieeiienieniienienieeeeee, 53
Abbildung 6 Verhiltnis der Herausforderungen untereinander .............ccoceeveevenienenneeneenene 80

Tabellenverzeichnis

Tabelle 1 Ubersicht der unterschiedlichen Bestimmungen nach rechtlichem Status............... 18
Tabelle 2 Auszug des Interviewleitfadens............ooceeviiiiiiiiiiiiieee e 37
Tabelle 3 Ubersicht der Interviewpartnerinnen .................ccoceevevevveueeeeerereeeeesesesseesennns 41
Tabelle 4 KategOTICNSYSTEM ...c..uiitiiiiiieiieiieeiieeite et ettt stte ettt e ebeeteesbeeseesnseenseessseeseans 48
Tabelle 5 Inhaltliche Kriterien bei der Anerkennung.............cooceevieeiiienieniiienieeieeiecie e 64

VI



Abkiirzungsverzeichnis

AEMR
AMS
BOKU
MedUni
MmF
OIF

TU Wien
UNESCO
UNHCR
Vwu

Allgemeine Erklidrung der Menschenrechte

Arbeitsmarktservice

Universitit fiir Bodenkultur, Universitit fiir Bodenkultur
Medizinische Universitit Wien

Mathematik macht Freude

Osterreichischer Integrationsfonds

Technische Universitit Wien

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
United Nations High Commissioner for Refugees

Vorstudienlehrgang Wiener Universititen

vl



1. Einfiihrung

,Flucht [ist] eine Ausdrucksform des menschlichen Strebens nach Wiirde, Sicherheit und einer
besseren Zukunft. Sie ist Teil des sozialen Gefiiges, Teil unserer ureigenen Veranlagung als
menschlichen Spezies* (Vereinte Nationen, 2013, o. S., zit. nach Deutsche UNESCO-
Kommission, 2018, S. 1). Eine Flucht aus dem Heimatland geschieht nie freiwillig, sondern ist
als eine Reaktion auf extreme Umsténde zu verstehen (UNO-Fliichtlingshilfe, 2024a, o. S).
Krieg, Gewalt, die ,,Furcht vor Verfolgung wegen seiner Rasse!, seiner Religion, Zugehérigkeit
zu einer bestimmten sozialen Gruppe oder wegen seiner politischen Uberzeugung* (Genfer-
Fliichtlingskonvention, 1951, Artikel 1A, Nummer 2) und die damit verbundene Angst um das
eigene Leben sowie das der Familie und engsten Bezugspersonen kénnen Griinde? darstellen,
weshalb Menschen sich gezwungen sehen, ihre Heimat zu verlassen und sich auf die meist
gefdhrliche Suche nach einem neuen Ort, nach Sicherheit begeben (Kremsner, Proyer &
Biewer, 2020, S. 9; Schacht, 2021, S. 9; UNO-Fliichtlingshilfe, 2024a, o. S.). Laut dem
statistischen Jahresbericht Global Trends der United Nations High Commissioner for Refugees
(UNHCR) befanden sich Ende 2022 weltweit 108,4 Millionen Menschen aufgrund von
Konflikten, Gewalt, Menschenrechtsverletzungen und Verfolgung auf der Flucht (UNHCR,
2022, S. 7). Mitte 2023 lisst sich bereits ein Anstieg dieser Zahl auf 110,8 Millionen Menschen
verzeichnen (UNHCR, 2023, S. 3). Dabei stammt ungefihr ein Drittel der geflohenen
Menschen aus den Landern Syrien, Afghanistan und der Ukraine, wohingegen gefliichtete aus
Syrien seit einem Jahrzehnt die grofite Gruppe ausmachen (ebd., S. 7). Zur Mitte des Jahres
2023 wurden in 130 Landern mehr als 6,5 Millionen Menschen, die aus Syrien gefliichtet sind,
registriert. Die Mehrheit derjenigen wird von den Nachbarldndern, darunter die Tiirkei, Libanon
und Jordanien aufgenommen (ebd., S. 13). In Osterreich wurde im Jahr 2022 ungefihr 13.800
Personen Asyl gewdéhrt (Statistik Austria, 2023, S. 7). Eine schnelle Riickkehr in das
Heimatland ist fiir viele gefliichtete Menschen aufgrund andauernder Konflikte nicht moglich

(UNO-Fliichtlingshilfe, 2024b, o. S.). Daher erscheint es sowohl fiir das jeweilige

! Der Begriff ,,Rasse* wird an dieser Stelle iibernommen, da er Teil eines direkten Zitates ist. An dieser Stelle gilt
jedoch auf die Problematik der Verwendung jenes Begriffs zu verweisen, da es sich dabei um eine von Menschen
konstruierte Kategorie ,,zur Rechtfertigung und Legitimierung von Ausbeutung, Marginalisierung und
gesellschaftliche Ungleichheit* (Amesberger & Halbmayr, 2005, S. 136) handelt.

2 Die hier angefiihrten Griinde fiir das Verlassen der Heimat griinden auf der Genfer Fliichtlingskonvention, die
eine Grundlage zur Entscheidung, ob einer Person, die ,,Fliichtlings“eigenschaft anerkannt wird und ob ein Staat
zur Aufnahme dieser Person verpflichtet ist, bildet (UNHCR Osterreich, 2024, o. S). Neben diesen angefiihrten
Griinden existieren auch weitere Griinde wie zum Beispiel die Verbesserung der Lebensumsténde, die berufliche
Situation oder familidre Bedingungen, die Menschen dazu bewegen, ihre Heimat zu verlassen. Diese werden
allerdings im Gegensatz zu den von der Genfer Fliichtlingskonvention dargestellten Griinden als Motive der
Hfreiwilligen* Migration betrachtet (Neumair, 2021, S. 41; UNHCR, 2020, S. 12). Eine differenzierte Betrachtung
zwischen den Begriffen ,,Flucht* und ,,Migration® erfolgt im zweiten Kapitel dieser Arbeit.



Aufnahmeland als auch fiir die geflohenen Menschen selbst zentral (ebd.), dass diese nicht als
,Géste auf Zeit“ (Wieland, 2024, S. 15) betrachtet werden, sondern ihnen Perspektiven fiir
einen Neuanfang ermdglicht werden (UNO-Fliichtlingshilfe, 2024c, o. S.), denn ,,[j]e frither die
Neuankdmmlinge in das tagliche Leben im Aufnahmeland eingebunden werden, desto grofer
sind die Chancen fiir eine gelungene Integration” (UNO-Fliichtlingshilfe, 2024b, o. S.).

Nach der humanitiren Not- und Soforthilfe, die eine Befriedigung aller grundlegenden
Bediirfnisse vorsieht, liegt das dauerhafte Ziel nicht nur darin, Menschen mit Fluchtbiografie
Schutz zu gewihren, sondern in der lokalen Integration im Asylland (Krause, 2016, S. 3). Fiir
eine aktive Teilhabe von Menschen mit Fluchterfahrung in bestimmten Lebensbereichen bedarf
es jedoch an Rechten und Mdoglichkeiten in der Authahmegesellschaft (UNO-Fliichtlingshilfe,
2024b, o. S.).

In diesem Zusammenhang wird im Folgenden auf den besonderen Stellenwert von Bildung fiir
die Inklusion (Liebau & Romiti, 2014, S. 1136), die hier als Zugang zu Ressourcen (Gibson-
Kunze, Happ, Kiihnel & Schmidt, 2021, S. 20) als ,,m6glichst chancengleiche Teilhabe aller
Menschen an den als wichtig erachteten Teilbereichen des gesellschaftlichen Lebens* (Sauer
& Brinkmann, 2016, S. 4) und einem Gefiihl der Zugehorigkeit verstanden wird (Gibson-Kunze
et al., 2021, S. 20), eingegangen.

1.1 Bildung als Schliisselfaktor fiir die Inklusion

Bildung stellt nicht nur ein allgemeines Menschenrecht dar und findet daher ihre Verankerung
in der Allgemeinen Erklirung der Menschenrechte: ,Jede[*|r hat das Recht auf Bildung ... Der
Grundschulunterricht ist obligatorisch. Fach- und Berufsschulunterricht miissen allgemein
verfligbar gemacht werden, und der Hochschulunterricht muf3 allen gleichermal3en
entsprechend ihren Fahigkeiten offenstehen* (AEMR, 1948, Artikel 26, Absatz 1), sondern
lasst sich in Bezug auf den Capabilities-Ansatz, der besonders mit Amartya Sen und Martha
Craven Nussbaum in Verbindung steht (Otto & Ziegler, 2008, S. 9) als Handlungsbefdahigung
sowie als Chance auf ein erfiilltes Leben begreifen (Nussbaum, 2011, S. 20; Robeyns, 2009, S.
61f.). So betonen Keupp (2013, S. 55) sowie Arnold und Lermen (2006, S. 6), dass Bildung als
gesamtheitlicher und lebenslanger Prozess fiir eine autonome und erfolgreiche Lebensfiihrung
im beruflichen und privaten Bereich unabdingbar ist. Bildung trégt nicht nur zur individuellen
Entwicklung bei und befdhigt Menschen, ihre Personlichkeit zu entfalten (Deutsche UNESCO-
Kommission, 2017, S. 5), sondern ermdglicht ihnen auch sich in die sozialen, politischen und
kulturellen Aspekte ihrer Umgebung einzubinden (BMFSFJ, 2005, S. 84, zit. nach Genenger-
Stricker, Frieters-Reermann, Klomann & Sylla, 2019, S. 2; Wiesinger, 2018, S. 431).



In diesem Zusammenhang ist unter Bildung keine bloBe Aneignung von Wissensbestinden und
Fahigkeiten, sondern die Auseinandersetzung des Individuums mit sich selbst und der Umwelt
als Prozess der ,,Selbstkonstitution des Subjektes (Grunert, 2012, S. 35) zu verstehen, durch
den die Wahrnehmungs-, Deutungs-, Handlungsmuster von Individuen geformt und beeinflusst
werden konnen (ebd.). SchlieBlich kann Bildung als ein Schliissel fiir die Zukunft interpretiert
werden, da diese fiir die Arbeitswelt eine immer grofler werdende Rolle einnimmt und an ihr
die Verteilung von Status, Einkommen, Macht sowie anderen Privilegien und dahingehend die
Position und die Sozialchancen eines Individuums in der Gesellschaft gekniipft sind (Becker &
Hadjar, 2017, S. 34; Maaz, 2010, S. 401).

Bildung nimmt insofern eine bedeutsame Rolle fiir die Inklusion® ein, indem sie den Zugang zu
Ressourcen (Becker & Hadjar, 2017, S. 34) bedingt, Individuen befdhigt an den verschiedenen
Bereichen des Lebens zu partizipieren und Lebenschancen zu verwirklichen (Becker, 2017, S.
14f.; Krappmann, Lob-Hiidepohl, Bohmeyer & Kurzke-Massmeier, 2009, S. 17), sich auf die
Wahrnehmung, Wiinsche und Einstellungen auswirkt (Deutsche UNESCO-Kommission, 2018,
S. 3; Grunert, 2012, S. 35) und schlieBlich inwiefern Menschen an ihrem neuen Lebensort ,,ein

Gefiihl der Zugehorigkeit entwickeln* (Deutsche UNESCO-Kommission, 2018, S. 3).
1.2 Bildungswissenschaftliche Relevanz und Forschungsfrage

Durch die im vorherigen Kapitel dargelegte Schliisselfunktion von Bildung sowohl fiir ein
erfiilltes Leben und fiir die Teilhabe und Partizipation in verschiedenen Lebensbereichen, aber
auch fiir die Entwicklung eines Gefiihls der Zugehorigkeit, wird die Notwendigkeit der
Zuginglichkeit zu Bildungssystemen und der Entwicklung von Strategien der Inklusion
deutlich (Becker, 2017, S. 14f.; Deutsche UNESCO-Kommission, 2018, S. 2f.; Krappmann et
al., 2009, S. 17).

So bekriftigt auch die Generalsekretirin der Osterreichischen United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization (UNESCO) Kommission Patrizia Jankovic, dass Bildung

allen ,,unabhéngig von Geschlecht, sozio6konomischer oder geographischer Herkunft oder

* In Anbetracht der Tatsache, dass der Begriff ,Integration mit dem Verstéindnis einer soziokulturellen und
essentialistischen Homogenitit von ,,Wir und ,,Nicht-Wir“ konnotiert ist (Stojanov, S. 108) (eine ndhere
Auseinandersetzung mit der Konstruktion der ,,Anderen* folgt in Kapitel 5.2) und in Verbindung mit der
Orientierung an einer ,Leitkultur® (ebd.) der ,,Wir-Gruppe® sowie dahingehend mit einer defizitiren
Betrachtungsweise des ,,Nicht-Wir* steht (ebd., S. 106), wird an dieser Stelle der Begriff der ,,Inklusion* gewéhlt,
der die Anerkennung der Vielfalt und Heterogenitit von Wertevorstellungen und die Individualitit von Personen
starken soll. Dabei soll in Anlehnung an Stojanov (ebd., S. 111) Inklusion individualistisch gedeutet werden und
keine Zielgruppe fixiert werden, da dies wiederrum mit einer defizitdren Zuschreibung dieser Gruppe einhergehen
wiirde. Inklusion meint somit ,,die Ermoglichung sozialer Teilhabe eines jeden Einzelnen, unabhéngig von
Geschlecht, korperlichen und seelischen Beeintriachtigungen, Gesundheit, Herkunft, religiosen und
weltanschaulichen Uberzeugungen oder kulturellen Uberzeugungen® (ebd.).



individueller Befihigung* (Osterreichische Nationalkommission UNESCO, 2021, o. S.)
offenstehen muss.
Wird der wissenschaftliche Erkenntnisstand hinsichtlich der Bildungsrealititen im
Fluchtkontext betrachtet, so ist zu erkennen, dass hierbei vor allem Studien zum priméren und
sekunddren Bildungsbereich und dem Arbeitsmarktzugang junger Erwachsener mit
Fluchterfahrung vorliegen (Klaus, 2020, S. 27; Vandor, Millner, Mittelberger & Weil3singer,
2021, S. 4). Wird allerdings der Hochschulbereich in den Blick genommen, so l4sst sich die
Erkenntnislage in Bezug auf Hochschulzugang und Studiensituation von Menschen mit
Fluchterfahrung als ,,deutlich diinner* (Klaus, 2020, S. 21) bezeichnen.
Dem tertidren Bildungsbereich kommt somit im Gegensatz zum Primdren und Sekundiren
sowie dem Einstieg in den Arbeitsmarkt weniger Aufmerksamkeit zu (ebd., S. 21ft.). Es ergibt
sich demnach die Notwendigkeit, sich diesem Bereich vermehrt zuzuwenden, um die
Sichtbarkeit von Menschen mit Fluchterfahrung in ihrem Zugang zu akademischer Bildung zu
erh6hen da, wie Klaus (2020) postuliert, ,,Personen mit Fluchterfahrung an Hochschulen nach
wie vor unsichtbar sind. Als Studierende eines regulidren Studiums rechnet man mit ihnen nicht*
(S.33). Ahnliches schlussfolgert auch Arar (2021), der sich einen internationalen Uberblick
iiber die in den letzten Jahren verdffentlichten Forschungsarbeiten zum Zugang von
Studierenden mit Fluchterfahrung zur Hochschulbildung verschaffte: ,,The development of the
knowledge corpus concerning refugees and asylum seekers in higher education is still in its
infancy, as is the development of theory and research methods in this area“ (S. 25). ,,This field
. 1s still an under-explored area of research* (ebd.). Die vorliegende Masterarbeit setzt sich
zum Ziel weitere Erkenntnisse zu diesem Forschungsgebiet zu generieren und beschiftigt sich

daher mit den folgenden erkenntnisleitenden Fragestellungen:

,, Welchen Chancen und Herausforderungen begegnen Menschen mit Fluchterfahrung im

Zugang zu akademischer Bildung und wdhrend ihres Studiums in Wien? *

., Welche Ressourcen und Strategien nutzen Studieninteressierte und Studierende mit
Fluchterfahrung um die Herausforderungen, denen sie im Zugang zu akademischer Bildung

und wdihrend ihres Studiums in Wien begegnen, zu bewdltigen?



Eine Auseinandersetzung mit den Chancen und Herausforderungen von Menschen mit
Fluchterfahrung im Zugang zu akademischer Bildung und wéhrend ihres Studiums in Wien
erscheint {iberdies von Bedeutung, da sich daraus auch Mdglichkeiten ergeben konnten,
bestehende Ansitze oder MaBinahmen beizubehalten, weiterzuentwickeln oder neue zu
konzeptualisieren, um schlieBlich zu einer inklusiven Hochschulgesellschaft, an der ,alle
Menschen unabhéngig von ihren Differenzmerkmalen (Diversititskategorien) gleichberechtigt

partizipieren kdnnen* (Mirbek, 2021, S. 29) beizutragen.
1.3 Aufbau der Masterarbeit

Das vorliegende Kapitel skizziert den Aufbau der Arbeit. Zur Beantwortung der
Forschungsfragen richtet sich der Fokus zunichst an die Untersuchungsgruppe der Arbeit.
Hierfiir erfolgt zur Nachvollziehbarkeit der jeweiligen rechtlichen Grundlage und der
Lebensrealititen der individuellen Personen, die in dieser Arbeit als ,,Menschen mit
Fluchterfahrung® verstanden werden, eine Auseinandersetzung und Abgrenzung von
verschiedenen Begriffen, die im Kontext von Migration und Flucht oft synonym verwendet
werden. Dabei wird ebenfalls dargelegt, aus welchen Griinden der Begriff ,,Mensch mit
Fluchterfahrung® gegeniiber anderen Begriffen priorisiert und daher in dieser Arbeit verwendet
wird.

AnschlieBend wird ein Uberblick iiber den internationalen Forschungsstand zum Thema
Hochschulzugang und Studiensituation von Menschen mit Fluchterfahrung gegeben sowie
Liicken bisheriger Forschungen identifiziert, an denen die vorliegende Arbeit ansetzen soll.
Im vierten Kapitel dieser Arbeit wird aufgrund nationaler Unterschiede beziiglicher Verfahren
und Lebensbedingungen sowie den Rechten und Inklusionsaussichten von Menschen mit
Fluchterfahrung (Hoesch, 2018, S. 23; Mediendienst Integration, 2016, S. 2) die Asylpolitik in
Osterreich niher beleuchtet sowie hochschulbezogene Regularien im Umgang mit dieser
Personengruppe im Bundesland Wien in den Blick genommen.

Das fiinfte Kapitel bildet die theoretischen Beziige dieser Arbeit ab. Diese setzen sich aus
Bourdieus (1997) Kapital- und Habitustheorie und Postkolonialen Theorien wie das von Said
und Spivak thematisierte und analysierte Phinomen des ,,Othering* (Castro Varela & Jusuf,
2021, S. 344; Freuding, 2022, S. 48f.) sowie Mecherils (2010) Ansatz der ,natio-ethno-
kulturellen Zugehorigkeitsordnung® zusammen. Eine Vervollstindigung der theoretischen
Grundlagen bietet Seuwkas (2006, S. 218ff.) Konzept des ,,Habitus der Uberlebenskunst*.
Nachfolgend wird im sechsten Kapitel die empirische Vorgehensweise dargelegt. Dabei wird
die Zielgruppe definiert und erldutert wie die Teilnehmer*innen rekrutiert wurden, die

Datenerhebung  sichtbar ~ gemacht, die  Stichprobe beschrieben, Details zur



Interviewdurchfithrung wiedergegeben und schlielich Auswertung der Daten, die anhand der
Qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring (2022) realisiert wurde, veranschaulicht.

Im siebten Kapitel erfolgt die Darstellung und Interpretation der Ergebnisse. Zunichst wird ein
Uberblick iiber die Gesamtheit der Kategorien gegeben und im Anschluss werden diese im
Einzelnen dargestellt und interpretiert.

Abschliefend erfolgt eine Zusammenfassung der zentralen Ergebnisse und eine kritische

Reflexion dieser durch das Aufzeigen von Limitationen.

2. Migration und Flucht

Im alltéglichen Sprachgebrauch findet oftmals keine Unterscheidung zwischen den Begriffen
,Migrant*in‘“, | Fliichtling*> oder Asylbewerber*in statt. Die Begriffe werden synonym als
differenzkonstruierende Konzepte gegeniiber der Dominanzgesellschaft flireinander verwendet
(Kunz, 2021, S. 26; Mostyn, 2018, S. 49; Neumair, 2021, S. 44). Daher folgt in diesem Kapitel
eine genauere Betrachtung und ein Versuch der Abgrenzung dieser Begriffe, da die Einteilung
in eine dieser Kategorien die Lebensrealitéten der betroffenen Personen bestimmt, indem ihnen
jeweils unterschiedliche Rechte und politische Pflichten zugrunde liegen (Golser,
Hintermannm, Marso & Uhlenwinkel, 2019, S. 43; Neumair, 2021, S. 41f.).

Uberdies wird begriindet, weshalb im Rahmen dieser Masterarbeit der Begriff ,,Mensch mit

Fluchterfahrung® beziehungsweise ,,gefliichteter Mensch* bevorzugt wird.

4 Der Begriff ,,Migrant*in“ wird in Anfiihrungszeichen gesetzt, um auf die oftmals undifferenzierte Verwendung
dieses Begriffes als ,,Container™ fiir unterschiedliche personliche oder familienhistorische Wanderungsgeschichten
zu verweisen (Spetsmann-Kunkel, 2013, S. 8). Dieser Begriff wird an dieser Stelle ebenfalls verwendet, da sowohl
im wissenschaftlichen Diskurs als auch in internationalen Organisationen wie der UNHCR die Unterscheidung
zwischen ,Migrant*innen* und ,Fliichtlingen und die Verwendung dieser Begriffe dominant ist (siche
beispielsweise Frintrup, A. (2018). Berufliche Integration von Fliichtlingen und Migranten. Wiesbaden: Springer
oder Doyé, T. (2019). Corporate Social Responsibility an Hochschulen — Interkulturelles Management fiir
Migranten und Fliichtlinge. In A. B. Karlshaus & I. C. Mochmann (Hrsg.), CSR und Interkulturelles Management.
Gesellschaftliche und unternehmerische Verantwortung international bewdltigen (S.253-266). Berlin: Springer
Gabler.

5 Der Begriff ,,Fliichtling* wird in Anfiihrungszeichen gesetzt, da er eine stigmatisierende und homogenisierende
Konnotation mit sich tridgt (Bartsch, Hartmann-Tews, Wagner, Rulofs, 2019, S. 239) und zu einer
Entmenschlichung fiihrt, indem die als solche bezeichneten Personen auf das ,,Fliichtling-“Sein beschrénkt werden
und individuelle Schicksale in den Hintergrund riicken (Neumair, 2021, S. 46). Uberdies implementiert das Suffix
,»-ing* eine Passivitdt und Unterlegenheit dieser Personengruppe (Beckel, 2022, S. 8). Diese Kritik an dem negativ
konnotierten Begriff ,,Fliichtling* bringt die Philosophin und politische Theoretiker Hannah Arendt (Morgenroth,
2018, S.1) bereits 1943 in ihrem Aufsatz ,,We refugees* zum Ausdruck: ,,Vor allem mdgen wir es nicht, wenn
man uns ,Fliichtlinge® nennt* (Arendt, 2016, S. 9) und spricht sich daher fiir die Verwendung neutraler Begriffe
wie ,,Neuankdmmlinge* oder ,,Einwander[*innen]“ (ebd.) aus. Ein vollstindiger Verzicht dieses Begriffs ist
aufgrund seiner juristischen und politischen Prasenz und Verwendung (siehe Genfer Fliichtlingskonvention) nicht
moglich.



2.1 Politisch- rechtlicher ,,Fliichtlings“begriff

Trotz der Schwierigkeit einer scharfen Trennung und der gleichzeitigen Kritik an einer
vereinfachten Unterscheidung (Neumair, 2021, S. 42f.; Schmalz, 2020, S. 69f.), bestimmen vor
allem die Motive und Bedingungen einer Migration, ob von ,Migrant*innen“ oder
,Flichtlingen* gesprochen wird und ein Staat zur Aufnahme dieser Personen verpflichtet ist
(Kreienbrink, 2020, S. 40; Schmalz, 2020, S. 61). Die Kernelemente der Unterscheidung
zwischen ,,Migrant*innen* und ,,Fliichtlingen* basieren auf dem Aspekt der ,,freiwilligen® im
Gegensatz zur erzwungenen Migration und der vorliegenden ,,Notsituation‘® (Neumair, 2021,
S. 43; Wulffmeyer, 2020, S. 65). Im Kontext dieser Unterscheidung nimmt die Genfer
Fliichtlingskonvention, die auch den Titel ,,Abkommen iiber die Rechtsstellung der Fliichtlinge
vom 28. Juli 1951 trigt und zundchst darauf abzielte, européischen ,,Fliichtlingen* nach dem
Zweiten Weltkrieg Schutz zu gewéhrleisten, eine bedeutende Rolle ein. Sie bildet mit dem
Protokoll von 1967, das eine zeitliche und geographische Beschrinkung des Wirkungsbereichs
des Abkommens aufhob, eine zentrale Grundlage, welchen Personen, rechtlich betrachtet, die

,Fliichtlings“eigenschaft zuerkannt wird (UNHCR Osterreich, 2024, o. S):

» Personen], die ... aus der begriindeten Furcht vor Verfolgung wegen ihrer Rasse,
Religion, Nationalitét, Zugehorigkeit zu einer bestimmten sozialen Gruppe oder wegen
ihrer politischen Uberzeugung sich auBerhalb des Landes besitzt, dessen
Staatsangehorigkeit sie besitzt und den Schutz dieses Landes nicht in Anspruch nehmen
kann oder wegen dieser Befiirchtungen nicht in Anspruch nehmen will*“ (GFK, 1951, Art.
1A, Nr. 2).

Uberdies verpflichtet sie die 149 Signatarstaaten dazu, die Prozesse zur Erlangung des
,Flichtlings“status in ihrem nationalen Recht zu spezifizieren (Hoesch, 2018, S. 23; UNHCR
Osterreich, 2024, 0. S.).

Diejenigen, die diese in der Genfer-Fliichtlingskonvention begriindeten Kriterien, die sich
iiberwiegend auf die ,,individuelle Verfolgung bestimmter Einzelpersonen durch staatliche
Akteur innen“ (Neumair, 2021, S.20) beziehen, erfiilllen und glaubhaft gegeniiber dem
Aufnahmeland darstellen konnen, werden auch als ,Anerkannte Fliichtlinge®,
,Konventionsfliichtlinge*, ,,De-lure-Fliichtlinge* (Hoesch, 2018, S. 22f) oder als

,»Asylberechtigte® (Bundesamt fiir Fremdenwesen und Asyl a, o. J.) bezeichnet.

¢ Die rechtliche Abgrenzung von ,,Migrant*innen* und ,,Fliichtlingen* auf Basis der Aspekte ,,Freiwilligkeit* und
der jeweiligen ,,Notsituation ist kritisch zu beleuchten, da vorgegeben wird, welche Situationen als Not zu
verstehen sind und bestimmte Formen von Not privilegiert werden (Schmalz, 2020, S. 70). Die rechtliche
Abgrenzung orientiert sich demnach nicht an den betroffenen Subjekten (Meier, 2023, S. 236; Neumair, 2021, S.
22), da keine Beriicksichtigung ihres personlichen Empfindens stattfindet (Wulffmeyer, 2020, S. 65).



Personen, die zwar bereits einen Antrag auf Asyl gestellt haben, das Verfahren zur Priifung der
,Flichtlings“eigenschaft jedoch noch nicht abgeschlossen wurde, werden unter dem Begriff
,»Asylbewerber*innen* subsumiert (Golser et al., 2019, S. 44; Hoesch, 2018, S. 24).

Der entscheidende Unterschied zwischen den gemidB der Genfer Fliichtlingskonvention
anerkannten ,,Fliichtlingen und ,,Migrant*innen‘ liegt demnach darin, dass ,,Migrant*innen*
im Herkunftsland keine Verfolgung droht, sondern sie in den meisten Féllen ihre Heimat
»freiwillig®, zur Verbesserung ihrer personlichen Lebensbedingungen, aufgrund von Arbeit
oder familidrer Griinde verlassen und dorthin zuriickkehren konnen (Neumair, 2021, S. 41;
UNHCR, 2020, S. 12). Personen, die die engen rechtlichen Voraussetzungen zur Anerkennung
des ,,Fliichtlings*“status nicht erfiillen, ihnen jedoch bei der Riickkehr in das Heimatland
,Gefahr fiir Leib und Leben* (Hoesch, 2018, S. 23) droht, kdnnen sogenannten ,,subsididren
Schutz* erhalten und diirfen im Sinne des ,,Non-Refoulement-Prinzips* nicht abgeschoben

werden:

»Keiner, der vertragsschlieBenden Staaten wird einen Fliichtling auf irgendeine Weise
tiber die Grenzen von Gebieten ausweisen oder zuriickweisen, in denen sein Leib oder
seine Freiheit wegen seiner Rasse, Religion, Staatsangehdrigkeit zu einer bestimmten
sozialen Gruppe oder wegen seiner politischen Uberzeugung bedroht sein wiirde* (GFK,
1951, Art. 33).

Dies betrifft vor allem Menschen, die aus Kriegsgebieten wie beispielsweise Syrien fliichten
(Neumair, 2021, S. 20). Subsididr Schutzberechtigte, die in Abgrenzung zu den ,,.De-Iure-
Fliichtlingen* auch ,,De-Facto-Fliichtlinge* genannt werden, werden von den Staaten, welche
die Genfer Fliichtlingskonvention ratifiziert haben (Hoesch, 2018, S. 23f.), ,,pauschal als
anerkennungswiirdig® (ebd., S. 23) definiert. Der ,Fliichtlings“status von subsidiér
Schutzberechtigten, der mit einem ,befristeten Schutz vor Abschiebung® (Bundesamt fiir
Fremdenwesen und Asyl b, o. J.) einhergeht, kann mit dem Ende der Krise jedoch im Vergleich
zu ,,Konventionsfliichtlingen* leichter aufgehoben werden (Hoesch, 2018, S. 23).

Es zeigt sich demnach, dass eine Auseinandersetzung mit der detaillierten Kategorisierung von
,2Migrant*innen®, , Fliichtlingen®, ,,Asylbewerber*innen* und ,,subsidiér Schutzberechtigten
in dieser Arbeit von Bedeutung ist, da diese den rechtlichen, politischen und gesellschaftlichen

Umgang dieser Personengruppen bestimmt (Frieters-Reermann, 2013, S. 13).



2.2 Mensch mit Fluchterfahrung

In dieser Arbeit wird auf die Verwendung des Begriffs , Fliichtling*, sowohl bezugnehmend
auf die bereits angefiihrten Griinde (siehe FuBnote 5), als auch aufgrund des bestimmten
rechtlichen Fundaments, auf den dieser Ausdruck steht (Neumair, 2021, S. 37), mit Ausnahme
der Darstellung der rechtlichen und politischen Situation der anerkannten ,,Fliichtlinge in
Osterreich (siehe Kapitel 4), weitestgehend verzichtet.

Der rechtliche ,Fliichtlingsbegriff* spiegelt nicht den ,Realtypus heutiger
Massenfluchtbewegungen® (Nuscheler, 2004, S. 107) wider, da es zahlreiche Motive und
Bedingungen gibt, die Menschen zur Flucht veranlassen und diese auch in diversen
Kombinationen auftreten konnen (Nuscheler, 2004, S. 108). Begrifflichkeiten wie
,Gefliichtete”, , Fliichtende® oder ,refugees* werden nicht als Alternativen in Betracht
gezogen, da diese, ebenso wie der Begriff ,Fliichtling”, diese Menschen auf das
Fliichtlingsdasein reduziert. Dabei soll die Flucht nicht das einzige Merkmal sein, das die
Menschen definiert. So beschreibt Zalewski (2019), dass ,,das Gefliichtetsein nur ein Aspekt
unter vielen [ist]. Es ist wieder ablegbar, es ist voriibergehend, es ist nicht allumfassend, es ist
schlicht keine Form von Identitdt® (S. 31). Entgegen diesen entmenschlichenden
Kategorisierungen als ,,Fliichtling, ,,Gefliichtete*, ,,Fliichtende* oder ,refugees” (Doppler,
2020, S. 236) betont Zalewski (2019), wie der Titel seines Beitrags bereits vorgibt, den
,Menschen®: , ,Maybe you are refugee, but you are human*. Anschlieend an Zalewski (2019)
wird im Rahmen dieser Arbeit der Begriff ,,Mensch mit Fluchterfahrung* beziehungsweise
,gefliichteter Mensch* verwendet, um die Vielfalt innerhalb der Gruppe von Menschen, deren
geteiltes Merkmal die Flucht ist, hervorzuheben. Es handelt sich hierbei um individuelle
Menschen mit unterschiedlichen Eigenschaften, Erfahrungen, Biografien sowie Lebensldufen,
die nicht auBler Acht gelassen werden sollen (Beckel, 2022, S. 8f.). Obgleich die Kritik an einer
vereinfachten Unterscheidung zwischen erzwungener und freiwilliger Migration, also zwischen
Menschen, die ihre Heimat verlassen mussten und Menschen, die sich ,freiwillig” dazu
entschieden haben, bereits angefiihrt wurde (sieche Kapitel 2.1), muss aufgrund der
unterschiedlichen gesellschaftlichen, rechtlichen und politischen Rahmenbedingungen, die
diese Personengruppen betreffen (Frieters-Reermann, 2013, S. 13) und der zum Teil damit
einhergehenden, aber auch grundsitzlich existierenden Unterschiede in Bezug auf die
Bediirfnisse und Herausforderungen der jeweiligen Menschen auch in dieser Arbeit diese
Unterscheidung beibehalten werden. So sind gefliichtete Menschen beispielsweise weniger auf
die Migration vorbereitet (Kalkum, Aalders, Gundacker & Briicker, 2019, S. 12), weisen

oftmals aufgrund der im Herkunftsland und wéhrend der Flucht erlittenen belastendenden und



traumatischen Erfahrungen Trauma-bezogene Krankheitsbilder auf (Bajbouj & Heim, 2017, S.
83; Briicker, 2016, S. 2f.), die unter anderem Einfluss auf das Erlernen einer neuen Sprache
nehmen konnen (Shah, 2015, S. 19) und sind ,,durch die Asylverfahren zahlreichen
institutionellen Hiirden ausgesetzt und haben haufig nur einen unsicheren Aufenthaltsstatus®
(Kalkum et al., 2019, S. 12).

Im Rahmen dieser Arbeit werden allerdings nicht nur Menschen, welche die in der Genfer
Fliichtlingskonvention begriindeten Kriterien erfiillen, als ,,Menschen mit Fluchterfahrung*
beziehungsweise ,,gefliichtete Menschen® verstanden, da hier keine alleinige Begrenzung
dieser Menschen auf den rechtlichen Status erfolgt. Der Begriff orientiert sich an denjenigen
Personen, die ihr Heimatland als erzwungene Reaktion auf extreme Umstinde (Krieg, Gewalt,
Verfolgung, Angst um das eigene Leben) verlassen mussten und deren Riickkehr in den
urspriinglichen Lebensmittelpunkt nur schwer moglich ist (UNO-Fliichtlingshilfe 2024a, o. S.;
UNO-Fliichtlingshilfe 2024b, o. S.).

3. Forschungsstand

Berg, Griittner und Schroder (2018) verschafften sich einen internationalen
Forschungsiiberblick zum Thema Hochschulzugang und Studiensituation von Menschen mit
Fluchterfahrung (S. 57) und kamen zu dem Ergebnis, dass ,der Forschungsstand im
deutschsprachigen Raum noch leicht zu {iberblicken ist“ (ebd.). Die Auswertung der
englischsprachigen Quellen’ die sich iiberwiegend auf die USA, das Vereinigte Konigreich,
Kanada und Australien beziehen (ebd., S. 81), zeigt allerdings, dass die Bildungsaspirationen
von Menschen mit Fluchterfahrung hoch sind (ebd., S. 68f.). Die gleiche Konklusion trifft auch
einige Jahre spéter Arar (2021), der in seinem Beitrag ebenfalls die internationalen Erkenntnisse
zu diesem Forschungsgebiet zusammenfasst (S. 25). Zwar beziehen sich diese Erkenntnisse
wieder Mals tiberwiegend auf aus den USA, dem Vereinigtem Konigreich, Kanada und
Australien stammenden Forschungen, allerdings werden hierbei auch neuere Studien bis
einschlieBlich dem Jahre 2020 inkludiert (ebd., S. 9f.). Die hohen Bildungsaspirationen lassen
sich dabei sowohl auf die mit dem Herkunftsland vergleichsweisen verbesserten
Zugangsmoglichkeiten zu funktionierenden Bildungssystemen als auch auf die Wahrnehmung
von Bildung als Chancensteigerung, Aufwertung der eigenen sozialen Position und

Uberwindung von Marginalisierung zuriickfiihren. Uberdies wird Bildung auch als Mittel zum

7 Berg, Griittner und Schrdder (2018) und Arar (2021) geben mit ihrem Beitrag einen Uberblick iiber den
internationalen Forschungsstand. Daher werden im Folgenden, obwohl es sich hierbei um diverse Studien
verschiedener Autor*innen handelt, diese Autor*innen zitiert.
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Aufbau sozialer Netzwerke sowie als Grundlage fiir ein autonomes und gesichertes Leben in
der Aufnahmegesellschaft erkannt (Arar, 2021, S. 19; Berg et al., 2018, S 69f1.).

Dariiber hinaus wird von den unterschiedlichen Herausforderungen von Menschen mit
Fluchterfahrung beim Zugang zu hoherer Bildung berichtet. Darunter zdhlen unter anderem
institutionelle Faktoren wie sprachliche Zugangsvoraussetzungen, die eine intensive
sprachliche Vorbereitung erfordern (Arar, 2021, S. 19; Berg et al., 2018, S. 71), fehlende,
fehlerhafte, unvollstindige oder widerspriichliche Informationen, beispielsweise in Bezug auf
die genauen Anforderungen fiir Bewerbung und Hochschulzugang, die Vorbereitung, die
Kurswahl sowie spezielle Unterstiitzungsprogramme (Arar, 2021, S. 24; Berg et al., 2018, S.
73), aber auch die Ignoranz und nicht existente Sensibilisierung seitens Angestellter (Berg et
al., 2018, S. 76).

Des Weiteren werden soziookonomische Bedingungen als ,zentrales Hindernis fiir die
Realisierung der Bildungsaspirationen Gefliichteter” (Berg et al., 2018, S. 76) beschrieben.
Gleichzeitig fiithlen sich Studierende mit Fluchterfahrung auch ihrer Familie vor Ort oder im
Herkunftsland verpflichtet und sind peripher untergebracht, wodurch ihre finanzielle Belastung
noch hoéher und die Zugénglichkeit universitirer Angebote noch schwieriger ist (ebd., S. 77).
Die Herausforderung, die finanzielle Lebensgrundlage zu sichern, spielt somit eine bedeutende
Rolle, weshalb die Bildungsbestrebungen von Menschen mit Fluchterfahrung zunéchst
zuriickgestellt (Arar, 2021, S. 20; Berg et al., 2018, S. 76) und Losungen gewéhlt werden, die
schneller ein Einkommen generieren (Berg et al., 2018, S. 7). Uberdies werden auch
individuelle Aspekte wie die Angst, den eigenen Fluchthintergrund bekannt zu geben und in
der Folge stigmatisiert zu werden, sowie die Betroffenheit von sozialer Isolation in den
Bildungseinrichtungen (ebd., S. 74f.) als Herausforderungen von gefliichteten Studierenden
angefiihrt. Einige einheimische Studierende sehen in Studierenden mit Fluchterfahrung eine
Bedrohung ihrer eigenen Mdglichkeiten fiir einen Studienplatz und reagieren aus diesem Grund
mit Widerstand gegen ihre Aufnahme (Arar, 2021, S. 20).

Berg et al. (2018) fithren an, dass unklar ist, inwieweit die internationalen Ergebnisse auf andere
Liander wie beispielsweise Deutschland iibertragen werden konnen, da der Umgang von
Menschen mit Fluchterfahrung im Hochschulkontext von Land zu Land variieren kann (S.
81f.). So konstatiert Arar (2021) ebenfalls, dass der Zugang zur Hochschulbildung von
nationalen Kontexten und Interessen bedingt wird und dem rechtlichen Status im Umgang von
Menschen mit Fluchterfahrung im Hochschulbereich eine besondere Bedeutung zukommt. Als
Beispiel werden dabei Asylbewerber*innen in Australien, die im Vergleich zu Personen, denen

der rechtliche Status als ,,Fliichtling* zuerkannt wurde, nicht als ,,einheimische Studierende*
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wahrgenommen werden, sondern unter die Kategorie der ,,internationalen Studierenden® fallen,
genannt (S. 13). Durch die unterschiedliche Wahrnehmung von Menschen mit Fluchterfahrung
aufgrund ihres rechtlichen Status ergeben sich Differenzen in Bezug auf
Zulassungsbeschriankungen beziehungsweise Unterstiitzungsmalnahmen (Berg et al., 2018, S.
811).

SchlieBlich wird die unzureichende Herstellung eines theoretischen Bezuges, die mangelnde
Beriicksichtigung alltdglicher Lebensumstinde und der Art des Aufenthaltsstatus von
Menschen mit Fluchterfahrung als Liicken bisheriger internationaler Forschungen zum Thema
Hochschulzugang und Studiensituation von Menschen mit Fluchterfahrung von Berg et al.
(2018) identifiziert (S. 83f.). Arar (2021) betont die Notwendigkeit von weiterem Wissen
beziiglich der Erfahrungen von Menschen, die den Status von Asylbewerber*innen oder
Konventionsfliichtlingen aufweisen sowie des Einbezugs der Sichtweisen von Professor*innen,
Ausbilder*innen und Verwaltungsangestellten, die an integrativen Programmen dieser
Personengruppen beteiligt sind (S. 25).

Theuerl und Digoh (2019) reflektieren in threm Beitrag ,,Wurzeln schlagen an der Uni. Von
transkulturellen Begegnungen an der Hochschule* die Ergebnisse des Forschungsprojektes
,.Branch Out*, welches in den Jahren 2016 und 2017 an der Universitiat GieBBen mit dem Ziel
transkulturelle Begegnungen herzustellen und Menschen mit Fluchterfahrung Starthilfe an der
Universitit zu ermoglichen, initiiert wurde (S. 139). Im gemeinsamen Austausch von
Studieninteressierten mit Fluchterfahrung und Studierenden verschiedener Fachrichtungen
sollten durch die Schaffung transkultureller R&ume neue Perspektiven an Hochschulen
konstituiert werden (Theuerl, 2017, S. 24). Anhand der Ergebnisse lésst sich konstatieren, dass
Hochschulen vor allem in Bezug auf Zugang, Anerkennung von Abschliissen sowie
Sprachkenntnissen von sozialen Ungleichheiten gepriigt sind. Uberdies besteht ein weiteres
Problem darin, dass eingefiihrte Projekte zur Unterstiitzung von Studieninteressierten mit
Fluchterfahrung wie zum Beispiel kostenfreie Gasthorendenprogramme oder Sprachkurse nicht
an den Lebensrealititen jener Personen orientiert sind. So kdnnen oftmals etwaige Programme
nicht in Anspruch genommen werden, da sie sich mit verpflichtenden Teilnahmen wie
beispielsweise mit denen an einem Integrationskurs iiberschneiden (Theuerl & Digoh, 2019, S.
139f.). In diesem Zusammenhang wird die Bedeutsamkeit der gemeinsamen Begegnung betont,
da nur durch die Miteinbeziehung der jeweiligen Zielgruppe positive Effekte erzielt werden
konnen. So zeigte sich im Rahmen des Projektes unter anderem auch, dass Angebote im Bereich
medizinischer und technischer Studienginge stirker gefragt sind als im Bereich der Geistes-

und Sozialwissenschaften, die Angebote in jenen Studienrichtungen jedoch nicht ausreichend
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ausgebaut sind. Dies ldsst sich unter anderem auf den Umstand zuriickfiihren, dass reflexive
Uberlegungen, wie solche, die im Projekt ,,Branch Out* zustande gekommen sind, nicht in
Angebotsplanungen miteinbezogen werden (Theuerl & Digoh, 2019, S. 142ff.). Theurl und
Digoh (2019) verweisen auf die Bedeutsamkeit einer institutionellen Selbstreflexion durch
Hochschulen und akzentuieren hier besonders den Umgang mit sprachlichen Anforderungen
(ebd., S. 143).

Klaus (2020) merkt hinsichtlich des Forschungsstandes beziiglich der Themenschwerpunkte
,Fluchterfahrung® und ,,Hochschule* an, dass ,,Personen mit Fluchterfahrung an Hochschulen
nach wie vor nahezu unsichtbar sind“ (S. 33) und ,,dass [sie] noch immer nicht als teilnehmende
GestalterInnen der Hochschullandschaft eingeordnet werden* (ebd.).

Uberdies stellt sie fest, dass bisherige Studien dazu tendieren, eine Perspektive, die Menschen
mit Fluchterfahrung als passive und hilflose Opfer beschreibt, einzunehmen und dahingehend
zur Reproduktion eines bestimmten homogenen Fliichtlingsnarrativs beitragen.

Personen mit Fluchterfahrung werden demnach nicht als aktive Akteur*innen betrachtet,
sondern als Mitglieder einer Gruppe, deren aktive Teilhabe in der Hochschulbildung aufgrund
bestimmter ihnen auferlegter Statusrichtlinien kaum realisierbar ist (Klaus, 2020, S. 29). Aus
diesem Grund spricht sich die Autorin dafiir aus, dass dieser Personengruppe mithilfe von
Studien die Moglichkeit gewdhrt werden sollte, sich aus dem homogenen Fliichtlingsnarrativ
zu befreien. Entgegen der verbreiteten Tendenz bisheriger Forschungen versucht sie sich
demnach vom homogenen Fliichtlingsnarrativ zu distanzieren. Sie zeigt anhand eines narrativ
gewdhlten methodischen Zugangs, dass Studierende mit Fluchterfahrung im Hochschulkontext
als aktive Akteur*innen auftreten (ebd., S. 30ff.), indem sie Wege finden, mit den
institutionellen Strukturen, die zunichst von einer Unvereinbarkeit von Studium und
Fluchtgeschichte gekennzeichnet sind, entsprechend umzugehen. Dabei bewegen sie sich
zwischen einer Zuordnung und Abgrenzung beider Konstruktionen (Studierende*r/Person mit
Fluchterfahrung). So nutzt der Studierende Muhammad einerseits zum Aufbau sozialer
Unterstiitzungsstrukturen seinen Fluchthintergrund, andererseits grenzt er sich vom homogenen
Fliichtlingsnarrativ ab und prisentiert sich als erfolgreicher Studierender, um vor potenziellen
Unterstiitzer*innen seine positive Andersartigkeit zu beweisen. Die Hochschule wird dabei
primdr zur Erreichung des Ziels der Asylgenehmigung genutzt, die wiederum den weiteren
Verlauf seines Studiums positiv beeinflussen wiirde (Klaus, 2020, S. 77). Das Paradoxon, das
sich am Beispiel von Muhammad duflert, ist, dass ein Studium seinerseits ohne den Status einer
Person mit Fluchthintergrund nicht moglich wire, da das Aufgeben dieses Status mit dem

Verlust des Aufenthaltsrechts einhergehen wiirde, wiahrend andererseits ohne seine Darstellung
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als erfolgreiche*r Studierende*r die Anerkennung dieses Status unwahrscheinlich ist (Klaus,
2020, S. 76f.). Der Studierende Muhammad erkennt dieses Dilemma und identifiziert
Handlungsspielrdume durch die situative Zuordnung und Abgrenzung beider Konstruktionen.
Je nach Situation vereint er beide Status, trennt oder verschweigt er die jeweils andere, um einen
entsprechenden Umgang mit den institutionellen Strukturen zu finden (ebd., S. 77). Klaus
(2020) bemerkt, dass fiir Personen mit Fluchterfahrung ohne Selbstinitiative und Auftreten als
aktive Akteur*innen sowie ohne tiiréffnende Unterstiitzung an Hochschulen kein Raum
vorgesehen ist (ebd.).

Wird der wissenschaftliche Erkenntnisstand zum Thema ,,Hochschulzugang® und
,Fluchterfahrung® in Bezug auf Osterreichische Hochschulen betrachtet, so ist festzustellen,
dass es diesbeziiglich nur wenige wissenschaftliche Untersuchungen gibt (Kohlenberger,
Herzog & Schnitzler, 2022, S. 7).

Dies bestitigt auch die von Arar (2021) angefiihrte Grafik, die den geographischen Ursprung

der zu diesem Themenbereich existierenden Artikel aufzeigt (S. 10).

Abbildung 1

Geographischer Ursprung der Artikel zum Thema ,,Hochschule” und , Menschen mit
Fluchterfahrung “ nach Arar (2021, S. 10)
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Quelle: (Arar, 2021, S. 10)

14



Kohlenberg et al. (2022) setzen sich in ihrer Studie mit der Frage auseinander, was fiir
Studierende mit Fluchterfahrung das Studium an einer Osterreichischen Universitit zu einer
positiven und bereichernden Erfahrung macht und was sie dabei hemmt (S. 7).

Das Ziel bestand demnach darin mithilfe von halbstrukturierten Fokusgruppen die Barrieren
und Faktoren, die zum personlichen Wohlbefinden und Studienerfolg dieser Studierenden
beitragen, zu identifizieren (ebd.). Die Ergebnisse der Fokusgruppen, an denen elf Frauen und
zwOlf Maénner mit Fluchterfahrung, verschiedenen Hochschulen in Wien angehorig,
partizipierten, wurden zur Nachvollziehbarkeit in einer Typologie, die zwischen ,,strukturellen*
und ,,personlichen* Faktoren auf der einen Seite und ,,hoch* und ,,niedrig* auf der anderen Seite
differenziert, zusammengefasst. Dabei wurde darauf hingewiesen, dass sich in der Realitét
Studierende nicht einem eindeutigen Typus zuordnen lassen. Anhand dieser Zuordnung
konnten die personlichen und strukturellen Ressourcen, die Studierende mit Fluchterfahrung
im Studium an einer Osterreichischen Universitidt aufweisen, aber auch die Barrieren, mit denen
sie konfrontiert sind, erkldrt werden. Es wurden vier Typen formuliert: ,,the persisting type*
(hohe personliche und strukturelle Ressourcen), ,,the withdrawing type* (hohe personliche und
strukturelle Barrieren) sowie ,,struggling personally* und ,,struggling against the system®
(Kohlenberg et al., 2022, S. 13ff.). Ein zentrales Ergebnis dieser Studie ist, dass die Ressourcen
sowie Barrieren beim Studium an einer Osterreichischen Universitdt fiir Studierende mit
Fluchterfahrung auf eine Verflechtung zwischen personlichen und strukturellen Faktoren
zurlickzufiihren sind. Dabei kommt in Bezug auf das Wohlbefinden und den Studienerfolg auf
struktureller Ebene besonders den auBeruniversitiren Faktoren (Fragen des Wohnsitzes,
Zugang zum Arbeitsmarkt, Finanzierung) und auf personlicher Ebene dem
Unterstiitzungsnetzwerk besondere Bedeutung zu. Die Autor*innen betonen die Heterogenitét
von gefliichteten Studierenden, die es bei der Gestaltung von Unterstiitzungsstrukturen zu
berticksichtigen gilt. Die Einteilung in einen von ihnen gebildeten Typus soll schlielich dazu
beitragen, gezieltere Unterstiitzung, indem die Ressourcen und Bediirfnisse von Studierenden
mit Fluchterfahrung differenzierter betrachtet werden, zu leisten (Kohlenberg et al., 2022, S.
32f.), da es keine ,,one size fits all“ (ebd.) Losung gibt. Uberdies wirken Kohlenberg et al.
(2022, S. 34) wie Klaus (2020, S. 30ff.) dem homogenen Fliichtlingsnarrativ entgegen, indem
sie nicht nur die Barrieren von Studierenden mit Fluchterfahrung im Zugang zu akademischer
Bildung aufzeigen und diese als passive und hilflose Opfer beschreiben, sondern auch die
vielfaltigen Ressourcen (friihere Arbeits- und Studienerfahrungen, hohe intrinsische
Motivation, Fremdsprachenkenntnisse, personliche Belastbarkeit, starkes gesellschaftliches

Engagement) aufzeigen und sie als aktive Akteur*innen prasentieren.
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Kohlenberg et al. (2022) sowie Klaus® (2020) Untersuchungen, die im Unterschied zum
Defizitansatz, auch die von Menschen mit Fluchterfahrung mitgebrachten Ressourcen und
Kompetenzen in den Blick nehmen, lassen sich somit dem von Seuwka (2018) angesprochenen
,heuen Paradigma zuordnen (S.73). Seuwka (2006) verfolgte, bereits Jahre zuvor, mit seiner
Untersuchung der von Jugendlichen afrikanischer Herkunft mitgebrachten Ressourcen und
Kompetenzen sowie deren Anwendung in Deutschland das Ziel (S. 162), den
ressourcenorientierten Blick auf Menschen mit Fluchterfahrung zu stirken und prigte als
Schlussfolgerung seiner Studie den fiir Menschen mit Fluchterfahrung typischen ,,Habitus der
Uberlebenskunst*. Auf diesen weiteren ressourcenorientierten Blick auf Menschen mit
Fluchterfahrung wird allerdings im Kapitel 5.3 ndher eingegangen, da dieser mitunter als
theoretischer Bezug dieser Arbeit dient. Als Einschrinkung der Studie von Kohlenberg et al.
(2022) wurde beispielsweise die COVID-19-Pandemie, die von mehreren Teilnehmer*innen
als zusétzliche Belastung auf die Studienerfahrungen empfunden wurde sowie die kleine
Stichprobe (S. 33), die sich auf den Umstand, dass Studierende mit Fluchterfahrung eine schwer
zu erreichende Zielgruppe sind (Berg et al., 2018, S. 81; Kohlenberg et al., 2022, S. 11),
zurlickfiihren ldsst, genannt.

Der Forschungsstand zeigt resiimierend, dass zwar bereits einige Studien zum Thema
Hochschulzugang und Studiensituation von Menschen mit Fluchterfahrung existieren, diese
jedoch im Vergleich zu Studien in Bezug auf den priméren und sekundiren Bildungsbereich
sowie den Arbeitsmarkt begrenzter sind (Arar, 2021, S. 1; Klaus, 2020, S. 21ff.) und sich
iiberwiegend auf den englischsprachigen Raum beziehen (Arar, 2021, S. 9f.; Berg et al., 2018,
S. 57). Aufgrund nationaler Besonderheiten hinsichtlich politisch-rechtlicher Regularien, den
Lebensbedingungen (Hoesch, 2018, S. 23; Mediendienst Integration, 2016, S. 2) sowie den
Umgang von Studierenden mit Fluchterfahrung im Hochschulbereich lassen sich diese
Erkenntnisse nicht vollumfanglich auf Osterreich tibertragen (Arar, 2021, S. 9f.; Berg et al.
2018, S. 81f.). Beziechend auf den Hochschulzugang und die Studiensituation von Menschen
mit Fluchterfahrung auf 6sterreichische Hochschulen wurde deutlich, dass es hierzu nur wenige
wissenschaftliche Untersuchungen gibt (Arar, 2021, S. 10; Kohlenberg et al., 2022, S. 7).
AnschlieBend an Kohlenberg et al. (2022), die sich mit der Frage auseinandergesetzt haben,
was fiir Studierende mit Fluchterfahrung das Studium an einer Osterreichischen Universitit zu
einer positiven und bereichernden Erfahrung macht und was sie dabei hemmt (S. 7), verfolgt
die Arbeit das Ziel die Chancen und Herausforderungen von Menschen mit Fluchterfahrung
im Zugang zu akademischer Bildung und wdhrend ihres Studiums in Wien in den Blick zu

nehmen und durch zusdtzliche Stichproben zu weiteren Erkenntnissen in diesem
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Forschungsbereich beizutragen. Uberdies wird mit der Untersuchung der Frage: ,, Welche
Ressourcen und Strategien nutzen Studieninteressierte und Studierende mit Fluchterfahrung
um die Herausforderungen, denen sie im Zugang zu akademischer Bildung und wéihrend ihres
Studiums in Wien begegnen, zu bewdltigen? “ das Ziel der Starkung der ressourcenorientierten

Sichtweise auf Menschen mit Fluchterfahrung verfolgt.

4. Asylpolitik in Osterreich und hochschulbezogene Regularien in Wien

Aufgrund nationaler Unterschiede beziiglich der Verfahren und Lebensbedingungen fiir
Menschen mit Fluchterfahrung sowie ihren Rechten und Inklusionsaussichten (Hoesch, 2018,
S. 23; Mediendienst Integration, 2016, S. 2), die schlieBlich auch den Zugang zu
Bildungseinrichtungen bedingen (Seuwka, 2006, S. 216), wird in diesem Kapitel die
Asylpolitik in Osterreich niiher beleuchtet sowie auf hochschulbezogene Regularien im
Umgang von Menschen mit Fluchterfahrung im Bundesland Wien eingegangen. Dabei werden
folgende Personengruppen, obwohl sie im Rahmen dieser Arbeit alle als ,,Menschen mit
Fluchterfahrung* (sieche Kapitel 2.2) verstanden werden, aufgrund rechtlicher und
Lebensrealitdt betreffender Unterschiede (Golser et al., 2019, S. 42; Neumair, 2021, S. 41f.)
getrennt voneinander betrachtet: , Asylbewerber*innen®, , Anerkannte Fliichtlinge*/
,»Asylberechtigte”, ,,Subsididr Schutzberechtigte. Unter der Beriicksichtigung der
Forschungsfrage werden dabei vorwiegend diejenigen Bereiche in den Blick genommen, die in
Bezug auf die von Bourdieu (1997, S. 49) genannten Kapitalsorten (siche Kapitel 5.1) einen
Einfluss auf den Zugang zu beziehungsweise Verbleib in Hochschulinstitutionen haben
kénnten. Die Asylverfahren in Osterreich werden auf Basis des dsterreichischen Asylgesetzes
(AsylG), das im Jahre 2005 in Kraft trat und dessen Vollziehung in der Zusténdigkeit des
Bundesamtes fiir Fremdenwesen und Asyl (BFA) liegt, geregelt (Bundesamt fiir Fremdenwesen
und Asyl c, o. J.) In Kapitel 2.1 wurde bereits die begriffliche Unterscheidung zwischen
,»Asylbewerber*innen, ,,Anerkannte Fliichtlinge/,,Asylberechtigten und ,,Subsididr
Schutzberechtigten* vorgenommen und die Bedingungen fiir die Zuteilung in eine dieser
Kategorien erldutert. Im Folgenden werden die unterschiedlichen Bestimmungen je nach

rechtlichen Status zur verbesserten Nachvollziehbarkeit tabellarisch dargestellt (siche Tabelle

).
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Tabelle 1

Ubersicht der unterschiedlichen Bestimmungen nach rechtlichem Status

Asylbewerber*innen Subsididr Schutzbe- Anerkannte
rechtigte Fliichtlinge/Asyl-
berechtigte
Aufenthalts- | Aufenthaltsberech- Befristete Anerkannte Fliichtlinge
recht tigung bis zur Aufenthaltserlaubnis (ein | verfiigen vorerst {iber ein
Erlassung einer Jahr) Moglichkeit der befristetes
durchsetzbaren Verlidngerung um weitere | Aufenthaltsrecht auf drei
Entscheidung zwel Jahre, wenn Jahre (,,Asyl auf Zeit*“-
(Bundesamt fiir Voraussetzungen fiir Gesetzesnovelle 2016)
Fremdenwesen und subsididren Schutz Insofern danach keine
Asylc,0.].) weiterhin erfiillt werden | Voraussetzungen fiir die
(Bundesministerium fiir Einleitung eines
Inneres, 2024) Aberkennungs-
verfahrens vorliegen,
kommt es zu einem
unbefristeten
Aufenthaltsrecht
(Bundesministerium fiir
Inneres, 2024)
Zugang Beschrinkte Unbegrenzter Unbegrenzter
zum Zugangsmoglich- Arbeitsmarktzugang Arbeitsmarktzugang
Arbeits- keiten zum (Bundesamt fiir (Bundesamt fiir
markt Arbeitsmarkt Fremdenwesen und Asyl | Fremdenwesen und Asyl,
(Bundesministerium a,0.].) a,0.].)
fiir Inneres, o. J.)
Finanzielle Grundversorgung Kernleistungen der Anspruch auf Sozialhilfe
Unterstii- (Unterbringung, Sozialhilfe, die das bzw. Mindestsicherung
tzung Verpflegung, Niveau der (Bundesministerium
Krankenversorgung, | Grundversorgung nicht Soziales, Gesundheit,
Fahrtkosten bei iibersteigen Pflege und
behordlichen (Bundesministerium Konsumentenschutz,
Ladungen, Soziales, Gesundheit, 2024)
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monatliches
Taschengeld, 40
Euro pro Person und

Monat)?

Keinen Anspruch
auf Sozialhilfe/Min-
destsicherung
(Bundesministerium
Soziales,
Gesundheit, Pflege
und Konsumenten-

schutz, 2024)

Pflege und
Konsumentenschutz,

2024)

Forderung
der
Deutsch-

kenntnisse

Bedingter Zugang zu
staatlich geforderten
Sprachkursen
(OeAD-Osterreichs
Agentur fiir Bildung
und
Internationalisierung

,0. 1.):

Bei Osterreichischer
Integrationsfonds®:
Prioritit 4 (nach
vorhandenen
Ressourcen) bei der
Forderung fiir
Deutschkurse -

beschrinkt auf

Zugang zu geforderten
Sprachkursen (OeAD-
Osterreichs Agentur fiir
Bildung und
Internationalisierung, o.
1)

Bei Osterreichischer
Integrationsfonds:

Je nach Datum der
Statuszuerkennung
unterschiedliche
Prioritit (1 und 2 fiir
Alphabetisierung in
lateinischer
Schrift/Deutschkurse von
Al bis B1 Sprachniveau)
(Prioritit 3 fiir

Zugang zu geforderten
Sprachkursen (OeAD-
Osterreichs Agentur fiir
Bildung und
Internationalisierung, o.
J)

Bei Osterreichischer
Integrationsfonds:

Je nach Datum der
Statuszuerken-nung
unterschiedliche
Prioritit (1 und 2 fiir
Alphabetisierung in
lateinischer
Schrift/Deutschkurse von
Al bis B1 Sprachniveau)
(Prioritit 3 fiir

8 Fiir detaillierte Aufschliisselung der Kostenhdchstsitze siehe Vereinbarung zwischen Bund und den Léindern
iiber gemeinsame Mafinahmen zur voriibergehenden Grundversorgung fiir hilfs- und schutzbediirftige in
Osterreich (B-VG, 2004, Art. 15a, Art. 9).
% Der Osterreichischer Integrationsfonds (OIF) ist ein zentraler Partner des Bundes im Bereich Integration und
Migration mit dem Ziel die sprachliche Integration zu fordern. Als Zielgruppe werden allerdings vorrangig Asyl-
und subsidiir Schutzberechtigte sowie Vertriebene definiert (Osterreichischer Integrationsfonds a, o. J.).
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Alphabetisierung in Deutschkurse auf den Deutschkurse auf den

lateinischer Sprachniveau B2 und Sprachniveau B2 und
Sprache/Deutschkur- Cl), Cl),
se auf dem
Sprachniveau Al (Osterreichischer (Osterreichischer

Integrationsfonds, 2022, | Integrationsfonds, 2022,
(Osterreichischer S. 4) S. 4)
Integrationsfonds,

2022, S. 4)

Quelle: Eigene Darstellung

Regularien in Bezug auf Menschen mit Fluchterfahrung an Universitdten in Wien:

Gemal UG (2002, §63, Abs. 3) sind Osterreichische Universititen auch fiir nichtosterreichische
Staatsangehorige, darunter auch Menschen mit Fluchterfahrung zugénglich, insofern die dafiir
erforderlichen Zulassungsbedingungen erfiillt sind. Dazu zéhlen unter anderem die allgemeine
beziehungsweise besondere Universititsreife sowie die fiir den Studienfortgang notwendigen
Kenntnisse der deutschen Sprache oder wenn das Studium in englischer Sprache abgehalten
wird, der englischen Sprache (UG, 2002, §63, Abs. 1). Fiir den Antrag auf Zulassung wird fiir
die meisten Offentlich zuginglichen Universititen in Wien ein Sprachnachweis {iiber
Deutschkenntnisse auf A2!° Niveau vorausgesetzt. Fiir die Zulassung zu einem ordentlichen
Studium ist hingegen ein Nachweis liber Deutschkenntnisse auf C1 Niveau erforderlich.
(Medizinische Universitdt Wien a, o. J.; Technische Universitat Wien a, o. J.; Universitit fiir
Bodenkultur a, o. J.; Universitdt Wien a, o. J.; Wirtschaftsuniversitdat Wien, 2024, o. J.). Fiir
Studieninteressierte  mit  Fluchterfahrung besteht allerdings nach Erhalt eines
Zulassungsbescheids der in den Klammern gelisteten Universititen, die Moglichkeit der
Erlangung eines Nachweises des fiir das ordentliche Studium erforderlichen Sprachniveaus
durch den Besuch von vergilinstigten Deutschkursen und den positiven Abschluss der Deutsch-
Ergénzungspriifung im Rahmen des Vorstudienlehrgangs!! der Wiener Universititen (VWU).

Wihrend des Besuchs der Deutschkurse werden sie als auBerordentliche Studierende zum

10 Erlduterung der Sprachniveaus nach dem Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fiir Sprachen (0. J.): Al-
Anfinger, A2-Grundlegende Kenntnisse, Bl-Fortgeschrittene Sprachverwendung, B2-Selbststéindige
Sprachverwendung, C1-Fachkundige Sprachkenntnisse, C2-Anndhrend muttersprachliche Kenntnisse.

! Der Vorstudienlehrgang der Wiener Universititen (VWU) ist eine Einrichtung, die sich durch das Anbieten von
Intensivkursen (Deutsch- und andere auf die Ergénzungspriifung vorbereitende Kurse, die die Universitit
vorschreibt) auf die Studienvorbereitung von internationalen Studienwerber*innen konzentriert (OeAD-
Osterreichs Agentur fiir Bildung und Internationalisierung Vorstudienlehrginge, 2024).

20



Studium zugelassen (Universitit Wien a, o. J.; OeAD-Osterreichs Agentur fiir Bildung und
Internationalisierung Vorstudienlehrgiinge, 2024).

Uberdies ist fiir die Aufnahme eines ordentlichen Studiums fiir internationale Studierende
oftmals (abhingig von Reifezeugnis der Studieninteressierten sowie Studienrichtung) das
Absolvieren von Ergdnzungspriifungen notwendig. Ob und wie viele Ergdnzungspriifungen zu
absolvieren sind, obliegt der Entscheidung des Rektorats gemall UG (2002, §64, Abs. 2). Mit
der UG-Novelle BGBI. I Nr. 93/2021 liegt der Fokus ab dem Studienjahr 2022/23 nun jedoch
nicht mehr auf der Uberpriifung der Gleichwertigkeit mit einer inlindischen Reifepriifung,
sondern in der Beurteilung, ob wesentliche Unterschiede in den Lernergebnissen bestehen. Die
Systematik im Ausstellungsstaat, die Ausbildungsdauer sowie die Ausbildungsinhalte sind
dabei als Kriterien der Priifung zu betrachten (Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und
Forschung, 2022, o. S.). Die zu erbringenden Ergdnzungspriifungen konnen ebenfalls im
Rahmen des VWU abgelegt werden (OeAD-Osterreichs Agentur fiir Bildung und
Internationalisierung Vorstudienlehrgénge, 2024). Beziiglich der Finanzierung des Studiums in
Form von Studienbeitridgen sind Konventionsfliichtlinge sowie subsididr Schutzberechtigte,
insofern sie den Status ,,ordentliche Studierende* (Erfiillung der Zulassungskriterien) erreicht
haben, anderen EU-Biirger*innen sowie Osterreichischen Staatsbiirger*innen gleichgestellt. Sie
sind daher im Gegensatz zu anderen Nicht-EU/EWR-Biirger*innen fiir eine bestimmte Zeit
(Regelstudienzeit zuziiglich zwei Toleranzsemester) vom  Studienbeitrag befreit.
Asylbewerber*innen sind zwar, anders als Konventionsfliichtlinge und subsididr
Schutzberechtigte, in den meisten Féllen nicht explizit in der Liste fiir eine befristete Befreiung
vom Studienbeitrag aufgefiihrt (Medizinische Universitit Wien b, o. J.; Technische Universitit
Wien b, o. J.; Universitit fiir Bodenkultur b, o. J.; Wirtschaftsuniversitdt Wien, o. J.), haben
jedoch als Angehorige der Personengruppenverordnung (PersGV, 2018, §1, Z6) ebenfalls die
Moglichkeit einen Antrag auf Gleichstellung hinsichtlich des Studienbeitrags zu stellen
(Medizinische Universitdt Wien b, o. J.; Technische Universitit Wien b, o. J.; Universitét fiir
Bodenkultur b, o. J.; Universitdt Wien a, o. J.; Wirtschaftsuniversitdt Wien, o. J.). SchlieBlich
konnen bei Studiengingen wie beispielsweise der Humanmedizin an der Medizinischen
Universitit Wien bei der Vergabe von Studienpldtzen spezifische Regelungen konstatiert
werden. Mindestens 95% der verfiigbaren Studienplitze werden an EU-Biirger*innen und
ihnen in Bezug auf den Studiengang gleichgestellten Personen vergeben. Dabei werden
mindestens 75% der verfiigbaren Studienplétze Personen zuteil, die ihr Reifezeugnis in
Osterreich erworben haben oder iiber ein Reifezeugnis verfiigen, das einem in Osterreich

ausgestellten Reifezeugnis gleichgestellt ist. Studieninteressierten, die dem Kontingent ,,Nicht-
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EU* zugeordnet werden, sind maximal 5% der verfiigbaren Studienplétze vorbehalten, insofern
sie bei dem Aufnahmetest einen Platz unter den Besten erreichen (Medizinische Universitit
Wien ¢, 0. ].).

Hinsichtlich der Frage von hochschulbezogenen Regularien in Bezug auf Menschen mit
Fluchterfahrung ldsst sich der Checkliste Kontingenteinteilung Aufnahmeverfahren
Humanmedizin entnehmen, dass ,,Fliichtlinge® gemi3 der Genfer Konvention mit einer
Aufenthaltsberechtigung in Osterreich, dementsprechend Asylberechtigte (siehe Kapitel 2.1),
dem Osterreich-Kontingent zugeordnet werden und somit bei der Vergabe von Studienpliitzen
Studienwerber*innen, die ihr Reifezeugnis in Osterreich erworben haben oder ein Reifezeugnis
besitzen, das einem in Osterreich gleichgestellten Reifezeugnis gleichwertig ist, gleichgestellt

sind (Medizinische Universitit Wien d, o. J., S. 3).

5. Theoretische Beziige

Im Folgenden werden die theoretischen Beziige dieser Arbeit dargelegt. Dabei wird besonders
auf die Kapital- und Habitustheorie von Bourdieu (1997) eingegangen und die Bedeutung von
okonomischem, kulturellem und sozialem Kapital, aber auch die des symbolischen Kapitals
sowie des Habitus fiir den Bildungsbereich und damit auch fiir den Zugang zu hoherer Bildung
niher beleuchtet (S. 49). Uberdies bilden postkoloniale Konzepte wie das von Said und Spivak
thematisierte und analysierte Phanomen des ,,Othering® (Castro Varela & Jusuf, 2021, S. 344;
Freuding, 2022, S. 48f.)) sowie Mecherils (2010) Ansatz der ,natio-ethno-kulturellen
Zugehorigkeitsordnung*“!? (S. 14) den theoretischen Bezug. Eine Vervollstindigung dieses

Kapitels bildet Seuwkas (2006, S. 218ff.) Konzept des ,,Habitus der Uberlebenskunst*.
5.1 Kapital- und Habitustheorie nach Bourdieu (1997)

Im ersten Kapitel dieser Arbeit wurde bereits auf die Bedeutung von Bildung fiir den Zugang
zu Ressourcen und die Teilhabe an gesellschaftlichen Lebensbereichen (sieche Kapitel 1.1)
verwiesen.

Gleichzeitig bestimmt der Zugang zu Bildung und der Erwerb von Bildungszertifikaten die

gesellschaftlich anerkannte Verteilung von (beruflichem) Status, Einkommen, Macht und

12 Eg soll darauf verwiesen werden, dass keine unreflektierte Ubernahme der Begriffe ,,Nation* , Ethnizitdt” und
.Kultur erfolgt. Die Begriffe werden somit in diesem Rahmen nicht als ,,natiirliche Kategorien (Anderson, 2006,
S. 5f.; Hall, 1994, S. 200ff.; Mecheril, 2011, S. 13), sondern als erkldrendes Phinomen benutzt (Mecheril, 2011,
S. 19). Vor allem unter Bedingungen von Migration sollten diese Konstrukte vor dem Hintergrund ihrer sozialen
und historischen Entstehung betrachtet werden (Anderson, 2006, S. 5f.; Hall, 1994 S. 200ft.; Mecheril, 2011, S.
13), da sie dazu neigen Menschen zu homogenisieren sowie Machtverhéltnisse zu verschleiern, indem sie
Differenz als ,,natiirlich* voraussetzen und als Basis fiir Exklusionsmechanismen legitimieren (Brandstetter, 2020,
S. 52ff).
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anderen Privilegien (Becker & Hadjar, 2017, S. 34; Mdller, 2017, S. 63). Die unterschiedlichen
Positionen im Bildungssystem beziehungsweise der Bildungserfolg sowie der damit haufig
zusammenhdngende Zugang zu Beruf und Einkommen werden in westlichen Gesellschaften
durch das meritokratische Prinzip, bei dem die individuelle Leistung und die Fahigkeiten im
Zentrum stehen, legitimiert (Moller, 2017, S. 63; Volkerer & Sauer, 2010, S. 57f.). Verbindend
mit dem demokratischen Grundprinzip der Egalitdt, mit welchem der Zugang zur Bildung
formell allen Menschen offensteht (Kampshoff, 2002, S. 12), wird durch die Meritokratie
suggeriert, dass jedes Individuum entsprechend seinen individuellen Begabungen und
Anstrengungen prinzipiell die gleiche Chance zum Erwerb von Bildungszertifikaten habe
(Becker & Hadjar, 2017, S. 41; Bourdieu, 2018, S. 31; Mdller, 2017, S. 63). Bourdieu und
Passeron (1971) relativieren den Gedanken der Chancengleichheit im Bildungssystem
entsprechend der natiirlichen ,,Begabung® (S. 40) und sprechen in diesem Zusammenhang in
ihrer gleichnamigen Studie von einer ,Illusion der Chancengleichheit”, indem sie durch
empirische Ergebnisse am Beispiel Studierender Frankreichs die Diskrepanzen zwischen

Anspruch und Realitét aufzeigen.

,»Zu meinen, wenn man allen gleiche wirtschaftliche Mittel bereitstelle, gdbe man auch
allen, sofern sie die unerldBliche ,Begabung‘ mitbrdchten, gleiche Chancen fiir den
Aufstieg in die hochsten Stufen der Bildungshierarchie, hieBe in der Analyse der
Hindernisse auf halbem Weg stehenbleiben* (Bourdieu & Passeron, 1971, S. 40).

Durch den Bezug auf die individuelle Leistung wird nach Bourdieu und Passeron (1971) ,,die
Tragweite der sozialen Ungleichheitsfaktoren® (S. 45) sowie der Umstand, dass das
Bildungssystem ein ,,soziales Privileg™ (ebd.) sei, verschleiert.

Bourdieu (1997) versteht individuelles Handeln und damit auch Bildungserfolg nicht losgelost
von dem strukturellen Kontext, dem ,,sozialen Raum* (S. 31), in welchem er Menschen verortet
und den sich daraus entwickelnden Habitus, den er als ,,sozialisierte Subjektivitit* (Bourdieu
& Wacquant, 1996, S. 159)'3, als ,,allgemeine Grundhaltung® (Bourdieu, 1997, S. 31), ,,das
durch Praxis erworben wird und konstant auf praktische Funktionen ausrichtet ist* (Bourdieu
& Wacquant, 1996, S. 154) bezeichnet. Die jeweilige Position im sozialen Raum wird durch
die dem Individuum zur Verfligung stehenden Kapitalien bestimmt (Bourdieu, 1997, S. 36ff.).
Bourdieu (ebd.) differenziert hier im Allgemeinen zwischen dem dkonomischen, kulturellen

sowie sozialen Kapital (S. 49).

13 Obgleich hier sowohl Wacquant als auch Bourdieu als Zitation angegeben werden, handelt es sich hierbei um
die im Rahmen eines Interviews getitigten Aussagen von Bourdieu.
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Unter dem 6konomischen Kapital lassen sich die finanziellen Mittel einer Person, welche die
Lebenssituation und den Verbleib im Bildungssystem unmittelbar bedingen, subsumieren
(Bourdieu, 1997, S. 52; Miethe, Soremski, Suderland, Dierckx & Kleber, 2015, S. 30). Beim
kulturellen Kapital hingegen kann zwischen drei Formen differenziert werden:
1) Das verinnerlichte, inkorporierte Kulturkapital, das an den K6rper gebunden und im
Laufe des Lebens akkumuliert wird, sodass es fester Bestandteil der Person wird und
somit auch nicht durch Schenkung, Vererbung und Tausch {libertragen werden kann. Das
inkorporierte Kulturkapital umfasst unter anderem das Wissen, die Fahigkeiten sowie
die Sprache/Sprechweise einer Person und wird durch das Aufwachsen in einem
bestimmten Milieu bedingt (Bourdieu, 1997, S. 55ff)). Die Anhédufung dieser
bestimmten Form des kulturellen Kapitals ist eng mit dem Skonomischen Kapital
verwoben, da es nur ,,so lange ausgedehnt werden kann wie ... von 6konomischen
Zwingen befreite Zeit“ (ebd., S. 59) zur Verfligung steht. Die Investition in das
inkorporierte Kulturkapital ist demnach in gewissem Rahmen an das 6konomische
Kapital gebunden (ebd., S. 72f.).
2) Das objektivierte Kulturkapital, das sich im Besitz von materiellen Gegenstéinden wie
beispielsweise Instrumenten, Kunstwerken sowie Biichern offeriert. [hr Wert und ihre
Nutzung wird allerdings von inkorporiertem Kapital bestimmt (ebd., S. 591f.).
3) Das institutionalisierte Kulturkapital wird als Objektivierung und institutionalisierte
Anerkennung des verkdrperten Kapitals in Form von schulischen und akademischen
Titeln begriffen (Bourdieu, 1997, S. 61ff.)) und reguliert oftmals den Zugang zum
Arbeitsmarkt, zu sozialen Positionen und Ressourcen (Miiller, Pollak, Reimer &
Schindler, 2017, S. 309; Nohl, 2010, S. 153).
SchlieBlich benennt Bourdieu (1997) das soziale Kapital als dritte zentrale Kapitalsorte, welche
die soziale Position eines Individuums in der Gesellschaft beeinflusst. Dieses setzt sich aus der
Gesamtheit aller vorhandenen und potenziellen sozialen Beziehungen (S. 63) und Netzwerke,
,»die frither oder spéter einen unmittelbaren Nutzen versprechen® (Bourdieu, 1997, S. 65),
zusammen und kann demnach auch als Unterstiitzungsnetzwerk, da es iiber die ,,M0dglichkeiten,
andere um Hilfe, Rat oder Information zu bitten” (Fuchs-Heinritz & Konig, 2011, S. 133)
bestimmt, interpretiert werden. Der Umfang des sozialen Kapitals steht dabei in Korrelation
mit dem 6konomischen und kulturellen Kapital einer Person (Bourdieu, 1997, S. 64).
Die Relevanz der jeweiligen Kapitalart variiert in den jeweiligen Teilbereichen der
Gesellschaft, die Bourdieu als ,,Felder” (Bourdieu & Wacquant, 1996, S. 127) bezeichnet und

mit der Analogie eines Spiels verdeutlicht. Die Chancen auf Teilhabe konnen sich demnach je
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nach Spiel(-feld) kontrastierten, da unterschiedliche Kapitalarten, die in der Analogie des Spiels
als Jetons fungieren, von Bedeutung sind und die Stirke im jeweiligen Spiel mitbedingen
(Bourdieu & Wacquant, 1996, S. 128).

Im (Spiel-)Feld der Bildung und im Zugang zur Hochschule nimmt dabei vor allem das
kulturelle Kapital einen hohen Stellenwert ein (Bourdieu & Passeron, 1971, S. 28; Hurrelmann,
Bauer, Grendel & Bohnisch, 2019, S. 56), das tiiberdies in institutionalisierter Weise
(institutionalisiertes Kulturkapital) auch als symbolisches Kapital fungiert, da es meistens mit
Ansehen und Prestige in der Gesellschaft einhergeht und eine allgemeine Anerkennung durch
die Gesellschaft betont (Jurt, 2012, S. 35f.). Besondere Erwdhnung im Bildungserfolg kommt
hierbei auch der Sprache als inkorporiertem Kulturkapital zu, die nach Bourdieu (2018) durch
das soziale Umfeld, in dem Individuen aufgewachsen sind, ,,ohne jedes methodische Bemiihen*
(S. 14) auf ,,osmotische Weise* (ebd.) iibertragen wird. So erwdhnen Bourdieu und Passeron
(1971) ,,daB der Studienerfolg eng mit der Fiahigkeit zusammenhéngt, die dem Bildungswesen
spezifische Sprache zu beherrschen® (S. 31). Obgleich die in Hochschulen gesprochene Sprache
nach Bourdieu und Passeron (1971) fiir ,.,keinen Muttersprache® (S. 109) ist, ist das Erlernen
dieser ,,Bildungssprache® (ebd., S. 115) fiir manche allerdings mit Zwang und fiir andere mit
Leichtigkeit verbunden (ebd). Der symbolische Wert der Sprachform wird durch die jeweilige
Néhe an die gesellschaftlich als ,,korrekt* anerkannte Sprachform (symbolisches Kapital), die
ihrerseits durch das Bildungswesen geprigt wird, bestimmt (ebd., S. 110). Sprache ist somit
niemals machtneutral und als reines Mittel der Kommunikation zu verstehen, sondern kann als
Instrument symbolischer Macht gedeutet werden (Bourdieu, 1997, S. 81). Uberdies wird der
Habitus, der auch als ,,Sinn fiir das Spiel* (Hurrelmann et al., 2019, S. 56) interpretiert wird,
als weiterer verborgener Mechanismus hinsichtlich ungleicher Chancen im Bildungsfeld
(Bourdieu & Wacquant 1996, S. 129) postuliert, da dieser die Wahrnehmung und das Handeln
eines Individuums, das Erkennen von Chancen und Mdglichkeiten beziehungsweise dessen
»Spielstrategien (ebd.) pragt.

Bourdieu zeigt durch die Ausarbeitung seiner Kapital- und Habitustheorie, dass Unterschiede
im Bildungserfolg, vor allem auch im Zugang zu hoéherer Bildung nicht allein auf den
Individualismus beziehungsweise auf die ,natiirlichen Begabungen zuriickzufiihren sind,
sondern unter anderem auf unterschiedlichen Ausprigungen der drei (Skonomisches,
kulturelles, soziales) Kapitalien, die ihrerseits die Position im sozialen Raum und den sich
daraus ergebenden Habitus bedingen, griinden (Bourdieu, 1997, S. 36ff.;; Bourdieu &
Wacquant, 1996, S. 127ff.; Miethe et al., 2015, S. 30). Die auf einem ,,common sense*
(Bourdieu, 1985, S. 24) beruhende Legimitation von Teilhabechancen aufgrund des
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meritokratischen Prinzips maskiert diese wirkenden Mechanismen der Macht, indem es
Unterschiede in den Bildungschancen als natiirlich und gerecht erscheinen lésst (Becker, 2017,
S. 7; Bourdieu, 2018, S. 31). Symbolisches Kapital, das auf gesellschaftlicher Anerkennung
und Legitimation basiert (Jurt, 2012, S. 35f.) ist die Grundlage fiir das, was sich nach Bourdieu
(1997) als ,,symbolische Macht* (S. 82) bezeichnen ldsst, da symbolische Macht nur ,,in dem
Mafe existiert, wie es ihr gelingt, sich anerkennen zu lassen, sich Anerkennung zu verschaffen*
(ebd.). Diese Macht, die 6konomischer, kultureller oder politischer Natur sein kann, ist insofern
symbolisch zu denken, da ihre Wirkkraft durch den Umstand gesellschaftlicher Akzeptanz, der
,hingenommenen Komplizenschaft (ebd.) invisibel ist und demnach fiir das Individuum
jenseits ,kritischer Infragestellung™ (ebd.) bleibt. Symbolisches Kapital ,,transformiert und
verschleiert also bestehende sozial kontingente Ungleichheitsrelationen in eine von Individuen
und Gruppen wahrgenommene und mithin unhinterfragte ,natiirliche® Ordnung* (Neumann,
2010, S. 213).

Trotz der theoretischen Relevanz Bourdieus Kapital- und Habitustheorie zur Reflexion des
Zugangs zur akademischen Bildung von Menschen mit Fluchterfahrung ist dieser vor dem
Hintergrund, dass diese auf einem intra-nationalen Deutungsrahmen griinden und
dementsprechend eine Gleichsetzung von ,,Gesellschaft* und ,,Nationalstaat™ erfolgt (Horvath,
2017, S. 151; Schmitz & Witte, 2017, S. 158) als theoretischer Bezug dieser Arbeit
unzureichend, da transnationale Bedingungen wie beispielsweise Migration und Flucht in
seinen Analysen iiberwiegend unberiicksichtigt bleiben (Softic, 2016, S. 21). Horvath (2017)
beschreibt in diesem Zusammenhang, dass im Kontext von Migration Menschen nicht nur der
Ilusion der Chancengleichheit, sondern auch der Illusion der Andersartigkeit begegnen
(S.151). Aus diesem Grund werden in Folge Bourdieus theoretische Ausarbeitungen um
postkoloniale Konzepte wie dem von Said und Spivak gepriagten Konzepts des ,,Othering*
(Castro Varela & Jusuf, 2021, S. 344; Freuding, 2022, S. 48f.) sowie Mecherils (2010) Ansatz
der ,,natio-ethno-kulturellen Zugehérigkeitsordnung* (S. 14) ergiinzt. Uberdies wird Bourdieus
Begriff des Habitus® oftmals eine Ndhe zum Determinismus zugeschrieben (Jurt, 2010, S. 9;
Liebsch, 2016, S. 95).

Seuwka (2006) mildert diese deterministische Sichtweise durch die Erweiterung des Begriffs
,Habitus* um den der ,,Uberlebenskunst und priigt in diesem Zuge den Begriff des ,,Habitus
der Uberlebenskunst®. Seuwkas (ebd.) Konzept des ,,Habitus der Uberlebenskunst®, der die
besondere Handlungsfdhigkeit von Menschen mit Fluchterfahrung unter Bedingungen duferer
Determinanten beschreibt (S. 218ff.), wird daher ebenfalls als theoretischer Bezug dieser Arbeit

herangezogen.
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5.2 Postkoloniale Theorien

Postkoloniale Theorien finden ihre Thematisierung und Anwendung in diversen Disziplinen
und Bereichen. Eine genaue Bestimmung, was unter der Postkolonialen Theorie zu verstehen
sei, ist daher aufgrund der Heterogenitit des Felds, der multiplen Zugangsweisen und
Reflexionen nicht moglich (Castro Varela & Jusuf, 2021, S. 334; Kerner, 2012, S. 10).
Allerdings ldsst sich anhand der ihnen zugrundeliegenden Fragestellung und Zielsetzung ein
gemeinsamer Konsens bestimmen. Es handelt sich hierbei um Fragen nach der
,, Wirkméchtigkeit kolonialer Beherrschung® (Castro Varela & Jusuf, 2021, S. 334) und dem
Ziel der Dekolonialisierung von Wissen, Institutionen und soziale Praxen (ebd.).

Der Begriff ,,postkolonial® wird im Rahmen der postkolonialen Theorie jedoch von einigen
Positionen kritisiert (Castro Varela & Dhawan, 2020, S. 23; Kerner, 2012, S. 10). Dabei wird
nicht nur der Terminus ,.kolonial* problematisiert, da diesem Zufolge der Anschein erweckt
wird, als wiren diverse Linder erst durch den Kolonialismus entstanden und hétten nur durch
ihn an Bedeutung gewonnen, wodurch eine Enthistorisierung dieser Lénder vollzogen wird
(Loomba, 1998, S. 17, zit. nach Castro Varela & Dhawan, 2020, S. 23) sondern auch das Prafix
,»post, da dadurch suggeriert werden kann, als wiirde es sich bei dem Kolonialismus um einen
abgeschlossen Zustand handeln (Zantop, 1998 S. 145). Boatca (2023, S. 115), Castro Varela
und Dhawan (2020, S. 24) sowie Kerner (2012, S. 9) verweisen jedoch darauf, dass mit
,postkolonial“ keine zeitliche Einschrankung gemeint sei, und heben in diesem Zuge die bis
heute gegenwirtigen kolonialen Macht- und Herrschaftsverhdltnisse sowie Effekte kolonialer
Denkweisen und Imaginationen hervor, die sich nicht allein auf ehemalige Kolonialstaaten
beschrianken, sondern sich auch in Lidndern und Regionen wiederfinden, die nicht direkt vom
Kolonialismus betroffen waren. So beschreiben Castro Varela und Jusuf (2021), dass ,,unter
,Postkolonialitit® ein Set diskursiver Praxen verstanden wird, die Widerstand gegen koloniale
und imperiale Ideologien leisten” (S. 336) und betonen die Relevanz des Einbezugs
postkolonialer Theorien in gegenwirtigen Analysen (ebd.). Postkolonialen Theorien kommt
somit vor allem unter Bezugnahme des postkolonialen Konzepts des ,,Othering® auch in der
Analyse aktueller globaler Exklusionsprozesse, die mitunter im Kontext von Migration und
Flucht und den Zugang zur Bildung in Erscheinung treten, eine hohe Relevanz zu (Castro

Varela & Jusuf, 2021, S. 335, S. 344).
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5.2.1 Postkoloniales Konzept: ,,Othering*

Said kommt im Rahmen postkolonialer Theorien durch die im Jahre 1978 Verdffentlichung
seiner Studie ,,Orientalism®, das auch als Griindungsdokument der Postkolonialen Theorie
interpretiert wird, eine Schliisselposition zu (Castro Varela & Dhawan, 2020, S. 104; Castro
Varela & Klug, 2022, S. 648). Durch die Einfithrung des Begriffs ,,Orientalism®, den er als
Imagination der dominanten westlichen Gesellschaft {iber den Osten beschreibt, zeigt er die
Konstruktion und Reprédsentation der ,,Anderen“, durch die Festlegung vermeintlicher
Unterschiede zwischen dem sogenannten ,,Okzident* und dem ,,Orient* auf (Said, 1990, S. 2f.):
,Orientalism is a style of thought based upon an ontological and epistemological distinction
made between ‘the Orient’ and (most of the time) ‘the Occident’*“(ebd., S. 2).

Durch das Treffen von Aussagen, die Beschreibung oder das Lehren iiber den sogenannten
,Orient™ wird die Vormachtstellung des Westens sowie seine hegemoniale Herrschaft des
Westens iiber den ,,Orient™ manifestiert (ebd., S. 3).

Die Beziehung zwischen dem ,,Orient” und dem ,,Okzident™ ldsst sich demnach als eine
Beziehung der Herrschaft und der Macht charakterisieren, als eine dichotome Distinktion
zwischen ,,Europder*innen* und ,,Nicht-Europder*innen* als eine Unterteilung der Welt in
,Wir“ und ,.die Anderen®, die durch die Idee der europiischen Uberlegenheit gegeniiber der
orientalischen Riickstindigkeit legitimiert wird (ebd., S. 6f.).

Said war ein Vorreiter in der Entwicklung der Theorie des ,,Othering* (des ,,Fremdmachens®),
indem er die diskursive Praxis untersuchte, durch die sich der ,, Westen selbst definiert, indem
er ein negatives Gegenbild — den ,,Orient™ — konstruiert (Castro Varela & Dhawan, 2020, S.
107; Thomas-Olalde & Velho, 2011, S. 29ff.). Die Terminologie des ,,Othering* wurde jedoch
erst mafigeblich durch Spivak geprégt, insbesondere mit der Verdffentlichung ihres Aufsatzes
The Rani of Sirmur. An Essay in Reading the Archives im Jahr 1985, in dem verschiedene
Beispiele von Othering-Prozessen dargelegt wurden (Freuding, 2022, S. 48f.; Spivak, 1985, S.
252ff.; Thomas-Olalde & Velho, 2011, S. 29).

Durch die Konstruktion einer Differenz und die Einteilung der Welt in Dualismen: ,,Okzident
und Orient (Said, 1990, S. 2), ,,the West and the Rest™ (Hall, 1994, S. 137), ,,Innen und Aullen*
(Thomas-Olalde & Velho, 2011, S. 35), ,,Wir und die Anderen” (ebd., S. 37) werden
Machtmechanismen der dominanten Gesellschaften unteranderem in Form von Exklusion der
als ,,Anderen, dem europdischen Selbst unterlegenen Reprisentierten wirksam und stabilisiert

(Castro Varela & Jusuf, 2021, S. 335).
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Die Praxis des ,,Othering” wird dabei als ,,unquestioned normality, as natural realities”
(Thomas-Olalde & Velho, 2011, S. 38f) wahrgenommen, die sich auch in AuBerungen,
Gesetzen und Handlungen konstatieren lasst (ebd.).

,Othering® als Prinzip der kiinstlichen Konstruktion von ,Fremdheit* hélt eine klare,
unverdnderliche Trennung zwischen dem ,Eigenen“ und dem ,Fremden* aufrecht und
verwehrt ,,fremden® Personen somit jemals Teil der ,,eigenen* Ordnung zu werden. ,,Othering*
lasst sich durch die asymmetrische Gegeniiberstellung der ,,Fremden‘ zum ,,Eigenen* in einem
weiteren Dualismus konkretisieren, der in einer Herabsetzung der ,,Fremden‘ zu Objekten, die
als Bedrohung der ,,Subjekte* betrachtet werden, veranschaulicht werden kann.

,Othering™ bedient sich dabei bestimmter Merkmale beziehungsweise Kategorien, um
Differenz zu markieren und das ,,Fremde* vom ,,Eigenen* abzugrenzen. Darin duBert sich die
Reduktion von Komplexitdt und die Vereinheitlichung (Freuding, 2022, S. 48f.). Die Praxis des
,,Othering® findet in der Verbindung zweier diametral gegeniiberstehender Konzepte ihre
Anwendung. Konkret in der Konstruktion von Fremdheit und gleichzeitiger Vertrautheit
(Thomas-Olalde & Velho, 2011, S. 36), denn durch die Strategie sogenannter Differenzmarker
ist jedem vertraut ,,wer zu den Anderen gehort* (Mecheril & Thomas-Olalde, 2011, S. 51). Die
,»natio-ethno-kulturelle Zugehorigkeit™ (Mecheril, 2010, S. 14) kann dabei als Kategorie zur
Hervorhebung von Differenz mit dem Ziel der Abgrenzung von den ,,Anderen* fungieren (ebd.,

S. 15).
5.2.2 Natio-ethno-kulturelle Zugehdrigkeitsordnung

Das Konzept der ,,natio-ethno-kulturellen Zugehorigkeitsordnung® (Mecheril, 2010, S. 14)
bezieht sich auf die Konstruktion von Identitét und Zugehorigkeit unter den Bedingungen von
Migration und Vielfalt und beschreibt den Riickgriff auf nationale, ethnische und/oder
kulturelle Zuschreibungen als zentral fiir die Prozesse des ,,Othering* (Greber, 2019, S. 1171)).
Der Begriff ,natio-ethno-kulturelle Zugehdorigkeitsordnung™ ldsst sich auf den
migrationspadagogischen Ansatz von Mecheril (2010) zurilickfithren, der die Frage des
Umgangs mit Migration aulerhalb und innerhalb eines Nationalstaates ins Zentrum seiner
Auseinandersetzung riickt. Nach Mecheril (2010) werden mit ,,Migration Grenzen
problematisiert” (S. 12), wobei an dieser Stelle nicht nur Grenzen im territorialen, sondern auch
im symbolischen Sinne zu verstehen sind und Fragen der Zugehdrigkeit und somit die
Unterscheidung zwischen ,,Innen* und ,,Auflen” sowie zwischen ,,Wir* und ,,Nicht-Wir* an
Bedeutung gewinnen (ebd., S. 12f.). Die Nation, die Ethnizitit und die Kultur, deren Bedeutung
nicht nur in der alltdglichen Verwendung, sondern auch aus einer wissenschaftlichen

Perspektive durch ihre wechselseitige Verwobenheit gekennzeichnet ist (Brandstetter, 2020, S.
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52f.; Mecheril, 2010, S. 14), ermdglichen als kiinstliche Imaginationen ein homogenes ,,Wir
(Mecheril, 2010, S. 14) zu konstituieren.

Dies geschieht, indem die Nation als ethnisches Kollektiv und System kultureller
Représentation (Hall, 1994, S. 201f.) die Prasenz einer gemeinsamen Herkunft und Geschichte
sowie die Gemeinsamkeit von Sprache, Traditionen und Symbolen betont (Hall, 2012, S. 202.;
Heckmann, 1992, S. 52f., zit. nach Mecheril, 2010, S. 14).

Die Wirkungsmacht der Nation als ,,imagined community* (Anderson, 2006, S. 5f.) l4sst sich
daran festmachen, dass eine gro3e Gruppe von Menschen trotz der Tatsache, dass sie sich nicht
kennen, den gemeinsamen Glauben an eine Gemeinschaft teilen (ebd., S. 6), der sie miteinander
verbindet und ein kollektives Identitdts- und Solidarbewusstsein erschafft (Mecheril, 2010, S.
14). Dieses Gemeinschaftsbewusstsein wird politisch-verbandlich in der Form des
Nationalstaates festgehalten, ,,in welcher der Anspruch einer Ubereinstimmung von politisch-
staatsbiirgerlicher und ethnischer Zugehorigkeit gestellt wird* (Heckmann, 1992, S. 52f., zit.
nach Mecheril, 2010, S. 14). Aufgrund der mangelnden Trennschérfe und unklaren Bedeutung
dieser ineinander verschriankten Begriffe wird nach Mecheril (2010) die Festlegung von groben
Zuschreibungen und Zuordnung von Menschen einer scheinbaren homogenen Gruppe, eines
natio-ethno-kulturellen ,,Wir* (S. 14) in Differenz zu dem natio-ethno-kulturellen ,,Nicht-Wir*
(ebd.) ermoglicht, die auch soziale und politische Wirksamkeit zeigen und als Grundlage fiir
den Ausschluss und Benachteiligung der natio-ethno-kulturellen ,,Anderen* dienen (ebd.). Die
kolonialen Narrationen sowie die damit einhergehende Konstruktion und Reprisentation der
,2Anderen® war demnach so prigend, dass sich ihre Verfestigung auch in heutigen
Konstruktionen wie des Nationalstaates konstatieren ldsst und schlussfolgernd fiir diverse
Bereiche reguliert (Dauer, 2019, S. 100f.; Thomas-Olalde & Velho, 2011, S. 37) ,,wer von wem
als ,zugehorig® oder als ,nicht-zugehdrig® betrachtet wird und welche sozialen Aus- und

Einschliisse daraus folgen* (Dauer, 2019, S. 100f.).
5.3 Habitus der Uberlebenskunst

Seuwka (2006) stirkte mit der Untersuchung seiner Fragestellung ,,Welche Kompetenzen
Jugendliche afrikanischer Herkunft im afrikanischen Kontext erwerben und als Fliichtling nach
Deutschland mitbringen konnen* (S. 162) und der Herausbildung seines Konzepts des ,,Habitus
der Uberlebenskunst** den ressourcenorientierten Blick auf Menschen mit Fluchterfahrung als
handlungsfahige Akteur*innen im Bildungssystem und verfolgte dabei das Ziel der
gesellschaftlichen Stigmatisierung von gefliichteten Menschen entgegenzuwirken (Seuwka,
2018, S. 76). Uberdies strebte er einen reflexiven Abstand zum defizitiren Ansatz, der

vorwiegend die Herausforderungen und Belastungen von Menschen mit Fluchterfahrung (ebd.,
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S. 73) fokussiert, an sowie die Distanz zu ,,Viktimierungsdiskursen* (Seuwka, 2018, S. 77), die
Menschen mit Fluchterfahrung als passive und hilflose Opfer oder Hilfeempfianger*innen
kennzeichnen (ebd.).

Die repressiven und exkludierenden Mechanismen, denen gefliichtete Menschen oftmals
unterliegen, werden dabei nicht ignoriert (Seuwka, 2006, S. 260; Seuwka, 2018, S. 75), sondern
beim Fokus auf die Ressourcen und Kompetenzen, auf die Menschen mit Fluchterfahrung
zuriickgreifen, mitreflektiert. Dieser Riickgriff auf vorhandene Ressourcen und Kompetenzen
ermoglicht es ihnen ,,trotz all der Widrigkeiten ... erfolgreich in ihren Bildungsbestrebungen zu
sein® (Seuwka, 2018, S. 76).

Seuwka (2006) entwickelte den Begriff des ,,Habitus der Uberlebenskunst unter der
Anlehnung an Bourdieus Habitusbegriff als ,sozialisierte Subjektivitit“ (Bourdieu &
Wacquant, 1996, S. 159), welche die Handlungen eines Individuums prégt (ebd., S. 129) (siche
Kapitel 5.1). Allerdings versteht er diesen unter der Beriicksichtigung der
grenziiberschreitenden Migrationsperspektive (Seuwka, 2007, S. 296) nicht unter der Bindung
an einen homogenen ,national-kulturellen Raum und setzt ihm daher den Begriff des
Kontextes entgegen, den er als Handlungsraum interpretiert (Seuwka, 2018, S. 89). Seuwka
(2007) begreift den Habitus als geeignetes Konzept um den Transfer von Kompetenzen von
einem Kontext zu einem anderen Kontext zu erkliaren (S. 302). Durch das Aufzeigen von
Bildungserfolgen von Menschen mit Fluchterfahrung trotz ihrer Konfrontation mit veranderten
kontextuellen Bedingungen (rechtliche, strukturelle und symbolische Barrieren) und der daraus
oftmals resultierenden unmoglichen Anwendung ihrer mitgebrachten Kompetenzen im
Aufnahmeland schwicht er die deterministische Komponente des Habitus (Seuwka, 2006, S.
210; Seuwka, 2007, S. 305f.; Seuwka, 2018, S. 91).

Unter der Hypothese, dass die Ausschlussmechanismen zur Entwicklung neuer Kompetenzen
beigetragen haben, wurde Bourdieus Konzept des Habitus, um den der ,,Uberlebenskunst*
erweitert (Seuwka, 2006, S. 218f.; Seuwka, 2007, S. 305f.). Neben der soziokontextuellen
Komponente wird somit auch das handlungsfahige Subjekt ,,durch und in der Konfrontation
mit den entfremdenden Sozialstrukturen® (Seuwka, 2007, S. 306) betont. Als ,,Habitus der
Uberlebenskunst* lisst sich somit zusammenfassend nach Seuwka (2007, S. 307; 2018, S. 91)
die Kompetenz, in Situationen der strukturellen Unterlegenheit beziehungsweise der
Fremdgestaltung Formen der Selbstgestaltung zu entwickeln und Bildungserfolge zu bewirken,
definieren. Diese Kompetenz driickt sich unter anderem in der Resilienzfahigkeit aus (Seuwka,
2007, S. 307). Die Handlungen eines Subjekts sind demnach zwar durch die Strukturen eines

Kontextes als beeinflusst, jedoch nicht als determiniert zu betrachten, indem durch den
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taktischen Einsatz verschiedener Aktionsmodi (Seuwka, 2018, S. 89ff.), die ,,Kiinste des Tuns*

(Seuwka, 2006, S. 221) Spielrdume erdffnet und Chancen genutzt werden konnen (Seuwka,

2018, S. 891t.).

6. Empirische Vorgehensweise

Im vorliegenden Kapitel wird die empirische Vorgehensweise der Arbeit abgebildet. Hierzu
wird zundchst die Zielgruppe sowie die Rekrutierung der Teilnehmer*innen beschrieben.
Anschliefend wird ein Einblick in die Datenerhebung, die anhand von leitfadengestiitzten
Interviews realisiert wurde, gegeben, der dafiir erforderliche Leitfaden dargestellt sowie die
Vorbereitung auf die Interviews, die durch die Beantwortung eines Kurzfragebogens der
Teilnehmer*innen zur Erfassung soziodemographischer Daten erleichtert wurde,
veranschaulicht. Nachfolgend wird die Stichprobe und die Durchfiihrung der Interviews niher
beschrieben. SchlieBlich wird die Auswertung der Daten, die anhand der qualitativen

Inhaltsanalyse nach Mayring (2022) erfolgte, erldutert.
6.1 Definition der Zielgruppe und Rekrutierung der Teilnehmer*innen

Ziel dieser Arbeit ist es, die Chancen und Herausforderungen von Menschen mit
Fluchterfahrung im Zugang zu akademischer Bildung und wéhrend ihres Studiums in Wien
sowie die Ressourcen und Strategien, die sie zur Bewéltigung dieser Herausforderungen nutzen,
aufzuzeigen.
Als Zielgruppe zur Erhebung von Daten wurden daher Menschen mit Fluchterfahrung definiert:
- die bereits eine Hochschule in Wien besucht haben
- sich gerade in einem Studium an einer Hochschule in Wien befinden
- sowie Studieninteressierte, die bestrebt sind, ein Studium an einer Hochschule in Wien

aufzunehmen und hierfiir bereits Schritte in die Wege geleitet haben.

Unter dem verwendeten Begriff ,,Mensch mit Fluchterfahrung® werden - wie im Kapitel 2.2
bereits dargelegt - alle Personen verstanden, die ihr Heimatland als erzwungene Reaktion auf
extreme Umstidnde (Krieg, Gewalt, Verfolgung, Angst um das eigene Leben) verlassen mussten
und deren Riickkehr in den urspriinglichen Lebensmittelpunkt nur schwer mdglich ist (UNO-
Fliichtlingshilfe 2024a, o. S.; UNO-Fliichtlingshilfe 2024b, o. S.), miteinbezogen. Trotz bereits
vermerkter Kritik (siehe FuBBnote 6, Kapitel 2.1) einer vereinfachten Trennung auf Basis der
,HFreiwilligkeit™ und der jeweiligen ,,Notsituation, stellen diese Aspekte im Rahmen dieser
Arbeit zentrale Unterscheidungskriterien zu ,Migrant*innen dar, die aufgrund

unterschiedlicher gesellschaftlicher, rechtlicher und politischer Rahmenbedingungen und der
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zum Teil damit einhergehenden, aber auch grundsétzlich existierende Unterschiede hinsichtlich
der Bediirfnisse und Herausforderungen (siche Kapitel 2.2) kein Teil der Zielgruppe sind.
Konkret sind unter ,Menschen mit Fluchterfahrung® sowohl rechtlich ,, Anerkannte
Fliichtlinge*/Asylberechtigte (Bundesamt fiir Fremdwesen und Asyl a, o. J.) aber auch
Asylbewerber*innen, die bereits einen Antrag auf Asyl gestellt haben, das Verfahren zur
Priifung der ,,Fliichtlings*“eigenschaft jedoch noch nicht abgeschlossen wurde (Golser et al.,
2019, S. 44; Hoesch, 2018, S. 24) sowie subsididr Schutzberechtigte (Hoesch, 2018, S. 23f.)
gemeint. Der Fokus liegt demnach auf Personen, deren geteiltes Merkmal zwar die Flucht ist,
deren ,Menschsein® mit ihren unterschiedlichen Eigenschaften, Biografien und
Lebensverldufen jedoch nicht auBBer Acht gelassen werden soll (Beckel, 2022, S. 8f.), wodurch
auch die Verwendung dieses und die Ablehnung des Begriffs ,,Fliichtling* (siche Kapitel 2.2)
resultierte. Aufgrund der Tatsache, dass Studieninteressierte beziechungsweise Studierende mit
Fluchterfahrung als schwer zu erreichende Gruppe bekannt sind (Berg et al., 2018, S. 81;
Kohlenberg et al., 2022, S. 11) wurden hinsichtlich der Zielgruppe keine weiteren
Begrenzungen in Bezug auf Herkunftsland, Alter, Studienrichtung oder Geschlecht getroften.
Zur Erreichung eines Zugangs zu dieser Personengruppe wurden in der ersten Phase zunéchst
diverse Organisationen und Einrichtungen, die Angebote fiir Menschen mit Fluchterfahrung
bereitstellen beziehungsweise Initiativen, die sich fiir die Inklusion dieser Personengruppen in
samtlichen Lebensbereichen einsetzen, in den Blick genommen und via Mail mit der
Aufkliarung tiber das Forschungsvorhaben und der Bitte um Unterstlitzung beziiglich der
Herstellung von Zugangsmoglichkeiten kontaktiert'# (siche Anhang 1.1).

Auf Basis von Riickmeldungen einiger Organisationen und der Weiterleitung weiterer
Kontakte, die aufgrund ihrer beruflichen Praxis mit Menschen mit Fluchterfahrung
interagieren, ergab sich durch das Weiterleiten des Forschungsvorhabens mit der jeweiligen
Kontaktangabe der Forscherin durch diese verschiedenen ,,Gatekeeper (Helfferich, 2011, S.
175) bereits der Zugang zu drei Personen, die die Kriterien der Zielgruppe erfiillten und sich
via Mail meldeten.

In einer zweiten Phase wurden zur Rekrutierung weiterer Interviewteilnehmer*innen einige,

der in FuBBnote 14 aufgezihlten Kontakte, erneut via Mail, mit der Bitte um weitere potenzielle

4 Die Organisationen, Einrichtungen und Initiativen, die in der ersten Phase kontaktiert wurden, waren:
Beratungszentrum Akompano, das Beratungszentrum fiir Migranten und Migrantinnen (AST Wien), Lobby16,
Wiener Fliichtlingshilfe, Peregrina- Bildungs-, Beratungs- und Therapiezentrum fiir Immigrantinnen, ,,Fremde
werden Freunde*, OH Wien, IGASuS-Interessengemeinschaft der afghanischen SchiilerInnen und Studierenden,
Vorstudienlehrgang  Universitit Wien, Asyl in Not, Asylkoordination Osterreich, Osterreichische
Universitdtskonferenz, Zentrum fiir Lehrer*innenbildung (Forschungsprojekt: ,,Bildungswissenschaftliche
Grundlagen fiir Lehrkrifte mit Fluchthintergrund“, OeAD-Osterreichs Agentur fiir Bildung und
Internationalisierung), Sprachzentrum Universitit Wien
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Kontaktmoglichkeiten!®, angeschrieben. Daraus ergab sich bei einer Studienabteilung unter
anderem die Moglichkeit des Aushangs eines entsprechenden Flyers zur Unterstiitzung der
weiteren Suche nach Interviewpartner*innen (siche Anhang 1.2 und Anhang 1.3). Aufgrund
der Initilerung der zweiten Phase der Kontaktaufnahme konnten wiederum anhand dieser
,Gatekeeper (Helfferich, 2011, S. 175), drei weitere Teilnehmer*innen fiir ein Interview
gewonnen werden. Schlielich konnte am Ende des Datenerhebungsverfahrens noch ein
weiterer Interviewpartner anhand eines Schnellballsystems (ebd., S. 176) rekrutiert werden,

Dies fiihrte insgesamt zu einer Rekrutierung von sieben Interviewteilnehmer*innen.
6.2 Datenerhebung

Die folgenden (Unter-)Kapitel zeigen auf, welche Methodik zur Erhebung der qualitativen und
soziodemographischen Daten herangezogen wurde, und begriinden diese Auswahl
entsprechend. Uberdies werden die von Helfferich (2011, S. 182ff.) empfohlenen Schritte, die
fiir die Erstellung eines Leitfadens sinnvoll erscheinen und daher auch durchgefiihrt wurden
sowie ein Auszug des entsprechenden Leitfadens abgebildet. AbschlieBend wird die

Vorbereitung auf die Interviews erldutert.
6.2.1 Leitfadengestiitztes Interview

Das Forschungsinteresse, das im Rahmen dieser Arbeit auf den Chancen und
Herausforderungen von Menschen mit Fluchterfahrung im Zugang zu akademischer Bildung
und wihrend ihres Studiums sowie ihren Ressourcen und Strategien, die sie zur Bewiltigung
dieser Herausforderungen nutzen, liegt und die Zielgruppe, begriinden die Auswahl des
leitfadengestiitzten, teilnarrativen Interviews als Datenerhebungsverfahren.

Das Ziel besteht darin, den Akteur*innen einen Raum zu geben, in denen sie zu Wort kommen
und von ihren Erfahrungen, Erlebnissen und Perspektiven berichten konnen (Nohl, 2017, S. 3),
da dies bei Menschen mit Fluchterfahrung sowohl im medialen Bereich als auch in der
Forschung nur begrenzt realisiert wird (Roy-Pogodzik, Schartau, Feltes, Goeckenjan,
Singelnstein & VouBlen, 2019, S. 5). Dies stirkt nicht nur die Selbstwertschitzung von
Menschen mit Fluchterfahrung, sondern ermoglicht auch die Entdeckung von Neuem, noch
Unausgesprochenem (ebd.). Es geht demnach nicht darum die Teilnehmer*innen anhand von
zu stark strukturierten Fragestellungen und entsprechenden Antwortvorgaben in eine

Reproduktion bestimmter Vorannahmen zu dringen und formulierte Hypothesen zu

15 Die Organisationen, Einrichtungen und Initiativen, die in der zweiten Phase kontaktiert wurden, waren: OH Uni
Wien-Referat fiir auslidndische Studierende, HTU Wien (Fachschaft Informatik, Fachschaft Mathematik,
Fachschaft, Physik, Fachschaft Elektrotechnik, Fachschaft Chemie).
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iiberpriifen, denn hier liegt nach Helfferich (2022) ,der grofSte Fehler qualitativer
Interviewdurchfithrung® (S. 878). Vielmehr liegt der Fokus darauf, ,,Offenheit gegeniiber den
Strukturen des untersuchten Gegenstands zu wahren und bisher unbekannte Zusammenhénge
[zu] entdecken® (Flick, 1996, S. 63ff., zit. nach Kiisters, 2009, S. 39).

Helfferich (2022) vertritt jedoch die Ansicht, dass eine maximale Offenheit dazu verleiten kann
,uber alles Mogliche [zu] sprechen, nicht aber {iber die Themen der Forschung® (S. 879). Das
halbstrukturierte Interview, das sich durch eine ,mittlere Strukturierungsqualitdt sowohl auf
Seiten des Interviewten wie auch auf Seiten des Interviewers® (Marotzki, 2010, S. 114)
kennzeichnet, ermdglicht eine Balance zwischen der zur groftmoglichen Offenheit
verpflichtenden qualitativen Forschung und einer im Forschungsinteresse begriindeten,
notwendigen Einschriankung dieser Offenheit (Helfferich, 2022, S. 878; Zander & Zender,
2015, S. 168). Der Leitfaden steht demnach der Narration nicht im Wege (Nohl, 2017, S. 18),
sondern kann im Gegenteil, als flexible Gedichtnisstiitze und Orientierungsrahmen (Marotzki,
2010, S. 114) den Erzihlfluss, beispielsweise bei stockenden Gespréachen, positiv anregen und
zur Findung weiterer Themen beitragen (Witzel, 1982, S. 90). Uberdies bringt der Leitfaden
den Vorteil, dass die fiir das Erkenntnisinteresse relevanten Aspekte zum Gespriachsgegenstand

werden (Marotzki, 2010, S. 114).
6.2.2 Kurzfragebogen zur Erfassung soziodemographischer Daten

Doring (2023) beschreibt hinsichtlich der Gestaltung des Leitfadens, dass meistens zunéchst
biografische Grundinformationen erfragt werden. Dadurch kénnen sich ,,die Interviewenden
ein Bild vom Gegeniiber machen und individuell auf die Befragungsperson eingehen® (S. 368).
Dies kann gegebenenfalls auch anhand eines schriftlichen Fragebogens erfolgen (ebd.). Zur
Vermeidung eines Frage-Antwort-Schemata (Friebertshduser & Langer, 2013, S. 440) zu
Beginn des Interviews wurde zur Erfassung der demographischen Daten der Befragten ein
schriftlicher Kurzfragebogen gewéhlt, der vor dem Durchfiihren des Interviews per Mail an die
jeweiligen Teilnehmer*innen versandt wurde. Der Entschluss einer vorherigen Erfassung der
demographischen Daten anhand eines Kurzfragebogens basierte unter anderem auf der sich
daraus ergebenden Mdglichkeit, sich besser auf das Interview vorzubereiten. Dadurch konnten
beispielsweise mogliche Unterschiede in Bezug auf den rechtlichen Status und die
Lebensumstinde der jeweiligen Interviewteilnehmer*innen, die in bisherigen Forschungen
weniger beriicksichtigt worden sind (Berg et al., 2018, S. 83f), in der konkreten
Interviewsituation Beachtung finden. Zudem konnte dem Aspekt Rechnung getragen werden,

dass es sich bei Menschen mit Fluchterfahrung nicht um eine homogene Gruppe, sondern um
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heterogene Individuen mit unterschiedlichen Biografien, Erfahrungen und Lebensumstéinden
(Beckel, 2022, S. 8f.) handelt.

Der Kurzfragebogen umfasst Fragen zum Geschlecht, dem Alter, den allgemeinen
Lebensumstinden (Kinder, Wohnort/Wohnlage/Wohnbedingungen, Einkommen), aber auch
Fragen zur Bildungssituation im Herkunftsland und Osterreich, zum rechtlichen Status sowie

den jeweiligen deutschen Sprachkenntnissen (siche Anhang 2.2).
6.2.3 Erstellung eines Leitfadens

Fiir die Durchfiihrung der Interviews wurde zunichst ein Leitfaden erstellt, dessen Gebrauch
jedoch je nach Interviewteilnehmer*in und Interviewsituation flexibel gehandhabt wurde.
Leitfiden konnen sich hinsichtlich ihrer Form und ihres Strukturierungsgrades stark
voneinander  unterscheiden. Es  ergibt sich demmnach eine Vielzahl von
Ausgestaltungsmoglichkeiten (Helfferich, 2022, S. 882). Im Rahmen dieser Arbeit wurde bei
der Erstellung des Leitfadens der von Helfferich (2011) formulierte Grundsatz: ,,So offen und
flexibel — mit der Generierung monologischer Passagen — wie moglich, so strukturiert wie
aufgrund des Forschungsinteresses notwendig™ (S. 181) verfolgt. Der Leitfaden sollte demnach
einerseits gewihrleisten, dass bestimmte Themenbereiche angesprochen werden, andererseits
wurden die Fragen so offen formuliert, dass die Interviewten dazu stimuliert wurden, iiber ihre
thematisch relevanten Erfahrungen zu erzéhlen (Marotzki, 2010, S. 114; Nohl, 2017, S. 18).

Der Leitfaden setzte sich somit, dem Interviewtypus ,.teilnarrativ¢ nachkommend, aus einem
balancierten Verhéltnis von Erzéhlanreizen und Nachfragen zusammen (Helfferich, 2022, S.

885).
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Das von Helfferich (2011) empfohlene ,,SPSS-Prinzip*“ diente hierbei als Anleitung zum
Erstellen des Leitfadens (sieche Abbildung 2):

Abbildung 2
Das SPSS-Prinzip nach Helfferich (2011, S.182ff.) zur Erstellung eines Leitfadens

1. Schritt 2. Schritt 3. Schritt 4. Schritt

Priifen: Subsumieren

Bearbeitung Sortieren der der
Sammeln von der Frageliste verbleibenden Einzelaspekte:
Fragen unter Fragen und Finden einer
Aspekten des Stichworte Erzihlaufford
Vorwissens erung

Quelle: Eigene Darstellung

Nach der Durchfithrung der folgenden vier Schritte ergab sich schlieflich folgender

Interviewleitfaden (siehe Tabelle 2):

Tabelle 2

Auszug des Interviewleitfadens

Erzéhlaufforderung Den Befragten wird ermdglicht, sich so frei wie moglich

zu duBBern (Helfferich, 2022, S. 883).

,, Welche Schritte unternahmen Sie, als Sie das Interesse
entwickelten in Wien ein Studium aufzunehmen und
welche Erfahrungen haben Sie dabei gemacht® (siche
Anhang 2.3)

Inhaltliche Stichworte/,,Check“liste! Die inhaltlichen Stichworte dienen als Anhaltspunkte
fiir mogliche Nachfragen bzw. als ,,Check“liste, ob
dieser Aspekt bereits von allein angesprochen wurde.
Sie konnen bei abgeschlossenen oder stockenden
Erzédhlungen auch als neuer Erzdhlimpuls fungieren

(Helfferich, 2011, S. 185).
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- Bildungsmotivation
- Ressourcen/Bewiltigungsstrategien
Rechtlicher Status/Lebensumstinde (siche

Anhang 2.3)

(Nach-)Fragen/Aufrechterhaltungsfragen

Regen bei kurzen Erzéhlpassagen zum Weitererzdhlen
an, bringen Interesse und Verstindnis zum Ausdruck

(Helfferich, 2011, S. 187).

,,S1e meinten, dass .... konnen Sie dazu noch etwas mehr
erzdhlen?*

,Wie war das genau?* (siche Anhang 2.3)

Einstellungsfragen

Offen gebliebene, wenig zusammenhéingende Fragen,
deren Abfragecharakter am Ende des Interviews nicht

mehr storend ist (ebd.)

,Am Ende des Interviews interessieren mich noch

einige Fragen zu ...* (siche Anhang 2.3).

,Welche Anderungen oder Verbesserungen wiren
sinnvoll, um den Zugang zu akademischer Bildung fiir
Menschen mit Fluchterfahrung zu erleichtern® (siehe

Anhang 2.3)

Abschlussfrage

Gibt den Interviewten nochmals die Gelegenheit die fiir
sie bedeutenden Aspekte anzusprechen und ihre

Relevanz aufzuzeigen (ebd., S. 181).

,Haben wir noch etwas vergessen, was Sie gerne

ansprechen wiirden?* (sieche Anhang 2.3)

Quelle: In Anlehnung an Helfferich (2011, S. 186; 2022, S. 884)

6.2.4 Interviewvorbereitung

Wie bereits im Vorangegangen angefiihrt, wurde vor der Durchfithrung der Interviews ein

Kurzfragebogen an die Interviewinteressierten versandt. Unter der Beriicksichtigung der

forschungsethischen und datenschutzrechtlichen Vorgaben (siche Universitit Wien b, o. J.)

wurden die Personen in diesem Zuge auch iiber die Hintergrinde und Ziele des

Fragebogens/Interviews sowie iiber die Verarbeitung und Speicherung dieser Daten informiert
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und auf die Aspekte der Freiwilligkeit, Vertraulichkeit und Anonymisierung hingewiesen. Zur
Vermeidung eines Mehraufwands wurde der Kurzfragebogen den Zielpersonen sowohl als
Word- als auch als PDF-Datei zugesandt, damit dieser mit dem Computer/Laptop (Word-
Datei), aber auch mit dem Smartphone (PDF-Datei) automatisch ausgefiillt werden konnte. Die
Beantwortung der Fragen konnte somit durch ein bloBes Anklicken der Késtchen sowie ein
direktes Ausfiillen der Zeilen vorgenommen werden. Bei der Forschung mit gefliichteten
Menschen musste zudem der Aspekt mitbedacht werden, dass sich diese Personen in einer
vulnerablen'® Position befinden (kénnen) (von Unger, 2018, o. S.).

Ankniipfend daran betont von Unger (2018), dass ,,besondere Vorkehrungen zu treffen [sind],
damit gefliichteten Personen, die an Studien teilnehmen, kein zusétzlicher materieller oder
symbolischer, psychologischer oder korperlicher, 6konomischer, sozialer, rechtlicher oder
sonstiger Schaden aus der Teilnahme an der Forschung erwichst” (o. S.). Aus diesem Grund
wurde bei der Terminvereinbarung, der Art der Durchfiihrung (Prisenz oder Online) sowie der
Bestimmung des Ortes (wenn ein Interview in Prisenz gewiinscht war) des Interviews die
Priaferenzen der Teilnehmenden miteinbezogen und sich an ihnen orientiert. Der Fokus lag
darin, eine moglichst ,,informelle Atmosphire® (Biffl, Kilic & Zentner, 2019, S. 45) zu
schaffen, wodurch die Beriicksichtigung der Prédferenzen der Teilnehmenden zusdtzlich an
Bedeutung gewann, da so die Teilnehmer*innen an der Vereinbarung mitwirken und fiir sich
die Art und Weise beziehungsweise den Ort festlegen konnten, bei der beziehungsweise an dem
sie sich wohlfiihlen. Vor der Realisierung der geplanten Interviews wurde zudem ein
Probeinterview durchgefiihrt, um zu {iberpriifen, wie die Erzdhlaufforderungen/Fragen
ankommen sowie um sich an die Interviewsituation zu gewohnen. Dabei wurde festgestellt,
dass die zweite und dritte Erzdhlaufforderung (siche Anhang 2.3) nicht geniigend Erzéhlung
generierten, wodurch der Leitfaden um weitere konkrete Nachfragen ergénzt wurde, sodass
sichergestellt werden konnte, dass der Erzihlfluss aufrechterhalten werden kann. Uberdies
wurde kurz vor der Durchfiihrung jedes einzelnen Interviews der von den Personen ausgefiillte
Kurzfragebogen nochmals gesichtet, um eine Vorstellung des Gegeniibers zu gewinnen und
gegebenenfalls individuelle Anpassungen des Leitfadens zum Beispiel auf das Studieninteresse

bezogen, zu treffen.

16 Der Begriff ,,Vulnerabilitit* ist in diesem Kontext nicht als Eigenschaft der Personen(-gruppe) zu verstehen, da
dies die Heterogenitdt von Menschen mit Fluchterfahrung und ihr unterschiedliches Potenzial an Ressourcen
missachten wiirde (Block et al., 2013, zit. nach von Unger, 2018, o. S.), sondern ist aus einer strukturellen und
intersektionalen Perspektive heraus zu betrachten (von Unger, 2018, o. S.). Gefliichtete Menschen sind vor diesem
Hintergrund demnach nicht an sich vulnerabel, sondern kénnen durch ,,andere Personen, die Gesellschaft usw.
vulnerabel gemacht werden (Universitdt Wien b, o. J.).
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AuBlerdem konnte durch die Vorkenntnis des jeweiligen Sprachniveaus der
Interviewteilnehmer*innen verstirkt darauf geachtet werden, die Fragen langsam, deutlich und
bei Bedarf wiederholt zu stellen, insbesondere bei Personen, deren Sprachniveau noch geringer

war.
6.3 Stichprobenbeschreibung

Die folgende Ubersicht (siche Tabelle 3) stellt ein Uberblick der Interviewpartner*innen und
eine Zusammenfassung der Interviewdaten dar. Trotz sieben geplanter Interviews nahmen
durch eine kurzfristige Absage eines Interviewteilnehmers schlieSlich sechs Personen, wovon
fiinf minnlich und eine weiblich war, an einem Interview teil. Alle verfiigten {iber einen
positiven Asylbescheid und erfiillten somit die rechtlichen Voraussetzungen zur Anerkennung
als ,,Fliichtlinge* beziehungsweise ,,Asylberechtigte (siche Kapitel 2). Das Alter der am
Interview teilgenommenen Personen variierte zwischen 21 und 31 Jahren. In Bezug auf den
Studiengang und den Studienfortschritt im Herkunftsland und in Osterreich lassen sich
differenzierte Aussagen treffen:
- Vier von sechs Teilnehmer*innen haben bereits im Herkunftsland studiert.
- Eine Person hat in Osterreich zwar zwei verschiedene Studien aufgenommen, jedoch
nicht abgeschlossen.
- Ein Interviewteilnehmer befindet sich momentan in einem Studium.
- Zwei Teilnehmer haben den Vorstudienlehrgang bereits abgeschlossen und méchten im
Wintersemester 2024/2025 ein Studium aufnehmen.
- Eine Person befindet sich aktuell noch im Vorstudienlehrgang.
- Ein Interviewter brach den Vorstudienlehrgang in Wien ab, mdchte diesen jedoch in
einem anderen Bundesland nochmals besuchen.
Weitere Informationen zu dem jeweiligen Studiengang und dem Studienfortschritt der

Interviewpartner*innen lassen sich der folgenden Ubersicht (siche Tabelle 3) entnehmen.
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Tabelle 3

Ubersicht der Interviewpartner*innen’

7

Universitiat Wien

(TU)

Kiirzel/Datum | Pseudo- Alter Hochschule in Studiengang und
und Dauer des | nym +Ankunft Wien Studienfortschritt
Interviews in Herkunftsland/Studiengang
Osterreich und Studienfortschritt in
Osterreich
I Leyla 21 Jahre Momentan: Kein vorheriges Studium in
alt, Vorstudienlehrgang | der Tiirkei/ Momentan im
24.07.2024 (W) Vorstudienlehrgang,
01:05:13 seit 2_(?21 Wunsch: Vorhaben Umwelt- und
inO Universitdt fiir Bioressourcenmanagement
Bodenkultur (B. Sc.) an der BOKU zu
(BOKU) studieren
12 Yasin 31 Jahre Universitidt Wien Begonnenes und
alt, abgeschlossenes
26.07.2024 (m) Lehramtstudium (Englisch)
01:02:20 seii‘[IlZ((j)l > in Syrien./ Lehrafntstudium
Informatik/Englisch B.Ed.
(6. Semester)
I3 Nadim | 27 Jahre | Vorstudienlehrgang Begonnenes, nicht
alt, abgeschlossen; abgeschlossenes Studium in
29.07.2024 (m) Wintersemester Syrien
00:27-19 seiitn222 ! 24/25 Technische (Medizin)/Vorstudienlehr-

gang abgeschlossenen,
Beginn eines Studiums in
Elektrotechnik, (B.Sc.)

Wintersemester 24/25 an

17 Die hier tabellarisch dargestellten Informationen zu den jeweiligen Interviewpartner*innen wurden sowohl aus
den vor dem Interviewbeginn zugesendeten Kurzfragebdgen als auch aus den Interviews selbst entnommen.
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der Technischen

Hochschule (TU)

14

06.08.2024

01:03:58

Elyas

(m)

30 Jahre
alt,

seit 2016
inO

Medizinische
Universitiat Wien
(MedUni)/

Universitiat Wien

Begonnenes, nicht
abgeschlossenes Studium im
Iran (Zahnmedizin, drei
Semester) /
Aufnahmepriifung MedUni
Wien, Begonnenes/nicht
abgeschlossenes Studium in
Chemie bis zum 3.
Semester, (B.Sc). und
halbes Semester
Mathematik, (B. Sc.) an der

Universitiat Wien

IS

23.08.2024

00:34:41

Malek

30 Jahre
alt,

seit 2021
inO

Universitiat Wien

Begonnenes/nicht
abgeschlossenes Studium in
Syrien (Information

Technologie)

Vorstudienlehrgang
abgeschlossen/Aufnahme-
priifung fiir Studiengang
Informatik (B.Sc.) an der

Universitiat Wien
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16 Amir 29 Jahre Kein vorheriges Studium in
alt, Syrien/Aufnahmepriifung
26.08.2024 (m) fiir Studiengang Informatik

seit 2015 (B.Sc.) an der Technischen

00:47:30 in 0

Universitiat Wien,
Vorstudienlehrgang in Wien
abgebrochen, Wunsch den
Vorstudienlehrgang in
einem anderen Bundesland

zu absolvieren

Quelle: Eigene Darstellung

6.4 Interviewdurchfiihrung

Der Erhebungszeitraum der Interviews erstreckte sich vom 24.07.2024 bis zum 26.08.2024.
Drei der interviewten Personen préferierten ein Interview in Prisenz und schlugen hierfiir die
vielfaltigen Sitzgelegenheiten am Campus der Universitit Wien (Altes Allgemeines
Krankenhaus Wien) vor. Drei weitere Interviewteilnehmer entschieden sich dafiir, das
Interview online zu fithren. Hierfir wurde die Plattform ,,Zoom.us“ verwendet. Vor dem
Beginn des Interviews und dem Start der Audioaufnahme wurde zundchst durch ein
gegenseitiges Vorstellen und ein wenig Smalltalk darauf abgezielt, eine angenehme
Atmosphire zu schaffen. Diese Phase wird von Doring (2023) auch als ,,Warming-Up* (S. 361)
bezeichnet. AnschlieBend wurde sich bei den Teilnehmer*innen nochmals fiir die
Teilnahmebereitschaft bedankt sowie das Untersuchungsanliegen erldutert. Uberdies wurden
die am Interview teilnehmenden Personen {iiber die Datenschutzrichtlinien und die
Einverstindniserkldrung (sieche Anhang 2.1) aufgekldrt und dazu aufgekommene sowie
allgemeine Fragen beantwortet. Nach der Verabschiedung wurde anschlieBend an jedes
Interview, in Anlehnung an Friebertshduser und Langer (2010), ein Postskriptum, das
,2Anmerkungen zur Interviewsituation, zum Verlauf des Interviews, zu Schwerpunktsetzungen
des [*der] Befragten ... sowie erste Interpretationsideen (S. 442) enthilt, angefertigt. Die
Daten, die im Rahmen der Interviews miindlich erhoben wurden, wurden fiir die anschlieBende
Datenauswertung, die anhand der Qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring (2022) erfolgte,
zundchst in Form eines ,,einfache[n] wissenschaftliche[n] Transkript[s]* (Ful & Karbach,
2019, S. 64) verschriftlicht. Die Entscheidung fiir das einfache wissenschaftliche Transkript

lasst sich damit begriinden, dass der Fokus der Analyse auf dem Inhalt liegt.
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Die Transkription erfolgte somit ,,Wort fiir Wort in leichter Sprachgléttung® (Ful & Karbach,
2019, S. 66), um die Lesbarkeit des Transkripts zu verbessern. Falscher Satzbau, fehlerhafte
Ausdriicke oder Wortabbriiche wurden im Transkript beibehalten, allerdings wurden
sprachliche Details wie beispielsweise Vokaldehnungen oder Fiillworter wie ,,4hm* oder
,,mhm* nicht in das Transkript mit aufgenommen.'® Das Kiirzel ,,I im Transkript symbolisiert
alle Redebeitrdge der Interviewerin, die diversen anderen pseudonymisierten Abkiirzungen

G, ,, Y, N JES . M*, | A%) leiten die Redebeitridge der Interviewten ein.
6.5 Datenauswertung nach der Qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring (2022)

Als Auswertungsmethode des empirischen Datenmaterials wurde die Qualitative Inhaltsanalyse
nach Mayring (2022) herangezogen. Diese Methodik lésst sich durch die Analyse von ,,fixierter
Kommunikation* (S. 12) kennzeichnen. Gegenstand der Inhaltsanalyse ist demnach
Kommunikation, die ,,verbal, musical, pictoral, plastic, gestural® (Berelson, 1952, S. 13, zit.
nach Mayring, 2022, S. 12) ist und in irgendeiner Form protokolliert vorliegt (Mayring, 2022,
S. 12). Obgleich die Methodik ein systematisches, regel- und in gewisser Mallen
theoriegeleitetes Vorgehen voraussetzt, bei dem die Analyse einer inhaltlichen Fragestellung
folgt und an den Erfahrungen ansetzt, um einen Erkenntnisfortschritt zu erzielen (ebd., S. 58f.),
voraussetzt und sich somit von einer ,,freien Interpretation unterscheidet (ebd., S. 50), betont
Mayring (2022), dass die Inhaltsanalyse kein ,,Standardinstrument (ebd.) ist, sondern immer
an den konkreten Gegenstand und die spezifische Fragestellung angepasst werden muss. Zur
Untersuchung des Forschungsmaterials eignete sich die Anwendung der zusammenfassenden
Inhaltsanalyse mit induktiver Kategorienbildung, da keine Theorienkonzepte im Vorfeld
formuliert wurden. Die Kategorien wurden somit direkt aus dem Material abgeleitet. Vor der
Durchfiihrung der zusammenfassenden Inhaltsanalyse mit induktiver Kategorienbildung, bei
der sich an den von Mayring (2022) vorgegebenen sieben Schritten und den sogenannten vier
»Z-Regeln“ orientiert wurde (S. 69ff.), wurde zunéchst in der Logik der Inhaltsanalyse durch
die Einfiihrung eines Selektionskriterium, welches von der Fragestellung geleitet wird, das
Material, das als Ausgangslage der Kategoriendefinition dient, bestimmt (ebd., S. 85). Dadurch
wurde ,,Unwesentliches, Ausschmiickendes, vom Thema Abweichendes (ebd., S. 86)
ausgeschlossen. AnschlieBend wurden die Analyseeinheiten, die den ersten Schritt des
Ablaufmodells der zusammenfassenden Inhaltsanalyse nach Mayring (2022) markieren,
definiert (S. 69f.). In diesem Zusammenhang wurde als Kodiereinheit ein Wort als , kleinste|[r]

Materialbestandteil, der ausgewertet werden darf (ebd., S. 60) festgelegt, als Kontexteinheit

18 Weitere Informationen zu den einzelnen Regeln, die wihrend der Transkription in Anlehnung an FuB und
Karbach (2019) verfolgt wurden, befinden sich im Anhang (siche Anhang 3).
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ein Absatz als ,,groBter Textbestandteil ..., der unter eine Kategorie fallen darf* (Mayring, 2022,
S. 60) und als Auswertungseinheit die Kommunikation, die im Rahmen von Interviews mit
Studieninteressierten  beziechungsweise Studierenden mit Fluchterfahrung realisiert,
aufgenommen, transkribiert und schlieBlich in Form von sechs Interviewtranskripten vorlag.
Die Textstellen der Interviewerin waren dabei nicht Bestandteil der Auswertungseinheit, da sie
als unwesentlich fiir die Ergebnisdarstellung eingestuft und anhand des Selektionskriteriums
fiir die weiterfilhrende Analyse ausgeschlossen wurden.
Anschliefend wurden die einzelnen Kodiereinheiten in grammatikalisch kurze sowie auf den
wesentlichen Inhalt beschrinkende Sitze umgeschrieben und ausschmiickende, wenig
inhaltstragende und wiederholende Textbestandteile gestrichen. Ebenso wurden in diesem Zuge
die relevanten Textstellen auf eine einheitliche Sprachebene transformiert. Die Bestimmung
des Abstraktionsniveaus im nichsten Schritt ermoglichte eine Generalisierung der entstandenen
Paraphrasen. Im weiterfiihrenden Reduktionsprozess wurde durch die Selektion und das
Auslassen bedeutungsgleicher Paraphrasen das Material auf das Wesentliche reduziert. Die
Zusammenfassung der ,,sich aufeinander beziechenden und oft {iber das Material verstreute[n]
Paraphrasen® (Mayring, 2022, S. 70) und Konstruktion von neuen Aussagen gewdhrte eine
zweite Reduktion des Materials. SchliefSlich wurde das entstandene Kategoriensystem am
Ausgangsmaterial riickliberpriift. Aufgrund der Tatsache, dass sich nach der ersten
Durchfiihrung der qualitativen Inhaltsanalyse eine grof3e Bandbreite an Kategorien abzeichnete,
war, wie auch Mayring (ebd.) andeutet, eine ,,weitere Zusammenfassung vonnoéten® (ebd.). Das
Abstraktionsniveau wurde dazu auf eine hohere Ebene gebracht und die zuvor beschriebenen
Schritte in einem zweiten Durchgang wiederholt.
Der zweite Auswertungsprozess wurde durch den Einsatz der computergestiitzten Software
MAXQDA unterstiitzt. Die von MAXQDA bei der Auswertung zu trage kommenden
Funktionen begiinstigten die Analyse, indem sie ein strukturiertes, flexibles sowie
nachvollziehbares Vorgehen moglich machten.
Dabei wurden folgende Funktionen fiir die Auswertung der qualitativen Daten genutzt:
- Das Zuordnen von farbigen Codes zu Teilen eines Dokuments ermdglichte ,,eine
verdichtete Beschreibung erkannter Phinomene* (Ridiker & Kuckartz, 2019, S. 69).
- Das Paraphrasieren von markierten Textstellen sowie das Zusammenfassen von
Textstellen mit identischen Codes forderte eine Datenreduktion.
- Die Erstellung von Code-Memos ermdglichte durch das Festhalten von Ideen und
Anmerkungen ein Versténdnis fiir die Bedeutung der Kategorie und das Erkennen von

Zusammenhdngen zwischen den Codes.
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- Die Arbeit mit einem hierarchischen Codesystem verhalf schlieBlich zu einem

verbesserten Uberblick iiber die Haupt- und Subcodes (Ridiker & Kuckartz, 2019, S.

5f)

Wihrend des Codier-Vorgangs wurden 526 fiir das Forschungsinteresse relevanten Passagen

aus den sechs Interviewtranskripten in 39 Codes eingeteilt (siche Abbildung 3).

Abbildung 3
Bildschirmaufnahme der in der Software MAXQDA gebildeten Codes

Q e B " [+] &4 - (% Interview-Leyla (55 Absitze) Q Mm% v & A8, o % -
o [y Dokumente 527 erhalb der Gruppe "Menschen mit Fluchterfahrung" » (+] © )
= Interview-Leyla 92
= Interview-Amir 106 | ee
= Interview-Elyas 101 1 I: Zu Beginn wiirde mich zunichst dic Frage interessicren: Woher kam Ihr Interesse ein Studium in Wien aufzunchmen? Wollten Sie
IntarvicRehls 5 schon immer studieren?
= Interview-Yasin 89
= Interview-Nadim 70 12 L: Ja, ich wollte schon immer studicren, weil in meinem Heimatland es nicht so viele Chancen oder Moglichkeiten fiir dic Zukunft e
10 sets [ gibt. Deswegen Studium war immer meine einzige Chance fiir meine Zukunft. Hier habe ich viele andere Moglichkeiten geschen. nicht so viele
Trotzdem wollte ich ein Studium beginnen. Weil Studium kann mir besser (3). Also ich wollte auch schon in meinem Heimatland GiEmeEmant!
Mglichkeiten fiir
studieren, aber es gab dort nicht so viele Chancen oder Méglichkeiten fir die Zukunft. Deswegen habe ich ein Studium hier immer die Zukunft. In Wien
als Chance fiir meine Zukunft gesehen. Also wollte ich ein Studium beginnen, weil ein Studium kann mir mehr Perspektiven geben. viele .
Zukunftsperspektive
Es ist cine gute Chance fir dic Integration. Man kann viele Kontakte kniipfen und vielleicht cine gute Freundschaft finden. Es ist gut Studium bietet fiir
fir die Integration. Also es ist besser als einen Beruf machen oder eine Lehre machen. Man hat einfach viel mehr Moglichkeiten. Ich die Zukunft mehr
Perspektiven als ein
H habe so gedacht. (3). Aber jetzt it es cin bisschen kompliziert fir mich. Viele sagen im Westen ist nicht so einfach. Nicht jeder kann Beruf oder eine
> o) IS -_— 5 “ B - . .
Q @3 & B ° - @ das machen. Also deswegen wusste ich nicht, ob ich studieren kann oder nicht. Aber ich dachte, ich probier mal einfach und ja. Ich Lehre
wollte eigentlich Kunst studieren, aber die Aufnahmeprifung war sehr schwierig. Deswegen wollte ich das dann nicht mehr machen.
o Codes 526 Fehlende
s HoralSROTTIER = { Also Kunst studieren. Ich musste dann immer nach einer anderen Studienrichtung (3) also recherchieren, weil ich mein Traum nicht ,me“ 'aﬁohnen’ ob
‘mehr machen konnte. e Aufnahme eines
Anerkennung 6 Studiums méglich
Biirokratische P S 5 - . i
8 BT 13 I: Hatten Sie irgendwelche Erwartungen in Bezug auf den Zugang zu Hochschulen? Also dachten Sie, es wire einfach oder (Eié
g Fehlende Unterstiitzung 16
schwicrig cin Studium in Wien aufzunchmen?
o Finanzielle Unterstiitzung/Finanzierung des Studiums (+) 20
Soziale Unterstiitzung 4 14 L: Am Anfang als ich hierhergekommen bin, habe ich gedacht, alles wird sehr einfach. Ich dachte es gibt keine Probleme, weil ich Unwissenheit Gber
o Differenter Umgang mit UnterstiitzungsmaBnahmen innerha 4 schon cine Matura habe, aber ich habe geschen, es ist nicht so. Es ist wirklich nicht so. Ich habe gedacht, ich brauche nur geniigend die genauen
s Zusandlzilinioiatety e Deutschkenntnisse und sonst ist alles in Ordnung. Aber ich habe viele Schwierigkeiten gehabt wegen fehlende Dokumente. Ich habe :gi’:f;:::‘z"e::gs
Instituti lle Zul Krit 25 by
- 0 LTl () () ) erste Mal diese Dinge gemacht. Also ja. Ich hatte iten beim Zugriff zu Auch ich habe keine Ahnung Studiums
g im neuen 16 e s

Quelle: Eigene Darstellung

Die Auswertung der qualitativen Daten mithilfe der Software MAXQDA erwirkte somit eine
Kiirzung der im ersten Durchgang entwickelten Kategorien. Besonders die Arbeit mit der
Funktion ,,Creative Coding* unterstiitzte den Aufbau eines strukturierten Kategoriensystems,
indem die vielfdltigen Codes visuell dargestellt, durch Bewegungen mit der Maustaste
organisiert und sortiert werden konnten. Codes, die inhaltlich zusammengehorten, wurden nah
beieinander platziert und gegebenenfalls zu einem Code fusioniert. Uberdies konnten die
Codehiufigkeiten ersichtlich gemacht werden (ebd., S. 105ff.) und dadurch eine iibersichtliche
Vorstellung iiber die Grofle einer Kategorie gewonnen werden. Diese visuelle Darstellung
eignete sich besonders flir die Hauptkategorie ,,Herausforderungen®, da aus dieser Kategorie
beim offenen Codieren viele Subcodes (siche Abbildung 4) folgten und sich die Verschaffung
eines Uberblicks anhand der Liste als anspruchsvoll herausstellte. Durch den visuellen
Gesamtiiberblick aller Codes konnten diese nach dem Kriterium der Ahnlichkeit und durch die

Bildung von neuen Codes fusioniert werden.
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Abbildung 4

Bildschirmaufnahme iiber die Organisation der Hauptkategorie ,, Herausforderungen *“ und den
dazugehérigen Subcodes mithilfe der Funktion ,, Creative Coding “

Creative Coding
)

Rechtlicher Status/Rechtliche Situation (15)

Orlentleru iten im neuen Bi (16)
@A/I/mmemngen(mz

Fehlende Unterslutzung (16) Anerkennung (6)
Zugang zu Hcchschulbl\dur\g in Wien (8)
Burokratlsche Prozesse (5)
Finanzielle Zugang zu lnformatlonen « Institutionelle Zulassungskriterien (+) (+) (+) (25)
Unterstiitzung/

Finanzierung des
Studiums (+) (20)

Sprache (+) (+) (15)
Besondere Lebensummstande (+) (+) (+) (17)
Soziale Unterstiitzung (4)

)

Differenter Umgang mit Unterstiitzungsmanahmen
innerhalb der Gruppe "Menschen mit Fluchterfahrung" (4) @

Zeitverlust/Alter/Druck (19)

Quelle: Eigene Darstellung

Als endgiiltiges Ergebnis folgte ein prézises und fiir die Beantwortung der Forschungsfrage

aussagekriftiges Kategoriensystem (siche Kapitel 7, Tabelle 4).

7. Darstellung und Interpretation der Ergebnisse

Im Folgenden werden die Ergebnisse der qualitativen Analyse dargestellt und vor dem
Hintergrund der Asylpolitik in Osterreich sowie hochschulbezogener MaBnahmen und den in

Kapitel 5 beschriebenen Theorien interpretiert.
7.1 Uberblick iiber die Gesamtheit der Kategorien

Die folgende Tabelle (siche Tabelle 4) ermdglicht zunichst einen resiimierenden Uberblick
iiber die Gesamtheit der aus dem empirischen Material induktiv abgeleiteten und fiir die
Forschungsfrage relevanten Kategorien. Eine detaillierte Darstellung und Interpretation der
einzelnen Kategorien erfolgt im Nachfolgenden unter der Hinzunahme von Interviewinhalten

der Teilnehmer*innen.
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Tabelle 4

Kategoriensystem

Hauptkategorien

Subkategorien

K1: Akademische Bildungsmotivation

K2: Rechtlicher Status/Rechtliche

Situation

K3: Herausforderungen

K3.1 Besondere Lebensumstinde

K3.2 Zugang zu Informationen

K3.3 Biirokratische Prozesse und Anerkennung
K3.4 Institutionelle Zulassungskriterien

K3.5 Sprache

K3.6 Fehlende Unterstiitzung
K3.6.1 Soziales Umfeld/Soziale Unterstiitzung

K3.6.2 Finanzielle Unterstiitzung/Finanzierung des
Studiums

K3.6.3 Differenter Umgang mit
Unterstiitzungsmafinahmen innerhalb der Gruppe
»Menschen mit Fluchterfahrung*

K3.7 Orientierung im neuen Hochschulsystem
K3.8 Zeitverlust/Alter/Druck

K3.9 Zugang zur Hochschulbildung in Wien

K4: Konsequenzen der diversen

Herausforderungen

KS: Bewiltigungsstrategien

K5.1 Neuorientierung

K5.2 Positives Mindset und
Chancenorientierung
K5.3 Selbstinitiative, Resilienz und
Durchhaltevermogen

K5.4 Bedeutung von Anderen/Unterstiitzendes
Umfeld
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Ké6: Chancen K6.1Verbesserung von Zukunftsperspektiven und

Lebensumstinde

K6.2 Vorstudienlehrgang als Unterstiitzung

K6.2.1  Erlemen und  Erweiterung  der
Sprach(e)kenntnisse

K6.2.2 Aufbau eines unterstiitzenden Umfeldes

K6.2.3 Vorbereitung auf das Studium/Weitergabe
von Informationen

K6.2.4 AuBeruniversitire Anliegen

Ké6.3 Zertifikatskurs fir  Lehrkriafte  mit
Fluchthintergrund

K6.4 Personliche, akademische und berufliche

Entwicklung

K7: Mogliche Verbesserungen im

Zugang zur Hochschulbildung

Quelle: Eigene Darstellung

7.2 Darstellung und Interpretation der Kategorien im Einzelnen
K1: Akademische Bildungsmotivation

Die Kategorie K1: Akademische Bildungsmotivation bildet einen zentralen Ausgangspunkt fiir
die Bedeutung der Forschungsfrage sowie eine mogliche Grundlage fiir das Verstindnis der
Kategorie K5: Bewdltigungsstrategien, denn die qualitative Analyse der erhobenen Daten zeigt,
dass alle interviewten Personen iiber ein hohes Interesse verfiig(t)en, ein Studium in Wien
aufzunehmen sowie einen Universititsabschluss zu erlangen. Obgleich alle der am Interview
teilgenommenen Personen bereits in ihrem Herkunftsland an einem Studium interessiert waren
(Interview-Amir, Z.15f.; Interview-Elyas, Z. 20f; Interview-Yasin, Z. 15; Interview-Leyla, Z.
18f.; Interview-Malek, Z.15; Interview -Nadim, Z. 15), jedoch in ihren Bildungsbestrebungen
unter anderem aufgrund von Krieg (Interview-Amir, Z. 15f.; Interview-Malek. Z. 15); sowie
fehlender Moglichkeiten (Interview-Leyla, Z. 15f.) unterbrochen wurden, lassen sich weitere
Motive fiir das Interesse der Aufnahme eines Studiums in Wien und der Erlangung eines
Universititsabschlusses erkennen. Vier der Interviewpartner geben an, dass sie bereits in threm
Herkunftsland beziehungsweise in einem angrenzenden Land ein Studium aufgenommen und

bereits einige Semester dort studiert (Interview-Elyas, Z. 20f.; Interview-Malek, Z. 15f;
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Interview-Nadim, Z. 5-9) beziehungsweise ihr Studium abgeschlossen haben (Interview-Yasin,
Z. 30ff.). Nach ihrer Ankunft in Wien wollten sie zunédchst ihr Studium in diesem Bereich
fortsetzen und haben daher nach vielfdltigen Moglichkeiten gesucht sowie bereits Handlungen
(Biirokratische Prozesse, Besuch des Vorstudienlehrgangs, Aufnahmepriifung) gesetzt, diesen
Wunsch umzusetzen (Interview-Elyas, Z. 21-25; Interview-Yasin, Z. 15ff.; Interview-Malek,
Z. 15-18; Interview-Nadim, Z. 15-21, Z. 56). Der Erhalt von Rechten und -einer
Aufenthaltserlaubnis in Osterreich war schlieBlich fiir den Studieninteressierten Nadim ein
ausschlaggebender Grund fiir den Entschluss der Wiederaufnahme eines Studiums in Wien
(Interview-Nadim, Z. 17-19). Neben der Betrachtungsweise Wiens als ,,[s]ein[en]
Aufenthalt[s]ort (ebd., Z. 18) und dem Erhalt von notwendigen Rechten war der bereits seit
lange bestehende Wunsch zu studieren - der zunédchst in einem Nachbarland seiner Heimat
erfiillt wurde (ebd., Z. 16f.) - sowie der Besitz eines sehr guten Maturazeugnisses weitere
entscheidende Faktoren fiir Nadim, weshalb die Aufnahme eines Studiums gegeniiber
Alternativen wie beispielsweise den Beginn einer Ausbildung vorgezogen wurde (ebd., Z.
156f.).

Ahnliche Griinde fiir die akademische Bildungsmotivation lassen sich auch bei Malek
wiederfinden. Der bereits im Herkunftsland lang zuriickgelegte Bildungsweg wird als
Argument fiir seine Bestrebungen der Wiederaufnahme eines Studiums in Wien und sein
Widerwillen, sich mit der Ausfiihrung anderer beruflicher Tétigkeiten wie beispielsweise der
als Reinigungskraft zufriedenzustellen, genutzt: ,,Es ist schwer, wenn ich zum Beispiel 18 Jahre
oder 20 Jahre gelernt habe und ... wenn ich jetzt zum Beispiel gehe zum Reinigung oder so*
(Interview-Malek, Z. 200f.). Zudem wird mit der Aufnahme eines Studiums eine ausreichende
finanzielle Versorgung der Familie erhofft (ebd., Z. 201f.), wodurch eine Verkniipfung
seinerseits des institutionalisierten kulturellem Kapitals (Bourdieu, 1997, S. 61ff.) in Form
eines Universitdtsabschlusses mit 6konomischem Kapital (ebd., S. 52) erkennbar wird, sowie
die Intention verfolgt, die Eltern durch die Erlangung eines Universitdtsabschlusses doch noch
stolz machen zu konnen (Interview-Malek, Z. 201-205). Aus der Intention, die Eltern durch die
Erlangung eines Universitdtsabschlusses doch noch stolz zu machen, resultiert die Annahme,
dass Bildungsabschliissen auch im familidren Kontext ein hoher Wert zugeschrieben wird.
Weiterhin lasst sich feststellen, dass das hohe Interesse an der Aufnahme eines Studiums bei
einigen  Interviewpartner*innen  daraus  resultiert, dass erkannt wird, dass
Universititsabschliisse in Form von institutionalisiertem kulturellem Kapital (Bourdieu, 1997,
S. 61ff.) auch als symbolisches Kapital fungieren und dahingehend die gesellschaftlich
anerkannte Verteilung von beruflichem Status regulieren (Becker & Hadjar, 2017, S. 34; Jurt,
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2012, S. 35f.; Moller, 2017, S. 63). So beschreibt der Studierende Yasin, dass ein
abgeschlossenes Studium fiir den Zugang zum Arbeitsmarkt, vor allem in Lidndern wie
Osterreich, einen hohen Stellenwert einnehmen und dass es ,,ohne einen Uni Abschluss nicht
wirklich geht, besonders in einem anderen Land, wo es sehr verlangt [wird]* (Interview-Yasin,
Z.62f.). Aufgrund des anerkannten Wertes von Bildungsabschliissen sowie des Umstands, dass
der Studierende bereits iliber ein abgeschlossenes Lehramtstudium in seinem Heimatland
verfiigt und als Lehrer titig war, war die Fortsetzung seines Bildungswegs in Osterreich die
einzig sinnvolle Option: ,,Ja daher war ich motiviert, weil ich dachte okay, es gibt keinen
anderen Weg, es macht keinen Sinn. Aufler dem, dass man geht an der Uni studieren*
(Interview-Yasin, Z. 67f.). Zudem kann der Wunsch iiber die Wiederaufnahme seines bereits
im Herkunftsland abgeschlossenen Studiums auf die damit einhergehende Ermdglichung einer
Lebensperspektive zuriickgefiihrt werden (ebd., Z. 52f.).

Die Aussage des Interviewteilnehmers Amir betont ebenfalls den Stellenwert von
Universititsabschliissen fiir die Erhohung von Chancen im Arbeitsmarkt als Motiv fiir das
Interesse der Aufnahme eines Studiums (Interview-Amir, Z. 285-289). Zudem hebt er auch die
Relevanz eines européischen Universitétsabschlusses flir Berufschancen in nicht-europdischen
Landern hervor und beschreibt diese als zentralen Faktor, wieso viele Menschen mit
Fluchterfahrung ein Studium in Osterreich aufnehmen und einen Universititsabschluss an einer
Osterreichischen Universitdt erlangen wollen (Interview-Amir, Z. 117-129). Die
Studieninteressierte Leyla berichtet mit den Aussagen der anderen Interviewteilnehmer
iibereinstimmend von ihrem bereits im Herkunftsland bestehenden Studienwunsch, der jedoch
aufgrund fehlender Moglichkeiten nicht realisiert werden konnte (Interview-Leyla, Z. 18ff.)
und betrachtet ein Studium in Osterreich daher als ,,Chance fiir [ihre] Zukunft (ebd., Z. 20)
sowie als Eroffnung zahlreicher Perspektiven, die in ihrem Heimatland nicht gegeben waren
und durch beispielsweise den Beginn einer Lehre oder durch den Einstieg in die Berufswelt
nicht gleichermafen realisiert werden kann. Die Interviewteilnehmerin fiihrt au8erdem an, dass
ein Studium in Wien als Mittel zum Aufbau sozialer Netzwerke (ebd., Z. 20-24) dienen sowie
,»gute Chance[n] fiir die Integration (ebd., Z. 22) bieten kann.

Zusammenfassend ldsst sich konstatieren, dass die Bildungsaspirationen der
Interviewpartner*innen bereits im Herkunftsland existent sind, aber aufgrund von Krieg und
fehlender Moglichkeiten nicht umsetzbar beziehungsweise (mit Ausnahme des
Interviewteilnehmers Yasin) unterbrochen wurden. Die Aufnahme eines Studiums in Wien ist
durch das Streben geprigt, den seit Langem bestechenden Wunsch des Studierens zu

verwirklichen und den bereits lang zuriickgelegten Bildungsweg sowie das bereits erworbene
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(institutionalisierte) kulturelle Kapital in Form eines guten Maturazeugnis, schon erworbener
Kompetenzen im Studium oder eines bereits abgeschlossenen Studiums des Herkunftslandes
effektiv im neuen Aufenthaltsort zu nutzen. Ein Studium wird dabei auch als Mittel zur
Ausdehnung des symbolischen Kapitals und damit zur Erweiterung von Perspektiven sowie
Starkung von Chancen am 0Osterreichischen und nicht-europdischen Arbeitsmarkt betrachtet.
SchlieBlich besteht der Wunsch zur Aufnahme eines Studiums in Wien nicht ausschlielich
aufgrund der damit verbundenen Mdoglichkeit des Ausbaus von kulturellem, symbolischen und
okonomischem Kapital, sondern auch aufgrund der sich daraus ergebenden Option des Aufbaus

sozialer Netzwerke und der Chance zur Inklusion.
K2: Rechtlicher Status/Rechtliche Situation

Die Kategorie K2: Rechtlicher Status/Rechtliche Situation findet bei der Ergebnisdarstellung
und Interpretation eine gesonderte Erwdhnung, da sie die Grundlage fiir den Aufbau von
Chancen und Herausforderungen bildet und verdeutlicht, wie der rechtliche Status
beziehungsweise die rechtliche Situation den Zugang zur akademischen Bildung/die
Studiensituation bedingt. Der rechtlichen Status/die rechtliche Situation kann nicht nur als
unmittelbarer Faktor als Herausforderung durch die beispielsweise Zuteilung in ein anderes
Kontigent im Aufnahmeverfahren fiir das Medizinstudium und der damit einhergehenden
geringeren Chance fiir den Erhalt eines Studienplatzes (Interview-Elyas, Z. 25-35) auftreten,
sondern auch weitere Herausforderungen, die hier im Einzelnen aufgelistet sind (siehe Tabelle
4, Kategorie 3) zusitzlich beeinflussen (sieche Abbildung 5). Ein positiver Ausgang des
Asylverfahrens kann durch den Entfall der im Folgenden auf den rechtlichen Status des
,»Asylbewerbers zuriickzufiihrenden Herausforderungen demnach als Chance im Zugang zu

akademischer Bildung fungieren.
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Abbildung 5

Code-Relation zwischen den Codes , Rechtlicher Status/Rechtliche Situation” und
., Herausforderungen “ mit dazugehorigen Subcodes

@D E [OEm@E TY 5% FEIDE BaaXx # C
Codesystem Herau... | Anerk... | Beson...| Biirok... | Fehle... | Differ... | Finan... | Sozial... | Institu... | Orient... | Sprac... | Zeitve...| Zuga... | Zuga... | Recht...
@ Herausforderungen L] [ ] L] | | L] [ | ] . [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ]
Anerkennung L]
Besondere Lebensummstéande (+) (Ml '
o Blrokratische Prozesse L}
o Fehlende Unterstiitzung | ]
o Differenter Umgang mit Untersi =
o Finanzielle Unterstiitzung/Finar [ | | ] '
Soziale Unterstiitzung L] L]
Institutionelle Zulassungskriterien . . "
Orientierungsschwierigkeiten im ne [l
o Sprache (+) (+) [ | =
o Zeitverlust/Alter/Druck [ | L] .
@ Zugang zu Hochschulbildung in Wi ] n
@ Zugang zu Informationen | | .
@ Rechtlicher Status/Rechtliche Situatior ] L] ']

Quelle: Eigene Darstellung

So zeigt die visuelle Darstellung der Code-Relation (siche Abbildung 4) zwischen den Codes
,Rechtlicher Status/Rechtliche Situation und ,Herausforderungen®, dass der Code
,,Rechtlicher Status/Rechtliche Situation® vor allem in Kombination mit den Subcodes:
,Finanzielle Unterstiitzung/Finanzierung des Studiums, ,,Institutionelle Zulassungskriterien®,
,Besondere Lebensumstinde” sowie ,Zeitverlust/Alter/Druck® der Hauptkategorie
,Herausforderungen* auftritt, auf deren Beziechung im Folgenden nédher eingegangen wird.
AuBerdem konnen durch die Darstellung und Interpretation der Kategorie auch mdgliche
Unterschiede beziiglich der Chancen und Herausforderungen von Asylberechtigten und
Asylbewerber*innen!® nachvollzogen werden.

Obgleich die Hochschulbildung grundsdtzlich allen Personen offensteht, insofern die
erforderlichen Zulassungsbedingungen erfiillt sind (sieche Kapitel 4), stellt der rechtliche Status
beziehungsweise die rechtliche Situation als ,,juridisches Kapital“ (Schroeder, 2003, S. 261, zit.
nach Seuwka, 2006, S. 218) ein wichtiges ,,Startkapital* (ebd.) flir ihre Zugénglichkeit dar, da
es ,in hohem Malle den Erwerb und Transformierbarkeit der anderen Kapitalsorten
[6konomisches, kulturelles und soziales Kapital] bestimmt* (ebd.), deren jeweilige Auspragung
wiederum den Zugang zu héherer Bildung beziehungsweise den Bildungserfolg bedingt
(Bourdieu, 1997, S. 36ff.; Bourdieu & Wacquant, 1996, S. 127ff.; Miethe et al., 2015, S. 30).

Dies lésst sich auch an der Aussage von Malek konstatieren, der die in Kapitel 4 beschriebenen

19 Subsididr Schutzberechtigte werden in diesem Zusammenhang nicht beriicksichtigt, da diese Kategorie von
keinem der Interviewteilnehmer*innen im Kurzfragebogen ausgewéhlt wurde und somit keine vergleichende
Betrachtung moglich ist.
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Richtlinien im Zugang zu Sprachkursen je nach rechtlichem Status widerspiegelt. Wahrend
seines laufenden Asylverfahrens beziehungsweise zu seiner Zeit als Asylbewerber war es ihm
nicht mdglich, sein kulturelles Kapital in Form von Sprachkenntnissen (Bourdieu, 1997, S.
55ft.), die fiir die Antragstellung zur Zulassung zu einem Studium in Wien erforderlich sind
(siche Kapitel 4), zu erweitern. Der Erhalt eines positiven Asylbescheids war eine notwendige
Voraussetzung, um Zugang zu geforderten Deutschkursen auf A2-Niveau zu erhalten und somit
institutionelle Zulassungskriterien zu erfiillen (Interview-Malek, Z. 174-178). Bis zur
Ausstellung seines Asylbescheids befand er sich demnach in einer Warteposition, in
,»Quarantdne® (ebd., Z. 176f.) und konnte ,,nichts machen* (ebd., Z. 175), was schlief8lich zu
einem Verlust von Zeit in Bezug auf die Realisierung seiner Bildungsbestrebungen fiihrte (ebd.,
Z. 179). Der Interviewteilnehmer Elyas berichtet in diesem Zusammenhang von mehrfachen
Herausforderungen aufgrund seines rechtlichen Status als Asylbewerber wéhrend seines
Studieninteresses, die ihm den Zugang zur akademischen Bildung beziehungsweise die
Fortsetzung seines bereits im Herkunftsland begonnenen (Zahn-)Medizinstudiums
erschwerten. Als unmittelbarer Faktor fiihrte sein rechtlicher Status als Asylbewerber, wihrend
seines Interesses, sein bereits im Herkunftsland aufgenommenes (Zahn-)Medizinstudium in
Wien fortzusetzen zu der Einteilung in das Kontigent ,,Nicht-EU* im Aufnahmeverfahren,
wodurch seine Chancen einen Studienplatz zu erhalten, minimiert wurden, da an
Studienwerbende, die diesem Kontingent zugeordnet wurden, nur 5% der zu dieser Zeit 80
verfligbaren Studienplitze vergeben wurden, insofern sie einen Platz unter den Besten erreichen
(Interview-Elyas, Z. 29-32; Medizinische Universitdt Wien ¢, o. J.)*°. Auch die Verlagerung
des Studieninteresses von der Zahn- zur Humanmedizin aufgrund der dort héheren Anzahl an
verfligbaren Studienpldtzen und der erneute Versuch des Erlangens eines Studienplatzes im
Bereich der Medizin fiihrte, trotz des Erreichens eines guten Rangplatzes, nicht zum Ziel, da
die Chancen aufgrund der immer noch fehlenden Asylberechtigung und der daraus
resultierenden erneuten Einteilung in das ,,Nicht-EU*“ Kontingent weiterhin geringer waren
(Interview-Elyas, Z. 33ff.). Mit einer entsprechenden Asylberechtigung wére die Einteilung in
das Osterreich Kontingent (Interview-Elyas, Z. 34f.; Medizinische Universitit Wien d, o. J., S.
3) und damit eine Erhdhung der Chancen, einen Studienplatz zu erhalten, moglich gewesen, da
der hochste prozentuale Ansatz an Studienpldtzen Personen zur Verfiigung steht, die dem
Osterreich Kontigent zugewiesen sind (Medizinische Universitit Wien c, o. J.). Uberdies

beeinflusste sein rechtlicher Status weitere Faktoren, wie beispielsweise den Erwerb von

20 Die Kontingentregelung im Studienbereich der Zahnmedizin wurde im Jahre 2019 aufgehoben (Medizinische
Universitdt Wien, 2019) und ist seither lediglich im Bereich der Humanmedizin aktiv (Medizinische Universitét
Wien ¢, 0. J.).
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okonomischem Kapital (Bourdieu, 1997, S. 52), da sein Zugang zum Arbeitsmarkt wihrend
des laufenden Asylverfahrens, wie auch in der Beschreibung der Arbeitssituation von
Asylbewerber*innen in Osterreich (siche Kapitel 4) dargelegt wurde, eingeschrinkt war
(Interview-Elyas, Z. 79f.), was schlieflich zu der Herausforderung der Erfiillung institutioneller
Zulassungskriterien fiihrte (ebd., Z. 77-81). Okonomisches Kapital nimmt fiir die Erfiillung
institutioneller Zulassungskriterien insofern eine tragende Rolle ein, als der Besuch des
Vorstudienlehrgangs, der fiir die Erlangung des fiir die Zulassung zu einem ordentlichen
Studium an einer Universitdt in Wien erforderlichen Nachweises iiber Deutschkenntnisse auf
C1-Niveau sowie fiir das Absolvieren von vorgeschriebenen Ergidnzungspriifungen essenziell
ist (sieche Kapitel 4), mit Kosten verbunden ist (Interview-Elyas, Z. 79). Die Unfahigkeit des
Erwerbs von Okonomischem Kapital wihrend des Asylverfahrens, das jedoch fiir die
Finanzierung des Vorstudienlehrgangs eine wichtige Voraussetzung darstellt, empfand Elyas
als eine besonders ,,schwierige Situation* (ebd., Z. 81), da die einzige finanzielle Unterstiitzung,
die ihm als Asylbewerber zustand, die sogenannte ,,Grundversorgung™ (siche Kapitel 4),
hauptséchlich fiir den Lebensunterhalt ausgegeben wurde und dahingehend in Bezug auf die
Finanzierung des Vorstudienlehrgangs unzureichend war (Interview-Elyas, Z. 254-258). Im
Gegensatz dazu, fiihrt der Interviewteilnehmende Nadim, der zum Zeitpunkt des Interviews den
Vorstudienlehrgang bereits abgeschlossen hatte und die Aufnahme eines Studiums im
Wintersemester 2024/25 im Bereich der Elektrotechnik anstrebte (siche Kapitel 6.3) an, dass er
iiber keine finanziellen Probleme verfiige, da er neben dem Studium in Osterreich arbeiten darf
(Interview-Nadim, Z. 43f) und bezeichnet diese Ermdglichung als ,hilfreich fiir die
Studierenden® (ebd., Z. 45). Neben der finanziellen Situation prigte der damalige rechtliche
Status von Elyas als Asylbewerber auch personliche Lebensumstéinde wie unter anderem die
Wohnsituation, die sich auf seine Konzentration zur Realisierung von Bildungsbestrebungen
auswirkten. So erwies sich das Verlassen des ,,Camps (ebd., Z. 298), in dem er sich eine
Wohnung mit fiinf oder sechs Personen teilte und das Finden einer Wohnung aufgrund der
wegen seines rechtlichen Status begrenzten finanziellen Mittel als herausfordernd. Das
Zusammenleben mit mehreren Personen und das Zusammentreffen verschiedener
Lebensweisen wirkte sich auf das Gestalten und Leben nach einer eigenen Routine sowie auf
die Priifungsvorbereitung aus, da die Konzentration auf das Lernen unter gegebenen Umstédnden
gestort wurde. Wihrend seines Asylverfahrens waren somit die Optionen zum Finden einer
kostengiinstigen und geeigneten Wohnung sowie die Moglichkeiten mit Menschen
zusammenzuleben, deren Lebensweisen mit seinen kompatibel waren, aufgrund der begrenzten

finanziellen Ressourcen, eingeschrdankt und dahingehend seine Wohnsituation durch den

55



kurzfristigen Aufenthalt in verschiedenen Wohngemeinschaften, bei denen beispielsweise ein
Zimmer durch den Erasmus-Aufenthalt eines Studierenden/einer Studierenden freigeworden
ist, gekennzeichnet (Interview-Elyas, Z. 296-304).

SchlieBlich musste er auch die Wohngemeinschaft verlassen, bei denen die Bedingungen fiir
ein Zusammenleben optimal waren, da die Bewohner*innen die Miete ldngerfristig nicht fiir
ihn senken konnten und er zu diesem Zeitpunkt immer noch nicht iiber eine Asylberechtigung
verfiigte (ebd., Z. 304-314, Z. 317-321). Die Unsicherheit iiber die Genehmigung seines
Asylantrags und der damit einhergehenden Unsicherheit einer ldngerfristigen
Aufenthaltsberechtigung in Osterreich fiihrte schlieBlich seinerseits zu dauerhaften Sorgen und
Angsten, die ihn auch in den Schlaf begleiteten: ,,Es war natiirlich immer dieser Gedanke.
Werde ich in Osterreich leben oder nicht? Es war immer dieser Gedanke. Bevor ich schlafen
gehe: Bleibe ich hier? Das hat mich fertig gemacht. Das hat mich wirklich fertig gemacht*
(ebd., Z. 327-330).

Diese dauerhafte Unsicherheit iiber den Ausgang seines Asylverfahrens und das damit
verbundene Gefiihl nicht Teil ,,dieser Gesellschaft” (Interview-Elyas, Z. 390) zu sein, hat seine
Entscheidung beziiglich eines Studiums in Wien beziehungsweise seinen Studienverlauf
beeinflusst (ebd., Z. 337ff.). Aus diesem Grund ordnet er ein Studium in Wien nur als eine
potenzielle Chance ein, deren Wahrnehmung jedoch an rechtliche Bedingungen wie
beispielsweise der Bewilligung eines dauerhaften Aufenthaltsrechts gebunden ist: ,,Fiir mich ist
nur Richtung Chance. Es kann aber so oder so oder so sein. Eine Moglichkeit weniger. Weil
manche diirfen, manche nicht* (ebd., Z. 326ff.) ,,Aber wirkliche Moglichkeit ist, wenn alle
Wege sind klar (ebd., Z. 324). An den hier dargestellten Aussagen wird die Bedeutsamkeit des
,Jjuridischen Kapitals* (Schroeder, 2003, S. 261, zit. nach Seuwka, 2006, S. 218) fiir Menschen
mit Fluchterfahrung im Zugang zu akademischer Bildung ersichtlich. Die rechtliche Situation
beeinflusst den Erwerb von 6konomischem Kapital und kulturellem Kapital (ebd.), indem sie
den Zugang zum Arbeitsmarkt und zu staatlich gefoérderten Deutschkursen (siche Kapitel 4)
reguliert. Diese Kapitalien nehmen zur Erfiillung institutioneller Zulassungskriterien
(Finanzierung des Vorstudienlehrgangs, Erlangung des fiir den Antrag auf Zulassung sowie fiir
die Zulassung zu einem ordentlichen Studium erforderlichen Sprachniveaus) einen besonderen
Stellenwert ein. Zudem beeinflusst der rechtliche Status auch die Chancen auf einen
Studienplatz im Bereich der Medizin durch die auf dem rechtlichen Status basierende
unterschiedliche Behandlung von Menschen mit Fluchterfahrung als einheimische
(Konventionsfliichtlinge) oder internationale Studierende (Asylbewerber*innen). SchlieBlich

bedingt die rechtliche Situation weitere Lebensumstinde wie die Wohnsituation oder
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psychische Befindlichkeit durch dauerhafte Sorgen und Angste aufgrund eines unsicheren
Aufenthaltsstatus, die sich auf die Konzentration zur Realisierung von Bildungsbestrebungen
beziehungsweise den Studienverlauf auswirken kdnnen. Im Zugang zur akademischen Bildung
bezeichnet der Interviewteilnehmer Amir daher den Erhalt eines positiven Asylbescheids als
,ersten Schritt® (Interview-Amir, Z. 77f.), fiir Menschen mit Fluchterfahrung.

Dieser kann somit auch als ,,Startkapital* (Schroeder, 2003, S. 261, zit. nach Seuwka, 2006, S.
218) zur Realisierung von Bildungsbestrebungen und unter anderem als eine Ursache, weshalb
sich die Verwirklichung des Studieninteresses (bis zur Genehmigung des Asylantrags)
verzogern kann (Interview-Amir, Z. 71f., 76-79), gedeutet werden. Zusammenfassend
betrachtet der Studieninteressierte Amir, die rechtliche Situation beziehungsweise die
Gesetzeslage als Einschrinkung zur Realisierung von Bildungswiinschen, die sich nicht nur auf
Ausbildungen, sondern auch auf das Studium und Weiterbildungen beziehen (ebd., Z. 228-232,
7.234f)).

K3: Herausforderungen

Die Kategorie K3: Herausforderungen stellt mit der Anzahl von 102 Codes sowie durch das
Aufweisen von 9 Unterkategorien die grofite Kategorie dar und wird neben den Kategorien K6:
Chancen und KS5: Bewdltigungsstrategien als fiir die Beantwortung der Forschungsfrage
duBerst relevant eingeordnet. Daher steht sie, zusammen mit den anderen beiden Kategorien,
im Mittelpunkt der Ergebnisdarstellung und Interpretation. Im Folgenden werden die in der
Datenerhebung genannten und in der Datenauswertung in Kategorien abgebildeten
Herausforderungen von Menschen mit Fluchterfahrung im Zugang zu akademischer Bildung
und wihrend ihres Studiums im Einzelnen einzeln betrachtet und thematisiert. Abschlieend
wird ihr wechselseitiges Auftreten visuell dargestellt und ein Zwischenfazit vor dem

Hintergrund der theoretischen Beziige formuliert.
K3.1 Besondere Lebensumstdinde

In der Beschreibung des Forschungsstandes (siche Kapitel 3) zum Thema Hochschulzugang
und Studiensituation von Menschen mit Fluchterfahrung wurde bereits auf die von Berg et al.
(2018, S. 83f.) erwihnte Notwendigkeit der verstirkten Berilicksichtigung personlicher und
alltdglicher Lebensumstéinde verwiesen. Diese sind bei Menschen mit Fluchterfahrung unter
anderem dadurch gekennzeichnet, dass die Heimat zum Beispiel aufgrund von Krieg
(Interview-Amir, Z. 15f.; Interview-Malek. Z. 15) sowie fehlender Zukunftsperspektiven
(Interview-Leyla, Z. 15f) aufgegeben werden musste und zundchst das

Ankommen/Zurechtfinden beziehungsweise der Aufbau eines Lebens in einer neuen
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Umgebung, in einem ,,fremden Land“ (Interview-Elyas, Z. 87) im Vordergrund stand. Diese
Konfrontation mit ,,vielen neuen Dingen und Veridnderungen* (Interview-Leyla, Z. 44f.) stellte
fiir einige Interviewteilnehmer*innen einen Grund dar, weshalb die Verwirklichung von
Bildungspldnen in Wien zunichst auf einen spiteren Zeitpunkt verlegt wurde. Diesbeziiglich
wird von Leyla berichtet, dass es bei ihrer Ankunft in Wien zu vielen Familienproblemen kam
und sie sich an die neuen Familienumstinde wie das Zusammenleben mit ihrem Vater, mit dem
sie seit sieben Jahren nicht mehr zusammengelebt hatte, gew6hnen musste (Interview-Leyla, Z.
43f.) und ,,sich nicht gleich fiir ein Studium anmelden konnte* (ebd., Z. 45). Neben Leyla,
erwdhnt auch Elyas die Schwierigkeit ,,sich in einem fremden Land ein Leben aufzubauen®
(Interview-Elyas, Z. 87), die er vor allem auch im Zusammenhang mit fehlender
Deutschkenntnisse sieht (ebd., Z. 88) und die fiir ihn, vor Umsetzung seiner
Bildungsbestrebungen, notwendige ,,Orientierungsphase* (ebd., Z. 149), in der er zunichst die
neue Umgebung, die neue Sprache (ebd., Z.88f.), aber auch sich selbst neu kennenlernen musste
(ebd., Z. 1351., Z. 1491t).

Weiterhin konnen die Lebensumstinde bis zum Erhalt eines positiven Asylbescheids von
Angsten und Sorgen, wie sich beim Interviewpartner Elyas feststellen lieB, gepriigt sein
(Interview-Elyas, Z. 327-330) sowie von besonderen familidren Gegebenheiten wie der einer
zuriickgelassenen Familie im Heimatland und der empfundenen Verpflichtung, diese finanziell
unterstiitzen zu miissen, gekennzeichnet sein. Daraus resultiert, nach Angaben von Nadim, dass
viele Menschen mit Fluchterfahrung trotz des Aufweisens von Studienerfahrungen im
Heimatland, keine weiteren Bildungsbestrebungen im Aufnahmeland unternehmen und
Optionen, die den schnellen Aufbau finanzieller Mittel zur Unterstlitzung ihrer
zuriickgelassenen Familie erleichtern, priorisieren (Interview-Nadim, Z. 194f.). Dieses
Verantwortungsbewusstsein gegeniiber der Familie 14sst sich auch bei Amir wiedererkennen.
So empfand er die Phase, in der seine zwei jlingeren Briider noch nicht mit einer Ausbildung
begonnen haben, als fiir die Umsetzung seiner Studienplédne unpassend, da in dieser Zeit die
Unterstiitzung der Familie von keinem realisiert hitte werden konnen: ,,Und ich habe gesagt
okay, wenn ich jetzt [studieren] gehe, dann wer unterstiitzt die Familie?* (Interview-Amir, Z.
272) und aus diesem Grund stellte er seine Bildungsbestrebungen so lange in den Hintergrund,
bis die notwendige Unterstiitzung der Familie gegeben war (ebd., Z. 270f.). Nadim musste
ebenfalls aufgrund besonderer familidrer Umstdnde fiir zwei Jahre seine Bildungsaspirationen
zurlickstellen und zunéchst einer Berufstétigkeit nachgehen, um so ausreichend Ressourcen fiir
die selbststindige Finanzierung des Nachzugs seiner Familie, (da der Antrag fiir eine

Familienzusammenfithrung vom Bundesamt fiir Fremdwesen und Asyl (BFA) abgelehnt
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worden ist) sowie fiir die Sicherung einer gemeinsamen Wohnung, aufzubringen (Interview-
Nadim, Z. 26-32). Die Vereinbarkeit von Familie, Arbeit und Studium wird dabei von Nadim
als herausfordernd erlebt (ebd., Z. 132): ,,Also ich habe schon ein Kind und man hat dann
einfach Termine und muss sich um das Kind und die Familie kiimmern* (ebd., Z. 127f.). So
bezeichnet er die Familie als ,,eine Schwierigkeit neben dem Studium® (ebd., Z. 126). Auch
Malek berichtet von der dauerhaften notwendigen Begleitung und Unterstiitzung der Familie
bei verschiedenen Alltagssituationen wie beispielsweise Kindergarten, Schule sowie
Arztbesuchen (Interview-Malek, Z. 117ff.), die sich durch den Umstand, dass seine Frau und
seine Kinder erst einige Jahre spiter nach Osterreich nachgeholt werden konnten (ebd., Z. 116)
und sie daher noch ,,ganz neu hier in Osterreich sind* (ebd.) erkliren lisst. Uberdies sind die
Bildungsbiografie der Interviewteilnehmer*innen aufgrund mehrerer Faktoren von langeren
Unterbrechungen geprigt. Dazu zdhlen unter anderem die Flucht aus dem Heimatland, die
zunichst erforderliche Eingewohnung an den neuen Lebensmittelpunkt (Interview-Elyas,
Z.135ff.; Interview-Leyla, Z. 441f.), das Warten auf den Erhalt eines positiven Asylbescheids
(rechtliches Kapital als Startkapital, siche Kategorie 2), besondere familidire Umstdnde wie das
Zuriicklassen der Familie im Heimatland und die in erster Linie Konzentration auf die
Familienzusammenfiihrung in Osterreich (Interview-Nadim, Z. 24-32, Z. 194f.), das Erlernen
der deutschen Sprache (Interview-Elyas, Z. 142f.; Interview-Nadim, Z. 23, Z. 35ff.; Interview-
Yasin, Z. 441f.), um ein bestimmtes Niveau flir den Zulassungsantrag an Universitdten in Wien
nachzuweisen (siehe Kapitel 4) sowie das fiir die Zulassung zu Universitdten notwendige, mit
Dauer verbundene, Durchlaufen biirokratischer Prozesse wie beispielsweise die Bereitstellung,
Beglaubigung und Ubersetzung von Dokumenten (sieche Kategorie 3.3). Diese lingeren
Unterbrechungen in der Bildungsbiografie fithren auch zu einer erschwerten
Wiederaufnahme/Fortsetzung des bereits im Herkunftsland begonnenen Studiums, da viele
Lerninhalte, die wahrend des Studiums im Herkunftsland erworben wurden, in Vergessenheit
geraten sind und erneut vergegenwirtigt werden miissen (Interview-Malek, Z. 193f.).

Die besonderen Lebensumstinde, wie das notwendige Verlassen des Heimatlands und das
zundchst erforderliche Ankommen in einer neuen Umgebung mit der verbundenen Gewohnung
an neue Lebensbedingungen, die Angst und Unsicherheit iiber den Ausgang des Asylverfahrens
und des Erhalts einer Aufenthaltsberechtigung in Osterreich, familiire Verpflichtungen (z.B.
finanzielle Unterstiitzung, Begleitung der Familie bei alltidglichen Terminen) sowie die mitunter
durch diese Aspekte verursachte Unterbrechung in der Bildungsbiografie, werden als
(anfangliche) Herausforderungen von den Interviewteilnehmer*innen im Zugang zur

akademischen Bildung in Wien beschrieben. Eine Investition in das kulturelle Kapital
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(Bourdieu, 1997, S. 72f.) (Aufnahme eines Studiums/Studiensituation) ist bei Menschen mit
Fluchterfahrung demnach nicht alleinig an rechtliche Rahmenbedingungen (siche Kategorie 2)
gebunden, sondern wird auch durch ,,6konomische Zwénge* (Bourdieu, 1997, S. 59) wie die
notwendige finanzielle Unterstiitzung der Familie im Heimatland oder die erforderliche
selbstindige Finanzierung des Familiennachzugs erschwert.

Dabei wird die von Bourdieu (1997) fiir die Investition in das kulturelle Kapital betonte
,befreite Zeit (S. 59) nicht nur durch ,,6konomische Zwénge™ (ebd.), sondern, wie bereits
dargelegt, zunédchst auch durch personliche Herausforderungen wie das Ankommen in einem
neuen Land mit der verbundenen Gewdhnung an neue Lebensbedingungen sowie andere

familidre ,,Zwinge* (Begleitung der Familie bei alltiglichen Terminen), bedingt.
K3.2 Zugang zu Informationen

Neben den besonderen personlichen und familidren Umsténden stellt das fehlende Wissen
beziehungsweise der mangelnde Zugang zu Informationen iiber diverse Studienmoglichkeiten
sowie die spezifischen Zulassungsvoraussetzungen eine Herausforderung im Zugang zur
Hochschulbildung dar. Die Studieninteressierte Leyla berichtet von ihren falschen
Vorstellungen iiber die genauen Bedingungen fiir die Aufnahme eines Studiums, denn sie hatte
zundchst den Glauben, dass ,,alles sehr einfach wird*“ (Interview-Leyla, Z. 33) und dass das
Erlangen ausreichender Deutschkenntnisse die einzige Voraussetzung/Hiirde darstellt und
,sonst alles in Ordnung ist* (ebd., Z. 36). Die Interviewteilnehmerin duBlert schlieBlich, dass
sich diese Erwartung als falsch herausstellte und sie mit weiteren Herausforderungen wie unter
anderem biirokratische Prozesse (siche Kategorie 3.3), aber auch mit einem erschwerten
Zugang zu Informationen {iiber diverse Studienmoglichkeiten (ebd., Z. 38f.)) und den
spezifischen Voraussetzungen konfrontiert war (ebd., Z. 59f.). Dieses Informationsdefizit {iber
die genauen Anforderungen spiegelt sich auch in ihrer falschen Erwartungshaltung iiber die
notwendigen Kompetenzen fiir ein Kunststudium wider: ,,Also ich habe mir vorgestellt, es ist
genug, wenn man nur zeichnen kann. Aber man braucht Kommunikationsfahigkeiten, zeichnen
und viele andere Dinge (Interview-Leyla, Z. 85f.).

Der erwiéhnte erschwerte Zugang zu Informationen iiber diverse Studienmdglichkeiten und die
genauen Anforderungen kann mitunter durch die von ihr angesprochene Komplexitdt und
fehlende Mehrsprachigkeit der Universititswebseiten (ebd., Z. 187, Z. 227ff), die
unzureichende Beantwortung von spezifischen Fragen seitens des Studienservices (ebd., Z.
76ff.), das mangelnde Angebot an bildungsorientierten Informations- und

Beratungsveranstaltungen, die sich auf die Weitergabe von Informationen fiir Menschen, die
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,hicht so gut deutsch sprechen konnen* (Interview-Leyla, Z. 192f.), konzentriert, aber auch
durch das Fehlen eines (deutschsprachigen) sozialen Umfeldes erklirt werden.

,Ja, also am Anfang ich wollte eine Kunststudium machen. Ich habe aber wirklich sehr
wenige Information gehabt. Also ich habe hier zum Beispiel nur tiirkische Familien und
Freunde. Aber niemand hatten Informationen iiber die Kunststudium. Also deswegen.
Auch meine Familie konnen kein Deutsch sprechen. Deswegen habe ich am Anfang
niemanden gefunden, der mir Informationen geben kann. Und das war der schwierigste
Teil fiir mich* (ebd., Z. 59-63).

Die Interviewteilnehmer Nadim (Z. 168ff., Z.177-185) und Yasin (Z. 517f.) heben ebenfalls
den Mangel an Informationen beziechungsweise den erschwerten Zugang zu Informationen tiber
Hochschulen als mdgliche Option (beispielsweise beim OIF), iiber die genauen
Voraussetzungen fiir die Aufnahme eines Studiums, den Studienbeginn, sowie iiber andere
Spezifika wie beispielsweise ,,bei welchen Studienrichtungen gibt es keine Aufnahmepriifung*
(Interview-Nadim, Z. 183f.) als Herausforderung fiir Personen, ,,die neu da sind“ (ebd., Z.
169f.) hervor und bringen diese Herausforderung vor allem mit Personen, die bei
Studieninteresse noch nicht {iber ausreichende Deutschkenntnisse verfiigen, in einen
Zusammenhang (ebd., Z. 179f.). ,,Es gibt wenige, wenige, einfach viel zu wenig Informationen
und wenn die Leute kein Deutsch sprechen, das ist wirklich eine Schwierigkeit™ (ebd., Z. 177-
180). Es geht demnach vor allem um den Mangel an der Bereitstellung und Weitergabe von
hochschulallgemeinen (z.B. Studienmdglichkeiten) und studienspezifischen Informationen, die
sich vor allem an Personen, die ,,neu [in Osterreich] sind* (ebd., Z. 169f.) und noch nicht so gut
deutsch sprechen (Interview-Leyla, Z. 191-194; Interview-Nadim, Z. 169f.) richten, aber auch
um fehlende Informationen fiir die Besonderheiten, beispielsweise bezogen auf das
Anmeldesystem, des Osterreichischen Hochschulsystems (Interview-Yasin, Z. 514-518). Das
fehlende Wissen hinsichtlich der jeweiligen Unterschiede zwischen dem Hochschulsystem in
Osterreich und dem Herkunftsland sorgte bei Yasin fiir anfingliche Schwierigkeiten und
Hiirden bei der sinnvollen Organisation und Strukturierung seines Studiums, da er anderes
gewohnt war (siche Kategorie 3.7), und sich daher zunédchst verloren fiihlte, als er mit dem

Studium in Wien begann (Interview-Yasin, Z. 518f.).
K3.3 Biirokratische Prozesse und Anerkennung

Als weitere Hindernisse im Zugang zur akademischen Bildung erweisen sich Schwierigkeiten
bei biirokratischen Prozessen wie das Bereitstellen, die Beglaubigung und die Ubersetzung von
Dokumenten aus dem Herkunftsland sowie die dadurch entstandenen Verzogerungen und die

oft fehlende beziehungsweise nur teilweise Anerkennung des im Herkunftsland erworbenen
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institutionalisierten kulturellen Kapitals (Bourdieu, 1997, S. 61ff.). Aufgrund des Umstands,
dass die Studieninteressierte Leyla ihre Heimat unmittelbar verlassen musste, war es ihr nicht
moglich, alle Dokumente, die fiir die Zulassung zum Studium erforderlich sind, entsprechend
vorzubereiten. Da sie selbst nicht in ihre Heimat zuriickkehren konnte, war sie fiir die
Bereitstellung der fiir die Universitdten notwendigen Dokumente auf die Hilfe ihrer dort
hinterbliebenen Verwandtschaft angewiesen. Aufgrund der Schwierigkeit der Erlangung der
erforderlichen Dokumente, kam es zu entsprechenden Verzogerungen bei der Umsetzung ihrer
Bildungsbestrebungen (Interview-Leyla, Z. 36f., Z. 99-104). Von diesen Verzdgerungen bei
der Umsetzung von Bildungsbestrebungen aufgrund biirokratischer Prozesse berichtet auch
Nadim, der aufgrund der erschwerten Umsetzung der Beglaubigung seines Maturazeugnisses
aus dem Libanon, die Frist fiir die Anmeldung zum Vorstudienlehrgang nicht einhalten konnte
(Interview-Nadim, Z. 89-97) und ,,durch das Warten ein Semester verloren [hat]“ (ebd., Z. 97)
sowie Elyas, der auf die Beglaubigung und Ubersetzung seiner Dokumente ein Jahr und drei
Monate warten musste (Interview-Elyas, Z. 141f.). Der Anmeldeprozess bei Universititen wird
dabei als kompliziert (ebd., Z. 275) und aufgrund der zu erbringenden Leistungen (z.B.
Beglaubigung und Ubersetzung von Dokumenten) als vielschichtig bezeichnet: ,,Also beim
Anmelden. Es ist nur einfach viel zu tun. Also zwischen tibersetzen, anerkennen und dann
anmelden (Interview-Yasin, Z. 312f.). Man muss au3erdem ,,wirklich wissen, was man macht*
(ebd., Z. 313). Uberdies berichten einige der Interviewteilnehmer*innen von der
Herausforderung einer fehlenden oder nur teilweisen Anerkennung von bereits erbrachten
Priifungsleistungen/erworbenen Kompetenzen wihrend des Studiums im Herkunftsland
(Interview-Amir, Z. 151-155; Interview-Elyas, Z. 104, Z. 112f.; Interview-Yasin, Z. 36ft.).
Diese fehlende oder nur teilweise Anerkennung von  bereits erbrachten
Priifungsleistungen/erworbenen Kompetenzen, die nach dem Versténdnis von Bourdieu (1997)
auch unter dem Begriff ,institutionalisiertes Kulturkapital (S. 61ff.) subsumiert werden
konnen, trifft dabei, vor allem bei dem Interviewteilnehmer, der bereits drei Semester in seinem
Herkunftsland (Zahn-)Medizin studierte, auf Unverstindnis, da er das Wissen, das man iiber
den menschlichen Kd&rper erwirbt als universell giiltig betrachtet: ,,Ich habe drei Semester
studiert. Wieso wird es nicht anerkannt? Ich kann schon Physiologie® (Interview-Elyas, Z.
1044t.). ,,Wissen ist Wissen. Das weil3 man, wie die Organe funktionieren* (ebd., 107). Trotz
zahlreicher Versuche und Beschwerden wurde das von ihm bereits erworbene kulturelle Kapital
nicht anerkannt (ebd., Z. 110ff.). Der erforderliche Neubeginn seines Studiums fiihrte
schlieBlich zu einer Frustration seitens des Studieninteressierten. ,,Natiirlich habe ich einmal

geweint auch. Also mein inneres Kind ist irgendwie beleidigt™ (ebd., Z. 102f.). ,,Aber es hat
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weh getan, weil ich es versucht habe™ (Interview-Elyas, Z. 109f.). Auch der Lehramt
Studierende Yasin bezeichnet in diesem Zusammenhang die nur teilweise (50%) Anerkennung
seines bereits im Herkunftsland abgeschlossenen Lehramtstudiums als eine ,,Schwierigkeit*
(Interview-Yasin, Z. 368). Zusétzlich kam es aufgrund von Unterschieden in der Beurteilung
von Priifungsleistungen (Punkte statt Noten) und im Bewertungsma@stab (,,Bei uns in vielen
Fillen ist schon 50 bestanden, nicht 60 wie bei euch® [ebd., Z. 257f.]) zu einer im Vergleich zu
seinem Herkunftsland ungleichwertigen Anerkennung seiner bereits absolvierten
Priifungsleistungen. ,,Und die haben das selber dann iibersetzt und wahrscheinlich bei ihnen
war vierer die optimale Wahl** (Interview-Yasin, Z. 284f.). Die fehlende Ubertragbarkeit des
im Herkunftsland erworbenen kulturellen Kapitals in Osterreich und der damit oftmals
verbundene erforderliche Neubeginn des Studiums stellt nicht nur eine Hiirde dar, sondern ist
nach Amir auch ein Faktor, weshalb Menschen mit Fluchterfahrung, die bereits
Studienvorerfahrung aufweisen, das Interesse an der Aufnahme eines Studiums in Osterreich
verlieren (Interview-Amir, Z. 151-155). Als Grund fiir die fehlende Anerkennung vermutet er,
dass ,,in Osterreich alle Zeugnisse auBerhalb [von] Europa unnétig sind oder kein Wert haben*
(ebd., S. 162.). Amirs Begriindung hinsichtlich der fehlenden Anerkennung des von Menschen
mit Fluchterfahrung im Herkunftsland erworbenen institutionalisierten kulturellen Kapitals in
Osterreich konnte vermeintliche Wirkungsweisen des in Kapitel 5.2 thematisierten
postkolonialen Konzepts des ,Othering”, das sich anhand einer asymmetrischen
Gegentiberstellung vom ,,Fremden* zum ,,Eigenen (Freuding, 2022, S. 48f.) konkretisieren
lasst, widerspiegeln. Die fehlende oder nur partielle Anerkennung beziehungsweise die
Unmdglichkeit der Ubertragung des institutionalisierten kulturellen Kapitals von Menschen mit
Fluchterfahrung konnte auf eine Differenz und Ungleichwertigkeit des institutionalisierten
kulturellen Kapitals von Menschen mit Fluchterfahrung beziehungsweise ,,Nicht-
Europder*innen und Européder*innen hindeuten, die bezogen auf Said (1990) durch die Idee
einer europiischen Uberlegenheit erklirt werden kénnte. Durch den Umstand, dass das bereits
im Herkunftsland erworbene institutionalisierte kulturelle Kapital von Menschen mit
Fluchterfahrung in Osterreich nicht mit symbolischem Kapital, das auf gesellschaftlicher
Anerkennung und Legitimation basiert (Jurt, 2012, S. 35f.) einhergeht, verliert es an Macht
beziehungsweise Wert, im Osterreichischen ,,(Bildungs-)Feld* (Bourdieu & Wacquant, 1996,
S. 127), da symbolische Macht nur ,,in dem Maf3e existiert, wie es ihr gelingt, sich anerkennen
zu lassen, sich Anerkennung zu verschaffen* (Bourdieu, 1997, S. 82). Die Erzeugung von
Differenz, die als ein moglicher Grund fiir die fehlende Ubertragbarkeit des im Herkunftsland

erworbenen institutionalisierten kulturellen Kapitals von Menschen mit Fluchterfahrung in
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Osterreich herangezogen werden konnte, stabilisiert nach Castro Varela und Jusuf (2021)
Machtmechanismen der dominanten Gesellschaft (S. 335), die hier vor allem in Form von
(symbolischer) Exklusion ,,nicht-europédischen® institutionellen kulturellen Kapitals wirksam
werden. Neben Amirs Vermutung vermeintlicher Wirkungsweisen von ,,Othering® konnen
weitere Faktoren als Erklirung fiir die fehlende oder nur partielle Ubertragbarkeit des
institutionalisierten kulturellen Kapitals von Menschen mit Fluchterfahrung in Osterreich
herangezogen werden. Die Richtlinien zur Anerkennung von bereits erworbenen Kompetenzen
sind im UG (2002, §78) festgelegt. Die Anerkennung basiert auf der Uberpriifung zahlreicher
inhaltlicher Kriterien (siche Tabelle 5), die zur Feststellung der Gleichwertigkeit oder seit der
UG-Novelle BGBI. I Nr. 93/2021 , . keine[r] wesentlichen Unterschiede in den Lernergebnissen

(Universitit Wien g, o. J.) dienen.
Die Kriterien umfassen dabei (Universitidt Wien g, o. J.):

Tabelle 5

Inhaltliche Kriterien bei der Anerkennung

UG ,,alt*/Gleichwertigkeitspriifung UG ,,neu*/Keine wesentlichen Unterschiede
Curriculum Curriculum
Inhalt - Qualitét (Qualitétssicherung
Studienprogramm
- Niveau (Bildungsniveau des
Studienprogramms)

- Profil (Zweck und Inhalt)

Umfang Workload

Art und Weise (Priifungsmethode) Lernergebnisse (erworbene Kenntnisse,
Fertigkeiten und Kompetenzen)

Quelle: (Universitidt Wien g, o. J.)

Angelehnt an den jeweiligen Kriterien konnen festgestellte Unterschiede in den Studieninhalten
und Studienschwerpunkten, in der Studiendauer und den ECTS-Punkten sowie Unterschiede in
der Priifungsmethode als weitere Ursachen fiir die fehlende oder nur partielle Ubertragbarkeit
des institutionalisierten kulturellen Kapitals von Menschen mit Fluchterfahrung in Osterreich
beriicksichtigt werden. Diese Unterschiede beziiglich des Curriculums, des Umfangs und der
Priifungsmethode zeigt auch der Studierende Yasin anhand diverser Beispiele auf (Interview-

Yasin, Z. 98-101, 190-204, Z. 259-287, Z. 290-292) (siche auch Kategorie 3.7 und 6.4).
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Die fehlende oder nur teilweise Anerkennung wird nicht nur als sehr frustrierend empfunden
(Interview-Elyas, Z. 102f.; S. 109f.), sondern geht zusétzlich mit einem erhohten Zeitaufwand
(durch beispielsweise erforderlichen Neubeginn des Studiums) einher, der kumuliert mit dem
Zeitverlust durch andere Faktoren (siehe Kategorie 3.1) individuellen und gesellschaftlichen
Druck auslésen und schlielich zum Abbruch von Bildungsbestrebungen fiihren kann (siehe

Kategorie 3.8).

K3.4 Institutionelle Zulassungskriterien

Wie in Kapitel 4: Asylpolitik in Osterreich und hochschulbezogene Regularien in Wien
dargelegt wurde, ist fiir die Aufnahme eines ordentlichen Studiums an Universititen in Wien
die Erfiillung bestimmter Zulassungsbedingungen erforderlich. Darunter fdllt unteranderem der
Nachweis tiber Deutschkenntnisse auf C1 Niveau (Medizinische Universitit Wien a, o. J.;
Technische Universitiat Wien a, o. J.; Universitit fiir Bodenkultur a o. J.; Universitidt Wien a, o.
J.; Wirtschaftsuniversitit Wien, 2024, o. J.). Die Erfiillung dieser Zulassungsvoraussetzung
beziehungsweise das Erlernen der deutschen Sprache im Allgemeinen stellt dabei fiir einige der
Interviewpartner*innen eine personliche Herausforderung dar. Dies zeigt sich anhand der
Aussagen der Interviewpartner Yasin und Nadim: ,,JJa, weil am Anfang musste ich Deutsch

lernen. Ich konnte gar nicht mit dem* (Interview-Yasin, Z. 45).

,»Also die Schwierigkeit war nur bei die Sprache. Wenn man in neues Land kommt, muss
man die Sprache beherrschen, um weiter zu studieren. Es hingt von der Sprache ab und
die deutsche Sprache ist schon schwer, wiirde ich sagen. Die kann man nicht in einem
Jahr perfekt sprechen. Das dauert lange* (Interview-Nadim, Z. 35-38).

Weiterhin werden die fiir Menschen mit Fluchterfahrung oftmals, neben den zu besuchenden
Deutschkursen zur moglichen Erbringung des Nachweises notwendiger Kenntnisse der
deutschen Sprache, zusétzlich zu erfiillenden Anforderungen wie das Absolvieren von weiteren
Kursen (z.B. Mathe, Physik, Biologie) des Vorstudienlehrgangs Wiener Universititen und die
in diesem Rahmen zu erbringenden Ergdnzungspriifungen als Herausforderung im Zugang zur
akademischen Bildung in Wien erlebt (Interview-Amir, Z. 111-114, Z. 211-214). Die Anzahl
der zu besuchenden Kurse und der zu absolvierenden Ergéinzungspriifungen hdngt dabei vom
Reifezeugnis der Studieninteressierten und einer Uberpriifung wesentlicher Unterschiede zu
den Lernergebnissen mit einem inléndischen Reifezeugnis ab (Bundesministerium Bildung,

Wissenschaft und Forschung, 2022, o. S.).
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In diesem Zusammenhang erwihnt Amir die Problematik eines fehlenden Angebots von
differenzierten Kursen, welche die Unterschiede in den Lernerfahrungen der
Studieninteressierten beriicksichtigen sowie die ausbleibende Moglichkeit der sofortigen
Ablegung der erforderlichen Ergénzungspriifungen (Interview-Amir, Z. 45ff.). Schlieflich
stellt im Bereich der Erfiillung institutioneller Zulassungskriterien, die in manchen
Studiengéngen zu erbringende Aufnahmepriifung und die Sicherung eines Studienplatzes
innerhalb der vorgegeben Aufnahmequote, die im Vergleich zur hohen Bewerber*innenanzahl
gering ist, ein zentrales Hindernis fiir die meisten der am Interview teilgenommenen
Studieninteressierten im Zugang zu ihrem Wunschstudium dar (Interview-Amir, Z. 63f., Z.
66f., Z. 69f.; Interview-Elyas, Z. 30-35; Interview-Leyla, Z. 28, Z. 75, Z. 86ff.; Interview-
Malek, Z. 35f.; Interview-Nadim, Z. 62-69), was letztendlich zu einer Neuorientierung
beziiglich der Studienwahl beziehungsweise zu einem Wechsel des Studienortes der Mehrheit
fiihrte (siehe K5: Bewidltigungsstrategien). So duBlert der Studieninteressierte Malek beziiglich
der Herausforderung einen Studienplatz durch das Erzielen einer guten Leistung in der
Aufnahmepriifung zu erlangen, dass es fiir Personen, die bereits Studienerfahrung aus dem
Herkunftsland in dem jeweiligen Studienbereich aufweisen, Ausnahmen in Bezug auf das
notwendige Absolvieren der Aufnahmepriifung geben sollte (Interview-Malek, Z. 36-40). Im
Gegensatz zu Amir, der eine Aufnahmepriifung nicht nur als Hiirde fiir Menschen mit
Fluchterfahrung im Zugang zu bestimmten Studienrichtungen betrachtet, sondern diese auch in
Bezug auf Osterreicher*innen sieht (Interview-Amir, Z. 138ff.), behauptet Nadim, dass die
deutsche Sprache eine zentrale Voraussetzung im Aufnahmeerfolg darstellt, und dass man ,,sehr
sehr gut deutsch sprechen muss, also eigentlich perfekt, damit man die Aufnahmepriifung
positiv ablegen kann* (Interview-Nadim, Z. 59f.). Aufgrund der Unterschiede in den
Sprachniveaus zwischen Menschen mit Fluchterfahrung und ,,Personen, die hier zur Schule
gegangen sind“ (ebd., Z. 65f.) und des Umstands, dass diese nicht innerhalb kurzer Zeit (ebd.,
Z. 37f, Z. 69) auf einen gleichen Stand gebracht werden konnen, spricht Nadim
deutschsprachigen Studieninteressierten bessere Chancen im Zugang zum Medizinstudium zu
(Interview-Nadim, Z. 65f.). Die nicht zu liberwindende Hiirde des positiven Ablegens der
Aufnahmepriifung aufgrund des dafiir fehlenden erforderlichen Sprachniveaus (,,perfekt[e]*
[ebd., Z. 60] Kenntnisse in der deutschen Sprache), war demnach fiir ihn ein Grund, um seinen
Traum der Aufnahme eines Medizinstudiums, den er bereits im Libanon fiir ein Jahr umgesetzt
hatte, in Wien aufzugeben und sich umzuorientieren (Interview-Nadim, Z. 62-69). Aufgrund

der hohen Relevanz, welcher der Sprache im Zugang zur akademischen Bildung und wéhrend
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des Studiums im Rahmen der Interviews zukommt, wird diese im Folgenden als eigenstiandige

Kategorie prisentiert.
K3.5 Sprache

Die (deutsche) Sprache wird von allen Interviewpartner*innen als ein herausforderndes
Kriterium beschrieben. Diese Herausforderungen treten dabei in verschiedenen Bereichen auf,
die sowohl fiir den Zugang zur Hochschulbildung, aber auch fiir den Studienerfolg relevant
sind. So begrenzen die vor allem zu Beginn noch unzureichenden Deutschkenntnisse von
Menschen mit Fluchterfahrung nicht nur den Zugang zu hochschulallgemeinen und
studienspezifischen Informationen (sieche Kategorie 3.2) und treten als herausfordernder und
Ungleichheit begiinstigender Faktor (sieche Aufnahmepriifung) in der Erfiillung institutioneller
Zulassungskriterien und den Erhalt eines Studienplatzes auf, sondern fiihren auch zu

Missverstandnissen und einem Mehraufwand bei buirokratischen Prozessen.

,und jetzt zum Beispiel musste ich 14-mal zur BOKU Universitdt gehen. Ich musste
meine Dokumente personlich abgeben. Aber es gibt immer eine Missverstindnis.
Deswegen. Eigentlich ich kann das bei erste Mal machen. Aber wegen der Sprachbarriere,
musste ich dort 14-mal hingehen (Interview-Leyla, Z. 166-169).

Diese Sprachbarriere wird dabei durch die mangelnde Sensibilitit und das Benutzen von
Dialektsprache seitens des akademischen Personals verstirkt. ,,Oder im Studienservice
sprechen die Personen auch nicht immer Hochdeutsch und sie sprechen einfach sehr schnell*
(ebd., Z. 163f.). Die mangelnde Sensibilitit in Bezug auf nicht ,hier geboren[e]* (Interview-
Amir, Z. 189) Studieninteressierte und Studierende seitens des akademischen Personals erweist
sich nach den Aussagen von Amir und Elyas auch als Schwierigkeit beim Verstindnis von
Lehrinhalten. ,,Manchmal wir haben den Lehrer nicht verstanden* (ebd., Z. 185f.). ,,Manche
Worte sind neu fiir uns, weil wir waren eigentlich B1. Und er spricht manchmal wie mit Leuten,
die hier geboren sind*“ (Interview-Amir, Z. 188f.).

Elyas problematisiert hingegen vor allem das Verwenden von Dialektsprache seitens der
Professor*innen im akademischen Kontext, das trotz Bitte nicht abgelegt wurde und ihm trotz
ausreichender Deutschkenntnisse und Bemiithungen das Verstehen von wichtigen Lehrinhalten
erschwerte: ,,Ich musste dann ganz vorne sitzen und die Freunde wollten immer ganz hinten.
Ich wollte nach vorne, weil ich mich fokussieren wollte: Was sagt diese Personlichkeit, was

will sie damit sagen, was meint sie damit?* (Interview-Elyas, Z. 182ff.).
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,,und Teile habe ich nicht verstanden ... Wenn jemand Hochdeutsch spricht, verstehe ich
es. Aber es war dieser Dialekt. Ich habe es mir anders erwartet. Ich dachte akademische
Sprache. Die Professoren verwenden auch akademische Sprache, weil sie erwarten von
mir, dass ich eine C1 habe* (Interview-Elyas, Z. 184-187).

Das Verwenden der Dialektsprache seitens der Professor*innen fiihrte schlielich zu einem
Gefiihl der Differenz und einem Ausschluss von Personen, die den Dialekt nicht verstehen, von
formalen und nicht-formalen Inhalten des Unterrichts. ,,Okay, wir sind jetzt im Labor, aber
erzahlt auch Witze. Und was kann das bedeuten? Und manche lachen, manche nicht. Manche
sind wie ich Auslénder. Aber verstehen sie auch nicht* (ebd., Z. 198ft.).

Malek differenziert in Bezug auf die Kategorie ,,Sprache als Herausforderung* zwischen zwei
verschiedenen Sprachformen und betont vor allem die im akademischen Kontext verwendete
Sprache, die ,,Bildungssprache* (Bourdieu & Passeron, 1971, S. 115) als ,,groBte[s] Problem*
(Interview-Malek, Z. 99), da diese Sprache ,,anders* (ebd., Z. 33) ist und das im Rahmen von
Deutschkursen Erlernte nicht auf den akademischen Bildungskontext iibertragen werden kann.
So behauptet er, dass er zwar ,,vielleicht gut Deutsch gelernt™ (ebd., Z. 99) hat, dies aber fiir ein
Studium nicht ausreichend ist (ebd., Z. 100). Auch wenn nach Bourdieu und Passeron (1971)
die in Hochschulen gesprochene Sprache fiir ,,keinen Muttersprache® (S. 109) und das Erlernen
dieser ,,Bildungssprache* (ebd., S. 115) fiir manche mit Leichtigkeit und fiir manche mit Zwang
verbunden ist (ebd.), so kann das Erlernen dieser Sprache als besonders herausfordernd
interpretiert werden, da auch das im Rahmen von Deutschkursen erworbene Vokabular Malek
nur zu ,,50%"“ (Interview-Malek, Z. 81) fiir das Studium weiterhilft.

Anhand der hier dargestellten Aussagen der Interviewteilnehmer*innen wird, angelehnt an
Bourdieu und Passeron (1971) deutlich, welchen hohen Stellenwert der Sprache als
inkorporiertes kulturelles Kapital im Feld der Bildung zukommt (S. 28).

Als zu erfiillendes Zulassungskriterium reguliert sie nicht nur den Zugang zur Hochschule,
sondern sie bestimmt, wie an den Aussagen von Nadim zu erkennen ist (Interview-Nadim, Z.
62-69), iibertragen auf Bourdieus Analogie, auch die Starke im ,,Spiel* (Bourdieu & Wacquant,
1996, S. 128), die Chancen auf Teilhabe auf Studienpldtzen, deren Zugang -einer
Aufnahmepriifung unterliegt. Zudem lésst sich konstatieren, dass nicht nur die von Bourdieu
und Passeron (1971) angesprochene ,,Bildungssprache® (S. 115), die fiir den Studienerfolg
bedeutsam ist, fiir die Interviewteilnehmer*innen eine Herausforderung darstellen kann,
sondern auch die in manchen akademischen Kontexten verwendete Dialektsprache. Diese
erschwert nicht nur das Zulassungsverfahren und das Versténdnis von Studieninhalten, sondern
kann schlieBlich auch als weiteres Ausschlusskriterium fungieren und ein Gefiihl von Differenz
vermitteln. Es wird demnach deutlich, dass Sprache, wie bereits Bourdieu (1997) betonte,
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niemals machtneutral und als reines Mittel der Kommunikation zu verstehen ist, sondern auch
als Instrument symbolischer Macht gedeutet werden kann (S. 81), das
Ungleichheitsverhéltnisse auf Basis einer gesellschaftlichen Akzeptanz, legitimiert und
durchsetzt (Bourdieu, 1997, S. 82; Yildiz, 2016, S. 87). Durch die fehlende Sensibilitét
beziiglich Studierender, deren Muttersprache nicht Deutsch ist, sei es in Bezug auf den Zugang
zu hochschulallgemeinen und studienspezifischen Informationen (z.B. iiber die Uniwebseite
oder bildungsinformierende Veranstaltungen, siche Kategorie 3.2) oder seitens des
akademischen Personals im Zulassungsprozess sowie im Unterricht selbst, bleiben die

sprachlichen Herausforderungen weiterhin bestehen oder werden sogar verstérkt.
K3.6 Fehlende Unterstiitzung

Als weitere groBBe Kategorie, die sich als Herausforderung der Interviewteilnehmer*innen
konstatieren ldsst, kann das Fehlen an Unterstiitzung benannt werden. Darunter wird sowohl
die soziale und finanzielle Unterstiitzung als auch ein differenter Umgang mit

UnterstiitzungsmafBnahmen innerhalb der Gruppe ,,Menschen mit Fluchterfahrung* subsumiert.
K3.6.1 Soziales Umfeld/Soziale Unterstiitzung

Die Herausforderung eines fehlenden sozial unterstiitzenden Umfeldes ldsst sich vor allem bei
den Interviewteilnehmer*innen Amir und Leyla feststellen, wird aber auch indirekt von Elyas
erwdhnt, der eine Studium nicht nur aufgrund mdglicher rechtlicher Restriktionen nur als eine
mogliche Chance (siehe Kategorie 2) interpretiert, sondern die Wahrnehmung dieser
Moglichkeit auch an die Présenz einer (elterlichen) Unterstiitzung bindet. ,,An meiner Stelle
[betrachte ich ein Studium in Wien] nur als Chance. Aber wirkliche Mdglichkeit ist, wenn alle
Wege sind klar. Fiir dich ist freie Entscheidung. Unterstiitzung ist, Papa und Mama oder was
auch immer. Kleine Unterstiitzung* (Interview-Elyas, Z. 324f.).

So dufert auch der Studieninteressierte Amir, dass er in manchen Bereichen Hilfe gebraucht
hitte, ,,aber niemanden gefunden® (Interview-Amir, Z. 196) hat und dass dies ,,ein bisschen
schwierig® (ebd.) war. Die Studierende Leyla berichtet ebenfalls, dass sie ,,keine Unterstiitzung
oder Hilfe von [ihrer] Familie® (Interview-Leyla, Z. 111) erhalten hat. Wie bereits an der
Kategorie 3.2 Zugang zu Informationen beschrieben wurde, ergab sich fiir Leyla durch das
anfangliche Fehlen eines unterstiitzenden sozialen Umfeldes, die Herausforderung, Zugang zu
Informationen iiber das Kunststudium zu erlangen. So hat ihre Familie zwar ,,viel probiert, um
[sie] zu unterstiitzen und [um ihr] zu helfen” (Interview-Leyla, Z. 112), allerdings hatten sie
aufgrund des Umstands, dass sie am Anfang ebenfalls ,,hier neu* (ebd., Z.114) waren und kein

Deutsch sprachen, ,wirklich keine Ahnung“ (ebd., Z. 113) und waren daher fiir die
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Studieninteressierte nicht das Unterstiitzungsnetzwerk, das sie gebraucht hitte. Nach Pichler
und Grazia (2012), die ihre Aussage an zahlreichen Forschungen belegen, ist mit Migration fiir
viele ein Verlust an sozialem Kapital (S. 97) und demnach auch mit einem Verlust an
,Moglichkeiten, andere um Hilfe, Rat oder Information zu bitten* (Fuchs-Heinritz & Konig,
2011, S. 133) verbunden. Leyla verfiigt zwar iiber soziale Beziehungen in Osterreich, diese
setzten sich allerdings anfanglich {iberwiegend aus ,,tiirkische[n] Familien und Freunden®
(Interview-Leyla, Z. 60f.) zusammen. Da sie ihr keine Informationen {iber das Kunststudium
geben beziehungsweise sie unterstiitzen konnten (ebd., Z. 62f.), konnte sie aus diesen
vorhandenen Beziehungen keinen ,,unmittelbaren Nutzen* (Bourdieu, 1997, S. 65) ziehen, was
nach Bourdieu allerdings die Definition von sozialem Kapital ausmacht (ebd.). Aus diesem
Grund kann bei den Studieninteressierten von Herausforderungen (aufgrund) eines fehlenden

Unterstlitzungsnetzwerkes, einem Fehlen an sozialem Kapital gesprochen werden.
K3.6.2 Finanzielle Unterstiitzung/Finanzierung des Studiums

Die Kategorie Finanzielle Unterstiitzung bedingt unter anderem die Herausforderung der
Finanzierung des Studiums. Aus diesem Grund werden im Folgenden beide Herausforderungen
zusammengefasst dargestellt. Neben der anfianglichen Herausforderung der Finanzierung des
Vorstudienlehrgangs und der daraus resultierenden Konsequenz des Verschiebens der
Bildungsbestrebungen um ein Jahr aufgrund einer prekéren finanziellen Situation (Interview-
Leyla, Z. 42f., Z. 93ff.), rdumt die Studieninteressierte Leyla ein, dass ein Studium an der
Universitit fiir angewandte Kunst in Wien, das zundchst ihr Wunschstudium darstellte (ebd.,
Z. 30), nur ,,fiir die reichen Menschen® (ebd., Z. 90) ist, da man aufgrund der Tatsache, dass
man ,,Sachen wie Leinwande oder Farben selber kaufen® (ebd., Z. 88f.) muss, viel Geld braucht
und die Universitét diesbeziiglich keine finanzielle Unterstiitzung leistet beziechungsweise keine
Kosten ibernimmt (ebd., Z. 89). Auch Amir benennt die fehlende finanzielle Unterstiitzung als
eine Herausforderung. Allerdings hebt er vor allem die bei der Anmeldung fiir ein Studium
entfallende finanzielle Unterstiitzung in Form der Mindestsicherung als grof3es Problem hervor
(Interview-Amir, Z. 33), da dadurch auch die Versicherung entfillt und man diese entweder
privat bezahlt werden muss oder dazu angehalten ist, einer beruflichen Tatigkeit nachzugehen
(ebd., Z. 971t.).

Dabei empfindet er vor allem die fehlende finanzielle Unterstiitzung wihrend des Besuchs des
Vorstudienlehrgangs als herausfordernd, da, anders als wéihrend eines ordentlichen Studiums,
in dieser Zeit keine anderen Moglichkeiten der finanziellen Unterstiitzung existieren und eine
Vereinbarkeit von Arbeit und (Vor-)Studium vor allem fiir Menschen, die ,,seit langer Zeit nicht

studiert haben* (Interview-Amir, Z. 202) mit Schwierigkeiten belastet ist (ebd., Z. 209). So
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beschreibt er eine Mdoglichkeit der finanziellen Unterstlitzung, zumindest in der

Vorstudienlehrgangsphase als sehr hilfreich.

»Wenn man mindestens Unterstiitzung, eine finanzielle Unterstiitzung kriegt in dieser
Zeit wire es sehr super, weil es ist nicht so einfach studieren in diesem Punkt und
gleichzeitig keine finanzielle Unterstiitzung kriegen, weil, wenn man in der Uni ist, man
kriegt die Studienbeihilfe. Aber an diesem Punkt im Vorstudienlehrgang gibt es nichts*
(Interview-Amir, Z. 202-206).

In diesem Zusammenhang fiihrt er ebenfalls an, dass er viele Menschen mit Fluchterfahrung
kennt, die aufgrund der fehlenden finanziellen Unterstiitzung, eine Abmeldung vom
Vorstudienlehrgang vornahmen (ebd., Z. 88ff.). Die entfallende finanzielle Unterstiitzung in
Form der Mindestsicherung bei der Anmeldung fiir den Vorstudienlehrgang (Interview-Malek,
Z. 40-43) beziehungsweise die grundsitzliche fehlende finanzielle Unterstiitzung (ebd., Z.50),
auch in Bezug auf die Finanzierung des Vorstudienlehrgangs, wird ebenfalls von Malek, neben
der Sprache als das ,,grofte Problem* betont (ebd., Z. 98). So hat der Studieninteressierte bis
zum Zeitpunkt der Umsetzung seiner Bildungsbestrebungen stets finanzielle Unterstiitzung
erhalten (ebd., Z. 106ff.) und problematisiert diese entfallende finanzielle Unterstiitzung vor
allem durch den Vergleich mit Menschen, die sich beispielsweise nicht weiterbilden wollen
oder ,,die kein Deutsch lernen wollen* (ebd., Z. 45), jedoch weiterhin staatliche Unterstiitzung
erhalten. Malek unterstreicht hier die notwendige Priorisierung der finanziellen Unterstiitzung
von Menschen mit Fluchterfahrung, die beispielsweise ein Studium aufnehmen,
beziehungsweise studieren wollen, in Abgrenzung zu den ,anderen“ Menschen mit
Fluchterfahrung, die beispielsweise ,,kein Deutsch lernen wollen* (ebd.) und der Orientierung
an den Chancen, die sich daraus ergeben, da sie ,,spiter in der Zukunft hier arbeiten konnen*
(Interview-Malek, Z. 44). Anhand der AuBerungen der Interviewteilnehmer*innen zeigt sich,
dass der Zugang zu akademischer Bildung beispielsweise durch Kosten des
Vorstudienlehrgangs oder durch anfallende Kosten im Studium selbst an finanzielle
Voraussetzungen gebunden ist und das von Bourdieu (1997) betonte 6konomische Kapital
demnach einen wichtigen Stellenwert einnimmt (S. 52), das bei Menschen mit Fluchterfahrung
jedoch aufgrund einer prekéren finanziellen Situation, zusitzlicher finanzieller familidrer
Verpflichtungen (sieche Kategorie 3.1) und fehlender finanzieller Unterstiitzung als Barriere,
beziehungsweise wie sich an Amirs Aussage (Interview-Amir, Z. 88ff.) konstatieren l4sst, auch

als Abbruchskriterium auswirken kann.
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K3.6.3 Differenter Umgang mit Unterstiitzungsmafinahmen innerhalb der Gruppe ,, Menschen
mit Fluchterfahrung*

Neben der Herausforderung der fehlenden sozialen und finanziellen Unterstiitzung lésst sich in
Bezug auf die Kategorie Fehlende Unterstiitzung ein unterschiedlicher Umgang in der
Unterstiitzung innerhalb der Gruppe ,Menschen mit Fluchterfahrung™ feststellen. Der
Interviewteilnehmer Amir thematisiert in diesem Rahmen sowohl die finanzielle
Unterstiitzung, die ukrainische Studieninteressierte im Vergleich zu den ,[A]nderen*
(Interview-Amir, Z. 37) Studieninteressierten mit Fluchterfahrung erhalten (ebd., Z. 36f.), als
auch spezielle Nachhilfeprogramme von der Universitdt Wien wie das Projekt ,,MmF*“?!, das
sich ausschlieBlich an ukrainische Studieninteressierte richtet (ebd., Z. 54ff., Z. 59). Die
Bemerkung ,,wir sind nicht wie die ukrainische” (ebd., Z. 36) offeriert die von Amir
wahrgenommene Differenz zwischen sich und den ukrainischen Menschen mit Fluchterfahrung
im Umgang mit UnterstiitzungsmaBnahmen. Durch die gezielte Unterstiitzung von
ukrainischen Studieninteressierten, die den ,,Anderen® (Thomas-Olalde & Velho, 2011, S. 37)
Menschen mit Fluchterfahrung nicht gleichermaBen zukommt, ldsst sich eine Trennung
innerhalb der Gruppe ,,Menschen mit Fluchterfahrung®, eine Distinktion zwischen
,europdischen und ,,nicht-europdischen® (Said, 1990, S. 6f.) Menschen mit Fluchterfahrung,
zwischen ,,the West and the Rest* (Hall, 1994, S. 137) nachzeichnen, die schlie8lich als eine
Form des ,,Othering®, beziechungsweise als Exklusion der als ,,Anderen* (Thomas-Olalde &
Velho, 2011, S. 37) wahrgenommen Menschen mit Fluchterfahrung interpretiert werden kann.
Als mogliche Erklirung fir die vermehrte Unterstiitzung?? von ukrainischen
Studieninteressierten im Vergleich zu den ,,Anderen* (Thomas-Olalde & Velho, 2011, S. 37)
Menschen mit Fluchterfahrung lasst sich Mecherils (2010) migrationspadagogische Ansatz der
,hatio-ethno-kulturellen Zugehdrigkeitsordnung® und die Wirkungsmacht der Nation als

»imagined community* (Anderson, 2006, S. 5f.) heranziehen.

2l Im Projekt ,,Mathematik macht Freude (MmF)“ wurde ein Kurs zur Vorbereitung auf die Erginzungspriifung
Mathematik, die von Studieninteressierten mit einem nicht-Osterreichischen Reifezeugnis, wenn wesentliche
Unterschiede in den Lernergebnissen bestehen (Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und Forschung, 2022,
o. S., siche Kapitel 4) fir die Aufnahme eines naturwissenschaftlichen, technischen bzw.
wirtschaftswissenschaftlichen Studium abgelegt werden muss, speziell fiir Ukrainer:innen entwickelt (Universitét
Wien ¢, 0. J.).

22 Diese Behauptung des Studieninteressierten Amir beziiglich der gezielten Unterstiitzung von ukrainischen
Studieninteressierten und Studierenden im Vergleich zu den ,,Anderen* Menschen mit Fluchterfahrung, zeigt sich
auch anhand von Projekten wie des ,,MmF* der Universitdt Wien (siche FuBBnote 21 und Universitidt Wien d, o.
J.), Unterstiitzenden MaBnahmen der MedUni Wien fiir Studierende mit Fliichtlingsstatus aus der Ukraine
(Medizinische Universitit Wien e, o. J.), Hilfsmaflnahmen der TU Wien fiir Studieninteressierte und Studierende
aus der Ukraine (Technische Universitit Wien c, o. J.) sowie finanziellen Unterstiitzungsmafnahmen, die sich
speziell an ukrainische Studieninteressierte richten, wie zum Beispiel das ,,Sonderstipendienprogramm Ernst
Mach-Ukraine** (OeAD-Osterreichs Agentur fiir Bildung und Internationalisierung, 2025).

72



Durch die Zugehorigkeit der Ukraine zum europdischen Raum (Wehrschiitz, 1999, o. J.) sowie
der Wahrnehmung der Ukraine als einen ,europdischen Staat“ (Hofmann, 2014, S. 9)
beziehungsweise als ,,europdische Nation* (Gestwa, 2022, S. 8), das als ethnisches Kollektiv
und System kultureller Repriasentationen (Hall, 1994, S. 201f.), als kiinstliche Imagination eines
homogenen natio-ethno-kulturellen ,,Wir* (Mecheril, 2010, S. 14) fungieren konnte, wird die
Prasenz von Gemeinsamkeit betont (Hall, 2012, S. 202; Heckmann, 1992, S. 52f., zit. nach
Mecheril, 2010, S. 14) und nach Mecheril (2010) ein kollektives Identitits- und
Solidarbewusstsein  erschaffen (S. 14), das auch in Anbetracht der gesetzten
UnterstiitzungsmaBBnahmen der Universititen, soziale und politische Wirksamkeit zeigt
(Mecheril, 2010, S. 14).

Die mogliche Zuordnung gefliichteter Menschen aus der Ukraine zu einem natio-ethno-
kulturellen ,,Wir* (ebd.) in Differenz zu der Zuordnung der aus anderen Lindern gefliichteter
Menschen zu einem natio-ethno-kulturellen ,,Nicht-Wir* (ebd.) kdnnte demnach als Grundlage
fiir den differenten Umgang beziiglich Unterstlitzungsmafinahmen innerhalb der Gruppe
,2Menschen mit Fluchterfahrung® dienen. Trotz der Existenz von UnterstiitzungsmalBnahmen,
die keine Unterscheidung innerhalb der Gruppe ,,Menschen mit Fluchterfahrung* treffen wie
zum Beispiel das Mentoringprogramm Uni Freunde?, die Initiative MORE*? oder der
Zertifikatskurs fiir Lehrkrdfte mit Fluchthintergrund (siehe Kategorie 3.6), die allerdings bereits
einen Abschluss (Uni Freunde/Zertifikatskurs) fanden oder durch individuelle Umgangsweisen
der Universitéten fiir Menschen mit Fluchterfahrung abgeldst wurden (Uniko, o. J.) lésst sich,
eine lberwiegende Ausrichtung von Unterstiitzungsmallnahmen an  gefliichtete
Studieninteressierte und Studierende aus der Ukraine konstatieren. Diese aus einem aktuellen
Blickwinkel betrachtete ungleiche Verteilung von Unterstiitzungsmafinahmen konnte die von
Amir wahrgenommene Differenz zwischen sich und den gefliichteten Menschen aus der
Ukraine erkléren.

Die ungleiche Verteilung von UnterstiitzungsmaBBnahmen ldsst ukrainische Studieninteressierte
demnach im Vergleich zu ,.the Rest* (Hall, 1994, S. 137), den ,,Anderen* (Thomas-Olalde &
Velho, 2011, S. 37) Studieninteressierten mit Fluchterfahrung als tiberlegen auftreten.

23 Ziel des Mentoringprogramms ,,Uni-Freunde“ war die Begleitung von Studierenden mit Fluchterfahrung zu
Beginn ihres Studiums in Wien sowie die Forderung des Austausches zwischen Studierenden mit und ohne
Fluchthintergrund (Uni Freunde, o. J.). Das Programm fand Ende Februar 2023 seinen Abschluss (Uni Freunde,
o.].).

24 Mit dem Projekt MORE wurde/wird das Ziel verfolgt, Menschen mit Fluchthintergrund Zugangsmdglichkeiten
zu Offentlichen Universitidten zu verschaffen. Dabei wurde unter anderem eine bestimmte Zahl an Plitzen in
ausgewihlten Lehrveranstaltungen und Kursen zur Verfiigung gestellt, eigene Kurse fiir Studieninteressierte mit
Fluchthintergrund sowie finanzielle Unterstiitzung angeboten (Uniko, o. J.).
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K3.7 Orientierung im neuen Hochschulsystem

Die Interviewteilnehmer Elyas und Yasin sind von den insgesamt sechs am Interview
teilgenommen Personen die Einzigen, die sich als ordentliche Studierende bereits in einem
Studium befanden oder noch befinden (siche Tabelle 3). Sie berichten vor allem von
anfianglichen Schwierigkeiten in der Orientierung im neuen Hochschulsystem und von der
Erforderlichkeit als ,,fremde Person .... dieses System® (Interview-Elyas, Z. 278) erstmal
kennenlernen zu miissen, da viele Unterschiede, vor allem in Bezug auf die Studienorganisation
zwischen dem Herkunftsland und Osterreich liegen, an die man sich zunichst gewdhnen
beziehungsweise erlernen muss (Interview-Yasin, Z. 95). Diese Unterschiede betreffen vor
allem die im Studium in Wien ,,neu” geforderte Eigeninitiative und Wahlfreiheit bei der
generellen Strukturierung des Studiums sowie bei der Anmeldung zu Lehrveranstaltungen und
Priifungen. Diese ungewohnte Eigenverantwortlichkeit bei der Studienplanung und -
organisation sowie Unkenntnis iiber den aufbauenden Charakter von Lehrveranstaltungen, da
in seinem Lehramtstudium in Syrien die zu absolvierenden Kurse pro Semester vorgegeben
worden sind und demnach keine Wahlfreiheit bestand sowie eine automatische Anmeldung zu
Priifungen erfolgte (ebd., Z. 73-81), war fiir den Studierenden Yasin zundchst herausfordernd
und fiihrte zu einigen Hindernissen, die ihn Zeit fiir den Abschluss seines Studiums koste(t)en
(ebd., Z., 84, Z. 450). Als Beispiel fiihrt er den hohen Zeitaufwand fiir den Besuch einer
Vorlesung, zu der er sich anmelden konnte und das Vorbereiten fiir die in diesem Rahmen
notwendig zu erbringende Priifungsleistung an, zu der er jedoch letztendlich nicht antreten
konnte, da die darauf aufbauenden Module noch nicht von ihm abgeschlossen worden waren
(ebd., Z. 81-90, Z. 92). ,,Ich dachte mir, solange ich mich [fiir die Vorlesung] anmelden kdnnte,
ist schon vorbei. Ich darf mich auf die Priifung anmelden. Aber angeblich ist das nicht [so]*
(ebd., Z. 96ft.). Als weiteres Beispiel erwidhnt Yasin, dass er ,,von Syrien daran gewohnt [ist],
dass man die Sachen nacheinander macht® (ebd., Z. 434f.). Aus diesem Grund erschien es ihm
sinnvoll zunidchst alle Lehrveranstaltungen fiir das Fach Englisch zu absolvieren und im
Anschluss jene fiir das Fach Informatik (ebd., Z. 435f.), da er auch dadurch, dass ihm 50% der
Féacher im Fach Englisch anerkannt wurden und er dadurch ,,wirklich immer wéhlen konnte,
was [er] wollte” (ebd., Z. 446), den Eindruck hatte, dass dies auch fiir das Fach Informatik
umgesetzt werden konnte. Durch die aufeinander aufbauende Struktur im Fach Informatik
konnte er jedoch nicht so viele Lehrveranstaltungen pro Semester absolvieren, wie er zundchst
gedacht hatte (ebd., Z. 443f.). ,,Und jetzt merke ich, in einem Semester manchmal kann ich nur
zweil Facher machen und es gibt wirklich nichts anderes, das ich machen kann* (ebd., Z. 448f.).

,»Wenn ich zum Beispiel in einem Semester drei Facher von Englisch und drei Ficher von
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Informatik genommen hitte, hitte ich viel mehr machen ... konnen* (Interview-Yasin, Z. 441f.).
Uberdies erwiihnt er die Herausforderung im Umgang mit den ECTS-Punkten bei der
eigenstindigen Organisation der Lehrveranstaltungen, da er ,,gar nicht verstanden hat, was das
ist” (ebd., Z. 244) und den Druck, der mit dem Nachweis einer gewissen Anzahl an ECTS-
Punkten pro Semester verbunden ist (ebd., Z. 247).

,und es wird geschaut, wie viel ECTS-Punkte du in dem Semester gemacht hast. Dort ist
es. Du hast sechs Ficher, also sechs Vorlesungen und dann hast du Schluss. Hier sechs
Vorlesungen konnen zwischen 25, 30, 35 ECTS-Punkten haben, je nachdem. Manchmal
ist viel weniger. Also manchen haben nur drei ECTS-Punkte* (ebd., Z. 265-268).

Dabei hat er bei der Curriculums Planung zunéchst auch nicht verstanden, dass er zwischen
Lehrveranstaltungen differenzieren kann und nicht alle angebotenen Lehrveranstaltungen

besuchen muss.

,»Also es gibt mehr Fécher, die angeboten sind, als man wirklich studieren muss. Also
man kann auf die ECTS-Punkte kommen, ohne alles fertig zu machen. Und leider habe
ich das nicht verstanden. Meine Wahl war einfach. Sie sind auf der Liste und ich mache
die Liste nach® (ebd., Z. 252-255).

SchlieBlich war der Studierende zu Beginn seines Studiums mit der Herausforderung einer
iiberwiegend bestehenden Anwesenheitspflicht, die es in seinem vorherigen Studium in Syrien
nicht gab sowie der Existenz von Gruppenarbeiten, die eine Zusammenarbeit mit mehreren
Personen und eine Orientierung und Anpassung an verschiedenen Zeitpldnen erforderten,
konfrontiert, da er zuvor nur Priifungsleistungen in Form von Priifungen gewohnt war und erst
erlernen musste, seine Zeit richtig zu managen, um auch der Vereinbarkeit von Arbeit und
Studium gerecht zu werden (ebd., Z. 104-115). Die ,,richtige* Vergabe von Punkten®® bei der
Anmeldung zu Lehrveranstaltungen zur Sicherung eines Seminarplatzes bereiteten ithm, im
Vergleich zu seinem Lehramtstudium in Syrien, bei dem er automatisch zu den Priifungen der
vorgegebenen zu absolvierenden Lehrveranstaltungen angemeldet wurde (Interview-Yasin, Z.
336) ebenfalls Schwierigkeiten, da seinerseits manchmal zu viele Punkte vergeben wurden, als
diese notwendig waren und manchmal nicht geniigend Punkte gesetzt wurden, um einen Platz
zu erhalten. Dieses Punktesystem bei der Anmeldung beziehungsweise die falsche

Anwendung/Gewichtung von diesen erschwerte Yasin nicht nur die Vereinbarkeit von Beruf

25 Jede*r Studierende*r erhilt jedes Semester eine bestimmte Anzahl an Punkten, die sie bei der Anmeldung zu
Lehrveranstaltungen einsetzen konnen. Eine hohere Anzahl an gesetzten Punkten erhoht dabei die
Wahrscheinlichkeit fiir die erfolgreiche Anmeldung fiir eine Lehrveranstaltung (Universitidt Wien e, o. J.).
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und Studium, sondern fiihrte oftmals zu einem Verlust von Zeit, da manchmal kein Platz im
Seminar erworben werden konnte und aus diesem Grund ein Semester beziechungsweise ein

Jahr bis zur Absolvierung eines bestimmten Kurses gewartet werden musste.

,Manchmal habe ich viel mehr bezahlt, als ich musste. Manchmal habe ich nicht genug
und habe meinen Sitzplatz verloren. Was wirklich weh tut, weil, wenn du arbeitest, dein
Zeit ist sehr begrenzt und du kannst nicht. Manchmal kannst du nicht eine andere Gruppe
gehen. Du brauchst wirklich diese Zeitliicke. Und wenn man dann diesen Platz nicht
bekommt, dann verliert man ja auch Zeit. Also, du musst dann warten bis zum néchsten
Semester. Und es gibt manchmal Ficher, die nur in einem Semester angeboten werden.
Also zum Beispiel dann, wenn du das im Sommersemester nicht schaffst. Also als
Beispiel. Dann musst du bis zum Sommersemester néchstes Jahr warten. Es geht nicht
anders. Und ja, zum Beispiel ein Professor bietet drei verschiedenen Gruppen zu drei
verschiedenen Zeiten. Du merkst, ich kann nur in diese Zeit gehen und mit dem System
habe ich manchmal Platze verloren, wo ich musste warten dann. Manchmal musste ich
wirklich ein Jahr warten, weil das Fach wird nicht angeboten* (Interview-Yasin, Z. 319-
330).

So bezeichnet er die Anmeldephase fiir Lehrveranstaltungen in Wien auch als notwendiges

,Pokern® (ebd., Z. 334).

Zusammenfassend betrachtet war die Orientierung im neuen Bildungssystem zunéchst
herausfordernd fiir den Studierenden Yasin, da zentrale Unterschiede beziiglich der
Studienorganisation (Anmeldesystem/Punktsystem) und der Studienstruktur (Differenz in der
Priifungsstruktur, ECTS-Punkte) zwischen dem vom Lehramtstudium in Syrien Gewohnten
und dem Studium in Wien bestanden, die eine erhohte Eigenstidndigkeit und
Eigenverantwortlichkeit sowie einen erhohten Arbeitsaufwand des Studierenden in Wien
verlangten, an die/den er sich zunichst gew6hnen musste. ,,Ich glaube man merkt das, wenn
man mit dem Studium anfangt, dass man selber viel machen muss, viel mehr machen muss*
(ebd., Z. 526f.). Die Unterschiede beziehungsweise das fehlende Wissen dariiber (ebd., Z.
514ft.) verursachten anféngliche Schwierigkeiten und Hiirden bei der sinnvollen Organisation
sowie Strukturierung seines Studiums und fiihrten schlieBlich zu einem entsprechenden

Zeitverlust.
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K3.8 Zeitverlust/Alter/Druck

Die bisher dargestellten Herausforderungen, denen Menschen mit Fluchterfahrung vor allem
im Zugang zu akademischer Bildung, aber auch wahrend ihres Studiums begegnen, dienen als
Grundlage fiir das Verstindnis der vorliegenden Kategorie Zeitverlust/Alter/Druck. So fiihren
die folgenden Herausforderungen zu Verzdgerungen hinsichtlich des Beginns beziehungsweise
Abschlusses eines ordentlichen Studiums.
1) Das Warten auf den Erhalt eines positiven Asylbescheids (Rechtlicher
Status/Rechtliche Situation), welcher als ,,Startkapital* (Schroeder, 2003, S. 261, zit.
nach Seuwka, 2006, S. 218) zum Erwerb von 6konomischem und kulturellem Kapital
dient, welche wiederrum fiir die Erfiillung institutioneller Zulassungskriterien (siche
Kategorie 2) eine bedeutsame Rolle einnehmen.
2) Die besonderen Lebensumstdinde wie beispielsweise das Verlassen des Heimatlands
und die zundchst erforderliche Orientierungsphase in einer neuen Umgebung mit der
verbundenen Gewdhnung an neue Lebensbedingungen sowie der anfanglich
notwendigen Ausiibung einer Vollzeitbeschiftigung zur Aufbringung ausreichender
finanzieller Ressourcen fiir einen Familiennachzug (siehe Kategorie K3.1).
3) Der erschwerte Zugang zu hochschulallgemeinen und studienspezifischen
Informationen (siehe Kategorie 3.2).
4) Die fehlende beziehungsweise nur partielle Anerkennung von bereits erworbenem
institutionalisiertem kulturellem Kapital aus dem Herkunftsland sowie das Durchlaufen
von biirokratischen Prozessen (Beglaubigung und Ubersetzung von Dokumenten)
(siehe Kategorie 3.3).
5) Die Erfillung institutioneller Zulassungskriterien wie der Besuch des
Vorstudienlehrgangs sowie das Erlernen der deutschen Sprache (siche Kategorie 3.4
und Kategorie 3.5).
Von diesen Verzogerungen, die unter anderem durch eine fehlende soziale Unterstiitzung, da
beispielsweise nicht auf ein unterstiitzendes Umfeld in Bezug auf den Zugang zu Informationen
zuriickgegriffen werden kann (siche Kategorie 3.6.1) oder durch eine prekdre finanzielle
Situation/fehlende finanzielle Unterstiitzung (siche Kategorie 3.6.2) erweitert werden,
berichten fast alle Interviewteilnehmer*innen (Interview-Amir, Z. 79, Z. 82f., Z. 271ff.,
Interview-Elyas, Z. 136, Z. 140-143; Interview-Leyla, Z. 54f.; Interview-Malek, Z. 28f., Z.
159f.; Interview-Nadim, Z. 57f., Z. 96f.).
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Dieser durch die diversen Herausforderungen verursachte ,,Zeitverlust®, der gleichzeitig mit
einem Voranschreiten des Alters der Studierenden hinsichtlich der Aufnhahme beziehungsweise
des Abschlusses eines ordentlichen Studiums einhergeht, 16st bei den Studierenden nicht nur
das Gefiihl im Vergleich zu anderen ,,zuriickzubleiben/stehenzubleiben® aus, wie man an den
Aussagen von Leyla ,,Ich bin schon 21 Jahre alt. Aber seit meiner Matura habe ich nichts mehr
gemacht. Nur Deutsch gelernt (Interview-Leyla, Z. 97f.) und Malek ,,Aber ich habe auch ein
Problem. Das Alter. Ich bin jetzt 30 Jahre alt. Meine Kolleginnen und Kollegen. Ja, sie sind
jetzt im Arbeitsmarkt und alle arbeiten (Interview-Malek, Z. 194ff.) erkennen kann, sondern
ist auch mit einem individuellen und gesellschaftlichen Druck verbunden: ,,Und ich fiihle
immer so. Ich sage das immer: Ich bin zu spét. Ich bin zu spét dran fiir das Studium* (ebd., Z.
217f.), ,,In meinem Heimatland ist das wirklich ein Tabu* (ebd., Z. 98f.). Der Druck gewisse
Ziele bis zu einem bestimmten Alter zu erreichen oder gesellschaftliche Normen erfiillen zu

miissen, zeigt sich auch bei Amir.

,Ja, das ist (3). Weil wir sind ein bisschen eine andere Struktur. Fiir uns zum Beispiel.
Mit 18 oder 20 Jahren bei uns, in unserer Kultur und unserer Gedanken ist, der Mann zum
Beispiel ist 30 Jahre und er hat entweder keinen Job oder kein Zeugnis. Dann ist es spit.
Er muss. Wie sagt man, seine Familie bekommen? Und ja, viele Leute zum Beispiel. Sie
miissen hier arbeiten, um die Familie zu finanzieren. Oder zum Beispiel. Man muss hier
arbeiten, damit er seine Kinder und so unterstiitzen kann. Ich bin zum Beispiel und (Name
eines anderes Intervieweilnehmers) wir sind in diesem Gefiihl. Wir haben gesagt, letztes
Mal glaube ich, dass wenn dieses Aufnahmesystem noch ein Jahr geht hier In Wien, dann
kann ich nicht mehr ein Jahr warten. Ich muss irgendwas machen. Ja und auch zweite
oder dritte. Es ist sehr selten bei uns so mit 30 Jahren. Ungefédhr bis 27 oder ab 27 sagt
man dann, jedermann muss irgendwas haben (Interview-Amir, Z. 246-255).

So behauptet er, dass man bei ihnen ,,unter Druck® (ebd., Z. 266) steht und das vor allem das
Alter und die damit verbundenen zu erfiillenden Erwartungen einen entscheidenden Faktor
einnehmen, wieso viele beispielsweise erst gar kein Studium aufnehmen, ,,sagen wir mal 70%
sie haben kein Interesse mehr. Die Leute in meinem Alter, weil sie glauben, dass sie jetzt haben
keine Zeit oder es ist ein bisschen spit. Sie miissen auf ihr personliches Leben aufpassen‘ (ebd.,
Z. 171t)) oder wie er, bedingt durch die diversen Herausforderungen bereits verursachten oder
moglichen noch weiteren Verzogerungen, iiberlegen die Bildungsbestrebungen aufzugeben

(ebd., Z. 251-254),
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K3.9 Zugang zur Hochschulbildung in Wien

Wird sich im Spezifischen auf den Zugang zur Hochschulbildung in Wien bezogen, so wird
dieser im Vergleich zu anderen Bundesldndern wie beispielsweise Graz, Innsbruck oder Linz
aufgrund der zu erfiillenden institutionellen Zulassungskriterien als herausfordernder
empfunden. Die Studieninteressierte Leyla vergleicht hierbei die Bundeslinder Wien und Linz
hinsichtlich der sprachlichen Anforderungen im Hochschulzulassungsprozess und beschreibt,
dass die Universitit fiir angewandte Kunst in Wien ,,sehr hohe Deutschkenntnisse, also C126«
(Interview-Leyla, Z. 79) voraussetzt, die Kunstuniversitét in Linz jedoch nur Deutschkenntnisse
auf dem Sprachniveau B1 als Zulassungskriterium festsetzt (ebd.). Auch der Interviewpartner
Amir thematisiert die im Vergleich zu anderen Bundeslédndern fiir die Zulassung zu einem
Studium hoheren Anforderungen in Wien, die auf eine unterschiedliche Entscheidung des
Rektorats, das gemédll UG (2002, §64, Abs. 2) die Entscheidung obliegt, ob und wie viele
Erginzungspriifungen zu absolvieren sind zuriickgefiihrt werden konnen (siehe Kapitel 4) und
bezieht sich hierbei auf den erforderlichen Besuch von Mathematik und Physikkursen
beziehungsweise die in diesen Féchern zu absolvierenden Ergidnzungspriifungen fiir die
Aufnahme eines Informatik Studiums an der TU Wien, wohingegen an der TU Graz oder TU
Innsbruck seinerseits lediglich entsprechende Deutschnachweise erforderlich sind. ,,Wieso
muss ich zum Beispiel als ein Informatiker im Bachelor? Wieso muss ich Deutsch, Mathe,
Physik machen? Den Aufnahmetest verstehe ich. Viele Bewerber. Aber wenn ich an die TU
Graz gehe, sagen sie, wir brauchen nur Deutsch® (Interview-Amir, Z. 212ff)). ,,Und in
Innsbruck, habe ich gehort, ist auch das Gleiche nur Deutsch. Das ist ein bisschen komisch ja“
(ebd., Z. 216f.). ,,Es ist anders von einem Bundesland zum anderen. Jedes Bundesland ist ein

Land. Hat seine eigenen Gesetze* (ebd., Z. 220f.).

26 Aus dem Interview geht nicht hervor, auf welche Studienrichtung der Universitt fiir angewandte Kunst Wien
beziehungsweise Kunstuniversitét Linz sich die Studieninteressierte im Spezifischen bezieht, wodurch ein direkter
Vergleich beider Bundesldnder nicht moglich ist. Ist an der Kunstuniversitit Linz fiir die meisten
Studienrichtungen der Nachweis der deutschen Sprachkenntnisse auf dem Niveau B1 notwendig (Kunstuniversitét
Linz, o. J.), gibt es an der Universitit fiir angewandte Kunst Wien, je nach Studienrichtung, Unterschiede
(Universitat fiir angewandte Kunst Wien, o. J.).

79



Zwischenfazit der Kategorie ,, Herausforderungen “

Bei einer abschlieBenden Betrachtung der Hauptkategorie K3: Herausforderungen lisst sich
feststellen, dass Menschen mit Fluchterfahrung im Zugang zu akademischer Bildung und
wihrend ihres Studiums einem Konglomerat diverser Herausforderungen, die sich einander
bedingen, begegnen. Die vorliegende Abbildung (siche Abbildung 6) dient der visuellen

Veranschaulichung des Verhéltnisses dieser Herausforderungen zueinander.

Abbildung 6

Verhdltnis der Herausforderungen untereinander
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Quelle: Eigene Darstellung

Eine Reflexion dieser Herausforderungen unter der Bezugnahme, der in Kapitel 5 dargestellten
Theorien, zeigt, dass der Zugang zu hoherer Bildung formell allen Menschen, darunter auch
Menschen mit Fluchterfahrung offensteht, insofern die dafiir erforderlichen
Zulassungsbedingungen erfiillt sind (siehe Kapitel 4). Die Ergebnisse der qualitativen Analyse
verweisen aber vor allem auch darauf, dass es sich dabei um ein rechtliches Privileg handelt,
das sich durch die hervorgehobene Bedeutung des ,,juridischen Kapitals* (Schroeder, 2003, S.
261, zit. nach Seuwka, 2006, S. 218) als ,,Startkapital* (ebd.) fiir den Zugang zu akademischer
Bildung sowie anhand der dargestellten verstirkten Herausforderungen des Interviewpartners
Elyas, der sich zum Zeitpunkt des Versuchs der Aufnahme beziehungsweise Fortsetzung seines

bereits im  Herkunftsland  begonnenen  Studiums als FEinziger der sechs
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Intervieweilnehmer*innen in einem laufenden Asylverfahren befand, verfestigt. Dariiber
hinaus lassen sich einige der Herausforderungen zum Teil anhand der Ausprigung
beziehungsweise der fehlenden Ubertragbarkeit der fiir den Zugang zur Bildung
beziehungsweise fiir den Bildungserfolg als relevant betonten Kapitalsorten in Osterreich
zuriickfiihren (Bourdieu, 1997, S. 36ff.; Bourdieu & Wacquant, 1996, S. 127ff.; Miethe et al.,
2015, S. 30).

Dazu zéhlt das 6konomische Kapital, das fiir die Finanzierung des Vorstudienlehrgangs und
damit zur Erfiillung institutioneller Zulassungskriterien beziechungsweise bei manchen
Studiengdngen im Studium selbst, einem grofen Stellenwert einnimmt und fiir die
Studieninteressierten aufgrund einer prekiren finanziellen Situation beziehungsweise kumuliert
mit einer entfallenden beziehungsweisen generellen fehlenden finanziellen Unterstiitzung zur
Herausforderung wird. Die von Bourdieu (1997) fiir die Investition in das kulturelle Kapital
betonte ,,von 6konomischen Zwéngen befreite Zeit™ (S. 59) erscheint hingegen besonders in
der Zeit des Vorstudienlehrgangs als bedeutsam, da dieser, den aufgrund von mehreren
Umsténden (z.B. Verlassen des Heimatlands, erforderliches rechtliches Kapital, biirokratische
Prozesse) lang unterbrochenen, Wiedereinstieg ins Bildungssystem kennzeichnet und eine
aufgrund der fehlenden finanziellen Unterstiitzung notwendige Verbindung des (Vor-)
Studiums mit einer Berufstitigkeit gerade in dieser Studienanfangszeit als herausfordernd
empfunden wird.

Die besonderen Lebensumstinde wie die notwendige finanzielle Unterstiitzung der Familie im
Heimatland oder die notwendige dauerhafte Begleitung der Familie bei alltdglichen Terminen
beschrinken dariiber hinaus als weitere ,,0konomische [und familidre] Zwénge™ (Bourdieu,
1997, S. 59) die befreite Zeit fiir die Investition in das kulturelle Kapital.

Dariiber hinaus lassen sich einige der von den Interviewteilnehmer*innen thematisierten
Schwierigkeiten vor dem Hintergrund des Fehlens von sozialem Kapital, des Fehlens eines
Unterstiitzungsnetzwerkes beziehungsweise fehlender ,,Mdglichkeiten, andere um Hilfe, Rat
oder Information zu bitten* (Fuchs-Heinritz & Konig, 2011, S. 133) erkldren, wodurch sich
auch der Zugang zu hochschulallgemeinen und studienspezifischen Informationen als
herausfordernd herausstellt. SchlieBlich lassen sich die konstatierten Herausforderungen von
Menschen mit Fluchterfahrung auf die Auspréagung ihres kulturellen Kapitals in Form deutscher
Sprachkenntnisse, die sowohl im Zugang zu akademischer Bildung (Zugang zu Informationen,
Zulassungsverfahren, Aufnahmepriifung und Chancen zur Sicherung eines Studienplatzes) als
auch wihrend des Studiums (Bildungssprache) einen hohen Stellenwert einnehmen,

zuriickfiihren. Die Herausforderungen, die sich auf den Aspekt der deutschen Sprache
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konzentrieren, werden zudem durch die fehlende Sprachsensibilitit beispielsweise hinsichtlich
des Zugangs zu Informationen sowie seitens des akademischen Personals gegeniiber Menschen
mit Fluchterfahrung beziehungsweise Studierenden, die ,nicht so gut deutsch sprechen*
(Interview-Leyla, Z. 192f.) verstérkt.

Die angefithrten Herausforderungen, die sich vorwiegend durch eine Anderung des
Lebenskontextes und eine unter anderem dadurch geringere Ausprigung der von Bourdieu
(1997) betonten Kapitalsorten (S. 42) in Osterreich (z. B. durch des Verlust des sozialen
Kapitals, kulturelles Kapital in Form deutscher Sprachkenntnisse) erkldren lassen und deren
Anhaufung durch weitere Umstdnde wie des zundchst erforderlichen rechtlichen Kapitals oder
familidrer Verpflichtungen bedingt werden, werden um weitere Herausforderungen erginzt. Zu
nennen ist hierbei die fehlende beziehungsweise nur partielle Ubertragbarkeit des bereits im
Herkunftsland erworbenen institutionalisierten kulturellen Kapitals, das sich einerseits durch
eine fehlende Gleichwertigkeit (z. B. Curriculum, Inhalt, Umfang) beziehungsweise durch
Unterschiede in den Lernergebnissen erkldren ldsst. Andererseits aber auch auf eine
asymmetrische Gegeniiberstellung des ,,Fremden® zum ,,Eigenen* (Freuding, 2022, S. 48f.)
sowie auf die fehlende Existenz symbolischen Kapitals, das auf Anerkennung und Legitimation
basiert (Jurt, 2012, S. 35f.) verweisen konnte und Machtmechanismen der dominanten
Gesellschaft in Form der (symbolischen) Exklusion der als ,,Anderen, dem européischen
Selbst unterlegenen Représentierten, wirksam werden ldsst (Castro Varela & Jusuf, 2021, S.
335). Mogliche Wirkungsweisen des ,,Otherings* kdnnten auch in der ungleichen Verteilung
von UnterstiitzungsmaBBnahmen zum Tragen kommen, da gefliichtete Menschen aus der
Ukraine im Vergleich zu den ,,Anderen® (Thomas-Olalde & Velho, 2011, S. 37) Menschen mit
Fluchterfahrung vermehrt Unterstiitzung erhalten. Die ,,natio-ethno-kulturelle Zugehdorigkeit*

(Mecheril, 2010, S. 14) konnte hierbei einen Einfluss haben.
K4: Konsequenzen der diversen Herausforderungen

Die dargestellten Herausforderungen von Menschen mit Fluchterfahrung, die sich vorwiegend
auf den Zugang zu akademischer Bildung beziehen, wirken sich negativ auf die Motivation und
das Interesse der Studieninteressierten aus, ihre Bildungsbestrebungen weiter zu verfolgen
(Interview-Amir, Z. 153f,; Interview-Leyla, Z. 223f.; Interview-Malek, Z. 183f.). In diesem
Zusammenhang erwdhnt Amir seine Zweifel beziiglich der Fortsetzung seines angestrebten
Zieles hinsichtlich der Aufnahme eines Studiums. ,,Eigentlich ich bin auch jetzt an diesem
Punkt mache ich mehr, investiere ich mehr Zeit fiir ein Studium oder gehe ich und suche ich
einen Job oder mache ich eine Ausbildung” (Interview-Amir, Z. 171f). Der

Interviewteilnehmer Elyas erklédrt das sinkende Interesse beziiglich der Fortsetzung seines
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Studienwunsches durch das Voranschreiten seines Alters und das Ansteigen der eigenen
Erwartungen bei gleichzeitiger Konfrontation mit immer neu aufkommenden

Herausforderungen.

,L2Aber ich habe alle moglichen Wege versucht. Ich war jung. Ich bin jetzt 30 Jahre alt. Ich
war 21 und da habe ich mehr dieses Gefiihl gehabt, dass ich wirklich weiter, weiter, weiter
studieren mochte. Und dann kommt ein nédchstes Problem und ein nédchstes und ein
néchstes und weitere Interesse kommen. Je erwachsener man wird, desto mehr erwartet
man sich das und das und das und das kommt hinzu und dann wird das Interesse weniger,
wenn es Einschrdnkungen gibt. Leider ist es so gewesen® (Interview-Elyas, Z. 113-119).

Die diversen Herausforderungen sind laut dem Interviewpartner Nadim auch ein Grund,
weshalb viele Menschen mit Fluchterfahrung trotz eines bereits begonnenen Studiums im
Herkunftsland erst gar nicht probieren, ein Studium in Wien aufzunehmen (Interview-Nadim,

Z.194-198), da es ,,unmdglich ist* (ebd., Z. 200).
K5: Bewaltigungsstrategien

Die vorliegende Kategorie zeigt die Ressourcen und Strategien auf, welche Studieninteressierte
und Studierende mit Fluchterfahrung nutzen, um die Herausforderungen, die sie im Zugang zu

akademischer Bildung und wihrend des Studiums begegnen, zu bewiltigen.
K5.1 Neuorientierung

Das Absolvieren einer Aufnahmepriifung trat fiir manche der Interviewteilnehmer*innen als
zentrales Hindernis im Zugang zu akademischer Bildung auf (siche Kategorie 3.4). Eine
Bewiltigungsstrategie im Hinblick auf diese Herausforderung liegt in der Neuorientierung
hinsichtlich des Studienganges der Studieninteressierten. Bevorzugt werden dabei vor allem
Studiengénge, deren Zugang nicht durch eine Aufnahmepriifung bedingt wird. Nadim, der die
Fortsetzung seines Studiums im Bereich der Medizin aufgrund der zu absolvierenden
Aufnahmepriifung nicht realisieren konnte, suchte daher nach einer ,,néchste[n] Moglichkeit
fiir ein Studium hier in Wien“ (Interview-Nadim, Z. 79), wenn er ,,[schon] nicht Medizin
studieren kann* (Interview-Nadim, Z. 78f.) und stie} dabei auf den Bereich der Elektrotechnik,
an den er aufgrund seiner existenten Arbeitserfahrung ansetzen konnte und der ihn ebenfalls
interessierte (ebd., 60ff.). Die Nicht-Existenz einer Aufnahmepriifung fiir den Erhalt eines
Studienplatzes stellte unter anderem ein entscheidendes und ,hilfreiche[s]* (ebd., Z. 83)
Kriterium fiir die jeweilige Neuorientierung und Anmeldung fiir diesen Studienbereich dar
(ebd., Z. 82ff.). Auch Leyla berichtet von einer unternommenen Recherche beziiglich

alternativer Studienginge, da sie ,,[ihren] Traum [des Kunststudiums] nicht mehr machen
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konnte* (Interview-Leyla, Z. 30) und orientierte sich hierbei ebenfalls an ,,leichter[en]* (ebd.,
Z. 177) Studiengingen. Da sie sich neben der Kunst auch gerne mit der Umwelt
auseinandersetzt, bezieht sich ihre Neuorientierung auf den Studiengang Umwelt- und
Bioressourcenmangement an der Universitit fiir Bodenkultur (BOKU) (ebd., Z. 175ff.). Der
Studieninteressierte Amir zieht hingegen aufgrund des missgliickten Versuchs der Aufnahme
eines Informatik Studiums in Wien, ein Wechsel des Studienortes in Erwédgung (ebd., Z. 63f.),
da er jede Chance nutzen will, um seine Bildungsbestrebungen weiterhin zu verfolgen (ebd., Z.
223). Der Interviewpartner Elyas berichtet schlieBlich von mehrfachen Neuorientierungen
hinsichtlich seines Studieninteresses. Zunichst verlagert er sein Studieninteresse aufgrund des
gescheiterten Versuchs der Fortsetzung seines bereits im Herkunftsland begonnenen
Zahnmedizinstudiums auf den Bereich der Humanmedizin, da dort die Aufnahmequote hoher
ist (Interview-Elyas, Z. 31ff.). Diese Neuorientierung fiihrte allerdings wieder zu einem
Fehlerfolg aufgrund der mit seinem rechtlichen Status verbundenen geringeren Chance
hinsichtlich des Erhalts eines Studienplatzes (Interview-Elyas, Z. 34f.). SchlieBlich wurde auf
Basis von guten Noten im Vorstudienlehrgang der Entschluss der Aufnahme eines
Chemiestudiums gefasst (ebd., Z. 36-40). Auch wenn die Bildungsbestrebungen trotz
mehrfacher Neuorientierung aufgegeben wurden, da der Studiengang Chemie nicht wirklich
seinen Interessen, die im Gesundheitsbereich und in der Zusammenarbeit mit Menschen lagen,
entsprach (ebd., Z. 40-45), wird im Laufe des Interviews deutlich, wie Elyas durch andere Wege
versucht, seinen Traum eines Studiums im Gesundheitsbereich ndherzukommen.

Diese liegen in seinem Abschluss einer Ausbildung als Optiker und dem weiterfithrenden Ziel
des Augenoptikermeisters sowie der sich daraus ergebenden Moglichkeit einer Aufnahme eines

Studiums in der Orthooptik oder Optometrie (Interview-Elyas, Z. 66-74, Z. 3741t.).
K35.2 Positives Mindset und Chancenorientierung

Als weitere Ressource und Bewiltigungsstrategie ldsst sich das positive Mindset sowie die
Chancenorientierung der Interviewteilnehmer*innen konstituieren. Elyas hebt die Relevanz des
positiven Mindsets vor allem im Umgang mit der Unsicherheit der Genehmigung seines
Asylantrags hervor. Das positive Mindset und die eigene Wahrnehmung und Bestérkung
seinerseits als ,,Teil von dieser Gesellschaft (Interview-Elyas, Z. 340) verhalf ihm trotz der
langen Ungewissheit liber den Ausgang seines Asylverfahrens weiterzumachen und nicht
aufzugeben. So bekriftigt er die zentrale Notwendigkeit des positiven Mindsets, um
weiterzumachen, denn ,,ohne diese positive Energie [ist man] total erschopft von diesem
Gedanken* (ebd., Z. 341f)). Der Herausforderung des Erlernens der deutschen Sprache

begegnet er ebenfalls mit einer positiven und chancenorientierten Einstellung. Mit der
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Entwicklung einer individuellen Lernstrategie, die aus einer Verbindung von Strenge und
Selbstfiirsorge und das Erlernen von Wortern ohne Grammatik besteht, erkennt er den
Lernprozess und die Erweiterung seiner Sprachkenntnisse als Moglichkeit zur personlichen

Entfaltung und zum Wachstum an.

,,und dann lernt man die Kultur und dann lernt man auch natiirlich nebenbei andere
interessante Sachen und Menschen kennen. Dann kommt man von einer kleinen Welt
raus und dann kann man wachsen und dann findet man immer tiberall Chancen und dann
denkt man sich: Okay, ich werde hier wachsen oder hier wachsen* (Interview-Elyas, Z.
94-98).

Diese positive und chancenorientiere Einstellung trotz anfédnglicher Herausforderungen ldsst
sich auch bei dem Interviewpartner Yasin konstatieren. Der Studierende begegnet der Tatsache,
dass er 50% seines Studiums aufgrund einer fehlenden Anerkennung nachholen musste, nicht
mit Traurigkeit, sondern zieht daraus eine positive Schlussfolgerung, da er in diesem Rahmen
vieles lernen konnte und die Erfahrung des Praktikums erleben durfte (Interview-Yasin, Z.

371ft).
K35.3 Selbstinitiative, Resilienz und Durchhaltevermogen

Neben den bereits dargestellten Strategien/Ressourcen erweisen sich die von den
Interviewteilnehmer*innen bewiesene Selbstinitiative, Resilienz und ihr Durchhaltevermdgen
als zentral zur Bewiltigung von Herausforderungen, die vor allen den Zugang zur
akademischen Bildung betreffen.

Trotz eines bedingten Zugangs zum Arbeitsmarkt wahrend des Asylverfahrens und der daraus
resultierenden Herausforderung des Erwerbs von dkonomischem Kapital und der Erfiillung
institutioneller Zulassungskriterien (siche Kategorie 2) suchte Elyas nach verschiedenen
Moglichkeiten, um Einkommen zu generieren und sein Ziel trotz der rechtlichen Hiirden zu
erreichen (Interview-Elyas, Z. 81ff.). ,Ich habe immer einen Quereinstieg gemacht. Immer
irgendwie. Natiirlich illegalerweise, aber ich habe immer etwas gemacht, dass ich zumindest
mein Ziel erreiche. Es ist nicht stoppen, aufgeben, verzweifel[n] und mich demiitigen lassen.
So habe ich nicht gemacht“ (ebd., Z. 81-84). Er verweist darauf, dass es immer ,,einen Weg*
(ebd. 289) gibt, auch wenn dies, wie in seinem Fall, bedeutet, illegale Moglichkeiten (ebd., Z.
82) in Betracht zu ziehen und bis ,,in der Nacht bis eins, zwei Uhr* (ebd., Z. 232) einen Catering
Job auszuiiben sowie dann in der Friith aufzustehen und in die Universitdt zu gehen (ebd., Z.
233). Zur Erreichung einer (finanziellen) Unabhéngigkeit wihrend der sechs Jahre ohne

Asylberechtigung nimmt er diesen anstrengenden und erschopfenden Weg allerdings auf sich
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(Interview-Elyas, Z. 229-236). Diese Selbstinitiative nutzt er auch bei der Bewiltigung anderer
Herausforderungen.

Zu nennen ist dabei das Verlassen des Camps und die Trennung von ungiinstigen
Lebensbedingungen, welche ihm die Konzentration auf die Realisierung seiner
Bildungsbestrebungen erschwerten (Interview-Elyas, Z. 296-302) sowie der Aufbau eines
eigenstindigen sozialen Netzwerkes aufgrund der erkannten Relevanz eines unterstiitzenden
Umfeldes (sieche Kategorie 5.4) trotz damit verbundener Schwierigkeiten. ,,Einfach in
Osterreich Menschen kennen zu lernen ist so schwierig. Aber es geht alles. Es geht alles, muss
man den Weg finden* (ebd., Z. 3451f.). ,,Ich habe mir gedacht: Wo kann ich noch Weg finden?
Im Internet oder was auch immer. Alle moglichen Wege. Wenn man in eine gute Gesellschaft
ist, man wéchst und man lacht” (ebd., Z. 350f.) Die von Elyas gezeigte Selbstinitiative und
Resilienz im Umgang mit Herausforderungen spiegeln sich auch in Amirs Aussagen wider. Er
beschreibt in diesem Zusammenhang wie er und andere Studieninteressierte mit
Fluchterfahrung sich dem vom Arbeitsmarktservice (AMS) vorgegebenen Weg - der Aufnahme
einer Erwerbstétigkeit — stellen und sich nicht in Jobs wie zum Beispiel ,,Installateur, Friseur,
Baustelle (Interview-Amir, Z. 313) dringen lassen. ,,Sie haben gesagt, geh mach das und das.
Ich habe gesagt nein. Ich wollte diese Ausbildung. Ich mache das* (Interview-Amir, Z. 237ft.).
Auch die fehlende finanzielle Unterstiitzung, die seiner Meinung nach ,absichtlich
abgebrochen” (ebd., Z. 241) wurde, um die Chancen von Menschen mit Fluchterfahrung
hinsichtlich der Aufnahme eines Studiums zu minimieren, hélt die Studieninteressierten nicht
davon ab, ihre Bildungswiinsche zu verwirklichen (ebd., Z. 239-243). Trotz der bereits
aufgrund der fehlenden finanziellen Unterstiitzung erwédhnten notwendigen Vereinbarkeit von
Beruf und Studium, die vor allem wéhrend der Zeit des Vorstudienlehrgangs herausfordernd ist
(siche Kategorie K 3.6.2), wird diese notwendige -eigenstindige Finanzierung zur
Verwirklichung der Bildungswiinsche und zur Fortsetzung des bereits im Herkunftsland
begonnenen Bildungswegs in Kauf genommen (ebd., Z. 90f., Z. 241ff., Z. 317ff.). Dies wird

auch an der Aussage des Interviewpartners Malek ersichtlich.

,Ich habe viele Personen getroffen, die arbeiten und studieren. Gleichzeitig. Ja und ich
sagte ihnen: Wie konnt ihr Deutsch lernen und arbeiten? Ich glaube, es ist schwer. Und
sie sagten es lauft ja. Wir konnten nichts machen. Muss man Deutsch lernen und arbeiten,
um zu leben oder ja* (Interview-Malek, Z. 133-136).

Maleks Selbstinitiative duflert sich hingegen im Umgang mit der Herausforderung fehlender
Informationen hinsichtlich der Zulassungsbedingungen und dem konkreten Anmeldeverfahren.

Zur Verfolgung seiner Triume erkundigt er sich bei beim Osterreichischen Integrationsfonds
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(OIF) sowie bei anderen Personen, wie er sein bereits in Syrien begonnenes Studium in Wien
fortsetzen kann und welche Voraussetzungen hierfiir zu erfiillen sind (Interview-Malek, Z. 17f.,
Z. 61-64). Dabei erhilt er schlieBlich Unterstiitzung von einer syrischen Studierenden, die auf
seinen Post auf der sozialen Plattform ,,Facebook* reagierte (siche Kategorie 5.4).

Dariiber hinaus zeigt sich die Selbstinitiative der Studieninteressierten, begleitet durch den
Besitz eines Durchhaltevermdgens auch im Umgang mit der Herausforderung des Erlernens
der Sprache beziehungsweise des Verstehens von Lerninhalten. Wie bereits in der vorherigen
Kategorie dargelegt, entwickelt der Interviewpartner Elyas eine individuelle Lernstrategie, die
ihm dabei hilft, seine sprachlichen Fahigkeiten Schritt fiir Schritt zu erweitern und langsam zum
Erfolg zu kommen (Interview-Elyas, Z. 90-94). Amir beschreibt diesbeziiglich seine
autodidaktischen Lernanstrengungen im privaten Kontext, wenn Inhalte im Unterricht,
verstirkt durch eine mangelnde Sprachsensibilitét seitens der Professor*innen, nicht verstanden
wurden. ,,Ja manchmal. Wir gehen nur so, wir setzen einfach und dann kriegen wir die Papiere
und Unterlagen. Gehen wir nach Hause, lernen wir alles neu und sagen okay, jetzt versteh ich*
(Interview-Amir, Z. 189ff.). SchlieBlich hebt auch der Studieninteressierte Nadim die
notwendige Selbstinitiative im Umgang mit Herausforderungen hervor. ,,Ich finde man sollte
selbst alles 16sen. Man muss sich selbst informieren oder sich mehr Informationen suchen,

damit man seine Probleme selber 16sen kann (Interview-Nadim, Z. 148f.).
K5.4 Bedeutung von Anderen/Unterstiitzendes Umfeld

Neben der gezeigten Selbstinitiative, der Resilienz und dem Durchhaltevermdgen kommt auch
der Prisenz von anderen Personen, dem Besitz eines unterstiitzenden Umfeldes eine hohe
Bedeutung bei der Bewiltigung von Herausforderungen zu.

Aufgrund der erkannten Relevanz eines unterstiitzenden Umfeldes, welches dem
Interviewteilnehmer Elyas zunéchst fehlte, bemiihte er sich aktiv um den Aufbau eines sozialen
Netzwerkes (siehe Kategorie 5.3) zur Unterstiitzung, denn ,,alleine ist es ein bisschen schwierig
gewesen™ (Interview-Elyas, Z. 137f.). Die unterschiedlichen Personen, die er kennenlernte,
unterstiitzten ihn bei der Orientierung beziiglich der Standorte der Universititen (ebd., Z. 138f.),
beim Zugang zu relevanten hochschulallgemeinen und studienspezifischen Informationen
(ebd., Z. 1471ff.) sowie bei der Finanzierung des Vorstudienlehrganges (ebd., Z. 258ft.). Ebenso
fungierten sie als emotionale und motivierende Unterstiitzung. ,,Und sie haben mir auch
natiirlich dabei geholfen, dass ich auf den Fiilen stehe und ja, weitermache. Weitermache.
Einfach nicht demiitigen, sondern einfach motivieren und so* (ebd., Z. 269ff.). Aus diesen
Griinden betont Elyas, wie wichtig es, neben einem positiven Mindset (ebd., Z. 343) auch ,,gute

Freunde kennen[zu]lernen [sowie] gute Bekanntschaften [zu] machen® (ebd., Z. 344). Von
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dieser notwendigen Unterstiitzung durch Andere berichtet auch Malek, der zunéchst iiber keine
Informationen iiber die Zulassungsbedingungen und dem konkreten Anmeldeverfahren an
Hochschulen verfiigte. Ohne die Hilfe einer anderen Studierenden aus Syrien, die auf seinen
Post auf der sozialen Plattform ,,Facebook® reagierte (Interview-Malek, Z. 68ff.) und ihm
Informationen {iber die genauen Voraussetzungen fiir den Zugang zu Hochschulen bereitstellte
sowie Moglichkeiten zur Erfiillung dieser aufzeigte (ebd., Z. 18-23, Z. 58f.), hitte er ,keine
Ahnung* (ebd., Z. 60) gehabt und sich nicht anmelden koénne (ebd.). Auch die
Studieninteressierte Leyla war, vor allem am Anfang, auf die Unterstiitzung durch Andere
angewiesen. Sie bat hauptséchlich ihre Freundinnen und ihren Bruder um Hilfe, da sie selbst
sehr schiichtern ist und nicht andere um Unterstiitzung bitten konnte (Interview-Leyla, Z.
114ff., Z. 121). Thre Freundinnen waren auch diejenigen, die ihr empfahlen, sich an der
Universitit fiir Bodenkultur anzumelden (siehe Kategorie 5.1), da sie die Ansicht teilten, dass
diese leichter sind als zum Beispiel die Technische Universitit (TU) oder die Universitidt Wien.
Dadurch ermdglichten sie ihr ein neues Ziel und eine neue Motivation (Interview-Leyla, Z. 117-
120).

Die Bedeutung von unterstiitzenden Anderen wird schlieBlich auch bei dem
Lehramtsstudierenden Yasin ersichtlich.

Durch die erhaltene Unterstiitzung im Projekt ,Zertifikatskurs fiir Lehrkrifte mit
Fluchthintergrund‘?” berichtet der Studierende von wenigen Herausforderungen im Zugang zu
akademischer Bildung. Dabei erwéhnt er, dass er ,,ohne diese Moglichkeit beim Zertifikatskurs
und die Hilfe, die [er] dort bekommen [hat]* (Interview-Yasin, Z. 421f.) hinsichtlich der
Aufnahme eines Lehramtstudiums in Wien nicht weitergekommen wére und ohne diese
Unterstlitzung ,,keine Chance® (ebd., Z. 432) gehabt hitte. Diese Unterstilitzung bezog sich
dabei unter anderem auf den Anmeldeprozess, den er alleine ,,nie ganz genau verstehen [hétte]
konnen* (Interview-Yasin, Z. 184f.). Fiir die Personen die ihn hierbei unterstiitzt und geholfen
haben, ist er somit ,,sehr dankbar* (ebd., Z. 314).

Die aufgezeigten Strategien und Ressourcen, welche die Interviewteilnehmer*innen zur
Bewiltigung der Herausforderungen im Zugang zu akademischer Bildung und wéhrend ihres
Studiums nutzen, bestdrken den von Seuwka (2018) betonten ressourcenorientierten Blick auf
Menschen mit Fluchterfahrung als handlungsfahige Akteur*innen im Bildungssystem (S. 76).
Trotz der Konfrontation mit verdnderten kontextuellen Bedingungen und dem Auftreten

diverser (rechtlicher, finanzieller, sprachlicher, struktureller und symbolischer) Barrieren im

27 Dieses Projekt (Laufzeit 1.2.2017-31.07.2018) verfolgte das Ziel, Menschen mit Fluchthintergrund, die bereits
im Herkunftsland als Lehrer*innen tétig waren beim Berufseinstieg als Lehrer*innen in Osterreich zu unterstiitzen
(Universitit Wien f, o. J.; Universitdt Wien h, o. J.).
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Zugang zu akademischer Bildung und wéhrend des Studiums gelingt es den
Studieninteressierten weiterhin ihre Bildungsbestrebungen durch die Kombination
verschiedener Strategien und den Riickgriff auf bestimmte Ressourcen (Neuorientierung,
Positives  Mindset und  Chancenorientierung,  Selbstinitiative,  Resilienz ~ und
Durchhaltevermdgen) durchzusetzen. In Situationen der Unterlegenheit und ,,in Konfrontation
mit den entfremdeten Sozialstrukturen* (Seuwka, 2007, S. 306) ergeben sie sich nicht passiv
und hilflos den Strukturen des neuen Kontextes, sondern versuchen aktiv durch Formen der
Selbstgestaltung, durch die Entwicklung neuer Kompetenzen (Seuwka, 2006, S. 218f.) und den
taktischen Einsatz verschiedener Aktionsmodi (Seuwka, 2018, S. 89ff.) Bildungserfolge zu
bewirken. Studieninteressierte und Studierende mit Fluchterfahrung begegnen im Zugang zu
akademischer Bildung und wihrend ihres Studiums zwar verschiedenen Herausforderungen,
lassen sich davon jedoch nicht abhalten, ihre Bildungsziele zu verfolgen, auch wenn dies zum
Beispiel bedeutet, den eigentlich Traum der Fortsetzung des bereits im Herkunftsland
Begonnenen oder das Wunschstudium aufzugeben und alternative Studiengéinge in Betracht zu
ziehen beziehungsweise {liber andere, lingere ,,Umwege* zum Erfolg zu kommen.

Dariiber hinaus wird anhand der Darstellung der Kategorie K5: Bewidltigungsstrategien
deutlich, dass neben den Formen der Selbstgestaltung und den Riickgriff auf bestimmte
Ressourcen, dem sozialem Kapital, der Existenz eines unterstiitzenden Netzwerkes (Bourdieu,
1997, S. 63ff)) in der ,,Konfrontation mit den entfremdeten Sozialstrukturen (Seuwka, 2007,
S. 306), eine hohe Relevanz fiir die Realisierung der Bildungswiinsche und zur Bewiéltigung
von Herausforderungen zukommt. Dies zeigt sich an den vielfachen Aussagen der
Interviewteilnehmer*innen, dass sie ohne Unterstiitzung von anderen Personen hinsichtlich der
Aufnahme eines Studiums in Wien nicht weitergekommen wiren oder manche
Herausforderungen nicht hétten meistern konnen. Diese Personen treten dabei vor allem als
»Starthilfe” beziiglich der Aufnahme eines Studiums auf. Nach dieser ,,Starthilfe* sind Formen
der Selbstgestaltung moglich. ,,Also am Anfang habe ich nichts alleine gemacht, aber jetzt zwei
Jahren, ich probiere dieses Dinge alleine, selber zu machen und Wege zu finden, diese

Herausforderungen zu meistern® (Interview-Leyla, Z. 1221f.).
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K6: Chancen

Neben den Herausforderungen und der Nutzung von Strategien und Ressourcen zur
Bewiltigung dieser, berichten die am Interview teilgenommenen Studieninteressierten und
Studierenden mit Fluchterfahrung von zahlreichen Chancen im Zugang zu akademischer

Bildung und wéhrend des Studiums in Wien, die im Folgenden dargestellt werden.
K6.1 Verbesserung von Zukunftsperspektiven und Lebensumstinden

Wie bereits mehrfach dargelegt, waren die Lebensumstinde der Interviewteilnehmer*innen in
ihrer Heimat unter anderem durch Krieg sowie fehlender Perspektiven gekennzeichnet (sieche
Kategorie 3.1). Aufgrund dieser Umstéinde waren die Interviewpartner*innen gezwungen, ihr
Studium aufzugeben (Interview-Malek, Z. 16) und haben dadurch ihre ,,Trdume verloren*
(ebd.) oder konnten ihren Traum der Aufnahme eines Studiums aufgrund fehlender Chancen
und Moglichkeiten erst gar nicht realisieren (Interview-Leyla, Z. 18ff.). Die Ankunft in Wien
eroffnete zundchst die Chance zur Gestaltung von Zukunftsperspektiven: ,In meinem
Heimatland [gibt] es nicht so viele Chance oder Mdglichkeiten fiir die Zukunft ... Hier [in Wien]
habe ich viele andere Moglichkeiten gesehen® (ebd., Z. 16ff.) sowie die (formale) Chance zur
Fortsetzung ihrer Triume. Uberdies bietet sich die Moglichkeit zur Verbesserung der
Lebensumstinde sowie der Steigerung der Chancen am internationalen Arbeitsmarkt durch den
von Amir angesprochenen symbolischen Wert von Osterreichischen Bildungsabschliissen in
auBlereuropdischen Lindern (Interview-Amir, Z. 123-126).

Der Lehramtsstudierende Yasin berichtet von der sich in Wien ergebenden Chance, auf sein
mitgebrachtes (institutionalisiertes) kulturelles Kapital (Bourdieu, 1997, S. 61ff.) im neuen
Kontext zuriickzugreifen und es durch zusétzliche Kompetenzen zu erweitern. Ohne diese
Moglichkeit hétte er nicht gewusst, welchen Studiengang er fiir einen Neubeginn in Erwéhnung
gezogen hitte (Interview-Yasin, Z. 379ff.). Trotz der Tatsache, dass er sein mitgebrachtes
(institutionalisiertes) kulturelles Kapital nicht vollstindig {libertragen konnte (siche Kategorie
3.3) und unter anderem um das Unterrichtsfach Informatik erginzen musste, hat genau dieser
Umstand beziehungsweise die (Wieder-)Aufnahme des Lehramtsstudiums in Wien ,,[s]ein
Leben viel, viel verbessert* (Interview-Yasin, Z. 382). Durch diese ,,unglaubliche Moglichkeit*
(ebd., Z. 401) des Lehramtstudiums in Wiens ergeben sich nun fiir ihn zahlreiche berufliche
Perspektiven, die sich nicht mehr allein auf die Téatigkeit als Lehrer beschranken. Durch die
erforderliche Auswahl eines weiteren Unterrichtsfaches und den Besuch von
Lehrveranstaltungen im Bereich der Informatik, die sich nicht ausschlieBlich an

Lehramtsstudierende richten und sich iiberwiegend {iibertragen lassen, haben sich seine
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beruflichen Chancen und Perspektiven erweitert, da er die wihrend des Studiums erworbenen
Qualifikationen in einem anderen Berufskontext anwenden konnte (Interview-Yasin, Z. 382-
297). Sein Studium in Wien bezeichnet er als ,,beste Erfahrung, die [er] gemacht [hat]* (ebd.,
Z.397). Dies fiihrt er neben anderen Faktoren (siche Kategorie 6. 4), auch auf die Moglichkeit
der Erweiterung seiner beruflichen Perspektiven zuriick. ,,Also, weil ich bin jetzt nicht nur frei,
also meinen Job zu wihlen. Ich kann entweder eine[n] super angenehme[n] Job wéhlen hier in

Osterreich, [oder] auch woanders arbeiten mit dem Informatikding* (ebd., Z. 398ff).
K6.2 Vorstudienlehrgang als Unterstiitzung

Der Vorstudienlehrgang der Wiener Universititen (VWU), der Studieninteressierte mit
Fluchterfahrung die Moglichkeit bietet, institutionelle Zulassungskriterien (Deutschnachweise,
Absolvieren von erforderlichen Ergénzungspriifungen) zu erfiillen, wird durch die mdgliche
Wahrnehmung einer Unterstiitzung und durch die Forderung verschiedener Faktoren, die im
Zugang zu akademischer Bildung und wéhrend des Studiums an Bedeutung gewinnen in diesem

Kontext als Chance hervorgehoben.
K6.2.1 Erlernen und Erweiterung der Sprach(e)kenntnisse

Durch den Besuch des Vorstudienlehrgangs konnten die deutschen Sprachkenntnisse der
Studieninteressierten erweitert werden. In diesem Zusammenhang betonen die
Interviewteilnehmer*innen, dass die Deutschkurse, die im Rahmen des Vorstudienlehrgangs
angeboten werden hinsichtlich des Erlernens und der Erweiterung der Sprachkenntnisse viel

effektiver sind als beispielsweise die Deutschkurse des OIF.

,»Also im Vorstudienlehrgang kann man viel Deutsch und {iber das Studium lernen.
Andere Deutschkurse konnen das nicht so gut beibringen. Also ich habe auch andere
Deutschkurse gemacht vor dem Vorstudienlehrgang, also OIF. Das war wirklich eine
schlimmste Erfahrung fiir mich. Ich habe nichts gelernt. Aber im Vorstudienlehrgang
habe ich das bemerkt. Ich erweitere mich sehr schneller (Interview-Leyla, Z. 127-131).

Dass der Vorstudienlehrgang im Vergleich zu anderen Deutschkursen eine bessere Moglichkeit
zur Erweiterung der Kenntnisse in der deutschen Sprache bietet, spiegelt sich auch anhand der

Bemerkung von Nadim wider.

,»Ja, also der Vorstudienlehrgang ist eine gute Moglichkeit fiir die neuen Studenten. Also
beim OIF gibt es zum Beispiel keine guten Sprachkurse. Die helfen nicht, um deine
Sprache zu verbessern. Der VWU ist eine gute Moglichkeit, seine Sprache zu
verbessern. Sie konnen besser Deutsch lernen® (Interview-Nadim, Z. 116ff.).
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Der Interviewteilnehmer Malek fiihrt die Tatsache, dass der Vorstudienlehrgang zur Vertiefung
der sprachlichen Kompetenzen effektiver als andere Deutschkurse ist, auf den Umstand zuriick,
dass man dort gemeinsam mit Menschen deutsch lernt, die ebenfalls daran interessiert sind,
Kenntnisse in der deutschen Sprache aufzubauen bezichungsweise diese zu erweitern. Die
Motivation der Vertiefung der Deutschkenntnisse zur Aufnahme eines Studiums verbindet
dabei die Personen innerhalb des Vorstudienlehrgangs miteinander. Anders ist hierbei die

Situation bei den Deutschkursen, die im Rahmen des OIF angeboten werden.

,»Also beim OIF war es zum Beispiel sehr schwierig Deutsch zu lernen. Zum Beispiel ich
lerne mit alten Menschen und ich lerne mit die Personen, die nicht Deutsch lernen wollen.
Ja, beim VWU alle wollen Deutsch lernen, um an der Uni zu studieren. Ja. Deshalb glaube
ich bei VWU ... ist es besser, wie ich gesagt, weil hier alle sind Studierende. Und alle
wollen Deutsch lernen. Und alle wollen an der Uni studieren® (Interview-Malek, Z. 89-
93).

K6.2.2 Aufbau eines unterstiitzenden Umfeldes

Neben der effektiven Moglichkeit des Erwerbs und der Erweiterung der deutschen
Sprachkenntnisse bietet der Besuch des Vorstudienlehrgang eine Gelegenheit zum Aufbau
eines sozialen Netzwerkes, das in vielen Bereichen unterstiitzend wirken kann. Die
Studieninteressierten fithren an, dass sie im Rahmen des Vorstudienlehrganges viele Personen
aus verschiedenen Landern kennenlernen konnten (Interview-Leyla, Z. 141; Interview-Malek,
Z. 74f.; Interview-Nadim, Z. 122f.), die sich im Gegensatz zu anderen Deutschkursen in einem
dhnlichen Alter befinden sowie iiber &hnliche Deutschkenntnisse verfligen. Dies erleichterte die
Kommunikation untereinander und das SchlieBen von Freundschaften (Interview-Leyla, Z.
1441f.). Dariiber hinaus bot sich daraus die Moglichkeit der gegenseitigen Unterstlitzung
hinsichtlich des Erlernens und der Erweiterung der deutschen Sprachkenntnisse (Interview-

Leyla, Z. 145f.; Interview-Malek, Z. 75f.).

»Auch man kann im Vorstudienlehrgang neue Menschen kennenlernen und im Kurs kann
niemand so gut Deutsch sprechen. Man kann miteinander helfen. Man kann so eine gute
Moglichkeit bei keinen anderen Kursen finden. In anderen Kursen haben viele Menschen
ein anderes Alter. Es ist schwierig zu kommunizieren. Man kann nicht so gut
Freundschaften schlieen. Im Vorstudienlehrgang gibt es viele Leute im gleichen Alter
und sie haben die gleichen Deutschkenntnisse. Mit diesen Freundschaften im
Vorstudienlehrgang kann mehr Ubungen machen fiir Deutsch* (Interview-Leyla, Z. 140-
146).
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Der Interviewpartner Nadim erwéhnt, neben der Moglichkeit des gemeinsamen Erlernens und
der Erweiterung der deutschen Sprachkenntnisse, dass durch das Kennenlernen von
verschiedenen Personen ein gemeinsamer Austausch bei Problemen stattfinden konnte und
auch eine gegenseitige Hilfestellung bei allgemeinen Fragen sowie bei Fragen hinsichtlich der
Anmeldung realisiert werden konnte (Interview-Nadim, Z. 123f., Z. 160f.). Aus diesem Grund
bezeichnet er die sich aus dem Vorstudienlehrgang ergebende Moglichkeit des Aufbaus eines
Netzwerkes als ,,hilfreich* (ebd., Z. 123).

Neben der im Vorstudienlehrgang erfahrenen Unterstiitzung durch Studienkolleg*innen heben
die Studieninteressierten die erhaltene Unterstiitzung seitens der Lehrer*innen hervor. ,,Und

auch die Lehrer waren hilfsbereit und sie haben uns viel unterstiitzt™ (Interview-Malek, Z. 76).
K6.2.3 Vorbereitung auf das Studium/Weitergabe von Informationen

Diese im Vorgang erwdhnte Unterstiitzung seitens der Lehrkrdfte im Vorstudienlehrgang
bezieht sich unter anderem auf die Weitergabe von hochschulallgemeinen und
studienspezifischen Informationen. Die Studieninteressierte Leyla erwdhnt in diesem
Zusammenhang den gemeinsamen Besuch der Bildungsmesse, der ,wirklich schon®
(Interview-Leyla, Z. 153) war sowie die Bereitstellung von Informationen seitens einer
Lehrkraft {iber ihr zunédchst vorliegendes Studieninteresse im Bereich der Kunst und zu
Veranstaltungen, die sie in diesem Rahmen besuchen konnte (Interview-Leyla, Z. 138f)).
Nadim unterstreicht ebenfalls, dass ,,die Lehrer [ihm] sehr sehr geholfen* (Interview-Nadim,
Z. 105) haben und er durch den Besuch des Vorstudienlehrgangs sehr viel {iber das Studium
und im Spezifischen iiber den Studienstart im ersten Semester erfahren konnte. Im Rahmen
eines Infotags konnte er dariiber hinaus, durch das Teilen von Erfahrungen anderer
Studierender, hilfreiche Empfehlungen zum Studienstart sowie zur Arbeitsweise im Studium
einholen (ebd., Z. 105-110). Zusammenfassend wird der Vorstudienlehrgang als hilfreich zur
Vorbereitung fiir das Studium (Interview-Nadim, Z.105f., Z. 112f.) und als ,,gute Chance*
(Interview-Leyla, Z. 135f.) zur Realisierung der Bildungswiinsche beschrieben, da der

Vorstudienlehrgang hierzu viele Moglichkeiten bietet (Interview-Amir, Z. 201f.).
K6.2.4 Aufperuniversitire Anliegen

SchlieBlich merkt die Studieninteressierte Leyla an, dass sich die erhaltene Unterstiitzung im
Vorstudienlehrgang nicht ausschlieBlich auf universitire Anliegen beschrankt, sondern auch
dariiber hinaus geht. ,,Also die Lehrer und Lehrerinnen helfen uns immer und nicht nur im
Kurs* (Interview-Leyla, Z. 136). Als Beispiel fiihrt sie die Hilfeleistung ihrer Deutschlehrerin
beim Verfassen von E-Mails an (ebd., 137f.).
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In diese Kategorie lassen sich auch die von der Studieninteressierten erwdhnten, im Rahmen
des Vorstudienlehrgangs unternommen, Museumsbesuche einordnen. Diese Ausfliige
beschreibt sie als sehr positive Erfahrung, da sie die Museen auflerhalb des Vorstudienlehrgangs
aus Angst ,,dort alleine Deutsch zu sprechen* (Interview-Leyla, Z. 151) vermutlich nicht

besucht hitte.
K6.3 Zertifikatskurs fiir Lehrkrdfte mit Fluchthintergrund

Der Zertifikatskurs fiir Lehrkrédfte mit Fluchthintergrund fand seine Erwéhnung bereits bei der
Kategorie 5.4 Bedeutung von Anderen/Unterstiitzendes Umfeld. Aufgrund seiner
unterstiitzenden und dadurch erleichternden Funktion hinsichtlich der Aufnahme eines
Lehramtstudiums in Wien filir Studieninteressierte mit Fluchterfahrung, die bereits im
Herkunftsland als Lehrer*innen tétig waren (Universitidt Wien e, o. J; Universitidt Wien f, o. J.),
wird er im Zugang zu akademischer Bildung ebenfalls als Chance formuliert. Bevor der
Lehramtsstudierende Yasin auf den Zertifikatskurs fiir Lehrkrdfte mit Fluchthintergrund stoB3,
dachte er, dass eine Anwendung seines aus Syrien mitgebrachten institutionalisierten
kulturellen Kapitals (Bourdieu, 1997, S. 61ff)) in Form eines bereits abgeschlossenen
Lehramtstudiums in Wien nicht moglich sei und er bei null beginnen beziehungsweise etwas
anderes studieren miisse (Interview-Yasin, Z. 179f, Z. 380ff.). Die Anmeldung beim
Zertifikatskurs und die dort erhaltende spezielle Unterstiitzung, die aus einer Vermittlung von
allgemeinen Bildungsgrundlagen anhand eines eigens zusammengestellten Curriculums
(Interview-Yasin, Z. 39f., Z. 430f.; Universitdt Wien e, o. J.) sowie konkreten Hilfsmaf3nahmen
beziiglich der Aufnahme eines Lehramtsstudiums bestand (Interview-Yasin, Z. 21ff),
ermOglichte dem Studierenden die notwendige Perspektive fiir die Zukunft, da er ab diesem
Zeitpunkt wusste, dass sich eine Fortsetzung seines Studiums in Wien realisieren ldsst (ebd., Z.
175-181, Z. 231-236) und er keine Angst vor der Zukunft haben muss (ebd., Z. 233ff.). ,,Also
das war sehr cool, als ich die Nachricht bekommen habe, dass ich hier mit dem Lehramtstudium
weitermachen darf. Weil man braucht das. Also frither habe ich immer Angst gehabt. Was soll
ich machen, was meine Zukunft betrifft?* (Interview-Yasin, Z. 232ff.). Durch das Aufzeigen
von Unterrichtsfachern im Zertifikatskurs, bei denen ein Mangel an Lehrer*innen besteht und
sich demnach Chancen fiir einen einfacheren Berufseinstieg ergeben (Interview-Yasin, Z.
23ft.), entschied sich Yasin, neben dem Fach Englisch, das er bereits in Syrien studiert und
abgeschlossen hatte (ebd., Z. 15f.) fiir das Fach Informatik, fiir das er sich ebenfalls interessierte
(ebd., Z. 26f.). Mithilfe der Unterstiitzung des Zertifikatskurses beim Anmeldeprozess (ebd., Z.
182ff.) konnte Yasin schlieBlich erfolgreich ein Lehramtsstudium fiir die Unterrichtsfacher
Englisch und Informatik an der Universitit Wien aufnehmen (ebd., Z. 27f.).
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Der Zertifikatskurs ermdglichte den Interviewteilnehmer Yasin demnach die Chance, seine aus
dem Herkunftsland mitgebrachten Ressourcen und Kompetenzen effektiv im neuen

Lebenskontext zu nutzen.
K6.4 Personliche, akademische und berufliche Entwicklung

Die vorliegende Kategorie setzt sich hauptsdchlich aus den Erfahrungen des
Interviewteilnehmers Yasin, der als Einziger von den insgesamt sechs am Interview
teilgenommenen Personen zum Zeitpunkt des Interviews den Status eines ordentlichen
Studierenden besitzt, zusammen.

Der Studierende verweist auf den Erwerb unterschiedlicher Kompetenzen und Fahigkeiten
durch sein Studium in Wien, die seinerseits eine personliche, akademische und berufliche
Entwicklung ermoglichten. Anders als in seinem Lehramtstudium in Syrien, bei dem die
Priifungsleistungen vorwiegend aus Klausuren bestanden (Interview-Yasin, Z. 100), beinhalten
viele Lehrveranstaltungen an der Universitit Wien Gruppenarbeiten (ebd., Z. 107f.). Obwohl
die Arbeit mit anderen Personen fiir ihn zunédchst neu und herausfordernd war (siche Kategorie
3.7), betont er die Sinnhaftigkeit und die Relevanz dieser Arbeitsform fiir die
Personlichkeitsentwicklung sowie fiir die berufliche Praxis. Durch die Arbeit mit anderen
Personen erlernte er die Fihigkeit, Kompromisse einzugehen, Ideen zu kombinieren und

gemeinsam mit anderen einen passenden Losungsweg zu erarbeiten.

,Ich glaube, dieser Prozess, wo man mit den anderen arbeitet. Es tut etwas. Also man
lernt etwas davon. Und ich glaube, es ist ein super Skill, die man lernen kann. Also
besonders im Arbeitsfeld, aber auch im Privatfeld, weil man kommt auf diese
Kompromisse. Man lernt, also wie man mit den anderen auf eine Idee kommt. Wie man
seine eigene Idee erkldrt. Wie man die Ideen, die anderen haben, kombiniert* (ebd., Z.
132-236).

Aus den genannten Griinden findet er Gruppenarbeiten ,,viel sinnvoller als die Priifungen
(ebd., Z. 130).

Dariiber hinaus konnte er durch die Arbeit mit anderen Studierenden nicht nur seine sozialen
Kompetenzen fordern, sondern auch seine organisatorischen Féahigkeiten (Interview-Yasin, Z.
475) verbessern. Er lernte, sich an den Zeitpldnen anderer zu orientieren und diese ebenfalls zu
beriicksichtigen (ebd., Z. 110ff.) und konnte von den Erfahrungen anderer hinsichtlich der
Studienplanung, der Priifungsvorbereitung sowie des Zeitmanagements profitieren (ebd., Z.
1391, Z. 406ft.). Ebenso bot ihm das Studium die Moglichkeit des sozialen Anschlusses, da er

zuvor nur wenig Kontakt zu Personen in Osterreich hatte (ebd., Z. 403f.). Durch die Interaktion
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mit anderen Studierende konnte er ,,Einblick in das Leben in diesem Land (Interview-Yasin,
Z. 403) gewinnen. Ein weiterer Aspekt, den der Studierende durch das Studium in Wien
erfahren konnte, ist der Einblick in die berufliche Praxis als Lehrer durch das notwendige
Absolvieren eines Praktikums, das es bei ithm in Syrien nicht gab (Interview-Yasin, Z. 196-
199). Das Praktikum ermdglichte ihm ,,mit diesem System, das es in Osterreich* (Interview-
Yasin, Z. 225) gibt, umzugehen, da er zuvor keine Ahnung hatte ,wie die Schulen
funktionieren* (ebd., Z. 208) sowie seine Bedenken hinsichtlich der Akzeptanz als Lehrer
aufgrund seines Migrationshintergrunds abzulegen.

Durch diesen Einblick in die berufliche Praxis und das Erfahren von Akzeptanz seitens der
Schiiler*innen beim eigenstindigen Unterrichten konnte er sich die Ausiibung dieses Berufs
vorstellen (ebd., Z. 220-223). Aus diesem Grund betont er die Erfahrung des Praktikums ,,als
sehr wichtig fiir das Weiterkommen* (ebd., Z. 228).

Insgesamt hebt der Studierende seine durch das Studium vollzogene Entwicklung und die aus
dem Studium gewonnenen Kompetenzen hervor. Diese Entwicklung betrifft sowohl die
akademische, da er jetzt mit dem Studium ,,besser umgehen [kann] als frither* (Interview-
Yasin, Z. 474) als auch die personliche und berufliche Ebene. Yasin beschriebt die Entwicklung
wie folgt:

,Ja, die Entwicklung. Es ist so schwierig in Wortern zu sagen, dass man merkt, es wird
ein subconscious. Also es funktioniert zum Beispiel wie beim Basketball. Am Anfang du
schief3t den Ball nicht rein. Und so weiter. Und du merkst, wenn du trainierst, mit der Zeit
du schief3t einfach den Ball und es geht rein, ohne dass du wirklich so konzentrierst. Also,
es wird wie ein Second Nature. Es wird ein Teil meiner Personlichkeit, wo ich nicht
merke, wenn ich das mache. Aber ich bin mir sicher, es ist ein Resultat. Eine Entwicklung
durch dieses Studium, egal ob es beim wirklich Lernen/Studieren ist oder bei der Arbeit,
wenn ich mit den Kindern bin oder beim sozialen Leben* (Interview-Yasin, Z. 479-486).

Die im Studium gesammelten Erfahrungen bezeichnet er daher als ,,unschétzbar* (ebd., Z. 409),
denn ,,es bereitet die Personen vor auf das Leben und das ist das Gute daran. Man braucht es

im Endeffekt™ (ebd., Z. 410f.).
K7: Mogliche Verbesserungen im Zugang zur Hochschulbildung

Die letzte Kategorie ermoglicht eine Reflexion der genannten Herausforderungen unter der
Beriicksichtigung von Verbesserungsvorschlagen, die aus den Erfahrungen und
Einschitzungen der Untersuchungsgruppe resultieren. Die aus der Sichtweise der
Untersuchungsgruppe genannten Vorschldge fiir mogliche Verbesserungen im Zugang zur

Hochschulschulbildung fiir Menschen mit Fluchterfahrung férdern eine handlungsorientierte
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Perspektive, die fiir die Entwicklung von Maflnahmen von Bedeutung sein kann. Diese
betreffen vor allem den (1) den Aufbau eines Unterstiitzungsnetzwerkes, (2) den Zugang zu
Informationen unter der Beriicksichtigung von Mehrsprachigkeit/Sprachsensibilitdt sowie (3)
das Schaffen von Rdumen fiir Begegnung und Austausch.

1) Aufbau eines Unterstiitzungsnetzwerkes

Das Fehlen eines (finanziellen und sozialen) Unterstiitzungsnetzwerkes wurde bereits als
Herausforderung im Zugang zu akademischer Bildung von Menschen mit Fluchterfahrung
konstatiert (siche Kategorie 3.6). Die Studieninteressierte Leyla formuliert im Rahmen von
moglichen Verbesserungsvorschlidgen, um den Zugang zur Hochschulbildung fiir Menschen
mit Fluchterfahrung zu erleichtern, die Verbesserung von Unterstiitzungsangeboten und die
grundsétzliche Sensibilitit fiir diesen Bedarf, da ,Fliichtlinge jeden Tag eine Hilfe brauchen*
(Interview-Leyla, Z. 229f1.), es allerdings ,,sehr schwierig [ist], eine Person zu finden, die einen
unterstiitzt“ (ebd., Z. 231). Dabei betont sie den Wunsch nach einer offenen und
unterstiitzenden Grundhaltung gegeniiber Menschen mit Fluchterfahrung (ebd., Z.230). Diese
Notwendigkeit einer offenen und unterstiitzenden Grundhaltung gegeniiber Menschen mit
Fluchterfahrung spiegelt sich auch in Elyas‘Aussage wider. Er beschreibt, dass es weniger
Einschrinkungen geben sollte und man ,,die Welt fiir [Menschen mit Fluchterfahrung]
offenlassen® (Interview-Elyas, Z. 380) sollte. Der Studieninteressierte Amir erwéhnt in diesem
Zusammenhang vor allem eine finanzielle Unterstlitzung als Erleichterung im Zugang zu
akademischer Bildung, da das Nachgehen einer Erwerbstdtigkeit, vor allem in der Zeit des
Vorstudienlehrgangs durch die lange Unterbrechung in der Bildungsbiografie, eine
Herausforderung darstellt (Interview-Amir, Z. 202-206).

Uberdies inkludiert er den Ausbau von geforderten Deutschkursen, die iiber das B1-Niveau
hinausgehen als moglichen Verbesserungsvorschlag, da diese fiir die Erfiillung universitérer
Zulassungskriterien nicht ausreichend sind.

Eine Anmeldung beim Vorstudienlehrgang zur Erfiillung dieser sprachlichen
Zulassungsvoraussetzungen geht jedoch nicht nur mit dem Verlust von finanzieller
Unterstiitzung einher (ebd., Z. 298-305), sondern ist auch mit generellen Kosten verbunden und
resultiert dementsprechend als eine Herausforderung im Zugang zur akademischen Bildung

(siehe Kategorie 3.6).
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2) Zugang zu Information/Beriicksichtigung von  Sprachsensibilitit und
Mehrsprachigkeit
Die Optimierung des Zugangs zu hochschulallgemeinen und studienspezifischen Informationen
erscheint als zentraler Aspekt fiir mogliche Verbesserungen im Zugang zu akademischer
Bildung fiir Menschen mit Fluchterfahrung. Dies betrifft vor allem auch Organisationen wie
den OIF, der als integrative Unterstiitzungsinstanz fiir Menschen mit Fluchterfahrung in den
Bereichen ,,Sprache, Bildung und Beruf* (Osterreichischer Integrationsfonds b, o. J.) fungiert,
aber hinsichtlich des tertidren Bildungsbereichs iiber sehr wenige Informationen verfiigt
(Interview-Nadim, Z. 170f.). Der Studieninteressierte hebt hervor, dass der erschwerte Zugang
zu hochschulrelevanten Informationen von Menschen mit Fluchterfahrung unter anderem
darauf zuriickzufiihren ist, dass diese Personen ,,neu” (ebd., Z. 169) in Osterreich sind und noch
nicht {iber ausreichende Deutschkenntnisse verfiigen sowie Organisationen wie zum Beispiel
der OIF, die als zentrale Anlaufstelle fiir diese Personen auftreten, wenige Informationen iiber
den tertidren Bildungsbereich bereitstellen. Dies verdeutlicht die von Nadim betonte
Notwendigkeit der gezielten Sensibilisierung fiir die besondere Ausgangslage fiir Menschen
mit Fluchterfahrung und die daraus erforderliche stirkere Inklusion im Zugang zu
hochschulallgemeinen und studienspezifischen Informationen auf. ,Man sollte die
Informationen fiir die Universititen besser bekommen* (ebd., Z. 183). Die Notwendigkeit des
erhohten Einbezugs von Personen, die ,,nicht so gut deutsch sprechen® (Interview-Leyla, Z.
193) im Zugang zu hochschulrelevanten Informationen betont auch die Studieninteressierte
Leyla und bezieht sich dabei unter anderem auf bildungsorientierte Informations- und

Beratungsveranstaltungen wie die Bildungsmesse.

»Die Bildungsmesse ist eine sehr gute Veranstaltung. Vielleicht man kann etwas
machen fiir Menschen mit Fluchterfahrung oder nicht nur Menschen mit
Fluchterfahrung. Sondern fiir alle Menschen, die nicht so gut deutsch sprechen konnen.
Sie wollen auch diese Informationen bekommen. Sie brauchen das* (Interview-Leyla,
Z.191-194).

Dariiber hinaus inkludiert sie die Umgestaltung der Universitdtswebseiten unter der
Beriicksichtigung von Mehrsprachigkeit sowie einen sprachsensiblen Umgang seitens des
Studienservices als mogliche Verbesserungen, um den Zugang zu Informationen fiir Menschen
mit Fluchterfahrung zu erleichtern (ebd., Z. 2271t.).

Der Lehramtsstudierende Yasin spricht sich ebenfalls fiir eine Ausweitung von
Unterstilitzungsangeboten, die Menschen mit Fluchterfahrung den Zugang zu

hochschulrelevanten und studienspezifischen Informationen erleichtern, aus, da ihm abgesehen
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vom Zertifikatskurs keine anderen Initiativen bekannt sind. Die Notwendigkeit einer gezielten
Unterstiitzung beim Zugang zu Informationen fiihrt er schlieBlich auf die strukturellen
Unterschiede zwischen den Hochschulsystemen der jeweiligen Léander zuriick (Interview-
Yasin, Z. 516-519). In diesem Zusammenhang verweist er iiberdies zur Vorbeugung
anfanglicher Schwierigkeiten (siehe Kategorie 3.7) auf die Mdglichkeit der Gestaltung einer
Orientierungshilfe fiir die Besonderheiten (z.B. Anmeldesystem, Studienorganisation und
Planung) der 6sterreichischen Hochschulstrukturen (ebd., Z. 510-516).

3) Schaffen von Riumen fiir Begegnung und Austausch

Der Interviewpartner Elyas betont, dass zur Erleichterung des Zugangs von Menschen mit
Fluchterfahrung zur Hochschulbildung vor allem Radume fiir Begegnung und Austausch
geschaffen werden sollten und orientiert sich dabei an einen Ausbau von Programmen wie
,Uni-Freunde* (Interview-Elyas, Z. 383ff)). Das Schaffen von Ré&umen fiir einen
transkulturellen Austausch fordert seiner Ansicht nach nicht nur das Verlassen der eigenen
Community und den Aufbau eines wichtigen sozialen Netzwerkes, sondern auch die
Entwicklung neuer Perspektiven und Interessen (ebd., Z. 384-395). Durch den gegenseitigen
Austausch und das Lernen von Erfahrungen anderer konnen talentierte Menschen, ,,die nicht
wissen, was sie tun sollen* (ebd., Z. 384) den Mut finden, neue Chancen zu ergreifen. Die
Ermoglichung der Begegnung und des Austausches von verschiedenen und vielfdltigen
Personengruppen ist demnach fiir ihn als Beitrag zu einer ,,guten Gesellschaft” (Interview-

Elyas, Z. 392) essenziell und sollte demnach aktiv geférdert werden (ebd., Z. 394ft.).
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8. Fazit und Reflexion der Ergebnisse

Im Folgenden soll auf Basis der vorangegangen analytischen Auseinandersetzung sowie unter
der Hinzunahme theoretischer Erklarungsmodelle eine Beantwortung der Forschungsfrage(n)

erfolgen. Die dieser Arbeit zugrundeliegenden Forschungsfrage(n) wurden wie folgt formuliert:

., Welchen Chancen und Herausforderungen begegnen Menschen mit Fluchterfahrung im

Zugang zu akademischer Bildung und wdhrend ihres Studiums in Wien?

,, Welche Ressourcen und Strategien nutzen Studieninteressierte und Studierende mit
Fluchterfahrung um die Herausforderungen, denen sie im Zugang zu akademischer Bildung

und wdhrend ihres Studiums in Wien begegnen, zu bewdltigen?

Uberdies werden Limitationen dieser Arbeit aufgezeigt und die Vorgehensweise sowie die
erzielten Ergebnisse vor diesem Hintergrund kritisch betrachtet und reflektiert.

Ubereinstimmend mit dem bisherigen Forschungsstand zum Thema Hochschulzugang und
Studiensituation von Menschen mit Fluchterfahrung (siehe Kapitel 3) zeigen die Ergebnisse
dieser Arbeit, dass Menschen mit Fluchterfahrung hohe Bildungsaspirationen aufweisen. Die
hohen Bildungsaspirationen waren bereits im Herkunftsland vorhanden, konnten allerdings
aufgrund von Krieg, fehlender Moglichkeiten und Perspektiven nicht realisiert, weiterverfolgt
beziehungsweise das dort erworbene institutionalisierte Kapital (abgeschlossenes Studium)
nicht angewendet werden und wurden in den neuen Lebenskontext iibertragen.

In diesem Zusammenhang wird ein Studium in Wien als Chance gesehen, den mitgebrachten
Wunsch einer akademischen Ausbildung umzusetzen oder weiterzuverfolgen. Zudem bietet es
die Moglichkeit, den bereits zuriickgelegten Bildungsweg sowie das bereits erworbene
(institutionalisierte) kulturelle Kapital in Form eines guten Maturazeugnis, schon erworbener
Kompetenzen im Studium des Herkunftslandes beziehungsweise eines bereits abgeschlossenen
Studiums des Herkunftslandes im neuen Aufenthaltsort effektiv zu nutzen. Bezogen auf die
Forschungsfrage(n) kann festgestellt werden, dass Studieninteressierte und Studierende mit
Fluchterfahrung zwar durch das Verlassen ihres Heimatlands und die Ankunft an einem neuen
Lebensort die Mdglichkeit zur Realisierung beziehungsweise Fortsetzung ihrer
Bildungsaspirationen erhalten, bei der Umsetzung dieser Chance allerdings vielfdltigen

Herausforderungen begegnen.
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Dabei ist der rechtliche Status/die rechtliche Situation zu erwéhnen, der/die bei einem positiven
Ausgang des Asylverfahrens allerdings auch als Chance durch den Entfall der darauf
zurlickzufiihrenden Herausforderungen fungieren kann. Die verstirkte Beriicksichtigung des
jeweiligen rechtlichen Status in dieser Arbeit basiert dabei auf die von Berg et al. (2018)
erwidhnte geringe Beachtung dieser Unterscheidung (Asylbewerber*innen, subsididr
Schutzberechtigte, Asylberechtigte) in bisherigen Forschungen.

Es konnte konstatiert werden, dass der Zugang zu akademischer Bildung sowie der Verbleib
im Hochschulsystem - trotz der formalen Offenheit von Hochschuleinrichtungen gegeniiber
Menschen mit Fluchterfahrung bei Erfiillung institutioneller Zulassungskriterien (siehe Kapitel
4) - zundchst ein rechtliches Privileg darstellt. Anhand der Darstellung der jeweiligen
unterschiedlichen Bestimmungen nach rechtlichem Status (siehe Tabelle 1, Kapitel 4) auf
ausgewdhlte Bereiche (Aufenthalt, Zugang zum Arbeitsmarkt, finanzielle Unterstiitzung,
Forderung der Deutschkenntnisse) ldsst sich nachvollziehen, dass der rechtliche Status den
Erwerb der von Bourdieu (1997, S. 49) fiir den Zugang zu beziehungsweise Verbleib in
Hochschulinstitutionen als relevant betonten Kapitalsorten bedingt. Die Bedeutung des
rechtlichen Kapitals im Zugang zu akademischer Bildung sowie wéhrend des Studiums wird
auch anhand der Ergebnisse der qualitativen Daten dieser Arbeit ersichtlich. Die Code-Relation
(siche Abbildung 4) verweist auf den Zusammenhang des rechtlichen Status mit weiteren
Herausforderungen wie ,Finanzielle Unterstiitzung/Finanzierung des  Studiums®,
,.Institutionelle Zulassungskriterien®, ,,Besondere Lebensumstinde®,
,wZeitverlust/Alter/Druck®, die vor der Funktion des rechtlichen Status als wichtiges
»Startkapital“ (Schroeder, 2003, S. 261, zit. nach Seuwka, 2006, S. 218) im ,,Erwerb und
Transformierbarkeit der anderen Kapitalsorten [0konomisches, kulturelles und soziales
Kapital]“ (ebd.), die in diesem Zusammenhang zur Erfiillung institutioneller
Zulassungskriterien (Finanzierung des Vorstudienlehrgangs, Erwerb von deutschen
Sprachkenntnissen), einen hohen Stellenwert einnehmen, erklart werden kann. Der rechtliche
Status als Asylbewerber*in nimmt dariiber hinaus einen Einfluss auf die allgemeine
Lebenssituation wie zum Beispiel die Wohnsituation sowie die psychische Befindlichkeit
(durch dauerhafte Sorgen und Angste aufgrund des unsicheren Aufenthaltsstatus) der
Studieninteressierten und Studierenden, die sich wiederum auf die Konzentration zur
Realisierung von Bildungsbestrebungen und die Studiensituation auswirken koénnen.
SchlieBlich kann der rechtliche Status als Asylbewerber*in auch die Chancen auf einen
Studienplatz in bestimmten Studienbereichen (z.B. Medizin) durch die auf dem rechtlichen

Status basierende unterschiedliche Behandlung von Menschen mit Fluchterfahrung als
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einheimische (Konventionsfliichtlinge) oder internationale Studierende (Asylbewerber*innen)
beschrinken und durch seine Funktion als ,,Startkapital® (Schroeder, 2003, S. 261, zit. nach
Seuwka, 2006, S. 218) eine Ursache der Verzogerung der Verwirklichung des Studieninteresses
(bis zur Genehmigung des Asylantrags) darstellen, was zu Zeitverlust fithren und damit den
(familidren und gesellschaftlichen) Druck seitens der Studieninteressierten und Studierenden
mit Fluchterfahrung erhéhen kann.

Des Weiteren wurde in dieser Arbeit die Notwendigkeit der verstirkten Beriicksichtigung
alltdglicher und personlicher Lebensumstéinde (Berg et al., 2018, S. 83f.) aufgegriffen. Als
weitere Herausforderungen im Zugang zu akademischer Bildung und wihrend des Studiums
werden demnach die besonderen Lebensumstinde von Menschen mit Fluchterfahrung
formuliert. Das Verlassen des Heimatlands und die Ankunft in einem neuen Land setzt zunéchst
ein Ankommen/Zurechtfinden, eine notwendige Orientierungsphase und die Konfrontation mit
vielen Verdanderungen (Umgebung, Sprache, personliches Befinden) voraus. Zudem konnen die
Lebensumstinde von dauerhaften Angsten und Unsicherheiten hinsichtlich der Genehmigung
des Asylantrags gekennzeichnet sein. Auch besondere familidre Gegebenheiten wie die einer
zurlickgelassenen Familie im Heimatland und der notwendige Aufbau finanzieller Ressourcen
fiir die Finanzierung des Familiennachzugs oder zur finanziellen Unterstiitzung der Familie im
Heimatland sowie in Osterreich und die notwendige Begleitung der Familie bei alltéiglichen
Terminen bedingen als ,,0konomische [und familidre] Zwénge* (Bourdieu, 1997, S. 59) die fiir
die Investition in das kulturelle Kapital notwendige Zeit (ebd.). Die besonderen
Lebensumstinde, worunter auch die Funktion des rechtlichen Status als ,,Startkapital®
(Schroeder, 2003, S. 261, zit. nach Seuwka, 2006, S. 218) subsumiert wird, treten daher als
Griinde hervor, aus denen die Verwirklichung der Bildungspldne auf einen spéteren Zeitpunkt
verschoben werden. SchlieBlich fiihren diese besonderen Lebensumstinde unter anderem zu
einer lingeren Unterbrechung in der Bildungsbiografie, was den Wiedereinstieg in das
Bildungssystem erschwert.

Der Zugang zu Informationen iiber hochschulallgemeine und studienspezifische Informationen
tritt im Hinblick auf die Forschungsfrage als weitere Herausforderung von Studieninteressierten
mit Fluchterfahrung auf. Der erschwerte Zugang ldsst sich mitunter durch das Fehlen eines
(deutschsprachigen) sozial unterstiitzenden Umfeldes und der zu Beginn noch nicht
ausreichend ausgeprigten Deutschkenntnisse erkldren. Die mangelnde Sprachsensibilitit
gegeniiber Studieninteressierten und Studierenden, deren Muttersprache nicht Deutsch ist (z.B.
Uniwebseite, bildungsinformierende Veranstaltungen, Verwenden von Dialektsprache) konnen

diesen Zugang zusitzlich erschweren. Biirokratische Prozesse (Bereitstellen, Beglaubigung
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und Ubersetzung von Dokumenten) und die fehlende beziehungsweise nur teilweise
Anerkennung des im Herkunftsland erworbenen institutionalisierten kulturellen Kapitals
(Bourdieu, 1997, S. 61ff.) werden von Studieninteressierten mit Fluchterfahrung ebenfalls als
herausfordernd erlebt. Die Bereitstellung von Dokumenten aus dem Herkunftsland ist nicht nur
mit Schwierigkeiten verbunden, sondern die erforderliche Ubersetzung und Beglaubigung
dieser Dokumente ist zudem mit einem zeitlichen Aufwand verbunden, was zu entsprechenden
Verzogerungen bei der Umsetzung der Bildungsbestrebungen fiihren kann. Die fehlende
beziehungsweise partielle Anerkennung der bereits im Studium des Herkunftslands erworbenen
Qualifikationen fiihrt zu entsprechenden Frustrationen seitens der Studieninteressierten und
werden unter anderem als Ausdruck von ,,Othering* empfunden und erfordern bei fehlender
Anerkennung einen vollstindigen Neubeginn des Studiums. Neben den bereits aufgrund
anderer Faktoren entstandenen Zeitverlust resultiert die fehlende Anerkennung und der
erforderliche Neustart fiir einige Studieninteressierte mit Fluchterfahrung als Grund fiir das
Aufgeben der Bildungsbestrebungen.

Uberdies lisst sich die Erfiillung institutioneller Zulassungskriterien als Herausforderung
benennen. Darunter fallen die fiir die Zulassung zu einem ordentlichen Studium erforderlichen
Nachweise der deutschen Sprache, aber auch der neben dem zu besuchenden Deutschkurs zur
Erflillung dieser sprachlichen Voraussetzungen notwendige Besuch von anderen Kursen (z.B.
Mathe, Physik, Biologie) und die in diesem Rahmen zu erbringenden Ergénzungspriifungen.
Dariiber hinaus ist die in manchen Studiengéngen zu absolvierende Aufnahmepriifung zur
Sicherung eines Studienplatzes in diese Kategorie zu subsumieren. Die Herausforderung diese
Zulassungskriterien zu erfiillen, ergibt sich aus mehreren Faktoren. Zum einen aus der hohen
Anzahl der zu besuchenden Kurse und der in diesem Rahmen zu erbringenden
Erginzungspriifungen, deren Anzahl allerdings vom entsprechenden Reifezeugnis der
Studieninteressierten und der Uberpriifung wesentlicher Unterschiede in den Lernergebnissen
mit einem inldndischen Reifezeugnis (Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und
Forschung, 2022, o. S.) abhidngt. Zum anderen aufgrund des Fehlens von differenzierten
Kursen, welche die Unterschiede in den Lernerfahrungen der Studieninteressierten
beriicksichtigen sowie der ausbleibenden Moglichkeit der sofortigen Ablegung der
erforderlichen Erganzungspriifungen.

Einer hohen Bedeutung zur Erkldrung dieser Herausforderung kommt auch dem Aspekt der
Sprache zu. Aufgrund des hohen Stellenwerts der Sprache als kulturelles Kapital (Bourdieu &

Passeron, 1971, S. 128) im Zugang zu akademischer Bildung und wéhrend des Studiums, das
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bereits in Anbetracht des Zugangs zu Informationen ersichtlich geworden ist, wird diese als
gesonderte Herausforderung erwihnt.

Die Sprache ist beim Absolvieren der Aufnahmepriifung von entscheidender Bedeutung.
Aufgrund der Unterschiede in den Sprachniveaus zwischen Menschen mit Fluchterfahrung und
Studieninteressierten, die hier zur Schule gegangen sind, kann Sprache als Ungleichheit
begilinstigender Faktor in der Erfiillung institutioneller Zulassungskriterien auftreten, da sie die
Stiarke im ,,Spiel (Bourdieu & Wacquant, 1996, S. 128), demnach die Chancen um den Erhalt
eines Studienplatzes mitbedingt. Dariiber hinaus stellt besonders auch die in universitdren
Kontexten verwendete ,,Bildungssprache* (Bourdieu & Passeron, 1971, S. 115) einen
herausfordernden Faktor dar, da sich diese von der ,Sprache”, die im Rahmen des
Vorstudienlehrgangs erworben wurde, unterscheidet und daher das im Rahmen von
Deutschkursen erworbene Vokabular zum Verstindnis dieser ,,Bildungssprache® (ebd.) nicht
vollstindig ausreichend ist. Das Verstehen von non-formalen und formalen Inhalten des
Unterrichts wird durch die auch in diesem Rahmen auftretende mangelnde Sensibilitdt und
Verwenden von Dialektsprache seitens des akademischen Personals erschwert und bewirkt das
Gefiihl von Ausschluss und Differenz seitens nicht in Osterreich geborener Personen.

Die fehlende (soziale und finanzielle) Unterstiitzung beziehungsweise Finanzierung des
Studiums konnte als weitere Herausforderung im Zugang zu akademischer Bildung konstatiert
werden. Durch den fiir viele mit Migration einhergehenden Verlust an sozialem Kapital (Pichler
& Grazia, 2012, S. 97), die einen ,,unmittelbaren Nutzen versprechen® (Bourdieu, 1997, S. 65)
fehlt Studieninteressierten und Studierenden mit Fluchterfahrung die Moglichkeit auf
unterstiitzende Netzwerke, die in bestimmten Bereichen wie beispielsweise beim Zugang zu
hochschulallgemeinen und  studienspezifischen Informationen notwendig  wiren,
zuriickzugreifen. Dariiber hinaus erweist sich die Finanzierung des Studiums
(Vorstudienlehrgang/anfallende Kosten in bestimmten Studienbereichen wie zum Beispiel
Kunst) aufgrund einer prekéren finanziellen Situation als Barriere im Zugang zu akademischer
Bildung. Die fehlende finanzielle Unterstilitzung beziehungsweise der Verlust dieser bei der
Anmeldung fiir ein Studium wird durch die dadurch erforderliche Aufnahme einer
Erwerbstétigkeit (Finanzierung des Vorstudienlehrgangs, Krankenversicherung, Sicherung der
Lebensgrundlage, familidrer Verpflichtungen) als herausfordernd im Zugang zu akademischer
Bildung erlebt, da die Vereinbarkeit von (Vor-)Studium und Beruf gerade in der Zeit des
Vorstudienlehrgangs belastend ist, da diese den Wiedereinstieg nach einer langeren

Bildungsunterbrechung kennzeichnet. Die Herausforderung der fehlenden sozialen und
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finanziellen Unterstiitzung wird durch eine wahrgenommene Differenz beziiglich des Umgangs
mit Unterstlitzungsmafnahmen innerhalb der Gruppe ,,Menschen mit Fluchterfahrung* ergénzt.
Die Orientierung im neuen Hochschulsystem wurde ebenfalls als anfangliche Schwierigkeit zu
Beginn des Studiums identifiziert. Unterschiede in der Studienorganisation
(Anmeldesystem/Punktsystem) und der Studienstruktur (Differenz in der Priifungsstruktur,
ECTS-Punkte) sowie die geforderte erhdhte Eigenstindigkeit, der Arbeitsaufwand und das
fehlende Wissen beziiglich der Unterschiede sorgen fiir anfingliche Schwierigkeiten und
Hiirden bei der sinnvollen Organisation und Strukturierung des Studiums und erfordern
zundchst eine Gewohnung und Anpassung.
Der durch die bisher dargestellten Herausforderungen (rechtliche Situation, besondere
Lebensumstinde, erschwerte Zugang zu Informationen, Durchlaufen biirokratischer
Prozesse/fehlende oder partielle Anerkennung, Erfiillung institutioneller Zulassungskriterien)
verursachte ,,Zeitverlust* hinsichtlich der Aufnahme beziehungsweise des Abschlusses eines
ordentlichen Studiums, 10st bei den Studieninteressierten und Studierenden ein Gefiihl des
,Zuriickbleibens® aus, das zusitzlich hinsichtlich des Voranschreiten des Alters einen
gesellschaftlichen Druck auslost. Der Druck, bis zu einem bestimmten Alter gewisse
Erwartungen erfiillen zu miissen, steht im Widerspruch mit dem durch verschiedene Faktoren
entstandenen Zeitverlust. Da diese Erwartungen dadurch oft nicht mehr realisierbar sind, fiihrt
dies dazu, dass manche erst gar kein Studium aufnehmen oder erwégen ihre
Bildungsbestrebungen aufzugeben.
SchlieBlich wird der Zugang zur Hochschulbildung im Bundesland Wien im Vergleich zu
anderen Bundeslindern wie Graz, Innsbruck oder Linz aufgrund der hdoheren
Zulassungsvoraussetzungen (wie zum Beispiel erforderliches Sprachniveau oder Anzahl der
Ergidnzungspriifungen als herausfordernder erlebt. Die Anzahl der zu erbringenden
Erginzungspriifungen basiert dabei auf eine Entscheidung des Rektorats (UG, 2002, §64, Abs.
2). Die konstatierten Herausforderungen stehen dabei in einem Verhéltnis zueinander (siche
Abbildung 5). Resiimierend verdeutlichen diese Herausforderungen die von Bourdieu (1997)
aufgezeigte Bedeutung von 6konomischem, kulturellem, sozialem sowie symbolischen Kapital
im Zugang zu akademischer Bildung und wéhrend des Studiums, die sich durch das rechtliche
Kapital zum Erwerb dieser ergédnzen lassen.
In Bezug auf die zweite Forschungsfrage:
., Welche Ressourcen und Strategien nutzen Studieninteressierte und Studierende mit
Fluchterfahrung um die Herausforderungen, denen sie im Zugang zu akademischer Bildung

und wdhrend ihres Studiums in Wien begegnen, zu bewdltigen?
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zeigen die Ergebnisse der qualitativen Analyse, dass die Studieninteressierten und Studierenden
verschiedene Strategien und Ressourcen nutzen, um die Herausforderungen, die sie im Zugang
zu akademischer Bildung und wéhrend ihres Studiums in Wien begegnen, zu bewiltigen und
weiterhin ihre Bildungsaspirationen umzusetzen. Der Einsatz dieser Bewéltigungsstrategien
konnte dabei auf die hohen Bildungsaspirationen der Personen (siche Kategorie 1)
zuriickgefiihrt werden. Der Herausforderung, einen Studienplatz durch das Absolvieren einer
Aufnahmepriifung zu sichern, wird durch eine Neuorientierung hinsichtlich der
Studienrichtung begegnet. Dabei wird sich nach Studiengéngen orientiert, die zwar nicht dem
,» Wunschstudium* entsprechen, deren Zugang aber nicht durch eine Aufnahmepriifung bedingt
wird und trotzdem mit den Interessen der Studieninteressierten iibereinstimmen. Auch der
Wechsel des Studienortes wird zur Bewéltigung der Herausforderung in Erwédgung gezogen.
SchlieBlich werden andere ,,Umwege* (Erwerbstitigkeit als Sprungbrett) zur Erreichung des
Ziels genutzt. Als weitere Strategie/Ressource konnte das positive Mindset und die
Chancenorientierung konstatiert werden. So ermdglicht das positive Mindset zum Beispiel mit
der Unsicherheit der Genehmigung des Asylantrags umzugehen. Den sprachlichen
Herausforderungen sowie der nicht vollstindigen Anerkennung des institutionalisierten
kulturellen Kapitals wird durch die Orientierung an den Chancen, die sich daraus ergeben
(Sprache als personliche Entfaltung/fehlende Anerkennung als Chance, Wissen/ Kompetenzen
zu erweitern), begegnet.

Die Selbstinitiative, Resilienz und das Durchhaltevermogen werden als Ressource/Strategie zur
Bewiltigung von Herausforderungen in vielfacher Hinsicht deutlich. Es werden zum Beispiel
Wege gefunden, um den rechtlichen Restriktionen, die sich durch den Status als Asylbewerber
ergeben, zu umgehen und finanzielle Ressourcen zur Finanzierung des Studiums und zum
Verlassen von ungiinstigen Lebensbindungen, die eine Konzentration zur Realisierung von
Bildungsbestrebungen erschweren, aufzubauen. Dariiber hinaus wird sich aktiv, um den Aufbau
eines sozialen Netzwerkes, das in vielen Bereichen unterstiitzend wirken kann, bemiiht und
individuelle  Lernstrategien entwickelt sowie autodidaktische Lernanstrengungen
unternommen, um sprachbedingte Herausforderungen zu bewiltigen. Auch die fehlende
finanzielle Unterstiitzung hélt die Studieninteressierten nicht davon ab, ihre
Bildungsaspirationen umzusetzen, auch wenn dies die Aufnahme einer Erwerbstétigkeit und
eine Vereinbarkeit von Studium und Beruf, welche vor allem in der Wiedereinstiegsphase in
das Bildungssystem herausfordernd ist, bedeutet. Anhand dieses Einsatzes verschiedener

Strategien und Formen der Selbstgestaltung zum Erzielen von Bildungserfolgen lassen sich
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Spuren von dem nachzeichnen, was Seuwka (2006) als ,,Habitus der Uberlebenskunst
bezeichnet.

Neben den genannten Ressourcen/Strategien wird auch die Bedeutung von ,,Anderen‘
beziehungsweise angelehnt an Bourdieu (1997) die Bedeutung von sozialem Kapital, der
Existenz eines unterstiitzenden Netzwerkes, zur Bewiltigung von Herausforderungen
ersichtlich. Dieses ist vor allem als ,,Starthilfe“ (Zugang zu hochschulallgemeinen und
studienspezifischen Informationen, biirokratische Prozesse) sowie als emotionale und
motivationale Unterstiitzung relevant.

Schlieflich werden auch die Chancen, denen Studieninteressierte und Studierende mit
Fluchterfahrung im Zugang zu akademischer Bildung und wihrend des Studiums in Wien
begegnen, aufgezeigt. Wie bereits eingangs erwihnt, ergibt sich in Wien die Chance, die
aufgrund von Krieg oder fehlender Perspektiven aufgegeben Trdume eines Studiums weiter zu
verfolgen und die Bildungsaspirationen umzusetzen. Uberdies besteht durch den Erwerb neuer
Kompetenzen die Moglichkeit der Erweiterung beruflicher Perspektiven und der Steigerung der
beruflichen  Chancen durch den symbolischen Wert von (Osterreichischen)
Bildungsabschliissen am internationalen Arbeitsmarkt. Dies wurde als Chance zur
Verbesserung von Zukunftsperspektiven und Lebensumstdnden zusammengefasst. Als weitere
Chance ist der Vorstudienlehrgang Wiener Universitdten aufzuzihlen. Dieser bietet nicht nur
die Option zur Erfiillung institutioneller Zulassungskriterien, sondern tritt durch die Férderung
verschiedener Aspekte, die im Zugang zu akademischer Bildung und wéhrend des Studiums an
Bedeutung gewinnen, als zentrale Unterstlitzungsinstanz auf. Im Vergleich zu anderen
Deutschkursen treffen im Vorstudienlehrgang Menschen &hnlichen Alters und gleicher
Motivationen aufeinander. Dadurch bietet der Vorstudienlehrgang eine effektive Gelegenheit
zum Erlernen und zur Erweiterung der Sprach(e)kenntisse.

Des Weiteren kann in diesem Rahmen ein soziales Netzwerk, das in vielen Bereichen
unterstiitzend wirken kann, aufgebaut werden und durch die Weitergabe von
hochschulallgemeinen Informationen und hilfreichen Tipps zum Studienbeginn eine
Vorbereitung auf das Studium sowie die Umsetzung auferuniversitirer Anliegen erfolgen.
Weiterhin ist der Zertifikatskurs fiir Lehrkrdfte mit Fluchthintergrund als Chance zu nennen,
da er durch zielgerichtete Unterstiitzung ermoglicht, das mitgebrachte institutionalisierte
kulturelle Kapital (abgeschlossenes Lehramtstudium) effektiv im neuen Lebenskontext zu
nutzen beziehungsweise daran anzuschlieen, indem das notwendige Potenzial von Menschen

mit Fluchterfahrung im Hinblick auf den bestehen Lehrkréftemangel erkannt wird.
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SchlieBlich ist die durch das Studium ermdglichte personliche, akademische und berufliche
Entwicklung hervorzuheben. Das Studium forderte den Erwerb wertvoller Kompetenzen und
Fahigkeiten wie zum Beispiel soziale Kompetenzen, organisatorische Fahigkeiten oder die
Fahigkeit, Kompromisse einzugehen, Ideen zu kombinieren und gemeinsam mit anderen einen
passenden Losungsweg zu finden. Ebenso konnte durch das Studium ein Einblick in die
berufliche Praxis sowie sozialer Anschluss ermoglicht werden. Diese im Rahmen des Studiums
erworbenen Kompetenzen und Fihigkeiten sind dabei nicht nur fiir den akademischen Kontext
von Vorteil, sondern lassen sich auf den beruflichen Kontext {ibertragen und beziehen die
gesamte personliche Entwicklung mit ein, die als Konstitution einer ,,Second Nature*
beschrieben wird. Anhand dieser durch das Studium ermoglichten personlichen, akademischen
und beruflichen Entwicklung léasst sich die Bedeutung von Bildung fiir die Inklusion (siche
Kapitel 1.1) nachvollziehen. Bildung ist demnach keine bloBe Aneignung von
Wissensbestanden und Fahigkeiten, sondern die Auseinandersetzung des Individuums mit sich
selbst und der Umwelt, ein Prozess der ,,Selbstkonstitution des Subjektes* (Grunert, 2012, S.
35) durch den die Wahrnehmungs-, Deutungs- und Handlungsmuster von Individuen geformt
und beeinflusst werden.

Die hier dargestellten Ergebnisse sind allerdings auf Basis mehrfacher Faktoren kritisch zu
betrachten. Zundchst basieren die Ergebnisse auf den Aussagen von sechs
Interviewteilnehmer*innen. Daher ist es schwierig verallgemeinernde Feststellungen iiber die
Gesamtpopulation zu treffen. Dariiber hinaus muss beachtet werden, dass Menschen mit
Fluchterfahrung keine homogene Gruppe darstellen, sondern es sich hierbei um individuelle
Menschen mit unterschiedlichen Eigenschaften, Erfahrungen und Biografien handelt. Was
demnach von manchen als Herausforderung wahrgenommen wird, konnte fiir andere nicht als
solche interpretiert werden. In diesem Zuge muss auch die Heterogenitit der
Interviewpartner*innen, die sich auch auf ihr Studieninteresse, den Studienbeginn und den
Studienfortschritt (Herkunftsland/Osterreich) bezieht, mitbedacht werden. Demnach konnte
beispielsweise der Zugang zu Informationen beziehungsweise der Anmeldeprozess fiir
Studieninteressierte, die in ihrem Herkunftsland noch nicht studiert haben mit gréBeren
Herausforderungen verbunden sein, da sie bisher noch keine Beriihrungspunkte mit dem
universitdren Kontext hatten beziehungsweise mit den Anforderungen und Ablédufen eines
Hochschulsystems weniger vertraut sind. Eine Vergleichbarkeit der Herausforderungen und
Chancen wird auBlerdem aufgrund der Unterschiede im Studieninteresse erschwert, da der
Zugang zu diesen Studiengingen durch unterschiedliche Anforderungen und

Zulassungskriterien bedingt wird oder auf spezielle fiir Menschen mit Fluchterfahrung

108



gestaltete Unterstiitzungssysteme (Zertifikatskurs fiir Lehrkrifte mit Fluchthintergrund)
basiert(e). Als Beispiel ldsst sich der Interviewteilnehmer Yasin heranziehen, der bei seinem
Zugang zur akademischen Bildung gezielt unterstiitzt wurde und somit sein institutionalisiertes
kulturelles Kapital nutzen konnte und weniger {iber die Herausforderungen, sondern iiber die
vielféltigen Chancen berichtet. Anders als zu den anderen Interviewteilnehmer*innen erfuhr
der Interviewteilnehmer gezielte Unterstiitzung hinsichtlich seines Studieninteresses. Zudem
befindet er sich als Einziger in einem ordentlichen Studium, worauf der iiberwiegende Bericht
iiber die zahlreichen Chancen zuriickgefiihrt werden konnte. Darauf basierend kann die
Annahme getdtigt werden, dass eine gezielte Unterstiitzung und die erfolgreiche Aufnahme
eines ordentlichen Studiums das Erkennen der Chancen, die sich im Zugang zur akademischen
Bildung und wéhrend des Studiums in Wien ergeben, fordern. Obendrein unterscheiden sich
die Interviewteilnehmer*innen hinsichtlich ihres Studienbeginns. Dieser unterliegt ebenfalls
den jeweils zu diesem Zeitpunkt geltenden Zulassungsbedingungen und verfiigbaren
Unterstlitzungsmalnahmen. So konnte konstatiert werden, dass einige von den angesprochenen
Zulassungsbedingungen (z.B. Aufnahmepriifung in der Zahnmedizin) beziehungsweise
UnterstiitzungsmaBBnahmen (Uni Freunde, Zertifikatskursprogramm fiir Lehrkrifte mit
Fluchthintergrund) keine Aktualitit mehr besitzen. Uberdies wurden mit der UG-Novelle
verdnderte Kriterien fiir die Anerkennung von bereits erworbenen Kompetenzen festgelegt.
Diese verdnderten Bedingungen konnten auf Basis spiterer Forschungen zu diesem
Themenbereich unterschiedliche Chancen und Herausforderungen mit sich bringen.
Abschlieend sollten auch die in dieser Arbeit verwendete Methodik sowie die hergestellten
theoretischen Beziige kritisch beleuchtet werden.

Das Verwenden von leitfadengestiitzten Interviews kann zwar gewéhrleisten, dass bestimmte
Themenbereiche angesprochen werden, allerdings konnen diese durch ihren strukturierenden
Charakter auch dazu beitragen, dass wichtige Erfahrungen und Erzéhlungen, verloren gehen.
Dariiber hinaus handelt es sich bei Interviewsituationen, um soziale Situationen (Mohring &
Schliitz, 2019, S. 48) bei denen auch gewisse Emotionen im Vordergrund stehen und das
Erzéhlte beeinflussen konnen. Es gilt demnach zu reflektieren, dass an dieser Stelle nur einzelne
Erfahrungen dargestellt werden kdnnen — wobei Frustrationen positive Erfahrungen iiberlagern
konnen und vice versa. SchlieBlich konnten Forscher*innen dazu neigen, das von
Interviewteilnehmer*innen Gesagte zu liberinterpretieren.

Die in dieser Arbeit verwendeten Theorien und Konzepte konnen daher als eine mdogliche
Erkldrung dienen, sollten die Einnahme anderer Perspektiven allerdings nicht ausschlieen.

Dies zeigt sich beispielsweise an der Herausforderung der fehlenden oder nur partiellen

109



Anerkennung, die sich nicht zwangsldufig auf,,Othering*-Prozesse zuriickfiihren ldsst, sondern
sich auch durch die Unterschiede in Curriculum, Umfang, Priifungsmethode erkldren lasst.
Ahnliches ldsst sich zum theoretischen Konzept des ,Habitus der Uberlebenskunst*
formulieren. Den Aussagen der Interviewpartner*innen ist zu entnehmen, dass viele Menschen
mit Fluchterfahrung aufgrund der thematisierten Herausforderungen erst gar nicht probieren,
ein Studium aufzunehmen, die Bildungsaspirationen aufgeben, oder an der Weiterverfolgung

dieser zweifeln sowie von Demotivation und Desinteresse begleitet werden (siche Kategorie 4).
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Anhang

Im Anhang lassen sich alle Dokumente, die fiir die Rekrutierung von
Interviewteilnehmer*innen, die Interviewvorbereitung sowie die Interviewtranskription zum

Einsatz gekommen sind, wiederfinden.

1. Rekrutierung von Interviewteilnehmer*innen

1.1 Anfragetext flir Organisationen, Einrichtungen und Initiativen

Sehr geehrte Damen und Herren,
ich hoffe diese Mail erreicht Sie.

Mein Name ist Victoria Stein und ich befinde mich in den Endziigen meines Masterstudiums
Bildungswissenschaft.

Im Rahmen meiner Masterarbeit mochte ich mich gerne mit dem Zugang zu akademischer Bildung von
Menschen mit Fluchterfahrung beschaftigen und interessiere mich hier fir die ganz persénlichen Erfahrungen und
Erlebnisse.

Ziel dieser Masterarbeit ist es, mehr Sichtbarkeit fiir jene Personengruppe hinsichtlich ihres Zugangs zu Bildung
zu schaffen. Uberdies kdnnten gegeben falls bestehende Ansétze beziehungsweise MaRnahmen angepasst und
weiterentwickelt oder neue konzeptualisiert und initiilert werden. SchlieRlich kann eine Auseinandersetzung mit
dem Thema zu einer inklusiven Hochschulgemeinschaft, beitragen.

Ich suche dabei nach Interviewpartner*innen, die fiir das Berichten ihrer personlichen Erfahrungen und Erlebnisse
im Zugang zu akademischer Bildung Zeit hatten.

Die einzigen Voraussetzungen waren dabei:

- Fluchterfahrung

- Der Besuch einer Hochschule in Wien oder das Vorhaben, ein Studium an einer Hochschule in Wien
aufzunehmen
Bei der Datenerhebung, Datenverarbeitung und Datenaufbewahrung wird sich an den Richtlinien der
Ethikkommission in Wien orientiert. Das Interview wird aufgenommen. Die Ergebnisse der Interviews werden aber
selbstverstandlich ganz anonymisiert und vertraulich behandelt.

Ich hoffe ich bereite Ihnen durch meine Mail keine Umstande und wiirde mich sehr freuen, wenn Sie mich bei der
Suche und damit bei meiner Masterarbeit unterstiitzen konnten.

Ich bedanke mich bereits herzlich im Voraus!
Bei Fragen oder Unklarheiten stehe ich nattirlich jederzeit zur Verfligung.

Liebe Griile,
Victoria Stein
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1.2 Deutschsprachiger Flyer

Interviewpartner:innen mit Fluchterfahrung
fiir meine Masterarbeit gesucht

Mein Name ist Victoria Stein. Im Rahmen meiner Masterarbeit machte ich
mich mit den Chancen und Herausforderungen von Menschen mit
Fluchterfahrung im Zugang zur Hochschule auseinandersetzen.

Ich suche daher Personen, die Fluchterfahrung haben und

e eine Hochschule in Wien besucht haben

e eine Hochschule in Wien besuchen

* eine Hochschule in Wien besuchen méchten beziehungsweise
vorhaben ein Studium aufzunehmen

und dazu bereit waren im Rahmen eines Interviews (Prasenz oder
Online) iber ihre persdnlichen Erfahrungen zu sprechen.

Die Interviews sind fiir den Zeitraum zwischen Juni und August geplant, die
Terminvereinbarung kann jedoch individuell gestaltet werden.

Die erhobenen Daten werden anonymisiert und vertraulich behandelt.

Ich wiirde mich Uber jede Teilnahme und Unterstiitzung freuen!

Bei Interesse und sonstigen Fragen oder Unklarheiten bin ich jederzeit
unter der folgenden E-Mail-Adresse zu erreichen:

all715983@unet.univie.ac.at
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1.3 Englischsprachiger Flyer

Looking for interview partners with refugee

experience for my master's thesis

My name is Victoria Stein. As part of my master’s thesis, | would like to look
at the opportunities and challenges faced by people with refugee
experience in accessing higher education.

| am therefore looking for people who have experience as refugees and

* have attended a university in Vienna

e attend a university in Vienna

¢ would like to attend a university in Vienna or are planning to study
there

and would be ready to talk about their personal experiences in an
interview (face-to-face or online).

The interviews are scheduled for the period between June and August, but
appointments can be arranged individually.

The data collected is anonymized and treated confidentially.

| would be happy about any participation and support!

If you are interested or have any questions or uncertainties, you can
reach me at any time at the following e-mail address:

al11715983@unet.univie.ac.at
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2. Interviewvorbereitung
2.1 Einverstindniserkldrung

Einverstindniserklirung fiir die Interviewdurchfiihrung

Titel der Masterarbeit: ,,Zugang zu akademischer Bildung von Menschen mit
Fluchterfahrung - Eine empirische Untersuchung an Hochschulen in Wien*

Masterarbeit von: Victoria Stein, BA

Name des/der Interviewpartner*in:

Datenschutzmitteilung

Der Schutz Threr personlichen Daten ist mir bei dieser Befragung ein besonderes Anliegen. Thre
Daten werden daher im Sinne der Datenschutzrichtlinien vertraulich behandelt und
anonymisiert. Die Audioaufzeichnung des Interviews wird iiber Smartphone erfolgen. Die
erhobenen Daten kommen in einen passwortgeschiitzten Ordner zu dem nur Frau Stein Zugang
hat. Es konnen sowohl in der Transkription, der Auswertung und in der Masterarbeit selbst
keinerlei Riickschliisse auf die Identitdt [hrer Person gezogen werden (z. B. Name, Wohnort).
Nach Abschluss der Masterarbeit werden sdmtliche Daten aufbewahrt und nach Threm
Einverstindnis nach der Transkription geldscht.

Diese Befragung wird im Rahmen einer Masterarbeit an der Universitit Wien erstellt. Die
Daten konnen von der Lehrveranstaltungs-Leitung bzw. von dem/der Betreuer/in bzw.
Begutachter/in der wissenschaftlichen Arbeit fiir Zwecke der Leistungsbeurteilung eingesehen
werden.

Recht auf Widerrufung der Einwilligung

Die Teilnahme an der Masterarbeit ist freiwillig. Das Interview kann also zu jedem
Zeitpunkt abgebrochen werden.

Es besteht das Recht auf Auskunft durch den/die Verantwortlichen an dieser Studie iiber die
erhobenen personenbezogenen Daten sowie das Recht auf Berichtigung, Ldschung,
Einschrinkung der Verarbeitung der Daten sowie ein Widerspruchsrecht gegen die
Verarbeitung sowie des Rechts auf Datentibertragbarkeit. IThr Einverstindnis fiir die
Aufzeichnung und Weiterverwendung der Daten kann also jederzeit widerrufen werden.
Wenn Sie Fragen zu dieser Erhebung haben, wenden Sie sich bitte gern an Victoria Stein
(al1715983@unet.univie.ac.at)

Datum:

Unterschrift Interviewpartner*in Unterschrift Interviewerin:
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2.2 Kurzfragebogen

Personliche Daten

Geschlecht: Alter: _ (Jahre)
[J ménnlich L] weiblich L1 divers

Haben Sie Kinder?

L] Nein OJa (Anzahl)

Wohnort:

] Wien 1 Wien Umgebung [ AuBerhalb von Wien: (Ort)

Leben Sie?

L] Allein ] Mit der Familie [] In einem Studierendenwohnheim
O In einer Wohngemeinschaft 00 Mit Partner:in

Wenn Sie nicht allein wohnen: Wie viele Personen wohnen in Threm Haushalt:

Wo wurden Sie geboren?

Haben Sie in Ihrem Herkunftsland bereits ein Studium begonnen oder abgeschlossen?
LI Studium begonnen/Studienfach:
[ Studium begonnen und abgeschlossen/Studienfach:
L] nicht studiert

Seit wann leben Sie in Osterreich?

Rechtlicher Status:
0] Asylantrag wurde bewilligt [ Subsididr Schutzberechtigte:r [ Laufendes
Asylverfahren [ Sonstige Bemerkungen:

Vorstudienlehrgang/Studium (in Osterreich):
[0 Momentan im Vorstudienlehrgang, Vorhaben ein Studium in
(Studienfach; Bachelor/Master() aufzunehmen

O] Vorstudienlehrgang abgeschlossen und Vorhaben ein Studium aufzunehmen; Studienfach
(Bachelor; Master) und Hochschulform (z.B. FH Wien, Universitdt Wien, TU Wien) :

LI Bereits aufgenommenes Studium; Studienfach (Bachelor/Master) und Hochschulform
(z.B. FH Wien, Universitit Wien, TU Wien):
und befinde mich aktuell im Semester
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L1 Ich habe an einer Hochschule in Wien (Studienfach; Bachelor/Master) und
Hochschulform (z.B. FH Wien, Universitat Wien, TU Wien)
studiert und habe das Studium abgeschlossen: [ ja [ nein

Fiir Personen, die ein Studium bereits in Wien begonnen, jedoch nicht abgeschlossen
haben:

Bis zu welchem Semester haben Sie das Studium fortgesetzt?

Einkommen:

O AusschlieBlich durch Erwerbstitigkeit

LI Erwerbstitigkeit und zusétzliche Unterstiitzung (Bedarfsorientierte Mindestsicherung)
L1 Ich erhalte ausschlieBlich BMS (,,Bedarfsorientierte Mindestsicherung®)

LI Studienbeihilfe

LI Ich erhalte andere finanzielle Unterstiitzung

Muttersprache:

Deutsche Sprachkenntnisse:

I Al (Anfinger:in) [0 A2 (Grundkenntnisse) L1 B1 (Fortgeschrittene Grundkenntnisse)
L1 B2 (Selbststandige Sprachverwendung) [ C1 (Fortgeschrittene Sprachverwendung)
O C2: (Anndhrend muttersprachliche Kenntnisse)
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2.3 Interviewleitfaden

Leitfaden fiir die Datenerhebung der vorliegenden Masterarbeit
- Bedanken fiir die Teilnahmebereitschaft

- Inhalt und Ziel der Masterarbeit wird erldutert

- Aufklirung iiber Datenschutzrichtlinien und Einverstdndniserkldrung

- Kldrung von Fragen zu Datenschutzrichtlinien und Einverstindniserkldarung
(Unterschreiben lassen)

- Beantwortung von allgemeinen Fragen

Forschungsfrage: Welche Chancen und Herausforderungen begegnen Menschen mit
Fluchterfahrung im Zugang zu akademischer Bildung in Wien?

Nummer

Erzédhlaufforderung

Inhaltliche
Aspekte/Stichworte (nur
erfragen, wenn nicht
thematisiert)

,,Checkliste*

(Nachfrage/Aufrecht-
erhaltungsfragen)

,,Erzdhlen Sie mir
doch gerne mehr
iiber Ihr Interesse,
ein Studium in
Wien
aufzunehmen*

,,Woher kam Ihr
Interesse, ein
Studium in XY
(Studienfach)aufzu
nehmen?*

(Individuelle
Anpassungen je
nach Antworten im
Kurzfragebogen)

Bildungsmotivation
(Herkunft/Ankunft)

,,Welche
Erwartungen hatten
Sie in Bezug auf
den Zugang zu
Hochschulen in
Wien?“

,,Dachten Sie es wire
einfach oder schwierig
ein Studium in Wien
aufzunechmen?*
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,,Haben Thre
Erwartungen der
Realitét entsprochen
oder waren Sie positiv
oder negativ
iberrascht?

Individuelle
Nachfragen je nach
Antworten im
Kurzfragebogen in
Bezug auf bereits
angefangenes
beziehungsweise
abgeschlossenes
Studium im
Herkunftsland

,,Welche Schritte
unternahmen Sie
als Sie das
Interesse
entwickelten, ein
Studium in Wien
aufzunehmen und
welche
Erfahrungen haben
Sie dabei
gemacht?*

Rechtlicher
Status/Lebensumstinde
Herausforderungen

Ressourcen/
Bewiltigungsstrategien

Chancen

Sprache

,»Welche positiven
und negativen
Erinnerungen fallen
Ihnen ein?*

,,S1e meinten, dass ....
konnen Sie dazu noch
etwas mehr erzdhlen?*

,Wiirden Sie den
Vorstudienlehrgang/d
as Studium in Wien
als
Chance/Moglichkeit
betrachten? — ,,Wenn
ja, wieso?“

,,Fallen Thnen weitere
positive Aspekte ein,
die sich aus dem
Vorstudienlehrgang/d
em Studium
ergeben/ergeben
konnten?

,,Sind Sie auf
besondere
Herausforderungen/
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Schwierigkeiten
gestoBen?*
,Lwenn es
Schwierigkeiten gab —
was waren diese
Schwierigkeiten?*

,,Haben bestimmte
Lebensumstinde Thre
Studiensituation
erleichtert/erschwert?*

Lnwiefern spielen
Sprachbarrieren eine
Rolle?*

,,Wie haben Sie auf
Hiirden oder
Herausforderungen im
Zugang zu Wiener
Hochschulen
reagiert?*

,,Waren Sie bei der
Bewiltigung von
Herausforderungen
auf sich alleine
gestellt oder wurde
Thnen Unterstiitzung
geboten?

,,Welche
Unterstiitzung wurde
Thnen angeboten, um

die von Thnen
genannten
Herausforderungen zu
bewiltigen (Freunde,
Familie, institutionelle
Unterstlitzer*innen)

,Inwiefern hat der
Vorstudienlehrgang
/Thr Studium
beziehungsweise
die Erfahrungen,
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die Sie in diesem
Zuge gesammelt
haben, ihr Leben in
irgendeiner
Hinsicht
beeinflusst?*

,Welche Ziele
haben Sie fiir Ihre
akademische und

berufliche
Zukunft?“

Einstellungsfrage

,,Am Ende des
Interviews
interessieren mich
noch einige Fragen

13

Zu...

,,Welche
Anderungen oder
Verbesserungen
waren sinnvoll, um
den Zugang zu
akademischer
Bildung fiir
Menschen mit
Fluchterfahrung zu
erleichtern?*

,,Welche
Ratschldge wiirden
Sie anderen
Menschen mit
Fluchterfahrung
geben?*

Abschlussfrage

,Haben wir noch etwas vergessen, was Sie gerne ansprechen wiirden?*
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3. Transkriptionsregeln nach Fufl und Karbach (2019, S. 66f.)

Auszug aus einem Interview — Grundtranskript

Projekt Grundlagen der Transkription.

Projektpfad Eine praktische Einfiihrung
C:\Forschung\laufende Projekte\GdT\
Daten\

Interview-Nr. 1

Name der Audiodatei Buch_lInterview 1_HM

Datum der Aufnahme 16.03.2014

Ort der Aufnahme Dusseldorf

Dauer der Aufnahme 36:53 Minuten

Befragte Person Hans Miller

Interviewer/in Dr. Susanne FuR

Datum der Transkription |31.03.2014

Transkribient/in Dr. Susanne Full — Fonoskript

Besonderheiten keine

Transkriptionsregeln Die Transkription erfolgt Wort f(ir Wort in leichter
Sprachglattung.

I: Interviewerin, B: Befragter.
Folgendes Zeicheninventar und Module finden
Anwendung:

Leichte Modul Sprachglattung
Sprachglattung:

Korrektur des ,breiten”

Dialekts, aber umgangs-

sprachliche Ausdrucks-

weisen, fehlerhafte

Ausdrlicke sowie

fehlerhafter Satzbau
werden beibehalten.
(3) Angabe der Pausen ab Modul Pause
einer Lange von drei
Sekunden
immer Betontes Wort bzw. be- Modul Sprachklang
unbedingt tonte Silbe
niemals Laut gesprochenes Wort
niemals Leise gesprochenes Wort
einf- Wortabbruch Modul Lautduerun-
gen, Wortabbrliche
und Verschleifungen
(rauspert sich) (seufzt) Non-verbale AuRerungen

(lacht)
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(haut auf den Tisch) Horbare Handlungen Modul nicht-

(Handy klingelt) Hintergrundgerausche

sprachliche
Ereignisse

(...?7), (...??) #00:15:03.4# | Unverstindliches Wort, Modul Unsicherheit,

mehrere unverstandliche Unterbrechung,

Worte mit Zeitangabe Auslassung
(mein?/dein?) Alternativ vermuteter
#00:15:03.4# Wortlaut mit Zeitangabe
Grammatikalische Modul Zeichen-
Zeichensetzung setzung

m —

0 0 ~NoO Ok WN =

[ N
R -]

=y
N

13 B
14
15
16 1
17
18
19
20 B
21
22
23
24
25
26
27
28

Okay. Viele verbinden ja vielleicht auch Sabbat-Jahr mit Reisen. Bist du
auch gereist? Oder?

Ja, das war etwas, was natlrlich in der Konstellation, in der ich das
Sabbat-Jahr gemacht habe, nicht so gut funktionieren konnte, weil ich
mich ja um meine Schwiegereltemn kiimmern wollte und musste. Aber wir
haben trotzdem ne ganze Reihe von Kurzreisen gemacht. Zum Beispiel
so Uber vier Tage nach Lissabon. Oder auch eine Kreuzfahrt mit meinem
Vater und seiner Lebensgefahrtin. Also das hat funktioniert, aber das
waren dann also viele kleine FI- Ausfllichte oder Fliichte, die wir da in der
Zeit unternommen haben.

Und dann hast du auch alleine Reisen gemacht, wenn du gesegelt bist,
das macht (...?7) #00:05:18.6#

Nee, nur das Segeln hab ich allein gemacht. Also ansonsten hab ich das
tatsachlich mit {Vorname der Ehefrau}, also meiner Frau gemacht, (3)
und das war sehr schon.

Ja, toll. (lacht) Dann hab ich noch ne Frage, wirdest du denn
rlckblickend heute noch was anders machen in deinem Sabbat-Jahr?
Wirdest du es irgendwie anders gestalten oder irgendwas noch erleben
wollen, was du nicht erlebt hast? Wo du sagst, (die Zeit?) 00:05:39.1#
Ich glaub, nein. Ich glaube, diese Grundelemente, die ich verfolgt habe,
die wiird ich ahnlich wieder verfolgen. Heillt also, ein zentrales Ziel. Zwei,
die erganzend waren, die also so nen gewissen Rahmen geschafft
haben, an den ich mich gehalten habe. Aber ansonsten viel Freiraum
lassen flr Dinge, die dann ohnehin gekommen sind. Also ich merkte in
diesem Sabbat-Jahr, dass ich ein sehr neugieriger Mensch bin und dass
ich nie Zei- nie Schwierigkeiten haben werde, meine Zeit gut auszufiillen.
Das war auch ne ganz gute Erfahrung. Also insofern, wenn ich das noch
mal machen miisste, wiird ichs genauso tun.
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