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Abstract

Diese vorliegende Masterarbeit untersucht die Beteiligung ukrainischer gefliichteten Mutter an
osterreichischen Schulen und die Rolle, die Miitter dabei Gbernehmen. Aufbauend auf theoretischen
Konzepten zu Zwangsmigration, Integration, Bildung und Elternbeteiligung untersucht die Arbeit die
Auswirkungen der Migrationserfahrung auf die schulische Zusammenarbeit. Es werden dabei
sowohl die spezifischen Herausforderungen als auch die positiven Aspekte dieser Erfahrung
definiert. Anhand qualitativer Interviews wird aufgezeigt, dass die aktive Partizipation der Mitter eine
wesentliche Grundlage fir die schulische Integration ihrer Kinder darstellt. Jedoch stehen
ukrainische Mutter vor zahlreichen Herausforderungen, wie Sprachbarrieren und den fehlenden
Kenntnissen an osterreichischen Schulsystem, was ihre Handlungsfahigkeit erschwert. Die
Ergebnisse legen nahe, dass Unterschiede zwischen ukrainischen und Osterreichischen
Schulsystemen haufig Stresssituationen hervorrufen. Zudem steht Mobbing zwischen Schiler*innen
oft in Zusammenhang mit dem fehlenden Ansprechen geopolitischer Themen (z.B. Krieg) seitens

der Schulverwaltung und Lehrenden.

Die Studie zeigt, dass die Mitter einerseits den Wunsch hegen, ihre Kinder in die neue Gesellschaft
zu integrieren, andererseits sich durch Unsicherheiten hinsichtlich ihres Aufenthaltsstatus in der
neuen Umgebung belastet fihlen. Gleichzeitig verdeutlicht die Analyse, dass die Miutter die
Osterreichische Ausbildung als Chance sehen, die zukunftigen Bildungs- und Karriereperspektiven
ihrer Kinder zu verbessern. Auf Basis der Ergebnisse werden im Folgenden konkrete
Handlungsempfehlungen im schulischen Kontext fir die Unterstitzung von ukrainischen Familien

mit Fluchterfahrung formuliert.



1. Einfuhrung

Die Ereignisse, die sich seit dem russischen Angriff auf die Ukraine am 24. Februar 2022 abgespielt
haben, haben nicht nur das geopolitische Geschehen weltweit beeinflusst, sondern auch eine
gréfite Fluchtbewegung seit dem Zweiten Weltkrieg ausgeldst (UNHCR, Stand 2023). Infolge des
russisch-ukrainischen Krieges haben Tausende von Menschen, darunter vor allem Mutter mit
Kindern, Zuflucht in verschiedenen Teilen Europas gesucht, darunter auch Osterreich.” Fir sie
wurde Osterreich zu einem temporaren Schutzland, das ihnen automatisch den Status von

Vertriebenen zugesprochen hat.?

In den letzten Jahren hat die wissenschaftliche Gemeinschaft verstarkt inre Aufmerksamkeit auf
das Problem der ukrainischen Vertriebenen gerichtet. Zahlreiche Veroffentlichungen behandeln
soziobkonomische Fragestellungen wie den Arbeitsmarkt, finanzielle Unterstitzung und
Wohnungsfragen. Obwohl diese Themen als bedeutende Aspekte der Integration ukrainischer
Menschen betrachtet werden, bleiben andere Bereiche, wie zum Beispiel die Integration in
Bildungseinrichtungen, oft unbericksichtigt. In meiner Begegnung mit ukrainischen Frauen habe
ich erfahren, dass sie verschiedenen Herausforderungen in d&sterreichischen Schulen
gegenuberstehen, wenn es um die Integration ihrer Kinder in sterreichische Schulen geht. Dabei
handelt es sich nicht nur um einen Mangel an Informationen und Sprachkenntnissen, sondern auch
um die Belastung, die eine Mutter in Osterreich zu tragen hat. Heutzutage ist es bekannt, dass
Schule in der Elternarbeit mit Migrant*innen oft dazu tendiert, sie entweder genauso wie alle Eltern
zu behandeln, wodurch mégliche spezifische Bedurfnisse Ubersehen werden, oder sie werden als
,besondere” betrachtet, wodurch der Fokus vor allem auf ihren Fehlern und Defiziten liegt (vgl.
Schweighofer, 2016, S.12 zitiert nach Sacher 2008). Die Zusammenarbeit der ukrainischen Mutter
in den Schulen und ihre Bemiihungen um eine erfolgreiche Integration ihrer Kinder sind von grof3er
Bedeutung, da sie eng mit deren Wohlbefinden verbunden sind. Die damit verknipften Probleme,
mit denen sowohl die Frauen als auch ihre Kinder in den Schulen konfrontiert sind, sind mir ein
Anliegen. Als eine Frau aus der Ukraine kenne ich die damit verbundenen Herausforderungen im
Bereich der Migration. Deshalb liegt es mir am Herzen, die Situation nicht nur aus der Perspektive

der Forscherin, sondern als eine Ukrainerin zu beleuchten.

In diesem Kontext entwickelte sich meine Forschungsrichtung fir meine Masterarbeit. Mein Ziel ist

es, die Erfahrungen ukrainischer Frauen in Osterreich im Zusammenhang mit den

' Laut ukrainischem Gesetz die wehrpflichtigen Manner im Alter 18-60 Jahren diirfen ihren Heimatort nicht verlassen.

2 Dieses Aufenthaltsrecht den Zugang zum Arbeitsmarkt, zu Wohnraum, zu medizinischer Versorgung und zu Bildung
ermoglicht (FSW, Stand 2023).



Osterreichischen Schulen genauer zu untersuchen. Meine Forschung soll dazu beitragen, die
komplexen Facetten der |Interaktion zwischen ukrainischen Vertriebenen und

Schulgemeinschaft innerhalb des dsterreichischen Schulwesens aufzudecken.

1.1. Forschungsstand
Die Statistiken belegen, dass bis zum Jahresbeginn 2023 insgesamt 79.572 ukrainische
Staatsangehdrige in Osterreich lebten, was sie zur neuntgréRten auslandischen Nationalitat
in diesem Land macht (vgl. Statistik Austria, Stand 01.01.23). Seit Beginn des Krieges haben
sich rund 72.000 Ukrainer*innen in Osterreich registriert - knapp 70 Prozent davon sind
Frauen (vgl. OIF, 2022). Das bedeutet, dass es sich um rund 56.000 weibliche Personen
handelt. Ein Jahr nach Beginn des russischen Angriffs auf die Ukraine verzeichnete
Osterreich die Einschulung von 13.149 ukrainischen Vertriebenen an den Schulen (vgl. APA,
2023). Trotz des Empfangs und der Unterstlitzung, die diese ukrainischen Gefllichteten in
Osterreich erfahren haben, kdnnen laut einer Umfrage des UNHCR (iber ein Drittel von ihnen
nicht ausreichend ihre Grundbedirfnisse decken (vgl. UNHCR, 2023). In ihnrem Ubergang zu
neuen Lebensumstanden werden sie mit Belastungen und einem Mangel an grundlegenden
Ressourcen konfrontiert. Im Rahmen der Folgestudie wurden in einer Online-Umfrage 1.008
aus der Ukraine vertriebene Frauen im Alter von 18 bis 55 Jahren, die beim &sterreichischen
Integrationsfonds registriert sind, befragt. Im Jahr 2023 gaben 23,3 % der befragten
geflichteten ukrainischen Frauen an, mehr Unterstitzung im Bereich der Schulbildung und
Betreuung der Kinder zu bendtigen, was einem Anstieg von 2,5 % im Vergleich zum Vorjahr
entspricht (vgl. Integrationsfonds, 2023). Viele der ukrainischen Flichtlingskinder keinen
Raum haben, wo sie ihre Hausaufgaben machen und lernen kénnen, was auf ihre

schulischen Leistungen auswirken (vgl. Siebert , Pollheimer-Puhringer, 2023).

Wie aus den vorstehenden Studien hervorgeht, konzentrieren sich Studien auf die
soziobkonomische Dimension dieser Thematik. Trotz dieser umfangreichen Untersuchungen
bleibt die Frage der Bildung, vor allem im Hinblick auf Kinder und deren schulische
Integration, grotenteils unbertcksichtigt in der Diskussion. Ein noch unerforschter Bereich
liegt in Bezug auf ukrainische Frauen und deren Interaktion mit dem &sterreichischen
Schulsystem. Dennoch gibt es manche Forschungsarbeiten aus verschiedenen
wissenschaftlichen Disziplinen, die sich mit diesem Thema beschaftigen oder Teilaspekte
davon behandeln. Studien, die mir besonders wertvoll oder wichtig erscheinen, um die
Entwicklung der theoretischen Grundlagen nachzuvollziehen, habe ich insgesamt

ausgewahlt.

Im Vergleich zu friheren Fluchtstromungen wird heutige Fluchterfahrung unter anderem
damit gekennzeichnet, dass die Frauen mit Kindern oft alleine die Migration erleben.

Ukrainische Mutter missen ohne Unterstitzung ihrer Familienmitglieder die Organisation
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des Lebensunterhaltes, die Erziehung der Kinder und das Auffangen der Angste und
emotionale Erschopfungen ihrer Kinder bewaltigen. Viele der ukrainischen Kriegsfliichtlinge,
die in verschiedenen europdischen Landern ankommen, haben eine langere
Fluchtgeschichte hinter sich, die Traumatisierungen und diverse koérperliche sowie
psychische Leiden beinhaltet (Koélbel, 2023, S.253 nach Koélbel, 2022). Dies kann auch mit
grolier Sorge um ihre Angehérigen verbunden sein, die in der Ukraine geblieben sind, um
ihre Heimat zu schiitzen, und stellt eine zusatzliche Belastung fur ihr Wohlbefinden dar. Die
Untersuchung von Martin Kélbel tber ukrainische Vertriebene hat gezeigt, dass ukrainische
Frauen und ihre Kinder die Integration in Osterreich auf unterschiedliche Weise erleben. Die
Erfillung der Bedirfnisse hangt stark von der Unterstitzung durch die ukrainische
Gemeinschaft, Organisationen und Lehrenden ab (Kdlbel, 2023, S.257). Im Vergleich zu
Kdlbel wird in der Untersuchung von Kohlenberger (2023) darauf hingewiesen, dass die
offentliche finanzielle Unterstutzung und die Lebensbedingungen wichtigere Faktoren fur die
Entscheidung zu bleiben sind als die Unterstltzung durch die ukrainische Gemeinschaft (vgl.
Kohlenberger, 2023, S. 14).

Eine umfangreiche Befragung wurde in Deutschland durchgefuhrt, an der 777 Mutter
teilnahmen, die mit mindestens einem Kind im Alter von 0 bis 6 Jahren aus der Ukraine
geflichtet waren, sowie Jugendliche im Alter von 12 bis 18 Jahren interviewt wurden 3 (vgl.
Boll et al., 2023, S.1). Zu den gréRten Herausforderungen flr Mitter zahlen der Mangel an
Informationen,  Sprachkenntnissen, Ressourcen und Kontakten. Auch frihere
Forschungsergebnisse im Bereich der Bildungsmigration deuten darauf hin, dass Eltern mit
Migrationshintergrund, wenn sie erleben, dass ihre eigenen Interessen und die ihres Kindes
nicht gemafly ihren Erwartungen berlcksichtigt werden und sie sich gegeniber den
Padagog*innen unterlegen fihlen, kann nicht nur Geflhle von Unsicherheit, sondern auch
von Scham erleben (vgl. Czernohorsyky, 2019, s.89). Ahnlich dazu sehen Migrant*innen
tirkischer und jugoslawischer Herkunft in Graz die mangelnde Zeit und
Informationsressourcen, sprachliche Barriere und fehlende Wertschatzung fir die
Bemuhungen und Nicht-Bertcksichtigung von Ideen der Eltern, unfreundlicher Umgang
sowie unflexible Sprechzeiten und Terminvergaben (vgl. Schweighofer, 2016, S.3) als grote
Hurde fUr die Zusammenarbeit mit dsterreichischem Schulsystem. Ein weiterer wichtiger
Punkt ist, dass in Osterreich erheblicher Bedarf an Kindergartenplatzen und Schulen besteht
(vgl. Rozenberger, Lazareva, 2022, S. 2). Den ukrainischen Frauen sind das AMS sowie die
bundesweit eingerichteten mobilen Service Points, die Informationen Uber Schulen, Arbeit

oder medizinische Versorgung koordinieren, nicht bekannt (vgl.ebd., S.2).

3 Die Schulkinder im Alter 7-11 Jahren waren bei dieser Forschung nicht untersucht.
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Die zusatzliche Belastung sowohl fur Frauen als auch fur ihre Kinder kann darin bestehen,
dass ukrainische Schiler*innen sowohl die sterreichische Schule besuchen* als auch eine
ukrainische Online- oder Samstagsschule, um Facher ihres Heimatlandes zu studieren und
ein ukrainisches Zeugnis zu erhalten. Dabei ist es wichtig zu beachten, dass die Zerstreutheit
in der Schule nicht als Zeichen von Desinteresse oder Ungeduld gewertet werden sollte,

sondern als Form der Verarbeitung erlebter Traumata (vgl. Kélbel, 2023, S. 258).

Auch in Studien aus anderen europaischen Landern gibt es kritische Stimmen in Bezug auf
die Integration der ukrainischen Kinder in das Schulsystem. In Deutschland wird deutlich,
dass die Beschulung ukrainischer Kinder in Briickenklassen® aufgrund der altersheterogenen
Zusammensetzung erschwert ist und nicht allen Jugendlichen die angestrebten
Bildungsfortschritte ermdglicht werden (vgl. Boll et al., 2023, s.7). Als unguinstig wird auch
die wechselnde Zuordnung zu unterschiedlichen Regelklassen erlebt, da dies den Aufbau
von Beziehungen zu Gleichaltrigen erschwert (vgl.ebd.S.7). Auch das Wohlbefinden ihres
Kindes in Deutschland schatzen 42% der Mutter nur als mittel und weitere 15% sogar als eher
schlecht oder schlecht ein, wobei die Einschatzung positiver ausfiel, wenn sich die Mutter
in der Erziehung ,kompetent” fuhlte. Der Grund flir solche Selbsteinschatzung kann darin
liegen, dass Institutionen Ideologien rechtfertigen und legitimieren, sowie in individuellen
mentalen Prozessen, in denen Menschen Personlichkeiten konstruieren, die dem
institutionellen Kontext angemessen differenzspezifisch sind (vgl. Acker, 1992a, zitiert nach
West, Fenstermaker, 1995, S.19). Tief verwurzelte Bilder und Wahrnehmungen werden nicht
often infrage gestellt. Vielmehr werden sie im Kontext Uberlappender Kategorien wie Klasse,
Ethnizitat, Geschlecht etc. im Migrationskontext neu bestimmt. Der westliche Blick auf
ukrainischen Frauen wegen mangelnde Wissen der Offentlichkeit Giber Osteuropa und der
fehlende Respekt fur die eigenstandigen Interessen der Minderheitsbevdlkerung (vgl.
Petersen, Panagiotidis, 2022) Ubersieht die Vielfaltigkeit der Schulkultur und verstarkt
stereotypische Sichtweisen auf die ,Anderen®. In einer ahnlichen Situation werden Mtter mit
Migrationshintergrund in den Vereinigten Staaten haufig im Hinblick auf Eigenschaften wie
Fursorge und Unterstlitzung verantwortlich gemacht, wenn das Verhalten von Kindern oder
Jugendlichen im Mittelpunkt des offentlichen Interesses steht (vgl. Fenstermaker, West,
1995, S.21). Das Gleiche kann bei Frauen aus der Ukraine der Fall sein, wenn sie in erster

Linie von Natur aus als mild gesinnt, anspruchslos und figsam wahrgenommen werden.

4 Alle Kinder im schulpflichtigen Alter, die sich sténdig in Osterreich aufhalten, sind - unabhéngig von ihrer
Staatsbirgerschaft und ihrem Aufenthaltsstatus - zum Besuch einer &sterreichischen Schule verpflichtet (vgl.
BMBWEF, Stand 19.09. 2022).

5 In Osterreich wird fiir Schiilerinnen und Schiiler, die gerade erst Deutsch erlernen oder bisher lediglich iber
geringe Kenntnisse verfligen, die Deutschférderklasse als integratives Angebot eingerichtet.



Die Partizipation dieser Frauen im schulischen Kontext kann einerseits als eine Erweiterung
der ,Mutterpflicht® interpretiert, wahrend sie andererseits als Einmischung in die Belange von
Fachkraften der Schule betrachtet wird. Die Konzeption der "guten Mutter" begegnet in
diesem Kontext einer Komplexitat von Erziehungs- und Bildungsnormen, Rollenerwartungen
und persoénliche Einstellungen. Die zuwandernden Personen bringen mit sich zahlreiche
individuelle Kenntnisse und Erfahrungen, haben auch ihre eigenen Vorstellungen bezlglich
des Unterrichtsverlaufs und  Schulkultur. Die ukrainischen Menschen  mit
Migrationshintergrund mussen nicht nur Teil des Schulsystems werden, sondern auch zur
Entwicklung einer vielfaltigen Gesellschaft beitragen und nicht als Randfiguren vom zentralen

Geschehen ausgeschlossen werden.

Die UNESCO hat mit dem UNHCR und dem Regional Refugee Education Technical Hub fur
die Ukraine zusammengearbeitet, um zu bewerten, inwieweit Fllichtlinge in die Politik und
die Datensysteme der Aufnahmelander einbezogen werden. Es wurde festgestellt, dass der
Mangel an verldsslichen Daten uUber Lernen und Sicherheit politische
Entscheidungstragerinnen vor grof’e Herausforderungen stellt, wenn es darum geht,
ukrainische Lernende in den Aufnahmelandern und -gemeinschaften bestmdglich zu
unterstitzen (vgl. UNESCO, 2023). Die Osterreichische Studie weist auch auf mehrere
Forschungsliicken hin: Um eine Zukunft zu schaffen, in der Vertriebene nicht nur
aufgenommen werden, sondern sich auch in ihrer neuen Heimat zurechtfinden kénnen, sind
weitere Untersuchungen und gemeinsame Bemihungen notwendig (vgl. Kolbel, 2023,
S.263). Ausgehend von dieser Licke in der Forschung habe ich meine Forschungsfrage

entwickelt, die im Folgenden vorgestellt wird.

1.2. Forschungsfrage

Wie aus den oben genannten Studien hervorgeht, stoflen Frauen aus der Ukraine im
Schulsystem auf eine Reihe von Hindernissen. Die Forschungsergebnisse zeigen, dass sich
die Eingewohnung in die Kultur des neuen Landes, die Uberwindung der Sprachbarriere, das
Verstehen sozialer Signale und die Bewaltigung des Alltags als anfangliche Hirden fur die
ukrainischen Vertriebenen in die europaische Gesellschaft erwiesen haben. Wie Mutter aus
der Ukraine die Probleme im schulischen Kontext erleben und Uberwaltigen und inwieweit
die Elternarbeit in der Osterreichischen Schule mit der Integration ihrer Kinder
zusammenhangt, bleibt offen. Aus diesem Grund ist es wichtig, die Frage von Einbeziehung
von ukrainischen Frauen in das o&sterreichische Schulsystem zu erforschen. Bei der
Integration von Kindern ist es wichtig, nicht nur ihre Teilnahme am Schulleben zu
ermoglichen, sondern auch die Leistungen der Kinder zu férdern und den aktiven Austausch
zwischen Schulpersonal und ihren Muttern zu unterstitzen. Ausgehend von dieser

Forschungslicke wurde eine spezifische Forschungsfrage entwickelt:
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,Wie erleben ukrainische Miitter die Zusammenarbeit in den ésterreichischen Schulen?”
Um verschiedene Aspekte der Hauptfrage zu vertiefen, konnen weitere Fragen abgeleitet

werden, die es zu beantworten gilt:

a) Mit welchen Herausforderungen und Barrieren wurden ukrainische Frauen in den
Osterreichischen Schulen konfrontiert? Welche UnterstitzungsmalRnahmen haben sie
erhalten oder bendtigt?

b) Wie positionieren sich die Frauen in der Interaktion mit dem Schulsystem?

c) Wie bewaltigen sie die individuellen Hindernisse im schulischen Kontext?

1.3. Aufbau der Arbeit

Im theoretischen Hintergrund meiner Masterarbeit werden zunachst zentrale Begriffe wie
Migration, Integration und Bildung eingefuhrt. Ein besonderer Fokus liegt auf dem Konzept
von Flucht und Zwangsmigration, um eine Verstandnisgrundlage fir die Erfahrungen
ukrainischer Frauen zu schaffen. Im weiteren Verlauf der theoretischen Ausfiihrungen wird
die Bedeutung von Bildung fur Integration erldutert. AbschlieRend wird der theoretische
Rahmen durch die Vorstellung des Konzepts von Schulpartizipation und Zusammenarbeit
abgerundet, wobei die Bedeutung dieser Aspekte fir die Integration der Kinder ukrainischer
Frauen in Osterreichischen Schulen hervorgehoben wird. Diese Struktur ermdglicht eine
umfassende Betrachtung verschiedener theoretischer Ansatze und Konzepte, die in meiner

Arbeit zur Untersuchung der Forschungsfrage herangezogen werden.

In dem empirischen Teil meiner Forschung werden Ergebnisse dargestellt, analysiert und
diskutiert. Durch qualitative sozialwissenschaftliche Forschungsmethoden werde ich die
Stimmen und Erfahrungen dieser Frauen einfangen und ihre Perspektiven auf ihre neue
Lebenssituation und ihre Interaktionen im Bildungsbereich analysieren. Ziel ist es,
Erkenntnisse zu gewinnen, die nicht nur das Verstandnis fur die Herausforderungen dieser
Gemeinschaft vertiefen, sondern auch zur Weiterentwicklung von Bildungs- und
Unterstitzungsmalnahmen beitragen, um eine effektivere Integration zu ermdoglichen.
Qualitatives Interview bzw. teilstrukturiertes Interview kann ein effektiver Ansatz zur
Erforschung der Erfahrungen und Perspektiven ukrainischer Frauen und ihrer Kinder in Bezug
auf Integration und Kooperation mit den Lehrkraften in den Bildungseinrichtungen sein. Die
Beantwortung dieser Fragen ermdglicht, einen tiefen Einblick in die Lebensrealitdten und
Erfahrungen der vertriebenen ukrainischen Frauen und ihrer Kinder in Osterreich zu

gewinnen.
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2. Methodische Vorgehensweise und Methode

Das methodische Vorgehen in der Forschung ist wesentlich fur die systematische und
verlassliche Beantwortung der gestellten Forschungsfrage: ,, Wie erleben ukrainische Frauen
bzw. Miitter die Zusammenarbeit in den &sterreichischen Schulen?”. In diesem Kapitel
werden die verschiedenen Schritte und Uberlegungen erldutert, die im Rahmen des
methodischen Verfahrens zu berlcksichtigen sind. Die Wahl der Methode orientiert sich an
der Forschungsfrage, welche die subjektiven Einstellungen ukrainischer Frauen zur
Elternbeteiligung fokussiert. Daher wurde die qualitative Methode gewahlt, da sie eine
tiefgehende Analyse individueller Perspektiven und Erfahrungen ermdglicht. Das Ziel
qualitativer Methoden ist es, die Welt aus der Perspektive der Akteur*innen in
Alltagssituationen zu beschreiben und komplexe soziale Handlungen sowie Praktiken im
Alltag zu untersuchen, wobei der Fokus darauf liegt, wie Menschen ihre Welt interpretieren
und interaktiv gestalten (vgl. Rosenthal, 2015, s. 14). Im Zentrum dieser Arbeit steht die
Bedeutung, die Ereignissen durch die beteiligten Akteur*innen zugeschrieben wird. Dabei
wurden nicht nur personliche Erfahrungen berlcksichtigt, sondern diese wurden auch im
sozialen Kontext verortet, einschliellich bildungspolitischer und sozialer Aspekte, die die
Wahrnehmungen und Vorstellungen der Menschen pragen. Aus diesem Grund wurde die
kritische interpretative Vorgehensweise fir diese Arbeit verwendet. In der qualitativen
Forschung gilt der Forscher nicht als neutraler und objektiver Beobachter, sondern als eine
Person, die im Prozess der Forschung prasent ist und auch einen Einfluss auf die
Beforschten auslbt (vgl. Hug, Poscheschnik, 2020, S. 110). Fur mich als eine ukrainische
Frau war es wichtig, diejenigen Einsichten zu gewinnen, die mdglicherweise Uber die
Osterreichischen Blickwinkel hinausgehen. Die qualitative empirische Forschung war ein

Ausgangspunkt fur meine weitere Vorgehensweise.

2.1. Erhebung

Um die Perspektiven ukrainischer Mdutter detailliert zu untersuchen, wurden
leitfadengestutzte Interviews durchgefihrt. Die interpretative Forschung betrachtet die
soziale Wirklichkeit nicht als Gegebenes, sondern als sozial Konstruiertes, das in der
Interaktion zwischen Individuen, hier zwischen Vertriebenen und Lehrkraften, standig neu

entsteht und Sinn erhalt.

Um die soziale Wirklichkeit genauer in den Blick zu bekommen, ist ein angemessenes Mal}
an Strukturierung notwendig, z. B. durch leitfadengestltzte Interviews, um subjektiv gepragte
Vorstellungen, Theorien, Interpretationsmuster, Orientierungen und Positionierungen zu
erfassen (Helfferich, 2011, S.38). Bei aller Bedeutung der Offenheit, die bei der

Gesprachsflhrung zu beachten ist, ist es wichtig, das Gesprach nicht ausufern zu lassen:
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Der rote Faden darf nicht verloren gehen. Dieser verlieh dem Gesprach eine Struktur und
enthielt Fragen, die sicherstellen, dass alle relevanten Themen im Zusammenhang mit der
Forschungsfrage behandelt werden (vgl. Hug, Pscheschnik, 2020, S. 127). Der entwickelte
Interviewleitfaden umfasste Themen wie die Unterschiede zwischen ukrainischen und
Osterreichischen Bildungssystemen, die Kommunikation mit Lehrkraften und die Teilnahme

an schulischen Aktivitaten wie Elternabenden (siehe Anhang).

Das Ziel meiner Arbeit ist es, die persoénlichen Einstellungen und die subjektive Welt von

Geflichteten nachzuvollziehen und zu rekonstruieren. Mein Interesse gilt dabei einer
spezifischen Situation innerhalb eines klar definierten Zeitraums und Kontexts. Der von mir

ausgearbeitete Leitfaden diente als Rahmen fir die Interviewdurchfiihrung. Gleichzeitig war
es mir wichtig, den Interviewten die Mdglichkeit zu geben, die Relevanz der Themen selbst
zu bestimmen und die Erzahlung offenzuhalten, um Neues zu entdecken, was ich noch nicht
weild. Die Erstellung der Leitfaden basierte sich auf dem Handbuch von Helfferich (Helfferich,
2011).

Zu Beginn des Interviews wurden allgemeine Informationen zur interviewten Person erfragt,
um sie dazu zu ermutigen, weiterzuerzahlen. In der Einfuhrungsphase wurde die
Lebenssituation der Frauen thematisiert, um ihre Vorgeschichte und Ausgangssituation zu
verstehen. Die ersten Fragen bezogen sich auf das Herkunftsland, den Fluchtweg und die

Grinde, warum Osterreich als Zielland gewahlt wurde. AnschlieBend wurden die
Erfahrungen der Frauen mit dem ukrainischen Schulsystem erértert. Es wurde nach ihrer

Wahrnehmung der Elternbeteiligung in der ukrainischen Schule und ihren Aufgaben im
elterlichen Schulalltag gefragt. AuRerdem sollten sie die befragten Mdutter die
Bildungsgeschichte ihrer Kinder angeben, wie Z.b. die besuchte Klassenstufe vor der Flucht
und die Aufenthaltsdauer in Osterreich. Um ein besseres Verstandnis dafiir zu erlangen,
welche Missverstandnisse auftreten kénnen und welche Erwartungen Frauen in Bezug auf
Osterreichische Schulen haben kénnen, war es notwendig, sowohl die Regeln und Normen

als auch die Schulkultur in der Ukraine zu thematisieren.

Die nachste vorbereitete Leitfrage bezieht sich auf das Schulleben in Wien. Dazu gehéren
Themen wie das Wohlbefinden des Kindes, birokratische und organisatorische
Herausforderungen sowie Unterstutzungsangebote und Interaktionen im Schulsystem. Die
konkreten Fragestellungen wurden dabei prazisiert. In dieser Phase wurden Themen wie
Teilnahme und Ausgrenzung, Leistungsbeitrag zur Funktion und Entwicklung des
Schulmanagements sowie andere Aspekte der Forschung wie Konflikte und Spannungen im
Schulfeld behandelt.

Die Rolle der Mutter im Schulsystem wurde ebenfalls eingehend beleuchtet. Die Befragten
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auBerten ihre Sichtweisen zu Vor- und Nachteilen des &sterreichischen Schulsystems und
maoglichen Veranderungswiinsche. Personliche Einstellungen und Verbesserungsvorschlage
der Mitter wurden in diesem Kontext aufgenommen. Im abschlieRenden Teil des Interviews
erhielten die Befragten die Moglichkeit, zusatzliche Themen oder Gedanken zu auf3ern, die
bisher nicht angesprochen worden waren. Darlber hinaus wurden erganzende
demografische Informationen wie Alter, Ausbildung und Beruf der Frauen abgefragt.
Abschlieend wurde ein Ausblick auf ihre Zukunftsplane thematisiert, um ihre Perspektiven
und Wunsche besser zu verstehen.
2.2. Stichprobe

Die Stichprobe wurde so gewahlt, dass sie bezlglich eines interessierenden Merkmals
Ruckschlisse auf die Gesamtheit der Untersuchung zulasst (vgl. Hug, Poscheschnik, 2020,
S. 144). Insgesamt wurden funf ukrainische vertriebene Mutter interviewt, deren Kinder die
Primarstufe oder die Sekundarstufe 1 in Osterreich besuchen. Mein Fokus lag sowohl auf
Schuler*innen der Mittelschule, da diese Schulstufe im bisherigen Forschungsstand haufig
vernachlassigt wurde, als auch auf der Primarstufe, da diese Entwicklungsphase fir die
Einschulung von besonderer Relevanz ist. Zudem war es mein Anliegen, eine heterogenere
Gruppe zu bertcksichtigen. Es sei darauf hingewiesen, dass die Aufteilung nach Alter oft
aufgrund ihrer Generalisierung in der heutigen psychologischen und padagogischen
Diskussion kritisiert wird. Die Besonderheiten, die sich im Kindes- und Jugendalter
entwickeln, lassen sich nicht eindeutig bestimmten Altersgruppen zuordnen. Es missen
nicht nur das Alter des Kindes, sondern auch individuelle, soziale und kulturelle Faktoren

bertcksichtigt werden, die die Wahrnehmung der Kinder beeinflussen kénnen.

Das Interview wurde in ukrainischer Sprache durchgefuhrt und auf Deutsch Ubersetzt, um
den Befragten Offenheit und freie Ausdrucksmoglichkeiten zu ermdglichen. Alle
Teilnehmer*innen wurden umfassend Uber den Zweck und die Ziele der Studie informiert.
Mein Ansatz zur Auswahl der interviewten Personen war bewusst gewahlt: befragt wurde eine
Gruppe von Frauen bzw. Mittern aus der Ukraine, die mit Fluchthintergrund in Osterreich
leben und deren Kinder die Primarstufe und Sekundarstufe 1 besuchen. Diese Auswahl
ermdglichte eine Betrachtung der Herausforderungen und Perspektiven in unterschiedlichen
Altersgruppen, wobei die Bedeutung der schulischen Integration besonders relevant ist.
Kinder in der mittleren und spateren Kindheit sind besonders auf die Unterstitzung ihrer
Eltern angewiesen. Die Art und Weise, wie Eltern ihre Kinder in dieser wichtigen Phase
unterstitzen, hat grofRen Einfluss darauf, wie die Kinder spater Beziehungen zu anderen

Menschen aufbauen und welche Leistungen sie erbringen.
Die Rekrutierung der Teilnehmer*innen gestaltete sich als relativ herausfordernd, da viele
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ukrainische Frauen aufgrund ihres kurzen Aufenthalts in Osterreich stark mit der Bewaltigung
blrokratischer Anforderungen und alltaglicher Belastungen beschaftigt waren. Trotz dieser
Hurden war die Anzahl der Befragten ausreichend, um ihre Gedanken, Wahrnehmungen und
Perspektiven nachvollziehbar zu erfassen. Einige potenzielle Interviewpartnerinnen zeigten
Zuruckhaltung, an der Studie teilzunehmen, was moglicherweise auf ihre Abhangigkeit von
staatlicher Hilfe und die Bedenken, ihre Erfahrungen offen zu teilen, zurtickzuflihren ist. Um
diese Herausforderungen zu Uberwinden, habe ich hauptsachlich soziale Medien wie
Facebook-Gruppen genutzt, in denen ukrainische Frauen Informationen und Unterstitzung
suchen. Uber diese Plattformen konnte ich die meisten der befragten Miitter erreichen.
Zusatzlich knupfte ich Kontakte Gber persénliche Netzwerke. Die Interviews fanden sowohl

online als auch in persoénlichen Treffen statt, abhangig von den Praferenzen der
Teilnehmer*innen. Alle Interviewpersonen wurden Uber die Forschung informiert,

einschlief3lich der Anonymitatssicherung. Alle Interviews wurden aufgezeichnet und spater

transkribiert.

2.3. Auswertung

Die Auswertung der Leitfadeninterviews stellt einen der zentralen und entscheidenden
Schritte in der wissenschaftlichen Forschung dar. Sie bildet den Ubergang von der
Datensammlung und Aufbereitung zur Interpretation des gesammelten Materials und
ermoglicht eine strukturierte und organisierte Analyse der erhobenen Informationen. Im
Rahmen meiner Untersuchung, die sich auf das Erleben ukrainischer Frauen konzentriert
und hierbei die Methode des Leitfadeninterviews anwendet, erwies sich die qualitative
Inhaltsanalyse als besonders geeignet. Die qualitative Inhaltsanalyse verfolgt das Ziel,
sowohl manifeste als auch latente Sinnstrukturen interpretativ zu erschlieRen, wie von
Mayring (Mayring, 2002) beschrieben. Der Kern dieses Analyseansatzes liegt in der
Entwicklung von Kategorien, die im weiteren Verlauf der Forschung einem strukturierten

Prozess unterzogen wurden.

In dem empirischen Teil begann meine Analyse mit der Codierung. Die Codierung des
Textes zielte darauf ab, spezifische Textabschnitte zu identifizieren, die fir die
Forschungsfrage von Relevanz sind, und die Zuordnung der Textelemente zu
Auswertungskategorien (vgl. Kuckartz, 2018, S.25). Die Aufgabe bestand darin, diejenigen
Abschnitte des Gesprachs herauszufiltern, die die Aspekte der Schulzusammenarbeit aus
Sicht ukrainischer Mitter beleuchten, und diesen Code zu vergeben. Nach der Codierung
folgte die Kategorienbildung, bei der die Codes systematisch gruppiert und in grélere,
bedeutungsvolle Kategorien integriert wurden. Die Entwicklung dieser Kategorien erfolgte

durch eine intensive Analyse des Materials, wobei verschiedene Interviewtranskripte
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miteinander verglichen wurden und am Ende die Kernkategorien oder ein Muster aufgebaut
wurde. Hierbei wurde besonders darauf geachtet, die Vielfalt der Erfahrungen ukrainischer
Frauen im Kontext der Schulzusammenarbeit angemessen abzubilden. Die einzelnen
Elemente des Textes (Worter, Satze, Abschnitte) wurden dabei kritisch betrachtet, und es
wurden Kategorien hergestellt, paraphrasiert, verandert oder weggelassen (vgl. Vogt,
Werner, 2014, S.59). Diese methodische Vorgehensweise ermdglichte eine fundierte und
detaillierte Analyse, die den Reichtum der gesammelten Daten angemessen reflektiert. Im
weiteren Verlauf dieses Abschnitts werden die spezifischen Schritte der qualitativen

Inhaltsanalyse detaillierter erlautert.

Im Prozess der Auswertung bildet in der Regel die bereits aus der Literatur abgeleiteten und
in den Interviewleitfaden strukturierten Themen die Grundlage fir die Entwicklung der ersten
grolien Kategorien oder Themen. Dabei bleibt jedoch Raum flir offene Fragen innerhalb
dieser Ubergeordneten Themen, was die Teilstrukturierung charakterisiert. Diese Freiheit
erlaubt es, den Fokus auf spezifische Aspekte zu richten, die im Verlauf der Gesprache
aufkommen und maoglicherweise nicht vorab in den theoretischen Grundlagen bericksichtigt
wurden. Diese Phase des Auswertungsprozesses umfasst die Anwendung dieser
vordefinierten Themen als erste grobe Coding-Struktur. Zuerst ging ich ein Interview durch,
suchte die relevanten Textstellen heraus und ordnete sie den zuvor im Theorieteil
entwickelten Kategorien zu (vgl. Vogt, Werner, 2014, S.56). Dieser Schritt ermdglichte eine
erste systematische Einordnung des Themas und eine erste Uberpriifung der Kategorien auf
der Basis des umfangreichen Materials. Im weiteren Verlauf der Auswertung wurde diese

vorlaufige Coding-Struktur verfeinert und weiterentwickelt.

Nach der ersten Zuordnung der Textstellen zu den theoretisch abgeleiteten Themen erfolgte
anschlielRend die Bildung von Kategorien auf induktiver Basis. Im Verlauf der Analyse wurden
Textabschnitte identifiziert, die nicht zwangslaufig den vordefinierten Kategorien
entsprechen, sondern neue, bisher nicht berlicksichtigte Aspekte aufzeigen. Mayring betont,
dass die einfachste Inhaltsanalyse darin besteht, konkrete Elemente des Materials
auszuzahlen und ihre Haufigkeit mit anderen Elementen zu vergleichen (vgl. Mayring, 2022,
S.14). Dies deutet darauf hin, dass spezifische Themen aufgrund ihrer Haufigkeit oder ihrer
Relevanz im Kontext der Forschungsfrage starker gewichtet wurden als andere. Dieser
induktive Ansatz erlaubte es, subtile Nuancen und vielfaltige Perspektiven der ukrainischen
Frauen zu berlcksichtigen, die in den vorab definierten theoretischen Themen nicht

vollstandig erfasst wurden.

Als Nachstes wurden die Kategorien auf einem héheren Abstraktionsniveau gebildet, um die
Gemeinsamkeiten zwischen den einzelnen Elementen zu erfassen. Dabei ,ibersetzte” (vgl.

Vogt, Werner, 2014, S.66) ich die einfachen alltdglichen Aussagen der
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Interviewteilnehmerinnen in wissenschaftliche Begriffe. Die gebildeten Kategorien wurden
anschliel®end in einem Ubergeordneten Sinne betrachtet, und es wurde analysiert, wie sie
miteinander in Verbindung stehen und welche Ubergreifenden Themen oder Muster sich
herauskristallisieren. Nach der Analyse aller Interviews zeigte sich, dass bestimmte Themen
in mehreren Gesprachen wiederholt auftauchten, ohne dass neue oder signifikante
Erkenntnisse gewonnen wurden. Dies deutete darauf hin, dass die Analyse weitgehend
abgeschlossen war und dass die erfassten Informationen ein umfassendes Bild der
Perspektiven ukrainischer Mitter aufwiesen. Dieser Vergleichsprozess diente dazu, eine
gemeinsame Basis fiur die Ergebnisse zu schaffen und zugrunde liegende Prozesse

aufzuzeigen.
2.4.Darstellung der Ergebnisse

Nachdem die Gruppierungen von Kategorien und Subkategorien analysiert wurden, schreitet
die Inhaltsanalyse fort, indem die Kernkategorien prasentiert wurden. Die Analyse der
Konfigurationen von Kategorien und Subkategorien diente dazu, Muster zu identifizieren
und eine visuelle Reprasentation der thematischen Strukturen zu erstellen (vgl. Kuckartz,
2018, s.182). Die Kernkategorien werden in dieser Masterarbeit mit Zitaten aus den
Interviews unterstutzt, um die Relevanz und Authentizitat der Ergebnisse zu unterstreichen.
Wahrend der Analyse trat die Herausforderung auf, dass die Interpretation subjektiv sein
konnte. Im Verlauf der Darstellung der Ergebnisse wurde jedoch gewahrleistet, dass diese
mit dem theoretischen Hintergrund abgeglichen und argumentativ untermauert wurden. Die
Ergebnisse werden so beschrieben, dass die Identitat der befragten Personen nicht
erkennbar ist (vgl. Vogt & Werner, 2014, S. 67).

Im Rahmen meiner Masterarbeit stellte die kritische Reflexion der eigenen Position in der
Forschung unter Berlcksichtigung potenzieller Einflussfaktoren und Verzerrungspotenziale
(Bias) einen wesentlichen Aspekt dar. Aufgrund meiner personlichen Erfahrung mit
Migration und Bildung in Osterreich bin ich mit sozialen und kulturellen Kontexten vertraut,
die sowohl Herausforderungen als auch Chancen mit sich brachten und meine
Wahrnehmung pragen kénnen. Die Insider-Perspektive, die es ermdglichte, Interviews auf
Ukrainisch zu fihren und somit eine gréRere Vertrautheit im Interviewprozess zu schaffen,
birgt auch das Risiko von Verzerrungen. Die Nahe zum Forschungsthema fuhrt potenziell
dazu, dass bereits vorab bestimmte Vorstellungen und Vorurteile entstehen, die sich in der
Analyse widerspiegeln. Um diesen mdglichen Insider-Bias zu vermeiden, wurden
bestehende Theorien und Modelle herangezogen, die eine wissenschaftliche Absicherung
und eine objektivere Interpretation der Ergebnisse ermdglichen (vgl. Vogt, 2014, S. 67).

Dartber hinaus war meine personliche Selbstreflexion von Bedeutung, um eigene
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Erfahrungen zu hinterfragen und méglichen Verzerrungen entgegenzuwirken.

Die Ergebnisse werden danach in Bezug auf die praktischen Implikationen oder méglichen
Beitrag zur weiteren Forschung diskutiert. Die Resultate werden mit vorhandener Literatur
und bestehenden Theorien verglichen, um festzustellen, inwiefern die identifizierten Muster
mit zuvor etabliertem Wissen uUbereinstimmen oder neue Erkenntnisse bieten. Die
interpretierten Ergebnisse werden fir die Bedeutung im Kontext der Forschungsfrage
diskutiert. Die Diskussion der Ergebnisse setzt voraus, die Forschungsfrage mit den
gewonnenen Ergebnissen zu verbinden, und es kénnen zusatzliche Fragen entstehen, die
Anreize flr weitere Forschung bieten. In der Zusammenfassung werden alle Aspekte der
Arbeit reprasentiert, und die Forschungsfrage wird abschlieRend beantwortet. Der letzter
Teil (Fazit) bietet einen umfassenden Uberblick tiber die Ergebnisse und gibt einen klaren

Abschluss meiner Masterarbeit.
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| Theoretischer Bezugsrahmen

Der folgende Teil stellt den theoretischen Bezugsrahmen dar, der die Grundlage fir die
vorliegende Arbeit bildet und die wesentlichen Konzepte zur Integration und Bildung im
Kontext von Migration erlautert. Ziel ist es, relevante Theorien und Perspektiven zu

analysieren, um die empirischen Ergebnisse angemessen einordnen zu kénnen.

3. Ein Uberblick iiber die Lage in der Ukraine und die Situation ukrainischer
Gefliichteter

Nach mehr als 70 Jahren Existenz in der Sowjetunion wurde die Ukraine am 24. August 1991
durch ein Referendum zum unabhangigen Staat erklart. Die Souveranitat und die bestehenden
Grenzen der Ukraine wurden durch das Budapester Memorandum im 1994 gesichert’.
Dennoch eroberte Russland 2014 ukrainische Halbinsel Krim und verkiindete
der russische Prasident Wiladimir Putin am 18. Marz 2014 ihren Anschluss an

die Russische Foderation (vgl. Washington Post, 2023, Mai).?

Seit dem Kampf gegen die separatistischen Krafte im Osten der Ukraine im Jahr 2014 kam
es zu einem hohen Verlust an Menschenleben, sowohl unter Militarpersonal als auch unter
der Zivilbevolkerung.® Dies resultierte in einer signifikanten Anzahl von Binnenvertriebenen
und Flachtlingen. Nach dem Scheitern diplomatischer Bemihungen und dem Bruch des
Minsker Abkommens* durch die russische Regierung am 21. Februar 2022 ordnete der
russische Prasident Wiladimir Putin am 24. Februar 2022 den Einmarsch russischer Truppen
in die Ukraine an. Der Angriff traf die gesamte Ukraine mit Panzern, Artillerie und Flugzeugen

und l6ste eine humanitare Krise aus (UNICEF, 0.D).

Infolge der Bombardierungen wurden hunderttausende Menschen aus ihren Hausern

vertrieben und suchten Zuflucht in Kellern und Luftschutzbunkern. Auch Kinder in

" Das Budapester Memorandum wurde 1994 von der Ukraine, Russland, den Vereinigten Staaten und dem
Vereinigte Kénigreich unterschrieben. Das Abkommen sicherte die Souveranitat und die bestehenden Grenzen der
Ukraine im Gegenzug fir den Verzicht der Ukraine auf Atomwaffen (vgl. Ukraine, Russian Federation, United
Kingdom of Great Britain and Northern Ireland and United States of America Memorandum on security assurances
in connection with Ukraine’s accession to the Treaty on the Non-Proliferation of nuclear weapons. Budapest, 5
December 1994)

2 Parallel dazu entwickelte sich der bewaffnete Aufstand separatistischer Kréfte in den ostukrainischen Regionen
Donezk und Luhansk, der mit anfanglicher verdeckter russischer Unterstiitzung begann und sich in eine direkte
militérische Beteiligung Russlands verwandelte (vgl. Luhn, Roberts, 2014 zitiert nach International Idea Institute
For Democracy and Electoral Assistance, 2022, S.12). Die Annexion des ukrainischen Territoriums im Jahr 2014
durch die Russische Foderation folgte dem Aktivismus der Zivilgesellschaft (Euromaidan), der sich gegen die
zunehmend autoritare prorussische Regierung richtete.

3 Die Schatzungen dem UN-Menschenrechtsbiiro (OHCHR) lassen sich mit mindestens 54.000 Todesopfern seit
2014 beziffern (Stand 27. Januar 2022).

4 Im Bemuhen um eine friedliche Beilegung des Konflikts in der Ostukraine fanden in Minsk, der Hauptstadt von
Belarus, seit 2014 mehrere internationale Treffen statt, an denen der russische Prasident, Vertreter der ukrainischen
Regierung und Reprasentanten europaischer Staaten teilnahmen.
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Einrichtungen waren gezwungen, wochenlang in Kellern ohne Strom und flieBendes Wasser
Schutz vor Bombardierungen zu suchen, darunter auch Kinder mit Behinderungen (vgl.
Human Rights Watch, 2023, Marz). Der russische Einmarsch in die Ukraine hat zu einer
erheblichen Beschadigung und Zerstérung von Schulen und Kindergarten im ganzen Land
gefuhrt, die durch Luftangriffe, Artilleriebeschuss und Raketenangriffe verursacht wurden (vgl.
Gorbunova, 2024). Laut der ukrainischen Regierung wurden zwischen Februar 2022 und
Oktober 2023 insgesamt 3.428 Bildungseinrichtungen beschadigt und 365 vollstandig zerstort
(vgl. Verkhovna Rada of Ukraine, 0.D). Dies hat verheerende Auswirkungen auf den Zugang
ukrainischer Kinder zu Bildung wahrend des Krieges und noch lange danach. Die Reparatur
und der Wiederaufbau der zerstdrten Schulen und anderer ziviler Infrastruktur werden
erhebliche Ressourcen und Zeit in Anspruch nehmen. Die Zahl der Ukrainer*innen, die
gezwungen waren, ins Ausland zu fliehen oder innerhalb des Landes Zuflucht zu suchen,

belauft sich auf mehrere Millionen Menschen®.

Einige Historiker*innen vertreten die Auffassung, dass eine Konzentration auf Anlasse fur den
russischen Angriff auf die Ukraine zu kurz greift. Der Fokus sollte stattdessen auf einen tiefer
liegenden Kontext gelegt werden, der von einer Reihe von Faktoren gepragt ist. In Putins
antihistorischer Rhetorik wird die Analogie zur aufgezwungenen Position des ,kleinen
Bruders”, wie in der sowjetischen Satellitenzeit, gesehen (vgl. Jaworsky, Schmidt, 2022,
S.113). In ahnlicher Weise werden in den friiheren Forschungsarbeiten zu den internationalen
Beziehungen die russische Propaganda und die damit einhergehende Konstruktion eines
seinheitlichen Volkes* in Osteuropa erortert.

“Es dominiert in Russland einerseits die Meinung, dass die Ostslawen —d. h. Russen, Ukrainer
und Belorussen — eigentlich ,ein Volk sind, andererseits gilt es fiir viele Russen als
ausgemacht, dass die Ukraine friiher oder spéter — in der einen oder anderen Form — zu
Russland ,zuriickkehren® wird.” (Pavlenko, Malek,2001, S.1)

Ein Teil der Fliichtlinge aus der Ukraine ist auch nach Osterreich gekommen. Unmittelbar nach
Ausbruch des Krieges werden in Osterreich rund 68.000 Vertriebene aus der Ukraine
registriert (vgl. Positionspapier des Expertenrats flr Integration, 2022, S.2). Die Zahl der
geflichteten Menschen aus der Ukraine hat sich bis Ende 2022 auf 78.000 erhoht.® Der
GroRteil der Gefliichteten sind Frauen und Kinder. Der OIF (Osterreichischer
Integrationsfonds) berichtet, dass im Jahr 2023 42,5 % der ukrainischen Staatsangehorigen in
Hauptstadt Wien leben (vgl. OIF, 2023). Eine Umfrage unter ukrainischen Frauen, die in
Osterreich leben, hat ergeben, dass 62 % der befragten Ukrainerinnen Kinder unter 18 Jahren

haben (vgl. ebd., 2023). Des Weiteren ist zu berucksichtigen, dass 40 % der ukrainischen

5 Laut UNHCR wurden aus der Ukraine mehr als funf Millionen Menschen nach Europa geflohen
(https://data.unhcr.org/en/situations/ukraine). Der zweite Bericht der internationalen Organisation flir Migration
(IOM) zur Binnenvertreibung in der Ukraine konstatiert, dass seit der Invasion der Ukraine mehr als 7,1 Millionen
Menschen innerhalb des Landes vertrieben wurden (vgl. IOM, 2022).

6 Im Janner 2024 sind in Osterreich insgesamt rund 70.000 Vertriebene aus der Ukraine registriert (vgl. OIF, 2024).
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Bevolkerung Kinder unter 14 Jahren sind. Laut einer Umfrage des OIF haben 73 % der
Ukrainerinnen in Osterreich einen Hochschulabschluss (vgl. ebd. 2023). Dennoch gaben 65,5
% der befragten Frauen an, dass ihre derzeitige Erwerbstatigkeit nicht ihrer Qualifikation
entspricht, was vor allem auf die fehlende Anerkennung ihrer Abschliisse zurlickzuflihren ist.
Um die Bedeutung von Bildung flr geflichtete Miutter und die daraus resultierenden
Auswirkungen auf ihre Kinder fundiert analysieren zu konnen, ist es notwendig, die
erzwungene Migration als konzeptionellen Rahmen heranzuziehen. Im Folgenden wird daher

eine ausflhrliche Darstellung dieses Konzepts vorgenommen.
4. Forced Migration: Herausforderungen und Konsequenzen

Das vorliegende Kapitel befasst sich mit dem Konzept der Zwangsmigration und bietet einen
Uberblick tber dessen wichtigste Aspekte. Im Anschluss erfolgt die Darstellung der
Herausforderungen von Gefliichteten im Allgemeinen. Dabei werden zentrale Begriffe definiert
und relevante Forschungsergebnisse herangezogen, um IntegrationsmalRnahmen flr

Neuangekommene aus der Ukraine zu diskutieren.

4.1. Begriffsdefinitionen (Migrant, Fliichtlinge, Vertriebene)

Das Konzept der "Forced Migration" ist nicht explizit in den internationalen Rechtsvorschriften
verankert und dient vielmehr dazu, die erzwungene Migration im Gegensatz zur freiwilligen
Migration zu beschreiben. Haufig wird der Begriff in akademischen Bereichen und von
internationalen Organisationen aufgegriffen, um eine Grundlage fir die Bereitstellung
humanitarer Hilfe zu schaffen und politische Reaktionen zu fordern. Die Betrachtung von
Migrationsphdnomenen und damit verbundenen Anderungen in politischen, sozialen und
kulturellen Bereichen sind seit Mitte des 20. Jahrhunderts nach dem Zweiten Weltkrieg ein
beachtetes Forschungsfeld. In 1951 wurde die Genfer Flichtlingskonvention verabschiedet,
die den rechtlichen Schutz und die Unterstitzung von Fllchtlingen festschreibt. Im Rahmen
der internationalen Bemihungen zur Regulierung von Flucht- und Migrationsstrémen wurden
Organisationen wie das UNHCR (United Nations High Commissioner for Refugees) und IOM
(Internationale Organisation fir Migration) gegriindet, deren Ziel es ist, Fllichtlingen zu helfen
und ihre Rechte zu férdern. Heutzutage lasst sich eine Zunahme der Zwangsmigration’
beobachten, die sich zu einer globalen Erscheinung entwickelt hat. Die Europaische

Kommission gibt die folgende Begriffserklarung fur Forced Migration:

7 In meiner Masterarbeit werde ich die Begriffe ,Zwangsmigration” und ,Forced Migration” synonym verwenden,
obwohl in den wissenschaftlichen Diskursen einige Nuancen zu beachten sind, die in Bezug auf zwei Konzepte
bestehen. Im Englischen hat der Begriff ,Forced Migration® eine breitere Bedeutung als im Deutschen und
umfasst alle Formen der Migration, die nicht freiwillig erfolgen, einschlief3lich Arbeitsmigration.

21



“A migratory movement in which an element of coercion exists, including threats to life and
livelihood, whether arising from natural or man-made causes (e.g. movements of refugees and
internally displaced persons as well as people displaced by natural or environmental disasters,
chemical or nuclear disasters, famine or development projects).” (EU Komission, 0.D).
Daruber hinaus ,die Ereignisse wie Kriege, Minderheitenverfolgungen, Revolutionen oder
Malinahmen autoritarer politischer Systeme regelmafig Menschen mobilisier(t)en und zur
Bewegung im Raum nétigen® (Oltmer, 2019, S.63) gehdren zu Triebfeldern der
Zwangsmigration. Somit sind Faktoren, die Zwangsmigration verursachen, vielfaltig und
variieren stark je nach Situation. Innerhalb der Wissenschaft sowie in nationalen Recht gibt es
fur den Begriff ,Migrant“ keine einheitliche Definition. Dennoch findet der Begriff in der Praxis
haufig Anwendung, um Personen zu beschreiben, die freiwillig ihr Zuhause verlassen haben,
um sich in einem anderen Land ein neues Leben aufzubauen, und jederzeit dorthin
zurtickkehren kénnen (vgl. UNHCR, o. D.). So kann beispielsweise die Aufnahme einer Arbeit,

ein Studium, eine Heirat die Menschen zu migrieren anregen.

Demgegenuber lasst sich eine klare rechtliche Definition des Begriffs ,Fluchtlinge® in der
Genfer Konvention von 1951 finden. Diese Definition bezieht sich auf Personen, die

“aus der begriindeten Furcht vor Verfolgung wegen ihrer Rasse, Religion, Nationalitét,
Zugehorigkeit zu einer bestimmten sozialen Gruppe oder wegen ihrer politischen
Uberzeugung sich auBerhalb des Landes befindet, dessen Staatsangehérigkeit sie besitzt,
und den Schutz dieses Landes nicht in Anspruch nehmen kann oder wegen dieser
Befiirchtungen nicht in Anspruch nehmen will” (Vereinte Nationen, 1967, S.2).

Daraus folgt, dass Krieg allein nicht ausreicht, um den Fluchtlingsstatus zu begrinden;
stattdessen zwingen Verfolgung, Bedrohung und Menschenrechtsverletzungen die Menschen
aus der Ukraine zur Flucht. Mit der Verordnung BGBI. Il Nr. 165/2022 wurde am 8. Marz 2022
in Osterreich der Status ,Vertriebene” fiir ukrainische Menschen eingefiihrt, die aufgrund des
Krieges in ihrem Land geflohen sind. Im Volkerrecht bezeichnet der Begriff "Vertriebene"

sdie Staatsangehérige von Dirittldndern oder Staatenlose, die ihr Herkunftsland oder ihre
Herkunftsregion haben verlassen miissen oder insbesondere nach einem entsprechenden
Aufruf internationaler Organisationen evakuiert wurden und wegen der in diesem Land
herrschenden Lage nicht sicher und dauerhaft zuriickkehren kénnen.” (Deutscher Bundestag,
2022, S.6).

Die Verwendung rechtlicher Definitionen zur Abgrenzung von Flichtlingen birgt das Risiko,
eine Terminologie zu etablieren, die bestimmte Gruppen durch strikte Kategorisierung
ausschlie3t. Mecheril  (Mecheril, 2010b) stellt fest, dass in sozialen Gebrauch eine
trennscharfe Unterscheidung zwischen Migration und Flucht nicht méglich sei, da gesetzlichen
Bestimmungen, die nicht nur die unterschiedlichen Zuordnungen und Etikettierungen
begrinden, sondern dartber hinaus die Lebensumstéande entscheidend beeinflussen (vgl.
Mecheril, 2010b, S.31). Die Homogenisierung und strenge Kategorisierung von Menschen, die

ihre Heimat verlassen, birgt das Risiko einer Stigmatisierung. Dariber hinaus kénnen sich die
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Herausforderungen, mit denen Gefllichtete konfrontiert werden, sowie die Rechte, die ihnen
zustehen, mit anderen Formen der Migration tUberschneiden. Aus diesem Grund bevorzugen
zahlreiche Forscher*innen eine Betrachtung der Komplexitat von Bewegungen im weitesten
Sinne und die Verwendung des Begriffs ,Migration” als Sammelbegriff fur alle Arten der
Mobilitat.

Heutzutage wird in der Literatur eine Rekonzeptualisierung des Begriffs ,Flichtlinge”
vorgenommen, um die vielfaltigen Lebensrealitdten dieser Personengruppe zu verstehen. Im
Jahr 2022 entdeckten Menschen in Europa die Bedeutung von Begriff ,Fllchtlinge® neu, da
der Krieg sie dazu veranlasste, ihre eigenen Vorurteile gegeniber Menschen aus der Ukraine
zu hinterfragen (vgl. UNHCR, 2022, S.5). Dementsprechend wurde eruiert, dass ein
erheblicher Anteil der ukrainischen Frauen Uber einen Hochschulabschluss verfligt. Dies
widerspricht der Annahme, dass Frauen aus Osteuropa Uberwiegend gering qualifiziert seien.
Aulerdem zeigen aktuelle Umfragen unter europaischen Blrgern eine deutlich andere
Einstellung zur Aufnahme von Schutzsuchenden im Vergleich zu friheren Fllchtlingskrisen.
Empirische Studien zeigen, dass Menschen aus der Ukraine in den meisten Aufnahmelandern
mit deutlich groRerer Solidaritat empfangen wurden als frihere Flichtlingswellen (vgl.
Andrews et al., 2023, S.6). 64 % der Birger*innen finden, dass Osterreich weiterhin
Gefliichtete aus der Ukraine aufnehmen sollte (vgl. OIF, 2023). Solche Haltung kénnte
teilweise durch die kulturelle Nahe der Europaer*innen zu den Ukrainer*innen erklart werden,
aber es ist auch darauf zurlickzufiihren, dass die meisten der ankommenden Kinder und
Frauen sind (vgl. Andrews et al., 2023, S.6).

Wahrend Studien die positivere Haltung gegenlber Gefllchteten aus der Ukraine im Vergleich
zu 2015 betonen, ist es wichtig, diese Erkenntnisse mit den weiterhin bestehenden
Herausforderungen zu verknipfen. Einerseits ermdglicht die EU-Richtlinie zum temporaren
Schutz Menschen aus der Ukraine, ihnen den leichten Zugang zum Arbeitsmarkt, zu Bildung
und zu Sozialleistungen®. Andererseits sind zahlreiche Familien gezwungen, getrennt
voneinander zu leben. Aulderdem die unklare langfristige Bleibeperspektive erschwert es den
Gefliichteten, sich in ihrem neuen Umfeld zu integrieren®. Nach diesen Begriffsdefinitionen
wird im Folgenden auf die sozialen und politischen Herausforderungen eingegangen, mit

denen sich Gefliichtete konfrontiert sehen.

8 |n Osterreich wird der temporére Schutz nur Personen gewahrt, die nach dem 24. Februar 2022 in den Schengen-
Raum eingereist sind oder die bereits einen Aufenthaltsstatus in Osterreich hatten. Personen, die nicht unter diese
Kategorien fallen, kénnen/sollen in Osterreich einen anderen Schutzstatus beantragen, z.B. Asyl.

9 Der temporale Schutzstatus ist derzeit bis zum 4. Marz 2026 gliltig.
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4.2. Potenzielle Herausforderungen fiir Migrant*innen

Die Schwierigkeiten, mit denen sich Migrant*innen konfrontiert sehen, sind in erster Linie auf
die Grenzen von Nationalstaaten sowohl in physischer als auch in mentaler Hinsicht
zurUckzufuhren. Die vermeintlichen Differenzierungen zwischen ,Wir“ und ,Anderen® fuhren
oft dazu, dass Menschen aus anderen Landern als ,Fremde” kategorisiert werden und sie mit
Misstrauen und Ablehnung betrachten (vgl. Marrus, 2010; Fiddian Qasmiyeh et al., 2014, S.
3). Das Hauptmotiv jedes Staates war oft, die Grenzen zu schitzen und die Loyalitat
gegenuber der Regierung zu wahren. Rechtspopulistische Politiker*innen instrumentalisieren
nach wie vor die nationale Sicherheitsrhetorik, um die Ankunft von Geflichteten als
existenzielle Bedrohung flir die eigene Nation darzustellen (vgl.Jaworsky, Schmidt, 2022,
S.111). Es wird heute selten von einer vollstandigen Gleichstellung von Flichtlingen mit den
Bewohnern des Aufnahmelandes gesprochen. Dariber hinaus besteht die Moglichkeit, dass
die erlebten Ereignisse zu einer Beeintrachtigung des psychischen Gleichgewichts und somit
zu einer psychischen Belastung fihren. Um sich in der Gesellschaft integriert zu werden,

mussen sie verschiedene strukturelle Barrieren und emotionale Schwierigkeiten bewaltigen.

4.2.1. Ungleichheit und Diskriminierung

Einer der zentralen Aspekte von Migration ist ihre Funktion als bedeutender Treiber*innen
gesellschaftlicher Transformation und Modernisierung (vgl. Mecheril, 2010b, S. 8).
Migrant*innen tragen durch die Verbreitung neuer Ideen, Informationen und Perspektiven in
verschiedenen Bereichen der Gesellschaft wesentlich zur Weiterentwicklung bei. Allerdings
kénnen die zunehmenden Hindernisse, mit denen Migrant*innen konfrontiert sind, die ersehnte
positive Entwicklung hemmen. Seit den 1970er Jahren hat sich die Migrationsforschung auf
die Faktoren und die damit verbundenen Diskriminierungserfahrungen fokussiert, denen
Menschen mit Fluchterfahrung begegnen. Harrell-Bond argumentiert, dass Institutionen die
Abhangigkeit von Zwangsmigranten geschaffen und geférdert haben, indem sie auf
Spender*innen und Hilfsgeber*innen angewiesen sind (vgl. Harrell-Bond, 1986, zitiert nach
Fiddian, S. 4). Die institutionelle Diskriminierung zielt dabei auf Praktiken der Herabsetzung,
Benachteiligung und Ausgrenzung von sozialen Gruppen und ihren Angehdrigen auf der
Ebene von politischen Strategien, Organisationen und in ihnen tatigen Professionen (vgl.
Gomolla, Radtke, 2009, zitiert nach Gomolla, 2022, S.172). Es ist allgemein bekannt, dass die
Institution Schule eine wichtige Funktion bei der Sozialisation erfullt. Ihr Ziel ist die
,=Herausbildung des sozialen Wesens in uns® (vgl. Abels, 2019, S.61). Schulen haben das
Potenzial, als integrative Einrichtungen zu fungieren, in denen Schiler*innen aus
verschiedenen sozialen, ethnischen und kulturellen Hintergrinden zusammenkommen und
voneinander lernen. Gleichzeitig ist die Schule ein System, das durch etablierte Strukturen

bestimmt wird, die von den einzelnen Akteur*innen fast nie beeinflusst werden kénnen (vgl.
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Schmidt, Pathes, 2022,S.988). Um organisatorische Stabilitdt und Koharenz sicherzustellen,
richten Lehrkrafte ihr Handeln nach den geltenden Regeln aus. Dies manifestiert sich in der
Interaktion zwischen der Schule und den Lehrkraften, vor allem in der Ausgestaltung der
Lehrplane sowie der Auswahl der Unterrichtsinhalte (vgl.ebd. S. 35). Entscheidungen im
Schulsystem werden haufig nach logischen Kriterien getroffen, die sich aus den
Organisationsstrukturen ableiten. Die Aufteilung der Schiiler*innen in Osterreich gemaR
verschiedenen Schultypen kann als exemplarisches Beispiel herangezogen werden. Diese
Maflinahme sollte den Wechsel zwischen Bildungsgangen erleichtern, um soziale Disparitaten
in der Bildungsbeteiligung zu verringern (vgl. Haas, 2018, S.38). In der Praxis hat sich jedoch
eine Segregation etabliert, da ein Wechsel des Schultypus fir Kinder, die nach zuvor
definierten Kriterien in einer spezifischen Schulform eingestuft wurden, nur schwer oder nicht
moglich ist. Auch im schulischen Alltag kann eine Differenzierungslogik zum Tragen kommen.
Beispielsweise werden Ethnizitdtsunterschiede herangezogen, wenn sie fir die Organisation
des Schulbetriebs als notwendig erachtet werden (vgl. Mecheril, 2010b, S. 74). Die Begriffe
.Ethnie“ und ,Kultur® und die damit verbundenen Assoziationen dienen als Erklarungs- und
Deutungsmuster fur die Zuschreibung des Andersseins in der Schule und Gesellschaft (vgl.
Riegel, 2016, S. 185). Der Aspekt des Andersseins bezeichnet die Eigenschaft, das imaginare
Bild von Individuen zu definieren, welche sich durch spezifische Merkmale von anderen
unterscheiden. Diese Merkmale kdnnen sich sowohl auf die duere Erscheinung und Sprache
als auch auf die Art des Denkens und Handelns beziehen, die ihre Relevanz fir
Grenzziehungen haben koénnen (vgl. Réder, 2019, S.7). In diesem Sinne werden Menschen,
die einer Minderheit angehdren, haufig als anders wahrgenommen. Dies zeigt sich auch im
Bildungsbereich: Lehrkrafte aufdern oft Aussagen uber unterschiedliche Merkmale ,, wie etwa
durch Kleidung, Sprache, Rituale, Mythen, Selbstbeschreibungen® (Mecheril, 2010b, S. 71),
die dazu dienen, Gruppen zu unterscheiden und zu kategorisieren. In diesem Kontext wird ein
geflichteter Mensch als Reprasentierende der Kultur seines Herkunftslandes vorgestellt. Dies
resultiert in einer Reihe von diskriminierenden Praktiken, darunter implizite Erwartungen und
Vorurteile seitens der Lehrkrafte, mangelnder Zugang zu Bildungsressourcen sowie die
ungleiche Reprasentation von Schuler*innen mit Migrationshintergrund in den einzelnen
Schulformen (vgl. Haas, 2018, S. 38).

Die Analyse von Forschungsarbeiten und Literatur hat gezeigt, dass sich drei zentrale
Perspektiven auf die Produktion von Ungleichheit identifizieren lassen: die
strukturgesellschaftliche Theorie, die diskursive Theorie sowie die interaktionistische Theorie.
Alle drei Ansatze bieten wertvolle Perspektiven auf die Machverhaltnisse und Normalitat, d.h.
,die Beschreibung von etwas als etwas, das erwartet werden darf* (Mecheril, 2010b, S. 37).
Es lasst sich hieraus schliel®en, dass die Akzeptanz spezifischer Gruppen in der Gesellschaft

sowie die Definition dessen, was als ,abnormal® gilt, von zentraler Bedeutung sind. Die
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strukturgesellschaftliche Theorie postuliert, dass soziale Ungleichheiten primar durch
strukturelle Faktoren bedingt sind, welche Hierarchie und Konflikte in der Gesellschaft
hervorrufen (vgl. Riegel, 2016, S.20). Diese strukturellen Faktoren umfassen die ungleiche
Verteilung von o©konomischen Ressourcen und Lebenschancen. In zunehmenden
Arbeitslosenzahlen sowie wachsenden Ungleichheiten bei Eigentum, Einkommen und
Wohlfahrt spiegeln sich heute die Hauptursachen der sogenannten ,Fllchtlingskrise® wider
(vgl. Jaworsky, Schmidt, 2022, S.111). Pierre Bourdieu hat die Idee von dieser Theorie
weiterentwickelt, indem er die Bedeutung von Bildungskapital fir die Machtpositionierung von

Individuen innerhalb dieser sozialen Strukturen (siehe Kap.5.2).

Neben diesen strukturellen Faktoren spielen auch diskursive Mechanismen eine
entscheidende Rolle bei der Konstruktion von Ungleichheiten. Poststrukturalistische diskursive
Theorien hinterfragen die Stabilitdt von sozialen Kategorien und argumentieren, dass sie oft
durch diskursive Praktiken konstruiert und verhandelt werden (Butler 1990; Hall 1982;
Foucault, 1975; Spivak, 1988). Im Rahmen des Systems werden Vorstellungen Uber soziale
Normen und Erwartungen generiert, die als selbstverstandlich wahrgenommen werden, in der
Realitat jedoch imaginar sind. Aus Sicht dieser Theorie basiert die Produktion von Anderen
auf einer Unterscheidung, in der das ,,Andere” als komplementarer Gegenpart und in binarer
Opposition zu einem hegemonialen ,Wir” konstituiert wird (vgl. Riegel, 2016, S. 52). Dieser
theoretische Ansatz bezieht sich oft auf Dekonstruktion bindrer Vorstellungen und
Differenzordnungen von Normalitat. Dabei muss mit der Sprache und den Symbolen als Mittel
fur Konstruktion von Bedeutung auseinandergesetzt werden. Die Unterscheidung wird nicht
als fest oder natirlich betrachtet wird, sondern die Wirklichkeit wird durch Sprache konstruiert.
In den Medien zum Beispiel werden Gefllchtete haufig als passive und abhangige Personen
dargestellt, ohne individuelle Situationen angemessen zu berlcksichtigen. Die
Homogenisierung von Migrant*innen durch Vorurteile wie Armut oder die Opferrolle flhrt oft
dazu, dass die Fahigkeiten der Betroffenen unterschatzt oder ignoriert werden. Wie
Hausbichler (2022) feststellt, warnte die dsterreichische Historikerin Claudia Kraft einen Monat
nach Beginn des Krieges vor der mdglichen Stigmatisierung ukrainischer Frauen:

“There is this image of the beautiful, submissive Eastern European woman. | think many are
seeing just how wrong this picture is in these weeks. Many refugee women have a good
education and have been uprooted from their good jobs. In the West, Eastern European
women are also primarily seen as a cheap labor force. The view of Eastern Europe is strongly
influenced by the fact that there is an apparently inexhaustible and increasingly important
reservoir of workers there, for example, when we think of nursing staff. It is important that this
image is now differentiated by meeting the Ukrainian women who have fled.(ebd) that has a
long tradition”(Hausbichler, 2022 zitiert nach Jaworsky, Schmidt, 2022, S. 114).

Wahrend strukturalistische und diskursive Ansatze Normalitat als einen Faktor begreifen, der

Machtverhaltnisse und Hierarchien bedingt und reproduziert, betrachtet der interaktionistische
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Ansatz Normalitat als Ergebnis von Machtverhéltnissen und Hierarchien. In diesem Sinne das
Selbstverstandnis und das Verhalten einer Person mafigeblich von sozialen Interaktionen und
der Interpretation durch menschliches Handeln gepragt wird. Als soziale Konstruktion wird
»LAnderer in Interaktionsprozessen hergestellt, haufig unbewusst und in jedem Handeln
prasent. Die Erzeugung von Differenz kommt im alltdglichen zum Handeln und diese werden
von den Akteur*innen in der Interaktion verstanden und mit Sinn versehen werden (vgl. Riegel,
2016. S.22). Aus heutiger Perspektive ist es wichtig, alle Ansatze im Zusammenspiel zu
betrachten, da sie ein umfassenderes Verstandnis normativer Vorstellungen sowohl in Bezug
auf gesellschaftliche Verhaltnisse als auch auf Individuen ermdglichen. An dieser Stelle sei
folgendes Zitat angeflihrt:

“Fremdenfeindliche Abgrenzungsmechanismen auf der Ebene der Identitatskonstruktion sind
unmittelbares Resultat 6konomischer Unsicherheiten (Strukturebene) und der ebenfalls
daraus resultierenden Ideologien (symbolische Reprédsentation), die ihrerseits wieder auf die
Strukturebene” (Riegel-Ladich, 2019, S.129)

Die Differenzierung begriindet Ungleichheiten zwischen Menschen, und somit legitimiert
spezifische Entscheidungen. Lehrkrafte kénnen durch Zuschreibungen wie fremd
Entscheidungen treffen, die flr Kinder mit Fluchterfahrung nachteilig wirken. Das Schulsystem
transformiert somit die initialen Unterschiede zwischen Schilerinnen aus verschiedenen

Gruppen und Klassen in eine soziale Ungleichheit.

4.2.2. Zwischen Identitatsverlust und Mehrfachzugehorigkeit

Wie Riegel-Ladich in ihrem oben angeflhrten Zitat darlegt, tendieren Menschen dazu, ihre
Identitat zu definieren, indem sie die Abgrenzung gegeniber anderen vornehmen bzw. durch
Ideologien und Diskriminierungsmechanismen. Auf der anderen Seite wird Identitat nicht
ausschliefllich durch Abgrenzung determiniert, sondern ist das Resultat eines komplexen
Zusammenspiels unterschiedlicher Zugehdrigkeiten, welche den Charakter, die Ansichten und
Handlungen einer Person beeinflussen (vgl. West-Pavlov et al., 2019, S. 271). Die Frage der
Zugehorigkeit ist fur Migrant*innen von zentraler Bedeutung, sowohl im Rahmen ihrer
Identitatsentwicklung als auch in Bezug auf ihre gesellschaftliche Integration und den Prozess
des 'Hineinentwickelns' in die Gesellschaft, in der sie leben (vgl. Riegel, 2016, S.7). Das
Zugehorigkeitsgefiihl bezieht sich hierbei auf die Ubernahme oder zumindest die Hinnahme
von Werten der Aufnahmegesellschaft (vgl. Roéder, 2019, S.4). Das Streben nach
Zugehorigkeit ist ein grundlegendes menschliches Bedurfnis, dessen Erfullung wesentlich zur

psychischen Stabilitat beitragen kann.

Im Folgenden soll das Identitatskonzept naher betrachtet werden, um eine Grundlage fir die
weitere Diskussion zu schaffen. In der Soziologie wird festgestellt, dass Identitat nicht als
statische Entitat zu betrachten ist, die vorab gegeben ist und die ein Endprodukt darstellt,

sondern vielmehr als Prozess, an dem das Individuum selbst aktiv partizipiert (vgl. Abels, 2019,
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S.380). Dazu kann Identitat als ein von sozialen Erwartungen gepragtes Bild von uns selbst
bezeichnet werden (vgl. ebd. S.340). Dieses Bild ist jedoch nicht als absolut und statisch
anzusehen, sondern als ein sich im Kontext sozialer Einflisse verandernder Prozess.
Vorherrschende Vorstellungen von Werten und Normen in der Gesellschaft kénnen unser
Identitatsgeflinl mafgeblich beeinflussen. Durch die Interaktion mit der Gruppe lernen
Individuen, welche Erwartungen an sie gestellt werden und welche sozialen Rollen sie
einnehmen sollen. Es ein wichtiger Faktor ist, der dazu beitragt, dass Menschen die Welt um
sie herum wahrnehmen und verstehen und somit schneller Orientierung finden kénnen. Auf
der anderen Seite unterscheidet Identitat uns von anderen und ermdoglicht es uns, uns als
eigenstandiges Individuum zu verstehen. Es wird durch die Erfahrungen, Vorlieben, Interessen
geformt, die sich im Laufe des Lebens entwickeln. Folglich konstituiert sich die soziale Identitat
in einem Prozess der wechselseitigen Einflussnahme zwischen Selbstpositionierung und
Begegnung einerseits sowie Anrufung seitens anderer andererseits (vgl. Supik, 2022, S.227).
Identitat kann als ein interaktiver Prozess definiert werden, dessen Konstruktion sowohl von
AuBenstehenden als auch von der jeweiligen Person selbst erfolgt. Menschen neigen oft dazu,
es zu bewahren, um die Herausbildung eines belastbaren Selbstverhaltnisses zu bilden (vgl.
Riegel-Ladich, 2019, S.40).

In einer Migrationsgesellschaft sieht sich eine Vielzahl von Menschen mit der Herausforderung
konfrontiert, ihre Identitat zu reflektieren und zu definieren. Hamburger (Hamburger, 2020)
konstatiert, dass ldentitatsverlust sowohl eine Fluchtursache als auch eine Folge der Flucht
sein kann, insbesondere im Kontext der Etablierung eines neuen Lebens im Zielland. Auch die
Lebensbedingungen in der Aufnahmegesellschaft pragen die neu entstehenden Identitaten
wesentlich (vgl. Binder,Tosic, 2003, S.453). Insgesamt kann Auseinandersetzung mit der
Identitat verschiedene Formen annehmen: Festhalten an alten Identitaten, Entwicklung neuer
Identitatsformen oder Ablehnung jeglicher kollektiven Identitatsvorstellungen(vgl. Binder et al.,
2009, S.117). Diese Infragestellung kann verschiedene Formen annehmen und sich
beispielsweise in einer allgemeinen Unsicherheit hinsichtlich der eigenen Identitat

manifestieren.

In der Aufnahmegesellschaft bestehen teilweise stereotype Vorstellungen darlber, dass
Menschen mit Migrationshintergrund Schwierigkeiten bei der Identitatsbildung haben.
Moderne Ansatze zur Lehrerbildung kommen zu dem Schluss, dass die Behauptung,
Personen mit Migrationshintergrund hatten ein Identitatsproblem, falsch ist (vgl. West-Pavlov
et al,, 2019, S. 163). Dagegen ftrifft es zu, dass die Gesellschaft aufgrund ihrer Einstellungen
zur vermeintlichen Einheitlichkeit und Stabilitat der Personenidentitat ein Problem mit solchen
Migranten*innen hat, welches diesen dann zugeschoben wird (vgl. ebd. S.63). Die Problematik

manifestiert sich, sobald Gefllichtete dazu angeregt werden, verhaltensbasierte Identitaten zu
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eruieren und anzuwenden. Dies geht einher mit der Konzeption disziplinarer Praktiken, deren
Ziel es ist, Subjekte durch Klassifizierungsschemata, Benennung und Normalisierung sozialer
Verhaltensweisen zu erschaffen und zu regulieren. Daher ist die Identitat einer Person nicht
von Natur aus gegeben, sondern wird durch diskursive Prozesse und alltagliche Handlungen
konstituiert. Dabei werden nicht nur die Norm und damit verbundene Grenzen konstruiert und
angelegt, sondern es wird auch Uber Zugehorigkeit und Nicht-Zugehdrigkeit verhandelt und
bestimmt (vgl. Riegel, 2016, S.183). Das Verstandnis der eigenen Gruppe (,Wir") steht oft im
Zusammenhang mit der Wahrnehmung von ,die Anderen", die als nicht zugehorig definiert
werden. Im Kontext der ukrainischen Schutzsuchenden steht dabei Eurozentrismus, der
Menschen von Osteuropa als “nicht genug europaisch" zu sehen ist. Obwohl ukrainischen
Schutzsuchenden im Vergleich zu anderen Fluchtlingsgruppen ein privilegiertes Angebot zur
Verfligung steht, schlief3t dies nicht aus, dass sie durch eurozentristische Perspektiven sowie
fremdenfeindliche Rhetorik und Verhaltensweisen (vgl. Fiddian Qasmiyeh et al., 2014, S. 43-

44) soziale Exklusion erfahren kénnen.

Sprache eignet sich in besonderer Weise als Beispiel zur Veranschaulichung von
Anerkennungskampfen in Bezug auf Zugehdorigkeiten. Die Frage des Spracherwerbs kann als
Differenzierungsmerkmal betrachtet werden, welches die Reaktionen der
Aufnahmegesellschaft — wie beispielsweise den Ausschluss, die Diskriminierung oder der
Konstruktion des ,Anderen“— erklart. Personen, die die Sprache des Aufnahmelandes nicht
beherrschen, werden oft als ,fremd' bezeichnet, was bei ihnen ein Gefiihl der Nicht-
Zugehorigkeit hervorrufen kann. Dies gilt vor allem im Kontext von Flucht und Migration, wo
sowohl Kinder als auch ihre Eltern bzw. Mutter davon betroffen sind. Allerdings stellt die
divergierende Geschwindigkeit des Spracherwerbs zwischen den Generationen eine
zusatzliche Schwierigkeit dar. Manche Eltern aufgrund unzureichender Sprachkenntnisse in
der Amtssprache des Aufnahmelandes nicht in der Lage sind, ihren Kindern Unterstutzung im
Bildungsbereich zu bieten oder sich vollstandig im Schulsystem zu engagieren (vgl. Crul 2000,
Enneli et al., 2005, zitiert nach Crul, Thomson, 2007, S. 1028). Gleichzeitig neigt die zweite
Generation dazu, sich mit den kulturellen Praktiken des neuen Landes wohler zu fihlen, was
zu Konflikten mit den Eltern fihren kann, die eine Beibehaltung der Praktiken und Werte des
Herkunftslandes beflirworten (vgl. Suarez-Orozco et al., 2015, zitiert nach Suarez-Orozco et
al.2018, S. 790). Des Weiteren erwerben Kinder aufgrund ihrer engeren sozialen Kontakte,
beispielsweise in der Schule, die Sprache meist schneller als ihre Eltern. Haufig Gbernehmen
sie sogar die Rolle von Ubersetzern fiir ihre Eltern. Dies kann die traditionelle Rollenverteilung
innerhalb von Flichtlings- oder Migrantenfamilien aufheben und etablierte Hierarchien

destabilisieren.
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Die Individuen, vor allem die Migrant*innen der zweiten Generation, die sich mit
unterschiedlichen kulturellen, nationalen und sozialen Kontexten identifizieren, konnen ein
Geflihl der Mehrfachzugehdrigkeit entwickeln. Die Gefahrdung des friedvollen Miteinanders
der Menschheit geht von der Hierarchisierung kollektiver Identitaten und dem Versuch aus,
Menschen in starre Kategorien von Religionen oder Kulturen zu erfassen, die singulare,
ausschlielliche Klassifikationen betonen (vgl. Riegel-Ladich, 2019, S. 79). Vielmehr sei es von
entscheidender Bedeutung, die Diversitat der verschiedenen Zugehdrigkeiten als Mdglichkeit
zur friedlichen Konfliktbeilegung zu betrachten, da sich durch diese Diversitat vielfaltige
Schnittpunkte von Individuen und Gruppen ergeben (vgl.ebd. S.80). Soziale, politische und
kulturelle Zugehorigkeit stehen in keinem Widerspruch zu einer beruflichen Positionierung. Sie
bilden in ihrer gegenseitigen Erganzung ein komplexes Gefuge individueller Identitat, welche
wiederum durch die Teilhabe an kollektiven Identitaten gepragt wird (vgl. Sen, 2007 ,zitiert nach
Heimbach-Steins, 2015, S.55). Daher ist zu beachten, dass ldentitat ein vielschichtiges
Konstrukt ist und eine Vielzahl von Facetten enthalt. Es lasst sich demnach feststellen, dass
Menschen mit Migrationshintergrund vielfaltige und multiple Identitaten entwickeln, die
zahlreiche (jugend-, szene-, ethno- oder national-) kulturelle Bezlige aufweisen, die sich
kulturessentialistischen Zuteilungen entziehen (vgl. Foroutan 2013; Mecheril 2003; Simon,
Ruhs 2008 zitiert nach Seiberth, 2019, S. 218). In diesem Zusammenhang lasst sich
feststellen, dass der Verlust oder die Schwachung der Identitat nicht als rein individuelle
Probleme zu begreifen sind. Diese Phanomene werden erst ,aus der Interaktion zwischen den
Flichtenden und den Bevolkerungsgruppen, denen sie auf ihrer Flucht begegnen®
(Hamburger, 2020, S. 333) beschreibbar. Dartiber hinaus musse die Freiheit zur Priorisierung
der verschiedenen Identitaten bei den Individuen selbst verbleiben (vgl. Sen, 2006, zitiert nach
Schirovsky, 2019, S.80).

4.2.3. Trauma

Als weitere Belastung fur Gefliichtete ist die Traumatisierung zu nennen. Ein Ereignis kann
traumatisch sein, sofern es eine existenzielle Bedrohung darstellt und eine solche Intensitat
aufweist, dass die Ublichen Abwehr- und Bewaltigungsmechanismen (Flucht, Angriff,
Verteidigung usw.) nicht mehr greifen, da die Heftigkeit des Ereignisses eine Uberforderung
darstellt (vgl. UNHCR, 2021, S.16). Als nachteilige Folge kann ein Trauma bezeichnet werden,
wenn eine Gefahrdung fir Leib und Leben besteht, die sich sowohl auf die emotionale,
psychische als auch auf die kdrperliche Gesundheit und die sozialen Beziehungen auswirkt.
Traumatische Erlebnisse kdénnen in unterschiedlichen Phasen der Flucht auftreten. In
Anlehnung an die Modelle der Traumatisierung, wie sie von Keilson (1979) konzipiert und von
Becker (2006) und Zimmermann (2012) weiterentwickelt wurden, lasst sich die Flucht als

sequenzieller Prozess beschreiben, der vom erzwungenen Verlassen des Heimatlandes Uber
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die Fluchtphase selbst bis hin zur Ankunft im (potenziellen) Aufnahmeland reicht. Zimmermann
behauptet, dass traumatisch jene Situationen wirken, die eine hohe Diskrepanz zwischen
objektiven Tatsachen und subjektiven Erwartungen aufweisen (vgl. Zimmerman, 2012, S.34).
Kurz gesagt, traumatische Situationen entstehen oft dann, wenn es einen groflien Unterschied
zwischen dem, was tatsachlich passiert, und dem gibt, was man erwartet hat.”® Im
Aufnahmeland stehen Geflichtete oft vor belastenden Situationen: ,die prekare
Wohnsituation, das Warten auf die Entscheidung im Asylverfahren, beschrankte finanzielle
Méoglichkeiten, das Geflihl der Isolation sowie Feindseligkeiten seitens der Bevolkerung®
(UNHCR, 2021, S.15). Somit wird psychisches Gleichgewicht eines Menschen beeintrachtigt,
wenn eine adaquate Verarbeitung und Bewaltigung der Erfahrungen nicht mdglich ist. Die

Symptomatik kann sich in Form von Aggression, Angstzustanden oder Depressionen aufiern.

In einer aktuellen Ausgabe des ,Forced Migration Review" wird festgestellt, dass die Mehrheit
der Fluchtlinge und Binnenvertriebenen auch nach der Flucht mit Herausforderungen
konfrontiert ist und die Trennung von ihren H&usern sowie die damit verbundenen
Verlusterfahrungen nachwirken (vgl. Moreau, 2023). Die qualitative Studie in Deutschland hat
gezeigt, dass ukrainische Flichtlingsfrauen besonders oft schwere Benachteiligungen und
psychische Belastungen erleben (vgl. J. Buchcik et al., 2023, S.3 ). Im Vergleich zu den
Mannern (20,3%) gaben Frauen (46,4%) doppelt so haufig eine schwere psychische
Belastung an (vgl. ebd. S.5). Da ein Grofteil der Betroffenen mit Kindern flieht, ist davon
auszugehen, dass die psychologischen und emotionalen Auswirkungen traumatischer
Erfahrungen von den betroffenen Mittern an ihre Kinder weitergegeben werden. Dies

geschieht auch dann, wenn die Kinder die Traumata nicht direkt miterlebt haben.

Neben individuellen Traumata konnen Flichtlinge zudem auch soziale Traumata erleben.
Diese betreffen nicht nur einzelne Individuen, sondern ganze Gruppen, die gezielter
gesellschaftlicher Gewalt ausgesetzt sind. Soziales Trauma beschreibt psychische Stérungen,
die durch diskriminierende Ereignisse auf eine Gruppe gerichtet sind und sowohl Individuen
als auch ihr Umfeld betreffen (vgl. Hamburger, 2020, S.334). Die Erfahrung systematisierter
und andauernder Formen der Unterdriickung fihrt bei den Betroffenen zu einer Vielzahl von
Reaktionen. Diese reichen von Scham und Schuldgefiihlen bis hin zu einer verzerrten
Wahrnehmung der Vergangenheit oder einer generellen Ablehnung von Rekonstruktionen von
Ereignissen. Die festen Zuschreibungen und Verallgemeinerungsversuche kdnnen mit der
Gefahr verbunden sein, dass das subjektive Erleben der Kinder und Eltern aus dem Blick gerat
(vgl. Farstaller, 2019, S.61). Pauschalisierungen dieser Art kdnnen dann auftreten, wenn die

Begriffe ,Flucht” und ,Trauma” synonym verwendet werden, ohne dabei zu bertcksichtigen,

0 Eine traumatische Erfahrung muss jedoch nicht zwangslaufig die Entwicklung einer Posttraumatischen
Belastungsstorung zur Folge haben.
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dass die Konstellation der Fluchtursachen und die dadurch ausgeldsten Traumata individuell
unterschiedlich sind. Auch die Erklarungsmuster, die das Verhalten von Kindern und Eltern
anhand kultureller bzw. religiéser Zugehorigkeit kategorisieren, kdénnen zu solchen
Fehlurteilen fuhren. Die Verwendung stereotyper Zuschreibungen und eine unzureichende
fachliche Ausbildung im Bereich der Traumata fihren bei Lehrkraften oft zu
Fehlinterpretationen. Solche Fehlschatzungen sehen die Ursache fir Schwierigkeiten oder
Misserfolge bei Flichtlingsschilerinnen in deren traumatischen Erlebnissen, anstatt
strukturelle und soziale Hindernisse angemessen zu beriicksichtigen. Die Kategorisierung von
Gefluchteten als Angehdrige einer spezifischen Kultur kann problematisch sein, vor allem
wenn Migrantinnen als Reprasentantinnen ihrer gesamten Kultur betrachtet werden. Dies wird
vorwiegend bei Menschen ersichtlich, die aufgrund von Krieg fliehen. Individuelle Erfahrungen
und Perspektiven von Geflichteten werden in der Mehrheitsgesellschaft haufig durch
stereotype Vorstellungen, wie ,national‘ oder ,militérisch' verzerrt wahrgenommen, was in der

Regel mit Stereotypisierungen und Missverstandnissen einhergeht.

Im Kontext sozialpadagogischer Arbeit ist ein wesentlicher Aspekt die Unterstitzung und
Anerkennung der Subjektivitat von Flichtlingen seitens der Aufnahmegesellschaft fur Mutter
und Kinder. Dabei ist die familidre Unterstlitzung von besonderer Relevanz. Es wurde belegt,
dass die Wahrscheinlichkeit, Kinder Trauma wegen Bombardierung bekommen, geringer ist,
als wenn sie bei schwierigen Erlebnissen keine familidre Unterstlitzung bekommen (vgl. Klaus-
Dieter, 2017, S.68). Die starke Bindung zu Bezugspersonen, bzw. Mutter gibt den Kindern
Gefuhl von Sicherheit. Ein Mangel an Nahe und die abweichende Reaktion der Mutter auf die
Wiinsche und Bedurfnisse des Kindes kdnnen hingegen die stressige Situation verstarken und
traumatisierend auf das Kind wirken. Daher ist es wichtig zu verstehen, dass der Schutz vor
Gefahr nicht allein auf physische Aspekte bezieht, sondern auch das soziale Umfeld umfasst,
sowohl auf der Ebene der Familie als auch in den staatlichen Institutionen, wie der Schule, die
fur seelische und koérperliche Sicherheit garantieren soll (vgl. Hamburger, 2020, S.336) und

spielt eine wichtige Rolle fur Integration.

5. Integration und Bildung

Neben einer Vielzahl von zentralen Konzepten, darunter Traumata, Diskriminierung, Identitat
und Zugehdrigkeit, stellt der Begriff der Integration und damit einhergehenden Bildung eines
der zentralen Elemente in der Migrationsforschung dar. Im Folgenden soll der Frage
nachgegangen werden, auf welche Weise die Gestaltung eines Zusammenlebens in einer
Aufnahmegesellschaft zu vollziehen ist. Der folgende Abschnitt gibt einen kurzen historischen
Uberblick tiber die Entwicklung von Integrationskonzepten und analysiert die Rolle von Bildung

in diesem Kontext.
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5.1. Konzept der Integration

Der Begriff ,Integration® ist in seiner Bedeutung ahnlich wie die Begriffe ,Flucht® und ,Migration®
sehr verschwommen und kann nicht klar abgegrenzt werden. Integration bezeichnet den
wechselseitigen Prozess des Austauschs und der Veranderung zwischen der
Aufnahmegesellschaft und neu hinzukommenden Individuen oder Gruppen. Fir die meisten
Fliichtlinge in Europa, einschlieBlich jener in Osterreich, wird Integration als die sinnvollste und
nachhaltigste Losung des Flichtlingsschutzes angesehen (vgl. UNHCR, 0.D). Der deutsche
Migrationswissenschaftler Hartmut Esser beschreibt Integration als den Zusammenhang von
Teilen in einem ,systemischen“ Ganzen (vgl. Esser, 2002, S. 1). In seiner theoretischen
Analyse aus dem Jahr 1980 entwickelte Esser ein Modell der Integration, das vier zentrale
Dimensionen umfasst: Systemintegration, Sozialintegration, kulturelle und emotionale
Integration. Laut Esser (Esser, 1980) bezieht sich die erste Dimension der Integration auf die
Eingliederung von Migrant*innen in Systeme und Institutionen der Mehrheitsgesellschaft, wie
z. B. Schule, Arbeitsmarkt oder Sozialversicherungssystem. Die zweite Dimension fokussiert
sich auf die Entwicklung sozialer Beziehungen zwischen Migrant*innen und Einheimischen.
Die kulturelle Integration hingegen bezieht sich auf die Aneignung der Kultur des
Aufnahmelandes, einschlielllich ihres Wissens, Wertes und Sprache. Die emotionale
Integration bezeichnet die Identifikation mit der Mehrheitsgesellschaft und das Gefuhl der
Zugehorigkeit durch Freundschaft oder Heirat. Im Kontext der Zwangsmigration bedeutet
Integration, dass sowohl die Flichtlinge als auch die Aufnahmegesellschaft einander offen
gegenlberstehen missen, um ein gelungenes Zusammenleben zu schaffen (vgl. UNHCR
Osterreich, o. D.). Die Frage der Zugehoérigkeit ist eine der zentralen Herausforderungen im
Prozess der Integration. Integration kann als Mitgliedschaft verstanden werden, die
Zugehorigkeitsgefuhle und Identifikationsbereitschaften mit nationalen, ethnischen, regionalen
und lokalen Gemeinschaften verandert (vgl. Heckmann, 2015, zitiert nach Winter, 2023, S.5).
Integration ist somit ein dynamischer Prozess, bei dem Migrant*innen durch
Anerkennungskampfe und Wechselwirkungen mit der Mehrheitsgesellschaft neue Positionen
entwickeln und dabei auf Anrufungen der Mehrheitsgesellschaft reagieren. Grundséatzlich sind
sie offen fur neue Erfahrungen und Perspektiven und entwickeln verschiedene

Bewaltigungsstrategien.

5.1.1. Assimilation

Wahrend die Anfange integrationsahnlicher Ansatze in verschiedenen Epochen und Regionen

der Welt zu finden sind, I&sst sich die Etablierung des expliziten Konzepts der "Assimilation”

mit seinen spezifischen Zielsetzungen und MalRnahmen am Ende des 19. Jahrhundert

vorrangig den Vereinigten Staaten von Amerika zuschreiben. Die gro3e Migrationsstrémung

in der Zeit der Industrialisierung stellte die Frage nach der Art und Weise, wie
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Zuwanderer*innen in die neue amerikanische Gesellschaft eingefigt werden sollen. Die
Bewaltigungsstrategie stitzte auf der Evolutionstheorie’ und der damit verbundenen
Assimilationstheorie, die eine Anpassung an neue Lebensbedingungen durch Veranderungen
der ldentitat als zentrale Voraussetzung beschreibt. In der traditionellen Assimilationstheorie
wurde angenommen, dass sich Migrant*innen im Laufe der Zeit an die amerikanische
Mittelschicht anpassen, wobei dieser Prozess mehrere Generationen in Anspruch nehmen
kann, ,insbesondere wenn die Migranten sich in ihrer Kultur stark vom amerikanischen
Mainstream unterscheiden® (Rdder, 2019, S.6). Solche Einwanderungspolitik wurde spater
stark als ,Amerikanisierung“ kritisiert und flihrte zu einer offeneren Haltung gegenlber

Migrant*innen.

Auch in Osterreich in der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts nach dem Zweiten Weltkrieg
kam es zu einer Flichtlingsbewegung und zu einer Arbeitsmigration aus verschiedenen
Landern. Ein erheblicher Anteil der in Osterreich lebenden Personen mit tiirkischen und
jugoslawischen Wurzeln kam im Rahmen des Anwerbeabkommens in 1964 und 1966 als
Arbeitsmigrant*innen in das Land (vgl.OIF, 2014, S.20). Die Situation war dadurch
gekennzeichnet, dass Menschen explizit als temporare Aufenthaltstrager angeworben
wurden, wobei eine Rickkehr in ihre Heimatlander erwartet wurde. Der multikulturelle Ansatz
zur Integration im deutschsprachigen Raum stand der Assimilation gegentber und forderte die
kulturelle und religiése Vielfalt ohne Hierarchie und Uberhéhung von einer Kultur Giber andere.
Dies betonte die Verantwortung sowohl Migranten*innen als auch von Aufnahmegesellschaft
fur eine gelungene Integration und fokussieren starker auf gesamtgesellschaftliche Prozesse,
Institutionen und Phanomene (vgl. Méltgen-Sicking, 2023, S.307). Um Migrantinnenkinder
einzuschulen und zugleich die Beziehung zur Ursprungsgesellschaft zu bewahren, wurde fur
sie am Nachmittag ,ein Erganzungsunterricht in der Nationalsprache des Herkunftslandes®
(Nohl, 2014, S. 25) angeboten. Der Unterricht zielte darauf ab, die Integration der Kinder in
das Schulsystem zu erleichtern, ohne dabei ihre kulturelle Identitat zu beeintrachtigen. Der
Erganzungsunterricht in der Herkunftssprache stellte einen integrativen Bestandteil eines
Konzepts dar, welches auf die Rickkehr der sogenannten ,Gastarbeiter’? in ihre
Heimatlander ausgerichtet war. Die Gewahrleistung gleicher Chancen fiir alle Menschen,
unabhangig von ihrer ethnischen oder kulturellen Herkunft, stellte eine grundlegende
Voraussetzung fur eine multikulturelle Gesellschaft dar. Die Realitat zeigte allerdings, dass
solche Gesellschaften haufig in zahlreiche kleine Segmente aufgesplittet werden (vgl. Winter,

2023, S. 8), die sich als homogen betrachten und in deren Fokus die individuellen

" Die Evolutionstheorie (Darwin, 1859) postuliert, dass erbliche Veranderungen (Mutationen) in der DNA die
Wahrscheinlichkeit des Uberlebens und der Fortpflanzung der Trager erhdéhen und so zu einer besseren
Anpassungsfahigkeit an neue Umweltbedingungen fiihren kdnnen.

12 Die Bezeichnung "Gastarbeiter*in" wird inzwischen von Migrationsforscher*innen als umstritten erachtet, da sich
im Ruckblick zeigte, dass sich zahlreiche "Gastarbeiter*innen" im Zielland langfristig niederlieRen.
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Unterschiede der einzelnen Gruppenmitglieder verloren gehen. Ein solcher Ansatz zur
Integration wird von Wissenschaftlerinnen haufig kritisiert, besonders wenn dieser auf
Assimilationsprinzipien basiert."”® Dies liegt daran, dass die ankommenden Personen aus
nationaler Perspektive betrachtet werden und die ,Kultur” der Migrant*innen wegen ihrer

Andersartigkeit als ,minderwertig“ angesehen wird.

In der modernen Forschungspraxis beobachten Forscher*innen zunehmend einen Trend, den
sie als ,Neo-Assimilationismus® (Nieke 2006; 2008; Biewer et al.,2019) bezeichnen. Sie
beschreiben der Prozess als Bildung einer homogenen "Mehrheitskultur", die die
Unterdrickung individueller Kulturen, die nicht der Norm entsprechen, und ihre Unterordnung
unter ein vermeintlich "héherwertiges" Konstrukt zur Folge hat (vgl.Nieke, 2008, S.32). Die
neoassimilatorische Haltung verlangt von den zugewanderten Personen eine Anpassung, ,die
Uber funktionale Kompetenzen und eine Loyalitdt zum Staatssystem hinausgeht und auch die
zentralen Grunduberzeugungen der Mehrheitskultur mit einschlie3t* (vgl.ebd. S.20). Dabei ist
Diskrepanz zwischen den proklamierten demokratischen Werten einer Gesellschaft und der
tatsachlichen Behandlung von Migrant*innen weiter vorhanden. Beispielsweise haben Studien
in Osterreich gezeigt, dass Ukrainer*innen in inter- wie auch in die intrarassischen Hierarchien
des Neo-Assimilationismus eingeordnet werden, der eines der Hauptmerkmale der nationalen
Migrationspolitik in dieser Region darstellt (vgl. Jaworsky, Schmidt, 2022, S.117). Das
bedeutet, dass nationale Einwanderungspolitik bestimmt, was unter "Osterreichischsein” zu
verstehen ist. Auch innerhalb der ukrainischen Gemeinschaft kénnen Unterschiede in Bezug
auf verschiedene Faktoren wie Bildung, Wohlstand, berufliche Position und kulturelle
Anpassung bestehen. In Osterreich manifestieren sich diese Unterschiede durch verschiedene
kulturelle, politische, nationalistische und sozialhistorische Kontexte (vgl.ebd. S.114). Solche
Differenzen werden in eine ungleiche Behandlung innerhalb der ukrainischen Gemeinschaft
transformiert, die demnach vom Grad der Anpassung der Gefllichteten an die Gegebenheiten

Osterreichs abhangt.
5.1.2. Akkulturation

Um die spezifischen Aspekte der kulturellen Anpassung zu betonen, vor allem in Kontexten
von Migrationsstudien, wird in der Soziologie der Begriff “Akkulturation” vorgeschlagen. Die
klassische Definition der Akkulturation Iasst sich wie folgt umrei3en:

“a process that affects all individuals within a country, and refers to the changes individuals
make in their habits, behaviours and beliefs as a result of the encounter with others.” (OECD,
2019, S. 17).

S Die Begriffe 'Assimilation’ und ‘Integration’ im anglo-amerikanischen und européischen Kontext oft synonym
verwendet werden. Dies liegt daran, dass beide Konzepte in der Praxis oft auf dhnlichen Annahmen beruhen,
welche das Ziel der Angleichung von Migrantinnen an die Mehrheitsgesellschaft in den Vordergrund stellen.
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Im Rahmen seiner Forschung identifizierte der kanadische Psychologe John W. Berry (Berry,
1997) mehrere Strategien, die dazu dienten, das Verhalten von Menschen, die sich in einem
neuen Umfeld befinden, besser zu verstehen. Gemal Berrys Konzept kann die Integration von
Zugewanderte in die Gruppe sowohl auf individueller als auch auf gruppenbezogener Ebene
als wechselseitiger Prozess betrachtet werden, wobei das Verhalten der Neuankémmlinge in
Abhangigkeit von den gegebenen Umstanden variieren kann (vgl. Berry, 1997, S. 11). Die
Faktoren, die beeinflussen, welche Bewaltigungsstrategien mit neuen kulturellen
Erscheinungen existieren, sind gemal Berry (vgl. ebd. S. 8) von verschiedenen Faktoren
abhangig, darunter Mobilitdt, Freiwilligkeit und Dauerhaftigkeit des Aufenthalts in der
Aufnahmegesellschaft. Im kulturellen Kontext betrachtet, manifestiert sich Akkulturation durch
die Ubernahme von Elementen der neuen Kultur oder durch die Entstehung neuer kultureller
Mischformen. Psychologisch gesehen, erfolgt sie als Reaktion auf den Kontakt mit einer neuen
Kultur. Diese Prozesse werden oft durch Machtverhaltnisse und Strukturen von dominanten
Gruppen beeinflusst. Eine offene, multikulturelle Gesellschaft bietet den Einreisenden
Wertschatzung und Integrations- bzw. Assimilationsangebote (vgl. Layes, 2009, S.128).
Geschlossene, fremdenfeindliche Gesellschaften hingegen zielen auf eine Ausgrenzung von

Einreisenden ab.

Berry identifiziert vier Formen der Akkulturation, welche er wie folgt definiert:

¢ Integration: Hierbei erfolgt die Anerkennung und Respektierung einer nicht-dominanten
Kultur durch eine dominante Kultur zu verstehen, wahrend die Institutionen so gestaltet
werden, dass sie den Erfordernissen der Minderheitskultur Rechnung tragen. Dabei
erfolgt eine Verknipfung der Elemente beider Kulturen.

o Assimilation: Hierbei erfolgt eine vollstdndige Anpassung an den Werten und
Uberzeugungen der Aufnahmegesellschaft bei gleichzeitiger Ablehnung der eigenen
kulturellen Identitat.

o Segregation: Dabei ist die Ausgrenzung bestimmter kultureller Praktiken und
Lebensstile seitens der Mehrheitsgesellschaft zu verstehen, die sich manifestieren
durch Nicht-Akzeptanz von kultureller Vielfalt.

e Marginalisierung: Hierbei handelt es sich um das Vorhandensein von Feindseligkeit
gegenuber nicht-dominanten Kulturen und soziale Ruckendeckung seitens der
Mehrheitsgesellschaft. Die Begriffe der Segregation und Marginalisierung werden in

der wissenschaftlichen Diskussion als Formen der Exklusion definiert.

Somit kann die kulturelle Erfahrung folglich dazu fuhren, dass Menschen ihre Werte,
Einstellungen und Bedurfnisse Uberdenken. Sofern die Zugewanderten die kulturspezifischen

Normen, Sprache und Normen des Aufnahmelandes nicht kennen, besteht die Mdglichkeit,
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dass sie den sogenannten ,Kulturschock“'* erleben. Dies kann dann der Fall sein, wenn die
betreffenden Gruppen oder Individuen in ein Muster des Konflikts geraten (vgl. Berry, 1997,
S.13). Die Akkulturation, verstanden als Anpassung an kulturelle und soziale Gegebenheiten,
ist eng mit Bildung verknupft, da Schulen oft zentrale Orte der Aushandlung von Identitaten
und der Integration in die Aufnahmegesellschaft darstellen. Dieser Aspekt der Rolle der
Bildung kann sowohl als Chance als auch als potenzielle Abgrenzung und Exklusion gesehen

werden, was im Folgenden naher erlautert wird.

5.2. Rolle der Bildung fiir die Integration

Die Integration derjenigen Menschen, die ihre Heimat aus Grinden der Flucht oder
Vertreibung verlassen mussen, stellt eine der zentralen und Vvielschichtigen
Herausforderungen moderner Gesellschaften dar. Sie ist dabei nicht allein eine 6konomische
Aufgabe, sondern wird wesentlich durch kulturelle und soziale Faktoren gepragt. In diesem
Kontext kommt Schulen eine bedeutsame Rolle bei der Integration von Kindern zu, da sie nicht
nur Wissen vermitteln, sondern auch Kommunikation und gegenseitigen Austausch férdern.
Bildung bezeichnet zum einen die Entwicklung der individuellen Fahigkeiten und Fertigkeiten
sowie zum anderen den Prozess der Auseinandersetzung des Individuums mit der Welt. Die
Forderung von Bildung stellt eine der zentralen Aufgaben des Schulsystems dar. Migration
und Bildung erdffnen den Gefliichteten eine Vielzahl an Mdéglichkeiten und Potenzialen. Im
Rahmen ihrer Integration entwickeln sie Mobilitatskompetenzen, Mehrsprachigkeit sowie
interkulturelle Kompetenzen (vgl. Jahnert, Reisenauer, 2020, S. 19), welche eine wertvolle
Ressource fir die gesellschaftlichen Integration darstellen. Auch die Beherrschung einer
gemeinsamen Sprache, die Implementierung eines einheitlichen Bildungssystems sowie die
Kenntnis der gemeinsamen Geschichte kdnnen als positive Faktoren fur die Integration
betrachtet werden (vgl. Crul, Thomson, 2007, S. 1034). Diesbezlglich kdnnen geeignete
MaRnahmen in dem Schulsystem dazu beitragen, sprachliche und kulturelle Barrieren
abzubauen, was die Eingliederung von Menschen mit Migrationshintergrund erheblich
erleichtert. Die europdische Gemeinschaft strebt die Standardisierung von Bildungsinhalten
und -abschlissen an (Z.b. Bologna-Prozess). Dieser Ansatz kann als eine Strategie zur
Reduzierung von Qualifikationsverlusten sowie zur Erleichterung des Zugangs zum
Arbeitsmarkt bei Individuen in neuen beruflichen und geografischen Kontexten gesehen
werden (vgl. Diefenbach, Nauck, 1997, S. 286).

4 Im deutschsprachigen Raum verwendet man der Begriff ,Kulturschock®, obwohl Berry selbst bevorzugte, den
Begriff ,acculturative stress” zu verwenden. Um die negative Konnotation des Begriffs zu mindern, wird von ihm
darauf verwiesen, dass Stress als psychologischer Begriff im Unterschied zu Schock einen Prozess von ,mafigen
Schwierigkeiten” betont (vgl. Berry,1997, S.13)
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Die Frage, in welchem Umfang der Kontakt zur Au3enwelt fir alle Menschen gleichermalen
zuganglich ist, wird in den philosophischen Uberlegungen von Pierre Bourdieus thematisiert.
Pierre Bourdieu (Bourdieu, 1977; 1987) hob die Bedeutung des Zugangs zu
Bildungsressourcen (alle materielle und nicht materielle Elemente, die Bildungsprozess
ermoglichen) hervor. Seine materialistische Theorie versuchte, “die Ungleichheit der
schulischen Leistungen von Kindern aus verschiedenen sozialen Klassen zu begreifen”
(Bourdieu,1992, S.2). Diese Ressourcen, die er als "Bildungskapital" bezeichnete, spielen eine
zentrale Rolle bei der Verteilung von Chancen und Positionen in der Gesellschaft. Pierre
Bourdieu argumentierte, dass die verschiedenen Formen des Kapitals (z. B. 6konomisches
Kapital, kulturelles Kapital, soziales Kapital) in einem gegenseitigen Umtauschverhaltnis
zueinanderstehen stehen kdnnen. Beispielsweise kann dkonomisches Kapital in Form von
Geld in Bildungskapital in Form von Bildungsabschlissen investiert werden, die wiederum zu
sozialem Kapital in Form von Zugang zu sozialen Netzwerken flihren kénnen'® (vgl. Bourdieu,
1992, S.1-2). Eine gute Bildung erdffnet Menschen in der Regel bessere Chancen, ihre
materielle Situation zu verbessern. Wer nicht Gber Bildung verfugt, ist hingegen ,womaoglich
mit seiner Familie in einer Armutslage gefangen — und dies oftmals Uber Generationen”
(Biewer et al.,2019, S. 64).

Bildung kann folglich als eine Komponente des kulturellen Kapitals bezeichnet werden und
nimmt eine zentrale Stellung im Prozess der sozialen Mobilitat ein. Innerhalb des kulturellen
Kapitals lasst sich eine weitere Differenzierung in drei Formen vornehmen: inkorporiertes
Kapital (z. B.Bildung, Sprachkompetenz, Information), objektiviertes Kapital (kulturelle Guter
wie Gemalde, Bucher) und institutionalisiertes Kapital (z. B. akademische Titel). Inkorporiertes
Kapital zeichnet sich dadurch aus, dass es durch langfristige Investition, z. B. durch
Bildungsprozesse, erworben wird. Im Gegensatz zu objektiviertem und institutionalisiertem
Kapital kann inkorporiertes Kapital nicht einfach vererbt oder verschenkt werden, sondern
‘immer im Verborgenen geschieht und haufig ganz unsichtbar bleibt” (vgl. Bourdieu, 1992,
S.3). Beim Sozialisationsprozess lernen Kinder in ihrem familidren und schulischen Feld
Sprache, die Verhaltensweise, das Erkennen von Symbolen. Dieser Prozess der Sozialisation
findet oft unbewusst statt und pragt den Habitus der Kinder, d. h. ihre Art und Weise, die Welt
zu verstehen und zu handeln. Die Bourdieus Habitustheorie sieht in Distinktionsprozessen den
Motor flir Ein- und Ausgrenzungsmechanismen und die Reproduktion von
Herrschaftsverhaltnissen durch routinierte (und oft herrschaftsférmige) Praktiken (vgl. Biewer,
2019, S.69). Wenn Kinder mit Migrationserfahrung in ein neues Land kommen, kann es sein,

dass ihnen mehrere Aspekte des Habitus der Aufnahmegesellschaft fremd und unklar

5 Nach Bourdieu bedeutet Sozialkapital Ressourcen, die auf der Zugehdrigkeit zu einer Gruppe beruhen (vgl.
Bourdieu,1992).
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erscheinen. Dies kann zu Herausforderungen in der Integration fuhren, z. B. bei der
sprachlichen Verstandigung, dem Verstandnis von Verhaltensnormen oder der Teilnahme am
Unterricht. In Bezug auf schulische Bildung ist in Osterreich nach wie vor ein monokultureller
und monolingualer Habitus hinsichtlich der Ausgestaltung des Curriculums zu beobachten,
obwohl Schiler*innen zunehmend aus vielfaltigen kulturellen Hintergriinden gepragt stammen
(vgl. ebd. S.89). Der Begriff ,Sprachférderung, der in der Schule oft verwendet wird, spiegelt
die Machtverhaltnisse wider, da er impliziert die Forderung der deutschen Sprache, sodass es
treffender ware, ihn ,Deutschférderung” zu nennen (vgl. Mecheril, 2010, S.138). Die Schule
fungiert somit als Ort der sprachlichen Macht, an dem die Mehrheit sprechen darf und zugehért
wird. Menschen mit Migrationserfahrung hingegen werden oft aufgrund mangelnder
Sprachkenntnisse ausgeschlossen oder ihre Gedanken werden als weniger relevant erachtet.
Schule definiert, was relevante Problemstellungen sind, was wert ist, behandelt zu werden und
wie daruber gedacht und gesprochen werden soll; sie tragt zur Erzeugung national
spezifischer Habitusstrukturen bei (vgl. Bourdieu, 2001, S.10). Die Schule ist eine Institution,
die durch die Habitusformen der kulturellen Mittel- und Oberschicht gepragt ist und somit
genau jene Kinder privilegiert, die aus den entsprechenden Milieus stammen. Daraus folgt,
dass Habitus gemeinsam mit kulturellem und 6konomischem Kapital die Position im sozialen
Raum bestimmt (vgl. Thurriedl, 2012, S.23). Sprachkompetenz in der dominanten Sprache der
Schulklasse spielt eine Schllsselrolle fur die erfolgreiche Integration. Die Fahigkeit, sich in der
Sprache der Peer-Gruppe auszudrlcken, ist ein wichtiger Faktor fir die soziale Akzeptanz von
Kindern, da diese Akzeptanz durch soziale Interaktionen in der Schule entsteht (vgl. Hobi-
Ragaz, 2008, S.66). Jedoch kritisiert Melisa Erkurt (Erkurt, 2020) den Hauptakzent auf das
Erlernen der Nationalsprache, da dies nie reicht, um integriert zu werden. Sie hat sich wie folgt
geaulert:

“Ich dachte lange, Sprache wére der Schliissel zur Integration. Ich spreche Deutsch besser
als meine Muttersprache. Ich dachte, Bildung wére der Schliissel zur Integration, ich habe
einen Uniabschluss. Ich dachte, ein Job wére der Schliissel zur Integration, ich war noch nie
arbeitslos. Trotzdem bin ich flir viele nur die Migrantin und frage mich noch immer, wo
eigentlich das Schloss ist.” (Erkurt, 2020, S.124)

Darlber hinaus hob Bourdieu die grol’e Bedeutung von Titeln fur die Reproduktion sozialer
Ungleichheiten hervor. Titel, z. B. akademische Abschlisse oder Berufsbezeichnungen, sind
eine Form des institutionalisierten Kapitals, die ihren Tragern Macht, Autoritat und Zugang zu
exklusiven Ressourcen verleiht. Manche Studien bestéatigen, dass die Wahrscheinlichkeit, ein
Studium aufzunehmen, fir Kinder von Eltern mit Hochschulabschluss deutlich hoher ist, als
fur Kinder ohne akademischen Hintergrund. (Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2018).
Far Kinder aus Migrantenfamilien wird dieser Zusammenhang jedoch dadurch erschwert, dass
die elterlichen Abschlisse oft nicht direkt auf das Bildungssystem des Aufnahmelandes

Ubertragbar oder anerkannt sind. Das bedeutet, dass ukrainische Mdutter, obwohl sie gut
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ausgebildet sind, haufig in Berufen arbeiten missen, die unterhalb ihrer Qualifikationen liegen
oder Schwierigkeiten haben, eine Anstellung zu finden. Dies verringert ihre Fahigkeit, ihren
Kindern den Zugang zu Bildung zu erleichtern, was wiederum die Reproduktion von sozialer
Ungleichheit verstarkt. Studien belegen, dass der Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft
und Bildung ist in Osterreich starker ausgepragt als in den meisten européischen Staaten (vgl.
Nutz, 2021). So hat die PISA-Studie belegt, dass 53 % der 15- bis 16-jahrigen Schuiler*innen
mit Migrationshintergrund Leistungsschwachen aufweisen (PISA, Stand 2015). Dies ist ein
deutlich héhere Wert als in Estland (25%) oder im OECD-Schnitt (46 %). Dartber hinaus
konnten 51% der Kinder der ersten Zuwanderergeneration das Basisniveau in Lesen,
Mathematik und Naturwissenschaften nicht erreichen (vgl. ebd. 2015). Bei den Schilern ohne

Migrationshintergrund waren es nur 28 %.

Im Folgenden wird die Produktion der ungleichen Verteilung von Schulplatzen geman der
Beschreibung des Paolo Freire Zentrum Austria dargestellt:

“Studien belegen, dass die Aufteilung in AHS [ Allgemeinbildende héhere Schulen] und MS
[Mittelschulen] de facto nicht nach den Leistungen der Volksschulkinder erfolgt. Bei gleicher
Leistung besuchen deutlich weniger Kinder aus sozio-6konomisch benachteiligten Familien
oder mit Migrationshintergrund (36 Prozent) eine AHS, als Kinder aus akademischen
Haushalten (64 Prozent). Anders gesagt: Formal héher gebildete Eltern kennen das
Osterreichische Schulsystem und schicken ihre Kinder eher in ,bessere” Schulen, unabhéngig
davon, ob deren Leistungen tatsédchlich ,besser” sind. Eltern mit Migrationsbiographie fehlt oft
dieses strategische Wissen, um ihre Kinder bestméglich unterstiitzen zu kbénnen. Daher
werden die Bildungswegentscheidungen von Kindern mit Migrationshintergrund héufiger von
den Einschétzungen des Lehrpersonals beeinflusst. Diese vermeintliche Beratung erfolgt nicht
immer objektiv.” (Nutz, 2021)

Dariiber hinaus werden Kinder und Jugendliche mit Fluchthintergrund in Osterreich oft in
speziell dafiir vorgesehenen Institutionen, wie Sonderschulen, verwahrt, wobeiihnen der Weg
zu Bildungsangeboten und zum Arbeitsmarkt Uber weite Strecken versperrt bleibt oder gar
nicht erst ermdglicht wird (vgl. Biewer, 2019, S.107). Deshalb die Erfolge, die auf den ersten
Blick als “naturlich” betrachtet werden oder aus psychischen Prozessen gesehen werden,
werden im Konzept von Bildungskapital kritisiert. Stattdessen werden diese Erfolge als
Ergebnis der kumulativen Akkumulation von Bildungsvorteilen erklart, die durch die soziale
Herkunft und den familidren Hintergrund beglnstigt werden. Insofern lasst sich die
Bourdieusche Theorie zur Erklarung der Vererbung von Bildung und Armut heranziehen (vgl.
Biewer, 2019, S.64). Soziale Beziehungen und Okonomisches Kapital nicht isoliert
voneinander betrachtet werden konnen, sondern in einer dynamischen Wechselwirkung
zueinanderstehen, da ,die Profite, die sich aus der Zugehdrigkeit zu einer Gruppe ergeben,
sind zugleich Grundlage fur die Solidaritat, die diese Profite ermdglicht" (Bordieau, 1992, S.6).
Es handelt sich um Privilegien fir diejenigen, die Uber bessere Chancen fir Wachstum
verfligen, da die soziale Anerkennung die Machtposition verstarkt, besonders wenn
festgesetzte Netzwerke institutionalisiert werden.
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Far Pierre Bourdieu ist Bildung ein bedeutendes Mittel zur sozialen Mobilitat, jedoch wird sie
je nach Kontext unterschiedlich bewertet und anerkannt. Dies zeigt sich daran, dass Frauen
aus der Ukraine trotz ihres hohen Bildungsniveaus in Osterreich meist in
Dienstleistungsberufen arbeiten. Von denen, die bereits erwerbstatig sind oder waren, arbeiten
die meisten als Reinigungskraft (31 %) oder im Gastgewerbe (14 %) (vgl. OIF, 2023). Es sei
darauf verwiesen, dass lediglich 27% der ukrainischen Gefliichteten eine Beschaftigung am
Osterreichischen Arbeitsmarkt gefunden haben, wahrend die Mehrheit von Arbeitslosigkeit
betroffen ist (AMS, Stand Februar 2023). Der entsprechende Prozentanteil bei Frauen betrug
25,3 %. Unter den Frauen, die noch keiner Erwerbstatigkeit nachgehen, gaben 82 % an,
zunachst die deutsche Sprache erlernen zu wollen, 30,8 % mdchten zuerst ihre Kinder
betreuen und 25,3 % streben eine Anerkennung ihrer bereits abgeschlossenen Ausbildung an,
bevor sie eine Beschaftigung aufnehmen (OIF, 2023). Dieser Befund legt nahe, dass ein
Groliteil der geflichteten Mdutter Uber unzureichende oder gar keine Deutschkenntnisse

verfugt.

Die Situation hoch qualifizierter Migrant*innen, deren Abschlisse im Aufnahmeland nicht
anerkannt werden, wurde in Bourdieus Analysen nicht explizit behandelt, kann jedoch eine
Erweiterung seiner Theorie darstellen, die die Bedeutung des kulturellen Kapitals in einem
transnationalen Kontext beleuchtet. Dies verdeutlicht, dass Bildung und soziale Mobilitat stark
von den kulturellen und sozialen Strukturen in Osterreich abhangen. So spricht man hier tiber
Bildungsbenachteiligung, ein individueller oder kollektiver Prozess, der dazu fuhrt, dass
Menschen bestimmter sozialer Herkunft weniger von Bildung profitieren als andere, was lasst
sich als Folge einer ungleichen Verteilung von Bildungschancen und -ergebnissen innerhalb
der Gesellschaft feststellen.

»,vYon ganz unten bis ganz oben funktioniert das Schulsystem, als bestdnde seine Funktion
nicht darin, auszubilden, sondern zu eliminieren. Besser: in dem Mal3, wie es eliminiert, gelingt
es ihm, die Verlierer davon zu (iberzeugen, dass sie selbst flir ihre Eliminierung verantwortlich
sind.”“ (Bourdieu, 2001, S. 9)

Aus dieser Perspektive ist Bildung gemeinsam mit anderen 6konomischen und kulturellen
Gutern ein wichtiger Bestandteil fur sozialen Einstieg und somit zum Reichtum. Diese Theorie
wird oft fur ihre Einseitigkeit kritisiert, indem sie die Handlungsfahigkeit von einzelnen
Individuen, ihr Selbstbestimmungsrecht und Lebensgeschichte auler Acht lasst. In Bourdieus
Theorie werden Menschen oft als passive Trager*innen von Kapital dargestellt, die innerhalb
der vorgegebenen Strukturen agieren. Diese Perspektive vernachlassigt jedoch die
Individualitat und die Handlungsfahigkeit der Menschen. Es ist zu beachten, dass auch
individuelle Faktoren wie Motivation oder Unterstitzung einen bedeutsamen Einfluss auf das
Verhalten und den Erfolg von Menschen ausuben koénnen. Beispielsweise lasst sich das

Zusammenspiel mehrerer Bewaltigungsstrategien (gegebenenfalls sogar aller) als
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mafgeblicher Faktor fur die erfolgreiche Traumabewaltigung bei ukrainischen Gefliichteten
(vgl.Kolbel, 2023, S.260). Tepecik spricht von einer biographische Perspektive von Menschen
mit Migrationshintergrund, ihre Potenziale zu erweitern:

“Neben den innerfamilialen Ressourcen, die eine entscheidende Einflussgrél3e darstellen, sind
die individuellen Kompetenzen und Potentiale der Migrantenjugendlichen, die Migrations- und
Familiengeschichte, die subjektiven Erfahrungen und Einfliisse im sbenchulischen Raum
sowie die familialen und individuellen Lebenserfahrungen der Migrantinnen in der
Einwanderungsgesellschaft von bedeutender Relevanz und stehen in einer
Wechselbeziehung.” (Tepicik, 2012, S. 63).

Diese individuellen Erfahrungen werde ich in meinem empirischen Teil prasentieren. Zuerst
aber ist es sinnvoll, kurz zu erlautern, wie Bildungspolitik in Osterreich auf potenzielle
Herausforderungen flr Flichtlingsfamilien reagiert, und Schulzusammenarbeit als Konzept

umrissen.

5.3. SchulmaBnahmen in Osterreich fiir Fliichtlingskinder

Aus dem vorherigen Kapitel Iasst sich ableiten, dass Bildung einen wesentlichen Einfluss auf
die Lebenssituation von Migrant*innen hat. Sie bestimmt maRgeblich, ob Integration gelingt
und Teilhabemdglichkeiten am gesellschaftlichen Leben ermdglicht wird. Gleichzeitig ist der
Zugang zu Bildung nicht fir alle gleichermalRen gewahrleistet, was die Chancengleichheit
einschrankt. Das oOsterreichische Schulsystem ist von einer hohen Selektivitat gepragt
(vgl.Haas, 2018 S.38). Diese spiegelt sich in einer Vielzahl von Schultypen und Abgrenzungen
wider, die den unterschiedlichen Bildungswegen der Schiiler*innen gerecht werden sollen’®,
Européische Staaten, vor allem in Mitteleuropa, standen vor zahlreichen Herausforderungen
bei der Entwicklung geeigneter Integrationsstrategien und der Férderung der sozialen Mobilitat
unter Flichtlingen (vgl. Jaworsky, Schmidt, 2022, S.106). Um die Integrationsmdglichkeiten zu
optimieren und die nationale Gesetzgebung der EU-Mitgliedstaaten mit der EU-Mission zum
Schutz von Flichtlingen in Einklang zu bringen, werden diverse Initiativen zur Verbesserung
der strukturellen und kulturellen Integration von Kindern aus Familien mit Migrationsgeschichte
initiiert. Dazu gehoéren unter anderem friihe Sprachstandserhebungen, eine Ausweitung der
Sprachférderung, eine Flexibilisierung des Schulanfangs sowie der Ausbau verlasslicher

Halbtags- und Ganztagesschulen (vgl. Gomolla 2009, S.28)

6 Der Schulweg gliedert sich in die Bereiche Primarstufe (Vorschule, Volksschule, Sonderschule), Sekundarstufe
1 (AHS, NMS, KM) und Sekundarstufe 2 (BHS, AHS, BMS, HTL u. a.). In Osterreich ist Sonderschule eine Schulart,
die im Bereich der Primar- und Sekundarstufe | eingesetzt wird und deren Ziel es ist, die speziellen Bediirfnisse der
Kinderu zu fordern. Nach der vierjahrigen Primarstufe wechseln die Kinder entweder in die Neue Mittelschule (NMS)
oder in die Allgemeinbildende héhere Schule (AHS). Das Gymnasium (AHS) bietet eine vertiefte Allgemeinbildung.
Nach dem vierjahrigen Besuch der Sekundarstufe | werden die Kinder je nach ihren Leistungen, Interessen und
Bildungsempfehlungen der Lehrkrafte in eine Berufsbildende Mittlere Schule (BMS), eine Berufsbildende Hohere
Schule (BHS) oder in die Oberstufe des Gymnasiums (AHS) von Bildungssystem zugewiesen.
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Osterreich setzt zahlreiche Malnahmen, um ukrainische Gefliichtete in Bildungskontext zu
unterstitzen. Gemal dem Osterreichischen Bildungsministerium ist es Ziel des
Osterreichischen Schulsystems, Schiler*innen den fir sie individuell geeigneten Bildungsweg
zu ermoglichen (vgl. BMBWF, o. D.) In Osterreich haben Kinder, die aus anderen Landern
kommen und Uber keine Deutschkenntnisse verfigen, die Madoglichkeit, neben dem
Regelunterricht wie Sport, Bildnerische Erziehung die Deutschférderklasse zu besuchen. Die
betreffenden Schuler*innen werden als auferordentliche Schiler*innen in die Schule
aufgenommen (vgl. BMBWF, 2022, S.2). Die Besuche sind auf zwei Jahre begrenzt. Die Noten
werden fir die jeweiligen Facher erteilt, in denen eine Leistungsbeurteilung moglich ist.
Werden am Schulstandort acht oder mehr Schiler*innen als au3erordentliche Schuler*innen
aufgenommen, ist verpflichtend eine Deutschférderklasse einzurichten, andernfalls erfolgt die
Sprachférderung integrativ (vgl. ebd. S.2). Der Einstieg in die Regelklasse erfolgt sowohl auf
Basis des Mika-D-Tests, der das Deutschsprachniveau bewertet, als auch in Abstimmung mit
dem Lehrpersonal. Fir Kinder, die iber mangelnde Deutschkenntnisse verfiigen, besteht die
Méglichkeit, am Deutschforderkurs teilzunehmen, der in der Regel 6 bis 10 Stunden pro
Woche stattfindet. Angesichts der aktuellen Situation, die eine Verarbeitung von
Fluchterfahrungen bendtigt, werden vorhandenen schulpsychologischen
Unterstutzungsangebote erneut betont, die von Schulen genutzt werden kénnen (vgl. BMBWF,
2022, S.4). Es wird empfohlen, MaRnahmen klassentbergreifend zu setzen, beispielsweise
Friedensprojekte oder Spendenaktionen, um das Thema Krieg und Leid zu behandeln (vgl.
ebd. S. 3). Mutter-, Erstsprachenunterricht wird angeboten und ist ein freiwilliges Angebot, das
einer Anmeldung seitens der Eltern bedarf (vgl. BMBWEF, 2022, S.3). Darlber hinaus setzt
das BMBWEF (Bildungsministerium fur Bildung, Wissenschaft und Forschung) das kostenlose
Angebot eines Video- und Telefondolmetschers fort, um die Kommunikation zwischen
Padagog*innen sowie den Eltern und Erziehungsberechtigten zu erleichtern (vgl. ebd. S.9).
In Osterreich gibt es eine Vielzahl an Integrationsprojekten fir Kinder und Eltern wie z. B.
WienXtra, Nightingale, LeMi. Ziel dieser Projekte ist die Forderung des interkulturellen Dialogs
und des Verstandnisses zwischen Menschen unterschiedlicher Herkunft. Dabei werden
Grundkenntnisse in Bezug auf Geschichte, Institutionenwissen und die Vermittlung von

Werten der 6sterreichischen Gesellschaft vermittelt (vgl. Bundeskanzleramt, 2024).

Die Struktur eines Bildungssystems reflektiert die zugrunde liegende Bildungsphilosophie
eines Landes. Die nationalen Kriterien fur Bildungsstandarten geben den Lehrkraften eine
klare Vorstellung davon, was Schilerinnen und Schdler in den einzelnen Fachern wissen und
kénnen sollen und bildet ihre Leistungsbewertung. Der Lehrplan spiegelt haufig die Geschichte
und Traditionen des jeweiligen nationalen Staates wider. Zum Beispiel die Schulsysteme in
Osterreich und der Ukraine unterscheiden sich in vielerlei Hinsicht. (siehe Anhang). In

Osterreich sind Schulen getrennte Gebdude mit eigener Direktion, wahrend in der Ukraine
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Volksschulen, Mittelschulen und Gymnasien oft in einem Gebaude untergebracht sind und
eine gemeinsame Schulleitung haben. Das ukrainische Schulsystem ist weniger stark
gegliedert als das 6sterreichische und ermdéglicht den Schiilerinnen und Schilern bis zur 11.
Schulstufe einen gemeinsamen Unterricht, bevor sie sich fir eine Hochschul- oder
Berufslaufbahn entscheiden. Wahrend in Osterreich ein fiinfteiliges Notensystem verwendet
wird, gilt in der Ukraine ein zwolfteiliges System. In Osterreich ist der Ubergang in die nachste
Klasse von der Schulleistung abhangig, wahrend in der Ukraine der Ubergang automatisch

erfolgt”.

5.4. Weitere Uberlegungen beziiglich Integration

Die hier dargestellten Beispiele lassen eine assimilatorische Sichtweise der Integration
erkennen. MaRnahmen wie Deutschférderung, die Anpassung an Schultypen und heimische
Lehrplane, die die Rahmenbedingungen fir Wissen und Fahigkeiten definieren, implizieren
eine assimilatorische Herangehensweise an die Integration von Migrant*innen in das
dsterreichische Bildungssystem. Das Verstandnis von Integration in Osterreich wird
mafgeblich von der Frage gepragt, was es bedeutet, zu dieser Nation zu gehdren (vgl. Ager,
Strang, 2010, S.594). Der Begriff der Zugehoérigkeit in diesem Fall impliziert gewdhnlich zu
sein, eine Reihe von Eigenschaften zu teilen, welche einer Gruppe angehoéren. Manche
Forschenden sind der Auffassung, dass die Konzepte von Nationalitat, Integration und
Zugehorigkeit in Abhangigkeit von den jeweiligen Kontexten variieren. Dennoch ist die
Vorstellung von Nation grundlegend fir das Verstandnis der Grundsatze und Praktiken der
Integration in der jeweiligen Situation (vgl.ebd. S. 592). In diesem Sinne Iasst sich festhalten,
dass die Verwendung des Begriffs ,Integration” eine Vielzahl von Interpretationsmdglichkeiten
des Konstrukts zulasst, die die vorherrschenden Vorstellungen der osterreichischen Nation
widerspiegelt. Die angefuhrten Beispiele der geringen Erwerbstatigkeit von ukrainischen
Mattern bzw. der beruflichen Tatigkeit mit niedrigen Qualifikationsanforderungen in
Osterreichischen Arbeitsmarkt verdeutlichen, dass die jeweilige Auffassung von Nation
mafgeblich dartber bestimmt, wer integriert oder nicht integriert ist und welche Kriterien dabei
zur Definition von Zugehdrigkeit und Nichtzugehérigkeit herangezogen werden. Allerdings
zeigt sich hier ein Widerspruch zwischen der assimilatorischen Ausrichtung und der oft
unsicheren rechtlichen Situation, in der sich viele ukrainische Vertriebene befinden. Wahrend

von den Gefllichteten eine weitgehende Anpassung an dsterreichische Bildungsstandards und

7 In manchen Fallen besteht in Osterreich die Méglichkeit, trotz unzureichender Leistungen in die nachste Klasse
zu Ubertreten, z. B. wenn der Schiler*in besondere Leistungen in einem anderen Fach erbracht hat oder wenn es
padagogische Griinde dafur gibt.
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gesellschaftliche Normen erwartet wird, bleibt ihre langfristige Bleibeperspektive aufgrund des
befristeten Aufenthalts unklar. Dies schafft eine ambivalente Situation, in der eine vollstandige
Integration erwartet wird, obwohl die rechtliche Unsicherheit diese Perspektive erheblich

einschrankt.

In der aktuellen Debatte wird zunehmend die Auffassung vertreten, dass eine alleinige
Betrachtung von Migration im nationalstaatlichen Kontext nicht mehr ausreichend ist. Die
Argumentation stltzt sich auf die Annahme, dass angesichts zunehmend komplexer Muster
der Zuwanderung die langfristige Integration nicht mehr angemessen ist (vgl. Réder, 2009, S.
5). An dieser Stelle sei darauf verwiesen, dass, nicht nur Regeln und Rahmenbedingungen
den Integrationsprozess beeinflussen, sondern auch die Intentionen und Zielsetzungen der
Fluchtlinge selbst gepragt werden, unabhangig von dem formalen Status in dem Land
(vgl.Ager, Strang, 2010, S.595). Die Frage der ,gelungenen Integration” ist ein vielschichtiger
und sich entwickelnder Prozess, der von diversen Einflussfaktoren gepragt wird. Ein allgemein
glltiges Konzept zu entwickeln, ist kaum moglich. Stattdessen ist ein differenziertes
Verstandnis der verschiedenen Dimensionen von Integration erforderlich, wobei die Frage zu
klaren ist, welche zusatzliche maligeschneiderten Integrationsansatze umgesetzt werden
kénnen und welche spezifischen Malnahmen erforderlich sind, um die Integration von

Gefluchteten in das 6sterreichische Bildungssystem zu integrieren.

6. Schulzusammenarbeit

In diesem Kontext ist eine Betrachtung der Elternbeteiligung als integraler Bestandteil eines
umfassenden Integrationsansatzes unerlasslich, um den Zugang zu Bildung fur ukrainische
Kinder zu erleichtern und somit deren gesellschaftliche Teilhabe zu férdern. Die Literatur, die
Strategien zur Verbesserung der Zufriedenheit und des Wohlbefindens von Kindern in der
Schule erforscht, konzentriert sich auf den Zusammenhang zwischen der Elternbeteiligung
und dem Bildungserfolg ihrer Kinder. Zahlreiche Studien belegen, dass eine enge
Zusammenarbeit und aktive Beteiligung der Eltern an der schulischen Bildung ihrer Kinder
einen positiven Einfluss auf deren Lernergebnisse haben. Dartber hinaus stellt das Prinzip
der Partizipation und Mitwirkung aller Beteiligten einen grundlegenden Aspekt der
Gesundheitsférderung dar (Gold et al., o. D.). Metaanalysen, die die Studien zur Wirksamkeit
von Elternbeteiligungsprogrammen zusammenfassen, zeigen positive Effekte auf die
schulischen Leistungen fur alle benachteiligte Kinder in Sekundarstufe (H.Jeynes, 2007, S.1).
Studien zur Wirkungsweise von Elternbeteiligung identifizieren verschiedene Mechanismen,
die den positiven Einfluss auf die schulische Leistung erklaren kdnnen. Dazu gehdren unter
anderem die Verbesserung der Lernmotivation und des Arbeitsverhaltens der Kinder, die

Unterstitzung bei der Erledigung von Hausaufgaben und die Férderung eines positiven
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Lernumfelds zu Hause (vgl. Hill, Tyson, 2009). Unter Schulpartnerschaft wird gemeint das
Zusammenwirken von Lehrerinnen und Lehrern, Schilerinnen und Schilern sowie
Erziehungsberechtigten mit dem Ziel, Schule am Standort gemeinsam zu gestalten (vgl.
BMBWEF, o. D.). In den heutigen wissenschaftlichen Diskurs zum Thema ,Elternempowerment*
wird festgestellt, dass Eltern bzw. Mutter im Bildungsbereich handlungsfahig sind und die
Entscheidungen treffen kbnnen nebst Lehrkrafte und Schulleitung. Mehr noch ihre Rechte sind
in Osterreichischen Schulunterrichtsgesetzes (SchUG) "Rechte und Pflichten der
Erziehungsberechtigten" gesichert. Gemal § 61 des Gesetzes haben Erziehungsberechtigte
das Recht auf Anhérung sowie die Abgabe von Vorschlagen und Stellungnahmen. Dartber
hinaus das Recht auf Interessenvertretung gegeniber den Lehrern, dem Schulleiter
(Abteilungsvorstand) und den Schulbehérden durch die Klassenelternvertreter (§ 63a Abs. 5)
bzw. durch ihre Vertreter im Schulgemeinschaftsausschuss (§ 64 Abs. 6)

(Unternehmensberatung, o. D.)

Hill und Tyson (2009) identifizieren verschiedene Formen der schulischen Zusammenarbeit

und ordnen diese drei Dimensionen zu:

¢ Die Beteiligung der Eltern zu Hause umfasst die Unterstiitzung bei Hausaufgaben, die
Teilnahme an Elternabenden sowie die Foérderung eines lernférderlichen Umfelds zu
Hause.

e Die schulbasierte Elternbeteiligung beinhaltet die Mitarbeit im Elternbeirat, die
Unterstitzung bei auBerschulischen Aktivitdten und die Teilnahme an
Schulveranstaltungen.

o Die akademische Sozialisierung umfasst die Vermittlung von Werten, Einstellungen
und Verhaltensweisen, die den akademischen Erfolg férdern, wie Lernmotivation,

Wissbegierde und Selbstdisziplin.

Killus und Paseka (2004; 2021) betonen, dass die Art und Weise der Kommunikation zwischen
Lehrkraften und Eltern einen entscheidenden Einfluss auf die Qualitdt der Zusammenarbeit
und die Lernergebnisse der Schuiler*innen hat. Die Autoren beschreiben verschiedene
Positionen, die Schulen und Lehrpersonen gegenuber Eltern einnehmen kénnen. Bei der
Position der Eltern als Klienten werden sie als passive Empféanger von Informationen und
Dienstleistungen betrachtet, wahrend die Schule als Experte entscheidet, welche
Informationen weitergegeben werden (vgl. Killus, Paseka, 2021,S. 254). Bei der Position der
Eltern als Zulieferer hingegen liefern die Eltern Informationen tber ihr Kind, die von der Schule
zur Individualisierung der padagogischen Arbeit genutzt werden. Wenn Eltern als Experten
auftreten, werden lhre Erfahrungen und Wissens als wertvolle Ressourcen betrachtet flir

Entwicklung ihres Kindes (vgl.ebd. S.255). Eltern als Akteure werden als eigenstandige
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engagierte Personen im Bildungsprozess ihrer Kinder wahrgenommen, mit eigenen
Vorstellungen fir die Erziehung und Bildung. Die Position der Eltern als Partner*innen
kennzeichnet eine enge und gleichberechtigte Zusammenarbeit zwischen Schule und
Elternhaus. Beide Seiten arbeiten gemeinsam an der optimalen Férderung des Kindes. Wenn
Eltern als Kunden empfangen werden, bietet die Schule Bildungsdienstleistungen an, die den

Bedurfnissen und Erwartungen der Eltern entsprechen sollen.

Diese Formen der Elternbeteiligung zeigen, wie wichtig eine aktive Zusammenarbeit zwischen
Schule und Elternhaus fiur den Bildungserfolg der Kinder ist. Die spezifischen
Herausforderungen gefliichteter Eltern werden jedoch haufig Gbersehen. Die vorliegende
Analyse offenbart, dass die Konzepte zu Elternarbeit in der Literatur zwar vielseitig sind, jedoch
oft verschiedene Situationen, aus denen die Eltern stammen, auf3er Acht lassen und sie als
homogene Gruppe betrachten. De facto sind Eltern immer ,hinsichtlich des sozio-
Okonomischen Status, ethnischer Zugehorigkeiten, des Geschlechts, der Religion, des Alters,
der Familienformen, der Vertrautheit mit dem staatlichen Bildungssystem und generell sehr
unterschiedlicher Ressourcen® (Flrstenau, Gomolla, 2009, S.13) heterogen. Diese Faktoren
erschweren eine einheitliche Interessenvertretung und die Verfolgung gemeinsamer Ziele und
Winsche im Kontext von Schule. Die starke Propagierung des Elternengagements Gleichohne
individuelle Herausforderungen zu bertcksichtigen fuhrt dazu, dass die mangelnde oder
fehlende Teilhabe von Eltern an der Schularbeit wird oft falschlicherweise auf ein fehlendes

Interesse seitens der Eltern zurtckgefihrt.

Delia Hillmayr et al. (2021) stellen fest, dass fir Geflichteten die Gefahr einer doppelten
Benachteiligung besteht: Sie kdnnen beispielsweise aufgrund sprachlicher Defizite ihre Kinder
weder selbst in ausreichendem Malle beim Lernen unterstitzen noch in der Lage sein,
geeignete externe Unterstitzung zu organisieren (vgl. Hillmayr et al.,2021, S.12). Die
Fahigkeit, sich mit Lehrkraften zu kommunizieren, sowie die Lernmaterialien der eigenen
Kinder zu verstehen, ist fir zugewanderte Eltern, deren Sprachkenntnisse unzureichend sind,
stark eingeschrankt. Die Unterstlitzung seitens der Eltern erfahrt im Kontext von Flucht und

Migration eine besondere Bedeutung.

Die betroffenen Kinder missen in einer neuen Lebenssituation wiederfinden und die daraus
resultierenden Herausforderungen zurechtkommen (vgl. Diehl et al., 2016, S.17). Gleichzeitig
fehlt den neuangekommenen Migrant*innen haufig ein soziales Netzwerk, auf das sie
zuruckgreifen kdnnten. Die Autor*innen Coleman (1988) und Hagan, MacMillan und Whexton
(1996) weisen darauf hin, dass der Verlust an auerfamilidarem sozialem Kapital, der mit
Migration einhergeht, durch den verstarkten Einsatz innerfamilidren sozialen Kapitals in dem

Aufnahmeland zumindest teilweise kompensiert werden kann (vgl. Coleman, 1988; Hagan et
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al.,1996 zitiert nach Diefenbach, Nauck, 1997, S. 287). Es sei jedoch darauf verwiesen, dass
die positiven Auswirkungen der Migration in jenen Familien signifikant starker zu beobachten
ist, in denen die Vater einen aktiven Beitrag zum Familienleben leisten und die Mtter eine
wesentliche Stitze darstellen (vgl. ebd. S. 287). Das bedeutet, dass beide Elternteile fur die
Integration ihrer Kinder in der Aufnahmegesellschaft wichtig sind. Mutter, die alleine fir ihre
Kinder sorgen, sind nicht in der Lage, ein ausreichendes Mal} an Informationen zu sammeln
und soziale Kontakte zu knupfen, wie dies bei beiden Elternteilen der Fall ist. Somit kann die
unzureichende bzw. fehlende Beteiligung von Vatern an der Kindererziehung sich auf die
Situation ukrainischer Kinder in Osterreich auswirken, die dadurch unter einem Mangel an
Sozialkapital leiden kénnen. Es sei darauf hingewiesen, dass Bildungsinvestitionen bei
Migranteneltern aufgrund ihrer ausgepragten Aufstiegsorientierung auf grol3es Interesse
stoRen. Sie messen den Bildungszertifikaten ebenso grole Bedeutung bei wie autochthone
Familien (vgl. ebd. S. 277-285). Hieraus lasst sich ableiten, dass ukrainische Mutter ebenso

den hohen Wert von Bildung fir ihre Kinder erkennen.

Allerdings sind sie mit der gegenwartigen Tendenz zur Selbstermachtigung konfrontiert. Die
Rhetorik der neuen ,Kundenmacht (Firstenau,Gomolla 2009, S. 14) von Eltern deutet auf
eine Tendenz hin, dass Eltern von den Schulen in die Verantwortung genommen werden.
Jedoch wird der Einfluss privilegierter Elterngruppen auf die Gestaltung der schulischen
Bildung tendenziell zugunsten weniger gelbter und versierter Elterngruppen verstarkt, welche
Schwierigkeiten haben, ihre Interessen zu artikulieren und durchzusetzen (vgl.ebd. S. 14).
Entsprechend dieser Annahme, befinden sich Eltern aus benachteiligten Familien weiter in
hinhaltende Position und die Machverhaltnisse bleiben nach wie vor bestehen. Obwohl es
zahlreiche konzeptionelle Arbeiten zur Rolle von Elterngruppen im Bildungssystem gibt, fehlen
spezifische Studien, die die Situation geflichteter ukrainischer Mutter im Osterreichischen
Schulsystem beleuchten. Es bleibt unklar, inwieweit ukrainische Mutter im Schulsystem
Einfluss nehmen, um die Interessen ihrer Kinder zu vertreten, und welche MalRnahmen gezielt
darauf abzielen kénnten, ihre Mitwirkung und Partizipation zu férdern. Meine Untersuchung
schliel3t daher diese Forschungsliicke, indem sie den Fokus auf die spezifischen Erfahrungen

ukrainischer gefliichteter Mutter in Osterreich legt.

Die folgende empirische Untersuchung analysiert die Herausforderungen und Chancen
ukrainischer gefluchteter Mutter im 6sterreichischen Schulsystem. Ziel ist es, auf Basis einer
empirischen Analyse die genannten Aspekte zu beleuchten und die Erfahrungen der

ukrainischen geflichteten Muttern zu prasentieren.
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Il Empirische Studie

Im empirischen Teil dieser Masterarbeit wird untersucht, wie gefliichtete ukrainische Frauen
die Integration ihrer Kinder in das Osterreichische Schulsystem erleben und gestalten. Durch
qualitative Interviews werden ihre Perspektiven, Herausforderungen und Strategien
beleuchtet. Zunachst erfolgt eine kurze Vorstellung der Interviewpartnerinnen zur erleichterten
Orientierung der Leser*innen im Hinblick auf etwaige Bezugnahmen im weiteren Verlauf des

Texts.

Mutter C. ist eine 40-jahrige Ukrainerin mit Hochschulausbildung, die seit eineinhalb Jahren
mit ihrer Familie in Wien lebt. Sie ist verheiratet, und ihre Tochter besucht die erste Klasse der
Mittelschule in Wien. Vor dem Krieg lebte sie in Kyjiv. Nach Beginn des Krieges floh sie mit
ihrer Tochter nach Polen, wo sie ihren zukiinftigen Ehemann aus der Ukraine kennenlernte.
Sie sind spater nach Osterreich (ibersiedelt, wo Mutter C. den Job gekriegt hat. Die Tochter
von Mutter C. wurde nach ihrer Ankunft in eine Integrationsklasse eingeschult, wo sie
gemeinsam mit anderen nicht deutschsprachigen Schuler*innen unterrichtet wurde. Mutter C.
plant, abgesehen von verschiedenen Schwierigkeiten, die sie mit dem &sterreichischen

Schulsystem hatte, dass ihre Tochter ihre Ausbildung in Osterreich abschlief3t.

Mutter B. ist eine aus Mariupil stammende Frau, einer Stadt im Stiden der Ukraine, die nach
Osterreich mit ihrer Tochter gefliichtet ist. Ihre Tochter besucht derzeit das dritte Schuljahr in
einer Osterreichischen Grundschule. Sie ist alleinerziehende Mutter. Die erste Schule in Wien
war flr ihre Tochter mit Schwierigkeiten verbunden, insbesondere im Zusammenhang mit ihrer
russischen Muttersprache. Dariber hinaus wurde das Kind direkt in die regulare Klasse
eingeschult, was eine zusatzliche Belastung flr sie darstellte. Die Mutter verfiigt lediglich Gber
grundlegende Deutschkenntnisse, was die Kommunikation mit der Schule zusatzlich

erschwert.

Mutter M. ist eine 36-jahrige, akademisch gebildete Frau aus Swaljawa, die mit ihrem Mann
und ihren Kindern nach Osterreich gefliichtet ist. Die Familie umfasst drei Kinder: Die altere
Tochter besucht die Mittelschule, der Sohn besucht die Grundschule und die jungste Tochter
ist zwei Jahre alt. Die Tochter von Mutter M. wurde in die Deutschforderklasse'
aufgenommen. Eine zusatzliche Belastung stellte die medizinische Indikation ihres Sohnes
dar, welche eine stationare Behandlung sowie den Hausunterricht voribergehend erforderlich
machte. Derzeit nimmt Mutter M. an einem Deutschkurs teil, jedoch gestaltet sich das Erlernen

der Sprache aufgrund von Stress als herausfordernd.

'8 Integrationsklassen, in denen nicht deutschsprachige Kinder unterrichtet werden, heilRen in Osterreich
Deutschférderklassen. Daher werden diese Begriffe in der Arbeit synonym verwendet.
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Mutter L. ist eine 35-Jahrige aus der Ukraine geflichtete Mutter mit einem
Hochschulabschluss, die seit zwei Jahren zusammen mit ihrem Ehemann aus der Ukraine
gefliichtet ist. Sie hat zwei Kinder: eine Tochter, die die dritte Klasse der Grundschule besucht,
und einen Sohn, der finf Jahre alt ist und noch nicht in die Schule geht. Die Familie stammt
aus Kyjiw und beide Elternteile sind in Wien berufstatig. Mutter L. verflgt Gber sehr gute
Englischkenntnisse und zeigt keinerlei Schwierigkeiten bei der Kommunikation mit
Lehrkraften. Die Tochter zeigte eine ausgepragte Angst, sich auf Deutsch in der Schule zu
aufern, und stand vor der Herausforderung, nicht in die nachste Klasse Uberfihrt zu werden.
Dies fuhrte bei Mutter L. zu einer erheblichen Stressbelastung. Sie fungierte flr ihre Tochter
als eine wesentliche Stitze, indem sie ihr als leuchtendes Beispiel fir die Uberwindung von

Angsten diente.

Mutter K. ist eine ukrainische Mutter aus Berdjansk, einer Stadt im Siden der Ukraine, die
seit zwei Jahren zusammen mit ihren zwei Kindern nach Wien gefllchtet ist. Zu einem
spateren Zeitpunkt erfolgte eine Ubersiedlung in ein kleines Dorf in der Nahe von Médling. Die
erste Zeit verbrachte sie gemeinsam mit ihren Kindern in einer Flichtlingsunterkunft, wo sie
Unterstlitzung seitens offizieller Stellen erhielt. Der Sohn besucht derzeit die dritte Klasse einer
Mittelschule, wahrend die Tochter die erste Klasse einer Grundschule besucht. Mutter K.
nimmt aktuell an einem Deutschkurs teil. Obgleich sie ihre Deutschkenntnisse signifikant
verbessern konnte, ist sie sich noch unsicher, ob sie in Osterreich verbleiben oder in ein

anderes deutschsprachiges Land ziehen mdchte.

7. Herausforderungen

Im vorliegenden Kapitel werden die vielfaltigen Schwierigkeiten erdrtert, mit denen Mutter
konfrontiert sind, wenn sie ihre Kinder in das &sterreichische Bildungssystem integrieren
mochten. Die Kooperation mit der Institution Schule ist von einer Vielzahl an Hindernissen
gepragt. Dazu zahlt unter anderem die Tatsache, dass die ukrainischen Mutter sich in einem
neuen sozialen, kulturellen sowie bildungspolitischen Umfeld wiederfinden, mit dem sie sich

auseinandersetzen muissen.

7.1. Sprache
Die Integration von Kindern in ein neues Schulsystem stellt fur viele geflichteten Mtter aus
der Ukraine eine bedeutende Herausforderung dar, da sie aus einem anderen kulturellen und
sprachlichen Kontext stammen. Im Folgenden werden zunachst die allgemeinen Sichtweisen
der geflichteten Mitter Uber Sprache als Kommunikationsmittel in dsterreichischen Schulen
naher ausgeflhrt. In einer Reihe von Fallen haben Mutter angegeben, dass ihre
Englischkenntnisse eine wesentliche Hilfe bei der Kommunikation mit der Schule darstellen.

Zum Beispiel Mutter C. ( Interview, 2024, S.3) stellt Folgendes fest: ,Bei uns ist das gut. Die
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Klassenlehrerin ist auch Englischlehrerin, und deshalb kann ich mit ihr kommunizieren.“ Auch
Mutter L. betont, dass die Fahigkeit der Lehrer, Englisch zu sprechen, ermdglicht es ihr, sich
problemlos mit ihnen auszutauschen : ,Alle Lehrer, die ich kenne, sprechen Englisch. Ich habe
keine Probleme damit.” (Interview, 2024, S.5). Diese Aussage unterstreicht, dass gute
Englischkenntnisse den Muttern ermdéglichen, direkt mit der Lehrerin zu kommunizieren und
so potenzielle Sprachbarrieren zu Uberwinden. Diese sprachliche Bricke hilft den Muttern,

sich besser in den Schulalltag ihrer Kinder einzubringen.

Wie aus den Zitaten ersichtlich wird, nutzen Mutter C. und Mutter L. Englisch als Briicke fir
Integration, um sich zu verstandigen. Dennoch verwenden manche Mutter Englisch nur als
Ubergangssprache, bevor sie ausreichend Deutsch gelernt haben. Wie zum Beispiel Mutter
K., die gerade die Deutschkurse besucht, feststellt, dass Englisch in Osterreich nicht (iberall
verstanden oder gesprochen wird, was sie dazu veranlasst, deutsche Sprache zu lernen:

LAIso, als wir hierher kamen, habe ich (berhaupt nicht (iber die Sprache nachgedacht. Ich
habe (iberhaupt nicht dariiber nachgedacht, obwohl ich mein ganzes Leben lang in der Schule
nur Englisch gelernt habe, und auf Deutsch kein Wort konnte. Jetzt, wenn ich Uber zukiinftige
Schritte, Umziige nachdenke, muss es ein deutschsprachiges Land sein [...] Ich habe ein
halbes Jahr in Osterreich nur Englisch mit den Osterreichern gesprochen. Es hat sie zufrieden
gestellt und mich auch. Und jetzt kann ich kein einziges englisches Wort mehr sagen, ich
verplappere mich...Aber viele wissen hier kein Englisch, nicht alle.” (Interview,2024, S.7).

Fur Mutter K. stellt jetzt die Kommunikation in einer Fremdsprache, insbesondere in der
gesprochenen Form, eine Herausforderung dar. Dies ist darauf zurlickzuflihren, dass sie ihre
sprachlichen Kompetenzen bislang vorwiegend in der englischen Sprache entwickelt hat. Sie
hat dennoch erkannt, dass die Beherrschung der deutschen Sprache eine wesentliche
Voraussetzung flr eine bessere Integration darstellt. Die Mutter K., die gerade ein Zertifikat
Uber das Deutschniveau B1 erhalten hat, bewertet ihre Fortschritte im Erlernen der deutschen
Sprache so positiv, dass sie bei einem potenziellen Umzug in ein anderes Land eine
Ubersiedlung in ein deutschsprachiges Land in Erwégung ziehen wiirde. Sie verdeutlicht inren
Fortschritt und die Anstrengungen, die sie trotz anfanglicher Sprachbarrieren unternommen
hat, um die deutsche Sprache zu erlernen. Dazu fihrt sie aus: ,Ich war in den letzten
anderthalb Jahren so beschéftigt mit den Deutschkursen. Es war fiir mich wie... im Alter wieder
zur Schule gehen... alles ist schon eingestaubt, man muss es wieder aufpeppen. Aul8er ,Das

ist fantastisch“...und ,Eins, Zwei, Polizei“!°

wusste ich gar kein Wort auf Deutsch.” (Interview,
2024, S.4). Da Mutter K. selbst wieder die Erfahrung des Lernens macht, kann sie sich besser
in die Situation ihrer Kinder hineinversetzen, die ebenfalls zur Schule gehen und Deutsch

lernen.

9 Eins, Zwei, Polizei“ ist ein berliihmter Song aus den 90er Jahren, der in Europa, einschlieRlich in der Ukraine,
sehr popular wurde.
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Die Mutter M. hatte auch Schwierigkeiten als Erwachsene beim Erlernen der deutschen
Sprache, insbesondere unter den Belastungen des Alltags und der psychischen Belastung

nicht nur durch die Flucht, sondern auch durch die medizinische Behandlung ihres Sohnes:

»Ich lerne immer noch Deutsch und verstehe vieles nicht [...]JEtwas habe ich gut gelernt, aber
dann habe ich wegen der nervésen Situation vieles vergessen.[...]. Es ist, als ob ich die Woérter
zum ersten Mal sehe. Ich vergesse sehr viel. Die Arzte sagten, es wiirde fiinf Jahre dauern,
um sich von diesem Stress zu erholen [...JIch konnte keine Kurse besuchen, weil ich immer
bei meinem Sohn war, und dann wurde ich schwanger und konnte nicht lernen. Jetzt gehe ich
zu den Kursen. Grundlegende Wobrter kenne ich, aber es ist sehr schwer fiir mich, sie
zusammenzufiigen. Das féllt mir schwer. Ich méchte irgendwohin gehen und etwas sagen,
aber ich weild nicht, wie ich die Wérter richtig zusammensetzen soll.“ (Interview, 2024, S.4)

Es wird deutlich, dass Sprachbarriere nicht lediglich ein technisch-funktionales Problem des
Fremdsprachenerwerbs ist. Vielmehr kénnen sie mit den tiefgreifenden psychologischen und
emotionalen Aspekten verbunden sein. Der Prozess der Kommunikation wird sowohl fiir
Frauen als auch fir Kinder durch emotional bedingte Hindernisse erschwert. Diese entstehen
im Rahmen ihrer Eingliederung in eine sprachliche Umgebung, die ihnen bislang fremd war.
Mutter L. zeigte sich beispielsweise beunruhigt hinsichtlich einer Diskrepanz zwischen der
Intensitat der Kommunikation ihrer Tochter in privaten Umgebungen und der eingeschrankten
verbalen Kommunikation im schulischen Umfeld. Sie beschreibt ihre Besorgnis in Bezug auf
Kommunikationssituation, die ihre Tochter in der Schule hatte:

2Wir arbeiteten mit einem Deutschlehrer. Sie sprach mit ihr, aber in der Schule schwieg sie
komplett. Als ich sie das erste Mal sah, sie kommunizierte nonverbal so viel, dass es mich
erschreckte. Zu Hause war sie eine normale, sprechende Tochter. Aber in der Schule dachte
ich, dass sie nicht wirklich da war. Es war schrecklich. (Interview, 2024, S.2).

Es sei an dieser Stelle darauf hingewiesen, dass die Tochter von Mutter L. direkt in eine
Regelklasse eingegliedert wurde, die von deutschsprachigen Kindern besucht wird. Dies
kénnte ein wesentlicher Grund daflir sein, dass sie Schwierigkeiten hatte, auf Deutsch zu
sprechen, was auf einen hohen Angstfaktor vor Fehlern zurtickzufiihren ist. Eine ahnliche
Situation mit ihrer Tochter beschreibt auch Mutter C., deren Tochter hingegen die
Deutschforderklasse besucht, in der Kinder aus verschiedenen Landern lernen, deren
Muttersprache nicht Deutsch ist: ,Und es war so, dass sie, obwohl sie mit Deutsch
zurechtkommt, gut schreibt und versteht, wenig spricht, weil sie sich schamt zu sprechen”
(Interview, 2024, S.5). Es wird deutlich, dass fremdsprachliche Kommunikation in der

Grundschule mit emotionalen Reaktionen wie Angst und Scham einhergeht.

Die Situation von Kindern von Mutter M. ist von einer differenzierten Dynamik gepragt.
Wahrend der Sohn aufgrund von Stress einen spezifischen Zeitraum bendétigte, um die
deutsche Sprache zu erlernen, fiel es der Tochter, die die Mittelschule besucht, hingegen ,sehr
leicht’ (Interview, Mutter M.,2024, S.3). Auch der Sohn von Mutter K., der nach seiner Ankunft
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aus der Ukraine in die Sekundarstufe eingestuft wurde, konnte mit der Sprache leichter
umgehen als ihre Tochter, die die Grundschule besucht (Interview, Mutter K.,2024, S.4). Im
Rahmen meiner Untersuchung konnte ich feststellen, dass geflichtete Kinder, die die
Grundschule besuchten, im Vergleich zu Kindern, die die Sekundarstufe besuchten, mehrere
Schwierigkeiten bei der Kommunikation in einer Fremdsprache aufweisen. Krashen et al.
(1979) weisen darauf hin, dass die Theorie ,jlingere sind besser” (Kraschen et.al.,1979, zitiert
nach Yi Wu, 2022, S.2) vor allem auf natlrliche nicht-formale Sprachlernsettings zutrifft. In
formalen Lernumgebungen, wie im Klassenzimmer, kdénnen altere Lernende hingegen
schneller Fortschritte bei bestimmten sprachlichen Aspekten wie Morphologie und Syntax
machen. Darlber hinaus zeigen altere Kinder eine groflere Bereitschaft, sich auf soziale
Aktivitdten in einem neuen kulturellen Umfeld einzulassen. Diese Tendenz kann sich positiv

auf ihre sprachlichen Fahigkeiten auswirken, was unten ausfuhrlicher beschrieben wird.

Im Kontext der sprachlichen Integration sollte zuvor auf den nachsten Aspekt Bezug
genommen. Die befragten Eltern investieren gezielt in Nachhilfe, um die Deutschkenntnisse
ihrer Kinder zu verbessern. Zudem wird von mehreren Seiten betont, dass eine zusatzliche
Sprachférderung positive Auswirkungen auf das Selbstvertrauen der Kinder haben kann. Dies
wird exemplarisch von Mutter C. (Interview, 2024, S.5) in folgendem Zitat deutlich:

“Dieses Jahr habe ich ihr eine Nachhilfelehrerin besorgt, ich habe lange nach einer passenden
Nachhilfelehrerin gesucht. Ich wollte eine Online-Nachhilfe, es war sehr schwierig, eine zu
finden, und jetzt habe ich eine ukrainische Frau online gefunden, die in Deutschland ist. Sie
konnte ein paar Mal pro Woche unterrichten, und ich merke, dass sie selbstbewusster
geworden ist. Jetzt werden sie noch zweimal pro Woche lernen, um sich auf diesen MIKA-D-
Test vorzubereiten.*”

Die dargestellten Beispiele verdeutlichen, dass die ukrainischen Mutter der deutschen
Sprache sowohl fir sich selbst als auch fir die Bildung ihrer Kinder eine auerordentlich hohe
Bedeutung beimessen. In diesem Kontext erscheint es erforderlich, die Wahrnehmung der
ukrainischen Fluchtlingsmutter hinsichtlich der Lehrer an osterreichischen Schulen naher zu
beleuchten. Mutter L. erachtet es als selbstverstandlich, dass die Lehrerin nach dem Versuch,
das Kind in ein Gesprach einzubeziehen und verschiedene Methodiken auszuprobieren, eine
Empfehlung gibt, ,einen Psychologen aufzusuchen® (Interview, Mutter L.,2024, S.2). Laut
Mutter L. wurde von der Klassenlehrerin empfohlen, sich an das psychologisch-padagogische
Zentrum "Papsy" zu wenden, um dort eine psychologische Diagnostik erstellen zu lassen. Als
entscheidender Punkt ist zu nennen, dass die Organisation "Papsy" lediglich deutsch- bzw.
englischsprachige Spezialist*innen anbietet und keinen ukrainischsprachigen Psychologen.
Diese Konstellation ist als kompliziert zu bezeichnen, da das Kind, welches Schwierigkeiten
mit der deutschen Sprache aufweist, nicht in der Lage war, mit den Mitarbeitenden ohne

Ubersetzung zu kommunizieren. Auf der anderen Seite empfand die Mutter diese Empfehlung
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als bestmogliche Hilfe seitens Lehrerin, da sie auch daran interessiert war, ihrer Tochter zu
helfen (vgl. Inteview, 2024, S.2).

In diesem Zusammenhang ist festzuhalten, dass die mit dem Integrationsprozess
verbundenen Herausforderungen auf der emotionalen wie auch kognitiven Ebene
verdeutlichen, wie komplex die Rolle der Sprache dabei ist. Dies zeigt sich beispielsweise in

Angstvorstellungen, die mit Fehlern oder Vergesslichkeit aufgrund von Stress einhergehen.
7.2. Mangeinde Transparenz an Schulsystem

Ein weiterer wesentlicher Aspekt besteht in den Schwierigkeiten, welche Mditter bei der
Nachverfolgung der Fortschritte ihrer Kinder in der Schule erleben. Mutter sehen sich mit
signifikanten organisatorischen Herausforderungen im Hinblick auf die Unterstitzung ihrer
Kinder bei der Erledigung der Hausaufgaben und Prifungsvorbereitungen. Zum einen zeigen
Interviewpartner*innen ein ausgepragtes Interesse an didaktischen Konzepten des Unterrichts
sowie an effektiven Strategien zur Unterstitzung ihrer Kinder. Zum anderen lasst sich haufig
eine gewisse Verwirrung und Unsicherheit seitens der Matter im Hinblick auf den Umgang mit
Lernmaterialien beobachten. In Bezug auf die Auseinandersetzung mit den Hausaufgaben
ihrer Tochter berichtet Mutter C. Folgendes:

»Ich denke, sie haben Lehrblicher, aber diese bleiben in der Schule. Sie tragt sie nicht nach
Hause. Sie erhalten die Aufgaben auf Bléttern. Neulich wurde ich zu einem Elternabend
eingeladen und die Lehrerin sagte mir, dass sie die Hausaufgaben nicht macht und ich sie
dabei unterstiitzen und kontrollieren soll. Ich bat um das Programm, damit ich weil3, was ich
machen muss. Sie [Tochter] sagte, dass sie die Blétter nicht finden kann, weil sie sie wahrend
des Unterrichts erhélt und dann jemand anderes sie mitnimmt. Die Bléatter werden in den
Ordner geheftet, aber die Ordner bleiben in der Schule. Am Ende des Tages versucht sie, die

Hausaufgaben zu finden, aber es ist schwer zu sagen, was sie machen muss.“ (Interview,
Mutter C., 2024, S.2).

Es zeigte sich, dass vier von funf befragten Mittern angaben, nicht ausreichend vorbereitet
oder informiert worden zu sein, wie das Schulsystem in Osterreich funktioniert. Das Fehlen
von Informationen stellt flr sie eine wesentliche Herausforderung dar. Ukrainische Mditter
machen sich grofle Sorgen, dass ihre Kinder aufgrund mangelnder Kenntnisse des
Schulsystems nicht ausreichend integriert werden kénnen. Im Folgenden soll dieser Aspekt
naher beleuchtet werden. Mutter B. zeigt Schwierigkeiten, sowohl bei der Unterstitzung ihres
Kindes beim Erledigen der Hausaufgaben als auch bei der Interpretation des Feedbacks von
Lehrenden. Laut Mutter B. (Interview,2024, S.3) fehlt es ihr an Klarheit und Realitat in Bezug
auf die Bewertung und das Feedback der Lehrkrafte zu den Lernergebnissen ihrer Tochter. Als
Folge davon bringt sie eine Unsicherheit in Bezug auf die Lernziele und den Lernfortschritt
inrer Tochter mit. Dies flhrt dazu, dass sie als Mutter nicht weil}, wo sie sich fir ihr Kind "mehr

anstrengen oder einen Nachhilfelehrer engagieren muss."(Interview, 2024, S.2).
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Es sollte an dieser Stelle angemerkt werden, dass fast alle Kinder der befragten Mutter bereits
in der Ukraine eine Schule besuchten. In der Ukraine hat jede*r Schiler*in ein Schultagebuch,
das als Kommunikationsmittel zwischen Lehrenden, Lernenden und Eltern ein zentraler
Bestandteil des Schulsystems ist.2°Durch diese Tageblcher erhalten die Eltern Zugang zu den
Anmerkungen und Notizen der Lehrer*innen, wodurch sie den Lernfortschritt und das
Verhalten ihrer Kinder in der Schule effektiver verfolgen kénnen.?' In Bezug auf das
Osterreichische Schulsystem aulert sich Mutter C. wie folgt:

,ES gibt nur die Blétter, und man muss sie irgendwie organisieren. Es gibt kein Tagebuch, in
das man die Hausaufgaben fiir den nédchsten Tag eintrdgt. Mit den Bléttern ist das natlirlich
schwierig, besonders wenn es flir jedes Fach ein Blatt gibt. Flir jeden Fach, nach jeder Stunde
ein Blatt.” (Interview, Mutter C., 2024, S.2).

Fir Eltern und Kinder, die aus einem System kommen, in dem ein Tagebuch fir schulische
Angelegenheiten ublich ist, kann diese Umstellung zusatzliche Herausforderungen bei der

Organisation der Aufgaben mit sich bringen.

Im Rahmen der Untersuchung stellte sich heraus, dass Mutter K. Ubereinstimmend zum
Ausdruck brachte, keine konkreten Kommentare oder Ruckmeldungen zu den Arbeitsblattern
zu erhalten. Sie gab an, dass diese Ubungsblatter von den Kindern mit nach Hause gebracht
werden. Die Bewertung seitens der Lehrkraft erfolgt mittels einer allgemeinen Einschatzung
wie beispielsweise der Aussage "super, du bist toll" (Interview, Mutter K., 2024, S.3). Hierbei
handelt es sich um eine verbreiterte Praxis in Osterreich, bei der Kinder mit auerordentlichem
Status statt Noten Riickmeldungen erhalten.?? Die Schule liefert keine konkreten Informationen
zu den Bereichen, in denen Kinder ihre Starken erkennen, Aufgaben leicht bewaltigen oder
Verbesserungen bendtigen. Dies fuhrt zu einer Verunsicherung bei Muttern, in Bezug auf die
Frage, in welchem Umfang das Kind eigenstandig agieren kann und in welchem es noch

Unterstutzung bendtigt.

In Bezug auf die schulischen Leistungen ihrer Kinder dufern sich die Mutter insgesamt in
ahnlicher Weise. Fir Miitter, die erst vor kurzem nach Osterreich gekommen sind, hangt die
Zufriedenheit mit den schulischen Leistungen besonders davon ab, ob das Kind in die nachste
Klasse versetzt wurde oder nicht. Das Osterreichische Schulsystem ist so konzipiert, dass
Schiler*innen, bis sie den MIKA-D-Test bezuglich ihrer Deutschkenntnisse nicht bestehen, in

derselben Klasse verbleiben mussen, auch wenn ihre Noten in anderen Fachern gut oder

20 Dieses System ermdglicht es den Eltern, taglich die Schulnoten und den Stundenplan ihrer Kinder zu verfolgen.
Sie kénnen sehen, welche Hausaufgaben zu erledigen sind und wie ihre Kinder in den einzelnen Fachern
abschneiden.

21 Obwohl Home-School-Tagebiicher Vorteile in der Kommunikation zwischen Lehrern und Eltern bieten, warnen
Wissenschaftler vor potenziellen Problemen. Katherine Runswick-Cole (2020) hebt hervor, dass die Tagebicher
nicht immer privat sind und von Unbefugten gelesen werden kénnen. Zudem konnen sie als Mittel zur Kiritik
verwendet werden, was zu erhéhtem Druck und Kontrolle seitens der Erwachsenen fiihrt.

22 Solange ein Kind den auRerordentlichen Status hat, knnen bestimmte Facher (z. B. Deutsch) fiir eine bestimmte
Zeit nicht benotet werden. Andere Facher, wie Mathematik, kdnnen unter Bericksichtigung der sprachlichen
Fahigkeiten beurteilt werden.
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ausgezeichnet sind. Mutter B. machte einzelne Anmerkungen zur Versetzung des Kindes in
die nachste Klasse und der damit verbundenen Vorbereitung auf die Sprachprifung. Sie
aulerte ihr Ungewissheit bezlglich des 6sterreichischen Schulsystems wie folgt:

»Vielleicht ist es richtig, das Kind nur zu loben, wenn es dabei anwesend ist, aber in seiner
Abwesenheit sollten sie realistisch sagen, dass sie in diesem oder jenem Bereich nicht
hinterherkommt. Ich weil3 nicht, sie sagen, es wird alles gut, aber...den MIKA-Test hat sie
trotzdem nicht bestanden, also das Kind dieselbe Klasse wiederholen muss.” (Interview, 2024,
S.1)

,ES stellte sich heraus, dass sie einfach aufgezéhlt hat. Aber sie muss vollstédndige Sétze
verwenden, verstehen, dass es einen Vordergrund, einen Hintergrund gibt, es gibt links und
rechts, und alle Worte und Sétze miissen verwendet werden. Jetzt (ibt sie das mit dem Tutor.”
(vgl.ebd., S.1)

Die unzureichende Erlauterung der spezifischen Anweisungen fir den Mika-D-Test durch die
Lehrkrafte macht es ihr als Mutter unmaéglich, die notwendigen Malihahmen zur Verbesserung
der schulischen Leistungen ihrer Tochter zu ergreifen. Daher ist fir die Mitter das Bestehen
des Mika-D-Tests, der die Versetzung in die nachste Klasse garantiert, von grol3erer
Bedeutung. Mutter K. aulRert ebenso wie Mutter B. ihre Besorgnis dariber, dass die Tochter
noch ein Jahr in derselben Klasse verbleiben soll (vgl.ebd.,S.2). Es ist jedoch zu
berlcksichtigen, dass nicht alle Mitter eine derart offene Einstellung gegeniiber objektiver
Ruckmeldung seitens der Klassenlehrerin aufweisen. Fur manche der befragten Mdtter, wie
beispielsweise Mutter M., stellt das Fehlen jeglicher kritischer Anmerkungen seitens der
Klassenlehrerin einen wichtigen Faktor fur Zufriedenheit und Wohlbefinden dar. Sie dulRerte
sich wie folgt: "Kritik habe ich von ihr noch nie gehért, und es freut mich sehr, dass man keine
Kritik hért." (Interview, Mutter M., 2024, S.2).

Mutter L. gab hingegen an, keine Schwierigkeiten im Bereich Transparenz zu haben und
betonte die Moglichkeit fir sie, den Lernfortschritt ihrer Tochter zu Gberprifen. Anhand des
Anschauungsmaterials kann sie genau nachvollziehen, welche Themen im Unterricht ihrer
Tochter behandelt werden. Dazu stellt sie Folgendes fest:

~Jeden Freitag nimmt sie alle Lehrbiicher mit nach Hause [...]. Man hat die Mdglichkeit, am
Freitag zu Hause zu sehen, was sie gemacht haben und zu verstehen, wo das Problem liegt
oder ob es keines gibt, was schwierig ist, was nicht geklappt hat, und so weiter.” (Interview,
Mutter L.,2024, S.6).

Die positive Reaktion von Mutter L. auf die schulischen Leistungen ihrer Tochter kdnnte unter
anderem durch die Tatsache erklart werden, dass ihr Kind in die nachste Klasse versetzt wird
(siehe unten). Die Mutter, deren Kinder nicht versetzt wurden, waren daruber enttduscht, was

sich negativ auf ihre Wahrnehmungen der Transparenz des Schulsystems auswirkte.

Im Rahmen der Erzahlungen Uber mangelnde Transparenz des Osterreichischen

Schulsystems beziehen sich die geflichteten Mutter oft auf das ukrainische Schulsystem,
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wobei sie die Unterschiede im Lernprozess vergleichen. So erzahlt Mutter C. (Interview, 2024,
S.2) folgendes:

,Der groBe Unterschied zwischen der ukrainischen und der &sterreichischen Schule ist, dass
ich in der ukrainischen Schule verstanden habe, was passiert. Ich wusste, was sie gerade
lernten und wann die Kontrollarbeiten stattfanden [..] Hier kann ich den Fortschritt nicht
kontrollieren.”

In der Ukraine haben die Mutter die Méglichkeit, jederzeit die Schule zu besuchen und dort
direkt mit den Lehrkraften zu sprechen. Diese Flexibilitdt ermdglicht eine unmittelbare und
direkte Kommunikation. Im Gegensatz dazu sieht die Situation in Osterreich anders aus. Wie
Mutter K. feststellt: ,Nur schriftlich oder telefonisch einen Termin vereinbaren. So einfach wie
in der Ukraine geht es nicht.” (Interview,2024, S.6). Auch Mutter M. duRert sich hierzu: ,Ich
muss einen Termin vereinbaren und so kann ich die Schule betreten. Die Schule ist
geschlossen.“(Interview, 2024, S.2). Die eingeschrankte Moglichkeit des direkten Zugangs zu

den Bildungseinrichtungen verstarkt das Empfinden von Distanz und mangelnder Einbindung.

Wie oben dargestellt, falt es den Mittern schwer, die Notwendigkeit einer
Klassenwiederholung ihres Kindes zu akzeptieren. Die Vergabe von "schlechten" Noten an
Kinder fuhrt bei den Muttern zu einer Frustration. Die Wiederholung einer Klasse wird von
manchen befragten Mattern als "schrecklich" und "schlimm" (Interview, Mutter L.,2024, S.2)
wahrgenommen. Wie meine Interviewpartnerin betont: ,Alles hdngt von der Sprache ab. Selbst
wenn du Mathematik super kannst, sogar besser als alle Anderen in der Klasse. (Interview,
Mutter C.,2024, S.6).

Mutter K. weist etwa darauf hin, dass sich die Erwartungen an den Schulfortschritt im
ukrainischen und dsterreichischen Schulsystem deutlich unterscheiden. Sie veranschaulicht,
dass Eltern in Osterreich weniger Druck in Bezug auf die Notenleistungen ihrer Kinder ausiiben
im Vergleich zu ukrainischen Eltern:

»Ich habe auch bemerkt, dass die Eltern hier sehr nachsichtig sind, wenn ein Kind ein Jahr
wiederholen muss, sogar wenn es sich um Osterreicher handelt. Denn bei uns, wissen Sie, in
meiner Zeit, als ich zur Schule ging, und sogar jetzt, wenn mein é&lterer Sohn zur Schule geht,
wére es eine Schande, ein Jahr wiederholen zu miissen. Man hat alles versucht, um das zu
vermeiden.” (Interview, 2024, S.8).

Wie oben dargelegt, ist die Nichtversetzung ihrer Kinder in die nachste Klasse flr
Fluchtlingsfrauen eine grof’e Herausforderung. Die Besorgnis der ukrainischen Mutter
bezlglich der Schulleistungen ihrer Kinder ist vor dem Hintergrund kultureller und historischer
Bildungsnormen in der Ukraine zu sehen. Als die Mutter selbst in der Ukraine zur Schule
gingen, gab es noch die Regel, dass Kinder mit schlechten Noten nicht in die nachste Klasse
versetzt wurden. Viele Eltern und Lehrer nutzten diese Regel oft, um den Kindern Angst vor

dem Versagen zu machen, was das Wiederholen einer Klasse in der Schulzeit der Mutter als
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etwas sehr Negatives erscheinen liel3. Erst in den 2000er Jahren begann das ukrainische
Schulsystem, Kinder unabhangig von ihren schulischen Leistungen automatisch in die nachste
Klasse zu versetzen®. Derzeit sind die Mutter in Osterreich wieder mit der Situation
konfrontiert, dass die Schulleistungen wie Noten oder Prifungen ausschlaggebend dafir sind,
ob ein Kind versetzt wird oder nicht, was bei ihnen alte Angste und negative Erinnerungen

weckt.

Die bisherigen Zitate aus dem Interview mit den befragten geflichteten Mattern demonstrieren,
dass diese sich Sorgen darum machen, ob ihre Kinder in sprachlichen Bereichen den
Anschluss an die anderen Kinder schaffen. Im Sinne von Bourdieus Theorie des kulturellen
Kapitals sind die Sorgen der Mdutter durchaus berechtigt. Sprachkompetenz gilt im
Bildungssystem als eine Form kulturellen Kapitals, das fur den Schulerfolg entscheidend ist.
Es wird ersichtlich, dass Miutter, die die Bildungslaufbahn ihrer Kinder in einem
Osterreichischen Schulsystem verfolgen médchten, haufig mit groflen Unsicherheiten und

unerwarteten negativen Situationen konfrontiert sind.

Die unzureichende Informationslage lber die schulische Laufbahn ihrer Kinder, insbesondere
zu Beginn der Schulung, flhrt bei den Muttern zu Besorgnissen, da ihnen die erforderlichen
Kenntnisse uber die Anliegen ihrer Kinder im schulischen Kontext fehlen. Beispielsweise stellte
die Tatsache, dass ihre Tochter in der Schule nicht kommuniziert, fir Mutter L. eine vdllig
unerwartete Entwicklung dar:

"Sie war absolut gliicklich, ging zur Schule und ich dachte, alles sei in Ordnung. Aber am
Anfang der zweiten Klasse hatten wir eine Besprechung, und die Lehrerin rief mich an und
sagte, dass X. liberhaupt nicht in der Schule spricht. Fiir mich war das eine Neuigkeit. Ich
dachte, sie kommuniziere irgendwie.” (Interview,2024, S.2).

Die Aussagen deuten darauf hin, dass die Mutter mit erheblichen Herausforderungen
konfrontiert sind, die durch das Fehlen klarer und konsistenter Informationen lber die
schulischen Anliegen verscharft werden. Im Rahmen meiner Gesprache mit gefllichteten
Mattern habe ich erfahren, dass die Mutter die Schwierigkeiten, mit denen ihre Kinder
konfrontiert sind, erst nach einer gewissen Zeit, in der die Kinder die &sterreichische Schule
besucht haben, erkennen. Diese mangelnde Transparenz und das unzureichende Verstandnis
der Ablaufe erschweren es den Eltern, ihre Kinder effektiv zu unterstiitzen und ihren
schulischen Fortschritt zu Uberwachen. Eine ausfiihrliche Information der Schule tber den
Lehrplan und die Beurteilungsmethoden ist fur meine Interviewpartner*innen von grol3er

Bedeutung. Fur Mutter K. ist es schwierig, den akademischen Fortschritt des Kindes zu

2 Das Verbleiben eines Schillers in der gleichen Klasse anstelle des Ubergangs in die nachste Klasse kann
seitdem ausschlieRlich auf Wunsch der Eltern erfolgen.
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verfolgen, da sie keine Kenntnis dartber hat ,wie offiziell die Noten sind und ob diese in das

Zeugnis einflieBen.” (Interview, 2024, S.3).

Fir den Grolteil der Befragten stellt das bessere Verstidndnis von Anforderungen und
Erwartungen seitens der Lehrenden eine wesentliche Voraussetzung fir die Steigerung der
Leistungsfahigkeit der Kinder dar. Die ukrainischen Miutter duRerten den Wunsch nach
umfassenderen Informationen zu der Didaktik und Lehrplan sowie ber die klare Vorstellung
daruber, was sie als Mutter unternehmen sollen, um ihrer Kinder beim Hausaufgaben und
Vorbereitung zu Prifungen zu helfen. Es besteht ein Bedarf an besserer Kommunikation und
Unterstiitzung, um diesen Ubergang vom ukrainischen Schulsystem zum &sterreichischen

Schulsystem flir die Familien zu erleichtern.

7.3. Strukturelle Hiirden

Als nachste wichtige Unterkategorie sind die strukturellen Hlrden zu nennen, die sich aus
verschiedenen Aspekten zusammensetzen. Neben der bereits erwahnten deutschen Sprache
wurde auch die Komplexitat der Migrationssituation hervorgehoben. Manche Mautter, wie
beispielsweise Mutter C., beschreiben die Herausforderungen, die mit dem Leben als
alleinerziehende Person in einer neuen Umgebung verbunden sind:

,Generell ist es schwer allein, sei es Mann oder Frau, aber fiir eine Frau mit Kindern, die sich
auch anpassen miissen, eine Wohnung mieten, all diese Dinge kaufen, ist es besonders
schwer. Wenn es ein Kind gibt, das man fiittern, von der Schule abholen muss, dann stellt sich
die gro8e Frage, wie man sein Leben organisiert.” (Interview, 2024, S.10).

Auch fur Mutter B., die die Verantwortung fur die schulische Integration ihrer Tochter allein
tragt, stellt die Verfugbarkeit finanzieller Ressourcen einen wesentlichen Faktor dar. In diesem
Kontext sei das Zitat von Mutter B. angefuhrt, welches die Bedeutung der finanziellen
Bedurfnisse fur das Empfinden von Zugehdrigkeit und Wohlbefinden innerhalb der
Aufnahmegesellschaft verdeutlicht. Auf die Frage, welche Empfehlungen sie hinsichtlich des
Osterreichischen Schulsystems aussprechen wurde, antwortete sie wie folgt: "Wir brauchen
eine normale Mindestlohnzahlung, um uns zu integrieren." (Interview, 2024, S.1). Dieser
Anspruch auf eine gute Entlohnung der Arbeit in Aufnahmeland muss vor dem Hintergrund
einer komplexen gesellschaftlichen und politischen Realitdt gesehen werden. Wie im
Theorieteil dargelegt, verfiigen ukrainische Gefllichtete vielfach Uber ein hohes
Bildungsniveau und hatten vor ihrer Flucht eigene Wohnungen sowie gute Arbeitsstellen.

Unter neuen Umstanden ist die Anforderung der Mutter B. hier vollstandig nachvollziehbar, um
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die Grundbedurfnisse zu befriedigen und zusétzlich den Kindern bessere Integration zu

ermdglichen.?*

Mutter L. hingegen legt dar, dass sie keinerlei in Osterreich verfigbare finanzielle
Unterstlitzung von Bundesland benétigte und dass es keine Unterschiede in der Behandlung
von ukrainischen Gefliichteten und anderen Flichtlingsgruppen geben solle (vgl. Interview,
2024, S.5). Da die Mutter L. bereits mit einem ausreichenden finanziellen Vermdgen nach
Wien kam und hier die Moglichkeit hatte, ihre Berufstatigkeit fortzusetzen, betont sie, dass ihre
Selbstversorgung ausreichend war, um ihre Arbeits- und Integrationsbedirfnisse zu decken:

,ES gab finanzielle Unterstiitzung fiir Fliichtlingsfamilien, aber wir brauchten keine Hilfe, um
arbeiten und integrieren zu kénnen.*” (Interview, 2024, S.5)

Im Gegensatz zu Mutter L. haben alle anderen Miitter, die nach Osterreich geflichtet sind, die
ihnen zustehende Grundversorgung nach ihrer Ankunft in Anspruch genommen. Dies verweist
auf die Heterogenitat der ukrainischen Flichtlinge hinsichtlich ihrer sozio-6konomischen
Herkunft. Die 6konomischen Voraussetzungen sowie die finanzielle Stabilitat werden von
ukrainischen geflichteten Muttern als grundlegende Elemente fiir die Realisierung weiterer
Integrationsmaflinahmen erachtet. Ukrainische Miutter demonstrieren, dass die Aufnahme
einer beruflichen Tatigkeit eine wesentliche Voraussetzung zur Bewaltigung von
herausfordernden Situationen darstellt. In den Interviews zeigte sich, dass die Integration in
den Arbeitsmarkt eine wesentliche Rolle dabei spielte, wie die Mutter eine positive Entwicklung
fur ihr Kind ermoglichte. Zur Veranschaulichung kann die Aussage von Mutter B.
herangezogen werden. Nachdem sie ,wieder auf die Beine kam und eine Arbeit fand”
(Interview,2024, S.3), konnte sie den Wohnort wechseln und ihr Kind auf eine andere Schule
schicken, da sie anschlielend Uber die entsprechende finanzielle Unabhangigkeit verfligte
(vgl. ebd., S.3). Dies verdeutlicht, dass die Handlungsoptionen von Flichtlingsfamilien oft

durch prekare Lebensbedingungen eingeschrankt sind.

Muttern ist von vornherein bewusst, dass ein gesicherter finanzieller Hintergrund und eine
angemessene Beschaftigung eine fundamentale Voraussetzung fur Sicherheit und Stabilitat
sind. Die finanzielle Situation stellt fur die befragten Mutter einen wesentlichen Aspekt in allen
Lebensbereichen dar, einschlieRlich Bildung. Die befragte Mutter C. duf3ert sich besorgt tber
die potenziellen Auswirkungen von finanziellen Einschrankungen auf die Bildungsqualitat inres

Kindes:

2 GemaR Fonds Soziales Wien erhalten Gefliichtete in Osterreich eine Grundversorgung in Form eines
Mietzuschusses fiir Einzelpersonen von maximal 165 Euro pro Monat, eines Verpflegungsgeldes fiir Erwachsene
von maximal 260 Euro pro Person sowie eines Verpflegungsgeldes fur Minderjahrige von maximal 145 Euro pro
Person und Monat.
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"Einerseits mieten wir eine Wohnung, und solange wir arbeiten, kbnnen wir uns das Wohnen
hier und die Nachhilfe fiir meine Tochter leisten. Aber falls mein Mann seine Arbeit verliert,
wird es sehr schwierig." (Interview, Mutter C.,2024, S.9).

Fur Mutter K. erweisen sich die bisherigen beruflichen Qualifikationen vielfach als schwer
anerkennbar. Sie ist der Meinung, dass ihre Qualifikation als Buchhalterin sowie ihre Tatigkeit
als Fotografin, welche sie in der Ukraine ausgetibt hatte, in Osterreich keine Nachfrage mehr

zu verzeichnen scheint, wie aus dem folgenden Zitat ersichtlich wird:

»Ich bin Fotografin [...] ich habe 15 Jahre selbstdndig gearbeitet [...] Meine Ausbildung hier ist
wahrscheinlich nicht so gefragt ... Buchhalterin [...] aber das ist sehr... Ich denke, es wird flinf
Jahre dauern ... na ja, oder drei, um anerkannt zu werden, um lernen zu missen.” (Interview,
Mutter K.,2024, S.9).

Mutter K. ist sich der Notwendigkeit bewusst, in ihre berufliche Weiterbildung zu investieren,
um ihre Chancen auf dem Arbeitsmarkt zu verbessern. Diese Erkenntnis spiegelt die
allgemeine Unsicherheit wider, die viele Migrant*innen und Gefllichteten bei der beruflichen

Neuausrichtung in einem neuen Land erleben.

Ein weiterer Aspekt, der von Muttern betont wird, ist die Problematik der eingeschrankten
Schulwahl aufgrund des Wohnorts. Die Verpflichtung, die értlichen Bildungsinstitutionen zu
akzeptieren, wird von den Muttern als eine Einschrankung der personlichen Flexibilitat
empfunden. Im Folgenden wird das Zitat von Mutter K. (Interview,2024, S.6) angeflhrt:

LAIso, wissen Sie, Médling, und in der Ndhe gibt es so ein Dorf, ein kleines Dorf [...]. Da gibt
es nur eine Grundschule, eine einzige Mittelschule. Also hatten wir keine andere Wahl, als
suchen ... ob sie uns nehmen oder nicht, es gab nichts anderes. Ich weil3, dass es in Wien
etwas komplizierter ist, wenn es keinen Platz gibt, dann muss man woanders suchen.”

Das obige Zitat veranschaulicht die Problematik der freien Schulwahl, die mit begrenzten
Schuloptionen in kleinen Orten einhergeht. Hierbei zeigen sich signifikante Unterschiede
zwischen landlichen und stadtischen Gebieten. In kleineren Ortschaften wie im Falle der
beiden Frauen Mutter K. und Mutter B. bestand nur eine begrenzte Moglichkeit, eine geeignete
Schule auszuwahlen. Es lasst sich aus meiner Forschung ableiten, dass in Wien die
Méglichkeit besteht, Kinder in Integrations- bzw. ukrainischen Klassen einzugliedern. In
Dorfern hingegen ist diese Moglichkeit aufgrund der geringen Anzahl an Kindern nicht
gegeben. Des Weiteren ist zu beachten, dass neben der begrenzten Anzahl bestehender
Bildungseinrichtungen in kleineren Orten auch die Mdglichkeit der Schulwahl fir migrantische
Familien in Wien eingeschrankt ist. Obgleich die Mutter C. den Wunsch hegte, ihrer Tochter
eine optimale Bildung zu ermdglichen, stiel sie auf strukturelle Barrieren in Form von
Segregation und Selektivitat, die durch die unzureichenden Deutschkenntnisse des Kindes

bedingt waren. In diesem Kontext berichtet Mutter C. (Interview, 2024, S.6) Folgendes:
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»Sle wurde automatisch in die Mittelschule versetzt [...] ich habe gefragt. Hier in der Ndhe gibt
es das Freud-Gymnasium, in das die Kinder unseres Vermieters gehen, der uns die Wohnung
gegeben hat. Ich habe sofort nach der Schule gefragt, und er sagte, dass es ein sehr gutes
Gymnasium ist und alle seine Kinder dorthin gehen. Aber als ich mich (ber die Schule
erkundigte, fragte ich, ob es mdglich sei, in dieses Gymnasium zu wechseln [...] das
Gymnasium spezielle Anforderungen an die Sprachkenntnisse stellt und nur Kinder aufnimmt,
die gut lernen. Ich hoffe sehr, dass wir in ein oder zwei Jahren Deutsch lernen werden und
dann vielleicht in eine solche Gymnasialklasse wechseln kénnen.*

Hier zeigt sich, wie hoch die Anforderungen des Gymnasiums an die Sprachkenntnisse sind.
Die Motivation der Mutter C., ihre Tochter auf das Gymnasium zu schicken, l8sst sich dadurch
erklaren, dass sie selbst Uber eine héhere Ausbildung verfigt und sich winscht, dass ihre
Tochter ein Hochschulstudium in Osterreich absolviert (vgl. Interview, 2024, S.8). Die
Bildungsaspiration ukrainischer Mutter ist vor dem Hintergrund der Bildungslandschaft in
Osterreich nachvollziehbar. Wahrend die Mittelschule vorwiegend auf die Vorbereitung von
Schulern auf eine Berufsausbildung fokussiert ist, zielt ein Gymnasium auf eine akademische
Laufbahn und erdffnet daher bessere Chancen fur ein Universitatsstudium. Da die Tochter
noch nicht ausreichend Deutsch spricht, ist ihr der Zugang zu Gymnasium verwehrt. Dies zeigt,
wie Sprachbarrieren als strukturelle Hirde wirken und den Bildungserfolg von Kindern mit

Migrationshintergrund einschranken kénnen.

Mutter L. erinnert sich auch daran, dass finanzielle Mittel Gber Wohlbefinden und Integration
entscheiden. Sie weist auf die finanzielle Belastung und die Schwierigkeiten ukrainischer
Fluchtlingsfamilien bei der Suche nach psychologischer Unterstitzung fur ihre Kinder hin. Wie
bereits erwahnt, wollte ihre Tochter lange Zeit nicht in der Klasse sprechen und wurde von der
Klassenlehrerin zur psychologischen Diagnostik geschickt. Um die Schwierigkeiten mit der
Sprachbarriere zu Uberwinden, musste Mutter L. jedoch Geld ausgeben. Das Zitat von Mutter
L. kann als exemplarisches Beispiel dafir angeflihrt werden, dass die Uberwindung von
Schwierigkeiten, einschliel3lich in der Bildungsinstitution Schule, oft durch finanzielle
Ressourcen geldst wird:

sIch habe fir die Diagnostik und die gesamte Untersuchung meines Kindes etwa 800 Euro
bezahit. Nicht jede ukrainische Familie kann sich das leisten. Also, wie wére es abgelaufen,
wenn ich diese 800 Euro nicht gehabt hétte, ich weil’ nicht...“ (Interview, 2024, S.5)

Dies kann darauf hindeuten, dass die Schulen nicht ausreichend Unterstiitzung in Form von
Sprachférderprogrammen bieten, um den Schiler*innen bei der sprachlichen Integration zu
helfen. Ein weiterer wesentlicher Aspekt ist, dass die genannten blrokratischen Verfahren das
Bildungssystem in hohem Male pragen und dadurch den Bildungsweg der Flichtlingskinder
mafgeblich beeinflussen. Mutter L. erganzt, dass die Vorlage einer psychologischen Diagnose
eine Voraussetzung fir den Ubertritt ihrer Tochter darstellte. Hierzu &uert Mutter L.

(Interview, 2024, S.3), in einem Interview Stellung wie folgt:
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~Am Ende dieser Diagnose stellte er uns ein Papier aus, auf dem schwarz auf weil3 stand,
dass das Kind klug ist, mit einem hohen IQ. Das war der Grund fir ihre Angst, weil sie die
Beste sein wollte und wusste, dass sie es nicht sein wiirde. [...] Und wir hatten auch dieses
Papier. Sie wurde in die dritte Klasse versetzt.”

Es wird deutlich, dass die Versetzung eines Kindes in die nachste Schulstufe nicht
ausschlief3lich vom Mika-D-Testergebnis abhangt. Andere Faktoren, wie formale Diagnosen,
koénnen sich ebenfalls auf den Schulerfolg auswirken. Im Falle der interviewten Mutter L. [&sst
sich nachvollziehen, dass das externe Gutachten einen malfgeblichen Einfluss auf die
Entscheidung ausubte, das Kind in die nachste Klassenstufe zu versetzen. Dies verdeutlicht
die Relevanz der elterlichen Fahigkeit, als Fursprecher*innen ihrer Kinder zu agieren und ein
externes padagogisch-psychologisches Gutachten einzuholen. Deshalb ist die Kenntnis des
Bildungssystems und seiner Entscheidungsprozesse seitens der Eltern von grofer

Bedeutung, um ihre Kinder angemessen unterstutzen zu kdnnen.

Wie bereits erwahnt, erfolgt der Zugang zum Schulsystem an dsterreichischen Schulen haufig
unter der Voraussetzung der Erflllung spezifischer burokratischer Anforderungen.
Diesbeziglich sei als Beispiel die Situation von Mutter C. angefiihrt, die die Relevanz der
Beschaffung aller erforderlichen Dokumente vor dem Hintergrund der Bewerbung um einen
Schulplatz unterstreicht. Dies wird durch das nachfolgende Zitat exemplarisch argumentiert:

,ES ist wichtig, alle notwendigen Dokumente zu besorgen und erst dann mit diesen
Dokumenten zur Schule zu gehen. Dann wird es sehr schnell erledigt [...] ich fragte, ob sie uns
einen Platz in der Schule reservieren kénnten, war die Antwort nein.Solange man nicht
angekommen ist und nicht registriert ist, wird man oft nicht weiterkommen. Man kommt an,
registriert sich, erhélt die notwendigen Papiere und kann dann die Schule kontaktieren.”
(Interview, Mutter C.,2024, S.7-8)

Auch Mutter K. bestatigt, dass sie die erforderlichen medizinischen Dokumente besitzen sollte,
um ihre Kinder einschulen zu lassen (vgl. Interview, Mutter K., 2024, S.5). Die Situation fur die
Tochter von Mutter L. hat sich gut entwickelt. Da der Familie die teure Diagnostik fur ihre
Tochter finanziell méglich war, wird die Tochter aufgrund einer positiven Diagnostik in die
nachsthdéhere Klasse eingestuft. Aber manche Kinder anderer Mutter mussten in ihrer
Schullaufbahn erleben, dass eine Klasse wiederholt werden musste. Es wird deutlich, dass die
Vorlage der richtigen Dokumente als eine Art ,Schlissel fur den Zugang zu
Bildungseinrichtungen angesehen wird. Diese Regelung betrift sowohl die

Einschulungsphase als auch den Ubergang in die nachsten Stufen.
7.4. Mobbing unter Schiiler*innen

Als nachstes Schritt wird Mobbing zwischen Schiler*innen als herausfordernde Erfahrung fur
ukrainische Mutter und deren Kinder dargelegt. In manchen Fallen berichten Mitter, dass ihre
Kinder nicht nur von lokalen Schilern, sondern auch von anderen Migrantenkindern,

einschlief3lich von ukrainischen Mitschiilern, gemobbt werden. Laut dem Zitat von Mutter C.
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(Interview,2024, S.2) manifestiert sich Mobbing bezlglich ihrer Tochter zumeist innerhalb der
ukrainischen Gemeinschaft: ,Es waren ukrainische Kinder, die sie beleidigten. Sie hat nicht
viele Details geteilt, aber sie sagten ihr, dass sie Pickel hat, dass sie anders ist, dass sie etwas
nicht kann.” Die befragten Personen nannten eine Vielzahl an Motiven, welche sie mit
Mobbing in Zusammenhang brachten. Dabei reichten die genannten Motive von persénlichen
Merkmalen bis zu geopolitischen Aspekten, wobei hier vor allem der Krieg in der Ukraine
genannt wurde. Eine besondere emotionelle Belastung flr die ukrainischen Mutter stellte die
Situation dar, wenn ihre Kinder von Mitgliedern der eigenen kulturellen Gemeinschaft
gedemdtigt wurden. Mutter B. berichtet beispielsweise, dass die russische Sprache, die ihre
Tochter beherrscht, von den anderen ukrainischen und osterreichischen Kindern in der Klasse
nicht akzeptiert wird, was wiederum zu Mobbing fuihrte. Die Familie von Mutter B. stammt aus
Mariupol, einer Stadt nahe der russischen Grenze, in der die Bevodlkerung Ublicherweise
Russisch spricht. Sie verdeutlicht, dass ihre Tochter noch nicht die Gelegenheit hatte,
Ukrainisch zu lernen und fir sie ,sehr schmerzhaft (Interview, Mutter B., 2024, S.2) ist, dass
das Mobbing von ukrainischen Kindern kommt. Diesbezlglich berichtet Mutter B. Folgendes:
,ES gab viele ukrainische Kinder, und wir hatten sogar Mobbing, weil mein Kind nur Russisch
sprechen konnte, Mobbing unter den unseren Leuten [...] sie sprach Russisch, sie wurde als
Lpro-Putin®und ,pro-russisch” bezeichnet [...] Wissen Sie, wir kbnnen nichts dagegen tun, dass
wir in dieser Region geboren wurden.Unsere Eltern sprachen mit uns nicht auf Ukrainisch.

Der Krieg in der Ukraine hat sich auf die ukrainische Gemeinschaft in Osterreich ausgewirkt,
was die Integrationsbemihungen fir Kinder aus verschiedenen Regionen der Ukraine
erschwert. Die sprachlichen Unterschiede innerhalb der ukrainischen Gemeinschaft hatten
ihrer Tochter von anderen Schiler*innen erhebliche Spannungen bereitet. Laut Mutter K.
passierte sich Mobbing hingegen auch auf der geopolitischen Ebene und aufgrund von
kulturellen Vorurteilen zwischen verschiedenen Migrantengruppen. Mutter K. (Interview, S.7,
2024) erzahlt von den Erfahrungen bezlglich ihres Sohnes, der von serbischen Schulern

wegen seiner ukrainischen Herkunft gemobbt wurde:

,Mein &lterer Sohn hatte Mobbing, nicht von Osterreichern, sondern von Serben |[...[. Serben
unterstiitzen Russland, und es ging konkret nicht darum, dass wir die ukrainische Sprache
sprechen, sondern dass wir Ukrainer sind. Und dann ging es los: Dein Selenskyj? ist so und
so [... ]. Die Sprache ist unserer Sprache sehr ahnlich, weil ich, wenn ich es hére, manchmal
Woérter aus dem Kontext herausnehmen kann. Kurz gesagt, sie haben sich untereinander (iber
unsere Kinder lustig gemacht.”

Das obige Zitat veranschaulicht, dass bei der Thematisierung von Mobbing die Betonung auf
nationaler und ethnischer Zugehorigkeit liegt. Es ist von Interesse, wie die interviewten

Personen in diesem Kontext den Einfluss von Erwachsenen und des Schulsystems auf die

Spannungen zwischen Kindern beurteilen. Dabei zeigen sich Unterschiede in der

25 Wolodymyr Selenskyj ist seit 2019 Prasident der Ukraine
64



Wahrnehmung: Wahrend Mutter K. von positiven Erfahrungen berichtet, stellt Mutter B. eine
fehlende Aufmerksamkeit auf das Problem seitens des Schulpersonals fest. So st
beispielsweise evident, dass die Schulleitung bei Konflikten in der Schule, die ihren Ursprung
in internationalen Spannungen finden, eine Lésungskompetenz aufweist: ,Die Osterreicher
sind wohl bereit, strittige Probleme zwischen uns Ukrainern und den Einheimischen in
irgendeiner Weise zu kldren.” (Interview, Mutter K., 2024, S.7). Im Kontrast dazu kritisiert
Mutter B., dass Lehrkrafte und Schulleitungen keine adaquaten MaRnahmen ergriffen und das
Problem des Mobbings nicht ernst genommen haben. Die folgende Aussage deutet darauf hin,
dass Mutter B. eine gewisse Form der sozialen Ausgrenzung und Vernachlassigung ihrer
Tochter durch die Lehrkraft empfunden hat: ,,In der Schule sal3 sie immer in der letzten Reihe.
Die Lehrerin bezog sie nicht ein, ich wusste nicht einmal, wie die Lehrerin aussah. Ich
versuchte, sie zu treffen, aber es hat nicht geklappt.“(Interview; Mutter B.,2024, S.2). Es wird
deutlich, dass das Fehlen einer aktiven Einladung zum Lernprozess und das Nichteinbeziehen
des Kindes in den Unterricht seitens der Klassenlehrerin von Mutter B. als negativ empfunden
werden. Sie erlauterte, dass sie das Problem des Mobbings auf der Schulebene 16sen wolle:
"Ich versuchte, das Problem zu I6sen, aber die Lehrerin sagte, sie [die Tochter] (ibertreibe”
(vgl.ebd.,S.2). Dies verdeutlicht, dass die betroffene Interviewpartnerin nicht nur mit
emotionalem Stress konfrontiert wird, sondern auch Beeintrachtigungen im Bereich des
Geflihls der Zugehorigkeit. Mutter K. hingegen sprach mit der Schulleitung tber ihr Problem
und "das Problem wurde auf der Ebene der Lehrer und des Direktors gelést” (Interview, Mutter
K.,2024, S.7). Man erkennt in beiden Situationen, dass die Problemlésung seitens der Schule
sowohl von den individuellen Reaktionen der Lehrkrafte als auch vom Charakter des Konflikts
abhangt. Besonders abgelehnt wird seitens der Schule reagiert, wenn es um konfliktreiche

Situationen innerhalb der ukrainischen Gemeinschaft geht.

Auch an der Schule, die die Tochter von Mutter C. besucht, kommt es haufig zu
Missverstandnissen zwischen Kindern mit unterschiedlichem kulturellem Hintergrund.
(Interview,2024, S.4). Laut Aussage der Mutter C. sind manche Fluchtlingskinder aus anderen
Landern gegenuber ihrer Tochter "aggressiv" (vgl.ebd., S.4). In diesem Kontext ist darauf
hinzuweisen, dass die Mitter die Reaktion ihrer Kinder auf Schulbesuch oder Klassenfahrten
haufig als Schulangst sehen. Mutter B. berichtet beispielsweise, dass ihr Kind morgens
aufwachte und weinte, weil es nicht in die Schule gehen wollte (vgl. Interview, 2024, S.2).
Ahnlich betont Mutter C., dass nachdem ihre Tochter die Hand gebrochen hat, sie nicht zur
Schule gehen wollte, weil sie dort geschubst werden kénnte (vgl. Interview, 2024, S.4). In der
Wahrnehmung von Muttern zeigen ihre Kinder in schulischen Konfliktsituationen oft eine
Tendenz zur Vermeidung von Konfrontationen mit den Schulkameraden, um sich selbst zu

schitzen. Die Mutter zeigen sich besorgt um das Wohlbefinden und die Sicherheit ihrer Kinder
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wegen Konfliktsituationen. Die ohnehin durch die Flucht und Eingliederung in eine neue
Umgebung verursachte Stressbelastung wird durch die Erfahrung des Mobbings bezliglich der

Kinder zusatzlich verstarkt.

Im Allgemeinen weist die hier dargestellte Erfahrung wesentlich darauf hin, dass Konflikte und
Spannungen nicht nur zwischen verschiedenen nationalen oder ethnischen Gruppierungen
existieren, sondern auch innerhalb derselben Flichtlingsgruppe, wie im vorliegenden Fall
unter ukrainischen Fluchtlingskindern. Die Herausforderungen, denen sich Flichtlingsfamilien
gegenubersehen, kdnnen sowohl durch interne als auch durch externe Konflikte noch weiter
verscharft werden. Folglich sind Mobbingprozesse in von Multikulturalitat gepragten
Umgebungen haufig von komplexen, vielschichtigen Ursachen gepragt, welche Gber einfache
soziale oder kulturelle Unterschiede hinausgehen. Dabei sind auch politische und historische
Konflikte in der globalisierten Welt zu berucksichtigen, die Dynamiken und Beziehungen

innerhalb der Klassengemeinschaft erheblich beeinflussen kénnen.

8. Positive Erfahrungen

Abgesehen von Schwierigkeiten, mit denen ukrainischen Maitter im dsterreichischen
Schulsystem konfrontiert sind, lasst sich dennoch festhalten, dass sie iberwiegend sowohl mit
den Beziehungen zwischen Lehrkraften und Eltern als auch zwischen Lehrkraften und
Schuler*innen zufrieden sind. In der vorliegenden Untersuchung wurde ersichtlich, dass der
Umgang der Lehrkrafte mit den Kindern (ausgenommen der oben dargelegten Falle) von der
Mutter als fUrsorglich und sorgsam bewertet werden. Im Rahmen der geflhrten Interviews
wurde seitens mehrerer Mutter eine positive Einschatzung der Schule hinsichtlich der
Entwicklung ihrer Kinder geaulert. Aus der Perspektive der Mutter L. (Interview,2024, S.6)
erlangt die zeitliche Flexibilitat bei der Hausaufgabengestaltung eine spezifische Bedeutung:

»Sie bringen den Kindern bei, selbststéndig zu sein. Meine Tochter zum Beispiel bekommt
einen Wochenplan, eine Liste von Aufgaben, [...] die sie innerhalb einer Woche erledigen
miissen. Das Kind ist selbst verantwortlich flir diesen Wochenplan und plant, wann es die
Aufgaben erledigt. Niemand stért sie. Wenn du heute zehn Stunden am Tag arbeiten méchtest
- kein Problem. Hier ist die Liste, mach es! Sie lernt selbst, ihre Zeit einzuteilen und zu
bewerten. Flir mich ist das nur ein Plus.”

Far Muttern stellt diese Tatigkeit eine wesentliche Madglichkeit zur Steuerung des
Zeitmanagements und zur Férderung der Selbstorganisation ihrer Kinder dar. Neben der oben
dargelegte Kritik der befragten Mutter C. am dsterreichischen Schulsystem, insbesondere an
der mangelnden Kenntnis der Lehrplane, bestatigt sie jedoch die Maoglichkeit der
Schuler*innen, selbststandig Uber ihre Aufgaben zu entscheiden und diese ohne standige
Kontrolle und Druck von aufden zu erledigen. Sie fuhrt hierzu aus: ,Du musst es selbst lernen.
Niemand folgt dir und dréngt dich.” (Interview, Mutter C.,2024, S.8). Diese stellt somit fur Mitter

ein unterscheidendes Merkmal zum ukrainischen Schulsystem dar. Ein méglicher Grund fur
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die Ubernahme von Eigenverantwortung fir Hausaufgaben konnte in den unterschiedlichen
Anforderungen des ukrainischen und &sterreichischen Schulsystems liegen. Mutter K. stellt
dazu folgendes fest: ,Das Programm in der ukrainischen Schule ist viel schwieriger. Hier ist
das Programm einfacher.” (Interview, 2024,S.3). In der Ukraine aufgrund der schwierigeren
Aufgaben, wird sowohl von Lehrern als auch von Eltern mehr Druck und Anleitung ausgelubt.
Die Motivation der Kinder, die dsterreichische Schule zu besuchen, ist laut Mutter M. (Interview,
2024, S.3) genauso darauf zurlickzufiihren, dass das Programm in der Osterreichischen
Schule einfacher ist als in der ukrainischen: ,In der ukrainischen Schule war es im Vergleich
dazu sehr schwer. In die ésterreichische Schule muss man Kinder nicht bringen, sie stehen
auf, bereiten sich vor und ziehen sich an. Sie rennen zur Schule.” Die Kinder gehen gerne in
die Osterreichische Schule, weil ,es wird sehr gut und spielerisch erklart’ (Interview, Mutter M.,
2024, S.3). Es wird ersichtlich, dass die methodische Herangehensweise an den Schulen von
den Mdattern durchweg positiv bewertet wird. Dadurch erhalten die Kinder die Mdglichkeit,
Wissen auf spielerische Weise zu erwerben und eigenstandig zu erarbeiten. Diesbeztiglich sei
angemerkt, dass der schulische Lernstoff in der Ukraine bereits seit Beginn des
Einschulungsalters einen anspruchsvolleren und akademisch intensiveren Charakter aufweist,
wie aus dem folgenden Zitat ersichtlich wird:

.Im ersten Schuljahr war es besonders leicht, denn wir in der ukrainischen Schule in der ersten
Klasse nach einem halben Jahr bereits S&tze geschrieben haben...] In der ersten Klasse hier
haben sie erst angefangen, Schriftbuchstaben zu schreiben ( Interview, Mutter L.,2024, S.8).“
Aus dieser Grund erachtete zum Beispiel Mutter K. die ukrainischen Kinder als "starker"
(Interview, Mutter K.,2024, S.4), da ihr Sohn in der dritten Klasse in der Ukraine in Mathematik
bereits das Niveau der Osterreichischen Kinder erreichte, die erst in der fiinften Klasse
entsprechende Kenntnisse erwarben (vgl.ebd., S.4). Dies deutet darauf hin, dass die Kinder
in ausgewahlten Kompetenzen offensichtlich Uber das notwendige Wissen verfugen. Dennoch
|asst sich feststellen, dass in erster Linie die sprachlichen Barrieren flr Kinder ein Hindernis

darstellen.

Des Weiteren werden die Vorzlige einer europaischen Bildungsqualifikation seitens Mutter C.
betont, welche die Mdéglichkeit einer vielversprechenden Berufschance bietet — selbst bei einer
spateren Ruckkehr in die Ukraine. Mutter C. (Interview, 2024, S.8) stellt Folgendes fest: ,Um
ehrlich zu sein, ist die européische Ausbildung héher bewertet. Sie wird sich in der Ukraine mit
einer europédischen Ausbildung besser etablieren kénnen.” Die meisten der von mir befragten
Mutter gaben an, dass ihre Kinder den Wunsch auf3erten, in Osterreich zu bleiben (mehr dazu
in Kapitel 10.1). Im Hinblick auf die zukinftigen Perspektiven betont Mutter K., dass ihr Sohn
eine klare Entscheidung fiir eine weitere Ausbildung in Osterreich getroffen hat:

,Ja, mein élterer Sohn, leider oder vielleicht zum Gliick, hat mir schon gesagt, dass er nicht in
die Ukraine zuriickkehren will. Er ist jetzt in der achten Klasse, und er sagt, er méchte noch
ein Jahr hier in der Schule bleiben. Er hat bereits auf der Website nachgeschaut, es gibt das,
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HTL. Er schaut sich das an, méchte sich eine Fachrichtung aussuchen, Automechaniker. Er
sagt, er wird lernen. Auch wenn du [Mutter] zurlickkehrst, ich bleibe hier [...]. Vielleicht hat er
recht.”

Wie aus dem oben angefiihrten Zitat deutlich wird, setzt sich der Sohn aktiv mit den
Bildungsmaglichkeiten in Osterreich auseinander und gibt der 8sterreichischen Ausbildung
gegenuber einer Ruckkehr in die Ukraine den Vorzug. Die interviewte Mutter K. zeigt eine
gewisse Unsicherheit in Bezug auf Zukunftsperspektiven ihres Sohnes. Allerdings ist ihr
bewusst, dass sich die Umstande geadndert haben, und sie versucht, sich an die Zukunftsplane

ihrer Kinder entsprechend anzupassen.

Ein weiterer Faktor, der mit der Hochschatzung des 0&sterreichischen Bildungssystems
verbunden ist, ist die Teilnahme von Schiler*innen an verschiedenen auf3erschulischen
Aktivitaten. Mutter verweisen auf ein breites Spektrum an Aktivitaten, welche nicht im Rahmen
des regularen Schulunterrichts stattfinden, sondern von den Lehrkraften initiiert werden. Dies
wird laut Mutter M., deren Kinder gerade die Mittelschule besuchen, als eine der
grundlegenden Starken der 6sterreichischen Schule wahrgenommen:

»Die Kinder sind sehr zufrieden, meine Tochter ist zufrieden, und mein Sohn ist zufrieden. Sie
moégen es hier sehr, weil es viele Mdglichkeiten fir Kinder gibt. Zum Lernen und fiir
verschiedene Aktivitdten. Es gibt Orte, an die man gehen kann.” (Interview, Mutter M.,2024,
S.1)

Mutter K. ebenfalls aufRert sich zufrieden (Interview, S.5, 2024) mit der aktiven Teilnahme ihrer
Kinder an aufRerschulischen Tatigkeiten und lobt die vielfaltigen Freizeitangebote, vor allem
die zahlreichen Ausfliige ihres Sohnes. Dadurch wird es Kindern in der Mittelschule erleichtert,
soziale Kontakte zu kntipfen und sich mit den kulturellen Besonderheiten des Aufnahmelandes
vertraut zu machen. Es wird ersichtlich, dass altere Kinder in sozialen auflerschulischen
Aktivitaten starker eigenstandig handeln und weniger von ihren Eltern abhangig sind, wahrend
jungere Kinder noch auf Unterstitzung seitens der Eltern angewiesen sind, insbesondere in
einer neuen kulturellen Umgebung. Allerdings aufRert Mutter K. auch Bedenken bezuglich der
finanziellen Aspekte dieser Angebote und Aktivitdten. Diese erganzt: ,Die Frage ist nur, ob wir

uns das leisten kénnen, oder nicht?“ (Interview, Mutter K., 2024, S.4).

Wie bereits erwahnt, wurden die Kinder seit Beginn ihrer Schulzeit in Osterreich in
verschiedene Klassen eingeteilt, darunter Integrationsklassen bzw. ukrainische Klassen und
Regelklassen. Diese Aufteilung stie® bei den Mdittern auf unterschiedliche Reaktionen.
Wahrend einige die Trennung der Kinder nach Herkunft befirworteten, kritisierten andere die
damit einhergehenden Nachteile. Der Sohn von Mutter K. wurde zunadchst in die
Integrationsklasse in Wien eingeschult, nach dem Umzug erfolgte die Eingliederung in die
Regelklasse. Anhand des Fallbeispiels der Mutter K. Idsst sich die positive Einstellung

gegenuber der Anwesenheit ukrainischer Kindern in der Klasse und in der Schule aufzeigen.
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Die Prasenz anderer Ukrainer wird von der Mutter K. als positiver Faktor empfunden, da sie
ihrem Sohn hilft, sich nicht allein zu flhlen: ,Als wir hierher gekommen sind, hat es mich sehr
gefreut, dass es viele Ukrainer in der Klasse und in der Schule gibt, weil er sich nicht allein
fahit.” (Interview, Mutter K.,2024, S.6). Aufgrund des Verlusts samtlicher sozialer Kontakte,
welche die Tochter von Mutter C. der Ukraine pflegte, erachtete meine Interviewpartnerin
ebenfalls die Unterhaltung ihrer Tochter mit anderen ukrainischen Kindern als Weg zur
Sozialisation: ,Sie kommuniziert mit einem ukrainischen Maéadchen [...] Sie helfen sich
gegenseitig.” (Interview, Mutter C.,2024, S.4). Dies deutet darauf hin, dass die soziale
Integration und das Geflihl der Zugehdrigkeit fiir ihre Kinder durch den Kontakt zu anderen

ukrainischen Kindern erleichtert werden konnte.

Die Zusammenfassung mehrerer Kinder mit Migrationshintergrund zu einer Lerngruppe wird
von manchen ukrainischen Mittern mit einer gewissen Skepsis betrachtet. Als Beispiel sei hier
die signifikante kulturelle Diversitat in der Schule angeflihrt, in der die Kinder von Mutter M.
lernen. Die Mutter beurteilt die Atmosphare in der Lerngruppe grundsatzlich positiv, sieht
jedoch in der Abwesenheit von Kindern, die in autochthonen dsterreichischen Familien
aufgewachsen sind, ein potenzielles Hindernis hinsichtlich der Integration. Sie betont, dass die
Anwesenheit sprachlicher Vorbilder von essenzieller Bedeutung flur die Perfektionierung des
Sprachniveaus ist:

,ES wére sehr gut [..] Zum Beispiel, wenn ein Kind die Sprache nicht kennt. Es kommuniziert
mit den anderen Kindern, aber sie sprechen falsch. Es wéare wiinschenswert, mit
Osterreichischen Kindern zu sprechen. Man hért ihre Aussprache, wie man richtig sprechen
soll...” (Interview, Mutter M.,2024, S.5).

Auch die Mutter K. aulRerte sich zunachst positiv Uber die Teilnahme ihres Sohnes an einer
Integrationsklasse, in der auch andere ukrainische Kinder unterrichtet werden. Spater
revidierte Frau K. ihre Meinung jedoch, da sie ,nicht wusste, wie sich das auswirken wiirde"
(Interview, Frau K.,2024, S.6). Die Ursache dafir lag im unangemessenen Verhalten ihres
Sohnes, der gemeinsam mit anderen ukrainischen Schuler*innen sich "grob zu reden, zu

fluchen” (vgl.ebd., S.6) erlaubte, weshalb sich die Mutter sehr schamte.

Die Anwesenheit vieler ukrainischer Schilerinnen in derselben Klasse ist grundsatzlich als
positiver Aspekt zu werten. Allerdings birgt diese Tatsache auch gewisse Risiken. Die fehlende
Méglichkeit, Erfahrungen mit kultureller Diversitat zu sammeln, und der Kontakt lediglich mit
einer homogenen Gruppe kdnnen zu Verhaltensproblemen fihren und somit die Integration
erschweren. Die dargestellten Bildungsansatze lassen Schlussfolgerungen hinsichtlich einer
selbststandigen und verantwortungsbewussten Erziehung fiir Kinder in Osterreich zu, welche
sich positiv auf die Entwicklungspotenziale der Schiler*innen mit Migrationserfahrung
auswirken kann. Die Ergebnisse der Untersuchung legen nahe, dass die interviewten

Personen eine qualitativ hochwertige Ausbildung ihrer Kinder als eine ihrer zentralen
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Prioritaten betrachten. Sie streben danach, fir ihre Nachkommen bestmdgliche

Bildungsbedingungen zu schaffen, was im folgenden Kapitel naher erlautert wird.

9. Die Rolle der Miitter fur die Schulintegration

Im Rahmen der Analyse wird auf die Bedeutung der Mutter fir die schulische Integration ihrer
Kinder eingegangen. Dabei werden verschiedene Aspekte beleuchtet, darunter die Teilnahme
an Elternabenden, die Kommunikation mit den Lehrkraften sowie die Unterstiitzung bei der

sozialen und schulischen Integration.

Abgesehen von den bereits erwahnten Herausforderungen im Zusammenhang mit der
strukturellen Organisation des Schulsystems, wie bei Notenvergabe, Lerninhalten oder
ausfuhrlichem Feedback, die auf systemischer Ebene einen Mangel an Transparenz
aufweisen, berichten Mitter von ihrem Engagement im digitalen Kontakt mit Lehrkraften. In
einer empirischen Untersuchung wurde festgestellt, dass zahlreiche Muatter die Kommunikation
mit Lehrkraften Uber Plattformen wie WhatsApp und Schulfox als hilfreich und notwendig
erachten. An dieser Stelle soll folgendes Zitat angefuhrt werden:

"Wenn mich etwas beunruhigt, kann ich einfach dem Klassenlehrer schreiben, und er
antwortet. Wenn Kinder krank sind, schreibe ich einfach in die Gruppe, dass sie heute nicht
kommen, weil sie Halsschmerzen und Fieber haben. Der Lehrer antwortet sofort und informiert
die Schule. Es funktioniert gut.” (Interview, Mutter M.,2024, S.4).

Ebenso berichtet Mutter L., dass diese Plattformen nicht nur fir schnelle Rickmeldungen,
sondern auch fur die Organisation von Treffen und den Austausch von Informationen genutzt
werden. Mutter L. (Interview, 2024, S.5) erlautert dies wie folgt:

SWenn es Fragen gibt, schreibt man tber Schulfox. Wenn man ein Treffen mit der Lehrerin
braucht, vereinbart man einen Termin liber Schulfox.*“

Die angefuhrten Zitate verdeutlichen, dass die digitale Vernetzung den Eltern einen
erleichterten Zugang zu relevanten Informationen sowie eine regelmaRige Kommunikation mit
der Schule ermdglicht. Vor allem die leichte Erreichbarkeit der Lehrkrafte Uber deren
Handynummern oder digitale Plattformen wird positiv bewertet. Dies gilt insbesondere fir den
Fall, dass Fragen oder Bedenken seitens der Mutter bestehen. In diesem Zusammenhang
berichtet Mutter C.: ,Ich habe ihre Handynummer und kann sie erreichen, wenn wir zu spét
kommen oder Fragen haben® (Interview, Mutter C., 2024, S.3). Ebenso wird eine proaktive
Informationspolitik der Lehrkrafte seitens der Mutter geschatzt, sofern diese Anlass zu
Besorgnis hinsichtlich der Abwesenheit von Schilerinnen gibt oder andere Informationen
mitgeteilt werden sollen. Dies wird im Folgenden durch das exemplarische Zitat von Mutter M.
dargelegt: ,Sie informiert uns immer. Das ist sehr gut, so hélt sie den Kontakt zu allen Eltern®
(Interview, Mutter M.,2024, S.3). Es lasst sich erkennen, dass sowohl Mdutter als auch

Lehrkrafte ein Interesse an Kommunikation miteinander haben.
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Obwohl den Muttern, wie oben dargelegt, Informationen Gber formale schulische Sachverhalte
fehlen, wie sie in der Ukraine durch das Schultagebuch gewahrleistet waren, kénnen
kurzfristige Fragen in der Regel zeitnah und effizient beantwortet werden.?® Diese Ambivalenz
der Transparenz zeigt sich deutlich im Osterreichischen Schulsystem: Wahrend der Kontakt
durch digitale Netzwerke eine schnelle Kommunikationsmoglichkeit bietet, reicht dies nicht

aus, um den alltdglichen schulischen Fortschritt der Kinder ausreichend nachzuvollziehen.

Ein weiterer Aspekt zu berucksichtigen, namlich der parallele Schulbesuch ukrainischer
Schulen, der von Muttern initiiert wurde. In der Auswertung des Datenmaterials zeigt sich, dass
die befragte Mutter K. ihre Kinder in der ukrainischen Online-Schule?” angemeldet hat.
Aufgrund der in Osterreich bestehenden Schulpflicht findet der Bildungsprozess in beiden
Schulsystemen parallel statt. Andere Mutter hingegen haben diese Option nicht genutzt oder
aufgegeben und sich stattdessen flr die ukrainische Samstagsschule in Wien entschieden. Im
Folgenden erfolgt die Erorterung grundlegender Motive, welche die Entscheidung fur oder
gegen den Besuch einer ukrainischen Schule beeinflusst haben. Die Entscheidung der Mutter
L. fur die ukrainische Samstagsschule, welche einmal pro Woche in Wien stattfindet, basiert
auf der Einschatzung, dass eine parallele Teilnahme am téglichen Schulbetrieb in Osterreich
und an der ukrainischen Online-Schule fir das Kind und die Eltern eine Belastung darstellt
(vgl. Mutter L.,2024, S.4). Um sich den neuen Gegebenheiten anzupassen und die
Herausforderungen bezlglich der Integration zu bewaltigen, hat Mutter C. die Entscheidung
getroffen, ihre Kinder von der ukrainischen Online-Schule abzumelden. Sie sieht darin eine
Méglichkeit, Stresssituationen im Zusammenhang mit dem Besuch der beiden Schulen zu
vermeiden. Zunachst machte sie sich Sorgen, dass ihre Tochter das ukrainische schulische
Programm verpassen konnte. Spater konnte sie diesen Stress durch die Ablehnung der
ukrainischen Online-Schule bewaltigen:

LAnfangs war ich sehr besorgt, dass wir Entwicklungsmdglichkeiten verpassen und sie sich
nicht weiterbilden wiirde [...] Diese Hysterie, méglicherweise Chancen zu verpassen, hat mich
gestresst. Aber jetzt habe ich mich entspannt und wir haben uns vom ukrainischen
Schulsystem verabschiedet [...] Wir konzentrieren uns auf das Erlernen der Sprache und auf
die bsterreichische Schule. Die Situation mit dem Krieg zieht sich hin, und wir erkennen, dass
die Chancen mit jedem Tag geringer werden und wir uns hier anpassen miissen.” (Interview,
Mutter C.,2024, S.6)

Die Entscheidung von Mutter C., sich auf das O&sterreichische Schulsystem und den

Spracherwerb zu konzentrieren, spiegelt eine Veranderung in der Prioritdtensetzung wider, die

26 |n der Ukraine erfolgt die Kommunikation zwischen Eltern und Schule neben dem Schultagebuch auch Gber
digitale Chats wie Viber oder WhatsApp. Dartiber hinaus kommunizieren die Eltern untereinander im Elternchat,
wo sie ihre klasseninternen Probleme besprechen kénnen, wobei diese Form der Kommunikation nach Aussagen
meiner Interviewpartnerinnen in Osterreich fehilt.

27 Die ukrainische Online-Schule ist eine staatliche Fernschule, die vom ukrainischen Bildungsministerium
gegrundet wurde, damit alle ukrainischen Schiler und Lehrer unabhangig von ihrem Wohnort Zugang zu Bildung
haben. Dies war besonders in der Zeit der Coronavirus-Epidemie aktuell.
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offenbar auch mit der Lange ihres Aufenthalts in Osterreich zusammenhangt. Die Fortsetzung
der militarischen Kampfhandlungen innerhalb der Ukraine und die Erkenntnis, dass eine
Ruckkehr in die Ukraine zunehmend unwahrscheinlicher wurde, fuhrt dazu, dass Mutter C.
und ihre Familie sich zunehmend auf die Integration in das 6sterreichische System fokussiert
und das ukrainische Schulsystem hinter sich lie3. Diese Entwicklung lasst vermuten, dass die
Dauer des Aufenthalts ein zusatzlicher Faktor bei der Entscheidung zur Abmeldung von der
ukrainischen Schule ist. Mutter M. fihrt aus, dass der Spagat zwischen beiden Systemen,
insbesondere in Kombination mit Freizeitaktivitaten, eine signifikante Belastung darstellt. Sie
begriindet die Abmeldung von ukrainischer Online-Schule wie folgt: "Es gibt keine Zeit zum
Lernen, weil man auch in der ésterreichischen Schule lernen muss. Mein Sohn méchte mit den
Jungs spielen und meine Tochter méchte mit den M&dchen ausgehen.” (Interview, Mutter M.,
2024, S.2).% Zeitmangel und der geringe Nutzen des Besuchs sowohl der dsterreichischen
als auch der ukrainischen Online-Schule, der oft mit Stress verbunden ist, wurden von den
ukrainischen Muttern als Grunde fur die Ablehnung der ukrainischen Online-Schule genannt.
Der Verzicht auf die ukrainische Online-Schule signalisiert somit eine bewusste
Umorientierung in Richtung Integration in das &sterreichische Schulsystem und kann als
Entscheidung interpretiert werden, den Fokus starker auf den Spracherwerb und die
Anpassung an das neue schulische Umfeld zu legen. Dies zeigt, wie Mutter aktiv an der
Gestaltung der Bildungswege ihrer Kinder mitwirken, um deren Integration in die
Osterreichische Gesellschaft zu erleichtern. Die Mitter C. und M. gaben an, dass ihre Kinder
die ukrainische Online-Schule ausschlieRlich zu Beginn ihrer Ankunft in Osterreich besucht
hatten, bevor sie sich aufgrund der doppelten Belastung vollstandig abgemeldet hatten. Die
Abmeldung der Kinder von der ukrainischen Online-Schule fuhrte zu einer signifikanten
Reduktion der Belastung, sodass sich die Kinder fortan intensiver dem Spracherwerb widmen

konnten.

Die Situation von Mutter K., derer Tochter die ukrainische Online-Schule besucht, wurde als
"weder hier noch dort" (Interview,2024, S.2) eingeschatzt. Dies spiegelt das Gefiihl einer
Zerrissenheit wider, bei dem ihre Tochter sich weder vollstdndig auf das Osterreichische
Schulsystem noch auf das ukrainische konzentrieren kann. Allerdings hat sie sich an die neuen
Gegebenheiten in Osterreich angepasst und gewahrleistet dabei gleichzeitig, dass ihre Kinder
weiterhin Zugang zum ukrainischen Bildungssystem haben und parallel zwei Schulen
besuchen:

,Meine Tochter ist dort registriert, weil der &ltere Sohn auch dort ist, weil alle Schulen aus den
besetzten Gebieten kommen. In der Ukraine hdngt es vom Alarmzustand ab, ob online oder
offline. Und wenn es nicht geniigend Schiiler gibt, wird die Schule geschlossen und die Lehrer
verlieren ihre Arbeit [...] So lernen wir.” (Interview, Mutter K.,2024, S.2).

28 Auch hier zeigt sich die starke Einbindung der Mittelschulkinder in soziale Beziehungen.
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Die Entscheidung, die Kinder in der ukrainischen Online-Schule zu belassen, veranschaulicht
das Bewusstsein fir die Verantwortung gegeniber Lehrern und der ukrainischen
Gemeinschaft. Mutter K. demonstriert eine solidarische Haltung gegentber den Lehrkraften
und den Ubrigen Schilern, die in der Ukraine unter erschwerten Bedingungen leben. In Bezug
auf ihren Sohn erachtet sie es als vorteilhaft, dass die in der Ukraine erworbenen Kenntnisse
und Fahigkeiten, beispielsweise im Bereich Mathematik, auch in Osterreich genutzt und
wiederholt werden kénnen, was sich positiv auf seine Noten auswirkt. Fur andere Mtter stellt
auch das wochentliche Angebot der "Ukrainischen Samstagsschule" in Wien eine wesentliche
Ressource flir die sprachliche und kulturelle Sozialisation ihrer Kinder dar, indem ihnen die
Kommunikation mit der ukrainischen Gemeinschaft erleichtert wird. Die Schule wurde von den

Mdattern als Losung fir den Erhalt der kulturellen Identitat ihrer Kinder angesehen.

Ein weiterer wichtiger Punkt, der bertcksichtigt werden soll, ist eine hohe Bereitschaft der
ukrainischen Mutter, an Elterngesprachen teilzunehmen. In ihren Interviews heben sie hervor,
dass Elternabende in der Regel eine personlichere Gestaltung aufweisen, wobei individuelle
Gesprache zwischen Lehrern und Eltern im Mittelpunkt stehen. Die Elternabende in Osterreich
laut ukrainischen Muttern sind im Vergleich zu den ukrainischen Traditionen starker
individualisiert. So beschreibt zum Beispiel den Ablauf des Elternabends Mutter K. (Interview,
2024, S.6) wie folgt:

,Bei dem é&lteren Sohn und der jiingeren Tochter gab es sogenannte Elternabende, aber das
war nicht wie bei uns klassisch, wenn eine Lehrerin vor drei3ig Eltern spricht und sie plaudern.
Es sind zehn bis fiinfzehn Minuten flir jeden Elternteil vorgesehen, man wéhlt eine Zeit, die
einem passt, und die Lehrerin flihrt ein persénliches Gesprach mit einem.*”

Diese individualisierte Herangehensweise ermdglicht es den Lehrkraften, spezifisch auf die
Bedurfnisse und Fragen der einzelnen Eltern einzugehen, was von den Mittern sehr geschatzt
wird. Des Weiteren ermdglicht die Wahrung der Privatsphare den Eltern, ihre Kinder
angemessen vor unerwinschten Einflussnahmen und vorurteilshaften Haltungen zu schitzen.
Im Rahmen der Kommunikation zwischen Lehrkraften und Eltern sowie im Kontext elterlicher
Beteiligung am Lernprozess ihrer Kinder ist eine aktive Teilnahme ukrainischer Mutter
festzustellen. Diese zeigt sich in der Unterstutzung ihrer Kinder bei schulischen Aktivitaten

sowie in ihrem Engagement fur den Schulprozess insgesamt.

Der Grad der Beteiligung von ukrainischen Muttern an &sterreichischen Schulen kann nicht
allein auf der Grundlage des individuellen Wollens beurteilt werden, sondern muss auch die
objektiven Moglichkeiten berucksichtigen. Die Ergebnisse der empirischen Erhebung legen
nahe, dass vier von finf befragten Muttern die Teilnahme an auferschulischen Aktivitaten
aufgrund dringlicher Alltagsbelastungen und Schwierigkeiten im Umgang mit dem neuen
kulturellen Umfeld nicht realisieren kénnen. Einige Mitter weisen darauf hin, dass sie aufgrund

eigener Sorgen und der Notwendigkeit, die Grundbedurfnisse ihrer Kinder wie beispielsweise
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die Anweisung der Unterkunft zu sichern, nicht in der Lage sind, an allen schulischen
Aktivitdten teilzunehmen. Die Teilnahme der Eltern an aulerschulischen Aktivitaten ist
demgegeniiber von nachgeordneter Bedeutung. Mutter K. prasentiert die Situation aus ihrer
Perspektive:

»Ich habe meine eigenen Sorgen. Ich méchte nicht von anderen Prioritdten sprechen, weil die
Kinder immer Prioritét haben. Aber es war mir wichtig, dass sie einen Schlafplatz haben, etwas
zu essen, dass sie zur Schule gehen. Sie sind irgendwo untergebracht und organisiert. Die
Feste und Feiern, na ja, vielleicht, wenn ich mich ein wenig entspannen kann. Wenn wir uns
besser eingelebt haben, werden wir sehen” (Interview,2024, S.6)

Wie im theoretischen Teil dargestellt, fordert das soziale Kapital, das unter anderem durch
aulerschulische Aktivitdten erworben werden kann, die soziale Integration und das
Zugehdrigkeitsgefuhl. In der Wahrnehmung von Mitter K. scheint dieser Aspekt jedoch
weniger durchdringend zu sein. Aufgrund der Mehrfachbelastungen, die mit Flucht und
Migration verbunden sind, kommt der unmittelbaren Sorge um das tagliche Uberleben und die
grundlegende Versorgung eine primare Rolle zu. Die Notwendigkeit, sich auf diese
grundlegenden Bedilirfnisse zu konzentrieren, kann die Teilnahme an sozialen Aktivitaten, die
langfristig zur Integration beitragen konnten, stark einschranken. Die Mutter C. dul3erte eine
ahnliche Meinung, wobei sie jedoch hervorhob, dass flr sie nicht allein die Auswahl der Schule
fur ihre Tochter von Bedeutung war. lhre Aufgabe war es, einen guten Lehrer fir sie zu finden,
da es sich um die Grundschule handelte und es das erste Jahr der neuen Schule war. ( vgl.
Interview, Mutter C.,2024, S.2). Eine mogliche Erklarung fur dieses Vorgehen von Mutter C.
koénnte sein, dass in der Volksschule die Grundlagen fiir spatere Lernprozesse gelegt werden
und die Lehrperson einen groRen Einfluss auf die Motivation und die soziale Integration des
Kindes hat. Dies spiegelt die grol’e Bedeutung wider, die Mutter C. der Rolle der Lehrer*in in
der Volksschule beimisst. Das Fehlen einer aktiven Beteiligung von Mutter C. an
aulBerschulischen Aktivitaten I1asst sich als kontinuierliches Verhaltensmuster beobachten. lhre
mangelnde Teilnahme an solchen Aktivitdten in Osterreich und der Ukraine ist darauf
zurlckzufuhren, dass sie aufgrund von Zeitmangel keine Moglichkeit dazu hatte (vgl. Interview,
Mutter C.,2024, S.7). Im Fall von Mutter M. gestaltet sich die Situation deutlich anders. Sie
hebt den Unterschied zwischen ihrer Teilnahme am ukrainischen und &sterreichischen
Schulleben hervor:

»In unserer Schule in der Ukraine treffen sich die Eltern, aber hier gibt es das nicht. Vielleicht
wiirde ich gerne zu einer Feier meiner Tochter kommen, um zu sehen, wie sie tanzt. Sie laden
ein, aber niemand kommt. Ich will dort nicht alleine hingehen, das wiirde etwas seltsam
wirken.” (Interview, Mutter M.,2024, S.3).

Wahrend sie in der Ukraine aktiv war und im Elternbeirat engagierte, wobei sie fur die
Vertretung der Elterninteressen, die Mitgestaltung von Festen, organisatorische Aufgaben und
weitere Verantwortlichkeiten zustandig war (vgl. Interview, Mutter M.,2024, S.1), ist ihr

Engagement hier in Osterreich eingeschrankt. Auch in Osterreich ist der Wunsch vorhanden,
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am sozialen und kulturellen Schulleben ihrer Kinder teilzunehmen. Allerdings besteht
Unsicherheit dariber, wie dies in einer neuen kulturellen Umgebung zu realisieren ist. Die
Schwierigkeiten, sich mehr am Schulleben ihrer Kinder zu beteiligen, resultieren sowohl aus
sprachlichen Defiziten als auch aus mangelnden Kenntnissen Uber Besonderheiten der

schulischen Kultur in Osterreich, was ihr als Mutter die aktive Teilnahme erschwert.

Daruber hinaus wird seitens Mutter L. und Mutter C. festgestellt, dass ihnen die Mdglichkeit
zur interaktiven Kommunikation in den vertrauten sozialen Netzwerken fehlt. Hingegen ist die
Integration des Kindes in das soziale Umfeld unter Einbezug von Mutter L. erfolgreich
verlaufen. Dies erfolgte sowohl durch die aktive Teilnahme der Mutter an auflerschulischen
Aktivitdten als auch durch die Unterstitzung der Tochter bei der Bildung und Aufrechterhaltung
sozialer Kontakte. So schildert sie Folgendes: ,Wir gehen zu allen Geburtstagsfeiern, in

Gruppen von etwa zehn Leuten. Die Kommunikation ist gut.” (Interview, Mutter L.,2024, S.4).

Unterstltzung seitens der Mitter kann darliiber hinaus als ein wichtiger Faktor fur
akademischen Erfolg von Kindern betrachtet werden. Mehrere Mitter betonen ihre Rolle als
aktive Lernbegleiterinnen ihrer Kinder. Ukrainische Mutter unterstltzen ihre Kinder bei der
Vorbereitung auf Tests, beispielsweise Mutter K., die mit ihrem Sohn "auf einen Mathematiktest
vorbereitet hat“ (Interview, 2024, S.3). Des Weiteren unterstlitzen sie den Erwerb
grundlegender deutscher Woérter und Begriffe, beispielsweise Mutter B., die gemeinsam mit
ihrer Tochter zu Hause versucht, "die Kreuzwortrétsel zu I6sen” (Interview, 2024, S.2). Im
Folgenden wird die entsprechende, von Mutter M. (Interview, 2024, S.3) zitierte Erzahlung
prasentiert: ,Weil ich einige Zeit mit meinem Sohn zu Hause gelernt habe, habe ich mit ihm

einfach Woérter wie Friichte, Gemiise und Zahlen gelernt.”

Die Teilnahme der ukrainischen Mutter am Schulleben ihrer Kinder ist vielseitig. Manche
Matter nehmen ihren Kindern gegenuber eine motivierende Haltung ein, was sich wiederum
positiv auf deren Bereitschaft, am Schulunterricht teilzunehmen, auswirkt. lhre Vorbildfunktion
war fur den Bildungserfolg ihrer Kinder von grof3em Vorteil. Exemplarisch wird im Folgenden
ein Zitat prasentiert, in dem die Mutter daruber erzahlt, wie sie ihre Tochter dazu ermutigt,
Deutsch zu lernen:

»Ich habe ihr auf alle méglichen Weisen versucht zu erkléren [...] Plus ich fing an, Deutsch zu
lernen, ich zeigte ihr, dass es nicht schwer ist. Ich ging in Geschéfte, obwohl ich selbst nur drei
Woérter in Deutsch gelernt hatte und Fehler machte. Ich zeigte ihr, dass obwohl ich nichts weil3,
aber es war mir nicht peinlich. Meine Einbindung in den Prozess war maximal. Denn das war
fiir sie sehr wichtig zu lernen” (Mutter L.,2024, S.8).

Dartber hinaus hat Mutter L. alternative Methoden wie Mobiltelefon eingesetzt, um ihrer
Tochter zu helfen, ihre Sprechangst zu Uberwinden und sich im Unterricht verbal
auszudricken. lhre BemiUhungen haben zu folgenden Ergebnissen geflihrt:

"Seit dem Sommer, als das Problem der Versetzung in die ndchste Klasse geldst wurde, gab
ich ihr ein Telefon. Sie begann auf WhatsApp zu schreiben, dann Sprachmeldungen zu senden
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und zu sprechen. Anfangs sprach sie kaum oder sehr leise, nur ein Wort. Allméhlich wurden
diese Probleme im Herbst weniger. Aber sie liberwand das Problem schnell und begann, vor
allen zu sprechen."” (Interview, Mutter L., 2024, S.3).

Die aktive Kommunikation tGber WhatsApp trug nicht nur dazu bei, sprachliche Hemmungen
abzubauen, sondern forderte auch den Aufbau sozialer Kontakte zu ihren Mitschulern.
Innerhalb der durchgeflhrten Interviews wird ersichtlich, dass sich ukrainische Mutter vor
allem auf die sprachliche Foérderung ihrer Kinder konzentrieren. Dies erfolgt mittels der
eigenstandigen Vermittlung der deutschen Sprache an ihre Nachkommen, obgleich sie selbst
Schwierigkeiten mit dieser aufweisen. Gleichzeitig sehen sich viele Mdutter jedoch mit
Herausforderungen konfrontiert, insbesondere im Hinblick auf Zeitmanagement. Wahrend sie
in einigen Bereichen aktiv sind, zeigen sie in anderen ein zurlckhaltenderes Verhalten, was

haufig durch auRere Umstande oder Unsicherheiten in der neuen Umgebung bedingt ist.
10. Bewaltigungsstrategien

Im Folgenden werden Bewaltigungsstrategien prasentiert, die von Muittern angewendet
werden, um ungewisse oder herausfordernde Situationen zu behandeln, ihre emotionale
Balance wiederherzustellen und mdgliche Ressourcen zu mobilisieren. Als besonders haufig
genannte MalBnahmen wurden dabei Anpassung, Suche nach Unterstitzung und

Eigeninitiative festgestellt.
10.1. Anpassung

Wie in dem vorherigen Kapitel dargelegt, auRerten ukrainische geflichtete Mutter grofle
Interesse an Beteiligung an Osterreichischen System. Bezuglich Strategien, die von den
Muttern entwickelt wurden, um sich in der neuen Umgebung zurechtzufinden, wird von den
Muttern Anpassung als haufigst thematisiert. Aus meinen Interviews geht hervor, dass die
meisten Mdtter eine positive Einstellung und Wertschatzung gegentiiber Osterreich und dem
Osterreichischen Schulsystem zum Ausdruck bringen und die Dankbarkeit aul3ern. Manche
von lhnen sind der Meinung, dass die Flichtlinge nur auf diese Art und Weise gut integriert
werden kénnen, wie folgendes Zitat zeigt:

,Wir leben nicht in unserem eigenen Land, um unsere eigenen Vorlieben durchzusetzen. Wir
miissen uns an ihre Gesetze und Regeln anpassen. Ich denke, es ist nicht richtig, unsere
eigenen Gesetze hier durchzusetzen. Wir sollten unsere Vorlieben zu Hause in der Ukraine
umsetzen [...]. Ich bin diesem Land dankbar. Menschen, die vor dem Krieg gefliichtet sind,
sollten ebenfalls dankbar sein, weil dieses fremde Land ihnen Unterkunft und Lebensmittel
bietet. Unsere Leute sollten dankbar sein und nicht ihre eigenen Regeln durchsetzen.”
(Interview, Mutter M.,2024, S.5).

Die kulturellen und rechtlichen Normen in Osterreich zu respektieren und sich ihnen
anzupassen, ist die wichtigste Strategie, um sich in die Gesellschaft zu integrieren, wie aus

dem Zitat deutlich wird. Das ist ein Punkt, der mir auch bei anderen Muttern aufgefallen. Die

befragten Personen zeigen ein Vertrauen in die Struktur und Ablaufe des Osterreichischen
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Migrationsprogramms. Sie sind der Meinung, dass diese Prozesse darauf ausgelegt sind, den
Flichtlingen zu helfen. Fur Mutter C. stellt beispielsweise die Einhaltung der schulischen
Richtlinien einen wichtigen Schritt fir eine erfolgreiche Integration dar: ,Mein Rat fiir zuklinftige
Fliichtlinge ist, ruhig zu bleiben und den vorhandenen Prozessen zu folgen. Osterreich nimmt
seit vielen Jahren Fliichtlinge in dieses Migrationsprogramm auf.” (Interview, Mutter C., 2024,
S.7). Laut den befragten Mdittern ist das Bildungssystem fir Gefliichtete in der Schule gut
organisiert. Die befragte Mutter L. allerte sich sehr positiv Uber das Osterreichische
Bildungssystem und zeigte Dankbarkeit dafir, wie Kinder in der Schule betreut und unterrichtet
werden: ,Sie haben sich angepasst, sie haben meinem Kind drei Stunden pro Tag Deutsch
unterrichtet.” (Interview, Mutter L.,2024, S.6). Dennoch obliegt es - wie in den Interviews betont
wird - den Flichtlingen und Migranten, einschlieBlich der Ukrainer, sich anzupassen und die
Integration aktiv zu Ubernehmen, anstatt zu erwarten, dass das Gastland alle notwendigen
Anpassungen vornimmt. Dies l8sst sich exemplarisch an folgendem Zitat verdeutlichen: "Wir
sind in ein fremdes Land gekommen, wir wurden aufgenommen, wir miissen uns anpassen,

wir miissen die Sprache lernen, denn uns ist niemand etwas schuldig.” (vgl.ebd., S.6).

Die Auswertung der gefuhrten Interviews legt nahe, dass ukrainische Mutter eine deutliche
Bereitschaft und Verpflichtung versplren, sich an das dsterreichische Schulsystem
anzupassen. Dies zeigt sich in ihrer Dankbarkeit, Eigenverantwortung und der Notwendigkeit,
sich auf die Gegebenheiten des neuen Umfelds einzulassen. Die Anpassung umfasst sowohl
den Erwerb von Sprachkenntnissen als auch die Akzeptanz der schulischen Gesetze und
Strukturen. Die Mutter zeigen Verstandnis daflr, dass ein akademischer Erfolg eine zentrale
Rolle fur Integration spielt und mit Anpassungsleistungen verbunden ist. Die schulischen
Leistungen der Kinder werden somit von allen interviewten Muttern als essenziell fir eine
gelungene Integration erachtet. Neben der Sprache wird den Noten eine Schlusselrolle
beigemessen. Manche Mutter zeigen sich sehr erfreut Uber die schulischen Erfolge ihrer
Kinder und betrachten diese als bedeutsamen Meilenstein in deren Integrationsprozess:
»,Insgesamt hat sie nur eine Zwei, alle anderen Noten sind Einsen, einschliel3lich Deutsch.”
(Interview, Mutter L.,2024, S.1). Diese Einschatzung wird durch Aussage von Mutter M.
bestatigt: ,Meine Tochter hat die Schule sehr gut gemeistert. Die Grundschule hat sie sehr

gut abgeschlossen.“(Interview,2024, S.1)

Wie bei anderen Mittern auch, stellt Mutter C. den Antrieb flir exzellente Leistungen einen
positiven Aspekt der Integration ihrer Tochter dar: ,Sie geniel83t es momentan, weil sie es liebt,
die Beste zu sein, sie mag es nicht zu konkurrieren, sondern einfach nur die Beste zu sein.*”
(Interview, 2024, S.6). Fir die ukrainischen Mutter ist es von grofRer Bedeutung, dass ihr Kind
von der Lehrkraft gelobt und anerkannt wird. Das nachfolgende Zitat von Mutter M.

verdeutlicht, dass die Anerkennung durch die Lehrkraft einen wesentlichen Faktor fur die
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erfolgreiche Integration des Kindes in die schulische Gemeinschaft darstellt: ,Bei den
Elternabenden spricht die Lehrerin (iber meinem Sohn und sagt, dass er ihr Liebling in der
Klasse ist.” (Interview, Mutter M.,2024, S.3). Die Mutter implizieren oft, dass ihre Kinder in der
Schule trotz der Tatsache, dass Deutsch nicht die Muttersprache ist, nach einer gewissen Zeit

hervorragende Leistungen erbringen.

Wie im theoretischen Teil erwdhnt, geht die Anpassung an das dsterreichische Schulsystem
mit dem Risiko einher, die eigene Identitat zu verlieren. Diesbezuglich ist es fir manche Mutter
nicht immer einfach, die geeigneten Argumente zu finden, warum ihre Kinder ihre kulturelle
Identitat behalten sollen. Diesbezuglich duf3ert sich Mutter L. (Interview, 2024, S.4) wie folgt:

,Es ist schwer, dem Kind zu erkldren, warum es Ukrainisch lernen soll. Sie versteht es nicht.
Fiir sie ist es nur eine Last, etwas, das Mama sich ausgedacht hat. Es macht ihr keinen Spal,
aber was soll man tun?”

In der hier thematisierten Situation lasst sich die Spannung zwischen Eltern- und
Kindgeneration im Migrationskontext beobachten, wobei die Mutter bestrebt ist, die
sprachliche ldentitat ihrer Tochter zu bewahren. Die Tochter hingegen steht diesem Ansinnen
ablehnend gegeniber, da sie eine Aneignung der neuen Sprache fur erforderlich erachtet.
Auch Mutter K. und ihre Tochter waren von einem Generationskonflikt betroffen. Die Erste
erzahlte von der Situation, als ihre Tochter zum ersten Mal in Osterreich zur Schule ging. Die
Mutter wahlte fur sie ein festliches Kleid fur den ersten Schultag aus, wie es ihrer Erfahrung
nach Ublich war und den ukrainischen Traditionen entsprach. Sie beschreibt die Situation wie
folgt:

»Wir kamen am ersten September mit meiner jiingeren Tochter. Meine Tochter war die einzige,
die ein Kleid trug. Ich sage nicht, dass es sehr festlich war. Nichts mit Schleifen oder so. Sie
war so: ,Mama, warum hast du mir das angezogen? Ich sehe aus wie ein weiller Rabe, ich
bin schén, ich will nicht die einzige Schéne sein. Ich will so sein wie alle anderen® (Interview,
Mutter K.,2024, S.4).

Diese Situationen zeigen, dass das Streben nach Zugehdrigkeit zur &sterreichischen
Gesellschaft seitens der jingeren Generationen, vor allem in der Grundschule, zu gewissen
Spannungen mit den alteren Generationen fluhrt. Wie bereits deutlich wurde, ist die Integration
mit  Schwierigkeiten  verbunden, seien es Stresssituationen, Zeitmangel oder
Identitatskonflikte. Dennoch zeigen ukrainische Mutter ein aktives Bemuhen, sich und ihre
Kinder in das osterreichische System zu integrieren, sei es durch den Besuch von
Elterngesprache, Nachhilfe oder die Kommunikation mit der Schulleitung. Da nach Angaben
der Mutter ihre Kinder die Lust in Osterreich zu bleiben duRern, versuchen die Befragten, sich
an diese Situation anzupassen. Die Beantwortung der Frage nach der individuellen
Zukunftsperspektive erfolgte durch die Angabe, dass eine Anpassung an die Bedirfnisse des

Kindes erforderlich sei. Als exemplarisches Zitat sei hier das folgende von Mutter M. angefihrt:
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sEhrlich gesagt, leben wir Eltern fiir unsere Kinder. Wir dachten, dass wir so schnell wie
maglich zurtick in die Ukraine gehen wiirden, aber unsere Tochter ist strikt dagegen. Sie sieht
ihre Zukunft hier, und wir werden sie nicht allein lassen.” (Interview, Mutter M.,2024, S.5).

Hierbei wurde jedoch darauf hingewiesen, dass nicht alle Befragten von Beginn an die Absicht
hegten, sich langfristig in Osterreich niederzulassen. Mutter C. zum Beispiel hat keinen festen
Plan und zeigt sich unsicher in Bezug auf die Ausarbeitung von Zukunftsplanen, da der
Zeitpunkt des Endes des Krieges unklar ist. In Bezugnahme auf die aktuelle Lage aufert
Mutter C. (Interview, 2024, S.8) ihre Einschatzung wie folgt: , Wir werden sehen, was in Zukunft
passiert [... ] Mein Kind gewéhnt sich hier ein. Wir werden die Situation in der Ukraine sehr
genau beobachten.“ Auch Mutter K. zeigt eine realistische Einschatzung der gegenwartigen
Situation in der Ukraine und sieht keine Mdoglichkeit, dorthin zurlckzukehren: ,unsere
Region...alles ist kaputt, Infrastruktur, alles ist zusammengebrochen.” (Interview, Mutter B,
2024, S.7). Mutter K. zeigt die komplexen Gefluhle, die nicht allein auf die Anpassung an die
Bedurfnisse ihrer Kinder zuriickzufihren sind, sondern auch von der prekaren Lage in der

Ukraine beeinflusst werden.

Trotz dieser Unsicherheit besteht bei allen interviewten Personen Konsens daruUber, dass sie
bei ihren Kindern bleiben werden, bis diese reif sind, um selbststandig fur sich zu sorgen. Die
Bereitschaft zur Anpassung an das System resultiert somit aus dem Streben der Mtter, ihren

Kindern ein gutes Leben zu ermdglichen.

10.2. Suche nach Unterstitzung

Auf Basis der Interviewanalyse hat sich gezeigt, dass geflichtete Mutter oft nach zusatzlicher
Unterstutzung gesucht und gebraucht haben, sei es von Verwandten, Einheimischen oder
Institutionen. Wie oben bereits erwahnt, wurde die Unterstitzung durch die Lehrkrafte von den
Befragten Uberwiegend geschatzt. Mitter sind der Auffassung, dass die Unterstitzung durch
die Schule einen wesentlichen Einfluss auf das Wohlbefinden und den schulischen Erfolg ihres
Kindes austbt. Sie erkennen, dass engagierte Lehrkrafte, die eine hohe Arbeitszufriedenheit
aufweisen, einen positiven Einfluss auf die Integration und das Lernen ihres Kindes haben. In
diesem Zusammenhang verdeutlicht Mutter L., wie bedeutsam die Betreuung und Férderung
durch Lehrkrafte fur geflichtete Menschen sind:

,Die paddagogische Arbeit in der Schule hat mich vollkommen zufrieden gestellt. Ich fiihle
Unterstiitzung und Engagement. Alles, was sie gemacht haben und alles, worum sie uns

gebeten haben, haben sie aus einer Haltung der Fiirsorglichkeit getan. Diese Hilfe und
Unterstiitzung habe ich gesplirt und spdre ich bis heute.” (Interview, Mutter L.,2024, S.5).

In Ubereinstimmung mit der bisherigen Auslegung lasst sich folgendes Zitat von Mutter C.

heranziehen:
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»Ich bin sehr beeindruckt von den Lehrern, die ich kennengelernt habe. Es gibt keine
Kommunikationsbarriere, alle sind sehr engagiert und scheinen ihren Beruf zu lieben.”
(Interview, Mutter C.,2024, S.4)

Der Umstand, dass Kinder gerne zur Schule gehen und die Zufriedenheit ihrer Kinder in der
Schule, wird von den Muttern als ein wichtiger Indikator daflir angesehen, dass das schulische
Umfeld gut organisiert ist. Die Miutter erachten diese Schulumgebung als wertvolle

Unterstutzung fur das Wohlbefinden und die Bildung ihres Kindes.

Fir die Mutter war es sehr wichtig, von der Schulleitung Hilfe zu bekommen, wenn ihre Kinder
gemobbt wurden. Sie wandten sich daher an das schulische Personal, um den Schutz ihrer
Kinder zu gewahrleisten. Die Mutter K. (Interview,2024, S.7) berichtet, die 6sterreichische
Schulverwaltung sei auf das Mobbingproblem aktiv und unterstiitzend reagiert, wie im
Folgenden ersichtlich wird: ,...und sie waren ziemlich... Die 6sterreichische Schulverwaltung
stellte sich vollkommen auf die Seite der Ukrainer.“ Wahrend Mutter K. positive Erfahrungen
bei der Suche nach geeigneter Unterstitzung seitens des Schulpersonals sammeln konnte,
stield Mutter B. auf Schwierigkeiten, eine Losung fir ihr Problem zu finden. Sie bemangelt,
dass das Schulpersonal nicht angemessen auf die Konfliktsituation reagierte und keine
MaRnahmen zur Konfliktldsung ergriff:

»~Niemand hat etwas unternommen. Wie ich schon sagte, wir gingen, wir riefen an, aber es
brachte nichts. Wir sprachen mit der Schulleitung, sprachen mit der Lehrerin, aber das Problem
wurde nicht geldst. Wir versuchten es mit den Eltern zu kléren, aber die Eltern sagten nur,
dass meine Tochter Ukrainisch sprechen sollte, damit so etwas nicht passiert.” (Interview,
Mutter B.,2024, S.3)

Im Gegensatz zur fehlenden professionellen  Unterstitzung und fehlenden
Problemanerkennung seitens der Schulleitung wird von der befragten Interviewerin eine
positive Intervention einer Osterreicherin geschildert, die bei der Bewaltigung von Mobbing im
Kontext Schule unterstutzend wirkte. In ihrer Erz&hlung gibt Mutter B. Einblick in die
Auswirkung des Einheimischen auf das 6sterreichische Schulsystem:

Ich lebte in einer 6sterreichischen Familie, in einem Haus, und als ich das Problem nicht selbst
I6sen konnte, sagte ich einer ésterreichischen Frau, dass wir ein Problem haben_. Und sie rief
an, vereinbarte einen Termin, wir wurden empfangen, und sie regelte es. Eine Osterreicherin
hat Einfluss.” (Interview, Mutter B.,2024, S.3)

Folglich kann festgestellt werden, dass die Mutter B. davon uberzeugt ist, dass eine
Osterreicherin (iber mehr Autoritdt und mehr Durchsetzungsvermégen verfliigt, um die
anstehenden Aufgaben zu erledigen. An dieser Stelle ist anzumerken, dass die erwahnte
Unterstlitzung zwar vorubergehend hilfreich sein konnte, aber keine dauerhafte L6sung des
Problems garantierte, da ,,nach ein oder zwei Wochen alles wieder von vorne anfing“ (vgl.ebd.,

S.3).
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Die erfolgreiche Integration und das Einleben in einem Schulsystem und in einem neuen Land
waren in hohem Malde von der Unterstitzung durch verschiedene Akteure abhangig. Dabei
handelt es sich um offizielle Stellen, Arbeitgeber, medizinische Einrichtungen oder Verwandte.
Als Beispiel kann hier Mutter L. angeflhrt werden, fir die die Erledigung des gesamten
burokratischen Aufwands zur Aufnahme ihres Kindes in die Schule durch ihre Verwandten
erfolgte (vgl. Interview, Mutter L., 2024, S.4). Fur Mutter K. hat sich die zustandige Beraterin

aus der Flichtlingsunterkunft um die entsprechenden Formalitadten gekimmert:

»Also, als wir angekommen sind, hat sie uns als Schutz begleitet, hat alles fiir uns geregelt,
wir haben uns um nichts kiimmern miissen. Alle Dokumente, die mit der Schule zu tun haben,
wurden flir uns erledigt.” (Interview, Mutter K.,2024, S.5)

In &hnlicher Weise duRert Mutter M. ihre Zufriedenheit mit der Organisation des Ubergangs
ihres Sohnes in das neue Schulsystem. Dabei aulRert sie ihre hohe Wertschatzung flr die
HilfsmalRnahmen des Roten Kreuzes und betont erneut die herausragende Bedeutung der
Sprachkompetenz als Schlisselqualifikation in der neuen Umgebung: ,Mein Sohn wurde von
der Kiinik nach der Schule im Wohngebiet eingeschrieben, weil wir die Sprache nicht kannten,
und sie fanden eine Schule fiir uns und organisierten auch eine Wohnung.* (Interview, Mutter
M.,2024, S.2).

In den durchgeflhrten Interviews wurde von mehreren Teilnehmerinnen der Wunsch nach
psychologischer und migrationsspezifischer Unterstlitzung im schulischen Kontext geaufRert.
In diesem Zusammenhang nimmt das Thema Unterstiitzungsbedarf einen grof3en Stellenwert
im Schulalltag ein. Dies liegt daran, dass viele Menschen mit Fluchthintergrund nicht nur durch
die Erlebnisse in der Ukraine, sondern durch den Kulturschock in Osterreich belastet sind.
Besonders schwierig sind die ersten Monate ihres Aufenthalts in der Osterreichischen
Gesellschaft, wo sie sich ohne Sprachkenntnisse in einer neuen Umgebung integrieren und
soziale Kontakte mit Deutschsprachigen meistern muissen. Dazu wird folgendes Zitat
angefuhrt:

,Das wiirde ich also vorschlagen, wenn es psychologische Diagnostik gébe, na ja, fiir Kinder,
die aufgrund von extremen Stressbedingungen ankommen, damit sie das Problem vor Ort
I6sen kénnen und die Eltern nicht irgendwie damit belastet werden. Das wére im Allgemeinen
normal, wenn es in der Schule einen Psychologen gébe.“ (Interview, Mutter L.,2024, S.5).

Ein weiterer Aspekt ist zu berlcksichtigen, dass fiir einige Mitter Kinder einen wesentlichen
Faktor hinsichtlich der Kommunikation mit Lehrkraften darstellen, wie aus dem folgenden Zitat
ersichtlich wird: ,Jetzt gehe ich entspannt hin, weil Kinder bei mir sind und sie alles wbrtlich
Uibersetzten, wenn ich etwas nicht verstehe. Ich verstehe vieles, aber wenn ich etwas nicht
verstehe, dann (ibersetzten sie mir alles“ (Interview, Mutter M.,2024, S.4). Die dargestellte
Aussage veranschaulicht die Relevanz der Einbindung von Kindern in den Integrationsprozess

ihrer Matter. Die Unterstltzung bei sprachlichen Schwierigkeiten durch die Kinder ermdglichte
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der Mutter eine bessere Orientierung in ihrem neuen Umfeld sowie die Bewaltigung alltéaglicher
Aufgaben und Kommunikationsbarrieren. Dies lasst den Schluss zu, dass die Sprachbarriere
mit der Zeit durch die Hilfe ihrer Kinder weniger belastend geworden ist und sie adaquater mit
Stresssituationen umgehen kann. Obwohl das Ubersetzen in diesem Fall von der Mutter als
hilfreiche Ressource empfunden wird, wird in verschiedenen Migrationsforschungen oft darauf
hingewiesen, dass Kinder, die als Bricke zur Aulienwelt fungieren, eine potenzielle
Rollenumkehr innerhalb der Familie erleben konnten. Diese Verantwortung, die normalerweise
Erwachsenen zukommt, kann zu einer Belastung fir die Kinder fiihren und die familiare
Rollenverteilung verandern. Von grofier Bedeutung war in Zusammenhang mit sprachlichen
Barrieren auch die Unterstitzung seitens Lehrkrafte. So beispielsweise laut Mutter M. bemiihte
sich der Lehrer, die Sprachbarriere mithilfe von nonverbaler Kommunikation zu Gberwinden
und eine verstandliche Erklarung zu geben: ,Er versuchte auf verschiedene Weise zu erkléren,

was er sagen und verstehen wollte, mit Handen und Gesten.” (Interview, Mutter M.,2024, S2).

Auch Mutter B. war sich bewusst, dass sie zur Lésung von Mobbingproblemen in der Schule
Uber ein gutes Sprachniveau verfiigen und eine klare Kommunikation sicherstellen musste,
um Missverstandnisse zu vermeiden und ihre Anliegen effektiv zu vertreten. Sie beschreibt
dies wie folgt:

»Ich ging dorthin und sprach, aber mein Deutsch ist nicht gut genug, ich kann nicht flie3end
kommunizieren. Also versuchte ich eine ukrainische Lehrerin, als Ubersetzerin mitzunehmen
und die Klassenlehrerin zu treffen.” (Interview, Mutter B.,2024, S.2).

In den Osterreichischen Schulen besteht wahrscheinlich ein signifikanter Bedarf an
Unterstitzung fur diejenige Mutter, die weder Deutsch noch Englisch kénnen, da dies eine

wesentliche Ressource bei der Bewaltigung der Herausforderungen darstellen.

In den Interviews wurde von mehreren Muttern betont, wie wichtig die Unterstitzung durch
vertraute Personen ist. Mutter K. sprach beispielsweise tUber ihren Freund, der Deutsch spricht
und mit dem sie auf Deutsch kommuniziert (Interview, Mutter K., 2024, S.2). Mutter L. berichtet,
dass sie die Herausforderungen gemeinsam mit ihnrem Ehemann bewaltigt hat und dadurch
weniger Schwierigkeiten hat als eine alleinerziehende Mutter: ,Was die Hilfe betrifft...wir haben
wir uns daran gewdhnt. Vor allem, weil wir zu zweit sind. Natirlich ist es fiir eine
alleinerziehende Mutter viel schwieriger. Deshalb beschwere ich mich nicht.” (Interview, Mutter
L.,2024, S.4).

Zum Zeitpunkt meiner Forschung gab es keine spezifischen statistischen Daten zur
Familienstruktur ukrainischer Vertriebenen in Osterreich. Zwar unterliegen Manner im
wehrfahigen Alter grundsatzlich eine Ausreiseverbot aus der Ukraine, jedoch existieren
Ausnahmen, beispielsweise fir Vater mit drei Kindern, wie es im Fall von Mutter M. zutrifft,

und fir andere soziale Gruppen. Wahrend der Interviews zeigte sich, dass ukrainische
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Flichtlingsfamilien verschiedene Familienstruktur aufweisen: Es gibt sowohl alleinerziehende
Mitter wie Mutter B. und Mutter K. als auch solche, die nach ihrer Ankunft in Osterreich
geheiratet haben, wie beispielsweise Mutter C. Diese Vielfalt zeigt, dass die Ein-Eltern-
Familien-Situation zwar haufig, aber nicht die vorherrschende Konstellation ist. In den
Uberlegungen zur Masterarbeit wurde davon ausgegangen, dass insbesondere
alleinerziehende Frauen mit unterschiedlichen Herausforderungen konfrontiert sein kénnten.
Es zeigte sich, dass sowohl alleinerziehende als auch Familien mit zwei Elternteilen sich mit
Herausforderungen konfrontiert sehen. Im Kontext der Bewaltigung von Herausforderungen in
einem fremden Land wird von Mduttern erkannt, dass auf eine Ubliche Selbststandigkeit
gegrindete Vorgehensweise hierflir nicht ausreicht. Die Integration in eine neue Umgebung,
insbesondere unter erschwerten Bedingungen wie Krieg und Flucht, stellt selbst flr
selbstandig agierende Menschen eine Uberfordernde Belastung dar. Im Folgenden findet sich
ein Zitat, das im weiteren Verlauf eine wesentliche Argumentationsbasis darstellt:

» Trotz der Tatsache, dass ich es gewohnt bin, selbststéndig zu sein und fiir mich und das Kind
zu sorgen, war es hier sehr beédngstigend [...] und ich verstand, dass ich Hilfe brauchte,
Unterstiitzung, irgendeine Person in meiner Ndhe. Solange meine Freundin bei mir war, war
es in Ordnung. Als meine Freundin nach Deutschland weiterging und ich allein blieb, wurde es
schon sehr unheimlich [...] Da braucht man Hilfe, vielleicht nicht unbedingt einen Mann,
vielleicht eine Mutter, eine Schwester, eine Freundin. Aber zumindest eine weitere
erwachsene Person in der Nahe, die Entscheidungen treffen kann. (Interview, Mutter C.,2024,
S.10)

Dieses Beispiel verdeutlicht, dass die Aufteilung von Verantwortung einen positiven Einfluss
auf die Integration von zugewanderten Familien haben kann. Besonders fur eine
alleinerziehende Mutter ist die Suche nach einer verlasslichen Unterstitzungsperson
entscheidend, um den Alltag und die Anpassung in einer fremden Umgebung erfolgreich zu
bewaltigen. Die Aussagen verdeutlichen, dass die Suche nach Unterstitzung, sei es durch
soziale Netzwerke oder Verwandten, eine zentrale Rolle bei der Bewaltigung der neuen
Lebenssituation spielt. Die ukrainischen Mdutter demonstrieren insgesamt die immense
Bedeutung von Unterstutzung in der Bewaltigung ihrer neuen Lebenssituation, insbesondere

in einem fremden Land.

10.3. Eigeninitiative

Trotz intensiver Anpassung an dsterreichischen Schulsystem versuchten ukrainische Mtter,
die Kontrolle uber ihr Leben zurickzugewinnen. Hinsichtlich der Bewaltigungsstrategien wurde
die eigenstandige Problembewaltigung weniger haufig getroffen als die Entscheidung fir
externe Unterstiitzung. Dennoch ist es erforderlich, die Handlungsweisen der Betroffenen in
ihrer Gesamtheit zu beleuchten, weshalb es im schulischen Kontext notwendig ist, die
Selbstbestimmung der ukrainischen Mutter zu erldutern. In manchen Situationen zeigen Mutter

proaktives Verhalten, indem sie aktiv nach geeigneten Schulen fir ihre Kinder suchen und sich
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um die Einschreibung kimmern. Mutter K. (Interview,2024, S.5) stellt Folgendes fest: ,/ch
habe eine Schule gefunden, die ndher an unserem Wohnort liegt. Ich habe sie im Internet
gefunden, dann telefoniert, einen Termin vereinbart, bin hingegangen und habe alles geregelt.”
In ahnlicher Weise aullerte sich Mutter M. (Interview,2024, S.2): ,Fiir meine Tochter wurde
uns eine gute Schule empfohlen, und wir haben uns dort eingeschrieben, und sie wurde

angenommen.”

Aus den Ergebnissen der empirischen Untersuchung geht hervor, dass die Eigeninitiative in
vielen Fallen erst dann erfolgte, nachdem ein Bedarf an externer Unterstitzung festgestellt
wurde. Dabei wurde der Bedarf von Schulen entweder akzeptiert oder abgelehnt. Wie bereits
im vorherigen Kapitel dargelegt, Ubernahm Mutter B. die Initiative, indem sie selbst den
Versuch unternahm, mit den Eltern eine Besprechung der Situation herbeizufihren. Zusatzlich
recherchierte sie eigenhandig Telefonnummern und stellte den Kontakt zu anderen Mutter her.
lhr Ziel war es, eine Zusammenarbeit zwischen den Eltern zu férdern, um zu verhindern, dass
ihre Tochter von einem Mitschiler beleidigt wird. Mutter B. (Interview, 2024, S.3) auldert sich
dazu wie folgt: ,Aber ich hatte Kontakt zu der Mutter dieses Osterreichischen Jungen, und sie
sprach mit ihrem Sohn, entschuldigte sich und sagte, sie werde versuchen, dafiir zu sorgen,
dass er sich gut benimmt.” Dies deutet auf ihre aktive Problemldsungskompetenz der Mtter
hin, die sich nicht nur auf externe Hilfe verlassen. Dank ihrer Beharrlichkeit besucht ihre
Tochter jetzt eine andere Schule, wo sie keine Probleme mit den Kindern oder die

Klassenlehrerin hat (vgl.ebd., S.2.).

Die ukrainischen Mutter erkennen, dass ihr Erfolg, mit der Schule zu kooperieren und ihre
Kinder in die neue Umgebung zu integrieren, von ihrer eigenen Initiative abhangt, so zum
Beispiel Mutter C. (Interview, 2024, S.11): ,Wenn du kommst und du ein Einwanderer bist,
dann musst du dich anstrengen. Alles hdngt eigentlich von einem selbst ab.“ In diesem Kontext
erganzt sie, dass sie positive Einstellungen in Bezug auf das zukunftige Leben im
Aufnahmeland fir entscheidend erachtet, um die Herausforderungen, die mit der Integration
einhergehen, zu bewaltigen: Wenn du denkst, nein, wir sind hier Fliichtlinge, niemand wird uns
ein normales Leben bieten... Nun, wenn du so denkst, dann wird es so sein (vgl.ebd., S.11).
Die Aussagen der Mutter C. lassen eine signifikante Diskrepanz in ihrer Haltung gegeniber
Selbststandigkeit und der Notwendigkeit von Unterstitzung erkennen, wie im vorangehenden
Kapitel erwahnt wird. Einerseits betont sie die Bedeutung von persénlicher Anstrengung und
Eigenverantwortung als Einwanderin, andererseits gibt sie zu, sich in der neuen Umgebung
unsicher und Uberfordert zu flhlen und dringend die Verteilung von Entscheidungen zu
bendtigen. Diese Erfahrung veranschaulicht die Herausforderung, eine ausgewogene Balance
zwischen dem Streben nach Autonomie und der Notwendigkeit nach Unterstitzung und
Anpassung in neuen und anspruchsvollen Lebenssituationen zu finden.
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Die Eigeninitiative erstreckt sich nicht nur auf den interpersonalen Austausch zwischen
Lehrkraften und Eltern, sondern manifestiert sich ebenfalls auf der Ebene der ukrainischen
Gemeinschaft. Dies wird durch die Erzéhlung von Mutter B. verdeutlicht, die die Ubersetzung
von Informationen flr andere Mitter aus der Ukraine tUbernimmt, um ihnen beim Austausch
mit der Schule zu helfen. Die Mutter Gbernimmt eine kommunikative Mittelfunktion zwischen
der ukrainischen Frau und dem d&sterreichischen Schulpersonal, was als aktive Form der
Eigenverantwortung bezeichnet werden kann. Das folgende Zitat wird an geeigneter Stelle in
die Argumentation einbezogen:

,Zum Beispiel kam dieses Jahr ein ukrainisches Méadchen in unsere Klasse. Ihre Mutter spricht
weder Englisch noch Deutsch. Bei den ersten Treffen, als die Mutter zur Schule kam, rief sie
meine Tochter, damit sie (ibersetzte. Jetzt gehe ich zu den Elternabenden mit dieser Mutter
und lbersetze. Das sind auch solche Momente, persénliche und vertrauliche Dinge. Gut, dass
wir mit dieser Mutter eine vertrauensvolle Beziehung haben. Sie hat sich bereits eingelebt und
ist damit einverstanden, dass mir alles erzahit wird.” (Interview, Mutter L.,2024, S.6).

Die Erzahlung von Mutter L. verdeutlicht die Bedeutung von Mittelpersonen im
Integrationsprozess. Indem sie die Ubersetzung von Informationen tbernimmt und anderen
Mdattern aus der Ukraine beim Austausch mit der Schule assistiert, zeigt sie, wie wichtig es ist,

dass Migrant*innen Bekannte haben, die als Brickenbauer*innen fungieren.

Nicht zu unterschatzen ist die Eigeninitiative der Mutter, in eine andere Wohnung zu ziehen
und die dafur notwendige Organisation selbst in die Hand zu nehmen. Obgleich Mutter sich
erkenntlich zeigen und die Hilfsbereitschaft der Bevdlkerung sowie der Institutionen dankbar
annehmen, streben sie nach einem selbstbestimmten Leben — auch im Hinblick auf ihre
Nachkommen. Diese Fahigkeit, trotz Unsicherheit eigenstandige Entscheidungen zu treffen,
damit verbundene Angste zu Uberwinden und notwendige MaRnahmen zur Sicherung der
eigenen Existenz und der ihres Kindes einzuleiten, spiegelt die bemerkenswerte Resilienz und
Selbstwirksamkeit der betroffenen Mutter wider. Trotz der Bereitschaft, sich an vorherrschende
Gegebenheiten anzupassen, zeigen Mutter nicht selten eigene Initiative, wenn es darum geht,
ihr eigenes Leben und das ihrer Kinder selbst zu gestalten. Sie sind bestrebt, nicht nur die
Herausforderungen anzunehmen, sondern auch Strategien zu entwickeln und umzusetzen,

um die Schwierigkeiten erfolgreich bewaltigen zu kénnen.
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11. Zusammenfassung

In der vorliegenden Masterarbeit wurde die Beteiligung von ukrainischen Fluchtlingsmuttern
bei der Integration ihrer Kinder in das 6sterreichische Schulsystem untersucht. Basierend auf
qualitativen Interviews wurden die Erfahrungen, Herausforderungen und Perspektiven der
Mdatter hinsichtlich des Osterreichischen Bildungssystems analysiert. Die Interviewaussagen
belegen die Bedeutung der Sprachkompetenz als zentrale Voraussetzung fir die Integration
der Gefllichteten. Der Prozess des Spracherwerbs geht hier tber den funktionalen Gebrauch
hinaus und wird mit emotionalen und psychischen Herausforderungen verbunden, sowohl bei
Mdattern als auch bei Kindern. Die Resultate der Untersuchung legen nahe, dass soziale
Organisationen und andere Institutionen bei der Einschulung von Kindern eine wesentliche
Stltze darstellen. Fur Mutter, die von Migration betroffen sind, stellte diese Unterstlitzung eine
entscheidende Erleichterung dar, da sie ihnen half, den Verwaltungsaufwand zu reduzieren.
Schulpsychologische Einrichtungen, die theoretisch eine wesentliche Ressource zur
Unterstitzung der Mdatter im Integrationsprozess darstellen sollten, wurden von den
vertriebenen Muttern entweder gar nicht oder nur kostenpflichtig in Anspruch genommen. Die
geringe Inanspruchnahme solcher Dienste deutet darauf hin, dass deren Zuganglichkeit und
Bekanntheitsgrad unzureichend sind und/oder dass die Mutter aufgrund sprachlicher und

finanzieller Barrieren andere Formen der Unterstutzung praferierten.

Die Unterschiede in den schulischen Praktiken zwischen den Herkunfts- und
Aufnahmelandern beeinflussen den Integrationsfortschritt. Wahrend in der Ukraine ein
starkerer Einbezug der Mutter in das Schulleben zu beobachten war, beispielsweise in Form
einer intensiveren Kontrolle der schulischen Leistungen ihrer Kinder, sehen sich viele in
Osterreich mit mangelnden Kenntnissen tber das 6sterreichische Schulsystem konfrontiert.
Die mangelnde Klarheit bezuglich der Organisation von Hausaufgaben oder der
Prifungsvorbereitung sowie der Notenvergabe lasst auf Defizite in der systemischen
Integration schlielen. Solche Barriere wirkt sich hemmend auf die Teilnahme der Mitter am
Bildungsprozess aus und erschwert die Unterstlitzung von Kindern beim Lernen, obwohl ihre

aktive Beteiligung in diesem Prozess erstrebenswert ist.

Die Ergebnisse zeigen, dass Mutter, deren Kinder in die ndchste Klasse versetzt wurden, eine
grofRere Zufriedenheit mit dem 6sterreichischen Schulsystem duferten als jene, deren Kinder
die Klasse wiederholen mussten. Mutter legen viel Wert auf die akademischen Leistungen
ihrer Kinder und betrachten diese oft vor dem Hintergrund ihrer eigenen Bildungserfahrungen
sowie der kulturellen und Bildungsnormen der Ukraine. Unter den neuen Umstanden fallt es
den Mittern oft schwer, sich den schulischen Normen anzupassen, insbesondere wenn die

Erwartungen der Mutter nicht mit der Realitat des Osterreichischen Systems Ubereinstimmen.
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Dies resultiert in einer Vielzahl an negativen Emotionen, wie beispielsweise Stress und
Angsten. Deshalb ist es wichtig, den Mittern emotionale Stabilitat zu gewahrleisten und den
digitalen Kontakt mit den Lehrkraften durch zusatzliche Kommunikationsmittel zu erganzen.
Zwar wird die digitale Kommunikation von den Mittern als hilfreich wahrgenommen, doch
reicht sie allein nicht aus, um den Lernfortschritt der Kinder vollstandig nachzuvollziehen oder
gezielt zu evaluieren. Eine verbesserte Kommunikation wirde es ihnen ermdglichen, mehr
Einblick in die schulischen Fortschritte und Herausforderungen ihrer Kinder zu bekommen,

was wiederum zu einer verstarkten emotionalen Integration fihren konnte.

Ein weiteres wiederkehrendes Problem ist Mobbing, welches den Schulalltag sowie die
Beteiligung an schulischen Aktivitaten beeintrachtigt. Im Rahmen der Studie konnte festgestellt
werden, dass Konflikte und Spannungen nicht nur zwischen verschiedenen ethnischen
Gruppen, sondern auch innerhalb derselben Flichtlingsgruppe bestehen. Dies widerlegt die
Annahme einer homogenen ukrainischen Flichtlingsgemeinschaft und zeigt die Komplexitat
der internen Dynamiken auf. Mobbing unter Schiler*innen lasst sich nicht allein durch
individuelle Vorurteile bzw. sprachliche Unterschiede erklaren; vielmehr missen auch
allgemeinere geopolitische Ereignisse in die Betrachtung mit einbezogen werden. Somit
besteht die mehrfache Belastung, wobei Fliichtlingskinder und ihre Miitter in Osterreich nicht
nur mit der Anpassung an eine neue Umgebung kampfen, sondern auch mit zusatzlichen
Konflikten in der Schule. Dies belegt, dass Schulen ein Ort sind, an dem Differenzen zur
Grundlage fiur soziale Ausgrenzung und Ungleichheit werden. Der Umgang mit Mobbing
seitens des Schulpersonals wird von Muttern zweierlei wahrgenommen. Die Effektivitat der
Konfliktldsung variiert je nach Situation und den Reaktionen der Leitung und des
Lehrpersonals. Sowohl positive als auch negative Erfahrungen in Bezug auf die
Problemlésung von Mobbing deuten darauf hin, dass das Osterreichische Schulsystem
hinsichtlich der Berucksichtigung der Bedurfnisse ukrainischer Vertriebenen eine
bemerkenswerte Inkonsistenz aufweist. Dieses Ergebnis unterstreicht die Notwendigkeit, das
Bewusstsein fur kulturelle Diversitat im schulischen Umfeld zu scharfen und Strategien zur
Vermeidung von Mobbing zu entwickeln, um einen inklusiveren Bildungsraum fur alle
Schuler*innen zu schaffen. Die Einbeziehung von Muttern in diesen Prozess kann ebenfalls

ein Schllssel zur Ldsung dieses Problems sein.

Die Ergebnisse der durchgefihrten Interviews legen den Schluss nahe, dass die ukrainischen
Schiler*innen in verschiedene Klassenarten eingeteilt werden, darunter Integrationsklassen,
ukrainische Klassen und gemischte Klassen. Die Anwesenheit anderer ukrainischer Kinder in
den Schulen wird von Muttern ambivalent bewertet. Einerseits ermoglicht es den Kindern, sich
in der Schule wohler zu filhlen und soziale Netzwerke aufzubauen, was ihre emotionale

Stabilitat fordert. Andererseits kann der Kontakt zu ukrainischen Mitschilern die Integration in
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die Osterreichische Gesellschaft aufgrund kultureller Spannungen und der geringeren
Interaktion mit einheimischen Kindern erschweren. Die empirischen Daten legen zudem nahe,
dass der Zugang zu Bildungsressourcen in Abhangigkeit von der geografischen Lage variiert.
Wahrend in stadtischen Gebieten der Zugang zur Integrationsklasse grundsatzlich méglich ist,
werden Kinder in landlichen Gebieten mit geringer Bevolkerungsdichte haufig den
Regelklassen zugewiesen, was die zusatzlichen Herausforderungen darstellt. Doch auch
innerhalb der Stadte selbst sind die Auswahlméglichkeiten beziglich der Schule fir die
eigenen Kinder oft begrenzt, da dies von burokratischen Hiirden betroffen ist. Die Erzahlung
der Mitter, dass es in den Stadten schwierig ist, einen Platz in einem Gymnasium zu
bekommen, unterstreicht die Selektivitdt des Bildungssystems in Osterreich. Dies schafft

zusatzliche Hindernisse fir die Integration, was zu einem Geflihl der Ausgrenzung beitragt.

Die empirischen Ergebnisse zeigen die zentrale Rolle ukrainischer Mutter in der schulischen
Integration ihrer Kinder. Die Entscheidung, sich von der ukrainischen Online-Schule
abzumelden, zeigt das Bestreben, Stress zu vermeiden und sich vollstandig auf das
Osterreichische Bildungssystem zu konzentrieren. Gleichzeitig setzen manche Mitter
weiterhin fort, ihre Kinder an ukrainischen Samstags- oder Onlineschule unterrichten zu
lassen, was ihren Wunsch zeigt, den Kontakt zur ukrainischen Gemeinschaft zu bewahren.
Mdtter sind die Vermittler“innen zwischen der Bewahrung der eigenen kulturellen Identitat bei

ihren Kindern und der Aneignung der neuen kulturellen Normen.

Die aktive Teilnahme an Elternabenden, die digitale Kommunikation mit den Lehrkraften sowie
die Unterstutzung ihrer Kinder beim Erlernen der deutschen Sprache sind Ausdruck des
starken Engagements von Mattern in der Bildung ihrer Kinder. Gleichzeitig fuhrt der Mangel
an Zeit und Ressourcen bei befragten Muttern zu einer eingeschrankten Teilnahme an
aulerschulischen Aktivitaten. Die Erflllung der primaren Grundbedurfnisse ihrer Kinder steht
dabei im Vordergrund. Erst wenn diese Bedurfnisse befriedigt sind, kénnen sich die Mutter
sozialen Aktivitaten widmen. Allerdings ist dies auch eine Frage der individuellen Motivation.
Das Spannungsfeld zwischen der Befriedigung grundlegender Bedurfnisse und der
Notwendigkeit sozialer Interaktion ist in diesem Kontext evident. Im Gegensatz zu der in der
Theorie angenommenen aktiven Rolle des Vaters im Familienleben zeigen die Ergebnisse,
dass die Mutter in schulischen Belangen des Kindes eine wesentliche Rolle spielt. Zwar bieten
die Vater allgemeine Unterstitzung, haben jedoch keinen signifikanten Einfluss auf die

Beteiligung der Mitter an schulischen Prozessen.

Die proaktive Suche nach geeigneten Schulen, einem passenden Wohnort sowie die
Eigeninitiative bei der Bewaltigung von Konflikten und Schwierigkeiten in der Schule

verdeutlichen die Fahigkeit der Mitter zur Selbstbestimmung. Sie zeigen, dass sie in der Lage
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sind, trotz der Herausforderungen des neuen Umfelds strategische Entscheidungen zum
Wohle ihrer Kinder zu treffen und aktiv Lésungen flir auftretende Probleme zu suchen. Dies
bestatigt, dass eine erfolgreiche Integration nicht nur externe Unterstiitzung, sondern auch
interne Ressourcen und die Motivation der Migrant*innen selbst erfordert. Mutter betrachten
Bildung sowohl als Chance flir die soziale Mobilitdt als auch als Mittel, ihren Kindern eine
bessere Zukunft zu ermoéglichen, vor allem im Kontext von Migration. Trotz der erwahnten
Herausforderungen zeigt sich jedoch deutlich, dass vertriebene Mitter dazu neigen, sich an
die Osterreichischen Normen anzupassen, was dem Prozess der Assimilation widerspiegelt.
Dies fuhrt dazu, dass eigene kulturelle Werte und Praktiken kaum in die neue Umgebung
eingebracht werden kénnen. Gleichzeitig kdnnen die Schwierigkeiten bei der Anpassung an

ein neues Lernsystem die Akkumulation von kulturellem Kapital erschweren.

Die unterschiedlichen Erfahrungen der Mutter zeigen, dass die Integration nicht linear verlauft,
sondern vom Grad der Anpassungsfahigkeit und den individuellen Ressourcen abhangt. Das
bedeutet, dass ukrainische Miitter, die sich besser an das Osterreichische System anpassen
und ihre Kinder wirksam unterstitzen konnten, sich einbezogener im Osterreichischen
Schulsystem fihlen. Bei denjenigen, die Schwierigkeiten mit dem System hatten, war eine
Tendenz zur Angstlichkeit und Unsicherheit zu beobachten. Dies lasst auf eine gewisse

Schwierigkeit bei der Ubertragung von Kapital in ein neues kulturelles Umfeld schlieRen.

Empirische Erkenntnisse belegen, dass Integration kein einseitiger Prozess ist, sondern ein
vielschichtiger und dynamischer Prozess, der von verschiedenen Einflussfaktoren abhangt.
Dazu zahlen die Unterstitzung durch Aufnahmegesellschaft und Institutionen bzw. Schulen,
externe Hilfe sowie die individuellen Ressourcen und die Fahigkeit, sich an unterschiedliche

kulturelle und soziale Bedingungen anzupassen.

12. Fazit

Es lasst sich festhalten, dass die Integration gefllichteter Mitter und ihrer Kinder in das
Osterreichische Schulsystem sowohl durch individuelle als auch systemische Faktoren
beeinflusst wird. Die Mutter stehen vor der Herausforderung, zwischen den schulischen
Strukturen ihrer Herkunftsldnder und dem 6sterreichischen Bildungssystem zu navigieren. Im
Vergleich zu den ukrainischen Schulen berichten die Mitter von einem erschwerten Zugang
zu Informationen (iber den Schulalltag in Osterreich. Die erlebten birokratischen Hiirden und
die mangelnde Transparenz des 6sterreichischen Schulsystems werden von den Mattern als
hemmende Faktoren wahrgenommen. Dabei zeigt sich, dass die erfolgreiche Integration ihrer
Kinder oft von der aktiven Beteiligung und Unterstutzung der Mitter abhangt, welche jedoch

durch sprachliche Barrieren und Mehrfachbelastungen erschwert wird. Die Nichtversetzung
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der eigenen Kinder in die nachsthéhere Klassenstufe stellt fir Mitter eine besondere

Belastung dar.

Die ukrainischen Miutter versuchen, die Herausforderungen, mit denen sie konfrontiert sind,
auf unterschiedliche Weise zu bewaltigen, z.B. durch Anpassung an die vorhandenen
Gegebenheiten, durch das Aufsuchen von Hilfe oder durch eigenstéandiges Handeln. Dies zeigt
sich in ihrer proaktiven Suche nach geeigneten Schulen und ihrer Beteiligung bei der Losung
von Konflikten in der Schule. Die Anpassung an das neue Schulsystem manifestiert sich in der
Befolgung von Vorschriften fur Migrant®innen sowie im aktiven Erlernen der deutschen
Sprache. Dabei wird seitens der Betroffenen eine signifikante Dankbarkeit gegeniber
Osterreich und allen involvierten Akteur*innen, die Unterstiitzung leisteten, zum Ausdruck
gebracht, einschliel3lich der Lehrkrafte. Die Zufriedenheit der Matter mit dem 6sterreichischen
Schulsystem erstreckt sich auf eine Reihe von Aspekten, darunter die digitale Kommunikation
mit den Lehrkraften, die Forderung der Eigenstandigkeit ihrer Kinder sowie die grol3e Anzahl
aulerschulischer Aktivitaten. In diesem Kontext sind jedoch nicht alle Mitter mit der Reaktion
der Lehrkrafte auf Konflikte zwischen Schiler*innen in der Schule zufrieden. Es besteht ein
signifikanter Bedarf an Sensibilisierung und Pravention von Mobbing gegeniber Kindern sowie

angemessenen Reaktionen der Schulleitung darauf.

Im Allgemeinen wird Bildung nicht nur als Herausforderung, sondern auch als Chance
betrachtet, die Zukunft der eigenen Kinder zu gestalten. Die Mutter fokussieren sich auf die
schulische Laufbahn ihrer Kinder und férdern diese gezielt. Dabei steht sowohl der
Notenbereich als auch der Spracherwerb im Fokus der Aufmerksamkeit. AbschlieRend zeigt
die Arbeit, dass der kulturelle und strukturelle Unterschied zwischen Herkunfts- und
Aufnahmelandern ein entscheidender Faktor fur das Erleben und die Wahrnehmung des
Osterreichischen Schulsystems ist. Sowohl eine innere Haltung, gepragt von Unsicherheiten
und Angsten, als auch objektive Faktoren, wie strukturelle Hiirden, tragen dazu bei, dass die
Mutter in einer Lage verharren, in der sie ihre Position nicht klar formulieren und angemessen
agieren konnten. Daruber hinaus ist es fur manche von ihnen aufgrund des andauernden
Krieges nicht moglich, ihre Plane fir die Zukunft festzulegen. Es kann jedoch konstatiert
werden, dass die Mitter die Praferenzen und Bedlrfnisse ihrer Kinder hinsichtlich der
kiinftigen Ausbildung in Osterreich beriicksichtigen. Die emotionale Stabilitat der Miitter ist
dabei von zentraler Bedeutung, um ihre Rolle im schulischen Alltag zu starken und die Kinder
zu unterstutzen. Dies zeigt, wie stark der Bildungserfolg der Kinder von der Wahrnehmung des

Schulsystems durch die Mutter abhangt.

Abschlielend betont die Masterarbeit, dass eine starkere Sensibilisierung der Schulen fir die

spezifischen Bedurfnisse geflichteter Familien bendtigt wird. Die Ergebnisse des empirischen
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Teils zeigen, dass geflichtete ukrainische Mdutter bereit sind, sich den Osterreichischen
Regelungen anzupassen und ihre Kinder bestmdglich in das Bildungssystem zu integrieren.
Allerdings bendtigen sie dabei gezielte Unterstiitzung seitens des Aufnahmelandes.
Akademische Erfolgserlebnisse ihrer Kinder spielen dabei eine wesentliche Rolle fiur das
Wohlbefinden der Mdutter. Es bedarf gezielter MalRnahmen, um die aktive Partizipation der
Mutter am schulischen Leben ihrer Kinder zu fordern. In der Praxis bedeutet dies, dass
Informationsmaterialien in der Muttersprache bereitzustellen sind, um sicherzustellen, dass
wichtige Informationen zur Schulorganisation und Notengebung fiir alle Beteiligten zuganglich
sind. Ein systematisches Feedback zum akademischen Fortschritt und Verhalten der Kinder
wurde den Mduttern ermdglichen, deren schulische Leistungen besser nachzuvollziehen und
gezielt zu handeln. Fur geflichtete Kinder sollte neben der sprachlichen Férderung auch
psychosoziale Unterstlitzung in der Muttersprache angeboten werden. Hier kdnnten
regelmaflige Gesprache mit Schulpsychologen, Zugang zu Beratungsdiensten und spezielle
Programme zur Starkung des Selbstbewusstseins und zum Umgang mit Mobbing hilfreich
sein. Um die Sorgen der Mutter hinsichtlich einer moglichen Nichtversetzung ihrer Kinder in
die nachste Klasse zu verringern, ware es wichtig, dass Schulen die Kriterien erlautern, die fir
die Versetzung malfigeblich sind. Schulen sollten den Mittern aufzeigen, welche Moglichkeiten
in diesem Zusammenhang fir ihre Kinder bestehen, wie psychologische Diagnostik, der Fokus
auf individuelle Fahigkeiten oder sprachliche Unterstiitzung, um den Ubergang in die nachste

Stufe zu ermdglichen.

Gleichzeitig sollte nicht vergessen werden, dass ukrainische Mutter eine hohe Eigeninitiative
und Bereitschaft zur Verantwortung fur die Integration ihrer Kinder zeigen. Sie sind gewillt,
aktiv am Schulalltag teilzunehmen und unterstitzende MalRnahmen zu ergreifen, wenn ihnen
die daflr notwendigen Rahmenbedingungen geschaffen werden. Mehr Klarheit in Bezug auf
ihren Aufenthaltsstatus und eine sichere berufliche Perspektive kdnnten ihnen zudem helfen,
noch bewusster und langfristiger im schulischen System zu agieren und die Bildungslaufbahn
ihrer Kinder erfolgreich zu begleiten. Workshops zu Themen wie dem 0&sterreichischen
Schulsystem, den schulischen Erwartungen und der Bedeutung von Elternbeteiligung kdnnten
helfen, das Verstandnis der Mdtter fir das System zu verbessern und Angste abzubauen. In
der Praxis kénnte der Kontakt zu anderen Eltern, die mit dem 6sterreichischen Schulsystem
besser vertraut sind, eine wertvolle Ressource flr geflichtete Mutter darstellen. Diese
Kontakte kdnnten nicht nur Orientierungshilfe im Schulsystem bieten, sondern auch neue
soziale Verbindungen schaffen, die Muittern aus der Ukraine im Aufnahmeland fehlen. Der
Austausch mit erfahrenen Eltern kdnnte dabei helfen, Unsicherheiten zu reduzieren, indem sie

von deren Erfahrungen profitieren und die Funktionsweise des Schulsystems besser
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verstehen. Um dies zu férdern, kdnnten Schulen beispielsweise Patenschaftsprogramme ins

Leben rufen, in denen Osterreichische Eltern den neuen Familien zur Seite stehen.

An dieser Stelle sei darauf verwiesen, dass die Ergebnisse dieser Masterarbeit manchen
Limitationen unterliegen. Die Ergebnisse dieser Masterarbeit kdnnen nur einen begrenzten
Einblick in die Gedanken und Perspektiven der Mitter bieten, da das Thema im Hinblick auf
ukrainische gefliichtete Mutter noch relativ neu ist und bisher wenig erforscht wurde. Aufgrund
der begrenzten Anzahl der Befragten ist eine Verallgemeinerung der Ergebnisse nicht moglich.
Allerdings ist dies auch nicht das primare Ziel qualitativer Forschung. Im Vergleich zur
quantitativen Forschung, die sich auf die Messung von Sachverhalten beschrankt, zielt die
qualitative Forschung vielmehr auf die Darstellung von Prozessen und Mustern ab. Somit
bieten die Ergebnisse einen wertvollen Einblick in die Erfahrungen von Muttern mit der
Integration ihrer Kinder in das 6sterreichische Schulsystem. Diese Erkenntnisse kdnnen eine

wichtige Grundlage fir weiterflihrende Forschungen darstellen.

Die Resultate legen nahe, dass die spezifische Klassenzuweisung einen malgeblichen
Einfluss auf die Integration auslbt. Es stellt sich die Frage, inwiefern unterschiedliche
schulische Strukturen, wie beispielsweise Deutschférderklassen oder ukrainische Klassen, die
langfristige schulische Integration von geflichteten Kindern férdern oder hemmen. Des
Weiteren hat die Untersuchung ergeben, dass Konflikte und Spannungen sowohl innerhalb
einer Flichtlingsgruppe als auch zwischen verschiedenen Flichtlingsgruppen bestehen. In
kinftigen Studien sollte untersucht werden, inwiefern inter- und innerethnische Spannungen
die schulische Integration beeinflussen und wie Schulen besser auf diese Dynamiken

reagieren konnen.
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Anhang

Anhang 1: Vergleich der Bildungssysteme
Anhang 2: Interviewleitfaden

Anhang 3: Einverstandniserklarung

Vergleich der Bildungssysteme — Primar- und Sekundarstufe

Ukraine Osterreich
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Interviewleitfaden
1. Erzahlen Sie (mir doch) bitte etwas zu Ihrer Person —wo in der Ukraine
Sie herkommen und wie Sie nach Wien gekommen sind.
Konkrete Fragen an passenden Stellen (auch am Ende méglich)
¢ Wie kommt es, dass Sie nach Wien gekommen sind?
¢ Welche Erwartungen hatten Sie, als Sie nach Wien kamen?
¢ Wie geht es lhnen in Wien (allgemeines Wohlbefinden)?
2. Erzahlen Sie mir bitte Uber ihr Kind/Kinder? Wie alt ist er(sie)? Welche Klasse hat

er in der Ukraine besucht? Wie hat ihm (ihr) das Studium gefallen? Inwieweit
waren Sie in seinem (ihrem) Schulleben beteiligt?

¢ Wie hat lhrem Kind das Studium in der Ukraine gefallen? Gab es bestimmte Facher
oder Aktivitaten, die ihm/ihr besonders gefallen haben?

o Gab es bestimmte Aktivitaten oder Veranstaltungen in der ukrainischen Schule, an
denen Sie teilgenommen haben oder an denen Sie sich beteiligt haben?
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Jetzt besucht er (sie) in Wien die Schule. Was ist der grofite Unterschied im
Vergleich zu ukrainischen Schulen? Erzahlen Sie mir bitte davon.

Kdnnen sie sich daran erinnern, wie sie dazu gekommen sind, dass ihr Kind gerade
diese Schule besucht? (Wie haben Sie die erste Begegnung mit der dsterreichischen
Schule empfunden? Wie haben Sie den Zugang zur Schule erhalten?)

Haben Sie bemerkt, dass sich das Schulleben |hres Kindes nach dem Umzug nach
Wien verandert hat?

Ich habe gehort, dass Kinder aus der Ukraine neben der Gsterreichischen Schule
auch die ukrainische Online-Schule besuchen. Wie krigen Sie das hin? Wie kommt
Ihr Kind damit zurecht? Warum ist es Ihnen wichtig, dass |hr Kind die ukrainische
Schule besucht?

Viele Mutter sind alleine hierher gekommen. Ich kann mir vorstellen, wie schwer es
sein muss, alleine zurechtzukommen. Haben sie das Geflhl, dass die Schule weil},
wie es ihnen geht?

Wie wirden Sie den Kontakt mit den Lehrkraften beschreiben? Gab es Situationen,
die sie frustriert oder geargert haben und warum? Meldet sich die Schule bei ihr nur
wenn ihr Kind nicht in der Schule ist?

Mit wem haben Sie sonst noch Kontakt in der Schule? Wie oft und in welchen
Situationen nehmen Sie Kontakt mit der Schule auf? Was maotiviert Sie, am
Schulleben Ihres Kindes teilzunehmen?

Sie haben schon so viel Uber die Herausforderungen und Schwierigkeiten
gesprochen. Vielleicht gibt es auch Unterstlitzungsangebote, die die Schule hat,
um Menschen mit Migrationshintergrund zu unterstutzen. Mit welchen haben Sie
Erfahrungen gemacht? Erzahlen Sie mir davon.

Was waren Grinde dafir, dass Sie bestimmte Unterstitzungsangebote nicht in
Anspruch nehmen konnten oder wollten? Haben Sie die Mdglichkeit die notwendige
Information auf ihrer Erstsprache zu erhalten?

Welche Form von Unterstitzung war fir Sie besonders hilfreich?

Wo kriegen sie die notwendige Information Gber die Schulalltag ihres Kindes bzw.
Schulorganisation?

Inwieweit flhlen sie sich gut beratend/gehort?

Haben Sie das Gefilhl, dass Sie oder |hr Kind anders behandelt werden, weil sie aus
der Ukraine kommen, als &sterreichische Schiler/innen/andere Flichtlinge?

Was gefallt Ihnen besonders an der Schulkooperation? Wie wirden Sie das
soziale Klima im Vergleich zur Ukraine beschreiben?

Wie willkommen filhlen Sie und lhr Kind sich in der Schule?
Was fehlt Ihen? Was wirden sie andern?

Welche Verbesserungsvorschlage haben Sie, um die Studiensituation fir
kommenden Gefiichtete zu verbessern?

Haben wir etwas vergessen, was Sie gerne noch ansprechen wirden?
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Was sind Ihre Wiinsche fir die Zukunft? Wie sehen Sie |hre eigene Zukunft und
die Zukunft Ihres Kindes?

Wie stellen sie sich die nachsten 2-3 Jahren vor? Was kann in ihrem Leben
passieren?

Zum Schluss mdchte ich lhnen noch ein paar demographische Daten geben. Wie
alt sind Sie? Sie sind seit ... Jahren/Monaten in Wien. lhr Kind besucht
die...Klasse der Mittel, - Volksschule und so weiter.
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Einverstindniserklirung

Forschungsvorhaben: Masterarbeit mit dem Arbeitstitel

»Die Beteiligung ukrainischer gefliichteter Miitter an osterreichischen Schulen*

Interviewteilnehmer/in: ......oooeeeeeeeeeeeeeeeeieeeaen...

Hiermit bestétige ich, dass ich {iber das Forschungsvorhaben ausreichend informiert wurde. Es
ist mir bewusst, dass meine Teilnahme an der Datenerhebung freiwillig ist und ich diese
jederzeit ohne Angaben von Griinden beenden kann. Ich bin damit einverstanden, dass das
Interview aufgezeichnet wird und spéter in Schriftform iibertragen werden kann. Ich wurde
dariiber informiert, dass meine Aussagen abschnittweise in wissenschaftlichen Arbeiten und
Publikationen zitiert werden kdnnen. Dazu wird folgendes vereinbart (bitte eine der folgenden

Optionen auswihlen und ankreuzen):

O 1A. Meine Aussagen diirfen abschnittweise in wissenschaftlichen Arbeiten und
Publikationen zitiert werden, ohne dass personenbezogene Daten pseudonymisiert
werden miissen. Angaben zu meiner Person wie Telefonnummer, Emailadresse oder
Postadresse werden nicht veroffentlicht oder an Dritte weitergegeben.

O 1B. Meine Aussagen diirfen abschnittweise in wissenschaftlichen Arbeiten und
Publikationen zitiert werden, jedoch ausschlielich in pseudonymisierter Form, sodass

keine Riickschliisse auf meine Person gezogen werden konnen.

Ort und Datum Name und Unterschrift

Quelle: Universitdt Wien, Institut fiir Kultur- und
Sozialanthropologie
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