versitat

MASTERARBEIT | MASTER'S THESIS

Titel | Title
Curriculum Mehrsprachigkeit 2.0 - Mehrsprachigkeitsforderung
im Unterricht mit den neuen Lehrplanen (2023)

verfasst von | submitted by

Michael Maybock BA

angestrebter akademischer Grad | in partial fulfilment of the requirements for the degree of

Master of Arts (MA)
Wien | Vienna, 2024
Studienkennzahl lt. Studienblatt | Degree UA 066 814
programme code as it appears on the
student record sheet:
Studienrichtung It. Studienblatt | Degree Masterstudium Deutsch als Fremd- und
programme as it appears on the student Zweitsprache

record sheet:

Betreut von | Supervisor: Assoz. Prof. Mag. Dr. Hannes Schweiger



Inhaltsverzeichnis

I 0] = (1 T PPt 5
1.1 AUTDAU eI ATDEIT. ... .t 7
THEORIE
2 Das Curriculum MehrsprachigKeit............ouvuuiiiiei e 8
2.1 ProjekthesChreibuNng........oooouiiiii e e 8
2.2 Projektgrundlagen ....... ... .. e i 10
2.2.1 Bildungspolitische Legitimation ... 10
2.2.2 Padagogisch-Didaktische Legitimation ..........cccccccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee 12
2.2.3 Sprachpsychologische Legitimation..............cceeiiiieeiiiiiiiiiie e, 13
R e (0] =] A L= [ UERPP 15
2.3.1 Zielsetzungen der Mehrsprachigkeitsdidaktik ..............cccccoeeeiiiiiiiiiiiinnnnnnn. 15
2.3.2 Zielsetzungen des Curriculum Mehrsprachigkeit...........ccccccovvviiiiiiiiiinnnnn. 18
2.4 PrOJEKESTIUKLUL ...t 19
2.4.1 GlIEAEIUNG. ... i i 20
2.4.3 FUNKLION ...ttt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e 22
2.4.4 OrganiSAtiON........ceeviiiiiie e e e e e e e e e e e e e e e e e 24
B DIE LENIPIANE ... e 28
3.1 Lehrplanforschung und Curriculumentwicklung...........ccoooooeei, 28
3. L. L TermMINOIOGIE .....cco i 29
3.1.2 Konzeption und FUNKLION ........oooiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeee e 30

S LB ENIWICKIUNG ..vviee e 33



R N U = 1K= (U o o U 35

3.2 Mehrsprachigkeit und Bildungsplane in OSterreich .........c.cccceeeeeeeeeceecveeenenne. 37
3.2.1 Bildungsanliegen: Sprachliche Bildung ............cccccccviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee, 37
3.2.2 Bildungsinitiative: Mehrsprachigkeitsforderung ............ccccccceeviiieeiieeeiiinnnnnn. 38
3.2.3 Bildungsziel: Chancen- und Geschlechtergerechtigkeit .............cccevvvvnnnn. 39

4 Konzepte zur Mehrsprachigkeitsforderung ............ccccoveeeeeiiiieiiiiiiie e 40

4.1 LANQUAGE AWAIEINESS .....ccvuuieiinriieeeerniae e e eet e e e ee e e e e e e e e enn e e e e e e e ennn s 41

4.2 FremdsprachendidaktiK ............coooiiviiiiiiiiiiiieeeeeeee e 44
4.2.1 Mehrsprachige und pluri-kulturelle Kompetenz............ccccccvvvviiiiiiiiiiennnnn. 44
4.2.2 InterkomprehensionsdidaktiK...............cccovvviiiiiiiieeccice e, a7
4.2.3 TertiarsprachendidaktiK ..............coooiiiiiiiiiii e 50

4.3 Interkulturelle sprachliche BildUNg..........cccoooiiiiiiiiiiiie e 52
4.3.1 Interkulturelle DidaktiK............ooevviiiiiiiiiiiiiiiieeee 53
4.3.2 Sprachsensibilisierender Unterricht............ccooviviiiiiiiiiiiee 57

4.4 VVerbindung von sprachlichem und fachlichem Lernen .............ccoooooevvvvviinnnnnnn. 59
4.4.1 Durchgangige Sprachbildung ..o, 60
4.4.2 Content and Language Integrated Learning (CLIL).........ccccooeeeeiiiiiiiinnnnnnn. 62

PRAXIS

5 FOrSCRUNGSUESIGN ... 65
5.1 FOrsChuNgSVOIrNaDEN.........cuui e e 65
5.2 Erhebung: DokumentensammIUuNng ............coouiiiiiiiiiiii e 67

V2 R B 1< i g1 Lo o IR 68



B.2.2 SIBKIION ... 69

5.3 Aufbereitung: Typenbildung ... 76
5.3. L DefiNtiON oo 76
IR IZA (C= 11T (0] £ 71T 1 o PO 77
IR TG I €1 U] o] o1 = 01T PO 79
3.3.4 CharaKteriSIEIUNG ......uuuue e e e eeeeeeei e e e e e e e et e e e e e e et e e e e e e e e eeeananas 80
5.4 Auswertung: KorrespondenzanalySe ..........cooovveeiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 84
5.4.1 Qualitative Datenanalyse mit MAXQDA........cccoiiiiiiiiiiieiiiiine e 85
5.4.2 Darstellung der Datenanalyse mit MAXQDA ........ooooiiriiiiiiiiiieeeeeeeeeiiiinn 86
IR = (o= 0] 7S PSS 90
5.5.1 Darstellung der ErgebniSSe ..........uuiiiiiiiiiiiiicie e 90
5.5.2 SChIUSSTOIgEIUNGEN.......uiiiiiiieeeee e e 93
5.5.3 Handlungsempfehlungen ... 94
6 AKIUIISIEIUNG ...ttt 96
G I oY £ (= | [V Vo SRR 96
6.2 REFIEXION .. 106
CONCLUSIO
7 DISKUSSION ...ttt 110
S = V4 | SR 112
O LItEratUrVErZEICNNIS ... 115



Abstract

Die vorliegende Forschungsarbeit beschéftigt sich mit der Mdglichkeit einer
Aktualisierung des bestehenden Curriculums zur Mehrsprachigkeitsforderung
(Reich & Krumm 2013) im Kontext der neuen Lehrplane (2023) und
untersucht, wie dieses Curriculum anwendungsorientiert Uberarbeitet und die
Effektivitat seiner Umsetzung optimiert werden kann. Ziel ist es, die Potenziale
des Curriculums in Kombination mit den aktuellen Lehrplanvorgaben und den
spezifischen Bedingungen in Osterreich zu analysieren und auf die Férderung
von Mehrsprachigkeit auszurichten. Der Forschungsprozess umfasst eine
detaillierte Erhebung und Analyse ausgewahlter Lehrplaninhalte, die
kriteriengeleitet fur die Anwendung zur Mehrsprachigkeitsférderung
weiterentwickelt werden. Auf Basis dieser Analyse wird ein Teil des
forschungsleitenden Curriculums aktualisiert, um die Integration von
mehrsprachigen Bildungsansatzen in Verbindung mit den Lehrplanen
exemplarisch aufzuzeigen. Die Ergebnisse der Forschung verdeutlichen, wie
durch  eine  systematische Verbindung von  Curriculumforschung,
Lehrplananalyse und praktischen Mehrsprachigkeitskonzepten eine gezielte
Optimierung der Mehrsprachigkeitsforderung fir den schulischen Unterricht
mdglich ist. Die Arbeit liefert Handlungsempfehlungen zur Uberarbeitung von
Curricula im Bereich Mehrsprachigkeit und tragt damit zur Weiterentwicklung
der Mehrsprachigkeitsférderung in 6sterreichischen Bildungseinrichtungen bei.



1 Einleitung

Der schulische Alltag in Osterreich ist von sprachlicher Vielfalt gepragt.
Mehrsprachigkeit ist die Regel und nicht die Ausnahme. Nicht nur die
demografische Realitat in Osterreich erfordert ein Umdenken in der Frage, wie
sprachliche Bildung an den Schulen unterrichtet und geférdert werden kann.
Sondern auch kollektive Ziele — wie die internationale Wettbewerbsfahigkeit
und der gesellschaftliche Zusammenhalt — héangen unweigerlich von einer
Transformation des Bildungssystems anhand der sprachlichen Potenziale und

Moglichkeiten innerhalb einer modernen Migrationsgesellschaft ab.

Mit Blick auf die zunehmende Relevanz von Mehrsprachigkeit im Rahmen
einer auf allen Ebenen globalisierten Welt stellt sich mehr denn je die Frage
nach der Ausgestaltung und Anpassungsfahigkeit aktueller Bildungsstrukturen,
um im Bildungsbereich mittel- sowie langfristig wettbewerbsfahig und attraktiv
fur mehrsprachige Menschen sein zu kdnnen. Wenn heute die angemessenen
Veranderungen angestoRen werden und sprachliche Bildungspotenziale
genutzt und gefoérdert werden, kann die sprachliche Vielfalt in Osterreich eine

Chance fir eine innovative und moderne Demokratie sein.

Um einen Beitrag fir mehr Mehrsprachigkeitsférderung in der Schule zu
leisten, besteht der Schwerpunkt der vorliegenden Forschungsarbeit daher
nicht vorwiegend in der Identifikation von potenziellen Schwachen der
bisherigen und aktuellen Lehrplane fir den schulischen Unterricht, sondern
vor allem in der Entwicklung von praktischen Verbesserungsvorschlagen fir
eine bessere Forderung von Mehrsprachigkeit mit den Lehrplanen. Fir diesen
Zweck wird anhand einer im Rahmen der Forschung durchgefihrten
Datenanalyse der ausgewahlter Lehrplane eine Aktualisierungsanleitung des
forschungsleitenden Curriculum fiir die Férderung von Mehrsprachigkeit —
Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013) - entworfen und

abschlie3end prototypisch in Form einer Teilaktualisierung angewendet.

Das grundlegende  Forschungsinteresse  dieser  wissenschaftlichen
Abschlussarbeit in der Studienrichtung Deutsch als Fremd- und Zweitsprache

bewegt sich entlang des Ubergeordneten Erkenntnisinteresses, inwiefern die



Effektivitat eines bestehenden Curriculums fir die Foérderung von
Mehrsprachigkeit — das Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013) -
in  Verbindung mit den neuen Lehrplanen (2023) Uberarbeitet und

anwendungsorientiert aktualisiert werden kann.

Die Abschlussarbeit kann facheinschldgig dem Forschungsfeld der
Curriculumforschung zugeordnet werden, da es sich zum einen durch ein fur
den Sprachenunterricht konzipiertes Curriculum konstituiert und zum anderen
theoretische Begriindungen und diachrone Verédnderungen innerhalb von
Lehrplanen behandelt. Auf zweiter Ebene wird das Forschungsfeld der
Konzeptforschung genutzt und erweitert, um die systematische Analyse und
integrative Weiterentwicklung von Konzepten zur Mehrsprachigkeitsforderung
zu ermdglichen. Eine weitere konstitutive Ebene bildet das Forschungsfeld der
Forschungen zum institutionellen Kontext, welche die Bedingungen innerhalb
der Institution Schule fur das Forschungsvorhaben zuganglich macht (Caspari
et al. 2022).

Insgesamt verfolgt die vorliegende Forschungsarbeit daher das tibergeordnete
Ziel, nicht nur an der Verbesserung der schulunterrichtlichen Lehrstruktur far
Mehrsprachigkeit mitzuwirken, sondern auch praxisorientierte Erkenntnisse zu
formulieren, die Uber den spezifischen Kontext hinaus fur die curriculare
Bildungspraxis und weitere Forschungen im Bereich der
Mehrsprachigkeitsdidaktik im Zusammenhang mit der Lehrplan- und
Curriculumforschung relevant sind. Im Sinne der Anwendungsorientierung des
vorliegenden Forschungsprozesses steht die angestrebte praxisnahe
Anwendbarkeit des teilaktualisierten Curriculums im Mittelpunkt, um dadurch
die Akzeptanz und die praktische Integration dieser innovativen Ansatze im

schulischen Umfeld fir die sprachliche Bildung zu realisieren.

Mithilfe umfassender Analysen sowie kriteriengeleiteter Evaluierungen werden
im Forschungsprozess dieser Forschungsarbeit Erkenntnisse gewonnen, die
sowohl das bestehende Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013)
auf die aktuellen Bildungsbedurfnisse der neuen oOsterreichweiten Lehrplane
(2023) anpassen lasst als auch langfristig ganzheitliche und nachhaltige
Impulse flr die Aktualisierung und Weiterentwicklung von Curricula im Kontext

der Mehrsprachigkeitsférderung setzen kénnen werden.



1.1 Aufbau der Arbeit

Im Mittelpunkt des Forschungsinteresses der vorliegenden Forschungsarbeit
in der Studienrichtung Deutsch als Fremd- und Zweitsprache steht die
forschungsleitende Fragestellung, inwiefern die Effektivitat eines bestehenden
Curriculums fur die Forderung von Mehrsprachigkeit in Verbindung mit
ausgewahlten Lehrplanen Uberarbeitet und anwendungsorientiert aktualisiert

werden kann.

Der Bereich THEORIE besteht aus der ausdifferenzierten Darstellung des
forschungsleitenden Curriculums zur Mehrsprachigkeitsforderung (2), der
mehrdimensionalen Beschreibung des Forschungsfeldes der
Curriculumforschung, Ausfiihrungen zum institutionellen Kontext Schule in
Osterreich (3) sowie aus Konzepten zur Mehrsprachigkeitsforderung, die
integrativ fur das forschungsleitende Curriculum sowie fur die vorliegende

Aktualisierung konstituierend sind (4).

Der Bereich PRAXIS beinhaltet das ganzheitliche Forschungsdesign, welches
aus der Darlegung des Forschungsvorhabens sowie aus den Ausfihrungen
des gesamten Forschungsprozesses rund um die Erhebung, Aufbereitung,
Auswertung und aus den Ergebnissen besteht (5). Dementsprechend sind die
fur die Analyse ausgewahlten Lehrplanabschnitte im Erhebungsprozess zu
finden, die Ausarbeitung der Kodierungen im Aufbereitungsprozess und die
Datenanalyse mit MAXQDA im Auswertungsprozess. Die Darstellung der
Resultate sowie die Schlussfolgerungen und Handlungsempfehlungen

befinden sich im Kapitel Ergebnisse.

Der Bereich  ANWENDUNG umfasst die Aktualisierung eines fur die
Forschung ausgewéhlten Abschnitts des Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich
& Krumm 2013) anhand der anwendungsorientierten Symbiose von Theorie

und Praxis innerhalb des Forschungsprozesses dieser Abschlussarbeit (6).

Im Bereich CONCLUSIO wird in der Diskussion (7) die vorliegende Forschung
im Konnex der forschungsleitenden Fragestellung zusammengefasst und ein

abschlieRendes Fazit mit Blick auf das Forschungsvorhaben formuliert (8).



THEORIE

2 Das Curriculum Mehrsprachigkeit

Um den ersten Bestandteil des theoretischen Fundaments fir das geplante
Forschungsvorhaben anzulegen, wird in diesem Kapitel das betreffende
Curriculum fur die Forderung von Mehrsprachigkeit — das Curriculum
Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013) - detailliert skizziert und dadurch fur
die forschungsleitende Uberarbeitung und Aktualisierung geoffnet.
Anschlieend an die akkurate Beschreibung der Umstande und
Entwicklungshistorie des Curriculums (2.1) erfolgt im Verlauf des Kapitels die
Darlegung der mehrdimensionalen Argumentationsgrundlagen fur die
Entwicklung eines praxisorientierten Mehrsprachigkeitscurriculums fur den
Unterricht (2.2). Daruber hinaus werden im folgenden Kapitel die allgemeinen
Ziele des Curriculums sowie deren Zusammenhange mit den Prinzipien der
Mehrsprachigkeitsdidaktik ~ forschungsleitend bearbeitet (2.3). In den
kapitelschlieRenden Ausfihrungen zu der Gliederung, dem Aufbau, der
Funktion und insbesondere der unterrichtsorganisatorischen Umsetzung des
Curriculums runden konkrete Praxisvorschlage die theoretische Fundierung
zielfuhrend ab (2.4).

2.1 Projektbeschreibung

Das integrative Projekt Curriculum Mehrsprachigkeit wurde zur Férderung und
Integration von Mehrsprachigkeit im schulischen Unterricht in Osterreich in
Zusammenarbeit mit dem Europaischen Fremdsprachenzentrum (EFSZ) im
Rahmen des Projekts ,Mehrsprachige und interkulturelle Kompetenzen:
Deskriptoren und Unterrichtsmaterialien®  unter  Begleitung  des
Osterreichischen Sprachen-Kompetenz-Zentrum (OSZ) von den beiden
facheinschlagigen Experten Prof. Hans-Jurgen Krumm (Universitat Wien) und
Prof. Hans H. Reich (Universitat Koblenz-Landau) entwickelt und im Jahr 2011
erstveroffentlicht (EFSZ, 0.J.).

Die gesamte Entwicklung des Curriculums war wiederum in die
,Referenzrahmen fur plurale Ansatze zu Sprachen und Kulturen® (REPA) unter

Konzeption des Europarates in Ergédnzung zu den Gemeinsamen
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Europaischen Referenzrahmen fur Sprachen eingebettet. Die Konzeptionen
von REPA sollen dazu beitragen, Sprachen und linguistische Varietaten
bestmdéglich miteinander zu verbinden, um mehrsprachige Ressourcen und
interkulturelle Kompetenzen nachhaltig zu férdern (EFSZ, o0.J.). Das
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur (heute: BMBWF) foérderte
die Curriculumentwicklung finanziell und beauftragte das OSZ fir die fachliche

und administrative Unterstiitzung (Reich & Krumm 2013).

Als Schlusselmoment fiur die Entwicklung eines Curriculums zur
Wahrnehmung und Bewaltigung sprachlicher Vielfalt im Unterricht benennen
die Autoren des Curriculums retrospektiv die im Dezember 2008
stattgefundene Grazer Konferenz ,Unsere Gesellschaft ist mehrsprachig —
unsere Bildung auch?“, auf welcher die Ergebnisse und Neuerungen durch
das Language Education Profiling des Europarates besprochen und konkrete

Handlungsanweisungen daraus abgeleitet wurden (Reich & Krumm 2013, 8).

Aufgrund  der  entwicklungsleitenden  Praxisorientierung  fur  den
Osterreichischen Schulkontext wurden fir das Curriculum Mehrsprachigkeit mit
dem Ziel der bestmoglichen Implementationsbedingungen institutionelle
Rahmenbedingungen in Osterreich zum Zeitpunkt der Curriculumentwicklung
herangezogen. Bei dem bildungspolitischen sowie gesellschaftlichen Thema
der Mehrsprachigkeit handelt es sich jedoch keineswegs um ein neues
Osterreichisches  Spezifikum. Im  Forschungsbereich der modernen
Sprachdidaktiken formt die sich bereits seit der Grindung dieser
Forschungsstrange - unter Einfluss der zunehmenden Thematisierung zum
Umgang mit der gesellschaftichen Realitat einer mehrsprachigen
Migrationsgesellschaft - ein internationales, sprachraumuibergreifendes
Themenfeld, auf dem Fachergrenzen uberschritten und lang bewéahrte Inhalte
innovativ weiterentwickelt werden. Die Entwicklung des vorliegenden
Mehrsprachigkeitscurriculums  ist  unter  diesen Umstanden  von
sprachdidaktischen sowie curricularen Innovationen aus mehreren
europaischen Staaten beeinflusst worden und besitzt wiederum selbst die
Intention, einen eigenen Beitrag zur Unterstitzung und Umsetzung von
Projekten im Kontext der Mehrsprachigkeitsforderung zu leisten (Reich &
Krumm 2013).



2.2 Projektgrundlagen

Zum Zwecke einer Beschreibung der Dringlichkeits- sowie vor allem der
Notwendigkeitsaspekte  fir ein  praxisorientiertes  Curriculum  zur
Mehrsprachigkeitsférderung innerhalb institutioneller Rahmenbedingungen
konnen verschiedene ineinander verwobene Ebenen als
Legitimationsgrundlage herangezogen werden. Neben bildungspolitischen
Argumentationsmustern bestarken im Fall des Curriculum Mehrsprachigkeit
auch padagogisch-didaktische und sprachpsychologische Argumentationen
die Forschungslegitimierung der Mehrsprachigkeitskonzepte (Reich & Krumm
2013).

2.2.1 Bildungspolitische Legitimation

Wie bereits in der Projektbeschreibung (2.1) zu lesen ist, bildet die
Makroebene der bildungspolitischen Legitimation von
Mehrsprachigkeitskonzepten die europaische Gemeinschaftsebene
beziehungsweise expliziter die sprachenpolitischen Zielvorgaben der
Europaischen Union. Die Vielsprachigkeit Europas bildet bereits bei der
Kulturkonvention der Europaischen Gemeinschaft im Jahr 1954 ein zentrales
Charakteristikum der sprachenpolitischen Empfehlungen des Europarats.
Infolgedessen werden die europaischen Nationalsprachen im Jahr 1992 zur
Starkung und zum Schutz der regionalen und ethnischen Sprachvarietaten um
die Europaische Charta der Regional- und Minderheitensprachen erweitert
(Reich & Krumm 2013).

Als fundamental fiir die Sprachenbildungskonzepte in den Mitgliedsstaaten der
Europaischen Union ist die Zielvorgabe aus dem Weil3buch zur allgemeinen
und beruflichen Bildung der Europaischen Kommission aus dem Jahr 1996
hervorzuheben, wonach seitdem die ,Fahigkeit zur Kommunikation in
mindestens zwei Gemeinschaftssprachen neben seiner Muttersprache® zur
Grundlage fur Spracherwerbskonzepte herangezogen wird (Européaische
Kommission 1996, 62). Infolgedessen  wurden  Agenden  zur
Mehrsprachigkeitsférderung in politischen Ausarbeitungen und Entschlissen
sowohl auf europdischer Ebene als auch innerhalb der nationalen

Umsetzungsplane haufiger angenommen und erhielten einen rechtspolitischen
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hoheren Stellenwert durch die Aufnahme von Mehrsprachigkeitspolitik in die
politische Zustandigkeit der Europaischen Kommission im Jahr 2004 (Reich &
Krumm 2013).

Im langfristigen Verlauf dieser sprachenpolitischen Entwicklung auf Ebene der
Europaischen Union wurden im Zuge des Aktionsplans (2004-2006) ,zur
Forderung des Sprachenlernens und der Sprachenvielfalt (Europaische
Kommission 2003, 8) auch die Herkunftssprachen von Nicht-EU-Burger*innen
sowie die ,Regional- oder Minderheitensprachen, Migrantensprachen und
wichtigen Weltsprachen® in die Mehrsprachigkeitspolitik der Europaischen

Union offiziell miteinbezogen (Council of Europe 2007).

In Osterreich erfolgte anhand der Zielvorgaben aus dem Aktionsplan (2004 -
2006) ein Orientierungsrahmen fir die nationale Umsetzung der drei
Schlusselbereiche des lebenslangen Sprachenlernens, des besseren
Sprachenunterrichts sowie der Schaffung eines sprachenfreundlichen
Umfelds. Diese drei wichtigsten Ziele des Aktionsplans verbindet aus
Osterreichischer Sicht die weitere Férderung von Konzepten des moglichst
frhzeitigen und ganzheitlichen Aufbaus einer Mehrsprachigkeitskompetenz
sowie die Berlcksichtigung des Potenzials durch die Sprachenvielfalt von
Menschen mit Migrationsbiografie oder Angehdriger Osterreichischer
Volksgruppen. Die praktische und bildungsbereichstbergreifende Umsetzung
zur Erweiterung des Sprachenangebots an Osterreichischen
Bildungseinrichtungen stellt eine zentrale Zielforderung innerhalb des
Umsetzungsprogramms dar (OSZ 2004).

In Anbetracht der Forschung innerhalb dieser Masterarbeit dient die Forderung
im Bereich der Prioritatensetzung fiir den Schlisselbereich eines besseren
Sprachenunterrichts in  Form eines ganzheitichen Ansatzes zur
Mehrsprachigkeitsforderung ~ zur  ,Verbindung  von Muttersprachen,
Fremdsprachen und Migrationssprachen® (OSZ 2004, 9) in besonderer Weise
als bildungspolitische Legitimation fur die Praxisorientierung des zu
aktualisierenden Curriculum Mehrsprachigkeit fir den 6sterreichischen
Schulunterricht (OSZ 2004).

11



2.2.2 Padagogisch-Didaktische Legitimation

Zur Legitimierung des curricularen Mehrsprachigkeitskonzepts nach Reich &
Krumm (2013) wird aus padagogisch-didaktischer Sichtweise zwischen einer
pragmatischen und einer bildungstheoretischen  Argumentationslinie
unterschieden. Im Allgemeinen konnen Konzepte zur FdOrderung von
Mehrsprachigkeitskompetenzen grundsatzlich pé&dagogisch gesehen im
Abgleich mit  der modernen Realitat  einer mehrsprachigen
Migrationsgesellschaft als bestmdgliche Vorbereitung der Schiler*innen auf
die aulBerschulische Lebensrealitat befurwortet werden (Kurtz 2010).
Traditionelle additive Konzepte des Sprachenunterrichts, bei welchen eine
oder mehrere Fremdsprachen mit dem Ziel des sprachlichen Pluralismus
angeboten werden, sind als Scheinautomatismus zur Fdrderung von
Mehrsprachigkeit aus didaktischer Perspektive zu kritisieren und mussen
durch ganzheitliche Mehrsprachigkeitskonzepte — siehe dazu unter anderem
das Kapitel Konzepte zur Mehrsprachigkeitsforderung (4) - ersetzt
beziehungsweise erganzt werden, welche die Vielfalt als fundamentale

Ausgangsbasis und nicht als Zielvorgabe betrachten (Candelier 1995).

Betrachtet man die Implementierung von Mehrsprachigkeitskonzepten aus
dem Blickwinkel der Lerndkonomie, koénnen klare Vorteile fiur die
Fremdsprachendidaktik durch diese Konzepte diagnostiziert werden (Krumm
2010). Diese pragmatische Argumentation der Legitimierung stutzt sich
insbesondere auf die lernzeitreduzierenden Systematisierungsprozesse durch
die Bundelung von sprachlichem Vorwissen fir den zielgerichteten und
systematischen Transfer (MeiRner & Reinfried 1998). Jene lern6konomischen
Effizienzvorteile bilden die didaktische Konstruktionsbasis fur das Konzept der
Interkomprehensionsdidaktik (4.2.2) sowie fur die Tertidrsprachendidaktik
(4.2.3) (Hufeisen & Lindemann 1998).

In enger Verbindung mit dem padagogischen Grundprinzip, Schiler*innen
bestmdglich auf die aul3erschulische Welt vorbereiten zu wollen, zielt die
bildungstheoretische Argumentation innerhalb der padagogisch-didaktischen
Legitimation fur Mehrsprachigkeitskonzepte auf die gezielte Nutzung von
Voraussetzungen in Migrationsgesellschaften ab, um das Bildungspotenzial

dieser Sprachverhdltnisse durch reflexive Auseinandersetzung fur
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selbstbestimmtes und mehrsprachiges Sprachhandeln bestmdglich nutzbar zu
machen. Jener bildungstheoretische Argumentationsansatz, der bisher vor
allem explizit in den Bereichen der sprachlichen Bildung von Kindern und
Jugendlichen untersucht und rezipiert wurde, spielt nicht nur eine
entscheidende Rolle fir das Curriculum Mehrsprachigkeit, sondern auch im
Besonderen fir das Konzept der Durchgangigen Sprachbildung (4.4.1) und fur
die Interkulturelle sprachliche Bildung (4.3) (Reich & Krumm 2013).

Jene beiden Argumentationen — pragmatische sowie bildungstheoretische —
zur padagogisch-didaktischen Legitimation von Mehrsprachigkeitskonzepten
stehen wiederum gefestigt durch fremdsprachendidaktische
Forschungsstudien fir die Forderung nach mehr padagogisch-didaktischen
Einbezug der lebensweltlichen Mehrsprachigkeitserfahrungen im Unterricht
(Reich & Krumm 2013). Die effiziente und nachhaltige Nutzung von
subjektiven Lerntheorien im Unterricht resultieren in ihrer Appellwirkung unter
anderem aus den Ergebnissen von Schul-Fallstudien nach Hu (2003), welche
aufzeigen, ,wie sehr die herkdmmlichen Leitbilder des
Fremdsprachenunterrichts und die tatsédchlichen  Sprachenkonzepte
auseinanderdriften® (Reich & Krumm 2013, 92). Darlber hinaus stehen
mehrsprachige Fremdsprachenlerner*innen dem Lernen einer Fremdsprache
den Ergebnissen weiterer Untersuchungen zufolge (u.a. Ruck 2009) nicht nur
insgesamt offener gegentber, sondern es kdnnen darlber hinaus bei jenen
mehrsprachigen Lernenden durch die Einbindung von herkunftssprachlichen
sowie adaquaten kulturellen Bezigen in den Fremdsprachenunterricht
signifikante Motivationssteigerungen diagnostiziert werden (Reich & Krumm
2013).

2.2.3 Sprachpsychologische Legitimation

Zur Legitimierung des Mehrsprachigkeitskonzepts aus einer
sprachpsychologischen Perspektive dient vor allem die These der allgemeinen
Sprachlerntheorie, wonach eine ganzheitliche Sprachverarbeitung den
Prozess der Trennung von verschiedenen Sprachen beim Speichern und
Abrufen innerhalb des menschlichen Gehirns kategorisch ausschliel3t und

stattdessen symbiotische Beziehungskonstruktionen innerhalb des Prozess
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zusammenwirken (Cummins 2010). Fur die verworfene Annahme voneinander
getrennter Verarbeitungsprozesse in verschiedenen Sprachen existieren zwar
bislang keine wissenschaftlichen Nachweise, wohingegen aber die
sprachpsychologische These uberlappender Aktivierungsmechanismen in
verschiedenen Sprachen ab einem hoéheren Sprachkompetenzniveau
psycholinguistisch eindeutig bestimmbar ist (Zappatore 2006). Dieses
Erkenntnis enthélt die theoriegenerierende Effektivitatsthese, dass der
einheitliche Sprachverarbeitungsprozess ab einem hohen Kompetenzniveau
genutzt werden kann, um Sprachen im Sinne einer
Mehrsprachigkeitskompetenz in synchronen Aktivierungsmustern

abzuspeichern und abzurufen (Reich & Krumm 2013).

Die sprachpsychologische Argumentation kommt sowohl in den Theorien und
Ansatzen des Content and Language Integrated Learning (CLIL) (4.4.2) als
auch in der Interkomprehensionsdidaktik ~ (4.2.2) sowie  der
Tertiarsprachendidaktik (4.2.3) zum Einsatz, wobei der CLIL-Ansatz eine
plurale Fachsprachenkompetenz daraus ableitet und die beiden anderen
Ansatze mehrwertige Konzepte fir den Transferprozess beim Sprachenlernen
durch die sprachenpsychologischen Erkenntnisse weiterentwickeln. In Bezug
auf den Transferprozess muss hierbei allerdings nach neuesten
psycholinguistischen Forschungen innerhalb der interlingualen Verarbeitung
differenziert werden, je nachdem welche Arten von Aufgaben, auf welchen
Niveaus, bei welchen Sprachwissen und welchen Sprachlernbewusstsein zu

bewaltigen sind (Hufeisen 2003).

Auch in der bildungspolitischen Legitimation des Europarates zu den
Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fur Sprachen (2001) findet sich

der finale nach Mehrsprachigkeitskompetenzen fordernde Appell,

in Betracht zu stellen, dass ein Mensch nicht Uber eine Ansammlung
von eigenstandigen und voneinander getrennten
Kommunikationskompetenzen verfugt, je nachdem, welche Sprachen
man kennt, sondern vielmehr Uber eine einzige mehrsprachige und
plurikulturelle Kompetenz, die das ganze Spektrum der Sprachen
umfasst, die einem Menschen zur Verfligung stehen. (Trim et al. 2001,
163)
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2.3 Projektziele

Zur Unterscheidung zwischen den projektspezifischen Zielsetzungen des
Curriculums und den fur die Erarbeitung dieser Ziele herangezogenen
allgemeinen Ziele von Mehrsprachigkeitsdidaktiken findet an dieser Stelle der
theoretischen Kontextualisierung eine Ausdifferenzierung der Zielsetzungen
von Mehrsprachigkeitskonzepten statt, auf welche im Rahmen der weiteren
Forschung in der vorliegenden Arbeit zurlckgegriffen werden kann.
Abschlieend werden in diesem Kapitel die forschungsrelevanten
Zielsetzungen des  Curriculum  Mehrsprachigkeit  Uberblicksartig in
komprimierter Art und Weise zusammengefasst, damit im weiteren Verlauf der
wissenschaftlichen Arbeit eine strukturelle Erarbeitung des

Forschungsgegenstandes fortgesetzt werden kann.

2.3.1 Zielsetzungen der Mehrsprachigkeitsdidaktik

Die allgemeinen Zieldimensionen des Curriculum Mehrsprachigkeit orientieren
sich an den Prinzipien der Mehrsprachigkeitsdidaktik, wobei neben der
sprachlichen Zieldimension als primares Interesse auch die individuelle
Personlichkeitsentwicklung im Zusammenhang mit der individuellen
Bildungsbiografie als Sekundarinteresse des curricularen
Mehrsprachigkeitskonzepts zu benennen ist. Durch den schulcurricularen
Zielcharakter des Curriculum Mehrsprachigkeit erschlief3t sich folgerichtig der
ganzheitliche Ansatz des curricularen Konzepts, der aus unterschiedlichen
Differenzierungen innerhalb der Mehrsprachigkeitsdidaktik entwickelt wurde
(Reich & Krumm 2013).

Demnach beeinflussten sowohl breit ausgefacherte Leitvorstellungen der
Mehrsprachigkeitsdidaktik mit gesellschaftstransformativen Zielauspragungen
(Macaire 2001, Candelier 1995) als auch auf das schulische Sprachenlernen
konzipierte Mehrsprachigkeitskonzepte (Hutterli et al. 2008) die Entwicklung
und Umsetzbarkeit des Curriculum Mehrsprachigkeit, um intentional ,ein
sprachliches Repertoire zu entwickeln, in dem alle sprachlichen Fahigkeiten
und Kenntnisse ihren Platz haben und zum Aufbau einer gemeinsamen

mehrsprachigen Kompetenz beitragen® (Hutterli et al. 2008, 109).
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Unverkennbar in ihren Einfluss fir das Curriculum Mehrsprachigkeit
wiederzuerkennen sind auf3erdem die sprachlichen Zieldimensionen nach
Saudan et al. (2005), die in vier Kategorien zusammengefasst zur

vertiefenden Operationalisierung bereitstehen:

das Bewusstsein und das Interesse flir die eigene(n) und andere Sprachen

wecken,

e die Motivation fur das Erlernen von Fremd- und Schulsprachen

unterstiitzen,

e Methodenkompetenz im Sinne von Verstadndigungs-, Lern- und
,Erforschungs‘-Strategien  und  selbstgesteuertes  Arbeiten  beim

sprachlichen Lernen férdern

e und diese Methodenkompetenz mittels vergleichender Reflexionen uber
Sprache(n) und Sprachenlernen metasprachliche und metakognitive
Fahigkeiten weiterentwickeln (Saudan et al. 2005).

Jene spezifischen Fokussierungslinien innerhalb der
Mehrsprachigkeitsdidaktik fihren unweigerlich zu einer Ausdifferenzierung der
Zielsetzungen von Mehrsprachigkeitskonzepten, um eine bestmdgliche
Zielgenauigkeit in Anwendung und Adaptierung gewéhrleisten zu kodnnen.
Waéhrend sich die primér affektiven und attitudinalen Zielsetzungen mit dem
allgemein vorherrschenden Interesse an Sprachen und der Motivation fur das
Sprachenlernen  beschaftigen, stehen die primar kognitiven und
metakognitiven  Zielsetzungen im engen Zusammenhang mit dem
vorhandenen oder nicht vorhandenen Wissen uber Sprachen und Uber das
Sprachenlernen sowie mit den Prozessen der Analyse und des Vergleichens

von Sprachen und sprachlichen Elementen (Reich & Krumm 2013).

In den Zielsetzungen innerhalb des Mehrsprachigkeitskonzepts fur den
Osterreichischen Schulunterricht nach Reich & Krumm (2013) werden affektive
und attitudinale Ziele in Form von einem ,souveranen Umgang mit der

Sprachenvielfalt insgesamt® (Reich & Krumm 2013, 96) verstanden, bei dem

16



die konvergierenden Zielintentionen eines offenen Zugangs zur Welt der
Sprachen und die Bewaltigung der individuell-persdnlichen Sprachenbiografie
aufeinandertreffen. In Anbetracht des Definitionsverstandnisses hinsichtlich
dieser Zielvorstellungen kdnnen eine Aufgeschlossenheit gegentber Sprachen
und  Kulturen, eine  sprachliche Lernbereitschaft sowie eine
Kommunikationsbereitschaft als grundlegende Voraussetzungen fir eine
bestmdégliche mehrsprachige Personlichkeitsentwicklung angefuhrt werden
(Reich & Krumm 2013).

Die kognitiven und metakognitiven Ziele betreffen fir die Entwicklung des
Curriculums insbesondere die Unterscheidung in die drei Felder der
sprachlichen Bewusstseinsinhalte:
Kognitionen beziglich der eigenen Sprachverwendung und des
eigenen Sprachenlernens, Kognitionen bezlglich des
Sprachengebrauchs und des Sprachenerwerbs in unterschiedlichen
Kontexten (sozial, politisch, kulturell) und Kognitionen beziglich der

involvierten Sprachsysteme und der Sprache Uberhaupt. (Reich &
Krumm 2013, 98)

Die Bewusstheit beziehungsweise das Bewusstsein tiber sowie durch Sprache
nimmt auch eine durchgehende Rolle innerhalb des curricularen
Mehrsprachigkeitskonzepts ein, wobei praxisorientiert die Verarbeitung und
Steuerung der eigenen Spracherfahrungen, des Sprachengebrauchs und des
Sprachenlernens einen entscheidenden Grundbaustein in der Zielkonzeption
eines mehrsprachigen Sprachbewusstseins ausmachen. Facheinschlagig
nahe liegt  zugleich die Inklusion  von autonom-orientierten
Sprachlernstrategien sowie Evaluations- und Reflexionstechniken, um
mehrsprachigkeitsdidaktische Ziele der Sprachlernkompetenz im Rahmen des

Curriculums weiterzuentwickeln (Reich & Krumm 2013).

Abgesehen von der Binnendifferenzierung der kategorischen Zielsetzungen,
erfolgten fir das Curriculum auch Rekonstruktionen in Bezug auf
handlungsleitende  didaktische  Grundsatze aus Forschungen der
Mehrsprachigkeitsdidaktik, um das Mehrsprachigkeitskonzept padagogisch-
didaktisch  zu  systematisieren. Hierbei  fokussiert  die  breite
mehrsprachigkeitsdidaktische Literatur —auf  den Grundsatz der

Lerner*innenorientierung als kumulatives Priméarprinzip: Im Sinne der fur die

17



schulunterrichtliche Mehrsprachigkeitsdidaktik tbergeordneten kognitiven und
metakognitiven  Ziele manifestiert  sich  die  Vielseitigkeit  der
Lerner*innenorientierung  in der  konzeptionellen  Ermittlung  und
Berucksichtigung des Vorwissens in Bezug auf Sprachen und Sprachenlernen
in Form der Selbstreflexion und der besonderen Betonung der Eigentatigkeit
innerhalb des Sprachlernprozesses. Auch das unter den affektiven und
attitudinalen zugeordneten Ziel der prinzipiellen Offenheit gegeniber allen
Sprachen — einschlie3lich der schulisch unterrichteten Fremdsprachen, des
Deutschen, des Deutschen als Zweitsprache sowie des Deutschen als Nicht-
Standardvarietat und migrationsbedingter Herkunftssprachen — verbindet in
der Lerner*innenorientierung einen universalistischen Grundsatz mit der
Nutzung sprachkomparatistischer Verfahren far den
mehrsprachigkeitsdidaktischen Sprachlehr- und Sprachlernprozess (Reich &
Krumm 2013). Krumm definiert die Lerner*innenorientierung flir die spatere
Elaboration an dem  Curriculum  Mehrsprachigkeit im  Vorhinein

zusammenfassend als

Kern eines Konzepts, das den vorhandenen Sprachbesitz der
Lernenden nutzt und darauf aufbauend eine Erweiterung anstrebt,
sollten curriculare und didaktische Aussagen sein, die [...] sowohl auf
der sprachlichen wie auf der inhaltlichen und auf der Lernprozess-
Ebene danach fragen, wie Sprach- und SprachLERNerfahrungen in
mehreren Sprachen im Unterricht genutzt werden konnen. (Krumm
2004, 108)

2.3.2 Zielsetzungen des Curriculum Mehrsprachigkeit

Das Curriculum Mehrsprachigkeit dient der Integration der sprachlichen
Bildung. Es soll die Schilerinnen und Schiler dazu beféhigen, sich in
der heutigen Welt sprachlicher Vielfalt zu orientieren, sich
selbstbestimmt und zielbewusst neue sprachliche Qualifikationen
anzueignen und sich in vielsprachigen Situationen kompetent zu
bewegen. Es unterstitzt die Ausbildung personlicher Sprachenprofile,
indem es einzelsprachliche Qualifikationen aufgreift, erweitert,
miteinander verbindet und in allgemeinen sprachlichen Einsichten
fundiert. (Krumm & Reich 2013, 10)

Das Curriculum Mehrsprachigkeit fungiert als schulisch-integriertes Angebot
zur ,Unterstutzung sprachlicher Bewusstwerdungsprozesse® (Krumm 2014,
10), um die mehrsprachige Sprachwahrnehmung und Sprachbewusstheit fir
die Weiterentwicklung bildungssprachlicher Kompetenzen einzusetzen.
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Sowohl die allgemeinen personlichen Spracherfahrungen als auch die
institutionell-organisierten Lernprozesse und medialen Zugange zu Sprache
werden bei dem Curriculum zur Integration sprachlicher Bildung
miteinbezogen (Krumm 2014; Krumm & Reich 2013).

Mithilfe der Vermittlung von Reflexions- und Orientierungswissen uber
Sprachen, Sprachgruppen und sprachliche Situationen sollen Schiler*innen
,ein breiteres und differenzierteres Bild der sprachlichen Wirklichkeit” (Reich &
Krumm 2013, 10) erfahren. Die Inhalte zu sprachvergleichenden und
linguistischen Grundkenntnissen sowie zur Beschaftigung mit
Sprachlernstrategien, sprachlichem Bewusstsein und den Zugéngen zu
Sprachen durch neue Medien fordert sowohl ,eine tiefere Verankerung des
sprachlichen Lernens im Personlichen als auch ,eine allgemeinere Gultigkeit
des Gelernten sowie ,eine verstarkte Kooperation zwischen den Fachern®
(Reich & Krumm 2013, 10).

Insgesamt versucht das Curriculum Mehrsprachigkeit tGber die schulische
Dualitéat von Erstsprache und Fremdsprache hinaus, die gesellschaftsreale
Vielsprachigkeit zu berlcksichtigen und diese in der bildungsbiografischen
Bedeutsamkeit als Ressource fir die individuelle Personlichkeitsentwicklung
von Schiler*innen gezielt einzusetzen. Um diese wertvolle Ressource auch
facherubergreifend zu nutzen, schaffen die sprachenubergreifenden
Vergleiche und Analysen durch Kommunikation und Austausch untereinander
gemeinsame Bezugspunkte innerhalb des Curriculums (Reich & Krumm
2013).

2.4 Projektstruktur

Aufbauend auf den vorhergehenden Ausfiihrungen — den Beschreibungen,
den Legitimationsgrundlagen sowie den Zielsetzungen — wird im folgenden
Kapitel vertiefend auf strukturelle Parameter des Curriculums hinsichtlich einer
praxisnahen Umsetzung eingegangen. Zum adaquateren und wissenschatftlich
korrekten Verstandnis des Mehrsprachigkeitskonzepts wird im Sinne der
geplanten Uberarbeitung und Aktualisierung zunachst die Gliederung sowie

der Aufbau verkniipfend und forschungsleitend zusammengefasst. Unter dem
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Schlagwort der Funktion wird sowohl grundlagen- und zielzusammenhangend
die intendierte Funktion des Curriculums herausgearbeitet als auch die
Zuschreibungen angesprochen, fir welche die Mehrsprachigkeitsdidaktik
funktionell nicht oder jedenfalls nur zum Teil zustandig ist. Das
zusammenhéangende und aufeinander aufbauende Sammelsurium der im
gesamten Kapitel 2 dargestellten Aspekte des Curriculum Mehrsprachigkeit
werden zu Ende des Kapitels die forschungsleitende Erarbeitung des
Mehrsprachigkeitskonzepts durch konkrete Praxisvorschlage zur
unterrichtsorganisatorischen Umsetzung zielfuhrend abschliel3en.

2.4.1 Gliederung

Die curriculare Strukturierung der sogenannten integrierten mehrsprachigen
Bildung innerhalb des Rahmens des dsterreichischen Bildungssystems erfolgt
anhand der Unterscheidung in individuelle, soziale, kognitive und affektive
Aspekte sowie entlang Ubergeordneter Bereiche, die jeweils klar definierte
Lerntatigkeiten eingliedern.

Innerhalb eines breiten Kontexts einer integrierten mehrsprachigen Bildung
fungiert der grundlegende Bereich der ,Wahrnehmung und Bewaltigung
vielsprachiger Situationen® (Reich & Krumm 2013, 14). In diesem Bereich
kommt es zu einer tiefgehenden Bearbeitung sprachlicher Phénomene,
Erscheinungen und Varietaten durch die Entwicklung von
Sprachaufmerksamkeit und durch die Starkung sprachlicher
Handlungssicherheit (Reich & Krumm 2013).

Einen weiteren entscheidenden Bereich des Curriculums bildet der kognitiv-
soziale Erwerbsaspekt von ,Wissen Uber Sprachen“ (Reich & Krumm 2013,
15). Jenes Wissen tragt auf formal kognitiver Ebene dazu bei, sprachliche
Elemente, Strukturen und Regeln in verschiedenen Sprachen zu beschreiben
und zu analysieren. Darlber hinaus verknipft die Kompetenz jene
sprachenubergreifende Analyse mit der Identifikation von sozialen
Zusammenhangen durch Sprachgebrauch innerhalb unterschiedlicher
Lebenswelten. Jene interdisziplindren Kompetenzen werden ab der
Sekundarstufe in die Kompetenzbereiche ,Vergleichen von Sprachen“ sowie

in das ,Erarbeiten sozialer und kultureller Bezlige von Sprachen® (Reich &
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Krumm 2013, 15) unterteilt. Mit dem konkreten Ziel zur Weiterentwicklung der
Kompetenz des selbstbestimmten Lernens sowie zur Kompetenz des
effektiven Nutzens von Sprachen als Medien fir fachliche Lernprozesse
beschéftigt sich der Bereich Sprachlernstrategien, wobei die Moglichkeiten der
bewussten Aneignung durch autonome Lernstrategien einen besonderen
Stellenwert innerhalb dieses Bereichs des Curriculums erhalten (Reich &
Krumm 2013).
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Abb. 1 Gliederung des Teilbereichs Ressourcen innerhalb des Curriculum Mehrsprachigkeit
(nach Reich & Krumm 2013, 120; Grafik selbst erstellt vom Autoren via canva.com)

Gleichsam sich die Gliederung des Curriculums in Kompetenzbereiche im
Rahmen des dsterreichischen Bildungssystem strukturiert, orientiert sich der
Aufbau des Curriculums an der Stufengliederung des dsterreichischen
Bildungssystems in Primarstufe, Sekundarstufe | und Sekundarstufe Il. Die
einzelnen Stufen berlcksichtigen - wie die curriculare
Kompetenzbereichsgliederung auch — die wissenschaftlichen Erkenntnisse zur
allgemeinen Lernfahigkeit von Kindern und Jugendlichen sowie im
besonderen Ausmalfd das vorhandene Wissen zur
Sprachbewusstseinsentwicklung wéhrend Kindheit und Jugend (Reich &
Krumm 2013).
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Die Konzeption des Curriculums unterteilt im allgemeinbildenden
Bildungsbereich die jeweiligen Organisationsstufen Primarstufe,
Sekundarstufe | und Sekundarstufe Il zum Zwecke der besseren Bearbeitung
von Inhalten und Zielen jeweils in der Halfte — es werden also beispielsweise
die ersten beiden Schulstufen des Primarstufenbereichs zusammengefasst
abgehandelt und anschlieRend die dritte und vierte Schulstufe
zusammengefasst behandelt und dargestellt. Im Sinne der Praxisorientierung
bietet das Curriculum Mehrsprachigkeit auf diese Weise den Lehrpersonen die
Moglichkeit, Lehr-Lern-Aktivitaten aufeinander aufbauend zu vermitteln. Dieser
systematische Aufbau verdeutlicht die anwendungsorientierte Zielintention des
Curriculums fur den Schulunterricht, lasst aber zugleich einen nicht geringen
Raum fur lehrindividuelle Entscheidungen hinsichtlich der Umsetzung des
Curriculums seitens der Lehrkraft. Zur facheribergreifenden sowie
sprachenubergreifenden Vermittlung stehen entlang der offiziellen Lehrplane
Anknupfungspunkte und Materialien fur die Inhalte und Ziele der Lern- und
Unterrichtserfahrungen zur Verfigung, wodurch das Curriculum eine
zusammenh&ngende Verflechtung von sprachlicher Bildung ermoglicht (Reich
& Krumm 2013).

2.4.3 Funktion

Aufgrund des ganzheitlichen Ideals hinter Mehrsprachigkeitskonzepten
umfasst der Mehrsprachigkeitsunterricht einerseits eine Vielzahl an Inhalten,
die mehr oder weniger ausgepréagt auch in den Lehrplanen fur Einzelsprachen
oder Sachfacher zu finden sind, anderseits besteht der Mehrwert des
Mehrsprachigkeitsunterrichts unter anderem in der Konzeption, diese
sprachspezifischen Inhalte zeitlich konzentriert in einer effizienten,
vertiefenden und allgemeinanwendbaren Art und Weise zu vermitteln. Das
Curriculum Mehrsprachigkeit funktioniert aus diesen Griinden als eine
Schnittstelle, um diese interdisziplinaren Ziele der sprachlichen Bildung
realitdtsnahe entlang der offiziellen Lehrplane aufzugreifen und der Gefahr
entgegenzutreten, dass diese Ziele in der Wirklichkeit des schulischen Alltags
an den Rand gedrangt werden kénnten. Darliber hinaus dient das Curriculum
zusatzlich dazu, dass eine Abstimmung zwischen diesen bereits in den
Lehrplanen enthaltenen Kenntnissen und Kompetenzen im Zusammenhang
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mit Sprache und sprachlicher Bildung erfolgt und diese Ziele und Inhalte in
Bezug auf Aspekte der sozialen Vielsprachigkeit sowie der individuellen

Mehrsprachigkeit ergénzt und Uberprift werden (Reich & Krumm 2013).

Far den Unterricht einzelner Sprachen tbernimmt der
Mehrsprachigkeitsunterricht primér die folgenden drei Funktionen: Erstens
erfolgt — wie bereits erwahnt — eine Abstimmung der bereits in den Lehrpléanen
der Einzelsprachen eingearbeiteten Ziele zur Sprachbildung, was sowohl
Doppelungen in Inhalten und Lernschritten besser vermeidbar macht als auch
zu einer gewissen Vereinheitlichung der Terminologien und der
sprachlerntheoretischen Systematiken fihrt. Durch den Abbau des
Leistungsaufwandes in Folge der Bindelung von uUberlappenden Faktoren
von sprachlicher Bildung im Mehrsprachigkeitsunterricht kann dieser in Form
einer lehr- und lerneffizienten Entlastungsfunktion fungieren (Reich & Krumm
2013).

Neben dem ebenfalls entlastenden Phédnomens des automatischen
Entstehens eines sprachenfreundlichen Schulklimas durch die Thematisierung
von Mehrsprachigkeit und einer haufig vollkommen neuen Dynamik von
Motivationsaspekten fur das Lernen von Sprachen fir Schiler*innen féallt dem
Mehrsprachigkeitsunterricht auch eine Koordinierungsfunktion zu. Eingefuhrte
mehrsprachigkeitsdidaktische Inhalte werden innerhalb des einzelsprachlichen
Unterrichts angewendet und an der Praxis Uberpruft. Einzelsprachliche Inhalte
des Lernens von Sprachen dienen wiederum als Grundlage und Referenz fur
den Mehrsprachigkeitsunterricht. Diese symbiotische Wirkung zwischen
Mehrsprachigkeitskonzepten und dem Sprachenunterricht hebt den
Mehrsprachigkeitsunterricht in die ideale Position fir interdisziplinér-
kooperative Projekte mehrerer Sprachen oder auch zwischen Sprach- und
Sachfachern innerhalb des schulischen Unterrichts (Reich & Krumm 2013).

Bereits mehr in den inhaltlichen Themenbereich der interkulturellen Bildung
gelagert ist der Funktionsaspekt des Mehrsprachigkeitsunterrichts der
allgemeinen sprachpadagogischen Vertiefungsfunktion. Ein fundamentaler
Argumentationspunkt fur die Forderung von Mehrsprachigkeitskompetenzen
ist der Anspruch der modernen Alltagsrealitat, welche im besonderen Mal3e
die kompetente und sensible Bewadltigung von vielsprachigen Situationen
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miteinschlie3t. Techniken und Strategien, die flur einen situativen
Perspektivenwechsel notwendig sind, werden dafir mithilfe der Vermittlung
von Zusammenhangen von Sprache sowie von sozialen und kulturellen
Verstandnissen zu einem alltagsnahen Instrument der sprachlichen Bildung.
Mehrsprachigkeitskonzepte — sowie auch das Curriculum Mehrsprachigkeit —
behandeln explizit inter- und transkulturelle Fragen der Kommunikation mithilfe
der Befahigung zur Identifizierung von sprachlichen Unterschieden und
Uberschneidungen. Dadurch dient das Curriculum als sprachlicher Baustein
innerhalb des ganzheitlichen Ansatzes von interkultureller Bildung in der
Schule. Diese sprachliche Dimension des Mehrsprachigkeitskonzepts in
Bezug auf Interkulturelle Bildung ist insofern inner- sowie auf3erhalb des
Curriculums zu betonen, da Mehrsprachigkeitsunterricht diese Funktion
niemals isoliert Ubernimmt, sondern eben explizit als sprachlicher Baustein
dafur dient (Reich & Krumm 2013).

2.4.4 Organisation

Fur die Umsetzung des Curriculum Mehrsprachigkeit werden mehrere
Alternativen angeboten, damit die schulspezifisch-lokalen Gegebenheiten
sowie die internen Strukturen mithilfe der pragmatischen
Organisationsvorschlagen bericksichtigt werden konnen und nicht erst
standortindividuell erarbeitet werden mussen. Von fundamentaler Bedeutung
ist in diesem Schritt der konkreten Organisation zu beachten, dass es sich bei
Mehrsprachigkeit nicht um ein Fach handeln kann, das nur einem bestimmten
Teil der Schiler*innen erteilt werden kann. Mehrsprachigkeit ist als Teil der
allgemeinen Bildung anzuerkennen und muss daher fir alle Schiler*innen

zuganglich sein (Reich & Krumm 2013).

Unabhéngig von der Wahl der standortspezifischen Umsetzung des
Curriculums ist es von entscheidendem Ausmal fir das Gelingen des
Mehrsprachigkeitsunterrichts, dass eine umfangreiche Information fir das
gesamte Lehrpersonal Uber Ziele, Inhalte und Nutzen des Curriculums
stattfindet und eine Koordination sowie eine klare Verantwortungsiibernahme
der Schulleitung erfolgt (Reich & Krumm 2013).
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Das Curriculum Mehrsprachigkeit sieht vor, dass ein bis zwei Wochenstunden
fur das Thema Mehrsprachigkeit bereitgestellt werden (Reich & Krumm 2013).
Fur die Koordination und Organisation dieses Mehrsprachigkeitsunterrichts
beinhaltet das Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013) die
folgenden unterrichtsorganisatorischen Losungsvorschlage:

e Facherintegrativer Mehrsprachigkeitsunterricht:

Je nach den curricularen und personellen Voraussetzungen eines
Schulstandortes, teilen sich zwei oder drei einzelsprachliche Facher die
curricularen Aufgaben des Mehrsprachigkeitscurriculum und Gbernehmen
gemeinsame Verantwortung. Zur Realisierung dieser kollaborativen
Verantwortungsiibernahme kénnen a priori — vor beziehungsweise zu Beginn
des Schuljahres — lehrplanetbergreifende Bezugnahmen zwischen den
Aufgaben des Curriculums und den eigenen einzelsprachlichen Lehrinhalten
getroffen und in der verantwortlichen Lehrkraftegruppe koordiniert werden, um
den Lehrstoff des Curriculums verknipfend und Uberlappend ohne
Doppelungen untereinander zu verteilen (Reich & Krumm 2013). Fir diese
Realisierungsoption kénnen aus den Erfahrungen des anwendungsorientierten
Modells der Integrierten Sprachdidaktik an deutschsprachigen sowie
italienischsprachigen Schulen in Sidtirol bewéhrte Handlungsparameter
abgeleitet werden. An jenen Schulen entwickelte sich aus der mehrsprachigen
Realitat vor Ort sowohl eine kooperative Planungsform zwischen allen
Sprachenlehrer*innen als auch eine aufeinander abgestimmte und zueinander
Bezug nehmende Umsetzung des Sprachenunterrichts — inklusive
Uberarbeitungen der betreffenden Lehrplan-Vorgaben, Auswahl und
Erarbeitung mehrsprachiger Arbeitsmaterialien und vereinzelten Team-
Teaching-Aktivitdten (Wintersteiner 2006).

e Permanente Stoffverteilungspléane:

Bei der dauerhaften Verantwortungsfestsetzung fiir einzelne Facher erfolgt
eine strukturell geplante Einteilung des Curriculum Mehrsprachigkeit fur die
einzelnen Schulstufen, wodurch eine langfristige und klar erkennbare

Verdnderung der einzelnen Fachcurricula mit Einbezug des Themas
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Mehrsprachigkeit vonstattengeht (Reich & Krumm 2013). Ahnlich wie bei
einem halb- oder ganzjahrigen, fachspezifischen Stoffverteilungsplan
bedingen  unterschiedliche strukturelle  Ebenen den langfristigen,
facherubergreifenden Stoffverteilungsplan  zur Implementierung des
Curriculum  Mehrsprachigkeit. Wahrend zu Reformen motivierende
Anforderungen auf globaler, europaischer sowie nationaler und regionaler die
Einbettung von einer mehrsprachigen Kompetenz in den facherverbindenden
Unterricht begunstigen, befindet sich unter anderem laut Finkbeiner (1998) der
entscheidende Hebel fur diese Organisationsalternative im Rahmen der
ressourcenintensiven Planung und Etablierung einer interdisziplinaren
Umsetzung auf mehreren, miteinander verknlpften unterrichtspraktischen

Prozessstufen:

- Die redaktionelle Ebene der entsprechenden Lehrwerke und
Referenzrahmen

- Die konkrete schulspezifische Ebene und die Realisierung von internen
Organisations- und Kommunikationsstrukturen

- Die finale Klassenebene und die damit verbundene Strukturierung in

klassenbezogene Arbeitsplane (Finkbeiner 1998).

e Modell der wechselnden Verantwortung:

Die Lehrinhalte und Ziele des Curriculum Mehrsprachigkeit liegen wahrend
einer Schulstufe vollumfanglich bei einem einzelsprachlichen Unterrichtsfach
und wechseln in der darauffolgenden Schulstufe zu einem anderen
einzelsprachlichen Fach. Als primar vorgesehen werden hierbei das
Unterrichtsfach der Einzelsprache Deutsch und das Unterrichtsfach der ersten
lebenden Fremdsprache, in der Regel die Einzelsprache Englisch (Reich &
Krumm 2013). Dieser Organisationsvorschlag fungiert in der Praxis als
pragmatischer Kompromiss, da Mehrsprachigkeitsaspekte in Form von
sprachfachinternen Adaptionen und Erweiterungen ressourcenschonender
und mit weniger Organisationsaufwand verbunden moglich sind (Oomen-
Welke 2008).

Wahrend in mehreren schulunterrichtlichen Mehrsprachigkeitsprojekten in der

Schweiz diese organisationsschonende Option bereits umgesetzt wurde (u.a.
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Saudan et al. 2005), birgt das Modell der wechselnden Verantwortung auch
die Risiken, dass einzelsprachspezifische Curricula ohne eine ganzheitliche
Mehrsprachigkeitsdidaktik in ihrer unterrichtlichen Effektivitat behindert werden
konnen und sich die nicht-sprachlichen Unterrichtsfacher aus dem
Verantwortungsbereich der mehrsprachigen Sprachbildung mittelfristig
zuruckziehen (Reich & Krumm 2013).

e Einfuihrung des Unterrichtsfachs Mehrsprachigkeit:

Ein eigenes Fach fir den Mehrsprachigkeitsunterricht kann durch die
Aufnahme des Schulstandortes unter die Pflichtgegenstande erfolgen, was im
Regelfall entsprechende Kirzungen an anderer Stelle nach sich zieht (Reich &
Krumm 2013). Diese schulorganisatorisch sehr weitgehende Wahrnehmung
und verantwortungsibernehmende Umsetzung der Mehrsprachigkeitsdidaktik
reicht in der detaillierten, praxisorientierten Ausarbeitung von einer
kompromisslosen Umsetzung des Unterrichtsfach Mehrsprachigkeit mit dem
Fokus auf die Grundlagenvermittlung jeglicher Aspekte von sprachlicher
Bildung (Edmondson & House 2003) bis hin zur vorbereitenden, curricular-
organisierten Vermittlung von Techniken und grammatischen Kategorien des
Sprachenlernens, um einzelsprachliche Lehr- und Lernprozesse zu
unterstitzen (Bausch & Helbig-Reuter 2003).

Neben der im vorhergehenden Praxisvorschlag beschriebenen Umsetzung mit
Verantwortungsibergabe an die Sprachfacher in Mehrsprachigkeitsprojekten
in der Schweiz, existiert dort in gewissen Kantonen auch die Moglichkeit, ein
zweijahriges Zusatzfach auf Ebene der Sekundarstufe zu wahlen, das als
sprachenubergreifende Grundlagenwerkstatt im Sinne des
Mehrsprachigkeitsunterrichts praktiziert wird (Reich & Krumm 2013). Von
kleineren  mehrsprachigkeitsdidaktischen ~ Umsetzungen im  Rahmen
curricularer Festschreibungen in verschiedenen deutschsprachigen Regionen
abgesehen, erhalt die mehrmals wiederholte Forderung nach einem im
Gegensatz zum traditionellen Unterrichtsfach offener gestalteten Lernbereich
Zweisprachigkeit (Gogolin 1988) beziehungsweise einem Lernbereich
Begegnung mit Sprachen auf Ebene des Grundschulbereichs sowie einem
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Fach Interkulturelle Sprachbetrachtung im Rahmen hoherer Schultypstufen
durchaus beispielgebende Bedeutung (Gogolin 1994).

3 Die Lehrpléane

Zur lehrplanbasierten Aktualisierung des Curriculum Mehrsprachigkeit werden
im folgenden Teilkapitel vielfaltige Aspekte der Curriculumforschung
prasentiert und in Bezug auf das geplante Forschungsvorhaben eingeordnet
und individuell operationalisiert. Das theoretische Fachwissen im Bereich des
Forschungsfeldes zur Curriculumforschung ermoglicht in Verbindung mit dem
im Folgenden ebenfalls vorgestellten Spezifika des 3sterreichischen
Bildungssystems — und damit Forschungen zum institutionellen Kontext
Schule - eine zielorientierte und praxisorientierte Forschungsrealisierung. Die
theoretische Verflechtung mit den anderen beiden Theoriekapiteln kann nicht
nur die Einhaltung der  wissenschaftlichen  Giutekriterien  des
wissenschaftlichen Arbeitens gewahrleisten und garantieren, sondern vor
allem auch die inhaltliche Konsistenz sowie die variable Komplexitatsdiversitat
im Rahmen der Aktualisierung bestmdglich systematisieren und integrieren.
Aus umfang- sowie ressourcenbedingten Einschrankungen wurde im Rahmen
der vorliegenden Forschung darauf verzichtet, die grundlegende
Notwendigkeit von Lehrplanen fir die Gestaltung von Schule und Unterricht zu
hinterfragen und maogliche alternative Modelle wissenschaftlich zu diskutieren.
AuRerdem muss an dieser Stelle die im Rahmen dieser Arbeit nicht zu
leistende, kritische Untersuchung der Lehrplaninhalte und deren Abgleich mit
dem aktuellen fachwissenschatftlichen Forschungsstand Erwahnung finden.

3.1 Lehrplanforschung und Curriculumentwicklung

Die Entwicklung von Lehrplanen, Richtlinien und weiteren birokratisch-
organisatorischen Rahmenbedingungen von Bildung sowie insbesondere die
Etablierung der wissenschaftlichen Erforschung dieser Bereiche durch die
Lehrplan- und Curriculumforschung fuhrten langerfristig zu der Mdoglichkeit
einer differenzierten und zielgenauen Beschaftigung mit Lehr- und
Bildungsplanen, die im folgenden Kapitel genutzt und veranschaulicht wird.
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Bereits diese einleitenden Worte zur Thematik der curricularen
Forschungsentwicklung offenbaren die dringende und hier folgende
Notwendigkeit der terminologischen Einordnung in diesem Kontext zur
erfolgreichen Disposition der verwendeten Begrifflichkeiten im Rahmen dieser
wissenschaftlichen Arbeit.

3.1.1 Terminologie

Nach Westphalen (1985) unterscheiden sich die Bedeutungen der Begriffe
Lehrplane, Richtlinien oder Curricula weder durch Inhalte oder Kategorien
noch durch didaktische Strukturen, sondern vielmehr anhand der Funktionen
fur den Unterricht, der Entwicklungsprozesse der Plane sowie dem ,Grad der
Verbindlichkeit® (Westphalen 1985, 12). Unter Berucksichtigung dieser
Kriterien konnen die betreffenden Termini folgendermaf3en charakterisiert
werden — wenngleich diese Unterscheidung genauso wie in der
Forschungsliteratur auch in der vorliegenden Forschungsarbeit nicht
durchgehend eingehalten werden kann (Neuner 2001).

Lehrplane fallen in die Kategorie genereller Planungsinstrumente fur den
Unterricht, die funktionell-hierarchisch von staatlichen beauftragten
Kommissionen entworfen und von staatlichen Organen beansprucht werden.
Infolge des Inkrafttretens von Lehrplanen entsteht ein fakultativ-obligatorischer
Verordnungsprozess, der in Bezug auf allgemeine Bildungsziele sowie
Bildungsinhalte einen unidirektionalen Effekt auf die realen Unterrichtsinhalte
staatlicher Bildungsinstitutionen bewirkt (Westphalen 1985).

Richtlinien stehen in sehr engem Zusammenhang mit den Lehrplanen und
leiten &hnliche staatlich entwickelte und verordnete Rechtsanspriiche fur die
Bildungspraxis ab. In der Funktion eines Steuerungsinstruments fur staatliche
Lehrplane bilden die Richtlinien im Vergleich zu den Lehrplanen einen weniger
dogmatisch-verordnenden Funktionsanspruch, sondern fungieren vielmehr in
einer Orientierungsfunktion fuir grobe, stufentbergreifende Zielbeschreibungen
(Westphalen 1985).

Der Begriff Curriculum kann terminologisch weit gefasst werden und meint in
dieser Auslegung das ganzheitliche System von didaktischen Elementen zur

Vermittlung und Aneignung von Unterrichtsinhalten sowie die Methoden und
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Verfahren zur Uberprifung. Begriffsanalytisch enger gefasst meint Curriculum
die Subdimension der planungsinstrumentellen Funktion als konkretes
Produkt, das der konzeptionellen Planung und didaktischen Aufbereitung von
Unterrichtsinhalten dient — zum Beispiel Planungsbeispiele oder professionell
vorgefertigte und offiziell zugelassene Unterrichtsmaterialien inklusive
Einsatzplanungen (Westphalen 1985). Der entscheidende Unterschied zu den
anderen Begrifflichkeiten ist der Ausgangspunkt von vordefinierten und
begriindeten Lernzielen, welche die interne Kohasion von Lehrzielen,
Lehrmethoden und Uberprifungen herstellen und in Form konkreter Beispiele

Zusammenhange und Wirkungsparameter aufzeigen (Neuner 2001).

3.1.2 Konzeption und Funktion

Im Rahmen der Definition fir einen Lehrplan sind drei charakteristische

Grundelemente hervorzuheben:

e Festlegung Ubergreifender Bildungsziele [...]
e Festlegung und Abstufung der Lehrstoffe [...]
e Hinweise zur Unterrichtsmethodik. (Neuner 2001, 804)

Zur Konzeption von einem Curriculum werden folgende Elemente als
elementar bezeichnet:

e Benennung der Zielgruppe und des Lernbereichs bzw. der
Lernstufe, fur die das Curriculum erstellt wird[,]

e Benennung der Arbeitsgruppe (Personen und Institutionen, die sie
vertreten), die das Curriculum erstellt hat[,]

e Verdeutlichung der fachubergreifenden und fachspezifischen
Hintergrinde, die Anlaf3 [sic!] und Ausloser fur die Curriculumarbeit
sind[,]

e Formulierung der Ubergreifenden und fachspezifischen
Zielsetzungen und Aufgaben des Unterrichts im Fach Deutsch als
Fremdsprache im Rahmen der veranderten Bedingungen],]

e Formulierung der Inhalte[:] Inhalte werden in Curricula oft in der
Form von Katalogen bzw. Listen flr den betreffenden Lernbereich
bzw. die Lernstufe verfasst. Sie kdnnen sich u. a. beziehen auf: —
Rollen, die sprachlich gemeistert werden sollen[] —
Gesprachssituationen[,] — Sprechakte (Intentionen fir mundliche
und schriftliche Mitteilung)[,] — Themen[,] — Textsorten[,] [...] —
Inventare von Sprachmitteln z. B. [...] Wortschatzliste[,] Ubersicht
zur Grammatik[,] Hinweise zu Aussprache und Rechtschreibung [...]
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e Hinweise zur Unterrichtsgestaltung[:] Sie kdonnen als methodische
Prinzipien formuliert sein. Sie kdnnen sich aber auch auf konkrete
Arbeitsbereiche des Unterrichts beziehen (z.B. Entfaltung der
sprachlichen Fertigkeiten. (Neuner 2001, 804)

Angesichts des bildungspraktischen Bedarfs an klar definierten Zielen und
Orientierungsparameter erfullen die Vorgaben der institutionellen Behorden in
Form der Lehrpléane traditionell unter anderem die folgenden Funktionen: Die
Maglichkeit zur Vergleichbarkeit der Leistungen und Ertrage des Unterrichts,
eine Hilfestellungsfunktion fur eine zeitgemafRe Gestaltung ihrer taglichen
unterrichtlich-padagogischen  Arbeit sowie eine Orientierungsfunktion
hinsichtlich der Grundlagen fir die Erstellung von Lehrmaterialien (Bausch
2003).

Aus der zu erfullenden Funktion kénnen nach Neuner (2001) passgenaue,
zielgerichtete Kriterien zur Lehrplangestaltung abgeleitet werden, die
konzeptionell fir einen adaquaten Einsatz berlcksichtigt werden missen:

Das Kriterium der Vergleichbarkeit soll sicherstellen, dass eine gewisse
Einheitlichkeit fur die Lehrplangestaltung in bestimmten Kontexten — wie etwa
unterschiedliche Schulformen, Niveaustufen, etc. — eingehalten werden kann
und der praxisnahen Realisierung Rechnung getragen wird. Des Weiteren
beinhaltet ein Lehrplan den oft nicht mehr auf den ersten Blick sichtbaren
Prozess der Ausverhandlung und Legitimation (2.2), der im Kriterium der
Ausgewogenheit der Anspriche zum Vorschein kommt. Dieser diskursiv
erarbeitete Aspekt sichert das Gleichgewicht zwischen den gesellschaftlichen
und fachlichen Anspriichen fir den Lehrplan sowie den padagogischen und

personalen Anspriichen (Neuner 2001).

Ein drittes Kriterium fir die Lehrplangestaltung liegt in dem Anspruch zur
Wissenschatftlichkeit der Lehrplane. Die Lehrplane sollen sowohl
wissenschaftlich nachvollziehbar sein als auch in ihrer Konzeption und ihrer
Durchfihrung auf fachlichen sowie didaktischen Erkenntnissen beruhen. Jene
wissenschaftliche Korrektheit muss jedoch stets mit dem Kriterium der
Praktikabilitat im Einklang stehen und somit auf Basis der theoretischen
Fundierung eine praktisch anwendbare Handlungsorientierung fur den
konkreten Lehrplaneinsatz darstellen. In Verbindung mit diesen beiden

Kriterien weist das Kriterium der Verstandlichkeit bei der Lehrplanerstellung
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auf die Berucksichtigung des praktischen Ziels hin, wonach der Lehrplan
insofern konzipiert und formuliert sein muss, dass ein klares Verstehen und
eine barrierefreie Umsetzung des Unterrichts fir den Lehrenden ermdéglicht
wird (Neuner 2001).

Eine entsprechende Ubersetzung des Lehrplans in die Unterrichtspraxis
obliegt unter anderem der Unterrichtsplanung, welche konkret von einer
Vielzahl an Vorentscheidungen auf unterschiedlichen Ebenen abhangt und
verschiedenste Faktoren zur Aktivierung, Steuerung und Beeinflussung der
Unterrichtsstruktur und der Sprachenlernenden bericksichtigen muss. Die
curricularen Einflusse auf die Unterrichtsplanung sind in der folgenden
Abbildung farblich hervorgehoben (Piepho 2001):

/_\

@ institutionelle
Vorgaben

Prifungsbestimmungen,
Auflagen von Vergabeinstanzen,
Stundentafel und -verteilung,
Kompakt-, Abendkurs,
Teilnehmerzahl, Fluktuation

@ ethnokul- @ didaktische
turelle Yorentschei-
Vorgaben dungen

Mutter- und Lernsprache,
Zusammensetzung,
Lemngewohnheiten,
Erfahrungs- und
Uberzeugungswissen,
Lebensschicksale und
-aussichten der Gruppe

Kursplanung
und

Lehr- und Lernmaterial,

i vs, her ische

Inhalte, offenes vs.
progressionales Vorgehen,
relationaler Ergebnisbezug

D piidagogisch-
andragogische
Zielsetzungen

Selbsttitigkeit und -bestimmung,
Portfolio als Lertagebuch,
Interaktion und Prinzip
wvoneinander Deutsch lernen®,
Binnendifferenzierung

Abb. 2 Lehrplan und Curriculum in der Unterrichtsplanung (Piepho 2001, 836;
bearbeitet)

Ein gangiges Argument aus dem Bereich der Einschatzungen aus der
Lehrpraxis besagt, dass es eigentlich die Lehrwerke seien, welche den
Unterricht entscheidend und nachhaltig beeinflussen. Wenn demnach diese
Wahrnehmung aus dem Gesichtspunkt der konkreten Anwendung flr viele

Lehrende als zutreffend verifiziert wird, kann in den allermeisten Fallen davon
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ausgegangen werden, dass an dieser Stelle auf eine mehrdimensionale,
vertiefende Betrachtung des Lehrwerks verzichtet wurde. Das Lehrwerk
fungiert namlich im Idealfall tatséchlich als handfeste Rahmenkonzeption fur
die Unterrichtsgestaltung fiur die Lehrenden, wobei jedoch a priori mittels
Lehrplanen ein Kontroll- und Orientierungsmechanismus fur die Erstellung und
Veroffentlichung von Lehrwerken stil- und inhaltspragend ist. Im abstrakten
Zwischenraum von Lehrplan und Lehrwerk kann das idealerweise nach
Lehrplanbedingungen konstruierte Curriculum direkten oder indirekten Einfluss
auf die Konzeption von Lehrwerken austben, indem es entweder den
didaktisch-methodischen Rahmen des Fachunterrichts absteckt oder gar nicht
so selten die Lehrwerke von den Autoren des Curricula selbst erstellt werden
(Neuner 2001).

3.1.3 Entwicklung

Von entscheidender Bedeutung bei der Entwicklung eines Lehrplans sind zum
einen die Vorstellungen und Funktionen fir die Lehrplane, welche
grundlegend durch zwei unterschiedliche Verfahrenstechniken differenziert
strukturiert werden koénnen, und zum anderen die prozessbedingte
Unterscheidung zwischen Lehrplan und Curricula. Traditionelle Lehrplane
werden nach dem Prinzip des Analytischen Verfahrens gestaltet und haben
ihren Zweck in der Erflillung eines groben fachspezifischen Ziels. Diese fir die
Lehrplane prototypische Form der Darstellung legt den Fokus auf die
einzelnen Bereiche der Lerninhalte und tbergibt die didaktisch-padagogische
Ausgestaltung an die Curricula- und Lehrwerksautoren sowie die
ausfuhrenden Lehrenden. Im Gegensatz dazu werden facheribergreifende
oder integrative Curricula mithilfe des Synthetischen Verfahrens entwickelt
und haben zum Ziel, ganzheitliche und Ubergreifende Lernziele zu erfillen, die
vielféltige Aspekte der Lehrplaninhalte abdecken konnen. Zum Beispiel
kénnen die Befahigung und die Foérderung von mehrsprachigen Kénnen und
Handeln ein ganzheitliches Lernziel darstellen, welches wiederum durch die
detaillierte Angabe von zu erflullenden Fertigkeiten, Handlungen oder

Aufgabenstellung bearbeitbar wird (Neuner 2001).
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Der Entwicklungsprozess eines Lehrplans kann als sehr stringent und
normativ bezeichnet werden, da diese Lehrplane einerseits eindeutige
Vorgaben hin zu einem Sollzustand formulieren und andererseits in ihren
jeweiligen Fassungen einen integralen Bestandteil der verknipften
gesellschaftlichen, politischen sowie institutionellen und fachspezifischen
Systeme zum Zeitpunkt der Erstellung und Veroffentlichung darstellen (2.2)
(Neuner 2001).

Der Entwicklungsprozess eines Curriculums beginnt in der Regel unter den
durch die Lehrplane vorgegebenen inhaltlichen Rahmenbedingungen und
muss mit den Grobzielen dieser Lehrplane korrespondieren, um unter
anderem das Kriterium der Praktikabilitat und weitere Kriterien fur ein
Curriculum erfillen zu kénnen. Noch vor der Auseinandersetzung mit diesen
Rahmenbedingungen hat die Curriculumentwicklung einen fachlich-
motivationalen Ausgangspunkt in der hypothetischen Frage, welcher Anspruch
beziehungsweise welches Bedurfnis zur Schwerpunktsetzung und Gestaltung
des Curriculums gefiihrt hat beziehungsweise langfristig weiterfihren wird
(Neuner 2001).

Eine chronologische Vorgehensweise bei der Entwicklung von Curricula bilden
unter der Bertcksichtigung der lebenspraktischen und pragmatischen

Argumentationen die folgenden Verfahrensschritte nach Hentig (1970):

1. Aufstellung von Hypothesen tber sinnvolle
und nétige Lernziele [...],

2. Bestimmung der Ziele (aims and objectives)
durch Konsens,

3. Wahl der Mittel und Verfahren auf diese
Ziele hin,

4. Entwicklung und Erprobung der konkreten
Unterrichtsvorgange, -situationen
und -materialien,

5. Ruckkoppelung der Erfolge an die Zielbestimmung
und deren Korrektur. (Hentig 1970, 24)
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Fur eine ganzheitliche und nachhaltige Curriculumentwicklung ist es
notwendig, dass nicht nur auf die Festschreibung und Ausformulierung von
Lehr- und Unterrichtszielen fokussiert wird, sondern auch die praktische
Kontrolle und flexible Adaptionsmoglichkeit in der Praxis eine grof3e Rolle
spielen. Die symbiotische Abhéangigkeit und die Beeinflussungen der
unterschiedlichen Ebenen von Zielen, Methoden, Kontrollen und Anpassungen
im Prozess der Curriculumentwicklung ergeben den nachhaltigen Anspruch,
dass Curricula — je nach spezifischen Rahmenbedingungen - transformativ
und adaptiv ausgestaltbar sein sollen (Neuner 2001).

3.1.4 Aktualisierung

Wahrend durch die Definitionsversuche der Basisterminologien dieser Arbeit
bereits sichtbar wird, dass die Entwicklung eines Curriculums auf vielen
verschiedenen Ebenen ablauft und Kkorrelierende Dimensionen dabei
berticksichtigt werden mussen, soll an dieser Stelle der theoretischen
Fundierung ein erkenntnistheoretischer Exkurs Platz finden, um die
forschungsrelevante Frage zu erlautern, warum Curricula Uberhaupt immer

wieder Uberarbeitet und aktualisiert werden missen.

Die Notwendigkeit der Aktualisierung und Neugestaltung bildungspolitischer
Prozesse und Rahmenbedingungen kann mit einem historisch-diachronen
Blick erklart werden, indem etwa ein staatlich entwickelter und verordneter
Lehrplan im Idealverstandnis stets als gesellschaftlich ausgehandelter
Kompromiss zur Bewaltigung von Bildungsherausforderungen zu verstehen ist
und dadurch an gesellschaftspolitische Veranderungen angepasst werden
sollte (Neuner 2001).

Es kdnnen dahingehend nach Neuner (2001) die folgenden vier miteinander

verknupften Ebenen identifiziert werden, welche reziprok auf die

motivationalen Faktoren zur Curriculum-, Richtlinien- und Lehrplanarbeit

wirken:

e Die Ubergreifende gesellschaftliche Ebene beschreibt den zuvor bereits
angedeuteten Einfluss staatspolitischer Konstruktionsmechanismen im
Bereich der Bildung. Demzufolge ist es zwar mdglich, dass ein verordneter

Lehrplan einen pluralistisch ausverhandelten Konsens oder Kompromiss
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widerspiegeln kann, aber auch dass in Konsequenz dessen das
kompromisslose Durchsetzen einer Weltanschauungen der politischen
Mehrheit auf dieser Ebene sichtbar werden kann.

e Auf der institutionellen Ebene werden die auf der ersten Ebene
entwickelten Verordnungen in die institutionelle Bildungspraxis Ubersetzt,
indem Bildungsvorstellungen, Bildungsziele und Prioritatensetzungen die
konkrete  Ausgestaltung des  Unterrichts  beeinflussen.  Diese
mehrdimensionale Wirkung zeigt sich zum Beispiel in Form von inhaltlichen
und didaktischen Hinweisen, die in den Lehrplanen richtliniengeleitet
erklart und begriindet werden.

e Neue Erkenntnisse sowie Revidierungen von vorhandenen Fachwissen
konnen auf der fachlichen Ebene als Veranderungsfaktoren fur die
Curriculumentwicklung als wirkmé&chtig klassifiziert werden. Kennzeichnend
dafir sind etwa im Fremdsprachenunterricht zeitverzogerte, curriculare
Reaktionen auf Neuerungen bei facheinschlagigen Vermittlungs- und
Beschreibungsmethoden, die zum Teil zu ganzheitlichen Transformationen
im Bereich der didaktisch-methodischen Vorgehensweisen gefiihrt haben.

e Auf der untersten Ebene der potentiell-faktoriellen Aktualisierungsebenen
befindet sich die im weiteren Verlauf auch auf Ebene der institutionellen
Rahmenbedingungen angesprochene unterrichtliche Ebene, welche in
Form von allgemeinen Prinzipien zur Unterrichtsmethodik konzipiert sein
kann oder auch die unterrichtliche Praxis nach bestimmten Aspekten
realisiert. Im Fall des zuvor bearbeiten Beispiels des
Fremdsprachenunterrichts konnten diese Aspekte zum Beispiel die
unterschiedlichen sprachlichen Fertigkeiten darstellen.

Das in dieser Forschung elaborierte Aktualisierungsvorhaben eines
Curriculums ist ein klassisches und prototypisches Beispiel daflr, wie intensiv
die unterschiedlichen Ebenen der curricularen Rahmenbedingungen und
Wirkungsmechanismen miteinander verknipft sein kdnnen (Neuner 2001).
Dementsprechend kénnen im Rahmen der vorliegenden Forschungsarbeit
gesellschaftspolitische Veranderungsprozesse anhand von institutionellen
Reformvorhaben klassifiziert werden, die wiederum unmittelbar von fachlichen
Entwicklungen beeinflusst werden und einen finalen, direkten Effekt auf die

unterrichtliche Ebene ausiiben kdnnen.
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3.2 Mehrsprachigkeit und Bildungsplane in Osterreich

Zur basistheoretischen Fundierung der vorliegenden wissenschaftlichen Arbeit
ist es notwendig, die dsterreichspezifischen Rahmenbedingungen hinsichtlich
des Bildungssystems und der sprachbezogenen Bildungsanliegen in ihren
Grundzigen anzufuhren, um diese forschungsspezifisch integrieren zu
kébnnen. Im Sinne des Forschungsinteresses der Aktualisierung eines
Curriculums zur Mehrsprachigkeitsférderung soll daher insbesondere die
institutionelle Ebene und die Ubergreifende gesamtgesellschaftliche Ebene
erforschbar werden, indem sie mit den nationalen Bildungszielen und den
intendierten Auswirkungen veranschaulicht und abgeglichen werden. Als
Fokusaspekte flur diese Beschaftigung dienen mit Blick auf die
Forschungsziele dieser Arbeit die bildungspolitischen Intentionen und
Ausfuhrungen  zu  Mehrsprachigkeit,  Interkultureller  Bildung  und

Sprachférderung (Neuner 2001).

3.2.1 Bildungsanliegen: Sprachliche Bildung

Als ,Schlussel fir mehr Bildungsgerechtigkeit im Schulsystem und zur
erfolgreichen Nutzung vorhandener Potenziale® werden unter dem
Bildungsanliegen Sprachliche Bildung ,Gute Sprachkenntnisse“ angefuhrt.
Sprachliche Bildung ist nach den Beschreibungen des Bundesministerium fur
Bildung, Wissenschaft und Forschung ,als Ubergreifendes Bildungsanliegen®
zu verstehen, welches sowohl aus der Foérderung der Unterrichtssprache
Deutsch, dem bildungssprachlichen Kompetenzaufbau als auch aus der
gezielten Lesekompetenzforderung besteht (BMBWF?).

In dem fur das Forschungsinteresse dieser Arbeit noch wichtigeren Satz
innerhalb der Beschreibung des Bildungsanliegen formuliert das BMBWF
(0.J.), dass sprachliche Bildung daruber hinaus ,die gesamte sprachliche
Vielfalt, also den Bereich der Erst-, Zweit-, Herkunfts-, Fremd- und
Minderheitensprache” (BMBWF?) umfasst.

Im weiteren Verlauf der Darstellung des Bildungsanliegens sprachlicher
Bildung wird unter dem Stichwort Fremdsprachenlernen explizit die
,Bedeutung des Fremdsprachenlernens und der Forderung der vorhandenen

Mehrsprachigkeit* (BMBWF?) hervorgehoben.
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Das BMBWEF (0.J.) erkennt des Weiteren im Absatztext ,Mehrsprachigkeit und
Erstsprachenunterricht® (BMBWF?) die Realitit einer mehrsprachigen
Osterreichischen Gesellschaft und einer gelebten Mehrsprachigkeit an
Osterreichischen Schulen an. Beschreibungen der alltagskontextualen
Mehrsprachigkeitsverwendung von Schiiler*innen in Osterreich leiten in jenem
Text des BMBWEF zielfUhrend zu einem der fur diesen Kontext zusténdigen
Forderbereich — den ,Erstsprachenunterricht — tiber (BMBWF?).

3.2.2 Bildungsinitiative: Mehrsprachigkeitsférderung

Um der Tatsache gerecht zu werden, dass ,der (schulische) Alltag in
Osterreich von sprachlicher Vielfalt gepragt® ist und ,zahlreiche Schiilerinnen
und Schiiler [...] zwei- oder mehrsprachig“ (BMBWF?3) aufwachsen, fordert das
Osterreichische Bildungssystem die vorhandenen mehrsprachigen Potenziale
im Rahmen des Deutsch- und Fremdsprachenunterrichts sowie durch das
zweisprachige Minderheitenschulwesen und in Form von bilingualen
Schulformen (BMBWF3).

Der Erstsprachenunterricht in der Schule ist dafir zustandig, die sprachlichen
Kompetenzen der Schiler*innen ,in ihrer Erst-, Zweit- bzw. Alltags- und/oder
Familiensprache zZu starken® (BMBWF3). Somit bildet der
Erstsprachenunterricht in der Schule einen grundlegenden Bestandteil der
Mehrsprachigkeitsforderung in Osterreich und tragt nachhaltig auch intendiert

,ZU einer mehrsprachigen ldentitatsentwicklung” bei (BMBWF3).

Fur vertiefende Informationen zum Thema Mehrsprachigkeit verweist das
BMBWF auf die Webseite schule-mehrsprachig.at des Osterreichischen
Sprachen-Kompetenz-Zentrums (BMBWF?2), wo Mehrsprachigkeit als wertvolle
Ressource beschrieben wird, die unter linguistischen Gesichtspunkten
unbedingt fur das Zweit- und Fremdsprachenlernen genutzt werden sollte.
Gleichzeitig behandelt die Informationsseite zu ,Mehrsprachigkeit & Migration®
(OSZY) reflektierend auch die Herausforderungen, denen mehrsprachige
Schuler*innen — je nach Erstsprache und der erstsprachlichen Kompetenz — in

Osterreich innerhalb des schulischen Alltags gegeniiberstehen (OSZ?).

Neben den spezifischen Ausformungen der Mehrsprachigkeitsférderung durch

das zweisprachige Minderheitenschulwesen und bilinguale Schulformen
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betont das BMBWF (0.J.) den sprach- sowie kultursensiblen Umgang mit
sozialer, kultureller und sprachlicher Vielfalt in der Schule. Um dieses Ziel zu
erreichen, ist Interkulturelle Bildung seit 1992 in den Lehrplanen enthalten und
seit 2023 ein facherlibergreifendes Unterrichtsprinzip mit inhaltlichen Beztigen
in zahlreichen Fachlehrplanen (BMBWF3).

Um die Zieldimensionen im Bereich Mehrsprachigkeit und sprachlicher Bildung
erreichen zu kénnen, arbeiten Expert*innen dieser Bereiche im Auftrag des
BMBWF daran, Initiativen fur die fachspezifische Professionalisierung und
Qualitatsentwicklung im einschlagigen Bereich der Lehre, Forschung sowie in
der Beratung voranzutreiben: Fur die Weiterentwicklung eines Netzwerks zur
Biindelung von Wissen, Kompetenzen und Ressourcen ist in Osterreich vor
allem das Zentrum Sprachliche Bildung im Kontext von Migration und
Mehrsprachigkeit (BIMM) an der Padagogischen Hochschule Steiermark
zustandig (BMBWF?®). Als unterstitzendes Fachinstitut fur Sprachlernen und -
lehren verantwortet das Osterreichische Sprachen-Kompetenz-Zentrum (OSZ)
die Innovation von Instrumenten, Materialien sowie Fort- und
Weiterbildungsprogramme in den Bereichen Deutschférderung, Lesen und
Sprachsensibler Unterricht (OSZ?).

3.2.3 Bildungsziel: Chancen- und Geschlechtergerechtigkeit

Als unmittelbarer Anknipfungspunkt politisch-institutioneller Bekenntnisse wird
an dieser Stelle auf das Wirkungsziel 2 der offiziell publizierten Hauptziele des
osterreichischen Bildungssystem verwiesen (BMBWF?):

Chancen- und  Geschlechtergerechtigkeit im  Bildungswesen
(Wirkungsziel 2) [:] Das Potential der 6sterreichischen Bevélkerung ist
nur dann voll entfaltbar, wenn das Bildungssystem den differenzierten
Anforderungen der Schilerinnen und Schiiler, ihren unterschiedlichen
Talenten und Begabungen, ihren Interessen und gegebenenfalls ihrem
Forder- und Aufholbedarf Rechnung tragt. [...] Deshalb kommt der
Foérderung der individuellen Begabungen und Leistungspotenziale
sowie der Entwicklung von herausragenden Laufbahnen, aber auch den
FoérdermalBhahmen an Schulen mit geringen Leistungsergebnissen
besondere Bedeutung zu (BMBWF?).

Unter dem in diesem publizierten bildungspolitischen Wirkungsziel des

Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung kénnen in den
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Verweisen und Zielvorhaben fur den Aspekt der Chancengerechtigkeit

unterschiedliche Herausforderungen und Schwerpunkte abgelesen werden:

Die Beschreibung der Verantwortungsibernahme des Bildungssystems fir die
Herausforderung des akkuraten Umgangs mit den ,differenzierten
Anforderungen der Schilerinnen und Schilern® sowie ,ihren unterschiedlichen
Talenten und Begabungen“ (BMBWF?') geben einen forschungsrelevanten
Anlass, diese Wirkintentionen mit dem Aspekt der Mehrsprachigkeitsforderung
sowie den Aspekten der Interkulturellen Bildung zu bearbeiten. Jene
differenzierte Anforderungen sowie die Foérderung der Talente und
Begabungen bilden den entscheidenden Ausgangspunkt fir die Notwendigkeit
eines aktuellen und auf die neuesten institutionellen Rahmenbedingungen

abgestimmten Curriculums fur Mehrsprachigkeitsférderung.

Fir die bildungspolitische Ausgestaltung der Sprachférderung hingegen kann
der als besonders bedeutend beschriebene Anspruch ,der Forderung der
individuellen Begabungen [...] aber auch de[r] Férdermalinahmen an Schulen
mit geringen Leistungsergebnissen” (BMBWF?!) hervorgehoben werden. Auch
an dieser Stelle lasst sich ein forschungsspezifischer Zusammenhang
herstellen, indem durch die Bereitstellung einer Aktualisierung des Curriculum
Mehrsprachigkeit ein Beitrag zu dieser Teilzielintention geleistet werden kann.

4 Konzepte zur Mehrsprachigkeitsforderung

In Kombination mit dem ersten theoretischen Teilkapitel zu dem betreffenden
Mehrsprachigkeitscurriculum selbst (2) sowie dem zweiten Theoriekapitel zur
naheren Betrachtung von Curricula und Lehrplanen (3) und deren Beziige fur
die vorliegende Forschung ergénzt das an dieser Stelle folgende
Theoriekapitel ausgewahlte Konzepte, Modelle und Theorien, die integrativ ftr
das Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013) sowie fur die
vorliegende Aktualisierung eine forschungspréagende Rolle einnehmen. Neben
der Begriffsdefinitionen und Vorstellungen der Konzepte werden auch die
mehrsprachigkeitsdidaktischen Besonderheiten sowie ihre Verbindungen

untereinander herausgearbeitet, um diese im weiteren Verlauf der Forschung
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zielgenau und mit héchstmoglicher wissenschaftlicher Korrektheit anwenden
zu kdnnen.

Diese [im Kapitel 4 Konzepte zur Mehrsprachigkeitsforderung
vorgestellten] Forschungs- und Entwicklungsstrange verstehen sich
selbst als Reformansatze, die die Didaktik eines klassischen,
kommunikativ orientierten Sprachunterrichts nach unterschiedlichen
Richtungen hin erweitern wollen. (Reich & Krumm 2013, 79)

4.1 Language Awareness

Der Ansatz der Language Awareness fordert die bewusste Beschaftigung mit
Sprache und wurde in seinen Urspringen fir die Auseinandersetzung mit
Fremdsprachen entwickelt. Die ersten praxisorientierten Projekte, die im Sinne
des Language Awareness Ansatzes in GroRRbritannien in den 1980er Jahren
umgesetzt wurden, trugen mit ihren innovativen und vorbildlichen
Themensetzungen - ,Sprachenvielfalt im sozialen Nahraum, Verschiedenheit
der Sprachen, Sprache und Alltagskultur, Spracherwerb und Sprachwandel,
Sprachen der Welt* (Reich & Krumm 2013, 79) — mitunter dazu bei, dass in
den darauffolgenden Jahrzehnten in vielen L&andern Europas konkrete
Einflisse des Ansatzes in zahlreichen Projekten und Reformen zu erkennen

waren und bis heute sind (Reich & Krumm 2013).

Die Definition von Language Awareness wurde von den urspringlichen
Begrunder*innen in Grof3britannien ambitioniert konzeptualisiert:
a person’s sensitivity to and conscious awareness of the nature of the

language and its role in human life. (Donmall 1985, 7).

Im weiteren Verlauf des Forschungsfeldes kann die Kontextualisierung von
Sprachen anhand sozialer, politischer und kultureller Faktoren als dominante
Weiterentwicklung im Zusammenhang mit dem Language Awareness Ansatz
identifiziert werden. Fur den Prozess dieser Differenzierung zur Befahigung
und Implementation von Language Awareness ricken neben affektiven
Aspekten (Motivation und Assoziationen beim Fremdsprachenlernen),
kognitiven  Aspekten (Regeln, Kategorien und Muster  beim
Fremdsprachenlernen) und sozialen Aspekten (Mobilitat, Diversitat und
Interkulturalitat) insbesondere auch Aspekte der Macht und Hegemonie

(innerhalb politischer Diskurse und politischer Beziehungen) sowie Aspekte
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der Leistung und Performanz (Sprachgebrauch, Kommunikationsstrategien
und Kompetenz Uber Sprache zu sprechen) in den priméaren Blick der

Analysen und Reflexionen Uber Sprache (Komorowska 2022).

Mit Blick auf die Beziige des Ansatzes fur das Curriculum Mehrsprachigkeit
sind an dieser Stelle die sprachpadagogischen Entwirfe von Gogolin (1988)
fur die Bildungssysteme in Deutschland hervorzuheben, in welchen sowohl ein
zweisprachiger Unterricht als auch eine spezifische Forderung der
zweisprachigen Ressourcen als Zielintention eingebettet sind (Reich & Krumm
2013).

Fur den deutschen Kontext nimmt Language Awareness neben Gogolins
Konzept einer multikulturellen Schule (1988) zunachst vor allem in der
Diskussion um friihen Fremdsprachenunterricht einen gewissen Raum ein: Ein
in den 1990er-Jahren im Bundesland Nordrhein-Westfalen erprobtes Konzept
der Begegnung mit Sprachen in der Grundschule wurde unter Beeinflussung
des Language Awareness Ansatzes so konzipiert, dass die Kinder zum einen
intrinsisch motiviertes Interesse an Sprachen und derer Erweiterung
entwickeln und zum anderen der begegnende Charakter mit Sprachen zu
einem differenzierten und bewussteren Umgang mit der eigenen Erstsprache
fuhren soll (Reich & Krumm 2013).

Zwei weitere mit dem Konzept der Language Awareness verbundene Projekte,
die in deren praxisorientierter und formal systematisierter Umsetzung
vorbildlichen Charakter fir die weitere Entwicklung des Curriculum
Mehrsprachigkeit innehaben, befinden sich auf kollaborativer Ebene der
Europaischen Union. Bei dem Projekt Evlang arbeiten Lehrende aus mehreren
europaischen Landern — Schweiz, Osterreich, Frankreich, Italien, Spanien —
an der Ausarbeitung, Umsetzung und Eingliederung von
Unterrichtsvorschlagen und -materialien mit dem Fokus auf entdeckendes
Lernen innerhalb des Language Awareness Ansatzes. Das Europaische
Fremdsprachenzentrum in Graz koordinierte in der Folge eine Ausweitung des
Projekts auf insgesamt 16 europdische Lander, wodurch eine grof3e Anzahl an
Unterrichtsmaterialien und Publikationen im Zusammenhang mit Language

Awareness entstanden ist (Reich & Krumm 2013).
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Hinsichtlich eines Versuchs der Definition kénnen einzelne fundamentale
Bestandteile von Language Awareness nach Reich & Krumm (2013)

beispielhaft wie folgt charakterisiert werden:

e Der Ansatz tangiert aufgrund des ganzheitlichen Anspruchs nicht nur
die erstsprachliche Didaktik der Bildungs- und Nationalsprachen,
sondern immer auch die Didaktiken der Fremdsprachen.

e Der Ansatz berucksichtigt im Gegensatz zu einigen anderen Konzepten
auch Minderheitensprachen, Migrant*innensprachen sowie Varietaten
und kennzeichnet sich ganz allgemein durch interkulturelle Sichtweisen.
Aufgrund dessen kann Language Awareness eine unterstitzende
Briicken- oder Verbindungsfunktion zwischen Erst- und Fremdsprache
einnehmen.

e Der Ansatz ist dauerhaft konzeptionell mit dem Konzept der
Interkulturellen Deutschdidaktik (2.3.3) verknupft und préagte die
Entwicklung dieser entscheidend mit.

e [Der Ansatz] umfasst [unterrichtliche] Elemente der
metasprachlichen Kommunikation, der Erkundung sprachlicher
Vielfalt, der Selbstreflexion der Sprachenlernenden und des
entdeckenden Lernens Uber Erscheinungen der Sprachsysteme.
(Reich & Krumm 2013, 82)

Uberblick: Language Awareness

Innerhalb des forschungsgegenstandlichen Curriculum Mehrsprachigkeit
beeinflusst der Language-Awareness-Gedanke alle im folgenden vorgestellten
Konzepten, Theorien und Modellen in unterschiedlicher Intensitat — wie etwa
die Interkulturelle sprachliche Bildung in Form des Sprachsensibilisierenden
Unterrichts (4.3.2) oder die Verbindung von sprachlichem und fachlichem
Lernen (4.4.) in dessen universalistischen Verstandnis von Sprachenlernen.
Exakt diese prinzipielle Offenheit fur alle Sprachen findet sich ebenfalls in den
padagogischen Zielen des Curriculums (2.3.2) wieder und bezieht explizit
nicht nur National-, Bildungs- und Herkunftssprachen mit ein, sondern 6ffnet
den Bezugskreis der Mehrsprachigkeitsdidaktik auch fur Nicht-Standard-
Varietaten, Soziolekte und selbst fir das klassische Latein. Ein weiterer
Verweis auf Language-Awareness-Konzepte ist in den curricularen

Formulierungen zur Sprachlernkompetenz im Bereich der kognitiven und
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metakognitiven Zielsetzungen (2.3.1) identifizierbar, wonach die Zuordnung
von Kommunikationssituationen und Sprecher*innen bei der bewussten
Erkundung von Sprachen eine eindeutige und thementbergreifende
Uberschneidung darstellt (Reich & Krumm 2013).

4.2 Fremdsprachendidaktik

Im Verlauf der europaischen und weltwirtschaftlichen Offnungsprozesse nach
1990 wurde im Bereich der Fremdsprachendidaktik eine Uberwindung des
monolingualen Habitus wahrnehmbar, welche mittel- und langfristig zur
Diversifizierung und  Legitimierung von interkulturell — angelegten
Fremdsprachenangeboten gefuhrt hat. Die unter anderem auch durch das
Konzept der Language Awareness (4.1) beeinflussten, zugrundeliegenden
Modelle und Theorien fir diese fremdsprachendidaktischen Angebote
variieren zwischen der Nutzung von miteinander verwandten Sprachen im
Sprachlernprozess (4.2.2 Interkomprehensionsdidaktik), der allgemeinen und
von einer Sprachverwandtschaft unabhangigen Zuhilfenahme der zuvor
erworbenen  Sprachen  (4.2.3  Tertidrsprachendidaktik)  sowie  der
Berlcksichtigung des gesamten Sprachenangebots je nach kulturellen
Kontext wahrend des Fremdsprachenlernens (4.2.1 Mehrsprachige und pluri-
kulturelle Kompetenz) (Reich & Krumm 2013).

4.2.1 Mehrsprachige und pluri-kulturelle Kompetenz

Die Forderung der Herausbildung und Erweiterung der sogenannten
mehrsprachigen und pluri-kulturellen  Kompetenz zur Nutzung von
Synergieeffekten zwischen Sprachkenntnissen sowie Spracherfahrungen
innerhalb des individuellen Kontext fur die kommunikative Kompetenzbildung
beinhaltet einen zentralen und pragenden Bedeutungscharakter fur alle
Mehrsprachigkeitskonzepte in der Fremdsprachendidaktik (4.2) wie auch flr
andere curriculare Uberlegungen zur Mehrsprachigkeitsforderung (Reich &
Krumm 2013).
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Das Konzept einer mehrsprachigen und plurikulturellen Kompetenz [...]
tendiert [im Gegensatz Zu herkdbmmlichen, additiven
Sprachlernkonzepten] dazu, [...] in Betracht zu stellen, dass ein
Mensch nicht nur UGber eine Ansammlung von eigenstandigen und
voneinander getrennten Kommunikationskompetenzen verfugt, je
nachdem, welche Sprachen man kennt, sondern vielmehr Uber die
einzige mehrsprachige und plurikulturelle Kompetenz, die das ganze
Spektrum der Sprachen umfasst, die einem Menschen zur Verfliigung
stehen. (Trim et al. 2001, 163)

Jene mehrsprachige und pluri-kulturelle Kompetenz wurde im Rahmen der
Gemeinsamen Europdaischen Referenzrahmen fur Sprachen (2001) sowie in
weiteren zu dieser Zeit entwickelten Rahmenkonzeptionen handlungsleitend
berticksichtigt und pragt seither die Forschung und Weiterentwicklung im
Bereich der Mehrsprachigkeitskonzepte in der Fremdsprachendidaktik (Reich
& Krumm 2013).

Jene als padagogisches Instrumentarium konzipierten Rahmenkonzeptionen
der Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fir Sprachen (2001) - die
jedoch zielleitend keine Mehrsprachigkeitskompetenzen beinhalten, sondern
Sprachbewusstsein, Sprachaustausch und eigenstandiges Sprachenlernen
foérdern und anleiten — umfassen jedoch stets die folgenden als mehrsprachige

und pluri-kulturelle Kompetenz komprimierbaren Grundsatze:

e Lehren und Lernen jeder einzelnen Sprache immer auch im
Zusammenhang mit dem gesamten Sprachenangebot [zu
sehen]

e [...] die Spracherfahrungen eines Menschen in seinen
kulturellen Kontext [zu erweitern]

e [...] die Rolle mehrerer Sprachen bei der allgemeinen
sprachlichen Erziehung [zu bericksichtigen]. (Reich & Krumm
2013, 83)

Der Aufbau eines mehrsprachigen und pluri-kulturellen Repertoires sowie die
damit verbundene Kompetenz zur Kommunikation im Kontext kultureller
Heterogenitat bilden die oberste Prioritat innerhalb des Bereichs der
Kompetenzen in der Konzeption der zweidimensionalen Referenzrahmen flr
plurale Ansétze zu Sprachen und Kulturen (REPA). Diese beiden Deskriptoren
kbnnen in einer weiteren umfassenden  Systematisierung des

Referenzrahmens hinsichtlich sprachlicher und kultureller Ziele weiter vielfach
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unterteilt werden und ermoglichen detaillierte Kompetenzabstufungen zur

kommunikativen Sprachaktivitat (Reich & Krumm 2013).

Diese bildungspolitischen sowie padagogisch-didaktischen Orientierungen der
betreffenden Referenzrahmen entlang der mehrsprachigen und pluri-
kulturellen Kompetenz befirworten nachhaltig und langfristig die
konzeptionelle Verwendung der Referenzrahmen fur die Erarbeitung und
Aktualisierung des Curriculums zur Mehrsprachigkeitsforderung im
schulischen Unterricht. Deskriptoren sowie Ziel- und
Kompetenzbeschreibungen innerhalb des Curriculum Mehrsprachigkeit
Uberschneiden sich mit dem Konzept der mehrsprachigen und pluri-kulturellen
Kompetenz insbesondere in Bezug auf die ziel- und praxisorientierte
Ausdifferenzierung der mehrsprachigen Kommunikationskompetenz im

Kontext kultureller Heterogenitat (Reich & Krumm 2013).

Derartige Kompetenziuberschneidungen zwischen der mehrsprachigen und
pluri-kulturellen ~ Kompetenz  liegen zum  Beispiel an folgenden

Anknupfungspunkten vor

e die Kompetenz, die eigenen interkulturellen und plurilingualen
Erfahrungen zu nutzen,

e die Kompetenz, im interkulturellen Kontext systematische und

kontrollierte Lernprozesse zu initiieren,

die Kompetenz zur Konfliktldsung,

die Aushandlungskompetenz,

die Kompetenz der Sprachmittlungl[,] [...]

die Adaptationskompetenz; [...]

die Kompetenz zum Perspektivenwechsel,

die Kompetenz, dem sprachlich und/oder kulturell

Unvertrauten einen Sinn zu geben,

die Kompetenz der Distanzierung,

e die Kompetenz, die eigene kommunikative Situation oder eine
Lernsituation und die anhéngigen Aktivitdten kritisch zu
analysieren, [...]

e die Kompetenz, Alteritdt in ihren Unterschieden und
Ahnlichkeiten zu erkennen. (Reich & Krumm 2013, 119-120)

Uberblick: Mehrsprachige und pluri-kulturelle Kompetenz

Zusammenfassend sind alle hier angefiuihrten Teilkompetenzen Bausteine

eines mehrsprachigen und pluri-kulturellen Repertoires sowie einer
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Kompetenz zur Kommunikation im Kontext kultureller Heterogenitat und
eignen sich - als Teil der dem Curriculum Mehrsprachigkeit zugrundeliegenden
Referenzrahmen - ideal als Weiterentwicklungs- und
Orientierungsbeschreibungen fiir praxisnahe und anwendungsorientierte
Unterrichtsmaterialien zur Mehrsprachigkeitsforderung. Wahrend einzelne
Teilkompetenzen in den umgesetzten Handlungsanleitungen ineinander
verschmelzen und nur mehr im Wissen Uber die Ausgangsdeskriptoren zu
erkennen sind, erleben andere - wie etwa die kritische Analysekompetenz -
eine prioritare Renaissance innerhalb aktueller bildungswissenschaftlicher
Veroffentlichungen. Wiederum andere Kompetenzbausteine der angefuhrten
Kompetenzbeschreibungen — wie hier der situative Perspektivenwechsel —
nehmen durchgéngig nachvollziehbare  Funktionen innerhalb des
forschungsleitenden Mehrsprachigkeitscurriculums ein (2.4 Projektstruktur)
(Reich & Krumm 2013).

4.2.2 Interkomprehensionsdidaktik

Eine gangige - auf den kumulativen Ausarbeitungen der deutschsprachigen
romanistischen Didaktik beruhende — Definition des Prinzips der
Interkomprehension bezeichnet diese als

Fahigkeit, in einer Gruppe von Sprachen, die einen gemeinsamen

Ursprung haben, kommunizieren zu kdnnen. (Klein & Stegmann 2000,

7)
Historisch betrachtet handelt es sich bei dem Phanomen, eine Fremdsprache
verstehen zu konnen, ohne diese erworben oder erlernt zu haben, um eine
bereits in der Antike dokumentierte Beobachtung, in der festgehalten wurde,
dass Einwohner*innen sehr ausgedehnter Gebiete zwar ,fast dieselbe
Sprache® (Meifl3ner 2020, 25) sprechen, es sich aber dabei um diatopische
Varietaten eines spezifischen philologischen Kontinuums handelt (Meil3ner
2020).

Die Interkomprehensionsdidaktik konnte in Europa in erster Linie durch
jahrzehntelange Internationalisierung und insbesondere in Folge des
europaischen Zusammenschlusses und der Erweiterung der Europdaischen
Union  profitieren.  Aufgrund  der  veranderten  Ausrichtung des
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Fremdsprachenunterrichts in weiten Teilen Europas mit der Intention einer
Kompetenz zur Kommunikation in der Zielsprache und dem Bekenntnis der
Europaischen Union, dass EU-Burger*innen neben der Erstsprache
mindestens zwei weitere EU-Sprachen lernen konnen sollen, erlebte das
Konzept der Interkomprehension einen Forder- und Entwicklungsaufschwung
mit dem langfristigen Ergebnis zahlreicher Projekte (Mei3ner 2020).

Die mehrsprachigkeitsdidaktischen Vorzeigeprojekte werden unter dem fur die
betreffenden Projektanliegen im Bereich der sprachenfamilieniibergreifenden
Interkomprehensionsdidaktik initiierten Neologismus Eurokomprehension
zusammengefasst. Das Eurokomprehensionskonzept ist der Versuch einer
europaischen Mehrsprachigkeitsdidaktik, die Vielzahl an Sprachen innerhalb
der EU-Mitgliedsstaaten in Form der drei groRen Sprachfamilien durch
interlinguistsiche Mehrsprachigkeitsprojekte effizient und langfristig zu férdern
(Meil3ner 2004):

e EuroComRom flir romanische Sprachen
e EuroComsSlav fir slawische Sprachen

e EuroComGerm fur germanische Sprachen

EuroComDidact bezeichnet die Begleitung der sprachibergreifenden
Projekte im Sinne der mehrsprachigkeitsdidaktischen Forschung (Meif3ner
2004). Als vermittlungswissenschaftliche Komponente des EuroCom-
Komplexes fungiert die didaktische Begleitung vorrangig in Form des
Optimierens der Madglichkeiten zur sprachenubergreifenden
Interkomprehension,  wofir  durch  transversaldidaktische  Verfahren
einzelsprachliche Didaktiken miteinander vernetzt und nutzbar gemacht
werden (Meifl3ner 2003).

Jener sprachdidaktische Nutzen des Interkomprehensionsunterrichts konnte
anhand explorierter Forschungsprojekte — wie etwa der Fallstudie (Bar 2009)
mit Schuler*innen von der 8. bis zur 10. Schulstufe — potentiell nachgewiesen

werden und zeigt sich beispielhaft in folgenden Erkenntnissen:
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Interkomprehensionsunterricht ...

e ... sensibilisiert fur die Bedeutsamkeit (guter) sprachlicher
Vorkenntnisse, macht sie greifbar und wertet sie auf;
e ... fuhrt [...] zu einer tieferen und breiten

Informationsverarbeitung und letzten Endes zu einer
Starkung der ErschlieRungssicherheit;

e ... fordert Uber den Vergleich sprachlicher Phanomene die
Einsicht in eigene Lernprozesse;

e ... steigert durch einen breiten und zumeist unstrukturierten
Input die Fahigkeit zum Hypothesenbilden und -testen;

e ... macht verschiedene (z.T. bereits intuitiv angewandte)

ErschlieBungsstrategien an konkreten Inhalten bewusst, tbt
diese ein und tragt so zu einem nachhaltigen Lernen bei;

e ... fUhrt [...] zu einer positiven Erfahrung bezilglich der
Selbstwirksamkeit und fordert somit auch
personlichkeitsbezogene Kompetenzen. (Schwender 2020,
91)

EuroComGerm: Dem interkomprehensionsidaktischen Projekt obliegt
konzeptionell die Aufgabe, ein anwendungsorientiertes Lehrbuch zu
entwickeln, welches die germanischen Sprachen durch einen
gesamtsprachlichen Zugang mittels einer didaktisch aufbereiteten Darstellung
des indoeuropaischen Ursprungs der germanischen Sprachenfamilie
miteinander verknipft und dadurch mehrsprachiges Lernen ermdglicht. Wie
bei den anderen beiden EuroCom-Projekten wird hierbei nicht primar der
Erwerb der behandelten Einzelsprachen angestrebt, sondern Strategien fir
sprachenubergreifende ErschlieRung durch Identifikations- und Filtertechniken
vermittelt und erprobt (Kibler & Schmoll 2008). Die sogenannten
Siebtechniken des Projekts EuroComGerm sind im forschungsleitenden
Mehrsprachigkeitscurriculum, dem Curriculum Mehrsprachigkeit, nicht nur in
der theoretischen Fundierung innerhalb der Einfluss nehmenden
Mehrsprachigkeitskonzepte  wiederzufinden, sondern auch in den
Ausfiihrungen zum Umgang mit Sprachbewusstheit und Sprachwissen sowie

in den Progressionen der curricularen Strukturen (Reich & Krumm 2013).
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Uberblick: Interkomprehensionsdidaktik

Zu den starksten Argumentationspunkten zur péadagogisch-didaktischen
Legitimation des Curriculum Mehrsprachigkeit (2.2.2) gehdort der durch das
Prinzip der Interkomprehension gesteigerte lerndkonomische Nutzen, da
durch Aktivierung sowie Transfer von Vorwissen und dem Einsatz von
innovativen und sprachenibergreifenden Lernstrategien in betrachtlichen Mal3
an Zeit innerhalb des Vermittlungs- und Lernprozesses eingespart werden
kann. Eine vollstandige Uberlappung der Interkomprehensionsdidaktik tritt
dariiber hinaus im Zusammenhang mit dem betreffenden Curriculum
Mehrsprachigkeit in  der Argumentationsthese einer ganzheitlichen
Sprachverarbeitung im Bereich der sprachpsychologischen Argumentation
(2.2.3) auf (Reich & Krumm 2013).

4.2.3 Tertiarsprachendidaktik

Im Rahmen der sogenannten Tertidarsprachendidaktik werden Lehr- und
Lernmaterialien sowie Synergieeffekte durch Fremdsprachenlernstrategien
nutzbar gemacht, um Deutschlernende mit Deutsch als zweite
beziehungsweise weitere Fremdsprache gezielt im Lernprozess zu
unterstitzen. Der Begriff Tertiarsprache wird entweder mit der zweiten zu
erlernenden Fremdsprache (L3) — nach der Erstsprache (L1) sowie der
Zweitsprache beziehungsweise der ersten zu erlernenden Fremdsprache (L2)
— assoziiert oder kann auch jegliche weitere Fremdsprachen (L3, L4, ...)
meinen, die nach der ersten Fremdsprache (L2) erlernt wurden (Lyp-Bielecka
2016).

Das bestimmende Prinzip der Tertiarsprachendidaktik beruht auf der
didaktisch-padagogischen und inhaltlichen Bertcksichtigung von zuvor
erworbenen Sprachen. Etabliert hat sich das Konzept aus Grinden der
Effizienz sowie Praktikabilitit zundchst im Bereich des Deutschen als
Fremdsprache, da es sich mit der Frage beschaftigt, inwiefern zuvor
erworbene Sprachkompetenzen fir das Deutschlernen genutzt werden
kénnen (Reich & Krumm 2013). Aufgrund dieses innovativen Grundgedankens
der Tertiarsprachenforschung folgte eine Popularitat fir den Ansatz innerhalb
der theoretischen Forschungen in ihren Anfangen der 1980er und 1990er
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Jahren, jedoch mangelte es an Praxis- und Anwendungsbeispielen mit Bezug
auf das Konzept (Lyp-Bielecka 2016).

Mit der immer deutlicher werdenden Dominanz der englischen Sprache im
Zuge der Internationalisierung und der verstarkten Zurickdrangung des
Deutschen als Wissenschaftssprache entwickelte sich der Bereich Deutsch als
Fremdsprache nach Englisch (DaFnE) zum Hauptanwendungsinteresse der
didaktischen Ansatze sowie der Lehr- und Lernmaterialien der
Tertiarsprachendidaktik im Deutschen. Die Konzeption der auf Vorkenntnissen
aufbauenden Umsetzungen des DaFnE-Ansatzes erfolgten am Européischen
Fremdsprachenzentrum in Graz und der Technischen Universitat in Darmstadt,
wo die entscheidenden Erweiterungen im Gegensatz zu einem L2-Unterricht
unter anderem anhand folgender Aspekte hervorgehoben wurden (Lyp-
Bielecka 2016):

1. eine wesentlich starkere Zuwendung zum kognitiven Lernen,
das auf die Entfaltung von Sprachbewusstheit (u.a. durch
Sprachvergleich) hinzielt, wobei der Muttersprache und der
Sekundarsprache ,eine besondere Rolle als ,Turoffner far
Sprachbewusstsein zulkommt]. (Neuner 2009, 4)

2. die Entwicklung der Sprachlernbewusstheit (z.B. durch
Einlbung und  Erweiterung von  Lerntechniken  und
Lernstrategien) [...]

3. die Inhaltsorientierung (durch Einbezug von altersgemafen
Inhalten und der eigenen Welt der Lernenden) und
Textorientierung  (durch  Entwicklung von entsprechenden
Verstehens- und Lesestrategien, Einbezug neuer, zeitgemalder
Textsorten, wie E-Mail, Blogeintrag u.a.). (Lyp-Bielecka 2016,
181)

Uberblick: Tertiarsprachendidaktik

Mit Blick auf das forschungsleitende Curriculum zur Fo6rderung der
Mehrsprachigkeit fallt im Zusammenhang mit der Tertiarsprachendidaktik auf,
dass die Thematik des Sprachwissens und der Sprachbewusstheit stark von
Verfahren des Tertiarsprachenunterrichts beeinflusst sind. Prototypisch flr das
Lernen einer Tertiarsprache wird in der Konzeption dieser Thematiken
innerhalb des Curriculum Mehrsprachigkeit der lexikalisch-semantische
Bereich mittels kontrastivlinguistischer Verfahren thematisiert:

Wortahnlichkeiten zwischen den Einzelsprachen werden als Briicke genutzt,
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sogenannte Falsche Freunde werden enttarnt und samtliche Aspekte werden
nach gegebenen Mdglichkeiten und Ressourcen in ihren historischen

Dimensionen und Entwicklungen vertieft (Reich & Krumm 2013).

Das Beziehen auf Vorwissen sowie die Thematisierung, Wahrnehmung und
Einbettung der Kompetenzen der Lernenden nimmt sowohl in der
Tertiarsprachendidaktik als auch in den didaktischen Grundsatzen des
Mehrsprachigkeitscurriculum (2) einen aul3erordentlich hohen Stellenwert ein
und unterstltzt das Ziel, Mehrsprachigkeitskompetenzen tber den schulischen
Unterricht hinaus fur das lebenslange Lernen zu vermitteln. Diese langfristig
sowie ganzheitlich angelegten Aspekte der Tertiarsprachendidaktik zur
Selbststeuerung des metalinguistischen Bewusstseins durch metakognitive
Fahigkeiten (2.3.1) innerhalb einer mehrsprachigen Lebenswelt werden als
integraler didaktischer Grundbestandteil von Mehrsprachigkeitskonzepten
klassifiziert und bereichstbergreifend von allen Forschungs- und
Entwicklungsstrangen der Mehrsprachigkeitsdidaktik berticksichtigt (Reich &
Krumm 2013).

4.3 Interkulturelle sprachliche Bildung

Unter Einfluss anderer Auspragungen innerhalb der Fremdsprachendidaktik,
welche innovative Strategien zu Sprachbewusstsein und Sprachreflexion fir
die Fremdsprachenvermittlung beziehungsweise das Fremdsprachenlernen
integrieren zu versuchen, wachst in den 1970er Jahren in der Deutschdidaktik
der Reformansatz einer im weiteren Zeitverlauf sogenannten Interkulturellen
sprachlichen Bildung. Der Grundgedanke war in seinen Anfangen, die in
diesen Jahren noch als ,muttersprachliche® Didaktik der nationalen
Standardsprache verstandene Deutschdidaktik fir nicht standardsprachliche
Varietaten zu offnen und den Unterricht der deutschen Grammatik durch

sprachreflexive Techniken zu reformieren (Reich & Krumm 2013).

Erst in den 1990er Jahren formierte sich aus diesem Reformansatz die von
Oomen-Welke gepragte Interkulturelle Didaktik (4.3.1) sowie jene
Interkulturelle sprachliche Bildung (4.3) durch die Inklusion der Interkulturellen
Padagogik, was zur sprachenibergreifenden Konzeption des Ansatzes fiuhrte

und im Sinne der Mehrsprachigkeitsdidaktik das Ziel fokussierte, die
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kommunikative Kompetenz fur Situationen sprachlicher Pluralitat hin

auszubilden und zu starken (Reich & Krumm 2013).

Eine weitere innovative Komponente innerhalb der Interkulturellen
sprachlichen Bildung stellt das Konzept Sprachsensibilisierender Unterricht
(4.3.2) dar, welches einzelne Aspekte der Language Awareness (4.1) mit der
Reflexion des personlichen interkulturellen Bewusstsein kombiniert (Reich &
Krumm 2013).

Die einzelnen Evolutionsstufen der Interkulturellen sprachlichen Bildung
werden in den folgenden Teilkapiteln im Sinne des didaktischen Interesses der
Forschungsarbeit zur weiteren Verwendung klar definiert, ndher bearbeitet und

fur das anwendungsorientierte Interesse konkretisiert.

4.3.1 Interkulturelle Didaktik

Der Reformansatz der Interkulturellen Didaktik hat sich dem Ziel verschrieben,
Interkulturelle Kompetenz durch sprachunterrichtliche Implementationen zu
vermitteln. Das Interkulturelle Lernen kann hierftir mithilfe von funf Lernzielen,
welche zur erfolgreichen Vermittlung von Interkultureller Kompetenz im
Unterricht vorausgesetzt werden, anwendungsorientiert beschrieben werden
(Bertels & BuBmann 2020):

(1) Information und Interesse: Es werden Informationen Uber Kulturen
vermittelt sowie die Kompetenz zur eigenstandigen professionellen
Informationsbeschaffung bestarkt. Dartiber hinaus soll das Interesse an
anderen Kulturen durch authentische und nach Lerner*innengruppen
selektierten Thematiken geweckt und weiterentwickelt werden.

(2) Perspektivenwechsel: Durch die kulturreflexive Technik der
Transformation des eigenen Blicks auf eine andere beziehungsweise
im Speziellen auch auf die eigene Kultur sollen kontrastiv
Unvoreingenommenheit  trainiert  und Selbstverstandlichkeiten
veranschaulicht werden.

(3) Ethnozentrismus erkennen und lUberwinden: Zusétzlich zum durch
den Perspektivenwechsel erkannten abstrakt konstruierten Verstandnis

er eigenen ultur sollen erner*innen ie  vermeintliche
d g Kult Il L * d tlich
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Allgemeingultigkeit der eigenen Kultur erkennen und Uberwinden, um

anderen Kulturen unvoreingenommener begegnen zu kénnen.

(4) Situationen des interkulturellen Umgangs reflektieren: Konkrete

Situationen der interkulturellen Begegnung bilden den Analyse- und

Reflexionsgegenstand dieses Lernvorhabens.

Lerner*innen sollen

durch die Beschaftigung Verhaltensstrategien zur gelingenden und

konfliktfreien Kommunikation entwickeln.

(5) Positive Einstellungen férdern:

Grundvoraussetzungen fur den

Erwerb von Interkultureller Kompetenz wie Offenheit, Toleranz,

Akzeptanz und Respekt sollen langfristig positiv verstarkt und geférdert
werden (Bertels & Bulimann 2020).

Interfulturelle Kompetenz — mehr als ein Schlagwort 121

Regeln der interkulturellen Verstindigung

Kulturelle Unterschiede
in den Auffassungen fiber die Phinomene der Welt einbezichen.
Der Andere hat mdglicherweise Griinde fiir sein Verhalten, die ich nicht kenne.

Informationen iber mégliche Hintergriinde einholen,

direkt nachfragen oder Personen mit einbeziehen, die mdglicherweise mehr Erfahrungen
haben.

Das kann Aufschluss iiber das Verhalten des Anderen bringen.

Den Perspektivenwechsel vollzichen,

indem man versucht. sich in den Anderen hineinzuversetzen, um ihn zu verstehen:
= Wie sieht der Andere sich und die Welt auf der Basis seiner eigenen Kultur?

= Wie nimmt das Gegeniiber mich wahr?

Ethnozentnismus iiberwinden.

vorsichtig sein mit schnellen Einschitzungen und Urteilen.
Figene Werte und Verhaltensweisen als relativ begreifen.
Sich selbst und seine Kultur immer wieder reflektieren.

Das eigene Verhalten iiberpriifen,
es kann Ursache von Missverstindnissen sein. Offenheit und Bemiihen signalisieren.

Anpassung an den Anderen erwiigen,
insbesondere wenn keine Erfabming im interkulturellen Umgang erwartet werden kann

Missverstindnisse als normal emnkalkulieren.
Wichtig sind Kreativit3t, Flexibilitt und Mut zum Auvsprobieren nnd manchmal auch Humor

Diese Regeln sollte sich jede/jeder bei einer interkulturellen Begegnung imumer
wieder ins Gedachtnis rufen und so die eigene Interkulturelle Kompetenz stindig
erweitern. Hierdurch wird eine wichtige Grundlage dafiir geschaffen, das Leben
m emer globalisierten Welt verantwortungsvoll mitgestalten zu kénnen.

Abb. 3 Interkulturelle Kompetenz im Rahmen Interkultureller Didaktik (Bertels & BuBmann 2020,

121).
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Jene charakteristischen Lernziele der Interkulturellen Didaktik bauen mitunter
aufeinander auf, sind jedoch in der praktischen Umsetzung durch
unterrichtsfihrende  Materialien nur &auf3erst schwer chronologisch
umzusetzen. Trotz Bemuhungen um nicht-ethnozentrische Darstellungen und
Beschreibungen von Kulturen im Sprachunterricht, gelingt es nur sehr selten
eine unmissverstandliche und ethnlogisch transparente Sichtweise zu
vermitteln (Bertels & Bu3mann 2020).

Zur Vermittlung der beschriebenen Lernziele werden die Lernenden mit
gesellschaftlichen und historischen Informationen Uber bestimmte Kulturen
ausgestattet, um unbekannte sowie eigene Verhaltens- und Denkweisen im
Sinne einer interkulturellen Kompetenz herauszufordern, sich damit zu
konfrontieren und scheinbar Fremdes oder Unbekanntes besser einordnen
und verstehen zu lernen. Ubergreifend fir die Vermittiung von Interkultureller
Kompetenz im Unterricht sind die folgenden zusammenhangenden

Moglichkeiten und Merkmale anzufiihren (Bertels & BufZmann 2020):

e Die Dritt-Kultur-Perspektive (Heidemann 2011) pladiert fir die
Beschaftigung mit auf einen abstrakten ethnologischen Spektrum
moglichst fremd wirkenden Lebenswelten, damit sich die Lernenden
einerseits so unvoreingenommen wie moglich in eine andere kulturelle
Perspektive begeben kénnen und andererseits zu vermeiden, dass
einzelne oder mehrere Lernende sich selbst der fur die Beschéftigung
ausgewahlten Kultur zugehoérig fuhlen und dadurch wiederum eine

exkludierte Position im Unterricht einnehmen kdnnten.

e Anhand der Betonung der exemplarischen Betrachtung von Kultur
konnen dber das Informationswissen hinaus fremde Denk- und
Lebensweisen entdeckt und durch die Reflexion der Gemeinsamkeiten
und Unterschiede im Vergleich mit der eigenen abstrakt konstruierten
Kultur in Form einer interkulturellen Begegnung unter Ausschluss von
Hierarchisierung beispielhaft charakterisiert und so interkulturell

verarbeitet werden.
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Durch eine dezidiert holistische Perspektive auf Kultur innerhalb der
Beschaftigung und Vermittiung von interkultureller Kompetenz sollen
Unterrichtsbeispiele des Interkulturellen Lernens verschiedene
Bereiche der modernen Lebenswirklichkeit in einer Kultur — wie etwa
Wirtschaft, Religion oder Politik — dazu beitragen, dass einzelne
Kulturph&nomene in einem gré3eren Zusammenhang betrachtet und zu
einem umfassenderen interkulturellen Verstehen fuhren konnen.
Ausgehend von der holistischen Betrachtung kann Interkulturelles
Lernen aktiv Vorurteile abbauen oder sie gar nicht erst entstehen
lassen, indem Unbekanntes oder Fremdes nicht im Auf3ergewdhnlichen
gesucht wird, sondern Alltagssituationen des taglichen Lebens einen
zentralen Aspekt der Unterrichtsbeispiele einnehmen und so zu einer
engeren Verbundenheit mit der eigenen kulturellen Lebensrealitat

beitragen.

Jene Identifikationsfunktion von Kultur mit den Inhalten der
Interkulturellen Didaktik funktioniert besonders zielgenau, wenn auch
die im Unterrichtsbeispiel thematisierte Identifikationsfigur durch
spezifische Merkmale zur Nachvollziehbarkeit und Interessensteigerung
beitragen — bei Schiler*innen kénnen das beispielsweise Kinder und

Jugendliche, die eine Schule besuchen, sein.

Von besonderer motivationaler Bedeutung fur Inhalte der
Interkulturellen Didaktik gilt das angestrebte Merkmal der Authentizitat
von Kultur durch Inhalte und Materialien, welche im Idealfall von
ethnologisch zugehorigen Lehrkraften mit anekdotischer Erfahrung
erganzt und vermittelt werden kénnen. Im Allgemein sind interkulturelle
Erfahrungen  von  Lehrkréaften zu  begrifRen, um  einen
Perspektivenwechsel narrativ. zu unterstitzen. Jedoch fungieren
erarbeitete Materialien des Interkulturellen Lernens ohnehin als
Hilfsmallnahme zur authentischen Vermittlung der Inhalte (Bertels &
BuZmann 2020).
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Uberblick: Interkulturelle Didaktik

Interkulturelle Sprachliche Bildung und Interkulturelle Didaktik sind zwar im
ersten Moment auflerst abstrakte Theoriekonzepte, die jedoch einen sehr
starken Einfluss auf alle zahlreiche Konzepte zur Mehrsprachigkeitsférderung
ausuben. Die von Candelier (2003) tbernommenen Leitziele einer positiven
Einstellung zu Sprachenvielfalt sowie einer motivierten Ausgangslage in
Bezug auf Sprachenlernen sowie die forcierte Entwicklung einer Sprachkultur
kann an verschiedenen Stellen des forschungsleitenden Curriculum
identifiziert werden (2.2 & 2.3) und als Bedingung gelten, damit das
interkulturelle Verstandnis in einer mehrsprachigen und pluri-kulturellen (4.2.1)

Gesellschaftsrealitat gefordert werden kann.

4.3.2 Sprachsensibilisierender Unterricht

Mithilfe des Konzepts des sprachsensibilisierenden Unterrichts nach Budde
(2000) addierte sich eine stark interaktiv sowie reflexiv angelegte Auslegung
der Interkulturellen sprachlichen Bildung zu den Madglichkeiten der
mehrsprachigkeitsdidaktischen  Unterrichtsvisionen. Durch die gezielte
Nutzung von mehrsprachigen Potenzialen wie Sprachbewusstsein und
interkulturelles Bewusstsein wird ein Reflexionsraum er6ffnet, welcher die
Inhalte und Erkenntnisse der Language Awareness (4.1) fur die Entwicklung
einer selbstbewussten Sprachidentitat nutzbar machen lasst. Am weitesten
ausgearbeitet wurden die Potenziale des sprachsensibilisierenden Unterrichts
im Rahmen der Interkulturalisierung des Fachteilbereichs Reflexion Uber
Sprache (Reich & Krumm 2013).

v Hinsichtlich einer Umsetzung des sprachsensibilisierenden Unterrichts
wird der grél3ere Zusammenhang von Language Awareness etwa
mithilfe der Reflexion Uber Sprache innerhalb der sprachlichen Spharen
Lexik, Kommunikation und Text sowie Grammatik sichtbar gemacht.
Unterschiedliche Ph&nomene der Sprachaufmerksamkeit und
Sprachpragmatik konnen durch Reflexion tGber Sprache identifiziert,
klassifiziert und erfolgreich transferiert werden (Luchtenberg 2001).
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v Dienlich zu diesem Zweck der Reflexion Uiber Sprache im Rahmen des
sprachsensibilisierenden Unterrichts koénnen inhaltlich zum Beispiel
vergleichende Phanomene der Werbesprache genauso wie Metaphern
in  verschiedenen Sprachen sein. Aber auch sprachliche
Missverstandnisse aufgrund orthografisch oder lautlicher Ahnlichkeit
sowie das Erkennen von soziokulturellen Unterschieden in
Redensarten kdonnen zu einer hoheren Sprachsensibilitat beitragen
(Luchtenberg 2001):

e Der Phraseologismus ,Erst die Arbeit, dann das Spiel” gibt durch die
Reflexion soziokulturelle Einsichten beziehungsweise Pragungen preis,
die Kkollektive Einsichten Uber gesellschaftlich breit anerkannte
Priorisierungen wiedererkennen lassen.

e In Bezug auf die Reflexion Uber Sprache im Bereich Wortschatz kann
das Lexem ,Salat‘ bei nicht erfolgter Ubersetzung aus der arabischen
Sprache die Bedeutung ,Gebet” beibehalten und zu amisanten,
kommunikativen Missverstandnissen fuhren.

e Die Zusammensetzungen der Numeralia sind ein sehr reichhaltiges
Diskussionsthema zur mehrsprachigen Reflexion Gber Sprache, da die
Bildung in den meisten Sprachen in gegensatzlicher Reihung zum
deutschen Prozedere verlauft. Demnach bilden sehr viele Sprachen die
Zahl Vierundzwanzig gleich dem englischen Prozess wie ,twenty one*
(Luchtenberg 2001).

Zusatzlich zu dieser Erkundung der interkulturellen Kommunikation mittels der
kollektiven sowie individuellen Reflexion 0Uber Sprache liegen auch
mehrsprachige Unterrichtsvorschlage im Lernbereich der sogenannten
Sprech- und Gesprachserziehung zur Sprachsensibilisierung vor: Neben
mehrsprachiger  Sprechritualen wie BegrufRungen, Verabschiedungen,
Gedichten,  Zungenbrechern  oder spielerischen  Rollenspielen in
mehrsprachigen und interkulturellen Settings wahrend des Unterrichts kbnnen
handlungsorientierte Konzepte wie etwa des kreativen Schreibens in
multilingualen Klassen oder der schreibenden Differenzierung und
Distanzierung von Stereotypen sowie der adressatenbezogenen Formalia der
schriftichen Kommunikation als Mdglichkeiten der aktiven Produktion
interkultureller Kommunikation flr den sprachsensibilisierenden Unterricht

vorgeschlagen werden (Reich 2000).
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Uberblick: Sprachsensibilisierender Unterricht

Jene interkulturell-kommunikativen Aspekte der Interkulturellen sprachlichen
Bildung — die interkulturelle Didaktik (4.3.1) und der sprachsensibilisierende
Unterricht (4.3.2) — werden im Rahmen des Curriculum Mehrsprachigkeit
sowohl im Rahmen der Projektstruktur (2.4) mit Erwdhnung des Erarbeitens
sozialer und kultureller Bezlige von Sprachen als auch in den Zielen der
padagogisch-didaktischen Legitimation (2.2.2) und der auf Chancenreichtum
ausgerichteten Legitimation aus  dem Bildungspotenzial  dieser
Sprachverhaltnisse innerhalb der bildungspolitischen Legitimation des

forschungsleitenden Curriculums zur Mehrsprachigkeitsforderung bearbeitet.

4.4 Verbindung von sprachlichem und fachlichem Lernen

Mit zunehmenden Bedarf an Mehrsprachigkeitskonzepten etablierten sich
innerhalb einer intra- sowie interlingualen Perspektive auf Bildung durch
Sprache im schulischen Kontext verschiedene Modelle, die sich dem
Bildungspotenzial der Verbindung von sprachlichem und fachlichem Lernen
verschrieben haben. Mit Unterstitzung und als Folge der in den
vorangegangen Kapiteln beschriebenen Theorien und Konzepten zu
Language Awareness (4.2) sowie praxisorientierter
Mehrsprachigkeitskonzepte in der Fremdsprachendidaktik (4.2) entwickelten
sich innovative Unterrichtsansatze, in welchen zum einen das
bildungsentscheidende Register Bildungssprache einen fachertbergreifenden
Vermittlungsgegenstand in den unterschiedlichen Schulfachern darstellt und
zum anderen die Thematisierung von Sprachenvielfalt und der Einsatz von
gezielt komparativlinguistische Methoden eine soziolinguistische

Auseinandersetzung mit Mehrsprachigkeit fordern (Reich & Krumm 2013).

Die in diesem Teilkapitel folgenden Theorieansatze hinsichtlich des
Verbindens von sprachlichem und fachlichem Lernen — die Durchgéangige
Sprachbildung (4.4.1) und das Content and Language Integrated Learning
(4.4.2) - knupfen an einen sehr entscheidenden Aspekt an, der bereits in der
bildungspolitischen Argumentation (2.2.1) zur Erstellung, Integration und
Foérderung von Mehrsprachigkeitscurricula angefihrt wurde und hierbei

ebenfalls eine bedeutende Rolle einnimmt: Die funktionelle Perspektive auf
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Sprache als elementares Werkzeug fur selbstbestimmtes Handeln in der Welt
der Sprachen sowie fur reflexive Auseinandersetzung mit den Mdglichkeiten

und Chancen der individuell-persénlichen Mehrsprachigkeit.

4.4.1 Durchgangige Sprachbildung

Das von Beginn an anwendungsorientierte Konzept der mehrsprachigen
allgemeinen Bildung beziehungsweise die Konzeption um Durchgangige
Sprachbildung resultiert aus der Realitatsaktualisierung innerhalb der
Grundbedingungen des padagogischen Handelns, wonach es die Aufgabe der
Bildungseinrichtungen sei, sprachliche Heterogenitat unabhangig von
nationalen Bildungsvoraussetzungen bestmdglich fir die individuelle
Bildungsprozesse nutzen zu kénnen (Lange & Gogolin 2010)
Im Konzept der ,Durchgangigen Sprachbildung® [...] ist tatsachlich
~oprache” in einem generischen Sinne gemeint. Im Kern des Konzepts
steht nicht das Lehren und Lernen einer oder mehrerer spezifischer
Sprachen, sondern die Aneignung und Entwicklung von Sprache als
Werkzeug der Verstandigung und bedeutender Grundlage fur Bildung
Uberhaupt. Sprachliche Fahigkeiten nach diesem Konzept sind also
sowohl einzelsprachlich als auch sprachenibergreifend verankert. Die
Aufgabe der Unterstitzung ihrer Entwicklung obliegt jedem Lernbereich
oder Fachgebiet, nicht nur denjenigen, die sich spezifisch auf Sprache
als Gegenstand richten. (Gogolin 2020, 165)
Als grundlegendes Ziel des Konzepts Durchgangige Sprachbildung gilt der
kumulative Aufbau von sogenannten bildungssprachlichen Fahigkeiten. Die in
Teilen langjéahrigen Erfahrungen des im Sinne des Konzepts entwickelten und
erprobten Modellprogramms FORMIG (Forderung von Kindern und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund) bestatigen den im Rahmen des
Konzepts a priori als bildungsentscheidend angenommenen Parameter, dass
die Kompetenz zur Differenzierung zwischen Alltagssprache und
Bildungssprache fur eine erfolgreiche Bildungsbiografie von enormer

Bedeutung ist (Lange & Gogolin 2010).

Die interdisziplinaren, durchgéngigen Sprachhandlungen Erklaren, Berichten,
Beschreiben und Argumentieren spielen bereits von Beginn der sprachlichen
Sozialisation an eine wichtige Rolle in der Alltagskommunikation als auch in
der  bildungsinstitutionellen =~ Kommunikation.  Mit  voranschreitender

Bildungsbiografie wird der Umgang mit Schrift und Sprache in der
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Bildungssprache zunehmend wichtiger und fungiert somit als bildungs- und
lebenswegentscheidendes Werkzeug, das es flur alle gleichermalRen zu

scharfen gilt (Lange & Gogolin 2010).

Das fur dieses Konzept pragende Merkmal der Durchgangigkeit wird explizit
aus Sicht von zwei Dimensionen betont: Zum einen heben die vertikalen
Schnittstellen die durchgangig wichtigen bildungssprachlichen F&ahigkeiten
innerhalb der transformativen Anforderungen zwischen den einzelnen
Institutionen hervor, zum anderen verdeutlichen die horizontalen Schnittstellen
des Konzepts die modellpragende Durchgéngigkeit von Sprachhandlungen
quer durch alle Facher und Lernbereiche des schulischen Unterrichts (Lange
& Gogolin 2010). Diese Mehrdimensionalitat des Konzepts Durchgangige
Sprachbildung wird insbesondere bei Gogolin (2020) tiefergehend dargestellt:

1) Bildungsbiografische Dimension: Die erste von drei Dimensionen
umfasst entsprechend der Durchgangigkeit das Streben nach der
Vermeidung von Brichen in der Bildungsbiografie. Zum einen werden
ab dem Eintritt in die Schule aus unterschiedlichen Grinden kognitive
Strategien zur Erlangung von Wissen und Funktionsweisen vermittelt,
da die Bedeutung des intuitiven Spracherwerbs abnimmt. Zum anderen
verlangen unterschiedliche facherspezifische Bildungsangebote auch
selektive Entscheidungskompetenzen in Bezug auf sprachliche
Anforderungen.

2) Kooperationsdimension: Die zweite Dimension des Konzepts der
Durchgangigen Sprachbildung betrifft im Gegensatz zu den anderen
beiden Dimensionen vorrangig die Lehrenden in Bezug auf die Effizienz
ihrer  facheribergreifenden  Zusammenarbeit. Neben  dieser
schulinternen Kooperation im Sinne einer Arbeitsteilung fokussiert die
Kooperationsdimension auch auf die enge Abstimmung zwischen der
Institution der formalen Bildung und den Beteiligten der informellen
Bildung — wie etwa Forderunterricht, Nachhilfe, Lesepatenschaften,
Familienmitglieder oder Eltern. Durch diese zwei Ebenen der
Kooperation kdnnen bildungsrelevante sprachliche Mittel im Sinne der
Durchgangigen Sprachbildung in ihrer Verwendung optimiert werden

und die sprachliche Bildungsbiografie der Lernenden durch den
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Austausch untereinander berucksichtigt und zielgerichtet gefordert
werden.

3) Mehrsprachigkeitsdimension: Die dritte Dimension der
Durchgangigen Sprachbildung baut auf der Erkenntnis auf, dass jede
sprachlicher  Vorerfahrung an Fahigkeiten und Wissen aus
entwicklungstheoretischer ~ Sicht  einen  Anknlpfungspunkt  fur
erfolgreiches Sprachenlernen darstellt. Um diese mehrsprachigen
Verknupfungen zwischen unterschiedlichen Sprachen und Varietéaten
fur den Ausbau und fur die Anwendung von sprachlichen Mitteln
bestmdoglich Zu nutzen, ist das Hauptanliegen der
Mehrsprachigkeitsdimension innerhalb des Konzepts der
Durchgangigen Sprachbildung, die individuelle Mehrsprachigkeit der
Lernenden durch Einbindung, Wertschatzung und Berucksichtigung fur
den Unterricht als motivations- und selbstbewusstseinsstarkende

Ressource fur das Sprachenlernen einzusetzen (Gogolin 2020).

Uberblick: Durchgangige Sprachbildung

Essenziel fur die hohe Bedeutung der Implementation des Konzepts
Durchgangige Sprachbildung fur das forschungsleitende Curriculum
Mehrsprachigkeit ist neben dieser ganzheitlichen, interdisziplinaren
Grundeigenschaft der Durchgangigkeit auch die im Konzept postulierte
Anerkennung von Mehrsprachigkeit als eine Bildungsvoraussetzung, welche in
unzahlig vielen verschiedenen Formen existiert, aber in jeder dieser Formen
enormen Einfluss auf das individuelle Lernen und Erwerben sprachlicher
Fahigkeiten ausitbt und schlussfolgernd ein Fundament fur die sprachliche
Bildung darstellen muss.

4.4.2 Content and Language Integrated Learning (CLIL)

Als eine Form des zielorientierten Kompromisses zwischen einem auf die
sprachliche Ebene konzentrierten Fremdsprachenunterricht und &auf3erst
intensiv auf den Inhalt bezogenen Unterrichtskonzepten — Language Across
the Curriculum (LAC) — bietet das Konzept Content and Language Integrated
Learning (CLIL) eine Moglichkeit, sowohl Sprachebene als auch Inhaltsebene

im Blick zu behalten und dadurch bestmdglich den Sprachgebrauch zu férdern
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sowie gleichzeitig den thematisierten Inhalt zu verarbeiten. Das CLIL-Konzept
— in der deutschsprachigen Fachliteratur auch oft synonym als bilingualer
Sachfachunterricht bezeichnet — stellt einen Sonderfall des inhaltsorientierten,
lehrplanubergreifenden Unterrichts (Language Across the Curriculum) dar. Als
grundlegendes Merkmal gilt der sprachpadagogische Einsatz einer Sprache
oder mehrerer Sprachen als Unterrichts- und Lernsprache, welche die als
Standard festgelegte Schulsprache in diesem Unterrichtssetting ersetzen
(Vollmer 2010).

In Osterreich hat sich das CLIL-Konzept innerhalb des schulischen Unterrichts
am breitenwirksamsten in einer konkreten Variante durchgesetzt: Die erste
schulische Fremdsprache Englisch wird im Sinne des Content and Language
Integrated Learning beziehungsweise des Bilingualen Sachfachunterrichts als
einsprachige Unterrichtssprache in Sachfachern verwendet und ersetzt an

jener Stelle die Unterrichtssprache Deutsch (Reich & Krumm 2013).

Wie eine mehrsprachigkeitsdidaktische Form des CLIL-Konzepts auch in einer
sehr heterogenen Gruppe von Lernenden aussehen kann, zeigt hingegen das
Beispiel des Trilingualen Unterrichtsmodells nach Ziga et al. (2011) an einer
Kooperativen Mittelschule (KMS) in Wien:

e Im Rahmen der Wertschatzung von  Multikulturalitat und
Mehrsprachigkeit an der betreffenden Schule wurde der mehrsprachige
CLIL-Unterricht im Schuljahr 2009/2010 innerhalb eines Pilotversuchs
fur den Geschichteunterricht in der 8. Schulstufe gestartet. Der
Unterricht bindet auch einige der Erstsprachen der Lernenden mit ein
und erfolgt in Doppelstunden, wobei die erste Einheit in der
Unterrichtssprache Deutsch stattfindet. In der zweiten Stunde wurden
die Lernenden mit Erstsprache Turkisch und die Lernenden mit
Erstsprache BKS in ihrer Erstsprache von jeweils einem
Erstsprachenlehrer fur die jeweilige Sprache unterrichtet, um das in der
ersten Stunde Gelernte zu festigen. Fir die Gruppe der Lernenden mit
anderen Erstsprachen wurden die Unterrichtsinhalte auf Englisch oder
Deutsch vertieft und méglichst detailliert differenziert vermittelt (Ziga et
al 2011).
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In allen Varianten und Formen, in denen Content and Language Integrated
Learning im Unterricht auftritt, profitiert das Konzept von der Lerneffizienz
steigernden Wirkung des Verknupfens von Sprach- und
Sprachlernkompetenzen sowie von inhaltlichem Fachwissen. Durch die
zielgerichtete und sinnvolle Verwendung von fremdsprachlichen Kompetenzen
und die Nutzung von fremdsprachlichen Repertoire in Verbindung mit
fachspezifischem Wissen innerhalb eines bestimmten Themenkomplexes
kommt es =zu einer Weiterentwicklung der fremdsprachlichen sowie
fachspezifischen Diskurskompetenz. Die grof3e Stérke des CLIL-Konzepts
liegt in ebendieser beidseitigen Verbesserung der Diskursfahigkeit, wodurch
sowohl die aulBere Mehrsprachigkeit als auch die innere Mehrsprachigkeit

zielgenau geférdert werden kann (Vollmer 2010).

Uberblick: Content and Language Integrated Learning (CLIL)

Die bildungspolitische Bedeutsamkeit der Verbindung von sprachlichem und
fachlichem Lernen unter Ruckgriff auf andere Sprachen als Unterrichtssprache
des fachlichen Lernens resultiert aus der Etablierung von bereits in den
1990er Jahren angelaufenen Modellversuchen, die mehrsprachige
Kompetenzen fordern und als Potenzial erkennen und in die Unterrichtspraxis
Ubersetzen. Das CLIL-Konzept stellt sowohl in Bezug auf die
Mehrsprachigkeitsdidaktik als auch auf das forschungsleitende Curriculum
einen beitragsreichen Anwendungsbereich dar, der durch seine vielfaltigen
Umsetzungsmaoglichkeiten einen praxisorientierten Bezugspunkt fur Lehrende
und Forschende darstellt (Reich & Krumm 2013).
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5 Forschungsdesign

5.1 Forschungsvorhaben

Die Konzeption des vorliegenden Forschungsdesigns zielt darauf ab,
spezifische forschungsleitende Fragestellungen und inhaltliche Adaptionen
datenbasiert bearbeiten zu konnen, um das Uubergeordnete Ziel der
anwendungsorientierten Aktualisierung des Curriculum Mehrsprachigkeit
(Reich & Krumm 2013) nach strengen wissenschaftlichen Kriterien erftillen zu
konnen. Dabei stehen insbesondere die sprachspezifischen Inhalte,
sprachlichen Anforderungen und sprachbezogenen Ausgestaltungen der
Lehrplane sowie das Curriculum Mehrsprachigkeit im Mittelpunkt dieser
Forschung. Die Zielsetzungen des Forschungsdesigns umfassen unter
anderem die ldentifikation von Gemeinsamkeiten und Unterschieden in der
sprachspezifischen Bildung, um gezielt Verbesserungspotenziale fur die

Aktualisierung des Curriculums zur Mehrsprachigkeitsférderung zu eruieren.

Fur die vorliegende qualitativ-quantitative Forschung im Bereich Deutsch als
Zweit- und Fremdsprache werden die grundlegenden Prinzipien empirisch
orientierter geistes- und sozialwissenschaftlicher Forschung herangezogen,
um das Forschungsvorhaben auf Basis wissenschaftlich kontrollierter Analyse
umzusetzen. Fur das Untersuchungsdesign dieser Curriculumaktualisierung
werden  verschiedene interdisziplindre = Wissenschaftsbereiche  der
Forschungsmethodologie eingesetzt, die wiederum adaquate Kriterien und
Richtlinien fir die Entwicklung sowie fur die Evaluation der
forschungsleitenden Untersuchungsgegenstande zur Verfliigung stellen. Als
wissenschaftliche Erkenntnisse werden gegenstandbezogene, geplante und
methodengeleitete wissenschaftliche Daten - in diesem Fall durch
systematisierte Selektion, Analyse und Auswertung — gewonnen, welche den
bestehenden Erkenntnisstand evaluieren, bereichern und zur
Weiterentwicklung 06ffnen, um neue wissenschaftliche Erkenntnisse zu
generieren und diese fur die gezielte Anwendung sowie fir weitere Forschung

bereitzustellen (Riemer 2014).
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Als Erhebungsmethode fur die externalen und internalen Selektionsprozesse
fur die in dieser Arbeit zu vergleichenden Bildungsinhalte fungiert im
Erhebungsprozess die wissenschaftliche ziel- und methodengeleitete Methode
der Dokumentensammlung nach Kolb & Klippel (2022). Fur den Einsatz dieser
Methode werden in diesem Fall Lehrplane herangezogen, die in ihrer
interessensbezogenen Struktur signifikante Unterschiede aufweisen und somit
einen aussagekréftigen Vergleich im Sinne des Erkenntnisinteresses
ermdglichen. Dartber hinaus werden die detaillierten Parameter der fir die
Forschung herangezogenen Dokumente im Sinne der Kriterien fir eine
effektive Dokumentensammlung zeitlich, ortlich sowie bildungspolitisch

eingegrenzt und urheberrechtlich eindeutig definiert (Kolb & Klippel 2022).

In  Vorbereitung auf die Analyse und Auswertung erfolgt im
Aufbereitungsprozess dieser Forschung eine dafir geeignete Konzeption der
Typenbildung, bei welcher die qualitative und die quantitative Methode direkt
miteinander verknupft werden kénnen. Die in der qualitativen Sozialforschung
aufgrund ihrer abstrahierenden Funktion etablierte Methode der empirisch
begrindeten  Typenbildung eroffnet durch die Kombination aus
beschreibenden sowie organisierenden Funktionselementen eine falladaquate
Ausgangsbasis, um relevante Vergleichsdimensionen in ihren inhaltlichen
Sinnzusammenhangen zu gruppieren und abschlielend und umfassend zu

charakterisieren (Kluge 2000).

Im betreffenden Forschungskontext werden hierzu die sprachlichen Inhalte
hinsichtlich ihrer relevanten Vergleichsdimensionen kategorisierend erarbeitet,
anhand ihrer Auspragungen gruppiert und in Bezug auf ihre
Sinnzusammenhénge sowie vor allem in Bezug auf ihre Regelmaligkeiten
analysiert. AbschlieRend werden diese Erarbeitungen ganzheitlich und
merkmalspezifisch hinsichtlich des forschungsrelevanten Erkenntnisinteresses

charakterisiert und dadurch final flr die Auswertungsmethode vorbereitet.

Das ganzheitliche Forschungsdesign dieser Forschungsarbeit besteht im Kern
aus einer vergleichenden Qualitativen Korrespondenzanalyse, da diese
idealtypisch daftr geeignet ist, inhaltliche Besonderheiten, semantische
Sprachrdume und komprimierte sprachliche Befunde gegeniberstellend und
zusammenfassend zu analysieren. Mithilfe differenzierter Skalierungen und
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Kategorien hinsichtlich der Erhebung und Auswertung im Forschungsprozess
konnen durch die Verwendung der Qualitativen Korrespondenzanalyse
divergierende und heterogene Befunde identifiziert und untersucht werden
(Ruddat & Schulz 2010).

Im Auswertungsprozess dieser Forschung werden durch den Einsatz der
Qualitativen Korrespondenzanalyse die Beziehungen und Muster zwischen
den sprachlichen Kategorien der beiden Untersuchungsgegenstande
kriteriengeleitet interpretiert. Dies ermdglicht nicht nur quantitative Aussagen
Uber Haufigkeiten von Merkmalen, sondern auch qualitative Einblicke in die
Bedeutungen und VerknUpfungen der sprachlichen Elemente. Die Ergebnisse
werden abschlieRend interpretiert, um Schlussfolgerungen tber die Koharenz,
Differenz  und Transformation anhand der sprachlichen Inhalte der
Untersuchungsgegenstande zu ziehen. Auf dieser Grundlage kénnen konkrete
Handlungsempfehlungen fir die forschungsleitende Aktualisierung des

Curriculum Mehrsprachigkeit abgeleitet werden.

>>> Curriculum Mehrsprachigkeit 2.0 - Mehrsprachigkeitsférderung im Unterricht mit den neuen Lehrplanen (2023}

Forschungsdesign

Anwendung

Aufbereitung

@ (2] ® 4

Dokumentensammiung

Als Erhebungsmethode flr
die Selektionsprozesse
der zu vergleichenden
Inhalte fungiert in dieser
Forschung die
wissenschaftliche ziel- und
methodengeleitete
Dokumentensammiung.
(Kolb/Klippel 2022).

Typenbildung

Im  Aufbereitungsprozess
dieser Forschung erfoigt
eine spezifisch geeignete
Konzeption der
Typenbildung, bei der die
qualitative und quantitative
Methode direkt

miteinander verkniipft
werden konnen. (Kluge
2000)

Qualitative
Korrespondenzanalyse
Im Auswertungsprozess
dieser Forschung werden
die Beziehungen und Muster
zwischen den sprachlichen
Kategorien der  beiden
Untersuchungsgegenstinde
kriteriengeleitet
ausgewertet (Ruddat/Schulz
2010)

Ergebnisse

Die Ergebnisse werden
abschlieBend interpretiert,
um Handlungsempfehlungen
zur ganzheitlichen und
praxisorientierten
Aktualisierung des
Curriculums abzuleiten und
exemplarisch im Rahmen der
Masterarbeit anzuwenden.

Abb. 4 Grafische Darstellung des Forschungsdesigns (Grafik selbst erstellt vom Autoren via canva.com).
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5.2 Erhebung: Dokumentensammlung

5.2.1 Definition

Im Erhebungsprozess fir die zu vergleichenden bildungsbezogenen
Dokumente mithilfe der ziel- und methodengeleitete Dokumentensammlung
nach Kolb & Klippel (2022) werden im Forschungsprozess dieser Arbeit
Lehrplane beziehungsweise Curricula herangezogen, die in ihrer
interessensbezogenen Struktur signifikante Unterschiede bei inhaltlicher
Zielkoharenz aufweisen und somit eine aussagekréftige Analyse im Sinne des

Erkenntnisinteresses erméglichen.

Im Bereich der fremdsprachendidaktischen Forschung sowie innerhalb des
Forschungsvorhabens dieser Masterarbeit spielen ,die Einteilung nach den
Urheber*innen der Dokumente sowie nach dem Vertriebsweg bzw. der
Zuganglichkeit der Dokumente“ (Scott 1990, 14—-18) eine entscheidende
Rolle. Bei den grundlegenden Untersuchungsgegenstande der vorliegenden
Arbeit handelt es sich zum gréften Teil um ,Offizielle Dokumente®, die ,von
staatlichen Institutionen veréffentlicht werden und ,die Organisation und den
Ablauf von (Fremdsprachen-) Unterricht konzeptionell vorgibt® (Fend 2008,
167). Bei den fir diese Arbeit herangezogenen Dokumenten handelt es sich
dartber hinaus in der exakten Definition um 6ffentliche Dokumente, die

in irgendeiner Form — gedruckt oder digital — verdffentlicht sind, so dass

sie bei Interesse relativ leicht zuganglich sind. (Kolb & Klippel 2022,
131).

Anhand des vordefinierten Forschungsgegenstandes und der damit
verbundenen Einschrankung auf eine kleine Anzahl an zu vergleichenden
Dokumenten wird eine entscheidende Vorarbeit geleistet, um den
Ergebungsprozess zeitlich und ortlich sinnvoll und interessensgeleitet
einzugrenzen. Mithilfe einer ,Systematische[n] Suche“ im Zuge des
normativen Forschungsvorhabens wird im Fall dieser Forschungsarbeit ein
.konkreter Korpus (Menge der tatsachlich analysierten Dokumente)* (Kolb &
Klippel 2022, 133-134) bereitgestellt.
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Im Fall der Dokumentensammlung in dieser Forschungsarbeit ist es wichtig
hervorzuheben, dass es aufgrund des institutionellen Kontext von groRRer
Bedeutung ist, dass die Konzentration auf eine kleine Stichprobe an
Dokumenten zur genauen Analyse und zur umfassenden Kontrastierung als
sinnvoll im Sinne des Forschungsinteresses dieser Arbeit zu klassifizieren ist.
Insgesamt zeigen zahlreiche Beispiele, dass die Erhebungsmethode der
Dokumentensammlung &aufRerst geeignet fir den erkenntnisgenerierenden
Vergleich von Lehr- und Bildungsplanen ist. Durch die Fahigkeit, zielgenau
abgestimmte Dokumente zu selektieren, kann die die Methode einen
fundierten Korpus erstellen, mithilfe dessen die kriteriengeleitete Aufbereitung,
Analyse und Weiterentwicklung von Bildungsdokumenten gelingen kann (Kolb
& Klippel 2022).

5.2.2 Selektion

(1) Lehrplane Sekundarstufe | (2011)

Eine forschungsleitende Grundlage fur die Entwicklung des Curriculum
Mehrsprachigkeit sowie fur die prototypische Umsetzung einer mdglichen
Aktualisierung des Curriculums zur Mehrsprachigkeitsférderung stellt die
Analyse ausgewahlter Lehrplandokumente dar. Die Untersuchungen fir das
forschungsleitende Mehrsprachigkeitscurriculum (Reich & Krumm 2013)
beschaftigten sich anhand der zum Untersuchungszeitpunkt im Jahr 2011
gultigen Lehrplane (BGBI. I Nr. 134/2000, novelliert am 12.08.2008
beziehungsweise BGBI. II Nr. 290/2008) mit mehrsprachigkeitsdidaktischen
Anhaltspunkten und ob beziehungsweise wie, diese Anhaltspunkte
thematisiert wurden. Aufgrund der Anspriche nach Aktualitat und
Praxisorientierung wurden die im Untersuchungszeitraum relevanten
Bildungsstandards in Osterreich (u.a. Bildungsstandards Deutsch fir die
Sekundarstufe I, Version 10/2006) ebenfalls intensiv in die
mehrsprachigkeitsdidaktische Analyse fir das Curriculum miteinbezogen
(Reich & Krumm 2013).
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(1) A) Lehrplane Deutsch

In dem fur das forschungsleitende Mehrsprachigkeitscurriculum (Reich &
Krumm 2013) herangezogenen Lehrplan Deutsch fur die Sekundarstufe |
(BGBI. 1l Nr. 134/2000, novelliert am 12.08.2008) kénnen zahlreiche Merkmale

im Hinblick auf Aspekte von Mehrsprachigkeit identifiziert werden.

Primar festzuhalten ist, dass die Begriffe Deutsch und Sprache im
betreffenden Lehrplan synonym und gezielt gleichbedeutend verwendet
werden. Dementsprechend sind Zielvorstellungen im Bereich der Bildungs-
und Lehraufgaben des Lehrplans wie etwa Sprachwahrnehmung oder
Sprachstruktur auch explizit als Auseinandersetzung mit der deutschen
Sprache zum Zwecke der Handlungs- und Kommunikationsfahigkeit in
Deutsch zu verstehen (Reich & Krumm 2013).

Die Berilcksichtigung von Mehrsprachigkeit findet im Rahmen des
betreffenden Lehrplans insbesondere Ausdruck darin, dass sowohl ein
Lehrplanzusatz ,Besondere didaktische Grundsatze, wenn Deutsch
Zweitsprache ist® (BGBI. 2000, 1148) enthalten ist, als auch ein Appell zur
Integration  der  vorhandenen  Erstsprache  beim  Deutsch  als
Zweitspracherwerb  formuliert ist. Inwiefern diese Mdglichkeit des
mehrsprachigen Unterrichtens jedoch Bestandteil des Deutschunterrichts sein
muss, geschweige denn wie diese Auseinandersetzung mit Mehrsprachigkeit
umgesetzt werden kann, wird in keiner weiteren Ausfiihrung des untersuchten
Lehrplans didaktisch-methodisch konkretisiert und somit in der praktischen
Umsetzung voll und ganz auf die in diesem Bereich zu damaligen Zeitpunkt in
der Regel noch kaum zusatzlich ausgebildeten Lehrkrafte verlagert (Reich &
Krumm 2013).

Der fiur die Aktualisierung des Curriculums untersuchte Lehrplan Deutsch
(BGBI. 2000, 1146-1153) ist in folgende Abschnitte strukturiert:

e Bildungs- und Lehraufgaben

e Didaktische Grundsatze sowie Besondere Didaktische Grundsatze,
wenn Deutsch Zweitsprache ist

e Lehrstoff (BGBI. 2000).
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(1) B) Lehrplane Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung

Der Lehrplan Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung (BGBI. 1l Nr.
290/2008), der im Rahmen dieser Forschungsarbeit exemplifizierend fur die
Beschaftigung mit einem per se nichtsprachlichen Fach ausgewahlt und auch
fur das forschungsleitende Curriculum Mehrsprachigkeit untersucht wurde,
referiert zwar nach Reich & Krumm (2013) nicht explizit auf sprachliche
Themen wie beispielsweise Sprachenvielfalt oder Mehrsprachigkeit, aber es
koexistieren sprachgeographische, sprachgeschichtliche und
sprachenpolitische Themen, die mit den Inhalten und Zielen des Faches

zielfuhrend und zusammenhangend vereinbar sind.

Unter den Didaktischen Grundséatzen zum Unterricht im Fach Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung ist festgelegt, dass dieser Unterricht den
Erwerb von historischen sowie politischen Kompetenzen ermoglichen soll.
Innerhalb des Kompetenzbereichs der Historischen Kompetenzen kénnen in
dessen Ausdifferenzierung potentiell sprachliche Anforderungen und
sprachliche Fahigkeiten identifiziert werden. Im Kompetenzbereich der
Politischen  Kompetenzen sind uber Potentiale der sprachlichen
Voraussetzungen fur das Fach hinaus spezifische Methoden des
facherubergreifenden Lernens sowie Mdoglichkeiten des bilingualen
Unterrichtens  angefuhrt, die fur die Bezlge zu Mehrsprachigkeit und
Sprachenvielfalt relevant sind (BGBI. 2008).

Die Aufteilung des fur die Aktualisierung des Curriculums untersuchten
Lehrplan Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung (BGBI. 2008, 5-
10) erfolgt in folgender Form:

¢ Bildungs- und Lehraufgaben

e Grundbereiche und Dimensionen
e Didaktische Grundsatze

e Lehrstoff (BGBI. 2008).
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(2) Lehrplane Sekundarstufe | (2023)

Als Parameter der forschungsleitenden Aktualisierung des Curriculums zur
Mehrsprachigkeitsférderung (Reich & Krumm 2013) werden die Lehrplane
(BGBI. 1l Nr. 1/2023) sowie die Erganzungen unter Artikel 3 (BGBI. 11 Nr.
204/2024) herangezogen, die den aktuell verbindlichen Rahmen flr die
schulische Unterrichtsarbeit in  Osterreich bilden und die inhaltlichen
Schwerpunktsetzungen sowie Lehr- und Lernziele beschreiben. Die aktuellen
Lehrplane werden fir das Forschungsvorhaben herangezogen, um die
Integration der anwendungsorientierten Ausarbeitungen dieser
Forschungsarbeit in die schulische Bildungspraxis bestmdglich realisierbar zu
machen (BMBWF4).

Unter der Zielsetzung des zeitgemalen Unterrichts, ,der Schiler/innen
bestmdglich auf das Leben in einer immer komplexer werdenden Welt
vorbereitet® (BMBWF®), setzten die neuen Lehrplane den Fokus auf
sogenannte Uberfachliche allgemeinbildende Kompetenzen, die ,in der Welt
von morgen wichtig sein werden“ (BMBWF?®). Diese facheribergreifenden
Kompetenzen, die unter anderem digitale Bildung und Diversitatskompetenzen
miteinschliel3en, sollen mithilfe der erneuerten Lehrplane die Kommunikation,
die Kreativitdt und die Innovationsfahigkeit sowie das analytisch-kritische
Denken und die Autonomie der Schilertinnen starken (BMBWF®). Jene
Auswahl an zu foérdernden Kompetenzen fuft auf den sogenannten 21st
Century Skills, welche wiederum das 4-K-Modell beinhalten: Kommunikation,
Kollaboration, Kreativitat und kritisches Denken (Bialik et al. 2015).

Fir den Bereich Deutsch als Zweitsprache verstehen sich die Lehrplane NEU
(BGBI. 2023) als

Teil eines Gesamtkonzepts sprachlicher Bildung, in dem
idealerweise alle Lehrpersonen in allen Fachern kooperieren, um
alle Lernenden in der individuellen Entwicklung ihrer
sprachlichen Kompetenzen bestmoglich zu begleiten. (BIMM
0.J.)
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(2) A) Lehrplane Deutsch

Im betreffenden Lehrplan Deutsch fir die Sekundarstufe | (BGBI. 1l Nr.
1/2023), der gemeinsam mit den Ergédnzungen unter Artikel 3 (BGBI. 1l Nr.
204/2024) fur die Aufbereitung sowie Analyse der vorliegenden Forschung
fungiert, wird in konkreter Form deutlich, welche Madoglichkeiten jegliches
Sprachenwissen im Deutschunterricht erdffnen kann und dass alle im Zuge
des Lehrplan Deutsch ausformulierten Kompetenzen in Bezug auf Sprache
mithilfe des Sprachenlernens gefordert werden kénnen (BMBWF?).

Fir den betreffenden Lehrplan durchgéngig wichtige Konzeptionen wie
Sprachbewusstsein, Sprachkompetenz, Sprachsensibilitat sowie
Sprachreflexion muissen aus diesem Wissen heraus im Rahmen der
Untersuchungen als priméar auf die deutsche Sprache bezogene fachliche
Konzepte verstanden und klassifiziert werden. Allerdings kann in Bezug auf
die Berucksichtigung von Mehrsprachigkeit im betreffenden Lehrplan zum
einen erwahnt werden, dass im Bereich des zentralen Ziels der Bildungs- und
Lehraufgabe das Bekenntnis zur Befahigung des Zurechtfindens in einer
,heterogenen und mehrsprachig gepragten Gesellschaft® (BGBIl. 2023, 28)
gleich zu Beginn des Lehrplans Platz findet. Zum anderen zeigen die
Lehrplanzusatze Deutsch als Zweitsprache fur ordentliche Schilerinnen und
Schiler ausfihrliche Ausdifferenzierungen in Form von eigenen
Orientierungsbeschreibungen im Rahmen des Lehrplans und die fachliche
Schwerpunktsetzung hin zu diesen Beschreibungen hat deutlich zugenommen
(BGBI. 2023).

Der die Aktualisierung des Curriculums betreffende Lehrplan Deutsch (BGBI.

2023, 28-35) ist mithilfe folgender Strukturierung zu skizzieren:

e Bildungs- und Lehraufgabe

e Didaktische Grundsatze

e Zentrale fachliche Konzepte

o Kompetenzmodell und Kompetenzbereiche

e Kompetenzbeschreibungen und Anwendungsbereiche, Lehrstoff
(BGBI. 2023).
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Die forschungsrelevanten Ergdnzungen unter Artikel 3 (BGBI. 2024, 12-13)

sind folgenermal3en strukturiert:

e Forderung mehr- und fremdsprachlicher Kompetenz:
- Zur Forderung mehr- und fremdsprachlicher Kompetenzen
stehen unterschiedliche schulautonome Mdoglichkeiten zur
Verfiigung (BGBI. 2024).

Der fur die vorliegende Forschung relevante Lehrplanzusatz fir Deutsch als
Zweitsprache fur ordentliche Schilerinnen und Schiler (BGBI. 2023, 35-38) ist

in die folgende Struktur unterteilt:

¢ Bildungs- und Lehraufgabe

e Didaktische Grundsatze

e Zentrale fachliche Konzepte

e Kompetenzmodell und Kompetenzbereiche

e Kompetenzbeschreibungen und Anwendungsbereiche, Lehrstoff
(BGBI. 2023).
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(2) B) Lehrplane Geschichte und Politische Bildung

Der Lehrplan Geschichte und Politische Bildung (BGBI. 1l Nr. 1/2023), der
selektiv im Rahmen dieser Forschungsarbeit fur die Beschaftigung mit einem
per se nichtsprachlichen Fach fiur die Aktualisierung des forschungsleitenden
Curriculum Mehrsprachigkeit analysiert wird, weist unter Berticksichtigung der
Grundsatz- sowie Zielkompetenzformulierungen sprachlich relevante
Kompetenzbeschreibungen auf, welche ein groRes Potenzial fur die weitere
Beschaftigung im Rahmen der vorliegenden Forschung darstellen. Mehrere
Kompetenzbeschreibungen und Anwendungsbereiche kdnnen potentiell
Uberschneidungen mit den allgemeinen Kompetenzen zur Sprachdiagnostik

und zum Sprachenlernen aufweisen (BGBI. 2023).

Selbst unter der Auffalligkeit, dass unter den didaktischen Grundsatzen des
Lehrplans Geschichte und Politische Bildung auf die Aufzahlung des
sprachenubergreifenden Themas Sprachliche Bildung und Lesen verzichtet
wurde, kdonnen die vielen abstrakten Begrifflichkeiten des Lehrplaninhalts
sowie die darin zu erwerbenden Konzepte und Kompetenzen nur unter
Zuhilfenahme der sprachlichen Anforderungen und Ziele zielfihrend analysiert
werden (BMBWFS).

Der fir die Aktualisierung des Curriculums untersuchte Lehrplan Geschichte
und Politische Bildung (BGBI. 2023, 92-99) folgt der folgenden
Ubergeordneten Struktur:

e Bildungs- und Lehraufgaben

e Didaktische Grundsatze

e Zentrale fachliche Konzepte

e Kompetenzmodell und Kompetenzbereiche

e Kompetenzbeschreibungen und Anwendungsbereiche, Lehrstoff [...]
(BGBI. 2023).
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5.3 Aufbereitung: Typenbildung

5.3.1 Definition

Im Prozess der Aufbereitung im Rahmen des vorliegenden
Forschungsprozess dieser Arbeit erfolgt in Vorbereitung auf die Analyse und
Auswertung eine sogenannte empirisch begriindete Typenbildung, bei welcher
die qualitative und quantitative Methode direkt miteinander verknipft werden
konnen (Kluge 2000). Im Anwendungsbereich dieser Forschung liegt der
Fokus der Typenbildung auf dem systematischen Prozess der Erhebung,
Strukturierung und Organisation mit dem Ziel der Charakterisierung.

Die abstrahierende Funktion der in der qualitativen Sozialforschung etablierten
Methode der empirisch begrindeten Typenbildung kann durch die
Kombination an beschreibenden und organisierenden Funktionselementen in
der vorliegenden Forschung dazu beitragen, dass die forschungsrelevanten
Vergleichsdimensionen hinsichtlich ihrer inhaltlichen Sinnzusammenhangen

gruppiert und umfassend charakterisiert werden kénnen (Kluge 2000).

Im betreffenden Forschungskontext werden hierzu die sprachlichen Inhalte
hinsichtlich ihrer relevanten Vergleichsdimensionen kategorisierend erarbeitet
(5.3.2), anhand ihrer Auspragungen gruppiert (5.3.3) und in Bezug auf ihre
Sinnzusammenhange sowie Regelmaligkeiten analysiert. Abschliel3end
werden diese komplexen Erarbeitungen ganzheitlich merkmalspezifisch
hinsichtlich des forschungsrelevanten Erkenntnisinteresses charakterisiert

(5.3.4) und dadurch final fur die Auswertungsmethode vorbereitet.

In  Anbetracht des ganzheitlichen Konzepts des forschungsleitenden
Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013) werden im Rahmen der
zugrundeliegenden Lehrplananalyse neben den Lehrpléanen des sprachlichen
Fachs Deutsch auch die Lehrplane einer Unterrichtsdisziplin der Sachfacher
dahingehend untersucht, inwiefern in den betreffenden Lehrpl&nen sprachliche
Anforderungen eine Rolle spielen und an welchen Punkten sprachliche
Implikationen und Interpretationen facher- sowie sprachentbergreifende

Kompetenzen bericksichtigen oder starken (Reich & Krumm 2013).
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5.3.2 Kategorisierung

Als Grundlage fur die Analyse hinsichtlich sprachlicher und mehrsprachiger
Bezuge innerhalb ausgewahlter 6sterreichischer Lehrplane fungieren aus
forschungsspezifischen  Motiven die Ausfihrungen des  Curriculum
Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013) zur Rolle der Sprache(n) in
Lehrplanen, in expliziter Form die Funktions- sowie Analysebeschreibung der
Lehrplananalyse bei der Entwicklung des Curriculums. Dementsprechend
verfolgen die Analysekategorien der Lehrplananalyse sowohl bei der
Entwicklung des forschungsleitenden Curriculum als auch bei der an dieser
Stelle vorliegenden Forschung primér die gleichen Zielsetzungen: Es soll
untersucht werden, inwiefern Mehrsprachigkeit explizit oder implizit
thematisiert wird, ob Mehrsprachigkeit in den Dokumenten miteinbezogen
oder berucksichtigt wird und an welchen Stellen mehrsprachigkeitsdidaktische
Aspekte ignoriert werden, obwohl thematisch-didaktische Inhalte eine
sprachenspezifische Integration anbieten oder fordern konnten (Reich &
Krumm 2013).

Das Raster zur Analyse der Lehrplane der sprachlichen Facher im
Hinblick auf ihre Relevanz fir Sprachenvielfalt und Mehrsprachigkeit
nach Reich & Krumm (2013) wurde in der vorliegenden Forschung fir die
Lehrplananalyse im Fach Deutsch verwendet und setzt sich wie folgt

Zusammen:

1) Sprachaufmerksamkeit als Ziel,

2) ErschlielBungs- und Lernstrategien zur Sprachaneignung (in allen
Fertigkeitsbereichen), wobei Hinweise auf einen
sprachenulbergreifenden Einsatz besonders hervorgehoben werden;

3) Fahigkeiten und Begriffe zur Beschreibung bzw. Analyse von
Sprachen: alle Sprachebenen und Modi: phonisch-graphisch,
pragmatisch, lexikalisch-semantisch, morphologisch-syntaktisch;
muandlich — schriftich — medial; besonders beachtet werden
Hinweise auf einen Einsatz im Sprachenvergleich einschlie3lich des
Vergleichs Dialekt/Standardsprache;

4) Fahigkeiten der Wahrnehmung und Beschreibung von
Sprachkontakterscheinungen;
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5) Fahigkeiten des Umgangs mit vielsprachigen Situationen,
einschlief3lich multidialektaler Situationen, Hinweise auf
Verwendungsdomanen von Dialekt, Hochdeutsch, Deutsch als
Zweitsprache, Deutsch als Muttersprache und damit verbundene
Einstellungen, Hinweise auf verschiedene
Kulturen/Gesellschaften/Staaten, in denen eine bestimmte Sprache
Gultigkeit hat, Hinweise auf Varianten einer Sprache in verschiedenen
Sprechergruppen (geographisch und/oder sozial), Hinweise auf
Minderheitensituationen (sprachsystematisch und sprachsoziologisch)
und auf das Verhaltnis Minderheitensprache/Staatssprache, Hinweise
auf die Migrantensituation, zur Familiensprache in der Emigration und
im  Herkunftsland sowie zum  Verhéltnis  Herkunftssprache
(Familiensprache)/Umgebungssprache im Aufnahmeland. (Reich &
Krumm 2013, 161-162)

Die Analysekategorien fur die Lehrplane der Sachfacher nach Reich &
Krumm (2013), die in der vorliegenden Forschung fur die Lehrplananalyse im
Fach Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung (2008) bzw. im Fach
Geschichte und Politische Bildung (2023) verwendet werden, setzen sich

folgendermal3en zusammen:

1) Sprachaufmerksamkeit/Sprachbewusstsein

Wie wird Sprache/Mehrsprachigkeit erwdhnt? Gibt es ein
Bewusstsein fur die Bedeutung des Sprachlernens und des
Sprachgebrauchs in den verschiedenen Fachern? In welchem Sinne
ist Sprache in den Sachfachern mehrsprachig?

2) Sprachliche Anforderungen und Qualifikationen

Welche kognitiven sprachlichen Grundkompetenzen setzen die
verschiedenen Lehrplane voraus? (Sprechen Schiler und
Schilerinnen Deutsch als Zweit- oder Fremdsprache, erfordert dies
z. B. eine bewusste sprachliche Ubertragung?)

3) Pragmatik — Grad an Explizitheit in der Sprachanwendung

a. Diskurs, fachsprachliche Kommunikation, kommunikative
Strategien

b. Textkompetenz und Texterschliel3ung

c. Formalisierungen

d. ErschlieBungs- und Lernstrategien

Vermitteln die Lehrplane hauptsachlich Fachwissen oder auch
Kompetenzen, dieses Wissen zu konstruieren, zu kommunizieren
und zu nutzen? Bleibt das Bemihen um Sprache bei Fachtermini
stecken oder dient es auch der Entwicklung bildungssprachlicher
Fahigkeiten?

4) Wo konnte man ansetzen, wenn Spracharbeit mit einbezogen
wirde? (Reich & Krumm 2013, 162-163).
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5.3.3 Gruppierung

Im vorliegenden Forschungskontext wird im Rahmen der Aufbereitung das
,Raster zur Analyse der Lehrpléane der sprachlichen Facher im Hinblick auf
ihre Relevanz fur Sprachenvielfalt und Mehrsprachigkeit® (Reich & Krumm
2013, 161-162), das fur die vergleichende Analyse der Lehrplane im
Unterrichtsfach Deutsch herangezogen wird, um drei Unterkategorien pro
vorgegebener Kategorie zum Zwecke der detaillierteren Ausdifferenzierung

der Analyseaspekte wie folgt erweitert:

Die Kategorie 1) Sprachaufmerksamkeit als Ziel wird um die
Unterkategorien Sprachsensibilitat, Sprachbewusstsein und Sprachpragmatik

erweitert.

Die Kategorie 2) ErschlieBungs- und Lernstrategien zur Sprachaneignung
wird um die Subkategorien Sprachenibergreifend, Facheribergreifend und

Monolingual erganzt.

Die Kategorie 3) Fahigkeiten und Begriffe zur Beschreibung bzw. Analyse
von Sprachen wird mithilfe der subordinierenden Kategorien

Kompetenzbereiche, Vergleich und Struktur diversifiziert.

Die Kategorie 4) Fahigkeiten der Wahrnehmung und Beschreibung von
Sprachkontakterscheinungen wird anhand der folgenden Konzeptionen
unterteilt: Fremdsprachendidaktik, Interkulturelle Didaktik und Interkulturelle
sprachliche Bildung.

Die Kategorie 5) Fahigkeiten des Umgangs mit vielsprachigen Situationen
wird intern durch die drei Teilkategorisierungen Sprachhandlungsfahigkeit,
Sprachwissen/Differenzierung und Interkulturelle Kompetenz ausdifferenziert.

Die Analysekategorien flr die Lehrplane der Sachfacher nach Reich & Krumm
(2013), die in der vorliegenden Forschung fir die Lehrplananalyse im Fach
Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung (2008) bzw. im Fach
Geschichte und Politische Bildung (2023) verwendet werden, wurden im
Rahmen des Aufbereitungs- und Kodierungsprozess nicht durch
Unterkategorien erganzt, sondern direkt im Hinblick auf ihre Funktion sowie
ihre Relevanz fur Sprachenvielfalt und Mehrsprachigkeit angewendet.
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3.3.4 Charakterisierung

Die Zielsetzung der Charakterisierung im Rahmen des systematischen
Prozess der Typenbildung stellt in der vorliegenden Forschung eine
prototypische Kombination aus beschreibenden und organisierenden
Funktionselementen dar, wodurch die aus dem forschungsleitenden
Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013) dbernommenen
Kategorisierungen zu Kodierungsmechanismen eines inhaltsanalytischen

Vergleichs weiterentwickelt werden.

Die relevanten Vergleichsdimensionen — die Kategorisierungen zur
Lehrplananalyse — werden anhand der im Folgenden skizzierten inhaltlichen
Sinnzusammenhénge, der inhaltlichen Regelmaligkeiten und Haufigkeiten

sowie anhand ihrer spezifischen Auspragungen charakterisiert.

Die Charakterisierung der Kategorisierungen zum Raster zur Analyse der
Lehrplane der sprachlichen Facher im Hinblick auf ihre Relevanz fur
Sprachenvielfalt und Mehrsprachigkeit nach Reich & Krumm (2013) fir die
Lehrplane des Unterrichtsfach Deutsch kdnnen folgendermalRen fir die

qualitativ-quantitative Lehrplananalyse charakterisiert werden:

Die Kategorie
1) Sprachaufmerksamkeit als Ziel (Reich & Krumm 2013, 161)

wird anhand der dem Aspekt der Sprachaufmerksamkeit inhaltlich &hnlichsten
Konzeptionen sowie derer Auspragungen unterteilt. So wurden die im
besonderen Mal} Sprachaufmerksamkeit-affinen Theorien und Konzepte
Language Awareness (4.1) und Sprachsensibilisierender Unterricht (4.3.2)
herangezogen, um die inhaltsspezifische Dreiteilung in Sprachsensibilitat,
Sprachbewusstsein und Sprachpragmatik vorzunehmen. Als zusatzlicher
Einflussfaktor wurden die Lehrplanbeschreibungen (5.2.2) fur die Gruppierung
sowie Kategorisierung bertcksichtigt, in welchen alle drei Subkategorien eine
tragende Rolle einnehmen und dadurch als forschungsextensiv fur das

geplante Forschungsvorhaben angenommen werden kénnen.
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Die Kategorie

2) ErschlieBungs- und Lernstrategien zur Sprachaneignung (in
allen Fertigkeitsbereichen), wobei Hinweise auf einen
sprachenubergreifenden Einsatz besonders hervorgehoben
werden (Reich & Krumm 2013, 161)

wurde im Prozess der Charakterisierung unter Einbezug der
fremdsprachendidaktischen Konzepte Mehrsprachige und pluri-kulturelle
Kompetenz (4.2.1), Interkomprehension (4.2.2) und Tertidrsprachendidaktik
(4.2.3) sowie den fiur die ErschlieBung und das Lernen konzipierten Konzepten
zur Verbindung von sprachlichem und fachlichem Lernen (4.4)
weiterentwickelt. Der explizite Zusatz der besonderen Hervorhebung von
Hinweisen auf einen sprachenubergreifenden Einsatz in dieser Kategorie hat
die Charakterisierung in die Unterkategorien Sprachenubergreifend,
FachlUbergreifend und Monolingual hinsichtlich des betreffenden
Forschungszusammenhang intensiv befdrdert. Aufgrund dessen, dass die
Lehrplanbeschreibungen (5.2.2) ebenfalls forschungsergiebige Aussichten
hinsichtlich der getroffenen  Subkategorien andeuten, konnte die

Charakterisierung zusatzlich forschungsleitend gestéarkt werden.

Die Kategorie

3) Fahigkeiten und Begriffe zur Beschreibung bzw. Analyse von
Sprachen (alle Sprachebenen und Modi: phonisch-graphisch,
pragmatisch, lexikalisch-semantisch, morphologisch-syntaktisch;
mundlich — schriftich — medial; besonders beachtet werden
Hinweise auf einen Einsatz im Sprachenvergleich einschlie3lich
des Vergleichs Dialekt/Standardsprache (Reich & Krumm 2013,
161)

wurde auf der einen Seite mithilfe speziell sprachbeschreibender und
sprachanalytischer Theorien und Konzepte zur Mehrsprachigkeitsférderung -
Language Awareness (4.1) und Sprachsensibilisierender Unterricht (4.3.2) —
diversifiziert und auf der anderen Seite mit Fokus auf den expliziten
Kategorienzusatz zur besonderen Beachtung von sprachvergleichenden
Einsatz mithilfe der Konzepte Interkomprehensions- (4.2.2) sowie
Tertidrsprachendidaktik (4.2.3) und derer Schwerpunkte auf die Struktur von
Sprachen weiterentwickelt. Mittels der mit Blick auf die klare Formulierung der
Ubernommenen Kategorie und der darin enthaltenen Betonung der
Sprachebenen und Modi wurden die charakterisierten Unterkategorien
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Kompetenzbereiche, Vergleich und Struktur auch in Bezug auf die

Lehrplane (5.2.2) als dem Forschungsziel zutraglich bewertet.

Die Kategorie

4) Fahigkeiten der Wahrnehmung und Beschreibung von
Sprachkontakterscheinungen (Reich & Krumm 2013, 161)

wurde aufgrund der Selektionsherausforderung hinsichtlich der zahlreichen
unterschiedlichen Aspekte und Auspragungen, die der Kategorie potentiell
zuordnungsbar sind, in die drei Theoriekonzeptionen
Fremdsprachendidaktik (4.2), Interkulturelle Didaktik (4.3.1) und
Interkulturelle sprachliche Bildung (4.3) differenziert. In der Subkategorie
Fremdsprachendidaktik wurden jene Auspragungen inkludiert, die Bezug auf
Theorien und Beschreibungen des Fremdsprachenlernens nehmen und
Ahnlichkeiten bei der Wahrnehmung und Beschreibung mit Sprache als
Fremd- oder Zweitsprache aufweisen. Wahrend die anderen beiden
Subkategorien klare Uberschneidungen unter anderem hinsichtlich der
Sprachwahrnehmung darstellen, wurden in der Subkategorie Interkulturelle
sprachliche Bildung vor allem Techniken der Sprachreflexion bertcksichtigt
und in der Subkategorie Interkulturelle Didaktik ein Fokus auf kulturreflexive
Auspréagungen wie Perspektivenwechsel, Authentizitdt oder eine holistische
oder exemplarische Perspektive von Kultur gelegt. Durch klare
PotenziallUbereinstimmungen mit Blick auf die Lehrplane (5.2.2) konnte die

Charakterisierung zusétzlich forschungsleitend untermauert werden.

Die Kategorie

5) Fahigkeiten des Umgangs mit vielsprachigen Situationen,
einschlieBlich  multidialektaler ~ Situationen, Hinweise auf
Verwendungsdoméanen von Dialekt, Hochdeutsch, Deutsch als
Zweitsprache, Deutsch als Muttersprache und damit verbundene
Einstellungen, Hinweise auf verschiedene
Kulturen/Gesellschaften/Staaten, in denen eine bestimmte
Sprache Glltigkeit hat, Hinweise auf Varianten einer Sprache in
verschiedenen Sprechergruppen (geographisch und/oder sozial),
Hinweise auf Minderheitensituationen (sprachsystematisch und
sprachsoziologisch) und auf das Verhaltnis
Minderheitensprache/Staatssprache, Hinweise auf die
Migrantensituation, zur Familiensprache in der Emigration und im
Herkunftsland sowie zum  Verhdltnis  Herkunftssprache
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(Familiensprache)/Umgebungssprache im Aufnahmeland. (Reich
& Krumm 2013, 162)

wird unter Anbetracht der Ubernommenen Kategorienformulierung, der
Berucksichtigung der betreffenden Lehrplane (5.2.2) und des vorliegenden
Forschungsinteresses  mithilfe  der  abstrahierenden  Unterkategorien
Sprachhandlungsfahigkeit, Sprachwissen/Differenzierung und
Interkulturelle Kompetenz differenziert. Die Subkategorie
Sprachhandlungsfahigkeit hé&ngt zwar eng mit der unter Kategorie 3)
definierten Subkategorie Kompetenzbereiche zusammen, jedoch umfassen
die unter Sprachhandlungsfahigkeit abstrahierten Auspréagungen alle Aspekte
von Sprachhandeln und insbesondere im Mehrsprachigkeitskontext. Die
Subkategorie Sprachwissen/Differenzierung wird insofern charakterisiert, dass
Wissen Uber Sprachen und Varietaten in mehrsprachigen Situationen sowie
eine  mogliche Differenzierung je nach sprachlichen Vorwissen
beziehungsweise nach Erstsprachen in der Charakterisierung inkludiert
werden. Die Subkategorie Interkulturelle Kompetenz umfasst samtliche
sprachliche und interkulturelle Umgangsformen, die im Kontext von

Mehrsprachigkeit eine pragenden Einfluss haben kénnen.

Die Analysekategorien fur die Lehrplane der Sachfacher nach Reich &
Krumm (2013), die in der vorliegenden Forschung fur die Lehrplananalyse im
Fach Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung (2008) bzw. im Fach
Geschichte und Politische Bildung (2023) verwendet werden, wurden im
Rahmen des Aufbereitungs- und Kodierungsprozess nicht durch
Unterkategorien ergénzt, werden jedoch anhand der ({bernommenen

Ausfuihrungen nach Reich & Krumm (2013) folgendermal3en charakterisiert:

Die Kategorie 1) Sprachaufmerksamkeit/Sprachbewusstsein wird zum
Zwecke der Lehrplananalyse durch die grundlegende Fragen charakterisiert,
ob Sprache oder Mehrsprachigkeit erwéhnt wird, ob ein Bewusstsein fur die
Bedeutung des Sprachenlernens und des Sprachgebrauchs vorhanden ist und
ob und in welchem Sinne Sprache in dem betreffenden Fach als mehrsprachig

auftritt.
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Die Kategorie 2) Sprachliche Anforderungen und Qualifikationen
beschaftigt sich mit den Voraussetzungen der Facher im Hinblick auf kognitive
sprachliche  Grundkompetenzen sowie der damit einhergehenden
Differenzierung zwischen Lernenden mit Deutsch als Erst-, Zweit- oder
Fremdsprache und wirft einen besonderen Blick auf die Verwendung von

Fachsprache in den Lehrplanbeschreibungen.

Die Kategorie 3) Pragmatik - Grad an Explizitheit in der
Sprachanwendung dient zur Untersuchung, ob und inwiefern die
Fachlehrplane in erster Linie Fachwissen vermitteln oder ob auch
Kompetenzen gefordert werden, die zur Konstruktion, Kommunikation und
letztlich der Anwendung von Wissen in der Bildungssprache notwendig sind.
Ebendiese bildungssprachlichen Fahigkeiten werden in dieser Kategorie
forschungsleitend charakterisiert und von kommunikativen sowie diskursiven

Kommunikations-, Lern- und Textkompetenzstrategien erganzt.

Die Kategorie 4) Potenziale/Ansatzpunkte fir Spracharbeit bildet eine
inhaltliche Potenzialanalyse durch die Identifizierung von Ansatzpunkten und
Lehrplanabschnitten, welchen ein immenses Potenzial fur die Arbeit mit
Sprachen und im Besonderen fur Konzepte zur Mehrsprachigkeitsforderung

zugrunde liegen.

5.4 Auswertung: Korrespondenzanalyse

Im Auswertungsprozess des vorliegenden Forschungsdesigns werden die
erhobenen und aufbereiteten Informationen mittels einer Vergleichenden
Qualitativen Korrespondenzanalyse nach Ruddat & Schulz (2010) hinsichtlich
semantischer Raume und sprachlicher Befunde kontrastierend und
komprimierend analysiert. Durch die Integration selektiver Skalierungen und
Kategorisierungen innerhalb des Aufbereitungs- und Auswertungsprozesses
kann die Qualitative Korrespondenzanalyse dabei behilflich sein, Divergenz
und Heterogenitat in Bezug auf das Forschungsinteresse zu identifizieren und

forschungsleitend interpretierbar zu machen (Ruddat & Schulz 2010).

Im Auswertungsprozess dieser Forschung werden durch den Einsatz der
Qualitativen Korrespondenzanalyse die Beziehungen und Muster zwischen
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den sprachlichen Kategorien der beiden Untersuchungsgegenstande
kriteriengeleitet interpretiert. Dies ermdglicht nicht nur quantitative Aussagen
Uber Haufigkeiten, sondern auch qualitative Einblicke in die Bedeutungen und
Verknupfungen der sprachlichen Elemente. Die Ergebnisse werden im Zuge
dessen abschliel3end interpretiert, um Schlussfolgerungen tber die Kohéarenz,
Differenz und Transformation der Untersuchungsgegenstéande zu ziehen. Auf
dieser Grundlage koénnen konkrete Handlungsempfehlungen fur die
praxisorientierte und ganzheitliche Aktualisierung des  Curriculum
Mehrsprachigkeit abgeleitet und beispielhaft im Rahmen der Arbeit angewandt

werden.

5.4.1 Qualitative Datenanalyse mit MAXQDA

MAXQDA ist das englische Akronym fir ,Computer assisted qualitative data
analysis software® und ermdglicht die computerunterstitze Analyse einer
grol3er Bandbreite von Daten. Im Rahmen der vorliegenden Forschungsarbeit
wird lediglich das Datenformat Text bezogen auf die Lehrplandokumente, die
in Form von PDF-Dokumenten vorliegen, verwendet. Die erhobenen
Dokumentprodukte aus den Lehrpldnen kénnen mittels der Software MAXQDA
qualitativ und quantitativ ausgewertet und analysiert werden, indem Uber
Codes (Kategorien), die deduktiv oder induktiv erstellt werden, ausgewahlte
Teile der Daten (Worter, Textpassagen) zugeordnet werden und
schlussendlich ein Codesystem (Kategoriensystem) entsteht. In diesem
Codesystem konnen Subcodes (Subkategorien) erstellt werden. Werden die
Codes festgelegt, bevor das zu analysierende Datenmaterial gesichtet wurde,
spricht man von einer deduktiven Kodierung. Das heil3t, dass vorab
Klassifizierungen und Zuordnungen getroffen werden. Bei einer induktiven
Vorgehensweise hingegen werden die Codes direkt anhand des vorliegenden
Materials erarbeitet (Radiker & Kuckartz 2019).

Wie bereits ausfiuihrlich im Kapitel Aufbereitung bzw. Typenbildung (5.3)
beschrieben wurde, bilden die Kategoriensysteme nach Reich & Krumm
(2013) die Grundlage fur die qualitative Datenanalyse mit MAXQDA. Der
Kodierleitfaden (im Anhang der vorliegenden Arbeit) enthalt die jeweiligen

Kategorien, welche definiert werden, sowie gegebenenfalls Subkategorien,
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Analysefragen und Ankerbeispiele. Dieser Kodierleitfaden stellt fur die
qualitative Inhaltsanalyse den zentralen Punkt der Forschungsarbeit dar,
grenzt Begrifflichkeiten klar voneinander ab und soll fur Aul3enstehende die
Vorgehensweise nachvollziehbar und transparent machen.
Kategoriendefinitionen haben eine doppelte Funktion, sie
dokumentieren erstens das Gerust der Analyse fur die Scientific
Community (und ggf. fur die Gutachter*innen einer
Forschungsarbeit) und zweitens bilden sie die Basis des

Kodierleitfadens, der von den Codierenden benutzt wird.
(Radiker & Kuckartz 2019, 101)

DarUber hinaus wurden die in dem Kapitel Aufbereitung bzw. Typenbildung
(5.3) und im Kodierleittaden (im Anhang der vorliegenden Arbeit)
beschriebenen Kategorien und Subkategorien in Kohdrenz mit den
forschungsleitenden Fragestellungen gebildet, um den direkten Bezug
zwischen der Auswertung (5.4) und der Ergebnisse (5.5) strukturell

nachvollziehbar zu gestalten.

5.4.2 Darstellung der Datenanalyse mit MAXQDA

Lehrplane Deutsch

Im Prozess der Datenanalyse fir die Lehrplane Deutsch mit der Software
MAXQDA wurden insgesamt zwei Dokumente (5.2.2) im PDF-Format
analysiert. In der Abbildung 5 ist ersichtlich, dass im Rahmen der
analysierenden Tatigkeiten in Verbindung mit den Lehrplanen fur das
Unterrichtsfach Deutsch insgesamt 712 Kodierungen durchgefihrt wurden.
Die Haufigkeit der Kodierungen nach den funf Grundkategorien zeigen auf den
ersten Blick, dass am meisten Kodierungen auf die Kategorie ,3 Fahigkeiten
und Begriffe zur Beschreibung bzw. Analyse von Sprachen® (201 Kodierungen)
und am wenigsten Kodierungen auf die Kategorie ,4 Fahigkeiten der
Wahrnehmung und Beschreibung von Sprachkontakterscheinungen® mit 86

getatigten Kodierungen entfallen.
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Kodierungen insgesamt fir die Lehrpldne Deutsch: 712

1)

2)

3)

4)

5)

Abb. 5 Haufigkeit der Kodierungen fur die Lehrplane Deutsch (Screenshot aus der Software

Sprachaufmerksamkeit als Ziel:

129 Kodierungen

ErschlieRungs- und Lernstrategien zur Sprachaneignung:

139 Kodierungen

Fahigkeiten und Begriffe zur Beschreibung bzw. Analyse von Sprachen:

201 Kodierungen

Fahigkeiten der Wahrnehmung und Beschreibung von
Sprachkontakterscheinungen:

86 Kodierungen

Fahigkeiten des Umgangs mit vielsprachigen Situationen:

157 Kodierungen

Codes
v o 1 Sprachaufmerksamkeit als Ziel
o Sprachsensibilitét
@ Sprachbewusstsein
@ Sprachpragmatik
v @ 2 ErschlieBungs- und Lernstrategien zur Sprachaneignung
@ Spracheniibergreifend
o Fachubergreifend
@ Monolingual
v @ 3 Féhigkeiten und Begriffe zur Beschreibung bzw. Analyse von Sprachen
o Kompetenzbereiche
o Vergleich
o Struktur
v 4 Fahigkeiten der Wahrnehmung und Beschreibung von Sprachkontakterscheinungen
Fremdsprachendidaktik
Interkulturelle Didaktik
Interkulturelle sprachliche Bildung
v o 5 Féhigkeiten des Umgangs mit vielsprachigen Situationen
o Sprachhandlungsfahigkeit
@ Sprachwissen / Differenzierung

o Interkulturelle Kompetenz

MAXQDA)

712
63
11
35
20
69
19
28
23
99
55
17
30
43
10
16
17
78
30
30
19
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Wie sich die Haufigkeiten der Kodierungen innerhalb der Datenanalyse mit
MAXQDA fir die untersuchten Dokumente Lehrplane Deutsch aufteilen, zeigt
die folgende Abbildung 6, welche mittels dem Tool Ubersicht Codes innerhalb
der Software MAXQDA erstellt wurde.

1 Sprachaufmerksamkeit als Ziel . 9% (63)
1 Sprachaufmerksamkeit als Ziel > Sprachbewusstsein NN 5% (35)
1 Sprachaufmerksamkeit als Ziel > Sprachpragmatik [N 33 (20)
1 Sprachaufmerksamkeit als Ziel > Sprachsensibilitat I 22 (11)
2 Erschlieungs- und Lemstrategien zur Sprachaneignung [ 109 (69)
2 ErschlieBungs- und Lernstrategien zur Sprachaneignung > Fachiibergreifend 4% (28)
2 Erschliefungs- und Lernstrategien zur Sprachaneignung > Monolingual [N 3% (23)
2 ErschlieBungs- und Lemstrategien zur Sprachaneignung > Spracheniibergreifend | NN 33 (19)
3 Fahigkeiten und Begriffe zur Beschreibung bzw. Analyse von Sprachen [ 1% (99)
3 Fahigkeiten und Begriffe zur Beschreibung bzw. Analyse von Sprachen > Kompetenzbereiche [N N :: (55)

3 Fahigkeiten und Begriffe zur Beschreibung bzw. Analyse von Sprachen > Struktur NN 4% (30)

3 Fahigkeiten und Begriffe zur Beschreibung bzw. Analyse von Sprachen > Vergleich 2% (17)
4 Fahigkeiten der Wahrnehmung und Beschreibung von Sprachkontakterscheinungen 6% (43)
4 Fahigkeiten der Wahrnehmung und Beschreibung von Sprachkontakterscheinungen > Fremdsprachendidaktik 1% (10)
4 Fahigkeiten der Wahrnehmung und Beschreibung von Sprachkentakterscheinungen > Interkulturelle Didaktik 2% (16)
4 Fahigkeiten der Wahrnehmung und Beschreibung von Sprachkontakterscheinungen > Interkulturelle sprachliche Bildu... 2% (17)
5 Fahigkeiten des Umgangs mit vielsprachigen Situationen | I 11% (78)
5 Fahigkeiten des Umgangs mit vielsprachigen Situationen > Interkulturelle Kompetenz 3% (19)
5 Fahigkeiten des Umgangs mit vielsprachigen Situationen > Sprachhandlungsfzhigkeit [N -5 (30)
5 Fahigkeiten des Umgangs mit vielsprachigen Situationen > Sprachwissen / Differenzierung 4% (30)
0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14%

Abb. 6 Ubersicht der Kodierungen fiir die Lehrplane Deutsch (Screenshot aus der Software
MAXQDA)

Lehrplane Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung bzw.
Geschichte und Politische Bildung

Im Rahmen der Datenanalyse fur die Lehrplane Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung bzw. Geschichte und Politische Bildung mit der
Software MAXQDA wurden insgesamt zwei Dokumente (5.2.2) im PDF-Format
analysiert. In der Abbildung 7 ist ersichtlich, dass im Rahmen der Analyse in
Verbindung mit den Lehrplanen fur das Unterrichtsfach Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung bzw. Geschichte und Politische Bildung
insgesamt 248 Kodierungen getatigt wurden. Die Haufigkeit der Codierungen
nach den vier Grundkategorien (5.3) entlang des Kodierleitfadens (im Anhang
der vorliegenden Arbeit) zeigen aus quantitativer Perspektive, dass die
meisten Kodierungen auf die Kategorie ,4 Potenziale/Ansatzpunkte fir
Spracharbeit® (87 Kodierungen) und die wenigsten Kodierungen auf die
Kategorie »2 Sprachliche Anforderungen und Qualifikationen® (36

Kodierungen) entfallen.
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v Codes 248

o 1 Sprachaufmerksamkeit/Sprachbewusstsein 61
o 2 Sprachliche Anforderungen und Qualifikationen 36
e 3 Pragmatik — Grad an Explizitheit in der Sprachanwendung 04

4 Potenziale/Ansatzpunkte fur Spracharbeit 87

Abb. 7 Haufigkeit der Kodierungen fir die Lehrplane Geschichte und Sozialkunde/Politische
Bildung bzw. Geschichte und Politische Bildung (Screenshot aus der Software MAXQDA)

Im folgenden Diagramm (Abbildung 8) wird ersichtlich, wie sich die absolute
Anzahl der Kodierungen innerhalb der Datenanalyse mit MAXQDA fir die
untersuchten Dokumente fir das Unterrichtsfach Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung bzw. Geschichte und Politische Bildung aufteilt.

Die Abbildung 8 wurde mithilfe des Tools ,Ubersicht Codes* innerhalb der
Software MAXQDA erstellt:

15% (36)

25% (61)

- 1 Sprachaufmerksamkeit/Sprachbewusstsein

- 2 Sprachliche Anforderungen und Qualifikationen

26% (64 3 Pragmatik — Grad an Explizitheit in der
9 P

4 Potenziale/Ansatzpunkte fur Spracharbeit

35% (87)

Abb. 8 Ubersicht der Kodierungen fiir die Lehrplane Geschichte und Sozialkunde/Politische
Bildung bzw. Geschichte und Politische Bildung (Screenshot aus der Software MAXQDA)
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5.5 Ergebnisse

5.5.1 Darstellung der Ergebnisse

Quantitativ-Qualitative Aussagenparameter: Lehrplane Deutsch

Im Sinne der qualitativ-quantitativen Inhaltsanalyse konnen die Haufigkeiten
der Kodierungen Anhaltspunkte liefern, inwiefern sich die Gewichtung und
Schwerpunktsetzung einzelner Kodierungen zwischen den einzelnen
Untersuchungsdokumenten unterscheidet beziehungsweise in unserem

diachronen Untersuchungszusammenhang uber die Zeit hinweg veréndert hat.

In der Abbildung 9 wird die absolute Anzahl an Kodierungen innerhalb der
Dokumente fur das Unterrichtsfach Deutsch angefiihrt und zeigt durch die
mehr oder weniger intensive Farbung der Zahlenfelder eine hohe oder
niedrige Haufigkeit an. Diese Funktion ,Heatmap mit Zahlen darstellen“ wurde
innerhalb der Analysesoftware MAXQDA im Funktionsbereich Visual Tools >
Code-Matrix-Browser erstellt und verdeutlicht anschaulich Ubereinstimmungen
und Unterschiede zwischen den Analysedokumenten.

Wie in Abbildung 9 ersichtlich, wurden folgende Kodierungen in den neuen
Lehrplanen fur das Fach Deutsch (2023) deutlich haufiger als in den
Lehrplanen fir das Fach Deutsch (2011) identifiziert und kdnnen
dementsprechend eine hohere Relevanz innerhalb der aktuellen
Lehrplanerstellung einnehmen und fir die in dieser Arbeit nachfolgende

Aktualisierung im besonderen Ausmalf} bertcksichtigt werden:

e Sprachsensibilitat

e Fachubergreifend

o Kompetenzbereiche

e Fahigkeiten der  Wahrnehmung und Beschreibung von
Sprachkontakterscheinungen

e Interkulturelle Didaktik

¢ Interkulturelle sprachliche Bildung

e Fahigkeiten des Umgangs mit vielsprachigen Situationen

e Sprachhandlungsfahigkeit

¢ Interkulturelle Kompetenz
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Die folgenden Kodierungen hingegen wurden in den &lteren Versionen der
Lehrplane fir das Fach Deutsch (2011) haufiger als in den neueren
Lehrplanen fir das Fach Deutsch (2023) identifiziert und es kann aus diesem
Grund eine Reduzierung der Relevanz beziehungsweise eine Diversifizierung
der curricularen Aspekte angenommen werden. Fur die in dieser Forschung
nachfolgende Aktualisierung kénnen die folgenden Kodierungen zur Betonung
der Nutzung der Datenanalyse daher in den Hintergrund ruicken:

e Monolingual
e Struktur

Codesystem Lehrplane Deutsch 2023...| Lehrplane Deutsch

v g 1 Sprachaufmerksamkeit als Ziel
# Sprachsensibilitat
@ Sprachbewusstsein
@ Sprachpragmatik
v g 2 ErschlieBungs- und Lernstrategien zu
@ Sprachenibergreifend
@ Fachubergreifend
» Monoalingual
v g 3 Fahigkeiten und Begriffe zur Beschreil
» Kompetenzbereiche
o Vergleich
& Struktur
v 4 Fahigkeiten der Wahrnehmung und B
Fremdsprachendidaktik
Interkulturelle Didaktik
Interkulturelle sprachliche Bildung
v @ 5 Fahigkeiten des Umgangs mit vielspre
# Sprachhandlungsféhigkeit
@ Sprachwissen / Differenzierung
@ Interkulturelle Kompetenz

Abb. 9 Vergleichende Darstellung zu den Kodierungen der Lehrplane fur das Fach Deutsch in
Form einer Heatmap in absoluten Zahlen (Screenshot aus der Software MAXQDA)
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Qualitative Aussagenparameter: Lehrplane Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung bzw. Geschichte und Politische Bildung

Die quantitativen Daten der Analyse mittels der Software MAXQDA anhand
der vier iUbernommenen Kategorien fur die Sachfacher — in diesem Fall fur das
Unterrichtsfach Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung (2011) bzw.
Geschichte und Politische Bildung (2023) kénnen mithilfe der in Abbildung 10
dargestellten Heatmap mit Zahlen, welche durch das Visual Tool > Code-
Matrix-Browser innerhalb der Analysesoftware erstellt wurde, klare
Veranderungen im Hinblick auf die Haufigkeit der Kodierungen aufzeigen.

Wahrend die Kategorie ,2 Sprachliche Anforderungen und Qualifikationen die
exakt gleiche Anzahl an Kodierungen aufweist, erhoht sich die Anzahl der
Kodierungen bei Kategorie ,1 Sprachaufmerksamkeit/Sprachbewusstsein“ um
31 Kodierungen, bei der Kategorie ,3 Pragmatik® um 28 Kodierungen und bei
der Kategorie ,3 Potenziale/Ansatzpunkte fur Spracharbeit” immerhin um 17

Kodierungen.

Fur die in dieser Forschungsarbeit nachfolgende Aktualisierung eines
Curriculums beeinflussen diese Veranderungen vor allem zwei Dimensionen:
Sprachaufmerksamkeit, Sprachbewusstsein sowie Pragmatik und die damit
verbundene Kompetenzorientierung werden eine entscheidende Rolle bei der
Transformation einnehmen und die in beiden Lehrplandokumenten am
haufigsten identifizierte Kategorie, welche Potenziale fir die Arbeit mit
Sprache identifiziert, muss ein dementsprechendes Gewicht innerhalb der

Aktualisierungen einnehmen.

Codesystem Lehrpléne Geschichte 2023 | Lehrpléne Geschichte

@ 1 Sprachaufmerksamkeit/Sprachbewuss

@ 2 Sprachliche Anforderungen und Qual

@ 3 Pragmatik — Grad an Explizitheit in de

4 Potenziale/Ansatzpunkte fiir Spracha

Abb. 10 Vergleichende Darstellung zu den Kodierungen der Lehrplane fir das Fach

Geschichte in Form einer Heatmap in absoluten Zahlen (Screenshot aus der Software
MAXQDA)
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5.5.2 Schlussfolgerungen

Kohérenz

Eine langfristige Koharenz legt die Vergleichende Darstellung zu den
Kodierungen der Lehrplane fur das Fach Deutsch (Abbildung 9) im Bereich
der Sprachpragmatik sowie des Sprachbewusstseins nahe. Auf3erdem werden
Aspekte des sprachenubergreifenden Unterrichtens beziehungsweise des
sprachenvergleichenden Unterrichtens auf relativ gleichbleibenden mittleren
Niveau behandelt. Eine ebenfalls mit der Haufigkeit der in Abbildung 9
angefuhrten Kodierung ,Sprachwissen/Differenzierung® Ubereinstimmende
Schlussfolgerung lasst sich ebenfalls in der Vergleichende Darstellung zu den
Kodierungen der Lehrpléane fur das Fach Geschichte (Abbildung 10) mit Blick
auf die Kategorie ,2 Sprachliche Anforderungen und Qualifikationen®

erkennen.

Alle diese Erkenntnisse in Bezug auf eine Ubereinstimmung der
Kodierungshaufigkeit weisen auf ein gleichbleibende jedoch aufgrund der
Anzahl als essentiell anzunehmende Elementebene innerhalb der curricularen
Planung hin, welche auch in mehrsprachigkeitsdidaktischen

Aktualisierungsansatzen ihren Berlcksichtigung finden muss.

Differenz

Die auffalligsten Differenzen erschlie3en sich - wie in Abbildung 9 anhand der
Kategorien ,Sprachsensibilitat’, ,Interkulturelle Didaktik, Interkulturelle
sprachliche Bildung® und ,Interkulturelle Kompetenz“ zu erkennen — innerhalb
des Fachspektrums Interkulturalitat. Als Schlussfolgerung fir die
Handlungsempfehlungen zur anwendungsorientierten  Aktualisierung des
Curriculums kann in diesem Zusammenhang daher die hohe Bedeutung der
kulturreflexiven  Techniken sowie der trans- und interkulturellen
Unterrichtsaspekte in den Mittelpunkt gerickt und inhaltlich-didaktisch in
entsprechendem Mal3 implementiert werden.
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Transformation

Zur Beantwortung der forschungsleitenden Fragestellungen, inwiefern die
Effektivitat des bestehenden Curriculums fir die Foérderung von
Mehrsprachigkeit — das Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013) -
in  Verbindung mit den neuen Lehrplanen (2023) berarbeitet und
anwendungsorientiert aktualisiert werden kann, wird aufgrund des deutlich
erkennbaren Ansprungs aller Kodierungen im Kodierungsbereich der
Kategorie ,5 Fahigkeiten des Umgangs mit vielsprachigen Situationen® und
des deutlichen Anstiegs bei der Kategorie ,4 Fahigkeiten der Wahrnehmung
und Beschreibung von Sprachkontakterscheinungen® sowie bei der Kategorie
,Kompetenzbereiche“ in Vorbereitung auf die nachfolgenden
anwendungsorientierten Handlungsempfehlungen an dieser Stelle ein

deutliches Transformationspotenzial festgestellt.

5.5.3 Handlungsempfehlungen

Auf Grundlage der Ergebnisse der Inhaltsanalyse (5), den Konzepten zur
Mehrsprachigkeitsforderung (4), der allgemeinen und 6sterreichspezifischen
Lehrplanentwicklung  (3) sowie der starken  Orientierung am
forschungsleitenden Curriculum Mehrsprachigkeit (2) ergeben sich die
folgenden Handlungsempfehlungen fiir die Aktualisierung eins Curriculums zur

Mehrsprachigkeitsforderung mit den neuen Lehrplanen (2023):

e Langfristige Forderung von Sprachbewusstsein: Die Auspragungen
der unterstitzenden Malinahmen des sprachbewussten Unterrichts
sollen in den Lehrplanen und Curricula verankert sein, um nicht nur das
Sprachenlernen aktiv zu beférdern, sondern allgemein ein
tiefergehendes Bewusstsein flr den Sprachgebrauch in verschiedenen
Kontexten zu etablieren. Diese Forderung des Sprachbewusstseins
sollte sprachentbergreifend und mithilfe kontrastiver Methoden
erfolgen, damit die vorhanden Ressourcen bestmdglich genutzt werden

kdnnen.

94



Individuelle und diversitatsaffine Sprachlernstrategien
implementieren: Das vorhanden Wissen der Lernenden sollte
dementsprechend berucksichtigt werden, sodass das
Sprachlernangebot entlang des individuelle Lernfortschritts adaptierbar
und individualisierbar ist. Mehrsprachigkeit muss bei der Ausgestaltung
im Kontext der Mehrsprachigkeitsforderung sowohl als Ausgangspunkt
als auch als Ziel betrachtet werden.

Interkulturelle Sprachlernstrategien starken und ausbauen: Sowohl
Aspekte der Sprachaufmerksamkeit und der Sprachsensibilitat im
Kontext des Sprachsensibilisierenden  Unterrichts als auch
kulturreflexive Techniken innerhalb der Interkulturellen sprachlichen
Bildung sollten in den Mehrsprachigkeitsunterricht integriert werden.
Erkenntnisse der interkulturellen Didaktik helfen dariber hinaus dabei,
die Lehr- und Lernsettings entsprechend der Interkulturellen

Kompetenz zu orientieren.

Sprachhandlungsfahigkeit entlang der Kompetenzbereiche der
sprachlichen Bildung vermitteln und fordern: Eine
kompetenzorientierte Vorgehensweise bei der Befahigung zur
Wahrnehmung, Beschreibung und des Umgangs mit
Sprachkontakterscheinungen sowie mit vielsprachigen Situationen sind
im Sinne der Interkulturellen Didaktik in der authentischen, holistischen
oder exemplarischen Betrachtung von Kultur und Sprache innerhalb
des Sprachlernprozesses zu berticksichtigen.

Interdisziplinaritat und Durchgéangigkeit als neue Normalitat for
Spracharbeit: Mehrsprachigkeitsforderung sollte fachibergreifend und
interdisziplinar gestaltet werden, um die Entwicklung von
Sprachbewusstsein in verschiedenen fachlichen und situativen
Kontexten zu unterstlitzen. Die integrativen Lehrplane sollten
sprachliche Aspekte in allen Unterrichtsfachern thematisieren und die
entscheidende Rolle von Sprache in verschiedenen Wissensbereichen
hervorheben.
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6 Aktualisierung

Die folgende Curriculumaktualisierung im Bereich der Schulstufen 5 und 6
beziehungsweise der Sekundarstufe | in Bezug auf das forschungsleitende
Curriculum Mehrsprachigkeit basiert auf einer Symbiose der gesamten
vorliegenden Forschungsarbeit unter besonderer Berlcksichtigung der im
Zielprozess der Forschung entwickelten  Schlussfolgerungen  und
Handlungsempfehlungen (5.5) und dient der Beantwortung der
forschungsleitenden  Fragestellung, inwiefern die Effektivitat eines
bestehenden Curriculums fur die Forderung von Mehrsprachigkeit in
Verbindung mit den neuen Lehrplanen (2023) dberarbeitet und

anwendungsorientiert aktualisiert werden kann.

Den Orientierungsrahmen der Aktualisierung bildet der zugehdérige Abschnitt
der Schulstufen 5 und 6 innerhalb des Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich &
Krumm 2013, 33-39) in Kombination mit den Strukturelementen innerhalb der
untersuchten und fir die Datenanalyse im Vorfeld der Aktualisierung

herangezogenen Lehrplane (5.2).

Die Aktualisierung ist aufgrund der begrenzten Ressourcen und in Anbetracht
des eingeschrankten Umfangs des Analyse- sowie Literaturfundaments als
eine Handreichung zu verstehen, die perspektivisch als prototypische
Orientierung fir eine ganzheitliche und umfassendere Uberarbeitung

fungieren kann.

6.1 Darstellung

Bei der in diesem Kapitel folgenden Darstellung der Curriculumaktualisierung
handelt es sich um eine ressourcenbedingt nur stellenweise Uberarbeitung
des zugehdrigen Abschnitts der Schulstufen 5 und 6 innerhalb des Curriculum
Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013, 33-39). Insbesondere die jeweiligen
Ausfihrungen unter den Teilbereichen Lehrstoff sind aus Grinden der
Umfang- und Ressourceneinschrankung sowie aufgrund der Fokussierung
dieser Forschung auf eine lehrplananalytische Aktualisierung und die
Konzentration auf Didaktische Ziele sowie Didaktische Grundséatze im

vorliegenden Aktualisierungsprozess ausgeschlossen worden.
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Da es sich — wie in der Einfihrung zu dem vorliegenden Kapitel 6 mehrmals
hervorgehoben — um eine Uberarbeitung der Seiten 33-39 innerhalb des
Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013) handelt, wurde von Seite
98 bis inklusive Seite 109 der vorliegenden Forschungsarbeit aus Grinden der
Leser*innenfreundlichkeit sowie der verstandlicheren Reprasentation und
Darstellungsform auf eine durchgehende Zitation der wortlich oder in

Paraphrasen ibernommenen Elemente verzichtet.
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Schulstufen 5und 6

Ziel fir beide Schulstufen

Die Schulerinnen und Schiler verfigen Uber Fahigkeiten, Strategien und
Kompetenzen, die es ihnen ermdglichen, ihre sprachlichen Ressourcen
sprachbewusst einzusetzen und Situationen der alltaglichen Vielsprachigkeit
innerhalb der Gesellschaft und der individuellen Mehrsprachigkeit

facherlbergreifend zu bearbeiten.

Sie gewinnen durch kollektive und individuelle Reflexions- und
Diskurstechniken ein Bild der Sprachenvielfalt in Osterreich, welches der

modernen Lebenswirklichkeit entspricht.

Sie erweitern ihre Kompetenzen, Techniken und Strategien des
Sprachenlernens und lernen diese bewusst anzuwenden, ebenso wie ihre
Fahigkeit, Sprachen und Varianten nach strukturellen Gesichtspunkten zu
vergleichen.

Sie konnen ihre personliche Sprachenbiografie rekonstruieren und mit der
familiaren  oder individuellen ~ Migrationsgeschichte  sowie  mit
sprachgeographischen und  sprachsoziologischen  Gegebenheiten in

Verbindung bringen.

Didaktische Grundsatze fiir beide Schulstufen

Auf der Sekundarstufe | verfolgt der Mehrsprachigkeitsunterricht die
systematischen Ziele, Strategien des Sprachenlernens, Wissen und
Kompetenzen flir eine vergleichende Sprachanalyse sowie das
Sprachbewusstsein fur den Aufbau beziehungsweise die Weiterentwicklung

einer mehrsprachigen Sprachkompetenz zu nutzen.

Das individuelle sowie kollektive Entdecken von sprachlichen Regularitaten,
bildungssprachlicher Normen und vielsprachiger Situationen werden in
interdisziplinaren  Unterrichtssequenzen erarbeitet. Kooperatives Lernen
innerhalb heterogener Lerngruppen unter besonderer Beriicksichtigung von
Sprachaufmerksamkeit und Sprachsensibilitat kann eine adaquate

Unterrichtsform hierfir darstellen.
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Ein wesentlicher Bestandteil des Unterrichts in den Schulstufen 5 und 6 ist die
kompetenzorientierte Einfuhrung und Anwendung von Lernstrategien sowie

digitaler und analoger Hilfsmittel zur Spracharbeit.

Kreative Methoden finden weiterhin Anwendung: Die Beschéaftigung mit
Literatur wird individuell und binnendifferenziert forciert und die kognitiven
Verfahren der Sprachaufmerksamkeit und der TexterschlieRung werden
betont.  Unterrichtsmethoden der  Mehrsprachigkeitsdidaktik  sollten
abwechslungsreich mit dem Potenzial der Inter- und Transkulturalitat
kombiniert werden, um interkulturelle Kompetenzen fiir die sprachliche Bildung

integrativ zu nutzen.

Ziele und Lehrstoffe fiir die einzelnen Bereiche

Wahrnehmung und Bewaltigung sprachlicher Vielfalt

Ziele:

e Die Schilerinnen und Schiiler achten aufmerksam und bewusst auf die
Sprachen, denen sie in 6ffentlichen, medialen und privaten Kontexten

begegnen.

e Sie sind zunehmend in der Lage, individuelle und kollektive

Mehrsprachigkeitserfahrungen zu beschreiben und einzuordnen.

e Sie konnen ihre personlichen Sprachenprofile, Sprachkompetenzen

und Sprachhandlungsfahigkeiten gegeniber anderen darstellen.

e Sie wissen, wie sie ihre mehrsprachigen Ressourcen einsetzen, und

sind bereit, dies auch in kooperativer Weise zu tun.
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Lehrstoff:

e Horbeispiele von Dialekten, Minderheiten- und Migrantensprachen in

Osterreich und Nutzung der klasseninternen Sprachenressourcen

e kooperative Produktion von mehrsprachigen Texten, mundlich oder
schriftlich (z. B. Quartette, Elfchen, kurze Erzéhlungen), Austausch
solcher Texte in sozialen Netzwerken

e Sprachenportfolio Mittelstufe, A 1-4 und 7: ,Meine
Sprachlerngeschichte®

e Arbeit mit den Sprachensilhouetten
e Gesprache Uber erlebte Verstehens- und Ausdrucksprobleme, uUber

wahrgenommene Einstellungen zu Sprachen (einschlieBlich Dialekt,
Jugendsprache etc.), Uber Situationen sprachlicher Hegemonie.

Bezlige zu den qlltigen Lehrplanen:

Schilerinnen und Schiler erleben in vielfaltigen Situationen und
unterschiedlichen Sozialformen die Funktions- und
Wirkungsweise verbaler und nonverbaler Ausdrucksmittel. Sie
knupfen dabei an ihre Sprachbiografien an und erweitern
bestéandig ihr Sprachrepertoire. Zudem werden sie befahigt,
Sprache sowohl zu produzieren als auch Uber sie zu reflektieren.
Der bewusste Umgang mit sprachlicher Vielfalt und
Sprachnormen findet im Kontext statt. Schreiben wird als
komplexer Prozess erfahrbar und in vielfaltigen Formen erprobt.
Besonderes Augenmerk liegt auf der Sensibilisierung gegentuber
Sprachvarietaten, -registern und -ebenen, Mehrsprachigkeit
sowie Inter- und Transkulturalitit. Mechanismen von
Diskriminierung und Versto3e gegen die Gleichberechtigung und
Gleichbehandlung, die sich in sprachlichen Formulierungen in
Texten und Medien finden, werden analysiert und hinterfragt.
(BGBI. 2023, 29)

Zentrales Ziel ist es, Schilerinnen und Schiler durch die
Vermittlung von Grundkompetenzen des Kommunizierens,
Lesens und Schreibens in die literale und orale Kultur und Praxis
einzufiuhren  und  umfassende  Sprachhandlungsfahigkeit
auszubilden. Die Beschaftigung mit literarischen und
pragmatischen Texten und Medienformaten erlaubt es ihnen,
unterschiedliche Weltsichten kennenzulernen, einzunehmen und
zu hinterfragen. Dadurch werden sie befahigt, sich in einer
heterogenen und mehrsprachig gepragten Gesellschaft und
deren multimodaler Zeichenwelt zurechtzufinden. (BGBI. 2023,
28)
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Vergleichen von Sprachen

Ziele:

Die Schulerinnen und Schiler kennen den grundlegenden Unterschied
zwischen  (konzeptioneller)  Mundlichkeit und  (konzeptioneller)
Schriftlichkeit, sie wissen, dass dieser Unterschied
sprachenubergreifend gultig ist, und kénnen ihr sprachliches Handeln

danach ausrichten.

Sie sind in der Lage, die formalen Realisierungen einer grammatischen
Kategorie in verschiedenen Sprachen zu beschreiben und strukturell

miteinander zu vergleichen.

Sie erkennen an ausgewahlten Beispielen die Unterschiedlichkeit von
Kollokationen in verschiedenen Sprachen.

Lehrstoff:

Anfertigen von schriftlichen Fassungen typisch muindlicher deutscher
Texte, Reflexion der Erfahrungen beim Lesen dieser Fassungen,
Umsetzung in Schriftsprache, Notieren der dabei vorgenommenen
Anderungen; parallele Erscheinungen in einer oder mehreren anderen

Sprachen

Grammatische Kategorien (zur Auswahl): Personen des Verbs,
Tempora (im Uberblick), Komparation des Adjektivs, Wortbildung des
Nomens (anhand eines ausgewdahlten Wortfeldes, z. B. Koseformen,
Berufsbezeichnungen), Stellung der Satzglieder in verschiedenen

Sprachen

Kollokationen: Entsprechungen zu bestimmten Redeweisen in anderen

in der Klasse vertretenen Sprachen
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Beziige zu den qultigen Lehrplanen:

Die Lehrerinnen und Lehrer bieten ausreichend
Lerngelegenheiten zur Weiterentwicklung von Textkompetenz
(mundlich/schriftlich). Dabei sind sprachliche Angemessenheit
und Kommunikationsfahigkeit in der Zweitsprache immer als Ziel
im Blick zu behalten. Zusatzlich werden die Wahrnehmung
sprachlicher Strukturen und der bewusste Umgang damit
gestarkt — auch unter Bertcksichtigung von Sprachvergleichen.
(BGBI. 2023, 36)

Reflexion Uber die Verwendung von Sprache
(Pragmatik/Semantik; Mundlichkeit/Schriftlichkeit; Dialekt,
Umgangs-, Standardsprache; Varietaten des Deutschen;
Mehrsprachigkeit, Sprachvergleiche). (BGBI. 2023, 31)

— gangige Strategien zum Sprachvergleich auf Wort-, Satz- und
Textebene, auch selbstandig, anwenden. (BGBI. 2023, 38)

— einfache Strategien zum Sprachvergleich auf Wort-, Satz- und
Textebene anwenden. (BGBI. 2023, 41)

Erarbeiten sozialer und kultureller Beziige von Sprachen

Ziele:

Die Schilerinnen und Schiler wissen, dass die deutsche
Standardsprache in Osterreich als Nationalsprache fungiert und eine
eigene Osterreichische Auspragung hat. Sie haben eine Vorstellung von
der dialektalen Gliederung des Deutschen in Osterreich und sind sich
der Gebrauchs wund Statusunterschiede von Dialekten und

Standardsprache bewusst.

Sie konnen die Minderheitensprachen in Osterreich und mehrere haufig
auftretende Migrationssprachen benennen und ansatzweise mit

historischen Prozessen in Verbindung bringen.

Sie kdnnen den Begriff der Sprachminderheit umschreiben und machen
sich erste Gedanken Uber die sprachlichen Rechte von Minderheiten.

Sie fragen nach den kulturellen Hintergrinden ausgewahlter

sprachlicher Erscheinungen.
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Lehrstoff:

e einfache grundlegende Informationen Uber Sprecher*innenzahl,
geographische Verteilung und soziale Geltung der Sprachen und

Dialekte in Osterreich

¢ Artikel 8 des Bundes-Verfassungsgesetzes

e Lektire der Kurzfassung der Kinderrechte-Konvention (kindgerechter
Text)

e Lektlre eines Textausschnittes, in dem die kulturelle Wertigkeit von

Sprachen thematisiert wird
e Schulsystem und Schulterminologie (Namen von Schularten,
Klassenstufen, F&chern, Noten, Arten von Prifungen usw.) in

verschiedenen Sprachen und Bildungssystemen

e Vergleich von Sprichwortern aus unterschiedlichen Sprachen und

Kulturen

Beziige zu den qultigen Lehrplanen:

Die vielfaltigen Mdglichkeiten von Sprache werden in
unterschiedlichen sprachlichen Auspragungen erkannt und
eingesetzt. Dies betrifft auch den wertschatzenden Umgang mit
den Standardvarietaten der plurizentrischen Sprache Deutsch
und mit dem fur Osterreich charakteristischen Dialekt-Standard-
Kontinuum. (BGBI. 2023, 29)

Reflexion Uber die Verwendung von Sprache
(Pragmatik/Semantik; Mindlichkeit/Schriftlichkeit; Dialekt,
Umgangs-, Standardsprache; Varietaten des Deutschen;
Mehrsprachigkeit, Sprachvergleiche). (BGBI. 2023, 31)

— Auseinandersetzung mit Soziolekten, Dialekten, Fachsprachen,
Idiolekten und deren Abweichungen von der Standardsprache.
(BGBI. 2023, 34)

Umgang mit Minderheiten in Vielvolkerstaaten -
Habsburgermonarchie und Osmanisches Reich im Vergleich);
(BGBI. 2023, 97)
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Aneignhung von Sprachlernstrategien

Ziele:

Die  Schilerinnen und  Schiler reflektieren ihre  eigenen
Sprachlernprozesse. Sie sind in der Lage, ihre Sprachenkenntnisse
differenziert einzuschatzen und daraus Folgerungen fir ihre

Sprachlernpraxis zu ziehen.

Sie verfugen Uber die dazu erforderlichen bildungssprachlichen
Kompetenzen, dies gilt fur das individuelle und kooperative Lernen

ebenso wie fur die Nutzung von Lehr- und Lernmitteln.

Lehrstoff:

Sprachenportfolio Mittelstufe: ,Sprachenlernen konkret* (Teil C) sowie
FortfiUhrung der Arbeit mit den Checklisten (Teil D, in Auswahl)

FortfUhrung der sprachdidaktisch  strukturierten Partner- und

Kleingruppenarbeit

systematische Arbeit mit zweisprachigen Worterblichern (vgl.

Schulstufen 3 und 4) sowie anderen Nachschlagewerken

Worterbuch- und Korrekturfunktionen im Internet

Verfahren der Selbstkontrolle und Selbstkorrektur (z. B. Fehlerkarteien,

Fehlersuchaufgaben)

Bestandteile von Lehrwerken und deren Funktionen, z. B.

unterschiedliche Medienangebote
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Beziige zu den qultigen Lehrplanen:

Wissenschaftliche Erkenntnisse belegen die Vernetzung der
Kompetenzbereiche als Voraussetzung flr gelingenden
Deutschunterricht. Die Bedeutung der Sprache, der Literatur und
der Medien als Lehr- und Lernmittel werden in den Bildungs- und
Kommunikationsprozessen des Unterrichts bericksichtigt. Eine
allfallige Schwerpunktsetzung wird dem Bedarf der Schulerinnen
und Schiler in heterogenen Lernkontexten gerecht. (BGBI. 2023,
29)

Das Thematisieren von Sprache findet integrativ Eingang in alle
Bereiche [...]. Diese besteht aus den drei Kompetenzen Zuhoren
und Sprechen, Lesen, Schreiben. Die korrekte Beherrschung von
und das Nachdenken Uber Sprache sind Basiskompetenzen fur
alle anderen Formen des Sprachhandelns. Beim Erwerb der
Fahigkeit, Sprache bewusst anzuwenden und zu reflektieren,
werden unterschiedliche sprachliche Ausgangslagen der
Schilerinnen  und  Schiler (Deutsch als  Erstsprache,
Zweitsprache, Fremdsprache) bericksichtigt. (BGBI. 2023, 30)

Die individuelle = Kompetenzentwicklung in  den  finf
Kompetenzbereichen Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben und
Linguistische Kompetenzen wird vernetzt  gefordert,
bewusstgemacht und durch die  Vermittlung von
Sprachlernstrategien und durch Binnendifferenzierung erweitert.
Kurze literarische Texte, kreative Lese- und Schreibaufgaben,
musik- und theaterpadagogische Elemente sowie der Einsatz
von digitalen Medien ermdglichen einen abwechslungsreichen
Zugang zur deutschen Sprache. (BGBI. 2023, 39)
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6.2 Reflexion

Die tiefergehende Implementation der vorliegenden Forschung wird mit
Verweis auf die Darstellung der Curriculumaktualisierung (6.1) im Folgenden
naher beschrieben. Die Ausfiihrungen der Aktualisierung wurden anhand der
Handlungsempfehlungen und mithilfe der Ergebnisse (5.5) der Inhaltsanalyse
folgenermal3en im Sinne der forschungsleitenden Fragestellung aktualisiert. In
den eckigen Klammern [Beispiel] befinden sich die fir die Adaption
herangezogenen Kodierungen (5.3) beziehungsweise in den eckigen
Klammern mit einem Pfeilsymbol [-> Beispiel] die fur die Transformation

relevanten Handlungsempfehlungen (5.5.3):

Schulstufen 5und 6
Ziel fir beide Schulstufen

Die Schilerinnen und Schiler verfiigen Uber Fahigkeiten, Strategien und
Kompetenzen [Kompetenzbereiche & Erschlieungs- und Lernstrategien zur
Sprachaneignung] die es ihnen ermdglichen, ihre sprachlichen Ressourcen
sprachbewusst  [Sprachbewusstsein] einzusetzen und  Situationen
[Sprachhandlungsfahigkeit] der alltaglichen Vielsprachigkeit innerhalb der
Gesellschaft [Interkulturelle Kompetenz] und der  individuellen
Mehrsprachigkeit [Interkulturelle sprachliche Bildung] facherubergreifend
[Facherubergreifend] zu bearbeiten. [ = Sprachhandlungsféhigkeit entlang
der Kompetenzbereiche der sprachlichen Bildung vermitteln und férdern]

Sie gewinnen durch kollektive und individuelle Reflexions- und
Diskurstechniken [Interkulturelle Didaktik] ein Bild der Sprachenvielfalt in
Osterreich, welches der modernen Lebenswirklichkeit — entspricht
[Interkulturelle Didaktik]. [=> Individuelle und diversitatsaffine
Sprachlernstrategien implementieren)

Sie erweitern ihre Kompetenzen [Kompetenzbereiche], Techniken und
Strategien [ErschlieBungs- und Lernstrategien zur Sprachaneignung] des
Sprachenlernens bewusst anzuwenden [Sprachhandlungsfahigkeit], ebenso
wie ihre Fahigkeit, Sprachen [Fremdsprachendidaktik] und Varianten
[Interkulturelle Didaktik & Sprachwissen/Differenzierung] nach strukturellen
[Struktur] Gesichtspunkten zu vergleichen. [> Sprachhandlungsféhigkeit
entlang der Kompetenzbereiche der sprachlichen Bildung vermitteln und
fordern)

Sie  kénnen ihre personliche Sprachenbiographie rekonstruieren
[Interkulturelle sprachliche Bildung] und mit der familiaren oder individuellen
Migrationsgeschichte [Interkulturelle Didaktik] sowie mit
sprachgeographischen und sprachsoziologischen Gegebenheiten
[Sprachwissen/Differenzierung] in Verbindung bringen. [ Interkulturelle
Sprachlernstrategien starken und ausbauen]
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Didaktische Grundsatze flr beide Schulstufen

Auf der Sekundarstufe | verfolgt der Mehrsprachigkeitsunterricht die
systematischen  Ziele, Strategien des  Sprachenlernens, Wissen
[Sprachwissen/Differenzierung] und Kompetenzen [Kompetenzbereiche] fir
eine vergleichende Sprachanalyse [Vergleich] sowie das Sprachbewusstsein
[Sprachbewusstsein] fur den Aufbau beziehungsweise die Weiterentwicklung
einer mehrsprachigen Sprachkompetenz [Sprachhandlungsfahigkeit] zu
nutzen. [ = Sprachhandlungsfahigkeit entlang der Kompetenzbereiche der
sprachlichen Bildung vermitteln und férdern & - Langfristige Forderung von
Sprachbewusstsein]

Das individuelle sowie kollektive Entdecken [Interkulturelle Didaktik] von
sprachlichen  Regularitaten  [Struktur], bildungssprachlicher = Normen
[Kompetenzbereiche & Sprachwissen/Differenzierung] und vielsprachiger
Situationen  [Sprachhandlungsfahigkeit] werden in interdisziplindren
[Facheriibergreifend] Unterrichtssequenzen erarbeitet. Kooperatives Lernen
innerhalb heterogener Lerngruppen [Sprachenubergreifend & Interkulturelle
Didaktik] unter besonderer Berlcksichtigung von Sprachaufmerksamkeit
[Sprachaufmerksamkeit] und Sprachsensibilitdt [Sprachsensibilitat] kann eine
adaquate  Unterrichtsform  hierfir  darstellen. [  Individuelle und
diversitatsaffine Sprachlernstrategien implementieren]

Ein wesentlicher Bestandteil des Unterrichts in diesen Schulstufen ist die
kompetenzorientierte [Kompetenzbereiche] Einfuhrung und Anwendung
[Sprachhandlungsfahigkeit] von Lernstrategien [Erschlieungs- und
Lernstrategien zur Sprachaneignung] sowie digitaler und analoger Hilfsmittel
zur Spracharbeit [Sprachenibergreifend & Facherubergreifend]. [>
Individuelle und diversitatsaffine Sprachlernstrategien implementieren & ->
Sprachhandlungsféahigkeit entlang der Kompetenzbereiche der sprachlichen
Bildung vermitteln und férdern]

Kreative Methoden finden weiterhin Anwendung; die Beschaftigung mit
Literatur wird individuell und binnendifferenziert
[Differenzierung/Sprachwissen] forciert und die kognitiven Verfahren der
Sprachaufmerksamkeit [Sprachaufmerksamkeit] und der TexterschlieRung
[ErschlieBungs- und Lernstrategien zur Sprachaneignung] werden betont.
Unterrichtsmethoden der Mehrsprachigkeitsdidaktik sollten abwechslungsreich
mit dem Potenzial der Inter- und Transkulturalitat [Interkulturelle sprachliche
Bildung, Interkulturelle Didaktik & Interkulturelle Kompetenz] kombiniert
werden, um interkulturelle Kompetenzen fir die sprachliche Bildung integrativ
zu nutzen. [ Individuelle und diversitatsaffine Sprachlernstrategien
implementieren & - Langfristige Forderung von Sprachbewusstsein]

Ziele und Lehrstoffe fiir die einzelnen Bereiche

Wahrnehmung und Bewaltigung sprachlicher Vielfalt
Ziele:

. Die Schulerinnen und Schiler achten aufmerksam
[Sprachaufmerksamkeit & Sprachsensibilitat] und bewusst auf die Sprachen,
denen sie in offentlichen, medialen und privaten Kontexten begegnen. [>
Langfristige Forderung von Sprachbewusstsein]

. Sie sind zunehmend in der Lage, individuelle und kollektive
[Interkulturelle Didaktik & Interkulturelle Kompetenz]
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Mehrsprachigkeitserfahrungen zu beschreiben und einzuordnen. [
Interkulturelle Sprachlernstrategien starken und ausbauen]

. Sie kbnnen ihre persodnlichen Sprachenprofile, Sprachkompetenzen
[Kompetenzbereiche] und Sprachhandlungsfahigkeiten
[Sprachhandlungsfahigkeit] gegeniber anderen darstellen. [

Sprachhandlungsféhigkeit entlang der Kompetenzbereiche der sprachlichen
Bildung vermitteln und férdern]

. Sie wissen, wie sie ihre mehrsprachigen Ressourcen einsetzen, und
sind bereit, dies auch in kooperativer Weise zu tun.

Lehrstoff:

. Horbeispiele von Dialekten, Minderheiten- und Migrantensprachen in
Osterreich  und Nutzung der klasseninternen  Sprachenressourcen
[sprachenibergreifend & Sprachwissen/Differenzierung] [ Individuelle und
diversitatsaffine Sprachlernstrategien implementieren]

. kooperative Produktion von mehrsprachigen Texten, mindlich oder
schriftlich (z. B. Quartette, Elfchen, kurze Erzéhlungen), Austausch solcher
Texte in sozialen Netzwerken

. Sprachenportfolio Mittelstufe, A 14 und 7 .Meine
Sprachlerngeschichte”

. Arbeit mit den Sprachensilhouetten

. Gesprache uUber erlebte Verstehens- und Ausdrucksprobleme, tber

wahrgenommene Einstellungen zu Sprachen (einschlielich Dialekt,
Jugendsprache etc.), Uber Situationen sprachlicher Hegemonie [Interkulturelle
Didaktik]. [> Interkulturelle Sprachlernstrategien starken und ausbauen)

[.]

Vergleichen von Sprachen
Ziele:

. Die Schilerinnen und Schiler kennen den grundlegenden
Unterschied zwischen (konzeptioneller) Mundlichkeit
[Sprachwissen/Differenzierung] und (konzeptioneller) Schriftlichkeit [Struktur],
sie wissen, dass dieser Unterschied sprachenubergreifend
[Sprachenlbergreifend] giltig ist, und kénnen ihr sprachliches Handeln
[Sprachhandlungsfahigkeit] danach ausrichten. [> Langfristige Férderung von
Sprachbewusstsein]

. Sie sind in der Lage, die formalen Realisierungen [Struktur] einer
grammatischen Kategorie in verschiedenen Sprachen [Sprachenibergreifend]
zu beschreiben und strukturell [Struktur] miteinander zu vergleichen. [>
Sprachhandlungsféhigkeit entlang der Kompetenzbereiche der sprachlichen
Bildung vermitteln und férdern]

. Sie erkennen an ausgewahlten Beispielen die Unterschiedlichkeit von
Kollokationen in verschiedenen Sprachen. [ Interdisziplinaritat und
Durchgangigkeit als neue Normalitat fir Spracharbeit]

L.
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Erarbeiten sozialer und kultureller Beziige von Sprachen
Ziele:

. Die Schilerinnen und Schiler wissen, dass die deutsche
Standardsprache in Osterreich als Nationalsprache fungiert und eine eigene
Osterreichische Auspragung hat [Vergleich]. Sie haben eine Vorstellung von
der dialektalen Gliederung des Deutschen in Osterreich
[Sprachwissen/Differenzierung & Sprachbewusstsein] und sind sich der
Gebrauchs und Statusunterschiede von Dialekten und Standardsprache
[Sprachsensibilitat] bewusst. [~ Langfristige Férderung von
Sprachbewusstsein]

[.]

Aneignung von Sprachlernstrategien
Ziele:

. Die Schilerinnen und Schiler reflektieren ihre eigenen
Sprachlernprozesse [Interkulturelle sprachliche Bildung], sie sind in der Lage,
ihre  Sprachenkenntnisse differenziert einzuschatzen [Sprachwissen/
Differenzierung] und daraus Folgerungen fiir ihre Sprachlernpraxis zu ziehen
[Sprachenlbergreifend & Sprachbewusstsein]. Sie verfiigen Uber die dazu
erforderlichen bildungssprachlichen Kompetenzen [Kompetenzbereiche], dies
gilt fir das individuelle und kooperative Lernen [Interkulturelle Didaktik]
ebenso wie fir die Nutzung von Lehr- und Lernmitteln [Fahigkeiten und
Begriffe  zur  Beschreibung bzw. Analyse von Sprachen]. [>
Sprachhandlungsféhigkeit entlang der Kompetenzbereiche der sprachlichen
Bildung vermitteln und férdern]
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CONCLUSIO

7 Diskussion

Die Diskussion dieser Forschungsarbeit erfolgt systematisch anhand der
Beantwortung der Forschungsfrage sowie weiterer darin enthaltener
forschungsrelevanter  Fragestellungen. In  der  Konzeption dieser
Forschungsdiskussion werden Teile aus allen Bereichen der vorliegenden
Abschlussarbeit herangezogen, um die Forschungsfragen zu bearbeiten. Die
Forschungsergebnisse werden zum Abschluss der Diskussion in
komprimierter Form zusammengefasst, um die Ausfihrungen zur Forschung

einzuordnen.

Forschungsfrage

Inwiefern kann die Effektivitat eines bestehenden Curriculums fir die
Forderung von Mehrsprachigkeit — das Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich &
Krumm 2013) - in Verbindung mit den neuen Lehrplanen (2023) Uberarbeitet

und anwendungsorientiert aktualisiert werden?

v' Die in der vorliegenden Forschung forcierte Aktualisierungsanleitung
des Curriculums zur Mehrsprachigkeitsférderung (Reich & Krumm
2013) kann mithilfe der theoretischen Bearbeitung des
forschungsleitenden  Curriculums  (2), der Lehrplan- und
Curriculumforschung sowie spezifischer Bedingungen in Osterreich (3)
in Kombination mit den Potenzialen durch Konzepte zur Férderung von
Mehrsprachigkeit (4) dazu beitragen, dass die Effektivitat der
Mehrsprachigkeitsforderung optimiert werden kann. Fur dieses Ziel
umfasst das Konzept der anwendungsorientierten Aktualisierung der
vorliegenden Forschung sowohl eine detaillierte Beschaftigung mit der
Erhebung (5.2) betreffender Inhalte innerhalb der Lehrplane als auch
eine Aufbereitung (5.3) und Auswertung (5.4) der sprachrelevanten
Lehrplaninhalte entlang der auf Aspekte der Mehrsprachigkeit
ausgelegten Analysekriterien. Inwiefern dieser Forschungsprozess

produktiv sein kann fur die Uberarbeitung der Effektivitat eines
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bestehenden Curriculums zur Mehrsprachigkeitsforderung, wird in Form
der Ergebnisse (5.5) sowie insbesondere in Gestalt der Aktualisierung

(6) nachvollziehbar dargestellt.

Inwiefern konnen die Ergebnisse der vorliegenden Forschung kurz

zusammengefasst werden?

Obwohl das forschungsleitende Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm
2013) bereits einen starken Fokus auf die Entwicklung sprachlicher
Kompetenzen legt, betonen die Ergebnisse der vorliegenden Lehrplananalyse
zusatzlich den Nutzen des kompetenzorientierten Lernens in Form der
Vermittlung bildungssprachlicher Fahigkeiten sowie die Foérderung von
Sprachbewusstsein durch integrative und sprachenvergleichende Ansatze.
DarlUber hinaus legen die Ergebnisse einen Ausbau der sprachpragmatischen
und sprachsituativen Kompetenzen nahe, um in unterschiedlichen sozialen
und Kkulturellen Kontexten sprachlich handeln zu koénnen. Weitere
Transformationspotenziale befinden sich in den Forschungserkenntnissen zur
Forderung der Sprachsensibilitdt in Kombination mit einer systematischen
Ausweitung interkultureller und transkultureller Bildung, in denen sprachliche
Vielfalt als Ressource genutzt werden kann. Um Mehrsprachigkeit in den
vielen verschiedenen Fachdisziplinen in der Schule und im Hinblick auf die
Sprachenvielfalt an den Schulen bestmdglich zu fordern, kdnnen aus den
Forschungsergebnissen  aul3erdem  die  weitere  Etablierung des
individualisierten und differenzierten Lernens sowie des facher- und

sprachentbergreifenden Unterrichtens abgeleitet werden.
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8 Fazit

Vor dem Hintergrund der zunehmenden sprachlichen Vielfalt in Osterreich und
das dadurch gesteigerte Interesse an einer langfristigen Forderung des
mehrsprachigen Potenzials in der schulischen Bildung handelt es sich bei der
Forschungsfrage der vorliegenden Abschlussarbeit, wie das bestehende
Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013) in Verbindung mit den
neuen Lehrplanen von 2023 (berarbeitet und anwendungsorientiert
aktualisiert werden kann, um eine brandaktuelle und praxisorientierte Frage

der gesellschaftlichen und bildungspolitischen Dimension.

Die Analyseergebnisse dieser Forschungsarbeit zeigen sehr deutlich, dass die
Uberarbeitung des forschungsleitenden Curriculums in mehreren Bereichen
notwendig ist, um die Herausforderungen und Chancen der sprachlichen
Diversitat in Osterreich adaquat zu adressieren. Der Umgang mit der
Sprachenvielfalt an Osterreichs Schulen stellt eine zukunftsentscheidende
Herausforderung fur das Bildungssystem dar und bietet gleichzeitig auch eine
einmalige Gelegenheit, den Unterricht von heute und die Lehrplane von
morgen zukunftsorientiert zu gestalten. Eine bessere Anpassung der
Institution Schule an die Anforderungen und Mdoglichkeiten einer
mehrsprachigen Gesellschaft kdnnte ein innovatives und gesellschaftliches
Erfolgsprojekt der nachsten Jahre und Jahrzehnte darstellen, dass die
Schiler*innen auf die Erwartungen einer globalisierten und vielsprachigen

Welt vorbereitet.

Die forschungsprégende Aktualisierung des Curriculums zur Forderung von
Mehrsprachigkeit stellt eine Moglichkeit dar, die sprachlichen Fahigkeiten der
mehrsprachigen Lernenden gezielt zu fordern und ihre bildungssprachlichen
Kompetenzen zu starken. Im Kontext eines modernen Verstandnis von
mehrsprachiger Bildung sollen Lernende vermehrt dazu befahigt werden,
Mehrsprachigkeit in Situationen der Lebensrealitat Schule und Alltag zu
nutzen. Hierbei sind insbesondere die Fahigkeiten zur Wahrnehmung und
Beschreibung von Sprachkontakterscheinungen und die Forderung der
sprachlichen Handlungskompetenz von zentraler Bedeutung. Diese Aspekte

ermoglichen es langfristig, dass Lernende nicht nur verschiedene Sprachen
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beherrschen, sondern auch die Fahigkeit entwickeln, diese Sprachen flexibel

und situationsangemessen anzuwenden.

Ein weiteres zentrales Erkenntnis der Forschungsarbeit ist die noch starkere
Fokussierung auf konkrete Spracharbeit in Bezug auf Sprachaufmerksamkeit
zur besseren Nutzung von sprachbewussten Konzepten und Methoden fir die
sprachliche Bildung. Diese Aspekte sind - sowie andere identifizierte
Potenziale auch - bereits im Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm
2013) verankert, mussen allerdings angesichts der dynamischen
Veranderungen im gesellschaftspolitischen Bereich sprachlicher Bildung in der
Institution Schule intensiviert werden. Dabei steht vor allem die
sprachenubergreifende  und  sprachenvergleichende  Vermittlung im
Vordergrund, die es den Lernenden ermoglicht, ein tieferes Verstandnis fur die
Strukturen und Funktionen verschiedener Sprachen zu entwickeln. Dieses
Verstandnis ist nicht nur fur das Erlernen neuer Sprachen von Bedeutung,
sondern fordert auch das Bewusstsein fur die sprachliche Vielfalt in der
Gesellschaft und unterstitzt langfristig den gesellschaftlichen Zusammenhalt

in einer multikulturellen und vielsprachigen Realitat.

Die sprachspezifischen Kontexte Sprachsensibilitdt und interkulturelle
Kompetenz gewinnen in einer globalisierten Welt zunehmend an Bedeutung
und sollten — wie auch die durchgefihrte Forschung zeigt - in der
Curriculumentwicklung fur Mehrsprachigkeitsforderung sehr viel starker
berticksichtigt werden. Kulturreflexive und transkultureller Ansatze kdnnen
dazu beitragen, dass Lernende ihre eigene Mehrsprachigkeit und die
Vielsprachigkeit in ihrer Umgebung nicht nur erkennen und verwerten kénnen,
sondern wertschéatzend und diversitatsaffin damit umzugehen lernen. In einer
modernen Realitat, in welcher Migration und sprachliche Vielfalt eine groR3e
Rolle spielen, werden diese Fahigkeiten und Ressourcen zuklnftig
entscheidende Funktionen und Aufgaben des taglichen Alltags- und
Berufslebens einnehmen. Angesichts dieser unterschiedlichen
Voraussetzungen und Startbedingungen von Lernenden im Hinblick auf
sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit, werden Individualisierung und

Differenzierung unter Beriicksichtigung des Vorwissens und der Bereitstellung
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von personalisierten Lernwegen ein effektiveres Lernen — unabhangig des

sprachlichen und kulturellen Kontexts — ermdglichen.

Dass eine fachlibergreifende wund interdisziplindre Ausrichtung des
Curriculums zu einer umfassenderen Forderung von Mehrsprachigkeit
beitragen kann, zeigen unterschiedliche Konzepte sowie Ergebnisse der
vorliegenden Forschung. Die Integration sprachlicher Bildung in verschiedene
Fachbereiche ermdglicht es den Lernenden, Sprachen als Werkzeug fir den
Erwerb von Wissen in unterschiedlichen Disziplinen kennenzulernen und
langfristig in diesem Sinne zu nutzen. Dies fordert nicht nur das
Sprachbewusstsein, sondern unterstiitzt auch die Entwicklung einer kritischen
Reflexionsfahigkeit in Bezug auf Sprache, Kommunikation und Medien in
unterschiedlichen Kontexten.

Die Transformation des Curriculum Mehrsprachigkeit (Reich & Krumm 2013)
muss schlussendlich darauf abzielen, den Lernenden eine praktische und
alltagsnahe Anwendung ihrer Sprachkenntnisse zu ermdéglichen. Die
Berlicksichtigung der neuen Lehrplane (2023) im Zuge dieses
Aktualisierungsvorhabens fordert eine praxisorientierte Gestaltung des
handlungsorientierten Unterrichts, in der die Lernenden ihre mehrsprachigen,
sprachlichen Fahigkeiten in realen, authentischen Kommunikationssituationen
aktiv einsetzen und reflektieren kénnen. Die Aktualisierungsanleitung fur die
curriculare Optimierung in Kombination mit den aktuellen, institutionellen
Gegebenheiten schafft einen innovationstreibenden Ausblick darauf, wie
Mehrsprachigkeit als Chance genutzt werden kann und die Schiler*innen
bestmdglich auf die Anforderungen einer mehrsprachigen Gesellschaft in einer

globalisierten Welt vorbereitet werden kdnnen.

114



O Literaturverzeichnis

Bar, M. (2009). Férderung von Mehrsprachigkeit und Lernkompetenz. Fallstudien
zu Interkomprehensionsunterricht mit Schilern der Klassen 8 bis 10. Narr.

Bausch, K.-R. (2003). Curriculare Aspekte des Lehrens und Lernens fremder
Sprachen. In Bausch, K.-R. (Hrsg.), Handbuch Fremdsprachenunterricht (4.
Aufl., 111-138). Francke.

Bausch, K.-R. & Helbig-Reuter, B. (2003): Uberlegungen zu einem integrativen
Mehrsprachigkeitskonzept. 14 Thesen zum schulischen

Fremdsprachenlernen. Neusprachliche Mitteilungen, 56 (4), 194—-201.

Bertels, & Bufmann, C. (2020). Handbuch interkulturelle Didaktik (2. Aufl.).

Waxmann.

BGBI. (2000). BGBI. Il Nr. 134/2000, novelliert am 12.08.2008. Verordnung des
Bundesministers fir Unterricht und kulturelle Angelegenheiten Uber die
Lehrplane der Hauptschulen [...]. In Bundesrecht konsolidiert: Gesamte
Rechtsvorschrift fur Lehrplane der Hauptschulen, Fassung vom 18.04.2017.
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblPdf/2000 134 2/2000 134 2.pdf
[Letzter Zugriff: 25.11.2024].

BGBI. (2008). BGBI. Il Nr. 290/2008. Verordnung der Bundesministerin fir Unterricht,
Kunst und Kultur, mit der die Verordnungen Uber die Lehrplane [...] der
Hauptschulen und der allgemein bildenden hoéheren Schulen geandert
werden. In Bundesgesetzblatt authentisch ab 2004.
https://www.ris.bka.gv.at/eli/bgbl/11/2008/290 [Letzter Zugriff: 25.11.2024].

BGBI. (2023). BGBI. II Nr. 1/2023. Verordnung des Bundesministers fur Bildung,
Wissenschaft und Forschung, mit der die Verordnung Uber die Lehrplane der
Volksschule und [...] Uber die Lehrplane der Mittelschulen und die Verordnung
Uber die Lehrplane der allgemeinbildenden hoheren Schulen geandert

werden; [...] In Bundesgesetzblatt authentisch ab 2004.

115


https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblPdf/2000_134_2/2000_134_2.pdf
https://www.ris.bka.gv.at/eli/bgbl/II/2008/290

https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA 2023 1l 1/Anlagen 00
05_602132D5 6AB7 _4D68 B4E4 6CF508085BA2.pdfsig [Letzter Zugriff:
25.11.2024].

BGBI. (2024). BGBI. 1l Nr. 204/2024. Verordnung des Bundesministers fur Bildung,
Wissenschaft und Forschung, mit der die Verordnung Uber die Lehrplane der
Volksschule und der Sonderschulen, die Verordnung Uber die Lehrplane der
Mittelschulen, die Verordnung uber die Lehrplane der allgemeinbildenden
héheren Schulen [...] geandert werden; [...] In Bundesgesetzblatt authentisch
ab 2004. https://www.ris.bka.gv.at/eli/bgbl/11/2024/204/20240717 [Letzter
Zugriff: 25.11.2024].

Bialik, M., Fadel, C., Trilling, B., Nilsson, P. & Groff, J. (2015). Skills for the 21st
Century: What Should Students Learn? Center for Curriculum Redesign.

BIMM (0.J.). Einfihrung: Neue Lehrplanbestimmungen fir DaZ In Neue Lehrplane fur
Deutsch als Zweitsprache (DaZ). Informations- und Schulungspaket.
Sprachliche Bildung im Kontext von Migration und Mehrsprachigkeit (BIMM).

https://www.bimm.at/themenplattform/thema/neue-lehrplaene-fuer-deutsch-

als-zweitsprache-daz-informations-und-schulungspaket/ [Letzter  Zugriff:
25.11.2024].

BMBWF! (0.J.). Das Osterreichische Schulsystem. Bundesministerium fir Bildung,
Wissenschaft und Forschung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulsystem.html [Letzter Zugriff:
25.11.2024].

BMBWF? (0.J.). Sprachliche Bildung. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft
und Forschung.
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba/sprabi.html [Letzter
Zugriff: 25.11.2024].

BMBWF2 (0.J.). Mehrsprachigkeit — Erstsprachenunterricht — Interkulturelle Bildung.

Bundesministerium far Bildung, Wissenschaft  und Forschung.

116


https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0005_602132D5_6AB7_4D68_B4E4_6CF508085BA2.pdfsig
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0005_602132D5_6AB7_4D68_B4E4_6CF508085BA2.pdfsig
https://www.ris.bka.gv.at/eli/bgbl/II/2024/204/20240717
https://www.bimm.at/themenplattform/thema/neue-lehrplaene-fuer-deutsch-als-zweitsprache-daz-informations-und-schulungspaket/
https://www.bimm.at/themenplattform/thema/neue-lehrplaene-fuer-deutsch-als-zweitsprache-daz-informations-und-schulungspaket/
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulsystem.html
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba/sprabi.html

https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba/sprabi/msmuib.html
[Letzter Zugriff: 25.11.2024].

BMBWF* (0.J.). FAQ. Allgemeines. Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und

Forschung. https://www.paedagogikpaket.at/massnahmen/lehrplaene-

neu/fag.html [Letzter Zugriff: 25.11.2024].

BMBWF® (0.J.). Lehrplane NEU. Ausgangslage und Zielsetzung. Bundesministerium
far Bildung, Wissenschaft und Forschung.
https://www.paedagogikpaket.at/massnahmen/lehrplaene-neu.html [Letzter
Zugriff: 25.11.2024].

BMBWEF® (0.J.). Lehrplane NEU. Deutsch (Sekundarstufe I). Bundesministerium fur
Bildung, Wissenschaft und Forschung. In: Materialien zu den
Unterrichtsgegenstanden. 5.-8. Schulstufe. Lehrplane NEU fur Primar- und
Sekundarstufe l. Malinahmen. Padagogik-Paket.
https://www.paedagogikpaket.at/massnahmen/lehrplaene-neu/materialien-zu-
den-unterrichtsgegenst%C3%A4nden.html [Letzter Zugriff: 25.11.2024].

Budde, M. (2000). Sprachsensibilisierung: eine Ubertragung des Language-
Awareness-Konzepts auf den Deutschunterricht multikultureller Klassen der
Sekundarstufe I. Entwicklung und Evaluation eines sprachsensibilisierenden

Curriculums. Dissertation, Universitat Kassel.

Candelier, M. (1995). Funf Thesen zur Verbindung von Sprachenpolitik und
Sprachendidaktik. In Huber, J., Huber-Kriegler, M. & Heindler, D. (Hrsg.),
Sprachen wund kulturelle Bildung. Beitrage zum Modell: Sprach- &
Kulturerziehung (77-80). Zentrum fur Schulentwicklung.

Caspari, D., Klippel, F., Legutke, M., & Schramm, K. (2022). Forschungsmethoden in
der Fremdsprachendidaktik. Ein Handbuch (2. Aufl.). Narr.

Council of Europe (2007). Language Policy Division. From Linguistic Diversity to

Plurilingual Education. Guide for the Development of Language Education Policies in

117


https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba/sprabi/msmuib.html
https://www.paedagogikpaket.at/massnahmen/lehrplaene-neu/faq.html
https://www.paedagogikpaket.at/massnahmen/lehrplaene-neu/faq.html
https://www.paedagogikpaket.at/massnahmen/lehrplaene-neu.html
https://www.paedagogikpaket.at/massnahmen/lehrplaene-neu/materialien-zu-den-unterrichtsgegenst%C3%A4nden.html
https://www.paedagogikpaket.at/massnahmen/lehrplaene-neu/materialien-zu-den-unterrichtsgegenst%C3%A4nden.html

Europe. https://rm.coe.int/16802fc1c4 [Letzter Zugriff: 25.11.2024].

Cummins, J. (2010). Language Support for Pupils from Families with Migration
Backgrounds: Challenging Monolingual Instructional Assumptions. In Benholz,
C., Kniffka, G. & Winters-Ohle, E. (Hrsg), Fachliche und sprachliche Férderung
von Schilern mit Migrationsgeschichte. Beitrdge des Mercator-Symposions im
Rahmen des 15. AILA-Weltkongresses. Mehrsprachigkeit. Herausforderungen
und Chancen (13-23). Waxmann.

Donmall, G. B. (1985). Language Awareness. National Congress on Language in
Education. Papers and Reports 6. Center for Information on Language

Teaching.

Edmondson, W. & House, J. (2004). Interaktion beim Lehren und Lernen fremder
Sprachen. In Bausch, K.-R. (Hrsg.). Handbuch Fremdsprachenunterricht (4.
Auflage, 242-247). Francke.

EFSZ (0.J.). Referenzrahmen flr plurale Ansatze zu Sprachen und Kulturen (REPA).
Europaisches Fremdsprachenzentrum (EFS2).
https://carap.ecml.at/Portals/11/country-pages/austria/das-
projekt.pdf?ver=2012-10-08-121828-710 [Letzter Zugriff: 25.11.2024].

Europaische Kommission (1996). Weil3buch zur allgemeinen und beruflichen
Bildung. Lehren und Lernen. Auf dem Weg zur kognitiven Gesellschaft. Amt
fur amtliche Verdoffentlichungen der Europaischen Gemeinschaften.

Fend, H. (2008). Neue Theorie der Schule. Einfihrung in das Verstehen von

Bildungssystemen (2. Aufl.). VS Verlag fiir Sozialwissenschaften.

Finkbeiner, C. (1998). Lehrplan — Lehrwerk — Stoffverteilungsplan — Unterricht. In
Timm, J-P. (Hrsg.), Englisch lernen und lehren: Didaktik des
Englischunterrichts (1. Aufl., 22-29). Cornelsen.

Gogolin, 1. (1988). Erziehungsziel Zweisprachigkeit. Konturen eines sprach-

118


https://rm.coe.int/16802fc1c4
https://carap.ecml.at/Portals/11/country-pages/austria/das-projekt.pdf?ver=2012-10-08-121828-710
https://carap.ecml.at/Portals/11/country-pages/austria/das-projekt.pdf?ver=2012-10-08-121828-710

padagogischen Konzepts fir die multikulturelle Schule. Bergmann + Helbig.
Gogolin, I. (1994). Der monolinguale Habitus der multilingualen Schule. Waxmann.
Gogolin, I. (2020). Durchgéngige Sprachbildung. In Gogolin, 1., Hansen, A,
McMonagle, S., & Rauch, D. (Hrsg.). Handbuch Mehrsprachigkeit und Bildung
(1. Auflage, 165-175). Imprint: Springer VS.

Heidemann, F. (2011). Ethnologie. Vandenhoeck & Ruprecht.

Hentig, H. v. (1970). Curriculumreform als Gegenstand der Schule. Wirtschaft und
Wissenschatft, 16, 23-28.

Hu, A. (2003). Schulischer Fremdsprachenunterricht und migrationsbedingte

Mehrsprachigkeit. Narr.
Hufeisen, B. (2003). L1, L2, L3, L4, Lx — alle gleich? Linguistische, lernerinterne und
lernerexterne Faktoren in Modellen zum multiplen Spracherwerb. Zeitschrift fur

Interkulturellen Fremdsprachenunterricht, 8, 97—109.

Hufeisen, B. & Lindemann, B. (1998). Tertiarsprachen. Theorien, Modelle, Methoden.

Stauffenburg.

Hutterli, S., Stotz, D. & Zappatore, D. (2008). Do you parlez andere lingue?

Fremdsprachen lernen in der Schule. Pestalozzianum.

Klein, H. G. & Stegmann, T. D. (2000). EuroComRom - die sieben Siebe : romanische
Sprachen sofort lesen kénnen (3. Aufl.). Shaker.

Kluge, S. (2000). Empirisch begrindete Typenbildung in der qualitativen

Sozialforschung [14 Abséatze]. Forum Qualitative Sozialforschung, 1:14.

Kolb, E. & Klippel, F. (2022). Dokumentensammlung. In Caspari, D., Klippel, F.,

119



Legutke, M., & Schramm, K. (Hrsg.), Forschungsmethoden in der
Fremdsprachendidaktik. Ein Handbuch (2. Auflage, 130-138). Narr Verlag.

Komorowska. (2022). Teacher language awareness or language teacher awareness?
In Glottodidactica, 49(1), 125-140.

Krumm, H. (2004). Von der additiven zur curricularen Mehrsprachigkeit. In Bausch,
K., Kdnigs, F. & Krumm, H. (Hrsg.), Mehrsprachigkeit im Fokus. Arbeitspapiere
der 24. Fruhjahrskonferenz zur Erforschung des Fremdsprachenunterrichts
(105-112). Natrr.

Krumm, H. (2014). Bildungssprache Deutsch und das Curriculum Mehrsprachigkeit.
Vortrag bei der Tagung ,Wie viel Sprachen braucht der Mensch?‘ in Graz
(2014, 3. April). http://www.verein-xenos.net/tagung_sprachen/krumm.pdf
[Letzter Zugriff: 25.11.2024].

Kubler, Kathrin & Schmoll, Kathrin (2008). EuroComGerm — Die sieben Siebe:
Germanische Sprachen lesen lernen. Rezension. Zeitschrift flr Interkulturellen

Fremdsprachenunterricht, 13 (1), 1-5.

Kurtz, J. (2010). Zur Bedeutung und Funktion des Englischunterrichts flr den Erhalt
und die Férderung von Mehrsprachigkeit in der Schule. Jahrbuch Deutsch als
Fremdsprache, 36, 119-132.

Lange, I. & Gogolin, I. (2010). Durchgéngige Sprachbildung. Eine Handreichung.

Waxmann.
Luchtenberg, S. (2001). Grammatik in Language Awareness-Konzeptionen. In
Portmann-Tselikas, P. & Schmolzer-Eibinger, S. (Hrsg.), Grammatik und

Sprachaufmerksamkeit (87—-115). StudienVerlag.

Luchtenberg, S. (1995). Interkulturelle sprachliche Bildung. Zur Bedeutung von Zwei-
und Mehrsprachigkeit fir Schule und Unterricht. Waxmann.

120


http://www.verein-xenos.net/tagung_sprachen/krumm.pdf

typ-Bielecka, A. (2016). Die Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik und ihre
Widerspiegelung in  den ausgewdahlten DaF-lehrwerken flir den
Anfangerunterricht. In Glottodidactica, 43(2), 177-191.

Macaire, Dominique (2001). Konzepte der Sprachaufmerksamkeit in der
Grundschule. In Portmann-Tselikas, P. & Schmodlzer-Eibinger, S. (Hrsg.),

Grammatik und Sprachaufmerksamkeit (200-215). StudienVerlag.

Meil3ner, F.-J. (2003). EuroComDidact. In Zybatow, L. N. & Linguistisches Kolloquium
(Hrsg.), Europa der Sprachen: Sprachkompetenz - Mehrsprachigkeit —
Translation. Akten des 35. Linguistischen Kolloquiums in Innsbruck 2000 (33-
50) Lang.

Meil3ner, F.-J. (2004). EuroComprehension und Mehrsprachigkeitsdidaktik. In Rutke,
D. & Weber, P. (Hrsg.) Mehrsprachigkeit und ihre Didaktik. Multimediale
Perspektiven fur Europa (97-116). Asgard Verlag.

MeiBner, F.-J. (2020). Interkomprehensions- und Mehrsprachigkeitsdidaktik in
Deutschland. In Hulsmann, C, Ollivier, C., Strasser, M., & Bogensperger, T.
(Hrsg.), Lehr- und Lernkompetenzen fur die Interkomprehension. Perspektiven
fur die mehrsprachige Bildung (1. Aufl., 25-44). Waxmann.

Neuner, G. (2001). Curriculumentwicklung und Lehrziele Deutsch als Fremdsprache.
In Helbig, G., Gotze, L., Henrici, G., & Krumm, H. (Hrsg.), Deutsch Als
Fremdsprache. 2. Halbband (797-809). De Gruyter.

Oomen-Welke, I. (2008): Didaktik der Sprachenvielfalt. In Ahrenholz, B. & Oomen-
Welke, I. (Hrsg.), Deutsch als Zweitsprache (479-492). Schneider Verl.
Hohengehren.

OSZ! (0.J.). Mehrsprachigkeit & Migration. Osterreichisches Sprachen-Kompetenz-

Zentrum (OSZ). https://www.schule-mehrsprachig.at/wissen/mehrsprachigkeit-

migration/normalitaet-ressource-herausforderung [Letzter Zugriff: 25.11.2024].

121


https://www.schule-mehrsprachig.at/wissen/mehrsprachigkeit-migration/normalitaet-ressource-herausforderung
https://www.schule-mehrsprachig.at/wissen/mehrsprachigkeit-migration/normalitaet-ressource-herausforderung

0SZ? (0.J.). Kontakt. Uber uns. Osterreichisches Sprachen-Kompetenz-Zentrum
(0S2). https://www.schule-mehrsprachig.at/kontakt [Letzter Zugriff:
25.11.2024].

OSZ (2004). Forderung des Sprachenlernens und der Sprachenvielfalt: Aktionsplan
2004-2006 der EK. Prioritaten und Umsetzung in Osterreich. Osterreichisches

Sprachen-Kompetenz-Zentrum.

Piepho, H.-E. (2001). Verfahren der Unterrichtsplanung. In Helbig, Gétze, L., Henrici,
G., & Krumm, H.-J. (Hrsg.), Deutsch Als Fremdsprache. 2. Halbband (835-
840). De Gruyter.

Radiker, S. & Kuckartz, U. (2019). Analyse qualitativer Daten mit MAXQDA: Text,
Audio und Video. Springer VS.

Reich, H. (2000). Deutsch. Sprache. In: Reich, H. (Hrsg.): Fachdidaktik interkulturell.
Ein Handbuch. (235-256). Leske + Budrich.

Reich, H. & Krumm, H. (2013). Sprachbildung und Mehrsprachigkeit: ein Curriculum
zur Wahrnehmung und Bewaltigung sprachlicher Vielfalt im Unterricht.
Waxmann.

Riemer C. (2014). Forschungsmethodologie Deutsch als Fremd- und Zweitsprache.
In Settinieri, Demirkaya, S., Feldmeier, A., & Gultekin-Karakog, N. (Hrsg.),
Empirische Forschungsmethoden fir Deutsch als Fremd- und Zweitsprache:
Eine Einfuhrung (1. Aufl, 15-32). UTB GmbH Schéningh.

Ruddat, M., & Schulz, M. (2010). Mdglichkeiten und Grenzen einer integrativen
Metaanalyse in der Soziologie. Historische Sozialforschung, 35 (1), 289-322.

Saudan, V., Perregaux, C., Mettler, M., Deschoux, C., Sauer, E. & Ladner, E. (2005).

Lernen durch die Sprachenvielfalt. Schlussbericht zum Projekt JALING
Suisse. EDK/CDIP.

122


https://www.schule-mehrsprachig.at/kontakt

Schwender, P. (2020). Interkomprehension beim Mehrsprachenlernen — Theoretische
Grundlagen und praktische Impulse fur den Unterricht. In Hulsmann, C,
Ollivier, C., Strasser, M., & Bogensperger, T. (Hrsg.), Lehr- und
Lernkompetenzen fur die Interkomprehension. Perspektiven fur die
mehrsprachige Bildung (1. Aufl., 87-102). Waxmann.

Scott, J. (1990). A Matter of Record. Documentary Sources in Social Research. Polity

Press.

Trim, J., Quetz, J., Europarat Abteilung Moderne Sprachen & Goethe-Institut (2001).
Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen flr Sprachen. Lernen, lehren,

beurteilen. Langenscheidt.

Vollmer (2010). Content and Language Integrated Learning (CLIL). A special case of
Language Across the Curriculum (LAC). In Bongartz C. M. (Hrsg.),
Languages across the curriculum . Ein multiperspektivischer Zugang (27-50).
Lang.

Westphalen. (1985). Lehrplan - Richtlinien - Curriculum (1. Aufl.). Klett.

Wintersteiner, Werner (2006). Muttersprachenunterricht — Zweitsprachenunterricht —
Fremdsprachenunterricht. In Bredel, G., Klotz, P., Ossner, J., & Siebert-Ott, G.
(Hrsg.), Didaktik der deutschen Sprache. Ein Handbuch. 2. Teilband (2. Aufl.,
602-614). UTB GmbH Schoningh.

Zappatore, D. (2006). Mehrere Sprachen — ein Gehirn. Einflussvariablen und
Schlussfolgerungen fur eine Didaktik der Mehrsprachigkeit. In Wiater, W.
(Hrsg.), Didaktik der Mehrsprachigkeit. Theoriegrundlagen und Praxismodelle.
(73-91). Végel, E.

Ziga, A., Goksel Y. & Reildner G. (2011). Trilingualitat: Trilingualer Geschichts- und
Geographie-Unterricht. In  Hoffmann, L., Ekinci-Kocks, Y. (Hrsg.),
Sprachdidaktik in mehrsprachigen Lerngruppen. Vermittlungspraxis Deutsch
als Zweitsprache (220-229). Schneider Verl. Hohengehren.

123



Abbildungsverzeichnis:

Abbildung 1 Gliederung des Teilbereichs Ressourcen innerhalb des Curriculum
Mehrsprachigkeit. In: Reich, H. & Krumm, H. (2013). Sprachbildung und
Mehrsprachigkeit: ein Curriculum zur Wahrnehmung und Bewaltigung sprachlicher
Vielfalt im Unterricht. Waxmann. 120. Grafik selbst erstellt vom Autoren via

canva.com.

Abbildung 2 Lehrplan und Curriculum in der Unterrichtsplanung. In: Piepho, H.-E.
(2001). Verfahren der Unterrichtsplanung. In: Helbig, Goétze, L., Henrici, G., &
Krumm, H.-J. (2001). Deutsch Als Fremdsprache. 2. Halbband: Ein Internationales
Handbuch Zeitgenossischer Forschung. De Gruyter, Inc. 836. Vom Autor dieser
Arbeit bearbeitet.

Abbildung 3 Interkulturelle Kompetenz im Rahmen Interkultureller Didaktik. In:
Bertels, & BulBmann, C. (2020). Handbuch interkulturelle Didaktik (2nd, Revised ed.).

Waxmann. 121.

Abbildung 4 Grafische Darstellung des Forschungsdesigns (Grafik selbst erstellt vom

Autoren via canva.com).

Abbildung 5 Haufigkeit der Kodierungen fiir die Lehrplane Deutsch (Screenshot aus
der Software MAXQDA)

Abbildung 6 Ubersicht der Kodierungen fiir die Lehrplane Deutsch (Screenshot aus
der Software MAXQDA)

Abbildung 7 Haufigkeit der Kodierungen fur die Lehrplane Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung bzw. Geschichte und Politische Bildung (Screenshot
aus der Software MAXQDA)

Abbildung 8 Ubersicht der Kodierungen fiir die Lehrplane Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung bzw. Geschichte und Politische Bildung (Screenshot
aus der Software MAXQDA)

Abbildung 9 Vergleichende Darstellung zu den Kodierungen der Lehrpléne fir das
Fach Deutsch in Form einer Heatmap in absoluten Zahlen (Screenshot aus der
Software MAXQDA)

124



Abbildung 10 Vergleichende Darstellung zu den Kodierungen der Lehrplane fir das

Fach Geschichte in Form einer Heatmap in absoluten Zahlen (Screenshot aus der
Software MAXQDA)

10 Anhang

Kodierleitfaden zum Raster zur Analyse der Lehrplane der sprachlichen Facher im
Hinblick auf ihre Relevanz fur Sprachenvielfalt und Mehrsprachigkeit nach Krumm &
Reich (2013) fur die Lehrplananalyse im Unterrichtsfach Deutsch:

Kategorie

1

Sprachaufmerksamkeit als
Ziel

ErschlieBungs- und
Lernstrategien zur
Sprachaneignung

Fahigkeiten und Begriffe
zur Beschreibung bzw.
Analyse von Sprachen

Fahigkeiten der
Wahrnehmung und
Beschreibung von
Sprachkontakterscheinunge
n

Fahigkeiten des Umgangs
mit vielsprachigen
Situationen

Subkategorie
Sprachsensibilitat,
Sprachbewusstsein,
Sprachpragmatik

Sprachenibergreifend,
Fachiibergreifend,
Monolingual

Kompetenzbereiche,
Vergleich,
Struktur

Fremdsprachendidaktik,
Interkulturelle Didaktik,
Interkulturelle sprachliche
Bildung

Sprachhandlungsfahigkeit,
Sprachwissen/Differenzierun
g, Interkulturelle Kompetenz

Analysefragen
Werden
sprachsensible,
sprachbewusste oder
Aspekte der
Sprachpragmatik
thematisiert?

Koénnen Inhalte
spracheniibergreifen
d, fachlbergreifend
oder monolingual
gestaltet werden?

Wird die
Beschreibung bzw.
Analyse von
Sprachen
thematisiert?

Inwiefern werden die
Techniken und
Methoden der
Subkategorien
thematisiert?

Ankerbeispiele

Das
Unterrichtsmaterial
befasst sich mit dem
Thema
Sprachsensibilitat,
Sprachbewusstsein
oder
Sprachpragmatik.
Sprachibergreifend
€,
fachertbergreifende
oder monolinguale
Inhalte/Methoden
werden
thematisiert.

Kompetenzen und
Methoden zur
Beschreibung und
Analyse von
Sprachen  werden
thematisiert.
Techniken und
Methoden der
Subkategorien
werden implizit
oder explizit

thematisiert.
Es werden Aspekte
der Subkategorien
explizit oder implizit
thematisiert.
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Kodierleitfaden zu den Analysekategorien fur die Lehrplane der Sachfacher nach

Krumm & Reich (2013) fur die Lehrplananalyse

im Fach Geschichte und

Sozialkunde/Politische Bildung (2008) bzw. im Fach Geschichte und Politische

Bildung (2023):

Kategorie
1 Sprachaufmerksamkeit/
Sprachbewusstsein

2 | Sprachliche Anforderungen
und Qualifikationen

3 Pragmatik — Grad an
Explizitheit in der
Sprachanwendung

4 Potenziale/Ansatzpunkte fir
Spracharbeit

Analysefragen

Wie wird Sprache/ Mehrsprachigkeit
erwahnt? Gibt es ein Bewusstsein

fiir die Bedeutung des Sprachlernens
und des Sprachgebrauchs

in den verschiedenen Fachern? In
welchem Sinne ist Sprache in den
Sachfachern mehrsprachig?
(Reich/Krumm 2013, 161)

Welche kognitiven sprachlichen
Grundkompetenzen setzen die
verschiedenen Lehrpldane voraus?
(Sprechen Schiiler und Schilerinnen
Deutsch als Zweit- oder Fremdsprache,
erfordert dies z. B. eine bewusste
sprachliche Ubertragung?)
(Reich/Krumm 2013, 161)

Vermitteln die Lehrpldne hauptsachlich
Fachwissen oder auch Kompetenzen,
dieses Wissen zu konstruieren, zu
kommunizieren und zu nutzen? Bleibt
das Bemiihen um Sprache bei
Fachtermini stecken oder dient es auch
der Entwicklung bildungssprachlicher
Fahigkeiten? (Reich/Krumm 2013, 161-
162)

Wo kdénnte man ansetzen, wenn
Spracharbeit mit einbezogen wiirde?
(Reich/Krumm 2013, 162)

Ankerbeispiele

Sprache/ Mehrsprachigkeit wird erwahnt.
Sprachenlernen/ Sprachgebrauch  wird
Bedeutung zugewiesen. Mehrsprachige
Aspekte in jeglichen Sinne kdnnen in den
Sachfachern identifiziert werden.

Es werden kognitive sprachliche
Grundkompetenzen vorausgesetzt und
Differenzierungen zwischen Lernenden
mit Deutsch als Erst, Zweit- und
Fremdsprache implementiert. Es werden
Uberwiegend Fachtermini verwendet, die
sprachliche Transformation benétigen.

Es werden auch Kompetenzen vermittelt,
die Wissen konstruieren, kommunizieren
und nutzen. Es werden
bildungssprachliche Fahigkeiten vermittelt
und gefdérdert und von kommunikativen
sowie diskursiven Kommunikations-, Lern-
und Textkompetenzstrategien ergdnzt.

Inhalte und Ziele der Lehrpldane beinhalten
Potenziale/Ansatzpunkte zur Spracharbeit
und zur Mehrsprachigkeitsforderung.
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