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1. Einleitung

Kiinstliche Intelligenz ist nicht nur im Bildungsbereich, sondern allgemein ein
umstrittenes und besonders in den letzten beiden Jahren viel diskutiertes Thema. Dass die
Geburtsstunde von Kiinstlicher Intelligenz jedoch bereits Jahrzehnte zuriickliegt und auf
die 1956 in New Hampshire stattfindende Dartmouth Conference zuriickgeht, ist
gegenwartig weit weniger bekannt (vgl. Moor, 2006, S. 87). Nun, rund 70 Jahre spter,
geht die vorliegende Masterarbeit u.a. der Frage nach, welches Potential hinter
Kiinstlicher Intelligenz steckt, um die Unterrichtsvorbereitung von DaF-Lehrpersonen zu
unterstiitzen. Besonderer Fokus liegt dabei auf dem Konzept der Binnendifferenzierung,
das es in heterogenen Lerngruppen braucht. Dies ist dadurch bedingt, dass die im Rahmen
der Forschung getestete Kiinstliche Intelligenz LATILL nicht nur darauf abzielt, DaF-
Lehrpersonen bei der Planung des Leseunterrichts zu assistieren, sondern das spezifische
Eingehen auf unterschiedliche Leseniveaus innerhalb einer Sprachlerngruppe zu
ermoOglichen versucht. Zu verorten ist die Masterarbeit demnach in der

Sprachlehrforschung im Bereich Deutsch als Fremdsprache.

1.1 Forschungshintergrund

Als ich im Wintersemester ein vom OeAD und der Universitdt Wien organisiertes DaF-
Auslandspraktikum an der Univerzitet Crne Gore (UCG) in NikSi¢, Montenegro,
absolvierte, fiel mir gleich zu Dienstantritt das stark divergierende Deutschniveau
innerhalb der einzelnen Lerngruppen auf. Wie sich in Kapitel 2 nachlesen lisst, bedarf es
in dieser Situation dringendst der Anwendung des Konzepts der Binnendifferenzierung.
Somit konnen das Germanistikinstitut der filoloski fakultet' in Montenegro und in
weiterer Folge die dort tdtigen DaF-Lehrkréfte als idealer Ausgangspunkt fiir die

angestrebte Studie gesehen werden.

1.2 Zielsetzung und Forschungsfragen

,,Das LATILL-Projekt hat zum Ziel, Lehrpersonen von Deutsch als
Fremd- oder Zweitsprache bei der Vermittlung von Lesekompetenz zu
unterstiitzen. *

(Universitdt Wien, 2024, o. S.)
Den Leseunterricht vorzubereiten ist fiir Lehrpersonen bereits herausfordernd. Dabei
gleichzeitig aber auch auf unterschiedliche Sprachkompetenzniveaus der einzelnen

Lernenden innerhalb einer Lerngruppe einzugehen, erweist sich oftmals als grofle

! Philologische Fakultit



Schwierigkeit fiir DaF-Lehrkrifte. Dies ist der Grund, warum 2022 an der Universitét
Wien die Kiinstliche Intelligenz LATILL entwickelt wurde. Eine genauere Beschreibung
des Projekts ist in Kapitel 3 aufzufinden. Wie aus dem Zitat entnommen werden kann,
richtet sich diese an Lehrende, denen durch den FEinsatz der KI der
Unterrichtsplanungsprozess erleichtert werden soll. Weil es sich um eine relativ neue und
zum Zeitpunkt des Entstehungsprozesses der vorliegenden Masterarbeit noch nicht
vollstédndig entwickelte Kiinstliche Intelligenz handelte, war eines der gesteckten Ziele
der durchgefiihrten Forschung, herauszuarbeiten, welches Potential zur Unterstlitzung
von Lehrkriften hinter LATILL tatsachlich steckt. Weiters sollte eruiert werden, wie diese
Kiinstliche Intelligenz von DaF-Lehrpersonen empfunden wird bzw. im weiteren Sinne,
welche Verbesserungen bzw. Uberarbeitungen daran notwendig sind. Besonders
Binnendifferenzierung im Leseunterricht soll durch den Einsatz von LATILL vereinfacht

ermoglicht werden.

Die folgende Frage bildet somit die zentrale Forschungsfrage des Schreibprozesses:

e Wie konnen im DaF-Unterricht eingesetzte Lesetexte mithilfe von Kiinstlicher
Intelligenz aufbereitet werden, um das Konzept der Binnendifferenzierung in
heterogenen Lerngruppen umzusetzen?

Zusétzlich ergaben sich drei weitere Fragen, die ebenso im Rahmen der Untersuchung
beantwortet werden sollen:

e Inwiefern  kann  Kiinstliche Intelligenz dazu  beitragen, den

Unterrichtsplanungsprozess von DaF-Lehrkriften zu unterstiitzen?

e Wie kann moderne Binnendifferenzierung in heterogenen Lerngruppen im
Bereich der Lesedidaktik im Fremdsprachenunterricht gestaltet werden?

e Welche Optimierungen bzw. Adaptionen an der Kiinstlichen Intelligenz LATILL
braucht es, um das Potential und die Einsatzfdhigkeit dieses digitalen Tools zu
maximieren?

Aus dem intensiven Studium der Literatur sowie der Auseinandersetzung mit der

Plattform LATILL ergaben sich vor Durchfiihrung der Studie folgende Vorannahmen:

e Durch die Anwendung der Kiinstlichen Intelligenz LATILL kdnnen Lesetexte an
die unterschiedlichen Niveaustufen innerhalb einer Lerngruppe angepasst
werden.

e LATILL erleichtert den Prozess der Unterrichtsplanung von DaF-Lehrkriften.

e LATILL ist benutzer:innenfreundlich und selbst von technisch nicht affinen
Personen zu bedienen.



Um diese Forschungsfragen zu beantworten, wurden acht qualitative Interviews gefiihrt.
Die Gesprachspartner:innen sind erfahrene Lehrkrifte, die in Montenegro an
unterschiedlichen Bildungseinrichtungen Deutsch als Fremdsprache unterrichten. Vor
Beginn der Interviews stand den Studienteilnehmer:innen jeweils eine halbe Stunde Zeit
zur Verfiigung, in der sie nach einer kurzen Einschulung die Kiinstliche Intelligenz

LATILL selbststindig ausprobieren sollten und anschlieend dartiber befragt wurden.

1.3 Gliederung der Arbeit

Die vorliegende Masterarbeit setzt sich im Wesentlichen aus zwei Blocken, theoretischer
Teil und Forschungsergebnisse, zusammen. Begonnen wird in Kapitel 2 mit einer
Einfiihrung, bei der anhand des aktuellen Forschungsstandes der Literatur auf die
Kerninhalte der Forschungsfragen eingegangen wird. Dabei werden die Themenfelder
Binnendifferenzierung, Lesen im Fremdsprachenunterricht sowie Kiinstliche Intelligenz
in der Lehre fokussiert, um ein Verstdndnis fiir die auf der Theorie basierenden Forschung
zu schaffen. In Kapitel 3 wird der durchgefiihrte Forschungsprozess ausfiihrlich
beschrieben. Dabei wurden acht in Montenegro unterrichtende DaF-Lehrkréfte
interviewt, durch deren Impulse die zuvor gestellten Forschungsfragen beantwortet
werden sollen. Dariiberhinausgehend wird auf die bei der Forschung eingehaltenen
Gitekriterien Bezug genommen. An die Beschreibung des methodischen Vorgehens samt
Erlduterung des Forschungsdesigns ankniipfend folgt im 4. Kapitel der Schwerpunkt
dieser Masterarbeit: die ausfiihrliche Analyse der Daten, die in den gefiihrten
Leitfadeninterviews gewonnen werden konnten. Diese ldsst sich in vier Abschnitte
unterteilen: der Beschreibung des eigenen Leseunterrichts der befragten Personen, der
individuellen Unterrichtsvorbereitung, den personlichen Eindriicken iiber die von den
Lehrpersonen ausgetestete Kiinstliche Intelligenz LATILL sowie abschlieBend der
Zusammenfiigung der drei genannten Themenfelder, wie Kiinstliche Intelligenz
Lehrpersonen bei der Unterrichtsvorbereitung unterstiitzen kann bzw. welches Potential
dahinter fiir Binnendifferenzierung im Fremdsprachenunterricht steckt. Die Ergebnisse,
die sich mittels Analyse erkennen lassen, werden in Kapitel 5, der Diskussion, ausfiihrlich
beschrieben und reflektiert. Weiters wird ein Fazit bzw. einen Ausblick iiber den Einsatz
von Kiinstlicher Intelligenz als Unterstiitzung von DaF-Lehrpersonen im Leseunterricht
gezogen. Dabei wird eruiert, ob LATILL das Potential hat, den durch
Binnendifferenzierung gegebenen zusétzlichen Arbeitsaufwand fiir Lehrpersonen in

heterogenen Lerngruppen zu verringern.



2. Theoretische Einfithrung
2.1 Didaktische Herausforderung: heterogene Lerngruppen

,,Menschen sind unterschiedlich und Heterogenitit ist die Normalitdt. “

(Brinitzer, 2016, S. 119)

Nachdem sich das didaktische Konzept der Binnendifferenzierung aus der Heterogenitét
innerhalb einer Lerngruppe ableitet, folgt zunichst eine Begriffsbestimmung, was unter
dem Begrift ,,Heterogenitdt™ im padagogischen Kontext verstanden wird. Wahrend lange
Zeit das Paradigma der schulischen Homogenitdt, auch bekannt als dufere
Differenzierung, gelebt wurde, kam es in den letzten Jahrzehnten mit dem Bewusstsein
fiir die Heterogenitét der Lerngruppen zu einer Trendwende (vgl. Budde, 2018, o. S.).
Bemerkenswert ist, dass es bereits vor iiber 200 Jahren in der Pddagogik die Forderung
nach mehr Individualitdt innerhalb einer Lerngruppe gab, da der Unterricht sich schon
damals lediglich am Durchschnitt der Schiiler:innen orientierte (vgl. Tillmann, 2014, S.
38). Bei Briau (2005) ist von einer Anpassung des Unterrichts an einen ,,fiktiven
mittelmaBigen Schiiler” die Rede (vgl. S. 130). In der Gegenwart fiihrten die vor einigen
Jahren 1m Rahmen der PISA-Studie erzielten schlechten Ergebnisse im
deutschsprachigen Raum dazu, dass das Bewusstsein der Heterogenitdt innerhalb der

Klassen verdeutlicht wurde (vgl. Tillmann, 2014, S. 38).

Spezifiziert man ,,Heterogenitit™ auf den Schulkontext, ist damit gemeint, dass Personen
innerhalb einer Lerngruppe verschiedene Grundlagen in den Unterricht mitbringen. Dies
ist nicht auler Acht zu lassen, da diese Voraussetzungen der Lernenden eine Rolle fiir den
angestrebten Lernerfolg spielen. Dabei sind nicht nur die Leistungen in der Schule und
die Begabungen der Lernenden heterogen ausgeprdgt. Herber nennt zuséitzlich
Intelligenz, spezifisches Vorwissen, personliche Einstellungen zum System (Hoch)Schule
sowie individuelle Interessen als Faktoren, die es zu beachten gilt. Weiters darf auf die
unterschiedliche Beziehung der Lernenden zur Lehrperson nicht vergessen werden, da
eine positive Atmosphire mafigeblich zum Lernerfolg der Schiiler:innen beitrigt (vgl.
Herber, 1983, S. 10). Tillmann (2014) ergénzt in seiner Definition von Heterogenitit im
Klassenraum die Aspekte Arbeitstugend, Sprachverhalten und Lesefahigkeit (vgl. S. 38).
Wenig relevant fiir Heterogenitdt im Schulkontext sind dagegen demographische
Faktoren wie Alter, Geschlecht und kulturelle Identitdt (vgl. Rebel, 2010, S. 15).
Lernrelevante Merkmale sind dementsprechend vielféltig ausgeprdgt und lassen sich

nicht einfach voneinander abgrenzen. Dass Lernende heutzutage meistens unterschiedlich



aufwachsen und somit verschiedene Lebensbedingungen in ihrer Kindheit hatten, tragt
ebenso dazu bei, dass Heterogenitit in Lerngruppen als Normalitéit gesehen werden muss

(vgl. Bénsch, 2011, S. 60).

Daraus ergibt sich, dass Unterrichtsmethoden, die die gleiche Aktivitdt aller Lerner:innen
erfordern, immer dazu fiihren, dass die eine oder andere Person aus der Lerngruppe ihre
individuelle Begabung nicht entfalten kann. Dies miindet meist in Uber- oder
Unterforderung der einzelnen Lernenden und daraus resultierend in schulischem
Misserfolg (vgl. Herber, 1983, S. 2). Wird binnen der heterogenen Lerngruppe nicht auf
die unterschiedlichen Voraussetzungen der Teilnehmenden eingegangen, hat das laut
Herber das Erziehungsziel, ,,die Individualitit der einzelnen Schiilerpersonlichkeiten zu
brechen“ und aus den Lernenden ,eine genormte Maschine zu machen, die auf
Knopfdruck [...] auf einen ganz bestimmten Input einen ganz bestimmten Output
produziert.” (ebd., 1983, S. 13). Auch wenn Lernende im Endeffekt dieselbe (Schul)Note
erzielen, bedeutet dies bei Weitem nicht, dass sie die gleiche Leistungsfahigkeit in den

Unterricht mitbringen (vgl. Mittermeier, 2021, S. 7).

2.1.1 Theoretische Ansétze

Aus der Perspektive der Pddagogik betrachtet, bedeutet Heterogenitdt innerhalb einer
Lerngruppe, dass die Mitglieder die Chance haben, voneinander zu lernen und den
Unterschiedlichkeiten zu profitieren. Dartiber hinaus kann Heterogenitit im
Klassenzimmer aus der humanitdr-anthropologischen Sichtweise verstanden werden, die
besagt, dass jeder Mensch einen Eigenwert hat, der nicht durch Separierung in
lernschwichere und lernstirkere Gruppen geschmilert werden darf. Ebenso spricht sich
die soziologisch-politische Maxime fiir die Beibehaltung der Heterogenitit aus, da
Lerngruppen als Abbildung der gesamten Gesellschaft betrachtet werden kdnnen und
diese ebenso aus Menschen mit unterschiedlichen Voraussetzungen besteht (vgl. Bonsch,
2011, S. 61). Aus lernpsychologischer Sicht stellt das gegenseitige Helfen und der
regelméBige Austausch zwischen lernschwécheren und -starkeren Personen einen gro3en
Vorteil dar. Ahnlich beschreibt es der didaktisch-methodische Ansatz, der die dadurch
bedingte Vielfiltigkeit und Abwechslung des Lernens selbst fokussiert. Die strategisch-
strukturelle Perspektive zielt darauf ab, die Bildungschancen fiir alle Lernende mdéglichst
lange aufrecht zu lassen (vgl. Bonsch, 2011, S. 62f). Diese sechs verschiedenen Ansétze
thematisieren jeweils die Chancen von heterogenen Lerngruppen und die sich daraus
ergebende Notwendigkeit einer Binnendifferenzierung des Unterrichts, um das Potential

jeder lernenden Person entfalten zu kénnen.
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Dartiber hinaus konnte bei zahlreichen Studien nachgewiesen werden, dass heterogene
Lerngruppen positive Aspekte beim jeweiligen Lernerfolg der Schiiler:innen mitbringen,
da festgestellt wurde, dass lernschwichere Personen von lernstirkeren profitieren.
Umgekehrt schadet die Zusammenarbeit den Lernstarken nicht (vgl. Brau, 2005, S. 130).
Prengel (2005) betont, dass es beim Unterricht mit heterogenen Lerngruppen um
,,Phidnomene, die voneinander verschieden sind, ohne sich untergeordnet zu sein“ geht

(S. 20).

Generell gilt

[...], dass Schulen bzw. Schulstufen mit dem Phidnomen zunehmender Heterogenitit von
Lerngruppen [...] konfrontiert werden und das Problem angemessener Differenzierungskonzepte
immer dringlicher guten Losungen zugefiihrt werden muss.

(Bonsch, 2011, S. 60)

Heterogenitét betrifft nicht nur den Schul-, sondern auch den Hochschulbereich, der
vermeintlich auf homogene Lerngruppen schlieBen ldsst. Universititen und
Fachhochschulen stehen ebenso vor der Herausforderung, im Unterricht auf grofie
Lerngruppen einzugehen und diese, sofern dies moglich ist, individuell zu férdern (vgl.

Schork, 2023, S. 3).

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass das Bewusstsein {ber die
Heterogenitét innerhalb einer Lerngruppe nétig ist, um als Lehrperson individuell auf die
Lernenden eingehen zu konnen. Dies geschieht durch das Konzept der
Binnendifferenzierung (vgl. Bathe et al., 2010, S. 15). Dem gegeniiber sieht die duflere
Differenzierung einer Unterteilung nach Leistungsgruppen vor (vgl. Tonshoft, 2005,
S. 227). Diese Art der Differenzierung hat nicht das Ziel, aus der gegebenen Heterogenitét
der Lernenden einen positiven Nutzen zu ziehen, sondern die bestehende Diversitéit durch
duflere Kriterien zu brechen, in dem vermeintlich homogene Lerngruppen erzwungen
werden (vgl. Schlemminger, 2012, S. 23). Dieses Konzept wird im Laufe der

vorliegenden Masterarbeit nicht weiter thematisiert.



2.2 Binnendifferenzierung

Als Reaktion auf die beschriebe Heterogenitit innerhalb Lerngruppen muss daher seitens
der Padagogik mit didaktischen MaBBnahmen sowie individualisiertem Lernen begegnet
werden (vgl. Brdau, 2005, S. 131). Als Lehrperson gilt es, die in Kapitel 2 beschriebene
Heterogenitét innerhalb von Lerngruppen wahrzunehmen und dementsprechend zu
reagieren. Ein Fehler, den viele Lehrkrifte, eventuell aus Uberforderung, machen, ist die
Tatsache, dass Heterogenitit als Belastung und nicht als Chance fiir den Unterricht
betrachtet wird (vgl. Bernard et al., 2010, S. 40). Beim Lesen der Fachliteratur fallt auf,
dass keine einheitliche Definition von Binnendifferenzierung existiert. Niggli versteht

darunter:

Ein Uberbegriff, der alle organisatorischen MaBnahmen vereinigt, mit denen versucht wird,
gleichschrittigen Unterricht mit der Klasse durch flexible Gruppierungen von Schiilerinnen und
Schiillern mit unterschiedlichen Lernbediirfnissen = wenigstens  partiell — abzuldsen.
(Niggli, 2013, S. 12)

Binnendifferenzierung strebt demnach an, den Unterricht dahingehend zu veridndern, dass
auf die Bediirfnisse der einzelnen Personen des Klassenverbandes genauer eingegangen
und diese Individualitit bewusst wahrgenommen und gefordert wird (vgl. Scholz, 2008,

S. 10).

Schlemminger (2012) bezeichnet Differenzierung als an den Unterricht gestellten
Anspruch, den unterschiedlichen Lernprofilen, Lernrythmen und Niveaustufen der
Lernenden innerhalb einer Lerngruppe gerecht zu werden. Dabei sei es nicht relevant, ob
es sich um die Forderung Schwacher oder Hochbegabter handle (vgl. S. 23). Ahnlich wie
bei Niggli handelt es sich um

MaBnahmen und Lehrstrategien [...], die im Rahmen eines Unterrichtsfaches in einer Klasse
getroffen werden, um der genannten Unterschiedlichkeit der Schiilerinnen und Schiiler gerecht zu
werden, mit dem Ziel, allen Lernenden eine ihnen jeweils angemessene Forderung zuteil
werden zu lassen. (Schlemminger, 2012, S. 24)

Laut Boller & Lau (2010) kann Binnendifferenzierung als die ,,Antwort auf die Vielfalt
der Schiilerinnen und Schiiler* gesehen werden (S. 10). Ebenso bezeichnet Hahn (2010)
diese innere Differenzierung als ,,produktive Reaktion der Lehrenden auf die
Heterogenitidt der Schiilerschaft® (S. 25). Binnendifferenzierung im Unterricht
umzusetzen ist demnach dann noétig, wenn sich innerhalb einer Lerngruppe sehr
unterschiedliche Leistungsniveaus auffinden lassen (vgl. Brdu, 2005, S. 130). Bei
Nichtrealisierung dieses Konzepts droht die Gefahr des von Herber (1983) beschriebenen
schulischen Misserfolgs (vgl. S. 12). Brinitzer (2016) nennt ,,die sinnvolle Nutzung der

Heterogenitét bei moglichst optimaler Forderung des Einzelnen* als wichtigste Absicht



der Binnendifferenzierung (S. 121). Das fiihrt dazu, dass die stdrkeren Schiiler:innen im
Unterricht noch stirker werden, wiahrend die lernschwicheren Personen noch weiter
zuriickfallen. Diesen ,,Schereneffekt” gilt es zu verhindern (vgl. Drunkemiihle & Pollert,
1980, S. 5). Dies schlieBt darauf, dass das Hauptaugenmerk nicht nur auf schwécheren
Lerner:innen liegt, denn es soll eine ,,Effektivierung des Lernens bei jedem Einzelnen
erreicht werden (Brdu, 2005, S. 131). Eine ideale Lernsituation sieht vor, dass die
Lernenden ihre Stirken entfalten und gleichzeitig ihre Schwichen neutralisieren (vgl.
Hahn, 2010, S. 25). Essentiell ist, bei einer Binnendifferenzierung, die auf die starkeren
Lernenden eingeht, nicht lediglich das Arbeitspensum gegeniiber den schwicheren
Personen zu erhdhen, sondern die Stirkeren auch kognitiv herauszufordern. So soll der
Lernprozess qualitativ = gesteigert werden (vgl. Mittermeier, 2021, S. 17).
Binnendifferenzierung bedeutet, dass eine individuelle Unterstiitzung wdhrend des
Unterrichts stattfindet und nicht auf etwaige Forderkonzepte wie Beratung, Nachhilfe,
Forderkurse, wenn notig auch therapeutische Mallnahmen, nach der reguldren

Unterrichtszeit abgewailzt wird (vgl. Heinen & Kerres, 2017, S. 98).

Empirisch belegt wurde, dass lernschwicheren Personen in offenen Unterrichtsformen
mehr aktive Lernzeit zukommt und es unerldsslich ist, den Betroffenen Lernhilfen im
Sinne von Materialien und Unterstiitzung seitens der Lehrperson zur Verfiigung zu stellen

(vgl. Niggli, 2013, S. 29).

2.2.1 Theoretische Grundlagen der Binnendifferenzierung

Grundlegend steht Binnendifferenzierung fiir eine verbesserte Chancengerechtigkeit aller
Lernender (vgl. Tonshoff, 2005, S. 228). Bevor sich im Laufe der Jahre zahlreiche
lerntheoretische  bzw.  entwicklungspsychologische = Annahmen zum  Thema
Binnendifferenzierung entwickelten, unterschieden Drunkemiihle & Pollert anno 1980
drei Dimensionen, nach denen der Unterricht differenziert werden konnte: Raum, Zeit
und Lernende (S. 11). Vereinfacht gesagt haben Lehrpersonen diese drei verschiedenen

Zuginge, um den Unterricht durch Differenzierung zu effizieren.

Individualisiertes Lernen im Sinne einer inneren Differenzierung kann mit
,,selbststaindigem Lernen® synonymisiert werden (vgl. Brau, 2005, S. 136). Die Basis der
Binnendifferenzierung bildet das Paradigma der Subjektorientierung (vgl. Boller & Lau,
2010, S. 9). Dies bedeutet, dass den Lernenden mehr Chancen eingerdumt werden sollen,
fiir ihren eigenen Lernprozess mehr Verantwortung zu iibernehmen (vgl. Bonsch, 2011,

S. 79). Nachdem, wie bereits erwédhnt, keine einheitliche Definition von



Binnendifferenzierung existiert, ist sich auch die gegenwirtige Bildungsforschung
uneinig, welche Zugdnge es dazu in der Gegenwart gibt. Im Folgenden werden drei

verschiedene Ansitze kurz aufgezeigt.

Bréu (2005) nennt drei Griinde bzw. Sichtweisen, warum es eine Individualisierung des
Lernens braucht. Diese sind die gesellschaftstheoretische, die individualpsychologische
sowie die lerntheoretische Perspektive (vgl. S. 132f). Die gesellschaftstheoretische
Sichtweise besagt, dass Individualisierungsprozesse als Freiheiten und Moglichkeiten
gesehen werden. Fiir den Schulkontext bedeutet dies konkret, dass Lernende an die
,reale® Welt, in der man ebenso selbststindig handeln und entscheiden muss,
herangefiihrt werden sollen. Bei der individualpsychologischen Perspektive ist das Ziel,
das eigene Selbstbild der Lernenden zu stirken. Dazu gehdren u.a., Verantwortung fiir
das eigene Handeln zu entwickeln, eine Dialogkompetenz zu erlangen bzw. im
Allgemeinen eine Toleranz gegeniiber Anderem bilden. Die lerntheoretische Perspektive
dagegen setzt nicht die individuellen Lernenden in den Fokus, sondern besagt, dass lernen
immer individuell sei, da jeder nur fiir sich selbst lernen kdnne. Lernen funktioniert als
»individuelle Konstruktion von Wissen auf der Basis von in Interaktionen geteilt

geltendem Wissen* (vgl. Brau, 2005, S. 132f).

Niggli (2013) verweist auf zwei grundlegende Zuginge, nach denen innere
Differenzierung stattfinden kann. Das Kompensationsprinzip verfolgt die Aufgabe,
etwaige Unterschiede zwischen den einzelnen Lernenden zu kompensieren. Ein Beispiel
hierfiir wiére, dass langsameren Personen mehr Zeit fiir gewisse Lerninhalte zur
Verfiigung gestellt wird (vgl. S. 23). Nachdem durch Studien belegt wurde, dass
schwichere Lerner:innen diese Zeit selbststindig jedoch nicht so effektiv wie gewlinscht
nutzen konnen, steht das Prinzip der Profilbildung im Vordergrund. Dieses soll durch
Subjektorientierung die jeweiligen Stirken und Interessen der Lernenden fordern (vgl.

Niggli, 2013, S. 24).

Bonsch (2011) konkretisiert Binnendifferenzierung in sechs verschiedene Ansitze.
Nachgehende Differenzierung, zieldifferenzierte Differenzierung, Bearbeitungsdifferen-
zierung, Wahldifferenzierung, Intensivdifferenzierung sowie freigebende Differenzierung
(vgl. S. 80-86). Auf diese genauer einzugehen erscheint im Rahmen dieser Arbeit nicht
notwendig.

Alle Ansidtzen der unterschiedlichen Bildungswissenschaftler:innen stimmen dahin-

gehend iiberein, dass sie fiir gemeinsamen Unterricht pladieren. Herausgestellt hat sich:



» |.--], dass Lernen ohne Aussonderung sehr wohl moglich ist, dass gemeinsames Lernen

in allen Lerngruppen erfolgreich sein kann.* (Tillmann, 2014, S. 44).

2.2.2 Rolle und Aufgaben der Lehrpersonen bei Binnendifferenzierung

Nicht nur Lehrer:in, sondern gleichzeitig auch ,Initiator:in“, ,,Stimulator:in®,
,Expert:in“, ,,Regulator:in* und vieles mehr: Binnendifferenzierung veriandert die Sicht
auf die Rolle der Lehrkrifte (vgl. Rebel, 2010, S. 249). Generell kann Binnen-
differenzierung nicht nur als praktische Anwendung im Unterricht gesehen werden,
ebenso geht es um eine grundlegende Haltung der Lehrenden. So sollen diese fiir die
Perspektive der Schiiler:innen sensibilisiert werden, Potentiale der einzelnen Lernenden
aufgestobert und deren moglicher Forderbedarf entdeckt und entsprechend unterstiitzt
werden (vgl. Hahn, 2010, S. 25). Lehrpersonen liegt die Aufgabe zu Grunde, den
unterschiedlichen Lernstand der einzelnen Lernenden zu diagnostizieren, um so eine
individuelle Forderung der weiteren Lernschritte zu ermdglichen (vgl. Drunkemiihle &
Pollert, 1980, S. 16). Um dies umzusetzen, benoétigen Lehrende Diagnostik- und
Forderdiagnostikkompetenzen (vgl. Gehrer & Nusser, 2020, S. 172). Bei der
Unterrichtsplanung haben sich Lehrkrifte die Frage zu stellen, ,,was wem auf welche

Weise (wie) und warum* beigebracht werden soll (vgl. Herber, 1983, S. 78).

Roche (2013) stellt u.a. die Anforderungen ,,motiviert unterschiedlich begabte Schiiler
durch angemessene Angebote* und ,,geht auf unterschiedliche Lernertypen ein und kann
ithre Interessen in heterogenen Klassen produktiv nutzen* an alle Lehrpersonen (S. 270).
Drunkemtihle & Pollert (1980) betonen die Wichtigkeit des friihen Erkennens von
Lerndefiziten, um die schwierige Situation der Lernenden nicht weiter zu vertiefen (vgl.
S. 10). Neben Diagnostik und Forderung kommt demnach dem Motivationsfaktor der
Lehrpersonen eine gewichtete Rolle zu (vgl. Herber, 1983, S. 23). Briu (2005) erweitert
die bereits genannten Potentiale um gutes Zeitmanagement und dem Bewusstsein dafiir,
dass es im Unterricht nicht immer gleich gut funktioniert, auf alle Individuen ausreichend
Riicksicht zu nehmen (vgl. S. 146). Gehrer & Nusser (2020) referenzieren auf eine
neuentstandene sogenannte Diversity-Kompetenz, die Lehrpersonen brauchen, um der
Heterogenitit bzw. angestrebten Individualitit in den Lerngruppen gerecht zu werden
(vgl. ebd. S. 171). Zudem sollten Lehrpersonen eine reflexive Haltung einnehmen, um
die eigene Professionalitdt und in Folge dessen die Mdglichkeiten sowie Grenzen des

eigenen Handelns zu reflektieren (vgl. Gerlach & Roters, 2020, S. 387).
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Um eine Effektivierung des Unterrichts zu erzielen, richtet Hahn (2010) vier didaktische
Aufgaben an Lehrende. Diese zu erfiillen, sind die Voraussetzung fiir eine gelingende
innere Differenzierung. Erstens miissen Lehrende ihre Lernenden ,,anhand geeigneter
Themen und Aufgaben in fachliche Gegenstandsbereiche und Methoden einfiihren* (S.
32). Dies muss an die heterogene Lerngruppe angepasst sein, da der Erwerb neuen
Wissens unterschiedlich erfolgt. Damit verbunden ist die Notwendigkeit eines
vielfdltigen Erklérungs- und Unterstiitzungsangebotes seitens der Lehrperson. Ein
konkretes Beispiel hierfiir wére, als Lehrperson bei Partnerarbeiten bewusst Personen mit
Vorkenntnissen mit Lerner:innen, fiir die das Unterrichtete komplett neu ist,
zusammenzugeben (vgl. Hahn, 2010, S. 32). Als zweite essentielle Aufgabe seitens der
Lehrenden nennt Hahn die Aufgabe, ,,Mdglichkeiten fiir eine praktische Nutzung von
Erkenntnissen und Erkenntnisweisen zu schaffen®. In anderen Worten bedeutet das, den
Unterricht dahingehend zu oOffnen, dass die Lernenden Selbstbestimmung und
Selbststindigkeit erfahren. Das heillt, dass sie sich eigenstindig an individuellen
Projekten beteiligen. Die Lehrperson steht dabei als ,,Guide* zur Verfiigung, ldsst den
Lernenden aber ihren Freiraum, den sie zum selbststindigen Arbeiten bendtigen (vgl. ebd.
2010, S. 33). Als dritter didaktischer Punkt wird die Mdglichkeit fiir die Reflexion von
Inhalten und Methoden genannt, da sich beim selbststindigen Arbeiten die evaluative
Bewertung als schwierig zeigt. Hahn nennt konkret die Methoden ,,Portfolio* sowie
Lerntagebuch. Die vierte didaktische Aufgabe von Lehrenden ist nach Hahn das Schaffen
einer moglichen Verstidndigung zwischen Expert:innen und Laien. Es handelt sich um das
Anliegen, den Lernenden den Zugang zu Fachperspektiven zu ermdglichen. Die
Lernenden sind in einem weiteren Schritt dazu angehalten, sich Wissen selbst anzueignen,

um den Laienstatus zu verlassen (vgl. ebd., 2010, S. 33f).

2.2.2.1 Herausforderungen fiir Lehrpersonen

Unbestritten ist, dass Lehrende vor einer didaktischen Herausforderung stehen, um auf
moglichst viele Lernende individuell einzugehen (vgl. Gehrer & Nusser, 2020, S. 166).
Nicht auer Acht zu lassen, ist der erhebliche Mehraufwand der fiir Lehrkrifte besteht,
wenn adidquat binnendifferenziert werden soll. Dieser setzt sich aus zusétzlicher
Materialauswahl und extra notwendigen Aufgabenstellungen zusammen, es braucht eine
viel genauere Unterrichtsplanung, um die unterschiedlichen Lerner:innenniveaus
beriicksichtigen zu kdnnen (vgl. Tonshoff, 2005, S. 14). Da Lehrpersonen jedoch nicht
uneingeschriankt Zeit zur Stundenplanung zur Verfiigung haben, stellt die mangelnde

zeitliche Komponente ein erhebliches Problem dar (vgl. Gehrer & Nusser, 2020, S. 166).
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Der Einsatz von Kiinstlicher Intelligenz wiirde diese gravierende Hiirde erheblich

schmilern, wie in Kapitel 4 herausgearbeitet wird.

2.2.3 Umsetzung in die Praxis

Je nach Fach gestaltet sich Binnendifferenzierung in der Praxis unterschiedlich.
Berticksichtigt werden miissen die Vorkenntnisse sowie das Interesse der Lernenden, da
diese Dimensionen den Lernerfolg beeinflussen (vgl. Niggli, 2013, S. 87). Allgemein fiir
Lehrkréfte gilt, Methoden zur Binnendifferenzierung nicht erst anzuwenden, wen die
Lernenden bereits Defizite haben, sondern bereits im Vorhinein prophylaktische
Vorgehensweisen zu ergreifen (vgl. Drunkemiihle & Pollert, 1980, S. 14). Weiters geht es
als Lehrperson nicht darum, lediglich unterschiedliche Arbeitsblatter auszuteilen, sondern
fiir die Lernenden einen differenzierten Umgang mit dem Lerngegenstand zu erzielen

(vgl. Hoffmann, 2010, S. 163).

Wie bei den nicht einheitlichen Definitionen und unterschiedlichen bildungstheoretischen
Zugingen, haben die Didaktiker:innen/ Bildungsphilosophen/ Forscher:innen auch bei
der tatsdchlichen Realisierung von Binnendifferenzierung im Unterricht verschiedene

Auffassungen.

Tonshoff (2005) formuliert die konkreten Moglichkeiten zur Anwendung des Konzepts
der Binnendifferenzierung im Unterricht am greifbarsten. Es handelt sich um eine
Unterscheidung der Art der Inhalte, dem Umfang und der Portionierung des Lernstoffs,
unterschiedliche Aufgaben- bzw. Ubungstypen, Komplexitdt und Schwierigkeitsgrad der
Ubungsaufgaben, Lernmaterialien und Medien, der Umfang sprachlicher Hilfe-
stelllungen, die Intensitdit bzw. das das Ausmafs der Zuwendung durch die Lehrperson,
die Zeit fiir die Vorbereitung und Bearbeitung von Aufgaben, die Lernorte, Lernstile bzw.

Lernwege, das Ausmaf; von Selbststindigkeit sowie der Einsatz von verschiedenen

Sozialformen (vgl. S. 2291).

Schlemminger (2012) konkretisiert zwei fundamentale Dimensionen, nach denen innere
Differenzierung von statten gehen kann, einerseits die pddagogische, andererseits die
didaktische Binnendifferenzierung. Mehr verbreitet ist die didaktische Binnen-
differenzierung, die auch im Rahmen dieser Masterarbeit genauer in den Fokus
genommen wird. Darunter sind inhaltliche, methodische und organisatorische
Entscheidungen von Lehrpersonen definiert, die die Forderung der Heterogenitét
innerhalb der Lerngruppe betreffen. Die didaktische Binnendifferenzierung splittet sich

wiederum in drei mogliche Formate auf: differenzierende Sozialformen, differenzierende
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Unterrichtsmethodik sowie inhaltliche Differenzierung. Zu den unterschiedlichen
Sozialformen z&hlen beispielsweise Gruppen- und Partnerarbeiten, Stationenlernen und
Freiarbeit. Die Unterrichtsmethodik spezialisiert sich auf variierende Interaktionsformen
und die Reflexion iiber den eigenen Lernprozess. Der dritte Punkt, die inhaltliche
Differenzierung, widmet sich einem umfangreichen Angebot an Lehrmaterialien, die
konkret an die Leistung bzw. den Lerntyp der einzelnen Lernenden angepasst sind (vgl.

S. 24).

Die pddagogische Differenzierung ist neben der didaktischen weit weniger verbreitet und
bei weitem umfangreicher bzw. in der Praxis komplizierter durchfiihrbar. Piddagogisch
differenzieren bedeutet nach Schlemminger (2012), dass die Lernenden iiber die
didaktische Differenzierung hinausgehend auch differenziert evaluiert werden. Es ist
nichts AuBBergewohnliches, dass Lernende verschiedene Lernangebote genieflen, nur um
im Endeffekt mit derselben Notenskala bewertet zu werden, was dazu fiihrt, dass
schwichere Lernende erneut schlechtere Noten als die stirkeren Schiiler:innen (vgl.
S. 25). Diesen Zugang zu innerer Differenzierung weiterzuverfolgen, ist nicht Ziel dieser

wissenschaftlichen Arbeit.

Niggli (2013) stellt die Verbreitung offener Lernformen in den Vordergrund. Diese
konnen als Gegensatz zum Frontalunterricht betrachtet werden, jedoch gibt es in der
Padagogik keine einheitliche Definition, was genau unter ,,offen* verstanden wird.
Beispiele hierfiir wiren u.a. Projektunterricht oder Stationenlernen (vgl. S. 22). Fest steht
lediglich, dass die Aufgabenstellungen moglichst lebensnah gestaltet sein sollen, um die
Lernenden dazu anzuregen, sich selbststindig mit etwas zu befassen (vgl. Niggli, 2013,

S. 15).

Laut Briu (2005) sieht innere Differenzierung sieht vor, dass Lernende innerhalb der
heterogenen Lerngruppe fiir eine gewisse Zeit in Untergruppen aufgeteilt werden, wo sie
selbststandig die gegebenen Aufgaben 16sen. Es handelt sich bewusst um keine raumliche
Teilung, da alle Individuen weiterhin im selben Raum unterrichtet werden. Dass alle
Lernenden in ihrem individuellen Lerntempo arbeiten kdnnen und dabei die Chance
haben, den eigenen Lernfortschritt zu verbessern, ist das Ziel des Konzepts der
Binnendifferenzierung. Dabei geht es darum, die Ziele, Methoden und Hilfen je nach
Bedarf an die einzelnen Menschen individuell anzupassen (vgl. S. 130). Tonshoff (2005)
weist darauf hin, dass der Ausgangspunkt des Unterrichts in der gesamten Lerngruppe

stattfindet, bevor die Lernenden in die individuellen Arbeitsphasen starten (vgl. S. 227).
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Drunkemiihle & Pollert (1980) heben die Wichtigkeit der schrittweisen Umsetzung
binnendidaktischer Malnahmen hervor. Bevor der gesamte Unterricht adaptiert werde,
sei es wichtig, zunéchst lediglich mit einer Teilgruppe Einzelphasen durchzufiihren, um

die Lernenden an das Format zu gewo6hnen (vgl. S. 14).

Gerlach & Roters (2020) eruieren, dass innere Differenzierung auf folgenden drei Ebenen
stattfinden kann: Diese sind die Unterscheidung der Unterrichts- und Sozialformen, bei
denen der Grad der Selbststindigkeit der Lernenden variiert werden kann, die
quantitative Ebene, die sich dem Format der Unterstiitzung durch die Lehrperson und der
Arbeitsmenge widmet und die qualitative Ebene. Die zuletzt genannte erweist sich als
komplexeste Form, da diese die meiste Individualitdt und Vorbereitung beinhaltet. In
diesem Setting kann demnach nicht nur nach Lerngruppen bzw. Lerninhalten differenziert
werden, sondern auch die Erwartungen an die einzelnen Lerner:innen konnen
unterschiedlich sein. Ein entscheidender Punkt auf der qualitativen Ebene ist die

Bereitstellung differenzierten Lernmaterials (vgl. S. 384).

Allgemein gilt, dass die Selbsttitigkeit der Lernenden als Basis fiir die anvisierte
Selbststindigkeit gesehen werden muss, weswegen das Paradigma der ,,Aktivierung der
Lernenden® untrennbar mit dem Konzept der Binnendifferenzierung verkniipft ist (vgl.
Hallet et al., 2020, S. 307). Lehrpersonen sind dazu angehalten, ,, [...], die Arbeitsphasen
so zu gestalten, dass so viel gemeinsamer Unterricht wie moglich, gleichzeitig aber so

viel Differenzierung wie notig durchgefiihrt wird.“ (Drunkemdiihle & Pollert, 1980, S. 18).

2.2.3.1 Binnendifferenzierung durch lehrpersonengesteuerte Gruppeneinteilung

Wie bereits erwédhnt ist das Arbeiten in Gruppen eine oft angewendete Methode zur
Binnendifferenzierung innerhalb einer Lerngruppe. Zu verorten ist dies auf der von
Gerlach & Roters (2020) definierten Ebene der Unterscheidung der Sozialform (vgl.
S. 384). Dabei ist es seitens der Lehrperson unabdingbar, dass die unterschiedlichen
Starken und Schwichen der einzelnen Lernenden bekannt sind. Die Gruppeneinteilung
in heterogenen Kursen ist weiters in ,,homogen* und ,,heterogen* mdglich. Homogene
Untergruppen bieten sich zwar dahingehend an, dass als Lehrperson auf unterschiedlich
angemessene Aufgabenstellungen und Zusatzmaterial eingegangen werden kann,
dennoch besteht die Gefahr, dass die Teilnehmer:innen sich als ,,gute* oder ,,schlechte
Gruppe wahrnehmen. Aullerdem fillt der wichtigste Aspekt, das Lernen voneinander,
weg. Dies ist dagegen in heterogenen Gruppen automatisch gegeben. Das bedeutet, dass

fortgeschrittene und (noch) nicht so starke Lernende miteinander eingeteilt werden und
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dabei gegenseitig von den Kompetenzen und Erfahrungen der anderen Personen
profitieren (vgl. Moller-Frorath, 2016, S. 115). Der grofite Lerneftekt sowie Output der
Arbeitsphase entsteht bei der Kombination von unterschiedlichen Féhigkeitsstufen der

Lernenden (vgl. Drunkemtihle & Pollert, 1980, S. 34).

Trotz der Umsetzung der Binnendifferenzierung kann es vorkommen, dass dies fiir
manche nicht ausreicht. Als Lehrperson ist es zwar moglich, alle geeigneten Register fiir
schwichere Lerner:innen zu ziehen, zu groe Differenzen im Niveau lassen sich durch

innere Differenzierung jedoch nicht ausbalancieren (vgl. Brinitzer, 2016, S. 128).

2.3 Lesen

Weil sich die Masterarbeit dem Potential von Kiinstlicher Intelligenz in der Lesedidaktik
(im Fremdsprachenunterricht) widmet, wird eine kurze Einfilhrung zur Fertigkeit
,Lesen“ gegeben. Unter ,,Leseverstehen® ist ein Vorgang der Informationsverarbeitung
zu verorten, der von der Erkennung einzelner Worter zu einem gesamten Textverstehen
fiihrt. Dabei kommt es bei der lesenden Person zu psychologischen und physiologischen
Handlungen (vgl. Henseler & Suhrkamp, 2010, S. 87). Lesen erméchtigt dariiber hinaus
zur selbststindigen Weiterbildung und kann als ,,Eintrittskarte” in die Gesellschaft
betrachtet werden. An den spiten 2000er-Jahren kam es im Leseunterricht des
deutschsprachigen Raumes zu einem Paradigmenwechsel, der erzielen sollte, dass die
Schiiler:innen ,,nicht mehr als passiver Wissensempfinger, sondern als aktiver
Wissenskonstrukteur betrachtet werden. Dabei soll auf die Individualitdit und
Konstruktivitit der Lernenden eingegangen werden (vgl. Knig, 2009, S. 9).
Lesekompetenz unterliegt keiner einheitlichen Definition in der Fachliteratur. Evident ist
dennoch, dass es sich um ,erlernbare Fihigkeiten® handelt, die Individuen
handlungsfdhig nutzen konnen (vgl. Philipp, 2013, S. 10f). Beim Erwerb der
Lesekompetenz konnen jedoch einige Schwierigkeiten auftreten, wie etwa die
ErschlieBung einzelner Worter aus dem Kontext, die Einordnung von semantischen
Begriffen sowie die Festigung dieser im mentalen Lexikon. Ebenso sind Probleme beim
phonologischen Rekodieren keine Seltenheit (vgl. Schwab & Gasteiger, 2014, S. 64).
Durch vielfiltige Fordermethoden kann dem entgegengewirkt werden (vgl. Philipp, 2013,
S. 12), worauf sich die vorliegende Masterarbeit spezifiziert. Dabei liegt der Fokus rein
auf der Differenzierung des Unterrichtsmaterials und nicht der Vermittlung von

Lesestrategien zur individuellen Férderung.
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Nicht auBler Acht gelassen werden darf, dass sich Lesekompetenz nicht nur auf das
Verstehen von reinen Texten bezieht. Ebenso miissen multiple Darstellungen, wie etwa
die Kombinationen von Text und Bild bzw. Text und Grafiken, wie etwa Diagramme,

verstanden werden, um als kompetente Leser:in zu gelten (vgl. Knig, 2009, S. 12f).

2.3.1 Lesen im Fremdsprachenunterricht

,,Die Entwicklung von Schiilern zu guten Lesern in der Fremdsprache
ist eines der Hauptziele in der Fremdsprache.

(Henseler & Suhrkamp, 2010, S. 88)
Lesen ist bekanntlich eine der vier Fertigkeiten, die in der Fremdsprache erworben
werden soll. Als ultimatives Ziel beim Lesen kann das Verstehen authentischer Lesetexte
festgemacht werden (vgl. Hantschel, 2016, S. 51). Um dies zu erreichen, sind
Lehrpersonen dazu angehalten, geeignete Aufgaben zu entwickeln, die auf eine Steuerung
des Textverstehens abzielen, damit es zu einer kommunikativen und individuellen
TexterschlieBung kommen kann (vgl. Henseler & Suhrkamp, 2020, S. 145). Brinitzer et
al. (2016) halten ebenso fest, dass die erfolgreiche Anwendung einer Sprache von der

Aufgabenorientierung abhéngig ist (vgl. S. 9).

Lesen in der Fremdsprache zeichnet sich insofern aus, da es sich bei dieser Fertigkeit um
sowohl das Lernziel als auch gleichzeitig den Lernweg handelt (vgl. Kienberger &
Schramm, 2023, S. 7). Rosler (1998) unterscheidet beim Lesen fremdsprachiger Texte
zwei grundlegende Zugénge, das Lernlesen sowie das interessengeleitete Lesen. Beim
Lernlesen wird von der lesenden Person jedes einzelne Wort und schlief8lich jede einzelne
Zeile separat abgearbeitet. Dies ist auf das Ziel, alle Teile der neuen Sprache, also nicht
nur das Lesen an sich, sondern gleichzeitig auch den Wortschatz und die Grammatik, zu
erlernen, zurlickzufiihren. Im Gegensatz dazu steht das interessengeleitete Lesen, das
Texte aufgrund konkreter Absichten lesen ldsst. Lange dominierte im
Fremdsprachenunterricht das Paradigma des Lernlesens, in der Gegenwart steht nun
jedoch durch die gewiinschte Handlungsorientierung das interessengeleitete Lesen im
Vordergrund, da die Lernenden so dazu befdhigt werden, selbststindig Hypothesen zum
Text zu bilden (vgl. S. 59). Stahl vertritt ebenso die Ansicht, dass Lesen nicht lediglich
als die Beantwortung von inhaltlichen Fragen zum Text reduziert werden diirfe, denn es
gehe darum, sich weiterfiihrende Kompetenzen, die auf andere Texte angewendet werden

konnen, anzueignen (vgl. Stahl, 2006, S. 481).
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Der Umgang mit Lesetexten im DaF-Unterricht muss von Beginn an als
selbstverstindlich betrachtet werden (vgl. Rosler, 1998, S. 61), von der Lehrperson darf
nicht der Fehler gemacht werden, dass Leseverstehen als ,,notwendiges Ubel* vermittelt

wird (vgl. Hantschel, 2016, S. 51).

Um unbekannte, fremdsprachige Texte lesen und verstehen zu konnen, miissen
verschiedene Teilkompetenzen entwickelt werden. Generell bedarf es einer Vorentlastung
des Lesens, um sich auf den Kontext und den Inhalt, den der Text vermitteln will, zu
fokussieren (Hantschel, 2016, S. 51). Henseler & Suhrkamp (2020) nennen die Tatigkeit
der Dekodierung von Wortern im Sinne der Informationsverarbeitung mit Blick auf
individuelle Erfahrungen, das Erreichen des angestrebten Leseziels sowie die
Uberpriifung des eigenen Rezeptionserfolg als die drei partiellen Kompetenzen, die es zu
erwerben gilt (vgl. S. 144). Das Lesen im Fremdsprachenunterricht unterscheidet sich
insofern vom Lesen in der Erstsprache, da der Leseprozess noch nicht automatisiert ist.
Unbekanntes Vokabular sowie neue Strukturen sorgen fiir Schwierigkeiten der Lernenden
(vgl. Hantschel, 2016, S. 50). Um die eigene Lesekompetenz zu trainieren, ist es
unvermeidbar, mit Texten, die vermeintlich zu schwierig fiir die Sprachlerner:innen sind,

in Berlihrung zu kommen (vgl. Stahl, 2005, S. 480).

2.3.2 Binnendifferenzierung in der fremdsprachlichen Lesedidaktik

,,Lernumgebungen zum fremdsprachlichen Unterricht stellen
besonders hohe Anforderungen an die Differenzierung.

(Niggli, 2013, S. 141)
Da sich ein moderner Fremdsprachenunterricht durch methodische Diversifikation und
Orientierung an den Lernenden auszeichnet, ist Binnendifferenzierung daraus nicht
wegzudenken. Dies hat zur Folge, dass verschiedene Materialien sowie Aufgabenformen
eingesetzt werden, wie das folgende Kapitel darstellen mochte (vgl. Tonshoff, 2005, S.
228).

2.3.2.1 Heterogenitdt beim Lesen

Wie das oben angefiihrte Zitat anspricht, weist die Fertigkeit Lesen (im Fremdsprachen-
unterricht) eine besonders hohe Wahrscheinlichkeit auf, dass sich grofe Leistungsunter-
schiede der einzelnen Personen innerhalb einer Lerngruppe auffinden lassen (vgl. Philipp,
2013, S. 64). Deswegen gilt es, eine frithestmogliche Forderung der einzelnen
Lerner:innen zu erkennen und darauf zu reagieren, denn je eher auf Lesedefizite einge-

gangen wird, desto zielflihrender erweist sich das Resultat (vgl. Seifert et al., 2014, S. 22).
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Ein Szenario, das sich in beinahe jeder Lesegruppe zeigt, ist ein durchschnittliches
Leseniveau der Gruppe mit Ausreiflern in beide Richtungen: ein:e besonders motivierte:r
starke:r Leser:in gegeniiber einer schwécheren Person, die nicht gerne (bzw. gut) liest
(vgl. Niggli, 2013, S. 90). Doch nach welchen Kriterien fallt man in die Kategorie ,,gut*
oder ,,schlecht? Laut Ehlers (2020) ist dies an den Fahigkeiten der Selbstkontrolle, der
individuellen Steuerung des Leseprozesses, der Lesegeschwindigkeit und dem
verfligbaren Wortschatz messbar (vgl. S. 196). Fiir Knig (2009) wird der entscheidende
Unterschied zwischen ,kompetent* und ,,nicht kompetent“ am Faktor Wortschatz

erkennbar (vgl. S. 20).

2.3.2.2 Wortschatz als Indikator fiir Leseerfolg

Ob Lesen im Fremdsprachenunterricht erfolgreich ist, kann u.a. am Faktor ,, Wortschatz*
gemessen werden. Dieser gilt als Basis des Leseverstehens und wird von Knig (2009) als
,,mentales Lexikon der Menschen* bezeichnet (ebd. S. 20). Der entscheidende Unter-
schied ist, dass gute Leser:innen iiber einen ausgeprigteren Wortschatz als schlechtere
Leser:innen verfiigen, da die tatséchliche Leseleistung und das Ausmal} des Wortschatzes
untrennbar miteinander verbunden sind und sich dementsprechend gegenseitig bedingen
(vgl. Knig, 2009, S. 20). Rosler (1998) vermerkt, dass unbekannte Worter auf schwéchere

Leser:innen im ersten Moment erst einmal als bedrohlich empfunden werden (vgl. S. 64).

Der Wortschatz kann durch gezielte FordermaBnahmen erweitert werden und ist somit
essentiell fiir eine Steigerung des Leseverstehens (vgl. Seifert et al., 2014, S. 21). Fiir die
vorliegende Masterarbeit von Bedeutung sind dafiir u.a. die Betrachtung der unbekannten
Worter in ihrem Kontext, der Einsatz von Schaubildern und die aktive Weiterverarbeitung
des Vokabulars (vgl. Philipp, 2013, S. 103). Weitere Unterscheidungsmerkmale sind
Entscheidungen dariiber, welche Informationen des Textes relevant sind, die Suche nach
neuen Informationen, das Erkennen sogenannter Schliisselworter, Urteile iiber die
Wichtigkeit einzelner Textabschnitte, sowie die Fahigkeit, den Text mit eigenen Worten
zusammenzufassen. Bei einer 1984 durchgefiihrten Studie stellte sich heraus, dass
schwache Lesende, ohne davor den Inhalt zu kennen, detailreiche Sitze automatisch fiir
wichtig halten (vgl. Philipp, 2013, S. 54f). Philipp (2013) charakterisiert gute Leser:innen
durch die folgenden Aufzdhlungspunkte. Ein:e fahige:r Leser:in zu sein bedeutet, aktiv
zu sein, sich klare Ziele vor dem Lesen zu setzen, den Text davor zu {iberfliegen, um
Strukturen zu erkennen, sich wihrend des Lesevorgangs Vermutungen zurechtlegen,
selektiv zu lesen, unbekannte Begriffe zu erschlieen, das eigene Vorwissen fiir das

Textverstindnis zu aktivieren, iiber die:den Verfasser:in und dessen Intentionen
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nachzudenken, die Textqualitdt zu beurteilen, auf den Text emotional oder kognitiv zu
reagieren, adaptiv zu lesen, das Leseverstidndnis auch nach dem Lesen noch zu erweitern
und im Lesen an sich eine produktive, befriedigende Aktivitit zu sehen. Dem gegeniiber
stehen schwache Lesende, auf die die Eigenschaften kontrdr nicht zutreffen (vgl. S. 56f).
Was genau bei einer binnendifferenzierenden Lesedidaktik, um auch den schwécheren
Leser:innen gerecht zu werden, beachtet werden muss, wird im folgenden Kapitel

erldutert.

2.3.2.3 Differenzierung des Unterrichtsmaterials
Differenziertes Unterrichts- bzw. Fordermaterial ist die Voraussetzung, um auf die
Schwichen der Lernenden individuell einzugehen und den Unterricht an die

unterschiedlichen Leistungsniveaus anzupassen (vgl. Seifert et al., 2014, S. 23).

2.3.2.3.1 Binnendifferenzierung durch verschiedene Lesetexte

Fiir das Konzept der Binnendifferenzierung ist das Leseverstehen insofern bedeutend, da
so eine gewisse Lernerautonomie gegeben wird und die Leser:innen den eigenen
Lernprozess selbst gestalten konnen (vgl. Roche, 2013, S. 228). Hallet (2010) benennt
die Handhabung von Texten als ,,zentralen Bestandteil jedes Fremdsprachenunterrichts*
(S. 173). Bei der Textauswahl gilt es zu beachten, dass dieser an die Zielgruppe angepasst
ist. Das bedeutet, dass bei einer Lerngruppe, die aus Erwachsenen besteht, andere
Kriterien erfiillt werden miissen, wie bei jungen Lerner:innen. Nichtsdestotrotz soll der
Textinhalt authentisch sein und sich den Interessen der Zielgruppe widmen bzw. auf
lebensweltlichen Grundlagen basieren. Dariiber hinaus soll der Lesetext Einblicke in die
Kultur der neuen Sprache geben (vgl. Hallet, 2020, S. 82). Um auf die Interessen aller
Lernenden einzugehen, empfiehlt sich, zwischen Sachtexten, literarischen Texten sowie
nichtlinearen Formaten zu alternieren (vgl. Henseler & Suhrkamp, 2020, S. 145). Wird
das didaktische Konzept der inneren Differenzierung im Leseunterricht angewendet,
Offnen sich konkret folgende Moglichkeiten in der Praxis. Zundchst muss entschieden
werden, ob alle Lernenden denselben Lesetext ausgehdndigt bekommen oder dieser
bereits verkiirzt bzw. vereinfacht ausgegeben wird. Durch Texte, die speziell schwichere
Leser:innen motivieren, kann deren Leselust angehoben werden. Ebenso konnen die
starkeren Leser:innen der Gruppe sich mit Zusatzaufgaben auseinandersetzen, damit
der:den schwicheren Leser:innen mehr Zeit fiir den eigentlichen Text bleibt (vgl. Niggli,

2013, S. 90).
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Weiters ist es auch moglich, zwar zum selben Thema, aber vom Niveau abweichende
Texte zu verwenden (vgl. Brinitzer, 2016, S. 122). Doch wodurch zeichnen sich ,,leichte*
oder ,,schwierige” Texte aus? Diese Frage kann mit den Indikatoren (unbekannte)
,,Lexik* und ,,Satzstrukturen®, ,, Komplexitit®, ,, Interesse der Lernenden am Thema des
Textes®, ,,Vorwissen der Lernenden®, ,,gegebene Bearbeitungszeit™ sowie ,,zusétzliche
Hilfestellungen* beantwortet werden (vgl. Rebel, 2010, S. 248). Laut Ghenghea (2000)
kann die Textverstindlichkeit an den voneinander unabhéngigen Dimensionen
Einfachheit, Gliederung-Ordnung, Kiirze-Prdgnanz sowie zusdtzliche Stimulanz

gemessen werden (vgl. S. 52).

Wird der exakt idente Lesetext fiir alle Teilnehmenden der Lerngruppe benutzt kann
Binnendifferenzierung so aussehen, dass schwichere Lernende mehr Unterstiitzung
seitens der Lehrperson und dementsprechendes Zusatzmaterial zur Verfiigung gestellt
bekommen. Dies sind beispielsweise additive Bilder oder Erklarungen zum Wortschatz.
Soll auf die stirkeren Leser:innen eingegangen werden, konnten fiir diese Zielgruppe
etwa genauere Detailfragen gestellt werden. Personen mit Leseschwierigkeiten dagegen
konnten das Ziel haben, nicht auf die genauen Details im Lesetext zu achten, sondern nur
selektiv zu lesen und die wichtigsten Informationen zu erarbeiten (vgl. Brinitzer, 2016,
S. 122). Schroeder (2020) fasst dieses Konzept unter Differenzierung auf Textebene und

durch die Textsorte zusammen (vgl. S. 396).

Um schwichere Leser:innen zu unterstiitzen ist fiir die Textaufbereitung das ,,Prinzip der
Leichten Sprache und Sprachsensibilitit* relevant. Erst wenn Texte fiir alle Mitglieder
der Lerngruppe verstindlich sind, kann sich im Sinne der Chancengleichheit dariiber
ausgetauscht werden (vgl. Maal3, 2015, S. 1). Durch die Anpassung der Sprache an die
jeweiligen Sprachkompetenzniveaus der einzelnen Lernenden wird versucht, dies zu
ermoOglichen. Die zusdtzliche Textaufbereitung geschieht durch eine besondere
Berticksichtigung von beispielsweise einfachen Satzstrukturen, wenig Negationen,
Hervorhebungen essentieller Begriffe und Verwendung eines grofleren Zeilenabstandes
(vgl. Gerlach & Roters, 2020, S. 386). Ebenso relevant sind vergrof3erte Schriftarten an
bedeutenden Stellen, Einrlickungen, viele Zwischeniiberschriften und besonders die

Bebilderung (vgl. MaaB, 2015, S. 13).

2.3.2.3.2 Binnendifferenzierung durch Bilder
Nicht nur auf dem Prinzip der Leichten Sprache und Sprachsensibilitét, sondern auch auf

der Cognitive Theory of Multimedia Learning basierend kommen im Fremd-
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sprachenunterricht hiaufig Bilder, Animationen und grafische Elemente zum Einsatz, um
das Lehrmaterial zeitgemall weiterzuentwickeln (vgl. Roche, 2013, S. 67). Da Bilder fiir
das Verstehen von fremdsprachlichen Lesetexten als wichtiger Informationstriger
betrachtet werden (vgl. Ghenghea, 2000, S. 17), brauchen nicht erstsprachige Leser:innen
deutlich mehr visuelle Hilfestellungen als Erstsprachler:innen (vgl. ebd., S. 62).

Bilder im Fremdsprachenunterricht kdnnen in ,,affektiv-motivational* sowie ,,kognitiv*
unterschieden werden. Wéihrend ersteren eine ,,Dekorationsfunktion® zugeschrieben
wird, zdhlen die zur kognitiven Kategorie gehorenden Bilder als kommunikative
Unterstiitzung des Lernprozesses. Bei Lesetexten beigefiigten Bildern werden die
Funktionen darstellend, interpretierend, organisierend sowie transformierend
auseinandergehalten. Bei der darstellenden Funktion kommt es durch Bilder zu einer
Veranschaulichung des Inhalts des Textes. Die interpretierende Funktion fiihrt zu einer
Aktivierung des Vorwissens der Leser:innen und dariiber hinausgehend zu einer
Unterstilitzung bei der Interpretation des Textes. Den Text zu strukturieren und den
Zusammenhang zu begreifen, wird durch die organisierende Funktion der Bilder
unterstiitzt. Zusétzlich verfiigen Abbildungen iiber eine Signalfunktion, die auf den Inhalt

des Textes schlieen ldsst (vgl. Ghenghea, 2000, S. 70).

Besonders bei der Fertigkeit Lesen eignen sich zum Text passende Bilder, da sie als
Hilfestellung fiir das Erlernen von neuem Vokabular oder zur Aktivierung von Vorwissen
herangezogen werden konnen. Die Zusammenfiigung von Bildern und Wortern fithren
durch die Visualisierung zu einem besseren Verstdndnis des neuen Wortschatzes (vgl.
Hantschel, 2016, S. 52). Dariiber hinaus fungieren statische Bilder als Orientierungshilfe
beim Beginnen des Lesens eines Textes, zur Aufmerksamkeitsfokussierung sowie der
Entlastung des Arbeitsspeichers des menschlichen Gehirns (vgl. Roche, 2013, S. 68).
Resiimierend kann festgehalten werden, dass Bilder eine bedeutende Semantisierungs-
funktion im Fremdsprachenunterricht haben und zusitzlich die Wortschatzarbeit im

Rahmen der Mnemotechnik eftektivieren (vgl. Reinfried, 2010, S. 278).

Reicht das Konzept der Binnendifferenzierung dennoch nicht aus, um auf schwichere
Leser:innen einzugehen, sind individuelle Fordermanahmen auflerhalb der

Unterrichtszeit notig (vgl. Niggli, 2013, S. 90).
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2.4 Digitalisierung des Unterrichts

Obwohl ,,individuelle Forderung® in der Gesellschaft auf Zustimmung stoBt, ist es kein
Selbstldufer, dies (als Lehrperson) im Unterricht umzusetzen und somit allen
Erwartungen gerecht zu werden (vgl. Heinen & Kerres, 2015, S. 96). Bevor im
anschlieBenden Kapitel das Potential von Kiinstlicher Intelligenz in der
Fremdsprachendidaktik dargestellt wird, widmet sich das vorliegende Kapitel der
allgemeinen Digitalisierung des Bildungswesens und den damit verbundenen
Moglichkeiten einer addquaten Binnendifferenzierung, da dies die Grundlage des

Einsatzes von KI im Unterricht bildet.

Wollersheim (2023) bezeichnet Heterogenitit und Digitalisierung, ergo den Ubergang des
Finsatzes von analogen zu digitalen Medien im Unterricht, als die beiden groften
Herausforderungen fiir das Bildungswesen im deutschsprachigen Raum (vgl., S. 17).
Langsam vorangehenden medientechnologischen Verdnderungen im Bildungsbereich
folgten allerdings aufgrund der Corona-Pandemie und dem dadurch bedingten Distance
Learning rasante Digitalisierungsfortschritte (vgl. Schirmer et al., 2023, S. 3). Ein
positiver Aspekt, der auf die Digitalisierung des Bildungswesens zuriickgeht, ist der
erleichterte Zugang zu vielféltigen Materialien. Unabhéngig ob Lehrende oder Lernende,
das Internet erlaubt allen User:innen einen uneingeschrinkten Zugang zu Ressourcen
(vgl. Heinen & Kerres, 2015, S. 99). Dariiberhinausgehend lasst sich der Unterricht durch
digitale Medien realistischer gestalten (vgl. ebd. S. 100), wie es im modernen Fremd-
sprachenunterricht gefordert wird (vgl. Hantschel, 2016, S. 51). Bei der Anwendung von
digitalen Tools haben sich Lehrpersonen bei der Unterrichtsplanung die Frage zu stellen,
wie man ,,als Lehrkraft den Unterricht so gestalten kann, dass die Schiilerinnen und
Schiiler in ihrem Lernprozess optimal begleitet und unterstiitzt werden* (Ebel, 2017,
S. 17). Durch digitale Medien soll eine authentische, an die Zielgruppe angepasste
Forderung ermdglicht werden (vgl. Schramm, 2019, S. 241). Der Einsatz solcher im
Unterricht allein steht allerdings (noch) nicht automatisch fiir eine Steigerung der
Unterrichtsqualitdt (vgl. Bertelsmann Stiftung, 2017, S. 18). Lehrkrifte miissen sowohl
iiber methodisch-didaktische, als auch iiber technische Kompetenzen verfiigen. Weder
nur das eine, noch nur das andere fiihren zu ecinem modernen, individuellen

(Fremdsprachen)Unterricht (vgl. Heinen & Kerres, 2017, S. 21).

2.4.1 Binnendifferenzierung durch Digitalisierung
Schon 1980 wiesen Drunkemiihle & Pollert auf Medien als geeignete Adaption fiir

Binnendifferenzierung. Damals wurden darunter allerdings noch Materialkidstchen oder
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selbstgebastelte Textkértchen und Spiele usw. verstanden (vgl. S. 38). 1981 betonte Gobel
die ,,apparativen Unterrichtshilfen”, wie beispielsweise Tonbandgerite, Sprachlabor,
diverse Lernmaschinen bis hin zum Computer, von denen sich Erfolgsversprechungen fiir

den Unterricht erhofft wurde (vgl. S. 80).

Spatestens 2010 wurde endgiiltig festgestellt, dass digitale Medien {iber grof3es Potential
fiir den Fremdsprachenunterricht verfiigen. Dies ist dadurch gegeben, da so ein
authentischer Zugriff auf die Zielsprache ermdglicht wird. Die Digitalisierung des
Unterrichts bringt nicht nur die Gegebenheit zum Uben spezifischer Fertigkeiten mit sich,
ein essentieller Vorteil ist die mdgliche Selbststindigkeit und Eigenaktivitit der
Lernenden, was genau den Kriterien von Binnendifferenzierung entspricht. Speziell fiir
die Hochschullehre bzw. generell den Unterricht mit Erwachsenen bieten sich durch die
ausgereifte Selbstverantwortung digitale Tools zur individuellen Forderung an (vgl.

Schmidt, 2010, S. 284).

Digitalisierung trdgt somit einen essentiellen Beitrag zur Leistungsforderung der
Lernenden, da Inhalte, Lernmethoden und Wege auf die konkreten Personen individuell
angepasst werden konnen. Durch optimierte Unterstiitzung bewirken digitale Tools im
weitesten Sinne eine verbesserte Leistungs- sowie Chancengerechtigkeit. Dass die
Nutzung von digitalen Medien oder kiinstlicher Intelligenz den herkdmmlichen
Unterricht ersetzt, ist dennoch unwahrscheinlich. Vielmehr geht es darum, die
traditionellen Methoden dementsprechend zu adaptieren (vgl. Bertelsmann Stiftung,
2017, S. 8f). Damit die einzelnen Lernenden mithilfe der Digitalisierung optimal
gefordert werden, ist es ausschlaggebend, dass Lehrpersonen Erfahrung in der
Handhabung mit heterogenen Lerngruppen haben und ihre eigenen digitalen
Kompetenzen, beispielsweise durch Fortbildungen, regelméBig erweitern (vgl.

Bertelsmann Stiftung, 2017, S. 10).

2.5 Kiinstliche Intelligenz

., Es ist jedoch offensichtlich, dass die Integration von KI-Tools in den Bildungsbereich
eine unvermeidliche Entwicklung ist, die sowohl pddagogisch als auch methodisch
komplexe Herausforderungen und Chancen mit sich bringt. *

(Schirmer et al., 2023, S. 5)

Die Funktion bzw. Entstehung oder gar Wirkungsweise von Kiinstlicher Intelligenz zu
erkldren, ist nicht Teil dieser wissenschaftlichen Arbeit. Neben einer allgemeinen

Einfiihrung iiber KI im Bildungsbereich ist der Fokus vor allem auf die

23



Anwendungsoptionen im Unterricht aus Sicht der Lehrenden gesetzt. AuBlerdem wird
dargestellt, wie Kiinstliche Intelligenz zu einer addquaten Binnendifferenzierung im
Unterricht beitragen kann.

Das Europdische Parlament (2023) definiert kiinstliche Intelligenz als

die Fahigkeit einer Maschine, menschliche Fahigkeiten wie logisches Denken, Lernen, Planen und
Kreativitdt zu imitieren.
(0.8S)

Das bedeutet, dass KI-Systeme gewisse Frage- bzw. Problemstellungen auf Basis bereits
gesammelter Daten 16sen konnen (vgl. Europdisches Parlament, 2023, o. S.). Fiir text-
und bildgenerierende kiinstliche Intelligenz-Systeme heilit das, dass die Texte nach
bereits bestehenden Mustern und Strukturen reproduziert und somit nicht komplett neu
geschaffen werden (vgl. Knaus, 2023, S. 5). Diese Art von Kls wird seit ihrer
Entwicklung in zahlreichen Branchen, wie etwa Journalismus, Marketing, Translation

etc. verwendet (vgl. ebd. 2023, S. 4), warum also nicht auch im Unterrichtskontext?

2.5.1 Kiinstliche Intelligenz im Bildungsbereich

,2023 - Das Jahr der Kiinstlichen Intelligenz* lautet nur eine von vielen Schlagzeilen, die
im Dezember 2023 in den Medien zu lesen sind. Die Tatsache, dass KI heuer endgiiltig
in der breiten Masse angekommen ist, wie nicht nur die Zeitung Standard (30.12.23,
online) festhilt, betrifft dementsprechend auch den Bildungsbereich. Auswirkungen sind
u.a., dass nach einem adidquaten Umgang mit KI gesucht wird, da diese die Gestaltung
des Unterrichts und der allgemeinen Organisation von (Hoch)Schulen weitgehend

verdandert (vgl. Aufenanger et al., 2023, S. 200).

Spatestens seitdem im Herbst 2022 begonnenen Hype um ChatGPT ist die Frage, wie im
Unterrichtskontext mit Kiinstlicher Intelligenz umgegangen werden soll und das Potential
dahinter effektiv genutzt werden kann (vgl. Schirmer et al., 2023, S. 1). Erste
Erforschungen von KI im Bildungsbereich entstanden jedoch bereits in den 1970er-
Jahren, als Wissenschaftler:innen herausfinden wollten, ob durch digitale Anwendungen
auf dem Computer Nachhilfelehrer:innen ersetzt werden konnen (vgl. Schork, 2023, S.
4). Aufgrund der weit vorangeschrittenen Digitalisierung und Medialisierung, kam es zu
einer ,,digitalen Bilderflut®, die Auswirkungen auf den Schulalltag hat (vgl. Godina,
2019, S. 27). Godina (2019) plddiert dafiir, diese Bildpddagogik zu begreifen und
dementsprechend verstdrkt in den Unterrichtsalltag einzubeziehen (vgl. S. 46). Die im

Bildungsbereich verwendete Kiinstliche Intelligenz ist als interdisziplindre Schnittstelle
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zwischen Piddagogik, Psychologie, Neurologie, Linguistik sowie Sprachwissenschaft zu

verstehen (vgl. Hartmann, 2021, S. 684).

Nachdem diese Technologie im padagogischen Kontext ein sehr junges Forschungsgebiet
darstellt, sind die unterschiedlichen Ansdtze zum Zeitpunkt des Verfassens der
vorliegenden Masterarbeit gerade erst am Entstehen. Kiinstliche Intelligenz im
Bildungsbereich kann in folgende grundlegende Richtungen unterschieden werden: die
Lernende-orientierte KI, die Lehrende-orientierte KI sowie die verwaltungs-
/systemorientierte KI. Die UNESCO differenziert dagegen die Kategorien im
Bildungskontext in Bildungsmanagement und -durchfiihrung, Lernen und Bewerten und
Befihigung der Lehrkrifte und Verbesserung des Unterrichts (Schork, 2023, S. 4). Die
Vor- und Nachteile, die im Folgenden beschrieben werden, gelten sowohl fiir den Schul-

als auch fir den Hochschulunterricht.

Dass einige Lernende manchen Lehrenden technisch weit voraus sind, sei unbestritten.
Als Lehrperson bedarf dennoch es keine extraordinéren digitalen Kompetenzen, um mit
Kiinstlicher Intelligenz umzugehen, lediglich ein grundlegendes Verstindnis dafiir ist
notig, um den Einsatz im Unterricht zu ermdglichen (vgl. Schirmer et al., 2023, S. 14).
Hiufig lédsst sich in der Bildungswissenschaft die Forderung lesen, dass Lehrkrifte sich
mit dem Potential von Kiinstlicher Intelligenz im Unterricht beschiftigen sollen und
infolgedessen einen kompetenten Umgang damit gewéhrleisten konnen (vgl. Hartmann,
2021, S. 691). Hartmann (2021) pladdiert sowohl fiir ein umfangreiches
Weiterbildungsangebot fiir Lehrpersonen (vgl. S. 691), als auch einer kritischen
Diskussion der Herausforderungen und Chancen fiir den Fremdsprachenunterricht (vgl.
S. 693). Wie der Einsatz von Kiinstlicher Intelligenz in der Praxis des

(Fremdsprachen)Unterrichts aussehen kann, wird im Folgenden dargestellt.

2.5.2 Kiinstliche Intelligenz im Fremdsprachenunterricht

Grundlegend festgehalten kann Kiinstliche Intelligenz als Ergdnzung zum gewdhnlichen
Unterricht betrachtet werden, die auch im Fremdsprachenbereich etliche Neuerungen mit
sich bringt. Die Verwendung von Kiinstlicher Intelligenz zum Erlernen einer
Fremdsprache ist per se nichts Ungewdhnliches, erlangen beispielsweise die allseits
bekannten Kl-basierte Apps Dualingo und Babbel seit vielen Jahren grof3e Beliebtheit.
Anndhernd ebenso populédr in der breiten Masse sind sogenannte Chatbots, auf KI-
basierende Computerprogramme, bei denen Dialoge gefiihrt werden konnen. Dass diese

zeit-, raum- und personenunabhingig sind, verdeutlicht die Moglichkeit des

25



selbststandigen Aneignens einer Fremdsprache (vgl. Hartmann, 2021, S. 684f). Weitere
niitzliche Funktionen fiir das erleichterte Erlernen sind die Funktionen von
Sprachverarbeitung sowie Bildanalysen. Konkret bedeutet das beispielsweise die
Ubersetzung von Texten durch KI oder dass Computer die Bedeutung von Bildern und

Texten erkennen bzw. darauf reagieren konnen (vgl. Miissig, 2021, S. 36).

Fir Lehrpersonen ergeben sich drei verschiedene Anwendungsbereiche, wie
computerunterstiitztes Lernen in die Lehre integriert werden kann. Diese sind die
Verwendung von intelligenten Ubungssystemen, mit denen Lernende ihre Kompetenzen
selbst iiben konnen, beispielsweise anhand von Grammatikquizes, Horlibungen oder
individuellem Vokabeltraining. Die zweite Moglichkeit zur Anwendung sind digitale
Werkzeuge, die die Lernenden beim Verfassen von Texten unterstiitzen. Drittens
erleichtert Kiinstliche Intelligenz die Nutzung von Medien im Fremdsprachenunterricht
(vgl. Dittmeyer, 2023, o. S.). Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass
Lehrpersonen die Aufgabe zukommt, zu eruieren, wie, wo, wann und in welchem Ausmaf}
Kiinstliche Intelligenz-Systeme als additive Unterstiitzung des Unterrichts zum Einsatz

kommen sollen (vgl. Aufenanger et al., 2023, S. 206).

2.5.3 Binnendifferenzierung durch Kiinstliche Intelligenz

,,Mit KI-basierten Systemen sollte es, [ ...] endlich moglich sein, auf
individuelle Bediirfnisse und Voraussetzungen bei Lernenden in
unendlicher Freundlichkeit und Geduld einzugehen und diese trotz
aller méglichen ungiinstigen Rahmenbedingungen mit Sicherheit zum
Erfolg zu bringen. “

(Wollersheim, 2023, S. 3)

Zwar gibt es in der Wissenschaft keine allgemein giiltige Definition, was genau unter
,,Bildung* zu verstehen ist, um diese mit Kiinstlicher Intelligenz in Verbindung zu
bringen, ist es jedoch wichtig, Bildung als ,,aktive Leistung des Individuums® zu
betrachten. Diese individuelle Entwicklung passiert im Schulkontext durch die von
Lehrkréften bereitgestellten Lernmaterialien (vgl. Wollersheim, 2023, S. 15). So gilt auch
KlInicht als ,,Wundermittel* fiir plétzlichen Bildungserfolg, wie das Zitat zusammenfasst,
ermdglicht sie aber die Unterstiitzung von individuellen Lernprozessen (vgl. ebd., 2023,
S. 20) und kann den Unterricht grundlegend in Richtung Individualisierung lenken (vgl.
Aufenanger et al., 2023, S. 211).

2.5.4 Vorteile von Kiinstlicher Intelligenz im Bildungsbereich

Dass Lehrende viel Zeit und geistige Ressourcen in das Vorbereiten und Anpassen von

Inhalten fiir den Unterricht investieren, ist unbestritten (vgl. Schork, 2023, S. 5). Durch
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die Verwendung von Kiinstlicher Intelligenz im Bildungsbereich ergeben sich zwei
konkrete Nutzen fiir die Praxis: die Individualisierung von Lernprozessen sowie die
Unterstlitzung von Lehrpersonen (vgl. BMBWEF, 2023, S. 11). Beide Faktoren

entsprechen dem Konzept der Binnendifferenzierung.

2.5.4.1 Individualisierung von Lernprozessen

Kiinstliche Intelligenz tragt dazu bei, dass das Lernangebot individuell an die Lernenden
angepasst werden kann. Das bedeutet, dass Lernprozesse dementsprechend adaptiert
werden konnen, beispielsweise durch automatisch erstellte Texte mit unterschiedlichen
Schwierigkeitsstufen. Dies ist besonders im Sinne der Binnendifferenzierung eine
bedeutsame Neuerung, da sich Texte ohne Aufwand in einfachere bzw. mehr heraus-
fordernde Versionen umwandeln lassen. Die dadurch eingesparten Zeit- und Energie-
ressourcen kdnnen so von der Lehrperson genutzt werden, um beispielsweise genauer auf
die Lernenden einzugehen. Zusitzlich wird der Fokus der Lerner:innen auf weiter-
fiilhrende Themen, beispielsweise Interdisziplinaritdt gelenkt (vgl. BMBWE, 2023,
S. 119).

2.5.4.2 Unterstiitzung von Lehrpersonen

,,Lehrer:innen wiirden dann mehr Zeit gewinnen, sich individueller
um einzelne Kinder kiimmern zu kénnen. *

(Aufenanger et al., 2023, S. 212)
Wie in Kapitel 2.2.2.1 nachgelesen werden kann, stehen Lehrpersonen vor einer
Herausforderung, die durch den durch Binnendifferenzierung verursachten Mehraufwand
bedingt ist. Neben der Autonomisierung und Individualisierung der Lernprozesse ergeben
sich zusatzlich einige Erleichterungen fiir Lehrkréfte. Erstens kann Kiinstliche Intelligenz
das Ideenrepertoire der Lehrenden erweitern, da ein vereinfachter Zugang zu neuen
Ressourcen gedffnet wird. Selbst totale Unterrichtssequenzen konnen durch Kiinstliche
Intelligenz automatisiert erstellt werden lassen. Bereits bestehende Aufgabenstellungen
lassen sich aufwandslos umformulieren, verallgemeinern oder prizisieren. Zweitens
spielt die Mdglichkeit der Multimedialitét eine Rolle. Wie bereits erwihnt, lassen sich an
das Lernendenniveau angepasste Texte generieren- zusdtzlich dazu koénnen durch
Kiinstliche Intelligenz an den Text angepasste Bilder erstellt werden. Auch dieser Faktor
kniipft an die Arbeitsweise der Binnendifferenzierung an. Fiir den Sprachunterricht bzw.
die Elternarbeit im Falle von nicht ausreichenden Sprachkenntnissen relevant, sind die
Ubersetzungsfunktionen von KI, die die Kommunikation miteinander erleichtern (vgl.

BMBWE, 2023, S.12).
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Nicht Thema dieser Arbeit, aber dennoch anzumerken, sind Funktionen zur Kompetenz-
und Leistungsiiberpriifung, die Lehrkriften beim Korrigieren viel Zeit und Aufwand
ersparen wiirden (vgl. Knaus, 2023, S. 22). Dies gilt besonders fiir den Hochschulbereich,
bei dem es Lehrende teilweise mit einer enormen Studierendenanzahl zu tun haben (vgl.

Wollersheim, 2023, S. 23).

Miissig (2021) kommt ebenso zu der Schlussfolgerung, dass Lehrpersonen durch die
Verwendung von Kiinstlicher Intelligenz deutlich entlastet werden, da diese eine
optimierte Unterstiitzung der Lernenden ermdglicht (vgl. S. 36). Uber die Unterstiitzung
von Lehrkréften sowie die Individualisierung der Lernprozesse hinausgehend 6ffnen sich
die Optionen der Einbindung von Lernenden mit Behinderungen und Forderung von
leistungsschwachen Schiiler:innen. Fiir den Sprachunterricht relevant ist die Integration
von Lernenden mit geringeren Sprachkenntnissen in der Zielsprache (vgl. Schirmer et al.,
2023, S. 12). Im Hinblick auf die im Fremdsprachenunterricht bendtigte
Binnendifferenzierung ergibt sich durch Kiinstliche Intelligenz der vereinfachte Abbau
von Leistungsunterschieden, der im weitesten Sinne zu einer Erhohung der
Chancengerechtigkeit aller Lernenden fiihrt. In einem Interview dufert sich der
Fremdsprachendidaktiker Prof. Dr. Torben Schmidt (Universitit Liineburg)

folgendermal3en:

Mit der Technologie kann eine Unterrichtende Texte nicht nur finden, sondern vereinfachen,
aufbereiten oder gar komplett selbststindig erzeugen, um den Lernenden eine Art Menii mit
sprachlich passenden und lernférderlichen Texten anzubieten. Dies wére natiirlich vor allem
hinsichtlich der Differenzierung im Lernprozess ein entscheidender Vorteil.

(ebd. in Dittmeyer, 2023, o. S.)

2.5.5 Nachteile und Gefahren von Kiinstlicher Intelligenz im Bildungsbereich

Obwohl die Vorteile, die der Einsatz von kiinstlicher Intelligenz mit sich bringt,
iiberwiegen und so die Arbeit der Lehrkrifte unterstiitzt bzw. erleichtert wird, gibt es
einige Gefahren, auf die hingewiesen werden muss. Bevor eine bestimmte KI im
Unterricht eingesetzt wird, miissen die verantwortlichen Lehrkréfte hinterfragen, wer
hinter der Entwicklung dieser Software steckt, da beispielsweise profitbezogene Firmen
andere Absichten verfolgen als offizielle Bildungsinstitutionen. Oftmals mangelt es auch
an Transparenz seitens der Hersteller, weswegen Lehrpersonen angehalten sind, die KI-
basierten Inhalte genauestens zu iiberpriifen. Ebenso diirfen Qualitétskriterien sowie
ethische bzw. moralische Standards nicht verletzt werden, vor allem wenn sich die
Kiinstliche Intelligenz an jlingere Lernende richtet (vgl. Leitner, 2022, S. 15). Knaus
(2023) betont die Gefahr der Verfestigung von Stereotypen, da text- und bildgenerierende

Kiinstliche Intelligenz-Systeme lediglich reproduzieren, was in ihren Datenbestdnden
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gespeichert ist (vgl. S. 15). Dariiber hinausgehend sollten die Lerner:innen iiber ein
ausgeprigtes Allgemeinwissen verfligen, da es bei manchen Kiinstlichen-
Intelligenzsystemen oftmals schwierig ist, zwischen tatsédchlichen Informationen und
sogenannten fakes zu unterscheiden (vgl. Leitner, 2022, S. 16). Besonders durch KI
generierte Bilder stellen eine Gefahrenquelle dar, da die Gesellschaft einen kritischen
Umgang mit Bildern noch kaum gelernt hat und der dahintersteckende Wahrheitsgehalt
somit selten hinterfragt wird (vgl. Knaus, 2023, S. 18). Ein weiteres Risiko ist das
Problem, dass KI-generiertes Wissen oftmals nicht in die Tiefe geht, sondern lediglich
Tatsachen oberflachlich bzw. einseitig darstellt. Ein eher allgemein gehaltenes Problem
ist, dass die Gefahr besteht, dass Menschen durch KI immer unselbststindiger werden, so
auch bei der Aneignung von neuem Wissen (vgl. Seldon & Abidoye, 2018, S. 126).
Besonders im Bildungswesen sind Lernende gefdhrdet, sich durch KI-Systeme zu sehr
beim Lernen helfen zu lassen und sich das Wissen nicht mehr selbststindig anzueignen
bzw. eigenstindig etwas zu produzieren (vgl. Knaus, 2023, S. 19). Ein dhnliches Risiko
bietet sich fiir Lehrpersonen: Als Lehrende:r gilt es wachsam zu sein, dass die eigenen
Entscheidungen zwecks Unterrichtsplanung und Korrekturen nicht in zu grolem Ausmafl
von Kiinstlicher Intelligenz {ibernommen werden und man sich nicht in eine gewisse
Abhiéngigkeit begibt (vgl. Aufenanger et al., 2023, S. 212). Unabhéngig davon, welche
KI zu welchem Zweck in den Unterricht integriert wird, Lehrkréfte sind stets dazu

angehalten, vor dem Einsatz genauestens dariiber zu reflektieren (vgl. Knaus, 2023, S.

16).

2.5.6 Grenzen von Kiinstlicher Intelligenz im Unterricht

Die Sorge, ob Kiinstliche Intelligenz in Zukunft Lehrkrifte génzlich ersetzen kann, gilt
nach derzeitigem Stand der Wissenschaft als unbegriindet. Obwohl Kiinstliche
Intelligenz, besonders durch die Anwendung von Apps, die Lernerautonomie stirken,
konnen sie dennoch lediglich als unterstiitzende Maflnahme beansprucht werden und
einen regelmiBigen Unterricht nicht ersetzen, da sich der GroBteil des Spracherwerbs
durch soziale Interaktionen ergibt (vgl. Hartmann, 2021, S. 685). Auch Miissig (2021)
kommt zu dem Fazit, dass KI punktuell von groBem Nutzen fiir den Unterricht sein kann,
aber das Fehlen von Lehrenden mit ihren vielfédltigen sozialen und fachlichen
Kompetenzen nicht kompensieren kann (vgl. S. 37). Knaus (2023) verweist auf den
Vergleich, dass Kiinstliche Intelligenz in der Lehre als ,,Handwerkzeug* gesehen werden

kann, um dies einzusetzen brduchte man aber trotzdem noch die ,,menschliche
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Muskelkraft, da ein Werkzeug von alleine nicht bedient werden kénne (vgl. S. 21). Diese

Ansicht wird von Popenici & Kerr (2017) geteilt:

[...] Al is not (yet) ready to replace teachers, but is presenting the real possibility to augment
them. (S. 13)

Ein idealer Fremdsprachenunterricht der Zukunft orientiert sich am Blended Learning:
einer angemessenen Melange zwischen analogen, zeitgendssischen Inhalten sowie
digitalen, adaptiven Materialen, die fiir eine individuelle Forderung der einzelnen

Lernenden sorgen (vgl. Dittmeyer, 2023, o. S.).
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3. Methodisches Vorgehen

Nachdem in der theoretischen Einflihrung bereits ausfiihrlich auf die Mdéglichkeiten zur
Binnendifferenzierung in der Fremdsprachendidaktik mittels Kiinstlicher Intelligenz und
ebenso auf die dabei autkommenden Herausforderungen fiir Lehrpersonen eingegangen
wurde, widmen sich die nachfolgenden Kapitel, die gleichzeitig auch den Kern dieser
Masterarbeit bilden, der tatsdchlichen Forschung. Diese basiert auf den theoretisch
herausgearbeiteten Erkenntnissen und beschéftigt sich intensiv mit dem Einsatz der fiir
DaF- bzw. DaZ- Lehrkrifte konzipierten Kiinstlichen Intelligenz LATILL. Ebendiese hat
u.a. die Intention, die Forderung der Binnendifferenzierung in der fremdsprachlichen
Lesedidaktik zu unterstiitzen, wie in der Zielsetzung genauer erldutert wird. Als Anleitung
zur Erstellung des Forschungsdesign wurde das von Caspari et al. (2022) herausgegebene

Handbuch ,,Forschungsmethoden in der Fremdsprachendidaktik* herangezogen.

Als Einstieg in die Erlduterung des Forschungsvorhabens dient die Beschreibung der
angewendeten Glitekriterien, um die Datenerhebung sowie -aufbereitung und
anschlieBende = Datenanalyse = wissenschaftlich  zu  verifizieren. Auf die
forschungsethischen Uberlegungen wird im Rahmen der Erliuterung der Erhebung (siehe
3.4.1) ausfiihrlich eingegangen. Bevor tatsdchlich die Methodik in den Fokus geriickt
wird, werden zundchst die in der Einleitung bereits ausfiihrlich beleuchteten
Forschungsfragen rezitiert. Des Weiteren bedarf es einer Einfiihrung zu der im
Mittelpunkt der Forschung stehenden Kiinstlichen Intelligenz LATILL, um das

Verstiandnis des methodologischen Vorgehens zu gewéhren.

3.1 Giitekriterien

,, Wissenschaftliches Wissen soll nicht nur neu, es soll auch richtig
sein.

(Striibing, 2018, S. 205)
Wihrend des Forschungsprozesses der im Folgenden beschriebenen Studie wurden die
allgemeinen Giitekriterien eingehalten, um die Qualitdt der durchgefiihrten Erhebung
abzusichern. Striibing (2018) bezeichnet diese als ,,Malstidbe fiir die Bewertung von
Qualitit” (S. 204). Weil es sich bei der Datenerhebung und -auswertung um qualitative
Forschung handelt, werden die speziell fiir diesen Bereich geltenden Giitekriterien
komprimiert wiedergegeben, denn Caspari (2022) betont, dass sich solche in der
qualitativen und quantitativen Forschung voneinander mafB3geblich unterscheiden (vgl. S.
16). Vertrauenswiirdigkeit, Glaubwiirdigkeit und Verlésslichkeit sind die bedeutenden
Paradigmen, die bei der qualitativen Erhebungsverfahren beriicksichtigt werden miissen
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(vgl. Caspari, 2022, S. 18). Zwar gelten die gidngigen Kriterien wie Validitdt und
Reliabilitit ebenso wie in der quantitativen Forschung, miissen aber bei einer qualitativen
Untersuchung dementsprechend adaptiert werden (vgl. ebd., S. 17). Dies ist deswegen
notwendig, da bei qualitativen Forschungsmethoden die Inneneinsichten der
Studienteilnehmer:innen untersucht werden. Davon besonders betroffen ist die
Objektivitdt, denn laut Caspari (2022) ldsst sich diese nicht mit den Kennzeichen
qualitativer Wissenschaft vereinbaren (vgl. S. 17). Aus diesem Grund entwickelte Steinke
(1999) daraus die Intersubjektive Nachvollziehbarkeit (vgl. S. 143). Zusétzlich nennt
Caspari (2022) Offenheit, Flexibilitdt, Darlegung des Vorverstindnisses, Reflexion der
Rolle als Forscher:in, Indikation des Forschungsprozess, Bewertungskriterien und
Verankerung der Theoriebildung als essentielle Parameter qualitativer Forschung (S. 18).
Striibinger (2018) dagegen formuliert die Giitekriterien folgendermaflien:
Gegenstandsangemessenheit, empirische Séttigung, theoretische Durchdringung,
textuelle Performanz sowie Originalitdt (S. 207-215). Pohlmann (2022) nennt seine
Anforderungen an qualitative Forschung zwar nicht unter dem Schlagwort
,,Gilitekriterien®, aber auch er akzentuiert die Notwendigkeit von Offenheit, angemessener
Kommunikation, Prozessorientierung und abschlieBender Reflexion als zentrale

Eigenschaften von Untersuchungen dieser Art (vgl. S. 50-53).

Bei der durchgefiihrten Forschung, der Interviewstudie, wurden die genannten
Giitekriterien bzw. Anforderungen an die qualitative wissenschaftliche Tatigkeit
bestmoglich umgesetzt. Dass alle Erhebungsschritte zu jedem Zeitpunkt genauestens
dokumentiert wurden, fallt unter die von Caspari (2022) formulierte Anforderung
Offenheit (vgl. S. 18). Gleichzeitig auch die Beanspruchung von Originalitdt vorhanden,
da das Forschungsfeld Binnendifferenzierung in der Lesedidaktik mithilfe von
Kiinstlicher Intelligenz zuvor noch nie wissenschaftlich untersucht wurde. Die von
Pohlmann (2022) gewiinschten Anforderungen konnten im Rahmen des
Forschungsprozesses ebenso erfiillt werden, da mit den befragten Proband:innen offen
tiber das Forschungsvorhaben kommuniziert wurde und die Prozessorientierung zur
Generierung von neuen Erkenntnissen fiir die DaF-Lehrforschung stets im Mittelpunkt

stand.

3.2 Zielsetzung
Um die Absicht der durchgefiihrten Forschung nachzuvollziehen, seien an dieser Stelle
die wesentlichen Informationen iiber die im Rahmen der vorliegenden Masterarbeit

getesteten Kiinstlichen Intelligenz LATILL angefiihrt. Wie schon in der theoretischen
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Einfiihrung erkannt wurde, braucht es in der (fremdsprachlichen) Lesedidaktik geeignete
Lesetexte, um die Lernenden optimal bei ihrem Lernprozess zu unterstiitzen. Dieses Ziel
steckt auch hinter der Konzeption der Kiinstlichen Intelligenz LATILL?, auf der iiber
20.000? fiir den DaF- und DaZ-Unterricht konzipierten Texte gespeichert sind. Diese sind
nach GERS-Niveaustufen und Uberthemen sortiert und kénnen von den Benutzer:innen
nach diversen Kriterien gesucht werden. So kann die Suche beispielsweise nach
Schlagwortern, Uberthemen, nach Wortanzahl, Satzlinge und/oder Niveau verfeinert
werden. Weiters lassen sich die Lesetexte durch einige Funktionen individuell an die
jeweiligen Bediirfnisse der Lehrkréfte anpassen, in dem etwa durch die Kiinstliche
Intelligenz zum Text passende Bilder generiert oder die Wortanzahl manuell adaptiert
werden kann. Ebenso sind Ubersetzungen der Texte in andere Sprachen (Englisch,
Franzosisch, Spanisch, Tiirkisch, Ukrainisch, Italienisch, Portugiesisch und Arabisch)
moglich. Die Plattform spricht hauptséchlich DaF- und DaZ-Lehrkrifte an, die Nutzung
ist jedoch fiir alle Menschen frei zugénglich. Lediglich um alle Funktionen voll nutzen
zu konnen und die Texte zu speichern, ist eine Registrierung mittels E-Mail-Adresse und
erstelltem Passwort ndtig, dennoch ist die Plattform fiir die darauf Zugreifenden absolut
kostenlos. Diese unkomplizierte Moglichkeit des Zugriffs auf mehrere tausend
verfligbare Lesetexte bedeutet eine ungemeine Erleichterung fiir Lehrpersonen, da sich
die Suche nach geeigneten Lesetexten bekanntlich oft als zeitintensiv und schwierig
gestaltet, wie im Theorieteil ausfiihrlich dargestellt und zu einem spéteren Zeitpunkt von
den Forschungspartner:innen bestétigt wurde. Somit kann durch die LATILL-Plattform
dem Problem der zeitlichen Ressourcenknappheit von Deutschlehrer:innen entgegen
gewirkt werden. Zuséatzlich ermdglicht die Kiinstliche Intelligenz es, das Konzept der
Binnendifferenzierung zu fordern, da wie bereits erwidhnt relativ aufwandslos
Adaptionen, Ubersetzungen von Textpassagen sowie Bildgenerierungen méglich sind. Ist
ein Text nach duBeren Rahmenbedingungen den Anspriichen gerecht, bedeutet dies
allerdings noch nicht automatisch, dass die Lesenden ihn als interessant empfinden, was
jedoch ein erheblicher Faktor fiir die Motivation und Lesefreude ist. Fiir den angestrebten
Lernerfolg darf nicht auBer Acht gelassen werden, dass der Text die Zielgruppe der
Lernenden ansprechen muss, was durch das breite Themenspektrum von LATILL
ermdglicht werden kann. Das Projekt lduft seit Mai 2022 bis April 2025 und wird mit
Fordermitteln der Européischen Union (Erasmus+) finanziert. Es handelt sich um eine

weltweit ldnderiibergreifende Zusammenarbeit, wobei die Projektleitung an der

2 Level-Adequate Texts in Language Learning
3 Stand im April 2024
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Universitdt Wien bei Univ.- Prof. Dr. Karen Schramm obliegt (vgl. Universitdt Wien, o.

J.,0.85)).

Die Universitét Tiibingen (2024) beschreibt die fiir den Unterricht positiven Aspekte der
LATILL-Plattform folgendermal3en:

Die Verwendung solcher niveauaddquaten Texte in Kombination mit einem selbstregulierenden
Ansatz fir das Lesen von Fremdsprachen und das implizite lexikogrammatische Lernen
ermoglicht eine wesentliche Qualititsverbesserung des Fremdsprachenunterrichts. (o. S.)

Die vorliegende Masterarbeit hat nicht nur das Ziel, herauszufinden, wie Lesetexte mittels
Kiinstlicher Intelligenz im Sinne von Binnendifferenzierung aufbereitet werden konnen,
sondern gleichzeitig auch, inwiefern LATILL den zeitintensiven und oftmals
herausfordernden Unterrichtsplanungsprozess von DaF-Lehrkriften unterstiitzen kann.
Weil es sich um ein relativ junges Projekt handelt, wird auBerdem der Frage
nachgegangen, welche Optimierungen bzw. Transformationen an LATILL nétig sind, um
die Einsatzfahigkeit und Benutzerfreundlichkeit dieses digitalen Tools zu maximieren.
Dabei werden rein die personlichen Empfindungen der Studienteilnehmer:innen zur
Handhabung der LATILL-Plattform eruiert, nicht jedoch die technische Komponente
betrachtet, denn die vorliegende Abschlussarbeit ist nicht im informatisch-elektronischen

Bereich beheimatet.

3.2.1 Forschungsfragen

Zwar schon in der Einleitung angefiihrt, aber zur besseren Ubersicht erneut aufgegriffen,
seien an dieser Stelle die Forschungsfragen. Diese bestehen aus der folgenden
Kernforschungsfrage:

e Wie konnen im DaF-Unterricht eingesetzte Lesetexte mithilfe von Kiinstlicher
Intelligenz  aufbereitet werden, um somit auf das Konzept der
Binnendifferenzierung einzugehen?

Dariiberhinausgehend gilt es, Antworten auf die folgenden Unterfragen zu finden.

e Inwiefern  kann  Kiinstliche  Intelligenz ~ dazu  beitragen, den
Unterrichtsplanungsprozess von DaF-Lehrkraften zu unterstiitzen?

e Wie kann moderne Binnendifferenzierung in heterogenen Lerngruppen im
Bereich der Lesedidaktik im Fremdsprachenunterricht gestaltet werden?

¢  Welche Optimierungen bzw. Adaptionen an der Kiinstlichen Intelligenz LATILL

braucht es, um das Potential und die Einsatzfdhigkeit dieses digitalen Tools zu
maximieren?
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3.3 Forschungsdesign
,,Das Design ist das Herzstiick einer Untersuchung. *

(Albert & Marx, 2017, S. 42)
Wie bereits erwdhnt, ist die durchgefiihrte Studie der empirischen Forschung zuzuordnen.
Darunter ist die ,,datengeleitete Untersuchung einer Forschungsfrage® zu verstehen
(Schramm, 2022, S. 50). Die fremdsprachendidaktische Forschung setzt sich bekanntlich
aus unterschiedlichen Forschungsfeldern zusammen. Die im Rahmen der vorliegenden
Masterarbeit abgehaltene Untersuchung ist in der Lehr- und Professionsforschung zu
lokalisieren. Dabei steht die Wissenschaft der ,,Lehre fremder Sprachen als Beruf* im
Fokus sowie die Betrachtung von Aus- und Weiterbildungen von Lehrpersonen (Caspari,

2022, S. 14).

Nachdem bereits zahlreiche Studien iiber Binnendifferenzierung, die Erforschung des
Lesens in der Fremdsprachendidaktik und besonders in den letzten beiden Jahren
verstirkt auch iiber Kiinstliche Intelligenz durchgefiihrt wurden, die Kombination dieser
drei Desiderate bislang noch nicht vorliegt, kann die abgehaltene Forschung als
explorative Studie bezeichnet werden. Laut Schramm (2022) ist damit die Generierung
von ,,Hypothesen {iber einen wenig erforschten Untersuchungsgegenstand* gemeint (S.
50f). Die vorliegende Datenerhebung und anschliefende -analyse bzw. Interpretation
sollen dazu beitragen, die diese Themenfelder betreffende Forschungsliicke ein Stiick
weit zu minimieren. Die folgende Abbildung soll die einzelnen Forschungsschritte von

links nach rechts zusammenfassend darstellen.

DATENERHEBUNG DATENAUFBEREITUNG DATENAUSWERTUNG
Durchfiihrung der Transkription der Qualitative
Interviews Interviews Inhaltsanalyse
(MAXQDA)

Abbildung 1: Zusammenfassende Darstellung des Forschungsprozesses

35



3.3.1 Qualitative Forschung

,, Wir lassen uns auf die Situationen ein, in denen wir mit Handelnden
sprechen oder ihre Handlungsweisen beobachten.

(Pohlmann, 2022, S. 50)
Aufgrund der Forschungsfragen ist die gewéhlte Methode die qualitative. Der
entscheidende Unterschied zur quantitativen Forschung liegt darin, dass bei einer
qualitativen Erhebung von Einzelfdllen ausgegangen und anhand diesen eine allgemeine
These gebildet wird. Dies hat zur Folge, dass es nicht standardisierte Erhebungsverfahren
braucht (vgl. Pohlmann, 2022, S. 50). Die durch diese Variante erhobenen Daten sind
demnach dadurch gekennzeichnet, dass sie meist verbal und eben non normiert vorliegen
(vgl. Riemer, 2014, S. 20). Mayring (2002) betont ebenso die Bedeutung des verbalen
Ansatzes in der qualitativen Forschung (vgl. S. 66): ,,Man muss hier die Subjekte selbst
zur Sprache kommen; sie selbst sind zundchst die Experten fiir ihre eigenen
Bedeutungsgehalte.” (ebd. S. 20). Laut Froschauer & Lueger (2003) ist es lediglich mit
dieser Forschungsmethode moglich ,,aus der Perspektive der befragten Person heraus den
fiir sie bedeutsamen Kontext zu untersuchen® (S. 16). Riemer (2014) unterstreicht die
Moglichkeit zur intensiven Datengewinnung, wodurch ,,Einsicht in die Haltungen,
Meinungen, Kognitionen und Emotionen der befragten

Untersuchungsteilnehmer(innen)* sichergestellt werden konnen (S. 22).

Grundlegend lassen sich qualitative Erhebungen in zwei Richtungen differenzieren.
Einerseits sollen, wie gerade angefiihrt, die ,subjektiven Sichtweisen auf
Einzelfallebene® betrachtet werden, andererseits kann der Ansatz der ,,Rekonstruktion
kollektiver Orientierungsmuster bzw. sozialer Sinnstrukturen® verfolgt werden (Kruse,
2015, S. 240). Letzterer zielt darauf ab, die Einzelfille zusammenzufassen, um so zu einer
allgemeingiiltigen Erkenntnis zu gelangen (vgl. ebd.). Diesem Grundgedanken wurde
auch bei der durchgefiihrten Studie nachgegangen, da durch die -einzelnen
Forschungspartner:innen allgemein erwiesen werden soll, welches Potential hinter der
Kiinstlichen Intelligenz LATILL zur Unterstlitzung von DaF-Lehrpersonen steckt. Um
diese Fragestellung zu beantworten, erschien die Forschungsmethode des qualitativen
Leitfadeninterviews als addquat und zielfithrend, wie im anschlieBenden Unterkapitel
genauer erortert wird. Qualitative Forschungsdesigns zielen nicht darauf ab, mdglichst
viele Proband:innen zu erreichen, sondern konzentrieren sich auf eine eingeschriankte
Personenanzahl (vgl. Riemer, 2014, S. 22). Deswegen wurde fiir die abgehaltene

Forschung die Anzahl der interviewten Gesprdchspartner:innen auf acht Personen
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beschriankt. Nach Mayring (2015) setzt sich der qualitative Forschungsansatz aus fiinf
Leitmotiven zusammen. Diese sind die verstirkte Subjektbezogenheit, die Forschung in
einer natiirlichen Umgebung, die Deskription und daraus resultierende Interpretation der
Proband:innen bis hin zu einer Verallgemeinerung der Ergebnisse der Forschung (vgl. S.

19).

3.3.1.1 Leitfadeninterview

Wie schon im vorangegangenen Absatz angedeutet, ist die fiir das Forschungsvorhaben
am besten geeignete Erhebungstechnik das qualitative Interview. Hader (2019) definiert
diesen Begriff als ,,nicht standardisierte Tiefeninterviews bei denen der Interviewer an
die Zielpersonen Nachfragen richtet® (S. 418). Damit ist gemeint, dass die
Fragenstellungen wie bei einer Standardisierung gehandhabt werden, jedoch auf gewisse
Sachverhalte und besonders relevante Aspekte verstiarkt Bezug genommen und intensiver
eingegangen werden kann (vgl. ebd.). Darunter sinngleich versteht Mayring (2016) die
Auswertung der erhobenen Antworten der Gespriachspartner:innen durch qualitativ-
interpretativen Techniken (vgl. S. 66). Dieses Verfahren der Datenerhebung erschien
deswegen fiir das geplante Forschungsvorhaben addquat, da somit der Frage, was fiir die
interviewten Personen in Bezug auf die Thematik relevant erscheint, nachgegangen
werden konnte (vgl. Froschauer & Lueger, 2003, S. 16). Sich voneinander
unterscheidende Interviewformen gibt es mehrere, um die formulierten Forschungsfragen
jedoch eingehend beantworten zu konnen, braucht es ein problemzentriertes
Leitfadeninterview. Misoch (2015) verweist darauf, dass es keine offizielle Definition
eines solchen gebe (vgl. S. 76). Laut Mayring (2016) dhnelt diese Art der Befragung
einem offenen Gespriach zwischen der Person, die die Fragen stellt und einer weiteren
Person, die diese beantwortet (vgl. S. 67). Ein solches Interview verfolgt die Absicht, ein
gewisses Problem zu 16sen, weswegen die vermeintlich offene Unterhaltung sich um die
Losung dieses Problems dreht. Die Aufgabe von der:dem Interviewer:in liegt darin, die
Fragen so zu stellen, dass das Problem im Mittelpunkt der Unterhaltung steht (vgl. ebd.
S. 67). Mayring (2016) hebt die Wirkung von problemzentrierten Interviews ,,bei starker
theoriegeleiteter Forschung mit spezifischeren Fragestellungen* hervor (S. 71). Im Falle
der vorliegenden Masterarbeit wire die tatsdchliche Problemstellung, welches Potential
DaF-Lehrkrifte hinter der Kiinstlichen Intelligenz LATILL zur Unterstiitzung der
Unterrichtsvorbereitung in der binnendifferenzierenden Lesedidaktik sehen. Um das
Interview als gelungen und konstruktiv bezeichnen zu konnen, heben Froschauer &

Lueger (2003) die Wichtigkeit einer vertrauensvollen Gesprachsatmosphére hervor (vgl.
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S. 75f). Da die Forschungsergebnisse von den Antworten der Studienteilnehmer:innen
abhingen, hat man als interviewende Person die moralische Verpflichtung, dafiir zu
sorgen, dass sich die befragten Gespriachspartner:innen ernst genommen fiihlen bzw. die
Unterhaltung nicht als Priifungssituation empfinden (vgl. Mayring, 2016, S. 68). Als
weiteres ausschlaggebendes Kriterium fiir gelungene qualitative Interviews nennt
Mayring (2016) die Mdglichkeit zur Offenheit der interviewten Personen. Damit ist
gemeint, dass die Fragen so ausgewidhlt bzw. gestellt sein sollen, dass es keine
vorgefertigten Antwortauswahlmoglichkeiten gibt. Dadurch ergeben sich folgende
Vorteile: So kann nicht nur herausgefunden werden, ob die Proband:innen die Frage
korrekt verstanden haben, sondern gleichzeitig wird den Befragten die Chance gegeben,

eigenstindig ihre subjektiven Perspektiven darzustellen (vgl. S. 68).

3.4 Datenerhebung
3.4.1 Sampling

Beim Sampling wird der Frage nachgegangen, ,,von welchen Personen, Gruppen,
Objekten oder Merkmalen [...] in welcher Anzahl Daten erhoben werden sollen* (Grum
& Legutke, 2022, S. 85). Nachdem es in der qualitativen Forschung Usus ist, wurden die
Teilnehmer:innen der vorliegenden Studie nach inhaltlichen Kriterien ausgesucht (vgl.
ebd., S. 91). Nach der Klassifizierung von Grum & Legutke (2022) fallen die
herausgegriffenen Testpersonen in das Schema des ,,Samplings typischer Fille* (S. 93).
Mittels Leitfadeninterviews sollen diese Personen dazu beitragen, die Forschungsfragen

zu beantworten.

Als ich im Oktober 2023 das vom OeAD* und der Universitit Wien in Kooperation
angebotene Auslandspraktikum in Montenegro antrat, fiel mir gleich zu Beginn das stark
divergierende Deutschniveau innerhalb der Lerngruppen auf. Obwohl laut Curriculum
offiziell alle Studierende auf demselben Kompetenzstand sein sollten, klafften besonders
im Bachelorstudiengang die Sprachkenntnisse weit auseinander. Dies ist einerseits
dadurch bedingt, dass viele Student:innen bereits ein oder mehrere Auslandssemester in
Deutschland oder Osterreich verbracht haben. Zusitzlich zu den gingigen
Austauschprogrammen wie Erasmus und CEEPUS? bietet der DAAD® in Montenegro
zahlreiche Forderungen an, durch die sich fiir die Studierenden die Moglichkeit bietet,

fiir langere Zeit in Deutschland zu studieren bzw. Sprachkurse zu absolvieren (vgl.

4 Osterreichischer Austauschdienst
5 Central European Exchange Program for University Studies
6 Deutscher Akademischer Austauschdienst
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DAAD, 2017, S. 6). Andere Studierende wiederum haben Eltern, die in einem
deutschsprachigen Land gearbeitet haben und somit deswegen bereits frith mit der
deutschen Sprache in Kontakt gekommen bzw. gleich zweisprachig aufgewachsen sind.
Wieder andere Studierende der Univerzitet Crne Gore beginnen dagegen iiberhaupt erst
im Rahmen des Studiums Deutsch zu lernen. Moglich ist dies durch die Tatsache, dass es
im Vergleich zu anderen Universititen am Balkan keinen Aufnahmetest fiir das
Germanistikstudium und daraus resultierend auch kein verpflichtendes Einstiegsniveau
fiir die Inskription gibt (vgl. Mack et al., 2021, S. 158). Wéhrend meines
Praktikumssemester sollte ich selbst die Erkenntnis gewinnen, dass es als Lehrperson eine
Herausforderung ist, mit so vielen verschiedenen Sprachniveaustufen innerhalb einer
Lerngruppe umzugehen. Wie bereits in der theoretischen Einfithrung herausgearbeitet,
hat man als Lehrkraft im Sinne einer adédquaten Binnendifferenzierung so zu agieren, dass
alle Lernenden gleichzeitig gefordert, dabei aber weder iiber- noch unterfordert werden.
Wer konnte daher besser vom eigenen Umgang mit sprachlicher Heterogenitit innerhalb
einer Klasse bzw. Gruppe berichten und somit die Forschungsfragen besser beantworten,

als Personen, die selbst tagtéglich mit dieser Herausforderung konfrontiert sind?

Die fiir das Sample (Stichprobe) ausgewéhlten Interviewpartner:innen verbindet
demnach, dass sie als DaF-Lehrkraft in Montenegro titig sind. Es handelt sich um
Lehrende am Institut fiir Germanistik der philologischen Fakultét (filoloski fakultet) der
staatlichen Universitit (Univerzitet Crne Gore’) in Nik$i¢ sowie Lehrer:innen in
montenegrinischen Schulen, an denen die deutsche Sprache im Regelunterricht vermittelt
wird. Alle Proband:innen sprechen Deutsch auf erstsprachlichem Niveau und
absolvierten bis auf eine Person ein Germanistikstudium in Montenegro oder in einem
DACH-Land. Folglich gab es keinerlei Verstindnisschwierigkeiten wihrend der
Interviews. Weil sich die Kiinstliche Intelligenz LATILL an die Vermittlung von
Fremdsprachen richtet und die Lerngruppen an der philologischen Fakultdt in Niksi¢ wie
soeben erldutert liberaus sprachlich heterogen zusammengesetzt sind, eignen sich die
DaF-Lehrkrifte der UCG besonders, um die Untersuchung bzw. die Erprobung von
LATILL durchzufiihren. Die weiteren interviewten Deutschlehrpersonen wurden mittels
Gatekeeper-Verfahren gefunden. Dabei agierten die in Montenegro tdtigen Lektor:innen
des OEADs® und DAAD’s durch ihre kulturellen Vernetzungen als Schliisselpersonen,

die den Kontakt zu den lokalen Deutschlehrer:innen 1in  schulischen

7 von nun an als UCG abgekiirzt
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Bildungseinrichtungen ermdglichten. Bei einer 2021 durchgefiihrten Datenerhebung
(Mack et al.) konnte festgehalten werden, dass in 39 Grundschulen (neunjdhrig,
vergleichbar mit Volksschulen und Unterstufen in Osterreich) sowie 16 Mittelschulen
(Aquivalent zu Osterreichischen Oberstufengymnasien und berufsbildenden hohere
Schulen) Deutsch als Fremdsprache unterrichtet wird (vgl. S. 148). Des Weiteren wurde
erhoben, dass es im Jahr 2021 insgesamt 74 an staatlichen Schulen tétige
Deutschlehrkrifte gab. Zwei davon wurden im Zusammenhang der durchgefiihrten
Interviewstudie konsultiert. Die drei anderen Befragten, die weder auf der Universitét
noch in einer klassischen Schule lehren, sind in diversen Sprachschulen angestellt und
unterrichten erwachsene Privatpersonen. Durch das breitgeficherte Sample konnte
zudem der Frage nachgegangen werden, ob sich der Einsatz von Kiinstlicher Intelligenz
in diesen drei Einrichtungen (Hochschule, staatliche Schule, private Sprachschule)
unterscheidet bzw. fiir welche Zielgruppe die Unterrichtsplanung mithilfe von KI besser
unterstiitzbarer ist. Weiters wurde darauf Wert gelegt, Proband:innen verschiedenen
Altersklassen zu befragen, da im Vorhinein vermutet wurde, dass sich die Einstellung
bzw. Haltung zu Kiinstlicher Intelligenz zwischen eher jiingeren und eher élteren
Personen unterscheidet. So war es moglich, die LATILL-Plattform aus verschiedenen
Perspektiven zu betrachten und unterschiedliche Meinungen dazu einzuholen. Durch das
voneinander abweichende Alter bedingt, liegt die Unterrichtserfahrung der
Forschungspartner:innen weit auseinander. Wéahrend eine Person erst seit etwa einem Jahr
unterrichtet, ist eine andere bereits seit 2009 als DaF-Lehrkraft in Montenegro tétig.
Dieser Unterschied sollte sich bei der auf die Unterrichtsvorbereitung bezogenen Fragen
zeigen, wie in der folgenden Datenanalyse nachlesbar ist. Nicht relevant fiir die
Datenerhebung sind weitere demografische Fakten wie beispielsweise Geschlecht,
Erstsprache (Montenegrinisch, Serbisch oder Deutsch) bzw. Staatsbiirgerschaft. In der
folgenden Abbildung sind die Proband:innen der Studie tabellarisch aufgelistet.

DaF- Interview-
Wirkungsstiitte Unterrichtserfahrung Erstsprache Alter dauer
in Montenegro (in Min.)
P1 Hochschule 3 Jahre Montenegrinisch 26 25:47
P2 Sprachschule 4 Jahre Serbisch 26 30:54
P3 Hochschule 1 Semester Deutsch 30 22:22
P4 Hochschule, 15 Jahre Montenegrinisch 37 23:21
Sprachschule
P5 Hochschule 9 Jahre Deutsch 36 22:12
Pé6 Grundschule 8 Jahre Montenegrinisch 50 23:45
P7 Grundschule 1 Jahr Montenegrinisch 25 22:43
P8 Sprachschule 6 Jahre Montenegrinisch 28 21:58

Abbildung 2: Ubersicht der einzelnen Interviewteilnehmer:innen
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Wie es von der Forschungsethik gefordert wird, wurden alle im Zuge der Studie befragten
Teilnehmer:innen im Vorhinein iiber das Forschungsvorhaben aufgekldrt und wirkten
absolut freiwillig daran mit (vgl. Legutke & Schramm, 2022, S. 117). Ebenso erhielten
die Interviewpartner:innen die Information, dass alle wihrend der Befragung
gewonnenen Daten im Zuge der Transkription pseudonymisiert werden wiirden. Darunter
wird in der Wissenschaft die ,,Aufbereitung der Daten durch Pseudonyme* verstanden,
,,Sodass weder bei der Bearbeitung der Daten noch bei der Prisentation der Ergebnissee
die Identitdt der Forschungspartner und — partnerinnen bekannt wird* (ebd., S. 119). Fiir
die abgewickelte Forschung bedeutet das, dass personliche Daten der befragten Personen
nie niedergeschrieben worden waren und vertrauliche Informationen, wie etwa Namen,
durch Kiirzel (z.B. PI) substituiert werden wiirden. Lediglich das Alter, die Jahre an
Unterrichtserfahrung plus Zielgruppe des Unterrichts sowie ihre Wirkungsstitte (filoloski
fakultet, montenegrinische Schule, Sprachschule) wurden erfragt, da diese Gegebenheiten
bei der Datenauswertung beachtet werden mussten. Die Pseudonymisierung hatte nicht
nur datenschutzrechtliche Griinde, sondern sollte die interviewten Personen ermutigen,
die anschlieBend gestellten Fragen so ehrlich und ausfiihrlich wie moéglich zu
beantworten. Rechtlich abgesichert wurde der Erhebungsprozess durch die vorab
unterschriebene Einwilligungserkldrung der Proband:innen. Die noch nicht ausgefiillte

Form davon kann im Anhang nachgelesen werden.

3.4.2 Leitfadenerstellung und Durchfiihrung der Interviews

Nach ausfiihrlichem Studium der mit der Forschung in Verbindung stehenden Literatur
wurde der Leitfaden fiir die Durchfithrung der qualitativen Interviews zusammengestellt.
Dieser hat das Ziel, die vor dem Forschungsprozess formulierten Fragen zu beantworten
und kann als eine Art Fahrplan durch das Gesprich gesehen werden. Hinter einem
Leitfaden steht demnach die Absicht, fiir eine Strukturierung und Fokussierung auf das
relevante Thema des Interviews zu sorgen (vgl. Misoch, 2015, S. 67).
Dartliberhinausgehend  reprasentieren  Interviewleitfiden  gewissermallen  eine
Standardisierung und somit Vergleichbarkeit der einzelnen Gespréiche, soweit dies in der
qualitativen Forschung tiberhaupt moglich ist. Zusdtzlich wird die Auswertung des
Inhaltes der Interviews erleichtert (vgl. Mayring, 2016, S. 70). Die gewihlten Fragen
fallen in die Kategorie ,,offene Fragen®. Wie schon im Unterkapitel ,,qualitatives
Leitfadeninterview* ausfiihrlich erldutert wurde, wird darunter der breitgefacherte Grad
der Antwortmoglichkeiten verstanden, da den interviewten Personen im Vergleich zu

,geschlossenen Fragen® ausreichend Spielraum zum Beantworten gelassen wird und
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diese somit ihre eigenen Eindriicke und Erfahrungen schildern konnen (vgl. Froschauer

& Lueger, 2003, S. 76f).

Der Leitfaden wurde so konzipiert, dass die Gespréche je etwa 30 Minuten dauern sollten.
Zwar handelt es sich bei den Interviewpartner:innen nicht um fiir die Interviewleiterin
fremde Personen, dennoch wurden zu Beginn der Unterhaltung bewusst sogenannte
Eisbrecherfragen gestellt, um fiir die von Mayring (2016) geforderte angenehme

Gesprichsatmosphire zu sorgen (vgl. S. 68).

Die Befragungen wurden zwischen dem 25. und dem 30. Médrz 2024 in Montenegro
abgehalten. Weil keine passenden Alternativorte gefunden werden konnten, fanden alle
acht Gespréche in Kaffeehdusern statt. Hierbei wurde jedoch darauf geachtet, moglichst
ruhige Lokalitdten auszuwahlen. An dieser Stelle sei angemerkt, dass sich dies am Balkan
dullerst schwierig gestaltet, da beinahe in jedem Café bzw. Restaurant, fiir
westeuropdische Verhiltnisse relativ laute, Musik abgespielt wird. Obwohl die
Erhebungen somit in der Offentlichkeit vollzogen werden mussten, hatte dies dennoch
keinerlei negative Auswirkungen auf die Unterhaltung. Allgemein sei an dieser Stelle
hervorgegriffen, dass alle interviewten Personen sehr interessiert am
Forschungsvorhaben waren und mit vollem Elan und Einsatz nicht nur um die es sich in
der Masterarbeit drehende Kiinstliche Intelligenz austesteten, sondern auch mit
sichtlicher Freude die gestellten Fragen beantworteten. Dariiber hinaus merkten einige
Lehrkrifte an, dass weitere Kolleg:innen ihrerseits ebenso an der Studie teilnehmen
wollten. Diesem Angebot konnte jedoch (aus zeitlichen bzw. arbeitsaufwandtechnischen

Griinden) nicht nachgegangen werden.

Bevor das tatsidchliche Interview starten konnte, stand den Proband:innen jeweils rund
eine halbe Stunde Zeit zur Verfligung, in denen sie auf einem Computer bzw. Tablet die
Kiinstliche Intelligenz LATILL erproben sollten. Nach einer theoretischen Einfithrung
iiber die allgemeine Funktionsweise und die diversen Textbearbeitungsmoglichkeiten
meinerseits, hatten die Teilnehmer:innen die Aufgabe, sich selbststindig mit der KI zu
befassen. Dies war insofern ausschlaggebend, damit die Testpersonen sich mit dem
Untersuchungsgegenstand vertraut machen konnten, da im anschlieBenden Interview
nach den personlichen Eindriicken von LATILL gefragt wurde. Weiters sollten die
Gesprachspartner:innen bereits in dieser ersten Phase der Datenerhebung tiberlegen,
inwiefern die Funktionen von LATILL den eigenen Unterricht optimieren kdnnten. Dabei

wurde darum gebeten, besonders auf die Aspekte der Unterrichtsvorbereitung bzw.
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Binnendifferenzierung zu achten. Zur Sicherstellung der jeweiligen Uberlegungen
wurden die Befragten angehalten, je einen Screenshot von den von ihnen ausprobierten
Funktionen zu machen. Uberdies sollten sie festhalten, was ihrer Meinung nach besonders
niitzlich bzw. unklar bzw. verbesserungswiirdig an LATILL ist. Nachdem LATILL erst
seit Mai 2022 existiert, lag ein Schwerpunkt des Interviews darauf, was es an der
Kiinstlichen Intelligenz zu verbessern gilt, um das Potential der Nutzung zu maximieren.
Diese Bildschirmfotos wurden im anschlieBenden Interview ausfiihrlich besprochen,
dienen als Veranschaulichung des Gesagten und werden im folgenden Analysekapitel

prasentiert.

Die Langfassung des Leitfadens, nach der die Gespriche durchgefiihrt wurden, kann im
Anhang nachgelesen werden. Zur besseren Ubersicht sind an dieser Stelle die Leitfragen
tabellarisch aufgelistet. Es handelt sich um 24 Hauptfragen, wobei bei Bedarf durch
Unterfragen genauer auf manche Sachverhalte bzw. Unklarheiten eingegangen werden
konnte. Die erarbeiteten Fragen lassen sich insgesamt vier Hauptkategorien zuordnen,
wobei der Einstieg sowie Abschluss thematisch nicht dazugezéhlt werden. Wie von
Misoch (vgl. 2015, S. 68) gefordert, sollte sich jedes Leitfadeninterview aus den
Kategorien Informationsphase, Aufwidrm- und Einstiegsphase, Hauptphase sowie
Ausklang- und Abschlussphase zusammensetzen. Die drei in der Tabelle fettgedruckten
Begriffe lassen sich der Hauptphase des Interviews zuordnen. Misoch (2015) definiert
diese als die Zeitspanne, in der die fiir das Forschungsvorhaben relevanten Themen
aufgegriffen werden (vgl. ebd.). Nach diesen Kriterien wurde bestmdglich vorgegangen,

woraus sich letztendlich die folgende thematische Gliederung der Gesprache ergab:
Einstiegsphase
Leseunterricht
Unterrichtsvorbereitung
Kunstliche Intelligenz
Abschlussphase

Abbildung 3: inhaltlicher Aufbau der Leitfadeninterviews

Nachdem sich die Teilnehmenden, wie schon mehrmals angesprochen, vor Interviewstart
mit der Kiinstlichen Intelligenz LATILL befassen sollten, weicht die Einstiegsphase der

gefiihrten Gespriche etwas von einem gewohnlichen Interview ab. In der Aufwarmphase
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wurden beispielsweise Fragen dazu gestellt, was die befragten Interviewteilnehmer:innen
dazu bewogen hatte, in die DaF-Lehre einzusteigen bzw. fiir die Personen mit anderer
Erstsprache, wie sie mit der deutschen Sprache zum ersten Mal in Beriihrung gekommen
waren. Diese Informationen sind flir die Beantwortung der Forschungsfragen nicht
relevant, sollten jedoch fiir einen lockeren Gespriachsbeginn sorgen und den
Proband:innen die Nervositit vor dem Interview nehmen. Weiters wurde in diesem
Abschnitt des Gesprachs dokumentiert, in welcher Bildungseinrichtung die Lehrkrifte

unterrichten und iiber wie viele Jahre an Unterrichtserfahrung diese verfiigen.

Durch das Themengebiet Leseunterricht sollte herausgefunden werden, wie viele
Lerngruppen die Gespriachspartner:innen unterrichten, auf welchem sprachlichen Niveau
diese sich befinden und aus wie vielen Personen diese bestehen, wie der Leseunterricht
allgemein aufgebaut wird und wie die Lehrpersonen mit Lernenden umgehen, deren
Lesekompetenzen vom Durchschnittsniveau der Gruppen abweichen. Das Ziel war, die
Unterhaltung in Richtung mdglicher Binnendifferenzierung zu lenken. Bei der zweiten
Kategorie, der Unterrichtsvorbereitung, wurde angestrebt, herauszufinden, wie viel Zeit
die Proband:innen circa bendtigen, um ihren Unterricht vorzubereiten und ob sie sich
dabei iiberfordert fiihlen bzw. ein breiteres Angebot von Unterrichtsmaterialien

winschen.

Der dritte Schwerpunkt des Interviews fokussierte sich schlielich auf den Einsatz von
Kiinstlicher Intelligenz. In diesem Abschnitt wurde die von den Proband:innen im
Vorhinein ausprobierte KI LATILL besprochen. Thematisiert wurde, mit welchen
Funktionen die Testpersonen gearbeitet hatten und was ihres Erachtens daran niitzlich
war. Durch die neun Gesprdche mit verschiedenen Personen konnten zahlreiche Inputs
fiir die Optimierung der Textplattform gewonnen werden, da die Proband:innen &uf3erten,
welche Funktionen ihrer Meinung nach zu verbessern seien bzw. welche zusétzlichen
Funktionen sie sich wiinschen wiirden, um die Kiinstliche Intelligenz zu perfektionieren.
Dies geschah u.a. indem die in der Vorbereitungszeit getitigten Screenshots diskutiert
wurden. Zudem ging es um die subjektiven Wahrnehmungen in Bezug auf die KI und
inwieweit LATILL DaF-Lehrkréfte bei der Unterrichtsplanung unterstiitzen kann. Somit
kann die Beantwortung der Forschungsfrage der vorliegenden Masterarbeit in diesem
Gesprachsabschnitt gefunden werden. In allen Gesprachen wurde jederzeit dem Leitfaden
folgend interviewt, lediglich in seltenen Féllen wurden die Fragen nicht komplett der
Reihenfolge entsprechend gestellt, etwa wenn die Gespriachspartner:innen bereits in der

vorangehenden Frage von selbst auf ein anderes Thema vorgegriffen hatten. Die Fragen
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wurden bewusst so gestellt, dass die Proband:innen komplett frei antworten konnten und

nicht in Richtung einer erwarteten Antwort gedriangt wurden.

3.5 Datenaufbereitung

Zwischen der Datenerhebung und der Datenanalyse darf der Schritt der
Datenaufbereitung nicht auller Acht gelassen werden. Mayring (2016) versteht darunter
das Festhalten, Aufzeichnen, Aufbereiten sowie Ordnen von den zuvor der Realitét
entnommenen Daten (vgl. S. 85). Denn: ,,Die beste Erhebung niitzt nichts, wenn hier

unsauber gearbeitet wird.“ (ebd.)

Wie schon bekannt, wurden die Proband:innen vor der tatsdchlichen
Interviewdurchfithrung gebeten, sich vorab etwa eine halbe Stunde selbststindig mit der
Kiinstlichen Intelligenz LATILL zu beschéftigen, um die dort angebotenen Features und
Funktionen auszuprobieren. Zur Datensicherung und Nachvollziehbarkeit hatten die
Teilnehmer:innen die Aufgabe, Screenshots von denen fiir sie relevanten Funktionen zur
Unterrichtsplanung zu machen. Diese wurden gesammelt und in einem weiteren Schritt
zur Datenanalyse miteinander verglichen und letztendlich in Kombination mit dem

Gesagten ausgewertet.

Als bedeutendstes Verfahren zur Datenerhebung konnen jedoch die abgehaltenen
Interviews genannt werden. Diese wurden durch die Funktion der Audioaufzeichnung auf
dem Smartphone festgehalten, um sie anschlieend transkribieren zu kénnen. Dies hatte
den Hintergrund, die im Gesprich gewonnen Informationen zu sichern. Im Ubrigen
bilden die aufbereiteten Transkripte die Grundlage fiir weiterfiihrende Analyse und
Interpretation der erhobenen Erkenntnisse durch die Gesprachspartner:innen (vgl.
Mayring, 2016, S. 89). Je gefiihrtem Interview wurde ein Transkript angefertigt, auf dem
zusétzlich auch der Ort bzw. die Dauer der Unterhaltung nachzulesen ist. Auf diese kann

im Anhang zuriickgegriffen werden.

Unter einer Transkription wird der ,,Transformationsprozess einer Audio- und
Videoaufzeichnung in die Schriftform* definiert (Dresing & Pehl, 2020, S. 839).
Transkripte sollen ,,[...] so viele Informationen der Art und Weise der gesprochenen
Sprache wie moglich in der Verschriftlichung [...] konservieren* (Kruse, 2015, S. 342).
Dresing & Pehl (2020) unterstreichen die durch Transkription gegebene Mdglichkeit

einer wissenschaftlichen Auswertung der erhobenen Rohdaten (vgl. S. 835).
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Um die Lesbarkeit der verschriftlichen gesprochenen Sprache zu erhéhen, wurde beim
Transkribieren auf die ,,Ubertragung in normales Schriftdeutsch® (ebd., S. 91)
zurlickgegriffen. Gebrauchlich ist diese Form der Verschriftlichung, wenn die Darstellung
des Inhalts bzw. das Thema des Gesagten im Vordergrund steht (vgl. Mayring, 2016, S.
91), wie es bei der vorliegenden Masterarbeit der Fall ist. Dresing & Pehl (2020) plddieren
ebenso flir ein Transkriptionsformat, bei dem der Inhalt der Aufzeichnung auf die Aspekte
reduziert wird, die im Sinne der zu Beginn des Erhebungsprozesses gestellten
Forschungsfrage stehen (vgl. S. 842). Kruse (2015) betont zwar die Gefahr einer
Verschleierung bzw. bewussten Verdnderung des Gesagten sowie im schlimmsten Fall
einer Fehldeutung der Daten, wenn nicht ausreichend auf die Art des Gesprochenen
Riicksicht genommen werde (vgl. S. 344), dennoch wurde seitens der Verfasserin
empfunden, dass sich die von Mayring sowie Dresing & Pehl empfohlene Variante als
addquater herausstellt. Zwar kam es seitens der Personen mit nicht deutscher Erstsprache
in seltenen Fillen zu minimalen grammatikalischen bzw. phonetischen Fehlern, diese
sind fiir die Analyse der Gesprache allerdings absolut irrelevant. Die Gespriche wurden
von allen Beteiligten im Standarddeutschen gefiihrt, weswegen dementsprechend keine
regionalen Ausdriicke bzw. phonetische Besonderheiten gegléttet werden mussten. Das
verwendete Transkriptionssystem féllt demnach in die Kategorie ,,orthografische
Transkription als rein semantische Transkription mit normaler Orthografie* (Dresing &
Pehl, 2020, S. 843). Wie im Methodenportal der Universitit Leipzig (o. J., o. S.)
empfohlen wird, wurden auch im Rahmen der vorliegenden Masterarbeit ldngere Pausen
mit ,,(...)* abgebildet, da somit in der Verschriftlichung des Gesprichs erkenntlich wird,
an welcher Stelle die Proband:innen mit einer Antwort zogerten oder linger nachdenken
mussten. Weil in einem von Dresing & Pehl im Jahr 2024 herausgegebenen Leitfaden fiir
inhaltlich-semantische Transkriptionen nicht ausdriicklich festgehalten wird, dass bei der
Aufzeichnung gefallene Fiillworter (Beispiel: ,,shm*) transkribiert werden miissen, wird

der Lesbarkeit halber darauf verzichtet (vgl. o. S.).

3.6 Datenauswertung

Um die aus den gefiihrten Interviews gewonnen Informationen weiterzuverarbeiten und
dementsprechend auszuwerten, wird die von Mayring geprégte qualitative Inhaltsanalyse
herangezogen. Pohlman (2022) bezeichnet diese Praxis als ,,eines der am héufigsten
durchgefiihrten Verfahren der Inhaltsanalyse* (S. 177). Das ist auch der Grund, warum
genau jenes flir das durchgefiihrte Forschungsprojekt herangezogen wurde. Mayring

(2010) selbst verweist darauf, dass es in der Wissenschaft keine einheitliche Definition
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dieses Verfahrens geben wiirde. Lediglich die Absicht dahinter sei iiberall die gleiche:
Man wolle aus Kommunikation heraus stammendes Material analysieren (vgl. S. 11). Ziel
der Analyse des Gesprochenen sei, den Inhalt in bestimmte Klassifizierungen zu
unterteilen. Dies bedeutet, dass das erhobene Datenmaterial nach Kategorien sortiert
wird, um es so strukturierter betrachten zu konnen (vgl. ebd., S. 24). Dieser Schritt wird
von Mayring (2010) als essentiellster Abschnitt der Analyse definiert (vgl. S. 49). Dabei
gilt es jedoch, die Daten nicht aus ihrem Zusammenhang zu reiflen, sondern das Gespriach
als Gesamtes im Hinterkopf zu halten, um so den Inhalt samt Kontext veranschaulichen
zu konnen. Ebenso wichtig zu erwédhnen ist, dass jede Inhaltsanalyse individuell
angepasst werden muss, denn es handelt sich nicht um ein standardisiertes
Auswertungsverfahren (vgl. ebd., S. 48). Um die angesprochenen Kategorien zur
Sortierung bilden zu konnen, muss im Vorhinein entschieden werden, ob es sich um
induktive bzw. deduktive Klassifizierungen oder einer Mischung aus beiden Varianten
handeln soll. Wihrend induktiv die Bildung der Kategorien wahrend der Erhebung
beschreibt, versteht deduktiv die Festlegung der Auswertungskriterien als Schritt, der im
Vorfeld der Betrachtung der Daten gesetzt wird (vgl. Ruhr Universitidt Bochum, 2021, o.
S.). Nachdem sich der Leitfaden, nach welchem die gehaltenen Interviews durchgefiihrt
wurden, strikt an den in der theoretischen Einfithrung gewonnenen Erkenntnissen
orientiert, eignet sich fiir die Analyse das deduktive Kategoriensystem am besten. Um
letztendlich zu den angestrebten Ergebnissen zu kommen, wird das im Transkript
verschriftlichte Gesagte den formulierten Kategorien zugeordnet, also codiert (vgl. ebd.).
Nach genauer Durchsicht aller Transkripte wurde ein Kodierleitfaden erstellt, nachdem
die Datenanalyse schlussendlich folgt. Obwohl lediglich eines der Gespriche die
angestrebte Gespriachsdauer von rund dreilig Minuten tatsdchlich erreichte, konnte
dennoch mehr als ausreichend Datenmaterial gesammelt werden. Nach genauester
Durchsicht aller acht Transkripte ergaben sich vier deduktive Uberkategorien: Kl:
Leseunterricht, K2: Unterrichtvorbereitung, K3: Kiinstliche Intelligenz (LATILL) sowie
K4: Kiinstliche Intelligenz zur Binnendifferenzierung. Auf diese wird im anschlieBenden

Kapitel genauer eingegangen.
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4. Analyse

Das vorliegende Kapitel verfolgt das Ziel, es zu ermdglichen, mittels der durchgefiihrten
Interviews die zu Beginn des Forschungsprozesses gestellten Fragen zu beantworten,
indem die acht Gespréche analysiert werden. Bei der Analyse wurde darauf geachtet, eine
moglichst enge Verbindung zur theoretischen Einfiihrung bzw. dem Interviewleitfaden
sowie den Forschungsfragen zu schlagen. Nachdem sich der Kodierleitfaden, nach dem
bei der Interviewauswertung vorgegangen wurde, aus vier Hauptkategorien
zusammensetzt, besteht der Analyseteil dieser Arbeit ebenso aus vier Unterkapiteln, um
eine genaue Ubersicht der Datenfiltrierung zu gewihrleisten. Jeder Hauptkategorie
wurden im Rahmen der Qualitativen Inhaltsanalyse noch weitere Subkategorien
hinzugefiigt. Bevor es zur tatséchlichen Datenauswertung kommt, werden zuvor erneut
die interviewten Lehrpersonen iiberblicksméBig vorgestellt, da untersucht wurde, ob
Kiinstliche Intelligenz die Vorbereitung des Unterrichts unterstiitzen kann und dies in
Verbindung zum jeweiligen Arbeitspensum der Lehrkrifte steht. Anschliefend beleuchtet
Kapitel 4.1 den Leseunterricht der befragten Personen und geht u.a. den Fragen nach,
welchen Stellenwert Lesekompetenz im eigenen Unterricht trdgt bzw. welche
individuellen FordermaBnahmen zur Unterstiitzung und zusétzlicher Férderung von
schwicheren sowie starkeren Leser:innen im Sinne einer Binnendifferenzierung getroffen
werden. Diese Kategorie soll einen Einblick in den jeweiligen Lehrstil bzw. den Aufbau
des Leseunterrichts der Proband:innen schaffen. Das zweite Unterkapitel der Analyse
beleuchtet die konkrete Unterrichtsvorbereitung der befragten Lehrpersonen, da eine
vorab des Erhebungsprozesses gestellte Forschungsfrage dem Thema nachgeht, inwiefern
Kiinstliche Intelligenz die Vorarbeiten erleichtern kann. Dabei wird eruiert, wie viel Zeit
die Lehrkrifte dafiir benotigen, woher sie ihre Lesetexte nehmen und besonders, welche
Schwierigkeiten sie generell bei der Vorbereitung sehen bzw. ob sie sich dabei tiberfordert
fiihlen. Der daran anschlieBende Abschnitt widmet sich bereits der Kiinstlichen
Intelligenz. Konkret wird analysiert, wie die Interviewpartner:innen die im Rahmen der
Gespriche ausgetestete KI LATILL empfinden, welche Eindriicke sie bei der erstmaligen
Benutzung hatten, welche Tools sie als niitzlich bzw. am Niitzlichsten bezeichnen wiirden
und wo sie generell Schwierigkeiten bei der Handhabung bzw. greifbares
Verbesserungspotential sehen. Dieses wissenschaftlich erhobene Feedback der DaF-
Lehrpersonen soll aullerhalb des Wirkungsrahmens der vorliegenden Masterarbeit dazu
beitragen, die LATILL-Plattform zu optimieren. Um dies besser zu veranschaulichen,
wird dieser Abschnitt mit den Screenshots, die die Proband:innen wihrend der

halbstiindigen Austestung gebeten wurden zu machen (siehe Kapitel 3.4.2), unterlegt. Das
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letzte Unterkapitel soll schlieBlich die Kernforschungsfrage dieser Masterarbeit
beantworten, inwiefern Kiinstliche Intelligenz die DaF-Lehrkrifte bei der
Unterrichtsvorbereitung unterstiitzen kann und welches Potential dahinter fiir

Binnendifferenzierung im Leseunterricht steckt.

Gesprichspartner:innen'’

P1 ist 26 Jahre alt und unterrichtet seit dem Jahr 2021 als universitire Mitarbeiterin an
der philologischen Fakultdt in Montenegro, wo sie fiir den Unterricht der Fécher
Morphologie und Grammatik verantwortlich ist. Sie betreut fiinf Lerngruppen, die sich
zwischen den Niveaustufen A1 und B2 befinden. Die Gruppengrofle variiert je nach
Semester, meist sind es zwischen zehn und 15 Studierende. Insgesamt unterrichtet sie
zehn Stunden pro Woche, wobei eine Einheit 45 Minuten betrdgt. Meistens werden jedoch

Doppelstunden a 90 Minuten abgehalten (vgl. Transkript 1).

P2 (27 Jahre) ist in Montenegro bei einer deutschen Onlinesprachschule titig, wo er Kurse
fiir Privatpersonen anbietet. Die meisten Lernenden dort streben an, das Level Bl zu
erreichen, da dies fiir die Zuwanderung in Deutschland Voraussetzung ist. Die
Sprachkursteilnehmer:innen stammen aus der ganzen Welt. Die Kurse finden auf
Einsteigerniveau bis eben hin zu Bl statt. Insgesamt unterrichtet er zehn Personen
individuell als Privatlehrer sowie vier Personen zu zweit. Jeder Kurs findet regelméBig
einmal pro Woche statt, womit P2 auf ein Stundenpensum von insgesamt zwolf
Unterrichtseinheiten kommt. Die Dauer einer Einheit betrdgt je nach Buchung der
Privatpersonen entweder 60 oder 90 Minuten. P2 unterrichtet in dieser Sprachschule seit

etwa dreieinhalb Jahren (vgl. Transkript 2).

P3 unterrichtet seit dem Wintersemester 2023 an der Hochschule. Thre Zielgruppe sind
montenegrinische Lehramtstudierende, die das Fach Deutsch als Fremdsprache gewihlt
haben. Davor hat sie bereits in Deutschland in einer Schule unterrichtet. In Montenegro
hélt sie drei Seminare, womit sie auf zwolf Wochenstunden kommt. Die Dauer der
Einheiten betrdgt wie bei P1 meistens 90 Minuten. Die Anzahl der Teilnehmer:innen
schwankt. Im Bachelorstudiengang bestehen die Gruppen aus etwa 18 Studierenden, im
Master dagegen aus lediglich sieben Personen. Das Sprachniveau ihrer Kurse reicht von

B1 (im Bachelorstudium) bis C1 (im Masterstudium). Sie unterrichtet sowohl

19 Die genannten Altersangaben sowie Informationen zu Lerngruppen und Beschéftigungsausmal gelten
fiir den Zeitpunkt der Datenerhebung (Mérz 2024).
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Sprachkurse zum Erwerb der deutschen Sprache, aber auch Fachdidaktik- und

Literaturseminare. P3 ist 30 Jahre alt (vgl. Transkript 3).

P4 (37 Jahre) lehrt sowohl an der philologischen Fakultit als auch an zwei
Onlinesprachschulen Deutsch als Fremdsprache. Er unterrichtet bereits seit 2009 und
verfiigt somit {iber sehr viel Erfahrung. Am montenegrinischen Institut fiir Germanistik
der UCQG ist er fiir finf Kurse pro Semester verantwortlich, zusétzlich hilt er fiir eine
Kleingruppe in der einen Sprachschule einen Deutschkurs und unterrichtet sechs
Einzelpersonen in der anderen Onlineschule. Somit kommt P4 auf zehn Stunden an der
Hochschule und etwa fiinfzehn Stunden pro Woche in den Sprachschulen. Die Einheiten
in den privaten Unterrichtsstunden betragen 60 Minuten, auf der Hochschule wie bereits
erwdhnt 90 Minuten. Sein unterrichtetes Sprachniveau reicht von Al bis C2 und die
GruppengrofBe auf der Universitit betrdgt zwischen zehn und zwanzig Personen pro Kurs

(vgl. Transkript 4).

PS5, 36 Jahre alt, wirkt ebenfalls an der philologischen Fakultit und ist dort bereits seit
acht Jahren tdtig. Er unterrichtet vier Lerngruppen und kommt somit auf zwolf
Wochenstunden. Seine Zielgruppe sind Studierende aller Jahrgangsstufen, womit das
Sprachniveau von A1 bis C2 reicht. Hauptséchlich ist er fiir die universitdren Sprachkurse
verantwortlich, hélt aber auch landeskundliche Seminare, in denen beispielsweise

Osterreichspezifische Aspekte gelehrt werden (vgl. Transkript 5).

Die 50-jihrige P6 ist Lehrerin in einer Grundschule'! in Montenegro. Urspriinglich ist sie
gelernte  Hochbauzeichnerin, entschied sich aber vor acht Jahren dazu, als
Quereinsteigerin  Deutsch als Fremdsprache zu unterrichten. Derzeit hat sie vier
verschiedene Klassen, in denen die Schiiler:innen zwischen zehn und 15 Jahre alt sind (6.
bis 11. Schulstufe). Sie unterrichtet acht Wochenstunden, die jeweils 45 Minuten dauern.
Eine Schulklasse besteht aus 15 bis 25 Kindern bzw. Jugendlichen. Das Schulfach
Deutsch bildet nach Englisch die zweite Fremdsprache fiir die Lernenden.
Dementsprechend wird bei Al.1 gestartet. Nach Ende der Grundschule sollten die
Schiiler:innen laut Lehrplan das Niveau A2 erreicht haben. P6 betont im Interview
mehrmals die nétige Binnendifferenzierung im Deutschunterricht, wie im weiteren

Verlauf der Analyse erkenntlich werden wird (vgl. Transkript 6).

' montenegrinisches Pendant zur dsterreichischen Mittelschule und Unterstufe des Gymnasiums
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P7, 25 Jahre alt, unterrichtet seit einem Jahr ebenfalls Deutsch als Fremdsprache an einer
montenegrinischen Grundschule. Sie ist die Lehrerin von zehn Klassen. Eine genaue
Stundenanzahl wurde nicht genannt, aber auf alle Fille tiber 16 Einheiten pro Woche. Thre
Schiiler:innen sind zwischen zehn und 14 Jahren alt. Das Deutschniveau ist dhnlich wie
bei P6 und reicht von totalen Beginner:innen bis hin zu A2 nach Abschluss der

Grundschule (vgl. Transkript 7).

P8 ist Lehrerin an drei verschiedenen Sprachschulen in Montenegro. Sie ist 28 Jahre alt
und unterrichtet seit sechs Jahren. Insgesamt hat sie sechs verschiedene Lerngruppen, die
addiert acht Wochenstunden a 90 Minuten ausmachen. Wiahrend sich in einer Schule die
Kurse an tatsichliche Schiiler:innen richten, sind in den anderen beiden Sprachschulen
Erwachsene die Zielgruppe von P8. Im Durchschnitt sind es etwa zehn Personen pro

Lerngruppe. Alle Kurse laufen zwischen den Niveaus Al.1 und A2.2 (vgl. Transkript 8).

4.1 Leseunterricht

Nachdem eine ausfiihrliche Ubersicht in die verschiedenen Situationen des
Deutschunterrichts inklusive dem Beschéftigungsausmall und den Zielgruppen der
Interviewteilnehmer:innen gegeben wurde, wird nun im Folgenden spezifisch der
Leseunterricht der einzelnen DaF-Lehrpersonen beleuchtet, um einen Einblick in die
jeweilige Unterrichtstétigkeit zu erlangen. Dazu wurde den Gespréachspartner:innen die
Frage gestellt, wie sie ihren Leseunterricht aufbauen. Wie in den acht Interviews
erkennbar wurde, verfolgen die befragten Personen unterschiedliche Absichten mit dem

Lesen von Texten.

4.1.1 Aufbau des Leseunterrichts

Finf der acht befragten Lehrpersonen gaben wihrend der Interviews an, den
Leseunterricht so aufzubauen, dass vor dem tatséchlichen Lesen eines Textes explizit Zeit
fiir die Vorentlastung eingerdumt wird, da ihnen diese besonders wichtig sei. Dieser
erleichternde Einstieg in das Lesen eines Textes kann entweder durch zum Thema
passende Fragen stattfinden, um die Lernenden einerseits an den Text heranzufiihren und
andererseits gleichzeitig auch die Fertigkeit Sprechen zu trainieren. Wéhrend
beispielsweise P1 auf der Hochschule das Gespréich mit den Studierenden sucht, setzt P7
in der Grundschule auf spielerische Aktivitidten, um die jungen Lerner:innen auf die
Leseaufgabe einzustimmen.

Also normalerweise geht’s um ein Thema und bevor dem Lesen habe ich eine Ubung oder eine ja
eine kleine Ubung, die dieses Thema einfach einfiihrt. Na, also das gibt’s normalerweise vor dem
Lesen, damit sie wissen, ,,Okay diese Stunde machen wir das und das und das®“. Das sind
normalerweise Ubungen ,,Was denken Sie iiber das?* oder ,,Was denken Sie dariiber?* oder
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,,Haben Sie das schon mal probiert?* oder, solche Fragen, ganz einfache, damit sie einfach wissen:
,,Okay, jetzt fangt es mit diesem Thema an®. (P1, 50-56)

Genau, wir machen das immer so mit Bildern, dann Idee, Ideen dazu bezichungsweise
Brainstorming und dann fangen wir erst mit dem Text an und dann weiter mit den Fragen und dann
verbinden wir das Leseverstehen mit dem Sprechen. (P7, 60-62)

Auch P3 und P4, die ebenso an der Hochschule lehren sowie P8 (Sprachschule) verbinden
das Lesen mit davor stattfindendem Sprechtraining als Vorentlastung. P3, die wie bereits
erwahnt auf der Universitit Seminare im Bereich der Fachdidaktik leitet, betont die
Wichtigkeit des ,,Dreischritts beim Leseunterricht und setzt auf Sprechen nach der

Lesephase.

Genau, ich orientiere mich immer an diesem Dreischritt, also vor dem Lesen Vorentlastung, dann
natiirlich eine mdglichst ruhige Lesezeit wihrend des Lesens und dann aber auch noch
Anschlusskommunikation nach dem Lesen. (P3, 52-54)

Also es gibt normalerweise bevor man den Text liest, betrachtet man zuerst das Thema des Textes,
man spricht vielleicht ein bisschen dariiber. Vielleicht, zuerst findet man sehr oft in den
Lehrwerken eine Aufgabe, wo man zum Beispiel iiber die Vorstellungen spricht. Also was erwartet
man in diesem Text, wenn man die Uberschrift liest. Je nach dem Thema kann man auch tiber die
eigenen Erfahrungen zu diesem Thema sprechen. (P4, 70-75)

Zuerst beginnen wir ein bisschen so mit einer Einfiihrung in das Thema. Wir reden eigentlich
zuerst dariiber, was die Lerner iiber das Thema schon wissen, welche Vokabel sie schon dabei
kennen und so... (P8, 63-65)

Bei der tatsdchlichen Lesephase fielen bei Analyse aller Interviews zwei verschiedene
Zuginge auf. Auf der einen Seite das individuelle, leise Lesen der Lernenden, das vor
allem von den Lehrkriften der Hochschule fokussiert wird, und dem gegeniiberstehend
das laute Vorlesen im Plenum, um eine korrekte Aussprache in den Mittelpunkt zu stellen.
P1, P3, P4 und P5 bauen den Leseunterricht so auf, dass ihre Studierenden die Texte
selbststandig lesen. Somit kann festgehalten werden, dass sich die Herangehensweise auf
der Universitdt von der in den Grund- bzw. Sprachschulen grundlegend unterscheidet.

Dies konnte auf das Alter der Zielgruppe zuriickzufiihren sein.
Also zumindest bei diesen kiirzeren Texten, die ungefédhr so eine Seite lang sind, wiren das zehn
bis 15 Minuten, wo sie wirklich Zeit haben, in Ruhe den Text durchzulesen, ja, und dann gibt es
eigentlich auch konkrete Aufgaben zum Text, die sie erledigen miissen in dieser Zeit. (P5, 54-57)
Dazu kontrdr verfolgt P6 generell die Theorie, dass Lesen gerade bei jlingeren
Schiiler:innen zum Uben der Aussprache sei. Der Inhalt des Textes steht fiir sie dabei im
Hintergrund.
Ja, vorlesen. Sie miissen das nicht 100% oder auch nicht 70% verstehen. Fiir mich ist wichtig, dass
sie es ganz genau vorlesen kdnnen, dass ich das auch korrigieren kann. (P6, 83-84)
Auch P2 setzt seinen Schwerpunkt auf eine gute Betonung.

Also man, mit dem Lesen {ibt man die Aussprache. Also ich, wihrend der Student liest, ich notiere
die Aussprachefehler und danach besprechen wir das. (P2, 85-86)
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Eine Mischung aus beiden Zugéngen betreibt P8 in der Sprachschule. Nachdem sie selbst
den Text einmal laut vorgelesen hat, 1dsst P8 ihre Lerner:innen ebenfalls selbststindig laut

im Plenum vorlesen, wie sie im Interview betont (vgl. 69-70).

Texte zu lesen bedeutet fiir P2 jedoch weit mehr als das Trainieren der tatsédchlichen
Lesekompetenz bzw. Uben der Aussprache. Er verwendet Texte hauptsichlich dazu, um
den Lernenden durch das Lesen neue grammatische Strukturen zu prisentieren. Der
Grammatikunterricht wird somit zu 90% aus Lesetexten zusammengesetzt, wie P2
erlautert (vgl. 69-70). Dabei zeigt er den Personen, die er unterrichtet, wahrend des
Lesevorganges den zu erlernenden neuen Lehrstoff:

Ich bitte sie, die neuen Strukturen erkennen bezichungsweise, dass sie die neuen Strukturen
unterstreichen. (P2, 74-75).

Welche Vorginge in seinem Unterricht vor dem Lesen im Sinne der Vorentlastung

passieren, wurde in dem Gespréch nicht erwéhnt.

Unabhéngig ob Hoch-, Grund- oder Sprachschule, nach der Lesephase kommt es bei allen
Lehrkriften zu Ubungen, die auf dem gelesenen Text aufbauen. Dies konnen entweder
schriftliche Aufgabenstellungen sein oder das Gelesene wird, dhnlich wie in der
Vorentlastungsphase, als Basis flir Sprechaufgaben herangezogen. Alle interviewten DaF-
Lehrkrifte betonen, dass das Lesen eines Textes nicht nur sinnvoll zu sein hat, sondern
gleichzeitig auch messbar sein muss, ob die Lernenden das Gelesene tatsdchlich
verstanden haben. Anhand der folgenden Zitate wird erkennbar, wie die Lehrpersonen die

Uberpriifung der Lesekompetenz in ihrem Unterricht umsetzen.

Und dann nach dem Lesen gibt’s immer, also Ubungen, die ein bisschen ja, komplizierter sind.
Zum Beispiel, es gibt Teile aus dem Text, die sie verstehen miissen und normalerweise nach dem
Text, also nach diesen kleinen Ubungen, gibt’s eine Aufgabe, wo sie eigentlich selber etwas
entweder schreiben sollen oder etwas schlieBen aus dem Text. Das heifit, sie sollten ihre
personliche Situation erkldren, entweder schriftlich oder miindlich. Aber aus dem Text sollten sie
etwas lernen. (P1, 58-64).

Ahnlich handhaben die weiteren drei Hochschullehrenden ihren Leseunterricht. Nach

jedem gelesenen Text gilt es, Aufgaben im Sinne von Verstdndnisfragen zu 16sen.

Also es gibt natiirlich entweder dieses klassische Format mit Fragen, ja, aber ich habe auch mit
anderen Formaten gearbeitet, also dass sie Uberschriften zuordnen miissen fiir bestimmte
Textteile. Dass sie zum Beispiel den Text nochmal restrukturieren miissen ja, oder so ein, in so
einer Konzeption also durchmischt ist, also dass manche Teile, die eigentlich am Ende sind, dann
am Anfang sind, ja, also Aufgaben in dieser Art. (P5, 58-62).

P4 berichtet ebenso von Aufgabenstellungen, die beispielsweise aus offenen Fragen
bestehen, deren Antwort im Lesetext zu finden ist. Auch Textzusammenfassungen sind
iiblich, um die Lesekompetenz der Studierenden zu iiberpriifen (vgl. 81-82). Sechs

Lehrpersonen merken explizit an, dass nach dem Lesen bzw. dem schriftlichen Losen der
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gestellten Aufgaben iiber den Text gesprochen wird. So werden bis auf die Hérkompetenz

alle Fertigkeiten an nur einem Text trainiert.

[...] und dann aber auch noch Anschlusskommunikation nach dem Lesen. (P3, 54)

[...]und dann weiter mit den Fragen und dann verbinden wir das Leseverstehen mit dem Sprechen.
(P7,61-62)

P2, der Lesetexte lediglich fiir die Erkldrung sprachlicher Phdnomene verwendet, priift
bei seinen Lernenden in der folgenden Einheit die durch den Text neu erlernten Vokabeln

und Phrasen mittels nachgespieltem Dialog ab (vgl. 134-137).

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass der Leseunterricht bei den vier
Hochschullehrenden dhnlich aufgebaut ist und der Schwerpunkt auf individuellem Lesen
liegt und die Lesekompetenz anschlieBend daran durch iiberpriifbare Aufgabenstellungen
gemessen wird. Die Lehrenden in der Grund- bzw. Sprachschule dagegen legen einen

verstarkten Fokus auf die Aussprache.

4.1.2 Personliche Gewichtung der Lesekompetenz

Vorneweg kann festgehalten werden, dass alle acht befragten Lehrpersonen die Fahigkeit
zu lesen als sehr wichtig betrachten. Es sei jedoch schwierig, eine Grenze zu ziehen,
welcher der vier Fertigkeiten eine hohere Gewichtung zukomme, da Lesen, Sprechen,
Schreiben und Horen im Einklang miteinander stehen miissen, um eine Sprache zu

beherrschen.

P3 fasst ihren personlichen Stellenwert der Lesefdhigkeit folgendermaflen zusammen:

Ja, ich wiirde sagen, es ist unter diesen vier Fertigkeiten auf jeden Fall eine gleichberechtigte
Fertigkeit. Also sie macht ein Viertel ungefdhr des Unterrichts aus. Ist natiirlich eine super
Methode auch, um Wortschatz ganz konkret zu erarbeiten und Kontakt zu der Sprache zu haben,
aber ich wiirde das jetzt nicht wichtiger als sprechen, schreiben oder horen einschétzen, ja. (P3,
60-64)

Der gleichen Meinung ist ihr Kollege auf der Hochschule (P4):

Ich kann nicht sagen, dass es wichtiger ist als die anderen, aber auch nicht, dass es weniger wichtig
ist als die anderen Kompetenzen, also man sollte dann immer versuchen im Unterricht lesen,
sprechen und Horen zu integrieren. (P4, 87-90)

PS5, ebenso Hochschule, betont im Gesprich die hohe Fertigkeitenorientierung an der
Universitét, weswegen Lesen in seinem Unterricht ein wichtiger Bestandteil sei (vgl. 48-
49). P7 dagegen ist der Meinung, dass der Fokus in der Grundschule zu sehr auf der
Sprech- bzw. Schreibkompetenz liege, weswegen sie versucht, in ihrem Unterricht
verstirkt die Lesekompetenz zu trainieren (vgl. 66-68). P8 erachtet Lesetexte deswegen
als wichtig im Unterricht, weil die Lernenden in Montenegro nur sehr wenig Chancen
haben, im Alltag die deutsche Sprache zu verwenden. Durch das Lesen will sie nicht nur
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die Aussprache iiben, sondern auch ihren Schiiler:innen die Moglichkeit geben, die
Sprache besser zu verstehen, da sich Montenegrinisch stark vom Deutschen unterscheidet
(vgl. 84-87). Pl beantwortet die Frage nach der personlichen Gewichtung der
Lesekompetenz damit, dass es Studierende gebe, die sich in der neuen Sprache nicht
trauen, zu sprechen, weil sie Angst davor haben, Fehler zu machen und durch die Aktivitit

des Lesens, wiirde der Aspekt der Schiichternheit wegfallen.

Weil ich glaube, unsere Studenten, ja, je nach der Personlichkeit natiirlich, aber viele Studenten
bevorzugen Lesen im Vergleich zum Sprechen natiirlich, weil sie ein bisschen scheu oder
schiichtern sind. (P1, 67-69)

4.1.3 Lesehdufigkeit

Um im Anschluss zu eruieren, welche Vorteile Kiinstliche Intelligenz im Leseunterricht
bringt, war es notig, zu erfragen, wie oft die Lehrkrifte mit ihren Lernenden lesen, da
sich dies auf das Pensum der bendtigten Vorbereitungszeit auswirkt. Alle acht
Interviewpartner:innen gaben an, regelméfBig mit ihren Lernenden zu lesen. So gibt es
zwar bei keinem der Befragten fixe Lesestunden, die die gesamte Unterrichtseinheit
ausfiillen, aber gelesen wird trotzdem fast immer im Unterricht, sei es einmal pro Woche
langer oder jede Einheit einige Minuten. Vier Lehrkréfte achten darauf, etwa einmal pro
Woche etwas lidngere Texte zu lesen, die anderen vier heben das immer wieder
vorkommende Lesen hervor, wie aus den folgenden beiden Transkriptausziigen

erkenntlich wird.

Das ist immer geplant, dass die Schiiler jede Stunde, wenigstens ein, sag ich mal, E-Mail zum
Beispiel, sag ich mal, oder einen kurzen Artikel lesen. Also wiirde ich sagen, jede Stunde
wenigstens ein paar Satze. (P7, 75-77)

So einmal pro Woche circa. Es muss eigentlich nicht so super lang sein, dass wir so 60 Minuten
damit verbringen, aber so einmal pro Woche mochte ich mit den Lernern lesen. (P8, 96-98)

P2 und P4 legen dar, dass der Leseunterricht etwa ein Drittel ihres gesamten Unterrichts

ausmache (vgl. P2, 79-81 & P3, 70-71).

4.1.4 Textauswahl & Auffindung der Texte

Aufftallend ist, dass alle der acht interviewten Studienteilnehmer:innen als erste Antwort
vermerkten, hauptséchlich die Texte aus den jeweiligen Lehrbiichern zu verwenden. An
diese seien sie durch unterschiedliche Vorgaben gebunden, sei es durch den Lehrplan an
den Grundschulen, einen Kursplan in den Sprachschulen oder das Curriculum auf der
Hochschule.

P7, Grundschule:

Die Biicher, in Montenegro ist die Situation so, dass wir sofort einen Plan, Unterrichtsplan
bekommen und auch die Biicher, die wir verwenden miissen. (133-134)

P2, Sprachschule:
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Ich folge immer einem Lehrwerk. (130)

P4, Hochschule:

Okay, also das sind vor allem die Texte, die in den Lehrwerken sind, aber auch Texte aus dem
Internet. (115-116)

Dass zusitzlich zu den vorgegebenen Texten aus den Lehrwerken Texte aus dem Internet
verwendet werden, wird nicht nur von P4 erklért. Alle Proband:innen geben an, dass sie
ebenso additiv das Internet zur Materialbeschaffung heranziehen, nicht nur bei nicht

passenden Lehrbuchtexten.

Wenn in dem Lehrwerk kein guter Text steht, dann suche ich etwas Besseres im Internet.
(P2, 132-133)

Besonders Zeitungsartikel werden oft im Leseunterricht eingesetzt, um den Lernenden

authentisches Material zu bieten, das gleichzeitig dazu auch aktuell ist.

Deswegen muss ich natiirlich auch online diese Texte aussuchen und normalerweise ist es so, dass
ich ja irgendwo einen Zeitungsartikel finde, zu einem bestimmten Thema.
(P8, 143-145)

Ah, ja wir nehmen zum Beispiel Texte aus Zeitungen und, und jetzt auch Onlinezeitungen
natiirlich, die jetzt auch relevant sind. (P1, 82-83)

Bei der Textauswahl fiir den Leseunterricht ist grundlegend zu erkennen, dass die Wahl
davon beeinflusst wird, welches Sprachniveau die befragten Personen unterrichten. So
sei es fiir Anfangerlevel, wie Al bis A2, deutlich schwieriger, geeignete Lesetexte zu
finden, worauf in Kapitel 4.2.2 noch genauer eingegangen wird. P2 hélt fest, dass es
gerade bei Beginner:innen Texte mit viel Dialog brauche, um die Fremdsprache so

realitdtsnah wie moglich zu vermitteln.

Also wenn ich Al mache, dann sind das Lebenstexte im Supermarkt, im Restaurant oder sowas.
Genauso auch bei A2, aber dort gibt es zum Beispiel etwas planen oder ja. Also, ich versuche
immer passende Texte, also entsprechende Texte zu finden, die dem Niveau passen und ja,
funktionelle Texte eigentlich. Also Texte, die viel Dialog besitzen und Texte, die, ja viele Phrasen,
die man wirklich sagt, also beinhalten, weil ich finde, dass manche Texte sehr steril sind, ja
vielleicht roboterlike, also diese Texte helfen den Lernenden nicht, dass er oder sie die Sprache
lernt oder er oder sie spricht. (P2, 96-103)

Wenn P6, die ebenso Sprachlernanfanger:innen unterrichtet, weder im Lehrbuch noch im
Internet einen Text findet, der ihr passend erscheint, schreibt sie diese gleich selbst, um

das Material optimal an ihre Zielgruppe anzugleichen.

Und dann am meisten sage ich, ,,Ach Gott, ich mag nicht“, dann schreibe ich einfach etwas selbst.
(P6, 181-182)

P3, P4 und P5 erzéhlen von DaF-Zeitschriften, wie etwa Deutsch perfekt, aus denen sie
Texte fiir den Einsatz im Unterricht verwenden (vgl. P3, 120). Beide beziehen ebenso
Material von zertifizierten Plattformen, beispielsweise Dhoch3 vom DAAD (vgl. ebd.

121) sowie den Datenbanken des Goethe Instituts oder Osterreichischen Sprachdiploms
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Deutsch (vgl. P5, 102). P4 verweist auf das Internetportal Deutsche Welle (vgl. 118). P6

hat ebenfalls 6fter Texte aus Materialsammlungen von ausgewiesenen Verlagen bezogen:

[...] also Huber Verlag hat viele Angebote, du kannst einfach Zeugs auswiéhlen, aussuchen aus der
Plattform, die du im Unterricht brauchen kannst. (P6, 138-140)

Abschliefend zur Textauswahl bzw. der Frage, welche Texte im Leseunterricht eingesetzt
werden und aus welchen Quellen diese bezogen werden, kann festgehalten werden, dass
die Texte meist aus den vorgeschriebenen Lehrwerken stammen, welche jedoch oftmals
nicht genau den Bediirfnissen der Lehrpersonen entsprechen, weswegen diese zusitzlich

im Internet nach geeigneten Texten suchen oder sogar selbst etwas zum Lesen verfassen.

4.1.5 Individuelle Foérdermafnahmen

Nachdem sich die vorliegende Masterarbeit u.a. einer moglichen (erleichterten)
Binnendifferenzierung durch Kiinstliche Intelligenz widmet, wurden die interviewten
DaF-Lehrpersonen danach gefragt, ob sie unterschiedliche Sprach- bzw. Leseniveaus
innerhalb ihrer Lerngruppen bemerken und wenn ja, wie sie damit umgehen. Relevant
war diese Frage jedoch nur fiir diejenigen Lehrkréfte, die keinen individuellen Unterricht

geben, wie es beispielsweise P2 tut.

Einige Lehrende unterrichten sogar zweisprachige Studierende, die bereits Deutsch auf

einem sehr hohen bzw. fast erstsprachlichem Niveau sprechen, wie etwa P4 berichtet:

Ja, es gibt schon einige, die in Deutschland aufgewachsen sind, ja. Es gibt auch sogenannte
Fernsehkinder, die auch supergut Deutsch sprechen konnen. (P4, 55-56).

Obwohl die genannten Personen iiber sehr gute Sprechkompetenzen verfiigen, bedeutet
dies jedoch nicht automatisch, dass sie auch fehlerfrei lesen konnen, wie aus mehreren

Gesprichen herausgeht.

Weil auch wenn man in seiner Muttersprache liest, es gibt dann immer die Leute, die besser
verstehen als andere, obwohl sie die Sprache kdnnen. Muss nicht sein. (P4, 123-125)

PS5 steht, wie einige andere Lehrpersonen auch, vor der Herausforderung, innerhalb eines
offiziellen Kursniveaus auf stark divergierende Leseniveaus individuell eingehen zu

missen.
Ja, es gibt groBBe Unterschiede. Wobei das nicht immer mit den Sprachkenntnissen zusammenhéngt.
(85-86)
P1 unterstreicht die Aussage von P4, dass gute miindliche Kompetenzen nicht
automatisch auch gute Lesekompetenzen bedeuten. Eher umgekehrt, denn schwache

Sprecher:innen seien laut ihren Eindriicken oftmals die besseren Leser:innen.

Also die, die schon Deutsch sehr gut kdnnen, die kdnnen viel besser sich dann auch miindlich
ausdriicken und die Personen, die natiirlich zum Beispiel kein Deutsch vor der Uni konnten, sie kdnnen
sehr gut lesen. (P1, 93-95).
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Dies bestirkt auch P7 durch ihre Erfahrung in der Grundschule.

Weil, die hatten ja, sag ich mal, die haben Deutsch verwendet oder gehort oder mit ihren
Verwandten auf Deutsch gesprochen, aber die hatten keinen Kontakt mit dem Lesen. Also da habe
ich schon gesehen, dass ein Anfinger ganz genauso gut oder schlecht liest wie ein Schiiler, der
Deutsch oft spricht. (P7, 93-96)

P6 ist in der verpflichtenden Grundschule besonders mit den unterschiedlichen
Leseniveaus der Kinder und Jugendlichen konfrontiert. So hat sie in einer Klasse auch
zwei beeintrichtigte Schiiler, von denen einer im Rollstuhl sitzt und nur {iber ein
eingeschrinktes Konzentrationsvermdgen verfligt, weswegen P6 den gesamten Lehrstoff
ofter wiederholen muss. Der zweite Lerner ist beispielsweise nicht in der Lage, einen Stift
zu halten und dadurch nicht féhig, schriftlich zu partizipieren, aus welchem Grund fiir ihn
alles in miindliche Sprechaufgaben umgemiinzt werden muss (vgl. 54-58). Neben diesen
beiden Schiilern befinden sich in der Klasse von P6 auch Lernende, besonders mit
ukrainischem oder tiirkischem Migrationshintergrund, die durch ihre erst kiirzlich von
statten gegangene Zuwanderung noch nicht Montenegrinisch sprechen (vgl. 49-53). Dies
bedeutet fiir das Unterrichtsfach Deutsch jedoch nicht so eine groe Herausforderung,
wie beispielsweise Sachficher, da alle Kinder von Beginn an Deutsch lernen und somit
bei null starten (vgl. ebd. 70-74). Zusétzlich dazu kommt die Herausforderung zur
Differenzierung nach oben, denn auch Kinder, die in Deutschland aufgewachsen sind,

gehen in die Klasse von P6.

Aber was du gesagt hast, die Kinder, die schon in Deutschland waren oder in der Schweiz oder einen
Bezug zur deutschen Sprache haben, das ist auch nicht so einfach. Denn es wird langweilig. (P6, 74-
76)

Aus den Interviews geht demnach deutlich hervor, dass die unterschiedlichen
Leseniveaus innerhalb einer Lerngruppe eine Herausforderung fiir die Lehrkréfte sind.
Ob Kiinstliche Intelligenz diese Hiirde erleichtern kann, wird sich in Kapitel 4.4
herausstellen, zunichst wird noch aufgezeigt, wie die Lehrpersonen die verschiedenen

Niveaustufen ohne den Einsatz von KI beriicksichtigen.

4.1.5.1 Unterstiitzung von schwdcheren Leser:innen

Um unter dem Durchschnittsniveau liegende Schiiler:innen bzw. Studierende zu
unterstiitzen, gibt es in der Praxis verschiedene Ansitze. Einige davon wurden bereits in
der theoretischen Einfiilhrung herausgearbeitet (sieche Kapitel 2.2.3). In der Praxis

erzdhlen die befragten Interviewteilnehmer:innen von folgenden Strategien.

P1 ist der Meinung, dass schwache Leser:innen oft zu schiichtern sind und Angst davor
haben, Fehler zu machen, weswegen sie es mit Motivation probiert. Sie mochte den

Studierenden zeigen, dass sie selbst als Hochschullehrende auch nicht alles perfekt kann
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und dass dies nichts Ungewohnliches beim Erlernen einer Fremdsprache sei bzw. sogar
in der eigenen Erstsprache immer wieder unbekannte Worter auftauchen wiirden (vgl.
100-104).

Ich rufe sie zwanzig Mal auf, bis sie das lernen, aber sie sollten keine Angst haben. Ich bin hier nicht,
um sie zu verurteilen, ich bin einfach hier, ihnen zu helfen. (P1, 113-114)

P2 dagegen setzt auf
Geduld, ein bisschen Korrektur, nicht wiahrend des Lesens. Nur, wenn sie das mochten. (P2, 117-118)

Dartiber hinaus betont er, dass er nicht streng sei, da dies seines Erachtens nach zur

Lesemotivation nichts beitrage (vgl. ebd. 119).

P4 wiederum hat die Absicht, die Studierenden selbst auf die richtige Losung kommen zu
lassen und setzt auf deren Eigeninitiative.

Ich weiB} jetzt nicht, ob das eine Strategie ist, aber ich versuche immer, sie zu zwingen, eine Antwort
im Text zu finden. Also zum Beispiel, wenn- Es gibt sehr oft eine Aufgabe, wo sie einfach richtig oder
falsch, also eine Aussage markieren sollen. Und wenn der Satz falsch ist, ich frage sie immer, warum
der Satz falsch ist und wo steht das im Text, wo haben sie die Information gefunden, genau. Also, dass
sie mir zeigen, ja, weil sehr oft machen das die Studenten das so, dass sie einfach aus ihrem Leben
oder anhand ihrer Meinung irgendwelche Antwort geben, aber ich will sie immer so auf den Text
verweisen, dass sie mir im Text die Antwort zeigen. (P4, 129-136)

Wie im Theoriekapitel aufgezeigt, fiithrt eine sprachliche Vereinfachung eines Lesetextes
dazu, dass auch die schwicheren Leser:innen abgeholt werden kénnen. Zur Erinnerung,
es braucht dazu beispielsweise einfache Satzstrukturen, wenig Negationen und einen
vergroBBerten Zeilenabstand (vgl. Gerlach & Roters, 2020, S. 386). Dieses Konzept der
sprachlichen Reduzierung hat P5 bereits Ofter umgesetzt, um die Studierenden mit

Leseschwierigkeiten zu unterstiitzen.

Ich habe auch, wenn ich gemerkt habe, dass Texte zu anspruchsvoll sind, habe ich die auch sprachlich
reduziert. Also, dass ich einzelne Worter ausgelassen habe beziehungsweise Satze, die zu kompliziert
waren, dass ich die in ihrer sprachlichen Komplexitit reduziert habe. (P5, 93-96)

Ebenso wurde in der theoretischen Einfithrung aus der Literatur herausgearbeitet, dass
sich dem Text angefiigte Bilder als positiv Lesehilfe erwiesen (siehe Kapitel 2.3.3.2), da
somit mehrere Sinne angeregt werden. Diese Form der Unterstiitzung wird auch von P7
im Unterricht berticksichtigt.

[...] die Schwécheren habe ich so gefordert, dass die Bilder zu den Texten zum Beispiel finden
[...](P7,117-118)

In der Sprachschule setzt P8 nicht auf individuelle Forderung im Unterricht selbst,
sondern auf zusdtzliche Aufgaben, die die Lernenden privat aullerhalb des Kurses machen
sollen. Dabei handelt es sich um eine additive Lektiire, die von Audioaufzeichnungen der
Texte begleitet werden. Somit entspricht dieser Ansatz nicht explizit einer klassischen

Binnendifferenzierung, wie von Heinen & Kerres (vgl. 2017, S. 98) definiert.
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Genau, also es gibt so diese Lektiire, ich glaube von Huber, die erstellen immer, also diese kleine
Lektiire, wo man eigentlich auch ein Horbuch dazu kaufen kann. Ich habe fiir meine schwécheren
Leser immer diese Biicher eigentlich empfohlen und die, manche haben das als Hausaufgabe und
die bearbeiten immer diese Texte zu Hause. (P8, 125-128)

P6, auf deren schwierige Unterrichtssituation im vorangegangenen Absatz eingegangen
wurde, berichtet von zusitzlichen Forderstunden, die die davon Dbetroffenen
Schiiler:innen am Nachmittag wahrnehmen kdnnen. Gemeint ist damit eine von der
Schule einmal pro Woche organisierte Stunde, in der auf die Bediirfnisse der Lernenden
eingegangen wird (vgl. P6, 151-152). Wie von Niggli (2013) beschrieben, sind derartige
Mafnahmen nétig, wenn Binnendifferenzierung im Unterricht nicht mehr ausreicht, um

die Defizite der Lernenden auszugleichen (vgl. S. 90).

Somit kann festgehalten werden, dass die befragten Lehrkréifte unterschiedliche
Methoden in ihrem Unterricht ausfiihren, um Leser:innen mit Schwierigkeiten zu
unterstiitzen. Dabei handelt es sich jedoch nicht immer um tatséchliche

Binnendifferenzierung innerhalb der Lerngruppe.

4.1.5.2 Forderung von stdrkeren Leser:innen

Bekanntlich funktioniert Binnendifferenzierung so, dass nicht nur schwicheren
Lerner:innen Hilfe angeboten wird, auch leistungsstirkeren Lernenden soll eine addquate
Forderung zur Verfiigung gestellt werden, um ihnen das Erlangen eines noch hoheren
Niveaus zu ermdglichen. Als Lehrperson zwar schwierig zu realisieren, jedoch speziell
fiir den Leseunterricht passend, kann dies beispielsweise so aussehen, dass Texte mit

verschiedenen Rollen gelesen werden, wie P3 berichtet.

Ja, es ist natiirlich immer recht schwierig, diesen Spagat zwischen fordern und fordern. Also, ja,
aber Differenzierung nach oben ist natiirlich ein groles Thema. Und gerade beim Lesen mit
verteilten Rollen, kann man das schon auch nutzen, diesen Expertenstatus und ja auch auf Peer-
Unterstiitzung setzen, ja. (P3, 8§8-91)

Diese Art der Binnendifferenzierung, die gegenseitige Unterstiitzung, hat auch P7 zum
Ziel. Von gemischter Gruppenarbeit, die durch die Lehrperson gesteuert wird, wurde in
der theoretischen FEinfiihrung ausfiihrlich berichtet und kann unter Kapitel 2.2.3

nachgelesen werden kann.

Aber was in meinem Unterricht immer gut geklappt hat, sind die Gruppen. Wenn man mit den
Schwicheren und den Stérkeren Schiilern arbeitet, das klappt ja immer. (P7, 109-110)

Weiters erzahlt P7 von einer Situation, in der die schwicheren Schiiler:innen Bilder zu
Texten finden mussten, wihrend die etwas stirkeren Leser:innen thren Mitschiiler:innen
dabei zu helfen hatten (vgl. 117-119). Auch davon wurde im Theoriekapitel ausfiihrlich

basierend auf der Literatur berichtet.
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Eine derartige Form der Unterstiitzung soll verhindern, dass sich die stirkeren
Studierenden bei Fokus auf die Schwécheren nicht langweilen und aus dem Unterricht

ebenso etwas mitnehmen konnen (vgl. ebd., 104).

Speziell fiir den Leseunterricht wahlt P6 zusétzliche Biicher aus, die die besseren
Lernenden entweder im Unterricht oder privat lesen sollen. Dabei handelt es sich
meistens um Geschichten, die den Schiiler:innen in ihrer Erstsprache bereits bekannt sind,

um sich rein auf die sprachliche Komponente fokussieren zu kdnnen.

Wenn die Kinder gut sind, dann musst du einfach ein Buch finden. Es gibt sehr gute Biicher, die
du Kindern zum Lesen geben kannst. Ich suche immer etwas, dass die eigentlich in
montenegrinische Sprache lesen miissen oder schon gelesen haben. (P6, 155-158)

4.2 Unterrichtsvorbereitung

Nachdem ausfiihrlich auf den personlichen Unterricht der acht interviewten Lehrpersonen
eingegangen wurde, fokussiert das vorliegende Unterkapitel die Vorbereitung des
Unterrichts. Dabei wird dargestellt, wie viel Vorbereitungszeit die Lehrkrifte benotigen
und welche Schwierigkeiten sie dabei empfinden. Ebenso wurde die Frage gestellt, ob
die Lehrpersonen bei der Vorbereitung bzw. der Suche nach geeigneten Lesetexten
Uberforderung verspiiren. Die Textauswahl bzw. Materialbeschaffung zum Unterrichten

wurde bereits zuvor thematisiert.

4.2.1 Dauer der Unterrichtsvorbereitung

Bei der selbsteingeschétzten Dauer der Vorbereitung ist zu erkennen, dass die tatsédchlich
bendtigte Zeit von der Erfahrung der Lehrpersonen abhéngt. Klar ersichtlich ist, dass die
alteren Lehrer:innen bzw. die, die seit ldngerer Zeit unterrichten, kiirzer dafiir bendtigen

als die weniger erfahrenen Personen, siche P4.

Also wie ich schon gesagt habe, ich unterrichte schon seit 15 Jahren und es geht jetzt ein bisschen
schneller. Weil ich weiB jetzt immer, wo ich welche Texte finden kann fiir welches Niveau und so.
Und es ist jetzt, muss ich sagen, viel schneller, als frilher. (P4, 140-143)

Auf Nachfrage konstatiert er, dass er pro Unterrichtseinheit lediglich zwischen zehn und
15 Minuten brauche, um diese vorzubereiten (vgl. 146). Auch P2, der fast sein gesamtes
Material zusammen hat, gibt an, im Durchschnitt nur etwa eine Viertelstunde dafiir zu
benodtigen. Wenn er jedoch einen zusétzlichen Text finden muss, verlidngert sich die Dauer

auf etwa 20 Minuten pro Einheit (vgl. 124-126).

P5, der ebenso seit mehreren Jahren unterrichtet merkt an, dass nicht nur das Suchen nach
einem geeigneten Lesetext zeitaufwendig sei, sondern besonders das Aufbereiten, um den
Text optimal an die Bediirfnisse der Zielgruppe anzupassen, weswegen dafiir viel Zeit

draufgehe.
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Aber grundsitzlich, also das selber zu didaktisieren ist eine grofie Arbeit. Das kann das schon von
der Vorbereitungszeit wiirde ich sagen, das kann schon mal eine Stunde in Anspruch nehmen. (PS5,
122-124)

Texte aus dem Lehrbuch zu verwenden, erspare jedoch viel Vorbereitungszeit (vgl. P5
117). Die Mehrheit der Proband:innen dieser Datenerhebung deklariert hingegen einen
riesigen Zeitaufwand, der fiir die Vorbereitung des Leseunterrichts notig sei. Besonders
die Personen, die erst seit kiirzerem unterrichten, klagen iiber das zeitlich bendtigte

Pensum, so beispielsweise auch P1:

Und ich wiirde sagen, vielleicht, wenn ich den Text auch nicht bereit habe, dann brauche ich
zwischen zwei oder drei Stunden. (P1, 123-124)

P3 erlédutert, dass sie so lange fiir die Vorbereitung brauche, wie lange die gehaltene

Unterrichtseinheit mit dem Schwerpunkt Lesen dauert.

Also ich plane auf alle Félle schon mindestens so viel Vorbereitungszeit ein, wie dann auch die
durchgefiihrte Stunde ist. Also angenommen ich fiihre 45 Minuten lang eine kleine Leseeinheit
durch, dann brauche ich auch mindestens 45 Minuten oder eine Stunde um das vorzubereiten. (P3,
112-115)

Ahnliches wird von P6 vermerkt, auch sie benétige pro Stunde Unterricht etwa eine
Stunde Vorbereitungszeit (vgl. 168). P8 gibt an, dass fiir sie gleichfalls eine Stunde pro
gehaltener Leseeinheit aufbringe (vgl. 133). P7 schitzt ihre Vorbereitungszeit auf rund 30
Minuten bei reinem Leseunterricht, wird diesem noch Grammatik oder komplexere
Ubungen angefiigt, erhohe sich die Dauer (vgl. 127-129). Das folgende Zitat von P6 fasst
den in den Gesprichen gewonnenen FEindruck, dass die Lehrpersonen die

Vorbereitungszeit als zu lange empfinden, zusammen.

Es ist egal, ob du acht Stunden hast oder 18 in der Woche, die Vorbereitung ist einfach extrem
grof3. (P6, 88-89)

4.2.2 Schwierigkeiten bei der Vorbereitung

Wie unschwer aus Kapitel 4.2.1 heraus zu erkennen ist, benotigen Lehrpersonen bis zu
mehreren Stunden, um den eigenen Leseunterricht vorzubereiten. Der vorliegende
Abschnitt soll zeigen, welche Schwierigkeiten sich bei der Stundenplanung ergeben bzw.
mit welchen Herausforderungen DaF-Lehrkrifte beim Vorbereiten zu kimpfen haben. An
dieser Stelle sei angemerkt, dass alle acht Befragten mindestens eine Schwierigkeit
nennen konnten, ohne lange dariiber nachdenken zu miissen. Einige Arten von
Erschwernissen bei der Unterrichtsvorbereitung wurden mehrfach von unterschiedlichen
Lehrpersonen angefiihrt. Lediglich P2 vermerkt, dass es ihm nur schwer falle, wenn er
keinen passenden Text fande. Dies komme aber selten vor, weil er bereits sein benotigtes
Material in den letzten Jahren gesammelt habe (vgl. 145-147). Aus den weiteren
Gesprachen geht hervor, dass sich als Hauptproblem, die passgenaue Adaptierung der

Texte an die jeweilige Lerngruppe herausstellt. Das Anpassen hat auf verschiedenen

62



Ebenen zu sein, so muss ein Text nicht nur niveauspezifisch fiir die Lernenden angepasst
werden, auch dass die (gesamte) Gruppe den Text interessant findet, ist nicht immer

einfach.

So berichtet beispielsweise P1, dass die Adaptierung der Texte meist selbst durch die

Lehrperson gemacht werden miisse:

Das heif3t, ich muss den Text finden, ihn anpassen, wenn der Wortschatz zu schwer ist oder zu
kompliziert ist, wenn der Text zu lange ist, das muss ich auch selber machen. (P1, 122-124)

AuBerdem einen Text zu finden, der wirklich exakt dem Niveau der Lerngruppe

entspricht, stellt sich oft als schwierig heraus:

Es ist nicht einfach, den Text und die Ubungen anzupassen, vielleicht ist das das eigentlich
Komplizierteste. Weil manchmal sind Texte oder Ubungen zu einfach oder manchmal sind sie zu
schwer. Also egal, welches Niveau, zum Beispiel nehmen wir jetzt B1, manchmal ist es flir meine
Studenten, meine Studierenden zu schwer, manchmal ist es zu einfach fiir sie. (P1, 145-149)

Interessanterweise erzihlt P3 vom gleichen Problem und erwihnt dabei ebenso das B1-

Niveau, das ihr besondere Hindernisse bei der Textbeschaffung bereite:

Mhm, es gibt natiirlich die Hiirde, sehr passgenau dann zu einem Thema einen passenden Text zu
finden, der auch wirklich auf der passenden Niveaustufe ist. Ja, das ist gerade so auf der
Niveaustufe B1 dann eine grofere Herausforderung. (P3, 124-126)

Begriindet wird diese Schwierigkeit dadurch, dass fiir B1 die authentischen Texte zu
schwierig seien, gleichzeitig aber die Lehrwerkstexte auf diesem Niveau meist

uninteressant und fernab der Lebenswelt der Studierenden seien (vgl. ebd., 128-130).

P4 sieht dieses Problem bereits ab dem A2-Leseniveau:

Ob das wirklich das passende Niveau ist, ist auch manchmal schwierig. Weil sehr oft, was man in
Portalen findet, steht A2-Niveau und das ist manchmal zu kompliziert fiir die Leute, wenn die
Texte authentisch sind. (P4, 162-165)

Eine Zusammenfassung dieser Aussagen ergibt sich aus dem Gespriach mit P5, auch er
sieht das Hauptproblem bei der Vorbereitung im Finden eines passenden Lesetextes, der
nicht nur der Schwierigkeitsstufe und dem Interesse der Lerngruppe entspricht, denn ein
Text hat infolgedessen auch zum Verlauf des Lehrplans zu passen (vgl. 129-131). Diese
Auffassung wird von P6 geteilt:

[...] aber es ist sehr wichtig, dass das, was ich aussuche, auch mit dem Programm irgendwie
zusammen verbunden ist. Ich kann nicht einfach irgendwas nehmen und das hat gar nichts mit
dem, was sie schon gelernt haben. (P6, 144-146)

Doch Leseunterricht besteht bekanntlich nicht nur aus dem reinen Lesen von Texten, im
Anschluss daran werden Ubungen benétigt, um das Verstindnis des Gelesenen zu

iberpriifen oder das neu erworbene Wissen zu vertiefen.

Und auch am Ende muss man eine Aufgabe finden und die Aufgaben sind meistens komplizierter,
da muss man auch Redemittel vorbereiten, manchmal. Man muss irgendwelche Materialien
vorbereiten, damit die Studenten auch etwas dann daraus nehmen konnen. (P1, 131-134)
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In der Grundschule sei besonders das Problem, dass die jungen Leser:innen sich oftmals
nicht fiir die Themen der vorgegebenen Texte interessieren wiirden, das vorherrschende.
Zu lange Texte seien ebenso nicht optimal, da sich die Kinder nicht so lange konzentrieren

konnen (vgl. P7, 134-136).

Uber die Schwierigkeiten der Textbeschaffung allgemein und dem Interesse der
Lernenden daran hinausgehend ergeben sich weitere Hiirden bei der Vorbereitung, zum

Beispiel theoretisch passende Texte, die aber veraltet sind.

[...] es gibt Texte, die so Sachen, gute Sachen anbieten, aber sind zum Beispiel nicht mehr aktuell.
Es gibt Sport zum Beispiel, die heutzutage nicht mehr aktuell sind, aber der Text an sich ist
eigentlich interessant oder so und dann muss man diese Sachen anpassen, deswegen nimmt das
mehr Zeit. (P1, 151-154)

Zwei Personen berichten von der nétigen Kontrolle der Texte seitens der Lehrperson, da

sich bei manchen Quellen Fehler im Geschriebenen befinden wiirden.

Ich muss natiirlich jeden Text selber zuerst lesen und korrigieren, weil diese Texte, also diese
Texte, die ich ja online finde, sind nicht immer von deutschen Muttersprachlern erstellt. Also ich
muss die zuerst lesen, korrigieren und erst dann Aufgaben dazu erstellen. Also ich brauche
ziemlich viel Zeit. (P8, 155-158)

Unabhéngig davon spricht auch P7 tber dieses Problem, das die Vorbereitungszeit

deutlich erhoht:

Die Quellen sind auch nicht passend und man muss ja immer priifen, ob der Text korrekt ist, ob es
irgendwelche Fehler da gibt, damit die Schiiler nicht falsch etwas lernen. (P7, 146-148)

Warum dennoch diese Quellen verwendet werden, mag darauf zuriickzufiihren sein, dass
es im Ausland schwierig sei, auf authentisches Material zuriickzugreifen. So auch PS5, der
betont, in Montenegro auf das Internet angewiesen zu sein, da er wenig Moglichkeiten
habe, dsterreichische bzw. deutsche Texte aus Zeitungen in Papierform aufzugreifen (vgl.
119-121). Dies ist auch fiir ihn eine Herausforderung bei der Vorbereitung des
Leseunterrichts. Ad ,,Osterreich® bzw. ,,Deutschland: Bei der Textauswahl gilt es laut
PS5 darauf zu achten, ob die Lernenden den kulturspezifischen Aspekten, die durch das
Lesen vermittelt werden sollen, gerecht werden oder ob als Lehrperson zusétzliche

Informationen bereitgestellt werden miissen (vgl. ebd., 130-132).

Bei der Planung bzw. Vorbereitung einschétzen zu kénnen, wie viel Zeit man dafiir
tatsichlich im Unterricht brauche, sei ebenso nicht immer ein Kinderspiel. Selbst nach 15
Jahren an Unterrichtserfahrung, kommt es hin und wieder zu einer Fehlkalkulation der
Zeit:

Manchmal kann man nicht so gut einschdtzen, wie viel Zeit man fiir etwas braucht. Manchmal
bereite ich sehr viel Material vor. Ich denke, okay, ich kann das alles in 90 Minuten schaffen, aber
ich schaffe vielleicht nur 40% davon. Oder manchmal, ich bereite etwas vor und wir sind damit
schon nach 60 Minuten fertig, ja. (P4, 172-176)
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Dies hdnge davon ab, wie motiviert bzw. gut die Lerngruppe sei (vgl. 164-165). Mit dem
Thema der vorliegenden Masterarbeit in Einklang stehend ist die groBe Schwierigkeit,
die von P6 angesprochen wird, der ndtigen Binnendifferenzierung innerhalb heterogener
Lerngruppen. Wie bereits erldutert, unterrichtet P6 in der Grundschule, wobei sich
innerhalb der Klasse auch zwei Schiiler mit Beeintrachtigung befinden. Diese sind jedoch

nicht die einzigen Lerner:innen, auf die spezielle Riicksicht genommen werden muss.

Die haben auch viele Kinder jetzt im Moment aus der Tiirkei und aus der Ukraine und das ist ja
auch natiirlich eine gewisse Herausforderung. Mit denen musst du ja auch irgendwie, sag ich jetzt,
ich bin nicht grob, aber fertig werden, beschéftigt werden. Fiir die musst du auch spezielle
Ubungen, Texte und was auch immer vorbereiten. (P6, 49-53).

Gemeint ist damit die seit Kriegsbeginn hohe Zuzugsrate von ukrainischen Personen nach
Montenegro. Laut UNHCR emigrierten seit 2022 iiber 171.000 Ukrainer:innen nach
Montenegro (vgl. 2024, o. S.). Auch der Anteil an tiirkischen Personen, die nach
Montenegro kommen, hat in den letzten Jahren stark zugenommen (vgl. SRF, 2024, o.
S.). Wie aus dem Zitat hervorgeht, bedarf es hiermit einer Binnendifferenzierung
innerhalb der Klasse, was jedoch fiir die Lehrperson viel zusdtzliche Arbeit und eine
lingere Vorbereitungszeit bedeutet. Die aufgelisteten Schwierigkeiten bei der
Vorbereitung liefern eine Erkldrung, warum einige Lehrpersonen bis zu mehreren
Stunden benétigen, um einen ihrer Meinung nach zufriedenstellenden Leseunterricht zu
planen. Es bedarf demnach Alternativen, wie die Vorbereitung erleichtert werden kann,
sei es durch eine erleichterte Auffindung der Lesetexte, einer vereinfachten Mdoglichkeit
zur Anpassung an die unterschiedlichen Bediirfnisse der Lerngruppen und einer sich
daraus ergebenden verkiirzten Vorbereitungszeit, iiber die sich keine der
Interviewpartner:innen beschweren wiirde. Die getestete Kiinstliche Intelligenz LATILL
hat genau die Losung dieses Problems als Ziel: die Lehrpersonen bei der Vorbereitung
des Leseunterrichts zu unterstiitzen und dabei gleichzeitig zu ermdglichen, auf eine nétige

Binnendifferenzierung einzugehen.

4.2.3 Uberforderung bei der Vorbereitung

Nachdem die Interviewpartner:innen zahlreiche Schwierigkeiten bei der Vorbereitung des
Leseunterrichts genannt haben bzw. die lange Zeit, die dafiir bendtigt wird, ansprachen,
war es naheliegend, dass die Frage gestellt wurde, ob sich die Lehrkrifte dabei
iiberfordert fiihlen. Fiinf der acht Befragten gaben als Antwort, dass sie (hin und wieder)
bei der Vorbereitung ein Gefiihl der Uberforderung verspiiren. Dieses ist jedoch
unterschiedlich ausgepragt. Wahrend P4 und P7 die Frage mit ,,Ja, natiirlich* (P4, 169)
und ,,Ja, fast immer. Wenn es zum Lesen kommt fast immer.* (P7, 143) beantworteten,

beschriinkten P8 und P3 die Uberforderung auf ,,manchmal (vgl. 152). Das sei davon
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abhéngig, wie viel Arbeit P8 sonst habe (vgl. ebd.). Bei P3 komme es darauf an, wie

spezifisch der Text sein soll, den sie sucht, weil es dadurch ldnger dauere (vgl. 133-135).

P5 hélt fest, dass er sich nicht iiberfordert fiihle, aber es dennoch oft schwierig und
anstrengend sei, einen geeigneten Lesetext zu finden, er letztendlich aber immer die
passende ,,Losung® gefunden hitte (vgl. 143-145). P6 verweist auf die Erfahrung, die
man als Lehrperson bendtigt, um sich nicht tiberfordert zu fiihlen. Als sie jedoch zu

unterrichten begonnen hat, hétte sie die Frage anders beantwortet (vgl. 186-189).

P1, die ebenfalls eine Uberforderung bei der Vorbereitung wahrnimmt, erklirt, dass dies
jedoch oft auf den sprachlichen Aspekt zuriickzufiihren ist, da schwierige Texte einem als
Lehrperson zeigen, dass man nicht fehlerfrei sei und sich ebenso stindig weiterbilden

miisse.

Also, da siecht man als Lehrer manchmal, wie wenig man kann oder wie wenig man wei3. Und
man sich auch, man muss immer lernen. Auch wenn man nach, mit dem Studium fertig ist, man
muss immer lernen und lesen und neue Worter lernen und die Sprache ist natiirlich ein Phénomen,
das sich einfach stindig &dndert. Und wir miissen alles auch lernen, nicht nur die Studis, sondern
wir auch. (P1, 156-160)

Nachdem P2 im Verlauf des Gesprichs bereits erzdhlt hatte, dass er fast keine
Schwierigkeiten bei der Unterrichtsplanung habe, wurde darauf verzichtet, eine

potentielle Uberforderung anzusprechen.

4.3 Kiinstliche Intelligenz (LATILL)

Ob die LATILL-Plattform als mogliche Losung auf die Schwierigkeiten bzw. teilweise
sogar in Uberforderung miindende Hindernisse bei der Unterrichtsvorbereitung des
Leseunterrichts gesehen werden kann, sollen das vorliegende sowie das daran
anschlieende Unterkapitel zeigen. Wie bereits im Rahmen des Methodischen Vorgehens
ausfiihrlich erldutert wurde, stand den interviewten Lehrpersonen vor Gesprachsbeginn
etwa eine halbe Stunde Zeit zur Verfligung, in der nach kurzer Einfiihrung selbst die
Kiinstliche Intelligenz LATILL getestet werden sollte, um anschlieend

wissenschaftliches Feedback der Proband:innen erheben zu konnen.

4.3.1 Erster Eindruck

Vorneweg kann festgehalten werden, dass alle Gesprichspartner:innen die Plattform als
sehr, wenn nicht sogar mehr als positiv empfanden. Besonders die Ubersichtlichkeit und
die einfache Verwendung ohne grofle technische Vorkenntnisse wurden mehrmals

hervorgehoben.

Was mir, also erster Eindruck, also was mir ganz gut gefallen hat, ist, dass, wie einfach das ist, das
zu verwenden. Und die Website ist so libersichtlich, was mir gefillt. Also man sicht sofort ,,Aha,
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ich kann hier klicken oder auch dieses, zum Beispiel dieses Generate Text, da kann man schon
sehen, was man machen soll. (P1, 196-197)

Selbst ein Vorteil gegeniiber der viel genutzten und immer populdrer werdenden

Kiinstlichen Intelligenz ChatGPT wurde von einer Person angesprochen.

Ja, ich habe mir LATILL ja jetzt eben angeguckt und mich da so ein bisschen durchgeklickt und
ich fand es sehr benutzerfreundlich, sehr iibersichtlich und auch ansprechend. Also Kiinstliche
Intelligenzen wie ChatGPT zum Beispiel sind ja doch eher sehr schlicht gehalten und hier fand ich
die Website jetzt visuell sehr ansprechend. (P3, 153-156)

Eine dhnliche Meinung vermerkt auch P5:

Also ich muss sagen grundsitzlich ein sehr positiver Eindruck mal, also was die Ubersichtlichkeit
der Webseite betrifft. Ich habe mich sehr schnell damit zurechtgefunden. Ich wusste gleich, worauf
das hinsteuert, was ich damit machen kann und konnte auch gleich damit einsteigen, ohne mir ein
Tutorial davor anzuschauen. Das ist vielleicht mal wichtig am Anfang. Also erster Eindruck war
sehr, sehr positiv. (P5, 164-168)

Auch P7 springen die Ubersichtlichkeit und das threr Meinung nach ansprechende Design

als erstes ins Auge.

Der erste Eindruck war, dass LATILL einen sehr guten Uberblick hat. Also, es kommt sehr leicht
vor fiirs Verwenden. Das war das Erste, was mir aufgefallen ist. Und das Design ist auch sehr bunt
sage ich mal, also es ist nicht so monoton, auch wegen der Themenverteilung. Auch mit den Farben
und so, das fand ich sehr gut. (P7, 168-171)

Sehr begeistert von LATILL wirkt auch P6. Im Gegensatz zu PS5 fiigt sie jedoch hinzu,
dass sie sich noch besser informieren miisse, welche Funktionen durch LATILL mdglich
sind. Dies mag dadurch bedingt sein, dass sie zuvor erklért hatte, dass sie generell noch

gar keine Erfahrungen mit Kiinstlicher Intelligenz gemacht habe (vgl. P6, 209-210).

Es war auch, das ganze Angebot, das was ich mich mit diesen Themen angeschaut habe, alles was
vorhanden ist, das war wunderbar. Aber natiirlich, man muss sich schon einlesen und ein bisschen
durchschauen, um ganz genau zu sehen, wie das alles funktioniert, aber wie gesagt, der erste
Eindruck war ,,Wow, super®. (P6, 215-218)

Der erste Eindruck von P8 kniipft unmittelbar auf die erwiinschte Erleichterung der

Unterrichtsvorbereitung an. Thre Antwort auf die gestellte Frage:

Konnte hilfreich sein. Es ist so, wenn man Texte braucht fiir den Unterricht ist es natiirlich immer
hilfreich, wenn man so eine Website, nur eine Website hat, wo man die Texte finden kann. (P8,
176-178)

Die hohe Anzahl der auf der Plattform verfiigbaren Texte wird zuziiglich dazu von P2

dokumentiert:

Also ich habe gesehen, dass LATILL sehr, sehr viele Texte zur Verfiigung stellt, also iiber 20.000.
Das ist wirklich viel. Ich habe gesehen, dass man Bilder erzeugen kann, das hat mir sehr gut
gefallen. (P2, 184-186)

Welche Features den anderen Lehrpersonen gut gefallen, wird im néchsten Unterkapitel
eruiert, vorneweg kann jedoch zusammengefasst werden, dass keine:r der
Studienteilnehmer:innen Negatives als ersten Eindruck duBlerte. Dass die befragten

Lehrpersonen derart positiv auf LATILL reagierten, ldsst sich dadurch herleiten, dass die
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meisten von ihnen im vorangegangenen Gesprachsverlauf berichtet hatten, wie schwierig

es sei, geeignetes Material fiir den Leseunterricht vorzubereiten.

4.3.2 Benutzerfreundlichkeit

Die Frage nach der Benutzerfreundlichkeit von LATILL deckt sich groBtenteils mit dem
positiven ersten Eindruck, den die DaF-Lehrkrifte bei der erstmaligen Benutzung
verspiirten. Alle der acht Interviewten waren der eindeutigen Meinung, dass LATILL sehr

leicht zu benutzen sei.

Ja eigentlich sehe ich keine Schwierigkeiten, es sieht sehr einfach zu verwenden aus. (P1, 274)

Diese Aussage kann stellvertretend fiir die sieben weiteren Gespréche betrachtet werden.
Auch P6 betont die einfache Benutzung, die ihr trotz keinerlei Vorkenntnisse moglich

war.

Es war sehr leicht fiir mich. Ich, als jemand, also der nicht so den Vergleich mit jungen Leuten,
der nicht so viel Erfahrung hat, finde ich gut. (P6, 239-240)

Der Einzige, der nicht vollkommen zufrieden mit der Handhabung ist, ist P2. Obwohl er
LATILL ebenso als sehr einfach zu verwenden sieht, ist er der Meinung, dass die
Plattform noch iibersichtlicher sein konnte (vgl. 223-224) wie im Kapitel 4.3.4 vertiefend
ausgefiihrt wird.

4.3.3 Niitzliche Tools

Urspriinglich war geplant, lediglich die niitzlichste Funktion jeder Lehrkraft zu ermitteln,
die Forschungspartner:innen merkten jedoch so viele positive Tools an, die fiir sie alle als
mehr oder weniger gleichwertig gut empfunden wurden, weswegen folglich alle als
positiv erachtete Funktionen von LATILL angefiihrt und beschrieben werden. Fast alle
digitalen Werkzeuge, die die Kiinstliche Intelligenz anbietet, wurden als gelungen
hervorgehoben. Beim Benutzen der Kl ist es den User:innen moglich, sich einen von tiber
20.000 Lesetexten auszusuchen und diesen direkt auf der Website zu bearbeiten. Dabei
gibt es drei Hauptfunktionen: Die Erzeugung eines Bildes, indem direkt im Text ein Wort
markiert wird und LATILL daraus ein Foto generiert, die Mdglichkeit zur Ubersetzung
des Textes in andere Sprachen sowie die Funktion zur Zusammenfassung eines

Lesetextes.

Vier Personen erwihnten keine spezielle Funktion per se, sondern dass es ithnen am
Niitzlichsten scheint, liberhaupt diese Moglichkeit zu haben, auf einer Plattform im

Internet so viele Lesetexte gesammelt zur Verfiigung haben.

Ja, also die Texte. Dass man wirklich schnell einen Text auf einem bestimmten Niveau zu einem
bestimmten Thema finden kann. (P4, 250-251)
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Das Niitzliche, das Niitzlichste ist, dass man viele Texte zur Verfiigung hat. (P2, 205)

Auch P6 vermerkt, dass sie es als hilfreich empfinde, liberhaupt zu wissen, dass es
LATILL gebe (vgl. 234), ebenso P7 (vgl. 195). Ebenso eher allgemein gehalten dullern
P5 und P6 die Chance, die Texte zu bearbeiten. P5 bezieht sich dabei auf die genau

einstellbaren Parameter, nach denen Texte gesucht werden kdnnen.

Und es ist tatsdchlich hdufiger, dass man genau irgendeine bestimmte Wortanzahl braucht, das
kommt wirklich oft vor und dafiir ist es echt eine unschétzbare Hilfe. (P5, 210-212)

Gemeint ist damit, dass die bei LATILL verfiigbaren Texte nach manuell ausgewihlter
Wortanzahl gefiltert werden konnen, was eine weitere Adaption an die eigenen

Bediirfnisse ermoglicht. Diese Option wird auch von P6 gelobt (vgl. 235-236).

Zum Feedback zu den einzelnen Funktionen: Das Tool, mit dem die Lesetexte verkiirzt
bzw. zusammengefasst werden konnen, wurde von vier Lehrpersonen als besonders
positiv bezeichnet. P1, P2, P4 und P7 erwéhnten diese Funktion bei der gestellten Frage
als ersten Punkt. Insbesondere beim Anpassen der Lesetexte an die Bediirfnisse der

eigenen Lerngruppe kann die Zusammenfassungsfunktion die Lehrpersonen unterstiitzen.

Und was mir auch gefillt, ist eigentlich diese Moglichkeit, den Text zusammenzufassen. Und zwar,
weil manchmal, wie ich schon erwéhnt habe, gibt’s Texte, die man anpassen muss, im Sinne, dass
sie zu lang sind oder dass sie einfach ja, dass sie kompliziert sind. In diesem Sinne kann man
diesen Text zusammenfassen und vereinfachen, damit dann der Text dem Niveau passt. (P1, 211-
215)

P1 bezeichnet diese Funktion als fiir sie das Beste an LATILL (vgl. 248). Unabhéngig
davon schlieBBt sich P4 dieser Meinung an, denn er sieht ebenfalls den Vorteil der

moglichen Textadaption an das Sprachniveau der Lerner:innen.

Okay, ja wie ich schon gesagt habe, manchmal sind die Texte, obwohl sie auf einem niedrigen
Niveau sind, zu grof3, manchmal zu kompliziert ja und mit dieser Zusammenfassungsoption kann
man das wirklich, also schoner und kiirzer verstidndlicher firr die Lernenden machen. (P4, 236-
239)

P2 denkt bei der Kiirzungsfunktion nicht nur das Anpassen an ein vermeintlich
niedrigeres Leseniveau, sondern auch den positiven Aspekt, dass der Text somit an die

zur im Unterricht zur Verfligung stehende Zeit optimiert werden kann.

Also, wenn ich nicht so viel Zeit habe, dann mdchte ich vielleicht kiirzen den Text, das fand ich
sehr toll genau. (P2, 186-187)

Die Befragten waren der Meinung, dass die Zusammenfassung ebenso sprachlich

einwandfrei und einfach funktioniert hat.

Als eine viel diskutierte Funktion stellte sich das Tool zur Bildgenerierung heraus.
Wihrend die Hélfte der Befragten angab, eine positive Erfahrung damit gemacht zu

haben, standen die anderen vier Proband:innen dieser eher kritisch gegeniiber. Wie aus
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dem Theoriekapitel hervorgeht, gilt es, bei von Kiinstlicher Intelligenz erzeugten Bildern
aufmerksam zu sein und auch das Endergebnis priifend zu hinterfragen. Gerade ob
ethnische und moralische Standards durch die generierten Fotos nicht verletzt werden,
muss bei einem Einsatz der Bilder im Unterricht seitens der Lehrperson genauestens
untersucht werden (vgl. Leitner, 2022, S. 15). Dass Bilder im DaF-Unterricht als
Unterstiitzung beim Lesen von fremdsprachlichen Texten gehandhabt werden, wurde
ebenso thematisiert (siehe Kapitel 2.3.2.3.2). Diese fithren bekanntlich zu einer
optimierten Einprdgung von neuem Wortschatz (vgl. Hantschel, 2016, S. 52). Auch
Binnendifferenzierung kann durch das Bereitstellen von additivem Bildmaterial
angeboten werden. Es sei an dieser Stelle festgehalten, dass bei der Testung von LATILL
drei der Befragten, die die Bildgenerierungsfunktion ausprobiert hatten, auch damit
zufrieden waren. Was daran gut funktioniert hat, sei an dieser Stelle aus den Gesprichen
aufgegriffen:

Also diese Bilderzeugung finde ich sehr toll, weil es gibt, weil es Studenten gibt, die nicht so viel
von dem Text lernen kénnen, sondern sie brauchen auch Bilder, ein bisschen Visualisierung. (P2,
209-211)

Dass beim Lesen neuer Wortschatz durch Bilder besser aufbereitet werden konne, wird

von P6 thematisiert, die in der Grundschule mit jungen Beginner:innen arbeitet.

Das mit den Bildern, ich habe Wohnung eingegeben und kam noch ein Foto von einer Wohnung.
Und das ist sehr gut, das ist sehr niitzlich zum Beispiel das Bett definieren, Teppich, Wand, Fenster,
was auch immer. Wirklich gut, also wirklich gut gemacht. (P6, 289-292)

Aus dem Zitat geht hervor, dass P6 die generierte Abbildung als passend empfunden hat.

P8 legt dar, dass sie die erzeugten Bilder thematisch nutzen kdnne, insofern wenn es zur

im DaF-Unterricht oftmals gestellten Aufgabe der Bildbeschreibung komme.

Die Fotos, also man kann immer so ein neues Foto generieren, was auch mal hilfreich sein kann,
weil ich ja auch manchmal Bildbeschreibung mit meinen Lernern mache und dann wire es
hilfreich, wenn ich mehrere Fotos zu einem Text habe. (P8, 183-186)

Sie hilt fest, dass sie mit dem Ergebnis, das ihr durch die Kiinstliche Intelligenz erzeugt
wurde, sehr zufrieden war (vgl. P8, 239-240). So versuchte sie es mit dem Schlagwort
,.Kleidung®, geliefert wurde eine Abbildung aus einem Kleiderschrank, wie auf dem

beigelegten Screenshot deutlich zu erkennen ist.
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Abbildung 4: korrekt generiertes Bild (Screenshot von PS8)

Es hat eigentlich gut funktioniert, also ich habe einen Text zum Thema formelle Kleidung
angeschaut und das Bild hat eigentlich zu dem Text gut gepasst. (P8, 240-241)

An sich mit der Moglichkeit, dass Bilder aus dem Text heraus hergestellt werden konnen,

zufrieden, ist P5:

Sie haben mir auch gezeigt, wie das funktioniert, dass man noch ein paar Bilder integrieren kann,
finde ich sehr sinnvoll, wenn man schwierige Worter erkldren mochte, dass man auch Bildmaterial
dazu generieren kann durch die Kiinstliche Intelligenz. (P5, 177-179)

Dem Ergebnis, das bei seiner Austestung geliefert wurde, steht PS5 jedoch recht kritisch
gegeniiber (vgl. 250), wie im anschlieenden Kapitel untersucht wird.

Besonders positiv erwidhnt wurden von P3, P5 und P6 die didaktischen Materialien, die
auf der LATILL-Plattform heruntergeladen werden konnen und ihrer Meinung nach
deutlich die Vorbereitung des Leseunterrichts verkiirzen und dariiberhinausgehend auch
verbessern. Dabei handelt es sich um keine klassische Funktion, mit der die sich auf der
Website befindenden Texte bearbeitet werden konnen, sondern um Material, das
beispielsweise Inspirationen zur Vorentlastung liefert. P3 bezeichnet das didaktische
Angebot als ,,sehr gelungen* (vgl. 207) und hebt die angebotenen Redemittelkarten

hervor:
Also ich habe jetzt hier mir zum Beispiel diese Redemittelkarten mal angeschaut und das wire
auch wirklich eine Vorlage schon mit Redemitteln und verteilten Rollen, die ich auch genauso im
Unterricht einsetzen konnte und das wiirde mir sehr viel Arbeit ersparen, weil ich sie nicht selbst

erst erstellen miisste. (P3, 215-219)
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Abbildung 5: Redemittelkarten als Unterstiitzung der Lehrpersonen (Screenshot von P3)

Auch PS5 bezieht sich positiv auf das vielféltige Angebot der Didaktisierungen (vgl. 181-
183). Speziell die Planung des Unterrichts wird laut P6 durch das Unterrichtsmaterial

erleichtert:

Ja, diese Poster meine ich. Und ich finde das genial, das spart viel Zeit. Dann musst du nicht
dasitzen und iiberlegen, du hast Ideen, die schon vorhanden sind. Du musst ja nicht alle
gebrauchen. Du, du nimmst einfach das, was dir gerade passt. Und das ist genial, das ist wirklich
ein Plus. Das ist eine Erleichterung wirklich. (P6, 223-226)

Auf dem getétigten Screenshot (siehe folgende Seite) ist ein moglicher Einstieg in den
Leseunterricht zu sehen, der nicht nur handlungsorientiert, sondern gleichzeitig auch an
die Lebensrealitit der Lernenden angepasst ist. Zugleich handelt es sich um eine ideale

Vorentlastung des Lesetextes.
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Abbildung 6: didaktische Ideen fiir den Leseunterricht (Screenshot von P6)

Die Funktion zur Ubersetzung in andere Sprachen wurde lediglich von zwei Personen als

positiv wahrgenommen, was daran liegt, dass die gewiinschte Sprache der Befragten nicht

dabei war, worauf unter 4.3.4 genauer Riicksicht genommen wird. P2 hélt jedoch fest,

dass er der Meinung sei, dass die Ubersetzung in andere Sprachen insbesondere bei

Sprachlernanfianger:innen viel Gewichtung haben konne (vgl. P2, 213-215). P1 erzihlt,

dass sie die Ubersetzung ins Spanische ausprobiert habe:
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Aber ich habe es aber mit der spanischen Sprache versucht und das hat sehr gut funktioniert. Also
mein Spanisch ist jetzt nicht so gut, aber ich habe den Text verstanden, es war sehr gut gemacht.
(P1,209-211)

Wie unschwer zu erkennen ist, war sie mit der Translation zufrieden. Generell ist
abschlielend ist festzuhalten, dass die Lehrpersonen zahlreiche Funktionen angaben, die

fiir sie positiv an LATILL scheinen.

4.3.4 Kritikpunkte & Verbesserungspotential

Wie aus den zu Punkt 4.3 angehérenden Kapiteln herausgegangen ist, waren laut
befragten Lehrpersonen der erste Eindruck, die Handhabung von LATILL sowie viele der
getesteten Funktionen duBerst positiv. Bei genauerer Durchsicht bzw. im weiteren Verlauf
der Austestung sollte sich jedoch herausstellen, dass es doch einige Kritikpunkte an der
Kiinstlichen Intelligenz gibt und diese nicht ganz so perfekt ist, wie es fiir die
Lehrpersonen zuerst schien. Die vorliegende Masterarbeit hat bekanntlich u.a. das Ziel,
LATILL aus wissenschaftlicher Sicht auszutesten, weswegen der vorliegende Abschnitt
insofern relevant ist, um die Plattform zu optimieren. Zur iibersichtlichen Darstellung
wurden die Screenshots, die die Proband:innen gebeten wurden aufzunehmen, der

Analyse beigefiigt.

Ubersetzungsfunktion

LATILL ist in der Lage, die vorhandenen Texte in andere Sprachen zu iibersetzen. Die
Auswabhl der Zielsprachen ist jedoch beschréinkt, handelt es sich dabei doch lediglich um
Prestigesprachen, wie etwa Englisch, Spanisch oder Franzdsisch. Besonders fiir die DaF-
Lehrkrifte, die in Regionen auBlerhalb dieser viel gesprochenen Sprachen unterrichten,
ist diese Funktion zur Unterstiitzung der Lernenden wenig hilfreich. Sechs der acht
befragten Lehrpersonen bedauern, dass es keine der BKMS!'?-Sprachen zur Ubersetzung
gebe. Speziell P3 und P5, deren Erstsprache Deutsch ist, wiirde es dabei helfen, dadurch
auf Anfingerniveaus besser eingehen zu konnen. P1 wiinscht sich, dass die Sprachen der

Kiinstlichen Intelligenz noch hinzugefiigt werden wiirden.

Leider gibt’s jetzt auch nicht Kroatisch oder Serbisch, also BKMS gibt’s nicht, aber hoffentlich
eines Tages. (P1, 208-209)

Ahnliches duBert P5:
Ich habe dann gesehen, dass leider keine Funktion fiir BKMS angeboten wird [...]. (P5, 187-188)

Auch P3, die privat auch Polnisch spricht, findet das Angebot der Sprachen zur

Ubersetzung zu gering.

12 Bosnisch, Kroatisch, Montenegrinisch, Serbisch
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Ja, die wollte ich ausprobieren, da ist mir aber aufgefallen, dass jetzt fiir meine Zielgruppe mit der
Erstsprache Serbisch beziechungsweise Montenegrinisch das gar nicht zur Verfiigung steht. Genau
und ich hitte es auch noch auf Polnisch spannend gefunden, das gab es aber auch nicht. Es ist doch
sehr an den ja, ich wiirde sagen, Prestigefremdsprachen ausgerichtet. (P3, 183-187)

Auf Nachfrage legt sie dar, dass sie sich ebenso wie P1 noch iiber das Hinzufiigen weitere

Lernersprachen freuen wiirde (vgl. P3, 189-190).

P4 ist der Meinung, dass er die Ubersetzungsfunktion wegen der fehlenden BKMS-
Sprachen fiir seine Lehrtéitigkeit auf der montenegrinischen Hochschule nicht nutzen
konne, es jedoch fiir seinen Onlineunterricht, wo er internationale Schiiler:innen

unterrichtet, niitzlich sein konnte (vgl. P4, 226-228).

P7 beantwortet die Frage, ob sie sich das Angebot von BKMS-Sprachen zur Translation

wiinschen wiirde mit ,,Das wére schon perfekt.” (254)

Dass man speziell bei Personen, die beginnen, die deutsche Sprache zu erlernen 6fters in
deren Erstsprache unterrichten miisse, wird von P8 hinzugefiigt, die damit ebenso die fiir

sie Unbrauchbarkeit der Ubersetzungsfunktion anmerkt.

Genau, Englisch ist da. Das ist ja sehr oft genug, aber mein Unterricht ist ja auch sehr oft
zweisprachig, also Deutsch-Serbisch oder Montenegrinisch. Und diese Sprachen gibt’s ja nicht.
(P8, 191-193)

Bildgenerierung

Obwohl die Funktion zur im Text integrierten Bildgenerierung von einigen Befragten
gelobt wurde, gab es doch drei Personen, die mit dem durch Kiinstliche Intelligenz
erstelltem Bild nicht zufrieden waren. Dies lag daran, dass die Vorstellungen von den
erzeugten Fotos, die die Lehrpersonen zuvor im Kopf hatten, von LATILL nicht erfiillt
wurden. Die Bilder, die generiert wurden, waren per se nicht ,,falsch®, sie passten zwar
zum eingegebenen Wortschatz, jedoch wurden sie von den Befragten als unangemessen

empfunden.

Ja, ich war ein bisschen irritiert von dem Bild. Es ging zwar um Kleidung, aber ja, es passte nicht
so ganz zu den Textinhalten. Wie gesagt, es war Bewerbung das Thema und die drei Menschen,
die da abgebildet waren, sahen aber eher wie in so einem Hochzeitskostiim oder ah... feierlich
aus. (P3, 170-173)
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Abbildung 7: unpassend generiertes Foto (Screenshot von P3)

Auch dass ein unpassendes Bild keinesfalls im Unterricht eingesetzt werden konne,
wurde thematisiert. Wie in der theoretischen Einfiihrung beschrieben, diirfen durch KI-
generierte Fotos weder Stereotype verfestigen, noch ethische und moralische Standards
verletzen (vgl. Leitner, 2022, S. 15). Wie auf dem angefiigten Screenshot zu sehen ist,

war bei dem von P3 erstellt worden gelassenen Foto jedoch dies genau der Fall:

Ich wiirde auch dieses Bild jetzt nicht fiir meine Zielgruppe hier in Montenegro einsetzen. Also
das Bild war auch nicht so divers oder ja, ethnisch eben sehr... monoethnisch. (P3, 175-177)

Auch das folgende Bildschirmfoto von einer befragten Person zeigt von einer dhnlichen

Erfahrung bei der Bildgenerierung von Menschen.
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Abbildung 8: als ungeeignet empfundenes generiertes Bild (Screenshot von P5)
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PS5 berichtet:

Genau, also auch mit der Bildergenerierung, das ist eine schone Funktion, aber es war zum Beispiel
das erste Wort, das ich zu generieren versuchte, war Kinder, und die von der KI erstellten Bilder,
ja, also wie soll man sagen, sie waren eher etwas unangemessen fiir diese Situation. Also es waren
Kinder dargestellt, es hat sich dann eher so, wiirde ich sagen, aufs 19. Jahrhundert bezogen und
von der Kleidung... Es war auch ein bisschen kiinstlich das Bild, hat nicht so wirklich das
Gelieferte gehalten. (P5, 247-252)

Auch bei heikleren Themen wie beispielsweise Migration war LATILL nicht in der Lage,

ein adiquates Bild zu erzeugen, sondern lediglich ein sehr stereotypisches:

Und dann das ndchste Wort, das ich zum Beispiel ausgewdhlt habe, war Migrationshintergrund
und das Bild das vorkam war ein bisschen, naja. Viel mehr als die Leute, die vom Krieg fliichten,
sag ich mal, wo ja dieser Migrationshintergrund auch andere Bedeutungen oder andere Bilder
konnten da sein. Es kann nicht sein, dass immer aus Griinden wie Krieg ist. (P7, 215-219)

Erzeugte Bilder von AuslanderBMW X

Migrant background

The image will be visible for registered users

Abbildung 9: als unangemessen empfundenes generiertes Bild (Screenshot von P7)

Als erste Erklirung dafiir, warum fiir die drei Lehrenden das Ergebnis nicht
zufriedenstellend war und fiir P6 dagegen schon, mag dadurch bedingt sein, dass P3, P5
und P7 die Bildgenerierungsfunktion anhand von Menschen ausprobierten und P6 es mit
einem Sachgegenstand (Schlagwort ,,Wohnung*) versuchte. Diese These passt jedoch
nicht ganz mit dem Erlebnis von P7 zusammen, die sich in einem weiteren Versuch ein

Foto eines Motorrads generieren lie und es ebenso als nicht passend empfand.
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Da war auch das Wort BMW. Und wenn ich auf BMW gedriickt habe, also um ein Bild zu sehen,
kam ein Motorrad. Was zum Beispiel, okay es ist ein BMW-Motorrad, okay, aber ich dachte mir,
es wiirde ein Auto kommen und nicht ein Motorrad. (P7, 212-215)
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Abbildung 10: nicht der Vorstellung entsprechendes generiertes Bild von ,,BMW" (Screenshot von P7)

Somit ist klar zu erkennen, dass die Kiinstliche Intelligenz durchaus dazu fahig ist, zum
Vokabular passende, korrekte Bilder zu generieren, diese jedoch von den Lehrpersonen
genauestens tiberpriift werden miissen, ob die Ausfithrung davon ethisch addquat und im
weiteren Sinne im Umgang mit Lernenden verwendbar ist. Speziell bei der Generierung
von Abbildungen, auf denen Menschen bzw. Marken und Eigennamen zu sehen sind,
bedarf es einer Optimierung seitens der Programmierung, um im Unterricht einsetzbares

Material zu liefern.

Unpassendes Sprachniveau
Ein weiterer von drei Lehrpersonen angesprochener Kritikpunkt, ist, dass die Texte
teilweise nicht dem gesuchten Sprachniveau entsprechen. Obwohl laut LATILL der

ausgewdhlte Text auf A1-Niveau sein sollte, war er laut P8 zu schwierig.

Die Vokabeln sind aber fiir das A1-Niveau auch nicht geeignet, die sind zu schwierig. (P8, 224-
225)

Dariiber hinaus wurde angemerkt, dass die A1-Texte zu kurz seien und teilweise lediglich
aus wenigen Sitzen bestehen (vgl. P8, 223-224). Auf dem beiliegenden von P8
festgehaltenen Screenshot ist ein Beispielfall zu sehen, bei dem der Text aus nur drei

Sitzen zusammengesetzt war und gleichzeitig ein zu schwieriges Vokabular beim Lesen
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vorausgesetzt wurde. Das Wort ,,Gefahrstoffe® gehort nicht in den auf A1-Niveau zu

lernenden Wortschatz.
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Abbildung 11: zu schwieriger Lesetext auf Al-Niveau (Screenshot von P8)

Somit ist der beschriebene Text im Unterricht auf diesem Sprachniveau nicht einsetzbar,
obwohl er es laut der Klassifizierung von LATILL sein sollte. P8 betont, dass es generell
schwierig sei, passende Texte fiir das Al-Niveau aufzutreiben, weswegen sie gehofft

hatte, diese auf der LATILL-Plattform zu finden.

Es ist ziemlich wichtig, weil fiir das A1 gibt es sehr oft online auch keine interessantere, sag ich
mal, Texte und ich wiirde sehr gerne auch geeignete Texte hier verwenden. (P8, 249-251)

Ebenso nicht mit dem Schwierigkeitsgrad der Texte zufrieden zeigte sich P6. Auch sie

duBerte, dass die Texte fiir das angegebene Niveau zu schwierig seien.

Und ich finde, einmal habe ich das Niveau A2 eingegeben und danach Niveau Al und ich fand es
sehr schwierig. Also schwer und ich finde das Wortschatz da, also gar nicht, zu dem eingegebenen
Niveau passt. (P6, 246-249)

Besonders in der Grundschule konne man nicht mit zu herausforderndem Vokabular

arbeiten:

Ja, war sehr schwierig, zu schwierig. Es gibt Ausdriicke, es gibt Worter, die Kinder auf diesem
Niveau, Al zum Beispiel, Ausdriicke, die sie gar nicht kennen und auch nicht kennen miissen auf
Al-Niveau. Ich glaube, das wird sie nur belasten. Ich glaube, die Texte miissen schon ein bisschen
mehr angepasst werden, dass es auch klappt. (P6, 251-253)

Als Veranschaulichung der Kritik dient der Screenshot, der von einem Text iiber

Skifahren aufgenommen wurde. An dieser Stelle muss angemerkt werden, dass Skisport
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in Montenegro zwar mdoglich ist, aber in der Gesellschaft 1angst nicht so verbreitet ist wie
in Osterreich, weswegen speziell Kindern das nétige Vokabular dazu fehlt. Beim als
Beispiel angefiigten Bildschirmfoto sind die flir das A2-Level zu schwierigen Worter
rasch zu erkennen, beispielsweise ,,Kandahar-Abfahrt“, fiir welches sehr spezifisches

Wissen im Skisport bendtigt wird, wie P6 kritisiert.

Und ich finde es sehr, wie soll ich sagen schwer, weil du musst wirklich ein allgemein, ein grofes
Allgemeinwissen iiber Skifahren haben, damit du den Text auch verstehen kannst. Also wenn ich
sage Skifahren, das sind so zwei Bretter, wo du darauf stehst und fahrst. Und du musst nicht
irgendwie Ausdriicke, also musst, nicht auf Niveau Al das Hobby Skifahren beschreiben, als ob
es eine irgendwie wissenschaftliche Arbeit wire. (P6, 261-267)

Sportliche Legende

a- - -

Quelltext

Circa zwei Minuten brauchen die Besten fur die 940 Hohenmeter der
Kandahar-Abfahrt. Hobbyskifahrer nehmen sich fur die legendare
Piste lieber etwas mehr Zeitund machen viel leicht auch einen Stopp
an der Mittelstation und fahren so den schwersten Teil der Route nicht
hinunter. Sie ist Teil des Skigebiets Garmisch-Classic rund um
Deutschlands hochsten Berg, die Zugspitze. Eigentlich ist dieses
Skigebiet nicht ein Gebiet, sondern es sind drei: das sportliche
Kreuzeck mit der Kandahar Abfahrt, das ruhigere und
kinderfreundliche Gebiet auf dem Hausberg und die fiir ihre Natur und
den schonen Blick auf die Landschaft bekannte Alpspitze. Ende
Januar und Anfang Februar fahren die besten Skifahrer der Welt auf
der Kandahar Abfahrt: Dann findet dort der Skiweltcup statt.

@ Rund um die Welt, friiher und heute
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Sie wiirde sich wiinschen, die Texte, die in die Rubrik ,,Hobby* fallen, eher allgemeiner
zu halten (vgl. P6, 258-259). Dass die Texte ein zu anspruchsvolles Niveau voraussetzen
wurde zusédtzlich von P7 verlautbart. Thr sind zahlreiche, fiir sie und ihre Lernenden
unverstandliche Abkiirzungen aufgefallen. Weiters befanden sich umgangssprachliche
Zusammenfiigungen aus Prépositionen und Artikel im Text, was fiir die Lerner:innen

verwirrend sei.

Ja, zum Beispiel habe ich auch einen Text auf Niveau A2 gelesen und was mir da schwierig war,
es waren zu viele Abkiirzungen, die auch ich nicht kenne.

[: Zum Beispiel?

P7: Zum Beispiel war da die OBB. Ja, OBB war, das kenne ich wirklich nicht. Also ich brauchte
dann auch Zeit, dass, sag ich mal... (P7, 224-228)

Morgen!!! Aufstehn, raus ausm Bett.. was
gibts neues? (orf.at) Ausland

a- - -

Quelltext

Morgen!!! Aufstehn, raus ausm Bett.. was gibts neues? (orf.at) Ausland
Israel gedenkt der Opfer des Holocaust Obama: Kabinett soll 100
Millionen Dollar einsparen Chodorkowski: Anklage selbst fir
Staatsanwaltschaft unklar Uber 170 Tote bei Kdmpfen im Siidsudan
Inland Gesetzesentwurf: Hohere Strafen auch auf Autobahnen
Gewerkschaft kritisiert OBB-Bonuszahlungen Salzburger SPO
bestatigt Team fir Landesregierung Sport Marathon: Weidlinger muss
Lehrgeld zahlen Tennis: Dinara Safina - still und leise zur Nummer eins
Wirtschaft Neue Unsicherheit: US-Bdrsen erleiden Rlckschlag Streit
Uber Sonderdeal fiir MEL-Anleger Krisenprogramm fir Japans
Jugend: Ab aufs Land Neuer Wienerberger-Chef: Scheuch folgt
Reithofer im Juli Oracle kauft Sun fir 5,7 Mrd. Euro Chronik Bus auf

| # 2 ] (Aus-)Bildung und Berut
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Abbildung 13: Text mit unbekannten Abkiirzungen (Screenshot von P7)



Wenn sie Worter, die sie selbst nicht kenne, extra nachschlagen miisse bei der
Unterrichtsvorbereitung, erspare ihr dies keine Zeit, wie LATILL erzielen mdchte,
sondern koste sie nur zusétzlichen Arbeitsaufwand. Falls sie in stressigen Situationen
vergesse, den unbekannten Wortschatz zu recherchieren, konne sie diesen den
Schiiler:innen im Unterricht nicht erkldren (vgl. P7, 229-231). Uber die Abkiirzungen
hinausgehend wurde das fiir das Sprachniveau zu diffizile Vokabular hinterfragt,

Stichwort ,,OBB-Bonuszahlungen“.

Bei genauerer Betrachtung des von P7 erstellten Screenshots fallt auf, dass es sich um

keinen richtigen Text handelt, sondern um zusammengewiirfelte Schlagzeilen.

Nicht geeignete Textinhalte

Zwar nicht mit dem Sprachniveau, jedoch mit dem Inhalt der gesuchten Texte nicht
zufrieden waren P2 und P5. Laut P5 seien die Texte teilweise zu sensibel, um sie im
Unterricht einsetzen zu konnen. Als Beispiel nennt er einen Text, bei dem seiner Meinung

nach deutsch-dsterreichische Stereotype verfestigt werden.

Also es war, in dem Fall, war es ein Text der sich auf Deutsche bezogen hat und der sehr stark
dieses ,,Piefke-Klischee™ aufgegriffen hat, ja. Da braucht man dann natiirlich dann auch eine
gewisse Sensibilitét, also von Seiten der Person, die diese Texte auswihlt. Es werden hier meiner
Meinung nach auch ein paar Texte dann hier zur Verfligung gestellt, die vielleicht nicht so in diesen
Unterrichtskontext passen. (P5, 235-240)

Als zweites, seines Erachtens nach, nicht addquates Beispiel nennt er einen Text, bei

dem es um einen Amoklauf mit einem LKW ging (vgl. P5, 240-241).

Fiir P2 bleibt der Inhalt mancher Texte ebenso hinter seinen Erwartungen zuriick. Aus
seiner Sicht spiegeln die auf der LATILL-Plattform verfligbaren Texte nicht die
klassischen Themen wider, die im Anfiangersprachunterricht behandelt werden.
AulBlerdem gebe es zu viele Zeitungsartikel, weswegen diversere Textsorten hinzugefiigt

werden sollten.

Gut, so ich bin der Meinung, dass Texte zu viele Zeitungsartikel dhneln. Also ich brauchte als
Lehrkraft, brduchte ich mehrere Texte mit Dialogen. So mit, mit Dialogen, die mit dem Alltag zu
tun haben. Mit dem Restaurant, mit dem Friseur und so weiter und sofort, also ich brauche nicht
nur Artikel. Ich brauche wirklich lebendige Gesprache zwischen Personen. (P2, 240-244)

Als weiteres Beispiel werden alltdgliche Dialogsituationen, die sich beispielsweise beim
Arzt abspielen, genannt, da die Lernenden somit bereits beim Lesen die Gelegenheit
hitten, durch den Text Redemittel, die sie selbst im Alltag im Rahmen einer miindlichen
Konversation verwenden konnen, aufzugreifen (vgl. P2, 253-256). Zusammenfassend

lasst sich festhalten, dass es in seinen Augen zu viele, fiir ihn nutzlose Texte gebe, die auf
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niedrigen Sprachniveaus nicht im Unterricht eingesetzt werden konnen. Dieser Aspekt

deckt sich mit den zuvor beschriebenen Anmerkungen von P6, P7 und PS.

Ich wiirde sagen, dass es zu viele Texte gibt, die, die nutzlos sind. Es gibt Beitrige aus
irgendwelchen Foren oder aus irgendwelchen Blogs, die vielleicht niitzlich sein konnten, aber
nicht dafiir, was man auf A2, A1, B1 braucht. Vielleicht wére das in einer informellen Situation
besser, aber trotzdem, ich glaube, es gibt viel random Material, viel zufilliges Material, das
irgendwo aus dem Internet so hergezogen wurde, das, das ist, ich wei3 nicht... (P2, 259-264)

Nicht funktionierende Suchfunktion

An diese Kritik ankniipfend, dass keine Dialoge bzw. Texte iiber Alltagssituationen
gefunden werden konnten, kommt es zu einer weiteren Beanstandung: der nicht
einwandfrei funktionierenden Suchfunktion. Diese wurde von zwei Lehrpersonen
bemerkt. Einerseits P2, der eben genannt, nichts zu seinen gewlinschten Themen finden
konnte, andererseits war darliberhinausgehend auch P3 nicht mit den angezeigten

Ergebnissen der Suche zufrieden.

Die Suchoption funktioniert nicht so gut, leider. Als Beispiel habe ich Screenshots gemacht mit
den Suchbegrifflichkeiten wie Restaurant, Arzt und sowas. Also das sind sehr wichtige Themen.
Ich finde, dass das sehr wichtige Themen sind und ich konnte nichts dazu finden eigentlich. (P2,
248-252)

P3 beklagt, dass der Text, nach dem sie gesucht hatte, erst relativ weit unten angezeigt

wurde, weswegen sie die gelieferten Ergebnisse selbststdndig weiter durchsuchen musste.

Und noch zur Ubersichtlichkeit, ich habe zum Beispiel, habe ich was zum Thema Kafka gesucht,
es ist ja gerade das Kafkajahr und habe dann eine, also habe ganz viele Textvorschldge bekommen
und ich glaube, erst an fiinfter Stelle war dann der Text, der wirklich zu Kafka passte. Davor stand
Sport und Kultur. Und vielleicht hétte man sich da noch ein bisschen durch den Text klicken
miissen, aber ich hatte das Gefiihl, dass die Priorisierung, wie mir dann der Text angezeigt wird,
das was ich eigentlich suche ist eben erst an fiinfter und sechster Stelle und vorher werden noch
andere Texte ausgespuckt. (P3, 249-257)
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Der Soziologe Kenan Giingér wird vom tiirkischen Staat per Haftbefehl gesucht. Warum eigentlich? Dariiber schreibt er in einem persdnlichen Kommentar
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Abbildung 14: wenig funktionierende Suchfunktion (Screenshot von P3)
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Erklarbar konnte dies durch die sehr spezifische Suche sein.

Generelle Fehlerhaftigkeit

Was mehrere Lehrpersonen im Rahmen der Testung bemerkt haben, waren Fehler in der
Programmierung der Kiinstlichen Intelligenz. An dieser Stelle sei erneut hervorgehoben,
dass die Interviews bereits im Mérz 2024 stattfanden. Drei der befragten Lehrkréfte fiel
sofort auf, dass zum Zeitpunkt der Datenerhebung fast alle Wérter in den Uberschriften
der Texte groB3- und gleichzeitig auch zusammengeschrieben waren und teilweise auch in

die Rohtexte hineinragten.

Es gibt viele Schreibfehler. Oder ja. Grammatikfehler habe ich, glaube ich nicht gesehen, aber es
gibt viele Schreibfehler. Zum Beispiel, alle Worter im Titel des Textes konne so zusammengeklebt
sein oder sind dann so zusammengeklebt oder sind alle grogeschrieben. Wir wissen, dass man
Nomina grof3 schreibt alle anderen Worter nicht, das ist problematisch. (P2, 244-248)

Also, mache Uberschriften sind so bisschen zusammen gerutscht. Da brauchte ich zwei Anliufe,
um dann das Thema oder die Uberschrift entziffern zu konnen. Das kénnte vielleicht noch
verbessert werden, dass sie dann leserfreundlicher geschrieben werden. (P3, 224-227)

Und was hier man sofort sehen kann, sind einige von den Titeln von den Texten sind eigentlich
zusammengeschrieben, das sollte man auch bisschen, bisschen ...

I: Uberarbeiten.

P1: Genau, iiberarbeiten, das ist das Wort. Und noch einmal, was ich noch sagen wollte, war zum
Beispiel, diese Titel, die so lang sind, bedecken einfach den Text. Das kann man, ich glaube, das
ist nicht so schwer zu iiberarbeiten. Aber das ist schon, das ist eine Sache, die ich gesehen habe.
Ich glaube, wenn man auf einen Text klickt, der so einen langen Titel hat, dann bedeckt dieser, der
Titel den Text. (P1, 262-266)
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Abbildung 15: Fehler im Layout der Programmierung (Screenshot von P2)
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Diese Kritik richtet sich jedoch nicht an den Inhalt der Texte, sondern an einen
vermeintlich leicht behebbaren Fehler in der Programmierung der Kiinstlichen
Intelligenz. Zusétzlich dazu entdeckte P1 einige Rechtschreibfehler, wie durch ihr

aufgenommenes Bildschirmfoto verdeutlicht wird.
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Abbildung 16: Texte mit Rechtschreibfehlern (Screenshot von P1)

Zum Beispiel, ich habe einige Texte hier gelesen und ich habe gesehen, dass es manchmal
Rechtschreibfehler gibt. Das heifit, irgendwo waren die Worter zum Beispiel falsch geschrieben
oder sie waren zusammengeschrieben. Da gabs auch Fille, wo zum Beispiel Kommas oder, oder
Punkte waren, zum Beispiel getrennt vom Wort und sie sollten natiirlich zusammengeschrieben
stehen. (P1, 256-261)

Gemeint ist damit die falsche Schreibweise beim Wort ,,groten* (nicht gréssten) sowie

der fehlende Bindestrich bei Ex-Jugoslawien.

Unprizise Quellenangaben

Eine weitere, von zwei Lehrpersonen aufgegriffene Kritik sind unklar formulierte
Quellenangaben. P8 versuchte, Zugriff auf die Originaltexte hinter der von LATILL
verwendeten Texte zu gelangen, indem sie auf die beigefiigten Links klickte. Diese

funktionierten jedoch nicht immer, wie berichtet wurde:

Die Quellen, also die Quellen fiir die Texte, also diese Links funktionieren nicht immer. Also
manchmal sind sie ganz in Ordnung, habe ich schon bei ganz vielen Texten so gefunden, aber
manchmal funktionieren sie nicht, also das wire schon, wenn ich diese Links auch hétte. (P8, 244-
247)

P3 wiirde sich zusitzliche Informationen zum Text wiinschen, da ihr dies die Durchsicht

des Materials erleichtern wiirde.
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Also, als ich hier auf Textsuche war, hat mir so eine kleine Info gefehlt zum Beispiel zur Textsorte,
zur Jahreszahl. Vielleicht habe ich das auch iibersehen, aber es war jetzt fiir mich als Erstnutzerin
nicht sofort ersichtlich. (P3, 232-235)

Also das fande ich sehr hilfreich, wenn eine ganz iibersichtliche Info neben der Uberschrift zur
Textsorte, zur Jahreszahl und vielleicht so ein Satz zum Inhalt, damit ich das selbst einordnen
kann, dabei wire. (ebd., 239-241)

Weiters wurde von P5 beanstandet, dass die genau einstellbaren Parameter, nach denen
Texte gesucht bzw. gefiltert werden kdnnen, auf Englisch angefiihrt sind und er somit

nicht augenblicklich wisse, was diese bedeuten.

Zum Beispiel, da gab es dieses Wort ,,treepath”, da weill ich zum Beispiel auf den ersten Blick
nicht, natiirlich kann ich mich dann informieren, aber was bedeutet eigentlich diese Funktion?
Wenn das jetzt Deutsch iibersetzt ware, wire mir vielleicht klarer. Und da konnten auch andere
Leute Probleme haben mit manchen dieser englischen Begriffe. Die sollte man vielleicht noch ins
Deutsche iibersetzen. (P5, 226-231)

Select Topic(s)

Number of words

[

Min: 0 - Max:2420

Number of tokens
@ _J

Min: 0 - Max:8648

Average tree depth
& o

Min: 0 - Max:35

Average word length
@ O

Min: 0 - Max:66

Number of sentences

Min: 0 - Max:804

Number of syllables

Min: 0 - Max:12344

Abbildung 17: unbekannte Begriffe bei der Suchfunktion
(Screenshot von P5)

Auch dass die Kiinstliche Intelligenz zweimal abstiirzte und das System folglich neu
gestartet werden musste, wenn zu viele Suchparameter eingestellt wurden, empfand P5

als negativ (vgl. 223-224).

Anregungen
Keine Kritik, aber Wiinsche an die zukiinftigen Versionen von LATILL &uBlerten P2 und

P4. Diese Vorschldge sollen als Anregungen dienen, um die Kiinstliche Intelligenz zu
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optimieren und ihr bereits jetzt enormes Potential zur Unterstiitzung von Lehrpersonen
weiter zu vergroflern. P4 finde es weiterhelfend, wenn man sich aus einem Lesetext dazu
passende Aufgaben generieren lassen konnte. Dies wiirde den Lehrpersonen weiteren

Arbeitsaufwand ersparen (vgl. P4, 262-263).

Entweder so Fragen zum Text oder einfach eine Zusammenfassung mit Liicken, dass man auch
den Text mit den sprechenden Wortern erginzen kann. Ah, ich meine Textverstehenfragen, nicht,
dass man dariiber diskutiert, das kann man auch machen, aber ich meine, dass man mit dem Text
arbeitet, dass man da auch schon eine Hilfe hat. (P4, 266-269)

Gemeint sind damit beispielsweise Arbeitsblitter oder Aufgaben, die man bei einer
Priifung einsetzen konnte. Eine zusétzliche neue Funktion, die P4 einfallen wiirde, wire
die Moglichkeit, das Niveau der Texte verdndern zu kdnnen. So kann man diese mit den
existierenden Tools bereits verkiirzen, sie aber noch nicht generell vereinfachen bzw.

schwieriger gestalten.

Und ich weil} nicht, dass ist vielleicht, konnte vielleicht ein Kritikpunkt sein, also vielleicht gibt’s
das, aber ich habe das nicht gesehen, zum Beispiel, ich habe das einmal bei ChatGPT so gemacht
und man kann sagen, ,,Okay das ist ein Text auf C1-Niveau* und man kann sagen ,,Kénnen Sie
diesen Text auf B2-Niveau schreiben?*. Und dann bekommt man eine einfachere Version, keine
Zusammenfassung, sondern mit einfachen Wortern das gleiche geschrieben. Auch umgekehrt,
einen Al-Text auf B2-Niveau schreiben. (P4, 283-289)

Diese Idee wiirde gleichzeitig auch Binnendifferenzierung innerhalb einer Lerngruppe

ermoglichen, worauf in Kapitel 4.4 konkreter Bezug genommen wird.

Auch P2 spricht einen Optimierungsvorschlag aus, durch dessen Hilfe auf die
unterschiedlichen Leseniveaus einfacher eingegangen werden konne. So wére es seines
Erachtens nach sinnvoll, eine Funktion zu kreieren, mit der es moglich wére, sich
Synonyme und Antonyme der im Text vorkommenden Vokabeln generieren zu lassen.
Da konnte man vielleicht eine Funktion oder Option fiir Synonyme oder Antonyme hinzufiigen,

sodass man zum Beispiel so ein Wort selektiert und dann bekommt man ein Synonym oder
Antonym. (P2, 275-277)

Abschlieend ist festzuhalten, dass die Lehrpersonen viel konstruktive Kritik aus
unterschiedlichen Blickwinkeln duflerten, die bei einer tatsdchlichen Umsetzung seitens
der Betreiber:innen dieser Kiinstlichen Intelligenz zu einer klaren Optimierung verhelfen

wirde.

4.4 Kiinstliche Intelligenz als Entlastung der Lehrpersonen zur
Binnendifferenzierung
Wie kann nun die Kiinstliche Intelligenz LATILL konkret einerseits die Lehrpersonen bei

der Vorbereitung des Leseunterrichts entlasten und gleichzeitig Binnendifferenzierung
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innerhalb einer heterogenen Lerngruppe ermdglichen? Die Antworten auf diese Fragen

gilt es durch das vorliegende Kapitel zu herauszufinden.

4.4.1 LATILL als Unterstiitzung zur Unterrichtsvorbereitung

Alle acht Befragten beteuerten, dass sie LATILL als positive Hilfe zur Erleichterung der
Vorbereitung des Leseunterrichts empfinden. Dabei wurden verschiedene Aspekte, was
genau an der Kiinstlichen Intelligenz hilfreich sei, erwdhnt. Zum einen wird durch den
Einsatz von LATILL die Zeitspanne, die ohne diese Plattform zur Textsuche bendotigt
werden wiirde, deutlich verkiirzt. Diese Erkenntnis wurde von vier Lehrpersonen

genannt.

Es kann eigentlich diese Zeit zur Vorbereitung kiirzer machen. Das heift, ich brauche nicht mehr
zwei oder drei Stunden. Ich brauche jetzt weniger, weil die Auswahl der Texte ist eigentlich sehr
groB3. (P1, 218-220)

Die Schnelligkeit, die bei der Textsuche durch LATILL gegeben ist, wird auch von P4
und P8 thematisiert (vgl. P4, 228 & P8, 251). Ahnliches verlautbart PS:

Zuerst wiirde ich da viel weniger Zeit brauchen. Also einen Text zu finden, also da kann man
einfach so nach Thema suchen und ich finde dann einfach einen passenden Text und das ist dann
alles. Also das dauert wahrscheinlich so fiinf Minuten, hochstens zehn, also viel weniger Zeit. (P8,
205-208)

Aber nicht nur die durch LATILL verkiirzte Vorbereitungszeit ist ein Gewinn fiir die
Lehrpersonen. Dass die zur Verfiigung gestellten Texte iiber den gewoOhnlichen
Unterrichtskontext hinausgehend auch fiir Priifungszwecke eingesetzt werden kdnnen,

wird gelobt.

Also ich brauche auch viel Textmaterial oft fiir Priifungen, wo es dann auch um Leseverstehen
geht. Beziehungsweise auf den héheren Niveaustufen ist auch oft der Fokus, dass man fiir das
Sprechen lassen einen Impulstext braucht und da kénnte das auch sehr hilfreich sein. Also nicht
nur fiir das Leseverstehen, sondern auch um passende Impulstexte, fiir argumentative Texte beim
Schreiben zu finden. Da wiirde es sicher einiges an Vorbereitungszeit abnehmen, weil ich mir
gedacht habe, ich habe eigentlich oft sehr viel Zeit damit verbracht, solche kurzen, passenden
Texte zu finden. (P5, 192-199)

P3 hebt die vereinfachte Suche nach passenden Lesetexten durch die Kiinstliche

Intelligenz hervor.

Ja, ich hatte ja eben schon erwéhnt, dass ich dann manchmal auf der Suche nach sehr spezifisch,
passenden Texten bin und hier bei LATILL finde ich sehr ansprechend, dass man da auch die
Niveaustufe eingeben kann und dass man eine freie Suchfunktion fiir das Thema hat. (P3, 199-
202)

P2, der Privatpersonen unterrichtet, sto3t immer wieder auf Studierende, die besonders
viel lesen wollen, um schnellere Fortschritte zu erzielen. Im Umgang mit diesen wiirde
LATILL ihm bei der Vorbereitung helfen, da er rasch und unkompliziert Zugriff auf viele
Lesetexte hatte (vgl. P2, 269-273).
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Die Ideen, die man durch LATILL als Inspirationen fiir den eigenen Unterricht bekommt,
werden von P6 gelobt. Durch die Kiinstliche Intelligenz erhalte sie Anregungen, welche

Moglichkeiten es beim Umgang mit Lesetexten gebe.

Ja, diese Poster meine ich. Und ich finde das genial, das spart viel Zeit. Dann musst du nicht
dasitzen und iiberlegen, du hast Ideen, die schon vorhanden sind. Du musst ja nicht alle
gebrauchen. Du, du nimmst einfach das, was dir gerade passt. Und das ist genial, das ist wirklich
ein Plus. Das ist eine Erleichterung wirklich. (P6, 223-226)

P4 spricht die Motivation der Studierenden an, die man als Lehrperson erhéhen konne,

wenn Bilder an die Lesetexte angekniipft werden.

Besonders, ja, wenn man, okay, wir wissen jetzt schon alle, dass die Bilder und diese graphische
Seite eigentlich auch das Lesen schoner macht und deshalb super wichtig, dass, wenn die
Studenten auch den Text und die Bilder zusammen haben, dann verstehen sie und lesen sie lieber,
als wenn man nur einen Text hat. Also diese Kombination finde ich auch sehr gut. (P4, 218-222)

Alle Interviewteilnehmer:innen betonten abschlieBend, LATILL auch in Zukunft zur
Erstellung von Priifungen bzw. generell im Unterricht einsetzen zu wollen (vgl. P5, 279-

281 & P4, 293-294).

4.4.2 LATILL als Unterstiitzung fiir den Umgang mit unterschiedlichen Leseniveaus
innerhalb einer Lerngruppe

Die befragten Lehrkrifte setzten verschiedenste Strategien ein, um auf das
unterschiedliche Leseniveau innerhalb ihrer Lerngruppen einzugehen. Fiir viele bedeutet
Binnendifferenzierung enormen Mehraufwand, weswegen das Ziel der Forschungsfragen
war, herauszufinden, welche Erleichterungen konkret sich fiir Lehrpersonen durch die
Kiinstliche Intelligenz LATILL ergeben. Genannt wurde von den Befragten, die bei
LATILL gegebene Moglichkeit, die Texte unkompliziert an die eigene Lerngruppe

anzupassen.

Zum Beispiel wenn du jetzt drei, vier verschiedene Niveaus innerhalb einer Klasse hast, du musst
jadrei oder vier verschiedene Sachen machen. Dann ist es natiirlich gut, wenn du so eine Plattform
hast. Du gibst einfach das Thema ein und das kommt gerade raus. Und das ist natiirlich von Vorteil.
Das ist genial natiirlich, das spart so viel Zeit und so viel Arbeit eigentlich. (P6, 282-286)

Gerade durch diese Bearbeitungsfunktionen, auf die bereits ausfiihrlich Bezug
genommen wurde, ldsst sich derselbe Text auf unterschiedliche Schwierigkeitsstufen
umwandeln und an die Lesekompetenz der einzelnen Lerner:innen individuell adaptieren,

wie mehrere Lehrpersonen bemerkten.
Also grundsétzlich konnte man ja verschiedene Versionen dann machen vom selben Text, das wére

eine Mdglichkeit. (PS5, 260-261)

Und zum zweiten, dass ich dann auch auf unterschiedlichen Niveaustufen sehr schnell Texte
finden kann, Texte verlingern und kiirzen kann. Das ist ja per se das, was man fiir die
Differenzierung auch braucht. (P3, 269-271)
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Auch dass nicht exakt derselbe Text von allen Schiiler:innen gelesen werden muss, wird

von P4 als Alternative aufgegriffen.

Zum Beispiel, ja zum Beispiel diese Zusammenfassungsoption kann dabei helfen, indem zum
Beispiel die sehr guten den ganzen Text lesen vielleicht, die anderen konnen eine
Zusammenfassung lesen. Und da kann man, vielleicht auf diese Art und Weise kann man das so
machen, dass alle, okay nicht den gleichen Text lesen, aber zum gleichen Thema vielleicht mit
dhnlichem Wortschatz lesen. (P4, 26-269)

Eine dhnliche Idee stammt von P2, der zwar keine Lerngruppe unterrichtet, sich aber
vorstellen konnte, verschiedene Texte im Unterricht einzusetzen, wenn er eine eigene
Klasse hitte. Weiters wire es moglich, daraus ankniipfende Ubungen auf diversen

Schwierigkeitsgraden aus den Texten heraus zu erstellen.

Also ich glaube da konnte man zum Beispiel, ja unterschiedliche Texte finden, also weil also, ich
habe schon erwidhnt, da gibt es riesige Vielfalt von Texten. Da kann man zum Beispiel etwas
schwierigere Texte fiir die besseren Schiiler finden und etwas Leichteres fiir die schwécheren und
dann koénnte man vielleicht so einzelne Worter entnehmen oder 16schen, so dass die Schiiler das
ausfiillen miissen, also so eine Art Liickentext [...]. (P2, 285-289)

Dariiberhinausgehend vertritt P2 die Auffassung, durch die Bildgenerierungsfunktion die
schwicheren Leser:innen besser unterstiitzen zu kdnnen, da die Visualisierung zu einem
erfolgreichen Leseerlebnis beitrage (vgl. 209-211). Unterstrichen wird diese These von

P3:

Und weil es einfach nett ist, dann auch ein passendes Bild zum Text zu haben zur Unterstiitzung.
(P3,247-248)

Die Bildgenerierungsfunktion als additives Unterstiitzungsmaterial fiir schwichere

Lernende scheint auch in den Augen von P7 niitzlich.

Zum Beispiel die Schwiécheren mit den Bildern fordern, die Stérkeren konnen mit der
Ubersetzung, also auf Englisch und so weiter. (P7, 250-252)

Abschliefend als durch LATILL gegebene Chance zur Binnendifferenzierung im
Leseunterricht seien noch die Lernposter erwdhnt, von denen besonders P3, als

Unterrichtende fiir Fachdidaktik, begeistert war.

Also erstmal, da komme ich jetzt auch wieder auf dieses didaktische Material zuriick, da finde ich
es toll, dass da auch schon Differenzierungen miteingeplant sind. Also, wenn man da verschiedene
Methoden ausprobiert mit den Studierenden ist diese Differenzierung eben schon miteingeplant.
Auch in so Rollenkarten, zum Beispiel, das kann man ja gut in heterogenen Gruppen einsetzen.
Da wiirde es mir das erstmal erleichtern. (P3, 264-267)

Der angefiihrte  Gespriachsausschnitt  verdeutlicht, wie LATILL einerseits
Binnendifferenzierung ermdglicht und dabei gleichzeitig aber auch die Vorbereitungszeit
der Lehrpersonen verringert. Gleichzeitig darf dabei jedoch nicht auler Acht gelassen
werden, dass es ein gewisses Mal} an Sensibilitét seitens der Lehrkréfte bedarf, um die
vermeintlich schwicheren Lerner:innen nicht noch zusétzlich zu stigmatisieren, in dem

ithnen offensichtlich gezeigt wird, dass sie zu schwach fiir das gewohnliche
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Unterrichtsmaterial seien. Dieses durch Binnendifferenzierung gegebene Risiko wurde

sowohl in der theoretischen Einfiihrung aufgegriffen, als auch von P5 thematisiert.

Also grundsétzlich konnte man ja verschiedene Versionen dann machen vom selben Text, das wére
eine Moglichkeit. Wobei da wire vielleicht mein Einwand, das kdnnte auch von den Studierenden
nicht so gut aufgenommen werden, weil sie sich dann so ein bisschen stigmatisiert fithlen. Also
ich glaube, man miisste sehr vorsichtig damit umgehen und das gut kommunizieren, warum die
jetzt einen anderen Text bekommen als andere Studierende. Weil ich damit eigentlich auch mein
Urteil zeige, dass ich denke, dass die eine Person eine bessere Lesekompetenz hat als die andere.
Was ein bisschen kritisch sein kann. (PS5, 260-267)

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass sich durch LATILL unterschiedliche
Moglichkeiten fiir Lehrpersonen ergeben, Lesetexte im Sinne von Binnendifferenzierung
heterogene Lerngruppe anzupassen, etwa durch additives Bildmaterial, die Option zur
Zusammenfassung der Texte oder die Ubersetzung in andere Sprachen. Welche Schliisse
bzw. Ergebnisse aus den gefiihrten Interviews mit acht in Montenegro titigen DaF-

Lehrkréften aufzugreifen sind, wird in der anschlieBenden Diskussion eruiert.
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5. Diskussion

Um den Forschungsprozess abschlieBen zu konnen, kommt es nun zur Diskussion der in
der Analyse gewonnenen Erkenntnisse. Vorneweg kann festgehalten werden, dass sich
die in der theoretischen Einfithrung erarbeiteten Grundlagen durch die gefiihrten
Interviews in der Praxis bestitigen lassen. So kristallisierte sich bei intensiver Durchsicht
der Forschungsliteratur heraus, dass Lerngruppen fast immer heterogen sind und es
seitens der Lehrpersonen unabdingbar ist, auf eben diese unterschiedlichen Niveaus
innerhalb einer Lerngemeinschaft einzugehen, um allen Schiiler:innen bzw. Studierenden
zum individuellen Leistungsfortschritt zu verhelfen. Die befragten Lehrpersonen
berichteten ebenso von der in der Realitit gegebenen Herausforderung, mit
divergierenden Sprachkompetenzen innerhalb eines Kurses bzw. einer Klasse
konfrontiert zu sein. Insbesondere die Situation Montenegro, wo viele Kinder und
Jugendliche ausgewanderte Verwandte in Deutschland oder Osterreich oder sogar selbst
eine gewisse Zeit dort verbracht haben und dementsprechend bereits iiber ein (beinahe)
erstsprachliches Deutschniveau verfiigen, stellt die DaF-Lehrkréfte in den Grundschulen
aber auch auf der Hochschule vor gewisse Hiirden. Auch das Phdnomen ,,Fernsehkind®,
also Kinder, die sich durch deutsche Fernsehsendungen die Sprache bereits im frithen
Alter unbewusst selbst angeeignet haben, wurde in manchen Interviews erwihnt.
Demgegeniiber befinden sich bei einigen Lehrpersonen absolute
Sprachlernbeginner:innen im selben Kurs. Es bedarf folglich dringendst einer
Binnendifferenzierung, um als Lehrperson allen Lerner:innen gerecht zu werden, sei es
durch  zusitzliche Forderung oder notwendige  UnterstiitzungsmalBnahmen.
Unterschiedliche Zuginge im Umgang mit dieser sprachlichen Diversitit innerhalb der
Lerngruppen wurden genannt. Diese reichten von sprachlicher Reduzierung der Lesetexte
iber hinzugefligte Visualisierungen beim Lesen bis hin zu Peer-Unterstiitzung. Auch dass
sich die befragten DaF-Lehrkrifte teilweise bei der Vorbereitung iiberfordert fiihlen,
wurde ausfiihrlich thematisiert. Dies sei dadurch bedingt, dass die Planung und
Textsuche, die fiir die Erstellung einer Unterrichtseinheit mit dem Schwerpunkt Lesen,
notig sind, sich oftmals als anstrengend und vor allem sehr zeitintensiv gestalten. Eine
Lehrperson vermerkte sogar, dass sie bis zu drei Stunden brauche, um eine Einheit des
Leseunterrichts zu erarbeiten. Als grofle Komplikationen bei der Vorbereitung wurde von
allen Lehrpersonen das Auffinden eines geeigneten Lesetexts angefiihrt, denn dieser muss
nicht nur dem Sprachniveau der Lerngruppe entsprechen, sondern gleichzeitig auch

inhaltlich interessant bzw. mit dem Lehrplan kompatibel sein. Diese Schwierigkeit ldsst
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sich jedoch durch die Kiinstliche Intelligenz LATILL minimieren, wie nun anhand der
Beantwortung der Forschungsfragen erldutert wird.

Der Schwerpunkt der Masterarbeit war, herauszufinden, wie im DaF-Unterricht
eingesetzte Lesetexte mithilfe von Kiinstlicher Intelligenz aufbereitet werden kénnen, um
das Konzept der Binnendifferenzierung in heterogenen Lerngruppen umzusetzen'. Durch
die theoretische Einfiihrung konnte herausgefunden werden, dass Visualisierungen des
unbekannten Vokabulars dazu beitragen, dass Lernende sich den anhand des Lesetextes
zu erlernenden Wortschatz nicht nur leichter, sondern auch effizienter einpragen. Dies ist
der Grund, warum es bei LATILL eine Funktion zur Bildgenerierung gibt. Mit dieser
konnen anhand weniger Klicks zum Lesetext passende Fotos generiert werden. Diese
Option wurde von allen Lehrpersonen positiv wahrgenommen, auch wenn die
Proband:innen nicht immer vollkommen zufrieden mit den erstellten Bildern waren.
Diese Gegebenheit der raschen Fotogenerierung bedeutet einen gro3en Fortschritt in der
Umsetzung der Binnendifferenzierung. So konnen fiir diejenigen Leser:innen, die diese
Unterstilitzung brauchen, unkompliziert Visualisierungen angefiigt werden. Durch die
Interviews konnte herausgefunden werden, dass die Bildgenerierungsfunktion von
LATILL zwar einwandfrei funktioniert, die Ergebnisse jedoch nicht immer als ethisch
korrekt empfunden wurden. Deswegen darf als Lehrperson keinesfalls darauf vergessen
werden, durch KI erzeugte Fotos vor Einsatz im Unterricht genauestens zu iiberpriifen.
Auch dies wurde im Theoriekapitel unter dem Schlagwort ,,Gefahren von KI im
Bildungsbereich® (siche Kapitel 2.5.5) erldutert. Eine weitere Funktion fiir die
Textaufbereitung im Sinne der Binnendifferenzierung ist die bei LATILL gegebene
Moglichkeit der Textverkiirzung. Durch die Interviewpartner:innen wurde vermerkt, dass
sie schwiéchere Leser:innen beispielsweise kiirzere Texte lesen lassen wiirden. Positiv
hervorgehoben wurden obendrein die didaktischen Hilfsmittel, die sich auf der LATILL-
Plattform befinden und den Lehrpersonen Inspirationen bzw. Unterrichtsideen vermitteln
sollen. Konkludierend lédsst sich festhalten, dass durch LATILL Lesetexte rasch und
unkompliziert fiir verschiedene Leseniveaus innerhalb einer Lerngruppe bearbeitet
werden kdnnen, indem etwa mehrere Versionen eines im Unterricht eingesetzten Textes
erstellt werden. Lesetexte lassen sich demnach mit Kiinstlicher Intelligenz auf mehrere

Arten binnendifferenzierend aufbereiten.

13 Der genaue Wortlaut der Forschungsfrage ist unter Kapitel 1.2 bzw. 3.2.1 nachzulesen.
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Dariiberhinausgehend wurde die Frage gestellt, inwiefern Kiinstliche Intelligenz dazu

beitragen kann, den Unterrichtsplanungsprozess von DaF-Lehrkriften zu unterstiitzen.

Zu dieser Themenstellung wurde in der theoretischen Einfiihrung ausfiihrlich Bezug
genommen. Durch den Einsatz von KI-Systemen wird es Lehrpersonen ermdoglicht,
individueller auf einzelne Lernende einzugehen, da die Verwendung von Kiinstlicher
Intelligenz zu einer generellen Verkiirzung der Vorbereitungszeit fiihrt (vgl. BMBWF,
2023, S. 11f). Diese Annahme wurde durch die durchgefiihrte Studie bestitigt. Somit
konnte auch diese Forschungsfrage durch die Interviews und die Eindriicke der befragten
Lehrpersonen eindeutig beantwortet werden. Aus der Analyse geht hervor, dass LATILL
maflgeblich dazu beitrigt, die Vorbereitungszeit der Lehrenden deutlich zu reduzieren.
Die Lehrkréfte berichteten, nicht mehr stundenlang im Internet nach Lesetexten
auBerhalb des Lehrwerks suchen zu miissen und diese auch nicht mehr hindisch selbst an
die eigenen Lernenden anpassen zu miissen, was gerade beim Unterrichten von mehreren
Lerngruppen von Effizienz sei. An dieser Stelle seien erneut die didaktischen Materialien,
vor allem die zur Verfiigung stehenden Lernposter, positiv erwidhnt. Somit erweist sich
bei LATILL nicht nur die zeitliche Ersparnis des Planungsprozesses von Leseunterricht
von groflem Vorteil, auch Inspirationen bzw. Unterrichtsvorschlidge stehen Lehrpersonen
uneingeschrankt zur Verfligung. An dieser Stelle sei hinzugefiigt, dass LATILL auf allen
Ebenen der Sprachlehre eingesetzt werden kann, unabhingig ob es sich um die DaF-

Lehre auf Hochschulen oder in Grund- bzw. Sprachschulen handelt.

Die Forschungsfrage, wie moderne Binnendifferenzierung in heterogenen Lerngruppen
im Bereich der Lesedidaktik im Fremdsprachenunterricht gestaltet werden kann, wurde
bereits zu Beginn der vorliegenden Diskussion aufgegriffen. Zu den in der Vergangenheit
eingesetzten Methoden der interviewten Lehrkréifte kann an dieser Stelle ergéinzt werden,
dass Kiinstliche Intelligenz mafigeblich zu Binnendifferenzierung beitragen kann, weil
beispielsweise Lesetexte durch die Funktionen zur Textaufbereitung unkompliziert

bearbeitet werden konnen.

Nachdem es sich bei dieser Masterarbeit auch um eine wissenschaftliche Testung von
LATILL handelt, gilt es, an dieser Stelle das erhobene Feedback der Lehrpersonen
aufzulisten. Dieses trigt gleichzeitig zur Beantwortung der letzten Teilforschungsfrage,
welche Optimierungen bzw. Adaptionen es an der Kiinstlichen Intelligenz LATILL
braucht, um das Potential und die Einsatzfihigkeit dieses digitalen Tools zu maximieren,

bei. Der Grundtenor der acht interviewten Personen lautete, dass sie, obwohl sich
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LATILL zum Zeitpunkt der Testung in einer noch nicht vollausgereiften Version befand,
tiberwiegend mit der KI zufrieden waren. Dennoch gelang es, mehrere Vorschlidge zur
Verbesserung zu erheben, die dazu beitragen sollen, LATILL weiterzuentwickeln und
populdrer zu machen. Als wichtigste Erkenntnis in diesem Sinne kann festgehalten
werden, dass alle Befragten sofort erkannten, dass es keine Ubersetzungsfunktion fiir die
Sprachen des Balkans gibt. Eine Lehrkraft brachte zum Ausdruck, dass lediglich
Prestigesprachen zur Ubersetzung zur Verfiigung stehen, weswegen es wiinschenswert
wire, die BKMS-Sprachen hinzuzufiigen, da doch eine sehr grof3e Zielgruppe am Balkan
Deutsch als Fremdsprache lernt. Weiters wurde kritisiert, dass die Bilder, die durch die
Bildgenerierungsfunktion erzeugt werden konnen, nicht immer als addquat empfunden
werden, worauf bereits ausfiihrlich Bezug genommen wurde. AufBlerdem beméngelt
wurden einige fehlerhafte Texte, sei es durch Fehler in der Formatierung, bei denen die
Uberschriften nicht mit den Lesetexten iibereinstimmten oder um Rechtschreibfehler.
Mehrere Lehrpersonen beklagten, dass das angegebene Niveau nicht mit der Praxis
kompatibel sei und somit einige Texte viel zu schwierig. Unbekannte Abkiirzungen bzw.
umgangssprachliche Ausdriicke fielen Personen mit nicht deutscher Erstsprache ebenfalls
negativ auf. Ein weiterer Punkt, den es zu verbessern gilt, ist die Suchfunktion, da die
Ergebnisse bei Eingabe eines bestimmten Schlagwortes oftmals nicht nach Relevanz
angezeigt wurden. Bei Auswahl von zu vielen Suchparametern kam es vor, dass das
System abstiirzte. Zuséitzlich dazu gab es zu ebendiesen Parametern zur Textfilterung die
Empfehlung, diese auf Deutsch zu iibersetzen, da die englischen Begriffe nicht allen
interviewten Lehrpersonen geldufig waren. Weil sich die Suche nach spezifischen Texten
in den Augen einiger Studienteilnehmer:innen als nicht befriedigend erwies, schlug eine
Lehrkraft vor, die zahlreichen ,,nutzlosen Texte* (P2, 259) zu reduzieren und auf
,,Qualitdt statt Quantitit* (ebd. 301) zu setzen. Ein weiterer Vorschlag zur Perfektion von
LATILL lautete, dass es optimal wére, wenn eine Funktion zur Generierung von zum
Lesetext passenden Ubungsaufgaben kreiert werden wiirde. Somit konnten sich
Lehrpersonen noch mehr Zeit bei der Vorbereitung sparen, da nicht nur die Suche nach
Lesetexten, sondern auch die Erstellung von Arbeitsauftrigen miithsam sei (vgl. P4, 262-
264). Dariiberhinausgehend kam der Wunsch nach einer Mdglichkeit zur manuellen
Anderung des Niveaus des Textes auf. So wire es wiinschenswert, Texte beispielsweise
von einem Sprachlevel auf ein anderes austauschen zu konnen, indem es zu einer

Vereinfachung bzw. hinzugefiigten Schwierigkeit des Textes kommt (vgl. P4, 283-289).
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Zusammenfassend kann das Fazit gezogen werden, dass sich nicht nur alle
Forschungsfragen im Laufe des Arbeitsprozesses eindeutig beantworten lieBen, sondern

die aufgestellten Hypothesen ebenfalls verifiziert werden konnen.

5.1 Ausblick

AbschlieBend soll an dieser Stelle nochmals unterstrichen werden, dass sich die befragten
Lehrkrifte von der getesteten Kiinstlichen Intelligenz sehr begeistert zeigten. Trotz der
genannten Kritikpunkte bzw. den Verbesserungsvorschligen betonten alle acht
Interviewpartner:innen, dass sie LATILL auf alle Fille in der Zukunft verwenden
wiirden. Grund dafiir ist die Tatsache, dass durch diese Plattform die Vorbereitungszeit
des fremdsprachlichen Leseunterrichts von Lehrpersonen enorm verkiirzt wird. Betont
werden muss jedoch, dass sich Kiinstliche Intelligenz hervorragend dafiir eignet, auf
individuelle Lernprozesse einzugehen, die jeweilige Lehrperson dennoch immer die
Endkontrolle sein muss und generierte Inhalte stets kritisch zu hinterfragen sind. In der
theoretischen Einfithrung wurde ein Zitat angefiihrt, das gleichzeitig auch dafiir geeignet
ist, die durchgefiihrte Masterarbeit abzuschlieBen, da die Aussagekraft der Theorie in der

Praxis durch die Lehrkréfte eindeutig bestétigt wurde.

,,Lehrer:innen wiirden dann mehr Zeit gewinnen, sich individueller
um einzelne Kinder kiimmern zu koénnen. *

(Aufenanger et al., 2023, S. 212)

Exakt dies wird durch den Einsatz von LATILL zur Unterrichtsvorbereitung moglich.
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Materialien zur Datenerhebung

A: Einverstandniserkldarung

Lniversitat
wien

Einverstindniserkldrung:
Interviewstudie fiir Masterarbeit

Forschungsvorhaben:
Masterarbeit tiber Kiinstliche Intelligenz zur Unterstiitzung von Lehrpersonen in der
fremdsprachlichen Lesedidaktik

Datenerhebung:
durchgefiihrt von Anette PICHLER, 01630555

Sehr geehrte:r Interviewteilnehmer:in!

Vielen Dank fiir Ihre Partizipation an der Studie zum Thema ,,Kiinstliche Intelligenz in der
Lesedidaktik®. Im Rahmen meiner Masterarbeit (Universitdt Wien) beschéftige ich mich mit
dem Potential von Kiinstlicher Intelligenz zur Unterstiitzung von DaF-Lehrkriften bei der
Unterrichtsplanung.

Dies ist der Grund, warum ich gerne mit Thnen ein leitfadengestiitztes Interview durchfiihren
mochte. Die Dauer dafiir betrdgt etwa 30 Minuten. Davor sollen Sie allerdings noch die
Kiinstliche Intelligenz LATILL! selbststindig ausprobieren, da es in dem Interview um Thre
personlichen Eindriicke dazu geht. Die Gespriche werden aufgezeichnet, transkribiert und
schlieBlich qualitativ ausgewertet. Mit Ihrer Unterschrift bestétigen Sie, dass alle erhobenen
Daten in pseudonymisierter Form fiir die angestrebte Masterarbeit verwendet werden diirfen.
Die Teilnahme am Interview ist absolut freiwillig und kann jederzeit zuriickgezogen werden.
Ebenso miissen Sie nicht alle Fragen beantworten und kénnen zu jedem Zeitpunkt eine
Loschung der Daten verlangen.

Sollten Sie (weitere) Fragen haben bzw. an den Ergebnissen der Studie interessiert sein,
kontaktieren Sie mich gerne (a01630555@unet.ac.at).

Nochmals herzlichen Dank fiir [hre Teilnahme an der Studie. Hvala puno!

Mit freundlichen Griiflen,
Anette Pichler, BEd Universitiat Wien, Sommersemester 2024

EINVERSTANDNISERKLARUNG

o) VT (Vor- und Zuname der: des
Teilnehmerin:Teilnehmers in Druckbuchstaben) bin damit einverstanden, an der Interviewstudie
zum Thema Kiinstliche Intelligenz teilzunehmen. Aufierdem wurde ich i{ber das
Forschungsvorhaben und die Datenverwendung informiert. Ich stimme zu, dass das Gesprach
aufgezeichnet wird und dass die erhobenen Daten gemafl dem Datenschutzgesetz verwendet
werden.

Datum, Ort Unterschrift

! https://dev-ai.grial.eu
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B: Interviewleitfaden

6) Beschreiben Sie bitte
Thre Lerngruppen.

7) Welches
Deutschniveau haben die
Gruppen offiziell?

8) Welche Rolle spielt
Lesekompetenz in Threm
Unterricht?

9) Wie bauen Sie den
Leseunterricht auf?

10) Skizzieren Sie bitte
eine typische
Unterrichtseinheit, in der
gelesen wird.

11) Haben Sie
Schiiler:innen/
Studierende, deren
sprachliche Kompetenz
stark vom
durchschnittlichen
Niveau der Gruppe
abweicht?

Ad 6): Beschreibung der
Gruppen

Ad7): A1-C2

Ad 8-10): Beschreibung
des Leseunterrichts

Ad 11): Ja/nein

Kategorie Leitfragen erwartete Themen- konkrete Fragen
gebiete der Antworten (bei Bedarf)
Einstieg | 1) Was ist Ihre Ad 1): Deutsch, Ad 1): Bei anderer
Erstsprache? Serbisch, Erstsprache: Wie
Montenegrinisch sind Sie mit der
2) Was waren die deutschen Sprache
Griinde, warum Sie sich | Ad 2): Interesse fiir zum ersten Mal in
fiir eine Tétigkeit als Deutsch, fixer Job, ... Kontakt
DaF-Lehrkraft gekommen?
entschieden haben? Ad 3): Fakultdt, Schule
3) Wo unterrichten Sie in | Ad 4): individuelle
Montenegro? Zeitangabe
4) Seit wann
unterrichten Sie dort?
Lese- |5) Wie viele Klassen/ | Ad 5): Gruppenanzahl | Ad 5): Wie viele
unter- | Lerngruppen Stunden
richt unterrichten Sie? unterrichten Sie

pro Woche?

Wie lange dauert
eine
Unterrichtseinheit
in Threr Schule/
Universitat?

Ad 6): Aus wie
vielen Personen
bestehen diese?

Ad 7): Haben Sie
zweisprachige
Personen in Thren
Kursen?

Ad 8): Wie wiirden
Sie Thren
Unterrichtsstil
beschreiben?

Ad 10): Wie oft

lesen Sie im
Unterricht? Welche
Rolle spielt

Lesekompetenz in
IThrem Unterricht?
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12) Haben Sie
Strategien, um schwache
Leser:innen zu

Ad 12): Ja/nein;
maogliche
Fordermethoden, z.B.

Welche Text lesen
Sie?

unterstiitzen bzw. starke | Binnen-differenzierung | Ad 12): Welche
zu fordern? wiren das?
Unter- | 13) Wie viel Zeit Ad 13): Zeitangabe Ad 15): Fiihlen Sie
richts- | bendtigen Sie sich manchmal
vorberei- | durchschnittlich, um Ad 14): Lehrbiicher, iiberfordert bei der
tung eine Unterrichtseinheit OSD/ Goethe-Institut Vorbereitung?
mit dem Schwerpunkt Material-sammlung Wenn ja, warum?
Lesedidaktik
vorzubereiten?
Ad 15): Fiir alle
14) Woher nehmen Sie verstdndliche,
die Texte, die Sie im interessante Texte zu
Unterricht einsetzen? finden, dem Niveau
entsprechende Texte zu
15) Welche finden...
Schwierigkeiten sehen
Sie bei der Ad 15): Ja, aufgrund
Unterrichtsvorbereitung? | von privaten
Verpflichtungen, wenig
verfiighares Material, ...
Kiinst- | 16) Welche Rolle spielt | Ad 16): grofse/ kleine Ad 16): Wiirden
liche Technik allgemein in Rolle, Erfahrungen mit | Sie sich als
Intel- | Threm Leben? KI technikaffin
ligenz bezeichnen? Haben

17) Was war Ihr erster
Eindruck von LATILL?

18) Mit welchen Tools
haben Sie gerade
gearbeitet? Welche
Funktionen haben Sie
ausprobiert?

19) Wie konnte LATILL
Thnen bei der

Unterrichtsvorbereitung
helfen?

20) Was ist Threr
Meinung nach das
Niitzlichste an LATILL?

21) Wie gefillt Thnen die
Handhabung von
LATILL?

22) Welche Kritikpunkte
sehen Sie?

Ad 17): Beschreibung
der Impressionen/
Gedanken

Ad 18): Beschreibung
der Erfahrungen mit
LATILL

Ad 19): vereinfachte
Textsuche/
Textaufbereitung,
Inspiration

Ad 20-23): Erlduterung
der personlichen
Meinung

Ad 24): vereinfachte
Adaption von Texten an
das untersch.
Leseniveau innerhalb
der Lerngruppe

Sie davor bereits
Erfahrungen mit
KI gemacht? Wenn
ja, welche?

Ad 18): Haben Sie
mit der Funktion
zur
Bildgenerierung
gearbeitet? Haben
Sie die
Ubersetzungs-
funktion
verwendet?

Haben Sie die
Funktion zur
Kiirzung der Texte
verwendet? Haben
Sie sich die
Infoposter zur
Lesedidaktik
angesehen?
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23) Sind Sie der
Meinung, dass LATILL
Sie bei der
Unterrichtsplanung
unterstiitzen kann?
Warum?

24) Wie konnte LATILL
Thnen dabei helfen, auf
das unterschiedliche
Niveau innerhalb Ihrer
Lerngruppe einzugehen?

Ad 21): Ist diese
Ihrer Meinung
nach einfach zu
bedienen?

Ad 22): Wo sehen
Sie
Schwierigkeiten
bei der Benutzung?
Wo sehen Sie
Verbesserungspote
ntial?

Ad 23): Wiirden
Sie diese KI auch
in Zukunft fiir Thre
Vorbereitung
verwenden?
Warum (nicht)?
Wiirden Sie
LATILL
weiterempfehlen?
Warum (nicht)?

Ab-
schluss

25) Haben Sie noch
Fragen?

Ad 25): Ja/nein

Ad 25): Mochten
Sie noch etwas
ergidnzen?
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25
26
27
28

29
30
31
32

33
34
35

C: Transkripte

Interview Pl

Ort: Podgorica

Datum: 25. Mérz 2024

Dauer: 25:47 Minuten

Anwesende Personen: Interviewerin und P1 (Hochschule)

I: Ist es okay, wenn ich das Interview aufzeichne?
P1: Ja, natiirlich.

I: Was ist Ihre Erstsprache?
P1: Meine Erstsprache ist Montenegrinisch.

I: Und wie sind Sie mit der deutschen Sprache zum ersten Mal in Kontakt gekommen?
P1: Ich habe die deutsche Sprache als Kind nicht so gemocht, aber als ich mich fiir die
Uni einschreiben wollte, ist mir eingefallen, dass ich mit einem Studium der
Germanistik eigentlich viel tun kann und dann habe ich mich entschieden, Germanistik
zu studieren.

I: Okay, Dankeschon. Und was war dann fiir Sie der Grund, warum Sie Deutsch als
Fremdsprache unterrichten?

P1: Ich wollte eigentlich eine neue Sprache lernen, weil ich, ich wollte erstmal Englisch
studieren, aber Englisch kann ich schon sehr gut und ich wollte eine neue
Herausforderung und Deutsch war das fiir mich. Es war sehr schwer am Anfang, aber es
hat mir ganz gut gefallen und ich bin damit sehr zufrieden.

I: Okay. Wo genau unterrichten Sie in Montenegro?

P1: Ich bin jetzt Mitarbeiterin an der philologischen Fakultit in [ORT] in Montenegro.
Da mache ich Ubungen aus linguistischen Fiichern wie Morphologie und Grundlagen
der Grammatik.

I: Okay und seit wann unterrichten Sie an der Universitét?
P1: Ich habe begonnen, also im Jahr 2021 habe ich begonnen. Da war ich noch
Masterstudentin an der Universitét.

I: Okay. Und wie alt sind Sie? AbschlieBende Einstiegsfrage.
P1: Ich bin 26 Jahre alt.

I: Okay. Kommen wir nun zum Unterricht. Wie viele Klassen bzw. Lerngruppen
unterrichten Sie?

P1: Zurzeit gibt’s fiinf Gruppen, ah, das sind jetzt, alle Gruppen sind auf zwischen A1
und B1-Niveau.

I: Wie viele Stunden sind das pro Woche mit den fiinf Gruppen? Insgesamt?
P1: Das sind ...

I: Circa.

P1: Zehn, ja das sind zehn. Genau, das sind zehn.

I: Und wie lange dauert an der Universitdt eine Unterrichtseinheit?
P1: 45 Minuten ist eine Einheit, aber normalerweise machen wir zwei zusammen und
dann sind das eineinhalb Stunden oder 90 Minuten.
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I: Okay. Beschreiben Sie bitte Thre Lerngruppen. Also aus wie vielen Personen bestehen
diese, welches Niveau haben die? Sie haben es schon angesprochen...

P1: Also, ich habe eine Gruppe im ersten Jahr, das ist das Niveau A1 und sie sind, ich
glaube, 15 insgesamt. Ich habe noch andere Gruppen, die sind zwischen zehn und zwolf
zum Beispiel Personengruppe und sie sind A2 und B1. Also ich habe eine Gruppe im
zweiten Jahr und eine Gruppe im dritten Jahr. Sie sind jetzt auf verschiedenen Niveaus.

I: Okay. Und haben Sie auch zweisprachige Studierende? Die zum Beispiel schon auf
erstsprachlichem Niveau Deutsch sprechen? Aber trotzdem auch BKMS?

P1: Ja, es gibt ein, ich glaube in jeder Generation gibt es zumindest eine Person, die
Deutsch sehr gut spricht, also ist Muttersprachler und ist entweder in Deutschland, in
Osterreich oder in der Schweiz aufgewachsen. Kann Deutsch sehr, sehr gut, aber hat
auch BKMS, also balkanische Wurzeln und kann auch unsere Sprache sehr gut.

I: Okay. Wie bauen Sie generell den Leseunterricht auf? Also wenn Sie mit den
Studierenden lesen, wie schaut so eine Unterrichtseinheit aus?

P1: Also normalerweise geht’s um ein Thema und bevor dem Lesen habe ich eine
Ubung oder eine ja eine kleine Ubung, die dieses Thema einfach einfiihrt. Na, also das
gibt’s normalerweise vor dem Lesen, damit sie wissen, okay diese Stunde machen wir
das und das und das. Das sind normalerweise Ubungen ,,Was denken Sie iiber das?*
oder ,,Was denken Sie dariiber?* oder ,,Haben Sie das schon mal probiert?* oder, solche
Fragen, ganz einfache, damit sie einfach wissen: ,,Okay, jetzt fingt es mit diesem
Thema an*. Dann gibt’s normalerweise den Text, also entweder lesen sie das fiir sich
selbst oder sie lesen das, also mit einer anderen Person zusammen, damit sie dann
Fragen stellen kann, wenn sie etwas nicht verstehen. Und dann nach dem Lesen gibt’s
immer, also Ubungen, die ein bisschen ja, komplizierter sind. Zum Beispiel, es gibt
Teile aus dem Text, die sie verstehen miissen und normalerweise nach dem Text, also
nach diesen kleinen Ubungen, gibt’s eine Aufgabe, wo sie eigentlich selber etwas
entweder schreiben sollen oder etwas schlielen aus dem Text. Das heift, sie sollten ihre
personliche Situation erkldren, entweder schriftlich oder miindlich. Aber aus dem Text
sollten sie etwas lernen.

I: Okay. Welche Rolle spielt Lesekompetenz generell im Unterricht? Legen Sie viel
Wert auf Lesekompetenz?

P1: Ja, eigentlich schon. Weil ich glaube, unsere Studenten, ja, je nach der
Personlichkeit natiirlich, aber viele Studenten bevorzugen Lesen im Vergleich zum
Sprechen natiirlich, weil sie ein bisschen scheu oder schiichtern sind. Und sie machen
das gerne und das Ziel ist einfach, entweder dass sie neue Worter lernen und eine
grammatische Eigenheit, aber nicht so direkt. Damit ich jetzt nicht sage, ,,Okay, das
wird so und so gebildet* und so weiter. Es ist einfach, dass sie den Text verstehen und
daraus etwas nehmen, also entweder eine grammatische Sache oder, oder neuer
Wortschatz, damit sie dann am Ende etwas sagen kdnnen.

I: Und wie oft lesen Sie mit den Studierenden? Regelmifig?

P1: Ja, regelméBig auf jeden Fall. Da gibt’s... Wenn nicht jede Woche, dann jede zweite
Woche. Ja, immer Texte, die wir machen. Ich versuche manchmal aus verschiedenen
Lehrwerken diese Texte auszuwiahlen. Wenn nicht, dann finde ich etwas im Internet,
was flir sie interessant ist oder interessant sein konnte.

I: Okay und welche Texte lesen Sie? Kdnnen Sie ein Beispiel geben zum Beispiel?
Welches Genre oder...?

P1: Ah, ja wir nehmen zum Beispiel Texte aus Zeitungen und, und jetzt auch
Onlinezeitungen natiirlich, die jetzt auch relevant sind. Manchmal gibt’s auch
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Ausschnitte aus irgendwelchen Romanen zum Beispiel. Ahm ja, also fiir die
Anfingerniveaus natiirlich, A1, A2, sie sind natiirlich mehr kiinstlich, die sind ja
einfach. Wir konnen auch nicht so Texte aus den Zeitungen nehmen, aber zum Beispiel
fiir B1 oder B2 oder hohere Niveaus natiirlich kann man auch wissenschaftliche Texte
finden, die sie dann verstehen sollten.

I: Okay. Sie haben ja vorher schon gesagt, dass Sie auch zweisprachige Studierende
haben, jetzt rein auf das Lesen bezogen: Gibt es auch in der Gruppe Leute, die
tiberdurchschnittlich gut lesen beziehungsweise auch tiberdurchschnittlich schlecht, also
dass das Niveau sehr auseinander geht beim Lesen?

P1: Ja. Also die, die schon Deutsch sehr gut konnen, die kdnnen viel besser sich dann
auch miindlich ausdriicken und die Personen, die natiirlich zum Beispiel kein Deutsch
vor der Uni konnten, sie konnen sehr gut lesen. Das war ich zum Beispiel auch. Aber
die Studierenden auch heute, die lesen sehr gerne, weil sie nicht so viel miindlich sagen
konnen oder wollen, also weil sie Angst haben, aber wir versuchen das irgendwie
auszugleichen, damit sie beide Fertigkeiten natiirlich konnen.

I: Haben Sie besondere Strategien zum Beispiel, um die schwachen Leser und
Leserinnen zu unterstiitzen? Beziehungsweise die guten extra zu férdern? Wie gehen
Sie damit um im Unterricht?

P1: Ich versuche, sie irgendwie zu motivieren, dass sie einfach keine Angst haben
sollten. Also es gibt Texte, es gibt Worter, die sie nicht verstehen und das ist gar nicht
schlimm. Es gibt auch Texte, die ich lese und manchmal gibt’s Worter, die ich nicht
verstehe, das ist natiirlich. Auch in unserer Muttersprache gibt es manchmal Worter, die
wir nicht verstehen und das sollte uns nicht, ja also das sollte uns nicht Angst machen.
Sondern das sollte uns einfach motivieren, mehr zu lernen. Also wenn wir einen Text
lesen und sehen ,,Okay, ich verstehe das und das nicht, aber ich versuche aus dem
Kontext zu schlieBBen, okay dieses Wort, vielleicht konnte das und das bedeuten®. Und
ich habe gemerkt, dass sie jetzt einfach gerne mitmachen, also sie haben nicht mehr so
Angst. Anfang ist das immer so, ,,Ich verstehe das nicht, ,,Dieses Wort kann ich nicht
aussprechen®, aber man muss das {iben und das sage ich ihnen sofort, also das muss
man iiben. Ich rufe sie zwanzig Mal auf, bis sie das lernen, aber sie sollten keine Angst
haben. Ich bin hier nicht, um sie zu verurteilen, ich bin einfach hier, ihnen zu helfen.
Das ist meine Arbeit.

I: Schon. Sie haben ja vorhin eine Unterrichtseinheit skizziert, in der gelesen wird, also
wie die aufgebaut ist. Wie lange brauchen Sie, um so eine Unterrichtseinheit
vorzubereiten?

P1: Ja, wenn es um Leseverstehen geht, dann muss man damit rechnen, dass die
Studierenden immer Zeit brauchen, um den Text zu lesen. Das heifl3t, fiir diese Zeit, da
fiir diesen Zeitraum muss ich mich nicht vorbereiten, aber immer vor dem Lesen gibt’s
eine Ubung, die ich vorbereiten muss oder nach dem Lesen Ubungen oder diese
Aufgabe ganz am Ende, also das ist sehr wichtig. Und ich wiirde sagen, vielleicht, wenn
ich den Text auch nicht bereit habe, dann brauche ich zwischen zwei oder drei Stunden.
I: Zwei bis drei Stunden zur Vorbereitung?

P1: Genau, manchmal, wenn ich mir einen Text aussuchen muss, dann mochte ich
einfach keine fertigen Ubungen, ich will einfach, dass ich manchmal Ubungen selber
erstelle. Das heil3t, ich muss den Text finden, ihn anpassen, wenn der Wortschatz zu
schwer ist oder zu kompliziert ist, wenn der Text zu lange ist, das muss ich auch selber
machen. Dann kann ich manche Ubungen am Anfang machen und dann denke ich mir,
,,Okay, was wiére fiir sie jetzt eine gute Frage?*. Und auch am Ende muss man eine
Aufgabe finden und die Aufgaben sind meistens komplizierter, da muss man auch
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Redemittel vorbereiten, manchmal. Man muss irgendwelche Materialien vorbereiten,
damit die Studenten auch etwas dann daraus nehmen konnen.

I: Woher nehmen Sie die Texte, die sie im Unterricht lesen? Sie haben schon gesagt
Zeitungen, noch etwas?

P1: Ja, ja Zeitungen. Also Wissenschaftliches, ja, wenn man mit diesen Niveaus arbeitet,
also C1 oder so, dann... Es gibt, ich finde sie normalerweise im Internet, da gibts schon
viel Auswahl. Und ja, also es gibt einige Lehrwerke zum Beispiel, die bisschen élter
sind zum Beispiel oder die wir nicht mehr verwenden und da kann ich mir einen Text
aussuchen zum Beispiel.

I: Okay. Sie haben gesagt, eine Unterrichtseinheit vorzubereiten dauert fiir Sie zwei bis
drei Stunden. Wo sehen Sie genau die Schwierigkeiten bei der Vorbereitung? Also wo
haben Sie Probleme bei der Vorbereitung, was ist schwierig daran?

P1: Es ist nicht einfach, den Text und die Ubungen anzupassen, vielleicht ist das das
eigentlich Komplizierteste. Weil manchmal sind Texte oder Ubungen zu einfach oder
manchmal sind sie zu schwer. Also egal, welches Niveau, zum Beispiel nehmen wir
jetzt B1, manchmal ist es fiir meine Studenten, meine Studierenden zu schwer,
manchmal ist es zu einfach fiir sie. Je nach der Gruppe natiirlich, hingt das davon ab.
Und dann, diese Texte anzupassen nimmt ein bisschen Zeit. Und auch, auch Themen
zum Beispiel, es gibt Texte, die so Sachen, gute Sachen anbieten, aber sind zum
Beispiel nicht mehr aktuell. Es gibt Sport zum Beispiel, die heutzutage nicht mehr
aktuell sind, aber der Text an sich ist eigentlich interessant oder so und dann muss man
diese Sachen anpassen, deswegen nimmt das mehr Zeit.

I: Okay. Fiihlen Sie sich manchmal {iberfordert bei der Vorbereitung?

P1: Ja, schon. Also, da sieht man als Lehrer manchmal, wie wenig man kann oder wie
wenig man weill. Und man sich auch, man muss immer lernen. Auch wenn man nach,
mit dem Studium fertig ist, man muss immer lernen und lesen und neue Worter lernen
und die Sprache ist natiirlich ein Phdnomen, das sich einfach stindig dndert. Und wir
mussen alles auch lernen, nicht nur die Studis, sondern wir auch.

I: Okay, ja. Kommen wir schon zum letzten Schwerpunkt, zur Kiinstlichen Intelligenz.
Welche Rolle spielt Technik allgemein in Threm Leben. Verwenden Sie oft Technik oder
Internet?

P1: Ja, es ist schon eine groe Rolle wiirde ich sagen. Also heutzutage kann ich mir
meinen Unterricht zumindest ohne Technik nicht vorstellen. Ich verwende immer
meinen Laptop und ich brauche immer den Beamer, weil ich entweder kleine Spiele
mache oder so und ja, manchmal ist es... Ich verwende zum Beispiel die Tafel
heutzutage nicht so viel, sondern ich habe den Laptop und meinen Beamer und dann
konnen sie sehen, alles, was ich da mache. Und natiirlich vor Ort fiir die Vorbereitung
brauche ich immer die Technik, manchmal kann auch die Kiinstliche Intelligenz, ich
verwende zum Beispiel manchmal ChatGPT, das kann immer helfen, wenn man keine
Zeit hat zum Beispiel. Man kann auch verschiedene Prompts eintragen und eine Ubung
machen. Wobei ich muss sagen, ich hatte nicht so viel Gliick mit manchen Einheiten.
Da gabs schon- Zum Beispiel, ich wollte eine Ubung mit Wértern, die man dann in
Morpheme zerlegen kann und ich habe einfach einen Prompt eingetragen und das war
komplett falsch. Also da sieht man schon, dass Kiinstliche Intelligenz uns eigentlich
nicht vertreten kann, wiirde ich sagen. So und ja, Technik ist sehr wichtig, ohne kann
man heutzutage nicht mehr unterrichten. Besonders nach der Coronazeit, also da hat
man gesehen, wie wichtig Internet ist, wie wichtig diese Plattformen sind, wo man
arbeiten kann, wo man unterrichten kann. Und es gefillt mir eigentlich ganz gut, dass es
so viele Apps und Programme so entwickelt geworden sind in den letzten vier Jahren
wiirde ich sagen, also das freut mich schon.
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I: Sie haben eh schon ChatGPT angesprochen, ich wollte fragen: Haben Sie davor, also
vor LATILL, haben Sie da schon Erfahrungen mit Kiinstlicher Intelligenz gemacht?
Also eben ChatGPT, noch etwas?

P1: ChatGPT auf jeden Fall und ja zum Beispiel, wie heil3t das? DeepL.

I: Ah, DeeplL, ja, ja, ja.

P1: Es gibt zwar kein Kroatisch oder Serbisch, aber ich verwende es manchmal fiir
Englisch-Deutsch und das ist, das ist sehr gut. Zwanzigmal besser als Google Translate,
was wir damals verwendet haben. Es ist schon gut, gut entwickelt.

I: Okay ja, dann kommen wir noch zu LATILL. Was war Ihr erster Eindruck von der
Kiinstlichen Intelligenz LATILL, als Sie das gerade ausprobiert haben. Ihr erster
Eindruck.

P1: Was mir, also erster Eindruck, also was mir ganz gut gefallen hat, ist, dass, wie
einfach das ist, das zu verwenden. Und die Website ist so iibersichtlich, was mir gefallt.
Also man sieht sofort ,,Aha, ich kann hier klicken* oder auch dieses, zum Beispiel
dieses Generate Text, da kann man schon sehen, was man machen soll. Es gibt auch
einige Webseiten, die so uniibersichtlich sind, man kann einfach nichts finden und
nichts sehen. Hier war das sehr einfach, das hat mir sehr gut gefallen.

I: Schon. Mit welchen Tools haben Sie gerade gearbeitet? Welche Funktionen haben Sie
ausprobiert?

P1: Ich habe erstmal versucht diese Themenverteilung. Also ich habe auf verschiedene
Themen geklickt und einige Texte gefunden. Dann habe ich zum Beispiel diese Texte
gelesen und gesehen, dass man fiir einige Worter, zum Beispiel die, die Studenten nicht
verstehen, da kann man eigentlich ein Foto dazu hochladen. Oder nicht hochladen,
sondern finden. Also die Kiinstliche Intelligenz macht das selber, sie findet ein Foto
zum Beispiel, wenn man ein Wort nicht versteht. Dann kann man diese Texte
iibersetzen. Leider gibt’s jetzt auch nicht Kroatisch oder Serbisch, also BKMS gibt’s
nicht, aber hoffentlich eines Tages. Aber ich habe es aber mit der spanischen Sprache
versucht und das hat sehr gut funktioniert. Also mein Spanisch ist jetzt nicht so gut, aber
ich habe den Text verstanden, es war sehr gut gemacht. Und was mir auch gefillt, ist
eigentlich diese Mdoglichkeit, den Text zusammenzufassen. Und zwar, weil manchmal,
wie ich schon erwihnt habe, gibt’s Texte, die man anpassen muss, im Sinne, dass sie zu
lang sind oder dass sie einfach ja, dass sie kompliziert sind. In diesem Sinne kann man
diesen Text zusammenfassen und vereinfachen, damit dann der Text dem Niveau passt.

I: Also wie wiirden Sie sagen, konnte LATILL Thnen bei der Unterrichtsvorbereitung
konkret helfen? Was wird dadurch erleichtert? Wiirden Sie das verwenden?

P1: Es kann eigentlich diese Zeit zur Vorbereitung kiirzer machen. Das heif3t, ich
brauche nicht mehr zwei oder drei Stunden. Ich brauche jetzt weniger, weil die Auswahl
der Texte ist eigentlich sehr grof3. Also es gibt mehr als 20.000 Texte gibts und wenn ich
zum Beispiel, keine Ahnung, das Niveau A1 brauche, da gibt’s so eine Auswahl von
Themen und Texten und das ist sehr gut, weil es nicht langweilig ist. Jedes Jahr kann ich
einen neuen Text finden und daraus dann Ubungen machen und, und das ist sehr
hilfreich. Und die Texte sind auch nicht langweilig. Die Texte sind aktuell und ja, das ist
schon etwas, was mir gefallt. Die Lange ist auch sehr gut, zum Beispiel fiir A1, A2 sind
sie natlirlich kiirzer, fiir B1 ein bisschen linger. Aber wie gesagt, wenn sie zu lang sind,
man kann sie ein bisschen zusammenfassen, verkiirzen.

I: Wie gefillt Thnen die Handhabung generell? Sie haben schon gesagt, es war sehr
tibersichtlich? Wie wiirden Sie die Benutzung beschreiben? Kann man das einfach
benutzen, auch wenn man noch keine Erfahrungen mit Kiinstlicher Intelligenz hat?
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P1: Ja, eigentlich schon, weil hier gibt’s auch diese Moglichkeit Filter zum Beispiel. Da
kann man Worter eintragen, da kann man Themen eintragen. Es ist sehr einfach, sehr
einfach zu verwenden, auch wenn man nicht selber eintragen will, kann man einfach auf
diese Themenverteilung klicken und fiir jeden Text steht sofort das Niveau, das ist sehr
wichtig. Also man kann es schon erkennen. Und es gibt auch Thema von diesem Text,
also man kann sofort sehen, ohne den Text zu lesen, welches Thema das ist. Und ja,
zum Beispiel hier gibt’s den Titel ,,Popkultur meets Orient®, aber hier steht ,,Natur und
Umwelt®, also sofort weill man, ,,Okay, es geht um Natur und Umwelt* und das ist zum
Beispiel auf dem Niveau B2. Man kann diesen Text speichern oder, ja es gibt diese
Moglichkeit zu speichern und man sieht auch die Quelle, was sehr gut ist. Also ja, es ist
sehr iibersichtlich, man kann auch ja, zum Beispiel wéhlen, wie viele Worter sollte der
Text haben, wie viele Sitze, wie viele Charakter, es ist schon sehr gut entwickelt. Und
zum Beispiel hier steht auch Verben, zum Beispiel welche Verbformen der Text haben
sollte, das ist sehr hilfreich, besonders fiir das Studium der Germanistik, weil man
solche Sachen immer braucht.

I: Also Sie haben schon ganz viele niitzliche Funktionen angesprochen. Was wiirden Sie
sagen, ist die niitzlichste Funktion? Oder das Beste an LATILL?

P1: Ja das Beste ist wahrscheinlich flir mich, zurzeit, diese Zusammenfassung,
Zusammenfassungsfunktion. Ich wiirde dann auch sagen, vielleicht wire diese
Ubersetzungsfunktion sehr gut, aber es gibt kein BKMS, das ist vielleicht der, der
Mangel, aber diese Zusammenfassung hat mir sehr gut gefallen.

I: Das passt eigentlich eh gleich zu meiner nichsten Frage. Was sind so die
Kritikpunkte, die Sie haben? Sie haben gerade gesagt, es gibt kein Kroatisch und
Serbisch.

P1: Ja, das ist das eine. Natiirlich, Kiinstliche Intelligenz ist nie perfekt und da gibt’s
schon immer Raum fiir etwas, was man verbessern kann. Zum Beispiel, ich habe einige
Texte hier gelesen und ich habe gesehen, dass es manchmal Rechtschreibfehler gibt.
Das heifit, irgendwo waren die Worter zum Beispiel falsch geschrieben oder sie waren
zusammengeschrieben. Da gabs auch Fille, wo zum Beispiel Kommas oder, oder
Punkte waren, zum Beispiel getrennt vom Wort und sie sollten natiirlich
zusammengeschrieben stehen. Aber das sind auch Kleinigkeiten, das kann man schon
verbessern. Und was hier man sofort sehen kann, sind einige von den Titeln von den
Texten sind eigentlich zusammengeschrieben, das sollte man auch bisschen, bisschen ...
I: Uberarbeiten.

P1: Genau, iiberarbeiten, das ist das Wort. Und noch einmal, was ich noch sagen wollte,
war zum Beispiel, diese Titel, die so lang sind, bedecken einfach den Text. Das kann
man, ich glaube, das ist nicht so schwer zu iiberarbeiten. Aber das ist schon, das ist eine
Sache, die ich gesehen habe. Ich glaube, wenn man auf einen Text klickt, der so einen
langen Titel hat, dann bedeckt dieser, der Titel den Text.

I: Also Fehler in der Programmierung?

P1: Ja.

I: Sehen Sie generell irgendwelche Schwierigkeiten bei der Benutzung? Oder sind Sie
der Meinung, dass es sehr einfach ist?

P1: Ja eigentlich sehe ich keine Schwierigkeiten, es sieht sehr einfach zu verwenden
aus. Also ich bin auch ein bisschen technisch fahig und ja. Also wenn das zum Beispiel
eine dltere Person ah-

I: Bedienen wiirde.

P1: Ja bedienen, dann miisste man vielleicht einen kleinen Kurs machen oder anbieten,
damit die anderen auch lernen, wie man diese Website verwenden konnte. Das ist sehr
niitzlich und das konnte die Arbeit von vielen Lehrern erleichtern. Aber natiirlich, diese
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Kurse sollten auch als, als Promotion wiirde ich sagen, weil nicht viele wissen, dass es
das gibt und die Lehrer in Montenegro kdnnen davon sehr viel profitieren.

I: Wir haben ganz am Anfang iiber diese unterschiedlichen Niveaus innerhalb der
Lerngruppe gesprochen. Also wie konnte LATILL Thnen jetzt dabei helfen, auf diese
unterschiedlichen Leseniveaus der einzelnen Studierenden einzugehen?

P1: Es gibt Texte, da steht iiberall A1, A2. Also die Texte sind schon fiir das Niveau
passend. Und wenn man so viel Gruppen hat, wo man immer Leseverstehen machen
muss und vorbereiten muss, kann man einfach das verwenden und finden, einen Text,
der erstmal mit dem Niveau passt und auch mit dem Thema. Das ist schon sehr niitzlich
und ich glaube, das Gute ist auch, dass man diese Texte auch einfach den Studenten
zuhause geben kann, damit sie das lesen. Also da gibt’s diese Mdglichkeit auch.

I: Also Sie sind der Meinung, dass LATILL Sie bei der Unterrichtsplanung unterstiitzen
konnte?

P1: Absolut, absolut. Also auf jeden Fall. Es gibt schon Sachen, die, wie gesagt, wie
diese Ubersetzungsfunktion zum Beispiel, also das kénnte schon verbessert sein, aber
das ist erst der Anfang und man braucht immer Zeit dafiir, das ist nicht sehr einfach,
aber ich bin sehr zufrieden damit.

I: Also Sie wiirden das auch in Zukunft verwenden?
P1: Aufjeden Fall.

I: Haben Sie noch irgendwelche Fragen oder mdchten Sie etwas noch anmerken?

P1: Nein, danke. Ich bin sehr dankbar, dass Sie mich interviewt haben.
I: Oh. Danke fiir das Gespréch.
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Interview P2

Ort: Niksic¢

Datum: 25.03.2024

Dauer: 30:50 Minuten

Anwesende Personen: Interviewleiterin und P2 (Sprachschule)

I: Ist es okay, wenn ich das aufzeichne, oder? Ja?
P2: Ja.

I: Also, was ist Thre Erstsprache?
P2: Also meine Erstsprache ist Serbisch.

I: Okay. Und wie sind Sie mit der der deutschen Sprache zum ersten Mal in Kontakt
gekommen?

P2: So zum ersten Mal habe ich Rammstein gehort in der Mittelschule und ja, aber das
war nicht der Grund, warum ich mich fiir die deutsche Abteilung entschieden habe.
Eigentlich hatte ich nicht so viele Moglichkeiten, nicht so viele andere Moglichkeiten,
aber an der Uni habe ich damit angefangen Deutsch, zu lernen und ja Deutsch hat mir
ganz gut gefallen und ich hatte, ja ich glaube, dass ich bisschen begabt bin fiir Sprachen,
also ich konnte auch schon Englisch ganz gut und ja also an der Uni habe ich damit
begonnen und jetzt sind wir hier.

I: Was waren fiir Sie die Griinde, warum Sie sich dazu entschieden haben, Deutsch als
Fremdsprache zu unterrichten?

P2: Mhm. Also wie schon erwéhnt, habe ich Deutsch, also die deutsche Sprache und
Literatur, abgeschlossen an der Uni und ja, also das war eine, ich glaube zu erwartende
Zukunft. Also ja, also Dolmetscher, Ubersetzer das wire auch gut, aber ich glaube, dass
wire ein bisschen schwieriger, im Sinne, dass also man muss diese Priifung bestehen, es
gibt diese staatliche Priifung und ja, das ist ganz schwierig zu bestehen. Und ja, da muss
man auch viel bezahlen, also Deutsch als Fremdsprache zu unterrichten das ist viel
eingénglicher, ja sagt man so?

I: Okay. Wo unterrichten Sie in Montenegro? In welcher Schule oder sind Sie auf der
Fakultat... Wo unterrichten Sie?

P2: So. Ich unterrichte eigentlich online. Ich unterrichte, also ich bin bei einer deutschen
Firma angestellt, berufstétig dort. Und, also die Firma hei3t [NAME der Firma], die
Firma wurde in Berlin gegriindet und ich arbeite dort seit fast vier Jahren, also
dreieinhalb Jahren ungefdhr, genau.

I: Okay und wie alt sind Sie?
P2: Ich bin fast 27 Jahre alt.

I: Okay. Kommen wir zum néchsten Thema, dem Unterricht. Wie viele Klassen oder
Lerngruppen unterrichten Sie in Ihrer Sprachschule.

P2: So, ich unterrichte meistens einzeln. Also ich habe gerade sieben oder acht, ich bin
mir nicht so sicher, einzelne Studenten, Studentinnen. Ich habe auch zwei Gruppen zu
zweit. Und ja, also das sind zehn, zwolf Stunden die Woche. Also je nachdem, die
Studenten sind nicht wirklich dazu gezwungen, dass sie die Stunden besuchen. Also,
wenn sie Lust darauf haben, dann machen wir die Stunden regelméBig, aber es gibt auch
die Faulenzenden, und dann ja... Aber ja. So, ich wiirde sagen, insgesamt waren das
zwolf Leute, genau. Aber es sind alles, ich habe erwéhnt, es sind zwei Gruppen. Die
anderen sind unterschiedliche Niveaus unterschiedlicher Herkunft da. Es gibt
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Amerikaner, es gibt Leute aus Syrien, Leute aus Brunei... Ich habe einen Studenten aus
Brunei. Es gibt auch Leute aus Israel, aus der Tiirkei, also es gibt Leute aus der ganzen
Welt.

I: Wow, sehr vielfiltig. Wie lange dauert so eine Unterrichtseinheit?
P2: Also eine Unterrichtseinheit dauert in der Regel eine Stunde, also 60 Minuten, aber
man kann auch 90 Minuten buchen. Genau.

I: Okay und welches Deutschniveau haben die Gruppen offiziell? Oder die einzelnen
Personen?

P2: Also offiziell haben manche B1-, A2- Zertifikate. Nicht so viele erreichen B2- oder
C1-Zertifikate, weil sie das nicht brauchen. Also weil sie Deutsch meistens fiir die
Zuwanderung lernen. Oder fiir die, den Pass eigentlich. Oder fiir die Staatsangehorigkeit
und dafiir braucht man in der Schweiz B1. Ich bin mir nicht sicher, B1, A2, je nachdem.
Ich bin mir nicht sicher, welches Niveau man in Deutschland oder in Osterreich braucht,
aber ich glaube, mehr oder weniger Ahnliches. Aber ja, aber manche Studenten
verfiigen auch iiber hohere Niveaus, also es gibt auch B2-, C1-Studenten. Aber die
meisten, die meisten sind so A2-, B1-Niveau, B2, vielleicht zwischen B1 und B2 sind
die meisten, die ich gerade unterrichte, aber es gibt auch Anfanger.

I: Wie wiirden Sie Thren Unterrichtsstil beschreiben? Machen Sie eher Frontalunterricht
oder eher schiilerorientiert?

P2: Okay, also da der Unterricht online stattfindet, muss ich die Methoden anpassen.
Also ich versuche, so viel Zeit wie mdglich den Studenten zu iibergeben. Ich meine, so
dass die Studenten sprechen konnen, so dass sie also Moglichkeiten zum Sprechen
bekommen. Und ja, also manches, das muss ich einfach frontal erkléren, also
Grammatik muss ich frontal erkldren, aber ich versuche, auch das viel zu visualisieren.
Ich versuche alles zu priisentieren, bevor wir mit den Ubungen weitermachen. Also ich
wiirde sagen, es ist ein, eine gesunde Balance zwischen allen méglichen Ansitzen.

I: Okay. Und wenn Sie jetzt speziell an den Leseunterricht denken, wie schaut bei Thnen
der Leseunterricht aus? Wie bauen Sie Leseunterricht auf?

P2: Okay, also wie schon erwéhnt, muss ich alle Themen zuerst so prasentieren und das
mache ich zu 90% der Zeit mit Lesetexten. Oder, wenn Studenten wirklich lesen
mochten, es gibt viele, die wirklich lesen mdchten. Sie denken, dass sie so am besten
lernen. Und ja, dann mache ich es noch mehr mit den Texten. Aber ja, meistens fiir die
Prisentation der Grammatik, der grammatischen Strukturen. Genau also, zuerst lesen
wir den Text. Ich, ich bitte die Studenten, dass sie die unbekannten Worter
unterstreichen. Oder, dass sie sie aus dem Kontext ziehen, wenn das moglich ist. Wenn
sie das konnen. Ich bitte Sie, die neuen Strukturen erkennen beziehungsweise, dass sie
die neuen Strukturen unterstreichen. Und was noch? Ja, also ich versuche, die Texte so
verstandlich darzustellen, wie es moglich ist, aber ich will auch mit den Texten nicht zu
viel Zeit nehmen, weil ich auch Zeit brauche fiir Anderes eigentlich. Ich wiirde sagen,
dass jede Stunde, also das Lesen vielleicht ein Drittel ausmacht, genau. Je nachdem,
aber ungefahr so.

I: Ja, ich wollte gerade fragen, welche Rolle spielt Lesekompetenz im Unterricht? Also
eher weniger haben Sie gesagt jetzt oder?

P2: So... Ja, das ist eine schwierige Frage eigentlich. Also man muss lesen eigentlich.
Also man, mit dem Lesen iibt man die Aussprache. Also ich, wihrend der Student liest,
ich notiere die Aussprachefehler und danach besprechen wir das. Dann wir besprechen
die unbekannten Worter, wir besprechen die grammatische Struktur, das haben wir
schon erwdhnt. Aber zum Beispiel, was die, also meine Studenten, habe ich irgendwie,
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dazu gezwungen sozusagen, dass sie gerne Fragen stellen. Also wihrend sie lesen,
fragen Sie mich, ob sie etwas richtig gelesen haben, ob ihre Aussprache richtig ist,
stimmt. Ob, was bedeutet dieses Wort und dieses Wort. Also obwohl, obwohl das Lesen
nur ein Drittel jeder Stunde nimmt, ich wiirde sagen, dass das ein wesentlicher
Bestandteil darstellt. Wirklich, also man kann nicht alles mit Hérlibungen und mit
Grammatikiibungen machen also man muss lesen.

I: Okay und welche Texte lesen Sie da?

P2: So. Die Texte passen dem Niveau. Beziehungsweise entsprechen dem Niveau. Also
wenn ich A1 mache, dann sind das Lebenstexte im Supermarkt, im Restaurant oder
sowas. Genauso auch bei A2, aber dort gibt es zum Beispiel etwas planen oder ja. Also,
ich versuche immer passende Texte, also entsprechende Texte zu finden, die dem
Niveau passen und ja, funktionelle Texte eigentlich. Also Texte, die viel Dialog besitzen
und Texte, die, ja viele Phrasen, die man wirklich sagt, also beinhalten, weil ich finde,
dass manche Texte sehr steril sind, ja vielleicht roboterlike, also diese Texte helfen den
Lernenden nicht, dass er oder sie die Sprache lernt oder er oder sie spricht.

I: Wie gehen Sie mit Personen um, die Schwierigkeiten haben beim Lesen? Haben Sie
da Methoden, um diese Personen besonders zu unterstiitzen?

P2: Hm. So ich hatte einen Studenten, der vielleicht Dyslexia hatte, ich bin nicht sicher,
aber er hatte wirklich Probleme mit dem Lesen. Ich konnte das ehrlich gesagt nicht
hinkriegen. Ich hatte immer viel Geduld. Ich habe bei ihm nicht viel korrigiert, weil ich
wusste, er kann das nicht machen. Ich habe dort nicht wirklich viel korrigiert, weil
anderes konnte er wirklich gut und dann habe ich einfach gesagt, ,,Okay, der Mann kann
das nicht machen, ich mdchte das nicht zwingen*. Aber ja, ich versuche das immer auf
die Betonung zu, also ihren Fokus auf die Betonung zu richten, ohne dass sie sich nur
auf die Aussprache fokussieren. Also ich mdchte nicht, dass sie jedes Wort so richtig
wie moglich aussprechen, aber sie verstehen den Text nicht. Das mochte ich nicht, also
ich versuche eine Balance immer zu finden zwischen allem, was man von einem
Lesetext gebrauchen kann oder niitzlich finden kann, ungeféhr. Also, wie gesagt,
Geduld, ein bisschen Korrektur, nicht wihrend des Lesens. Nur, wenn sie das mochten.
Also es gibt auch Studenten, die mochten, dass man sie korrigiert, wahrend sie lesen.
Aber ja, ich bin nie wirklich streng. Ich glaube, dass das zur Motivation nichts beitréigt.
Und ja...

I: Okay, kommen wir nun zur Unterrichtsvorbereitung. Wie viel Zeit benétigen Sie
durchschnittlich, um so eine Unterrichtseinheit mit dem Schwerpunkt Lesen zu planen?
Wie lange bereiten Sie sich darauf vor?

P2: 15 Minuten durchschnittlich, weil ich alle Texte zur Verfligung schon habe. Genau,
manchmal muss ich ein bisschen durchsuchen, also bisschen im Internet scrollen, dann
brauche ich vielleicht 20, 25 Minuten, aber ich weill schon, wo ich suchen kann. Ich
habe schon viele Webseiten gefunden. Ich habe auch viele Biicher beziehungsweise, ja
viele Notizbilicher mit kleineren Texten.

I: Okay und wieso wissen Sie schon, welchen Text sie da nehmen?

P2: Ich folge immer einem Lehrwerk. Aber ich folge dem Lehrwerk, was die Themen
angeht, aber ich benutze nicht immer alles aus dem Lehrwerk. Sondern, zum Beispiel,
okay, wir sind im B2, heute machen wir das Bewerbungsgesprach. Wenn in dem
Lehrwerk kein guter Text steht, dann suche ich etwas Besseres im Internet und ja was
ich dann mache, ich versuche, die wichtigsten Phrasen mit den Studenten zu
besprechen, die wichtig sind Phrasen, also Vokabel genau und dann normalerweise wir
iiben dann einen Dialog anschlieBend oder in der ndchsten Stunde bis sich der Student
diese Vokabeln eingeprégt hat. Genau.
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I: Woher nehmen Sie die Lesetexte? Sie haben schon gesagt aus dem Lehrwerk?

P2: Ja, aus dem Lehrwerk oder aus dem Internet.

I: Okay, haben Sie da spezielle Seiten im Internet?

P2: Es gibt Lingolia, es gibt Lingoda oder De iSLcollective, ja daran kann ich mich jetzt
erinnern.

I: Okay und haben Sie generell irgendwelche Schwierigkeiten? Oder wo liegen fiir Sie
Probleme bei der Unterrichtsvorbereitung?

P2: Also, was das Lesen angeht, habe ich wirklich keine Probleme, auller wenn ich
keinen passenden Text finden kann, was gerade sehr, kaum passiert. Sehr selten passiert,
weil ja ich schon alles gefunden habe, was ich brauche. Mehr oder weniger. Oder was
ich fiir meinen Unterricht oder was ich fiir meine Studenten brauche. Wenn, also weil,
ich nehme keine so lange, soweit habe ich keine beruflichen spezifischen Studenten
genommen. Weil also zum Beispiel, weil, also es gibt Studenten, die im Fach Medizin
arbeiten und da kenne ich mich nicht so aus. In meiner Muttersprache, also es wire sehr
schwierig fiir mich, mich zurecht zu finden in der deutschen Sprache, es ist einfach zu
schwierig, ich verstehe nichts. Wie gesagt, also das ist eine Schwierigkeit zum Beispiel,
deswegen nehme ich diese Studenten gar nicht. Genau, das wire was das Lesen angeht.
Fiir Grammatik oder fiir was anderes, gibt es andere Arten von Problemen, aber fiir das
Lesen, ich glaube, es ist soweit...

I: Aber als Sie begonnen hatten zu unterrichten, weil Sie haben ja gesagt, seit vier
Jahren sind Sie schon dort, war da die Vorbereitung schwierig?

P2: Schon, am Anfang hatte ich eine Studentin, die sehr viel lesen wollte und es war
schwierig fiir jede Stunde einen interessanten anderen Text zu finden und sie wollte
nicht wirklich viel Fortschritt machen beziehungsweise viel fortschreiten, sie wollte
einfach Fille tiben mit den Texten. Das ist sehr spezifisch, und ja, da kann man nicht
immer etwas Passendes finden. In dem Sinne kann das schwierig sein. Es gibt, es gibt
auch andere, die gar nicht lesen wollen, das kann problematisch sein, weil wir das
einfach brauchen. Ich glaube ohne lesen, ja, wenn man sich integrieren will, dann kann
man eine Sprache lernen. Aber wenn man sich nicht integriert, sondern eine Sprache
lernen will, zu Hause oder in einem Kurs, dann muss man lesen. Ich finde keine
Alternative dazu.

I: Okay, ja dann kommen wir eh schon zum letzten Punkt, der Kiinstlichen Intelligenz.
Also eine allgemeine Frage, welche Rolle spielt Technik allgemein in Threm Leben?
Verwenden Sie oft Technik? Wenn ja, welche?

P2: Ja, also wie gesagt, ich unterrichte online, also ich brauche Technik. Ich brauche
meinen Computer, dafiir meine Kamera, Tastatur, Maus, genau also alles. Ich brauche
meinen Lautsprecher fiir Horlibungen natiirlich und ja. Genau.

I: Wiirden Sie sagen, Sie kennen sich gut aus mit Technik?
P2: Ja, schon.

I: Haben Sie in der Vergangenheit schon Erfahrungen mit Kiinstlicher Intelligenz
gemacht? Welche?

P2: Ja nicht nur, also ich habe die Kiinstliche Intelligenz nicht nur personlich genutzt,
sondern auch im Unterricht. Ich habe ChatGPT genutzt ja. ChatGPT, Google Translate
und sowas habe ich benutzt.

I: Gut, dann konzentrieren wir uns auf LATILL. Was war Ihr erster Eindruck von dieser
Plattform?
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P2: Also ich habe gesehen, dass LATILL sehr, sehr viele Texte zur Verfiigung stellt, also
iiber 20.000. Das ist wirklich viel. Ich habe gesehen, dass man Bilder erzeugen kann,
das hat mir sehr gut gefallen. Ich habe es vielmals probiert und jedes Mal war das Bild
passend.

I: Okay, ja das hiangt eh schon mit der ndchsten Frage zusammen. Also welche Tools,
welche Funktionen haben Sie ausprobiert und was haben Sie sich dabei gedacht? Also
die Bildfunktion?

P2: Wie schon erwdhnt, die Bildfunktion, also die Bildererzeugungsfunktion, die
Ubersetzungsfunktion habe ich gesehen. Ich habe gesehen, dass man die Texte anpassen
kann, also dass man die Texte zusammenfassen kann. Wenn ein Text zu lang ist, kann
man ihn ein bisschen schneiden. Ich habe gesehen, dass man auch die, die Satzlange
oder Charakterlédnge, dass man die Liange des Textes anpassen kann bei der Suche, was
sehr hilfreich sein kann. Also, wenn ich nicht so viel Zeit habe, dann mochte ich
vielleicht kiirzen den Text, das fand ich sehr toll genau.

I: Also wie konnte LATILL Thnen jetzt bei der Vorbereitung des Unterrichts helfen?
P2: So. Je nachdem wiirde ich sagen. LATILL hat sowohl Vorteile als auch Nachteile.
Ich beginne von den Vorteilen oder mit den-

I: Okay. Das hingt eh auch mit der nichsten Frage zusammen. Was Ihrer Meinung nach
das Niitzlichste ist? Fangen wir mit dem Niitzlichen an. Was ist das Niitzlichste an
LATILL?

P2: Das Niitzliche, das Niitzlichste ist, dass man viele Texte zur Verfiigung hat. Also in
erster Linie. Und das ja, also man damit viel lesen kann, viel Vokabel lernen, viel
Aussprache iiben kann, dass man sich so mit Texten auseinandersetzt, die man so
vielleicht nirgends anders finden kann, weil solche Texte kann man vermutlich nicht
anderswo finden. Also diese Bilderzeugung finde ich sehr toll, weil es gibt, weil es
Studenten gibt, die nicht so viel von dem Text lernen kénnen, sondern sie brauchen auch
Bilder, ein bisschen Visualisierung.

I: Also so um die schwiécheren Leser zu unterstiitzen?

P2: Ja, zum Beispiel. Was noch? Ich glaube, dass die Ubersetzungsfunktion ganz
hilfreich sein kann in bestimmten Fillen, insbesondere auf niedrigeren Niveaus. Also
das kann ganz hilfreich sein, genau.

I: Okay. Wie gefillt ihnen die Handhabung? Wiirden Sie sagen, das war einfach zu
benutzen?

P2: Die Hand- was? Entschuldigung?

I: Die Handhabung, also der Umgang damit.

P2: Ah der Umgang.

I: Ist es leicht, diese Kiinstliche Intelligenz zu verwenden oder war das kompliziert fiir
Sie?

P2: Es war gar nicht kompliziert, wiirde ich sagen. Es kann ein bisschen {ibersichtlicher
sein.

I: Ubersichtlicher?

P2: Ja. Ich weil} nicht, wie ich das machen wiirde, aber zum Beispiel die Spalten mit
den Themen, das wiirde ich dndern. Das gefallt mir nicht, also die in der oberen linken
Ecke, das gefillt mir nicht wirklich. Ich glaube, man kdnnte einfach Kategorien haben.
Dann auf die Kategorie anklicken, die mir passen genau. Das gefillt mir nicht. Ich
wiirde auch gerne, also ich hitte es lieber, auch wenn man diese Bilderzeugung in dem
gleichen Fenster aktivieren konnte. Weil, also ich habe gesehen, dass man auf ein, also
es gibt dieses Hauptfenster mit dem Text und dann muss man auf ein anderes Fenster
klicken, anklicken, wo man das Bild erzeugen kann. Ich weil3. Ich verstehe nicht,
warum das nicht im Fenster stattfinden kdnnte, soweit ich gesehen habe keine andere
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Funktion passiert, es gibt keine andere Funktion, wenn ich in dem Hauptfenster
zweimal anklicke, also ich glaube dort konnte wir schon diese Funktion zur
Bilderzeugung haben. Das wiirde ich dndern.

I: Okay, dann sind wir eh schon Richtung Kritikpunkte. Welche Kritikpunkte sehen Sie
allgemein an LATILL? Was hat Thnen nicht gefallen? Was konnte verbessert werden?
P2: Gut, so ich bin der Meinung, dass Texte zu viele Zeitungsartikel dhneln. Also ich
brauchte als Lehrkraft, brauchte ich mehrere Texte mit Dialogen. So mit, mit Dialogen,
die mit dem Alltag zu tun haben. Mit dem Restaurant, mit dem Friseur und so weiter
und sofort, also ich brauche nicht nur Artikel. Ich brauche wirklich lebendige Gespréiche
zwischen Personen. Es gibt viele Schreibfehler. Oder ja. Grammatikfehler habe ich,
glaube ich nicht gesehen, aber es gibt viele Schreibfehler. Zum Beispiel, alle Worter im
Titel des Textes konne so zusammengeklebt sein oder sind dann so zusammengeklebt
oder sind alle groBgeschrieben. Wir wissen, dass man Nomina grof3 schreibt alle
anderen Worter nicht, das ist problematisch. Was noch? Die Suchoption funktioniert
nicht so gut, leider. Als Beispiel habe ich Screenshots gemacht mit den
Suchbegrifflichkeiten wie Restaurant, Arzt und sowas. Also das sind sehr wichtige
Themen. Ich finde, dass das sehr wichtige Themen sind und ich konnte nichts dazu
finden eigentlich. Beziehungsweise, ich konnte nur, wie gesagt, Artikel dazu finden.
Also keine Dialoge, keinen Besuch zu dem Arzt. Ich briuchte da Texte, die zum
Beispiel eine Konversation, ein Gesprach zwischen dem Arzt und dem Patienten
beinhalten oder zwischen dem Verkédufer und dem Kunden im Supermarkt oder sowas
brauchte ich wirklich. Ich glaube, dass das mangelhaft ist, genau.

I: Sehen Sie noch irgendwo Verbesserungspotential? Jetzt haben Sie eigentlich eh schon
zwei sehr wichtige Punkte angesprochen.

P2: Ja. Ich wiirde sagen, dass es zu viele Texte gibt, die, die nutzlos sind. Es gibt
Beitriage aus irgendwelchen Foren oder aus irgendwelchen Blogs, die vielleicht niitzlich
sein konnten, aber nicht dafiir, was man auf A2, A1, B1 braucht. Vielleicht wire das in
einer informellen Situation besser, aber trotzdem, ich glaube, es gibt viel random
Material, viel zufélliges Material, das irgendwo aus dem Internet so hergezogen wurde,
das, das 1st, ich weil} nicht....

I: Okay. Sind Sie der Meinung, dass LATILL Sie bei der Unterrichtsplanung
unterstiitzen kann? Oder wollten Sie noch etwas sagen, Tschuldigung.

P2: Ne, ne also ich ...-

I: Also kann LATILL Sie bei der Unterrichtsplanung unterstiitzen?

P2: Schon, also in der aktuellen Lage auch, aber ich glaube, es gibt viel Raum fiir
Verbesserungen, aber ich glaube, dass man diese Texte eigentlich nutzen konnte, weil es
viele Studenten gibt, die viel lesen wollen, die viel lesen mochten. Sie mochten Vokabel
lernen, sie mochten nicht viele Horlibungen oder Grammatik machen, sie mdchten
einfach lesen, lesen, lesen und ja, ich glaube, fiir die Studenten, fiir diejenigen ist
LATILL super. Ich wiirde da nur vielleicht nur noch einen Tipp geben. Da kénnte man
vielleicht eine Funktion oder Option fiir Synonyme oder Antonyme hinzufiigen, sodass
man zum Beispiel so ein Wort selektiert und dann bekommt man ein Synonym oder
Antonym.

I: Und eine letzte Frage noch, also Sie betriftt das jetzt eher nicht so, weil Sie eher
einzelne Personen unterrichten, aber angenommen sie unterrichten in einer ganzen
Klasse oder auf der Uni in einer Gruppe und das Leseniveau ist sehr verschieden, also
manche Leser sind sehr stark, manche eher schwach. Wie konnte LATILL Thnen jetzt
dabei helfen auf die unterschiedlichen Niveaus einzugehen? Haben Sie da eine Idee?
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P2: Ja das ist eine gute Frage. Also ich glaube da konnte man zum Beispiel, ja
unterschiedliche Texte finden, also weil also, ich habe schon erwéhnt, da gibt es riesige
Vielfalt von Texten. Da kann man zum Beispiel etwas schwierigere Texte fiir die
besseren Schiiler finden und etwas Leichteres fiir die schwécheren und dann konnte
man vielleicht so einzelne Worter entnehmen oder 16schen, so dass die Schiiler das
ausfiillen miissen, also so eine Art Liickentext und dann vielleicht, also wenn, ich
spreche hier fiir die Schule, eigentlich fiir eine Grundschule oder so, wenn man fiir eine
niedrigere Note den Test macht, ich finde das ganz okay. Das wiirde so funktionieren.
Ich war sehr schlimm in Mathe und meine Lehrerin hat mir immer einen einfacheren
Test gegeben, ich konnte den Test auch nicht machen, aber ich finde das ist ein gutes
Beispiel, wie man das Problem 16sen kann.

I: Genau, in dem man verschiedene Texte an die verschiedenen Niveaus anpasst?

P2: Genau, ja, ja.

I: Wiirden Sie diese KI LATILL auch in Zukunft verwenden zur Unterrichtsplanung?
P2: Ja, ja ich glaube, das konnte vorkommen eigentlich in meinem Unterricht, weil wie
gesagt, es ist ganz vielfiltig, es ist ganz bunt. Es gibt viele Themen, also viele Themen
sind dort vorhanden und ja, ich glaube, da gibt es etwas fiir jede Lehrkraft eigentlich.

I: Haben Sie noch etwas anzumerken oder eine Frage oder so?

P2: Ja ich wiirde nur kurz hinzufiigen Qualitdt vor Quantitit. Also das habe ich schon
erwéhnt in einer, ja das habe ich ein bisschen anders formuliert, aber ich wiirde sagen,
dass es vielleicht zu viele Texte gibt. Ich hétte lieber weniger Texte, aber von hdherer
Qualitdt. Genau. So das bessere Texte auftauchen konnen.

I: Vielen Dank fiir das Gespréach. Das wars.
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Interview P3

Ort: Petrovac na moru
Datum: 26. Mirz 2024
Dauer: 22:22 Minuten
Anwesende Personen: Interviewleiterin und P3

I: Ist es okay, wenn ich das Gespréch aufzeichne?
P3: Ja, das ist in Ordnung.

I: Was ist Thre Erstsprache?
P3: Meine Erstsprache ist Deutsch.

I: Und was waren dann fiir Sie die Griinde, warum Sie sich dazu entschieden haben,
Deutsch als Fremdsprache zu unterrichten?

P3: Mhm. Ja, ich habe Deutsch als Fremdsprache studiert und jetzt unterrichte ich in
Montenegro. Ich habe ein DAAD-Lektorat und ja, genau.

I: Okay, dann kommen wir gleich zur néchsten Frage. Wo unterrichten Sie in
Montenegro? In einer Schule oder Uni?

P3: Ja, es ist eine Universitit. Es ist die [NAME der HOCHSCHULE], und ich
unterrichte da an der philologischen Fakultdt Deutsch.

I: Okay und seit wann unterrichten Sie dort?
P3: Da unterrichte ich jetzt seit Oktober 2023, also seit einem halben Jahr.

I: Okay und wie alt sind Sie?
P3: 30.

I: Okay. Dann kommen wir zum Unterricht. Wie viele Klassen oder Lerngruppen
unterrichten Sie insgesamt?
P3: Momentan habe ich drei Lerngruppen.

I: Okay und wie viele Stunden unterrichten Sie pro Woche?
P3: Zwolf pro Woche.

I: Okay und wie lange dauert eine Unterrichtseinheit von diesen zwdlf Stunden?
P3: Genau, ja die Unterrichtseinheiten werden, sind immer 90 Minuten. Manchmal gibt
es aber auch welche, die zusammengefasst sind, aber in der Regel 90 Minuten.

I: Okay. So, beschreiben Sie bitte Ihre drei Lerngruppen. Aus wie vielen Personen
bestehen diese? Was sind das fiir Personen?

P3: Ich unterrichte auf den Niveaustufen B1 bis C1 momentan. Und die Lerngruppen,
also es sind alles Germanistikstudierende, die offiziell das Ziel Lehramt haben. Also
genau, Germanistikstudierende auf Lehramt. Und die Lerngruppen bestehen aus, die
kleinste aus sieben Teilnehmenden und die grofte aus 17 oder 18 Teilnehmenden.

I: Okay. Also Sie haben schon gesagt, das Deutschniveau ist B1 bis C,1 ja?

P3: Genau.

I: Und haben Sie auch zweisprachige Studierende in ihren Kursen?

P3: Ja, ja das kommt vor. In der Regel ist die Erstsprache Montenegrinisch oder
Serbisch, aber ich habe auch Teilnehmende, die Deutsch als Erstsprache tatséchlich
sprechen oder zweisprachig Deutsch-Serbisch aufgewachsen sind und auch eine
Studentin deren Erstsprache Albanisch ist.
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I: Okay. Wie wiirden Sie Thren Unterrichtsstil beschreiben? Ist das eher
Frontalunterricht oder Gruppenarbeiten...?

P3: Nee, ich lege schon Wert auf interaktiven, moglichst handlungsorientierten
Unterricht. Ahm genau, also hier gibt es eine relativ frontale Lerntradition, deswegen,
ja, versuche ich die manchmal so ein bisschen aufzubrechen und die Studierenden auch
mit anderen Methoden vertraut zu machen. Ja, ich wiirde sagen, es ist ein Mix.

I: Okay. Ja, wir fokussieren uns jetzt ein bisschen auf den Leseunterricht. Wie bauen Sie
den Leseunterricht auf? Wie sieht so eine typische Unterrichtseinheit aus, in der gelesen
wird, zum Beispiel?

P3: Ja, also der Leseunterricht ist natiirlich schon immer Bestandteil, jetzt immer
Rahmen dieser vier Fertigkeiten meines Unterrichts. Wir haben selten innerhalb dieser
90 Minuten sehr konzentrierte Stunden, die sich nur ums Lesen drehen, aber sie sind
schon immer Bestandteil. Und genau, die Frage war, wie ich das aufbaue oder?

I: Ja, also wie so eine typische Leseeinheit, Leseunterrichtsstunde ausschaut.

P3: Genau, ich orientiere mich immer an diesem Dreischritt, also vor dem Lesen
Vorentlastung, dann natiirlich eine moglichst ruhige Lesezeit wihrend des Lesens und
dann aber auch noch Anschlusskommunikation nach dem Lesen. Genau, also dieser
Dreischritt sollte moglichst immer eingehalten werden.

I: Sie haben schon angesprochen, dass Lesekompetenz zu den vier Fertigkeiten gehort.
Was konkret spielt das Lesen jetzt fiir eine Rolle in Threm Unterricht? Wiirden Sie
sagen, ist das fiir Sie die wichtigste Fertigkeit oder eher nur so Mittel zum Zweck? Wie
wiirden Sie das selber einschitzen?

P3: Ja, ich wiirde sagen, es ist unter diesen vier Fertigkeiten auf jeden Fall eine
gleichberechtigte Fertigkeit. Also sie macht ein Viertel ungefdhr des Unterrichts aus. Ist
natiirlich eine super Methode auch, um Wortschatz ganz konkret zu erarbeiten und
Kontakt zu der Sprache zu haben, aber ich wiirde das jetzt nicht wichtiger als sprechen,
schreiben oder horen einschitzen, ja.

I: Also Sie haben so gesagt, ein Viertel circa?

P3: Circa ein Viertel ja.

I: Wie oft lesen Sie mit den Studierenden? Machen Sie das so regelméBig? So jede
Woche eine Stunde oder...?

P3: Ja wie gesagt, es sind jetzt nicht so ganz feste Lesezeiten, dass wir dann sagen, wir
haben da diese Lesestunde, aber es ist jetzt innerhalb dieser 90 Minuten pro Woche
macht es dann eine halbe Stunde vielleicht aus. Manchmal auch ein bisschen mehr, es
kommt natiirlich auch auf die Textlinge immer an. Wir orientieren uns an Lehrwerken,
auch je nachdem, was die Lehrwerke so vorgeben.

I: Das passt eh ein bisschen zur ndchsten Frage. Welche Texte lesen Sie im Unterricht?
Eher aus Lehrwerken?

P3: Teils, teils. Also wir lesen- Ich bemiihe mich manchmal authentische Texte
miteinzubringen, zum Beispiel aus Zeitschriften. Aber genau, da wir schon uns am
Lehrwerksrythmus orientieren sind es haufig auch Lehrwerkstexte. Unterschiedliche
Textsorten... Im Literaturseminar auch echte Literatur, authentische Literatur...

I: Okay. Sie haben gerade vorher schon gesagt, dass Sie auch zweisprachige
Studierende haben, bemerken Sie da, dass das Niveau, also das sprachliche Niveau
deutlich tiber dem Durchschnitt liegt?

P3: Wenn es zweisprachig mit Deutsch ist?

I: Ja. Mit Deutsch.

P3: Ja, das kann man schon bemerken, gerade was so die Wortschatzbreite angeht, ja.
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I: Und wie wiirden Sie mit diesen Personen im Unterricht umgehen? Also fordern Sie
die extra?

P3: Ja, es ist natiirlich immer recht schwierig, diesen Spagat zwischen férdern und
fordern. Also, ja, aber Differenzierung nach oben ist natiirlich ein groles Thema. Und
gerade beim Lesen mit verteilten Rollen, kann man das schon auch nutzen, diesen
Expertenstatus und ja auch auf Peer-Unterstiitzung setzen, ja.

I: Also bemerken Sie auch, dass diese zweisprachigen Studierenden deutlich starker
sind beim Lesen speziell oder eher sprachlich generell?

P3: Auf welcher Ebene im Lesen? Also von der Aussprache her? Leseverstindnis?

I: Ja, also dass sie einfach besser lesen.

P3: Ja, Aussprache, also Lesefliissigkeit ist natiirlich ein Thema, da merkt man auch
Unterschiede. Die Wortschatzbreite hatte ich ja gerade angesprochen, das Verstindnis,
ja ...

I: Okay. Haben Sie auch Strategien, um besonders schwache Leser zu fordern? Oder
orientieren sie sich dann- Also nehmen Sie auch Riicksicht auf die schwicheren
Leserinnen und Leser? Oder probieren Sie dann eher dann, die stirkeren Leserinnen und
Leser extra zu fordern?

P3: Ja, wie gesagt, es ist natiirlich ein Spagat. Aber haufig ist der Fokus dann natiirlich
auf den Schwécheren, auf der Férderung der Schwicheren und das ist manchmal ein
Problem, dass die Leistungsstédrkeren sich dann eben langweilen, deswegen ja, versuche
ich irgendwie beide Extreme natiirlich miteinzubeziehen. Da gibts ja auch
unterschiedliche Differenzierungsstrategien, ja.

I: Okay, dankeschon. Ja, dann kommen wir schon zum néchsten Punkt, der
Unterrichtsvorbereitung. Wie viel Zeit benotigen Sie durchschnittlich, um eine
Unterrichtseinheit mit dem Schwerpunkt Lesedidaktik zu planen? Wiirden Sie das als
aufwendig beschreiben? Wie lange brauchen Sie dafiir circa...?

P3: Ja, ja. Also ich plane auf alle Fille schon mindestens so viel Vorbereitungszeit ein,
wie dann auch die durchgefiihrte Stunde ist. Also angenommen ich fiihre 45 Minuten
lang eine kleine Leseeinheit durch, dann brauche ich auch mindestens 45 Minuten oder
eine Stunde um das vorzubereiten.

I: Und das haben Sie eh schon vorhin gesagt, aber die Texte nehmen Sie dann aus dem
Lehrbuch oder? Kennen Sie auch Internetseiten?

P3: Genau, ich nehme die Texte entweder aus dem Lehrwerk, ja aus dem Lehrwerk. Fiir
authentische Texte, die aber trotzdem auch fiir DaF-Lernende extra zugeschnitten sind,
nehme ich hédufig was aus der Zeitschrift Deutsch perfekt. Und aulerdem hilft mir auch
die Plattform Dhoch3 vom DAAD.

I: Okay, ja. Welche Schwierigkeiten sehen Sie bei der Unterrichtsvorbereitung? Gibt es
da Hiirden? Wo tun Sie sich schwer?

P3: Mhm, es gibt natiirlich die Hiirde, sehr passgenau dann zu einem Thema einen
passenden Text zu finden, der auch wirklich auf der passenden Niveaustufe ist. Ja, das
ist gerade so auf der Niveaustufe B1 dann eine grof8ere Herausforderung. Genau.

I: Weil die authentischen Texte dann zu schwierig sind?

P3: Genau, die authentischen Texte sind dann zu schwierig und die Lehrwerkstexte sind
aber manchmal nicht so interessant vielleicht oder nicht so nah an der Lebenswelt von
den Studierenden. Also genau, das sind so die Schwierigkeiten.

I: Fiihlen Sie sich manchmal iiberfordert bei der Vorbereitung? Dass Sie sich denken,
Sie finden jetzt keinen Text... Oder, dass es zu viel Arbeit ist?
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P3: Ja, manchmal wenn ich ein sehr spezielles Thema habe, dann habe ich schon eine
konkrete Vorstellung im Kopf, was fiir einen Text ich gerne hétte und dann muss ich
manchmal ldnger googeln, um wirklich auch was Passendes zu finden. Ja.

I: Okay. Ja, dann wéren wir eh schon beim néchsten Thema, der Kiinstlichen
Intelligenz, dem letzten groflen Block. Wie wiirden Sie sagen, also welche Rolle spielt
Technik allgemein in Ihrem Leben? Verwenden Sie oft Technik oder Internet?

P3: Ja, also mein Unterricht, dafiir brauche ich auf jeden Fall immer das Internet fiir die
Unterrichtsvorbereitung. Jetzt noch nicht so sehr Kiinstliche Intelligenz,
beziehungsweise ich habe noch nicht so viel damit gearbeitet, aber ganz klassisch
Google benutze ich schon sehr viel.

I: Wiirden Sie sich generell als technisch kompetent einstufen?

P3: Ahm, ja ich wiirde sagen, ich komme so aus dieser Ubergangsgeneration zwischen
Digital Native und davor. Ich bemiihe mich schon, das mit einflieBen zu lassen, aber ...
Teils, teils.

I: Also ich wiederhole, davor haben Sie noch keine, wenig Erfahrungen mit Kiinstlicher
Intelligenz gemacht?

P3: Genau, ich habe wenig Erfahrung damit.

I: Okay. Ja, als Sie gerade LATILL ausprobiert haben, was war der erste Eindruck, als
Sie die Website gedftnet haben? Was war Ihr erster Eindruck von der Kiinstlichen
Intelligenz LATILL?

P3: Ja, ich habe mir LATILL ja jetzt eben angeguckt und mich da so ein bisschen
durchgeklickt und ich fand es sehr benutzerfreundlich, sehr iibersichtlich und auch
ansprechend. Also Kiinstliche Intelligenzen wie ChatGPT zum Beispiel sind ja doch
eher sehr schlicht gehalten und hier fand ich die Website jetzt visuell sehr ansprechend.

I: Okay. Mit welchen Tools haben Sie gerade gearbeitet, was haben Sie ausprobiert,
welche Funktionen?

P3: Ahm, genau, ich bin zuerst erstmal so zu dem Moment, zu den didaktischen
Materialien gegangen. Ganz links. Und ja, habe mich da mal so durchgeklickt, diese
verschiedenen Poster. Ja, also das habe ich mir zuerst angeguckt und dann bin ich noch
auf die Textfunktion danach gegangen.

I: Okay. Haben Sie auch mit Funktionen zur Bildgenerierung gearbeitet zum Beispiel?
P3: Ja, das habe ich auch gemacht. Also ich habe mir einen Text ausgesucht, das war
jetzt zum Thema Bewerbung, weil ich das gerade mit meinem B1-Kurs mache. Genau
und da ging es um angemessene Kleidung, informelle und formelle Kleidung, und da
habe ich mir ein Bild zu generieren lassen, weil das ja ein schoner Einstieg wére, habe
ich gedacht.

I: Und gabs da irgendwelche... Waren Sie zufrieden mit dem Bild?

P3: Ja ich war ein bisschen irritiert von dem Bild. Es ging zwar um Kleidung, aber ja, es
passte nicht so ganz zu den Textinhalten. Wie gesagt, es war Bewerbung das Thema
und die drei Menschen, die da abgebildet waren, sahen aber eher wie in so einem
Hochzeitskostliim oder ah... feierlich aus.

I: Also nicht ganz formell?

P3: Nicht ganz formell. Ich wiirde auch dieses Bild jetzt nicht fiir meine Zielgruppe hier
in Montenegro einsetzen. Also das Bild war auch nicht so divers oder ja, ethnisch eben
sehr... monoethnisch.

I: Okay, zusammenfassend konnte man sagen, die Bildfunktion war in Ordnung, aber
nicht so fiir Sie passend?
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P3: Genau. Ich weil3 nicht, ob vielleicht ein anderes Bild rausgekommen wére, wenn ich
es noch ein paar Mal probiert hitte, aber ja...

I: Okay. Haben Sie auch mit der Ubersetzungsfunktion zum Beispiel gearbeitet?
P3: Ja, die wollte ich ausprobieren, da ist mir aber aufgefallen, dass jetzt fiir meine
Zielgruppe mit der Erstsprache Serbisch beziechungsweise Montenegrinisch das gar
nicht zur Verfiigung steht. Genau und ich hétte es auch noch auf Polnisch spannend
gefunden, das gab es aber auch nicht. Es ist doch sehr an den ja, ich wiirde sagen,
Prestigefremdsprachen ausgerichtet.

I: Also Sie sind der Meinung, dass es zu wenig Sprachen zur Ubersetzung gibt?

P3: Ja genau, es wére schon, wenn da auch noch andere Lernersprachen da noch
hinzugefiigt werden wiirden.

I: Okay, dankeschon. Haben Sie auch mit der Funktion zur Kiirzung der Texte
gearbeitet? Diese Summaryfunktion?

P3: Ist das das Snippingtool?

I: Das, wo man die Texte kiirzen kann.

P3: Ahm ja, ich habe das bei einem Text ausprobiert, genau, der hatte mir dann so drei
Sétze ausgegeben. Das war eh ein relativ kurzer Text, B1 Niveau war.

I: Allgemeine Frage, wiirden Sie sagen, dass LATILL Ihnen bei der bei der
Unterrichtsvorbereitung helfen kénnte und wenn ja, wie?

P3: Ja, ich hatte ja eben schon erwihnt, dass ich dann manchmal auf der Suche nach
sehr spezifisch, passenden Texten bin und hier bei LATILL finde ich sehr ansprechend,
dass man da auch die Niveaustufe eingeben kann und dass man eine freie Suchfunktion
fiir das Thema hat. Deshalb konnte ich mir schon sehr gut vorstellen, dass mal auch
einzusetzen und da zu recherchieren.

I: Wenn Sie jetzt eine Funktion herausnehmen miissten, was wiirden Sie sagen, ist das
Niitzlichste?

P3: Ja, ich wiirde hier nochmal zuriick auf unseren Anfang hier gehen, und zwar zu den
didaktischen Materialien, die fand ich wirklich sehr gelungen. Beim Leseunterricht ist
es ja ganz haufig so, und das geht auch den Studierenden so, dass diese Vorentlastung
und dieser Schritt vor dem Lesen ganz, ganz oft {ibersprungen wird. Also mir fillt es
auch immer wieder auf, dass Uberschriften hiufig {ibersprungen werden und man steigt
dann in diesen Text ein und hat aber eigentlich das ndtige Vorwissen liberhaupt nicht
aktiviert, um den Text auch verstehen und einordnen zu konnen und das finde ich sehr,
sehr gut, dass hier der Fokus auch auf dieses pre-reading gelegt wird und sowohl mir
als Lehrende da jetzt schon Material zur Verfiigung gestellt wird, was ich dann auch gut
im Unterricht einsetzen kdnnte. Also ich habe jetzt hier mir zum Beispiel diese
Redemittelkarten mal angeschaut und das wire auch wirklich eine Vorlage schon mit
Redemitteln und verteilten Rollen, die ich auch genauso im Unterricht einsetzen konnte
und das wiirde mir sehr viel Arbeit ersparen, weil ich sie nicht selbst erst erstellen
misste.

I: Sehr guter Input, Dankeschon. Ja, die ndchste Frage haben Sie eigentlich auch schon
beantwortet. Die Frage war: Wie gefillt Thnen die Handhabung von LATILL? Sie haben

ja schon gesagt, es ist sehr benutzerfreundlich und einfach zu bedienen?

P3: Genau, genau. Insgesamt ist es sehr benutzerfreundlich. Also eine Kleinigkeit ist
mir aufgefallen zu der Handhabung. Also, mache Uberschriften sind so bisschen
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225  zusammen gerutscht. Da brauchte ich zwei Anldufe, um dann das Thema oder die
226  Uberschrift entziffern zu konnen. Das konnte vielleicht noch verbessert werden, dass sie
227  dann leserfreundlicher geschrieben werden.

228  I: Okay, jetzt haben Sie eh schon wieder die Uberleitung zur niichsten Frage geschafft,
229  Dankeschon. Welche Kritikpunkte sehen Sie? Sie haben ganz viele positive Sachen
230  schon erwéhnt, aber natiirlich gibt’s auch wahrscheinlich negative Punkte, die Sie

231  gefunden haben oder?

232 P3:Ja, so ein paar Kleinigkeiten, die mir aufgefallen sind. Also, als ich hier auf

233 Textsuche war, hat mir so eine kleine Info gefehlt zum Beispiel zur Textsorte, zur

234  Jahreszahl. Vielleicht habe ich das auch iibersehen, aber es war jetzt fiir mich als

235  Erstnutzerin nicht sofort ersichtlich. Zum Beispiel, wenn ich Bewerbungen jetzt als, als
236  Stichwort suche, dann habe ich da auch teilweise so eine, weil ich nicht, was das jetzt
237  fir eine Textsorte war, aber dann habe ich auch so zum Teil so eine Kolumne aus der
238  Zeitung rausbekommen, da muss ich mir den Text aber auch erstmal selbst durchlesen,
239  um dann eine Info fiir die Textsorte zu bekommen. Also das fiande ich sehr hilfreich,
240  wenn eine ganz iibersichtliche Info neben der Uberschrift zur Textsorte, zur Jahreszahl
241  und vielleicht so ein Satz zum Inhalt, damit ich das selbst einordnen kann, dabei wire.

242 1. Okay, interessant, Dankeschon. Haben Sie noch etwas Verbesserungswiirdiges

243 aufgeschrieben?

244 P3:Ja, das mit der Bildgenerierung habe ich ja eben schon gesagt, genau. Aber

245  grundsitzlich finde ich es toll, dass es die Funktion iiberhaupt gibt.

246  I: Weil das auch bei der Vorentlastung sozusagen helfen wiirde?

247  P3:Ja genau. Und weil es einfach nett ist, dann auch ein passendes Bild zum Text zu
248  haben zur Unterstiitzung. Genau. Uber die Ubersetzungsfunktion mit der

249  Sprachenauswahl hatten wir ja eben auch schon gesprochen. Und noch zur

250  Ubersichtlichkeit, ich habe zum Beispiel, habe ich was zum Thema Kafka gesucht, es
251  istja gerade das Kafkajahr und habe dann eine, also habe ganz viele Textvorschlige
252  bekommen und ich glaube, erst an flinfter Stelle war dann der Text, der wirklich zu
253  Kafka passte. Davor stand Sport und Kultur. Und vielleicht hétte man sich da noch ein
254  bisschen durch den Text klicken miissen, aber ich hatte das Gefiihl, dass die

255  Priorisierung, wie mir dann der Text angezeigt wird, das was ich eigentlich suche ist
256  eben erst an fiinfter und sechster Stelle und vorher werden noch andere Texte

257  ausgespuckt. Ich weil3 nicht genau, wie das zustande kam.

258  I: Okay, Dankeschon. Um jetzt noch wieder abschliefend diese Briicke zum

259  Gesprichsbeginn zu schlagen, also Sie haben ja gesagt, das Niveau innerhalb der

260  Lerngruppen ist sehr unterschiedlich auch wegen diesen zweisprachigen Studierenden.
261  P3: Genau, wir haben ziemlich heterogene Lerngruppen. Ja.

262  I: Also wie konnte LATILL Thnen jetzt dabei helfen, auf dieses unterschiedliche

263  Leseniveau einzugehen?

264  P3: Also erstmal, da komme ich jetzt auch wieder auf dieses didaktische Material

265  zuriick, da finde ich es toll, dass da auch schon Differenzierungen miteingeplant sind.
266  Also, wenn man da verschiedene Methoden ausprobiert mit den Studierenden ist diese
267  Differenzierung eben schon miteingeplant. Auch in so Rollenkarten, zum Beispiel, das
268  kann man ja gut in heterogenen Gruppen einsetzen. Da wiirde es mir das erstmal

269  erleichtern. Und zum zweiten, dass ich dann auch auf unterschiedlichen Niveaustufen
270  sehr schnell Texte finden kann, Texte verldngern und kiirzen kann. Das ist ja per se das,
271  was man fiir die Differenzierung auch braucht.

272 1. Okay. Wiirden Sie diese KI auch in Zukunft verwenden fiir die Unterrichtsplanung?
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P3: Ja, ich freue mich, dass ich die jetzt kennengelernt habe und werde die auf jeden
Fall weiterhin einsetzen und auch gerne mit meinen Studierenden teilen. Ich glaube, fiir
die kann das auch sehr hilfreich sein.

I: Okay, Dankeschon. Haben Sie generell noch irgendwelche Fragen oder wollen Sie
etwas anmerken, ergénzen, ...

P3: Ne, ich bin gespannt, wie sich diese KI jetzt weiterentwickelt. Sie ist ja noch recht
jung, deswegen gehe ich davon aus, dass sie noch weiter verbessert wird und find das
erstmal ein tolles Tool.

I: Okay, dann danke ich Ihnen fiir das Gespriach. Danke, dass Sie sich die Zeit

genommen haben.
P3: Sehr gerne, herzlichen Dank auch.
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Interview P4

Ort: Podgorica

Datum: 26. Mirz 2024

Dauer: 23:21 Minuten

Anwesende Personen: Interviewleiterin und P4 (Hoch- und Sprachschule)

I: Ist es okay, wenn ich das Gespréch aufzeichne?
P4: Ja.

I: Okay. Was ist Ihre Erstsprache?

P4: Meine erste Sprache ist Montenegrinisch.

I: Okay. Und wie sind Sie mit der deutschen Sprache zum ersten Mal in Beriihrung
gekommen?

P4: Also ich habe Deutsch eigentlich nicht in der Schule gelernt, aber in, ich glaube, das
war in der dritten Klasse des Gymnasiums, habe ich angefangen Deutsch in einem Kurs
zu lernen. So ganz privat. Damals habe ich nicht gewusst, dass ich Deutsch studieren
werde. Ich wollte einfach Deutsch lernen, noch eine Fremdsprache lernen. Ich habe
immer Fremdsprachen geliebt und ja. So habe ich entschieden.

I: Okay, ja. Und was waren fiir Sie die Griinde, warum Deutsch als Fremdsprache
unterrichten? Sie haben gesagt, Sie haben das studiert dann?

P4: Ja, ich habe dann angefangen Deutsch zu studieren und ja. Ich glaube schon als
Kind wusste ich, dass ich Lehrer sein werde. Nicht in welchem Fach, aber ja, jetzt ist
das Deutsch.

I: Okay und wo unterrichten Sie in Montenegro?
P4: Ich unterrichte an der Uni, also an der philologischen Fakultdt, aber ich unterrichte
auch viel online fiir die verschiedenen Onlineschulen.

I: Okay und seit wann machen Sie diese Tatigkeit? Seit wann unterrichten Sie?
P4: Seit 2009.

I: Okay.

P4: Also das ist schon gut zehn Jahre.

I: Wie alt sind Sie?
P4: 37.

I: Okay. Ja, dann kommen wir zum Unterricht. Wie viele Klassen oder Lerngruppen
unterrichten Sie? Auf der Uni und in Threr Sprachschule?

P4: Oje. Also an der Uni habe ich in jedem Semester immer so fiinf oder sechs
verschiedene Gruppen. Und in diesen Onlineschulen, ich arbeite fiir diese zwei
Onlineschulen, in einer Onlineschule habe ich immer eine Gruppe, mit der ich arbeite.
Und bei der anderen Onlineschule habe ich, es ist immer so individueller Unterricht, mit
nur 1:1. Und da habe ich so fiinf, sechs Personen. Ja, so ungefihr.

I: Okay. Wie viele Stunden unterrichten Sie pro Woche?
P4: Tausend (lacht). Also so circa, okay an der Uni sind so in diesem Semester jetzt

zehn und ich habe noch 15 (iiberlegt), ich wiirde sagen, jetzt schon zwischen 20 und 25.

I: Okay. Wie lange dauert so eine Unterrichtseinheit in der Onlineschule und in der
Uni? Wie viele Minuten circa?
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P4: Eine Unterrichtseinheit so 45 Minuten, aber man macht immer so Blocke, also 90
Minuten. Oder bei einer Onlineschule machen wir das immer nur 60 Minuten.

I: Okay. Beschreiben Sie bitte Thre Lerngruppen. Also was sind das so fiir Personen, die
Sie unterrichten und wie viele Personen sind in einer Lerngruppe?

P4: Okay, also an der Uni sind das, ja natiirlich die Studierenden, so zwischen 18 und
22 Jahre alt und ja die Gruppen da sind so zwischen zehn und zwanzig. Also je
nachdem, in welchem Studienjahr sie sind. Und bei diesen Onlinekursen, ich habe da
eine Gruppe, da gibt’s im Moment nur fiinf Leute. Und da sind die immer so die Leute,
die in Deutschland, Osterreich und der Schweiz leben und die Deutsch fiir den Beruf
brauchen.

I: Okay. Und welches Deutschniveau haben die Gruppen offiziell? Also A1 bis...?
P4: Al bis C2.

I: Also alles?

P4: Alles.

I: Okay. Haben Sie, also speziell auf die Universitit jetzt bezogen, haben Sie da
zweisprachige Studierende? Also die zum Beispiel Deutsch schon auf erstsprachlichem
Niveau sprechen?

P4: Ja, es gibt schon einige, die in Deutschland aufgewachsen sind, ja. Es gibt auch
sogenannte Fernsehkinder, die auch supergut Deutsch sprechen kénnen. Ja.

I: Okay. Wie wiirden Sie allgemein Thren Unterrichtsstil eher beschreiben? Machen Sie
mehr Frontalunterricht oder eher interaktiv mit den Studierenden...?

P4: Das héngt davon ab, wo und was ich unterrichte. Also natiirlich bei diesen
Onlinekursen ist mehr so interaktiv und so. So an der Uni haben wir immer so einen
festen Plan und wir haben manchmal gibt’s immer so eine Mischung. Manchmal muss
ich wirklich viele Sachen erkliren, wir miissen viel, viel iiben, gibt’s viele Ubungen,
weil ja, also es ist eigentlich so gemacht, dass sie in diesem Fach sie acht Stunden pro
Woche haben. Von diesen acht mache ich nur zwei, anderen sechs machen meine
Kollegen und Kolleginnen und wir sind immer so geteilt. Eine Person macht
langweilige Sachen, eine die interessanten Sachen...

I: Okay, verstehe. Also wir schauen uns jetzt den Leseunterricht konkret an. Also
konnen Sie bitte eine Unterrichtseinheit skizzieren, in der gelesen wird. Wie bauen Sie
das auf? Den Leseunterricht.

P4: Also es gibt normalerweise bevor man den Text liest, betrachtet man zuerst das
Thema des Textes, man spricht vielleicht ein bisschen dariiber. Vielleicht, zuerst findet
man sehr oft in den Lehrwerken eine Aufgabe, wo man zum Beispiel iiber die
Vorstellungen spricht. Also was erwartet man in diesem Text, wenn man die
Uberschrift liest. Je nach dem Thema kann man auch iiber die eigenen Erfahrungen zu
diesem Thema sprechen. Und dann natiirlich lesen die Studierenden die Texte und dann
machen wir so Leseversteheniibungen.

I: Wie schauen die aus, so Leseverstehensiibungen? Haben Sie dann Fragen dazu?

P4: Ja, das konnen entweder so offene Fragen sein zum Text oder ich frage auch sehr
oft jemanden, also ganz kurz den Text zusammenzufassen, das machen sie auch so.
Oder wenn zum Beispiel der Text mehrere Aspekte behandelt, dann koénnen sie das
auch in Gruppen machen. Eine Gruppe behandelt ein Thema und ja und dann sollen sie
das auch zusammenfassen, der anderen Gruppe erkléren, ja...
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I: Okay. Welche spielt Rolle spielt Lesekompetenz generell bei Ihnen im Unterricht?
Hat das einen hohen Stellenwert? Lesen Sie oft mit den Studierenden? Oder fokussieren
Sie sich eher auf andere Fertigkeiten, so wie sprechen, schreiben, horen? Wie ist
Lesekompetenz gewichtet bei [hnen?

P4: Ja, da wiirde ich sagen, so... Ich kann nicht sagen, dass es wichtiger ist als die
anderen, aber auch nicht, dass es weniger wichtig ist als die anderen Kompetenzen, also
man sollte dann immer versuchen im Unterricht lesen, sprechen und Horen zu
integrieren. Natiirlich gibt’s bei uns auch viel Grammatik, dass man das auch erklidren
kann. Okay, schreiben auch, aber schreiben geben wir normalerweise als Hausaufgabe,
das machen wir nicht im Unterricht. Die Studenten oder die Schiiler, sie machen das
zuhause und sie bekommen dann die Korrektur. Entweder im Unterricht, wenn das eine
groBBere Gruppe ist, dann auch besser so eine schriftliche Korrektur, schicken wir ihnen
das.

I: Wiirden Sie generell sagen, es ist ein hoheres Leseniveau bei Thnen im Unterricht?
Also wie ist das Niveau beim Lesen von den Studierenden? Sind das starke Leserinnen
und Leser oder eher schwécher bisschen?

P4: Ich glaube, wenn man diese vier Fertigkeiten bei einer Sprachpriifung betrachtet,
ich glaube viele finden Leseverstehen immer am einfachsten. Ich glaube, sie haben
immer die besten Punkte in diesem Teil, weil beim Lesen kann man sich vielleicht
besser konzentrieren, wenn man vielleicht zweimal, dreimal den gleichen Text lesen
kann, man kann zuriickgehen und so. Ja bei anderen Fertigkeiten muss man mehr so,
manchmal so auf einmal reagieren. Also beim Horen, man hort zum Beispiel einmal
einen Text und man muss schon die Antwort wissen. Also ich meine, ja, ist besser als
bei anderen Fertigkeiten.

I: Okay und wie oft lesen Sie im Unterricht? Lesen Sie regelméfig? Zum Beispiel einen
fixen Tag in der Woche, zu Beginn der Stunde, ...? Oder gibt es da keine
RegelmiBigkeiten?

P4: Naja, es gibt eigentlich keine, es gibt keine, keine, keine Regel. Also das hdngt
wirklich vom Unterricht ab. Aber ich glaube, fast immer gibt es etwas, was man lesen
soll.

I: Und welche Texte lesen Sie? Woher nehmen Sie die Texte, die sie- Oder welche
Texte behandeln Sie im Unterricht?

P4: Okay, also das sind vor allem die Texte, die in den Lehrwerken sind, aber auch
Texte aus dem Internet. Ich muss jetzt ehrlich sein, besonders in niedrigeren Niveaus ist
es vielleicht nicht ganz einfach, authentische Texte zu lesen. Ich finde dann immer
irgendwelche Portale, sowas wie Deutsche Welle, wo man die Texte finden kann.

I: Okay, wir haben vorher schon angesprochen, dass es auch zweisprachige Studierende
gibt. Bemerken Sie, dass die deutlich besser lesen als der Rest der Gruppe? Also
bemerken Sie einen Spagat im Niveau sozusagen? Dass es eben viele schwichere Leser
gibt und viele stirkere? Oder ist das nicht so relevant?

P4: Ich glaube, es ist nicht so relevant. Weil auch wenn man in seiner Muttersprache
liest, es gibt dann immer die Leute, die besser verstehen als andere, obwohl sie die
Sprache konnen. Muss nicht sein.

I: Stimmt. Haben Sie Strategien, um zum Beispiel schwéchere Leserinnen und Leser zu
unterstiitzen, so Forderungen...? Oder was machen Sie zum Beispiel, wenn eine Person
Schwierigkeiten hat beim Lesen?

P4: Ich weiB jetzt nicht, ob das eine Strategie ist, aber ich versuche immer, sie zu
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zwingen, eine Antwort im Text zu finden. Also zum Beispiel, wenn- Es gibt sehr oft
eine Aufgabe, wo sie einfach richtig oder falsch, also eine Aussage markieren sollen.
Und wenn der Satz falsch ist, ich frage sie immer, warum der Satz falsch ist und wo
steht das im Text, wo haben sie die Information gefunden, genau. Also, dass sie mir
zeigen, ja, weil sehr oft machen das die Studenten das so, dass sie einfach aus ihrem
Leben oder anhand ihrer Meinung irgendwelche Antwort geben, aber ich will sie immer
so auf den Text verweisen, dass sie mir im Text die Antwort zeigen.

I: Verstehe. Okay, ja dann wiren wir schon beim néchsten Punkt, der Vorbereitung des
Unterrichts. Wie viel Zeit benotigen Sie durchschnittlich, um eine Unterrichtseinheit
mit dem Schwerpunkt Lesedidaktik zu planen?

P4: Mhm. Also wie ich schon gesagt habe, ich unterrichte schon seit 15 Jahren und es
geht jetzt ein bisschen schneller. Weil ich weil} jetzt immer, wo ich welche Texte finden
kann fiir welches Niveau und so. Und es ist jetzt, muss ich sagen, viel schneller, als
frither.

I: Aber circa? Wenn Sie jetzt auch frither und heute vergleichen? Also eine
Einschétzung?

P4: Also ich glaube, jetzt kann ich so zehn fiinfzehn Minuten vor dem Unterricht etwas
finden.

I: Okay. Und sie haben es vorher eh schon angesprochen, aber woher nehmen Sie die
Texte konkret? Sie haben gesagt Internet und?

P4: Ja, okay aus den Lehrwerken zuerst, aber dann auch aus dem Internet. Es gibt im
Internet auch viele Portale mit Internetseiten mit den Texten.

I: Okay, haben Sie ein Beispiel fiir ein Portal?

P4: Ja, zum Beispiel Deutsche Welle.

I: Stimmt, haben Sie gesagt. Sehen Sie Schwierigkeiten bei der Vorbereitung des
Unterrichts? Oder was fillt Ihnen schwer, wenn Sie den Unterricht vorbereiten? Also,
wenn Sie jetzt an Lesen denken?

P4: Ja, also es ist einfacher, wenn man 1:1 Unterricht hat, weil man kennt diese Person
und man weil, was diese Person interessiert. Fiir eine Gruppe ist es manchmal
schwieriger, weil sie verschiedene Interessen haben und vielleicht finden nicht alle
diesen Text interessant. Und deswegen muss man vielleicht- Ich versuche immer etwas
Aktuelles zu finden, was fiir alle wichtig und interessant oder relevant ist. Ich glaube,
die Auswahl von den Themen ist schwierig. Ob das wirklich das passende Niveau ist,
ist auch manchmal schwierig. Weil sehr oft, was man in Portalen findet, steht A2-
Niveau und das ist manchmal zu kompliziert fiir die Leute, wenn die Texte authentisch
sind.

I: Also Sie haben eh gesagt, Sie haben schon viel Unterrichtserfahrung, aber fiihlen Sie
sich trotzdem manchmal {iberfordert bei der Vorbereitung? Dass es Thnen
Schwierigkeiten macht und Sie sich iiberfordert fiihlen?

P4: Ja, natiirlich.

I: Okay. Warum? Was ist die Schwierigkeit dran?

P4: Ja, also das, was ich jetzt schon gesagt habe, die Auswahl von den Themen.
Manchmal kann man nicht so gut einschitzen, wie viel Zeit man fiir etwas braucht.
Manchmal bereite ich sehr viel Material vor. Ich denke, okay, ich kann das alles in 90
Minuten schaffen, aber ich schaffe vielleicht nur 40% davon. Oder manchmal, ich
bereite etwas vor und wir sind damit schon nach 60 Minuten fertig, ja. Das hingt auch
alles von der Gruppe ab, also wie gut sie sind, wie motiviert sie sind, ...
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I: Okay. Ja dann wéren wir eigentlich auch schon beim néchsten Block. Also es geht
jetzt ein bisschen um Technik und Kiinstliche Intelligenz. Und zwar allgemein, was
wiirden Sie sagen, welche Rolle spielt Technik in Threm Leben? Verwenden Sie oft
Technik, Internet, ...? Und auch speziell auf den Unterricht bezogen, brauchen Sie
Technik zum Unterrichten?

P4: Natiirlich, jetzt schon jeden Tag. Also ich kann mir jetzt auch nicht vorstellen, wie
das jetzt ohne Internet, ohne diese Portale, Internetseiten, wie der Unterricht aussehen
wiirde. Wie schon gesagt, ich mache diesen Onlineunterricht, natiirlich, da brauche ich
Internet und Technik und das alles.

I: Wiirden Sie sich als technisch kompetent bezeichnen?

P4: Huh. (Uberlegt). Also das, was ich brauche, ja. Also natiirlich gibt’s viele andere
Sachen, wo ich vielleicht nicht so supergut bin, aber das, was man fiir den Unterricht
braucht, wiirde ich sagen schon.

I: Haben Sie schon Erfahrungen mit Kiinstlicher Intelligenz gemacht im Leben?

P4: Ja, ja.

I: Welche?

P4: Mehr in einem anderen Bereich, weil ich auch als Ubersetzer titig bin. Also da
benutze ich zum Beispiel, ChatGPT ist etwas, das man wirklich, also ich kann mir nicht
mehr vorstellen, dass ich einen Text ohne ChatGPT iibersetzte. Das hilft sehr viel, aber
auch im Unterricht. Wir haben auch so ein oder zwei Seminare besucht, wo man, in
denen man iiber die Kiinstliche Intelligenz im Unterricht gesprochen hat, ja. Und ich
habe auch ein paarmal das versucht zu benutzen, zum Beispiel bei der Korrektur von
den Texten, die die Studenten schicken. Das ist auch gut, dass dann die Kiinstliche
Intelligenz auch sagen kann, ja, welche Fehler da sind, wie ist die Fehlerquote in einem
Text und so.

I: Okay. Ja dann, Sie haben sich ja gerade mit LATILL befasst, was war Ihr erster
Eindruck, als sie diese Kiinstliche Intelligenz getestet haben?

P4: Ja, also ich finde das sehr, sehr gut und niitzlich, weil man, also wie ich schon
frither gesagt habe, das Niveau von den Texten ist sehr, sehr schwierig ja. Und diese
Plattform oder Kiinstliche Intelligenz hilft uns wirklich, nur die Texte zu filtern und die
Texte nach den bestimmten Niveaus zu finden, also nicht nur nach den Niveaus,
sondern auch nach Themen, was wirklich das Vorbereiten vom Unterricht schneller
macht und leichter macht.

I: Also, ich fasse zusammen, es war ein positiver erster Eindruck?
P4: Ja, ja.

I: Okay, ja. Mit welchen Tools haben Sie gerade gearbeitet, welche Funktionen haben
Sie ausprobiert?

P4: Also zuerst habe ich das gesehen, das mit dem 7exte erstellen, das zuerst ja. Ich
finde auch das fiir den Lehrer, also diese Vorbereitungsmaterialien, also das, was man
vor dem Lesen, wihrend des Lesens, nach dem Lesen machen kann... Ja.

I: Okay. Haben Sie mit der Funktion zur Bildergenerierung gearbeitet?

P4: Ja, das finde ich auch interessant. Besonders, ja, wenn man, okay, wir wissen jetzt
schon alle, dass die Bilder und diese graphische Seite eigentlich auch das Lesen schoner
macht und deshalb super wichtig, dass, wenn die Studenten auch den Text und die
Bilder zusammen haben, dann verstehen sie und lesen sie lieber, als wenn man nur
einen Text hat. Also diese Kombination finde ich auch sehr gut.
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I: Haben Sie die Ubersetzungsfunktion ausprobiert?
P4: Ja, das habe ich auch ausprobiert. Ja.
I: Okay, fanden Sie das niitzlich?

P4: Ja, fiir diesen, nochmal muss ich jetzt sagen, fiir die Universitdt in Montenegro
vielleicht nicht so, weil es unsere Sprache da nicht gibt, aber fiir meinen
Onlineunterricht, wo ich internationale Schiiler habe, das kann man ganz gut benutzen.

I: Okay, also knénnte man sagen, Sie wiirden sich wiinschen, dass es auch BKMS-
Sprachen zur Ubersetzung gibt?
P4: Ja.

I: Haben Sie auch die Funktion zur Zusammenfassung getestet?

P4: Ja, also das finde ich auch supergut. Ich glaube, das war auch einer von meinen
Pluspunkten.

I: Zu denen kommen wir dann noch gleich.

P4: Okay, ja wie ich schon gesagt habe, manchmal sind die Texte, obwohl sie auf einem
niedrigen Niveau sind, zu grof3, manchmal zu kompliziert ja und mit dieser
Zusammenfassungsoption kann man das wirklich, also schoner und kiirzer
verstindlicher fiir die Lernenden machen.

I: Okay. Also wie wiirden Sie sagen, konnte LATILL Ihnen zur Unterrichtsvorbereitung
helfen? Warum kann Thnen diese Kiinstliche Intelligenz helfen?

P4: Also, superschnell kann man einen passenden Text finden. Man kann auch diese
Vor- und Nacharbeit mit LATILL kann man das auch gut vorbereiten, weil man viele
Ideen bekommt, was man machen kann. Ja, das ist, was den Unterricht betrifft, also wie
schon friither gesagt habe, also vor der Aufnahme, dass man es auch fiir andere Sachen
benutzen kann. Wenn man offizielle Tests erstellt und so. Solche Sachen.

I: Sie haben eh schon sehr viel Positives gesagt, aber was war so wirklich das
Niitzlichste an LATILL? Welche Funktion hat Thnen am besten gefallen? Wo sagen Sie,
das ist das Sinnvollste?

P4: Ja, also die Texte. Dass man wirklich schnell einen Text auf einem bestimmten
Niveau zu einem bestimmten Thema finden kann.

I: Also Sie wiirden das zum Beispiel auch zu Priifungssituationen verwenden?
P4: Ja.

I: Okay, sie haben eh auch schon angesprochen, dass Sie es- Also wie gefillt Thnen die
Handhabung? Ist es einfach zu benutzen?

P4: Ja, es ist einfach.

I: Fanden Sie das kompliziert?

P4: Ne. Ne.

I: Okay. Welche Kritikpunkte sehen Sie? Wo sehen Sie Schwierigkeiten, wo sehen Sie
Verbesserungspotential? Welche Funktionen kdnnten vielleicht problematisch sein?
P4: Okay, die Funktionen, die jetzt da sind, sehe ich tiberhaupt nicht problematisch, die
sind alle gut. Das was vielleicht noch das Leben von den Lehrern noch leichter machen
wiirde, ist, dass man auch zum Beispiel schon eine Option hat, wo man die Ubungen
zum Text auch bekommt. Ja, ...

I: Zum Beispiel? Also was wire so eine Ubung, die sie sich wiinschen wiirden?

P4: Entweder so Fragen zum Text oder einfach eine Zusammenfassung mit Liicken,
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dass man auch den Text mit den sprechenden Wértern ergéinzen kann. Ah, ich meine
Textverstehenfragen, nicht, dass man dariiber diskutiert, das kann man auch machen,
aber ich meine, dass man mit dem Text arbeitet, dass man da auch schon eine Hilfe hat.

I: Also so wie ein Arbeitsblatt zum Beispiel? Oder etwas, dass man zur Priifung
verwenden kann?

P4: Ja.

I: Okay, interessant. Noch irgendetwas, dass sie flir verbesserungswiirdig halten?
P4: Nein, glaube, das ist alles.

I: Sind Sie- Wir haben ja vorhin gesagt, es gibt in den Lerngruppen verschiedene
Leseniveaus, manche sind besser als andere. Wie konnte LATILL Thnen jetzt dabei
helfen, innerhalb der Gruppe auf diese verschiedenen Niveaus einzugehen? Damit alle
sich gefordert, aber nicht tiber- oder unterfordert fiihlen?

P4: Zum Beispiel, ja zum Beispiel diese Zusammenfassungsoption kann dabei helfen,
indem zum Beispiel die sehr guten den ganzen Text lesen vielleicht, die anderen konnen
eine Zusammenfassung lesen. Und da kann man, vielleicht auf diese Art und Weise
kann man das so machen, dass alle, okay nicht den gleichen Text lesen, aber zum
gleichen Thema vielleicht mit &hnlichem Wortschatz lesen. Und ich weil3 nicht, dass ist
vielleicht, konnte vielleicht ein Kritikpunkt sein, also vielleicht gibt’s das, aber ich habe
das nicht gesehen, zum Beispiel, ich habe das einmal bei ChatGPT so gemacht und man
kann sagen, ,,Okay das ist ein Text auf C1-Niveau* und man kann sagen ,,Konnen Sie
diesen Text auf B2-Niveau schreiben?*. Und dann bekommt man eine einfachere
Version, keine Zusammenfassung, sondern mit einfachen Wortern das gleiche
geschrieben. Auch umgekehrt, einen A1-Text auf B2-Niveau schreiben.

I: Okay, interessant, ja das ist ein guter Input. Okay, abschliefend, sind Sie der
Meinung, dass LATILL Thnen bei der Unterrichtsvorbereitung helfen kann?
P4: Ja, auf jeden Fall.

I: Wiirden Sie diese KI auch in Zukunft verwenden?

P4: Ja.

I: Warum?

P4: Aus all diesen Griinden, die ich schon genannt habe.

I: Okay. Haben Sie noch Fragen oder wollen Sie etwas anmerken?

P4: Nein. Also, ich hoffe nur, dass vielleicht alle diese Kritikpunkte in der Zukunft
integriert werden, vielleicht nicht alle, aber einige davon, die dann vielleicht LATILL
noch besser machen.

I: Okay, dann Dankeschon fiir das Gespriach und Ihren Input.
P4: Gern geschehen.
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Interview P5

Ort: Podgorica

Datum: 27. Marz 2024

Dauer: 22:12 Minuten

Anwesende Personen: Interviewleiterin und P5 (Hochschule)

I: Ist es okay, wenn ich das Gespriach aufzeichne?
P5: Ist in Ordnung.

I: Danke. Was ist Ihre Erstsprache?
P5: Meine Erstsprache ist Deutsch.

I: Und was waren fiir Sie die Griinde, warum Sie sich dazu entschieden haben, Deutsch
als Fremdsprache zu unterrichten?

P5: Ja eigentlich die Freude am Unterrichten, ja. Also auch in der Erwachsenenbildung.
Und da ich schon einen starken Sprachenhintergrund habe, auch mit Franzdsisch und
BKMS, ja das heil3t studiert, Sprachen gelernt habe, habe ich mich dann entschieden, ja,
im Ausland zu lehren. Und da hat es sich dann angeboten, also neben meiner
Erstausbildung, also Transkulturelle Kommunikation und Slawistik, dann zusétzlich
noch eine DaF-Ausbildung zu machen.

I: Okay, schon. Wo unterrichten Sie in Montenegro?
P5: Ich unterrichte an der Hochschule.

I: Und seit wann unterrichten Sie schon dort?
P5: Also mittlerweile sind es mehr als acht Jahre.

I: Und wie alt sind Sie?
P5: 36.

I: Ja, dann kommen wir zum Unterricht. Wie viele Klassen beziehungsweise
Lerngruppen unterrichten Sie?
P5: Also derzeit sind es vier Lerngruppen.

I: Okay. Wie viele Stunden wiren das pro Woche?
P5: Kommt auf zwolf Stunden.

I: Okay. Und wie lange dauert eine Unterrichtseinheit?

P5: Es ist im Hochschulkontext so organisiert, dass es normalerweise zweimal 45
Minuten sind, ja. Aber gerade in diesem Semester habe ich Kurse, wo das in
Doppeleinheiten organisiert wird, also oft drei Stunden.

I: Drei Stunden. Okay. Beschreiben Sie bitte Thre Lerngruppen. Was sind das so fiir
Personen, aus wie vielen Personen besteht eine Gruppe...?

P5: Also es ist klar, es geht um Erwachsenenbildung. Die Gruppengrof3e variiert ein
bisschen, aber grundsétzlich in diesem Jahr sind das zehn bis zwanzig Studierende, die
ich unterrichte. Also, was das Sprachniveau betriftt —

I: Das wire eh meine nichste Frage, was fiir ein Deutschniveau die Gruppen offiziell
haben?
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P5: Also ich habe eigentlich Lernende von allen Niveaugruppen zwischen A1 und C2.
Wobei man auch sagen muss, meine Kurse sind sehr stark orientiert am Européischen
Referenzrahmen, aber das Niveau innerhalb der Gruppe ist auch stark unterschiedlich,
stark heterogen.

I: Und welche Kurse bieten Sie da an? Also thematisch, wie kann man die einordnen?
P5: Ja, also es sind grundsitzlich Sprachkurse, aber auch Landeskunde ist ein
integrativer Bestandteil.

I: Okay. Haben Sie auch zweisprachige Studierende oder Schiiler, Schiilerinnen in ihren
Kursen?
P5: Ja, immer wieder.

I: Okay, dann fokussieren wir uns auf den Leseunterricht. Wie wiirden Sie den
Leseunterricht beschreiben in Thren Kursen? Also wie wére zum Beispiel eine typische
Unterrichtseinheit, in der gelesen wird?

P5: Okay, da der Unterricht an der Hochschule sehr fertigkeitenorientiert ist, ist Lesen
natiirlich ein wichtiger Bestandteil. Was natiirlich im universitiren Kontext ist, man
kann das Lesen nicht beibringen, man kann nur Strategien zum Lesen vermitteln, ja.
Und das kann immer nur ein kleiner Ausschnitt sein. Also ich arbeite grundséitzlich
nicht mit duflerst langen Texten und wenn ich Textverstehen mit ihnen innerhalb der
Stunden trainiere, also nicht zu Hause, tu ich das oft sehr beispielhaft. Aber ich gebe
ihnen auch Zeit, sich aktiv mit diesem Text zu beschiftigen. Also zumindest bei diesen
kiirzeren Texten, die ungefdhr so eine Seite lang sind, wiren das zehn bis 15 Minuten,
wo sie wirklich Zeit haben, in Ruhe den Text durchzulesen, ja, und dann gibt es
eigentlich auch konkrete Aufgaben zum Text, die sie erledigen miissen in dieser Zeit.
Also es gibt natiirlich entweder dieses klassische Format mit Fragen, ja, aber ich habe
auch mit anderen Formaten gearbeitet, also dass sie Uberschriften zuordnen miissen fiir
bestimmte Textteile. Dass sie zum Beispiel den Text nochmal restrukturieren miissen ja,
oder so ein, in so einer Konzeption also durchmischt ist, also dass manche Teile, die
eigentlich am Ende sind, dann am Anfang sind, ja, also Aufgaben in dieser Art.

I: Okay und wie oft lesen Sie im Unterricht?

P5: Da der Unterricht an der Hochschule auch an einem Lehrbuch angelehnt ist, wiirde
ich sagen, dass das fast jede Woche ein Bestandteil ist des Unterrichts. Also es kann mal
sein, dass es in einer Woche nicht damit befassen, aber es ist schon ein imminenter
Bestandteil.

I: Also, wenn ich das jetzt zusammenfasse, wiirden Sie sagen, Lesen ist genauso
wichtig, wie die anderen Fertigkeiten. Sprechen, Horen, ...

P5: Ist es. Also es sollte genauso wichtig sein. Wobei es natiirlich auch Schwierigkeiten
gibt bei der Vermittlung von Lesen.

I: Okay, zum Beispiel?

P5: Also Schwierigkeiten, ja, also das was ich schon angesprochen habe, Leseverstehen
erfordern eine gewisse Zeit. Vor allem bei ldngeren Texten, dass sich die, in dem Fall,
Studierenden mit dem Text auseinandersetzen und die Unterrichtsstunden sind natiirlich
kurz mit eineinhalb Stunden, so kann man das immer nur demonstrieren, wie das
funktioniert, anhand von kurzen Texten und ihnen die Anleitung geben, dass sie eben zu
Hause lesen. Was Leseverstehen setzen natiirlich ein groles Wissen voraus, ja, vor
allem was auch den Wortschatz betrifft und auch eine Lesekompetenz, die glaube ich,
diese Lesekompetenz kann nicht vermittelt werden, sondern das ist meistens angeboren
bei vielen Leuten. Wahrend die Sprachkenntnisse ausgebaut werden kénnen, ist
Lesekompetenz eine sehr individuelle Sache meiner Meinung nach.
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I: Okay, das trifft sich, schneidet sich eh mit der néchsten Frage iiberein. Haben Sie
tiberdurchschnittlich starke oder liberdurchschnittlich schwache Leser:innen ?

P5: Ja, es gibt groBe Unterschiede. Wobei das nicht immer mit den Sprachkenntnissen
zusammenhéangt.

I: Okay, aber wie gehen Sie dann mit Personen oder diesem unterschiedlichen Niveau
innerhalb der Gruppe um?

PS5: Ja, ich versuche ihnen so einzelne Strategien zu vermitteln. Also, dass ich halt
wirklich merke, dass sie es verstehen, dass sie diese Textstellen markieren sollen, ja,
worauf sich diese konkrete Frage bezieht. Ich helfe ihnen beim Reformulieren, beim
Paraphrasieren, ja, damit sie lernen, komplexe Zusammenhénge einfacher darzustellen.
Ich habe auch, wenn ich gemerkt habe, dass Texte zu anspruchsvoll sind, habe ich die
auch sprachlich reduziert. Also, dass ich einzelne Worter ausgelassen habe
bezichungsweise Sétze, die zu kompliziert waren, dass ich die in ihrer sprachlichen
Komplexitit reduziert habe.

I: Also Sie haben dann selbst den Text -?

P5: Umgestaltet, ja. Das habe ich bereits gemacht in der Vergangenheit.

I: Welche Texte lesen Sie eigentlich?

P5: Das ist eigentlich eine groBBe Varietit. Also ahm, man muss dann ein bisschen
unterscheiden. Die Texte, die fiir die Priifungen relevant sind, die ich dann oft wirklich
aus Zertifikatspriifungen iibernehme oder Ubungsblittern von Goethe, OSD et cetera. In
der Stunde dagegen lese ich sehr gerne auch Texte, die in einer Form auch
landeskundlich relevant sind, also ein Bezug zu Deutschland und Osterreich und
landeskundliche aktuelle Themen aufweisen. Also das sind dann meistens zum Beispiel
Zeitungstexte, aber das konnen auch manchmal Blogeintriage sein, also
unterschiedlichste Sachen.

I: Dann zur Unterrichtsvorbereitung. Wie viel Zeit bendtigen Sie durchschnittlich, um
eine Unterrichtseinheit mit dem Schwerpunkt Lesedidaktik zu planen? Wie viel Zeit
stecken Sie in die Vorbereitung?

P5: Es ist hochst unterschiedlich. Also es gibt schon, durch das Lehrwerk sind schon
viele Texte vorgegeben, die wir dann einfach behandeln, ja, weil das einfach auch eine
Orientierungsgrundlage fiir die Studierenden ist. Dass sie sich am Lehrwerk orientieren
konnen. Und weil oft auch die anderen Fertigkeiten dann anhand dieses Leseverstehens
aufgebaut ist. Also das ein Text zu lesen ist und anhand dem wird dann auch
grammatikalisch gearbeitet oder das Horverstehen bezieht sich dann wieder auf den
Text. Also das ist dann natiirlich nicht so aufwendig von der Vorbereitung. Wenn ich
selber Texte auswéhle, dann ist das aufwendiger. Also dann eben auch den Text
anzupassen, einen passenden Text im Internet zu suchen. Man muss auch sagen, hier
bin ich natiirlich mehr auf das Internet angewiesen, weil ich nicht so die Moglichkeiten
habe, aus Zeitungen zu nehmen zum Beispiel. Oder manchmal nehmen wir auch
literarische Texte. Aber grundsétzlich, also das selber zu didaktisieren ist eine grof3e
Arbeit. Das kann das schon von der Vorbereitungszeit wiirde ich sagen, das kann schon
mal eine Stunde in Anspruch nehmen.

I: Verstehe. Welche Schwierigkeiten sehen Sie generell bei der
Unterrichtsvorbereitung? Sie haben schon gesagt, es dauert vielleicht lange, man findet
nicht genau die Texte...?

P5: Genau, also grundsétzlich passende Texte zu finden, die der Niveaustufe gerecht
sind, das ist eine Schwierigkeit. Andere Schwierigkeit, dass es auch vom Thema
relevant ist. Man muss auch iiberlegen, was ist die Zielgruppe. Gibt es irgendwelche
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kulturspezifische Sachen in dem Text, die die Studierenden nicht sofort verstehen
wiirden, weil sie eben nicht in Deutschland oder Osterreich aufgewachsen sind. Also
das wiren so ein paar Schwierigkeiten, die mir so auf die Schnelle einfallen.

I: Okay, ja danke. Also ich kann zusammenfassen, Sie nehmen die Texte aus dem
Lehrwerk und aus dem Internet.

P5: Ja, grofBtenteils. Also so habe ich in den letzten Jahren vorwiegend gearbeitet.
Wobei, es gibt auch ein paar Deutschzeitschriften, wie zum Beispiel Deutsch perfekt,
das bietet sich zum Beispiel an, einzelne Texte auszuwihlen, die dann auch im PDF-
Format verfiigbar sind. Da gibt es ein paar Zeitschriften, aus denen ich schon Texte
genommen habe.

I: Wir haben ja gerade tliber die Schwierigkeiten gesprochen, wiirden Sie sagen, fiihlen
Sie sich manchmal tiberfordert bei der Vorbereitung.

P5: Also dieses Gefiihl von Uberforderung hatte ich noch nicht, ja. Also das wire zu
stark. Dass es anstrengend ist auf alle Fille, aber dass ich mich iiberfordert fiihle... Ich
glaube, schlussendlich finde ich noch immer eine zufriedenstellende Losung. Das kann
manchmal linger dauern, manchmal kiirzer, aber dieses Gefiihl von Uberforderung hat
sich noch nicht eingeschlichen.

I: Sie haben ja auch schon viel Erfahrung. Ja, also dann wiren wir eigentlich auch schon
beim Hauptpunkt dieser Arbeit, und zwar der Kiinstlichen Intelligenz. Also,
Einstiegsfrage: Welche Rolle spielt Technik allgemein in Threm Leben? Verwenden Sie
oft Technik, Internet et cetera?

P5: Ja, ich bin eher technikaffin. Also ich verwende sehr stark also mein Smartphone,
ja, als auch den Computer. Also allgemein interessieren mich technische Sachen.

I: Haben Sie davor bereits Erfahrungen mit Kiinstlicher Intelligenz gemacht?

P5: Ja. Ich habe schon ganz am Anfang ChatGPT genutzt.

I: Zur Unterrichtsvorbereitung oder generell?

P5: Zur Unterrichtsvorbereitung habe ich das auch schon probiert, mit Prompts zu
arbeiten. Also ich bin da eigentlich immer auf dem neuesten Stand, also ich habe auch
andere Applikationen zur Bildergenerierung stark verwendet. Zum Beispiel dieses
Dooley. Oder Bing. Grundsitzlich bin ich sehr interessiert darin und habe auch mehrere
Webinare besucht.

I: Dann haben sie schon Erfahrungen mit KI. Und zwar: Sie haben ja gerade LATILL
ausprobiert, was war lhr erster Eindruck, als Sie das benutzt haben?

P5: Also ich muss sagen grundsitzlich ein sehr positiver Eindruck mal, also was die
Ubersichtlichkeit der Webseite betrifft. Ich habe mich sehr schnell damit
zurechtgefunden. Ich wusste gleich, worauf das hinsteuert, was ich damit machen kann
und konnte auch gleich damit einsteigen, ohne mir ein Tutorial davor anzuschauen. Das
ist vielleicht mal wichtig am Anfang. Also erster Eindruck war sehr, sehr positiv.

I: Okay, Dankeschon. Mit welchen Tools haben Sie gerade gearbeitet, welche
Funktionen haben Sie ausprobiert?

P5: Ich habe eigentlich alles ausprobiert. Als erstes habe ich mal versucht einen
passenden Text fiir eine passende Niveaustufe zu einem Thema zu finden. Und das hat
eigentlich auch sehr gut funktioniert. Mir hat auch sehr gut gefallen, dass ich so
einzelne Parameter festlegen kann nach meinen Bediirfnissen. Und den Text, den ersten
den es ausgespuckt hat, da ist es um Raucherschutz gegangen, Nichtraucherschutz eher
in diesem Fall, hat eigentlich auch sehr sinnvolle Ergebnisse gleich angezeigt. Die
Quelle wurde angegeben. Dann habe ich noch die anderen Funktionen ausprobiert. Sie
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haben mir auch gezeigt, wie das funktioniert, dass man noch ein paar Bilder integrieren
kann, finde ich sehr sinnvoll, wenn man schwierige Worter erklaren mochte, dass man
auch Bildmaterial dazu generieren kann durch die Kiinstliche Intelligenz. Ich habe auch
ein bisschen diese Websuche ausprobiert, das ist jetzt nichts Besonderes. Aber was mir
gefillt ist, dass zusétzlich iiber die LATILL-Seite ein paar Didaktisierungen zum Lesen
angeboten werden.

I: Wir kommen dann eh gleich noch auf das Niitzlichste zu sprechen. Haben Sie auch
zum Beispiel die Ubersetzungsfunktion ausprobiert? Oder die Funktion zur Kiirzung der
Texte?

P5: Ja, habe ich ausprobiert. Ich habe dann gesehen, dass leider keine Funktion fiir
BKMS angeboten wird, aber ich habe es dann mit anderen Fremdsprachen probiert, die
ich kann, also mit Englisch und Franzosisch und die Ergebnisse, die ausgespuckt
worden sind, haben mir gefallen. Ich glaube, das ist eine gute Ubersetzung.

I: Okay. Wie konnte LATILL Thnen bei der Unterrichtsvorbereitung helfen?

P5: Ich glaube, die wichtigste Hilfe wére es bei der Textsuche. Also ich brauche auch
viel Textmaterial oft flir Priifungen, wo es dann auch um Leseverstehen geht.
Beziehungsweise auf den hoheren Niveaustufen ist auch oft der Fokus, dass man fiir das
Sprechen lassen einen Impulstext braucht und da kénnte das auch sehr hilfreich sein.
Also nicht nur fiir das Leseverstehen, sondern auch um passende Impulstexte, fiir
argumentative Texte beim Schreiben zu finden. Da wiirde es sicher einiges an
Vorbereitungszeit abnehmen, weil ich mir gedacht habe, ich habe eigentlich oft sehr
viel Zeit damit verbracht, solche kurzen, passenden Texte zu finden. Zu passenden
Themen, aber man kann auch sehr gut die Themen regulieren. Was ich jetzt nicht
gefunden habe, aber vielleicht habe ich das jetzt nur nicht gesehen, als auch eine
Moglichkeit solche zusdtzlichen Sachen zu kreieren, zum Beispiel Fragen zum Text zu
kreieren. Gibt es diese Funktion bei LATILL?

I: (Verneinendes Kopfschiitteln) Okay. Verstehe. Was wiirden Sie sagen, ist das
Niitzlichste an LATILL? Was hat Ihnen am besten gefallen?

P5: Das allerniitzlichste. Also wenn ich dann zum Beispiel einen Text angeschaut habe
auf den Parametern, dann gibt’s nochmal die Mdéglichkeit, dass ich es noch weiter
reduzieren kann, noch weiter vereinfachen kann. Also es nimmt einfach sehr viel Arbeit
ab, wo ich mich damit befassen wiirde. Natiirlich bin ich noch immer die Endkontrolle,
aber es liefert schon mal eine sehr gute Vorlage. Und es ist tatsdchlich haufiger, dass
man genau irgendeine bestimmte Wortanzahl braucht, das kommt wirklich oft vor und
dafiir ist es echt eine unschitzbare Hilfe. Und natiirlich, es sind eigentlich relevante
Themen. Die Quellen, die ich dort gesehen habe jetzt, Deutsch perfekt, Biber, glaube es
waren auch irgendwelche Zeitungen dabei, also das sind auch wirklich dann, kann ich
davon ausgehen, dass es auch einwandfreie Texte sind, sprachlich einwandfrei. Das ist
auch ein bisschen ein Problem manchmal durch das Internet, man findet eigentlich
einen Text, der gut passen konnte, aber er ist sprachlich nicht gut konstruiert, hat also
sprachliche Mingel.

I: Okay, danke. Dann miissen wir auch zum Negativen kommen. Also welche
Kritikpunkte sehen Sie? Wo sehen Sie Schwierigkeiten oder Hindernisse? Was wiirden
Sie verbessern?

P5: Ich glaube, ich habe mich da ein bisschen durchgeklickt durch alle Funktionen.
Wenn ich zu viele Parameter ausgewahlt habe, ist oft das System nicht mehr
mitgekommen. Dann musste ich ein Reset machen, das ist zweimal passiert, jetzt wie
ich das so ausprobiert habe. Verbesserungsbedarf auch noch, dass nicht alle Begriffe
tibersetzt sind. Also von den Parametern. Zum Beispiel, da gab es dieses Wort
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,treepath®, da weil} ich zum Beispiel auf den ersten Blick nicht, natiirlich kann ich mich
dann informieren, aber was bedeutet eigentlich diese Funktion? Wenn das jetzt Deutsch
ibersetzt wire, ware mir vielleicht klarer. Und da konnten auch andere Leute Probleme
haben mit manchen dieser englischen Begriffe. Die sollte man vielleicht noch ins
Deutsche tibersetzen. Anders hat eigentlich der Ablauf ganz gut funktioniert bei der
Generierung.

I: Okay. Und ich glaube, Sie haben vorher noch einen Text angesprochen, wo Sie
gemeint haben, der Inhalt ist ein bisschen sensibel?

P5: Genau, natiirlich werden dann viele Texte ausgespuckt. Also es war, in dem Fall,
war es ein Text der sich auf Deutsche bezogen hat und der sehr stark dieses ,,Piefke-
Klischee* aufgegriffen hat, ja. Da braucht man dann natiirlich dann auch eine gewisse
Sensibilitit, also von Seiten der Person, die diese Texte auswihlt. Es werden hier
meiner Meinung nach auch ein paar Texte dann hier zur Verfiigung gestellt, die
vielleicht nicht so in diesen Unterrichtskontext passen. Es war dann noch ein zweites
Beispiel, ja, wo so ein Amoklauf mit einem LKW geschildert wurde. Da fehlt dann
vielleicht auch ein bisschen diese Sensibilitit. Also, ich weild nicht, ob es hier die
Moglichkeit einer Regulierung der Texte gibt, aber vielleicht sind dann doch ein paar
dieser Texte nicht geeignet.

I: Okay. Nicht geeignet, Sie haben auch ein paar Filter generiert, da waren Sie auch
nicht 100% zufrieden, oder?

P5: Genau, also auch mit der Bildergenerierung, das ist eine schone Funktion, aber es
war zum Beispiel das erste Wort, das ich zu generieren versuchte, war Kinder, und die
von der KI erstellten Bilder, ja, also wie soll man sagen, sie waren eher etwas
unangemessen fiir diese Situation. Also es waren Kinder dargestellt, es hat sich dann
eher so, wiirde ich sagen, aufs 19. Jahrhundert bezogen und von der Kleidung... Es war
auch ein bisschen kiinstlich das Bild, hat nicht so wirklich das Gelieferte gehalten.

I: Okay. Ich komme nochmal ganz kurz zur Handhabung von LATILL. Also Sie haben
gemeint, es war alles einfach zu benutzen und Sie haben gleich alles verstanden oder?
P5: Ja, das hat eigentlich ganz gut funktioniert von Anfang an.

I: Okay. Wir haben ganz am Anfang noch {iber dieses unterschiedliche Leseniveau
innerhalb einer Gruppe gesprochen, auch weil Sie eben zweisprachige Studierende
haben. Wie konnte LATILL Thnen jetzt dabei helfen, auf dieses unterschiedliche Niveau
innerhalb der Gruppe einzugehen?

P5: Also grundsétzlich kdnnte man ja verschiedene Versionen dann machen vom selben
Text, das wire eine Moglichkeit. Wobei da wire vielleicht mein Einwand, das kénnte
auch von den Studierenden nicht so gut aufgenommen werden, weil sie sich dann so ein
bisschen stigmatisiert fithlen. Also ich glaube, man miisste sehr vorsichtig damit
umgehen und das gut kommunizieren, warum die jetzt einen anderen Text bekommen
als andere Studierende. Weil ich damit eigentlich auch mein Urteil zeige, dass ich
denke, dass die eine Person eine bessere Lesekompetenz hat als die andere. Was ein
bisschen kritisch sein kann. Aber in diesem Sinne konnte man damit arbeiten. Also auch
in diesem Sinne was ja Thr Thema ist, dieses Binnendifferenzierung.

I: Okay, Dankeschon abschlieBend. Wiirden Sie LATILL auch in Zukunft verwenden?
P5: Okay. Also ich muss sagen, ich habe es durch eine Kollegin wurde es mir
empfohlen und ich habe es auch schon einmal eingesetzt. Wobei da damals meine
Kollegin die Texte ausgearbeitet hat und gefunden hat. Und ich habe das dann auch in
einer konkreten Priifungssituation eingesetzt als Impulstexte. Und ich muss sagen, es
hat sehr gut funktioniert mit den Texten. Also ich konnte keine sprachlichen Méngel
darstellen, also der Kerninhalt der Texte war absolut vorhanden. Sie waren thematisch
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276  relevant zu dem was wir gesucht haben. Also in dem Sinn hat das gut funktioniert und
277  ich wiirde es auch gerne in Zukunft einsetzen. Vor allem, weil ich auch sehr stark

278  beruflich aktiv bin bei der Testerstellung und ich glaube, dass es mir als

279  Testerstellungstool eine groe Hilfe auch ist. Sowohl zur Testerstellung als auch fiir den
280  Unterricht konnte ich mir vorstellen, das einzusetzen.

281  I: Okay, Dankeschon. Haben Sie noch irgendwelche Fragen oder mochten Sie etwas
282  erginzen, etwas anmerken?

283  P5: Also ich glaube, es wurde alles gesagt.

284  I: Okay dann danke fiir das Gesprich.

285  P5: Ja, ich danke.
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Interview P6

Ort: Podgorica

Datum: 27. Mérz 2024

Dauer: 23:45 Minuten

Anwesende Personen: Interviewleiterin und P6 (Grundschule)

I: Ist es okay, wenn ich das aufzeichne?
P6: Natiirlich.

I: Danke. Was ist Ihre Erstsprache?
P6: Meine Erstsprache ist Montenegrinisch.

I: Okay. Und wie sind Sie mit der deutschen Sprache in Kontakt gekommen?

P6: Also ich habe einen Schweizer geheiratet (lacht). Ungewollt. Also spontan. Ich habe
es gar nicht geplant, es hat sich einfach so ergeben.

I: Also Sie haben dann wegen Threm Mann Deutsch gelernt?

P6: Ja.

I: Okay, cool! Was waren dann fiir Sie die Griinde, warum Sie sich dazu entschieden
haben, Deutsch als Fremdsprache zu unterrichten? Waren Sie vorher schon Lehrerin?
P6: Nein, eben gar nicht. Ich habe Hochbauzeichnerin studiert. Ja und danach, ich bin,
ich arbeite sehr gerne mit Kindern. Wir sind sehr lange in der Schweiz gewesen. Dann
habe ich mir gesagt, dann war in Montenegro Deutsch noch nicht so ,,in“ sage ich jetzt
mal, wie jetzt im Moment und es gibt, es hat sehr wenige Deutschlehrer. Und ich wollte
eigentlich den Kindern etwas mitgeben. Also vor allem Deutsch als Sprache, das war
total was Neues, weil die Kinder bei uns haben am meisten Franzdsisch und Russisch
gelernt. Und dann habe ich irgendwie gesagt, ich wollte es denen zeigen. Vor allem
diese Kombination aus Hochdeutsch und Schweizerdeutsch, das ist fiir die Kinder
immer interessant.

I: Cool! Und wo unterrichten Sie in Montenegro? In einer Schule? Oder Hochschule?
P6: In einer Grundschule.

I: Okay. Und seit wann schon?
P6: Also ich bin seit acht Jahren Lehrerin. Aber in dieser neuen Schule bin ich seit sechs
Monaten.

I: Okay. Diirfte ich noch fragen, wie alt Sie sind?
P6: Ich bin fiinfzig. Also zweimal 25. (lacht)

I: Okay. (lacht) Danke. Dann kommen wir zum Unterricht. Wie viele Klassen bzw.
Lerngruppen unterrichten Sie?

P6: Ich hatte, bevor ich die Schule gewechselt hatte, hatte ich neun verschiedene
Gruppen und jetzt habe ich vier. Und das sind alle Altersstufen von der sechsten bis zur
neunten Klasse. Die sind zwischen zehn und elf Jahre alt und das geht bis 14, 15.

I: Okay. Wie viele Stunden unterrichten Sie pro Woche?
P6: Acht. Das ist nicht einmal 50%, aber das, Tendenz ist steigend. Ich glaube, ab
September wird es viel mehr geben.

I: Okay. Wie lange dauert so eine Unterrichtseinheit?
P6: Eine Einheit, eine Unterrichtsstunde dauert 45 Minuten. Und zweimal in der Woche.
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I: Okay. Sie haben eh schon bisschen angesprochen, aber beschreiben Sie bitte die
Lerngruppen genauer. Wie alt sind die, was sind das fiir Personen?

P6: Also wie gesagt, sechste, siebte, achte und neunte Klasse. Die Sechstklassler die
sind zwischen zehn und elf Jahre alt und dann geht es bis 15-jdhrig. Gruppen sind
verschieden, zwischen 15 und 25 Schiiler. Niveau, es gibt auch manche Kinder, die
sogar mal in Deutschland oder in der Schweiz gelebt haben und da muss man sehr gut,
also nicht aufpassen, aber man muss sie auch irgendwie beschiftigen, weil das ist fiir
die, mit der Zeit wird es langweilig. Und auf der anderen Seite haben sie Schiiler, die
einfach, das ist eine zweite Sprache, die lernen eine zweite Sprache, dann haben sie nur
Englisch gehabt und jetzt plotzlich kommt Deutsch. Und wie gesagt, total andere
Aussprache und dann muss man sehr, sehr vorsichtig sein, vor allem in dem ersten Jahr
musst du sehr gut mit den Kindern umgehen kénnen und was Niveau betriftt: Die haben
auch viele Kinder jetzt im Moment aus der Tiirkei und aus der Ukraine und das ist ja
auch natiirlich eine gewisse Herausforderung. Mit denen musst du ja auch irgendwie,
sag ich jetzt, ich bin nicht grob, aber fertig werden, beschiftigt werden. Fiir die musst
du auch spezielle Ubungen, Texte und was auch immer vorbereiten. Ich habe sogar zwei
Kinder, die mit einer Behinderung sind. Ein Junge, der ist in der siebten Klasse, der
kann nicht schreiben, der kann das Stift gar nicht halten. Und alles was er macht, macht
er miindlich. Der andere ist im Rollstuhl, der kann sich sehr gut, sag ich jetzt mal,
ausdriicken, aber seine Konzentration ist sehr beschréankt. Ist es ein Kurzzeitgedéchtnis,
hat er. Dann muss ich das viel mehr wiederholen als sonst. Und dann muss ich das alles
irgendwie in 45 Minuten reinstopfen, dass es fiir alle irgendwie klappt. Dass es nicht
Schiiler gibt, die sagen, ,,Ja, aber Sie haben jetzt mit ihm Zeit verbracht und dann mit
dem und was machen die anderen?* Das heillt die Stunde muss wirklich, wirklich sehr,
sehr gut vorbereitet sein.

I: Okay, wow. Welches Deutschniveau haben die offiziell wiirden Sie sagen? Also laut
dem Stundenplan?

P6: Am Anfang das ist geteilt. Sechstkldssler haben A1, dann geht A1.2, dann A2.1, bis
A2. Das sollten sie namlich erreichen nach der neunten Klasse.

I: Okay. Und Sie haben gesagt, Sie haben einige zweisprachige Schiiler auch?

P6: Habe ich. Viele aus der Tiirkei.

I: Auch mit Deutsch, dass die eben schon perfekt Deutsch sprechen?

P6: Die nicht, die kdnnen kaum Montenegrinisch sprechen. Und da ist es ein bisschen
kompliziert. Ich muss jetzt ehrlich sagen, ich bin da eigentlich im Vorteil jetzt im
Gegensatz zu der anderen Kollegin, die Geschichte oder Geographie oder Biologie
unterrichten, da ist wirklich nicht viel los. Aber bei mir lernen sie eine Zweitsprache,
das ist Deutsch. Dann lernen sie es von Anfang an. Aber was du gesagt hast, die Kinder,
die schon in Deutschland waren oder in der Schweiz oder einen Bezug zur deutschen
Sprache haben, das ist auch nicht so einfach. Denn es wird langweilig.

I: Da kommen wir dann eh spiter noch zuriick auf dieses unterschiedliche Niveau.
Wenn Sie jetzt an den Leseunterricht denken, wie sieht so eine typische
Unterrichtseinheit aus in der gelesen wird?

P6: Ich muss sehr gezielt Texte aussuchen, wenn es um Niveau A1 geht. Mein Ziel ist
namlich, dass sie es lesen konnen.

I: Vorlesen meinen Sie?

P6: Ja, vorlesen. Sie miissen das nicht 100% oder auch nicht 70% verstehen. Fiir mich
ist wichtig, dass sie es ganz genau vorlesen konnen, dass ich das auch korrigieren kann.
Das ist, eigentlich eine Lesestunde muss einen Effekt haben. Bei den élteren Schiilern,
sagen wir achte, neunte Klasse, die miissen dann schon wissen, worum es geht. Da
suche ich Texte aus dem Internet, eine Plattform, da schreibe ich sogar selbst Texte. Ja,
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das nimmt sehr viel Zeit. Es ist egal, ob du acht Stunden hast oder 18 in der Woche, die
Vorbereitung ist einfach extrem grof3. Wie gesagt, du musst alle Texte anpassen, wenn
du in der Klasse so viele verschiedene Schiiler hast.

I: Also wie machen Sie das dann? Haben Sie zum Beispiel einen Lesetext und die
Schiiler, die eine tiirkische Erstsprache haben bekommen den ein bisschen anders oder
der mit der Beeintrachtigung?

P6: Also ich erwarte schon von diesen Schiilern, dass sie das gleiche Niveau erreichen
wie montenegrinische Schiiler. Weil sie fangen von Anfang an. Das heif3t, die sind nicht
irgendwie in die siebte oder achte Klasse eingesprungen und dann haben sie nicht vor-
die miissen ganz genau mitmachen. Das erwarte ich. Das ist mir, muss ich wieder grob
sein, das ist mir egal, ob sie Montenegrinisch konnen. Eigentlich, um Deutsch zu lernen,
brauchen sie kein Montenegrinisch. Von dem her erwarte ich von denen, das ist das
gleiche Programm, die gleichen Texte machen wie alle anderen Schiiler. Aber natiirlich
fiir die anderen mit gewissem Handicap, die ich vorher erwéhnt habe, fiir die habe ich
natiirlich Ziele. Die gebe ich im September ein und nach diesen Zielen arbeite ich.
Wenn sie zum Beispiel Tageszeiten lernen, guten Morgen, guten Tag, schreibe ich kurz
einen Text mit fiinf Sétzen, ganz einfach. Morgen, dann gibt es eine Sonne, Mittag,
Abend ist die Nacht, also ich verbinde und dann miissen sie die Sdtze verbinden oder
laut aussprechen. Und ja. Man muss schon den Unterricht anpassen.

I: Okay. Und den Leseunterricht? Also Sie lesen zum Beispiel einen Text und dann gibt
es Ubungen dazu?

P6: Unbedingt. Sobald dass wir einen Text gelesen haben, also sie lesen es zuerst. Das
ist sehr wichtig, dass sie es vorlesen. Und die anderen, wir lesen es zwei bis dreimal und
danach lese ich es einmal, ganz langsam und deutlich und danach gibt es immer Fragen.
Es muss, es muss irgendetwas dazu geben, dass ich auch weil3, dass sie es verstanden
haben. Ich bin nicht diejenige, die viel zu viel aufschreibt. Das Ziel ist jetzt auch nicht,
dass sie grammatikalisch fantastisch sind. Vielleicht liege ich falsch, aber mein Ziel ist,
wenn sie da rausgehen, wenn sie nach Deutschland gehen, dass sie einen Kaffee
bestellen konnen, dass sie nach dem Weg fragen konnen. Ob sie jetzt irgendwie
Konjunktiv I oder Konjunktiv II im kleinen Finger haben, das ist mir, es tut mir leid,
aber das ist mir nicht auf Nummer 1 gesetzt.

I: Okay. Interessant. Welche Rolle spielt Lesekompetenz generell? Ist das Lesen
wichtiger als Sprechen oder Schreiben?

P5: Wiirde ich nicht sagen. Es ist ein Teil vom Ganzen. Man muss einfach alles, alles
irgendwie im Griff haben, dass man, alle vier Fertigkeiten irgendwie beherrscht. Egal ob
du in Grammatik gut bist, wenn du nicht lesen kannst, niitzt dir das nichts. Wenn du
nicht lesen kannst... Wenn du gut im Sprechen bist, natiirlich es gibt immer Schiiler, die
im Lesen besser sind als in Grammatik oder bessere Sprachler, also dass sie besser
sprechen als sie lesen und so weiter. Aber du musst einfach das Feeling haben und das
eigentlich anpassen.

I: Und wie oft lesen Sie? Lesen Sie jede Stunde? Oder haben Sie so ein Ritual, einmal
pro Woche...?

P6: Also schon, schon viel. Einmal pro Woche. Weil ich glaube, durch einen Text kann
man viel auch Grammatik, auch Aussprache. Wenn du selbst auf die Frage antwortest,

ibst du auch das Sprechen. Also ein Lesetext ist natiirlich eine Basis fiir alles andere,
finde ich.

I: Okay und welche Texte lesen Sie so?
P6: Also es ist sehr wichtig, dass die Texte passen mit dem Lehrprogramm. Wir haben
Beste Freunde, das ist das neue Lehrprogramm, das sie bekommen haben. Vorher war
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das Prima und ist schon gealtert gewesen. War okay, aber ich finde Beste Freunde gut.
Auch aus diesem Grund, dass sie eine Plattform, also Huber Verlag hat viele Angebote,
du kannst einfach Zeugs auswéhlen, aussuchen aus der Plattform, die du im Unterricht
brauchen kannst.

I: Okay, also Sie nehmen die Texte aus dem Lehrbuch dann? Oder schreiben Sie eben
selber?

P6: Lehrbuch oder schreibe ich selber oder natiirlich, wenn ich irgendwo im Internet
etwas Interessantes finde, aber es ist sehr wichtig, dass das was ich aussuche auch mit
dem Programm irgendwie zusammen verbunden ist. Ich kann nicht einfach irgendwas
nehmen und das hat gar nichts mit dem was sie schon gelernt haben.

I: Okay wir haben eh schon dariiber gesprochen, dass manche eben schon besser
Deutsch konnen als andere, aber was machen Sie jetzt zum Beispiel, wenn jemand
grofle Schwierigkeiten hat beim Lesen? Oder eine Person ist so viel besser als alle
anderen, was kann man da genau machen?

P6: Also bei uns gibt es einmal in der Woche eine Nachholstunde. Die Kinder kénnen
Teil an dieser Nachholstunde nehmen. Oder fiir die, die ein bisschen besser sind und
dann, ich stelle mir einen Plan im September zusammen, was mache ich mit diesen
Schiilern. Der Plan, das ist nur irgendwie so prophylaktisch, dass du es abgibst. Aber du
musst dich einfach anpassen. Wenn die Kinder gut sind, dann musst du einfach ein Buch
finden. Es gibt sehr gute Biicher, die du Kindern zum Lesen geben kannst. Ich suche
immer etwas, dass die eigentlich in montenegrinische Sprache lesen miissen oder schon
gelesen haben. Und das ist fiir Kinder sehr einfach, das Buch zu lesen. Auch wenn sie es
nicht verstehen, das Grundthema kennen sie. Dann sitzen wir zusammen, lesen wir das,
haben so etwas wie eine Lesestunde. Dann sitzen wir zusammen und dann wird einfach
locker gesessen und wir unterhalten uns und jeder hat das gelesen.

I: Okay nett, dann kommen wir zur Unterrichtsvorbereitung. Sie haben schon gesagt, es
ist sehr zeitintensiv. Wie viel Zeit brauchen sie, um eine Unterrichtsstunde mit dem
Thema Lesen vorzubereiten?

P6: Was ich mache, ich mache immer am Wochenende, plane ich die ganze Woche vor,
weil man weil} ja nie unter der Woche, was noch irgendwie passieren kann und dann
bereite ich alles vor, schaue ich in meinen Plan rein und ich brauche im Schnitt fiir eine,
also wenn eine Lesestunde in Vorbereitung ist, eine Stunde vielleicht.

I: Also eine Stunde pro Unterrichtstunde? Also fiir eine Unterrichtsstunde brauchen Sie
eine Stunde Vorbereitungszeit?

P6: Insgesamt. Es geht sehr schnell, wenn du drinnen bist, geht das eigentlich schnell.
Du musst einfach einen Text aussuchen, wenn nicht selber schreiben. In diesen Wortern,
die den Schiilern schon bekannt sind, stellst du die Fragen. Darunter machst du einen
Liickentext oder was auch immer. Oder kannst du den gleichen Text kopieren und dann
ausradieren verschiedene Worter und dann gibst du das als Liickentext. Und dann geht
das eigentlich sehr schnell.

I: Okay. Welche Schwierigkeiten sehen Sie bei der Vorbereitung. Wo liegen die
Probleme oder Hiirden?

P6: Das ist, es gibt- Dass ich zum Beispiel sehr viel Zeit brauche, etwas auszusuchen.
Es nimmt einfach extrem, also extrem, im Vergleich sage ich jetzt mal, viel Zeit. Wenn
ich ins Internet gehe, das was ich brauche, zu finden. Und dann am meisten sage ich,
,»Ach Gott, ich mag nicht“, dann schreibe ich einfach etwas selbst.

I: Okay. Und wiirden Sie sagen, dass Sie sich manchmal ein bisschen iiberfordert bei
der Vorbereitung fithlen? Wenn Sie sagen, Sie finden den Text nicht und miissen das
selber schreiben? Oder ist es noch in Ordnung?
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P6: Weillt du, vielleicht ganz am Anfang hatte ich diese Probleme, aber jetzt mit
gewissem Alter... Du hast ja eigentlich, das hast du schon irgendwann mal vorbereitet.
Und jedes Jahr, dass du mehr machst, hast du vielleicht andere Ideen. Dann weif3t du,
wie es letztes Jahr funktioniert oder eben nicht funktioniert hat. Schaffst du das in 45
Minuten oder nicht? Brauchst du zwei Unterrichtsstunden? Das ist einfach alles Frage
der Erfahrung.

I: Okay, ja das stimmt. Na gut, dann wéren wir eigentlich eh schon beim letzten Thema,
der Kiinstlichen Intelligenz. Also kurze Einstiegsfrage: Welche Rolle spielt Technik
allgemein in Threm Leben? Wiirden Sie sagen, dass Sie oft Technik verwenden?

P6: Ja, ich muss jetzt ehrlich zugeben, ich musste viele Seminare besuchen, weil ich bin
ja in einem gewissen Alter, wie gesagt, zweimal 25. Ich bin nicht eine von dieser neuen
Generation, die das im Blut hat, die sind mit dem grof3 geworden und ich musste alles
das lernen. Und ich schime mich nicht zu fragen, wenn ich mit etwas fertig werde, dass
ich frage. Aber ich habe sehr gerne Technik. Jetzt in dieser neuen Schule haben wir
Fernsehen, haben wir alles was es braucht, Internet. Aber zum Beispiel 70% der Schiiler
in Montenegro haben sie einfach nicht ndtige Mittel, kein Internet, kein Fernsehen. Also
ich bin stindig unterwegs mit Laptop, mit Lautsprecher, mit allem was es braucht, wenn
du wirklich einen guten Unterricht — Du kannst es natiirlich ganz einfach machen,
nimmst das Lehrbuch. Und dann ist das Arbeitsbuch, Kursbuch und dann hast es. Aber
wenn du wirklich etwas mehr bieten und mehr machen mochtest, musst du das alles
mitnehmen, das ist klar.

I: Ja, das stimmt. Haben Sie davor bereits Erfahrungen mit Kiinstlicher Intelligenz
gemacht? Haben Sie das schon mal ausprobiert?

P6: Eigentlich nicht viel, nein. Nein also eigentlich, ich hatte da so Texte, die mich
personlich betroffen haben. Als Schulunterricht, nein. Fiir die Schule, nein.

I: Na gut, dann kommen wir zu, also Sie haben ja gerade die Kiinstliche Intelligenz
LATILL ausprobiert. Was war Ihr erster Eindruck davon?

P6: Ja habe ich, es war wow. (Lacht)

I: (Lacht) Warum?

P6: Es war auch, das ganze Angebot, das was ich mich mit diesen Themen angeschaut
habe, alles was vorhanden ist, das war wunderbar. Aber natiirlich, man muss sich schon
einlesen und ein bisschen durchschauen, um ganz genau zu sehen, wie das alles
funktioniert, aber wie gesagt, der erste Eindruck war ,, Wow, super*.

I: Mit welchen Funktionen haben Sie gerade gearbeitet? Was haben Sie ausprobiert?
P6: Also ich habe zuerst die Themen ausgewéhlt. Was fiir mich sehr gut war, was mir
interessant, was ich sehr interessant fand, war diese Stundenvorbereitung.

I: Diese Poster meinen Sie?

P6: Ja, diese Poster meine ich. Und ich finde das genial, das spart viel Zeit. Dann musst
du nicht dasitzen und iiberlegen, du hast Ideen, die schon vorhanden sind. Du musst ja
nicht alle gebrauchen. Du, du nimmst einfach das, was dir gerade passt. Und das ist
genial, das ist wirklich ein Plus. Das ist eine Erleichterung wirklich.

I: Okay, also wie konnte LATILL Thnen jetzt bei der Unterrichtsvorbereitung helfen?
P6: Wie gesagt, mit diesen Postern, mit diesen Ideen. Wenn ich einen Text habe, wie
kann ich es nutzen, wie kann ich es darstellen, wie kann ich es den Schiilern zeigen, wie
kann ich mit diesem Text arbeiten, wie kann ich es einfithren? Ich finde es wirklich gut,
also das ist eine sehr gute Idee.

I: Okay. Was wiirden Sie sagen, ist so das Niitzlichste an dieser Kiinstlichen Intelligenz?
Was war fiir Sie die beste Funktion?
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P6: Fiir mich zuerst mal, dass ich weil3, dass es sowas gibt und das mit diesen Postern
war sehr gut. Alle diese Themen, die vorhanden sind. Auch dass ich Anzahl von
Wortern angeben kann. Was Niveau, also dass ich Sprachniveau auswihlen kann. Also
die Funktionen, die du brauchst, um einen Text zusammenzustellen.

I: Wie gefillt IThnen auch dieses Design? Sie haben gesagt, es war leicht zu benutzen?
P6: Es war sehr leicht fiir mich. Ich, als jemand, also der nicht so den Vergleich mit
jungen Leuten, der nicht so viel Erfahrung hat, finde ich gut. Kommst rein, zweimal
links, zack zack, gut. Sehr gut.

I: Welche Kritikpunkte sehen Sie? Wo sehen Sie auch Verbesserungspotential? Was war
nicht so gut?

P6: Mhm. Wie gesagt auf den ersten Blick wars richtig gut, aber danach, wenn ich mich
eingelesen habe, ich habe paar Wortern eingegeben, Stichworter, also zuerst nach
Familie, wenn ich mich nicht irre und danach war Hobby. Und ich finde, einmal habe
ich das Niveau A2 eingegeben und danach Niveau A1 und ich fand es sehr schwierig.
Also schwer und ich finde das Wortschatz da, also gar nicht, zu dem eingegebenen
Niveau passt.

I: Weil Sie sagen, der Wortschatz war zu schwierig?

P6: Ja, war sehr schwierig, zu schwierig. Es gibt Ausdriicke, es gibt Worter, die Kinder
auf diesem Niveau, A1 zum Beispiel, Ausdriicke, die sie gar nicht kennen und auch
nicht kennen miissen auf A1-Niveau. Ich glaube, das wird sie nur belasten. Ich glaube,
die Texte miissen schon ein bisschen mehr angepasst werden, dass es auch klappt.

I: Okay. Und Sie haben auch bei der Suche, nicht gleich den Text gefunden, den Sie
gesucht haben? Zum Beispiel bei den Hobbys oder was war die Schwierigkeit?

P6: Ja das mit den Hobbys zum Beispiel, wenn ich Hobbys eingebe, dann meine ich
allgemein. Zum Beispiel, ich will mit einem Satz erkldren, was eigentlich ein Hobby ist,
was Freizeit ist, was eine Freizeitaktivitat ist. Das ist etwas, was nicht benotet wird, das
was die Kinder freiwillig machen, zum Beispiel sowas. Und dann stand da liber
Skifahren. Und ich finde es sehr, wie soll ich sagen schwer, weil du musst wirklich ein
allgemein, ein grofles Allgemeinwissen tliber Skifahren haben, damit du den Text auch
verstehen kannst. Also wenn ich sage Skifahren, das sind so zwei Bretter, wo du darauf
stehst und fahrst. Und du musst nicht irgendwie Ausdriicke, also musst, nicht auf
Niveau A1 das Hobby Skifahren beschreiben, als ob es eine irgendwie
wissenschaftliche Arbeit wire. Mit ganz einfach beschreiben und es kam einfach nur
Skifahren.

I: Okay, also Sie wiirden sagen, es war zu spezifisch? Also mehr Texte fiir den
Schulunterricht wiirden Sie sich wiinschen?

P6: Ganz genau. Wenn ich Hobbys sage, sage ich {iber Karate, Judo, das was Kinder
eigentlich am meisten machen.

I: Vielleicht, weil in Osterreich viele Skifahren gehen.

P6: Ja, ja klar, das ist wabhr.

I: Also da sehen Sie Verbesserungspotential? Dass die Texte an den Unterricht angepasst
werden?

P6: Niveau anpassen, Wortschatz anpassen. Themen vielleicht allgemein,
verallgemeinern. Dass es nicht nur um mein Hobby geht, sondern allgemein gesagt. Wie
gesagt, sollte man schon ein bisschen anpassen.

I: Okay und jetzt vielleicht die wichtigste Frage. Sie haben ja tiber diese
unterschiedlichen Niveaus innerhalb Threr Gruppen gesprochen. Wie konnte LATILL
Ihnen dabei jetzt dabei helfen, auf dieses unterschiedliche Leseniveau einzugehen?
P6: Sehr gut. Zum Beispiel wenn du jetzt drei, vier verschiedene Niveaus innerhalb
einer Klasse hast, du musst ja drei oder vier verschiedene Sachen machen. Dann ist es
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natiirlich gut, wenn du so eine Plattform hast. Du gibst einfach das Thema ein und das
kommt gerade raus. Und das ist natiirlich von Vorteil. Das ist genial natiirlich, das spart
so viel Zeit und so viel Arbeit eigentlich.

I: Also denken Sie auch, dass zum Beispiel diese Bilderfunktion oder das mit dem
Ubersetzen gut dazu passen?

P6: Mhm, sehr gut. Das mit den Bildern habe ich fast vergessen, sehr gut. Das mit den
Bildern, ich habe Wohnung eingegeben und kam noch ein Foto von einer Wohnung.
Und das ist sehr gut, das ist sehr niitzlich zum Beispiel das Bett definieren, Teppich,
Wand, Fenster, was auch immer. Wirklich gut, also wirklich gut gemacht.

I: Okay, ja, Dankeschon. Wiirden Sie diese KI auch in Zukunft verwenden?

P6: Ja, sicher.

I: Warum?

P6: Weil es eine Erleichterung ist natiirlich. Fiir mich als Lehrerin, die so viel um die
Ohren hat immer und so viele verschiedene Niveaus und so viele verschiedene
Programme, so viele verschiedene Schiiler in einer Klasse, natiirlich.

I: Okay. Ja, haben Sie noch irgendwelche Fragen? Oder mdchten Sie etwas ergidnzen?
P6: Ich kann nur sagen, machen Sie weiter so. Machen Sie weiter so, dass Sie es uns
leichter machen.

I: Ja dann, Dankeschon fiir das Gespréch.

P6: Bitteschon, gerne.
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Interview P7

Ort: Podgorica

Datum: 28. Mirz 2024

Dauer: 22:43 Minuten

Anwesende Personen: Interviewleiterin und P7 (Grundschule)

I: Ist es okay, wenn ich das aufzeichne?
P7: Ja.

I: Was ist Ihre Erstsprache?
P7: Meine Erstsprache ist Montenegrinisch.

I: Wie sind Sie mit der deutschen Sprache zum ersten Mal in Kontakt gekommen?

P7: Also, als ich noch ein Kind war, ich und meine Geschwister haben immer deutsche
Sendungen angesehen und ja, so haben wir Deutsch auch gelernt. Und ja, das war unser
erster Kontakt schon, sag ich mal, als ich drei Jahre alt war. Ja.

I: Und dann haben Sie Germanistik studiert?

P7: Genau. Ich habe auch in der Grundschule Deutsch gelernt, dann im Gymnasium
auch und dann habe ich mich auch entschieden, deutsche Sprache und Literatur zu
studieren. Und ja, dann habe ich auch meine Masterarbeit abgeschlossen auch fiir
deutsche Sprache.

I: Okay und was war dann fiir Sie so der Grund, warum Sie dann zu unterrichten
begonnen haben?

P7: Ich kann vielleicht sagen, weil Montenegrinisch und Deutsch als Sprache nicht so
dhnlich sind und immer kamen die Stereotypen im Vordergrund, dass Deutsch eine sehr
schwere Sprache ist. Und ja, wenn ich selber halt gesehen habe, dass man das ja auch
lernen kann sozusagen, man muss ja nur gute Methoden haben, dann habe ich mich
entschieden, Deutsch zu unterrichten.

I: Okay. Wo unterrichten Sie in Montenegro?
P7: Ich unterrichte in einer Grundschule im Norden von Montenegro. Ich bin dort seit
einem Jahr.

I: Okay und diirfte ich noch fragen, wie alt Sie sind?
P7: Ich bin 25.

I: Okay. Wie viele Klassen oder Lerngruppen unterrichten Sie da in der Grundschule?
P7: Momentan zehn Klassen.

I: Wie viele Stunden sind das pro Woche?
P7: Uff, Stunden pro Woche. (Uberlegt) Naja, jetzt insgesamt glaube ich iiber 16.

I: Okay 16. Wie lange dauert so eine Unterrichtseinheit in Threr Schule?
P7: Immer 45 Minuten.

I: Okay, ja. Beschreiben Sie bitte Ihre Lerngruppen, also diese zehn Klassen. Aus wie
vielen Personen besteht so eine Klasse, was sind das fiir Personen?

P7: Also diese Grundschule in der ich momentan arbeite, ist eine kleine Grundschule
wiirde ich sagen. Und die Anzahl der Personen héngt von der Klasse ab. Also die
Schiiler sind ab zehn oder, sag ich mal, elf Jahre alt so bis 14 Jahre alt.
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I: Okay. Welches Deutschniveau haben die Gruppen offiziell?
P7: Offiziell von A1, sage ich mal, bis B1, aber meistens ist es A2.2.

I: Also zu Beginn, man startet mit A1 und dann je linger man Deutsch lernt...?
P7: Genau, jede Klasse ist eine Stufe hoher.

I: Okay. Haben Sie auch zweisprachige Schiilerinnen und Schiiler in der Grundschule?
Also die zum Beispiel schon Deutsch auf erstsprachigem Niveau sprechen?

P7: Ich hatte. Also ich hatte insgesamt glaube ich zwei Schiiler, das sind meistens
Fernsehkinder sozusagen. Aber in unserer Stadt gibt es auch Schiiler, die zum Beispiel
als Muttersprache Albanisch haben und dann sprechen die auch Montenegrinisch. Noch
dazu sind sie auch Fernsehkinder, die auch Deutsch sprechen, also da hatten wir
Situationen mit Schiilern, die schon drei Sprachen oder vielleicht auch vier, weil die
noch Englisch dazu lernen. Also das war eine komplexe Situation, aber es gibt auch
solche.

I: Okay. Wir fokussieren uns jetzt bisschen auf den Leseunterricht. Wie bauen Sie den
Leseunterricht auf? Wie sieht so eine typische Unterrichtseinheit aus, in der gelesen
wird?

P7: Wie schon gesagt, hingt auch von der Klasse ab und dem Alter der Kinder. Aber
sage ich mal, weil das auch eine Grundschule ist, muss man da immer auch sehr
vorsichtig sein beziehungsweise baue ich den Leseunterricht immer so auf, dass ich
viele Bilder habe oder irgendwelche Brainstorminggames, weil das am besten mit den
Kindern funktioniert. Oder manchmal haben wir auch irgendwelche Spiele gemacht,
aber am meisten verwende ich die Bilder.

I: Okay. Also Sie zeigen zuerst Bilder her und dann lesen Sie einen Text dazu?

P7: Genau, wir machen das immer so mit Bildern, dann Idee, Ideen dazu
beziehungsweise Brainstorming und dann fangen wir erst mit dem Text an und dann
weiter mit den Fragen und dann verbinden wir das Leseverstehen mit dem Sprechen.

I: Okay, wiirden Sie sagen- Es gibt ja diese vier Fertigkeiten, eben Lesen, Sprechen,
Schreiben, Horen. Welche Rolle spielt da die Lesekompetenz in Threm Unterricht? Ist
Lesen wichtiger als andere Kompetenzen?

P7: Also ich versuche ehrlich gesagt, ich versuche immer das Lesen ein bisschen mehr
in meinem Unterricht einzubringen, weil ja immer ist der Fokus auf Sprechen und ja
Schreiben auch. Aber in der Grundschule, sag ich mal, mochten die Kinder ja viel mehr
das Sprechen iiben. Aber ja, wie schon gesagt, es ist sehr schwierig, irgendwie das
Interesse bei den Schiilern zu wecken fiir Leseverstehen. Das ist fiir die Schiiler
meistens sehr langweilig oder sehr schwer, vor allem, wenn es zu den Fragen kommt.

I: Also haben Sie das Gefiihl, dass die Schiiler nicht so gerne lesen?
P7: Genau.

I: Okay. Wie oft lesen Sie im Unterricht? RegelméBig?

P7: Ja, regelméBig. Das ist immer geplant, dass die Schiiler jede Stunde, wenigstens ein,
sag ich mal, E-Mail zum Beispiel, sag ich mal, oder einen kurzen Artikel lesen. Also
wiirde ich sagen, jede Stunde wenigstens ein paar Sitze.

I: Okay und welche Texte lesen Sie da so?

P7: Wir verwenden immer, sag ich mal, die Texte aus den Biichern. Die schon ja
geplant sind von der Schule sozusagen, aber manchmal verwende ich auch zusétzliche
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Materialien, weil wie gesagt, die Schiiler sind nicht so begeistert vom Lesen aus den
Biichern.

I: Okay. Wie probieren Sie dann, die Schiiler zu motivieren, wenn Sie merken, die
haben gerade nicht so Lust zum Lesen?

P7: Spiele funktionieren sehr gut. Ich habe dann auch, sag ich mal, fiir die Jiingeren
haben wir dann immer auch Kahoot ausgewihlt, zum Beispiel. Das haben wir oft
gemacht. Das war, sag ich mal, ein Volltreffer, weil die konnten dann nicht ihre Handys
benutzen, sondern mussten mitmachen. Und dazu auch, sag ich mal, Spiele mit einem
Ball, das klappt auch meistens sehr gut.

I: Sie haben ja schon gesagt, dass Sie eben zwei Schiiler oder Schiilerinnen hatten, die
auf erstsprachlichem Niveau Deutsch gesprochen haben. Haben Sie auch bemerkt, dass
die deutlich besser gelesen haben als der Rest der Klasse?

P7: Eigentlich nicht. Weil, die hatten ja, sag ich mal, die haben Deutsch verwendet oder
gehort oder mit ihren Verwandten auf Deutsch gesprochen, aber die hatten keinen
Kontakt mit dem Lesen. Also da habe ich schon gesehen, dass ein Anfanger ganz
genauso gut oder schlecht liest wie ein Schiiler, der Deutsch oft spricht.

I: Interessant. Haben Sie generell- Wie wiirden Sie generell das Niveau in den Klassen
beschreiben? Ist da ein hohes Leseniveau oder eher geringer?

P7: Ja, da muss ich ehrlich sein. Ich wiirde sagen, dass es geringer ist. Also es ist nicht
ein hohes Niveau.

I: Okay und bemerken Sie auch, dass eben das Niveau auseinander geht? Also, dass ein
Teil viel besser liest als der andere Teil.

P7: Ja, das ist immer die Situation in den Schulen. Es gibt ein paar Schiiler, die das alles
perfekt machen, ein paar, die bisschen weniger machen mdchten. Und wir haben auch
manchmal welche, die gar nichts machen.

I: Und was machen Sie dann mit den schwicheren Schiilerinnen und Schiilern? Oder
den stiarkeren? Fordern Sie die Stirkeren extra?

P7: Da muss man immer eine Methode finden, weil das sehr empfindlich ist, wiirde ich
sagen. Aber was in meinem Unterricht immer gut geklappt hat, sind die Gruppen. Wenn
man mit den Schwicheren und den Starkeren Schiilern arbeitet, das klappt ja immer.

I: Also so eine heterogene Gruppe sozusagen? Dass die Schwicheren von den Stérkeren
lernen kénnen?

P7: Korrekt.

I: Okay. Also wiirden Sie dann auch so verschiedene Ubungen geben oder wie meinen
Sie? Dass die sich so gegenseitig unterstiitzen?

P7: Ich gebe ein Beispiel. Wir hatten, sag ich mal, einen Text, ich glaube, das Thema
war Essen. Die Schwicheren habe ich so gefordert, dass die Bilder zu den Texten zum
Beispiel finden und die Stirkeren mussten auch einen Input geben, was die
Schwicheren finden mussten zu den Bildern, in den zehn Fotos, die dort auf dem Tisch
sind. Die mussten zusammen den kurzen Text lesen und finden, was fiir ein Gericht ist
das oder welche, welche, sag ich mal, welches Obst suchen wir und so. Also die haben
Teamarbeit gemacht und so hat das gut geklappt.

I: Ja, dann wiren wir schon beim néchsten Punkt, der Vorbereitung des Unterrichts.
Wie viel Zeit, wiirden Sie sagen, benotigen Sie durchschnittlich, um eine
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Unterrichtseinheit mit dem Schwerpunkt Lesen zu planen? Sie haben ja gesagt, Sie
haben zehn Klassen, wie viel Zeit benotigen Sie so pro Stunde?

P7: Ja pro Stunde, naja, hingt vom Thema ab, aber sag ich mal, ab dreiflig Minuten
brauche ich immer sozusagen. Fiir eine Klasse dreiflig Minuten und wenn das Thema
mit der Grammatik und komplex ist, dann brauche ich ein bisschen mehr.

I: Okay. Sie haben eh schon gesagt, die Texte nehmen Sie dann aus den Lehrwerken
oder aus dem Internet? Oder welche Quellen verwenden Sie? Konnen Sie das nochmal
wiederholen?

P7: Ja. Die Biicher, in Montenegro ist die Situation so, dass wir sofort einen Plan,
Unterrichtsplan bekommen und auch die Biicher, die wir verwenden miissen. Wie
gesagt, ist das fiir Leseverstehen nicht immer ideal, weil fiir die Schiiler ist das
langweilig oder die Texte sind zu lange, zeigen kein Interesse. Deswegen kombiniere
ich manchmal. Wenn ich sehe, dass der Text nicht so interessant ist, versuche ich im
Internet, sag ich mal, zusitzliche Materialien zu finden und ja.

I: Okay. Welche Schwierigkeiten sehen Sie bei der Vorbereitung? Was ist das
Schwierige daran?
P7: Passenden Text zu finden. Sage ich mal. Und ich verliere viel Zeit im Internet.

I: Okay. Fiihlen Sie sich manchmal iiberfordert bei der Vorbereitung?

P7: Ja, fast immer. Wenn es zum Lesen kommt fast immer.

I: Warum?

P7: Wie gesagt, es ist ein bisschen schwer, den passenden Text zu finden fiir so junge
Personen, sage ich mal so. Und ja, die Quellen sind auch manchmal nicht passend. Die
Quellen sind auch nicht passend und man muss ja immer priifen, ob der Text korrekt ist,
ob es irgendwelche Fehler da gibt, damit die Schiiler nicht falsch etwas lernen.

I: Stimmt. Na gut, dann wéren wir schon beim letzten grof3en Punkt, also der
Kiinstlichen Intelligenz. Kurze Einstiegsfrage, welche Rolle spielt Technik allgemein in
Ihrem Leben? Verwende Sie oft Technik?

P7: Ich verwende Technik jederzeit, sag ich mal. Immer.

I: Wiirden Sie sich als technisch kompetent bezeichnen?

P7: Ja, sowieso.

I: Okay. Haben Sie davor bereits Erfahrungen gemacht mit Kiinstlicher Intelligenz?
P7: Ja, wenn das schon alles begonnen hat mit der Kiinstlichen Intelligenz habe ich
sofort das alles gegoogelt, habe ich sofort auch Apps gefunden, ich musste das alles
ausprobieren, dann habe ich auch oftmals diesen ChatGPT benutzt.

I: Auch zur Unterrichtsvorbereitung? Oder einfach so?

P7: Ja, sowieso. Auch zur Unterrichtsvorbereitung.

I: Wie kann ChatGPT zum Beispiel helfen bei der Unterrichtsvorbereitung?

P7: Wenn ich, sag ich mal, Literatur brauche, ist es einfach, zu schreiben, dass ich, sage
ich mal, fiinf Biicher iiber das und das brauche und ich bekomme schneller eine
Antwort, weil ich so Zeit spare. Deswegen ist mir, sage ich mal, ChatGPT und die
Kiinstliche Intelligenz sehr niitzlich, weil ich spare sehr, sehr viel Zeit.

I: Okay. Sie haben sich ja gerade mit der Kiinstlichen Intelligenz LATILL

auseinandergesetzt. Was war so der erste Eindruck als Sie die Website gedffnet haben?
P7: Der erste Eindruck war, dass LATILL einen sehr guten Uberblick hat. Also, es
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kommt sehr leicht vor fiirs Verwenden. Das war das Erste, was mir aufgefallen ist. Und
das Design ist auch sehr bunt sage ich mal, also es ist nicht so monoton, auch wegen der
Themenverteilung. Auch mit den Farben und so, das fand ich sehr gut.

I: Mit welchen Tools haben Sie gerade gearbeitet, welche Funktionen haben Sie
ausprobiert?

P7: Themenverteilung. Das und Filter. Die Filter habe ich sowieso alle ausprobiert und
auch die Tools, wenn man im Text ein Wort auswahlt, damit man zum Beispiel
Herkunft oder Grammatik, oder da was auch immer dazu sehen mochte

I: Haben Sie auch die Funktion zur Bildergenerierung verwendet?
P7: Ja, das war interessant. Das habe ich sofort gemacht.

I: Haben Sie die Ubersetzungsfunktion zum Beispiel ausprobiert?
P7: Die Ubersetzungsfunktion habe ich nur ausprobiert, damit ich halt nur sehe, wie das
aussieht, sage ich mal so.

I: Haben Sie mit der Funktion zur Kiirzung der Texte gearbeitet?
P7: Ja. Sowieso.

I: Ja, dann die néchste Frage. Wie konnte LATILL Thnen jetzt bei der
Unterrichtsvorbereitung helfen?

P7: Sag ich mal, als Erstes, was mir auch sehr wichtig ist, Themenverteilung. Ich kann
schneller das passende Thema finden und auch sofort, sag ich mal, die Grenze fiir zum
Beispiel wie viele Worter man in dem Text haben mochte und so weiter, das wire schon
etwas fiir meinen Unterricht.

I: Okay, also Sie sagen, man kann damit schneller und besser die Texte finden?

P7: Genau, schneller die Vorbereitung machen, nicht so viel Zeit verlieren. Und ich
glaube, man kann passende Texte dort finden.

I: Was wiirden Sie sagen, ist so das Niitzlichste an LATILL? Was hat IThnen am besten
gefallen?

P7: Naja, wiirde sagen, sowieso dass alles so gut aufgebaut ist. Das Design, der
Uberblick, die Funktionen, das war ein Volltreffer. Und ja die Abkiirzung, wie man den
Text kiirzen kann, das war auch sehr niitzlich.

I: Okay, jetzt haben Sie eigentlich die nidchste Frage auch schon beantwortet, weil ich
wollte fragen, wie Sie die Handhabung finden? Sie haben gesagt, es ist
benutzerfreundlich?

P7: Genau.

I: Ja, haben Sie noch Kritikpunkte? Jetzt haben wir tiber das Positive gesprochen, was
finden Sie ist das Negative? Oder wo sehen Sie Schwierigkeiten bei der Benutzung?
P7: Ich weiB3 nicht, ob ich es als Schwierigkeit bezeichnen soll, aber wenn es zur
Funktion mit den Bildern kam, da kann ich schon merken, dass aber die Kiinstliche
Intelligenz hat irgendwie andere Vorstellungen, sag ich mal, fiir ein Wort als was wir
gewohnt sind. Da muss man ein bisschen vorsichtiger sein. Das ist zum Beispiel, das
was ich sofort gemerkt habe.

I: Von welchem Wort haben Sie das Bild generieren lassen? Weil Sie gemeint haben, es
war problematisch?

P7: Es war ein Text auf A2-Niveau, sag ich mal. Es war iiber Flucht, Migration war im
Vordergrund. Da war auch das Wort BMW. Und wenn ich auf BMW gedriickt habe,
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also um ein Bild zu sehen, kam ein Motorrad. Was zum Beispiel, okay es ist ein BMW-
Motorrad, okay, aber ich dachte mir, es wiirde ein Auto kommen und nicht ein
Motorrad. Und dann das nédchste Wort, das ich zum Beispiel ausgewihlt habe, war
Migrationshintergrund und das Bild das vorkam war ein bisschen, naja. Viel mehr als
die Leute, die vom Krieg fliichten, sag ich mal, wo ja dieser Migrationshintergrund auch
andere Bedeutungen oder andere Bilder konnten da sein. Es kann nicht sein, dass immer
aus Griinden wie Krieg ist.

I: Also es war ein bisschen zu stereotypisch, zu vorurteilshaft diese Bildergenerierung?
P7: Ja, ja. Das war ein bisschen...

I: Welche Schwierigkeiten sehen Sie noch? Wir haben uns iiber das Niveau des Textes
unterhalten, dass es zu schwierig war?

P7: Ja, zum Beispiel habe ich auch einen Text auf Niveau A2 gelesen und was mir da
schwierig war, es waren zu viele Abkiirzungen, die auch ich nicht kenne.

I: Zum Beispiel?

P7: Zum Beispiel war da die OBB. Ja, OBB war, das kenne ich wirklich nicht. Also ich
brauchte dann auch Zeit, dass, sag ich mal... Ich driickte dann da und LATILL ist gut
aufgebaut, dann bekam ich eine Beschreibung, was OBB ist. Aber wenn ich, sage ich
mal, meinen Unterricht vorbereite, passiert es mir, also wenn ich zu viel zu tun habe,
dass ich auch vergesse, solche Worter zu markieren und dass dann den Schiilern zu
erklaren. Und es waren auch Worter, die umgangssprachlich verwendet sind, zum
Beispiel ausm Bett. Wenn ich, wie gesagt auf das Wort klicke, dann kommt die
Erklarung, aber meiner Meinung nach wére es besser, sage ich mal, wenn das Wort
irgendwie markiert ist oder unterstreichen, damit ich es als Lehrkraft nicht vergesse zu
erkliren und dass die Schiiler falsch lernen. Aber wie Sie schon gefragt haben, das
wegen dem Niveau, ich glaube, dieser Text war nicht, sage ich mal, passend zum
Niveau A2. Ich wiirde das viel mehr als B1-Niveau bezeichnen.

I: Okay, Dankeschon. Sind Sie der Meinung, dass LATILL Thnen bei der
Unterrichtsplanung helfen kann?
P7: Ja. Ja.

I: Und wie konnte LATILL genau auf diese unterschiedlichen Niveaus in der
Lesegruppe einzugehen? Sie haben ja gesagt, es gibt die Stirkeren und die
Schwicheren? Wie konnten Sie mithilfe dieser Kiinstlichen Intelligenz auf die
unterschiedlichen Niveaus eingehen?

P7: Was mir im Moment einfallt, ist, dass man ja die, die Funktionen von LATILL
ausniitzen kann. Vor allem, das, wie ich schon gesagt habe, mit Bildern. Das kann man
gut ausniitzen. Und ja, vielleicht auch in anderen Klassen kann man auch die Funktion
fiirs Ubersetzen ausniitzen, wenn man ja halt, sage ich mal eine Parallele mit der
englischen Sprache machen mochte, dann kann man das alles ausniitzen. Zum Beispiel
die Schwicheren mit den Bildern fordern, die Stirkeren kénnen mit der Ubersetzung,
also auf Englisch und so weiter.

I: Wiirden Sie sich wiinschen, dass es auch die Ubersetzung in Ihre Sprache gibt?
P7: Das wire schon perfekt. Das wire schon perfekt...

I: Okay. Wiirden Sie LATILL auch in Zukunft verwenden?

P7: Sowieso. Jetzt, wo ich das alles gesehen habe, werde ich sofort das benutzen.

[: Warum?

P7: Wie gesagt, es spart mir sehr, sehr viel Zeit und eigentlich gefallt mir das alles. Weil
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259  es sehr leicht zu benutzen ist. Alles ist geteilt. Und es gibt viel mehr Funktionen, als wie
260  wenn ich das alles selber mache. Ich muss ja nicht selber alles verkiirzen, ich muss nicht
261  die Ubersetzung, ich muss nicht die Bilder suchen, also ich habe alles auf einem Blatt.

262  I: Haben Sie noch weitere Fragen oder mochten Sie etwas erginzen?
263  P7: Eigentlich nicht, das wars.

264  I: Okay, dann danke fiir das Gespréch.
265  P7: Gleichfalls.
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Interview P8

Ort: Podgorica

Datum: 30. Mérz 2024

Dauer: 21:58 Minuten

anwesende Personen: Interviewleiterin und P8 (Sprachschule)

I: Ist es okay, wenn ich das aufzeichne?
P8: Ja.

I: Was ist Thre Erstsprache?
P8: Meine Erstsprache ist Montenegrinisch.

I: Okay. Und wie sind Sie mit der deutschen Sprache so zum ersten Mal in Kontakt
gekommen?

P8: Eigentlich an der Uni. Ich habe mich entschlossen, Deutsch zu studieren,
Germanistik zu studieren und habe ich da mit dem Deutsch lernen angefangen. Also mit
19 oder so.

I: Okay. Was waren fiir Sie so die Griinde, warum Sie dann Deutsch als Fremdsprache
unterrichten?

P8: So. Es war eine schwierige Entscheidung. Ich wollte unbedingt eine Sprache
studieren. Ich dachte mir entweder Englisch oder Deutsch. Habe mich dann fiir Deutsch
entschieden, weil ich die Sprache noch nicht konnte und ich dachte, okay eine neue
Sprache ist dann wahrscheinlich besser fiir die Karriere, also deswegen.

I: Interessant. Wo unterrichten Sie in Montenegro?
P8: Ich unterrichte an drei Sprachschulen. Die [NAME der SCHULE)], die [NAME der
SCHULE], fiir Jugendliche und dann die [NAME der SCHULE].

I: Okay. Und seit wann unterrichten Sie da immer?

P8: So. Bei der NAME der SCHULE], bin ich seit sechs Jahren und die anderen zwei,
okay: [NAME der SCHULE], seit diesem Semester. Also bin erst neu da. Und bei
[NAME der SCHULE], seit 21, 2021.

I: Okay. Darf ich noch fragen, wie alt Sie sind?
P8: Ich bin 28.

I: Okay. Ja, dann kommen wir zum Unterricht. Wie viele Klassen oder Lerngruppen in
Ihrem Fall unterrichten Sie?

P8: Ich habe gerade vier Gruppen.

I: Okay. Also in jeder Schule vier oder?

P8: Nee. Also zwei bei [NAME der SCHULE], eine bei [NAME der SCHULE], und
dann auch eine bei [NAME der SCHULE)].

I: Okay. Und wie viele Stunden unterrichten Sie pro Woche?
P8: Das sind insgesamt acht, also pro 90 Minuten. Also acht Stunden pro 90 Minuten.

I: Okay. Ja, also Sie haben ja vier Lerngruppen. Konnen Sie die mal bisschen bitte
beschreiben? Was sind das fiir Personen, aus wie vielen Personen, ...?

P8: Bei [NAME der SCHULE], habe ich eine Gruppe von Jugendlichen, die sind alle so
von zehn bis zwolf Jahre alt. Und die sind alle Grundschule. Also Schiiler sind die alle.
Die meisten sind auf dem gleichen Niveau. Also paar sind in der Gruppe bisschen
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besser als andere, aber sonst sind sie auf dem gleichen Niveau. Bei [NAME der
SCHULE], habe ich eine A1.2-Gruppe, die sind alle Erwachsene. Also es gibt ein paar
Leute, die 18, 19 sind, aber die meisten sind Erwachsene. Und die sind auch wieder, die
meisten sind auf dem Niveau. Aber ich habe da, zwei Leute in der Gruppe, das sind es
wieder ungefahr zehn Leute in der Gruppe, in jeder sind ungefahr zehn, und ich habe da
zwei Leute, die eigentlich eher auf dem A2-Niveau sind. Und dann bei [NAME der
SCHULE], habe ich auch zwei Gruppen, je, also in einer Gruppe sind elf Leute und in
der zweiten auch zehn. Die sind beide, also eine Gruppe ist Al.1, also Anfénger, und die
zweite Gruppe ist A1.2. Also die sind auch Anfénger, die sind auch alle auf dem
gleichen Niveau sozusagen.

I: Okay. Und sind das bei Don Bosko Schiiler oder Erwachsene?

P8: Die sind alle erwachsen.

I: Okay. Sie haben es eh schon bisschen angedeutet, aber konnen Sie nochmal sagen,
auf welchem Niveau die Gruppen sind? Von A1 bis...?

P8: Also bei [NAME der SCHULE], ist die Gruppe auf dem A2.2 Niveau, die Schiiler.
Bei [NAME der SCHULE], die sind auf dem A1.2 Niveau und bei [NAME der
SCHULE], Al.1 und A1.2.

I: Okay. Haben Sie auch, zweisprachige, wie sagt man, Schiilerinnen, Schiiler? Also die
schon perfekt Deutsch sprechen? Wahrscheinlich nicht so, wenn das eine Sprachschule
ist oder?

P8: Eigentlich nicht.

I: Okay. Wir konzentrieren uns jetzt bisschen auf den Leseunterricht. Wie sieht bei
TIhnen so eine typische Unterrichtseinheit aus, in der gelesen wird? Wie bauen Sie den
Leseunterricht auf?

P8: So. Zuerst beginnen wir ein bisschen so mit einer Einfiihrung in das Thema. Wir
reden eigentlich zuerst dartiber, was die Lerner iiber das Thema schon wissen, welche
Vokabel sie schon dabei kennen und so... Und erst dann lesen wir zuerst den Text. Und
zwar, normalerweise machen wir das so, dass wir den Text zweimal oder dreimal lesen.
Ich lese zuerst einmal den Text vor und dann lesen die Lerner.

I: Selbststiandig oder auch mit Vorlesen? Die Lerner.

P8: Also die lesen auch vor. Und zwar, also jeder liest mindestens einen Abschnitt oder
auch zwei. Ich lege so, dass jeder so eine Hélfte des Textes liest.

I: Damit Sie auch bisschen die Aussprache iiben kénnen?

P8: Genau. Weil die Texte normalerweise so dreiviertel bis eine Seite lang sind und ich
mag es eigentlich so, dass die Lerner bisschen ldnger lesen als nur ein paar Sitze. Und
danach besprechen wir zuerst die unklaren Worter aus dem Text. Zuerst fragen die, also
suchen die Lerner nach den unklaren Wortern und dann frage ich, ob dieses und dieses
Wort ja klar ist und wenn ja, dann was bedeutet das und so wiederholen wir auch schon
Worter, die wir kennen. Erst dann bearbeiten wir den Text, also manchmal habe ich da
so Multiple Choice-Fragen, manchmal offene Fragen, also einfach paar Ubungen zum
Text und dann reden wir normalerweise iiber das Thema am Ende.

I: Und welche Rolle spielt die Lesekompetenz bei Thnen wiirden Sie sagen? Lesen Sie-
Also, es gibt ja diese vier Fertigkeiten. Wiirden Sie sagen Lesen hat einen hohen
Stellenwert? Oder finden Sie Sprechen besser?

P8: Definitiv schon. Definitiv so. Also zuerst die Aussprache, wir iiben die Aussprache.
Und das ist eigentlich ziemlich wichtig, weil die montenegrinische Sprache so
unterschiedlich ist, also die Aussprache so unterschiedlich ist. Und die meisten haben
eigentlich Probleme damit. Und wir haben nicht so viele Chancen, also die Lerner
haben nicht so viele Chancen, Deutsch im Alltag zu nutzen, zu héren, und deswegen.
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Also die Aussprache zuerst und dann ja einfach so Verstehen von Texten. Also wenn
man etwas liest, ist es ein bisschen, also man iibt dann, die Sprache iiberhaupt zu
verstehen.

I: Okay. Wie oft lesen Sie mit den Lernenden?

P8: Jede zweite oder dritte Stunde.

I: Okay. Wie viele Stunden haben Sie die Gruppe pro Woche nochmal?

P8: Zwei.

I: Okay, also jede zweite Stunde lesen Sie dann circa?

P8: Genau. So einmal pro Woche circa. Es muss eigentlich nicht so super lang sein, dass
wir so 60 Minuten damit verbringen, aber so einmal pro Woche mochte ich mit den
Lernern lesen.

I: Okay. Welche Texte lesen Sie mit den Lernenden?

P8: Alles was mit unseren Themen, die wir bearbeiten zu tun hat. Also zum Beispiel-

I: Also das ist schon vorgegeben? Die Themen?

P8: Wir haben unsere Kursbiicher. Und aus den Kursbiichern. Also da gibt’s bestimmte
Themen, und zu diesem Thema, die will ich, also Themen fiir unsere Texte. Manchmal
aber, wenn wir Zeit haben, suche ich andere Themen aus. Zum Beispiel, ich hatte mit
dieser A1-Gruppe bei [NAME der SCHULE], das Thema Geld. Also wir haben das
eigentlich nicht im Kursbuch, aber die hatten Interesse daran. Die wollten, die haben
mich nach Vokabeln dazu schon mal gefragt und ich dachte okay. Also wir lesen jetzt
einen Text und wir reden ein bisschen dariiber, hat eigentlich ganz gut funktioniert.

I: Okay. Haben Sie iiberdurchschnittlich schwache bzw. starke Leserinnen und Leser in
den Gruppen?

P8: Starke schon, schwache eher nicht. Natiirlich gibt es immer in jeder Gruppe manche
Lerner, bei denen es eigentlich nicht, also es lduft ein bisschen schwieriger mit dem
Sprachenlernen, also das ist immer so. In dieser Gruppe, in [NAME der SCHULE], gibt
es ja zwei Leute, die definitiv auf dem A2-Niveau sind. Sogar auch, wiirde ich sagen,
die eine Frau ist auf dem A2.2, definitiv sogar.

I: Und wie gehen Sie dann mit diesen starken Leserinnen und Lesern um? Tun Sie die
extra fordern zum Beispiel? Oder geben Sie ihnen schwierigere Texte?

P8&: Ich rede mit denen nicht, weil wir dafiir auch keine Zeit haben. Aber ich rede mit
thnen immer ein bisschen mehr als mit den anderen. Die anderen kénnen auch natiirlich
nicht viel sagen, wir reden, ich rede mit allen natiirlich in der Gruppe, aber die zwei
bekommen immer so extra Fragen von mir, um etwas zu begriinden. Immer diese
Warum-Fragen zu beantworten.

I: Okay. Haben Sie auch irgendwelche Ideen oder Strategien, wie Sie so schwichere
Leser ein bisschen fordern konnten oder unterstiitzen?

P8: Genau, also es gibt so diese Lektiire, ich glaube von Huber, die erstellen immer, also
diese kleine Lektiire, wo man eigentlich auch ein Horbuch dazu kaufen kann. Ich habe
fiir meine schwicheren Leser immer diese Biicher eigentlich empfohlen und die,
manche haben das als Hausaufgabe und die bearbeiten immer diese Texte zu Hause.
Wenn sie Fragen haben, dann bin ich immer natiirlich per Viber zu kontaktieren und so,
also ich helfe immer. Sie konnen ja zuerst den Text sich anhdren und dann den Text
auch selber vorlesen und so. Und dann zweimal oder dreimal im Semester lesen wir
auch im Unterricht diese Texte.
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I: Okay. Ja. Dann kommen wir schon zum néchsten Punkt, der Unterrichtsvorbereitung.
Wie viel Zeit, wiirden Sie sagen, bendtigen Sie durchschnittlich, um eine
Unterrichtseinheit, mit dem Schwerpunkt Lesen, zu planen?

P8: Ungefahr eine Stunde wiirde ich sagen.

I: Warum eine Stunde? Was sind da die Schwierigkeiten?

P8: Wegen der Recherche. Ich muss immer so online recherchieren, manchmal auch mit
ChatGPT reden. Also deswegen, nur weil ich viel Zeit mit der Recherche...

I: Okay. Also woher nehmen Sie dann konkret die Lesetexte? Sie haben auch vorher
schon das Kursbuch angesprochen, glaube ich?

P8: Genau. Also die Themen sind aus dem Kursbuch. In den Kursbiichern gibt es oft
nicht viele Texte. Deswegen muss ich natiirlich auch online diese Texte aussuchen und
normalerweise ist es so, dass ich ja irgendwo einen Zeitungsartikel finde, zu einem
bestimmten Thema. Zum Beispiel zum Thema Geld und dann kopiere ich den Text und
erstelle eine Aufgabe, fliir ChatGPT, dass er, es mir den Text bisschen vereinfacht.
Normalerweise lduft das eigentlich ganz gut. Oder ich nutze auch sehr oft DeepL.
Funktioniert auch gut, aber ja, ich finde ChatGPT ein bisschen besser also fiir den
Leseunterricht.

I: Okay. Welche Schwierigkeiten sehen Sie generell bei der Unterrichtsvorbereitung?
Vielleicht die Recherche, wie Sie schon gerade gesagt haben?

P8: Ja. Ich wiirde sagen bei der Vorbereitung definitiv die Recherche, weil es ziemlich
lange dauern kann, bis ich die richtigen Aufgaben zu dem Text erstelle. Normalerweise
muss ich das eigentlich alles selbst machen. Mit dem ChatGPT funktioniert es auch
nicht immer gut. Ich muss natiirlich jeden Text selber zuerst lesen und korrigieren, weil
diese Texte, also diese Texte, die ich ja online finde, sind nicht immer von deutschen
Muttersprachlern erstellt. Also ich muss die zuerst lesen, korrigieren und erst dann
Aufgaben dazu erstellen. Also ich brauche ziemlich viel Zeit.

I: Okay. Fiihlen Sie sich dann manchmal iiberfordert bei der Vorbereitung? Wenn das so
viel Zeit braucht?

P8: Manchmal, ja. Wenn ich viel Arbeit sonst habe, dann definitiv.

I: Okay. Ja, Sie haben sich ja gerade mit der Kiinstlichen Intelligenz LATILL
auseinandergesetzt und diese getestet. Kleine Einstiegsfrage: Welche Rolle spielt
Technik allgemein in Threm Leben? Verwenden Sie oft Technik?

P8: Natiirlich.

I: Was verwenden Sie zum Beispiel?

P8: Entweder also egal ob Handys oder Computer, ich arbeite auch online, also ich
muss natiirlich Technik immer verwenden, im Unterricht natiirlich auch. Ich versuche
immer die Handys miteinzubeziehen.

I: Okay. Also kann ich festhalten, Sie wiirden sich als technisch kompetent bezeichnen?
P8: Ja, definitiv.

I: Ja, Sie haben eh schon ChatGPT und DeepL erwéhnt. Ich wollte fragen, haben Sie
davor schon Erfahrungen mit Kiinstlicher Intelligenz gemacht? Also bevor LATILL.
P8: Ja natiirlich, mit ChatGPT und dann DeepL.

I: Okay, ja. Was war Ihr erster Eindruck von der Kiinstlichen Intelligenz LATILL?

P8: Konnte hilfreich sein. Es ist so, wenn man Texte braucht fiir den Unterricht ist es
natiirlich immer hilfreich, wenn man so eine Website, nur eine Website hat, wo man die
Texte finden kann.
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I: Okay. Mit welchen Tools haben Sie gerade gearbeitet? Welche Funktionen haben Sie
ausprobiert?

P8: Die Bilderstellung zuerst, die Suchmaschine...

I: Wie fanden Sie zum Beispiel die Bildgenerierung? Wie hat Ihnen das gefallen?

P8: Eigentlich interessant. Die Fotos, also man kann immer so ein neues Foto
generieren, was auch mal hilfreich sein kann, weil ich ja auch manchmal
Bildbeschreibung mit meinen Lernern mache und dann wére es hilfreich, wenn ich
mehrere Fotos zu einem Text habe.

I: Mhm. Haben Sie auch die Ubersetzungsfunktion ausprobiert?

P8: Ja.

I: Wie waren Sie mit dem Angebot der Sprachen zufrieden? Weil, man kann ja nur in
bestimmte Sprachen iibersetzen.

P8: Genau, Englisch ist da. Das ist ja sehr oft genug, aber mein Unterricht ist ja auch
sehr oft zweisprachig, also Deutsch-Serbisch oder Montenegrinisch. Und diese
Sprachen gibt’s ja nicht.

I: Also wiirden Sie sich wiinschen, dass es zum Beispiel auch Serbisch gibt?

P8: Auch nicht, weil die Texte eigentlich fiir meine Lerner nicht so passend sind. Also
wir iibersetzen sie selber auf Montenegrinisch.

I: Ja. Haben Sie auch diese Infoposter zur Lesedidaktik angesehen? Diese didaktischen
Materialien?

P8: Ja.

I: Wie fanden Sie die?

P8: Super interessant und ich werde sie definitiv spéter detaillierter ansehen und diese
Tipps natiirlich im Unterricht anwenden.

I: Okay. Sie haben ja gesagt, Sie brauchen sehr viel Zeit fiir die Unterrichtsvorbereitung.
Wie konnte LATILL Thnen jetzt helfen, die Unterrichtsvorbereitung zu unterstiitzen?
P8: Zuerst wiirde ich da viel weniger Zeit brauchen. Also einen Text zu finden, also da
kann man einfach so nach Thema suchen und ich finde dann einfach einen passenden
Text und das ist dann alles. Also das dauert wahrscheinlich so fiinf Minuten, hochstens
zehn, also viel weniger Zeit.

I: Was wiirden Sie sagen, ist so das Niitzlichste an LATILL. Sie haben ja diese
Funktionen ausprobiert, aber was gefallt Thnen am besten?
P8: Die Vielfalt an Themen.

I: Okay, ja. Dann komme ich noch zur Handhabung. Sie haben schon gesagt, der erste
Eindruck war eben, dass man, ja... Also wie fanden Sie die Benutzung? War das einfach
zu bedienen, haben Sie sich gleich ausgekannt?

P8: War eigentlich einfach. Sie haben mir auch ein paar Sachen so erklért, also da, diese
Bildererstellung ist jetzt mir einfacher natiirlich. Die Suche war auch, also wiirde sagen,
ziemlich einfach.

I: Was sagen Sie zum Aufbau? Also links diese Themen, rechts der Text?

P8: Finde ich ganz gut.

I: Wiirden Sie es als tibersichtlich bezeichnen?

P8: Definitiv.

I: Ja, also welche Kritikpunkte sehen Sie?

P8: So, zuerst die Einstufung der Texte. Die A1-Texte sind ein bisschen, also zuerst zu
kurz. Die sind so hochstens drei Sdtze lang, was zu kurz ist. Die Vokabeln sind aber fiir
das A1-Niveau auch nicht geeignet, die sind zu schwierig.

I: Zum Beispiel? Erinnern Sie sich da noch an einen Text?

P8:(verneinendes Kopfschiitteln)
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I: Okay, na Sie haben ja eh den Screenshot gemacht. Aber Sie sagen, das war zu
schwierig fiir A1-Niveau?

P8: Definitiv. Was war das? Rohstoffe? So ein Thema wars...

I: Was sehen Sie noch so fiir Schwierigkeiten?

P8: Die Lange der Texte, die sind sehr oft zu kurz. Also ich, aber das ist wahrscheinlich
auch eine personliche sozusagen Préferenz, ich mag bei den Lernern eher lingere Texte.
I: Genau, falls Sie zu lang wéren kénnte man Sie ja auch noch kiirzen lassen, aber
umgekehrt verldngern geht nicht.

P8: Genau.

I: Okay. Wie waren Sie mit der Bildergenerierung zufrieden? Hatten Sie da auch
Schwierigkeiten?

P8: Eigentlich nicht, also seitdem Sie das erkldrt hatten. Jetzt ist alles klar. Es hat
eigentlich gut funktioniert, also ich habe einen Text zum Thema formelle Kleidung
angeschaut und das Bild hat eigentlich zu dem Text gut gepasst.

I: Sehen Sie noch irgendwo Verbesserungspotential von LATILL? Haben Sie Wiinsche
oder wie wiirden Sie das verbessern?

P8&: Die Quellen, also die Quellen fiir die Texte, also diese Links funktionieren nicht
immer. Also manchmal sind sie ganz in Ordnung, habe ich schon bei ganz vielen Texten
so gefunden, aber manchmal funktionieren sie nicht, also das wére schon, wenn ich
diese Links auch hitte.

I: Also Sie meinen, dass Sie Zugriff auf den Originaltext haben?

P8: Genau. Und dann auch diese Einstufung. Es ist ziemlich wichtig, weil fiir das A1
gibt es sehr oft online auch keine interessantere, sag ich mal, Texte und ich wiirde sehr
gerne auch geeignete Texte hier verwenden.

I: Okay. Sind Sie der Meinung eben, dass LATILL Sie bei der Unterrichtsplanung
unterstiitzen kann?
P8: Definitiv.

I: Und wie konnte LATILL Thnen jetzt dabei helfen, auf dieses unterschiedliche Niveau
innerhalb einer Lesegruppe einzugehen?

P8: Ich kann zu einem Thema Texte auf verschiedenen Niveaus finden. Fiir das A2 kann
ich dann fiir meine starkeren Lerner kann ich dann schwierigere Texte finden und dann
fiir die schwécheren kann ich, konnte ich auch auf einem A1-Niveau so Texte finden. Zu
einem bestimmten Thema kann ich auf verschiedenen Niveaus Texte finden.

I: Okay. Wiirden Sie diese Kiinstliche Intelligenz auch in der Zukunft verwenden?

P8: Ja, wiirde ich.

I: Warum?

P8: Wo meinst du?

I: Warum, warum wiirdest du das verwenden?

P8: Weil ja, also jede Deutschstunde braucht Texte. Ich muss ja auch mit meinen Lernen
Texte lesen {iben. Ja, also was kann man da noch sagen, das ist eigentlich ein Muss im
Deutschunterricht oder im Sprachenunterricht {iberhaupt.

I: Okay. Ja, dann wiéren wir eh schon am Ende. Haben Sie noch irgendwelche Fragen
oder mdchten Sie etwas hinzufiigen?

P8: Hinzufiigen nicht, aber diese, da gibt’s so ungefahr 20.000 Texte jetzt, aber wird das
in der Zukunft, wird sich die Zahl erhéhen?

I: Ich denke schon, also es wird so stindig erweitert. Okay, dann danke ich Ihnen fiir das
Gesprich und Thren Input. Dankeschon.
P8: Sehr gerne.
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D: Kodierleitfaden

Kategorien &
Unterkategorien

Definition

Ankerbeispiel

K1: Leseunterricht

KI.1:  Aufbau
Leseunterrichts

des

K1.2: personliche
Gewichtung der
Lesekompetenz

K1.3: Lesehaufigkeit
K1.4: Textauswahl

K1.5: individuelle
Fordermalinahmen bei
schwicheren
Leser:innen

K1.6: individuelle
Fordermalinahmen bei
starkeren Leser:innen

K1.1: Erklarung, wie der
Leseunterricht der
befragten Lehrkraft
aufgebaut wird

K1.2: Beschreibung,
welche Rolle
Lesekompetenz im

eigenen Unterricht spielt

K1.3: Erlduterung, wie oft
im Unterricht gelesen
wird

K1.4: Erklarung, welche
Texte im  Unterricht
gelesen werden.

Kl1.5: Beschreibung,
welche Unterstiitzungen
die Lehrkraft bei

schwicheren Leser:innen
anbietet

K1.6: Beschreibung,
welche extra Forderungen
die Lehrkraft bei stiarkeren
Leser:innen anbietet

Kli.1: Ich orientiere mich
immer an diesem Dreischritt,
also vor dem  Lesen
Vorentlastung, dann
natiirlich  eine  mdéglichst
ruhige Lesezeit wihrend des
Lesens und dann aber auch
noch
Anschlusskommunikation
nach dem Lesen. (P3)

K1.2: Also ich versuche
ehrlich gesagt, ich versuche
immer das Lesen ein bisschen
mehr in meinem Unterricht
einzubringen, weil ja immer
ist der Fokus auf Sprechen
und ja Schreiben auch. (P7)

K1.3: Ja wie gesagt, es sind
jetzt nmicht so ganz feste
Lesezeiten, dass wir dann
sagen, wir haben da diese
Lesestunde, aber es ist jetzt
innerhalb dieser 90 Minuten
pro Woche macht es dann
eine halbe Stunde vielleicht
aus. (P1)

Ki.4: Ich bemiihe mich
manchmal authentische Texte
miteinzubringen, zum
Beispiel aus Zeitschrifien.

(P3)

K1.5: Ich weif3 jetzt nicht, ob
das eine Strategie ist, aber
ich versuche immer, sie zu
zwingen, eine Antwort im

Text zu finden. (P4)

K1.6: Und gerade beim
Lesen mit verteilten Rollen,
kann man das schon auch
nutzen, diesen
Expertenstatus und ja auch
auf Peer-Unterstiitzung
setzen, ja. (P3)
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K2: Unterrichts-
vorbereitung

K2.1: Dauer der
Vorbereitung

K2.2: Schwierigkeiten
bei der Vorbereitung

K2.3: Uberforderung

K2: Beschreibung der

individuellen

Unterrichtsvorbereitung

der Lehrkrafte

K2.1: Zeitangabe

K2.3: Beschreibung der

personlichen

Schwierigkeiten

K2.4: Beschreibung der
moglichen personlichen
Uberforderung bei der

Vorbereitung des
Leseunterrichts

K2.1: Also angenommen ich
fiihre 45 Minuten lang eine
kleine Leseeinheit durch,
dann brauche ich auch
mindestens 45 Minuten oder
eine Stunde um das
vorzubereiten. (P3)

K2.3: Mhm, es gibt natiirlich
die Hiirde, sehr passgenau
dann zu einem Thema einen
passenden Text zu finden, der
auch  wirklich  auf der

passenden Niveaustufe ist.
(P3)

K2.4: Ja, fast immer. Wenn es
zum Lesen kommt fast immer.

(P7)

K3: Kiinstliche
Intelligenz (LATILL)

K3.1: erster Eindruck

K3.2: Benutzer-
freundlichkeit

K3.3: Niitzliche Tool

K3.4: Kritikpunkte/
Verbesserungspotential

K3.1: Beschreibung der
ersten Gedanken bei
erstmaliger Benutzung

von LATILL

K3.2: personliche

Meinung der Befragten
zur Handhabung von

LATILL

K3.3: personliche

Meinung, welches Tool/
Funktion niitzlich ist

K3.4: Beschreibung der
Probleme, Kritikpunkte

und

Verbesserungspotential

von LATILL

K3.1: Also ich muss sagen
grundsdtzlich  ein  sehr
positiver Eindruck mal, also
was die Ubersichtlichkeit der
Webseite betrifft. (P5)

K3.2: Ja, ich habe mir
LATILL  ja  jetzt eben
angeguckt und mich da so ein
bisschen durchgeklickt und
ich fand es sehr
benutzerfreundlich, sehr
tibersichtlich  und  auch
ansprechend. (P3)

K3.3: Also, wenn ich dann
zum Beispiel einen Text
angeschaut habe auf den
Parametern, dann  gibt’s
nochmal die Moglichkeit,
dass ich es noch weiter

reduzieren kann, noch weiter
vereinfachen kann. (P5)

K3.4: Ich weif3 nicht, ob ich
es als Schwierigkeit
bezeichnen soll, aber wenn es
zur Funktion mit den Bildern
kam, da kann ich schon
merken, dass aber die
Kiinstliche Intelligenz  hat
irgendwie andere
Vorstellungen, sag ich mal,
fiir ein Wort als was wir
gewohnt sind. (P7)
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K4: Kiinstliche
Intelligenz zur
Binnen-
differenzierung

K4.1: LATILL als
Unterstiitzung zur
Unterrichtsvorbereitung

K4.2: LATILL als
Unterstiitzung fiir
Umgang mit untersch.
Leseniveaus innerhalb
d. Gruppe

K4: Beschreibung,
inwiefern bzw. ob
Kiinstliche Intelligenz zur
Binnendifferenzierung in
der Lesedidaktik
beitragen kann
(Forschungsfrage)

K4.1:  Erkldrung, ob
LATILL nach der
Meinung der Lehrkrifte
die Unterrichtsplanung/ -
vorbereitung erleichtert
K4.2: siche Definition K5

K4.1: Ja, ich hatte ja eben
schon erwdhnt, dass ich dann
manchmal auf der Suche
nach sehr spezifisch,
passenden Texten bin und
hier bei LATILL finde ich
sehr ansprechend, dass man
da auch die Niveaustufe
eingeben kann und dass man
eine freie Suchfunktion fiir
das Thema hat.

K4.2: Also erstmal, da
komme ich jetzt auch wieder
auf  dieses  didaktische
Material zuriick, da finde ich
es toll, dass da auch schon
Differenzierungen

miteingeplant sind.
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Abstract

Die vorliegende Masterarbeit ist in der fremdsprachlichen Lehr- und
Professionsforschung mit dem Schwerpunkt Lesedidaktik zu verorten und verfolgt das
Ziel, herauszufinden, welches Potential hinter Kiinstlicher Intelligenz fiir die
Textaufbereitung im DaF-Unterricht steckt. Der Fokus dabei liegt auf der in heterogenen
Lesegruppen so dringend bendtigten Binnendifferenzierung. Im Mittelpunkt des

Schreibprozesses steht demnach folgende Forschungsfrage:

Wie konnen im DaF-Unterricht eingesetzte Lesetexte mithilfe von Kiinstlicher
Intelligenz aufbereitet werden, um das Konzept der Binnendifferenzierung in
heterogenen Lerngruppen umzusetzen?

Um diese und drei weitere gestellte Forschungsfragen zu beantworten, wurden acht
qualitative Interviews mit in Montenegro titigen DaF-Lehrpersonen gefiihrt. Die
Ergebnisse zeigen eindeutig, dass Kiinstliche Intelligenz eine enorme Unterstiitzung fiir
Lehrkréfte darstellt, da auf der speziell fiir den fremdsprachlichen Leseunterricht
konzipierten LATILL-Plattform nicht nur tausende Lesetexte zu beliebigen Themen
kostenlos auffindbar sind, sondern diese auch durch digitale Werkzeuge einfach an das
bendtigte Sprachniveau adaptiert werden konnen. Das bedeutet, dass die
Vorbereitungszeit der Lehrpersonen durch Kiinstliche Intelligenz verringert und zugleich
die Umsetzung des Konzepts der Binnendifferenzierung in heterogenen
Sprachlerngruppen vereinfacht wird. Mit der vorliegenden Masterarbeit war auch eine
wissenschaftliche Testung des LATILL-Projekts verbunden. Die Interviewpartner:innen
brachten mehrere Vorschldge zur Verbesserung der Kiinstlichen Intelligenz ein. Alle acht
Befragten gaben an, diese Kiinstliche Intelligenz zukiinftig fiir die eigene

Unterrichtsvorbereitung verwenden zu wollen.
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English version

This master's thesis is located in the field of foreign language teaching and professional
research with a focus on reading didactics. The aim of this thesis was to explore the
potential of Artificial Intelligence with regard to text preparation in lessons where
German is taught as a foreign language (GFL). The focus is on the internal differentiation,
which is urgently needed in heterogeneous reading groups. Therefore, the following

research question is at the center of the writing process:

How can the reading texts used in GFL lessons be prepared with the help of Artificial
Intelligence in order to implement the concept of internal differentiation in

heterogeneous learning groups?

In order to answer this and three other research questions, eight qualitative interviews
were conducted with GFL teachers working in Montenegro. The results clearly show that
Artificial Intelligence offers an enormous support for teachers. Not only can thousands of
reading texts on any topic be found free of charge on the LATILL platform, which was
specially designed for foreign language reading lessons, but these texts can also be easily
adapted to the required language level using digital tools. As a consequence, the
preparation time for teachers is reduced by Artificial Intelligence, while at the same time
the implementation of the concept of internal differentiation in heterogeneous language
learning groups is simplified. Moreover, a scientific test of the LATILL project was
carried out as part of the master’s thesis. The interviewees made several suggestions for
improving this Artificial Intelligence. All eight participants stated that they plan on using

this Artificial Intelligence for their own lesson preparation in the future.
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