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1 Einleitung

An Wiener Schulen gibt es unterschiedliche Beschulungsformen fiir Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung. So wurden Schiiler*innen, die ab dem Jahr 2015 aufgrund des Krieges
aus Syrien und aus anderen Lindern wie Irak, Iran und Afghanistan nach Osterreich
kamen, teilweise in eigens fiir sie eingerichteten, sogenannten Neu-in-Wien-Klassen
gemeinsam mit anderen neu migrierten Kindern und Jugendlichen unterrichtet. Mit dem
Schuljahr 2018/19 wurden die Neu-in-Wien-Klassen von den bundesweit eingefiihrten
Deutschforderklassen abgelost. Dort werden Schiiler*innen mit unterschiedlichen
Erstsprachen und aus verschiedenen Teilen der Welt gemeinsam mit in Osterreich
aufgewachsenen Schiiler*innen, die alle beim standardisierten Test MIKA-D das
Ergebnis unzureichend erhielten, unterrichtet. Die Kenntnisse in der Unterrichtssprache
Deutsch fungieren damit als Kriterium fiir einen reguléren Schulbesuch und werden zu
einem ,,Instrument der Regulierung von Zugehorigkeit” (Dirim & Pokitsch, 2017, S.
106). Im Schuljahr 2022/23 gab es in Wien eine Sonderform von Deutschforderklassen.
Die sogenannten KSDU-Klassen — Klassen mit Schwerpunkt Deutsch Ukrainisch —
wurden fiir jene Schiiler*innen etabliert, die seit 2022 aufgrund des Krieges aus der
Ukraine nach Osterreich fliichten mussten.

Die Schule ist ein Ort, an dem Subjektbildung stattfindet und Wissensordnungen,
soziale Bedeutungen und hegemoniale Zugehdrigkeitsverhdltnisse abgebildet,
hervorgebracht und aktualisiert werden (Fiillekruss & Dirim, 2020). Die Form der
Beschulung, die Schiiler*innen in ihrer Schullaufbahn erleben, hat Auswirkungen auf die
Lerninhalte, die Lehr- und Lernsituationen und in weiterer Folge auf die
Bildungslaufbahn der Kinder und Jugendlichen. Sie entscheidet aber auch iiber die Art
der Adressierung als Subjekte im Schulgeschehen, was wiederum als Ausdruck fiir eine
gesellschaftspolitische Ebene gelesen werden kann. Schiiler*innen sind im Kontext von
Flucht und Migration ,mit Erfahrungen von Unsicherheit, Unfreiwilligkeit und
Sprachlosigkeit konfrontiert [...], wie auch mit der schmerzhaften und bedrohlichen
Erfahrung des Nicht-mehr-dazu-Gehdrens und eines Noch-nicht-dazu-Gehorens, die
auch sprachlich erlebt wird* (Plutzar, 2019, S. 226). Hier ist es besonders die Aufgabe
des Deutschunterrichts, einen Raum zu schaffen, ,in dem der bedrohliche
Zwischenzustand des Nichtmehr-und-Nochnicht ausgehalten und sprachlich

durchschritten werden kann.” (Ebenda, S. 222). Im Idealfall sollen die Lernenden dabei



unterstiitzt werden, eine eigene Stimme in der neuen Sprache zu entwickeln und eine
Beziehung zur neuen Sprache aufzubauen, damit sie sich in der Folge ausdriicken und
gehort werden konnen (Plutzar, 2019, S. 223).

In der vorliegenden Masterarbeit wird die Beschulung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung an Wiener Schulen anhand einer migrationspddagogischen Perspektive,
die diskriminierungs- und rassismuskritisch ausgerichtet ist, untersucht. Es geht bei
diesem sogenannten Wiener Ansatz darum, auf kritische und selbstreflexiv angelegte
Weise Othering-Prozesse zu erfassen und in ihrer gesellschaftlichen Strukturiertheit
darzustellen (Dirim, 2016a). Dafiir werden in erster Linie die gesetzlichen und
strukturellen Rahmenbedingungen analysiert, die an Wiener Schulen fiir die Beschulung
von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung tragend sind. Anhand von Interviews mit
Lehrkriften und mit bildungspolitischen Expertinnen, die unter Anwendung der Methode
des Offenen Kodierens ausgewertet wurden, werden die Bedingungen fiir die
Beschulung, die in der Praxis vorzufinden waren und sind, sowie einige ihrer
Auswirkungen analysiert. Es wird einerseits die Beschulung in sogenannten Neu-in-
Wien-Klassen ab dem Jahr 2015 und in weiterer Folge in Deutschforderklassen ab
2018/19 und andererseits die Beschulung in sogenannten KSDU-Klassen ab dem Jahr
2022 dargestellt und miteinander verglichen. Die Forschungsfrage, die beantwortet
werden soll, lautet demgemail3: Wie gestaltet sich die Beschulung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung, die im Zuge der Migrationsbewegung 2015 und Folgejahre aus Landern
wie Syrien, Irak, Iran oder Afghanistan nach Osterreich gekommen sind und wie gestaltet
sich die Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung, die im Zuge der
Migrationsbewegung 2022/23 aus der Ukraine nach Osterreich gekommen sind?

Diese Arbeit beginnt mit einer theoretischen Auseinandersetzung in Bezug zur
Migrationspiddagogik, zu Diskriminierung und zur Beschulung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung. Nach einer Darstellung von Erkenntnisinteresse, Methode und
Datenerhebung und -auswertung werden die Ergebnisse von acht Interviews mit
Lehrpersonen und bildungspolitischen Expertinnen zur Beschulung von Schiiler*innen
mit Fluchterfahrung an Wiener Schulen dargestellt und interpretiert. Ziel der Arbeit ist es
eine empirische Grundlage zu verschiedenen Beschulungsformen von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung an Wiener Schulen zu ermdglichen und eventuell diskriminierende

Mechanismen derselben zu analysieren.



2 Theoretische Kontextualisierung'

In diesem zweiten Teil werden die theoretischen Grundlagen gelegt: Thematisiert werden
migrationspadagogische Perspektiven auf Schule, Diskriminierung in der Schule, die
Beschulung von sogenannten Seiteneinsteiger*innen ins Osterreichische Schulsystem
sowie der Stand der Forschung zur Perspektive von Lehrkriften auf die Beschulung von

Schiiler*innen mit Fluchterfahrung.

2.1 Migrationspddagogische Perspektiven auf Schule

Im folgenden Kapitel wird der theoretische Ansatz der Migrationspiddagogik beleuchtet.
Es handelt sich dabei um eine grundlegende Theorie fiir den Bereich Deutsch als
Zweitsprache, anhand welcher anschlieBend Diskriminierung in der Schule betrachtet
werden wird. Es werden deshalb migrationspddagogische Schliisselbegriffe erldutert und
es wird auf ein Erkldrungskonzept eingegangen, das Disponiertheit-Kontext-Dissonanz
genannt wird. Damit werden die Schwierigkeiten ergriindet, die Bildungsinstitutionen
haben, auf die vielfiltigen Bedingungen der Schiiler*innen einzugehen. Auf eine
anschlieBende kritische Reflexion der in dieser Masterarbeit verwendeten
Begrifflichkeiten und damit verbundener mdéglicher Zuschreibungen folgt eine kurze
Ausfithrung des monolingualen Habitus der mehrsprachigen Schule und ein Versuch der

Anniherung an den blinden weifen® Fleck.

2.1.1 Migrationspadagogik

Wir leben global gesehen in einer Zeit, fiir die Migration von konstitutiver Bedeutung ist.
Wanderungsbewegungen hat es seit jeher gegeben, sie sind ,,eine universelle Praxis, eine
allgemeine menschliche Handlungsform®, wie Mecheril (2010, S. 7) schreibt. Noch nie
waren jedoch so viele Menschen durch Klimakatastrophen, Kriege und andere
Bedrohungen gezwungen sowie durch eine Verdnderung von Raum und Zeit aufgrund

technologischer Entwicklungen dazu imstande, ihren Lebensmittelpunkt geographisch zu

! Teile des ersten Kapitels stammen aus einer Seminararbeit an der Universitit Wien (SE Masterseminar
DaF/Z Erstsprache, Herkunfissprache, Muttersprache, Sommersemester 2022, bei Inci Dirim und Rainer
Hawlik).

2 Mit der Kursivierung wird der soziale Konstruktcharakter der Kategorisierung markiert.

7



verlagern. Migration gilt in alternden Gesellschaften wie jener Osterreichs als notwendig,
ohne Zuzug aus anderen Lindern wiirde die Osterreichische Bevolkerung bis 2080
schrumpfen (Statistik Austria, 2022). Migration ist ein fiir Gesellschaften
charakteristisches Phédnomen. Sie ist aullerdem Antrieb fiir gesellschaftliche
Entwicklungen und modernisierende Tendenzen. Dennoch ist sie negativ konnotiert. Dies
hat, wie Knappik und Mecheril (2018, S. 161) ausfiihren, unter anderem damit zu tun,
dass sie Fragen der Grenzziehung problematisiert, und zwar weniger der territorialen als
der symbolischen. Migration verhandelt Zugehorigkeit. Sie unterscheidet ein imaginéres
Aullen von einem vermeintlichen Innen: , Fiir gesellschaftliche Verhiltnisse der
Gegenwart sind Migrationsphinomene von besonderer Bedeutung. Migration konturiert
und rekonturiert das scheinbar Bekannte und als bestehend Gedachte.“ (Knappik &
Mecheril, 2018, S. 160) Damit stellt sie grundlegende Kategorien gesellschaftlicher
Ordnung in Frage und stérkt diese zugleich.

Migration geht iiber die Bestimmung von Ein- oder Zuwanderung hinaus. Unter der
allgemeineren Perspektive von Migration konnen, wie Mecheril (2010, S. 11) darstellt,
vielfdltige, gesellschaftlich relevante Themen adressiert werden, wie zum Beispiel
Formen legaler und illegaler Migration, rassistische Strukturen, Fremdheit erfindende
Diskurse, hybride Identititen oder die Verdnderung von Sprachen. Sie ist zudem insofern
bildungsrelevant, als sie Auswirkungen auf Bildungsbiografien hat und fiir
Bildungsinstitutionen bedeutsam ist. Wie in Unterkapitel 2.1.2 dargestellt, kann der
essentialisierende Zusammenhang zwischen einem zugeschriebenen sogenannten
Migrationshintergrund und einem moglichen Bildungsmisserfolg als durchaus kritisch
gesehen werden. Stattdessen sollte Schule in der Migrationsgesellschaft
differenzfreundlich und zuschreibungsreflexiv ausgerichtet sein, wie Knappik und
Mecheril (2018) ausfiihren.

Eine migrationspddagogische Perspektive ist rassismuskritisch ausgerichtet und setzt
sich mit ,struktureller Ungleichstellung, natio-ethno-kultureller Homogenisierung und
der Rolle von Péddagogik bei der Re-Produktion dieser Verhéltnisse* (Knappik &
Mecheril, 2018, S. 168) auseinander. Die Schwerpunktsetzung wird also — im Gegensatz
zu den Vorlduferinnen, ndmlich der sogenannten Ausldnderpddagogik und der
interkulturellen Padagogik — vorwiegend auf die gesellschaftlich-institutionelle Ebene
verlagert. Bestehende Machtverhéltnisse und die von ihnen hervorgebrachten Normen
und Uberzeugungen werden in der Migrationspadagogik kritisch beleuchtet und in ein
Verhiltnis zur existierenden Migrationsgesellschaft gesetzt. Dahingegen agierte die in

den 1960er Jahren einsetzende Ausldnderpddagogik defizitorientiert und paternalistisch:
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Von der Norm abweichende Kinder, die als sogenannte Auslinderkinder definiert
wurden, sollten durch eine Sonderbehandlung assimiliert werden. Die spéter
aufkommende interkulturelle Padagogik wollte zwar eine Anerkennung der kulturellen
Differenz befordern, nahm jedoch zugleich eine Setzung dieser Differenz vor. Sie
konzentrierte sich auf kulturelle Unterschiede, wobei bedeutsame soziale, politische,
juristische und wirtschaftliche Differenzlinien auBler Acht gelassen wurden (Knappik &
Mecheril, 2018, S. 167). Knappik und Mecheril (2018, S. 168) betonen, dass sich in der
interkulturellen Bildung inzwischen differenzierte Positionierungen ausgebildet haben,
von denen zwar manche nach wie vor das Augenmerk auf Kultur richten, andere sich aber
kritisch damit auseinandersetzen, und es dariiber hinaus auch Positionen gibt, die
postkoloniale Theorie und Rassismuskritik in thren Diskurs aufgenommen haben.

Beide Vorlduferinnentheorien konzentrieren sich auf die Férderung von sogenannten
Migrant*innen, sie beschiftigen sich insofern mit dem Verstandnis von beziehungsweise
dem Umgang mit den damit konstruierten Anderen. Migrationspiddagogik sieht sich
demgegeniiber in erster Linie die Rahmenbedingungen an, in denen
migrationsgesellschaftliche Zugehorigkeitsordnungen etabliert werden, und welche Rolle
Bildungsinstitutionen und péddagogische Diskurse dabei spielen. Sie ergriindet, wie
innerhalb dieser Rahmenbedingungen eine machtkritische Handlungsféhigkeit moglich
ist und welche Folgen die etablierten Differenzlinien nach sich ziehen. Der
Zusammenhang zwischen Migration und Bildung wird mit Blick auf die
Bildungsprozesse aller untersucht, unabhédngig von ihrem jeweiligen individuellen
migrationsgesellschaftlichen Status. Es geht darum, das eigene verflochten sein in
migrationsgesellschaftliche Ungleichheiten zu erkennen und sich kritisch und
selbstreflexiv mit hierarchisierenden Strukturen sowie ausgrenzenden Prozessen

auseinanderzusetzen (Knappik & Mecheril, 2018, S. 168).

2.1.2  Migrationspiddagogische Schliisselbegriffe

Zwei Schliisselbegriffe im migrationspddagogischen Diskurs sind jene der natio-ethno-
kulturellen Zugehorigkeit und der Migrationsanderen. Mit beiden Begriffen werden
sprachliche Konstruktionen rund um Zugehdrigkeit, welche im offentlichen Diskurs
iblich sind und bestimmten Menschen Fremdheit zuweisen, verdandert. Es bietet sich eine
Moglichkeit, Zugehorigkeit sprachlich anders zu fassen und dadurch aufzubrechen. Unter
natio-ethno-kultureller Zugehorigkeit versteht Mecheril (2010, S. 14) Bezeichnungen,

welche vermeintlich auf Herkunft hinweisen und dabei auf Kategorien wie Nation, Kultur
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und Ethnizitidt verweisen. Mecheril (2010) fiihrt aus, wie alle drei Begrifflichkeiten
wechselseitig aufeinander bezogen sind und in ihrer genauen Bestimmung unklar bleiben:
Ihre Verschwommenheit und Unklarheit sind zugleich auch Bedingung ihres politischen
und sozialen Wirksamwerdens. Diese Unklarheit ist der Hintergrund, vor dem es moglich
wird, Imaginationen, Unterstellungen und sehr grobe Zuschreibungen vorzunehmen, die
dem Gebrauch solcher Bezeichnungen wie »tiirkisch«, »italienisch«, »deutsche,
narabisch« zugrunde liegen (Mecheril, 2010, S. 14).

Bei natio-ethno-kulturellen Herkunftsbezeichnungen handelt sich um eine
Gegeniiberstellung zu einer unbestimmten Wir-Konstruktion, welche als das Andere
bendtigt wird, um die Einheit des Wir nach Innen erst zu konstituieren. Vollzogen wird
ein Prozess des Othering, auf das in Kapitel 2.2.5 genauer eingegangen wird. Durch die
Verwendung von Begrifflichkeiten natio-ethno-kultureller Zugehorigkeit wird Differenz
erzeugt: Differenz zu einem Nicht-Wir, das in der Fantasie, welche dieses Wir erzeugt,
nicht dazugehort und dem dadurch weniger Rechte zugestanden werden. Durch den
Appell an die verschwommenen Definitionskategorien einer anderen Kultur, Nation oder
Ethnizitdt werden die Menschen, die damit adressiert sind, als Andere definiert (Mecheril,
2010, S. 14).

Wenn also von syrischen, afghanischen, irakischen oder ukrainischen Schiiler*innen
gesprochen wird, so wird die natio-ethno-kulturelle Zugehorigkeit der Kinder und
Jugendlichen verhandelt. Diese wiederum ist — gemeinsam mit ihren Bedingungen und
Konsequenzen — Gegenstand der Migrationspddagogik. Migrationspddagogik beschéftigt
sich damit, wie im Kontext von Bildung und Migration zwischen Menschen aufgrund von
natio-ethno-kulturellen Zugehorigkeitsmarkierungen Differenz erzeugt wird. Genauer
geht es um die Frage, wie ihnen Positionen zugewiesen werden, an denen sie andere
Handlungsmoglichkeiten haben, wie ihnen eine andere Form von Anerkennung
zuteilwird als jenen Menschen, denen diese Markierung nicht aufgebiirdet wird. Befragt
wird also, wie Menschen zu natio-ethno-kulturellen Anderen gemacht werden und
welchen Anteil die Pddagogik an der Etablierung von Zugehorigkeitsordnungen hat.
Auch eine idealistische Mission verfolgt die Migrationspddagogik: Sie bemiiht sich
darum Moglichkeiten aufzuzeigen und zu entwickeln, um diese Ordnungen zu schwéchen
und zu verdandern (Mecheril, 2010, S. 13—15).

Der zweite migrationspadagogische Schliisselbegriff ist jener der Migrationsanderen.
Mit diesem neugeschaffenen Begriff versucht Mecheril (2010), die Relationalitdt und die
Pauschalisierung von Zugehorigkeitszuordnungen begrifflich auf den Punkt zu bringen.

Die Anderen werden unter der Perspektive von Migration als solche benannt und zugleich
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wird dabei auf den Konstruktionscharakter der Begrifflichkeit verwiesen. Die Setzung
von politischer und kultureller Differenz wird sichtbar und Dominanzverhiltnisse klingen
dadurch an, als die begriffliche Opposition aufgezeigt wird. Durch den Begriff
Migrationsandere sollen die Strukturen und Prozesse sichtbar werden, welche Menschen
in einem Vorgang von Othering erst als Andere hervorbringen (Mecheril, 2010, S. 17;

Knappik & Mecheril, 2018, S. 175).

2.1.3 Migrationsandere und die Disponiertheit-Kontext-Dissonanz

Kinder und Jugendliche, die als Migrationsandere gelesen werden, erfahren im
Bildungssystem eine empirisch messbare Benachteiligung, wie Dirim und Mecheril
(2010a) ausfiihren. Dieses Ergebnis belegt auch die wissenschaftliche Auswertung des
ersten Zyklus der Bildungsstandard-Uberpriifungen in Osterreich: So schneiden am Ende
der Sekundarstufe 1 Jugendliche, deren beide Eltern im Ausland geboren sind, in allen
Féachern und Kompetenzbereichen deutlich schlechter ab als Jugendliche, bei denen dies
nicht der Fall ist (Neubacher u.a., 2019, S. 76). Im Zuge einer ,,produktiven
Positionierung® (Dirim & Mecheril, 2010a, S. 122) werden den Migrationsanderen
marginalisierte Positionen zugewiesen, welche mit geringeren Handlungsspielraumen
einhergehen und die Ausbildung eines entsprechenden Selbstverstindnisses beférdern.
Schiiler*innen lernen also im System Schule, was es heillt, Migrant*in oder Nicht-
Migrant*in zu sein und werden in einem entsprechenden Habitus bekriftigt. Dieser
Habitus spiegelt die Zuweisung zu inferioren Positionen nicht nur wider, sondern er
scheint dieselbe auch zu bestdtigen. Die Schule ist grundlegend involviert, wenn es darum
geht, einen Unterschied zwischen Anderen und Nicht-Anderen zu produzieren und
aufrechtzuerhalten (Dirim & Mecheril, 2010a). Die Benachteiligung von
Migrationsanderen hat mehrere und komplex zusammenwirkende Griinde, welche unter
anderem mit der im Unterkapitel 2.1.5 dargestellten Einsprachigkeit der
Bildungsinstitutionen zu tun hat.

Ein anderer Aspekt, der hier nédher ausgefiihrt werden soll, ist jener der
»Disponiertheit-Kontext-Dissonanz* (Dirim & Mecheril, 2010a, S. 128). Bei diesem in
Anlehnung an Bourdieu entwickelten Konzept geht es darum, wie gut die Ressourcen der
Familie — die Disponiertheit — mit den Anforderungen der Schule — dem Kontext —
zusammenpassen. Die Frage, die sich stellt, ist, welche Art von Resonanz erzeugt wird:

Ist es eine Konsonanz oder eine Dissonanz?
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Die Disponiertheit wird als dem Denken vorgelagerte, durch die Wiederholung von
Erfahrungen entstehende Orientierung von Menschen definiert, welche Denken und
Handeln maBgeblich priagt und sich in dem Zusammenspiel von Disponiertheiten zum
Habitus ausbildet (Dirim & Mecheril, 2010a, S. 129). Relevant werden in Bezug zur
Disponiertheit-Kontext-Resonanz Normalitdtserwartungen der Schule. Es kommen
hierbei einerseits migrationsspezifische Erwartungen ins Spiel, wie etwa die Erwartung,
dass Schiiler*innen annéhernd {iber eine deutsche Bildungssprache verfligen, um an
einem ausschlieBlich einsprachig ausgerichteten Unterricht teilhaben zu konnen. Dass
andere Sprachen — abgesehen von den schulischen Fremdsprachen — nicht oder nur in
geringem Mal3e in der Schule gefordert und teilweise sogar sanktioniert werden, fiihrt
dazu, dass die mehrsprachige Disponiertheit der Schiiler*innen nicht mit dem Kontext
Schule resoniert. Ein anderes Beispiel fiir migrationsspezifische Normalitdtserwartungen
ist die Tatsache, dass der Disposition von Migrationsanderen durch gesellschaftliche
Institutionen wie der Schule Anerkennung verwehrt wird. Dies kann dazu fiihren, dass
Migrationsandere die Erfahrung machen, in der Schule nicht am richtigen Ort zu sein.
Es werden andererseits aber auch migrationsunspezifische Erwartungen schlagend,
wie zum Beispiel die schulische Mittelschichtsorientierung, wo davon ausgegangen wird,
dass die Familie fiir die Schiiler*in unterstiitzend tétig sein kann. Da nicht alle Familien
diese Erwartungen erfiillen konnen, werden Ungleichheiten produziert, die
Auswirkungen auf die Bildungschancen und auf die gesellschaftlichen Teilhabechancen
der Kinder haben. Indem also die Schule davon ausgeht, dass alle Schiiler*innen die
gleichen Ausgangsbedingungen haben, reproduziert sie Ungleichheiten. Jene
Schiiler*innen, welche hinsichtlich ihrer sozialen Herkunft und ihrer familidren
Ressourcen privilegiert sind, haben folglich einen massiven Vorteil gegeniiber jenen, wo
der familidre Kontext die Normalitdtserwartungen der Schule nicht erfiillen kann. Es kann
festgehalten werden, dass Kontext und Disponiertheit auf komplexe Weise
zusammenwirken und ihr relationales Verhéltnis konkrete Auswirkungen auf die
Bildungsverldufe der Schiiler*innen hat. Beziiglich der Bildungsunterschiede, die
aufgrund von verschiedenen Voraussetzungen bei gleichen Anforderungen erzeugt
werden, kann von Diskriminierung durch Gleichbehandlung gesprochen werden (Dirim
& Mecheril, 2010a, S 133). Nach diesen Ausfiihrungen einer migrationspadagogischen
Perspektive sowie der Bedingtheiten von Schule in der Migrationsgesellschaft wird im
folgenden Kapitel Diskriminierung in unterschiedlichen Erscheinungsformen néher

erlautert.
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2.1.4 Zuschreibungen durch Benennungspraktiken

Die Untersuchung von Migration im Bildungskontext ist generell durch asymmetrische
Beziehungen geprigt: Es wird ein Blick auf die Anderen eingenommen, welche nicht zum
gesellschaftlich dominanten Wir gehoren. Dadurch kommt es zu einem Otheringprozess,
bei dem die Konstruktion dieser Gruppe reproduziert und das ihr gegeniibergesetzte Wir
bestitigt werden. Eine machtkritische Haltung bedarf deshalb einer kritischen
Auseinandersetzung mit der Produktion und Reproduktion von Dominanzverhéltnissen
(Goel & Stein, 2016). Die Objektivierung der Anderen als Ausgangspunkt fiir
migrationswissenschaftliche Diskurse soll kritisch hinterfragt werden. Es ist notwendig,
die sozialen Bedingungen, in denen sich wissenschaftliche Erkenntnisse einbetten und
Machtverhéltnisse wirken, zu beleuchten (Messerschmidt, 2011).

Entsprechend dieser Uberlegungen muss die begriffliche Zuschreibungspraxis dieser
Masterarbeit, in der die Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung analysiert
wird, kritisch hinterfragt werden. Uber Worte zeigen sich Denkmuster, Begriffe schaffen
Realitdten. Die Kategorisierung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung fiihrt zur
Konstruktion einer Gruppe, die sich von der allgemeinen Gruppe der Schiiler*innen
unterscheidet. Die Kinder und Jugendlichen werden damit auf eine biographische
Begebenheit in ithrem Leben reduziert. Die Tatsache, dass sie ein Land aufgrund von
kriegerischen beziehungsweise politischen Konflikten verlassen mussten, um in einem
anderen Land zu leben, wird zu einem essentialisierenden Merkmal erhoben.

Knappik und Mecheril (2018) analysieren anhand der begriftlichen Zuschreibung mit
Migrationshintergrund, wie die Begrifflichkeit, die im Zuge der PISA-Diskussionen
aufkommt und sich im allgemeinen Diskurs festsetzt, Machtwirkungen entfaltet. Es wird
damit ein Unterschied zwischen zwei Gruppen von Menschen gemacht: jene mif und jene
ohne Migrationshintergrund, wobei erstere in Bezug zu schulischen Bildungserfolgen
potenziell als defizitér erkliart werden. Die Verantwortung flir Bildungsbenachteiligungen
wird damit von den Bildungsinstitutionen weg hin zu den Eltern und Kindern verschoben.
Durch das Erkldrungsmodell eines Migrationshintergrundes als Ursache fiir ein
schulisches Scheitern nimmt sich die Bildungspolitik selbst aus der Verantwortung.
Gestlitzt wird damit eine kompensative Forderung und die Vorstellung, dass Lernerfolge
Sache des Willens seien. Die als mit Migrationshintergrund Bezeichneten werden fiir ein
mogliches Scheitern im Bildungssystem selbst verantwortlich gemacht. Die
Beschreibung zeigt sich dabei dulerst produktiv und beginnt wirkméchtig, soziale und

individuelle Wirklichkeit herzustellen. Der Begriff sollte der Beschreibung von
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Wirklichkeit dienen, wird aber selbst zu Wirklichkeit. Es kommt im Zuge dessen zu einer
Essentialisierung: Den damit Bezeichneten wird ein wesenhaftes Momentum hinsichtlich
dieser Beschreibung zugeschrieben. Mit Migrationshintergrund zu sein, wird zu einer
Realitét, von der sich die Menschen nicht mehr 16sen kénnen. Sie wird zu einer scheinbar
wesenhaften Differenz (Knappik & Mecheril, 2018, S. 171-175).

Diese Analyse kann auf die Begrifflichkeit mit Fluchterfahrung umgelegt werden.
Die Angehorigen der konstruierten Gruppe Schiiler*innen mit Fluchterfahrung wiirden
sich selbst primir vermutlich nicht mit dieser Kategorie identifizieren. Erst die
Zuschreibung von auflen schafft fiir die Kinder und Jugendlichen eine festschreibende
Differenz zu anderen Kindern und Jugendlichen. Nationale Zugehorigkeit mag fiir einige
von ihnen von Relevanz sein, dariiber hinaus gibt es aber viele Themen, die fiir die
einzelnen Schiiler*innen wichtig sind und mit denen sie sich auseinandersetzen (Dirim,
2019, S. 264). Thre vielféltigen Interessen, Erfahrungen, Fihigkeiten und Einstellungen
werden durch die Kategorisierung mit Fluchterfahrung nivelliert. Durch diese
Bezeichnung wird ihnen eine Homogenitit unterstellt, die sich in der Realitdt und im
eigenen Erleben nicht einldst. Die Kinder und Jugendlichen kennen einander nicht, sie
unterscheiden sich grundlegend voneinander. Nichtsdestotrotz werden sie als eine Gruppe
zum Untersuchungsgegenstand dieser Masterarbeit. In gewisser Weise handelt es sich
hierbei um eine rassistische Zuschreibungspraxis, wenn Rassismus mit Rommelspacher
(2022, S. 30) als Homogenisierung von Personengruppen, die als Reprasentant™*innen fiir
eine groflere Gruppe gelesen werden, verstanden wird. Es zeigt sich zugleich das
Dilemma des Rassismusbegriffs, welcher die begriffliche Konstruktion bendtigt, um sie
dekonstruieren zu konnen, und dabei zugleich selbst Gefahr lauft, diese zu festigen (Cetin,
2015, S. 22).

Das Dilemma der begrifflichen Zuschreibung Schiiler*innen mit Fluchterfahrung
kann an dieser Stelle nicht aufgelost werden. Das vorliegende Forschungsinteresse
fokussiert darauf, inwiefern sich die Beschulung von einigen Schiiler*innen an Wiener
Schulen von der anderer Schiiler*innen unterscheidet. Untersucht wird, was dies mit
Zuschreibungen der Dominanzgesellschaft hinsichtlich eines Fluchthintergrundes zu tun
haben konnte. Dafiir bedarf es einer begrifflichen Differenzierung.

Durch die Tatsache, dass die Kinder und Jugendlichen in den Interviews nicht selbst
zu Wort kommen, sondern mit Lehrpersonen iiber sie gesprochen wird, besteht zudem
die Gefahr, dass ein distanzierter Blick auf eine konstruierte Gruppe verfestigt wird. Es
kann nur versucht werden, die eigenen migrationsgesellschaftlichen Beziige der

Lehrpersonen als auch der Forscherin zu aktivieren, eine identifizierende Polarisierung in
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der Deutung zu dekonstruieren und die sozialen Bedingungen der Wissensbildung im
Blick zu behalten. Messerschmidt (2011) benennt die Auseinandersetzung ,,mit dem
eigenen Verfangensein in Stereotypen und stigmatisierenden Wahrnehmungen® (S. 87)
als Notwendigkeit, um den normativen Einfluss von dominanzgesellschaftlichen
Vorstellungen auf Bilder von Minderheiten und Migration zu erkennen.

Angehorige der konstruierten Gruppe Schiiler*innen mit Fluchterfahrung konnen
zugleich auch einer anderen, etwas groBeren und genauso konstruierten Gruppe
zugeordnet werden, und zwar jener von Schiiler*innen mit Deutsch als Zweitsprache.
Dirim und Pokitsch (2017) verweisen darauf, dass mit dem Begriff Deutsch als
Zweitsprache mehrere Bedeutungsebenen verbunden sind. So handelt es sich um die
Benennung einer gewissen Art der Entwicklung des Sprachbesitzes im Deutschen, sowie
von sprachdidaktischen und -pddagogischen Forderkonzepten. Zudem wird damit die
konstruierte Gruppe der manchmal so genannten DaZ-Sprecher*innen hergestellt.
Studierende, welche sich selbst als DaZ-Sprecher*innen bezeichnet sahen, empfanden
diese Bezeichnung als ,,ungebetene Zuschreibung® (Dirim & Pokitsch, 2017, S. 96) und
als Herabwiirdigung zu Deutschsprecher*innen zweiten Ranges. Sie sahen sich damit aus
dem Kollektiv der legitimen Deutschsprecher*innen ausgegrenzt und mussten eine in
migrationsgesellschaftlichen Kontexten praktizierte ,,Ausgrenzung im Einbezug™
erfahren, wie Dirim und Pokitsch (2017, S. 97) unter Bezugnahme auf Mecheril (2014)
schreiben. Dirim und Pokitsch (2017) pladieren, den Begriff Deutsch als Zweitsprache
nicht mit einer Personenbezeichnung zu verkniipfen.

Sprachférderung ~ kann  basierend  auf  diesen  Uberlegungen  als
»dubjektivierungsangebot™ (Dirim & Pokitsch, 2017, S. 97) verstanden werden: Sprache
wird instrumentalisiert, um gesellschaftliche Ordnungsprinzipien aufrechtzuerhalten und
Zugehorigkeiten beziehungsweise Nicht-Zugehdrigkeiten zu definieren. Die personliche
Zuschreibung Deutsch als Zweitsprache wird zu einem hierarchisierenden Instrument.
Sprachforderangebote wie zum Beispiel Deutschférdermalnahmen im schulischen
Bereich dienen demzufolge nicht nur der Aneignung sprachlicher Mittel, sondern sie sind
Ausdruck gesellschaftlicher Rahmenbedingungen. Die Lernenden bekommen durch die
verwendeten Bezeichnungen, durch die Art der Adressierung und durch das verhandelte
Wissen ein gewisses ,,Subjektivierungsangebot™ (Ebenda, S. 97), durch das ihnen ein
Platz in der Gesellschaft zugewiesen wird. Deutsch als Zweitsprache wird zu einem sozial
aufgeladenen Begriff, der der bezeichneten Zielgruppe eine untergeordnete Stellung

einrdumt.
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Auch Pokitsch (2018) beschreibt, wie im Kontext Deutsch als Zweitsprache
machtvolle Markierungen vorgenommen werden. Anhand von Differenz durch Sprache
werden Ein- und Ausschliisse verhandelt. Deutsch als Zweitsprache wird als Abweichung
zur Norm Deutsch als Erstsprache gesetzt. Diese Abweichung ist nur in ihrer Beziehung
zur Norm existent. Es wird anhand dieser konstruierten Kategorien Differenz erzeugt, die
zwischen einem Wir und einem Nicht-Wir unterscheidet. Das Wir bleibt dabei diffus und
konstituiert sich erst durch ein Nicht-Wir als zusammengehorig. Jene Menschen, die mit
Deutsch als Zweitsprache assoziiert werden, sehen sich aufgefordert, sich in das Wir zu
integrieren und dafiir die hegemoniale Sprache zu lernen. Sprache erscheint dadurch
,vielmehr als ein machtvolle[s] Regulativ, [...] denn als Mittel der Ermachtigung, um
eine Teilhabe an und eine aktive Mitgestaltung von Gesellschaft(en) zu ermdglichen*
(Pokitsch, 2018, S. 364). Ausschluss aus gesellschaftlichem Zusammenhalt und soziale
Hierarchie werden durch Sprache markiert. Sprecher*innen, die Deutsch als
Zweitsprache erworben haben, werden dadurch, dass ihnen diese Bezeichnung
essentialisierend zugeschrieben wird, am Rand der Gesellschaft positioniert, sie gelten
damit als nicht-zugehdrig. Im schulischen Kontext wird die Bezeichnung Deutsch als
Zweitsprache verkniipft mit Testinstrumenten wie dem sogenannten Messinstrument
Kompetenzanalyse — Deutsch (MIKA-D) zu einer Differenzlinie hinsichtlich der

Beschulung von Kindern und Jugendlichen, wie in Kapitel 2.3 zu zeigen sein wird.

2.1.5 Der monolinguale Habitus und der weife blinde Fleck®

Relevant ist im Zusammenhang mit mehrsprachigen Kindern in der Schule zudem die
Tatsache, dass Bildungseinrichtungen in den amtlich deutschsprachigen Regionen®
Deutschland und Osterreich historisch gesehen auf der Vorstellung einer einsprachigen
Erziehung basieren. Gogolin (1994) zeigt auf, inwiefern diese Idee in der Entwicklung
eines Offentlichen Bildungssystems im 19. Jahrhundert verwurzelt ist. Die
Einsprachigkeit driickt das Konzept der Nation aus, welches zu diesem Zeitpunkt in der

Geschichte entstand. Die Menschen einer Nation sollten durch die gleiche Kultur und

3 Teile aus diesem Unterkapitel stammen aus einer Seminararbeit (SE Sprachwissenschaft:

Mehrsprachigkeit in der Wiener Linguistic Landscape, Sommersemester 2022, bei Elissa Pustka, Institut
fiir Romanistik) und aus einem Essay (PS Geschlechterreflektierte Politische Bildung. Diversitdit —
Geschlecht — Handlungsstrategien, Wintersemester 2020, bei Judith Gotz, Zentrum fiir
LehrerInnenbildung) an der Universitdt Wien.

4 Eingefiihrt wurde dieser Begriff von Dirim (2015), die damit auf die problematische Verkniipfung von
Nation und Sprache sowie das Spannungsverhéltnis zwischen amtlicher Einsprachigkeit und
alltagsweltlicher Mehrsprachigkeit aufmerksam macht.
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Sprache vereint werden. Schule wird zu jenem Ort, an dem nationale und ethnische
Zugehorigkeit durch das Sprechen einer gemeinsamen Sprache bestitigt wird.
Nationalitit beziehungsweise Ethnizitdt werden anhand einer einheitlichen
Sprecher*innengemeinschaft begriindet (Dirim & Mecheril, 2010b, S. 106). Dies fiihrte
zu einem Konzept der Einsprachigkeit als Normalititsvorstellung im Kontext des
offentlichen Bildungswesens. Gogolin (1994) bezeichnet diese Norm der Einsprachigkeit
und die damit verbundene Abweichung von Mehrsprachigkeit, welche bis heute andauern
und einer sprachlichen Vielfalt in der Schiiler*innenschaft entgegenstehen, als den
,monolingualen Habitus der multilingualen Schule* (Gogolin, 1994). Gogolin geht davon
aus, dass sich die einsprachige schulische Einstellung auf das Personal und die
Akteur*innen ausweitet, die innerhalb dieses Systems agieren. Auf der Uberzeugung der
Einsprachigkeit basiert demnach die Herausbildung eines typischen beruflichen Habitus
als Matrix der Wahrnehmung, des Handelns und des Denkens (Gogolin, 1994, S. 30).

Ein weiterer Punkt, der fiir ein Nachdenken iiber Zugehorigkeitsordnungen von
Relevanz sein kann, ist die Norm des Weifseins, die meist unbenannt bleibt und sich
damit einem Nachdenken entzieht. Vogt und Reimann (2010, S. 142) erwihnen, dass sich
weifs-deutsche (beziehungsweille im Kontext dieser Masterarbeit weif3-Osterreichische)
Menschen in ihrer Selbstwahrnehmung nicht in Verbindung mit ihrer Hautfarbe oder
Staatsangehdrigkeit positionieren, sondern sich selbst stattdessen durch Individualitit,
Vielfiltigkeit und Heterogenitét reprasentieren. Weifse Menschen miissen in dieser Logik
nicht als Vertreter*innen der Gruppe der Weiflen fungieren, wohingegen Menschen of
Color in rassistischen Gesellschaften immer als Reprisentant*innen einer groBeren
Gruppe gelesen und insofern homogenisiert werden (Karabulut, 2020, S. 31;
Rommelspacher, 2011, S. 29). Weifse Menschen sind demnach all jene Angehorige der
Dominanzgesellschaft, die sich frei entscheiden konnen, ob sie sich mit Rassismus
auseinandersetzen wollen oder nicht und die von Rassismus als System der ungleichen
Verteilung von Giitern und Ressourcen (Kilomba, 2008, S. 42, zitiert nach Vogt &
Reimann, 2010, S. 142) und als System zur Sicherung von weiffen Privilegien profitieren
(Vogt & Reimann, 2010, S. 142).

Pokitsch (2018) fordert, dass ,,Weifisein als gesellschaftliches Konstrukt und
gleichsam als rassistisches Herrschaftssystem* (S. 366) begriffen werden muss, wobei
die zwei Dimensionen miteinander verwoben sind und folglich in Bezug zueinander
analysiert werden miissen. Sie definiert Weifisein als Standort, von dem aus die
Gesellschaft betrachtet wird, als ,,hegemoniales, unsichtbares Zentrum* (Pokitsch, 2018,

S.370), das Normen setzt sowie als Ort struktureller Privilegien. Der Bereich Deutsch als
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Zweitsprache wird unter Anwendung einer Perspektive des kritischen Weifiseins zu einem
»Forschungs- und Handlungsfeld [...], welches Bestandteil eines rassifizierten und
rassifizierenden Systems der Wissensvermittlung ist (Pokitsch, 2018, S. 373). Durch
Differenzmarkierungen wird eine Machtdifferenz hervorgebracht, welche die
hegemoniale Ordnung stabilisiert. Dies passiert, indem das Wissen von einem weiffen Wir
abgesichert wird und ,,auf Kontinuitdten einer rassifizierten Markierungspraxis verweist*
(Ebenda, S. 373). Pokitsch (2018) betont, dass die Stabilisierungen der Ordnung stets
erneut vollzogen werden miissen, um die Machtverhéltnisse abzusichern.
Bildungsinstitutionen spielen dabei eine wesentliche Rolle, wie das von Pokitsch
angefiihrte Beispiel von sogenannten Integrationskursen in der Erwachsenenbildung
zeigt. Es soll dort zwar die hegemoniale Sprache erlernt werden, das Sprechen als soziale
Praxis ist jedoch nur bedingt moglich, da die alltagsweltliche Einbettung fehlt. Sprechen
und Sprache werden folglich voneinander getrennt gedacht und das Gehor fiir das
Gesprochene fehlt. Pokitsch vergleicht diesen Zugang mit Kolonialisierungslogiken und
Zivilisierungsmethoden, in denen das marginalisierte Subjekt zwar die hegemoniale
Sprache gelehrt wird, es selbst aber ausgeschlossen und sprachlos bleibt (S. 375). Ein
anderes Beispiel fiir Differenzmarkierungen durch Bildungsinstitutionen sind segregierte
Beschulungsformen von neu migrierten Kindern und Jugendlichen im Kontext von
Deutsch als Zweitsprache. Hier kann dieselbe Problematik einer fehlenden Einbettung in
alltagssprachliche Zusammenhédnge und einer Verstrickung in die Stabilisierung von
bestehenden Machtverhiltnissen gesehen werden. Die Beschulungsformen an Wiener
Schulen werden in Kapitel 2.3 theoretisch erldutert und im empirischen Teil dieser Arbeit

diskutiert.

2.2 Schule als Ort fiir Diskriminierung

Die Schule wird in einer im Auftrag der Stadt Wien durchgefiihrten Studie (2016) tiber
Jugendliche im Kontext von Offener Jugendarbeit als haufigster Ort fiir Diskriminierung
genannt. Es wurden dafiir 401 Jugendliche anhand von quantitativen und qualitativen
Interviews zu ihren Diskriminierungserfahrungen befragt. 35 % der befragten
Jugendlichen gaben an, bereits einmal aufgrund ihrer Herkunft, Sprache, Religion,
Hautfarbe oder ihres Geschlechts diskriminiert worden zu sein. 73 % der Jugendlichen
mit Diskriminierungserfahrung gaben an, diese in der Schule gemacht zu haben. Von der

Gesamtzahl der Befragten waren 14 % von Diskriminierung in der Schule betroffen, 19 %
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gaben an, sich in der Schule nicht unterstiitzt oder gefordert zu fiihlen. Es zeigt sich in
den Studienergebnissen ein signifikanter Zusammenhang zwischen dem Vorhandensein
einer familidiren Zuwanderungsgeschichte und der subjektiven Wahrnehmung von
schulischer Forderung. Jugendliche, die als Migrationsandere markiert sind, fithlen sich
in der Schule haufiger diskriminiert und schlecht gefordert (Giingér & Nik Nafs, 2016,
69-80).

Ahnliche Ergebnisse zeigten sich bei der Studie von Karabulut (2020) zu
Rassismuserfahrungen von Schiiler*innen im deutschen Bildungssystem. Karabulut
verwendete die dokumentarische Methode der qualitativen Sozialforschung fiir acht
Gruppendiskussionen mit 40 Schiiler*innen der Sekundarstufe 2 im Bundesland
Nordrhein-Westfahlen. Es wurde dabei der Erfahrungsraum kollektiver Wissensbestédnde
der Schiiler*innen, die alle eine Zuschreibung als Migrationsandere eint, hinsichtlich
rassistischer Diskriminierung gedffnet und diskursiv rekonstruiert. Nach einer Sichtung
und Sortierung des Materials wurden zwei Gesprache ausgewihlt, die aufgrund ihrer
inhaltlichen Relevanz und des kontrastreichen Materials besonders geeignet erschienen
(Karabulut, 2020, S. 67-68). Als ausschlaggebend zeigt sich in den Erzdhlungen der
beiden Gruppendiskussionen das Handeln der Lehrer*innen, welche auf einer
interaktionalen Ebene zur Produktion und Reproduktion von Differenz beitragen. Die
asymmetrische Lehrer*innen-Schiiler*innen-Beziehung stellt hinsichtlich Rassismus ein
zentrales Dilemma dar. Die Lehrer*innen bleiben in den Erzdhlungen der Schiiler*innen
ethnisch unmarkiert, werden damit der machtvollen weiffen Norm zugeordnet und stehen
in einem Missverhéltnis zur diversifizierten Schiiler*innenschaft. Karabulut (2020)
schreibt: ,,Schule wird dabei als Repridsentation der dominanten gesellschaftlichen
weillen Norm sichtbar, in der natio-ethno-kulturelle Zugehdrigkeitsregime institutionell
wirken.” (S. 87) Die Schule wird als staatliche Institution zur Wahrung der Privilegien
der Mehrheitsgesellschaft genutzt. Den kollektiven schulischen Erfahrungsraum der
Schiiler*innen kennzeichnet die Erfahrung des Othering durch Lehrkrifte, welche ihnen
anhand von natio-ethno-kultureller Differenz eine der Norm abweichende Position
zuschreiben. Es handelt sich um einen institutionell verankerten Prozess des Othering,
wodurch die Schiiler*innen mit institutionellem Rassismus konfrontiert werden, der
durch die Lehrer*innen vollzogen wird. Eine im demokratisch geprdgten Bildungssystem
proklamierte Chancengerechtigkeit und Gleichheit Aller wird ausgehebelt.
Schiiler*innen, die als Migrationsandere gekennzeichnet sind, werden im Vergleich zu
thren unmarkierten Mitschiiler*innen benachteiligt, ihre fachlichen und sozialen

Leistungen werden tendenziell schlechter bewertet. Es entstehen Konsequenzen fiir die
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weiteren Bildungs-, Ausbildungs- und Berufsmoglichkeiten der Schiiler*innen
(Karabulut, 2020).

Wie die genannten Studienergebnisse zeigen, sind Diskriminierungserfahrungen an
Schulen ein relevantes Thema mit weitreichenden Auswirkungen fiir die betroffenen
Schiiler*innen. Es werden nun Diskriminierung als allgemeines Phidnomen sowie
Diskriminierungskritik definiert, um daraufthin Formen von Diskriminierung im
Bildungssystem zu thematisieren. Daran anschlieBend werden verschiedene, in der
Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung zum Tragen kommende
Auspragungen von Diskriminierung erldutert, nimlich institutionelle Diskriminierung,

Diskriminierung durch Rassismus und Diskriminierung durch Linguizismus.

2.2.1 Diskriminierung und Diskriminierungskritik

Diskriminierung bedeutet dem Worterbuch der deutschen Sprache zufolge
,Herabwiirdigung, Herabsetzung in der Geltung, im Wert*“ (DWDS, 2023). Etymologisch
leitet sich der Begriff vom lateinischen discriminare ab, was ,trennen, absondern,
unterscheiden® hei3t, sowie vom ebenfalls lateinischen Wort discrimen, was so viel
bedeutet wie ,,das Trennende, Unterschied, Abstand“ (DWDS, 2023). Es wird an diesem
begrifflichen Verstindnis des Wortes sichtbar, dass es bei Diskriminierung darum geht,
eine Unterscheidung und damit verbundene Inferiorisierung vorzunehmen.
Diskriminierung als gesellschaftsstrukturell verankertes Phdnomen kann als ein
Unterscheiden zwischen Personengruppen gesehen werden, wobei es durch die
vorgenommene Unterscheidung zur Konstruktion der dazugehorigen Gruppe kommt.
Verbunden sind damit eine Hierarchisierung und die Benachteiligung der einen Gruppe
im Gegensatz zur anderen (Foitzik, 2019). Diskriminierung steht demnach in einem
produktiven und wechselseitigen Zusammenhang mit Differenzordnungen. Auch
Differenzlinien genannt, sind diese folgenreich, wenn es um die Positionierung der
Einzelnen in der Gesellschaft und dem damit verbundenen Zugang zu Ressourcen geht.
Entlang von Unterscheidungskategorien wie Ethnie beziehungsweise race, Klasse,
Gender oder Behinderung werden individuelle Erfahrungen strukturiert und
Selbstverstindnisse entwickelt, die einer sozialen Konstruktion unterliegen und
gesellschaftliche Positionierungen widerspiegeln. Die Differenzordnungen haben
Auswirkungen auf normierende Anspriiche an Subjektpositionen. Sie werden durch
fortwdhrende Adressierung vermittelt und durch die Performanz der Anrufung

aufrechterhalten. Zudem iiberlagern sich verschiedene Unterscheidungskategorien
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intersektional und potenzieren einander in ihrer Wirkung (Dirim & Mecheril, 2019, S.
39-45).

Bei Diskriminierung wird demzufolge Individuen entlang von etablierten
Differenzlinien die Zugehdrigkeit zu einem Kollektiv zugeschrieben. Es wird
angenommen, dass sie aufgrund der Zugehdrigkeit zu diesem Kollektiv bestimmte
Ausprigungen aufweisen, welche sie von anderen Kollektiven negativ unterscheidet. Die
Zugehorigkeiten zum Kollektiv kdnnen biologistisch, kulturell oder sozial behauptet
werden. Die Ausprigungen beziehen sich zum Beispiel auf die intellektuelle
Leistungsfahigkeit, auf die Bereitschaft zur Leistung oder auch auf kriminelle Tendenzen.
Ergebnis von Diskriminierung ist eine qualitative Unterscheidung zwischen Individuen
sowie die Aufrechterhaltung von sozialen Grenzen und gesellschaftlichen Hierarchien
(Scherr, 2021).

In einem sozialwissenschaftlichen Verstindnis ist Diskriminierung ,.ein sozialer
Mechanismus, der fiir die Herstellung, Aufrechterhaltung und Rechtfertigung von
dauerhaften soziookonomischen Ungleichheiten und Machtunterschieden bedeutsam war
und ist* (Scherr, 2021, S. 46) Hinsichtlich einer gesellschaftlichen Bedeutung tragt
Diskriminierung demnach zu einer Produktion und Reproduktion von strukturellen
Benachteiligungen bei und sichert gegebene Machtverhéltnisse im historischen Verlauf.
Um die soziale Grundlage fiir Diskriminierung beziehungsweise Privilegierung zu
beleuchten, ist es notwendig, die soziodkonomische und politische Bedeutung der
strukturellen Benachteiligung zu befragen.

Scherr (2021) sieht Diskriminierung als niitzlichen Faktor zur Aufrechterhaltung von
Strukturen der Nationalstaaten und der Weltgesellschaft. Beispielsweise werden
nationalstaatliche Ordnungen durch die funktionale Benachteiligung von Nicht-
Staatsbiirger*innen aufrechterhalten, was existentielle Folgen fiir vor globaler
Ungleichheit fliichtende Menschen mit sich bringt. Diese Form der Diskriminierung von
Nicht-Staatsbiirger*innen im Vergleich zu Staatsbiirger*innen gilt als rechtlich zuldssig
und wird gesellschaftlich als legitim vertreten. Da diese Form der Diskriminierung als
notwendig angesehen wird, ist einem generellen Diskriminierungsverbot und einer
moralischen Achtung von Diskriminierung die Grundlage entzogen. Ermdglicht wird
vielmehr ein legitimer gesellschaftlicher Diskurs dariiber, welche Form von
Diskriminierung notwendig ist, demzufolge zuléssig sein soll, und welche nicht (Scherr,
2021, S. 50-51).

Die Beobachtung, dass manche Formen von Diskriminierung legitim zu sein

scheinen, wéhrend andere kritisiert werden, kann als Ausgangspunkt fiir
21



Diskriminierungskritik gesehen werden. Diese beschiftigt sich mit ,,den Bedingungen,
Moglichkeiten und auch mit den Grenzen der Uberwindung von Diskriminierung*
(Scherr, 2021, S. 43). Sie untersucht die sozialen Mechanismen, welche Diskriminierung
ermoglichen, Diskriminierung durch Organisationen und Politik, anhand von rechtlichen
Grundlagen, aber auch in den Medien und in personlichen Interaktionen.
Diskriminierungskritik  analysiert demnach gesellschaftliche Verhéltnisse, die
Diskriminierung ermoglichen. Sie zeigt auf, inwiefern es dadurch zu Benachteiligungen
kommt und was dies fiir die Lebenssituation von einzelnen Personen, fiir ihre
Selbstbestimmung, ihre Teilhabe und ithren Zugang zu Wohnen, Arbeit und Bildung
bedeutet (Foitzik, 2019). Die Erfolgsaussichten von Diskriminierungskritik steigen, wenn
sie zwischen staatlich konstitutiven Formen von Diskriminierung und gesellschaftlich-
rechtlich weniger stark verankerten und deshalb leichter verdnderbaren Formen von
Diskriminierung unterscheidet. Nichtsdestotrotz stellt jede Form von Diskriminierung
Thema fiir Diskriminierungskritik dar. In einer an sozialem Ausgleich interessierten
Diskriminierungskritik miissen die diskriminierungsfreie Anerkennung aller Individuen
und der Abbau sozialer Ungleichheiten bestdndig aufeinander bezogen werden (Scherr,

2021).

2.2.2 Diskriminierung im Bildungssystem

Diskriminierung im Bildungssystem demokratischer Gesellschaften steht in einem
fundamentalen Widerspruch zum programmatischen Anspruch von gleichen
Bildungschancen fiir alle. Dieser Widerspruch zwischen Gleichheit und Differenz
versetzt die ,,Bildungssysteme pluraler Gesellschaften dauerhaft in Unruhe* (Heinemann
& Mecheril, 2017, S. 118; Kursivierung im Original). Denn ein zentraler Anspruch an
Bildung in demokratischen Systemen ist die Umsetzung von gleichem und freiem Zugang
zu schulischer Bildung unabhéngig von individuellen Dispositionen. Der Bildungserfolg
soll —so der Anspruch —nicht mit dem Vorhandensein von benachteiligenden Merkmalen
beispielsweise beziiglich Geschlecht, sozialer Herkunft, Ethnie oder Religion korrelieren.
Durch diesen egalitiren Anspruch an Bildung kann es bei der wissenschaftlichen oder
praktischen Auseinandersetzung mit Diskriminierung in der Schule paradoxerweise zu
Schwierigkeiten kommen, wie Dirim und Mecheril (2018) festhalten.

Diskriminierung als unzuldssige Benachteiligung von Menschen in ihren
Partizipations- und Selbstbestimmungsmdglichkeiten wird dann zum Gegenstand von

bildungswissenschaftlicher Forschung, wenn auf Lern- und Subjektbildungsprozesse
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fokussiert wird, die zu Ungleichbehandlung fiithren. Zudem soll — so die Forderung von
Heinemann und Mecheril (2017) — erziechungswissenschaftliche
Diskriminierungsforschung die Bedingungen von Diskriminierung erforschen, um
Moglichkeiten einer Verdnderung von diskriminierenden Verhéltnissen auszuloten und
auszuweiten.

Die Padagogik ist seit ihren Anfingen in die Reproduktion von Macht- und
Ungleichheitsverhdltnissen verwickelt. So wurde Bildung beispielsweise im antiken
Griechenland ausschlieBlich als Privileg fiir Knaben umgesetzt, wobei auch Sklaven und
Knechte davon ausgeschlossen blieben und somit nur ein sehr kleiner Anteil der
Gesellschaft in den Genuss von Bildung kam. Der ungleiche Zugang zu Bildungschancen
blieb auch noch zur Zeit der humanistischen Pddagogik des 18. und 19. Jahrhunderts
gesellschaftliche Tatsache. Die Universitit Wien nahm beispielsweise erst ab 1897
Frauen auf und ermdglicht damit in ihrer iiber 650-jahrigen Geschichte erst nach etwa
Vierfiinftel ihres Bestehens freien Bildungszugang unabhéngig vom Geschlecht. Je nach
historischer Situation kann der Ausschluss von freier Bildung unterschiedliche
Bevolkerungsgruppen treffen, wie etwa der Ausschluss von Jid*innen aus
Bildungsinstitutionen zur Zeit des Nationalsozialismus in Osterreich und Deutschland
zeigt (Heinemann & Mecheril, 2017, S. 122).

Auch Hummrich (2017) zeigt in Bezug zum historisch jiingeren deutschen
Bildungssystem auf, inwiefern Diskriminierung dem schulischen Erziehungssystem
strukturell eingeschrieben ist. Je nach Geschlecht und nationalstaatlicher Herkunft waren
die Zugangsmoglichkeiten zu schulischer Bildung im 20. Jahrhundert fiir ganze Gruppen
erschwert. In einigen deutschen Bundesldndern wurde beispielsweise fiir Kinder mit
nicht-deutscher Staatsbiirgerschaft erst ab 1964 die Schulpflicht eingefiihrt (siche auch
Mecheril, 2010, S. 56). Kinder von asylwerbenden Familien diirfen, laut Hummrich
(2017, S. 338), in Deutschland erst seit 2012 reguldr an schulischer Bildung teilhaben.
Die osterreichische Beschulung in segregierten Klassen fiir Schiiler*innen, die bestimmte
Merkmale aufweisen, kann in diesem Zusammenhang ebenfalls angefiihrt werden
(Fillekruss & Dirim, 2019).

Die Diskriminierung von Migrationsanderen im Bildungssystem wird durch
zusitzliche Diskriminierungskategorien intersektional verschirft, wie etwa durch jene der
sozialen Herkunft, durch Geschlecht, Behinderung oder Sprache. Sozio6konomische
Voraussetzungen haben einen deutlichen Anteil an der Reproduktion von
Bildungsunterschieden bei Migrationsanderen. Wichtig bleibt festzuhalten, dass

Diskriminierung im Bildungssystem nicht ausschlieBlich als Folge des Vorgehens von
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einzelnen Akteur*innen verstanden werden kann. Sie ist somit nicht einzig eine
individuelle Ungleichbehandlung von Einzelnen durch Einzelne. Vielmehr handelt es
sich um eine strukturelle Logik des Bildungssystems. Diskriminierung in der Schule ist
damit Ausdruck von gesellschaftlichen Differenzverhéltnissen (Hummrich, 2017, S. 341—
344).

Die Diskussion rund um die PISA-Ergebnisse im Jahr 2005 hat eine stirkere
Berticksichtigung von Diskriminierung im Bildungssystem forciert, stellen Heinemann
und Mecheril (2017) fest. Allerdings wurde der Diskurs vorwiegend auf individuelle
Dispositionen der Schiiler*innen, die als Migrationsandere gelesen werden, gelenkt. Die
strukturelle Bedingtheit von Diskriminierungsmechanismen wurde weitgehend
vernachléssigt. Es ist jedoch grundlegend bedeutsam, neben der interaktional erzeugten
und durchaus folgenreichen Tragweite von Benachteiligung, die strukturelle Dimension
von Diskriminierung zu beriicksichtigen. Diese wird im Erkldrungsansatz der
institutionellen Diskriminierung gefasst und im folgenden Unterkapitel genauer

dargestellt.

2.2.3 Institutionelle Diskriminierung

Die Perspektive der institutionellen Diskriminierung baut auf der Theoriebildung zu
institutionellem Rassismus auf. Diese wurde von der afroamerikanischen
Biirger*innenrechtsbewegung in den USA der 1960er Jahre in Gang gesetzt und von den
darauffolgenden sozialen Bewegungen, die sich fiir Frauen-, Behinderten- und
Schwulenrechte einsetzten, weiterdebattiert. Kernpunkt bei der Bestimmung von
institutionellem Rassismus war, dass nicht die subjektiven Motive von rassistischen
Handlungen im Vordergrund standen, sondern die ,,Wirkungen etablierter
gesellschaftlicher Machtverhiltnisse* (Gomolla, 2017, S. 136) untersucht wurden. In
Europa bekam der institutionelle Rassismus im Zuge der britischen Untersuchungen rund
um den Mordfall von Stephen Lawrence im Jahr 1993 vermehrt Bedeutung. Es wurde im
Zuge der Aufarbeitung das ,,kollektive Versagen einer Organisation, Menschen aufgrund
ithrer Hautfarbe, Kultur oder ethnischen Herkunft eine angemessene und professionelle
Dienstleistung zu bieten” (Macpherson of Cluny, 1999, S. 634, zitiert nach Gomolla,
2017, S. 137), festgestellt. Wie verankert institutioneller Rassismus nach wie vor in
amtlich deutschsprachigen Regionen ist, zeigte sich in der Mordserie des sogenannten
Nationalsozialistischen Untergrunds (NSU) im Deutschland der 2000er Jahre, aber auch

in der Mordserie von Hanau im Jahr 2020. Das Versagen von Politik und Gesellschaft
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auferte sich im Fall der NSU-Morde in der spiaten und mangelhaften Aufklarung der
Morde und in Schuldzuweisungen an die Opfer. Die Anerkennung von Praktiken
rassistischer Diskriminierung in Organisationen, in deren Strukturen und Arbeitsweisen
stellt staatliche Stellen mitunter vor Schwierigkeiten (Gomolla, 2017, S. 138—139).

Gomolla und Radtke (2000) brachten den Ansatz der institutionellen Diskriminierung
in den deutschsprachigen Diskurs iiber Schule und das Bildungssystem ein. Untersucht
wird die Erzeugung von Ungleichbehandlung durch die Anwendung von
systemimmanenten Mechanismen in Institutionen wie beispielsweise der Schule, der
Polizei oder Gesundheitseinrichtungen. Mit systemimmanenten Mechanismen sind
Strukturen, Regeln und Praktiken gemeint, welche eine Organisation aufgrund von
eigenem Bedarf wihlt. Analysiert werden damit einhergehende Effekte von
Ungleichbehandlung. Der zentrale Punkt in der Perspektive von institutioneller
Diskriminierung ist, dass diese unabhidngig von einzelnen Akteur*innen wirkt und sie
sich weder durch individuelle Vorurteile noch durch negative Intentionen erklaren ldsst.
Sie kann iiberdies entgegen einer wohlmeinenden Absicht zustande kommen und nicht
als Summe von vorurteilsbedingten Einstellungen und Einzelhandlungen erklért werden
(Gomolla, 2017).

Gomolla und Radtke (2000) beschéftigten sich in ihrer in den 1990er Jahren in
Bielefeld durchgefiihrten Studie vor allem mit den schulischen Schwellenbereichen, also
mit der Einschulung, dem Ubergang zwischen Primar- und Sekundarstufe sowie einer
moglichen Zuweisung zu einer Sonderschule. Sie betonen, dass institutionelle
Diskriminierung von den individuellen Haltungen der Lehrpersonen und den jeweiligen
Leistungen der Schiiler*innen unabhéngig wirke. Es handle sich vielmehr um eine
organisatorische Erzeugung von Differenz in Bezug auf die Schiiler*innen, durch welche
die Interessen der Institution Schule gewahrt bleiben. Dies geschehe durch Prozesse des
Organisierens von Unterricht, durch Selektion und Allokation. Der Schulerfolg der
einzelnen Schiiler*innen hingt damit von organisationalen und strukturellen
Entscheidungspraktiken der Schulen ab. Diskriminierung kann als eine Option in den
Entscheidungen der Organisation gesehen werden, die zur Wahrung ihrer Eigeninteressen
gewidhlt und in Bezug auf die einzelnen Schiiler*innen angewendet werden kann.
Gomolla und Radtke stellen fest, dass die Schullaufbahn von migrationsanderen
Schiiler*innen durch institutionell diskriminierende Mechanismen determiniert wird.

Bei schulischen Selektionsentscheidungen kann zwischen Mechanismen direkter und
indirekter Diskriminierung unterschieden werden, welche oft in threm Zusammenwirken

institutionelle Diskriminierung ausmachen. Direkte institutionalisierte Diskriminierung
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bezieht sich auf die Anwendung unterschiedlicher Regeln und Normen fiir mehrere
soziale Gruppen, wobei es zu einem benachteiligenden Effekt fiir eine Gruppe kommt
(Gomolla & Radtke, 2000). Ein Beispiel hierfiir ist gesetzlich verankerte und rassistisch
motivierte Segregation in Apartheitsregimen (Gomolla, 2017). Als weiteres Beispiel gilt
der in Studien empirisch nachgewiesene stereotype threat, wonach die kognitiven
Leistungen von migrationsanderen Schiiler*innen bei diskriminierenden und
homogenisierenden Zuschreibungen durch Lehrkrifte signifikant schlechter sind. Wenn
die Schiiler*innen eine diskriminierende Einstellung bei ihren Lehrpersonen vermuten,
fiihlen sie sich verunsichert und weniger selbstwirksam. Daraus folgen ein schlechteres
Selbstbewusstsein und geringere Motivation. Kommen dazu noch niedrigere
Leistungserwartungen durch die Lehrkréifte an markierte Schiiler*innen, so nehmen die
Schiiler*innen meist den ihnen zugewiesenen Platz ein und sind entgegen ihres Potenzials
weniger leistungsbereit und -stark. Auch Kulturalisierungen und schlechtere
Leistungsbewertungen von Schiiler*innen, die als Migrationsandere wahrgenommen
werden, sind Beispiele fiir direkte institutionelle Diskriminierung (Karakayali, 2020, S.
15; Foitzik u.a., 2019, S. 105).

Indirekte institutionalisierte Diskriminierung bezieht sich auf die Anwendung von
gleichen Normen und Regeln bei ungleichen Voraussetzungen, wodurch es zu einer
Benachteiligung fiir die Gruppe mit den schlechteren Ausgangsbedingungen kommt. Die
Schiiler*innen werden bei ungleichen Voraussetzungen gleich behandelt und ihre
Schullaufbahn wird erschwert, indem ihre individuellen Lebensumstinde und ihre soziale
Lage nicht beriicksichtigt werden (Gomolla & Radtke, 2000). Verwiesen werden kann in
diesem Zusammenhang auch auf die in Kapitel 2.1.3 dargestellte Disponiertheit-Kontext-
Dissonanz, wo es durch bestimmte Normalitdtserwartungen der Schule und damit nicht
iibereinstimmende Voraussetzungen von Familien zu Diskriminierung kommt. Gomolla
und Radtke (2000) fiihren als ein Beispiel fiir indirekte Diskriminierung
,Deutschkenntnisse als MafBistab zur Bewertung sprachlicher Leistungen® (S. 326) an
oder fehlende Deutschkenntnisse als Zeichen fiir eine Schulunfihigkeit und eine
Zuteilung zu einer Vorschule. In Bezug zu den  Osterreichischen
DeutschférdermaBBnahmen muss an dieser Stelle festgehalten werden, dass es sich bei
mangelhaften Kenntnissen der Unterrichtssprache Deutsch nicht um eine indirekte Form
von Diskriminierung handelt, sondern dass der Stand der Deutschkenntnisse offiziell als
Kriterium fiir eine ordentliche Beschulung gesetzt wurde (BMBWF, 2019, S. 9) und es

sich damit um direkte institutionelle Diskriminierung handelt.
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Kritik am Ansatz der institutionellen Diskriminierung wurde mehrfach geduflert. Es
wurden theoretische Méngel in der Konzeption der institutionellen Ebene verortet.
Zudem wiirde die Konzentration auf einzelne Organisationen eine entpolitisierte
Diskriminierungskritik hervorbringen und gesellschaftliche Verantwortung, aber auch
die Verantwortung der Einzelnen entkriften (Gomolla, 2017, S. 139-141). In Bezug zur
Untersuchung von institutioneller Diskriminierung in der Schule durch Gomolla und
Radtke (2000) kritisierten Dirim und Mecheril (2010), dass die Tragweite von
individueller Ungleichbehandlung durch Lehrpersonen unberiicksichtigt gelassen worden
ist. Die Dimension von Diskriminierung sei damit verkiirzt dargestellt worden. Die
Herstellung von rassistischer Differenz in der personlichen Interaktion hat fiir die
Schiiler*innen eine nicht zu vernachlissigende Auswirkung auf deren Bildungslaufbahn.
Insofern ist das Zusammenspiel von strukturellen Rahmenbedingungen, organisationalen
Entscheidungen und personlichen Erfahrungen entscheidend, wenn es um
Diskriminierung in der Schule geht. Ein theoretischer Zugang, der die unterschiedlichen
Ebenen miteinander verkniipft, wurde von Quehl (2014) ausgefiihrt und ist im folgenden

Unterkapitel nachzulesen.

2.2.4 Rassistische Diskriminierung

Rassismus steht in einem unmittelbaren Zusammenhang mit herrschenden
Machtverhéltnissen. Karabulut (2020) nennt Rassismus als eine spezifische Form von
Diskriminierung und verweist im Zusammenhang mit den Schwierigkeiten einer
eindeutigen Benennung von Rassismus darauf, dass sich hierbei eine hegemoniale Form
von Machtstrukturen duflere und es sich um einen Teil des Rassismus selbst handle. Der
tabuisierende Diskurs iiber Rassismus habe zudem mit der mangelhaften
Auseinandersetzung mit den nationalsozialistischen Verbrechen im amtlich
deutschsprachigen Raum zu tun (Gomolla, 2017, S. 138; Karabulut, 2020). Karabulut
verweist darauf, dass Rassismus von der Mehrheitsgesellschaft geleugnet wird, damit
diese an einem positiven Selbstbild festhalten kann.

Scharathow (2014) definiert Rassismus als ,,System von Diskursen und Praktiken der
machtvollen Unterscheidung und Kategorisierung von Menschen, mit welchen
Ungleichbehandlung und ungleiche Machtverhéltnisse legitimiert werden. Rassismus
fungiert demzufolge als ein umfassendes, strukturierendes Prinzip gesellschaftlicher
Wirklichkeit (S. 37). Es geht also um die Erzeugung von Differenz zwischen

verschiedenen Menschen und die damit begriindete Ungleichbehandlung derselben.
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Scharathow betont mit der Beschreibung von Rassismus als Strukturprinzip die
tiefgreifende Verankerung desselben in unserer mitteleuropdischen Gesellschaft.
Rassismus wird deshalb ,,nicht als individuelle Einstellung, sondern als gesellschaftliches
Verhiltnis begriffen”, wie es Karakayali und zur Nieden (2013, S. 62) in ihrer
rassismuskritischen Analyse von segregierter Beschulung benennen. Rassismus, der im
19. Jahrhundert aufgekommen und wissenschaftlich gestiitzt wurde (Attia, 2011, S. 148),
ist allgegenwirtig. Er begriindet die ungleichen Zugangschancen zu Ressourcen und die
stattfindende Benachteiligung von Menschen in Verteilungsfragen, vornehmlich von
Menschen aus dem Globalen Siiden und Angehdrigen von Minderheiten wie
Roma/Romnja und Sinti*zze sowie weiteren Menschen of Color, die nicht der weiffen
Mehrheitsgesellschaft angehdren. Rassismus ist folglich eng verkniipft mit kolonialer
Unterdriickung und mit der Ausbeutung des Globalen Siidens zugunsten des Wohlstandes
von Léndern im Globalen Norden (Karabulut, 2020, S. 23). Rassismus steht in engem
Zusammenhang mit Kapitalismus: Die Einteilung von Menschen in unterschiedliche
soziale Klassen wird unter anderem durch rassistische Erklarungsmuster gestiitzt. Die
Strukturierung des Arbeitsmarktes, wo Migrationsanderen inferiore Positionen
zugewiesen werden, ist ein Ausdruck dieser Verschrinkung (Karakayali & zur Nieden,
2013, S. 63). AuBerdem ldsst sich die Schlechterstellung von migrationsanderen
Schiiler*innen und der Riickgriff auf ethnische, nationale und kulturelle
Kategorisierungen in schulischen Institutionen nur unter Beriicksichtigung von
rassistischen Motiven erkldren. Diese Diskriminierung kann aufgrund von rassistischen
Ordnungsprinzipien nicht nur erfolgreich ausgefiihrt, sondern auch problemlos legitimiert
werden (Dirim & Mecheril, 2010).

Zentrale Merkmale von Rassismus sind nach Rommelspacher (2011, S. 30) eine
Essentialisierung von biologischen Unterschieden und eine Naturalisierung von sozialen
Differenzen, mit welchen beiden Stigmatisierung einhergeht. Auch die Homogenisierung
von Personengruppen ist Merkmal von Rassismus, also die Tatsache, dass von Rassismus
betroffene Menschen als Repriasentant*innen fiir eine groflere Gruppe gelesen werden.
Zudem werde durch eine Polarisierung und Hierarchisierung zwischen weiffen und
migrationsanderen Menschen rassistische Differenz produziert und reproduziert.
Rassismus fiihrt in der Konsequenz zur Konstruktion von natio-ethno-kultureller
Zugehorigkeit, welche — wie in Kapitel 2.1.2 ausgefiihrt — dadurch gekennzeichnet ist,
dass es sich, wie bei Otheringprozessen (siche Kapitel 2.2.5) iiblich, um eine diffuse
Gegeniiberstellung zu einer unbestimmten Wir-Konstruktion handelt (Mecheril, 2010).

Anhand von Rassismus werden Privilegien fiir Angehorige der weiflen
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Mehrheitsgesellschaft und die Marginalisierung der natio-ethno-kulturell vermeintlich
Anderen sowie deren Exklusion von Ressourcen begriindet (Karabulut, 2020, S. 25).
Rassismus dient damit der Absicherung von bestehenden Machtverhiltnissen.

Eine weit verbreitete und in gesellschaftlichen Diskursen weitgehend tolerierte Form
von Rassismus ist der antimuslimische Rassismus. Geprigt wurde der deutsche Begriff
von Attia (2011), die sich auf die wegweisende Arbeit von Said (1978) zum Orientalismus
bezieht. Attia (2011) verweist mit dem Begriff auf den historisch bis ins Mittelalter
zuriickgehenden Konstruktionsprozess des Islam als riickstindiger Gegenpart zum —
historisch spiter so konstruierten — fortschrittlichen und aufgeklarten Westen. Zugleich
wird mit dem Begriff die institutionelle, strukturelle und diskursive Ebene des
rassistischen Diskurses hervorgehoben. Antimuslimischer Rassismus bedient einen
Otheringprozess, in dem muslimisch gelesene Menschen religidse Essentialisierung iiber
sich ergehen lassen miissen. Ungeachtet der Tatsache, ob sie tatsichlich religids sind oder
nicht, werden sie zu Anderen gemacht, die einer aufgeklarten Position entgegenstehen.
Die Religion wird zum Platzhalter, der reaktionire, rassistische Diskurse ermdoglicht
(Cetin, 2015). Die zugeschriebene Religion dient als Erkldrungsmuster fiir vielfdltige
soziale, politische und gesellschaftliche Phinomene und als Argumentationsressource fiir
Diskriminierung bei der Arbeits- und Wohnungssuche, aber auch im Bildungssystem. Im
antimuslimischen Rassismus greifen verschiedene Diskurse ineinander, wie zum Beispiel
jener um Frauenrechte. Indem ménnliche Gewalt dem muslimisch konstruierten Anderen
zugeschrieben wird, kann sich das dadurch gesetzte westliche Gegeniiber als emanzipiert
und als von patriarchaler Unterdriickung vermeintlich befreit darstellen. Insgesamt wird
im antimuslimischen Rassismus der Islam als sexistisch, irrational und aggressiv markiert
und der Westen im Gegensatz dazu als emanzipiert, iberlegen und modern
hervorgehoben (Attia, 2011). Fiir eine Uberwindung des durch zahlreiche Kulturgiiter
gestiitzten und auf tief verankerte Stereotype zuriickgreifenden antimuslimischen
Rassismus ist es, laut Attia (2011), notwendig, fiir Irritation bereit zu sein, eigene
Uberzeugungen zu hinterfragen, andere Lebensweisen zu akzeptieren sowie Macht und

Privilegien zu reflektieren und abzugeben.

2.2.5 Analyseebenen zu rassistischer Diskriminierung und Otheringprozessen

Im schulischen Alltag und im Bildungssystem herrscht eine Normalitét von Rassismus,
wie Quehl (2014) in einer rassismuskritischen Perspektive auf Diskriminierung in der

Schule darstellt. Dies hat Auswirkungen als Bildungsbenachteiligung von Schiiler*innen
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mit familidrer Migrationsgeschichte. Quehl verortet die Wirkungsméchtigkeit von
Rassismus auf drei Ebenen: jener der subjektiven Denk- und Handlungsweisen, jener der
sozialen Bedeutungen und jener der gesellschaftlich-strukturellen Bedingungen.
Beziiglich der ersten Ebene spielen Essentialisierung und Kulturalisierung der
Schiiler*innen — aber auch der Eltern — in Lehrer*innen-Schiiler*innen-Interaktionen eine
Rolle. Es kommt dabei zu zugeschriebenen Identititen und Zugehorigkeiten, die
wirkméchtig die Entwicklungsmoglichkeiten und den Handlungsspielraum der
Schiiler*innen determinieren (siche auch Goel & Stein, 2016, S. 109). Quehl (2014)
betont, dass die rassistischen Zuschreibungen von den Lehrkriften als Ressource genutzt
werden, um das mogliche Scheitern des eigenen padagogischen Handelns, welches unter
anderem aufgrund der unterrichtspraktischen Normalitdtsvorstellungen von
Einsprachigkeit droht, zu kaschieren.

Die Ebene der sozialen Bedeutungen bezieht sich auf die im Kontext der
Disponiertheit-Kontext-Dissonanz beschriebenen Normalitdtserwartungen der Schule.
Bildungsmisserfolge von Schiiler*innen, die als Migrationsandere gelesen werden,
werden mit einer Defizitperspektive oft der vermeintlichen Andersartigkeit des familidren
Hintergrundes zugeschrieben. Diese Erkldrung entlastet die Lehrperson als auch das
Bildungssystem, indem sie verschleiert, dass die Missstinde der Institution Schule
anzurechnen sind. Auf der dritten Ebene der gesellschaftlich-strukturellen Bedingungen
benennt Quehl (2014) die tibermiBige Reprdsentation von migrationsanderen Kindern in
Sonderschulen und in Hauptschulen, als auch die hohe Anzahl jener, die ihre
Bildungslaufbahn ohne Schulabschluss beenden.

Quehl (2014) verkniipft die drei Wirkebenen von Rassismus mit schulischen Abldufen
und Machtverhiltnissen, um zu betonen, dass die Normalitidt von Rassismus sich dadurch
auf der Diskursebene -einstellt, dass vorhandene Diskurse des Bildungssystems,
beispielsweise zu Didaktik, Motivation oder Elternarbeit, mit rassistischen
Zuschreibungen verbunden werden. Quehl verweist auf die Notwendigkeit einer
bestindigen Reflexion der Praxis, um die alltidglichen Entscheidungen, die den
strukturellen Bedingungen vorgelagert sind, auf rassistische Diskriminierungseffekte hin
zu iberpriifen. Quehl appelliert, dass schulische Prozesse darauthin evaluiert werden
sollen, in welchen Bereichen die sprachlich-kulturellen Hintergriinde der Schiiler*innen
tatsidchlich von Bedeutung sind und in welchen nicht. Er kniipft damit an die Diagnose
von Gomolla und Radtke (2000) an, wonach im organisatorischen Handeln von Schulen
teilweise ethnisch-kulturelle Kriterien angewendet werden, wo es eigentlich um

begrenzte Ressourcen im Bildungszugang geht.
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Rassistische Diskriminierung geht mit Otheringprozessen einher. Das Konzept des
Othering wurde im Kontext von postkolonialen Theorien (Said, 1978) entwickelt und
unter anderem von der Migrationspddagogik (Mecheril, 2010) aufgegriffen. Wie Riegel
(2016) darstellt, wird bei Othering anhand von diskursiver Zuschreibung eine Gruppe als
Andere markiert und im Gegensatz zu einem normativen, aber unbestimmt bleibenden
Wir identitdr festgelegt. Bedient werden dabei Dichotomien wie modern versus
traditionell, zivilisiert versus wild, rational versus irrational. Das Andere dient als
Negativpol und verkorpert die mangelhafte Abweichung von der Norm, welche dadurch
als solche erzeugt wird. Bei Othering kommt es zu Essentialisierung, Stereotypisierung

und zur sozialen Positionierung von Subjekten:

So geht die bindre Unterscheidung von >Wir und die Anderen< als
konstitutives Element des Othering in postkolonialen Gesellschaften iiber
bloBe Gruppenzuschreibungen hinaus und verweist auf ungleiche
Positionierungen und Représentationsmdglichkeiten im Kontext von Macht-
und Herrschaftsverhéltnissen. (Riegel, 2016, S. 53)

Othering dient demnach als diskursives Mittel, um bestehende Privilegien abzusichern
und die ungleiche Verteilung von Ressourcen zu begriinden. Die soziale Ordnung wird
performativ aufrechterhalten und laufend aktualisiert. Othering dient der Reproduktion
von hegemonialen Verhéltnissen. Jene, die als Andere hervorgebracht werden, greifen
laut Riegel (2016) héufig selbst auf Elemente dieses Diskurses zuriick, wodurch sich die
Wirkmacht von Othering zeigt. Otheringprozesse sind im Kontext von gesellschaftlichen
Machtverhéltnissen hinsichtlich ihrer sozialen Funktionen und Folgen zu untersuchen.
Wichtig erscheint es an dieser Stelle darauf hinzuweisen, dass Potenzial zu Verdnderung
und Variation gegeben ist: Da Othering diskursiv erzeugt wird, besteht jederzeit die
Moglichkeit, im Akt der sprachlichen Hervorbringung eine Verschiebung der
bestehenden DenkgroBBen und Ordnungsverhdltnisse zu vollziehen. Zudem sind
gesellschaftliche Ordnungsprinzipien verdnderbar. Insofern muss im Hinblick auf
Othering auch das Potenzial von Verinderung, Uberschreitung und Widerstand in Bezug
zu bestehenden Dominanzverhéltnissen beachtet werden (Riegel, 2016).

Riegel (2016) entwickelt ebenfalls ein Modell zur Analyse von Otheringprozessen im
Bildungskontext, welches mit Quehls (2014) Vorschlag der drei Wirkebenen von
Rassismus fast ident ist. Sie verortet Othering, welches intersektional in Bezug zu
Differenzkonstruktionen wie beispielsweise Ethnie beziechungsweise race, Geschlecht,
Korper oder soziale Klasse verstanden werden muss, auf den drei Ebenen der
strukturellen Rahmenbedingungen, der sozialen Bedeutungen und des subjektiven
Denkens und Handelns (Riegel, 2016, S. 65). Auf allen drei Ebenen, die allesamt eng
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miteinander verkniipft sind, kann Othering stattfinden. Besonders bedeutsam wird es
jedoch auf der mittleren Ebene der sozialen Bedeutungen, auf welcher Diskurse und
kulturelle Praktiken zu verorten sind. Akteur*innen im Bildungskontext greifen auf
existierende Diskurse als Bezugspunkt zuriick. Damit verbundene Prozesse von
rassialisierenden, geschlechtsspezifischen oder klassenbedingten Zuschreibungen und
Normalitdtsvorstellungen bedingen Ein- und Ausgrenzung in einem bestehenden
Ordnungssystem. Durch Othering auf Ebene der sozialen Bedeutungen kommt es zu
einem Different-Machen und diese Adressierung hat wiederum Konsequenzen fiir die
Subjektivierung der Betroffenen (Riegel, 2016, S. 69 — 70). Wie Riegel hervorstreicht,
muss Othering immer im gesellschaftlichen und sozialen Kontext betrachtet werden. Zu
analysieren sind Konsequenzen von Ein- und Ausgrenzung, von Diskriminierung und
Normalisierung. Riegel wendet eine doppelte Perspektive auf Denk- und
Handlungsmuster von Pédagog*innen an, indem sie jene Muster untersucht, die
gesellschaftliche Dominanzverhéltnisse reproduzieren, aber auch jene, die diese

Verhiltnisse verdndern (Riegel, 2016, S. 74).

2.2.6 Linguizistische Diskriminierung

Neben rassistischer Diskriminierung ist ein weiterer wichtiger Aspekt hinsichtlich
Benachteiligung in der Schule der Linguizismus, also eine benachteiligende
Differenzkonstruktion aufgrund der gesprochenen Sprache(n). Dirim und Mecheril
(2010b) stellen fest, dass Sprache als Mittel dient, mit dem gesellschaftliche
Anerkennung hergestellt und artikuliert wird. Professionelles pddagogisches Handeln
muss sich insofern mit der Reflexion beziiglich der Herstellung von legitimen und
illegitimen Sprachen auseinandersetzen. Sprache ermdglicht gesellschaftliche Teilhabe
und sie ist ein zentrales Instrument zur Vermittlung zwischen dem Selbst und der Welt.
Zugleich konnen anhand von Sprache soziale Differenzen hergestellt werden. Sie dient
als Differenzmerkmal anhand dessen Menschen bestimmten Sprachgemeinschaften
zugeordnet werden, welche wiederum hierarchisch zueinander positioniert werden.
Sprache wird zum zentralen Faktor erhoben, um als Teil der Gesellschaft integriert zu
werden. Sie dient in Bezug zu natio-ethno-kulturellen Zugehorigkeiten als Markierung
von Andersartigkeit und Nicht-Zugehdrigkeit (Dirim & Mecheril, 2010b).
,Linguizismus ist ein Instrument der Machtausiibung gegeniiber sozial schwécher
gestellten Gruppen mit der Funktion der (Re-)Produktion einer bestimmten

gesellschaftlichen Differenzordnung®, definieren Dirim u.a. (2018, S. 57) unter Verweis
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auf Dirim (2016b). Anhand des Merkmals Sprache kommt es demnach zu Ausschliissen
und der Verwehrung von Zugehorigkeit zu hegemonialen Zusammenhingen. Dies kann
aufgrund von der Norm abweichender Ausspracheformen, die als sprachliche Akzente
angesehen werden, vonstattengehen, aber auch aufgrund von Mehrsprachigkeit. Sprache
wird als Merkmal relevant gesetzt, anhand dessen dominante und marginalisierte
Gruppen konstruiert, eingeteilt und hierarchisiert werden. Linguizismus kann demnach
als spezifische Form von Rassismus verstanden werden (Fiillekruss & Dirim, 2019; Dirim
u.a., 2018, S. 57). Dirim (2016b) als auch Dirim u.a. (2018) verweisen im Zusammenhang
mit Linguizismus auf eine koloniale Vergangenheit, deren Logiken bis heute wirksam
sind. Um eine vermeintliche Uberlegenheit von weiflen iiber afrikanische Menschen zu
rechtfertigen, wurde neben Argumenten zur Physiognomie und zur kulturellen Identitét
auch auf Sprache als rassistisches Unterscheidungsmerkmal zuriickgegriffen (Dirim,
2016b, S. 202-204; Dirim u.a., 2018, S. 57-60). Sprache kann demnach im
Zusammenhang mit symbolischen Differenzordnungen ,als ein an koloniale
Denktraditionen ankniipfendes Differenzmerkmal® (Dirim, 2016b, S. 205) verwendet
werden, um rassistische Hierarchisierungen zu vollziehen und gesellschaftliche Ein- und
Ausschliisse zu rechtfertigen. Durch die Bezugnahme auf sprachliche Unterschiede
werden Menschen auf postkoloniale Weise kategorisiert, sozial positioniert und mitunter
von der Teilhabe an gesellschaftlichen Ressourcen ausgeschlossen (Ebenda, S. 198).
Die unterschiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Kinder werden in der
Institution Schule manifest. Die Schule wird zum ,,Ort und Gegenstand der
Auseinandersetzungen um die Frage der Sprache(n) (Dirim & Mecheril, 2010b, S. 105).
Gesellschaftliche Ungleichheiten werden dabei entweder reproduziert oder aber — im Fall
eines gelungenen demokratisch-pluralistischen Bildungswesens — iiberwunden. Das
deutschsprachige Bildungssystem trdgt, unter anderem aufgrund der in Kapitel 2.1.5
beschriebenen einsprachigen Anforderungen, zur systematischen Reproduktion von
Ungleichheit bei. Schule dient als Institution, um die als legitim anerkannte Sprache, in
dem Fall des Deutschen, zu verteidigen. Es handelt sich dabei um eine bestimmte Varietét
des Deutschen, ndmlich um Bildungssprache. Eltern mit einer anderen Erstsprache als
Deutsch und mit begrenztem Zugang zu Ressourcen konnen ihr Kind oft kaum oder nur
eingeschrinkt fordern, da sie selbst am Beniitzen dieser Varietét selten teilhaben. Dies
bringt eine Benachteiligung von Eltern und Kindern rund um sprachliche Partizipation
innerhalb der Institution Schule, solange diese sie unter Beriicksichtigung ihrer sozialen
Voraussetzungen und mit einer Wertschitzung von vorhandenen mehrsprachigen

Ressourcen nicht dabei unterstiitzt. Wie Dirim und Mecheril (2010b, S. 109) andeuten,
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tragt Schule als Institution dazu bei, dass die Anerkennung einer bestimmten Sprache und
die Abwertung von anderen Sprachen sowie von zwei- und mehrsprachigen
Sprecher*innen laufend aktualisiert werden. Es empfiehlt sich deshalb ein reflektierter
Umgang der Organisation Schule, aber auch der einzelnen Lehrkrifte, mit

diskriminierenden Momenten im Umgang mit sprachlicher Vielfalt.

2.3 Die Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung

Im Folgenden werden unterschiedliche Beschulungsformen von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung und deren Beschulung in Osterreich dargestellt. AnschlieBend wird der
Stand der Forschung zu Perspektiven von Lehrpersonen iiber die Beschulung von

Schiiler*innen mit Fluchterfahrung abgebildet.

2.3.1 Beschulungsformen

Schiiler*innen, die ihre Bildungslaufbahn in einem anderen Land als dem amtlich
deutschsprachigen Raum beginnen und in Folge einer Verlagerung ihres
Lebensmittelpunkts ins Schulsystem einsteigen, werden als Seiteneinsteiger*innen oder
als neu zugewanderte Schiiler*innen bezeichnet. Khakpour (2023) hélt fest, dass es sich
bei der Figur der Seiteneinsteiger*innen um eine natio-ethno-kulturell codierte
Vorstellungsbildung handelt. Es werde damit nicht ausschlieBlich der Zeitpunkt des
Eintritts in das amtlich deutschsprachige Bildungssystem verhandelt. Vielmehr eroffne
sich ein Feld, in dem Praxen der Bewertung und Problematisierung von einer
konstruierten Gruppe an Schiiler*innen ermoglicht werden. Zudem wird eine schulische
Unterscheidungsmoglichkeit zwischen einem Wir und einem Nicht-Wir vollzogen,
welche die Normalitit des Wir starkt (Khakpour, 2023, S. 23).

Es lassen sich unterschiedliche Modelle der Beschulung von sogenannten
Seiteneinsteiger*innen identifizieren. Massumi u.a. (2015) schliisseln diese als
LKontinuum an Organisationsformen mit unterschiedlich abgestuften Anteilen von
Sprachforderung und Unterricht in einer Regelklasse® (S. 44) auf. Als Pole auf beiden
Seiten des Kontinuums konnen einerseits das submersive Modell und andererseits das
parallele Modell genannt werden. Beim submersiven Modell werden die Schiiler*innen
in einer Regelklasse unterrichtet, ohne spezifische Férderung in Deutsch als Zweitsprache
zu erhalten. Beim parallelen Modell werden sie in eigens eingerichteten Klassen

unterrichtet und nehmen nicht am Regelunterricht teil. Dazwischen gibt es mehrere
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Abstufungsformen: Das integrative Modell ermdglicht den Schiiler*innen, wie beim
submersiven Modell, Unterricht in einer Regelklasse. Zusdtzlich bekommen sie dabei
jedoch Forderung in Deutsch als Zweitsprache, auflerhalb des Unterrichts der
Regelklasse. Dieser Zusatzunterricht kann sich entweder an alle Schiiler*innen mit
Sprachforderbedarf richten oder nur an jene, die eine andere Erstsprache als Deutsch
sprechen. Beim teilintegrativen Modell sind — genauso wie beim parallelen Modell —
eigene Klassen fiir neu zugewanderte Schiiler*innen eingerichtet, wobei sie teilweise dem
Unterricht der Regelklasse beiwohnen. Es gibt zusitzlich ein paralleles Modell mit
Schulabschluss, wo die Schiiler*innen die gesamte Schullaufbahn in eigens
eingerichteten Klassen verbringen. Jedoch zielen alle Beschulungsformen fiir
Seiteneinsteiger*innen darauf ab, dass sie schnellstmoglich in den Regelunterricht
iibergehen konnen. Modelle der bilingualen und mehrsprachigen Beschulung sind
Ausnahmefille und werden nicht systematisch umgesetzt (Massumi u.a., 2015, S. 44).

In Deutschland ist eine lange Tradition an segregierter Beschulung feststellbar, wie
Karakayal1 (2017a) und Khakpour (2023) in einem historischen Uberblick darstellen. In
Osterreich wurde im Schuljahr 1992/93 erstmals der Lehrplanzusatz ,,Deutsch fiir Schiiler
mit nichtdeutscher Muttersprache* (Fleck, 2019, S. 12) mit didaktischen Grundlagen fiir
Pflichtschulen verordnet. Es wurde darin ein Hochstsatz an zusétzlichen Forderstunden
festgelegt, allerdings war der Anspruch auf diese nicht rechtlich gesichert.
Weiterfiihrende Schulen waren in dieser Verordnung nicht inkludiert, nach Fleck (2019)
waren an diesen nur wenige Schiiler*innen mit einer anderen Erstsprache als Deutsch
vertreten. Schiiler*innen der Pflichtschulen, die nicht ausreichende Kenntnisse der
Unterrichtssprache hatten, um dem Unterricht zu folgen, bekamen den auflerordentlichen
Status und wurden folglich nicht benotet — wie dies bis heute der Fall ist. Schulen
erhielten fiir Schiiler*innen mit einer anderen Erstsprache als Deutsch zusitzliche
Ressourcen fiir Forderung in der Unterrichtssprache. Es handelte sich um
zweckgebundene Personalressourcen fiir sogenannten ,.besonderen Forderunterricht in
Deutsch® (Ebenda, S. 14) und stellte einen groBen Fortschritt dar. Diesbeziigliche
Ausbildungen des Lehrpersonals fehlten, die Aufgabe wurde laut Fleck oft von
Junglehrer*innen und von Lehrer*innen, die zusitzliche Wochenstunden benétigten oder
in Regelklassen iiberfordert waren, iibernommen. Die zweckgebundene und zentrale
Zuteilung der Personalressourcen entfiel mit dem Schuljahr 2001/02, woraufhin eine
massive Kiirzung der zusdtzlichen Forderstunden in Deutsch folgte:

Durch den Wegfall der =zentralen zweckgebundenen Zuteilung von
Personalressourcen waren die erforderlichen Mittel von nun an dem
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Stundenkontingent des jeweiligen Bundeslandes zu entnehmen. Da eine
Reduktion der Pflichtgegenstande nicht moglich ist, musste man auf den
»Topf« fiir Freigegenstinde und unverbindliche Ubungen zuriickgreifen. Das
hatte in den meisten Fallen eine drastische Kiirzung des besonderen
Forderunterrichts in Deutsch zur Folge, da dieser nun mit diversen
freiwilligen Angeboten wie Basketball, Schach etc. >konkurrieren< musste.
(Fleck, 2019, S. 15)

Im Schuljahr 2006/07 wurden fiir Volksschiiler*innen und Vorschiiler*innen im ersten
auBerordentlichen Jahr  Sprachforderkurse gesetzlich  verankert. Ab  einer
Mindestschiiler*innenzahl von acht Personen wurden elf Stunden fiir Deutsch als
Zweitsprache unterrichtsparallel angeboten. Die Sprachforderkurse sollten klassen-,
schulstufen- und fallweise schuliibergreifend stattfinden. Die Personalressourcen wurden
dafiir zentral iiber das Bundesministerium vergeben. Fiir alle anderen Schiiler*innen
wurde Forderunterricht in Deutsch als Zweitsprache nach wie vor iiber die Bundesldander
geregelt. Die Sprachforderkurse wurden im Laufe der Jahre zuerst auf Haupt- und
Polytechnische Schulen, dann auch auf die AHS-Unterstufe ausgeweitet. Zudem konnte
die FordermaBnahme ab dem Schuljahr 2008/09 auch integrativ gefiihrt werden. Die
Qualitédt der Sprachforderkurse litt unter mangelnder Ausbildung des Lehrpersonals und
durch die Tatsache, dass sich an Schulstandorten teilweise bis zu flinf Lehrpersonen den
Unterricht in einer Gruppe aufteilten und es dadurch zu Schwierigkeiten in der Planung
kam (Fleck, 2019). Ab dem Schuljahr 2016/17 wurden unterrichtsparallele
Sprachstartgruppen eingefiihrt, wobei diese auch geblockt abgehalten werden konnten.
Sprachforderkurse wurden weiterhin integrativ angeboten.

Die integrative Beschulung fand im Schuljahr 2018/19 ein Ende, als die
Deutschforderklassen eingefithrt wurden. Unter der Regierungskoalition der
rechtskonservativen Partei OVP und der rechtsextremen Partei FPO wird die bisherige
MalBnahme fiir Deutsch als Zweitsprache in der Schule ohne Evaluation abgeschafft. Das
Beherrschen der Unterrichtssprache wird als Schulreifekriterium  festgelegt.
Schiiler*innen mit einer anderen Erstsprache, deren Kenntnisse in der Unterrichtssprache
als nicht ausreichend beurteilt werden, miissen segregiert und nach einem eigenen
Lehrplan unterrichtet werden. Dies gilt fiir alle Schularten und alle Schulstufen. Die
Zuteilung der Schiiler*innen zu Deutschforderklassen oder Deutschférderkursen erfolgt
auf Basis der Ergebnisse des standardisierten Sprachtests MIKA-D. Dieser
zuweisungsdiagnostische Test wird durch die Schulleitung zur Einschulung bzw. am
Beginn der Schullaufbahn in Osterreich bei jenen Schiiler*innen veranlasst, deren
Deutschkompetenzen ,,mdglicherweise®, wie es im Leitfaden zu Deutschforderklassen

fiir Schulleiter*innen (BMBWF, 2019, S. 7) heifit, nicht ausreichend sind, um dem
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Unterricht zu folgen. Dies bedeutet, dass die Direktor*innen nach eigenem Ermessen eine
MIKA-D-Testung veranlassen. Eine solche Testung kann fiir Seiteneinsteiger*innen
ebenso wie fiir Kinder, die in Osterreich geboren und aufgewachsen sind, angeordnet
werden. Sind die Sprachkenntnisse laut Testung ungeniigend oder mangelhaft, so
bekommt das Kind den Status als aulerordentliche*r Schiiler*in und wird im ersten Fall
einer Deutschforderklasse, im zweiten Fall einem Deutschférderkurs zugewiesen. Beide
FordermafBnahmen sind klassen- und schulstufentibergreifend konzipiert und kdnnen
auch schulartentibergreifend angelegt werden. Ab einer Anzahl von acht Schiiler*innen
miissen sie von der Schulleitung eingerichtet werden. Die Schiiler*innen werden folglich
in segregierter Form gemeinsam mit anderen Kindern, die den Test ebenfalls nicht
bestanden haben, unterrichtet.

In der Deutschforderklasse erhalten sie in der Primarstufe 15 Wochenstunden
Unterricht in Deutsch als Zweitsprache, in der Sekundarstufe 20 Wochenstunden. Die
iibrige Zeit konnen sie ,,je nach individuellen Voraussetzungen und organisatorischen
Moglichkeiten® (BMBWF, 2019, S. 8) in ihrer Stammklasse verbringen. Es handelt sich
dabei um eine entsprechend geringe Stundenzahl. Im Deutschférderkurs werden die
Schiiler*innen fiir sechs Wochenstunden in additiver Form in Deutsch als Zweitsprache
parallel zum Unterricht der Stammklasse unterrichtet. Am Ende jedes Semesters
absolvieren die Schiiler*innen mit aullerordentlichem Status den MIKA-D Test, dessen
Ergebnis dariiber entscheidet, ob sie im folgenden Semester von der Deutschforderklasse
in den Deutschforderkurs bzw. vom Deutschforderkurs in den Status als ordentlicher
Schiiler oder ordentliche Schiilerin der Stammbklasse wechseln kdnnen.

Zu KSDU-Klassen, die im Schuljahr 2022/23 als Sonderform von
Deutschforderklassen an Wiener Schulen eingefiihrt wurden, gibt es — nach bestem
Wissensstand — bisher keine wissenschaftlichen Verdffentlichungen. Im Forschungsstand
wird eine derzeit laufende Studie dazu beschrieben, wobei hier eine Publikation bisher
ausstindig ist. Informationen zur Beschulung in KSDU-Klassen werden durch die hier
vorgelegte empirische Untersuchung gesammelt und im dritten Teil dieser Masterarbeit

dargestellt.

2.3.2 Deutschforderklassen und MIKA-D aus Expert*innensicht

Zahlreiche Stellungnahmen von fachlich qualifizierten Organisationen aus dem Bereich
Deutsch als Zweitsprache zum Gesetzesentwurf vom April 2018, mit dem das

Schulorganisationsgesetz gedndert werden sollte, um die Deutschforderklassen einrichten
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zu konnen, dullerten im Vorfeld Bedenken an dem Gesetzesvorhaben der sterreichischen
Bundesregierung. Die Argumente gingen alle in dieselbe Richtung und sollen hier in
komprimierter Form aufbereitet werden. Der aktuelle Stand wissenschaftlicher
Forschung zeigt in der Zweitsprachenerwerbsdidaktik, dass integrative und langfristig
angelegte Mallnahmen den Erwerb von Deutsch als Zweit- und Bildungssprache
bestmoglich unterstiitzen (Schmdlzinger-Eibinger u.a., 2018). Statt additiver Ma3nahmen
der Deutschforderung ist eine Verschrankung von integrativen und punktuell additiven
MaBnahmen empfohlen. Zudem sollte Sprachforderung, die auf durchgéingige
Sprachbildung abzielt, Teil des Regelunterrichts und vom Kindergarten bis zur
Reifeprifung angelegt sein. Die Segregation der Schiiler*innen in eigenen
Deutschforderklassen in einem vergleichsweise hohen Ausmall von 15 bzw. 20
Wochenstunden hat mehrere negative Konsequenzen: Einerseits konnen die
Schiiler*innen nicht von den sprachlichen Ressourcen in der sozialen Interaktion mit
Kindern mit Deutsch als Erstsprache profitieren. Ihnen fehlen infolgedessen vielfiltige
Sprachvorbilder sowie die soziale Interaktion als Grundlage und Motivation zum
Sprachlernen. Andererseits findet die — wie die Forschung erkannt hat — duf3erst wichtige
Verschriankung von fachlichem und sprachlichem Lernen nicht statt, da die Kinder in
erster Linie Sprachunterricht bekommen und nur in begrenztem Mafle am Regelunterricht
teilnehmen konnen. Es kommt zu einer Bildungsbenachteiligung der Schiiler*innen in
den Deutschférderklassen, nicht nur aufgrund des einseitigen Unterrichts, sondern auch
weil die Schiiler*innen, wenn sie in den Regelunterricht einsteigen konnen, zumeist
zuriickgestuft werden und damit ein Schuljahr verlieren (Miiller & Schweiger, 2018). Die
Einstufung in einen Jahrgang, der der kognitiven Leistungsfahigkeit des Schiilers oder
der Schiilerin nicht entspricht, kann zu Demotivation und Unterforderung fiithren
(Schmolzinger-Eibinger u.a., 2018). An dieser Stelle muss angemerkt werden, dass die
verpasste Beschulung in anderen Féachern wéhrend der Zeit der additiven
DeutschfordermaBBnahmen bei den Schiiler*innen wohl auch zu mangelnden Kenntnissen
und ungleichen Voraussetzungen fiihrt, die Bildungsbenachteiligungen mit sich bringen.
Allgemein wird in den Gutachten kritisiert, dass anhand von punktuellen
Sprachstandsfeststellungen Schiiler*innen zu SprachfordermaBBnahmen zugewiesen
werden, die fiir ihre Bildungslaufbahn betrichtliche Konsequenzen haben kdnnen. Diese
Praxis widerspricht der Spracherwerbsforschung, wonach es in diesem Prozess zu
sprunghaften Sprachentwicklungen und Phasen der vermeintlichen Stagnation kommt.
Der Einsatz von MIKA-D wird ebenso stark kritisiert. In einer Stellungnahme des

Netzwerk SprachenRechte und des Osterreichischen Verbands fiir Deutsch als
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Fremdsprache / Zweitsprache (ODaF) heif}t es, dass das formal stark gelenkte Gesprich
zu Irritationen bei den Schiiler*innen fithren konne und dass zudem eine Unterscheidung
zwischen produktiven und rezeptiven Féhigkeiten fehle. Der Test konzentriere sich in
erster Linie auf die formale Korrektheit des finiten Verbs. Netzwerk SprachenRechte und
ODaF jedoch betonen: ,,Wenn Kinder in ihren AuBerungen das Verb nicht an die korrekte
Stelle setzen, bedeutet es nicht automatisch, dass sie nicht in der Lage sind, dem
Unterricht zu folgen.“ (Netzwerk SprachenRechte & ODaF, 2019, S. 3). Ergénzend soll
zudem erwdhnt werden, dass in den Gutachten kritisiert wird, dass es keine
Mindeststandards in der Aus- und Weiterbildung von DaF/Z-Lehrkriften gidbe, wo diese
aufgrund der komplexen Anforderungen doch dringend notwendig wiren (Schmolzinger-
Eibinger u.a., 2018).

Eine wissenschaftliche Evaluation des Deutschfordermodells wurde etwas mehr als
zwel Jahre nach dessen Implementierung vom Bundesministerium fiir Bildung,
Wissenschaft und Forschung in Auftrag gegeben. Hierzu wurden 693 Personen aus 93
Schulen zu ihrer Einschédtzung der Deutschforderklassen und der Deutschforderkurse
befragt. Es zeigte sich, dass die teilnehmenden Schulleitungen als auch die Lehrpersonen
in der Deutschférderung dem Fordermodell nur geringe Zustimmung entgegenbringen.
Die Deutschforderklassen werden negativer bewertet als die Deutschforderkurse, welche
wiederum negativer bewertet werden als integrative Forderung (Spiel u.a., 2022). Der
Stand der Forschung zu Perspektiven von Lehrpersonen iiber die Beschulung von

Schiiler*innen mit Fluchterfahrung wird im nun folgenden Unterkapitel ausgefiihrt.

2.3.3 Stand der Forschung zu Perspektiven von Lehrpersonen

Eine deutsche Studie zu den im Schuljahr 2011/12 eingefiihrten sogenannten
Willkommensklassen fiir neu zugewanderte Schiiler*innen in Berlin wurde von
Karakayali u.a. (2017b) im Zeitraum Mai bis November 2016 durchgefiihrt. Befragt
wurden Lehrpersonen und Schulleitungen von 18 Willkommensklassen an dreizehn
Berliner Grundschulen zu den Bedingungen der Beschulung und zu Herausforderungen
in der Umsetzung. AuBlerdem wurden Expert*inneninterviews mit Vertreter*innen von
Koordinierungsstellen und Nichtregierungsorganisationen gefithrt und es wurde eine
teilnehmende Beobachtung in zwdlf Schulen durchgefiihrt. Das Beschulungsmodell
unterschied sich an den verschiedenen Schulstandorten: Es gab sowohl submersive als
auch integrative und teil-integrative sowie parallele Beschulung. Nicht vertreten waren

sogenannte Schulfilialen, also eigens und ausschlieBlich fiir Willkommensklassen
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eingerichtete Schulstandorte. Es zeigte sich, dass nicht nur die Form der Beschulung
sondern auch die Ausgestaltung der Inhalte von Schulstandort zu Schulstandort sehr
unterschiedlich umgesetzt wurden. Karakayali u.a. (2017b) stellen eine mangelnde
Definition von Zielen der Willkommensklassen fest, zudem fehle es an einem
einheitlichen Curriculum. Dadurch kdme es in den separierten Beschulungsformen zu
,uneinheitlichen Zugangsbedingungen zu den Klassen, undefinierten Lehrmaterialien,
ungeregelten Leistungsdokumentationspraktiken und unklaren Verfahren des Ubergangs
in die Regelklassen” (S. 24). An den Schulstandorten, wo die Kinder integrativ
unterrichtet werden, seien deutlich weniger organisatorische Probleme feststellbar, da
hier ein altersgerechtes allgemeines Curriculum und Fachunterricht gewihrleistet
werden. Zudem seien die Kinder in die restliche Schiiler*innenschaft integriert und der
Ubergang in die Regelklasse verlaufe dementsprechend organischer. Die Kurzfristigkeit
und Kurzsichtigkeit, die in der Planung der separierten Beschulung zu erkennen sei,
spiegele die Konzeptlosigkeit, die historisch in der Beschulung von neu zugewanderten
Schiiler*innen im deutschen Bildungssystem zu erkennen sei, wider (Karakayali u.a.,
2017b).

Osterreichische Studien, in denen die Perspektiven von Lehrpersonen auf die
Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung untersucht wurden, sind nach
gewissenhaftem Kenntnisstand bisher eher rar. Es existieren jedoch Untersuchungen zu
den Wahrnehmungen von Lehrpersonen beziiglich der Umsetzung von
Deutschforderklassen. Kasberger und Peter (2019) befragten im ersten Jahr nach der
Einflihrung dieses Modells in einer qualitativen Studie drei Lehrpersonen von zwei
Deutschforderklassen  der  Primarstufe. Dort wurden sowohl sogenannte
Seiteneinsteiger*innen als auch Kinder, die in Osterreich geboren worden sind,
unterrichtet. Der Fokus der Studie lag darauf, wie die Lehrkréfte die Umsetzung und die
Rahmenbedingungen wahrnehmen, welche didaktisch-methodischen Implikationen fiir
den Unterricht der Schiiler*innen festgestellt und welche Vor- und Nachteile erlebt
werden. Zusammenfassend ldsst sich ein Mangel an Ressourcen hinsichtlich der
riumlichen Situation und ein Mangel an differenzierendem Ubungsmaterial zum selben
Thema, das fiir die gegebene alters- und leistungsheterogene
Lerngruppenzusammensetzung notwendig wére, feststellen. AuBBerdem stellen Kasberger
und Peter (2019) fest, dass die im Lehrplan der Deutschforderklassen festgehaltene
,Forderung nach integriertem Sprach- und Fachlernen® (S. 138) in diesem Modell der
Sprachforderung schwierig umsetzbar ist. Die Lehrpersonen bendtigen ,,konzeptuelle

Unterstiitzung im Sinne eines Gesamtrahmenplans fiir den Sprachforderunterricht und fiir
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sprachliche Bildung in allen Féachern und Klassen* (Ebenda, S. 138). Es miissten die
Rahmenbedingungen gekliart werden und Deutschforderklassen {iber ausreichend
Ressourcen verfiigen, damit eine Weiterentwicklung erfolgreich stattfinden kann. Als
Erfolgsfaktoren fiir sprachliche Forderung und Bildung in Deutschférderklassen werden
eine aktive Elternarbeit und die schulische Nachmittagsbetreuung der Schiiler*innen
genannt, aber auch Freizeitaktivititen der Kinder in Vereinen (Ebenda).

Ein multiperspektivisches Forschungsprojekt zu Deutschforderklassen lauft seit
Anfang 2022 bis Ende 2024 am Institut fiir Bildungswissenschaft der Universitit Wien.
Untersucht werden soll, laut Projekthomepage, an Wiener Pflichtschulen die
»akademische, soziale, emotionale und sprachliche Entwicklung von Schiiler*innen in
unterschiedlichen Settings (Deutschforderklasse, Deutschforderkurs, Stammklasse)
(Schwab & Hassani, 2023). Die ebenfalls auf der Homepage -einsichtigen
Forschungsfragen beziehen sich, wie festzustellen ist, ausschlieBlich auf die soziale und
emotionale Entwicklung sowie das schulische Selbstkonzept, nicht jedoch die sprachliche
Entwicklung. Im Laufe der Schuljahre 2022/23 und 2023/24 werden Schiiler*innen als
auch Lehrpersonen und Schulleitungen mit quantitativ ausgerichteten Fragebogen
befragt. Fiir Schiiler*innen wird dabei unter anderem der Grazer Wortschatztest
verwendet, mit dem der rezeptiv verfiigbare Wortschatz ermittelt werden soll. Zudem
werden auf qualitativer Ebene Interviews mit Schiiler*innen, Lehrpersonen und
Schulleitungen durchgefiihrt. Laut Projekthomepage soll die Verwendung der
sogenannten Photovoice-Methode ,,Einblicke in die alltdgliche Nutzung der
Sprachkenntnisse der Schiiler*innen in Deutschforderklassen gewdhren (Ebenda). Die
Photovoice-Methode wurde an der Universitit Graz fir den FEinsatz mit
Lehramtsstudierenden oder Schiiler*innen entwickelt und soll ausgehend von
selbstgemachten Fotos einen Prozess des Erzahlens rund um ein Problem aus der eigenen
Lebenswelt in Gang setzen (Froebus u.a. 2021, S. 2). Inwiefern die sprachliche
Entwicklung mit dem genannten Instrumentarium niher erhoben werden kann, geht aus
der Projektbeschreibung nicht hervor. Die mangelhafte Informationslage entspricht der
Tatsache, dass der sprachliche Aspekt in der Forschungsfrage nicht abgebildet wird.

Im Kontext des soeben beschriebenen Forschungsprojekts wurde eine quantitative
Studie von Gitschthaler u.a. (2021) durchgefiihrt. Es wurden dafiir 1.267 Lehrpersonen
in acht von neun oOsterreichischen Bundeslindern per Online-Fragebogen zu ihrer
Wahrnehmung von Deutschférdermalnahmen und der Beschulung von mehrsprachigen
Schiiler*innen befragt. Durchgefiihrt wurde die Studie im Zeitraum Oktober 2019 bis

Janner 2020, also ein Schuljahr nach der Einflihrung der Deutschforderklassen. Die
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Forschung von Gitschthaler u.a. positioniert sich im Bereich der inklusiven
Bildungswissenschaft, ohne Erkenntnisse aus dem Bereich Deutsch als Zweitsprache
unter Betracht zu ziehen. Es werden die Auswirkungen von unterschiedlichen Modellen
der Deutschforderung auf die Entwicklung der Schiiler*innen untersucht und die idealen
Bedingungen in der Beschulung hinsichtlich Ressourcen wie Klassengréf3e oder Anzahl
der Lehrpersonen werden befragt. Die Struktur von DeutschférdermaBnahmen an sich
wird nicht kritisch beleuchtet und insofern wird ein Blick auf institutionelle
Rahmenbedingungen verabsdumt. Bei ndherer Betrachtung kann eine problemzentrierte
Sicht auf mehrsprachige Schiiler*innen festgestellt werden. Mehrsprachige
Schiiler*innen werden als Herausforderung fiir das System dargestellt, ohne den
institutionellen Einfluss auf deren Bildungsverldufe zu thematisieren. Die Studie von
Gitschthaler u.a. (2021) weist eine eindeutig assimilativ und einsprachig ausgerichtete
Tendenz auf, wonach mehrsprachige Schiiler*innen als Abweichung von der Norm der
einsprachigen Schiiler*innen konstruiert werden. Mehrsprachigkeit wird auBerdem mit
sozialer Benachteiligung (Ebenda, S. 6) und mit ethnischer Zugehorigkeit (Ebenda, S. 2)
gleichgesetzt, sprachliche Diversitit wird mit kultureller Diversitét (S. 6) vermischt.

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass mehr als die Hélfte der befragten Lehrkréfte
eine segregierte Beschulung in Deutschforderklassen als negativ beziechungsweise eher
negativ bewerten (Ebenda, S. 14). Fast 80% sprechen sich fiir eine gemeinsame
Beschulung aller Schiiler*innen mit zusétzlichen Deutschfordermafinahmen bei Bedarf
aus (Ebenda, S. 14-15). Als wichtigste Ressource fiir die Beschulung von
mehrsprachigen Schiiler*innen in gemischten Klassen — so die Formulierung in der
gestellten Forschungsfrage (S. 7) — wird zusétzliches Lehrpersonal genannt: 96% der
Befragten sprechen sich fiir zwei Lehrpersonen in einer Klasse aus (S. 15).

In einer weiteren Auswertung derselben Stichprobe von 1.267 Lehrpersonen wurden
negative und positive Effekte von Deutschforderklassen und -kursen untersucht. Resch
u.a. (2023) stellen erneut fest, dass die negativen Effekte deutlich iiberwiegen. Als
positive Effekte werden die erhohte Geschwindigkeit in der Sprachaneignung, die
kleinere Gruppengrofle und die Moglichkeit eines differenzierten Lernarrangements
genannt. Individualisierung konne so besser umgesetzt werden. Als positive Effekte
werden auch das Zusammengehdrigkeitsgefiihl in der Gruppe genannt, welches durch
dhnliche Sprachkenntnisse und vergleichbare Ausgangslagen entstehe. Hier ist zu
betonen, dass es sich um die Sicht von Lehrpersonen handelt und durchaus kritisch
hinterfragt werden muss, ob die Schiiler*innen selbst dies auch so sehen wiirden. Auch

die Segregation von Schiiler*innen mit mangelnden Kenntnissen in Deutsch wird als
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positiver Effekt genannt, weil dadurch die Arbeit in den Regelklassen erleichtert werde
(Ebenda, S. 295-296). Es wird demnach von einem hegemonialen Standpunkt aus
argumentiert, dass segregierte Beschulung fiir die Angehdrigen der Mehrheitsgesellschaft
positiv sei. Hinsichtlich negativer Effekte wird auf organisatorischer und struktureller
Ebene beméngelt, dass die Schiiler*innen Unterrichtsstunden in anderen Fiachern wie
zum Beispiel Mathematik und Englisch verabsdumen und dadurch benachteiligt sind,
wenn sie in die Regelklassen iibertreten. Zudem mangele es an rdumlichen Ressourcen
und das Erstellen von Stundenplidnen werde erschwert, da die Schiiler*innen der
Deutschforderklassen in bestimmten Fichern wie Bewegung und Sport oder Musik am
Unterricht der Regelklassen teilnehmen sollen. Auf didaktischer Ebene wird vor allem
das Fehlen von sprachlichen Vorbildern kritisiert. Eine spielerische Sprachaneignung
werde durch die Laborsituation der Deutschforderklasse erschwert. Aulerdem fehle es in
diesem Modell der Sprachforderung an Partizipation im Schulgeschehen, wodurch
sozialer Ausschluss und Prozesse von Othering befordert werden. Eine Lehrperson wird

folgendermalen zitiert:

The children develop a reduced sense of belonging. Those who have already
had to flee across Europe are now passed around in the school and are more
stressed than the other students. (Resch u.a., 2023, S. 298)

Die Fluchterfahrung von Schiiler*innen wird hier von der Lehrkraft mit dem fehlenden
Zugehorigkeitsgefiilhl zu einer Regelklasse und einem reguldren Schulbetrieb
zusammengebracht. Als negativer Effekt kann demnach die Gefahr von Stigmatisierung
und Marginalisierung festgestellt werden.

Ebenfalls im Kontext des Forschungsprojekts zu Deutschforderklassen an der
Universitiat Wien lauft seit Oktober 2022 eine Interviewstudie, die unter dem Titel Neu in
Wien die schulische Eingliederung ukrainischer Kinder und Jugendlicher erforscht. Laut
Projekthomepage (Schwab & Woltran, 2023) wurden dafiir bisher zwei Schulleitungen
und zwolf Lehrkrifte von sieben Schulstandorten befragt. Erste Ergebnisse deuten darauf
hin, dass die Beschulung an den verschiedenen Standorten in unterschiedlichen Modellen
verlauft. An einem Schulstandort werden die ukrainischen Schiiler*innen in
Deutschforderklassen gemeinsam mit Schiiler*innen anderer Erstsprachen unterrichtet.
An manchen Standorten seien einzelne Schiiler*innen bereits vollstindig in den
Regelunterricht aufgenommen worden. Grofiteils wiirden die Schiiler*innen in einer
Stammbklasse unterrichtet und bekdmen zusétzlich zwischen sechs und 15 Stunden
Unterricht in Deutsch als Zweitsprache. Von den Lehrkréften wird eine Benachteiligung

auf der sozio-emotionalen Ebene aufgrund der separierten Deutschfordermafinahmen
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befiirchtet. Deshalb werden die Unterrichtsstunden in Deutsch als Zweitsprache
angeblich teilweise ,,zugunsten der sozialen Eingliederung der Schiiler*innen in den
Regelklassen* (Ebenda) verringert. Die Mehrheit der Studienteilnehmer*innen sprechen
sich fiir eine Beschulung im Regelunterricht aus mit punktueller zusitzlicher Férderung
in Deutsch als Zweitsprache. Es wird demnach ein submersives beziehungsweise ein
integratives Modell bevorzugt. Die wissenschaftliche Veroffentlichung der Ergebnisse ist

noch ausstiandig.
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3 Empirische Forschung

3.1 Methodisches Vorgehen

Nach dieser ausfiihrlichen Darstellung der relevanten Theorie und des Forschungsstands
rund um die Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung, folgt im nun
anschlieenden dritten Teil die eigene Forschung an Wiener Schulen. Es werden
Erkenntnisinteresse und Fragestellung beleuchtet, bevor der Versuch einer
machtkritischen Selbstreflexion der Forscherin im Kontext des untersuchten Themas
unternommen wird. Aullerdem werden die Interviewpartner*innen beschrieben sowie
deren Auswahl gerechtfertigt. AbschlieBend wird die verwendete Methode bei der
Datenerhebung und Datenauswertung dargelegt, bevor die Interviewergebnisse mit fiinf
Lehrpersonen und drei bildungspolitischen Expertinnen prasentiert und interpretiert

werden.

3.1.1 Erkenntnisinteresse und Forschungsfrage

Wie aus dem Stand der Forschung ersichtlich, ist die Forschungslage zur Beschulung von
Schiiler*innen mit Fluchterfahrung ausbauféhig. Nichtsdestotrotz verbessert sie sich
zunehmend: In jlingeren quantitativen und qualitativen Forschungsprojekten werden
Lehrpersonen vermehrt zu ihrer Perspektive auf Deutschféordermalinahmen an
Osterreichischen Schulen befragt. Die Beschulung von ukrainischen Schiiler*innen an
Wiens Schulen wird derzeit im Rahmen eines dieser Forschungsprojekte gesondert
untersucht. Es gibt jedoch — nach bestmdglichem Wissensstand — bisher keine Studien fiir
den Osterreichischen Kontext, in denen die Beschulung von Schiiler*innen, die im Zuge
der Migrationsbewegung ab dem Jahr 2015 nach Osterreich gekommen sind, erforscht
wird. Die vorliegende Masterarbeit nimmt sich dieser Thematik an und analysiert die
Perspektiven von Lehrpersonen hinsichtlich der Beschulung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung an Wiens Schulen. Diese Arbeit positioniert sich im Kontext von
qualitativer Bildungs- und Migrationsforschung und rekonstruiert durch die Analyse von
Rahmenbedingungen ,,soziale Herstellungsprozesse* (Dogmus u.a., 2016, S. 8) in der
Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung, die im Besonderen Auswirkungen
auf das Bildungs- und ,,Subjektivierungsangebot* (Dirim & Pokitsch, 2017, S. 97) der

Schiiler*innen haben. Besonderer Fokus liegt auf den strukturellen Gegebenheiten und
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darauf, wie Lehrkrifte deren Folgen in der Praxis wahrnehmen. Zudem soll ein Vergleich
angestellt werden zwischen Beschulungsformen von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung
ab dem Schuljahr 2015/16 bis zum Schuljahr 2022/23. Das Erkenntnisinteresse soll
anhand der folgenden Forschungsfrage beleuchtet werden:
e Wie gestaltet sich die Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung, die im
Zuge der Migrationsbewegung 2015 und Folgejahre aus Landern wie Syrien, Irak,
Iran oder Afghanistan nach Osterreich gekommen sind und wie gestaltet sich die
Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung, die im Zuge der

Migrationsbewegung 2022/23 aus der Ukraine nach Osterreich gekommen sind?

3.1.2  Versuch einer machtkritischen Reflexion der eigenen Perspektive

Die Auseinandersetzung mit Rassismus und Diskriminierung erfordert als
gedankliche Grundvoraussetzung eine selbstreflexive Arbeit derjenigen Person, die sich
mit dem Phanomen beschéftigt, wie Karabulut (2020, S. 127) betont. In Bezug auf die
Positionierung im Forschungsprozess konnen individuelle, gesellschaftlich bedingte
Ausgangslagen eine Rolle spielen. Diskriminierungskategorien wie Herkunft, Ethnie,
Geschlecht, Religion, soziale Zugehorigkeit, Ability oder Sprache sind intersektional von
Machtverhéltnissen geprdgt. Die biographisch bedingte Verortung innerhalb dieser
Verhiltnisse hat Konsequenzen fiir die eigene Perspektive auf Diskriminierung. Es geht
deshalb darum, die Positionierung des/der Forschenden innerhalb von
Ungleichheitsverhéltnissen zu erkennen und deren Auswirkungen auf internalisierte
Denkmuster und mitunter voreingenommene Annahmen kritisch zu befragen.
Wissenschaft ist zudem selbst von hegemonialen Dominanzverhédltnissen geprigt und
tragt dadurch ihren Teil zu deren Erhaltung bei. Folglich ist fiir die wissenschaftliche
Untersuchung von gesellschaftlichen Gegebenheiten eine machtkritische Reflexion der
eigenen Perspektive notwendig, damit sich Herrschaftsstrukturen und normative
Deutungsmuster nicht unerkannt in die Auseinandersetzung einschleichen (Karabulut,
2020, S. 131). Um eine machtkritische Haltung einzunehmen, muss die eigene
Verstrickung in die Produktion und Reproduktion von Dominanzverhéltnissen
dementsprechend reflektiert werden (Goel & Stein, 2016, S. 108).

Dabei handelt es sich in erster Linie um einen personlichen Reflexionsprozess, der
schwierig in wissenschaftlicher Weise dargelegt werden kann. Es kann ein
Zusammenhang mit péadagogischer Professionalitit in der Migrationsgesellschaft

hergestellt werden, wonach Lehrpersonen als reflektierende Praktiker*innen ihre
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padagogische Handlungspraxis mithilfe von wissenschaftlichen Erkenntnissen
kontextualisieren. Es geht fiir professionelle Akteur*innen im péadagogischen Bereich
dabei unter anderem darum, ,,die Bilder iiber als anders markierte und festgeschriebene
Personen(-Gruppen) in den eigenen Bewertungsschemata vor dem Hintergrund eigener
biographischer Erfahrungen zu hinterfragen und [die] eigenen Beziige zur Tatsache der
Migration zu erkennen® (Dogmus u.a., 2016, S. 5).

Die Autorin, die aufgrund ihrer personlichen Verortung tendenziell aus einer
hegemonialen Position heraus denkt und spricht, hat im Zuge ihrer theoretischen
Auseinandersetzung deutliche Verdnderungen in ihrem eigenen Denken erkennen
konnen. Muster und Denkschemata in Bezug zu Zugehorigkeitsordnungen und
Differenzlinien wurden im Zuge dessen kritisch hinterfragt. Eigene Rassismen und
internalisierte Vorurteile kamen dabei deutlicher zu Bewusstsein, als dies in einer
privilegierten Position sonst oftmals der Fall ist. Es wird versucht, diesen kritischen
Reflexionsprozess in die Auswertung der Interviews einflieBen zu lassen und etwaige
Stereotypisierungen und Diskriminierungsmuster zu hinterfragen. Wichtig erscheint in
diesem Zusammenhang, dass moglicherweise auftretende Rassismen nicht in erster Linie
auf der Ebene der personlichen Haltungen von Lehrpersonen analysiert werden sollen,
sondern dass in Anlehnung an Karakayali und zur Nieden (2013) untersucht wird, ,,wie
Rassismus als gesellschaftliches Organisationsprinzip auch in den Schulen wirksam ist*
(S. 65).

Messerschmidt (2011) benennt das Entwickeln einer selbstreflexiven Haltung im
Forschungsprozess als ,,Involviertes Forschen* (S. 81). Es geht dabei darum, einen
distanzierten Blick auf den Umgang mit vermeintlich Anderen zu entschirfen und
stattdessen die eigene Position in Beziehung zur Migrationsgesellschaft zu setzen. Der
Begriff Migrationsgesellschaft er6ffnet wiederum die Moglichkeit, iiber gesellschaftliche
Verhiltnisse abseits von dualistischen Polarisierungen nachzudenken und die
Gegentiberstellung von Zugehdrigen und Nicht-Zugehorigen einer Dominanzgesellschaft
zu liberwinden. Stattdessen soll ein geteilter Raum entworfen werden, in dem tiiber
Diskriminierung und {iber Verbundenheit in Differenz gesprochen und wo
Mehrfachzugehorigkeiten, Vielfalt und Interkulturalitit gelebt werden konnen (Ebenda,
S. 84).

Die Objektivierung der Anderen als Ausgangspunkt fiir migrationswissenschaftliche
Diskurse wird im Ansatz des Involvierten Forschens kritisch hinterfragt. Beleuchtet
werden die sozialen Bedingungen, in denen sich wissenschaftliche Erkenntnisse einbetten

und Machtverhdltnisse  wirken. Generell ist die Auseinandersetzung mit
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Migrationsphdnomenen von asymmetrischen Beziehungen bestimmt: Meist sprechen
Zugehorige der Dominanzgesellschaft iiber Minderheiten. Dadurch wird dem Diskurs
tiber Migration eine ,,spezifische Struktur machtvoller Identifikationen* (Ebenda, S. 82)
verliechen. Um diese Struktur zu tiberwinden, muss, laut Messerschmidt (2011), ein
migrationswissenschaftlicher Zugang eine Distanzierung von seinem
Forschungsgegenstand {iberwinden und das eigene Involviertsein in die untersuchte
Thematik kritisch reflektieren. Bei der Untersuchung von Migration im Bildungskontext
bedarf es einer Offenlegung der eigenen Verstrickung in ,hegemoniale rassistische
Verhiltnisse* (Messerschmidt, 2016, S. 68), in denen Migration als Bildungsproblem
kategorisiert wird. Es werden dabei — wie in rassistischen Othering-Prozessen allgemein
— durch einen Blick auf die Anderen Gruppen konstruiert, die nicht zum gesellschaftlich
dominanten Wir gehdren. Diese Art der Thematisierung von Migration bedarf in einer

rassismuskritischen Auseinandersetzung einer kritischen Reflexion (Ebenda).

3.1.3 Auswahl der Interviewpartner*innen

Es wurden Lehrkrifte als Interviewpartner*innen ausgewihlt, die mehrere Kriterien
erfilllten. Die Lehrkrifte mussten als Ausgangsbedingung an einer Wiener Schule
unterrichten. Der Fokus wurde auf Lehrkrifte aus der Sekundarstufe 1 gelegt. Vermehrt
fanden sich Lehrkriafte aus Pflichtschulen, sogenannten Mittelschulen, als
Interviewpartner*innen — dies unter anderem dadurch begriindet, dass in den
Mittelschulen mehr Schiiler*innen mit Fluchterfahrung vertreten sind, da Gymnasien
nicht verpflichtet sind, alle Schiiler*innen aufzunehmen. Erwdhnt werden soll an dieser
Stelle, dass auch Lehrkrdfte aus Primarstufen als Interviewpartner*innen angefragt
worden sind, jedoch hat sich hier aufgrund fehlender Bereitschaft und Mdoglichkeiten
keine konkrete Datenerhebung ergeben. Eine weitere Bedingung war, dass die Lehrkréfte
im Jahr 2015 beziehungsweise in den darauffolgenden Jahren mit Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung gearbeitet hatten. Nur so konnte gewdhrleistet werden, dass die
Lehrkrifte iiber eigene Erfahrungen mit der Beschulung von Schiiler*innen, die in dieser
Migrationsbewegung aus Léndern wie Syrien, Irak, Iran oder Afghanistan nach
Osterreich gekommen sind, verfiigen. Zusitzliches Kriterium war, dass die Lehrkrifte
aktuell — zum Zeitpunkt des Interviews — an einer Schule unterrichten und dort in direkter
oder indirekter Weise einen Eindruck von der Beschulung ukrainischer Schiiler*innen
haben. Es konnten fiinf Lehrkrifte, davon drei weiblich und zwei maénnlich, als

Interviewpartner*innen gefunden werden, die im Folgenden kurz beschrieben werden.
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LP1 ist seit 2016 Lehrkraft an einer Mittelschule in Wien. Sie ist ausgebildet in einem
Lehramt fiir Deutsch und verfiigt liber keine zusitzliche Ausbildung im Bereich Deutsch
als Zweitsprache. Sie unterrichtet seit sieben Jahren und ibernahm kurz nach Beginn ihres
Berufseinstiegs eine Klasse, in der ausschlieBlich Schiiler*innen mit Fluchterfahrung
beschult wurden. Diese Klasse unterrichtete sie vom Schuljahr 2017/18 bis zum Schuljahr
2021/22. Aktuell unterrichtet LP1 in Regelklassen und in einer Deutschforderklasse. An
threm Schulstandort wird im Schuljahr 2022/23 zusétzlich eine KSDU-Klasse gefiihrt.
LP1 hat damit einen direkten Vergleich zwischen der Beschulung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung, die sich in einer Deutschforderklasse befinden, und jenen, die sich in
einer KSDU-Klasse befinden.

LP2 unterrichtet ebenfalls seit 2016 an Mittelschulen in Wien. Sie ist Lehrperson fiir
Arabisch und ist als Stiitzlehrkraft in mehreren Deutschforderklassen und fiir
muttersprachlichen Unterricht aktiv. LP2 arbeitet fast ausschlieBlich mit Schiiler*innen
mit Fluchterfahrung. Sie ist derzeit an zwei Schulstandorten engagiert. An einem dieser
Schulstandorte gibt es im Schuljahr 2022/23 zwei Deutschférderklassen mit
hauptsédchlich arabischen Kindern und wenigen ukrainischen Kindern. An dem anderen
Schulstandort gibt es zu der Zeit eine KSDU-Klasse und eine Deutschforderklasse. LP2
ist selbst im Jahr 2014 von Syrien nach Osterreich gefliichtet. In Syrien war sie zuvor
sieben Jahre lang als Lehrperson fiir das Fach Arabisch tétig.

LP3 ist ausgebildete Deutsch-Lehrkraft und hat keine Ausbildung im Bereich Deutsch
als Zweitsprache. Sie unterrichtet seit 2013 in Wien und seit 2015 am selben
Schulstandort. Dort {ibernahm sie als Klassenvorstand im Schuljahr 2015/16 eine Klasse,
in der ausschlieBlich Schiiler*innen mit Fluchterfahrung beschult wurden. Mit dieser
Klasse arbeitete LP3 ein Jahr lang. LP3 unterrichtet zur Zeit eine Regelklasse, in der unter
anderem Schiiler*innen, die aus arabischen Lindern nach Osterreich gefliichtet sind,
unterrichtet werden. An ihrer Schule gibt es im Schuljahr 2022/23 eine KSDU-Klasse.

LP4 unterrichtet seit 2012 in Wien. Sie ist ausgebildet als Lehrperson fiir Deutsch und
verfligt iiber eine Ausbildung in Deutsch als Zweitsprache. LP4 unterrichtet seit zehn
Jahren in derselben Mittelschule. Urspriinglich war sie dort als Sprachforderlehrerin tétig.
Seit einigen Jahren unterrichtet sie Deutsch als Unterrichtsgegenstand in Regelklassen.
Sie ist im Schuljahr 2022/23 zudem in einer Deutschforderklasse titig, in welcher
Schiiler*innen beschult werden, die aus Syrien und Afghanistan und aus der Ukraine nach
Osterreich gekommen sind.

LPS unterrichtet seit 2000. Sie ist ausgebildet in den Féacher Deutsch und Geschichte,

hat keine Ausbildung im Bereich Deutsch als Zweitsprache und leitet seit 2015 ein
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Gymnasium in Wien. Dort gibt es keine eigenen Klassen fiir Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung, da sich weniger als acht davon an diesem Schulstandort befinden. Jene
Schiiler*innen, die in den Jahren nach der Migrationsbewegung von 2015 nach Osterreich
kamen, wurden gemeinsam mit Schiiler*innen eines anderen Schulstandorts in
zusdtzlichen Forderkursen unterrichtet. Jene ukrainischen Schiiler*innen, die derzeit an
dem Schulstandort unterrichtet werden, erhalten ebenfalls zuséitzlichen Unterricht in
Deutsch als Zweitsprache, der unter anderem von LP5 gehalten wird.

Abgesehen von diesen fiinf Lehrkriften wurden auch drei Personen, allesamt
weiblich, die als bildungspolitische Expertinnen gelten, interviewt.

EX1 ist im universitdren Bereich aktiv und auf den Bereich Deutsch als Zweitsprache
spezialisiert. Sie hat zudem im Erwachsenenbereich selbst Deutschkurse fiir Personen mit
Fluchterfahrung durchgefiihrt.

EX2 ist in der Bildungsdirektion Wien beschiftigt und hat dadurch direkten Einblick
in die politischen Entscheidungsprozesse rund um die Beschulung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung.

EX3 ist im Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung beschiftigt
und als Menschenrechtskoordinatorin fiir Schiiler*innen mit Fluchterfahrung zusténdig.
Laut eigenen Angaben war sie dies ab September 2015 und in den darauffolgenden
Jahren. Offiziell ist sie dies zum Zeitpunkt des Interviews laut Geschifts- und
Personaleinteilung des Bundesministeriums zwar noch immer, tatsdchlich ist sie aber
nicht mehr mit diesen Aufgaben betraut. Warum dies so ist, hat vermutlich mit politischen
Prozessen zu tun. Eine genaue Erkldrung konnte ihren Ausfithrungen jedoch nicht

entnommen werden.

3.1.4 Datenerhebung und Datenauswertung

Fiir die Datenerhebung wurde ein Interviewleitfaden entwickelt, welcher darauf abzielt,
die individuelle Sicht der interviewten Personen zu erfahren und in einen Dialog mit ithnen
zu treten (Flick, 2016, S. 114). Der Leitfaden beginnt mit allgemeinen Angaben zur
Unterrichtstatigkeit, widmet sich dann der Situation ab dem Jahr 2015 und anschlieend
jener um das Jahr 2022/23. Fiir beide Zeitabschnitte werden dieselben Fragen gestellt,
welche insbesondere die Rahmenbedingungen in der Beschulung adressieren. So wird
nach den zur Verfliigung gestellten Ressourcen wie Personal, Raumlichkeiten,
Lehrmaterialien und nach den strukturellen Vorgaben wie die Zuteilung zum

Klassenverband und unterrichtete Facher gefragt. Aulerdem werden die Lehrpersonen zu
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ihren padagogischen Gestaltungsmoglichkeiten, ihrem padagogischen Auftrag und ihrer
Wahrnehmung von mdglicher Diskriminierung interviewt. Zum Abschluss des
Interviewleitfadens werden mogliche Unterschiede in der Beschulung zusammengefasst
und es wird danach gefragt, was sich die Lehrpersonen fiir die Beschulung von
Schiiler*innen mit Fluchterfahrung wiinschen.

Der Interviewleitfaden wurde in Anlehnung an das EPIK-Modell erstellt. Dieses
befasst sich mit der padagogischen Professionalitit und dem Ethos von Lehrpersonen.
Das Ethos wird als gute und gelungene Praxis beschrieben, ,,in der sich eine Person auf
der Grundlage von ethischen Werten und professionellen Erfahrungen positioniert bzw.
Stellung bezieht und Verantwortung iibernimmt.* (Rodel u.a., 2022, S. 5) Ethos driickt
sich in einer piddagogischen Haltung aus, aus der Verantwortung fiir das Wohl und die
bestmogliche Entwicklung der Schiiler*innen {ibernommen wird. Im EPIK-Modell
werden finf Doménen beschrieben, ndmlich das Professionsbewusstsein, Reflexions-
und Diskursfahigkeit, Differenzfdahigkeit, Kooperation und Kollegialitdt und Personal
Mastery. Diese Domidnen umfassen einerseits Féhigkeiten, die eine Lehrperson
aufbringen muss, sind andererseits aber in enger Wechselwirkung mit der Struktur zu
sehen. Dieses Ineinandergreifen von Person und System erschien fiir die vorliegende
Masterarbeit von besonderem Interesse. Nicht alle fiinf Doménen finden sich in den
Fragen des Interviewleitfadens wieder. Im Zusammenhang mit dem beforschten Thema
erschienen vor allem die drei oben erstgenannten Doménen von besonderem Interesse.

Der Interviewleitfaden wurde vor dem ersten Interview mit einer befreundeten
Lehrperson in einer Art Probeinterview iiberarbeitet. Die Lehrperson hat zwar selbst
keine Erfahrung in der Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung, kennt jedoch
den schulischen Alltag und konnte diesbeziiglich wertvolle Inputs zur pddagogischen
Praxis, diesbeziiglicher Formulierung der Fragen und der Reihenfolge der Fragen liefern.
Wihrend die Fragen urspriinglich pro relevanter EPIK-Domaéne zuerst auf die Situation
vor acht Jahren und gleich daran anschlieBend auf die Situation heute abzielten, wurde
der Einfachheit und Nachvollziehbarkeit halber entschieden, zuerst alle Fragen in Bezug
zur ersten Situation und dann alle Fragen in Bezug zur zweiten Situation zu stellen. Es
muss zusétzlich erwdhnt werden, dass die Fragen im Laufe der Datenerhebung nach
Erkenntnissen aus vorangegangenen Interviews teilweise prézisiert und leicht verdndert
wurden.

Der Leitfaden fiir die Interviews mit den bildungspolitischen Expert*innen
unterscheidet sich zu jenem der Lehrpersonen. Die Fragen zielen nicht auf eigene

Erfahrungen ab, sondern fragen nach dem jeweiligen Kenntnisstand zur Beschulung von
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Schiiler*innen mit Fluchterfahrung und damit verbundenen Faktoren. Es geht in
Interviews mit Expert*innen in erster Linie darum, durch gezielte Fragen ihre Expertise
zu einem bestimmten Thema abzufragen (Flick, 2016, S. 115). Da sich die Expertise der
ausgewdhlten Expert*innen je nach Tétigkeitsbereich unterschied, wurden die Fragen von
Interview zu Interview entsprechend angepasst.

Die Interviews wurden alle basierend auf den Interviewleitfadden durchgefiihrt. Sie
wurden mit einem Zoom-Aufnahmegerit und zusétzlich mit einem Handy als Back-up
fiir den Fall eines technischen Gebrechens aufgezeichnet. Durchgefiihrt wurden sie an
verschiedenen Orten: LP1 wurde in der Wohnung eines nicht anwesenden
Familienmitglieds interviewt, LP2 in einem abgeschlossenen Raum an der Universitit.
LP3 wurde in der Wohnung der Interviewerin befragt. LP4 wurde in ihrer Schule in dem
Klassenraum, in dem sie unterrichtet, interviewt. LP5 wurde in ihrem Biiro an ihrem
Schulstandort befragt. Alle Expert*innen-Interviews wurden in den jeweiligen Biiros der
interviewten Personen durchgefiihrt.

Die Interviews wurden nach ihrer Durchfiihrung mit dem Transkriptionsprogramm
f4x automatisch transkribiert. Die automatisch erstellte Transkriptionsvorlage jedes
einzelnen Interviews wurde anschlieBend gewissenhaft mit der Audioaufnahme
verglichen und {iberarbeitet. Fiir die Erstellung eines Basistranskripts wurden die
Gesprichsanalytischen Transkriptionsregeln GAT 2 (Hagemann & Henle, 2021)
verwendet. Auf eine Segmentierung wurde dabei jedoch verzichtet und die Grof3- und
Kleinschreibung wurde nach den iiblichen Rechtschreibregeln angewendet. Die
Auswertung der Basistranskripte erfolgte mit dem Programm ATLAS.ti und anhand der
Methode des offenen Kodierens. Diese qualitative Auswertungsmethode, die im Kontext
der Grounded Theory anzusiedeln ist, hat das Ziel, das Textmaterial aufzubrechen, um
,»ein tieferes Verstdndnis von Inhalt und Gehalt des Textes jenseits seiner Paraphrase und
Zusammenfassung® (Flick, 2016, S. 171) zu erhalten. Es handelt sich um eine Methode
der Textinterpretation, bei der anhand der zugrundeliegenden Daten Vergleiche
vorgenommen und Kategorien gebildet werden. Darauf aufbauend kdnnen aus den
generierten Informationen theoriebildende Konzepte entwickelt werden.

Durch die Methode des offenen Kodierens werden die Daten in Begriffe gefasst.
Dafiir werden besonders ertragreiche Passagen der Interviews in Sinneinheiten zerlegt
und mit Anmerkungen sowie mit Kodes versehen. Die Benennung der Kodes kann auf
zwel Arten erfolgen: In-vivo-Kodes sind im Text genannte Begriffe, die als Kode etabliert
werden. Konstruierte Kodes sind abstrakte Begriffe aus der relevanten Literatur zum

Thema. Um sich dem Text beim Kodieren tiefgehend zu nidhern, sollen anhand des W-
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Schemas Fragen an ihn gestellt werden. Es wird mit der Frage nach dem Was versucht zu
erfassen, worum es im Gesagten geht. Das Wer fragt nach den beteiligten Akteur*innen
und den verteilten Rollen. Die Frage des Wie zielt darauf ab, zu ergriinden, welche
Aspekte angesprochen werden und welche nicht. Das Wann und Wo fragt nach dem
zeitlichen Verlauf und der Verortung. Zudem kann nach dem Warum gefragt werden,
also welche Begriindungen herausgearbeitet werden konnen. Gab es einen bestimmten
Zweck, wozu ist es so geschehen? Und schlieBlich kann das Womit die Wege, Strategien
und Mittel ergriinden, welche zum Erreichen des Ziels erkennbar werden (Flick, 2016, S.
168-169).

Die Methode des offenen Kodierens eignet sich im Besonderen dafiir, die
unterschiedlichen Beschulungsformen an verschiedenen Schulstandorten zu vergleichen
und eine Verdnderung in den Beschulungsformen im Verlauf der Zeit darzustellen. Es
wird dafiir mit einem konstanten Vergleich gearbeitet. Die empirischen Daten werden so
aufgebrochen und zueinander in Bezug gesetzt. Anhand der ermittelten Kategorien,
welche die dargestellten Phinomene beschreiben, werden Konzepte gebildet, in denen
zusammengehorige Kategorien empirisch fundiert werden. Der
Untersuchungsgegenstand wird anhand der gefundenen Konzepte theoretisch eingeordnet
und im Hinblick auf die Forschungsfrage ausfiihrlich dargestellt.

Bei der Datenauswertung wurden Giitekriterien fiir qualitative Forschung
beriicksichtigt (Flick, 2016, S. 271-287). Qualitative Forschung zeichnet sich durch
Kommunikation und Interaktion mit den befragten Personen sowie durch deutende
Interpretation durch die forschende Person aus. Um eine qualitative Reliabilitdt im Sinne
der Differenzierung zwischen den Aussagen der Interviewpartner*innen und ihrer
Deutung zu garantieren, wurde die Darstellung der Interviewergebnisse getrennt von der
Interpretation vorgenommen. Validitdt wurde durch eine kommunikative Validierung in
erster Linie mit den bildungspolitischen Expertinnen sichergestellt, denen — wo
gewiinscht — die Mdglichkeit geboten wurde, zu den zitierten Passagen und den in der
empirischen Forschung gefundenen Ergebnissen Stellung zu nehmen und diese
gegebenenfalls zu ergénzen oder zu korrigieren. Als forschungsethisches Prinzip wurde
die informierte Einwilligung als Voraussetzung der Teilnahme verfolgt. Die
Interviewpartner®*innen wurden iiber das Forschungsvorhaben umfangreich aufgeklirt
und bestétigten dies durch Unterschreiben einer Einverstdndniserkldrung samt
Datenschutzmitteilung (beide befinden sich im Anhang). In derselben war neben der
Wahrung des Datenschutzes vereinbart, dass das Interview aufgezeichnet und

anschliefend transkribiert wird. Die Mdglichkeit der ausschnittsweisen Verwendung in
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wissenschaftlichen Publikationen wurde vereinbart und es konnte gewéhlt werden, ob
dies pseudonymisiert oder unter Nennung von personenbezogenen Daten geschehen darf.
In der Datenauswertung wurde zur Wahrung von Vertraulichkeit und fiir eine
leser*innenfreundliche Vereinheitlichung die Anonymisierung aller Beteiligten
vorgenommen (Flick, 2016). Die Ergebnisse der Datenauswertung werden im folgenden
Kapitel présentiert und anschlieBend im Kontext der fiir das Thema relevanten Theorie

interpretiert.

3.2 Prisentation der Ergebnisse

Die Ergebnisse der Interviews mit fiinf Lehrpersonen und drei bildungspolitischen
Expert*innen werden im Folgenden ausfiihrlich und im Hinblick auf die Forschungsfrage
dargestellt. Basierend auf den generierten Daten wurden Kategorien und in der Folge
Konzepte gefunden, die fiir die Beantwortung der Forschungsfrage zur Beschulung von
Schiiler*innen mit Fluchterfahrung in den Jahren 2015 und Folge sowie 2022 und Folge
relevant erscheinen. Die Konzepte ordnen sich, wie anschlieBend im Detail zu zeigen sein
wird, in drei groBe Bereiche, ndmlich Rahmenbedingungen, Heterogenitit der

Schiiler*innen und Diskriminierung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung.

3.2.1 Rahmenbedingungen

Es werden nun die Beschulungsformen von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung an
Wiener Schulen, ndmlich in den Neu-in-Wien-Klassen und den Deutschforderklassen
sowie den KSDU-Klassen, detailliert dargestellt. Eingegangen wird zuerst auf die
gesetzlichen Vorgaben, welche die politischen Bedingungen beeinflussen, und dann auf
die strukturellen Vorgaben, welche als Unterrichtsbedingungen und als vorhandene
Ressourcen die konkrete Umsetzung in der Beschulung malB3geblich ausmachen. Unter
strukturellen Vorgaben werden zum Beispiel die curricularen Richtlinien, die Dauer der
Unterrichtszeit, die Organisation des Lehrpersonals und die Zuteilung der Schiiler*innen
zum Klassenverband verstanden. Diese genannten Aspekte werden pro Beschulungsform
gebiindelt dargestellt. Daran anschlieBend wird einzeln auf Unterrichtssprache und
muttersprachlichen Unterricht sowie auf rdumliche und materielle Ressourcen
eingegangen.

Was fiir alle Kinder gilt, die in Osterreich zu einem spiteren Zeitpunkt als in der Regel

iiblich neu ins Schulsystem einsteigen und die wenig bis keine Kenntnisse in der
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Unterrichtssprache Deutsch haben, ist die Tatsache, dass sie als Schiiler*innen einen
aullerordentlichen Status bekommen. Dieser Status bedeutet, dass sie nicht benotet
werden. Die Schiiler*innen konnen maximal zwei Jahre lang mit auBerordentlichem
Status beschult werden. Das Konzept der Aullerordentlichkeit ermoglicht es, Ressourcen
zuzuordnen und ist ,,rechnerisch eine grof3e Hilfe*, wie LP4 anmerkt (Z. 386 — 387). Die
Kinder konnten damit ihrem Sprachforderbedarf gemif3 unterstiitzt werden. Jedoch sei
eine solche Kategorisierung in Zeiten einer diversen Gesellschaft und von inklusiver
Schule zugunsten einer zielgerechten Forderung zu {iberdenken, denn
»Sprachforderbediirfnisse [...] enden ja nicht mit dem Status der AuBerordentlichkeit®
(LP4, Z. 384 —385). Laut LP1 hemmt der au3erordentliche Status die Lernmotivation der
Schiiler*innen. Diese wiirden wissen, dass sie zwei Jahre lang nicht benotet werden, was
gleichbedeutend damit sei, dass sie zwei Jahre lang nicht lernen miissten (LP1, Z. 1317—
1321). Die gesetzlichen und strukturellen Rahmenbedingungen, die fiir die Form der
Beschulung dariiber hinaus ausschlaggebend sind, werden hier anschliefend detailliert

dargestellt.

3.2.1.1 Gesetzliche Vorgaben und politische Bedingungen

Von grundlegender Bedeutung fiir die Beschulung ist die Tatsache, dass in Osterreich
gesetzliche Schulpflicht herrscht, die unabhéngig vom politischen Status der Kinder gilt.
Das heiBt, jedes Kind, das sich dauerhaft in Osterreich aufhilt, ist zum Schulbesuch
verpflichtet. Mit dieser Pflicht geht zugleich das Recht auf Beschulung einher. Jedes
Kind, das in Osterreich lebt, ist folglich zum Schulbesuch berechtigt. Ein Schulplatz steht
ithm in der Umgebung seines Wohnortes gesetzlich zu (EX1, Z. 499-502; EX3, Z. 251—
260; Z. 1583-1586).

Wie LP1 berichtet, seien in den Jahren 2015, 2016 und 2017 sehr viele gefliichtete
Kinder aus den Landern Syrien, Irak, Iran, Afghanistan und Paldstina an Wiener Schulen
gekommen (Z. 42-50). Diese Schiiler*innen befanden sich in der Zeit nach ihrem
Ankommen in einem Asylverfahren. Als Asylwerber*innen hatten sie aufgrund des
Dublin-Abkommens in der Regel in keinem anderen europdischen Land mehr das Recht,
einen Asylantrag zu stellen. Sie durften zudem Osterreich bis zum Abschluss ihres
Asylverfahrens nicht mehr verlassen (EX3, Z. 283-294). EX3 beschreibt die Situation
der damals gefliichteten Menschen insofern als ,,alternativlos® (EX3, Z. 351). Die
Menschen hitten zudem meist keine Moglichkeit, wieder zuriickzukehren. Viele von
thnen kdmen bereits aus Fliichtlingssituationen und nicht von dem Ort, ,,der sie tiberhaupt

zu Fliichtlingen gemacht hat* (EX3, Z. 1165). Sie seien nicht darauf fokussiert,
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zuriickzukehren, denn auch wenn sie dies vielleicht emotional wollen wiirden, gibt es den
Weg zuriick nicht mehr (EX3, Z. 1185-1186).

Schiiler*innen, die in Folge des Krieges seit Februar 2022 aus der Ukraine nach
Osterreich gefliichtet sind, haben stattdessen einen anderen politischen Status. Sie gelten
als Vertriebene und miissen deshalb keinen Asylantrag stellen (EX3, Z. 911-914).
Ukrainer*innen verfiigen in Osterreich zum Zeitpunkt der Datenerhebung iiber ein
vorlibergehendes Aufenthaltsrecht. Erwachsene Ukrainer*innen haben unbeschrinkten
Zugang zum Arbeitsmarkt, zu Bildung und zu medizinischer Versorgung
(Bundesministerium fiir Finanzen, 2023). Sie konnen zudem, wie aus den Schilderungen
in einigen Interviews deutlich wird, in die Ukraine zuriickfahren und teilweise dort Urlaub
machen. Manche entscheiden sich im Zuge dessen gar zu einer Riickkehr (LP1, Z. 1402
— 1403; LPS, Z. 370-372; EX3, Z. 1138—1139). Ukrainer*innen werden in Osterreich,
wie EX3 es benennt, als ,,Ubergangserscheinung™ (Z. 918) gesehen. Es wird davon
ausgegangen, dass sie nach Ende des Krieges in die Ukraine zuriickkehren wiirden. Dabei
handelt es sich jedoch um einen Irrtum, viele Ukrainer*innen werden auch nach Ende des
Krieges in Osterreich bleiben, merkt EX3 an (Z. 1415-1419).

Osterreich hat politisch gesehen jahrzehntelange Erfahrung mit gefliichteten
Menschen, wie EX3 (Z. 378-385) zudem feststellt. Sie verweist auf die 1960er Jahre und
Tschechien sowie auf die 1980er Jahre und Polen, als aus beiden Landern viele Menschen
nach Osterreich gefliichtet sind. EX3 erwihnt zudem, dass bereits vor Jahrzehnten
Kurdinnen und Kurden nach Osterreich flichen mussten. Als besonders wichtiger
historischer Bezugspunkt gilt die Beschulung von gefliichteten Kindern und Jugendlichen
im Kontext der Jugoslawienkriege in den 1990er Jahren. ,,In der Bosnienkrise, wo auch
so viele Menschen auf einmal gekommen sind*“ (EX1, Z. 510), sei das damals ,,in der
Dimension neu® gewesen, wie EX3 (Z. 1405) es ausdriickt. EX3 vermutet, dass die
spateren Beschulungsformen auf der damaligen Situation fulen: ,,Das ist [...] wie ein
Labor fiir all das gewesen, was [...] dann gekommen ist* (Z. 1401-1402). EX1 spricht
davon, dass Orte wie Traiskirchen oder Thalham, wo sich Osterreichische
Erstaufnahmestellen fiir gefliichtete Menschen befinden, eine ,,gro8e Tradition (.) in der
Beschulung von Kindern, die gekommen sind,” (Z. 498-499) haben. In groflen
Fliichtlingsunterkiinften wie jener in Traiskirchen seien eigene Klassen filir die
Schiiler*innen eingerichtet worden. Es gab damals in Osterreich jedoch ,,ganz andere
Voraussetzungen [...] und auch andere Unterrichtsorganisationsformen®, wie es EX2 (Z.
17-19) ausdriickt. Es habe die Mdoglichkeit gegeben, die Schiiler*innen in ihrer

Erstsprache zu unterrichten. So seien die Klassenlehrer*innen in der Primarstufe
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bosnischsprachig und die Begleitlehrer*innen deutschsprachig gewesen. Die
Begleitlehrer*innen hétten die Aufgabe gehabt, den Kindern Deutsch beizubringen (EX2,
Z.30 - 39). Diesen Unterricht in der Erstsprache gibt es heutzutage nicht ,,als verbrieftes
Recht” (EX3, Z. 264-265), er sei keine gesetzliche Bestimmung, sondern existiere nur
als Moglichkeit in Form von muttersprachlichem Unterricht.

Osterreich verfiigt aufgrund dieser Erfahrung mit gefliichteten Menschen iiber ein
»Asset“ (EX3, Z. 388), wie es EX3 ausdriickt: Die Tatsache, dass Schiiler*innen neu ins
osterreichische Schulsystem einsteigen, sei in bestimmten Schulen und Gegenden —
vornehmlich in Ballungsrdumen — bekannt und fast schon normal gewesen. Neu sei im
Zuge der Migrationsbewegungen 2015 gewesen, dass es sich um eine dermallen starke
Fluchtbewegung gehandelt habe, dass sich die Menschen auf ganz Osterreich verteilt
hétten. Das Aufergewohnliche sei zudem gewesen, dass erstmals viele Kinder aus
asiatischen und arabischen Landern neu an Osterreichischen Schulen beschult worden
seien (EX3, Z. 389 —397).

In den 1990er-Jahren waren aus Bosnien nach Osterreich gefliichtete Menschen keine
Asylwerber*innen, sondern sie bekamen einen Fliichtlingsstatus. Auch hier vermutet
EX3, dass dies ,,moglicherweise einen bestimmten Vorbildcharakter (EX3, Z. 1413) fiir
den Status der ukrainischen Fliichtlinge gehabt haben konnte, die vom staatlichen
Konzept her anders eingeordnet und dadurch auch anders behandelt werden (EX3, Z.
943-945). Die politischen Bedingungen fiir ukrainische Gefliichtete seien heutzutage
bessere als 1990, wo Osterreich noch nicht EU-Mitglied gewesen sei. Es konne jede*r
arbeiten, es gibe weniger Hiirden und es finde eine Gleichbehandlung mit EU-
Biirger*innen statt (EX3, Z. 1419-1428).

Die Tatsache, dass Ukraine in Europa liegt und ein européisches Land ist, sowie die
dadurch begriindete geographische Nihe zu Osterreich, wird in fast allen Interviews
angesprochen. Wahrend die Menschen nicht wissen wiirden, wo Syrien oder Afghanistan
liegt, sei ihnen durchaus bewusst, dass sich die ukrainische Grenze in der Luftlinie nédher
bei Wien befindet als Bregenz (EX3, Z. 1378 — 1383). Zwischen der Ukraine und
Osterreich befindet sich nur ein Land, nimlich Ungarn beziehungsweise die Slowakei
(EX3, Z. 83-87). Diese geographische Ndahe mache einen Unterschied aus. Man fiihle
sich dem, was néher liegt, eher verpflichtet als dem, was sich weiter weg befindet (LP3,
Z. 1083-1089). In Osterreich hiitten sich die Menschen vom Krieg in der Ukraine selbst
betroffen gefiihlt, hitten Angst gehabt, dass der Krieg fiir sie personlich Konsequenzen
haben konnte und ,,dass Putin unser Gas abdreht” (LP1, Z. 1412). EX3 formuliert es

{iberspitzt, wenn sie sagt, ,,dass sich kein Osterreicher je gefiirchtet hat vor dem Krieg in
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Syrien. Aber ganz Osterreich fiirchtet sich vor dem Dritten Weltkrieg. (.) Verstehen Sie
ja, die Politik?* (Z. 1251-1254)

Diese Nihe wird, wie EX1 analysiert, in der Gesamtdynamik politisch konstruiert und
herbeigerufen. Dies kulminiert ihrer Wahrnehmung nach in der Aussage vom
Osterreichischen Bundeskanzler Nehammer, der anlédsslich des Ausbruchs des
Ukrainekriegs im Fernsehen gesagt habe: ,,Das sind keine Fliichtlinge, sondern das sind
Nachbarn.” (EX1, Z. 374-375). In der Nachrichtensendung Zeit im Bild 2 vom 23.
Februar 2022 wird besagter Bundeskanzler folgendermallen zitiert: ,,Bei der Ukraine
verhdlt es sich anders als bei Lidndern wie Afghanistan, da reden wir von
Nachbarschaftshilfe. (k-digital Medien, 2022) EX1 nimmt diesbeziiglich wahr, dass es
sich bei aus der Ukraine gefliichteten Menschen um eine hoch prestigetridchtige Gruppe
handelt, der eine Sonderstellung eingerdumt wird. In der 6ffentlichen Darstellung wird
suggeriert: ,,Die sind ja wie wir. Also, dann geht man mit denen ja um, wie man gerne
mochte, dass mit uns umgegangen werden wiirde* (EX1, Z. 537-539). EX1 gibt zugleich
zu bedenken, dass es sich beim offentlichen Diskurs um Verwirrspiele handelt, ,,denen
wir [...] ein Stiick weit auch auf den Leim gehen, [...] denn wir glauben, es ist wirklich
so, (.) wie es in den Medien [...] verhandelt wird“ (EX1, Z. 419 — 423). Stattdessen ist
die Situation hochkomplex: Ukrainer*innen wird zwar eine staatliche Sonderstellung
eingerdumt, in ihrer Versorgung versagt der Staat jedoch genauso wie bei aus anderen
Regionen gefliichteten Menschen, so EX1 (Z. 417-426).

Ein weiterer politischer Aspekt, der im Kontext des Ukraine-Kriegs und in der
osterreichischen Reaktion darauf als relevant genannt wird, ist jener der dsterreichischen
Neutralitit. EX3 verweist darauf, dass Osterreich kein Kriegsmaterial liefern diirfe, dass
es deshalb auf anderer Ebene unterstiitzen miisse. Beispielsweise konnten auf dem
,Softsektor (EX3, Z. 1444) die Menschen, die aus der Ukraine wegmiissen, in Osterreich
so gut wie moglich unterstiitzt werden. EX3 flihrt dies als eine mogliche Erklarung fiir

eine politische Sonderbehandlung von ukrainischen Menschen in Osterreich an.

3.2.1.2 Beschulung in Neu-in-Wien-Klassen

Laut den Angaben von EX2, die in der Bildungsdirektion tétig ist, hat es im Schuljahr
2015/16 wienweit 15 Neu-in-Wien-Klassen gegeben (Z. 184—185). Es handelte sich dabei
um eigens fir neu nach Osterreich migrierte Schiiler*innen eingerichtete
Klassenverbande. Im Jahr 2016 stand die Hochstzahl gefliichteter Schiiler*innen, die in
Neu-in-Wien-Klassen und Neu-in-Wien-Kursen unterrichtet wurden, bei 2.600

Schiiler*innen (EX2, Z. 621-623). Die meisten davon waren aus den genannten
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arabischen und asiatischen Lindern gekommen, aus denen die Migrationsbewegung ab
2015 besonders grof8 war. An manchen Schulen wurden aber auch anderssprachige
Kinder in den Neu-in-Wien-Klassen unterrichtet (EX2, Z. 204-206). LP2 berichtet
davon, dass in seinen Neu-in-Wien-Klassen nicht nur arabischsprachige Schiiler*innen,
sondern Kinder unterschiedlichster Nationalitidten beschult worden sind (Z. 187-188).
Auch LP1 berichtet von derselben Praxis: ,,Alle Kinder, die gerade gekommen sind, sind
dann in meine Klasse [...] gekommen.“ (Z. 224-225) Die Kinder seien grof3teils aus
Syrien gewesen, aus Afghanistan, Iran, Irak und Palédstina, aber auch aus Somalia,
Bulgarien, Serbien und der Tiirkei (LP1, Z. 221-223).

In Neu-in-Wien-Klassen wurden die Schiiler*innen 22 Wochenstunden unterrichtet
(EX2, Z. 196-197). Nach ihrem Ubergang in Regelklassen wurden sie in Neu-in-Wien-
Kursen mit 11 Wochenstunden in Deutsch als Zweitsprache unterrichtet. Am Beginn
wurden die Kinder vor allem in Deutsch als Zweitsprache unterrichtet und mit der Zeit
wurden andere Facher in den Unterricht integriert (LP2, Z. 217-220). Es gab im ersten
Jahr laut LP1 keinen spezifischen Lehrplan fiir Neu-in-Wien-Klassen: ,,Es war schwierig
fiir (.) Lehrer dort zu unterrichten, weil sie auch nicht gewusst haben nach welchem
Lehrplan.” (LP1, Z. 716-718) Die Unterrichtsinhalte waren an keine curricularen
Vorgaben gebunden und erfolgten nach eigenem Ermessen der Lehrpersonen (LP1, Z.
697-698; LP3, Z. 212-213). Nach dem ersten Jahr sei im Fall der Klasse von LP1 der
Sonderschullehrplan verwendet worden, fiir den Unterricht in der deutschen Sprache sei
der Lehrplan-Zusatz Deutsch als Zweitsprache verwendet worden.

Es gab keinen mit Regelklassen vergleichbaren Stundenplan. Neben sehr vielen
Deutschstunden gab es ein paar Stunden in Mathematik, vereinzelt Englisch und
schlieBlich noch Bewegung und Sport sowie Kreativunterricht. Es handelte sich im
Vergleich mit Regelklassen um ein reduziertes Stundenausmal, die Kinder hatten
ausschlieBlich vormittags Unterricht (LP3, Z. 225-239). Der Sprachstand der Kinder
wurde in eigenen Sprachstanderhebungen festgestellt. Jene Kinder, deren Sprachniveau
sich verbesserte, kamen von einer Neu-in-Wien-Klasse in einen Neu-in-Wien-Kurs.

Konzipiert ~waren die Neu-in-Wien-Klassen demnach als temporére
Beschulungsform. In der Praxis wurden sie teilweise jedoch iiber einen lédngeren
Zeitverlauf im selben Klassenverband gefiihrt. An der Schule von LP1 wurde die
,~Extraklasse“ (LP1, Z. 160) eingerichtet, weil die Kinder im Unterricht in der Regelklasse
»hur gestort haben (LP1, Z. 162). Diese Idee sei bereits seit langerem diskutiert worden,
ohne die Planung konkret werden zu lassen. ,,Dann (.) wurde von einem Tag auf den

anderen entschlossen, dass die Klasse entsteht.“ (LP1, Z. 433 —435) Dies wurde an einem
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Donnerstag verkiindet, am Freitag wurden die Eltern dariiber informiert, dass ihre Kinder
aus den Regelklassen genommen werden, und am Montag begann die neue Klasse (LP1,
Z. 433 — 438). Die Klasse wurde ,,als Briickenklasse bezeichnet. Angeblich gab es ein
paar davon in Wien.*“ (LP1, Z. 179-180) Es handelte sich dabei um einen Schulversuch,
alle Kinder hatten einen ,,ASO-Status* (LP1, Z. 464), also eine offizielle Bescheinigung
fiir sonderpddagogischen Forderbedarf. Die sogenannte Briickenklasse war demnach
offiziell eine Sonderschulklasse. Die Lehrer*innen waren jedoch keine ausgebildeten
Sonderschullehrer*innen, ,,das hei3t, wir mussten uns alles irgendwie selbst beibringen.*
(LP1, 719-720)

Am Standort von LP3 gab es ebenfalls eine eigene Klasse mit ausschliefSlich neu nach
Osterreich migrierten Schiiler*innen, intern war von der ,,Fliichtlingsklasse* (LP3, Z.
430) die Rede. Diese wurde, genauso wie bei LP1, iibers Wochenende eingerichtet. Am
Freitag erfuhr LP3 auf einer spontan einberufenen Konferenz, dass er ab Montag
Klassenvorstand der neu geschaffenen Zusatzklasse sein wiirde. Die Klasse befand sich
damals in der achten Schulstufe und blieb folglich nach einem Jahr nicht mehr in der
Zusammensetzung bestehen. An den Schulen von LP1 und LP2 wurden die Neu-in-Wien-
Klassen hingegen iiber einen Zeitraum von mehreren Jahren in derselben
Klassenzusammensetzung unterrichtet. Am Standort von LP2 begann die Klasse in der
sechsten Schulstufe, die Schiiler*innen waren zwei Jahre lang auBerordentliche
Schiiler*innen und die Klasse wurde in derselben Zusammensetzung in der achten
Schulstufe zu einer ,,ganz normale[n] Klasse® (LP2, Z. 373) mit ,,ganz normale[m]
Unterricht* (LP2, Z. 333-334). Es wurden also dieselben Kinder, allesamt in anderen
Lindern geboren als in Osterreich, drei Jahre lang in derselben Klasse unterrichtet (LP2,
Z. 338-343). Die Klasse von LP1 wurde insgesamt vier Jahre lang in derselben
Zusammensetzung unterrichtet (LP1, Z. 206-207), wobei es sich um eine
Mehrstufenklasse handelte, insofern sind jedes Jahr einige Kinder weggegangen und neue
dazugekommen (LP1, Z. 211-214). In Bezug zum Ubergang in die neue Schulstufe
kommt ein Umstand zum Tragen, der sich im Laufe der Zeit und mit Einfiihrung von
MIKA-D verédndert hat: Zur Zeit der Neu-in-Wien-Klassen durften die Kinder mit einem
auBerordentlichen Status aufsteigen (LP3, Z. 130—144). Deshalb war es moglich, wie im
geschilderten Fall von LP2, dass dieselbe Klasse gemeinsam von der sechsten bis in die
achte Schulstufe gefiihrt wurde.

Die Organisation des Lehrpersonals scheint von Schulstandort zu Schulstandort
unterschiedlich gewesen zu sein. An der Schule von LP3 war nur jeweils eine Lehrperson

pro Unterrichtsstunde fiir die Klasse zustidndig. Es gab keine zusitzliche Lehrkraft fiir die
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Erstsprache der Kinder. Am Schulstandort von LP2 waren laut den Angaben im Interview
drei Lehrpersonen fiir eine Neu-in-Wien-Klasse zustindig, ndmlich zwei reguldre
Klassenlehrer*innen und eine Arabisch-Lehrperson als tempordr zusitzliche
Stiitzlehrkraft (LP2, Z. 410—425). Auch LP1 berichtet davon, dass geplant war, dass zwei
Klassenlehrer*innen — ndmlich eine Volksschullehrerin und eine Mittelschullehrerin —
gemeinsam mit einer Integrationslehrerin die sogenannte Briickenklasse unterrichten
(LP1, Z. 465-468):

Damit wir alle Bediirfnisse dieser Kinder (.) irgendwie abdecken kénnen und

damit diese Kinder [...] so schnell wie moglich lernen und dann in die

Regelklassen entlassen werden. Das war die Idee. (.) Ja, dh, (.) war natiirlich
nicht so! (LP1, Z. 472-477)

Stattdessen wurden die Kinder, wie oben bereits dargestellt, iiber einen Zeitraum von
maximal vier Jahren in dieser Beschulungsform unterrichtet. Die Lehrer*innen hétten —
bis auf LP1 — die Klasse allesamt schnell verlassen, sie hitten entweder die Schule oder
sogar den Beruf gewechselt (LP1, Z. 447 — 449). Niemand wollte dort unterrichten (LP1,
Z.478-479).

In der Klasse, wo LP3 Klassenvorstand war, wurden die Personalressourcen iiber
zusitzliche Mehrdienstleistungen abgedeckt (Z. 329-331). LP3 selbst bekam zusitzlich
zu seinen 21 Unterrichtsstunden einer vollen Lehrverpflichtung noch vier Stunden in der
neu geschaffenen Klasse. Die Klasse wurde ,,aus der Not heraus [von] ganz viele[n]
verschiedene[n] Lehrer[*innen]* (LP3, Z. 711-712) unterrichtet. Da war es wichtig, dass
,»man sich mit den Kolleginnen und Kollegen [...] gut abspricht: Wer macht eigentlich
was? (.) Damit man [...] Struktur reinbekommt, was das Erwerben der deutschen Sprache
betrifft. (LP3, Z. 217-220). Laut LP3 hatte niemand der vielen Lehrpersonen, die alle
,versucht haben, den Kindern Deutsch beizubringen® (Z. 190-191), eine Ausbildung in
Deutsch als Zweitsprache. Die Bedingungen waren insofern fiir die Schiiler*innen als
auch fiir die Lehrer*innen schwierig.

Zusammenfassend soll festgehalten werden: Die Einrichtung von Neu-in-Wien-
Klassen fiir Schiiler*innen mit Fluchterfahrung erfolgte den Schilderungen in den
Interviews zufolge im Schuljahr 2015/16. In dem genannten Schuljahr gab es 15 Neu-in-
Wien-Klassen in Wien. In diesen Neu-in-Wien-Klassen, als auch in sogenannten Neu-in-
Wien-Kursen wurden insgesamt 2.600 Schiiler*innen beschult. Es handelte sich um eine
duBerst kurzfristig umgesetzte MaBinahme, die iiber die Bildungsdirektion angeordnet
wurde. Teilweise erfuhren die Lehrpersonen ilibers Wochenende davon, dass sie ab

Montag in einer neuen Klasse unterrichten wiirden. Die Anfangszeit war von chaotischen
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Zustinden geprigt und wird von den Lehrpersonen als Herausforderung beschrieben
(LP1, Z. 363; LP2, Z. 182; LP3, Z. 174-176; LP4, Z. 163). Es gab keine curricularen
Vorgaben fiir die Beschulung in Neu-in-Wien-Klassen. Ziel war es, dass die Kinder
Kenntnisse in der Unterrichtssprache Deutsch erhalten, um am reguldren Unterricht
teilnehmen zu konnen. Einige Lehrpersonen, die dort unterrichteten, hatten keine
Ausbildung fiir Deutsch als Zweitsprache, wie LP1 und LP3 erzdhlen. Der Unterricht in
Neu-in-Wien-Klassen war als Teamteaching konzipiert. An manchen Standorten wurde
auch demgemaB unterrichtet. Nicht immer blieben jedoch alle Lehrkréfte iibers Schuljahr
hinweg erhalten: Im Fall von LP1 verlieen alle anderen Lehrpersonen, die fiir die eigens
eingerichtete Klasse zustdndig waren, im Laufe des Schuljahres die Schule. Manche Neu-
in-Wien-Klassen hatten, wie im Fall von LP2, zusitzliche Lehrkréfte fiir die Erstsprachen
der Kinder als Teil des Teams. An anderen Standorten, wie bei LP3, waren jedoch nur
einzelne Deutschlehrer*innen ohne Ausbildung in Deutsch als Zweitsprache fiir die
Unterrichtsgestaltung der Neu-in-Wien-Klassen zustdndig. Im Fall von LP3 mussten sich
fiinf verschiedene Lehrkrifte die Unterrichtsstunden in den Neu-in-Wien-Klassen
untereinander aufteilen. Die Lehrpersonen bekamen den Unterricht in der Neu-in-Wien-
Klasse als Mehraufwand zusétzlich zu ihren reguliren Stunden {iber
Mehrdienstleistungen verglitet.

Die oftmals fehlende Ausbildung in Deutsch als Zweitsprache fiihrte gemeinsam mit
den fehlenden curricularen Vorgaben und der herausfordernden Personalsituation zu
Schwierigkeiten in der Organisation und didaktischen Planung der Unterrichtsinhalte. In
Osterreich herrscht Schulautonomie. Die Beschulung in Neu-in-Wien-Klassen gestaltete
sich dementsprechend von Schulstandort zu Schulstandort unterschiedlich. Konzipiert
waren die Neu-in-Wien-Klassen als temporire Maflnahme, um die Schiiler*innen auf die
Teilnahme am Regelunterricht vorzubereiten. An manchen Schulen blieben sie jedoch bis
zu vier Jahre im selben Klassenverband bestehen.

Neben Neu-in-Wien-Klassen gab es an einigen Wiener Schulen sogenannte
Briickenklassen, die im von LP1 geschilderten Fall als Schulversuch und im
Sonderschulstatus gefiihrt wurden. Ergidnzend muss erwdhnt werden, dass es den
Angaben von EX2 zufolge im Jahr 2015/16 in Wien auch zwei Standorte gab, wo eigene
Schulen fiir Schiiler*innen, die neu nach Osterreich gekommen sind, eingerichtet wurden.
In einem Fall wurde in der Nihe einer groflen Fliichtlingsunterkunft, wo folglich
besonders viele Schiiler*innen einen Schulplatz benétigten, ein leerstehendes Gebaude

als Schule mit sechs Klassen adaptiert. In einem anderen Fall wurde in einer
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Unterbringung fiir gefliichtete Menschen eine Schule mit drei Klassen organisiert (EX2,

Z. 137-163).

3.2.1.3 Beschulung in Deutschforderklassen

Wihrend Neu-in-Wien-Klassen von der Wiener Bildungsdirektion als wienspezifische
Beschulungsform fiir Kinder mit Fluchterfahrung etabliert wurden, sind
Deutschforderklassen bundesweit eingerichtet und vom Bildungsministerium im
Schuljahr 2018/19 ins Leben gerufen worden. Deutschforderklassen haben die anderen
Formen der Deutschforderung in Wien, also auch die Neu-in-Wien-Klassen, abgelost
(EX2, Z. 258-259). Deutschforderklassen miissen an einem Schulstandort ab zehn
Schiiler*innen mit auBerordentlichem Status eingerichtet werden. Ob ein Kind als
auBerordentlich eingestuft wird oder nicht, dariiber entscheidet das Testergebnis von
MIKA-D, ausgeschrieben Messinstrument Kompetenzanalyse — Deutsch. Mit MIKA-D
soll die Sprachkompetenz in Deutsch erhoben werden. Es gibt drei mdgliche
Testergebnisse: unzureichend, mangelhaft und ausreichend. Beim Testergebnis
ausreichend kommen die Kinder als ordentliche Schiiler*innen in Regelklassen. Bei
mangelhaft bekommen sie zusétzlich zum reguldren Unterricht einen Forderkurs fiir
Deutsch als Zweitsprache und konnen im Regelunterricht bereits benotet werden. Wenn
zehn Kinder pro Schulstandort das Testergebnis unzureichend erhalten, dann werden sie
zwar einer Stammbklasse zugeordnet, verbringen aber die meiste Unterrichtszeit in einer
eigenen Deutschforderklasse. Sie werden maximal zwei Jahre lang nicht benotet und
miissen alle sechs Monate erneut einen MIKA-D-Test machen. Wenn die Kinder den Test
am Ende des Schuljahres nicht bestehen, diirfen sie nicht aufsteigen. Sie werden demnach
aus dem Klassenverband ihrer Stammklasse genommen und miissen den Jahrgang
offiziell wiederholen (LP3, Z. 124—144). Dies sei auf einer sozialen Ebene nachteilig fiir
die Schiiler*innen. Zugleich hétten die Kinder dadurch ein Jahr ldnger Zeit in der Schule
und damit mehr Zeit, um die Sprache zu lernen und nach dem Ubergang in den
ordentlichen Status den Lehrplan zu erfiillen (LP3, Z. 150—153). Der Test wiirde Druck
auf die Kinder ausiiben, was der Idee des auBBerordentlichen Status widerspreche (LP3, Z.
Z.112-117). Durch die Einfiihrung von MIKA-D gibe es zugleich klare Strukturen und
Ziele, was die Kinder konnen miissen (LP3, Z. 760-761). Diese Klarheit beziiglich
Zielvorgaben hat ebenfalls damit zu tun, dass es inzwischen einen eigenen Lehrplan fiir
Deutschforderklassen gibt (LP4, Z. 225-227).

In den Deutschforderklassen sitzen, wie bereits weiter oben beschrieben, Kinder mit

unterschiedlichen Erstsprachen und aus allen Teilen der Welt, unabhéngig davon, ob sie
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Fluchterfahrung haben oder nicht. Derzeit werden vermehrt ukrainische Schiiler*innen in
Deutschforderklassen beschult. So gibt es beispielsweise am Schulstandort von LP2 viele
ukrainische Schiiler*innen, die in der Deutschforderklasse gemeinsam mit arabischen
Schiiler*innen unterrichtet werden (LP2, Z. 91-92). Den Angaben von LP1 folgend gibt
es in den Deutschforderklassen viele Kinder aus arabischen und asiatischen Landern, die
vorher nicht beschult worden und daher nicht alphabetisiert sind (LP1, Z. 1341-1345).
Auf die Herausforderungen, die eine fehlende Alphabetisierung mit sich bringt, wird im
zweiten Kapitel der Ergebnisprisentation zur Heterogenitit der Schiiler*innen niher
eingegangen.

Die Schiiler*innen der Deutschférderklassen sind einer Regelklasse zugeordnet, das
heift, der Klassenvorstand der Stammklasse ist fiir die administrativen Angelegenheiten
zustindig (LP4, Z. 213-215). Die Kinder verbringen aber die meiste Zeit des Unterrichts
in der Deutschforderklasse. Sie hitten teilweise gar nicht die Mdoglichkeit am
Regelunterricht teilzunehmen, weil sie sich nur selten in ihrer Stammklasse befinden
wiirden, wie LP1 berichtet (Z. 1228—1231). An jedem Schulstandort wird die Teilnahme
am Regelunterricht etwas anders gestaltet: ,,jeder (.) versucht mit dem Problem so
umzugehen, wie es nur moglich ist* (LP1, Z. 1176-1177). An der Schule von LP2
werden die Kinder vier Stunden lang in der Deutschforderklasse unterrichtet und dann
nehmen sie am Regelunterricht ihrer Stammklasse teil. Je nach Stundenplan werden sie
dort in unterschiedlichen Fachern unterrichtet (LP2, Z. 923-927). An der Schule von LP1
wurde eine Regelung gefunden, wonach die Kinder die erste Unterrichtsstunde in ihrer
Stammbklasse und den restlichen Vormittag in der Deutschforderklasse verbringen, aufer
wenn die Stammklasse Bewegung und Sport hat, wo die Schiiler*innen ebenfalls
teilnehmen wiirden. Danach sind sie nur teilweise beim Nachmittagsunterricht anwesend,
dies werde individuell entschieden. Noch nicht ausreichend alphabetisierte Schiiler*innen
wiirden nachmittags beispielsweise nicht am Biologieunterricht teilnehmen, auch wenn
es durchaus Sinn machen konnte, wie LP1 anmerkt. Aber ,.es ist [...] fiir die Lehrer ein
Ding der Unmdglichkeit, alle Kinder [...] mitzunehmen.* (LP1, Z. 1239-1241) In der
Stammklasse sozialen Anschluss zu finden, sei fiir die Kinder sehr schwierig, wie LP1
schildert (Z. 306 — 307).

In der Deutschforderklasse von LP2 gibt es eine zustindige Lehrperson und an zwei
Tagen in der Woche LP2 als arabische Stiitzlehrkraft (LP2, Z. 890-891). Am Standort
von LP1 befinden sich 18 Kinder mit sehr heterogener Ausgangslage in der
Deutschforderklasse, diese werden meist von einer Lehrperson betreut. Allerdings teilen

sich vier verschiedene Personen die 20 Wochenstunden in der Deutschforderklasse auf,
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da sich niemand gefunden habe, der oder die alle Stunden iibernimmt. Eine
kontinuierliche Gestaltung des Unterrichts sei dementsprechend schwierig. Aulerdem
hétten die Lehrpersonen teilweise unterschiedliche Vorstellungen. Manche wiirden mit
den Kindern lieber Projektarbeit machen als einen strukturierten Unterricht abzuhalten.
LP1 ist jedoch davon liberzeugt, dass der Unterricht in der Deutschforderklasse eine klare
Struktur beinhalten muss, wenn die Kinder spéter im Regelunterricht zurechtkommen
sollen. Diese Struktur wiirde aufgrund der gegebenen Umsténde jedoch oft fehlen (LP1,
Z.1295-1315).

Aufgrund von zusétzlichen Mehrdienstleistungen sei es zuletzt moglich geworden,
dass die Deutschforderklasse teilweise von zwei Personen zugleich unterrichtet wird,
wodurch besser auf die unterschiedlichen Bediirfnisse der Schiiler*innen eingegangen
werden kann (LP1, Z. 1177-1187). Auch in der Deutschforderklasse, in der LP4
unterrichtet, wurden am Beginn des Sommersemesters 2023 zusitzliche Mittel fiir
Forderstunden vergeben, wodurch es moglich war, dass zwei Lehrpersonen stundenweise
gleichzeitig dort unterrichten und sich die Gruppe aufteilen konnten. Es konnte damit dem
individuellen Forderbedarf der Kinder besser entsprochen werden (LP4, 602—-614). In der
Deutschforderklasse am Schulstandort von LP4 befinden sich 14 Kinder, die das MIKA-
D-Testergebnis ungentigend hatten und drei Kinder, die mit dem Testergebnis mangelhaft
eigentlich in einem Deutschférderkurs unterrichtet werden miissten, welcher aber
aufgrund der geringen Schiiler*innenzahl nicht zustande kommt. Die drei Kinder werden
stundenweise in der Deutschforderklasse mitbetreut (LP4, Z. 66-76).

Die Beschulung in Deutschforderklassen unterscheidet sich von der fritheren
Beschulung in Neu-in-Wien-Klassen insofern, als es inzwischen curriculare Vorgaben
gibt und die MIKA-D-Testung klare Zielvorgaben stellt. Zugleich wird mit der MIKA-
D-Testung Druck auf die Schiiler*innen aufgebaut, wodurch die Idee eines
auBerordentlichen Status mitsamt der Befreiung vom Notendruck ausgehebelt wird. Der
Unterricht wird in den Deutschforderklassen mehrheitlich von einer einzigen Lehrperson
abgehalten, an manchen Schulen gibt es erginzend Stiitzlehrkrifte fiir Erstsprachen, die
tageweise anwesend sind. Durch zusétzliche Fordermittel war es im Schuljahr 2022/23
zudem moglich, einige Deutschforderklassen im Teamteaching zu unterrichten und die
Gruppe aufzuteilen. In der Wahrnehmung der Lehrpersonen fehlt der
Unterrichtsgestaltung in Deutschforderklassen oftmals eine klare Struktur. Dies héngt
unter anderem mit einer schwierigen Personalsituation zusammen.

Die Schiiler*innen von Deutschforderklassen sind im Unterschied zu Neu-in-Wien-

Klassen einer Regelklasse zugeordnet und verbringen manche Unterrichtsstunden im
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dortigen Klassenverband. Die Teilnahme am Unterricht der Regelklasse wird von den
Lehrpersonen jedoch als schwierig beschrieben. Sie folgt keiner klar nachvollziehbaren
Logik, sondern scheint vielmehr von Schule zu Schule und manchmal von Schiiler*in zu
Schiiler*in individuell entschieden zu werden. Abhéngig ist diese Entscheidung unter
anderem von den Gegebenheiten des Stundenplans, der Einschédtzung der Lehrpersonen
der Deutschforderklassen, aber auch vom Willen der anderen Lehrpersonen. Es ist fiir die
Schiiler*innen zudem sehr schwierig, in den wenigen Unterrichtsstunden in den

Regelklassen soziale Kontakte zu den anderen Schiiler*innen aufzubauen.

3.2.1.4 Beschulung in KSDU-Klassen

Sogenannte KSDU-Klassen, also Klassen mit Schwerpunkt Deutsch Ukrainisch, sind eine
Wiener Sonderform von Deutschforderklassen und wurden als tempordre MaBnahme im
Schuljahr 2022/23 fiir aus der Ukraine gefliichtete Schiiler*innen an Wiener Schulen
eingerichtet. Zum Zeitpunkt des Interviews mit EX2, das im Mai 2023 gefiihrt worden
ist, gab es 4.500 ukrainischsprachige Schiiler*innen im Pflichtschulbereich an Wiener
Schulen (EX2, Z. 601-621). Die neu fiir aus der Ukraine gefliichtete Schiiler*innen
eingerichteten Klassen an Wiener Schulen hiefen im Sommersemester 2022 Neu-in-
Wien-Klassen, es wurde also das Konzept aus den Jahren 2015 und Folge wiederbelebt
(EX2, Z. 223-225). Mit September 2022 wurden sie in KSDU-Klassen umbenannt. Es
gab im Schuljahr 2022/23 62 KSDU-Klassen wienweit. An manchen Schulstandorten gab
es sogar zwei oder drei davon (EX2, Z. 77-78). Mit dem Schuljahr 2023/24 werden die
KSDU-Klassen wieder weitgehend abgeschafft: Die Klassen werden aufgeldst und die
Kinder auf andere Klassen aufgeteilt. In manchen Fallen verlassen die Kinder der KSDU-
Klasse die Schule, da sie mit dem neuen Schuljahr zum Beispiel in eine andere Schulart
ibertreten. Es gibt jedoch auch Schulstandorte, ndmlich etwas mehr {iber zehn Wiener
Schulen, die diese Sonderform der Beschulung beibehalten und weiterhin KSDU-Klassen
anbieten werden (EX2, Z. 678—686).

Um in einer KSDU-Klasse beschult zu werden, muss anhand von Unterlagen bestétigt
werden, dass die Kinder seit Kriegsausbruch im Februar 2022 aus der Ukraine nach
Osterreich gefliichtet sind. Der Vertriebenenstatus ist Aufnahmekriterium fiir eine
KSDU-Klasse. Fiir Kinder, die bereits linger in Osterreich leben, ukrainischsprachige
Eltern haben, aber nicht seit Kriegsausbruch gefliichtet sind, ist keine Beschulung in einer
KSDU-Klasse vorgesehen. Ein weiteres Kriterium zur Beschulung in einer KSDU-Klasse
ist das Testergebnis unzureichend mit MIKA-D (EX2, Z. 336-342). Die Schiiler*innen

der KSDU-Klassen sind — im Unterschied zu Deutschforderklassen — keinen
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Stammklassen zugeordnet. Das hei3t, es handelt sich um eine vollkommen separate
Klasse. Die Kinder verbringen die gesamte Unterrichtszeit im Klassenverband der
KSDU-Klasse und damit ausschlieBlich mit anderen ukrainischsprachigen Kindern (LP1,
Z.307-309).

LP1 schildert, dass Klassen fiir ukrainische Schiiler*innen erstmals mit April 2022
eingerichtet wurden. An ihrer Schule wurden jene Kinder, die davor nach Osterreich
gekommen waren, einer Regelklasse zugeteilt und in einem Deutschforderkurs
beziehungsweise einer Deutschforderklasse unterrichtet. Alle Kinder, die ab Etablierung
der KSDU-Klasse nach Osterreich gekommen sind, wurden der KSDU-Klasse zugeteilt.
,Diese Trennung war extrem merkwiirdig, weil bei manchen war der Unterschied
wirklich von zwei, drei Tagen.” (LP1, Z. 258-260)

Die KSDU-Klassen werden den Interviewdaten zufolge hauptsiachlich in Deutsch als
Zweitsprache, aber ebenso in Mathematik, Englisch, Musik, Bewegung und Sport und
Werken unterrichtet (LP1, Z. 1257-1258). Es wird der Lehrplan fiir Deutschforderklassen
verwendet. LP3 befindet, die strukturellen Vorgaben beziiglich der Unterrichtsstunden
seien ,,besser konzipiert als damals* (Z. 742—743). Was die Lehrpersonen betrifft, so gibt
es in den KSDU-Klassen, laut den erhobenen Informationen, in der Regel jeweils zwei
Lehrpersonen, die Klassenlehrer*innen sind, und eine ukrainische Stiitzlehrkraft. Nach
Informationen von LP1 unterrichtet letztere dort mit 15 bis 20 Wochenstunden (LP1, Z.
1153-1156). Die Personalressourcen wurden fiir das Schuljahr 2022/23 fix eingeplant.
Es handelt sich fiir die Lehrpersonen also nicht um Mehrdienstleistungen, sondern um
eine regulir eingeplante Klasse, die bereits im Vorfeld in der Planung beriicksichtigt
werden konnte (LP3, Z. 672-676). Am Standort von LP3 sind die zwei
Klassenlehrer*innen junge Deutschlehrer*innen. Beide sind Berufseinsteiger*innen. Die
Tatsache, dass oft Berufsanfanger*innen in dieser Art von Klassen unterrichten, wird von
EX2 kritisch angesprochen. Es miisste eigentlich ein ,,Ort der Sicherheit™ (EX2, Z. 654)
geschaffen werden, dieser sei jedoch unter anderem aufgrund der prekdren
Beschiéftigungstrukturen nicht gegeben (EX2, Z. 645-658).

Die ukrainischsprachige Lehrperson ist, so die Wahrnehmung von LP3, die
,Hauptbezugsperson fiir diese Klasse* (LP3, Z. 699—700). Sie leistet einen ,,wesentlichen
Ubersetzungsbeitrag* (LP3, Z. 698) und setzt sich beim restlichen Lehrpersonal sehr fiir
die Klasse ein. LP1 berichtet davon, dass die ukrainischen Lehrer*innen im Kollegium
gewisse Forderungen stellen. So diirfte iiber bestimmte Dinge nicht gesprochen werden,
da die Kinder in Folge des Krieges traumatisiert seien. Manche Dinge diirften angeblich

nicht unterrichtet werden, es diirfe im Unterricht kein Russisch gesprochen werden. LP1
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spricht selbst Russisch und sie erzihlt, dass sie mit den Kindern Russisch spreche und
diese nichts dagegen hitten, sondern stattdessen dankbar seien, weil sie ihnen damit
helfen konne (LP1, Z. 1378-1387).

KSDU-Klassen sind ausschlieBlich fiir ukrainischsprachige Schiiler*innen
eingerichtet worden. Es gibt Standorte, die bei der Dokumentation der Schiiler*innen
andere Zahlen angeben, um keine eigenen Deutschforderklassen beziehungsweise
KSDU-Klassen einrichten zu miissen. So hat beispielsweise LP5 als Schulleitung eines
Gymnasiums die ukrainischen Kinder in der Dokumentation offiziell in Unter- und
Oberstufe getrennt. Insgesamt sind es zwar elf oder zwolf Schiiler*innen, es miisste also
eine eigene Deutschforderklasse, in dem Fall KSDU-Klasse, fiir sie geben. Die
Schiiler*innen werden aber stattdessen als auBerordentliche Schiiler*innen Regelklassen
zugeordnet und zwdlf Stunden pro Woche in Forderkursen fiir Deutsch als Zweitsprache
unterrichtet. LP5 sagt dazu: ,,Ich wollte keine Deutschforderklasse haben* (LP5, Z. 157).
Angeblich handelt es sich um einen administrativen Graubereich und sie habe dafiir ein
Okay von hoherer Stelle bekommen (LP5, Z. 153—159).

Am Schulstandort von LP3 gibt es eine KSDU-Klasse und einen Forderkurs in
Deutsch als Zweitsprache fiir fortgeschrittenere Schiiler*innen. Es gibt jedoch sechs
Schiiler*innen, die neu aus arabischen Lindern nach Osterreich migriert sind und die als
Testergebnis bei MIKA-D dementsprechend mit unzureichend bewertet wurden. Da sie
nicht aus der Ukraine kommen, werden sie nicht in der KSDU-Klasse beschult, sondern
sie werden in den Regelklassen integrativ mitbetreut. Sie bekommen auch sonst keinen
Deutschforderkurs, da dieser ausschlieBlich fiir fortgeschrittenere Schiiler*innen sei. Das
Argument des Schulentwicklungsteams sei gewesen, dass die Kinder mit
auBlerordentlichem Status noch zwei Jahre Zeit hitten, bis sie benotet werden. Die Kinder,
die bereits in den Regelklassen sitzen und Notendruck haben, wiirden eher
Deutschforderung benétigen als diejenigen, die derzeit noch auBlerordentlich sind. Alle
anderen vorhandenen Ressourcen fiir aullerordentliche Schiiler*innen wiirden fiir die
KSDU-Klasse verwendet. Es seien Extrastunden fiir die KSDU-Klasse bewilligt worden.
Fiir die anderen Kinder der anderen Klassen gébe es keine Ressourcen. Diesen Umstand
bedauert LP3 (LP3, Z. 833-867). Die Lehrkrifte wiirden derzeit versuchen, die
Schiiler*innen auf integrative Weise in Deutsch als Zweitsprache zu unterstiitzen. Da es
sich um eine Integrationsklasse handle, seien sie teilweise zu dritt im Unterricht. Eine der
zwei Deutschlehrpersonen kiimmere sich dann ausschlielich um jene Schiiler*innen, die

erst wenige Kenntnisse in der deutschen Sprache hitten (LP3, Z. 1056-1059).
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Diese soeben beschriebene Art der submersiven Beschulung in Regelklassen wird —
neben der Kritik an mangelnden zusdtzlichen Forderstunden — von LP3 durchaus als
positiv gesehen. Es sei hingegen nicht vorteilhaft, wenn die Kinder ausschlieBlich mit
anderen Kindern mit derselben Erstsprache beschult werden, so wie dies in KSDU-
Klassen der Fall ist. Die segregierte Beschulung beschreibt LP3 als ,riickschrittlich®
(LP3, Z. 833). Obwohl die Schiiler*innen in den KSDU-Klassen sehr viele
Deutschstunden hitten, wiirden sie die deutsche Sprache viel langsamer lernen, als wenn
sie in Regelklassen mit zusdtzlichem Forderunterricht in Deutsch als Zweitsprache
beschult werden wiirden, so die Einschidtzung von LP3 (Z. 953-959). LP3 und LP5
sprechen sich fiir eine Beschulung aller Kinder in Regelklassen aus, da dies den Kontakt
zu anderen Kindern beférdere und Vorteile fiir das Soziale Lernen hétte. Zusétzlich sollte
es Ressourcen fiir Forderkurse in Deutsch als Zweitsprache geben, wo die Kinder im
Lern- und Erwerbsprozess der deutschen Sprache unterstiitzt werden (LP3, Z. 1045—
1052; LP5, Z. 58-63).

Wie die Ergebnisse zeigten, sind die KSDU-Klassen als Wiener Sonderform von
Deutschforderklassen im Schuljahr 2022/23 als tempordre MaBnahme eingerichtet
worden. Es gab insgesamt 62 KSDU-Klassen an Wiener Schulen. Einige Schulen werden
die Beschulungsform jedoch mit Herbst 2023 weiterhin beibehalten. In den KSDU-
Klassen befinden sich ausschlieBlich ukrainischsprachige Kinder, die seit Beginn des
Ukrainekrieges nach Osterreich gefliichtet sind. Alle haben auBerdem ein unzureichendes
MIKA-D-Testergebnis. In allen KSDU-Klassen sind ukrainischsprachige Stiitzlehrkréfte
zusitzlich zu den Klassenlehrer*innen téitig. Es wird nach dem Lehrplan fiir
Deutschforderklassen unterrichtet. Die Schiiler*innen der KSDU-Klassen sind keiner
Stammklasse zugeordnet, sondern verbringen die gesamte Unterrichtszeit im selben
Klassenverband. Nicht alle 4.500 ukrainischsprachigen Schiiler*innen, die sich mit Mai
2023 im Pflichtschulbereich an Wiener Schulen befanden (EX2, Z. 601-621), werden in
KSDU-Klassen beschult. Auch in Deutschforderklassen werden Kinder und Jugendliche
aus der Ukraine unterrichtet. Es gibt auerdem Schulen, die keine KSDU-Klassen oder
Deutschforderklassen haben und wo die Schiiler*innen submersiv beschult werden. Ob
ein Kind in einer KSDU-Klasse, einer Deutschforderklasse oder einer Regelklasse
beschult wird, hingt teilweise von den Gegebenheiten des Schulstandortes, teilweise vom
Zufall wie beispielsweise dem Zeitpunkt seiner Einschulung im &sterreichischen

Schulsystem ab.

69



3.2.1.5 Vergleich der Beschulungsformen

Die Wahrnehmung der Lehrkréfte zu Gemeinsamkeiten und Unterschieden zwischen den
soeben beschriebenen Beschulungsformen ist sehr verschieden. Eine diesbeziigliche
Einschitzung scheint vom Schulstandort abhidngig zu sein, aber auch von den
individuellen Wahrnehmungen der interviewten Personen. An der Schule von LP3 ist ein
wesentlicher Unterschied der, dass die Neu-in-Wien-Klasse eine altershomogene Gruppe
gewesen ist, wihrend in der KSDU-Klasse éltere als auch jiingere Schiiler*innen
gemeinsam beschult werden (LP3, Z. 585-589). An der Schule von LP1 waren und sind
hingegen alle drei Beschulungsformen als Mehrstufenklassen konzipiert. Der grofite
Unterschied am Standort von LP1, wo eine KSDU-Klasse und eine Deutschforderklasse
zum Zeitpunkt des Interviews nebeneinander existieren, sei fiir die Schiiler*innen der,
dass die KSDU-Klasse an ihrer Schule als Regelkasse gelte und die Schiiler*innen
folglich ausschlieBlich in dieser Zusammensetzung beschult werden. Die Schiiler*innen
der Deutschforderklasse sind hingegen jeweils noch einer Stammklasse zugeordnet und
verbringen teilweise auch dort Unterrichtszeit. Insofern sind die Schiiler*innen in den
KSDU-Klassen in groBerem Ausmall segregiert als jene in der anderen
Deutschforderklassen. AuBlerdem gibt es an der Schule von LP1 in der KSDU-Klasse eine
ukrainischsprachige Lehrkraft, in der Deutschférderklasse sind die Erstsprachen der
Schiiler*innen nicht durch eine Lehrkraft vertreten (LP1, Z. 1151-1156). Eine dhnliche
Erfahrung hat auch LP3 an seiner Schule gemacht: In der Neu-in-Wien-Klasse gab es
ausschlieBlich deutschsprechende Lehrer*innen, in der KSDU-Klasse hingegen gibt es
eine Ukrainischlehrkraft (LP3, Z. 661-667). Dies scheint jedoch vom Schulstandort
abhéngig zu sein, denn LP2 ist selbst Arabischlehrer und war ab 2016 in Neu-in-Wien-
Klassen tdtig und unterrichtet derzeit als Stiitzlehrkraft in Deutschférderklassen (LP2, Z.
797).

LP2 nimmt insgesamt keine Unterschiede zwischen der Beschulung in den damaligen
Neu-in-Wien-Klassen, jener in den aktuellen Deutschférderklassen und in den KSDU-
Klassen wahr. Die Schiler*innen, die seit 2015 aus arabischen und asiatischen Landern
und jene, die seit 2022 aus der Ukraine nach Osterreich gekommen sind, werden nach der
Wahrnehmung von LP2 an seiner Schule zu ,,100% gleich* (Z. 1097) behandelt. LP1 hat
hingegen eine komplett andere Einschitzung. Wenn sie vergleicht, wie an ihrem
Schulstandort derzeit die Schiiler*innen in den Deutschforderklassen und wie sie in den

KSDU-Klassen beschult werden, dann stellt sie fest: ,,Das sind zwei verschiedene
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Welten.“ (Z. 1365-1366). Sie beschreibt ihre Wahrnehmung der Unterschiede

folgendermaflen:
Wie schnell konnte man fiir eine bestimmte Gruppe, und das ist jetzt nicht
wertend von mir, weil ich nichts gegen diese Gruppe habe, [...] eine neue
Klasse, dh, (.) eroffnen mit den Lehrerinnen, die libersetzt haben und und und.
Und das konnte man iiber die Jahre fiir die anderen Kinder nicht machen. Und
die andere [sic!] Kinder sind tatséchlich immer noch, so wie vor fiinf sechs
Jahren in diesen Deutschforderklasse [sic!], alle zusammen mit
verschiedenen (.) Erstsprachen, (.) irgendwo, teilweise am Gang. Und auf
einmal hat man fiir die KSDU-Klassen einen Raum gefunden und es wurden
neue Lehrwerke geschrieben und das und das und das. Und es gab dann sehr
schnell diese Zusétze zum Lehrplan, dass diese Kinder auch Mathematik und
Englisch und das und das und das unterrichtet werden miissen, weil (.) sie ja
(.) schon vorher in die Schule gegangen sind [...]. Das (.) haben die Kinder

auch bemerkt, dass sie was Schlechteres sind in dieser Deutschforderklasse,
weil es (.) war eben diese KSDU. (LP1, Z. 1062—-1078)

LP1 hat den Eindruck, dass die Kinder der KSDU-Klasse in ihrem Kollegium als etwas
Besseres angesehen werden, als jene Kinder, die in der anderen Deutschforderklasse
unterrichtet werden. Es entstehe der Anschein, als wiirde es zwei Kategorien von
Menschen geben. Die ukrainischen Kinder bekdmen eine Sonderbehandlung. Dies habe
unter anderem damit zu tun, dass teilweise davon ausgegangen wird, dass die
ukrainischen Kinder wieder in die Ukraine zuriickkehren werden, wohingegen die
arabischen und asiatischen Kinder in Osterreich bleiben wiirden. Deshalb miissten sich
die Kinder der Deutschforderklasse anpassen, wihrend auf die Kinder der KSDU-Klasse
besondere Riicksicht genommen wird (LP1, Z. 1355-1377). Ebendiese Annahme des
temporédren Aufenthalts von ukrainischen Menschen wird im nédchsten Kapitel iiber die
Heterogenitét der Schiiler*innen im Detail dargestellt.

Auch LP3 spricht davon, dass ukrainische Kinder anders behandelt werden als
syrische oder arabische Kinder. LP3 sieht dahinter eine politische Ursache und spricht
konkret die Osterreichische Volkspartei an, der auch der weiter oben erwihnte
Bundeskanzler Nehammer angehort. Laut LP3 sei gegeniiber ukrainischen Gefliichteten
eine Willkommenskultur sehr deutlich spiirbar, wéhrend diese gegeniiber arabischen und
asiatischen Gefliichteten in der Migrationsbewegung 2015 und Folgejahre zwar anfangs
auch prasent gewesen, aber dann schnell umgeschlagen sei (LP3, Z. 970-975). Die
Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung in eigens eingerichteten Klassen sei
gegenwirtig besser konzipiert, als sie es bei der Neu-in-Wien-Klasse von LP3 gewesen

sei. Es gibe Vorgaben hinsichtlich der Unterrichtsfiacher und ihres AusmalBles. Zudem
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wiirden, in der Wahrnehmung von LP3, durch die MIKA-D-Testungen Strukturen und
klare Lernziele existieren, was damals gefehlt habe (LP3, Z. 742 — 757).

Nach Informationen von EX1 bekommen die Lehrpersonen von KSDU-Klassen
spezielle Einschulungsveranstaltungen und Vernetzungsangebote, die es in dieser Form
fiir Lehrer*innen von Neu-in-Wien-Klassen und von Deutschforderklassen, soweit
bekannt, nicht gegeben habe und nicht gibt (EX1, Z. 208-309). Lehrpersonen von KSDU-
Klassen hitten beispielsweise die Moglichkeit, traumasensible Fortbildungsangebote in
Anspruch zu nehmen, die nach der Einschétzung von EX1 qualitativ hochwertig sind und
die es zur Zeit der Neu-in-Wien-Klassen in dieser Form noch nicht gab. Diese Workshops
seien nicht verpflichtend, was EX1 begriiBenswert finde. Fiir KSDU-Klassen werden
vom Verein AFYA — Verein zur interkulturellen Gesundheitsforderung spezielle
Schulungen angeboten, wie die Geschiftsfithrerin Sabine Kampmiiller auf Nachfrage
bestitigt. Sie schreibt dazu, sie habe, in Anbetracht der aktuellen Situation mit vielen
neuen Lehrkréften im sterreichischen Schulsystem, die selbst unmittelbar betroffen sind,
sowie allen Kindern, die aktuell belastet sind, Bedarf gesehen und der Bildungsdirektion
den Vorschlag zu Fortbildungen fiir Traumasensibilitit gemacht. ,,Das Angebot war bei
Weitem nicht ausgelastet; die Kommunikation mit den neuen Lehrkriften schien noch
schwierig beziehungsweise waren diese in ihrem Induktionsprozess sehr ausgelastet.*
(Kampmiiller, personliche Kommunikation, 18. Juli 2023)

Dass die Workshops fiir Lehrkrifte von KSDU-Klassen, nicht aber fiir solche von
Deutschforderklassen angeboten werden, sieht EX1 als Ungleichbehandlung, die
,hochproblematisch® (Z. 364) ist, da auch in Deutschférderklassen Kinder mit
Fluchterfahrung beschult werden, die unter Umstidnden traumatisiert sind (Z. 350-364).
Kampmiiller stimmt zu, dass der ,Bedarf fiir PiddagogInnen-Schulung[en] auch in

(13

anderen Deutschforderklassen absolut gegeben ist. (Kampmiiller, personliche
Kommunikation, 18. Juli 2023) Eine mogliche Erklérung fiir die Ungleichbehandlung hat
strukturelle Griinde: Die KSDU-Klassen sind eine Einrichtung der Bildungsdirektion
Wien, die Deutschforderklassen werden als bundesweite Beschulungsform vom
Bildungsministerium verantwortet. Da die Bildungsdirektion nicht unmittelbar fiir die
Deutschforderklassen zusténdig ist, sehr wohl aber fiir die KSDU-Klassen, scheint die
Erklarung plausibel, dass aufgrund dessen dieses Workshopangebot vornehmlich fiir
Lehrkrifte der KSDU-Klassen besteht.

Wie die vorangegangene Darstellung zeigt, gibt es Unterschiede in der Beschulung

von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung, was die Zusammensetzung der Gruppe, die

strukturellen Vorgaben und Ressourcen, die Einstellung mancher Lehrkrifte und die
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Ausbildung der Lehrkréifte angeht. Beschulungsunterschiede scheinen sich von

Schulstandort zu Schulstandort etwas anders zu gestalten.

3.2.1.6 Unterrichtssprache und muttersprachlicher Unterricht

Die Unterrichtssprache an Osterreichischen Schulen ist gleichgesetzt mit der
»Staatssprache der Republik* (EX3, Z.1030), und das ist deutsch. LP2 berichtet von den
Schwierigkeiten, die seine Kolleg*innen 2015 hatten, als sie einer Klasse mit neu
migrierten Schiiler*innen gegeniiberstanden, die ihre Sprache nicht verstanden: ,,Ein
Kollege steht vor 20, 25 Kinder[n], die seine Mutter-, seine Sprache nicht verstehen. Und
dann (.) soll der Lehrer mit allen Organen reden, mit Hiande[n], FiiBe[n], Kopf, damit die
Kinder verstehen.* (LP2, Z. 230-233) Es sei fiir die Kinder als auch fiir die Lehrkrifte
eine sehr herausfordernde Situation gewesen. Die Lehrer*innen hitten nicht gewusst, wie
sie mit den Kindern kommunizieren sollen. Es ist demzufolge fiir die Lehrpersonen von
grundlegender Bedeutung, dass das Kommunikationsmedium Sprache geklart ist und
dass es eine gemeinsame Sprache gibt. Zudem hitte die Tatsache, dass die Kinder sich
untereinander verstdndigen konnten, dazu gefiihrt, dass sie in ihrer Erstsprache
miteinander gesprochen und teilweise Nebengesprache gefiihrt hitten, die den Unterricht
storten. Es sei besonders wichtig, dass eine Lehrperson, die dieselbe Sprache wie die
Kinder spricht, in der Klasse anwesend ist (LP2, Z. 1147-1154). Dies wiirde die
Kommunikation deutlich erleichtern. LP2 kann sich an den ersten Tag erinnern, als er als
arabische Stiitzlehrkraft in die Klasse kam. Er beschreibt, wie sehr die Kinder sich dariiber
freuten, dass jemand in der Schule ihre Sprache spricht (LP2, Z. 224-228). Es war fiir die
Kinder diesen Angaben zufolge besonders wichtig, dass eine Person der Institution
Schule in einer ihnen vertrauten Sprache mit ihnen sprechen kann. LP2 schildert, dass
viele Schiiler*innen gut in Mathematik gewesen sind, aber die Aufgabenstellungen nicht
verstanden hitten. Als LP2 ihnen die Fragen ins Arabische iibersetzen konnte, hitten sie
die Aufgaben 16sen konnen. Die Kinder hitten durch das sprachliche Verstindnis eine
bessere Nutzung der Lernaufgaben gehabt (Z. 256-261).

In den KSDU-Klassen ist eine ukrainischsprachige Lehrkraft eingebunden. LP1 und
LP3 nennen in diesem Zusammenhang ebenfalls den Vorteil der Ubersetzung in die
andere Sprache. LP2 sieht aber auch eine Herausforderung im Zusammenhang mit
Unterschieden bei den gesprochenen Sprachen von Schiiler*innen und Lehrer*innen. Die
Kinder wiirden sich vermehrt und in erster Linie an jene Lehrkraft wenden, die dieselbe
Erstsprache spricht. Es wire dadurch fiir die andere Lehrperson, die diese Sprache nicht

spricht, schwieriger, die Kinder zu erreichen (LP2, Z. 1165-1168). Denselben Umstand
73



spricht LP3 an, wenn er die ukrainischsprachige Lehrkraft als ,,Hauptbezugsperson (Z.
699) der KSDU-Klasse nennt.

In diesem Zusammenhang konnen Bedenken von EX1 genannt werden, die sich ein
Umdenken in Bezug auf die Moglichkeiten und Potenziale von Sprache und
Mehrsprachigkeit in der Ausbildung und Praxis von Lehrer*innen wiinscht. Sie kritisiert
ein einfaches Verstindnis von Sprache. Es handle sich um ,,Alltagskonzepte (.) von
Sprache, die wirklich aufgebrochen werden miissen” (EX1, Z. 98-99). Die Sprachen
wiirden voneinander abgegrenzt betrachtet werden. Es herrsche vielfach die Meinung,
dass sich einzelne Sprachen gegenseitig im Weg stehen. Dies sei kein adidquates
Verstindnis von Sprache. EX1 wiinscht sich, dass in den Schulen ein sanktionsfreier
Raum in Bezug auf Sprache geschaffen wird, wo es mdglich ist, Sprachen so zu beniitzen,
wie sie flir den Lernprozess der einzelnen Schiiler*innen gerade am hilfreichsten sind.
Sie gesteht aber zugleich ein, dass dies nicht einfach ist, sondern im Gegenteil fiir
Lehrer*innen eine groBBe Herausforderung darstellt (EX1, Z. 86—-136). EX1 ist der
Uberzeugung, dass es notwendig ist, Riume zu schaffen, wo alle Kinder einen sicheren
Ort finden, um sich Sprache aneignen konnen. Wenn die Schule zu so einem sicheren Ort
wird, dann profitieren davon alle Kinder, so EXI, unabhingig davon, ob sie
Fluchterfahrung haben oder nicht (EX1, Z. 31-43).

LP2 verweist darauf, wie wichtig es sei, dass es Lehrpersonen gibt, die die Erstsprache
der Kinder sprechen und die muttersprachlichen Unterricht anbieten. Bei noch nicht
alphabetisierten Kindern sei es besonders wichtig, sie ohne Druck in ihrer Erstsprache, in
dem Fall Arabisch, zu fordern. LP2 wiirde mit ihnen auf Arabisch Geschichten lesen und
ihnen beibringen, ihren Namen in arabischer Schrift zu schreiben. Dies zu konnen, wire
fiir die Kinder von besonderer Bedeutung. Der muttersprachliche Unterricht auf Arabisch
sei an seinen zwel Schulstandorten nicht als fester Kurs im Stundenplan verankert,
sondern wiirde flexibel und nach Bedarf durchgefiihrt. LP2 wire in erster Linie integrativ
tatig (LP2, Z. 1168-1191). Wie zuvor bereits erwihnt, merkt LP2 an, dass die Kinder
durch die Hilfe des muttersprachlichen Unterrichts und durch die Moglichkeit der
integrativen Unterstlitzung in der Erstsprache bessere Lernerfolge erzielen (LP2, Z. 352—
355).

EX2 (Z. 300-305) fiihrt als Ziel der Bildungsdirektion fiir die Beschulung von allen
Schiiler*innen mit Fluchterfahrung an, dass die Kinder unter anderem mit Hilfe von
Erstsprachenunterricht aufgefangen, unterstiitzt und gestérkt werden sollen. Auf den
vorhandenen sprachlichen Kompetenzen miisse aufgebaut werden, damit die Kinder

Schritt fiir Schritt Deutsch lernen und in die Gesellschaft eingefiihrt werden konnen. Dies
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miisse ,,Hand in Hand mit der Erstsprache und mit dem, was sie schon konnen* (EX2, Z.
305-306) geschehen. Der muttersprachliche Unterricht auf Ukrainisch werde nach
Auflésung der KSDU-Klassen an den Schulen jedenfalls weiterhin angeboten werden.
Die Lehrkrifte fiir Ukrainisch werden neu zugeteilt. Die Schulen bekommen auf Basis
des existierenden Kriterienkatalogs Stunden zugeteilt. Alle Schulen, an denen Kinder mit
ukrainischer Erstsprache unterrichtet werden, haben kiinftig Anspruch auf eine
Ukrainisch-Lehrkraft (EX2, Z. 696-703).

Wie diese Ergebnisse zeigen, fiihrt der einsprachig ausgerichtete Unterricht zu
Schwierigkeiten, wenn die Lehrpersonen und die Schiiler*innen keine gemeinsame
Sprache teilen. Es ist fiir die Lehrpersonen von grundlegender Bedeutung, mit den
Schiiler*innen kommunizieren zu konnen. Fiir die Schiiler*innen ist es ebenfalls sehr
wichtig, dass eine Person der Institution Schule in einer ihnen vertrauten Sprache mit
ihnen sprechen kann. Lehrkrifte in den Erstsprachen der Schiiler*innen dienen im
Unterricht integrativ als Ubersetzungshilfen und unterstiitzen die Kinder durch ein damit
garantiertes sprachliches Verstindnis beim Lernerfolg. Die Erstsprachen der Kinder sind

ein wichtiger Baustein, um sie im Erwerb der deutschen Sprache zu unterstiitzen.

3.2.1.7 RA&umlichkeiten und Unterrichtsmaterialien

In diesem Unterkapitel werden die flir die Beschulung bereitgestellten rdumlichen
Ressourcen und die zur Verfiigung gestellten Unterrichtsmaterialien behandelt. Die Frage
der Rdumlichkeiten ist stark von den Gegebenheiten am Schulstandort abhéngig. LP2,
LP3 und LP4 sprechen davon, dass sie an ithren Schulen ohne Probleme Raumlichkeiten
fiir die Beschulung der Schiiler*innen mit Fluchterfahrung bekommen hitten. LP4 meint
(Z. 599-602), der Raum sei zwar nicht besonders grol3, aber es gébe zumindest einen
fixen Raum, der beniitzt werden konnte. LP3 berichtet, dass es in ihrer Schule ausreichend
Freirdume fiir die Beschulung der Neu-in-Wien-Klasse und der KSDU-Klasse gegeben
habe und gibt, da das Gebédude sehr groB sei. Friither seien dort 20 Klassen unterrichtet
worden, inzwischen gibe es nur mehr 13 Klassen und dadurch stiinden viele
Réumlichkeiten zur Verfligung (LP3, Z. 288-294). In der Schule von LP1 ist hingegen
die umgekehrte Situation der Fall: ,,Wir hatten einfach keinen Platz in der Schule.* (LP1,
Z. 411). Thre Neu-in-Wien-Klasse habe fiir 16 Kinder einen sehr kleinen Raum zur
Verfligung gehabt, in dem sich nur zwei Schulbanke befanden. Die Schule sei so tiberfiillt
gewesen, dass es keine anderen Moglichkeiten gegeben habe (LP1, Z. 409—413). In vielen
Schulen sei es vergleichbar, so LP1, es gébe nicht ausreichend Rdumlichkeiten und die

Lehrer*innen miissten sich Rdumlichkeiten im Schulgebdude suchen. Sie wiirden am
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Gang, in der Bibliothek, im Speisesaal oder in Besprechungsrdaumen unterrichten (LP1,
Z. 401-404). Im Schuljahr 2022/23 habe sie Gliick gehabt, einen eigenen Raum fiir die
Deutschforderklasse zu bekommen. Es sei jedoch fiir die 18 Schiiler*innen, die darin
unterrichtet wurden, ein viel zu kleiner Raum gewesen. Zugleich habe die KSDU-Klasse
mit 13 Schiiler*innen einen sehr grolen Klassenraum gehabt. LP1 erzdhlt (Z. 1119—
1123), dass sie ihre Kolleg*innen, kurz bevor das Interview gefiihrt worden ist,
iberzeugen konnte und die zwei Klassen die Rdume getauscht haben. Sie vermutet, dass
niemand anderer auf die Idee gekommen wiére, dies zu tun, ,,weil KSDU eine Klasse ist
und die Deutschforderklasse [...] nur die Deutschférderklasse ist™ (LP1, Z. 1119-1128).

Was die Unterrichtsmaterialien betrifft, so wird fiir jedes Kind ein eigenes
Schulbuchbudget zur Verfiigung gestellt. Alle Schiiler*innen haben ein Recht auf gratis
zur Verfligung gestellte Schulbiicher (LP1, Z. 1268). LP3 hat beispielsweise iiber den
Warenkorb der Stadt Wien Unterrichtsmaterial fiir die damalige Neu-in-Wien-Klasse
angeschafft und Hefte fiir die Kinder gekauft. Uber die Schulbuchaktion wurden eigene
Schulbiicher fiir Deutsch als Zweitsprache bestellt (LP3, Z. 294-301) Es gibt ein eigenes
Sonderlimit fiir Deutsch als Zweitsprache (LP4, Z. 254). LP1 berichtet davon, dass
haufenweise Biicher gekauft wurden, die aber eigentlich von niemandem verwendet
wurden. LP1 kritisiert den vorhandenen Uberfluss. ,,Es gab tausende Kopien. [...] Es war
Chaos.” (Z. 395-396) Auch LP5 empfand es als ein mithsames Zusammensuchen und
,keine einfache Situation® (Z. 182). Es gab und gibt jedenfalls die Mdoglichkeit, fiir
Schiiler*innen mit einer anderen Erstsprache als Deutsch ein zweisprachiges Worterbuch
zu bestellen (LP1, Z. 387-395). Hinsichtlich der materiellen Ressourcen, was also
Schulbiicher und Unterrichtsmaterial betrifft, so steht in der Wahrnehmung der meisten
Lehrkréfte viel Unterstiitzung zur Verfiigung.

LP4 stellt fest, dass besonders viel Unterrichtsmaterial aus den Unterrichtsmitteln
eigener Wahl eingekauft wurde (Z. 616—618). So existiert, laut den Angaben von LP4,
eine beachtliche Menge an Unterrichtsmaterial zum kontrastiven Arbeiten mit zwei
Sprachen. Es habe in den Jahren 2015/16 viele MaBBnahmen gegeben, um Broschiiren
beispielsweise zum Selbstlernen oder auch fiir Elterninformationsabende in den Sprachen
Deutsch und Arabisch zu entwickeln. Viele dieser bereits vorhandenen Materialien seien
2022/23 fiir die Sprache Ukrainisch weiterentwickelt worden. Es gibe viele
Unterrichtsmittel fiir Deutsch und Ukrainisch oder auch teilweise Russisch. LP4 meint,
dass es ,,eine gute Sache ist, aus solchen Materialsammlungen [...] zu lernen.” (Z. 764—
765) LP2 erzdhlt von zweisprachigen Arbeitsblittern in Arabisch und Deutsch, die er

gemeinsam mit seinen Kolleg*innen extra flir die Schiiler*innen entwickelt habe. Eine
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Kollegin habe das Arbeitsblatt auf Deutsch geschrieben, LP2 habe es ins Arabische
ibersetzt. Es wire viel Arbeit und fiir die Kinder sehr hilfreich gewesen (Z. 254-256).
Die zur Verfligung stehenden Raumlichkeiten sind den Ergebnissen zufolge stark vom
Schulstandort abhingig. An manchen Schulen gibt es keinen rdaumlichen Mangel, an
anderen Schulen werden Schiiler*innen mit Fluchterfahrung im Gang oder in
improvisierten Klassenrdumen unterrichtet. Was die Materialien betrifft, so sind
Ressourcen in der Wahrnehmung aller Lehrpersonen in grofziigigem Ausmal vorhanden.
Fiir Schiiler*innen mit einer anderen Erstsprache als Deutsch werden neben den
Schulbiichern, die alle Schiiler*innen bekommen, zweisprachige Worterbiicher zur
Verfligung gestellt. Zweisprachige Informationsbroschiiren, die in den Jahren 2015 und
2016 entwickelt worden sind, wurden ab 2022 fiir ukrainischsprachige Schiiler*innen und
deren Familien adaptiert. Nach dieser Darstellung der Rahmenbedingungen in der
Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung, wird im folgenden Unterkapitel die
Schiiler*innenschaft selbst, die in den Interviews den zentralen Bezugspunkt darstellt,

beschrieben.

3.2.2 Heterogenitit der Schiiler*innen

Aus allen Interviews mit den Lehrpersonen sticht die Tatsache hervor, dass die
Schiiler*innenschaft sich durch eine gro3e Heterogenitit auszeichnet. Die Schiiler*innen
fungieren als wichtigstes Gegeniiber der Lehrpersonen. So gut wie alle Interviewpassagen
beziehen sich auf sie. Die Schiiler*innen sind es auch, die die Konsequenzen fiir die
Beschulungsformen in Osterreich in erster Linie tragen. Denn sie haben keine Wahl: Sie
konnen sich nicht fiir ein anderes Schulsystem entscheiden, sie sind in der Sekundarstufe
1 zum Schulbesuch verpflichtet. Es werden nun zuerst jene Ergebnisse aus den Interviews
dargestellt, die sich auf die Heterogenitit der Schiiler*innen von Neu-in-Wien-Klassen
beziehungsweise ab dem Schuljahr 2018/19 von Deutschforderklassen beziehen. Daran

anschliefend werden die Daten zu den Schiiler*innen der KSDU-Klassen présentiert.

3.2.2.1 Neu-in-Wien-Klassen und Deutschforderklassen

Die Voraussetzungen der Schiiler*innen, die seit 2015 aus arabischen Léandern wie Syrien
und Palistina und aus asiatischen Lindern wie Iran, Irak und Afghanistan nach Osterreich
gekommen sind, waren und sind sehr unterschiedlich. Wie die Erzdhlungen der
Lehrpersonen aufzeigen, wurden in Neu-in-Wien-Klassen teilweise Schiiler*innen

unterrichtet, die noch nie zuvor beschult worden waren. Beispielsweise waren viele
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Kinder, die aus Syrien gekommen sind, aufgrund des Ausbruchs des Krieges im Jahr 2011
nie oder nur wenige Jahre lang in der Schule gewesen, bevor sie nach Osterreich fliichten
mussten (LP2, Z. 604-605). Sie sind deshalb ,,so gut wie nicht eingeschult* (LP1, Z. 113)
gewesen. Es habe zwolf- und dreizehnjdhrige Kinder gegeben, die ,,diese Idee von (.)
Schule gar nicht verstanden [haben], weil sie bis zwolf eigentlich nur gespielt haben*
(LP1, Z. 115-116). Andere Kinder hitten seit ihrem vierten Lebensjahr gearbeitet und
hitten mit Schule nichts anfangen kénnen und ,,eigentlich nur arbeiten” (LP1, Z. 119)
wollen.

LP1 spricht davon, dass die Schiiler*innen als Grundbedingung fiir eine Beschulung
das ,,Konzept Schule* (Z. 133) verstehen miissten. Auch LP2 thematisiert die
Schwierigkeiten, wenn die Schiiler*innen nicht wissen, ,,was Schule ist* (LP2, Z. 577).
Er erzdhlt von einem Kind, das ihn Onkel genannt habe, so wie dies als Ansprache fiir
dltere Menschen in Syrien iiblich sei. Er habe ihm erkldren miissen: ,,Ich (.) bin ein Lehrer.
Wir sind eine Schule* (LP2, Z. 580-581). LP4 beschreibt ebenfalls Szenen, die sich aus
einer Unkenntnis der ,,Regeln des Schulapparats® (LP4, Z. 169) ergeben: So sei ein
Schiiler zum Beispiel wihrend des Unterrichts manchmal aufgestanden und aus dem
Klassenzimmer gegangen, weil er sich bewegen wollte. Die rdumliche
Abgeschlossenheit, die lange Unterrichtszeit und das stdndige Sitzen sei vielen Kindern
nicht vertraut gewesen. Es handelte sich um ein ,,Herantasten* (LP4, Z. 177) und um ein
langsames und miihsames Erarbeiten der ,,Spielregeln® (LP4, Z. 182) mit den Kindern.
Die fehlende Kenntnis des Systems Schule betreffe vor allem die Kinder, die ,,wenig
Zugang zu institutionalisierter Schule (LP4, Z. 185—-186) gehabt haben. Dabei handle es
sich hdufig um Kinder, die auf der Flucht waren (LP4, Z. 186—188).

Zudem seien auch aggressive Kinder anzutreffen gewesen, die mit Sesseln warfen
oder mit Messern in die Schule gekommen sind, wie LP1 schildert. Es habe Kinder
gegeben, wo man als Lehrperson nie wusste, ob sie im Kreativunterricht die Schere zum
Schneiden benutzen wollen oder etwas anderes im Kopf haben (LP1, Z. 797-800).
Vermutet kann an dieser Stelle werden, dass das Aggressionspotenzial der Kinder
teilweise auf gegebene Traumatisierungen durch Kriegs- und Fluchterfahrungen
zuriickzufiihren ist. An einer anderen Stelle im Interview erzdhlt LP1 davon, dass die
Schiiler*innen ihr teilweise von traumatisierenden Erlebnissen berichteten. Sie hétten
beispielsweise im paldstinensischen Gazastreifen statt in die Schule zu gehen
mitgekdmpft und Granaten zuriickgeworfen. Andere hidtten beobachtet, wie den
Menschen die Kopfe abgeschnitten werden. ,,Die Geschichten waren schrecklich.* (LP1,

Z. 1494 — 1495) LP2 spricht ebenfalls davon, dass die Kinder in Folge von Erlebnissen
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im Krieg und auf der Flucht traumatisiert gewesen seien (LP2, Z. 183—185). LP4 weist
darauf hin, dass die Kinder, die in den Anfangsjahren des syrischen Biirgerkrieges
gekommen sind, ihrem Eindruck nach wesentlich traumatisierter gewesen seien, als jene
Kinder, die mehrere Jahre spdter aus diesen Gebieten kamen. Anfangs seien viele
unbegleitete minderjdhrige Fliichtlinge gekommen. Die Kinder, die in den letzten Jahren
aus Syrien und Afghanistan fliehen, tun dies meist gemeinsam mit ihren Eltern und
kommen aus ,,strukturierteren Umgebungen* (LP4, Z. 788). Traumatisierende Erlebnisse
mogen auch hier passiert sein, insgesamt hitten die Kinder jedoch ,,nicht so eine
Unstabilitit [...] erlebt wie vor einigen Jahren* (LP4, Z. 782-783).

Viele der Schiiler*innen koénnen aufgrund einer fehlenden vorhergehenden
Beschulung weder lesen noch schreiben oder rechnen. Andere, die die Moglichkeit zu
einem Schulbesuch hatten, sind zwar in der arabischen Schrift alphabetisiert, nicht aber
in der lateinischen. Das System des Schreibens und Rechnens von links nach rechts ist
den Kindern nicht vertraut, weil dies im Arabischen umgekehrt — von rechts nach links —
erfolgt. Es plotzlich andersherum zu denken und auszufiihren war am Anfang schwierig
fiir die Schiiler*innen, wie LP2 erzéhlt. Es sei leichter geworden, als sich die Kinder ,,an
dieses System gewohnt™ (Z. 323) hatten. Die Alphabetisierung in der lateinischen Schrift
ist ein wichtiges Thema, das in einem Grofteil der Interviews mehrmals angesprochen
wird.

Wie aus den Ergebnissen hervorgeht, gibt es neben den Schiiler*innen mit keiner bis
wenig Schulerfahrung genauso Schiiler*innen, die zuvor in Schulen gegangen sind. Diese
Kinder hatten weniger Schwierigkeiten in Bezug auf die an sie gestellten Erwartungen
und Anforderungen (LP2, Z. 606—608; LP3, Z. 68—69). LP2 merkt an, dass sich alle
Kinder ungeachtet ihrer jeweiligen Voraussetzungen fiir das Lernen interessieren. ,,Aber
es ist schwierig fiir jemanden, der nie in der Schule war.“ (LP2, Z. 610). Die
Vorerfahrungen, die die Kinder in Bezug zu institutionalisierter Bildung mitbringen,
beeinflussen ihren Lernerfolg demzufolge maligeblich. LP4 formuliert es so: ,,Es ist eben
fiir viele ein ungewohntes Setting oder manche kommen aus ganz anderen (.)
Schulsystemen und Bildungstraditionen und ich glaube schon, dass das auch eine Rolle
spielt.” (Z. 340-343). LP5, Schulleiterin eines Gymnasiums, spricht an, wie die
schulischen Vorerfahrungen der Kinder ihre Schullaufbahn in Osterreich beeinflussen.
Sie meinte, bei fehlender bisheriger Schulbildung und nicht ausreichender
Alphabetisierung der Schiiler*innen habe man sich an den Schulstandorten "manchmal

auch die Frage gestellt [...]: Was machen die da?* (LP5, Z. 452-454)
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Die heterogenen Voraussetzungen der Schiiler*innen hinsichtlich einer zuvor
erfolgten Beschulung hatten — so kann zusammenfassend gesagt werden — Auswirkungen
auf Ebene der Kenntnisse des Schulbetriebs mitsamt den darin existierenden Regeln,
Normen und Erwartungen, auf der Ebene einer prinzipiell vorhandenen Alphabetisierung
und auf der Ebene des Denksystems beziiglich der lateinischen Schrift.

Was die Elternarbeit in den Neu-in-Wien-Klassen betrifft, so berichten die
Lehrpersonen von erschwerten Bedingungen. Die oftmals schwierige existenzielle Lage
der Familien beeintrachtigte den Kontakt zu den Eltern. Die Eltern seien schwer
erreichbar gewesen (LP4, Z. 747-74). Teilweise war die Kommunikation gar nicht
moglich, da die Eltern abwesend waren. Eine nicht unbetrdchtliche Anzahl der Kinder
seien als unbegleitete minderjdhrige Fliichtlinge allein oder nur mit Geschwistern nach
Osterreich gefliichtet (LP5, Z. 42-43). In anderen Fillen seien die Eltern selbst nicht
alphabetisiert gewesen und mit anderen Dingen beschiftigt gewesen, als dass sie sich um
den Schulerfolg ihrer Kinder kiimmern hétten konnen: ,,Die haben andere Probleme,
keiner ist fiir die Kinder da.” (LP1, Z. 1426-1427).

Die existenzielle Situation der Familien wird als prekdr beschrieben: Sie hétten in
Fliichtlingsunterkiinften gewohnt, ,,wo sie nicht viel hatten und teilweise unterkiihlte
Zimmer* (LP3, Z. 768-769). Es seien anfangs Kleidersammelaktionen in den Schulen
gestartet worden (LP3, Z. 633-634). LP3 hat sich die Unterkunft seiner Schiiler*innen
angeschaut und es gab dort nur eine Dusche fiir tiber 1000 Menschen (Z. 180—181). Die
Kinder seien teilweise ungewaschen in die Schule gekommen (LP1, Z. 1431). LP4
erwihnt, dass die oftmals fehlende finanzielle Absicherung fiir die Eltern als auch fiir die
Kinder eine grofBe Belastung darstellt: ,,Und dann ist es fiir mich eine logische
Konsequenz, dass die Eltern (.) sehr viele Priorititen haben, die vielleicht jetzt nicht nur
am Mitteilungsheft und am Schulfox liegen, sondern [...] mit dem realen, ahm, Uberleben
zu tun haben.” (LP4, Z. 848-852).

LP2 weist auf die Tatsache hin, dass es fiir viele Eltern schwierig gewesen sei, ihre
Kinder beim Lernen zu unterstiitzen, da jene kaum oder wenig Kenntnisse in der
Unterrichtssprache Deutsch hatten (Z. 533-536). Die Elternarbeit habe sich an seiner
Schule nichtsdestotrotz durch eine gute Zusammenarbeit ausgezeichnet. In der
Wahrnehmung von LP2 war es auBerdem allen Eltern ein Anliegen, dass ihre Kinder eine
erfolgreiche Bildungsbiografie ermdglicht bekommen (Z. 590-594).

Ein fiir die Beschulung relevantes Heterogenitidtsmerkmal sind die gesprochenen
Sprachen der Schiiler*innen. Die Kinder hatten am Beginn ihrer Beschulung zum

GrofBteil keine Kenntnis der Unterrichtssprache und infolgedessen Schwierigkeiten, dem
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Unterricht zu folgen, ,,weil sie kein Wort verstanden haben* (LP1, Z. 122). Viele der
Kinder hitten Arabisch gesprochen, doch dies mit sehr unterschiedlichen Dialekten, wie
LP2, als arabische Stiitzlehrkraft titig, beschreibt (Z. 564-571). Dies habe mitunter zu
Missverstindnissen und Konflikten unter den arabischsprachigen Kindern gefiihrt.

Deutschforderklassen sind, wie LP4 berichtet, prinzipiell sprachlich sehr heterogene
Klassen. Die Deutschforderklasse ,besteht immer aus Kindern verschiedenster
Erstsprachen (LP4, Z. 98-99). Die Schiiler*innen kommen aus arabischsprachigen
Landern, aus Afghanistan, aus der Ukraine, aus Ruménien, Polen, Serbien und so weiter.
In der Deutschforderklasse von LP4 befinden sich zum Zeitpunkt des Interviews auch
Kinder, die in Folge des Erdbebens im Februar 2023 aus der Tiirkei nach Osterreich
gefliichtet sind. Thre Eltern seien Syrer*innen, sie seien selbst teilweise in Syrien geboren,
hitten aber die letzten Jahre in der Tiirkei verbracht. Die Kinder sprechen unter anderem
Tiirkisch und Kurdisch, seien jedoch weder in lateinischer noch in arabischer Schrift
alphabetisiert (LP4, Z. 580-591). Wie an diesem Beispiel zu sehen ist, kann es aufgrund
aktueller Ereignisse zu neuen Fluchtbewegungen kommen, wo je nach Zielgruppe die
Voraussetzungen der Schiiler*innen andere sein konnen.

Mehrere Lehrpersonen berichten, dass die sprachlichen Voraussetzungen in den
tibrigen Klassen, den sogenannten Regelklassen, ebenfalls sehr heterogen sind. In der
Schule von LP4 hitten weit tiber 90% der Kinder eine andere Erstsprache als Deutsch (Z.
426-428). Auch LP3 spricht davon, dass nur sehr wenige der Schiiler*innen des
Schulstandortes Deutsch als Erstsprache erworben hétten und die sprachliche Lage der
Schiiler*innen insofern von Anfang an sehr heterogen sei (Z. 496—498).

Die unterschiedlichen Voraussetzungen der Schiiler*innen stellen fiir die
Lehrpersonen im Unterricht eine gro3e Herausforderung dar (LP1, Z. 720 — 721, Z. 1197—
1199; LP3, Z. 62; LP5, Z. 163-168). EX2 merkt an, dass die Heterogenitit der
Schiiler*innen an Wiener Schulen so gro3 geworden sei, dass es grundlegende
MafBnahmen briauchte, um dem gerecht werden zu kdnnen. Es bedarf vieler Ressourcen,
um auf die Bediirfnisse der Schiiler*innen reagieren zu konnen. Dies sei unter den
gegebenen Umstdnden nur zum Teil moglich (EX2, Z. 536-543). Wie aus den
Ergebnissen dieses Unterkapitels hervorgeht, beziehen sich die relevantesten
Heterogenitidtsmerkmale darauf, ob eine Beschulung zuvor stattgefunden hat, damit
verbunden auf eine vorhandene Alphabetisierung, auf die gesprochenen Sprachen sowie

auf die existenzielle Lage der Familien.
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3.2.2.2 KSDU-Klassen

Die ukrainischen Schiiler*innen in den KSDU-Klassen zeichnen sich in der
Wahrnehmung der interviewten Lehrpersonen durch andere Merkmale aus als die
Schiiler*innen der Neu-in-Wien-Klassen und der reguldren Deutschférderklassen.
Mehrmals wird der Eindruck geteilt, dass die ukrainischen Schiiler*innen aus eher
wohlhabenden Familien und guten Schulen kommen (LP1, Z. 1428-1430; LP3, Z. 635—
638). Sie wiirden meist Englisch sprechen, oft eine hohe formale Bildung mitbringen und
hohe Anspriiche an ihre Lernziele und ihre Leistungen stellen. Es handelt sich teilweise
um Kinder, die am Nachmittag in Kiew am Goethe Institut betreut worden waren oder im
British Council Englischunterricht gehabt haben (LP4, Z. 476-487). Es kann daraus
geschlossen werden, dass sie in der Ukraine einer sozial privilegierten Schicht
angehorten. LP3 hat den Eindruck, dass die Ukrainer*innen, die am Beginn des
Kriegsausbruchs nach Osterreich gefliichtet sind, sich in einer soziodkonomisch besser
gestellten Situation befinden als jene, die mit Andauern der Kriegsmonate die Flucht
antreten. Die gut situierten Kinder kdmen hauptsidchlich aus der Mittelschicht und
machen, so erzéhlt LP3 (Z. 770-791), am Wochenende zum Beispiel Ausfliige in den
Prater. Die ukrainischen Schiiler*innen kommen — so die Schilderungen der
Lehrpersonen — tendenziell aus bildungsaffinen Familien (LP4, Z. 483—-484; LP5, Z. 26—
27). Sie bringen allesamt Schulerfahrungen mit und sind in der lateinischen Schrift
alphabetisiert. Dies macht einen grolen Unterschied fiir die Beschulung aus: Die Lern-
und Leistungsniveaus der Schiiler*innen sind weniger unterschiedlich. Es ergeben sich in
den KSDU-Klassen und in der Beschulung von ukrainischen Schiiler*innen andere
Voraussetzungen (LP1, Z. 1199-1202).

Ein Umstand, der mehrmals angesprochen wird, ist die Tatsache, dass einige
ukrainische Schiiler*innen parallel zur dsterreichischen Beschulung Online-Unterricht im
ukrainischen Schulsystem besuchen. Festzuhalten ist an dieser Stelle, dass dies nicht fiir
alle ukrainischen Schiiler*innen zutrifft. Es gibt Lehrpersonen, die davon zwar bereits
gehort hitten, wo dies aber an ithren Schulen nicht der Fall ist (LP3, Z. 693—-695). Manche
Schiiler*innen werden jedoch doppelt beschult, sie besuchen parallel zwei Schulsysteme.
Im ukrainischen Unterricht bekommen sie — im Gegensatz zur dsterreichischen Schule,
wo sie meist einen auBerordentlichen Status haben — Noten und Jahresabschliisse. Eine
Lehrperson erwéhnt, dass es ihr wichtiger sei, dass die Schiiler*innen die ukrainische
Schule abschlieflen, denn darauf konnten die Kinder aufbauen und im Osterreichischen

Unterricht falle es ihnen teilweise sehr schwer mitzuarbeiten. Sie lasse sich sogar die
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ukrainischen Zeugnisse vorlegen (LP5, Z. 638—642). Diese doppelte Beschulung fiihrt
dazu, dass die Schiiler*innen zwar physisch gesehen in einer Osterreichischen Schule
sitzen, dem Unterricht aber eigentlich in der ukrainischen Schule folgen (EX3, Z. 839—
845). Die Tatsache der doppelten Beschulung hinge mit der Annahme zusammen, dass
die Kinder nach dem Ende des Krieges wieder in die Ukraine zuriickgehen wiirden. Sie
wiirden deshalb ,,in ihrem angestammten Schulsystem bleiben® (EX3, 834-835).

Damit in Zusammenhang konnte der Eindruck der Zerrissenheit stehen, den
Lehrpersonen in Bezug auf die ukrainischen Schiiler*innen @uflern. Eine Lehrperson
spricht von einem ,,Vakuum® (LP5, Z. 35), in dem sich die Kinder ithrem Gefiihl nach
befinden. Sie rechneten damit, dass es sich bei ihrem Aufenthalt in Osterreich um eine
Ubergangslosung handelt. Thre Verwandten kimen sie aus der Ukraine besuchen und
wiirden von der dortigen Situation erzdhlen. Die Kinder wiirden denken, dass sie bald
wieder zuriickkehren werden. Dieser Eindruck des temporiren Aufenthalts auf Seiten der
Kinder erschwere ihre Beschulung (LP5, Z. 28-39).

Den Angaben von LP3 folgend, war der Unterricht in der KSDU-Klasse besonders
am Anfang sehr schwierig. Die Schiiler*innen seien unmotiviert gewesen und hitten
besonders wenig Lernbereitschaft und wenig Interesse gezeigt. Sie seien wohl auch
traumatisiert gewesen, da sie erst vor Kurzem gefliichtet waren. Es sei inzwischen besser
geworden. Sie hitten unter anderem realisiert, dass ihr Aufenthalt in Osterreich linger
dauern wiirde als gedacht (LP3, Z. 609-631). Mehrere Lehrpersonen berichten davon,
dass die Kinder auf Urlaub in die Ukraine fahren (LP1, Z. 1402 — 1403; LP5, Z. 370-
372). Einige kiimen aus dem Urlaub nicht mehr zuriick nach Osterreich und wiirden damit
freiwillig in das Kriegsgebiet zuriickkehren (LP1, Z. 1402—-1403).

In diesem Zusammenhang ist eine Tatsache zu erwihnen, die EX3 darstellt: Die ganze
Ukraine ist zwar im Krieg, aber nicht in der gesamten Ukraine herrscht Krieg (Z. 1142—
1143). Der Umstand, dass der Krieg nicht im gesamten Territorium gleich présent ist,
fiihrt zu der Tatsache, dass Kinder teilweise aus Osterreich wieder in die Ukraine
zuriickkehren (EX3, Z. 1138-1139).

Ein Eindruck, den LP1 teilt, scheint erwdhnenswert: Die ukrainischen Kinder
berichten von grausamen Kriegsgeschichten, jedoch handelt es sich dabei im Fall ihrer
Schiiler*innen nicht um Erlebnisse, die die Kinder selbst hatten, sondern um Geschichten,
die sie gehort oder gelesen haben (LP1, Z. 1485-1488). Ohne den Kindern absprechen zu
wollen, dass dies fiir sie schlimm sein muss, so kann dennoch angenommen werden, dass
sie weniger stark traumatisiert sind, als jene, die selbst zusehen mussten, wie Kriegsgriuel

passieren. Dieser Umstand der weniger starken Traumatisierung kann als positiver
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Einfluss auf die Beschulungsbedingungen angenommen werden. Au3erdem gibt es unter
den ukrainischen Schiiler*innen — dem Kenntnisstand der Lehrkréfte folgend — keine
unbegleiteten minderjéhrigen Fliichtlinge (LP4, Z. 772-773). Die Kinder kommen meist
gemeinsam mit ihren Miittern oder GroBmiittern nach Osterreich. Es gibt eine starke
ukrainische Community, die untereinander vernetzt ist und im Austausch miteinander
steht. Die Eltern und Erziehungsberechtigten stehen merkbar hinter ihren Kindern: Sie
sind prisent, stellen Forderungen und haben gewisse Erwartungen an die Schule (LP1, Z.
1078-1080; LP4, Z. 746-752; LPS5, Z. 47-53). Beispielsweise erzdhlt LP1, dass
ukrainische Kinder an ihrer Schule nicht in eine KSDU-Klasse gehen wollten, sondern
sogleich in Regelklassen eingeschult werden wollten. Allerdings hitten sie unrealistische
Vorstellungen gehabt, denn ,,sie wollten zwar in die Regelklassen gehen, aber sie wollten
immer einen Lehrer dabeihaben, der {ibersetzt. (.) Also, ja, die Forderungen waren da.*
(LP1, Z.1083—-1085). Moglich wird die Elternarbeit unter anderem dadurch, dass diese
haufig Englisch sprechen wiirden und mit den Lehrkrdften daher kommunizieren kénnen
(LP1,Z. 1417-1419; LP4, Z. 742-744).

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die Schiiler*innen der KSDU-
Klassen ohne Ausnahme iiber Schulerfahrung verfiigen und dementsprechend
alphabetisiert sind. Viele von ihnen sprechen Englisch und haben Kenntnisse der
lateinischen Schrift. Alle Kinder sind mit einer erwachsenen Person nach Osterreich
gekommen, meist mit threr Mutter oder ihrer GroBmutter. Die Eltern und
Erziehungsberechtigten sind in der Schule prasent und stellen Forderungen an die
Beschulung ihrer Kinder. Den Eindriicken der Lehrpersonen folgend kommen viele
ukrainische Kinder an Wiener Schulen aus sozial eher privilegierten Schichten. Einige
von ihnen werden doppelt beschult — neben ihrer Prasenz in einer Wiener Schule folgen
sie¢ Online-Unterricht im ukrainischen Schulsystem, schreiben dort nach wie vor
Priifungen und bekommen Zeugnisse ausgestellt. Die Kinder, die seit 2022 aus der
Ukraine nach Osterreich gekommen sind, befinden sich teilweise in einem Stadium der
Zerrissenheit, da sie davon ausgehen wiirden, dass es sich um einen temporiren
Aufenthalt handelt.

Die Voraussetzungen der Schiiler*innen sind, wie die dargestellten Ergebnisse zeigen,
insgesamt sehr heterogen. Bei den Schiiler*innen aus der Ukraine ist im Vergleich zu den
Schiiler*innen aus arabischen und asiatischen Lidndern wie Syrien, Irak, Iran und
Afghanistan eine etwas groflere Homogenitdt zu erkennen, insofern als erstere alle aus
demselben Land kamen und dieselbe Sprache sprechen, aulerdem zuvor beschult und

dadurch auch alphabetisiert waren. Zweitere brachten hingegen verschiedene Sprachen
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und sehr unterschiedliche Schulerfahrungen mit, manche waren beschult, andere nicht.
Dieser letzte Aspekt wurde als die groffite Herausforderung in ihrer Beschulung
beschrieben. Beziiglich der Beschulung von ukrainischen Schiiler*innen wird vor allem
problematisiert, dass die Schiiler*innen aufgrund eines vermeintlich temporiren
Aufenthalts und durch teilweise parallele Beschulung mit Online-Unterricht an
ukrainischen Schulen wenig Motivation und eingeschrinktes Interesse fiir

osterreichischen Schulunterricht zeigen.

3.2.3 Diskriminierung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung

Im folgenden Unterkapitel wird beschrieben, inwiefern es in der Praxis und innerhalb der
dargestellten Rahmenbedingungen zu einer Diskriminierung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung, die in Neu-in-Wien-Klassen, Deutschforderklassen oder KSDU-
Klassen beschult werden, kommt. Alle Interviewpartner*innen wurden gefragt, ob und
inwiefern sie den Eindruck haben, dass die Schiiler*innen durch die Art der Beschulung
an Wiener Schulen diskriminiert werden. Die Wahrnehmungen der Lehrpersonen und
bildungspolitischen Expert*innen werden getrennt nach institutionellen und

interaktionalen Aspekten von Diskriminierung dargestellt.

3.2.3.1 Institutionelle Diskriminierung an Wiener Schulen

Die Beschulung von Schiiler*innen mit anderen Erstsprachen als Deutsch in einer
segregierten Form, ndmlich einer Deutschforderklasse, benennen EX1 und EX2 als
Diskriminierung per se. EX2 nimmt an, dass die Kinder dies als etwas sehr Negatives
erleben und davon ,,in die Ecke gedringt” (EX2, Z. 393) werden. Nach EX1 ist das
Benachteiligende fiir Schiiler*innen mit Fluchterfahrung an dieser Form der segregierten
Beschulung die Tatsache, dass diese

unter dem Aspekt des Deutschlernens passiert (.) und nicht unter dem Aspekt

der Schaffung eines sicheren Ortes, weil ich glaube nicht, dass die

Deutschforderklassen ein sicherer Ort sind, auch nicht unter den

Bedingungen, die hier geschaffen werden, weil man kommt hinein, wenn man
mangelhaft ist und unzureichend. (EX1, Z. 616-620)

Dass die gesprochenen Sprachen der Schiiler*innen zu einer eigenen Form der
Beschulung fiihren, ohne dass in dieser Form die Herausforderungen der erlebten Flucht
konzeptionell beriicksichtigt werden, stellt in der Wahrnehmung von EXI eine
Diskriminierung dar. Zudem seien die Testung mit MIKA-D und die konkrete Benennung

der Testergebnisse problematisch und wiirden diskriminierend wirken, die Beschulung
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beginne unter falschen Vorzeichen (EX1, Z. 621-625). Auch LP5 nimmt die Testung
durch MIKA-D als ,,schikands* (LP5, Z. 891) wahr. Dass die Schiiler*innen gleich zu
Beginn einen Test durchfiihren miissen, wo allen Beteiligten klar sei, dass die
Deutschkenntnisse noch nicht vorhanden sein kénnen, habe mit politischer Ausgrenzung
und Diskriminierung zu tun (LP5, Z. 889-895).

LP4 hat hingegen nicht den Eindruck, dass es sich bei der segregierten Beschulung
um Diskriminierung handle, da diese dem Versuch diene, besser auf die Lernbediirfnisse
der Schiiler*innen eingehen zu konnen. Sie spricht jedoch im selben Zusammenhang den
Umstand an, dass manche Schiiler*innen nicht ihren Fahigkeiten entsprechend gefordert
werden. Die sprachlichen Hiirden wiirden dazu flihren, dass sie in ihrer Bildungsbiografie
benachteiligt werden und beispielsweise nicht in eine allgemeinbildende hohere Schule
gehen konnten, obwohl sie dazu durchaus in der Lage wiren (LP4, Z. 687-702).

Wie im Unterkapitel 3.2.1.4 zur Beschulung in KSDU-Klassen dargestellt, wird in
Gymnasien teilweise nur eine beschriankte Anzahl an Schiiler*innen mit Fluchterfahrung
aufgenommen, um zu verhindern, dass eine eigene Deutschforderklasse eréffnet werden
muss. Gymnasien sind im Gegensatz zu Mittelschulen nicht dazu verpflichtet,
Schiiler*innen aufzunehmen. Dies ist ein Grund, warum die Mehrheit der Schiiler*innen
mit Fluchterfahrung an Mittelschulen beschult wird. In den Jahren 2015 und Folge habe
LP5 nur so viele Kinder aufgenommen, dass diese immersiv beschult werden konnen. Im
Schuljahr 2022/23 seien die Anfragen deutlich héher gewesen und sie hat, wie oben
beschrieben, die offizielle Zahl der Kinder getrennt in Ober- und Unterstufe angegeben,
um eine segregierte Klasse zu verhindern (LP5, Z. 468—473). LP5 spricht sich gegen eine
Beschulung in segregierten Klassen aus und erwéhnt, dass die Kinder auch nicht separat
beschult werden wollen: ,,Weil sie das [...] merken, dass sie dann nur unter sich sind (.)
und [...] nicht rauskommen aus dem: (.) Okay, wie kann ich mich integrieren (.) in so ein
System?*“ (LP5, Z. 785-788) Die Beschulung in einer separierten Klasse verhindert
demzufolge, dass die Kinder sich aufgenommen fiihlen und soziale Kontakte innerhalb
der bereits ansédssigen Schiiler*innenschaft kniipfen. Sie sind stattdessen ausschlieBlich
mit anderen Kindern in derselben Situation zusammen und sehen wenig Moglichkeiten,
integriert zu werden.

Als einen besonders heiklen Punkt erwdhnt LP5 die Einschulung. Hier stellt sich fiir
LP5 als Schulleitung die Frage, wer aufgenommen wird und wer nicht. Dies bedeutet im
Umbkehrschluss, dass sich fiir die Schiiler*innen entscheidet, welcher Bildungsweg ihnen
geodffnet wird. Es sei bereits mehrmals vorgekommen, dass sie iiber die Bildungsdirektion

gebeten wurde, bestimmte Kinder aufzunehmen, beispielsweise die Tochter einer
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Universitétsprofessorin aus der Ukraine, die selbst perfekt deutsch spricht, deren Kind
jedoch einen auBlerordentlichen Status habe: ,,So ein Punkt, wo es ganz heikel wird, (.)
wo man ganz schnell in dieses: (.) Aha, okay, man weist andere Kinder ab, [...] und
nimmt solche Kinder* (LP5, Z. 850 — 852) kommt. Die Entscheidung tiber die Aufnahme
der Kinder in ein Gymnasium wird, wie diese Schilderung zeigt, nicht nur aufgrund von
sprachlichen und strukturellen Gegebenheiten getroffen. Auch soziale Faktoren und
Fragen des vorhandenen Netzwerks spielen eine ausschlaggebende Rolle und entscheiden
dartiber, ob ein Kind eine allgemeinbildende hohere Schule besuchen darf oder nicht.
Institutionelle Diskriminierung in der Beschulung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung an Wiener Schulen findet den Ergebnissen zufolge auf mehreren Ebenen
statt: Zum einen kommt es zu Diskriminierung durch die Form der segregierten
Beschulung unter dem Aspekt des Deutschlernens und durch die Testung mit MIKA-D.
Zum anderen werden negative Auswirkungen auf die Bildungsbiografien der
Schiiler*innen festgestellt, wenn diese beispielsweise aufgrund sprachlicher Hiirden
fachlich nicht ausreichend gefordert werden oder keine weiterfithrende hohere Schule
besuchen konnen. Die Aufnahme von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung in Gymnasien
wird als heikler Punkt beschrieben und, wie die Ergebnisse andeuten, nur in beschranktem

Ausmal vorgenommen, um die Einrichtung von Deutschforderklassen zu verhindern.

3.2.3.2 Interaktionale Diskriminierung an Wiener Schulen

Auf der Ebene der personlichen Interaktion sprechen LP1, LP3 und LP4 von politischen
Uberzeugungen im Lehrkdrper, die dazu fiihren, dass manche Lehrer*innen gefliichteten
Menschen gegeniiber nicht wohlwollend eingestellt sind. Sie nehmen an, dass dies auch
in der Interaktion mit Schiiler*innen mit Fluchterfahrung deutlich wird und dadurch
vereinzelt rassistische Vorfille stattfinden. LP1 stellt einen Zusammenhang zwischen der
Haltung einzelner Lehrpersonen und gesellschaftspolitischen Gegebenheiten her:

Ich denke, 2015 (.) gab es zwei Gruppen. ((lacht)) Also die Gesellschaft hat

sich [...] gespaltet (..) in diese Gruppe, die gesagt hat: Ja, wir helfen, wir

miissen helfen. Und die Gruppe: Hm, das ist nicht gut fiir uns. Ich sage das

[...] nicht so drastisch, [...] wie die Leute vielleicht gedacht haben. Und ja,

diese zwei Gruppen hat man dann auch bei den Lehrerinnen und Lehrern (.)
gesehen. (LP1, Z. 984-990)

LP1 erklirt sich eine abwehrende Haltung gegeniiber Menschen mit Fluchterfahrung aus
einer Angst vor Unbekanntem, die zu einer Art Verteidigungshaltung fiihre, womit
Diskriminierung verbunden sei (Z. 991-994). Auch andere Lehrpersonen sprechen

davon, dass sich gesellschaftspolitische Stromungen und Geisteshaltungen in die Schule
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iibertragen. Die Schule sei ein kleiner Auszug aus der Gesellschaft (LP5, Z. 344-346).
Politische Haltungen beeinflussen die Einstellungen des Lehrkorpers und die
menschlichen Gegebenheiten unter denen Schiiler*innen mit Fluchterfahrung unterrichtet
werden. LP4 berichtet davon, dass es aufgrund personlicher politischer Meinungen im
Lehrkorper zu rassistischen Zuschreibungen gekommen sei. So sei beispielsweise davon
ausgegangen worden, dass die Menschen, die zu uns gefliichtet sind, von jeglicher
Schulbildung ausgeschlossen waren und dass sie auch sonst wenig Qualifikationen
mitbringen wiirden. LP4 denkt, dass beispielsweise die Eltern der Schiiler*innen in ihrem
Wissen und ihren Fahigkeiten oftmals unterschitzt worden sind (LP4, Z. 431-437). LP1
beschreibt, dass die Klasse, die sie ab dem Schuljahr 2016/17 unterrichtet hat, von den
Lehrer*innen mit untergriffigen Kommentaren abgestempelt wurde. Es kam zu einer
Stigmatisierung als ,,die mit Kopftuch [...] [oder] die mit der Religion* (LP1, Z. 857—
858). Die Kinder hitten gespiirt, dass sie in der separierten Klasse als ,,nicht normal [...]
[und] irgendwie schlechter* (LP1, Z. 739) angesehen worden wéren. Sie hétten damit zu
kdmpfen gehabt, auch gegeniiber den anderen Schiiler*innen in der Schule. Nach der
Einschitzung von LP1 sei die Klasse innerhalb der Schulgemeinschaft schlechter
behandelt worden als eine Regelklasse. Die Klasse war ,,ein Konstrukt, (...) das [...] am
Anfang allen ein Dorn im Auge war, ((lacht)) weil schwierige Kinder, keiner wollte rein.*
(LP1, Z. 713-715)

Eine stereotype Vorstellung von Menschen mit Fluchterfahrung wird auch in
manchen Interviewpassagen deutlich. So spricht beispielsweise LP5 in Bezug auf
arabischsprachige Schiiler*innen mehrfach davon, dass ,,uns die Kultur halt einfach
wahnsinnig fern liegt” (LP5, Z. 423-424). Sie verweist jedes Mal in diesem
Zusammenhang auf patriarchale Muster, auf eine angeblich frauenfeindliche Haltung und
darauf, dass die gefliichteten Menschen fast ausschlieBlich Manner gewesen seien. Sie
erwahnt diesbeziiglich auch, dass in der Schule fast ausschlieBlich Frauen unterrichten
wiirden und dass dies Unbehagen im Umgang auslése. LP5 denkt, dass das kulturelle
Verstindnis gegeniiber aus der Ukraine gefliichteten Menschen einfacher sei als
gegeniiber Menschen aus dem arabischen Raum (LP5, Z. 431-433). LP3 verweist
ebenfalls auf kulturelle Aspekte, die in Fragen der Gleichstellung zwischen Mann und
Frau zutage treten wiirden, und die im Umgang mit arabischsprachigen Schiiler*innen zu
klaren wiren. LP3 meint:

Ich habe schon das Gefiihl, dass es leichter ist, [...] ukrainische Kinder zu
integrieren, die teilweise auch eine &hnliche Religion haben wie [...]
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Osterreichische Kinder unter Anfithrungszeichen, als (.) arabische Kinder.
(LP3,Z. 1090-1094)

Auf Nachfrage, ob er dies ausschlieBlich auf die Religion zuriickfiihre, wird diese um die
Voraussetzungen beziiglich eines Bildungshintergrunds der Familie und um die
Einstellung beziiglich einer Gleichstellung der Geschlechter ergdnzt (LP3, Z. 1098—
1107). Auch LP1 hilt fest, dass die Beschulung von Kindern, die das ,,Konzept Schule
verstanden haben, weil sie (.) [eine] dhnliche Kultur* (LP1, Z. 133—134) haben, einfacher
zu bewerkstelligen sei.

Die Haltung von LP2 war im Interview abwehrend, sobald es um Fragen von
Diskriminierung ging. Es gab vermeintlich keine Bereitschaft, sich mit diesem Thema
auseinanderzusetzen. LP2 sah in der Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung
an seiner Schule keine diskriminierenden Faktoren (LP2, Z. 493; Z. 1054—1055). In der
Interpretation der Ergebnisse wird auf diesen Aspekt ndher eingegangen.

Zu interaktionaler Diskriminierung kommt es demnach vermutlich bei manchen
Lehrpersonen aufgrund einer politisch abwehrenden Haltung gegentiber gefliichteten
Menschen. Die interviewten Personen berichteten dariiber teilweise aus der Beobachtung
ihrer Kolleg*innen. Stereotype Zuschreibungen gegeniiber bestimmten Menschen mit
Fluchterfahrung wurden auch von manchen Interviewten selbst vorgenommen. So wurde
beispielsweise ein Zusammenhang zwischen arabischen Menschen und frauenfeindlichen
Haltungen hergestellt und es wurde mit Kultur und Religion argumentiert, um
festzustellen, dass gewisse Schiiler*innen mit Fluchterfahrung leichter zu beschulen seien

als andere.

3.2.3.3 Handlungsmoglichkeiten von Lehrpersonen

Die Lehrpersonen wurden gefragt, was fiir Handlungsmoglichkeiten sie identifizieren
konnen, um einer Diskriminierung entgegenzuwirken. LP2, der selbst nach eigenen
Aussagen keine Ungleichbehandlung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung
wahrgenommen hat, ist davon iiberzeugt, dass es im Kontext von Diskriminierung
besonders wichtig ist, dass neu nach Osterreich migrierte Menschen Deutsch lernen: ,,Die
Sprache sollte man gut beherrschen, weil durch die Sprache gab es viele
Missverstiandnisse® (LP2, Z. 625-626). Diese Missverstiandnisse seien teilweise von den
Schiiler*innen als Diskriminierung oder als Rassismus wahrgenommen worden, obwohl
es sich, nach Ansicht von LP2, dabei um nichts anderes als ein Missverstindnis gehandelt
habe. Die Schiiler*innen hitten teilweise aufgrund mangelnder Deutschkenntnisse
ausschlieBlich die Mimik der Lehrpersonen interpretiert und sich von thnen diskriminiert
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gefiihlt. Diese Diskriminierung habe jedoch, nach der Wahrnehmung von LP2, gar nicht
stattgefunden. ,,Das Wichtigste ist die Sprache, dass man versteht, was der andere eben
sagt.” (LP2, Z. 635-637) LP2 ist selbst von Syrien nach Osterreich gefliichtet und hat
innerhalb kiirzester Zeit Deutsch gelernt. Bereits nach etwas mehr als einem Jahr begann
LP2 in einer Schule als Arabisch-Stiitzlehrkraft zu arbeiten, wo der piddagogische
Auftrag, laut LP2, im Besonderen daraus bestand, fiir die Schiiler*innen zwischen den
Sprachen Arabisch und Deutsch zu iibersetzen und bei Missverstidndnissen, die oft
sprachlicher Natur waren, zu vermitteln. Schiiler*innen hitten oftmals auch
untereinander Konflikte gehabt, wenn sie sich falsch oder nicht verstanden haben.

LP2 erzéhlt von eigenen Schwierigkeiten, dass Kinder das Gefiihl gehabt hitten, er
behandle sie je nach nationaler Herkunft anders (LP2, Z. 660—673). Die Frage der natio-
ethno-kulturellen Herkunft scheint unter den Schiiler*innen immer wieder von grof3er
Bedeutung zu sein. Auch LP1 und LP4 erzdhlen davon, dass es wiederholt Situationen
gab und gibt, wo Themen wie Herkunft, Hautfarbe oder Religion unter den Schiiler*innen
auf nichtwertschdtzende Weise verhandelt werden (LP1, Z. 800-802; LP4, Z. 410-414).
LP2 habe sich zu dieser Thematik viele Gedanken gemacht und sich bei einer Fortbildung
Informationen dazu geholt. Er ist zu dem Schluss gekommen, dass es wichtig sei, den
Schiiler*innen folgendes zu vermitteln:

Schaut! Ich bin Lehrer. Thr seid Schiiler. (.) Ihr sollt verstehen, es ist egal, wo
du herkommst, egal welche Hautfarbe du hast, egal welche Sprache du
sprichst. (.) Es ist mir (.) egal. Ihr seid alle gleich fiir mich. (.) Ich mag euch
alle gleich. (.) Aber wenn jemand von euch sich anders verhilt, (.) dann nicht
vergessen, wir sind in einer Schule. Ich bin ein Lehrer. Und ihr seid Schiiler.

(..) Wenn jemand sich anders verhilt, dann werde ich mit ihm auch anders
reden, bis er (.) sein Verhalten verbessert. (Z. 682—689)

Es sei nach Ansicht von LP2 demnach besonders wichtig, die Schiiler*innen als
Schiiler*innen zu behandeln und ihnen zu vermitteln, dass sie alle gleich sind. Dies
bedeute auch, die Anforderungen, die von der Institution Schule an sie gestellt werden,
klar zu kommunizieren und unabhédngig von der natio-ethno-kulturellen Herkunft der

Schiiler*innen einzufordern. LP2 veranschaulicht dies im Interview sehr gegenstdndlich:

Sie glauben, wenn der Lehrer mit ihnen schimpft oder mit ihnen redet, weil
sie die Hausaufgaben nicht mitgebracht haben: Schau, er mag uns nicht.
Schau, er ist Rassist. (.) Dann sagst du: Was hat das bitte mit Rassismus zu
tun? (.) Wie du in deinem Land warst, hat der Lehrer nicht mit dir anders
geredet, wenn du die Hausaufgaben nicht gemacht hast oder wenn du andere
gestort hast? () Er sagt: Ja, stimmt. Ich sag: Ja, und was hat das mit
Diskriminierung zu tun? (..) Nur weil der Lehrer eine andere Sprache spricht,
dann glaubst du, er ist (..) Rassist oder so? (.) Er sagt: Ja, stimmt. Sag ich:
Schau, dann ist es gleich. Nur die Sprache ist anders, (.) oder? (.) Dann
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verstehen die Kinder: Ja, ja, stimmt. (.) Aber ich glaube, (.) es ist nicht nur
hier, es ist iiberall auf der Welt. Wenn man fremd ist, in einer fremden Klasse
mit fremden Leuten redet. [...] Wenn man mit ihm ein bissi anders redet, (.)
dann glaubt, schau, der ist Rassist. [...] Wenn du zu Hause bissi schlimm bist,
dann wird die Mama, deine Mutter mit dir schimpfen, oder? (.) Er sagt: Ja.
Dann sag ihm: Ist deine Mutter dann Rassistin zu Hause? Sagt: Nein. Ich sage:
Nadann! (.) Es ist gleich, oder? (..) Dann verstehen die schon, worum es geht.
(LP1, Z. 700-723)

LP2 stellt einen Zusammenhang zwischen dem Gefiihl sich fremd zu fiihlen und dabei
schlecht behandelt zu werden und zwischen dem Vorwurf von Rassismus her. Er meint,
dass Schiiler*innen, die die Lehrpersonen aufgrund der Sprache nicht verstehen, bei einer
disziplindren MaBregelung den Eindruck haben, dass sie rassistisch behandelt werden.
Tatsachlich habe diese aber oft nichts mit rassistischen Motiven zu tun und es handle sich
stattdessen um eine Gleichbehandlung mit allen anderen Schiiler*innen, die gegen die
Regeln des Schulbetriebs verstofien.

Dieser Ansatz einer herkunftsunabhdngigen Normalititserwartung, den LP2 in dem
Zitat beschreibt, ist auch in den Beschreibungen von LP1 zu finden. LP1 sagt: ,,Wir haben
wirklich sehr lange daran gearbeitet, bis die Kinder (.) verstanden haben, sie sind normale
Schiiler und Schiilerinnen wie die anderen. (Z. 740—742) Die Kinder seien es gewdhnt
gewesen, nicht am Unterricht teilnehmen zu miissen, da sie als auBerordentliche
Schiiler*innen nicht benotet werden. Das sei vielen von ihnen recht gewesen und sie seien
einfach dagesessen und hétten nicht mitgemacht. LP1 habe sie jedoch von Anfang an wie
eine reguldre Klasse und als Schiiler*innen wie andere auch behandelt (LP1, Z. 785-792).
Es sei dabei besonders wichtig gewesen, Konsequenz an den Tag zu legen. Die Strenge,
die sie selbst als Schiiler*in im damals kommunistischen Polen erfahren hat, habe ihr
dabei geholfen, den Kindern zu vermitteln, was von ihnen erwartet wird. In der
Durchsetzung dieser Erwartungen war es ihr moglich, alle gleich zu behandeln und ihnen
ein Gefiihl von Normalitdt zu vermitteln. Es sei LP1 besonders wichtig gewesen, den
Kindern mitzugeben, dass wir als Menschen alle gleich sind und es nicht viele
Unterschiede zwischen uns Menschen gibt. Dies habe geholfen, den Schiiler*innen zu
vermitteln, dass sie ein Teil der Gesellschaft sind (LP1, Z. 1026 — 1030). Die Klasse habe
sich in der Folge gut entwickelt und sei an der Schule zu einem Erfolgsprojekt geworden.
Wihrend am Beginn niemand in der sogenannten Briickenklasse unterrichten wollte,
wollte am Ende jede*r dort arbeiten, weil es eine angenehme Klasse geworden sei, die
sehr gut gearbeitet habe. Es waren ,,wirklich tolle Kinder* (LP1, Z. 768), jedes habe
anhand einer Lehrstelle oder in einer weiterfiihrenden Schule seinen Platz in der

Gesellschaft gefunden (LP1, Z. 479-492). LP2 berichtet, dass er kurze Zeit vor dem
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Interview die ehemaligen Schiiler*innen seiner ersten Neu-in-Wien-Klasse getroffen hat.
Er erzdhlt, dass einige die Matura gemacht haben und studieren wollen, andere machen
eine Lehre und arbeiten. Alle seien erfolgreich und hitten sich gut entwickelt (LP1, Z.
541-546).

Ein weiterer Aspekt, der von mehreren Lehrpersonen in den Interviews bei der Frage
zu Handlungsmoglichkeiten gegen Diskriminierung eingebracht wurde, war das Feiern
von gemeinsamen Festen. LP1 beschreibt, dass sie mit den Kindern in der Briickenklasse
viele Feste gefeiert hat: Weihnachten, Ostern, Ramadan. Durch solche Aktionen seien die
Kinder Teil eines gemeinsamen Wir und damit Teil der Gesellschaft geworden (LP1, Z.

1002—-1010):

Sie haben dann nicht mehr so (.) unterscheiden miissen zwischen wir und ihr,
weil wir haben alles eigentlich gleichgestellt. (.) [...] Alles war gleich, egal,
woher man gekommen ist oder [...] welche Sprache man gesprochen hat oder
welche Religion man hatte. (LP1, Z. 1011-1015)

Die Tatsache, dass religiose Feste unabhidngig von der Religion der einzelnen Kinder
gemeinsam gefeiert wurden, half dabei, die vermeintlichen Unterschiede beziiglich natio-
ethno-kultureller oder religioser Herkunft zu nivellieren und das Gemeinschaftsgefiihl zu
stairken. Auch LP3 berichtet von einem groBen Fest an seiner Schule im Schuljahr
2015/16, bei dem die Neu-in-Wien-Klasse aktiv und erfolgreich zur Programmgestaltung
beitrug. Diese Feierlichkeiten hétten die Moglichkeit geboten, die Kinder ins
Schulgeschehen einzubinden (LP3, Z. 302 — 315; Z. 474-477). LP5 erzdhlt davon, dass
an ihrer Schule jeweils ein Fest fiir syrische Schiiler*innen und fiir ukrainische
Schiiler*innen organisiert worden ist. Es habe auflerdem 2023 ein Adventsfest an der
Schule gegeben, bei dem die anwesenden ukrainischen Familien spontan ein
ukrainischsprachiges Weihnachtslied gesungen haben. Dies sei fiir alle Anwesenden sehr
beriihrend gewesen (LP5, Z. 555-563).

Um Diskriminierung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung entgegenzuwirken, ist
es von Seiten der Schule und der Lehrpersonen den Ergebnissen zufolge notwendig, dass
die Schiiler*innen als Schiiler*innen wie andere auch behandelt werden. Eine
Normalitdtserwartung, die unabhidngig vom Status der natio-ethno-kulturellen
Zugehorigkeit der Schiiler*innen fiir alle dieselbe ist, gibt den Kindern Stabilitdt und
Selbstvertrauen. Wenn sie von ihren Lehrpersonen vermittelt bekommen, dass weder
Religion noch Hautfarbe oder Sprache ihren Status als Schiiler*innen beeinflussen, so
fiihlen sich die Kinder als wertgeschitztes Gegeniiber angenommen. Die Schule

ermdglicht es ihnen unter diesen Bedingungen, sich zu vollwertigen Mitgliedern der
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Gesellschaft zu entwickeln. Das Feiern von gemeinsamen Festen wirkt dariiber hinaus
positiv als innerschulisches gesellschaftliches Ereignis, bei dem die Schiiler*innen Teil
der Gemeinschaft werden.

Die Ergebnisse der Interviews werden nun in einen Zusammenhang mit der
theoretischen Kontextualisierung gesetzt. Die Daten zur Beschulung von Schiiler*innen
mit Fluchterfahrung an Wiener Schulen werden in Relation zum Forschungsstand und in

Bezug zur Fragestellung diskutiert.

3.3 Diskussion der Ergebnisse

Die aus den Interviews mit Lehrpersonen und bildungspolitischen Expertinnen
generierten Informationen zur Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung an
Wiener Schulen werden im nun folgenden und finalen Kapitel des dritten Teils
interpretiert. Die Diskussion gliedert sich — der vorangegangenen Prédsentation der
Ergebnisse folgend — in drei groBe Blocke. Als erstes werden die ermittelten
Beschulungsformen mit den vorhandenen Modellen und dem Forschungsstand
abgeglichen und hinsichtlich der an Wiener Schulen vorhandenen Formen von
Beschulung sortiert. Dann werden die Ergebnisse rund um Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung in einer theoretischen Perspektive kritisch reflektiert. AbschlieBend
werden die dargestellten Aspekte rund um die Frage von Diskriminierung mit den
Konzepten zur institutionellen Diskriminierung, zu Rassismus und Linguizismus
verglichen. Ziel dieses Kapitels ist es, das Erkenntnisinteresse der Masterarbeit moglichst

umfassend zu beleuchten.

3.3.1 Beschulungsformen

Schiiler*innen mit Fluchterfahrung wurden und werden an Wiener Schulen in
unterschiedlichen Formen beschult. Es finden sich parallele, teilintegrative, integrative
und submersive Modelle der Beschulung (Massumi u.a., 2015, S. 44-45). Dieses
Ergebnis entspricht der Studie von Karakayali u.a. (2017b) zu Willkommensklassen in
Deutschland, wonach an Berliner Grundschulen ebenfalls alle Formen der Beschulung
anzutreffen waren.

Die Beschulung in Neu-in-Wien-Klassen, genauso wie in den sogenannten
Briickenklassen und in den zwei neu eingerichteten Wiener Schulstandorten, die es ab

dem Schuljahr 2015/16 in Wien gegeben hat, erfolgte als paralleles Modell (Massumi
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u.a., 2015, S. 44). Das bedeutet, dass die Schiiler*innen 22 Wochenstunden gemeinsam
mit anderen neu migrierten Schiiler*innen beschult wurden und keinem Unterricht in
Regelklassen folgten. Die Neu-in-Wien-Klassen waren als tempordre MaBnahme
konzipiert, die es den Kindern ermdglichen sollte, Kenntnisse in der Unterrichtssprache
Deutsch zu erlangen, um anschliefend in Regelklassen unterrichtet zu werden. In der
Praxis wurden die Klassen fiir neu migrierte Schiiler*innen jedoch mitunter iiber einen
langeren Zeitraum im selben Klassenverband gefiihrt. Die Kinder und Jugendlichen
wurden teilweise bis zu vier Jahre lang in segregierter Form unterrichtet (LP1, Z. 206—
207; LP2, Z. 338-343). Fehlende curriculare Vorgaben zu den Unterrichtsinhalten sowie
Kurzfristigkeit in der Einrichtung und chaotische Zusténde in der Anfangszeit von Neu-
in-Wien-Klassen, so wie dies von mehreren Lehrpersonen in den Interviews dargestellt
wird, entsprechen den Ergebnissen von Karakayali u.a. (2017b) zu Berliner
Willkommensklassen.

Die Beschulung in Deutschforderklassen, welche die Neu-in-Wien-Klassen im
Schuljahr 2018/19 ersetzten, erfolgt als teilintegratives Modell (Massumi u.a., 2015, S.
44). Die Schiiler*innen werden 22 Wochenstunden in eigens eingerichteten Klassen
unterrichtet — davon 20 Stunden Deutsch als Zweitsprache und zwei Stunden Religion —
und nehmen zusétzlich in manchen Stunden am Unterricht der Regelklassen teil
(Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung, 2018, S. 23-24). Die
Kinder werden am Beginn ihrer Einschulung ins 0Osterreichische Schulsystem und
daraufhin mindestens alle sechs Monate mit MIKA-D getestet. Das Testergebnis
entscheidet dariiber, ob sie weiterhin teilintegrativ in einer Deutschforderklasse, ob sie
integrativ in einer Regelklasse mit Deutschforderkurs oder ob sie submersiv in einer
Regelklasse unterrichtet werden. Wie die Interviewdaten zeigen, kommt es in einzelnen
Fillen — so etwa in der Schule von LP3 — fiir neu in Osterreich beschulte Schiiler*innen
von Beginn weg zu einem volligen Ausbleiben von Forderunterricht in Deutsch als
Zweitsprache. Andere Schulen — wie jene von LP5 — achten bei den Schiiler*innenzahlen
darauf, dass sie keine eigenen Deutschforderklassen einrichten miissen, sondern die
Schiiler*innen stattdessen in einem integrativen Modell beschulen kénnen. Dies mag aus
guter Absicht und mit der Uberzeugung passieren, dass eine integrative Beschulung fiir
die Kinder sinnvoller ist. Wenn es jedoch dazu fiihrt, dass beispielsweise weniger
Schiiler*innen an einem Gymnasium aufgenommen werden, damit keine eigene Klasse
fiir sie eingerichtet werden muss, so wirkt sich dies nachteilig auf die Bildungslaufbahn

der abgelehnten Schiiler*innen aus.
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Die Beschulung in KSDU-Klassen, die in Wien im Schuljahr 2022/23 umgesetzt
wurde, erfolgte als paralleles Modell (Massumi u.a., 2015, S. 44). Die Schiiler*innen
wurden ausschlieBlich gemeinsam mit anderen Schiiler*innen, die seit Ausbruch des
Ukraine-Krieges nach Osterreich gefliichtet waren, beschult. Sie folgten keinem
Unterricht in einer Regelklasse. Die Tatsache, dass in den KSDU-Klassen zusitzliche
ukrainischsprachige Stiitzlehrkrifte titig waren, ermdglichte einen zeitweisen
zweisprachigen Unterricht. Nicht alle 4.500 Schiiler*innen, die ab Februar 2022 bis zum
Ende des Schuljahres 2022/2023 aus der Ukraine nach Osterreich gekommen sind,
wurden in KSDU-Klassen beschult. Es gibt Schiiler*innen, die in Deutschforderklassen
beschult wurden und andere, die sogleich in Regelklassen am Unterricht teilhatten. Dieses
Ergebnis deckt sich mit den auf der Projekthomepage (Schwab & Woltran, 2023)
verdffentlichten Daten der Studie Neu in Wien, wo die schulische Eingliederung
ukrainischer Kinder und Jugendlicher an Wiener Schulen erforscht wird. Welche
Beschulungsform die einzelnen Schiiler*innen erhalten, entscheidet sich, wie die
Interviewergebnisse der vorliegenden Masterarbeit zeigen, neben dem MIKA-D-
Testergebnis auch nach den Gegebenheiten des Schulstandortes und manchmal nach dem
Zufall. So definierte zum Beispiel im von LP1 geschilderten Fall der Zeitpunkt der
Einschulung ins Osterreichische Schulsystem, ob die ukrainischsprachigen Schiiler*innen
in eine Regelklasse oder in eine KSDU-Klasse kamen. Es handelte sich dabei in manchen
Féllen um wenige Tage Unterschied (LP1, Z. 258-260). Die Aufnahmekriterien, um
prinzipiell in einer KSDU-Klasse beschult zu werden, sind ein Vertriebenenstatus und
das MIKA-D-Testergebnis unzureichend. Die Schiiler*innen wechseln in Regelklassen,
sobald sie mit MIKA-D das Testergebnis mangelhaft oder ausreichend bekommen.
KSDU-Klassen sind als tempordre MaBnahme konzipiert und werden mit dem Schuljahr
2023/24 wieder abgeschafft. Es gibt jedoch einzelne Schulen in Wien, die das Modell
behalten werden. Es ist folglich nicht auszuschlieBen, dass manche Schiiler*innen tiber
mehrere Jahre hinweg im Klassenverband gemeinsam mit anderen ukrainischsprachigen
Schiiler*innen beschult werden, dhnlich wie es bei Neu-in-Wien-Klassen teilweise der
Fall war. Diese Form der segregierten Beschulung ist fiir die soziale Situation der Kinder
nicht ideal, wie auch mehrere der befragten Lehrpersonen beméngeln. Die Inklusion der
Schiiler*innen innerhalb der Schulgemeinschaft und das Kniipfen von sozialen Kontakten
zu anderen Schiiler*innen wird den Kindern erschwert. Ein dhnliches Ergebnis zeigt die
Studie von Schwab & Woltran (2023), wonach sich die Mehrheit der Lehrpersonen fiir

eine submersive oder integrative Form der Beschulung ausspricht.
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Eigens fiir neu migrierte Schiiler*innen eingerichtete Beschulungsformen etablieren
migrationsgesellschaftliche Zugehorigkeitsordnungen, die Schiiler*innen nach ihrer
natio-ethno-kulturellen Herkunft homogenisieren und sie von den anderen Schiiler*innen
unterscheiden. Es kommt zu einer strukturellen Ungleichstellung. Die Institution Schule
etabliert damit Differenzlinien und differenziert zwischen einzelnen Schiiler*innen
aufgrund ihrer natio-ethno-kulturellen Herkunft (Knappik & Mecheril, 2018). Als
Differenzmerkmal werden die sprachlichen Ressourcen herangezogen: Je nach
Kenntnissen in der Unterrichtssprache Deutsch werden die Schiiler*innen in Neu-in-
Wien-Klassen, Deutschforderklassen und KSDU-Klassen in paralleler und
teilintegrativer Form beschult. Oder sie werden integrativ mit Neu-in-Wien-Kursen und
Deutschforderkursen beziehungsweise submersiv ausschlielich in Regelklassen
unterrichtet. Den Schiiler*innen der Neu-in-Wien-Klassen, der Deutschforderklassen und
der KSDU-Klassen wird durch die segregierte Form der Beschulung ein
»Subjektivierungsangebot™ (Dirim & Pokitsch, 2017, S. 97) gemacht und ihnen wird ein
von den anderen Schiiler*innen abgegrenzter Platz in der Gesellschaft zugewiesen.

Dem gegeniiberzustellen ist an dieser Stelle der Hinweis von EX1, die betont, dass
eigens eingerichtete Klassen fiir Schiiler*innen mit Fluchterfahrung nicht zwangsweise
nachteilig fiir die Schiiler*innen sein miissen. Im Gegenteil benennt EX1 die Flucht als
,besondere Herausforderung* (Z. 437), der von der Institution Schule vor allem in der
Anfangszeit umsichtig begegnet werden muss. Die neu angekommenen Menschen
brauchen ausreichend Zeit und einen ,,Schutzraum® (EX1, Z. 449), um den psychisch und
existenziell hoch herausfordernden Prozess der Flucht verarbeiten zu konnen. EX1
benennt die Herausforderung, die sich in der Beschulung von gefliichteten Kindern und
Jugendlichen stellt, als Spannungsfeld, wo einerseits ein Schutzraum geboten und
andererseits Inklusion ermoglicht werden muss (Z. 442-454). LP2, der selbst aus Syrien
gefliichtet ist, erwdhnt im Interview die Tatsache, wie wichtig es fiir gefliichtete
Schiiler*innen ist, dass sie anfangs ausreichend Zeit haben, um anzukommen und sich
sicher zu fiihlen. Fiir eine konstruktive und forderliche Beschulungssituation ist es
auBerdem von essenzieller Bedeutung, dass sich die Kinder von den Lehrkriften
willkommen geheilen fithlen. Nur so werden sie bleiben wollen und in der Folge
Motivation und Interesse finden, die neue Sprache zu lernen (LP2, Z. 1105-1124). Diese
unterschiedlichen Erkenntnisse hinsichtlich der Beschulung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung zeigen auf, wie sensibel der Bereich ist und dass es hier keine einfachen
Losungen gibt. Zudem wird der Umgang mit gefliichteten Menschen in Osterreich

mitunter parteipolitisch negativ ausgeschlachtet und Schutzsuchende werden von
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menschenfeindlichen politischen Stromungen zu Stindenbdocken gemacht. Dies erschwert
es, schulische Zuginge zu etablieren, bei denen die Schiiler*innen als wertgeschitzter
und aktiver Teil der Gesellschaft gestirkt und bestmoglich in ihrer Bildung und

Entwicklung unterstiitzt werden.

3.3.2  Schiiler*innen mit Fluchterfahrung

Wie die Ergebnisse der Interviews zeigen, waren die Voraussetzungen der Schiiler*innen
in den von 2015 bis 2018 existierenden Neu-in-Wien-Klassen sehr divers, was von den
Lehrpersonen als Herausforderung beschrieben wird. Es kommt auf unterschiedlichen
Ebenen zu einer Disponiertheit-Kontext-Dissonanz (Dirim & Mecheril, 2010):
Migrationsspezifische aber auch migrationsunspezifische Normalititserwartungen der
Schule an ihre Schiiler*innen kdnnen nicht erfiillt werden. Dies hingt zum Beispiel mit
teilweise fehlenden schulischen Vorerfahrungen, einer noch nicht stattgefundenen
Alphabetisierung im lateinischen Schriftsystem oder mit vorhandenen und in der
osterreichischen Schule nicht verwertbaren sprachlichen Ressourcen zusammen. Es gibt
eine relevante Zahl an Schiiler*innen, die zuvor keinen Zugang zu institutionalisierter
Bildung hatte. Die Kinder kennen folglich die ,,Regeln des Schulapparats® (LP4, Z. 169)
nicht und haben teilweise Probleme das ,,Konzept Schule* (LP1, Z. 133) zu verstehen. Es
ergeben sich beispielsweise Schwierigkeiten mit der rdumlichen Abgeschlossenheit des
Settings und der oftmals passiven Korperhaltung, in die die Schiiler*innen durch das
lange Sitzen gezwungen werden. Eine generelle Alphabetisierung wird von den
Lehrpersonen als Grundbedingung fiir eine erfolgreiche Beschulung thematisiert. In
arabischer, nicht aber lateinischer Schrift alphabetisierte Kinder miissen sich erst an das
andere Denksystem gewohnen: Es wird plotzlich in entgegengesetzter Richtung
geschrieben, gelesen und gerechnet.

Hier zeigt sich ein interessanter Punkt: Auch die Normalititserwartungen von
Schiiler*innen in Bezug auf ihre Anforderungen an Schule erfiillen sich teilweise nicht.
So kommen manche ,,aus ganz anderen (.) Schulsystemen und Bildungstraditionen* (LP4,
Z. 341-342) und haben dementsprechend andere Erwartungen an Schule. Eine Stérung
der Normalititserwartungen der Kinder tritt auf, wenn manche Schiiler*innen ,,eigentlich
nur arbeiten* (LP1, Z. 119) wollen. Die Vorerfahrungen, die die Kinder in Bezug zu
institutionalisierter Bildung mitbringen, beeinflussen ihren Lernerfolg mafigeblich. Alle
Schiiler*innen zeigen Interesse am Lernen, jedoch ist es fiir jene, die zuvor keine Schule

besucht haben, teilweise schwierig, den Anforderungen gerecht zu werden.
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Eine intersektionale Verschéarfung der Disponiertheit-Kontext-Dissonanz zeigt sich in
Bezug auf die Eltern vieler Schiiler*innen: Es verschrinken sich die
migrationsunspezifische Normalititserwartung, dass Eltern ihre Kinder beim Lernen
unterstiitzen, und die migrationsspezifische Normalitdtserwartung, dass ein einsprachig
ausgerichteter Unterricht gewédhrleistet sein muss. Viele Eltern sind aufgrund sprachlicher
Barrieren gar nicht in der Lage, ihren Kindern bei Schulangelegenheiten zu helfen.
Andere wiederum konnen keine Unterstiitzung gewéhrleisten, weil sie beispielsweise
nicht gemeinsam mit ihren Kindern nach Osterreich gekommen sind. Manche haben
aufgrund ihrer prekdren existenziellen Lage keine Kapazititen, um sich diesbeziiglich zu
kiimmern. Die teilweise schwierige Lage der Kinder in Bezug zu prekédren Bedingungen
in den Unterkiinften und zu fehlender finanzieller Absicherungen der Familien, aber auch
zu erlebten Traumatisierungen belasten die Beschulung von Schiiler*innen in Neu-in-
Wien-Klassen. Wie die Ergebnisse zu Neu-in-Wien-Klassen zeigen, ergibt sich auf der
Ebene der Erwartungen von Schule an Schiiler*innen, aber mitunter auch auf der Ebene
der Erwartungen von Schiiler*innen an Schule eine vielschichtige Disponiertheit-
Kontext-Dissonanz, die zu erschwerten Bedingungen in der Beschulung von
Schiiler*innen mit Fluchterfahrung fiihrt. Es kann mit Gomolla und Radtke (2000) von
indirekter institutionalisierter Diskriminierung gesprochen werden, wenn die gleichen
Normen und Regeln bei ungleichen Voraussetzungen erwartet und angewendet werden.
Die einsprachig ausgerichtete Osterreichische Schule bringt eine Benachteiligung fiir
mehrsprachige Schiiler*innen, die von ihren Eltern aufgrund unterschiedlicher Umstidnde
nicht unterstiitzt werden konnen. Die Kinder werden bei ungleichen Voraussetzungen
gleich behandelt, ihre individuellen Lebensumstinde und ihre soziale Lage wird
unzureichend berticksichtigt und es kommt unter Umstéinden zu negativen Auswirkungen
auf ihre Bildungsbiografie.

Die Voraussetzungen der Schiiler*innen, die aus der Ukraine gefliichtet sind, sind —
den Interviewergebnissen folgend — génzlich andere: Sie kommen tendenziell aus
bildungsaffinen und soziodkonomisch privilegierten Familien. Die Lern- und
Leistungsniveaus sind weniger unterschiedlich als bei den Schiiler*innen, die aus
arabischen und asiatischen Lindern nach Osterreich gekommen sind. Die Kinder aus der
Ukraine waren vor Antreten ihrer Flucht nach Osterreich allesamt beschult. Sie sind
demzufolge alphabetisiert, die meisten von ihnen auch in der lateinischen Schrift. Viele
sprechen Englisch und haben hohe Leistungserwartungen. Zugleich sind ihr Interesse und
thre Motivation in vielen Fillen eingeschrinkt. Dies kann damit zu tun haben, dass sie

teilweise doppelt beschult werden: ohne Noten zu bekommen an einer Wiener Schule und
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mit Benotung per Online-Unterricht im ukrainischen Schulsystem. Auflerdem rechnen
die Kinder oftmals damit, dass es sich in Osterreich fiir sie um einen temporiren
Aufenthalt handelt. Manche von ihnen sind bereits wieder ins Kriegsgebiet
zuriickgekehrt. Die Lehrpersonen sprechen davon, dass die Kinder zerrissen und wie in
einem ,,Vakuum“ (LP5, Z. 35) wirken. Ein positiver Einfluss auf die
Beschulungsbedingungen, der von den Lehrpersonen angesprochen wird, ist der Umstand
einer meist nicht allzu starken Traumatisierung der Kinder. Sie befinden sich zudem
gemeinsam mit Eltern oder Erziehungsberechtigten in Osterreich, die spiirbar hinter ihren
Kindern stehen, sich um ihr schulisches Wohl kiimmern und Forderungen an die Schule
stellen (LP1, Z. 1078-1080; LP4, Z. 746-752; LP5, Z. 47-53).

Die Disponiertheit-Kontext-Dissonanz der Schiiler*innen in den KSDU-Klassen ist
dementsprechend  weniger gro. Es konnen zwar migrationsspezifische
Normalititserwartungen hinsichtlich der Unterrichtssprache Deutsch nicht erfiillt
werden. Da die Beschulung in KSDU-Klassen jedoch zweisprachig erfolgt, wird auch
diese Ebene weniger stark gestort. Insgesamt gesehen entsprechen die Schiiler*innen den
Normalitidtserwartungen der Schule.

Wie die Beschreibungen der Lehrpersonen zeigen, kommt es in Bezug zu den
arabischen und asiatischen Schiiler*innen zu stérkeren Zuschreibungen als bei den
ukrainischen Schiiler*innen. Sie werden als Migrationsandere dargestellt, die {iber keine
Bildungserfahrung verfiigen und entsprechend schwierig zu beschulen sind. Die
Erzdhlungen entwerfen ein Bild von bildungsfernen, traumatisierten und von Armut
bedrohten Schiiler*innen. Dahingegen werden die ukrainischen Schiiler*innen als
bildungsaffin, leistungsstark und wohlhabend dargestellt. Es kommt zu einer
Polarisierung in der Darstellung. Die natio-ethno-kulturellen
Zugehorigkeitsmarkierungen erzeugen Differenz (Mecheril, 2010) zwischen den
Schiiler*innen, wobei den ukrainischen Schiiler*innen handlungsméchtige Positionen
und den arabischen und asiatischen Schiiler*innen ohnmaéchtige Positionen zugewiesen
werden. Die padagogischen Einschédtzungen der interviewten Lehrpersonen etablieren
damit schulische Anerkennung fiir ukrainische Schiiler*innen, nicht jedoch fiir arabische
und asiatische Schiiler*innen.

Es kommt zu einer Form von Othering der Schiiler*innen von Neu-in-Wien-Klassen
und Deutschforderklassen. Der distanzierte Blick auf die konstruierte Gruppe
(Messerschmidt, 2011) der migrationsanderen Schiiler*innen aus arabischen und
asiatischen Landern gipfelt in der Aussage von LP5, die meint, dass man sich bei nicht

alphabetisierten Kindern in den Schulen manchmal die Frage stelle: ,,Was machen die
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da?“ (LP5, Z. 454) Die Form des bestimmten Personalpronomens die zeigt an, wie fern
und abgegrenzt gegeniiber einem Wir sich die damit bezeichneten Menschen befinden.
Die Kinder werden zu Anderen gemacht, die in der Institution Schule scheinbar vollig
fehl am Platz sind. Thnen wird eine marginalisierte Position zugeschrieben, von der aus
sie, so deutet die Erzdhlung es an, die Bildungsinstitution nicht einmal betreten sollten.

Demgegeniiber werden die Kinder aus der Ukraine in einer Form von umgekehrten
Othering als Teil einer ,,hoch prestigetrachtigen Gruppe* (EX1, Z. 536 — 537) dargestellt,
wo suggeriert wird, ,,die sind ja wie wir* (EX1, Z. 537). Es handelt sich dabei um eine
gesellschaftliche Gesamtdynamik und um eine konstruierte Néhe. Beeinflusst wird das
Bild der Ukrainer*innen als Teil eines Osterreichischen Wir durch die geographische Lage
der Ukraine in Europa und die emotionale Betroffenheit von Osterreicher*innen, die
Angst davor haben, dass der Krieg fiir sie personlich Konsequenzen haben und sich zu
einem dritten Weltkrieg auswachsen konnte. Aufgrund steigender Gaspreise und einer
damit verbundenen Teuerung hat der Krieg in der Ukraine zudem konkrete
Auswirkungen im Osterreichischen Alltag. Das im 6ffentlichen Diskurs kolportierte Bild
von Ukrainer*innen als gebildet, weiblich, christlich und weif — damit
Osterreicher*innen sehr dhnlich — korreliert mit den Erzihlungen der Lehrpersonen. Die
Menschen, die aus Lindern wie Syrien, Iran, Irak und Afghanistan nach Osterreich
gefliichtet sind, werden demgegeniiber als ungebildet, médnnlich, muslimisch und als
Menschen of Color positioniert. Die soeben vorgenommene Gegeniiberstellung lasst das
rassistische Denksystem greifbar werden, das hinter diesen Erzdhlungen liegt. Es handelt
sich dabei um ein ,,System von Diskursen und Praktiken der machtvollen Unterscheidung
und Kategorisierung von Menschen, mit welchen Ungleichbehandlung und ungleiche
Machtverhéltnisse legitimiert werden® (Scharathow, 2014, S. 37). Durch den Riickgriff
auf natio-ethno-kulturelle Zuschreibungen wie die hier dargestellten wird Differenz
erzeugt. Die politische Ungleichbehandlung, wie sie sich in der Sonderstellung von
ukrainischen Gefliichteten gegeniiber anderen Gefliichteten im Asylverfahren dufert,
wird damit begriindet. Der Unterschied in der Beschulung von migrationsanderen
Schiiler*innen wie den arabischen und asiatischen Schiiler*innen in Neu-in-Wien-
Klassen beziehungsweise in  Deutschforderklassen  gegeniiber  ukrainischen
Schiiler*innen in KSDU-Klassen wird durch diesen Riickgriff auf gingige Erzdhlmuster
legitimiert (Dirim & Mecheril, 2010).

Es gibt wenige Interviewstellen, an denen die dominante Polarisierung zwischen
Schiiler*innen der Neu-in-Wien und Deutschférderklassen als schwierig zu Beschulende

und jenen der KSDU-Klassen als erfolgreich zu Beschulende durchbrochen wird. Vor
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allem LP2 entwirft eine Gegenerzahlung, wenn er betont, dass alle Kinder Interesse am
Lernen haben, dass es keinen Unterschied im paddagogischen Auftrag gegeniiber arabisch-
asiatischen Kindern und ukrainischen Kindern gibt und dass sich alle Eltern eine
erfolgreiche Bildungslaufbahn fiir ihre Kinder wiinschen.

Relevant wird im Zuge der Interpretation von machtvollen Zuschreibungen innerhalb
dominanter Herrschaftsverhiltnisse unter anderem die Position der forschenden Person,
die selbst in die Reproduktion von Machtverhéltnissen verstrickt ist. Es handelt sich bei
den Interviewergebnissen um Zuschreibungen, die in gesellschaftliche Logiken
eingebettet sind. Es bedarf der Auseinandersetzung ,,mit dem eigenen Verfangensein in
Stereotypen und stigmatisierenden Wahrnehmungen* (Messerschmidt, 2011, S. 87), um
dominanzgesellschaftliche Vorstellungen auf Bilder von Minderheiten und Migration zu
reflektieren. Die Autorin dieser Zeilen ist als Fragenstellende wéihrend der Interviews
selbst Teil ,,machtvoller Identifikationen* (Messerschmidt, 2011, S. 82), wie sie sich in
den Erzdhlungen der Lehrpersonen abbilden. Vielleicht hat sich die Polarisierung
innerhalb der Darstellung der Schiiler*innen infolge einer gedanklichen Unachtsamkeit
in den Forschungsprozess eingeschlichen?

Betont soll an dieser Stelle werden, dass die Interviewfragen zu beiden
Schiiler*innengruppen exakt dieselben waren. Es kann also ausgeschlossen werden, dass
die Fragestellungen bewusst in eine Richtung zielten, die zur Polarisierung fiihrte. Es ist
jedoch durchaus moglich, dass gewisse Erzédhlstringe durch Nachfragen wéhrend der
Interviews unbewusst verstdarkt wurden. Eventuell wurden manche Deutungen in der
Auswertung bevorzugt, indem besonders viele Textstellen ausgewihlt wurden, und
andere Erzdhlweisen blieben unbeachtet. Deshalb soll der Vollstindigkeit halber auf LP1
verwiesen werden, die erwihnte, dass es auch bei den Schiller*innen der Neu-in-Wien-
Klassen Eltern gab, die studiert hatten, dass es sich dabei aber um Ausnahmen handelte
(Z. 1098-1099). AuBlerdem meinte sie an einer anderen Stelle, wo es darum ging, dass
die Schiiler*innen der KSDU-Klassen in bestimmten Fachern Fachunterricht bekommen
und die Schiiler*innen der Deutschforderklassen nicht, dass dies mit der Annahme
zusammenhdnge, dass ukrainische Schiiler*innen iiber eine bereits vorhandene und
hochwertige Schulbildung verfiigen: ,,Ich verstehe diese Vorstellung nicht, dass die
Kinder aus der Ukraine automatisch gut waren, weil sie aus der Ukraine kommen. Und
die Kinder, die [...] nicht aus der Ukraine kommen, nicht gut sind.* (Z. 1275-1279)

Es gibt also in den Darstellungen der Lehrpersonen sehr wohl Reflexionsmomente, in
denen die polarisierende Identifizierung der Schiiler*innen durchbrochen wird. Wie auch

LP3 erwidhnt, hatten die Kinder der Neu-in-Wien-Klassen ,,ganz unterschiedlichen
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Bildungshintergrund* (Z. 65 — 66). Es gab dementsprechend genauso Schiiler*innen, die
fiir die Schule relevante Kompetenzen mitbrachten und entsprechend gute Lern- und
Leistungsvoraussetzungen hatten. Da die Beschulung von zuvor nicht beschulten Kindern
in der Sekundarstufe als besonders herausfordernd wahrgenommen wird, wurde dieser

Tatsache von den Lehrpersonen vermutlich entsprechend viel Raum gegeben.

3.3.3 Diskriminierung

Zu diskriminierenden Otheringprozessen kommt es auf der Ebene der subjektiven Denk-
und Handlungsweisen (Quehl, 2014), wenn die politische Einstellung einzelner
Lehrkréfte in der Interaktion mit den Schiiler*innen auf abwehrende und negative Weise
zum Tragen kommt. LP1, LP3 und LP4 konnten in den Interviews diesbeziigliche
Beobachtungen zum Lehrkorper beitragen. Fiir die Schiiler*innen und ihre Familien
kommt es durch Essentialisierung und Kulturalisierung zu zugeschriebenen Identitéten.
Diese Form des Otherings kann dazu flihren, dass Potenziale nicht ausgeschopft und
Entwicklungsspielraume als auch Handlungsmdoglichkeiten eingeschriankt werden. LP4
beschreibt beispielsweise in Bezug zur Elternarbeit, dass die Eltern mitunter von den
Lehrkriften in ihrem Wissen und ihren Féhigkeiten unterschitzt werden. Auf der Ebene
der sozialen Bedeutungen (Quehl, 2014; Riegel, 2016) hat eine damit vollzogene
Herstellung von rassistischer Differenz Auswirkungen auf die Subjektivierung der
Schiiler*innen (Riegel, 2016) und auf ihre Bildungslaufbahn (Dirim & Mecheril, 2010a).
In Bezug zu Diskriminierung in der Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung
ist neben der interaktionalen Ebene das Zusammenspiel von strukturellen
Rahmenbedingungen und organisationalen Entscheidungen bedeutend. Diskriminierung
ist eine strukturelle Logik des Bildungssystems und nicht ausschlieflich als Folge des
Handelns Einzelner zu sehen. In der Schule ist Diskriminierung vielmehr Ausdruck von
gesellschaftlichen  Differenzverhdltnissen ~ (Hummrich, 2017). Sie  sichert
Machtverhiltnisse durch die Reproduktion von strukturellen Benachteiligungen (Scherr,
2021). Wie im vorangegangenen Kapitel dargestellt, konnen viele Familien der
Schiiler*innen mit Fluchterfahrung die Normalititserwartungen von Schule nicht
erfiillen, wodurch die Kinder Nachteile in ihrer Bildungslaufbahn erleben. Und dies,
obwohl das Bildungssystem von demokratisch geprigten Staaten wie Osterreich
Chancengerechtigkeit und die Gleichheit aller proklamiert (Karabulut, 2020). Dieser
Anspruch 16st sich in der Praxis nicht ein, wie unter anderem die Tatsache von eigenen

Klassen fiir viele migrationsandere Schiiler*innen mit einer anderen Erstsprache als
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Deutsch zeigt. Sprache fiihrt damit zu einer Markierung von Andersartigkeit und Nicht-
Zugehorigkeit (Dirim & Mecheril, 2010b). Es handelt sich insofern um eine Form von
Linguizismus, als die Verwehrung von Zugehorigkeit zur allgemeinen
Schiiler*innenschaft anhand des Differenzmerkmals Sprache vollzogen wird. Die
Sprache Deutsch wird zu einem Herrschaftsinstrument, es kommt zu Ausschliissen und
zur Stiarkung von hegemonialen Differenzordnungen (Dirim, 2016; Dirim u.a., 2018).

Formen von direkter institutioneller Diskriminierung sind fiir Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung auf mehreren Ebenen festzustellen: Sie werden an Gymnasien nur in
beschrinkter Anzahl aufgenommen, da diese damit ihre Eigeninteressen wahren und
verhindern, dass sie eigene Klassen einrichten miissen. Dies hat Auswirkungen auf die
Bildungslaufbahn der Kinder und Jugendlichen. Schiiler*innen, die in segregierten
Klassen unterrichtet werden, finden auBlerdem andere Bedingungen der Beschulung vor
als andere Schiiler*innen. Es werden unterschiedliche Regeln fiir mehrere soziale
Gruppen angewendet, wobei es fiir die Schiiler*innen der segregierten Klassen
mindestens auf der sozialen Ebene zu einem benachteiligenden Effekt kommt (Gomolla
& Radtke, 2000). Durch die segregierte Beschulung kommt es zu einer Unterscheidung
zwischen Personengruppen: Neu-in-Wien-Klassen und KSDU-Klassen unterscheiden
Schiiler*innen, die neu ins Osterreichische Schulsystem einsteigen, von den dort bereits
beschulten Schiiler*innen. Deutschforderklassen unterscheiden Schiiler*innen anhand
des Differenzmerkmals Sprache: Jene, die Deutsch nicht als Erstsprache sprechen und
deren Deutschkenntnisse mit dem MIKA-D-Testergebnis als unzureichend beschrieben
werden, werden von allen anderen Schiiler*innen unterschieden und separiert beschult.
Ein Merkmal von Diskriminierung als gesellschaftsstrukturell verankertes Phidnomen ist
die Unterscheidung zwischen sozialen Gruppen, die zur Konstruktion derselben und zur
Benachteiligung von einer unter ihnen fiihrt (Foitzik, 2019). Ob es sich bei der
Beschulung in Neu-in-Wien-Klassen und Deutschforderklassen zwangsldufig um die
Benachteiligung der durch sie konstruierten Gruppe handelt, muss im Hinblick auf die
individuellen Schiiler*innen beurteilt werden. LP4 findet beispielsweise, dass durch die
separate Beschulung besser auf die Lernbediirfnisse der Kinder eingegangen werden
kann. Auch LP1 betont, dass die separierte Beschulung in der Briickenklasse den Kindern
zumindest ermdglicht hat, einen Pflichtschulabschluss zu erhalten, den andere Kinder an
ithrer Schule mit vergleichbaren Ausgangslagen, aber in integrativer Beschulungsform,
nicht geschafft haben (Z. 951-958).

Hingegen stellt EX2, Teil der Bildungsdirektion, genauso wie EX1 fest, dass

Deutschforderklassen eine Diskriminierung der Schiiler*innen mit sich bringen. EX2 (Z.
103



386-393) geht davon aus, dass die Kinder sich durch die Beschulungsform mit
Zuschreibungen konfrontiert sehen. Als Teil eines konstruierten Kollektivs werden sie
anhand von bestimmten Auspriagungen adressiert, so wie dies bei Diskriminierung
geschieht. Es kommt zu einer qualitativen Unterscheidung zwischen Individuen (Scherr,
2021). In der Praxis waren die Schiiler*innen der sogenannten Briickenklasse von LP1
(Z.737-743) mit Stigmatisierung und Inferiorisierung durch Lehrkréfte, aber auch durch
andere Schiiler*innen konfrontiert. Ihr Selbstbild war zerstort (LP1, Z. 944-945). Durch
die segregierte Beschulung sind die Schiiler*innen sozial ausgeschlossen und haben
Schwierigkeiten, freundschaftliche Kontakte innerhalb der Schiiler*innenschaft zu
kniipfen, wie auch LP5 feststellt (Z. 785-788). Es wird ein Unterschied zwischen
Anderen und Nicht-Anderen vollzogen und verfestigt. Dabei kommt es zu einer
»produktiven Positionierung® (Dirim & Mecheril, 2010, S. 122), die den betroffenen
Schiiler*innen mitunter eine marginalisierte Position und geringere Handlungsspielraume
zuweist. Manchen Schiiler*innen der Deutschforderklasse wird, wie LP4 erwihnt, nicht
die Bildungslaufbahn ermoglicht, derer sie aufgrund ihrer kognitiven Kompetenzen fahig
wiren. Es kommt demzufolge zu einer marginalisierten Positionierung, wodurch soziale
Grenzen und gesellschaftliche Hierarchien aufrechterhalten bleiben (Scherr, 2021). Die
segregierte Beschulung der Schiiler*innen hat mitunter Konsequenzen fiir ihre
Bildungslaufbahn und damit fiir ihr weiteres Leben.

Zugleich kann eine tempordre separate Beschulung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung fiir die betroffenen Kinder Vorteile bieten, wie EX1 betont (Z. 431-450).
Ein solches Beschulungsmodell ist dann sinnvoll, wenn sich die Schiiler*innen in einem
Schutzraum aufgefangen sehen, wo die psychisch belastenden Erlebnisse, die eine Flucht
darstellt, verarbeitet werden konnen. Problematisch ist es jedoch, wenn die segregierte
Beschulungsform anhand des Differenzmerkmals Sprache definiert wird. Durch die
Einfiihrung von MIKA-D im Schuljahr 2018/19 fiir die Beschulung in
Deutschforderklassen, folglich auch fiir deren Sonderform der KSDU-Klassen, wurde
diese Tatsache verfestigt. MIKA-D wirkt diskriminierend: Die Beschulung beginne unter
falschen Vorzeichen und die Benennung der Testergebnisse in unzureichend, mangelhaft
und ausreichend fiihrt zu einer Inferiorisierung der Schiiler*innen, so EX1 (Z. 621-626).
LP3 erwihnt, dass MIKA-D Druck auf die aullerordentlichen Schiiler*innen ausiibe, ein
Notendruck, der ihnen durch den Status der AuBerordentlichkeit eigentlich erspart
bleiben sollte. Auch LP5 (Z. 889-895) bezeichnet MIKA-D als schikanés und

abschreckend fur die Schiiler*innen.
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Es gab eine Lehrkraft, die im Interview keinerlei Bereitschaft zeigte, sich mit der
Frage von Diskriminierung der Schiiler*innen durch separierte Beschulungsformen
auseinanderzusetzen. Dazu gibt es unterschiedliche Interpretationsansitze. Die eigene
Betroffenheit — LP2 ist selbst aus Syrien nach Osterreich gefliichtet — kann als eine
mogliche Erklarung gesehen werden, warum es nicht moglich war, sich {iber
Diskriminierung in Bezug auf die Schiiler*innen Gedanken zu machen. LP2 befindet sich
in der Position der Lehrperson und vertritt damit die Institution Schule. Insofern wire er
selbst fiir Diskriminierungserfahrungen der Schiiler*innen verantwortlich. Eine andere
mogliche Erklarung wire diejenige, dass ein Zusammenhang damit besteht, dass LP2 auf
Vermittlung der Bildungsdirektion gefunden wurde. Es wire moglich, dass er im Vorfeld
des Interviews bewusst oder unbewusst beeinflusst wurde, so dass er es vorzog, nicht tiber
mogliche Diskriminierungen durch das Schulsystem zu sprechen. Selbstverstindlich
handelt es sich bei dieser Interpretation um MutmafBungen. Es ist ebenso mdglich, dass
LP2 tatsichlich keine Diskriminierung an seiner Schule erlebt hat, wobei auch dann
auffillt, dass er die Frage, was von Seiten der Schule gegeben war, dass es zu keiner
Diskriminierung kam, nicht beantworten konnte (LP2, Z. 649-650).

Auf Seiten der Bildungsdirektion war jedenfalls ein nicht unbetridchtliches Maf3 an
Unbehagen zu spiiren, sich mit dem Thema Diskriminierung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung auseinanderzusetzen. Interviewanfragen wurden erst auf Nachdruck
beantwortet und es konnte Zuriickhaltung beobachtet werden, im Namen der
Bildungsdirektion ein Interview zu geben. EX2, die als Vertreterin der Bildungsdirektion
interviewt wurde, war es wichtig, dass das Interview anonym erfolgt und keine niheren
Angaben zu ihrem Zusténdigkeitsbereich erfolgen. Sie betonte mehrfach, dass von Seiten
der Bildungsdirektion keine Diskriminierung in der Beschulung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung an Wiener Schulen intendiert ist.

Das Unbehagen von Institutionen wie der Bildungsdirektion, die fiir die Beschulung
der Schiiler*innen an Wiener Pflichtschulen zustdndig und verantwortlich ist, kann durch
einen Bezug zu migrationspiddagogischer Theorie erhellt werden. Dirim und Mecheril
(2018) setzen die Schwierigkeiten, die bei der wissenschaftlichen Auseinandersetzung
mit Diskriminierung in der Schule auftreten konnen, in einen Zusammenhang mit dem
egalitiren Anspruch an Bildung. Bildungssysteme demokratischer Gesellschaften wie
jenes von Osterreich proklamieren gleichen und freien Zugang zu schulischer Bildung fiir
alle, unabhingig von individuellen Dispositionen. Dass dieser Anspruch sich in der Praxis
nicht bedingungslos einlost, versetzt die damit beauftragten Institutionen ,,in Unruhe®,

(Heinemann & Mecheril, 2017, S 118, Kursivierung im Original).
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4 Zusammenfassung

Die vorliegende Masterarbeit untersucht die Beschulung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung an Wiener Schulen im Zeitraum des Schuljahres 2015/16 bis 2022/23.
Es werden insbesondere die Rahmenbedingungen von Neu-in-Wien-Klassen,
Deutschforderklassen und KSDU-Klassen sowie ihre Umsetzung in der Praxis aus der
Sicht von Lehrpersonen und bildungspolitischen Expertinnen analysiert.

Der politische Status von aus der Ukraine gefliichteten Menschen und von Menschen,
die aus anderen Lindern auBerhalb der Europiischen Union nach Osterreich fliichten,
unterscheidet sich: Erstere erhalten einen Status als Vertriebene und damit
voriibergehendes Aufenthaltsrecht samt Arbeitserlaubnis, letztere miissen Asyl
beantragen, um ihren Aufenthalt in Osterreich zu legalisieren und in diesem Land auf
langere Sicht arbeiten und leben zu diirfen. Dieser politische Sonderstatus von Menschen
aus der Ukraine in Osterreich steht in einem Zusammenhang mit einer geographisch
nachweisbaren und im o6ffentlichen Diskurs konstruierten Ndhe zur Ukraine. Fiir die
Beschulung hat der politische Status prinzipiell keine Konsequenzen, da alle Kinder und
Jugendlichen im schulpflichtigen Alter, die sich dauerhaft in Osterreich aufhalten, zum
Schulbesuch berechtigt und verpflichtet sind. Jedoch verdndert das voriibergehende
Bleiberecht samt Arbeitserlaubnis die Situation der Familien und damit die zur
Verfligung stehenden Ressourcen der Eltern, sich um die Schulbelange ihrer Kinder zu
kiimmern.

Die Mehrheit der Schiiler*innen mit Fluchterfahrung wird in Wien an Mittelschulen
beschult. Gymnasien sind nicht zur Aufnahme von Schiiler*innen verpflichtet und
wahren, wie sich in den Ergebnissen zeigte, die Interessen der eigenen Institution, indem
sie beispielsweise nur so viele Schiiler*innen mit Fluchterfahrung aufnehmen, dass keine
eigene Klasse fiir sie eingerichtet werden muss. Diese Entscheidung, die als direkte
institutionelle Diskriminierung gesehen werden kann, hat Auswirkungen auf die
Bildungslaufbahn der einzelnen Schiiler*innen.

Die zentralen Ergebnisse der Forschung zeigten, dass die Schiiler*innen, die ab 2015
aus Lindern wie Syrien, Irak, Iran und Afghanistan nach Osterreich gefliichtet waren,
deutlich diversere Voraussetzungen hatten als jene, die ab 2022 aus der Ukraine nach
Osterreich fliichteten. Die Erstgenannten kamen aus verschiedenen Lindern mit

unterschiedlichen Erstsprachen und Sprachvarietdten. Es gab zudem grof3e Unterschiede
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beziiglich vorhergehenden Schulerfahrungen, was die Lehrpersonen als Herausforderung
fiir die Beschulung beschrieben.

Die Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung in eigenen Klassen wie Neu-
in-Wien-Klassen oder KSDU-Klassen hat vorrangig zum Ziel, Kenntnisse in der
Unterrichtssprache Deutsch zu vermitteln. Fiir die Beschulung in Neu-in-Wien-Klassen
ab dem Schuljahr 2015/16 bis 2017/18 gab es jedoch keine eindeutigen curricularen
Vorgaben, weshalb die Inhalte im Ermessen der Lehrpersonen lagen. Diese hatten jedoch
oft keine Ausbildung fiir Deutsch als Zweitsprache. Deutschforderklassen, die andere
BeschulungsmafBnahmen wie Neu-in-Wien-Klassen im Schuljahr 2018/19 abldsten,
haben einen eigenen Lehrplan und es gibt klarere Zielvorgaben fiir die Beschulung.
KSDU-Klassen, die eine Sonderform von Deutschforderklassen sind, zeichnen sich
insofern dadurch aus, dass sie besser konzipiert sind, als es Neu-in-Wien-Klassen waren.

Die Beschulung in KSDU-Klassen unterscheidet sich von jener anderer
Deutschforderklassen insofern, als es in Deutschforderklassen Schiler*innen mit
verschiedenen Erstsprachen gibt und sie auch Regelklassen zugeordnet, also teil-
integrativ beschult sind. In KSDU-Klassen gibt es ausschlieBlich ukrainischsprachige
Schiiler*innen und es findet zeitweise zweisprachiger Unterricht mit einer zusétzlichen
ukrainischsprachigen Lehrperson statt. In KSDU-Klassen sind die Schiiler*innen
parallel, also komplett segregiert beschult.

Segregierte Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung kann als Form der
direkten institutionellen Diskriminierung gesehen werden, da unterschiedliche Regeln fiir
verschiedene soziale Gruppen angewendet werden. Da diese aktuell zudem aufgrund des
Differenzmerkmals Sprache entschieden wird, kann von linguizistischer Diskriminierung
gesprochen werden.

Insgesamt zeigt die Untersuchung, dass die Beschulung von Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung an Wiener Schulen unterschiedlich gestaltet ist. Wahrend manche Kinder
und Jugendliche anfangs segregiert oder teil-integrativ beschult werden, finden sich
andere von Beginn an in integrativen oder submersiven Settings wieder. Die Form der
Beschulung ist von Schule zu Schule unterschiedlich und von den Gegebenheiten des
Standortes sowie der Zahl der Schiiler*innen mit Fluchterfahrung abhingig. Die
Ergebnisse der vorliegenden Masterarbeit bieten wichtige Einblicke in die
BeschulungsmaBnahmen fiir Schiilerinnen, die nach Osterreich fliichten und zu einem
spéteren Zeitpunkt als in der Regel iiblich neu ins Schulsystem einsteigen. Sie konnen im
Rahmen  einer  qualitativen  Evaluierung zur  Weiterentwicklung  dieser

Beschulungsformen beitragen. Von besonderem Interesse ist diese Masterarbeit insofern
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fiir Lehrpersonen, Forscher*innen und Entscheidungstriager*innen der Bildungspolitik,
die sich fir die Umsetzung der Beschulungsformen fiir Schiiler*innen mit
Fluchterfahrung an Wiener Schulen interessieren.

Weitere Forschung ist hinsichtlich der Aufnahme von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung
an Wiener Gymnasien notwendig. Die gewonnenen Daten deuten eine eingeschrinkte
Aufnahme und damit direkte institutionelle Diskriminierung an, jedoch handelte es sich
hinsichtlich dieses Aspektes in der Datenerhebung um eine zu kleine Stichprobe, um
valide Aussagen titigen zu konnen. Es wire vonndten, eine groBere Zahl an
Schulleiter*innen von allgemeinbildenden hoheren Schulen dazu zu befragen, welche
Kriterien sie fiir die Aufnahme von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung anwenden.
Dariiber hinaus wére eine Befragung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung zu ihren
Beschulungserfahrungen im dsterreichischen Schulsystem aussichtsreich, wobei im Zuge
dessen nach Diskriminierungserfahrungen ebenso gefragt werden konnte, wie

Konsequenzen fiir ihre Bildungslaufbahn in Osterreich analysiert werden konnten.
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Anhang

Englisches Abstract

The present master's thesis focuses on the structural conditions for students with a refugee
background in Vienna's schools during the school years from 2015/16 to 2022/23. Semi-
structured interviews were conducted with five teachers and three education policy
experts and analyzed using the open coding method. The aim was to explore how the
education of students who arrived in Austria from countries such as Syria, Iran, Iraq, or
Afghanistan after 2015 was organized and what educational conditions compared to
students arriving from Ukraine after 2022. Through a migration education perspective, an
empirical foundation was established for the education of students with a refugee
background in Viennese schools.

Students arriving from Arabic and Asian countries to Vienna after 2015, among other
measures, were placed in "New in Vienna" classes. In the 2018/19 school year, these were
replaced by nationwide implemented German language support classes. In the 2022/23
school year, Ukrainian-speaking students had access to KSDU classes, a Viennese special
form of German language support classes. It was evident that students arriving in Austria
after 2015 exhibited greater heterogeneity than those who fled from Ukraine after 2022.
The former came from different countries, spoke various native languages, and had
significant differences in their previous schooling experiences. "New in Vienna" classes,
like other segregating classes, primarily aimed to teach knowledge of the German
language as the medium of instruction. However, they lacked curricular guidelines in
contrast to the later-initiated educational measures. While students in German language
support classes additionally participated in regular classes, those in KSDU classes in the
2022/23 school year were exclusively taught in a segregated manner. The results reveal
that the education of students with a refugee background in Viennese schools varied
depending on the conditions of the school location, the number of students, and the timing
of their enrollment.

This master's thesis provides crucial insights into the implementation of educational
measures for students who flee to Austria and enter the education system at a later time
than usual. It is of particular interest to teachers, researchers, and education policy

decision-makers.
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Deutsches Abstract

Die vorliegende Masterarbeit befasst sich mit den strukturellen Rahmenbedingungen fiir
Schiiler*innen mit Fluchterfahrung an Wiener Schulen in den Schuljahren 2015/16 bis
2022/23. Es wurden leitfadengestiitzte Interviews mit fiinf Lehrpersonen und drei
bildungspolitischen Expert*innen gefithrt und anhand der Methode des offenen
Kodierens ausgewertet. Ziel war es herauszufinden, wie sich die Beschulung von
Schiiler*innen gestaltete, die ab 2015 aus Landern wie Syrien, Iran, Irak oder Afghanistan
nach Osterreich fliichteten, und welche schulischen Rahmenbedingungen im Vergleich
dazu fiir Schiiler*innen galten, die ab 2022 aus der Ukraine nach Osterreich kamen.
Anhand einer migrationspaddagogischen Perspektive sollte eine empirische Grundlage zur
Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung an Wiener Schulen geschaffen
werden.

Schiiler*innen, die ab 2015 aus arabischen und asiatischen Lidndern nach Wien
kamen, wurden unter anderem in Neu-in-Wien-Klassen beschult. Im Schuljahr 2018/19
16sten die bundesweit umgesetzten Deutschforderklassen diese ab. Im Schuljahr 2022/23
gab es fiir ukrainischsprachige Schiiler*innen KSDU-Klassen, eine Wiener Sonderform
von Deutschforderklassen. Es zeigte sich, dass jene Schiiler*innen, die ab 2015 nach
Osterreich kamen, eine groBere Heterogenitit aufwiesen als jene, die ab 2022 aus der
Ukraine fliichteten. Erstere waren aus verschiedenen Landern, sprachen unterschiedliche
Erstsprachen und es gab grole Unterschiede beziiglich ihrer vorhergehenden
Schulerfahrungen. Neu-in-Wien-Klassen hatten, ebenso wie die anderen segregierenden
Klassen, vorrangig das Ziel, Kenntnisse in der Unterrichtssprache Deutsch zu vermitteln.
Ihnen fehlten im Gegensatz zu den spéter einsetzenden Beschulungsmafnahmen jedoch
curriculare Vorgaben. Wihrend die Schiiler*innen von Deutschforderklassen zusétzlich
am Unterricht in Regelklassen teilnahmen, wurden jene in KSDU-Klassen im Schuljahr
2022/23 ausschlieBlich segregiert unterrichtet. Die Ergebnisse zeigen, dass sich die
Beschulung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung an Wiener Schulen je nach den
Gegebenheiten des Schulstandorts, der Zahl der Schiiler*innen und dem Zeitpunkt ihrer
Einschulung unterschiedlich gestaltete.

Diese Masterarbeit Dbietet wichtige Einblicke in die Umsetzung von
BeschulungsmaBnahmen fiir Schiiler*innen, die nach Osterreich fliichten und zu einem
spiteren Zeitpunkt als in der Regel iiblich neu in das Schulsystem einsteigen. Von
besonderem Interesse ist sie insofern fiir Lehrpersonen, Forscher*innen und

Entscheidungstriger*innen der Bildungspolitik.
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Einverstindniserklirung

Institut fir Germanistik
Universitat Wien
Universititsring 1

1010 Wien

Forschungsvorhaben: Masterarbeit mit dem Arbeitstitel ,,Beschulung von gefliichteten
Schiiler*innen an Wiener Pflichtschulen®

Datenerhebung durchgefiihrt von Mona SCHWITZER, Matrikelnummer: 00319072

Interviewteilnehmer/in: ......cooeeeeeeeeeeeeeeeeeeens

Einverstindniserklarung

Hiermit bestétige ich, dass ich liber das Forschungsvorhaben ausreichend informiert wurde. Es ist
mir bewusst, dass meine Teilnahme an der Datenerhebung freiwillig ist und ich diese jederzeit
ohne Angaben von Griinden beenden kann. Ich bin damit einverstanden, dass das Interview
aufgezeichnet wird und spidter in Schriftform iibertragen werden kann. Ich wurde dariiber
informiert, dass meine Aussagen abschnittweise in wissenschaftlichen Arbeiten und
Publikationen zitiert werden konnen. Dazu wird folgendes vereinbart (bitte eine der folgenden
Optionen auswihlen und ankreuzen):

1A. Meine Aussagen diirfen abschnittweise in wissenschaftlichen Arbeiten und Publikationen
zitiert werden, ohne dass personenbezogene Daten pseudonymisiert werden miissen. Angaben zu
meiner Person wie Telefonnummer, Emailadresse oder Postadresse werden nicht verdffentlicht
oder an Dritte weitergegeben.

1B. Meine Aussagen diirfen abschnittweise in wissenschaftlichen Arbeiten und Publikationen
zitiert werden, jedoch ausschlieBlich in pseudonymisierter Form, sodass keine Riickschliisse auf

meine Person gezogen werden kdnnen.

Ort und Datum Name und Unterschrift
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Datenschutzmitteilung

Herzlichen Dank, dass Sie sich bereit erklart haben, als Interviewpartner/in fiir eine
Datenerhebung zur Abfassung einer Masterarbeit an der Universitit Wien zur Verfligung zu
stehen.

Der Schutz Threr personlichen Daten ist mir bei dieser Datenerhebung ein besonderes Anliegen.
Ihre Daten werden ausschlieflich auf Grundlage der gesetzlichen Bestimmungen (§ 2f Abs 5
FOG) erhoben und verarbeitet. Abschlussarbeiten miissen laut Universitdtsgesetz verdffentlicht
werden (durch Aufstellen in der
National- und Universititsbibliothek), sie sind tiblicherweise auch online zugénglich. Die Daten
konnen von der Betreuerin/dem Betreuer und/oder der Begutachterin/dem Begutachter der
wissenschaftlichen Arbeit fiir Zwecke der Leistungsbeurteilung eingesehen werden. Die
erhobenen Daten diirfen gemilB3 Art 89 Abs 1 DSGVO grundsitzlich unbeschrinkt gespeichert
werden.

Es besteht das Recht auf Auskunft durch die/den Verantwortlichen dieser Datenerhebung tiber
die erhobenen personenbezogenen Daten sowie das Recht auf Berichtigung, Loschung,
Einschrankung der Verarbeitung der Daten sowie ein Widerspruchsrecht gegen die Verarbeitung
sowie das Recht auf Dateniibertragbarkeit.

Sofern Sie unter 1A einer Verwendung lhrer Daten in nicht pseudonymisierter Form zugestimmt
haben, kénnen Sie diese Zustimmung jederzeit widerrufen. Jede Verwendung Ihrer Aussagen in
einer wissenschaftlichen Arbeit, die bis zu diesem Zeitpunkt stattgefunden hat, ist allerdings
rechtskonform und muss nicht aus der Arbeit entfernt werden.

Wenn Sie Fragen zu dieser Datenerhebung haben, wenden Sie sich bitte gern an die/den
Verantwortlichen der Untersuchung: Mona SCHWITZER [Mailadresse], Student/in des
Lehramts fiir Deutsch und Franzosisch an der Universitat Wien, [Adresse der Forscherin].

Fiir grundsétzliche juristische Fragen im Zusammenhang mit der DSGVO/FOG und studentischer
For-schung wenden Sie sich an den Datenschutzbeauftragen der Universitdt Wien, Dr. Daniel
Stanonik, LL.M. (verarbeitungsverzeichnis@univie.ac.at). Zudem besteht das Recht der
Beschwerde bei der Datenschutz-behdrde (bspw. iiber dsb@dsb.gv.at).
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Interviewleitfaden Lehrkrifte

Allgemeine Angaben

Seit wann unterrichten Sie?

Welche Schule und welche Facher?

Beruflicher Kontakt mit gefliichteten Schiiler*innen:
Migrationsbewegung 2015ff aus Syrien/Irak/Afghanistan
Migrationsbewegung 2022/23 aus Ukraine

Eigene Erfahrungen mit Flucht und Migration?
Ausbildung DaZ?

Beschulung von gefliichteten Schiiler*innen

Situation 2015ft:

Was fillt Thnen als Erstes ein, wenn Sie an die damalige Unterrichtstitigkeit mit
gefliichteten Schiiler*innen denken? Wie haben Sie jene erlebt?

Welche strukturellen Vorgaben gab es fiir die Beschulung? (Zuteilung zu
Klassenverband, Lehrplan, Fécher, ...)

Welche Ressourcen wurden aus Threr Sicht fiir die Beschulung bereitgestellt?
(Raumlichkeiten, Personal, Unterrichtsmaterial, Einbindung in Schulgeschehen,
cn)

Welchen Gestaltungsspielraum hatten Sie in Threm péddagogischen Handeln? Was
war der padagogische Auftrag?

Kam es durch die Beschulung zu einer Diskriminierung der Schiiler*innen?

Wie erkléren Sie sich eine allfdllige Diskriminierung? Womit hat das zu tun? Was
steckt Threr Meinung nach dahinter?

Welche Moglichkeiten gab es fiir Sie als Lehrperson/Direktorin einer moglichen

Diskriminierung entgegenzuwirken?

Situation heute:

Woran denken Sie, wenn Sie an Ihre heutige Unterrichtstitigkeit mit gefliichteten
Schiiler*innen denken? (oder an die Unterrichtstétigkeit von Kolleg*innen)
Welche strukturellen Vorgaben gibt es fiir die Beschulung? (Zuteilung zu
Klassenverband, Lehrplan, Ficher, ...)

Welche Ressourcen werden aus Threr Sicht fiir die Beschulung bereitgestellt?
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(Raumlichkeiten, Personal, Unterrichtsmaterial, Einbindung in Schulgeschehen, ...)

Welchen Gestaltungsspielraum haben Sie (oder Ihre Kolleg*innen) in Threm
padagogischen Handeln? Wie wiirden Sie den pidagogischen Auftrag
beschreiben?

Kommt es durch die Beschulung zu einer Diskriminierung der Schiiler*innen?
Wie erkldren Sie sich eine allfdllige Diskriminierung? Womit hat das zu tun? Was
steckt Threr Meinung nach dahinter?

Welche Moglichkeiten gibt es fiir Sie als Lehrperson einer moglichen

Diskriminierung entgegenzuwirken?

Zusammenfassung

Was sind die wichtigsten Unterschiede zwischen damals und heute?

Wie erkléren Sie sich die Unterschiede? Warum ist das so?

Sehen Sie im Umgang mit gefliichteten Schiiler*innen einen Lerneffekt der
Bildungspolitik und wenn ja, inwiefern?

Was wiinschen Sie sich fiir die Beschulung von Schiiler*innen mit

Fluchterfahrung an Wiener Schulen?
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Interviewleitfaden bildungspolitische Expert*innen

e Wie sieht nach Ihrem Kenntnisstand momentan der Umgang mit aus der Ukraine
gefliichteten Schiiler*innen an Wiener Schulen aus? Wie werden sie an den
unterschiedlichen Wiener Schulen beschult? Welche FordermaBBnahmen sind fiir
sie vorgesehen? Welche Ressourcen werden bereitgestellt?

e Wie sah der Umgang mit gefliichteten Schiiler*innen aus Syrien, Irak und
Afghanistan in den Jahren 2015ff aus? Wie wurden und werden sie an den
unterschiedlichen Wiener Schulen beschult? Welche Férdermafinahmen waren
und sind fiir sie vorgesehen? Welche Ressourcen wurden und werden
bereitgestellt?

e Inwiefern gibt es Unterschiede in der Beschulung von gefliichteten
Schiiler*innen aus der Ukraine und jenen aus Syrien/Irak/Afghanistan?

e Wie erkldren Sie sich mdgliche Unterschiede?

e Sehen Sie in der moglicherweise unterschiedlichen Beschulung diskriminierende
Faktoren und wenn ja, welche? Womit haben diese Threr Meinung nach zu tun?

e Inwiefern handelt es sich bei den Verdnderungen in der Beschulung von
Schiiler*innen mit Fluchterfahrung um ein Learning des Bildungssystems?

e Verena Plutzar beschreibt in Ihrem Text Die Schule als sprachlich ,sicherer Ort*
im Kontext von Migration und Flucht (2021) eine mehrsprachige Schule als
sprachlich sicheren Ort, an dem Diskriminierung von Kindern und Eltern mit
Fluchterfahrung entgegengewirkt wird. Was braucht es Ihrer Ansicht nach von
Seiten der Lehrperson und was braucht es von Seiten der Struktur, um
Diskriminierung von Schiiler*innen mit Fluchterfahrung zu unterbinden?
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Gesprachspartner*innen

Transkriptionskopf

Sigle Rolle Geschlecht Berufsausbildung

LP1 Interviewte weiblich Lehramt Deutsch
Lehrperson

INT Interviewerin Weiblich Masterstudentin

Gesprachsdaten

Gesprachstyp Interview mit Lehrperson

Kommunikationssituation privat

Teilnehmer*innenrollen symmetrisch

Aufnahmedaten

Aufnahmestatus Offene Aufnahme

Datum & Zeit Samstag, 11. Marz, 13 Uhr

Ort leere Wohnung eines
Familienmitglieds der
Interviewerin

Dauer 82 Minuten

Allgemeine Bemerkungen

LP1l ist eine Studienkollegin der
Interviewerin.
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Basistranskript: LP1

INT: Okay. [Name], wvielen Dank, dass du da bist und dass du bereit
bist, mir von deinen Erfahrungen als Lehrperson zu erzahlen. Diese,

aaah, diese Einverstédndniserklarung haben wir jetzt schon ausgeftllt
(.) und ich wird dann gleich reinspringen mit ein paar allgemeinen

Angaben. Ah schau, da muss ich auch noch auf Play dricken. ((lacht))
LP1: ((lacht)) Gut, dass du Backup gemacht hast. Aber jetzt,
super!

INT: Genau, Einverstédndnis haben wir ausgefiillt, jetzt sind wir
soweit. (--) AZ3ahm. (-) Genau. Ich. Mich wiirde interessieren, seit

wann du unterrichtest.

LP1: Mhm. Ich habe angefangen im Dezember 2016.

INT: Und an welcher Schule und in welchen Fachern?

LP1l: Ad33h, ich bin. Willst du die genaue Adresse? Also, genau®
INT: Ja, ich werde es anonymisieren.

LP1: Genau. Es ist eine Mittelschule im Achten. Es gibt nur eine,
Mittelschule [Name]. AZihm. (--) Welche Facher? Damals habe ich nur
die Deutschkurse gemacht. Inzwischen ist es Deutsch (---) und alles

so, wie es halt an einer Mittelschule ist, was sich ergibt, was man
unterrichten muss.

INT: Okay, das heiBt, du hast 2016 an dieser Schule begonnen und
bist seither dort.

LP1l: Genau.
INT: Okay. Und wie war dein beruflicher Kontakt mit gefliichteten
Schillerinnen in der Migrationsbewegung 2015? (.) Und das erklart

sich dann eh a bissl von selbst.

LP1: Genau, also.
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INT: Oder halt Folgejahre, 2016 und so weiter.

LP1: Genau. Weil diese Welle 2015 war eigentlich nicht nur 2015,
sondern sie hat dann gedauert. 2016, 2017. 2018, aah, aah, (--)
haben wir immer weniger (.) Kinder mit (.) Migrationshintergrund
bekommen bzw. schon, aber nicht, es waren keine (.) Kinder aus
Syrien, weil 2015 war es prinzipiell Syrien und nattrlich alle (.)
anderen (.) Lander, die drum herum sind, die (.) gerade dieses Loch
((lacht)) gefunden haben, dass sie nach Osterreich kommen kdénnten.
Also 2016, 17, (.) ja, das waren die, (.), die, diese starke Jahre,
wo sehr, sehr viele gefliichtete Kinder zu uns gekommen sind. (.)
2018 waren dann (.) noch viele, vielleicht diese, &h, wie heiBt das?
(.) Aiahm, Familienzusammenfithrung. So heiBt das? Genau.

INT: Mhm.

LP1: Ja, genau. Also da sind noch einige nachgekommen, aber wir
haben eigentlich damals gerechnet, dass um einiges mehr von den
Schiilerinnen und Schilern da sein wird, sind nicht so viele
gekommen.

INT: Mhm. Und wie (-) also, in welcher Art von Klasse hast du mit
diesen Kindern gearbeitet? (.) War das so eine eigene? (--) Die
hieBen ja damals, glaube ich, Neu in Wien-Klassen.

LP1: Nein, Neu-in-Wien-Klassen sind viel, viel spater eigentlich
entstanden. 2016, 2017 haben wir noch Deutschkurse gehalten und die
waren dann quasi mit zehn Stunden (--) A&ah. (--) Aiah. (-) Ja. (1)
Die haben, die Kinder haben zehn Stunden zur Verfiigung gehabt. In

diesen zehn Stunden (.) sollen, &h, sollten sie (--)Deutsch lernen.

INT: Diese Sprachstartgruppen? Oder wie hieB das?

LP1: Zehn? Oder 16. Jetzt bin ich mir nicht sicher, weil es sich
Uber die Jahre so oft gedndert hat. (--) A&diih. (---) Aber bei uns
waren es auf jeden Fall zehn und zehn. Zwei Kurse, jeweils zehn
Stunden.

INT: Mhm.
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LP1: Genau.

INT: Okay, und du hast, also das war dann Deutsch als Zweitsprache
der Kurs?

LP1: °hh/hh® Ja. (--) Ja. Deutsch als Zweitsprache. Definitiv. Man
kann es so nennen.

INT: Mhm. (.) Das waren ausschliellich Kinder, die nicht in
Osterreich geboren waren.

LP1: Genau.
INT: Und die neu in Osterreich waren, sozusagen.
LP1l: Genau. Genau. Genau. Genau. Genau. AZadh. (--) Die Kinder

haben teilweise an dem Regelunterricht teilgenommen oder sie waren
in der Klassen. Unterricht haben sie gar nicht teilgenommen. Das ist
eine andere Sache. Aber theoretisch miissten sie am Unterricht
teilnehmen und diese zehn Stunden (.) &h (.) wurden sie (--)
rausgenommen und da haben wir sie (-) &h (--) in einer (.) in einer
Gruppe zusammen (--) gebracht und dann unterrichtet, ja.

INT: Mhm. Okay. Warum haben Sie nicht teilgenommen am Unterricht?

LP1: °hh/hh° Aih (---) das war sehr, sehr schwierig, weil viele
natlirlich nicht alphabetisiert waren. Es sind viele beziehungsweise
nicht in (--) also nur in ihrer Muttersprache alpha®, alphabetisiert
waren aber nicht, ah (--) &h (---) also die lateinische Schrift
nicht gekannt haben. Also sie konnten nicht lesen und schreiben.
Viele waren davor nicht in der Schule. Viele waren vielleicht nur
ein Jahr oder zweil Jahre in der Schule. Aber dadurch, dass der Krieg
irgendwann, &ah, &h, angefangen hat, mussten sie aufhdren. Das heilt,
ah, (-) sie waren eben, ah, (--) so gut wie nicht (-) eingeschult.
Wir haben auch zwolf, 13-jadhrige Kinder gehabt, die nie in der
Schule waren. Ah (-) Die haben (--) diese Idee von (---)Schule gar
nicht verstanden, weil sie bis zwolf eigentlich nur gespielt haben.
Wir haben (.) 10-jahrige Kinder gehabt, die (.) mit vier schon (.)
gearbeitet haben und, ah, (.) auch (-) die Idee von Schule nicht (--
) verstanden haben, weil sie eigentlich nur arbeiten wollten. Also
die die Gruppe war sehr, sehr schwierig. Und, ah, dann im
Unterricht, also im eigentlichen Unterricht konnten sie natirlich
nicht mitnehmen, weil sie kein Wort verstanden haben. (--) Und es
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123 ist auch so, dass die Lehrer sie einfach immer (-) ein bisschen
124 ignoriert haben, weil sie nicht gewusst haben, was sie jetzt mit
125 dieser Gruppe auf einmal anfangen sollen.

126

127 INT: Mhm.

128

129 LP1l: Also es war (.) fir sie friher leichter, weil sie friher, &h,
130 (.) falls sie (.) Migrantenkinder hatten, (-) waren's meistens

131 Kinder aus Europa oder eben Kinder, die (-) die lateinische Schrift

132 schon gekonnt haben. Also da war es ein bisschen leichter, weil sie
133 eben (--) Jja, Konzept Schule verstanden haben, weil sie (--)

134 dhnliche Kultur hatten, weill sie eben schon was vorlesen konnten
135 oder sehr schnell das lernen konnten. Und da war es extrem

136 schwierig. Und &h, ja, diese Kinder sind total (-) alleine gelassen
137 worden.

138

139 INT: Mhm. Mhm. Und das war 2016, wo du diese zehn Stunden mit

140 denen gemacht hast. Und hast du dann im Regelunterricht unter

141 Anfihrungszeichen (--) auch, auch mit ihnen gearbeitet?

142

143 LP1: Genau, weil das habe ich vergessen. Das ist schon so lange
144 her. (=) 2016 war ich zehn Stunden in der Volksschule [Name] und
145 zehn Stunden in der (.) Mittelschule [Name], die sind in einem

146 Gebaude und da wurden eben (-) die Kurse noch so geteilt. Und dann,
147 (=) ah (=) im Schuljahr 2016/17 bin ich schon mit 21 Stunden (-) in
148 der (--) Mittelschule gewesen. Genau. Und da haben wir (-) zuerst (-
149 -) zweil Kurse gehabt.

150

151 INT: AusschlieRlich diese &ah

152

153 LP1: AusschlieBlich

154

155 INT: Deutsch (--) maBnahmen.

156

157 LP1: Genau. Genau. Genau. Und dann haben wir. (...) i:::m zweiten

158 Semester, ja, das war, ich muss kurz ilberlegen, weil die Zeit
159 vergeht so schnell. Aber ja, im zweiten Semester haben wir dann eine

160 Extraklasse fiir sie gedffnet, °hh/hh® mmmmmh, (..) weil, aaaahm (.)
161 sich, aaah, (.) herausgestellt hat, dass, aaah, die Kinder, aaah,
162 eben (.) in den eigenen Klassen (.) nur gestdrt haben. AZdh, gestort
163 im Sinne, natirlich haben sie nicht verstanden, worum es geht, ihnen
164 war es langweilig. (.) Es waren auch oft eben Kinder, die (..)

165 aggressiver waren. (.) Ja, die viel erlebt haben, (.) die oft nicht
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166 sozialisiert waren. Und, aah, (.) es war wirklich so, dass die

167 Lehrer diese Kinder nicht in den Klassen haben wollten. Und dann

168 entstand diese, mmmh, (.) tolle ((lacht)) Idee, dass man eine

169 Extraklasse fir diese Kinder (.) aufmacht. Und diese Klasse habe ich
170 dann Ubernommen.

171

172 INT: Okay.

173

174 LP1: Ja, (.) genau.

175

176 INT: Okay, also nicht mehr Deutschklasse, sondern

177

178 LP1: Genau (.) genau. Das (.) hat sich dann quasi als (..) Also
179 wir haben uns als Briickenklasse bezeichnet. Angeblich gab es ein
180 paar davon in Wien. Mmmh. (..) Ja. Es war auch so, dass eigentlich
181 alle Kinder dann einen, ASO-Status bekommen haben. (.) Aaaaah (.)
182 ja. Und wir haben die Kinder nach dem ASO-Lehrplan tatsachlich
183 unterrichtet. Nur in Deutsch (.) eben (.) war es so, dass wir, aah,
184 (..) uns eher am DaZ-Lehrplan (.) orientiert haben bzw. ich.

185

186 INT: Mhm.

187

188 LP1: Ja.

189

190 INT: Und das war im Schuljahr

191

192 LP1: 2016. 2017.

193

194  INT: 2016/17.

195

196 LP1: Ah Bloédsinn. (.) 2016, Moment (.) 2016, 2016/17, nein, 17/18
197 dann, oder? Ich muss kurz iberlegen. 2016 bin ich gekommen, 2016/17
198 war ich (.) Nein, 2017/18. So. (.) Genau.

199

200 INT: Und wie lang hat diese Klasse bestanden?

201

202 LP1: Vier Jahre.
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INT: Vier Jahre?

LP1: Vier Jahre bis die, &h, (.) bis die Kinder dann tatsachlich
die Mittelschule verlassen haben.

INT: Aha. Aber die waren wahrscheinlich nicht alle gleich alt?

LP1: Nein, sie war nicht, es war eine Mehrstufenklasse. Bei uns in
der Schule gibt es Mehrstufenklassen. Das heiBt, ah (.) ah, ja, (.)
jedes Jahr sind einige Kinder einfach weggegangen, neue
dazugekommen. Mmh, (.) war (.) eine sehr spannende Sache, ein
bisschen schwierig (.) zu organisieren. Aber letztendlich, wir haben
vor (..) ah, nein, letztes Jahr habe ich eine andere Klasse
tbernommen, also vor zweil Jahren dann (.) alle Kinder entlassen.

INT: Okay. Und woher waren die Kinder?

LP1: Mhm, groRteils aus Syrien. Aber es war immer so eine bunte
Mischung, Syrien, Afghanistan, Iran, Irak, ahm, (.) Somalien, (.)
aber auch Bulgarien, (.) Serbien, (..) Tiurkei. Aih, (.) Jja. (.)
Alles was, ah, (..) alle Kinder, die gerade gekommen sind, sind dann
in meine Klasse quasi gekommen. Wir haben aber auch Deutschkurse
gehabt (.) fir die Kinder, die ein bisschen, (.) mmh, besser gelernt
haben.

INT: Okay, spannend. Bis 2021/22 ist das dann, glaub ich, geh?

LP1: Jaaa?

INT: 17 plus vier ist 2021. (.)

LP1: Ja.

INT: Und wie ist es heute, also 2022/23? Was hast du da fur
Unterrichtserfahrungen mit Kindern, (.) die aus der Ukraine jetzt in
dem Fall vor allem gekommen sind? Vielleicht auch schon aus der
Tirkei? WeiRl ich nicht, ob das auch schon relevant ist.
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LP1: Also bei uns ist es so, dass wir immer noch (.) eine
Deutschfdrderklasse haben (.) und eine Ukraine-Klasse haben.

INT: Die sind getrennt.

LP1l: Die sind getrennt, das sind zwei getrennte Klassen. Aaaah,
(..) die Ukraine-Klasse wurde letztes Jahr bei uns eroffnet,
natiirlich wie tUberall eigentlich. (.) Aber das war auch sehr, sehr
spannend, weil die Kinder, die (.) davor gekommen sind, (.) in die
Regelklassen gekommen sind. (.) Das heiBt, sie wurden einfach (.) in
die Regelklassen irgendwo aufgeteilt und dann, ich glaube, das war
April oder, ich glaub April so ungefahr (.) entstand diese Ukraine-
Klasse. (.) Ah, und die Kinder, die schon davor in Osterreich waren,

wurden eben nicht aus dieser Klasse, also aus den Regelklassen
rausgenommen, sondern die haben einen Deutschfdrderkurse besucht
bzw. die Deutschfdrderklasse. (.) Ah (.) und (..) all die anderen
waren in der Ukraine-Klasse. Also, diese Trennung war extrem
merkwiirdig weil bei manchen war der Unterschied wirklich von zwei,
drei Tagen.

INT: Ja, okay, das war, ab einem bestimmten Zeitpunkt gab es eine
Ukraine-Klasse

LP1: Genau dann, dann, dann.

INT: Und alle vorher waren in der Deutschfdrderklasse ..
LP1: Genau.

INT: Und alle danach in der Ukraine-Klasse.

LP1: Richtig.

INT: Und Ukraine-Klasse ist die KSDU-Klasse?

LP1: Genau, die KSDU. KSDU, genau.

INT: Okay.
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281 LP1: Ja. Du kennst die Unterschiede, oder? Also, zwischen den
282 beiden?

283

284 INT: Also, ich habe eine Idee davon, aber es wiirde mich
285 interessieren, wenn du mir davon berichtest. Welche davon hast du
286 unterrichtet?

287

288 LP1: Ah, letztes Jahr war ich in beiden. Dieses Jahr bin ich in
289 der Deutsch-, Deutschfdrderklasse. Also nicht nur, aber auch. In der
290 Deutschforderklasse, genau.

291

292 INT: Okay. Mit welchen Fachern?

293

294 LP1: Mit Deutsch.

295

296 INT: Achso ja, eh klar.

297

298 LP1: In der Deutschforderklasse gibt es theoretisch nur Deutsch,
299 theoretisch, weil wir auch Mathe anbieten. (.) Wir haben drei

300 Stunden Mathe-Férderung auch. (.) AZih, das ist eben der

301 Unterschied, dass in der Deutschfdrderklasse eigentlich 20 Stunden
302 Deutsch (.) unterrichtet werden sollen. Addh, (.) und die Kinder
303 sind aber eigentlich (.) normalerweise in ihren Regelklassen, (.)
304 Das heiBt, Jje nachdem, wann der, wann (.) der Deutschkurs

305 stattfindet, sind die Kinder manchmal am Vormittag, manchmal am
306 Nachmittag in den Regelklassen und finden natirlich keinen, keinen,

307 absolut keinen Anschluss. Aaaah, (..) ah, und in der KSDU ist es
308 einfach so, dass es eine ganz (.) getrennte Klasse ist (.) und die
309 Kinder sind den ganzen Tag (.) zusammen. (.) Und sie haben mehrere

310 Facher. Nicht alle jetzt, moglicherweise inzwischen alle? Nein,
311 nicht alle, aber die meisten Facher sind abgedeckt.

312

313 INT: Und es gibt aber keine Stammklasse fir die Kinder.
314

315 LP1: Das ist schon, genau, das ist ihre Stammklasse.

316

317 INT: Und, und, was gibt es noch filir Unterschiede in deiner
318 Wahrnehmung? (..) Obwohl, wir kommen dann eigentlich dazu.
319

320 LP1: Ja.
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INT: Mach ma lieber weiter, weil sonst wird das zu lang.
LP1: Ja, passt.
INT: Darf ich dich noch kurz fragen, ob du eigene Erfahrungen mit

Flucht und oder Migration hast?

LP1: Ich bin zweitau?, dh, ich bin 2006 nach Osterreich gekommen.
Genau. (.) Genau (.) Da war ich 19. Keine (.) Flucht. Ich habe mich
dafir entschieden.

INT: Ja. Du bist in, wo bist du aufgewachsen?
LP1: In Polen.
INT: In Polen bist du aufgewachsen. Und zum Studium oder zum

Arbeiten oder einfach als Erwachsene sozusagen.

LP1: Mmmh, ich, ich, ich, ich habe maturiert. Und ich (.) war
einfach von Deutsch begeistert. Und ich habe mir gedacht, ich mache
ein Jahr Pause und werd hier als Au pair arbeiten. (.) Und es ist
ein langes Jahr geworden. (lacht)

INT: Mhm. Ja. Und da hast du, hast du dann hier Deutsch gelernt
oder hattest du es vorher schon.

LP1: In der Schule schon. Genau.

INT: Super, vielen Dank. Dann wiirde ich gern mal, jetzt nochmal in
die Situation 2016 springen.

LP1: Mhm.

INT: Ahhm (.) und da:: wiird mich interessieren, an was du als
Erstes denkst, wenn du an deine damalige Unterrichtstatigkeit denkst
mit den Schiilerinnen aus den genannten Landern.
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LP1: Mmh, Chaos.

INT: Chaos?

LP1l: Es war Chaos. Es war Chaos. Aber wie gesagt, ich bin 2016
gekommen und zwar im Dezember. (..) Mmmh, meine Direktorin (.) hat
damals eigentlich, also sie war total verzweifelt, weil so viele
Kinder bei uns (.) bei uns in der Schule gab, die eben (.) jetzt

iber gar keine Deutschkenntnisse verfiigt haben oder nur sehr wenig.
Also eigentlich die meisten haben gar nicht gesprochen. Die meisten
wurden (..) bei uns alphabetisiert. (.) Ja, aber es war eben Chaos.
Chaos. Ich bin gekommen, (.) &h, ich habe eine Liste in die Hand
gedriickt bekommen. Ich habe nicht mal einen Raum gehabt. Es war
schrecklich. Und natiirlich war es so, dass die Lehrerin, die (.) ah,
schon da war, (.) di:e eigentlich auch keine (.) Erfahrungen hatte,
(..) aaah, sich die (.) netteren Kinder ausgesucht hat, das heilt,
all die schlimmen Kinder wurden in eine Gruppe gepackt.

INT: Okay.

LP1: Ja, (.) das (.) macht man so. ((lacht)) (.) Ja, es ist leider
so, das 1ist gang und gabe, dass die Lehrer sich die Kinder aussuchen
und sagen: Mit dem arbeite ich nicht, mit dem arbeite ich (.) Aaah,
ja. Chaos, es war Chaos. Keine Biicher bzw. nein anders: Tausende
Biicher, (.) aah, di::e (..) nicht geeignet waren.

INT: Mhm. Woher kamen die Bilicher?

LP1: Mhm, man konnte, (.) aah, also, es gab schon immer diese
Moglichkeit, dass man fir (.) die (.) Kinder, die eine andere
Muttersprache als Deutsch haben, (.) ein Worterbuch (.) bestellt.
Also ein extra Worterbuch, nicht nur das Osterreichische Woérterbuch,
sondern ein zweisprachiges Woérterbuch, aah, und (.), mmmh, es gibt
auch ein Extrabudget (.) fir, fir diese Bicher. Das heiBt, (.) die
Biicher wurden (.) hauf?, hauf?, haufenweise eingekauft, (.) aber
keiner hat gewusst eigentlich, ah, (.) was da war. Die Blicher wurden
nicht verwendet. (.) Es war, es gab tausende Kopien. Irgendetwas.

(.) Es war Chaos. Es war Chaos.

INT: Mhm. (.) Und wo hast du die Kinder dann unterrichtet? Wenn du
gesagt, wenn du sagst, du hattest keinen Raum?
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LP1: Na ja, das ist auch norma:1 in vielen Schulen noch, dass man
sich einfach die Raumlichkeiten irgendwo sucht, dass man oft am Gang
unterrichtet. Ahm, (.) im Speisesaal, in irgendwelchen

Besprechungsrdaumen der Bibliothek. Ja.

INT: Okay. Weil zehn Stunden hast du gesagt? Das ist ja relativ
viel eigentlich.

LP1: Ja, (.) also (.) ich war teilweise in einem ultrakleinen Raum
mit 16 Kindern dann zum Schluss, wo nur zwel Schulbdnke drinnen
gestanden sind. Aber wir hatten einfach keinen Platz in der Schule.

Damals (.) war die Schule so voll, dass (.) wir gar nicht (.) ah,
die Mo6glichkeiten hatten, (.) etwas anderes zu finden. Ja.
INT: Mhm. Und die Kinder waren zehn Stunden bei dir und den Rest

der Zeit in einer Stammklasse?

LP1: Genau.

INT: Okay. (.) Also. Okay. Verstehe. (.) Aber nur (.) am Beginn,
weil dann (.) kam diese eigene Klasse.
LP1: Genau. Aber die war auch eben fir einen Teil von der Kinder

gedacht. Und die anderen war”, hatten noch diesen Deutschfdérderkurse.

INT: Mhm. (.) Und wie hast du die Briicken-Klasse, wie hast du da
deine Unterrichtstatigkeit erlebt?

LP1: Das war noch schlimmer eigentlich, (.) weil (.) ah, die Idee
(.) gab es lange. (.) Aber ahm, (..) es hat immer geheiBen, dass,
ah, wir noch warten, bis es irgendwelche Pldne gibt. Weil die Idee
eigentlich, das war nicht unsere Idee, sondern irgendwie, die Idee
vom Stadtschulrat, oder ich, ich weiB nicht genau. (.) Aah, und dann
(.) wurde von einem Tag auf den anderen entschlossen, dass die
Klasse entsteht. (.) Das war Donnerstag. Am Freitag, ah, (.) haben
wir die Eltern informiert. (.) Und am Montag (..) ist die Klasse
erb6ffnet worden. (.) Die Kinder wurden einfach aus ihren
Regelklassen herausgenommen, in eine Klasse (.) reingesteckt (..)
aah, und diese Klasse hat sofort, so einen Stempel (.) so einen
Stempel, ja Sonderschulklasse bekommen, oder irgendwie schlechte
Klasse, weil (.) ja, schwierige, schwierige Kinder. Keiner, keiner
wollte dort unterrichten. (..) Nach dem ersten Jahr sind alle Lehrer
gegangen, ((lacht)) (.) also, wirklich alle bis auf mich.
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INT: Von der Schule gegangen?

LP1: Also alle, die in der Klasse unterrichtet haben, sind
gegangen. Haben wieder die Schule gewechselt oder den Beruf
gewechselt.

INT: Okay.

LP1: War sehr, sehr spannend. (..) Ja, ich bin geblieben.

((lacht)) (.) Ich bin geblieben. Ummh. (.) Ja, es war schwierig fir
die Kinder. (.) Fir uns natirlich auch. (.) Aber fiur die Kinder war
es extrem schwierig. Natiirlich hatten wir keine (.) Plane. Aaah.
INT: Keine Lehrpléne?

LP1: Keine Lehrpléane. Aber prinzipiell haben wir noch (.) nicht
wirklich. Wir konnten tbers Wochenende nicht eigentlich alles
planen, logischerweise. Aber (.) ja. Das heiBt, (.) ja, wir haben am
Anfang sehr improvisiert. Und alle Kinder wurden dann. (..) getestet
und haben eben diesen ASO-Status bekommen. (.) Somit war es auch

eine reine Sonderschulklasse und es hat immer geheiflen, dass in
diese Klasse, weil es so ein Schulversuch sein sollte, immer eine
Volksschullehrerin ist, eine Mittelschullehrerin, &h, quasi ich und

eine (.) aaah, (.) ASO-Lehrerin, also ein Lehrer, Lehrerin.

INT: ASO-Lehrerin ist, dann Integrationslehrerin.

LP1: Genau, Sonderschul-, (.) Integrationslehrerin, genau. Damit
wir alle Bediirfnisse dieser Kinder (.) irgendwie abdecken konnen und

damit diese Kinder, weil es eben Briickenklasse war, damit diese
Kinder so schnell wie mdéglich lernen und dann in die Regelklassen

entlassen werden. Das war die Idee. (.) Ja, ah, (.) war natiirlich
nicht so! (---) Mmmmh. (2) Ja, die Lehrer, die gekommen sind, sind
schnell gegangen. ((lacht)) (.) Keiner wollte dort arbeiten am

Anfang. Zum Schluss ganz anders. Zum Schluss wollte jeder dort
arbeiten.

INT: Aha! Was hat sich da getan?

LP1: Es ist einfach eine tolle Klasse geworden.
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INT: Aha.

LP1: Ja, ja, es ist wirklich eine tolle Klasse geworden (.) Mit
Kindern, die dann zwar ihre Grenzen hatten, aber (..) super
gearbeitet haben. Und alle haben jetzt (.) eine Lehrstelle oder

irgendeine Schule oder was auch immer. Also es ist wirklich ein
Erfolg!

INT: Okay, ja super!
LP1: Aber der Anfang war extrem (.) schwer.
INT: Und welche strukturellen Vorgaben gab es damals fir die

Beschulung der Kinder?

LP1: Das ist noch vor der MIKA-D Testung. Das heiRt, die Kinder
wurden zwar immer, also wir haben, ich bin mir nicht sicher, ob das
zwel Mal pro Jahr, aber sicher, am Anfang und am Ende des

Schuljahres haben wir (..) aaah, diese (.) Sprachstand-Erhebungen
durchgefihrt.

INT: War das damals auch schon MIKA-D?

LP1: Nein, das ist, das ist noch vor dem MIKA-D gewesen. Da gab es
zwar (.) so Fragebdgen, die wir ausgeftillt haben, aber die sehr vage
formuliert wurden. Und wir (..) mussten schon damals theoretisch
di::e individuellen Plane, Forderplédne flur die Kinder (..)
erstellen. Hat natirlich (.) keiner gemacht. Ich habe noch nie
jemanden gesehen, (.) der welche wirklich individuell erstellt hat,

weil es einfach unmdéglich war, wenn die Kinder da, einmal da waren,
einmal da waren, dann waren sie kurz in der Regelklasse, dann nicht
und (.) es 1ist immer ein bisschen chaotisch. Und (..) es war, also

USB-DaZ kennst du wahrscheinlich.

INT: Mhm.

LP1: Und das war auch schon damals. Ja, also diese, diese, (.)
aah, (..) Beobachtung, weil es eigentlich eine Beobachtung war,
sollten wir eigentlich auch immer, &h (.) ja, (.) &aaah.
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INT: Begleitend.

LP1: Begleitend, ja, durchfiihren. Es hat immer geheilen, zwei bis
dreimal pro Woch?”, pro Jahr. Aber (.) ja.

INT: Und die Sprachstands-Testung habt ihr selbst euch zusammen
gesucht?

LP1: Nein, es gab schon eine Vorgabe, das war so ein Fragebogen.
(..) Aber diese, diese Einteilung war sehr, sehr (..) komisch. Weil
da wurden die Kinder nach (.) Niveaus eingeteilt (.) Al, A2, Bl und
diese Niveaus hatten eigentlich mit den (.) Al, A2, Bl, B2 Niveaus,
die wir von GERS kennen, eigentlich weniger (.) zu tun. Ja, (.)
also. (..) Ja, da gab's was. Ich habe sicher, falls du es noch

brauchst, oder falls du es noch suchst.

INT: Konnte ich dich noch mal fragen..

LP1: Ich habe sicher irgendwo noch welche, (.) weil. Zumindest die
ausgefliillten miisste ich haben.

INT: Und das ist jetzt aber bei diesen zehn Stunden, da reden wir
jetzt Uber diese zehn Stunden ganz am Anfang.

LP1: Genau. Weil wir mussten (.) damals die Kinder immer
einstufen, quasi. (..) Ja. (.) Wie gut sie Deutsch sprechen und das
war die einzige Moglichkeit. Es gab keine andere Werkzeuge. Und es
war wirklich, wirklich fir die Leute, (.) die keine Ahnung hatten,
(.) sehr (2) schwierig. Ja, also ich habe davor Erwachsene
unterrichtet (.) eben, in DaZ-Unterricht. Und es war fir mich ein
bisschen leichter, aber, (..) Jja, flir die anderen, es war wirklich
so nach Gefihl. (.) Es war (.) gerade hat ein Kind einen besseren
Tag gehabt und hat einen Satz (.) richtig formuliert. Und dann wurde

das Kind schon irgendwie besser eingestuft, obwohl es gar nicht
konnte, aber (.) ja.

INT: Sehr willkirlich?
LP1: Es war sehr, sehr willkirlich. Ja. (.) Aber auch weil, weil
diese Fragebogen sehr, sehr (.) willkiirlich waren. Das war
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irgendwas. (.) Nicht, dass die MIKA-D Testung besser ware.
((rauspert sich lachend))

INT: Ja. Und sonst noch, strukturelle Vorgaben? Also.

LP1l: Zehn Stunden.

INT: Wieviele Kinder waren es, weiBt du das noch? Ungefédhr.

LP1: Ah, ich weiB nicht, ob es schon damals diese Regelung, es gab

etwas mit 16 Kindern und acht Kindern.

INT: Mhm. Ab acht Kindern, glaub ich, gibt es.

LP1: Den Kurs und ab 16 gab es dann die. (...) Ich glaub einen
zweiten Kurs da. Ja, da gab es noch keine Deutsch- oder? (.)
Deutschforderklasse gab es, glaube ich, in dem Sinne nicht. Da hat

man den zweiten Kurs, glaube ich, erdffnet mit zehn Stunden. (.) Ja
(.) genau.

INT: Und dann hat sich das, 16 Kinder mindestens waren es.

LP1: Genau.

INT: Und eine Lehrperson in dem Fall?

LP1: Eine Lehrperson genau (.) genau. Wir hatten (..) ein bisschen
Glick, weil wir dann (.) auch einen Arabischlehrer bekommen haben,
eine Farsi-Lehrerin. Die haben uns (.) ein paar Stunden pro Woche
unterstitzt. (.) Genau.

INT: Okay. Und hattest du eine Ausbildung in Deutsch als
Zweitsprache?

LP1: Nein, (.) &3h, keine Ausbildung. Ah, ich habe ein paar Jahre

davor schon unterrichtet.
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INT: Mhm. Okay. Und sonst so? Die wurden da mit diesem Test
eingestuft. Es gab dann diese Sprachstandsbeobachtungen.

LP1l: Genau.

INT: Und sonst? Strukturelle Vorgaben. Welche Lehrplan? Wie? Was?
(.) War jetzt nicht so?

LP1: Naja. Diese Zusatz Deutsch als Fremdsprache. Und sonst waren
die Kinder ja eigentlich in der Regel, Regelklassen und somit
mussten sie eigentlich wie (.) ganz normal im Regelunterricht (.)
mmmh, beurteil®, nein, beurteilt nicht, weil sie wurden Jja nicht,
genau, sie waren auBerordentliche. Und diese Regelung gab es ja (.)
damals schon mit, dass sie quasi von einem Semester bis (.) maximal
zwel Jahren (.) auBerordentlich bleiben (.) durften. (.) A::ber (..)
Ich muss kurz tberlegen (.) weil (...) das ist, das ist. Ich weilB
nicht, ob du diese, diese (..) Vorgehensweise kennst, dass die, dass
die Kinder eigentlich schon am Anfang zuriickgestuft wurden. (.) Das
heiBt, sie sind immer (.) ein Jahr (1) runtergestuft.

INT: Okay. (..) Wenn sie dann in die Regelklasse (.) wechseln?

LP1: Genau. Nicht wechseln. Falls Sie dann nach einem Jahr in die
Regelklasse wechseln, damit. Weil, es hat sich einiges geadndert iber
die Jahre. Das heiBt, am Anfang war es so, dass die Kinder (.)
automatisch zurlckgestuft wurden. (1) Ich muss iUberlegen, ob es
denn, weil es war. Spater war es auf jeden Fall automatisch spat,
dann wieder nicht. (..) Aber sie wurden zurickgestuft.

INT: Bei der Einschulung?

LP1: Bei der Einschulung. Genau (.) Eben mit diesem Hintergedanke,
dass sie eigentlich (.) ein Jahr in der (.) Deutschfdrderklasse
bleiben sollten, beziehungsweise in Deutschkurs.

INT: Weil das war einjahrig damals? Genau.

LP1l: Die sind alle eigentlich einjahrigen, auch jetzt sind sie
einjédhrig. Eigentlich heiRt es, dass die Kinder (.) sechs Monate
Zeit haben, sechs (.) Monate mit dieser Moglichkeit, (.) dass man,
ah, (..) diese AubBerordentlichkeit verlangert (.) bis auf maximal 24
Monate (..) Aah, und, &adh, (1) Aber ich muss (.) ich muss mich kurz,
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kurz, kurz erinnern. Nein, sie wurden auf jeden Fall zurickgestuft,
ah, (.) weil sie sind dann mit der Klasse weitergegangen, ja. (.)
Das heiBt, sie waren auRerordentlich, aber sie diurften. (..) Sie
durften aufsteigen. Ja, genau. Zuerst durften sie aufsteigen, obwohl
sie auBerordentlich waren. Spater waren sie auBRerordentlich, aber
sie durften nicht aufsteigen. Das heilt, sie haben die Klasse
wiederholt, und deswegen wurden sie nicht mehr zurtckgestuft.

INT:  Okay.

LP1: Ja, das heiBt, wenn sie zwei Jahre (..) aah, mmh, den
Deutschkurs besucht haben, waren sie zwei Jahre quasi in der ersten
Klasse und in der zweiten Klasse. Die haben die Klasse wiederholt,

das heiRlt, (.) aah, sie haben auch keine (.) Klassengemeinschaft,
(.) also keine richtige Klassengemeinschaft (.) erlebt, weil sie.
INT: Ah, also, sie haben die Klasse gewechselt, dann eigentlich

nach einem Jahr. Aha verstehe.

LP1: Das heiBt, sie waren zum Beispiel zehn Stunden in der
Stammklasse, zehn Stunden im Deutschkurs, (.) aber sie sind dann
nicht aufgestiegen. Das heiRt, nachstes Jahr waren sie wieder in der
zwelten oder in der ersten, haben eine neue Stammklasse gehabt und

wieder Deutschkurs. (.) Und jetzt, ah, (..) ((hustet)) jetzt ist es
so, dass die Kinder nicht zurickgestuft werden, aaah, (.) u::nd (.)
theoretisch nicht aufsteigen dirfen. (..) Wenn sie (2) nicht in
allen Fachern positiv beurteilt werden konnen und (.) ihre
Deutschkenntnisse nicht ausreichend sind. (.) Was wieder ein
Bldédsinn ist, weil (.) es gibt so viele, ah, oder es gab lber letzte
Jahre so viele, aaah, (4) Wie heiRt das? (..) Veranderungen nenne
ich das. Aber nein ((lacht)) (..) mir fehlt das Wort.

INT: Anpassungen?

LP1: Das ist. Nein, es sind keine Anpassungen sind, das sind (..)
Aah (.) aaah Gott. Wie heiBt das, das Ding? (.) Ich weil jetzt
nicht. Es ist wurscht. (.) Auf jeden Fall, Erlasse.

INT: Erlasse.

LP1: Genau. ((lacht)) Das Wort suche ich. Es gab so viele, aah,
aah, aber eben, auch jetzt, dass man die Kinder dann mit
mangelhaften Deutschkenntnissen, aaah (..) in:::, in die nachste
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688 Schulstufe mitnehmen konnte oder nicht, (.) also, alles mit
689 Klassenbeschluss und bla bla bla. Somit sind diese Regelungen schoén
690 und gut, aber jeder macht was er mochte und wie er mochte.

691
692 INT: Ja. Ja. (.) Wie (.) Die Brickenklasse interessiert mich
693 eigentlich sehr, weil du die ja geleitet hast auch (.) Was waren da

694 die strukturellen Vorgaben flur diese Briickenklasse fir die
695 Beschulung der Kinder?

696

697 LP1: Mmmh, na ja. (.) Im ersten Jahr war es (.) alles total

698 willkiirlich. Es hat geheiBen, (.) aaah, wir orientieren uns an dem
699 (.) &dh (.) Sonderschullehrplan. (.) Aber die Kinder sollen zehn
700 Stunden (.) Deutsch haben. (.) Wi::e (..) 1im Deutschkurs. (.) Und
701 dann, nach dem ersten Jahr, (.) haben wir den Sonderschullehrplan

702 gehabt. Mhm. Ja, genau.

703

704 INT: Okay. Und welche Ressourcen wurden aus deiner Sicht fir die
705 Beschulung bereitgestellt? Also durchaus auch fiir die Brickenklasse
706 (.) beziehungsweise schon vorher, aber (.) ich find die eigentlich

707 fast noch spannender.

708

709 LP1: Gar keine. (.) Gar keine. Also wir haben gerade Glick gehabt,
710 dass wir einen Raum, eine Klasse bekommen haben, (.) aaah, (.) aber
711 (.) sonst (.) keine besonderen. (.) Wir wurden eigentlich immer (.)
712 schlechter als eine normale Regelklasse behandelt, weil (.) aah, (.)
713 ja, das war halt nur diese, nur diese Brickenklasse. Also so ein

714 Konstrukt, (...) das irgendwie am Anfang allen ein Dorn im Auge war,
715 ((lacht)) weil schwierige Kinder, keiner wollte rein. Also die

716 Lehrer waren nicht gerne (.) &h, dort. Und natiirlich, es war

717 schwierig fir (.) aah, (.) Lehrer dort zu unterrichten, weil sie

718 auch nicht gewusst haben nach welchem Lehrplan. (.) Es war, wir, wir
719 sind keine (.) Sonderschullehrer, das heiBt, wir mussten uns alles
720 selbst irgendwie beibringen. Es war wirklich, wirklich schwierig,
721 well die Niveaus so unterschiedlich waren. (.) Ja.

722

723 INT: Und wie habt‘'s ihr das gemerkt, die unterschiedliche

724 Behandlung (.) in der Schule?

725

726 LP1: Darf ich das iberhaupt sagen? (.) Ich bin mir, ich bin mir.
727

728 INT: Es wird alles anonymisiert.

729
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LP1: Ich bin mir, aber, es gibt nicht so. Es gibt nicht so viele
Briickenklassen, deswegen bin ich mir nicht so sicher.

INT: ((lacht)) Ja. Was du sagen willst. Oder wie du es (.) spurst.

LP1: ((stéhnt)) Es ist sehr schwierig, (.) weil, na ja, von denen
schon, dass keiner dort unterrichten wollte. Es gab auch sehr, sehr
blode Kommentare immer wieder: Ja, diese, diese Klasse. Die Kinder
haben es gesplurt, (.) die Kinder haben es gesplurt, dass sie halt,
ah, (.) nicht normal sind, (.) dass sie irgendwie schlechter sind.
Und a&ah (.) ja, also wir haben wirklich sehr lange daran gearbeitet,
bis die Kinder (.) verstanden haben, sie sind normale Schiler und
Schiilerinnen wie die anderen. (.) Und das war sehr traurig, weil es
war immer, immer diese, diese Klasse. Ja.

INT: Mhm.
LP1: Ja.
INT: Und dass ihr auch weniger Informationen bekommen habt

irgendwie? Also ich kenne es aus der Literatur, dass es heilt, die
Klassen werden dann oft vergessen, wenn es um irgendwelche

Schulfeste geht oder (.) stehen halt immer hinten an.
LP1: Genau, genau.
INT: Werden immer als letzte, (.) entweder gar nicht oder als

letzte betrachtet, so.

LP1: Genau.

INT: Wenn es um irgendwas geht, wenn man was braucht.

LP1: Genau so. (...) Ah, weil wir eben keine normale Regelklasse
waren. Im ersten, (.) Jja, war es sehr sichtbar, im zweiten ein
bisschen besser. Und dann, aahm, (..) hat sich gezeigt, dass diese
Klasse eigentlich gar nicht so schlimm ist. Und auf einmal sind die
Lehrer sehr gerne (..) reingegangen. Und (.) Jja, es waren tolle
Kinder. (.) Das waren wirklich tolle Kinder.
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INT: Mhm. Schoén, Jja. (..) Und wie, welchen Gestaltungsspielraum
hattest du in deinem paddagogischen Handeln? Bleiben wir bei der
Briickenklasse vielleicht, ich glaub, das macht irgendwie mehr Sinn.

LP1: Mhm, ja. (..) Ah, nachdem es keine Vorgaben als solche gab
bzw. irgendwelche Vorgab” Vorgaben gab oder Plane gab, die nie
erfiillt (.) wurden, konnte ich machen (.) was ich moéchte. (.) Also
wirklich, (.) es ist nicht mal, ich konnte, ich musste machen (.)
was ich mdochte und wie ich mdéchte, weil ich keine Hilfe bekommen
habe. Das heiRt, ich musste wirklich (..) hm (.) irgendetwas daraus
machen. (.) Ah, was spannend war. (.) Ah. (.) Ja. Und somit habe ich
auch das gemacht, was ich fir (..) gut (..) befunden haben.

INT: Wie zum Beispiel? Was ware das?

LP1: Adh. (..) Ich habe diese Klasse sofort als eine Klasse (.)
behandelt und diese Schiiler als Schiler und Schilerinnen. Und das
war fir sie am Anfang eben (.) so ein (.) Schockmoment, weil sie so
viel in den Regelklassen (.) nicht gemacht haben oder nicht
mitgemacht haben, so oft nicht (.) mitgemacht haben. Sie waren
einfach da, sie sind einfach da gesessen (.) und natirlich vielen
von denen war es recht, weil sie nie davor in der Schule waren. Das
heilt, sie sind einfach da gesessen und (.) &hm, (.) wir reden
wirklich von schwierigen Schiilerinnen und Schilern. Ja. Die zum
Beispiel im Unterricht aufstehen und (.) die Sessel (.) werfen oder
mit Messern in die Schule kommen. Also wir reden nicht von von
braven Kindern, die halt faul sind, sondern wirklich teilweise sehr
aggressiven Kindern. Und es gab auch solche in der Klasse, da hat
man nie gewusst, (.) zum Beispiel im (.) KREA, ob sie gerade (.) die
Schere zum Schneiden benutzen werden ((lacht)) oder ob sie
vielleicht was a:nderes im Kopf haben. (.) Weil, &h, (.) ja. Am
Anfang war es sehr (.) sehr sehr auffdallig. Diese Streitigkeiten
zwischen Kulturen, Religionen, (.) alles mdogliche. Aber das hat sich
zum Schluss (.) so gelegt und ah (.) sie waren eine Gemeinschaft.
Waren super.

INT: Mhm. Wie bist du da damit umgegangen, padagogisch? (.) Mit
dem, was du erzahlt hast, diese Herausforderungen. (.) Was war da
deine Herangehensweise?

LP1: ((seufzt)) Naja, ((raduspert sich)) (.) ich denke, &hm. (..)
Das, was mir geholfen hat, war das, dass ich in Polen groRgeworden
bin und noch teilweise im kommunistischen Polen. Und eben diese Zeit
nachher. Und da gab es eben nicht wirklich viel. Und es gab diese
Strenge in der Schule und &h, (.) diese Konsequenzen. Und das hat mir
geholfen, weil ich genauso vorgegangen bin. Konsequenzen, Eltern
einladen, Eltern einladen. Die Eltern waren standig da und sie
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mussten da sein. Und das war auch etwas Neues, weil sonst hat keiner
diese Eltern (.) &h, vorgeladen, weil, ah (.) sie auch nichts
verstanden haben. Und ich habe mir eben immer die (.) Hilfe geholt
(.) und die waren da, die waren standig da. Ich habe standig, (.)
also ich, irgendwann (..) wurde ich Mitteilungsheft genannt, (.)
weil die Kinder, weil ich wirklich alles den Eltern geschrieben
habe, (.) und zwar (.) ja.

INT: Wie bist du mit Sprachen umgegangen?

LP1: Addh, (..) ich hatte Hilfe. Also, ein Freund von mir hat mir
viel Ubersetzt, der aber nicht in der Schule tatig war. Das heiBt,
er hat mir.

INT: Ins Arabische?
LP1: Genau, ins Arabische. Genau. Und ich habe mir das immer dann
ausgedruckt, reingeklebt, ausgedruckt, reingeklebt und &h (.) ich

verstehe auch relativ viel auf Arabisch.

INT: Ah echt?

LP1: Ja.

INT: Seither oder schon vorher?

LP1: Ich, ich lerne sehr schnell. Das ist halt mein Vorteil. Das
heiBt, &h, (..) ich habe mir sehr schnell (.) die Worter gemerkt,

die die Kinder benutzt haben. Und natirlich, fir sie war es immer so
ein Wow, weil (.) sie kdénnen bei mir nicht schimpfen, zum Beispiel
auf Arabisch oder auf Russisch, weil Russisch spreche ich auch,
somit verstehe ich das. Ich verstehe viele, viele Sprachen und sie
wissen das. Sie wissen, dass sie es nicht konnen. Und nattrlich,
dann probieren sie es halt nicht. Und wenn sie halt was blodes
sagen, antworte ich auch bléd in der Sprache und ah (..) ja. So (..)
Ja. (.) Auch wenn es blod klingt, so, so verdient man auch ein
bisschen Respekt, wenn man die Sprache und Kultur versteht und und
vielleicht auch, (.) ich weiR nicht, das Essen (.) von dem Land
kennt und und und. (..) Da werden, da fihlen sich die Kinder nicht
so ausgeschlossen. Und fir alle andere Lehrer waren sie immer so (.)
ja, die mit Kopftuch zum Beispiel. Ja? (.) Oder die, (.) die, ja,
die mit der Religion (.) und und und. Und eben, ich (.) war ein
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bisschen anders (..) und deswegen hat es funktioniert. (.) Wir haben
gelernt, uns gegenseitig zu respektieren. Sie mich, ich sie.

INT: Mhm.

LP1: (.) Ja.

INT: Und die Arbeit mit den Eltern hat auch viel ausgemacht, nehme
ich an?

LP1: Ja, teilweise schon, teilweise nicht. Es war flur sie
natiirlich neu, (.) ah, dass sie in die Schule kommen missen und mit
der Lehrerin reden miissen, (.) weil es meistens die Manner waren,
die da gekommen sind. Aber an sich hatte ich (.) nie Probleme gehabt

mit den Eltern.

INT: Und hast du da Deutsch gesprochen mit den Eltern oder hattest
du auch?

LP1: Deutsch, deutsch. Ja, ich habe Deutsch gesprochen. Aber
natiirlich, die Kinder erzdhlen zu Hause was, (.) was die Lehrerin
macht. Das ist immer so spannend, dass ist immer (.) groBe Hilfe,
eigentlich eine sehr groBe Hilfe. (.) Ja, weil die Eltern wissen
schon, Jja, sie versteht ein bisschen etwas oder was auch immer. Und
wenn man ihnen dann antwortet, (.) oder wenn man ein bisschen

versteht, was sie sagen und zum Beispiel sagt Nein. Ja. So ist es.
(.) Dann (.) respektieren sie auch einen.

INT: Mhm. (..) Ich wirde mal zur nachsten Frage springen.
Vielleicht nur kurz: Inwiefern haben Strukturen und Ressourcen
deinen Gestaltungsspielraum beeinflusst? (..) In der Brickenklasse.

LP1: Na ja, nachdem es eigentlich, alles erlaubt war, oder nicht
alles erlaubt war, aber keine, keine Struktur gab (..) musste ich
irgendwas machen und somit konnte ich machen, was ich wollte. Es ist
eh das, was wir gerade besprochen haben.

INT: Mhm, ja also eigentlich positiv beeinflusst, kann man sagen,
oder?
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LP1: Positiv? Ich weiB es nicht, ob es positiv ist, weil es ist
natliirlich leichter, wenn du weilt, was du (.) machen musst oder, ah,
(.) wenn du weiBt, wo du Hilfe bekommst oder wenn du weilt, wo du
die Materialien findest. Und so sitzt du wirklich stundenlang und
suchst und iberlegst, aber gleichzeitig kannst du viel machen. Du
musst halt immer (.) ilberlegen, warum du etwas machst. Und wenn du
(.) nicht viel Erfahrung hast, (..) ah, ist es extrem schwierig. Das
sehe ich zum Beispiel jetzt in der Deutschfdérderklasse. (.) Ja, dass
die Leute, die (.) keine Erfahrung haben, aber viele Ressourcen,
eigentlich nicht weiterkommen.

INT: Mhm. (.) Ja. (.) Verstehe. (.) Inwiefern? Es ist schon
einiges davon durch geklungen, aber inwiefern kam es zu einer
Diskriminierung der Schiilerinnen? (.) Durch die Beschulung.

LP1: (...) Na ja. (.) Wir (.) sprechen hier von einer Extraklasse,
die aber (..) nur bestimmte Kinder (.) aufgenommen hat. Ja? (.) Das
heiRt, es waren (.) Kinder, die aggressiv waren. Das waren Kinder,
die nicht sozialisiert waren, die, ahm, meistens nicht beschult
waren. Und (.) natirlich (.) kein Wort Deutsch gesprochen haben. (.)
Viele waren nicht alphabetisiert auch und ahm, viele (.) haben ihren
SPF, also diesen Sonderschulstatus, tatsachlich verdient. (.) Ja,
also, ich sage mal, nicht, ihr (.) IQ-Quotient war nicht besonders
hoch. Nicht bei allen, aber bei einigen. Natirlich kann man
diskutieren, warum. (.) Weil, wenn sie nie in der Schule waren und
diese (.) Testung gemacht haben. Ja, (.) lasse ich halt so stehen.
(.) Aber (..) man kann sich vorstellen, was fir ein Gemisch das war.
(.) Das war eine Mischung von (.) Kindern, die nie in einer Klasse
sein sollten, (.) weil sie keine Vorbilder (.) von auBen hatten. (.)
Weil (.) sie sofort eben so abgestempelt wurden mit, ah, ja.
Schlimm, aggressiv. (..) Adh, sie (..) koénnen eh nix. Oder, &h, ja.
(.) Diese Kinder. (..) Und das haben auch die (.) Schilerinnen und
Schiiler selbst (.) mitgekriegt, aber auch (.) andere Schiilerinnen
und Schiiler sage ich mal in den Regelklassen. Und unsere waren auch
in der Regelklasse, aber (.) ja. Und (..) mit dem sind sie dann
wirklich diese vier Jahre gegangen. (.) Sie haben (.) mit dem (.)
tatsachlich zu kampfen gehabt. Auch wenn die Klasse zum Schluss
wirklich super war. (....) A&3ah, durch, dadurch, dass die, dass sie
zum Beispiel diesen SPF bekommen haben, konnten viele nicht
weitergehen. Oder wir haben versucht, (.) diesen ASO-Status
aufzuheben. Das dauert natiirlich. Wir haben (.) uns Sachen iberlegt,
ah, (..) da konnte ((lacht)) man Bicher schreiben, (.) was man alles
macht, damit die Kinder weitergehen koénnen. Aber all diese Sachen
haben natiirlich (.) positive Seiten gehabt. Sie haben sicher den
Kindern geholfen, (.) weil sie anders lernen konnten, langsamer (.)
vielleicht, ein bisschen einfacher. (.) Aber auch eben (.) das::
Selbstbild war total zerstdrt am Anfang.
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INT: Mhm. (.) Und es kam eigentlich zu einer
Bildungsbenachteiligung auf langere Sicht, wenn ich es richtig
verstehe, (.) dass sie nicht weiter.

LP1: Das (.) das ist jetzt schwer zu sagen, ja, ob es wirklich
eine (.) Benachteiligung war oder nicht, weil letztendlich haben
alle einen Abschluss, einen Pflichtschulabschluss. (..) Ahm, einige
die (...) in diese Klasse nicht gekommen sind, (.) aber (.) auch
eben, &h, (..) einen (.) Migrationshintergrund hatten, ah, und nur

diese Deutschkurse besucht haben, haben die Schule abgebrochen.
Somit haben die eben diese Chance gehabt, zumindest diesen

Pflichtschulabschluss (.) ah, zu machen. Aber (.) ah, bei manchen
war eben dieser ASO-Status jetzt nicht unbedingt, ja. (.) Ah, ja.
(.) Ja. (.) Ich muss Uberlegen. ((lacht)) Ich soll nicht zu viel
erzahlen. ((lacht))

INT: Warum?

LP1: Ja, weil es gibt nicht so viele Klassen (.) in Wien, die so

was hatten. Das ist, das ist sehr leicht zurickzufihren auf uns.

INT: Ja, ich glaube jetzt nicht unbedingt, dass jemand da das sich
durchliest und schaut.

LP1: Also, ich meine, echt. Aber (.) ja.
INT: Womit hatte die Diskriminierung zu tun? Was mich auch
interessieren wirde, so, (.) was du erzahlt hast, wie die Lehrkrafte

die Klasse wahrgenommen haben, also die anderen Lehrkrédfte. Womit
hatte das zu tun? Was glaubst du, was steckt da dahinter?

LP1: Mhm. (.) Ich wiirde sagen, das was man nicht kennt, (.) &h,
ah, (.) stellt man sich immer so als, &h. Alles was anders ist, ist
(.) irgendwie, oder? Nein. Alles, was anders ist, ah, (..)
verursacht, dass wir Angst haben, weil wir es nicht kennen. Alles,
was wir kennen, kennen wir. Das macht uns keine Angst und alles, was
wir nicht kennen und anders ist, (.)ja, macht uns Angst. Und ich
denke, das ist damit verbunden. (..) Ich denke, 2015 (.) gab es zwei
Gruppen. ((lacht)) Also die Gesellschaft hat sich ein bisschen
gespaltet (..) in diese Gruppe, die gesagt hat: Ja, wir helfen, wir
missen helfen. Und die Gruppe: Hm, das ist nicht gut fir uns. Ich
sage das, halt (.) nicht, nicht so drastisch, wie, wie die Leute
vielleicht gedacht haben. Und ja, diese zweil Gruppen hat man dann
auch bei den Lehrerinnen und Lehrern (.) gesehen, ja? (.) Und, &ah

145



991
992
993
994

995

996
997
998

999

1000
1001
1002
1003
1004
1005
1006
1007
1008
1009
1010
1011
1012
1013
1014
1015
1016
1017
1018

1019
1020
1021
1022
1023
1024
1025

1026
1027
1028
1029
1030

1031

1032
1033
1034

(....) Ich denke, solange wir nicht bereit sind (.) die Kultur
kennenzulernen, (.) wird sie uns Angst machen und dann werden wir
uns wehren. Und wehren ist eben (.) ja. (..) damit ist diese
Diskriminierung irgendwie verbunden, (.) wirde ich sagen.

INT: Mhm, Jja. (.) Und konntest du der Diskriminierung etwas
entgegensetzen? Als Lehrperson. Konntest du da was dran andern und
wenn ja, was und wie?

LP1: °hh/hh° (..... ) Na ja. (..) Weil ich habe die Kinder anders
behandelt. (.) Und ich habe aufgehdért, ah, ich tue mir was an und
ich bin mutig. Das war immer, immer das, was ich gehdért habe. Weil
wir haben zum Beispiel in dieser Klasse Weihnachten gefeiert. Und es
war die erste Klasse in der Schule, die zum Beispiel einen
Weihnachtsbaum hatte. Sonst hat sich das keiner irgendwie vorstellen
kobnnen. Und wir haben alles mitgemacht und, ah (..) durch solche,
solche Aktionen eigentlich, Ostern feiern, Weihnachten feiern, (..)
aber auch (.) Ramadan feiern und und und und und. Ah, ja. (.) Haben
die Kinder (.) &h, ja. (.) sind sind sind sie ein Teil der
Gesellschaft geworden. (.) Und sie haben dann diese diese, ah, (..)
diese. Sie haben dann nicht mehr so (.) unterscheiden miissen
zwischen wir und ihr, weil wir haben alles eigentlich
gleichgestellt. (.) Es war, alles war gleich, egal, woher man
gekommen ist oder &ah, (.) welche Sprache man gesprochen hat oder
welche Religion man hatte. (.) Wir sind in die Moschee gegangen, wir
sind in die Kirche gegangen, wir sind in die Tempel gegangen und
haben uns das angeschaut, das angeschaut, das angeschaut. Und es war

immer alles gleich und alle haben mitgemacht. Ja, (.) genau.

INT: Also, sehr integrierend. Willkommen heiBend und.

LP1: Genau.

INT: So (.) die Kinder reinholen und Teil werden lassen.

LP1: Mir war immer, &h (.) wichtig, dass ich den Kindern zeige, es
gibt nicht so viele Unterschiede. Dass das, &ah, (.) was wir glauben,
dass die Unterschiede zwischen uns sind, sind eigentlich (.) nur (.)
ja, Sachen in unseren Kopf. Weil (.) im Endeffekt sind wir Menschen.
(.) Ja.(.) Und &h (.) ja. (..) So hat es dann funktioniert.

INT: Ja, schoén, super. Ich wirde jetzt gern noch mal an heute
anknipfen. (.) Jetzt schau ich kurz auf die Uhr, weil es ist jetzt

schon zweil Uhr. Wie ist es bei dir zeitlich?
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LP1: Ich habe noch ein bisschen Zeit.

INT: Okay. Okay. Okay. Super. (..) Aaaahm, da, die Aufnahme lauft.
(.) Magst du kurze Pause, oder?

LP1: Nein.

INT: Hast du kalte FuRe?

LP1: Nein. Alles gut. ((lacht)) Alles gut.

INT: Okay. ((lacht))

LP1: Alles perfekt.

INT: Und was mich interessieren wirde, weil du ja gesagt hat, es

gibt die Deutschfoérderklasse und die KSDU-Klasse. Und da vielleicht
auch so a bissel den Vergleich anzuschauen. So, was ist da gleich,
was ist anders. Das ware spannend, finde ich. (.) Vielleicht als
erstes. Das sind eigentlich im Prinzip dieselben Fragen, nur in
Bezug auf heute. Woran denkst du, wenn du an deine heutige Tatigkeit
mit gefliichteten Schiilerinnen denkst? (.) An deine
Unterrichtstatigkeit.

LP1: Dass es zwel Kategorien von Menschen gibt. (.) Aaah, (.)
eben. (.) Das sieht man eben an diesem Konstrukt KSDU und
Deutschforderklasse. Wie schnell konnte man flir eine bestimmte
Gruppe, und das ist jetzt nicht wertend von mir, weil ich nichts
gegen diese Gruppe habe, aber wie schnell konnte man, &h, (.) eine
neue Klasse, ah, (.) erdffnen mit den Lehrerinnen, die ibersetzt
haben und und und. Und das konnte man Uber die Jahre fir die anderen
Kinder nicht machen. Und die andere Kinder sind tatsdachlich immer
noch, so wie vor finf sechs Jahren in diesen Deutschfdrderklasse,
alle zusammen mit verschiedenen (.) Erstsprachen, (.) irgendwo,
teilweise am Gang. Und auf einmal hat man fiir die KSDU-Klassen einen
Raum gefunden und es wurden neue Lehrwerke geschrieben und das und
das und das. Und es gab dann sehr schnell diese Zusatze zum
Lehrplan, dass diese Kinder auch Mathematik und Englisch und das und

das und das unterrichtet werden missen, weil (.) sie ja (.) schon
vorher in die Schule gegangen sind und und und und und (.) und &h
(.) ja. (.) Das (.) haben die Kinder auch bemerkt, dass sie was
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Schlechteres sind in dieser Deutschfdérderklasse, weil es (.) war
eben diese KSDU. Und natirlich (.) die Community ist anders. Die
Eltern kommen in die Schule, sie beschweren sich, sie sagen, sie
wollen das nicht. Die, die wollten iberhaupt nicht in diese KSDU-
Klassen gehen. Also die Kinder wollten es nicht. Sie wollten sofort
in die Regelklassen gehen. Aber die Vorstellungen, die sie hatten,
waren auch sehr, sehr spannend, weil dh, (.) sie wollten zwar in die
Regelklassen gehen, aber sie wollten immer einen Lehrer dabei haben,
der tbersetzt. (.) Also, ja, die Forderungen waren da. Die anderen
(.) Eltern fordern nichts, weil sie selbst (.) ah, oft nicht (.) a&ah,
alphabetisiert sind, oder? (..) Ja, &h, (.) ich sag mal, (..) nicht
ah, aus den, oder aus den niedrigeren sozialen Schichten kommen. Und
dh, (..) die sind da und sind teilweise dankbar, dass sie da sind
oder vielleicht nicht dankbar, aber (.) sie (.) sind nicht so
prasent in der Schule.

INT: Sie haben keine Anspriiche?

LP1: Sie haben keine Anspriiche, sie haben auch eine andere
Vorstellung von Bildung. Sie sind ja nicht gebildet oder haben
vielleicht nur (.) ah, Schreiben lernen, gelernt. Nur sehr wenige
haben ah (.) mehr (..) aah, gelernt. Natirlich gibt es welche, die
studiert haben. Aber das sind Ausnahmen. Ausnahmen. (.) Sonst eben
(..) Ja. Deswegen ist es ein bisschen schwierig, weil (.) keiner

steht flr die Kinder. Es gibt niemanden, der den Ricken fir sie
freihalt und sagt: Ja, aber diese Kinder miUssen auch das lernen oder
das oder das nicht, oder, ja, wann werden wir das mit ihnen machen?
Es gibt niemanden. (.) Ja, deswegen werden sie (..) °h/h°® ja, so ein
bisschen stiefmiitterlich behandelt, finde ich. Und die KSDU, eben
diese Community, und jetzt auch, (.) sagen wir mal, Ukraine ist
Europa und (.) wir haben uns alle ein bisschen betroffen gefithlt und
ein bisschen, ah, (.) ja. (.) Ich denke, alle haben ein bisschen
Angst gehabt, dass das auch fir uns, also dass dieser Krieg auch fir
uns Konsequenzen hat. Es wurde ganz anders prasentiert und auch ah,
(.) &ah (...) Ja. (.) Auch wenn, natitrlich, wenn diese Klasse nicht
optimal lauft, weil (.) es kann (.) nicht optimal ((lacht)) laufen.
Es war alles schneller, leichter organisierbar als damals und nicht
als damals, eigentlich als die, die Deutschfdrderklassen jetzt. Ja.

INT: Sogar als heute.

LP1: Als heute. Ja. (.) das ist, das ist das ist eben der Punkt.
Also, ich habe jetzt (.) diese Woche wirklich, &ah, (.) mich
durchsetzen konnen, dass wir den Raum tauschen, weil wir mit 18
Kindern in einem (.) ultrakleinen Raum gesessen sind und die KSDU,
die inzwischen nur 13 Kinder hatte, einen riesengroben Klassenraum
hatte. Und Gott sei Dank waren die Lehrerinnen einverstanden, (.)
adh, dass wir die R&ume tauschen. (.) Es ist niemanden (.) einfach
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eingefallen, dass man das machen koénnte, weil KSDU eine Klasse ist
und die Deutschfdérderklasse, &h, (.) ja, (..) nur die
Deutschforderklasse ist. Obwohl es eigentlich jetzt, ah (.) ja, (.)
mehr Kinder dort gibts als in einer, als in der KSDU-Klasse.

INT: Und die auch schon viel langer besteht.

LP1: Ja genau. Und es kommen Jjetzt immer wieder Kinder aus der
Tirkei. Ja, (.) immer noch, &h, (.) Syrien, jetzt eben nach dem
Erdbeben. Ah, (..) ja. (.) Es ist immer noch die (.) die. Aber die
KSDU wird nédchstes Jahr angeblich nicht mehr geben. Ich weil nicht.
(.) Es gibt diese Gerichte, dass sie nicht mehr geben wird. (.) Dass
die Kinder dann in die Regelklassen entlassen werden. (.) Das ist
auch so. Zum Beispiel, dass es bestimmte. (.) beide Klassen missen
jetzt bzw. in beiden Klassen missen die Kinder mit der MIKA-D
Testung getestet werden.

INT: Das ist eh schon meine nadchste Frage eigentlich: Welche
strukturellen Vorgaben gibt es?

LPl: Genau. Also (.) an sich sind die strukturellen Vorgaben
gleich, bis auf diese zwei Konstrukte. Weil auch fir die Ukraine
Klasse, KSDU-Klasse gilt der, ah, (....) der, ah, Deutsch als (.)
((rauspert sich)) Zweitsprache-Lehrplan. (.) Genau. Und es gibt so
einen Leitfaden fiir die Direktorin. Ich weil, ich denke, das kennst
du wahrscheinlich. Also eigentlich fir beide (.) ist das gleiche,
(.) aber (..) eben der Unterschied ist eben, dass in der, das haben
wir besprochen, in der Deutschfdrderklasse sind die Kinder in den
Regelklassen und KSDU ist eine Klasse. Ja (.) genau. Und der Punkt
ist eben, in der KSDU gibt es, a&h (.) ich weiB nicht jetzt, mit wie
vielen Stunden, es waren letztes Jahr 20, jetzt sind es vielleicht
15, aber eben immer eine (.) ukrainisch sprechende (.) Person.

INT: Eine Lehrkraft?

LP1: Ja, eine, eine Extra-Lehrkraft, die halt die Kinder
unterstutzt.

INT: Also Unterricht in zwei Sprachen eigentlich?

LP1: Genau. Ja, es wird wviel, (.) viel Ubersetzt. (.) Es ist
natirlich flir die Lehrkrafte, die die Sprache nicht sprechen,
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schwierig, weil, &h, (..) ja, die Kinder oft nur sich, ah, (.) an
die, &h, (.) die ukrainisch sprechende Lehrperson wenden.
INT: Mhm. Und das heiRt, da sind jetzt, in der KSDU-Klasse sind

zwel Lehrpersonen mit 13 Kindern und in der Deutschforderklasse ist
eine Lehrperson mit 18 Kindern.

LP1: Genau. (.) Genau. Wir haben, bei uns ist es ein bisschen
anders. Also, es ist wahrscheinlich in jeder Schule anders, weil
jeder (.) versucht mit dem Problem so umzugehen, wie es nur mdglich
ist. (.) Aber wir haben einige MDLs bekommen und die haben wir uns

dann aufgeteilt.

INT: Was ist MDL?

LP1: Mehrdienst, Mehrdienstleistungen.

INT: Aha.

LP1: Aaaahm, ja, (.) die wir uns so aufgeteilt haben, dass wir
halt in der Deutschfdrderklasse, &hm, (...) manchmal zu zweit sind.
(.) Aber das ist nicht immer mdglich. Und das haben wir tatsachlich
so gemacht, weil wir alle Niveaus haben. Wir haben jetzt (.) fiunf

Kinder, die gar nicht alphabetisiert sind. Manche haben wir selbst
alphabetisiert, jetzt sind welche gekommen, die gar nicht
alphabetisiert sind. Dann haben wir Kinder, die eigentlich schon so
ein Bl Niveau haben. Dann haben wir Kinder, die zwar alphabetisiert
sind, aber, ahm, (..) nicht, noch nicht gut lesen und schreiben
kénnen. Dann haben wir Kinder, die (.) zwar alphabetisiert sind,
aber gerade nach Osterreich gekommen sind. Und sie sprechen zum
Beispiel Englisch, aber, ahm, kein Deutsch. (.) Das heilt, wir
missen wirklich alle Niveaus abdecken. (.) Das ist eine riesengrole
Herausforderung. Und ah, (.) ja. (.) Das ist natirlich in der
Ukraineklasse nicht so, weil alle zumindest Englisch schon hatten
und somit koénnen sie auch, ah, ja, (..) die lateinischen Buchstaben
und a&h, (.) war fir sie, ja, (.) die Voraussetzungen waren anders,
natliirlich, ja.

INT: Verstehe. Und wie alt sind die Kinder? Was fir Altersspanne
(.) 1in der Deutschfdrderklasse?

LP1: Wir haben jetzt die Kinder von 10 bis 16, nein, 15, ja, 16-
jahrige haben wir nicht.
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INT: Und in der KSDU-Klasse, weiBt du das zufallig?

LP1: Ungefahr das Gleiche.

INT: Ungefahr das Gleiche. Also es sind Mehrstufenklassen.

LP1: Beide Mehrstufenklassen, ja.

INT: Verstehe. (..) Welche Ressourcen werden bereitgestellt fir

die Beschulung? Man es ist jetzt auch schon, wvielleicht noch mal
kurz zusammengefasst.

LP1: Ressourcen an sich, &h, die Kinder, den Kindern, &h. (.) Das
ist wieder so spannend, weil eigentlich die Kinder, die in der
Deutschfdrderklasse sind, missten theoretisch alle Schulbiicher
bekommen. Bekommen sie natiirlich nicht. (.) Weil es keinen Sinn
macht, dass sie die Blicher haben, wenn sie eigentlich nie in der,
weil sie 20 Stunden in der (.) &h, Deutschfdérderklasse sind. Das
heilt, sie (.) konnen teilweise gar nicht (.) am Regelunterricht
teilnehmen und teilweise haben sie nicht mal die Moglichkeit, ja,
weil sie nie in der Klasse sind. Wir haben es so geregelt, dass die
Kinder nur in der ersten Stunde in der, in der Regelklasse sind und
um neun beginnt quasi (.) der Deutschkurs. Ahm, (...) und sie werden
dann aber von diesem Deutschkurs entlassen, wenn sie Turnen haben
und am Nachmittag, (.) Nachmittagsunterricht nehmen sie teilweise
auch teil, aber nicht alle, weil da missen wir halt immer
unterscheiden, (.) &h, kann das Kind schon schreiben oder nicht.
Wenn das Kind noch gar nicht lesen und schreiben kann (.) bringt
(..) Biologie am Nachmittag wenig. Koénnte vielleicht, aber es ist
wieder fiir die Lehrer ein Ding der Unmdglichkeit, alle Kinder
irgendwie mitzunehmen. Das heilt, wir schauen halt, was wir machen

kénnen, was wirklich Sinn hat und was, &h, (.) keinen Sinn ergibt.
Ahm. (.) Ja. (.) Genau. Das heiBt, die, die Biicher bekommen sie
nicht, aber sie bekommen, &h, (..) kdnnten theoretisch die
Worterblicher bekommen. (.) Es ist immer die Frage, bestellt Jjemand
die oder bestellt jemand die nicht. Weil, ja, schwierig. (...) A&ah,
und sonst, aaah, die Bicher, (.) also die, die Biicher, die wir
haben, (.) das sind die Ressourcen.

INT: Und die drei Stunden Mathematik und der Rest Deutsch, hast du
gesagt.
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LP1: Genau.

INT: Und in der KSDU-Klasse wird was unterrichtet?

LP1: Also, es gibt Deutsch, es gibt (.) Werken, es gibt Musik, es
gibt Englisch, es gibt Sport und Mathematik. (.) Und vielleicht

Geografie? Aber jetzt bin ich mir nicht sicher. Letztes Jahr gab es
Geografie, vielleicht dieses Jahr nicht.

INT: Und das heiBt, sie haben auch die Schulbiicher fiir diese
Facher?

LP1: Adadh, (..) das weiB ich nicht, weil ich die Ficher nicht
unterrichte. (.) Wie das geregelt wird, weil ich nicht. (.) Aber

natiirlich. Es steht ihnen auch zu, dass sie welche bekommen. Jeder,
jedes Kind hat Recht auf ihre Schulbilicher.

INT: Aber es ist sehr interessant, dass die eine Klasse
Fachunterricht kriegt und die andere nicht.

LP1: (..) Es ist extrem interessant, wie das, ja. (..) Weil man
von diesen Voraussetzungen geht, dass die Kinder aus der Ukraine in
der Schule waren und dass die quasi gut waren, (.) dass ich. Ich

verstehe diese Vorstellung nicht, dass die Kinder aus der Ukraine
automatisch gut waren, weil sie aus der Ukraine kommen. Und die
Kinder, die (.) &h, jetzt, (..) &h, nicht &h, (.) nicht aus der
Ukraine kommen, nicht gut sind. Wir haben zum Beispiel in der
Deutschforderklasse einen (.) Buben aus (.) Serbien und er ist super
in allen Fachern. Ja? (.) Oder wir haben ein Madchen aus den USA und
(...) sie besucht so (..) gut wie nie die Deutschfdérderklasse, weil
sie so gut ist (.) und eigentlich in allen F&chern versucht
mitzumachen, wie sie nur kann. Aber diese Idee, (.) ja, sie muss
eigentlich hin, wenn, wenn wir das nicht individuell irgendwie 1l&sen
wirden. (.) Die Idee 1ist bescheuert. (.) Die Idee ist bescheuert.

INT: Welchen Gestaltungsspielraum hast du in deinem padagogischen
Handeln? (..) In der Deutschfdrderklasse in dem Fall.

LP1l: Naja, die Vorgaben haben sich an sich nicht geédndert. Wir
missen nach wie vor die (.) Kinder testen, Jjetzt mit dieser MIKA-D-
Testung, die angeblich auch geidndert wird, irgendwann. (.) Ah, aber
wann (.) weill man nicht. (..) Und wir missten theoretisch nach wie
vor diese FoOrderplane (.) erstellen. Wir missen natirlich einen (.)
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Plan sein, eine Jahresplanung machen, (.) was (.) sehr schwierig
ist, (.) weil &h (.) Jjetzt vier Personen in der Deutschforderklasse
unterrichten, weil wir diese 20 Stunden aufteilen mussten, weil wir
keine (.) Lehrperson gefunden haben, die 20 Stunden unterrichten
kann. (.) Das heiBt, wir miissen immer schauen, dass der Unterricht
kontinuierlich (.) irgendwie erfolgt. Aber ah, (.) es ist sehr
schwierig, wenn vier Personen es (.) irgendwie, (.) es
kontinuierlich (..) gestalten wollen. Ja. (..) Ja, die Vorstellungen
von den anderen Lehrerinnen sind auch sehr, &h, (...) ja. Hm, (..)

groRziigig? Das ist kein gutes Wort. Ah, wie soll ich sagen? Ahm,

INT: Schwammig?

LP1: Nein, sie wiirden gerne zum Beispiel Projekte mit den Kindern
machen, oder (.) ah, ja, (.) das ist so eine nette Stunde, dass ist
halt, nette Stunde, ja, und das (.) geht halt nicht. Wenn wir
wollen, dass diese Kinder spater (.) im Regelunterricht
zurechtkommen. (.) Es muss schon diese diese (.) Struktur (..)

beinhalten. Also unser Unterricht muss diese Struktur beinhalten.
Das hat es eben oft nicht. Und deswegen lernen die Kinder oft in den
Deutschforderklassen (..) langsamer Deutsch als in der
Ukraineklasse. Wobei, das ist wieder ein anderes Ding. Aber weil sie
eben zwei Jahre als AOs behandelt werden und sie wissen, dass sie

nicht lernen missen diese zwei Jahre, (.) ah, ja, weil (.) sie
wissen, erst in zwel Jahren werde ich benotet, erst in zwei Jahren
muss ich lernen, Jjetzt muss ich nicht lernen. (.) Und wenn das

Kinder halt sind, die friher nicht wirklich in die Schule gegangen
sind, dann nutzen sie es natiirlich aus. Weil welches Kind lernt

freiwillig? Keines. (.) Ja. Deswegen und deswegen, ist dieses, diese
Struktur (.) wadre wichtig. Aber ist halt schwierig, weil fir viele
Lehrerinnen und Lehrer, die keine Ahnung haben, (.) es ist eine

nette Stunde, die man mit den Kindern verbringt. Aber wenn ich nicht
weill, wie ich unterrichten sollte oder wie man Deutsch als
Fremdsprache unterrichtet oder welche Themen nacheinander kommen

oder wie kann ich improvisieren, wenn die Gruppe jetzt (.) so (.)
auf so unterschiedlichen Niveaus sind. Dann ist es schwierig, dann
bleibt immer irgendjemand auf der Strecke, und (.) ah, ja. (.) Ja,

es ist schwierig. Es ist schwierig. Es ist fur die, fir die Kinder
(..) von Nachteil.

INT: Mhm, verstehe ja. (.) Und kommt es zu Diskriminierung der
Schiilerinnen durch die Beschulung? (.) Vielleicht einerseits
Deutschforderklasse, dann KSDU-Klasse und auch, aber im Vergleich zu
den anderen Regelklassen.

LP1: Azah (..... ) Ja, weil in der (.) Deutschfdrderklasse nach wie
vor (.) sehr viele Kinder gibt, die eben nicht alphabetisiert sind
oder eben, (...) Jja, aus den arabischen (.) Landern kommen, oder
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eben, Afghanistan ist nicht arabisch, aber eben aus dem Nahen Osten
kommen. (.) Hm. (...) Und ja, (.) es ist immer noch diese bestimmte
Gruppe, mit der wir zu tun haben, auch wenn es immer wieder Kinder
gibt, die eben jetzt, weiB ich nicht, aus Serbien kommen, aus Polen
oder was auch immer, ja. (...) GroRteil der Kinder ist immer noch,
ja, vielleicht, (.) mit Kopftuch oder das oder jenes und. (....) Es
sind halt, ja, nicht die (.) Kinder, die jetzt (.) leicht sind oder
(.) immer brav sind und ah. (...) Wenn die Ukraineklasse mit diesem
(.) Krieg gerade. (.) Man wird extrem politisch korrekt. Natirlich,
man darf das nicht und das nicht. Und man muss auch sagen, dass die
Ukraine-Lehrkradfte bestimmte Sachen (.) fordern ((lacht)) (.) oder
sich iber bestimmte Sachen (.) aufregen. Und es ist wie zweili Welten,
weil (.) die Kinder in der Deutschfdrderklasse miissen sich anpassen.
Sie sind jetzt in Osterreich. Die Kinder aus der Ukraineklasse, ja,
da darf man nicht, weil die gerade, Krieg, das, Jjenes. Da darf man
nicht. (.) Ah, und, &h, (.) mich persdénlich regt das extrem auf.

(..) Weil ich den Unterschied nicht sehe. (.) Und &h, (.) diese
Kinder, die Kinder in der Deutschfdrderklasse haben auch teilweise
(.) Kriegserlebnisse, auch wenn nicht gerade sie, gerade eben. (..)
Die (.) also (.) diese, diese Umgebung, in der sie jetzt (..) grob
werden, (.) wie sie leben, ist so anders als (..) diese Umgebung, in
der (.) die ukrainischen Kinder gerade da irgendwie leben. Das sind
zwel verschiedene Welten. (.) Und ich wiirde sagen, die Kinder in
Deutschforderklasse brauchen viel mehr Unterstiitzung, weil es sonst
niemanden gibt, der sich um sie kiimmert. Und eben diese Community in
der Ukraineklasse ist extrem groR natiirlich. Und (.) es wird von den
Medien natirlich anders, &h, dargestellt und und und und und. Und
man sieht diese Diskriminierung, diese zweil Welten so extrem. (.)
Ja, (.) und (.) ich habe leider diese Diskussion auch mit, &ah, (.)
der ukrainischen Lehrkraft gehabt, (..) weil sie eben gesagt hat:
Ja, aber diese Kinder, (..) die bleiben da, also die Deutsch- (.)
Deutschforderklasse Kinder, sie bleiben da. (.) Auf jeden Fall, (.)
ja. (..) Sogar sie hat das Gefihl gehabt, dass die was Besseres
sind. (.) Und das merkt man so, dass man zum Beispiel bestimmte
Sachen nicht unterrichten darf. Oder dass (..) ah (.) nichts auf
Russisch vorgelesen werden darf, weil Russisch ist eine Sprache, die
jetzt gar nicht

INT: Angreifersprache.

LP1: Ja, die darf man nicht sprechen. Und ich spreche aber
Russisch und ich spreche mit den Kindern Russisch und kein Kind hat
je was dagegen gehabt. Weil sie sind dankbar, dass man ihnen helfen
kann. (.) Aber ah, (..) Jja.

INT: Und wer bleibt da? Die aus der KSDU-Klasse hat das Gefiuhl,
die ukrainischen Kinder bleiben da?
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LP1: Nein, nein nein. Weil es ist angeblich so, dass die Kinder,
die in (.) in der Westukraine leben (.) Jjetzt quasi (.) zurick (.)
gehen miissen, weil es dort keinen Krieg gibt und dass viele Familien
schon quasi zurickgeschickt wurden. Ob das stimmt, weil ich nicht,
kann ich nicht sagen. Ich habe keine Erfahrung. Wir haben viele
Kinder (.) quasi dieses Jahr verloren, weil sie zurilickgegangen sind,
tatsachlich, aber freiwillig.

INT: n die Ukraine zurick?
LP1: In die Ukraine. Die sind dann in den Ferien in die Ukraine
gefahren, nie zuriickgekommen. Ja. (.) Ah, (.) ja (.) und? (.) Ja,

(.) Also, ich meine. Ja. Es ist also sehr, sehr spannend.

INT: Ja, und womit hat die Diskriminierung zu tun? Also, warum
werden die so anders behandelt, diese zwel Klassen?

LP1: Mhm. (..) Ich denke, das ist ein bisschen das, was ich vorher
gesagt habe. Ukraine liegt (.) in Europa. (.) Es ist ein aktuelles
Thema. Wir haben uns ein bisschen alle betroffen gefihlt, weil wir
alle ein bisschen Angst hatten, dass Putin unser Gas abdreht

((lacht)) oder was auch immer. Ja, und, (..) Jja, diese, die Eltern
sind mehr dahinter. Diese Community ist so stark. (...) Diese Kinder
sind, sehen nicht anders (.) aus. (..) Sie tragen (.) kein Kopftuch,

sie haben keine andere Religion. WeiRt du, all diese Sachen, diese
Kultur spielt wirklich mit und die Eltern sprechen auf Englisch. Das
heiRt die Lehrer und Lehrerinnen konnen sich mit den Eltern
irgendwie verstadndigen. Und (.) viele der Kinder sind motivierter,
weil sie in der Schule waren, weil sie dort in guten Schulen waren.
(.) Natiirlich ist es so ein Traumdenken, ich bekomme immer Kinder,
die gerne lernen. (.) Und auf der anderen Seite sind halt Kinder,
(..) wo die Eltern nicht lesen und schreiben kdénnen, wo (.) den
Eltern oft die Kinder total egal sind, weil sie zehn Kinder haben
und sie nicht mal wissen, wo die Kinder sind. Weil manche sind halt
noch in der Tirkei, manche sind da, manche sind da, die haben andere

Probleme, keiner ist fir die Kinder da. (.) Natirlich auch von, (..)
von, mmh, was den Wohlstand dieser Leute betrifft. Das (.) sind
totale Unterschiede: (.) Was die Kinder aus der Ukraine tragen und
was die anderen tragen oder nicht tragen. Und (.) wer ist jetzt
immer gewaschen, wer ist nicht gewaschen (.) Das spielt so da rein.
(.) Es ist wirklich wviel, was (.) diese Rolle spielt, was dahinter
steckt. Aber (.) ja, (.) man merkt, es (.) sind zwei verschiedene

Welten. Es ist natiirlich meine, meine Schule, ich weiB nicht, wie es
(.) in anderen Schulen ist, aber man splurt das sehr, sehr extrem.
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INT: Mhm. Und was kannst du als Lehrperson tun, um die
Diskriminierung zu verhindern?

LP1: Da ist (.) es ist (.) es ist schwierig, weil (..) man muss
politisch, politisch korrekt bleiben. Also man muss wirklich
aufpassen, weil alles sofort als, ah, (.) Angriff genommen wird,
auch wenn das kein Angriff ist. Auch wenn, &h, (.) man eigentlich,
ah, nur (..) alle Kinder gleich behandeln mochte, wird das sehr
schnell (.) sehr schnell falsch verstanden. (.) Und &ah, (...) ja,

(.) ich versuche halt, was ich kann, jetzt zum Beispiel mit der, mit
der, mit dem Klassenraum oder mit den (.) Stunden, die wir dann
anders aufteilen oder oder was auch immer. (.) Es ist halt ja, man
ist irgendwie allein damit, (..) weil es ist wie mit dieser
Briickenklasse, es ist die Deutschfdrderklasse. (.) Man ist froh,
dass man sie hat, weil dadurch hat man mehrere Lehrerstunden, (.)
aber ((lacht)) (.) man (.) ist gleichzeitig nicht froh, dass man sie
hat, weil, &h, (.) ja, schwierig. Schwierige Kinder.

INT: Mhm. (.) Ja, (..) superspannend. Sehr.

LP1: Es ist, (.) es ist eigentlich, wenn man sich das anschaut,
adh, (..) Wir. (.) Ich. Ich bin seit sieben Jahren in der Schule und
(..) fiir mich ist es immer noch schockierend, dass man die Kinder so
trennen kann. Ah, (..) und dass die Lehrer, &h, (..) die Kinder so
behandeln. Und dass man von dem materiellen Status der Kinder
ausgeht oder von bestimmten Sachen. Weil eigentlich soll unser Ziel
anders sein. Und &h, (.) wer (.) hilft den(.) Kindern, die eben diese
Sachen nicht haben, wenn die Eltern das nicht kdnnen und sie schon
so abgestellt werden. Eigentlich sollen wir es sein. (.) Ja.

INT: Diese Fragen, die sind schon beantwortet. (.) Vielleicht
noch, ah, glaubst du, dass es ein Lerneffekt der Bildungspolitik
ist, dass die KSDU-Klassen jetzt so, also (.) ahm, aber es ist ein
bisserl, die Frage erUbrigt sich ein bisserl, weil es ja gleich noch
die Deutschforderklasse gibt. Aber, also ist es (.)
bildungspolitische Diskriminierung oder ist es, weil das
Bildungssystem draufgekommen ist, was man besser machen kann? (.)
Dass sie da jetzt mehr-, auch mehrsprachig unterrichten usw. (.) Was
glaubst du?

LP1: Das ist ein bisschen schwierig, weil wenn wir noch immer die
Deutschforderklasse haben und wir jetzt gelernt haben quasi, (.) wie
man besser unterrichten kénnte und deswegen haben wir die KSDU-
Klassen (.) dann, was ist mit den anderen Klassen? (.) Also
irgendwie ist es eine Art Diskriminierung gleichzeitig, es hat
natiirlich etwas mit der Politik zu tun, (.) weil &h, seien wir uns
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ehrlich, (.) die Kinder aus Syrien kommen auch aus dem Krieg und es
gab (.) auch Krieg dort. Und (.) das, was mir die Kinder damals
erzahlt haben, war schrecklich. Ja, jetzt natiirlich. Das, was die,
dh, (.) Kinder aus der Ukraine erzadhlen, ist auch schlimm. Aber das
sind nicht ihre Erlebnisse. Das ist das, was sie irgendwo gelesen,
gehort haben. Ja, aber die Kinder, die ich hatte, haben (.) Granaten
zuriickgeworfen, weil sie zum Beispiel aus Paldstina gekommen sind
und (.) im Gazastreifen groBgeworden sind. Das heiRt, sie sind nicht
in die Schule gegangen, sondern sie haben geschwanzt und haben
mitgekampft. Oder sie haben teilweise beobachtet, wie den Menschen
(.) die Kopfe abgeschnitten werden. Alles haben sie miterlebt, und
das haben sie dann irgendwann erzahlt. (.) Die Geschichten waren
schrecklich (..) und ich mdchte jetzt die beiden Klassen nicht oder
die, (.) die jetzt nicht vergleichen, also die Erlebnisse und die
Erlebnisse nicht vergleichen, weil das ist nicht der oder der der
Punkt. Aber. (..) Irgendwie der Krieg und der Krieg ist nicht
gleich. Ja, also (.) es ist (.) nicht so, dass, &h, die Kinder aus
einem (.) Kriegsgebiet kommen und deswegen sollen wir sie so
behandeln, sondern offensichtlich gibt es auch wichtigere Kriege und
nicht so wichtige Kriege fir uns, ja. (..) Was letztendlich (.)
politisch (.) Sinn macht. Aber wenn wir die Kinder als Kinder sehen,
als kleine Menschen, die nichts dafiir konnen, (.) ja, (.) dann macht
es flr mich zum Beispiel keinen Sinn, (.) weil man kann sich ja
nicht aussuchen, wo man, wo man geboren wurde.

INT: Ja. (.) Was wirdest du dir winschen fir die, fir die
Beschulung von (.) von deinen Schiilerinnen?

LP1: Dass irgendijemand einmal, ah, (.) daran denkt, dass es Kinder
sind und (.) dass sie auch, ah, (.) wertvolle Menschen sind und
nicht nur irgendjemand, der zwangsmaBig ((lacht)) an die Kultur
angepasst werden muss. ((lacht)) Und irgendwie dann (...) mitlaufen
wird, egal wo und wie. Weil sie dann eh vom AMS oder was auch immer
(.) irgendwann (.) ja (.) quasi diese Betreuung ibernommen wird. Und
ah, (.) ja. (.) Ich denke, es ist (.) schwierig. Es ist nicht leicht
irgendetwas zu (..) zu, ah, (..) irgendeinen Plan zu finden, eine,
eine Losung zu finden. (.) Aber ah, ich denke, (.) es ware wichtig,
dass man in diesen Kindern auch wertvolle Kinder sieht und nicht nur
Probleme und jemanden, der anders ist.

INT: Mhm. Und dass man in sie investiert.

LP1: Ja, dass man in sie investiert, aber (.) sie tatsdchlich(..)
auch so behandelt. Weil man konnte schon sagen, jetzt investiert man
in sie auch. Aber (..) meiner Meinung nach werden sie (.) immer als
ein Problem gesehen und nicht als (..) ein Mensch.
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INT: °hh/hh°® Traurig.

LP1: Es ist. Es ist. Es ist. Es ist extrem traurig. Es ist extrem
traurig, schwierig. (..) Natirlich, es ist mit, &h, (..) Geld und
(.) Kultur ah (.) und unseren Vorstellungen, Stereotypen und Politik
und und und verbunden und ah (.) und so weiter. Aber ich denke, é&h,
(.) ja, es sind Kinder, es sind Menschen, sie konnen nichts dafir.
Und letztendlich wollen wir alle, (.) dass sie wertvolle wertvolle
Mitglieder unserer Gesellschaft sind. (.) Und &h, wenn wir wollen,
dass sie wertvolle Mitglieder der Gesellschaft sind, miilssen wir sie
als wertvoll behandeln und nicht als Probleme, weil sie eben nicht

lesen, schreiben oder was auch immer koénnen. Weil &h, (.) ja woher
auch? Sie sind da, (.) Jja. (..) Ja. (.)

INT: Danke [Name]'!

LP1: ((lacht)) Gerne. Ich hoffe, du kannst damit was anfangen.
INT: Total, absolut, ganz sicher. (.)

LP1: Ja.

INT: So viel, so viel konntest du da jetzt erzahlen.
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Gesprachspartner*innen

Transkriptionskopf

Sigle Rolle Geschlecht Berufsausbildung

LP2 Interviewte mannlich Lehramt Arabisch
Lehrperson

INT Interviewerin Weiblich Masterstudentin

Gesprachsdaten

Gesprachstyp Interview mit Lehrperson

Kommunikationssituation privat

Teilnehmer*innenrollen symmetrisch

Aufnahmedaten

Aufnahmestatus Offene Aufnahme

Datum & Zeit 24. Mai, 14 Uhr

Oort Raum in FB Romanistik, Uni Wien
Dauer 60 min

Allgemeine Bemerkungen
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Basistranskript: LP2

INT: Also (.) genau. Uber das Forschungsvorhaben habe ich Sie (.)
informiert. (.) Und hier ist jetzt noch, also da wird das eben
genannt. Und (.) &hm, (.) es geht darum. (.) Ich bestédtige, dass ich
iber das Forschungsvorhaben ausreichend informiert wurde. (.) Die

Daten, die Teilnahme ist freiwillig. Ich kann das jederzeit ohne
Angabe von Grinden beenden. Also Sie, wenn Sie es wollen wirden. (.
Ich bin einverstanden, dass das Interview aufgezeichnet wird und
spater in Schriftform Ubertragen werden kann. Ich wurde informiert,
dass meine Aussagen abschnittsweise in wissenschaftlichen Arbeiten
und Publikationen zitiert werden konnen. (.) Und da ist jetzt, da
gibt es zwei Optionen und zwar ist es die zweite, namlich es wird
ausschlieBRlich in pseudonymisierter Form verwendet, das heilt, es

wird nicht (.) genau, keine keine Namen, keine Schulnamen usw. und
(.) also da durfte man die Namen nennen. Aber ich werde keinen Namen
nennen von dem her koénnen, (.)darf ich es schon ankreuzen oder (.)

ist das die zweite Option.

LP2: (...) Besser nicht. Damit man (.) keine Missverstandnisse
in die Zukunft hat.

INT: Absolut. Ja, genau. (..) Und da. Das ist eine
Datenschutzmitteilung. Und zwar ist es nadmlich so, dass die, Sie
wissen das wahrscheinlich eh, die Masterarbeit ist dann (.) in der

Universitéatsbibliothek verfigbar und auch, man kann sie abrufen
online, und auch in der Nationalbibliothek.

LP2: Okay, wenn, wenn alles fertig ist und so. Super (.) gut.

INT: Und das heilt auch Auszige aus dem Interview konnen darin
vorkommen, aber eben pseudonymisiert.

LP2: Und ich kann das nur fotografieren. Man weilB.

INT: Wenn Sie mochten, ich kann Ihnen das auch gerne geben und Sie
kénnen das gerne (.) genau. (...) Dann unterschreibe ich auch einmal
damit. Damit auch klar ist, dass ich das eben nur (.)
pseudonymisiert verwende. (..) Und genau Sie konnen gerne.

LP2: Danke sehr.

160



43
44
45

46
47
48

49
50

51

52
53
54
55
56

57

58
59

60
61
62
63
64

65
66
67
68

69

70
71
72

73

74
75

76
77
78

79
80
81

INT: Danke schon. (5) Und ich wiirde Sie gerne am Beginn ein paar
allgemeine Sachen fragen (.) zu ihrer Unterrichtstatigkeit. Und zwar
wiisste ich gerne, seit wann Sie unterrichten?

LP2: Seit Februar 2016.

INT: Mhm. (.) Seit Februar 2016. Und an welcher Schule? Welche
Facher? (.) Mittelschule?

LP2: Arabisch? Am Anfang war es in allen Fachern dabei, in
vielen Fachern dabei: Mathe, Englisch, Deutsch, Deutsch mehr als
andere Facher. (.) Chemie, Physik. (.) Geschichte. (...) Jetzt mehr
mit, in Deutsch dabei. Am Anfang war ich in allen Fachern dabei,
jetzt mehr in Deutsch (.) und Mathe.

INT: Okay, das heiRt, Sie sind sozusagen die, als zweite, fir

Deutsch als Zweitsprache Lehrkraft?.

LP2: Integration, bedeutet integrativen Unterricht, sozusagen. Ja.
INT: Mhm.

LP2: Ich bin eigentlich fir arabische Kinder zustandig in der
Klasse. (...) Ja, aber auch in der Deutschfdérderklasse. Aber (.)
jetzt habe ich mehr Stunden in der Deutschforderklasse, (.) wo es

mehr arabische Kinder gibt und so.

INT: Mhm. Und, &hm, (.) wie sah Ihr beruflicher Kontakt, (.) also,
inwiefern hatten Sie mit Schillerinnen mit Fluchterfahrung zu tun?
2015 und Folgejahre?

LP2: Ich habe nur mit Fliichtlinge, Fltchtlingskinder Kontakt
eigentlich.

INT: Uber muttersprachlichen Unterricht?.

LP2: Uber Muttersprache, muttersprachlichen Unterricht. (....)

Genau. Aber auch, dass ich ihnen die andere Facher ibersetze. Also
(..) 1in Deutsch zum Beispiel. Wenn Unklarheiten gibts, dann kann ich

161



82
83
84
85
86
87

88
89
90

91
92
93

94

95
96

97

98
99
100

101
102
103
104
105

106
107

108

109
110
111
112

113
114
115
116
117

118
119

120

Thnen was erkla&ren. Auf Arabisch, auf Ihrer Muttersprache. (..) Aber
auch andere Facher, nicht nur Deutsch, Geschichte und so was. Wenn
Sie was nicht verstehen, dann kann ich ihnen das auf Arabisch
erklaren. (.) Aber auch in Muttersprache Unterricht. Ich mache auch
arabische Stunden. (.) Dann habe ich noch mehr Kontakt mit denen (.)
auf Arabisch.

INT: Und haben Sie auch mit Schiilerinnen aus der Ukraine zu tun?
LP2: Ja. (.) Jetzt gibt es auch viele ukrainische Kinder in der
Deutschfdorderklasse. Nicht nur arabische Kinder. (.) Und schon, hab

schon Kontakt mit denen.

INT: Mhm. (.) Und das heiBlt, da sind dann in einer Klasse, sind
dann Kinder.

LP2: Genau, Deutschforderklasse. (.) Die Kinder kommen wvon
iberall in der Welt. (.) Ukraine, Syrien, (.) Afghanistan, woanders.
(.) Rumd&nien, Serbien. Ja.

INT: Okay.

LP2: Gemischt eigentlich.

INT: Und das ist dann eine Deutschforderklasse oder sind es
mehrere?

LP2: Ich bin in zwei Schulen, also in jeder Schule gibt es (..)
eine Deutschforderklasse. Eigentlich haben wir in der anderen Schule
im [Zahl] Bezirk haben wir zwei Klassen, in zwei Gruppen (.) und

hier in der Schule im [Zahl] haben wir eine Klasse.

INT: Okay. Und im [Zahl] Bezirk ist auch eine Mittelschule?
LP2: Mittelschule. Beides Mittelschule.

INT: Okay. Ahm, (.) ob eine Ausbildung fiir Deutsch als
Zwelitsprache
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121 LP2: Ich?

122

123 INT: Haben Sie in dem Fall nicht, oder?

124

125 LP2: Nein, ich habe Arabisch studiert. Ich bin fir arabische

126 Kinder zustéandig.

127

128 INT: Genau. (.) Und darf ich Sie fragen, ob Sie selbst Erfahrungen
129 mit Flucht oder Migration haben?

130

131 LP2: Ja, sicher. Ich bin selbst gefliichtet aus Syrien.

132

133 INT: Mhm. (..) 2015?

134

135 LP2: Ende 2014.

136

137 INT: 2014. (.) Okay. Das heiBt, Sie sind dann, Sie haben 2016
138 begonnen, hier zu unterrichten.

139

140 LP2: Genau ein Jahr, (.) drei Monate nach meiner Ankunft in

141 Osterreich. So ungefédhr.

142

143 INT: Und haben Sie in Syrien auch unterrichtet?

144

145  LP2: Ja.

146

147 INT: Was waren da Ihre Facher?

148

149 LP2: Arabisch.

150

151 INT: Arabisch. Mhm. (.) Und, aber wahrscheinlich in ein bisschen

152 anderer Form, oder? Kann ich mir vorstellen.
153

154 LP2: Ja, es ist genauso wie Deutsch als Zweitsprache oder
155 Deutsch als erste Sprache. Es ist ganz gleich.
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INT: Genau. Also Literatur und so weiter.

LP2: Arabische Sprache und Literatur. (.) Hier wird Arabistik
genannt, glaube ich.

INT: Ja, mhm. (.) Und das heiRt, Sie haben in Syrien eine
Ausbildung fir, wie das (.) Lehramt fir Arabisch gemacht?

LP2: Genau. Ja.

INT: Und (.) wie lange haben Sie in Syrien unterrichtet?

LP2: Sieben Jahre ungefahr.

INT: Sieben Jahre. Okay. (.) Ja. Super. Vielen Dank.

LP2: Gern.

INT: Das sind mal die allgemeinen Angaben. (.) Und dann
interessiert mich eben, wenn Sie an den Beginn IThrer Unterrichtszeit
zurlickdenken, also 2016, (.) vor allem eben die, mit den Kindern,

die aus Syrien gekommen sind, oder aus dem arabischen Raum. Was
fallt Thnen da ein, wenn Sie da an die Unterrichtstéatigkeit
zurlickdenken? Wie haben Sie das erlebt? Wie war das fir Sie?

LP2: Fiir mich persdnlich war das eine grobe Herausforderung. (.)
Erstens waren die Kinder (.) alle (.) neu in Osterreich, (.) sie
waren traumatisiert, sie haben wviel (.) was im Krieg und Flucht
erlebt. (...) Und es war am Anfang schwierig, sowohl fir die Kinder
als auch fir mich. (.) FlUr mich ein neues System, alles war so. Die
Klasse war gemischt. Da waren nicht nur arabische Kinder, sondern
auch (.) andere Kinder von anderen Nationalitaten und ja. (....)
Eine Herausforderung war es. Es war nicht einfach. Gar nicht. (.)
Ja, (.) und die Kinder haben auch Zeit gebraucht, bis sie ankommen.
Bis sie das Gefiithl haben, dass sie endlich da angekommen sind. Dass
sie (..) sich sicherer fihlen und so. Ja.

INT: Ja, mhm. (...) Und war das eine Neu-in-Wien-Klasse?
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195

196 LP2: Genau. Damals (.) hat so genannt, also Neu-in-Wien-Klasse.
197 (..) Wir haben eigentlich zwei Neu-in-Wi® (.) Eigentlich wvier. In
198 jeder Schule haben wir zwei Neu-in-Wien-Klassen gehabt, wir haben
199 viele Kinder auf einmal gehabt. (...) Und ich waren in diesen

200 Klassen der Lehrer.
201

202 INT: Und das waren Kinder, haben Sie gesagt, die aus
203 unterschiedlichsten Landern gekommen sind.

204
205 LP2: Genau. Die meisten aus, aus (.) Syrien, (.) Irak, Palastina.
206 Aber die meisten kommen aus Syrien. (.) ah, aus Afghanistan. (....)

207 Ja, und ein paar Kinder aus Italien, Rumanien oder woanders. Aber
208 die meisten, iber 20 Kinder waren in der Klasse, kommen aus Syrien.

209
210 INT: Mhm. (..) Und wie waren so die die strukturellen Vorgaben?
211 Wie haben Sie das wahrgenommen? Also wie (.) Wie war das mit dem

212 Klassenverband? Was? Wie war das mit dem Lehrplan? Welche Facher
213 wurden unterrichtet?

214

215 LP2: Alle Facher wurden unterrichtet. Am Anfang und sicher nicht
216 alles zu schwierig, sondern haben die Kolleginnen so Schritt fur

217 Schritt. Am Anfang war wichtig, dass die Kinder (.) Deutsch lernen.

218 (..) Sie haben mehr Deutsch Unterricht gehabt (.) als andere Facher

219 und danach haben die langsam die andere Facher integriert zum
220 Unterricht.

221

222 INT: Ja, okay.

223

224 LP2: FEigentlich war das so gut fur die Kinder (.) und was gut fir
225 sie war, dass sie (.) Ich kann mich immer noch an den ersten Tag der
226 Schule erinnern, wie die Kinder (.) mich gesehen haben. Dann habe
227 ich mit ihnen auf Arabisch geredet. Sie haben sich so gefreut, (.)
228 dass jemand ihre Muttersprache spricht in der Schule und so. (.) Ja.
229 (....) Ja, und sicher war es schwierig fir alle. Nicht nur fir mich,
230 auch flur die andere Kolleginnen. (.) Ein Kollege steht vor 20, 25
231 Kinder, die seine Mutter-, seine Sprache nicht verstehen. Und dann
232 (.) soll der Lehrer mit allen Organen reden, mit Hande, FiuBe, Kopf,
233 damit die Kinder verstehen. (.) Ja.

234

235 INT: ((lacht)) (.) Und wie haben sie das dann gemacht?

236
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LP2: Es war schwer. Wir haben. (...) Wir haben das aber geschafft.
(.) Aber es war nicht einfach.

INT: Mhm. (.) Und war dann, war das dann mehrsprachige Unterricht?

LP2: Ja, wir haben so ein Projekt gemacht, zweisprachige
Unterricht, Arabisch, Deutsch. (.) Wir haben eigentlich 20, iber 20
Kinder in der Klasse. (.) Eigentlich waren, da kann man sagen, nur
arabische Kinder. Es gab nur zwei Kinder, glaube ich, aus
Afghanistan in einer Schule. (.) Dann hat ein Kollege mit denen (..)
was gemacht in der Stunde, in der ich, (.) in der wir zweisprachigen
Unterricht gehabt haben. (.) Genau. Dann haben wir zweisprachig
Unterricht gehabt. Wir haben auch so Arbeitsblatter, zweisprachige
Arbeitsblatter gemacht, in Mathe zum Beispiel, in Physik, (.) in
Deutsch. (.) Ich habe die auch auf Arabisch geschrieben und die
Kollegin hat (.) Eigentlich hat die Kollegin das auf Deutsch
geschrieben, dann habe ich das ins Arabische lbersetzt und ich habe
so (..)zwelsprachige (..) Arbeitsblatter gemacht. (.) Das war super
(.) flir die Kinder. Auch sie haben sich sehr gefreut. Sie kodnnten
endlich verstehen. Viele waren zum Beispiel sehr gut in Mathematik,
aber sie haben die Frage nicht verstanden. (..) Und nachdem wir das
so ins Arabische ilbersetzt haben, dann haben die Frage verstanden.
Dann waren die erleichtert. Sie haben einfach (.) bessere Nutzung
haben sie, nachdem sie das auch (.) in Threr Muttersprache
verstanden haben.

INT: Mhm. (.) Und das heiBt, Sie waren dann auch beim
Regelunterricht anwesend, weil, wenn Sie sagen bessere Noten gehabt,
dann wurden die Kinder schon benotet?

LP2: Genau, das war im zweiten und dritten Jahr, das war im
zweiten Jahr, eigentlich. Im ersten Jahr war ja (.) bissi einfacher
als im zweiten Jahr. Das haben wir ab zweiten Jahr gemacht. Nicht
direkt, nicht gleich. Nein.

INT: Mhm. (.) Und wie war das mit dem, weil Sie haben jetzt
gesagt, am Anfang war vor allem Deutsch und dann sind mehrere Facher
dazugekommen.

LP2: Genau am Anfang waren (.) sie, konnten die Kinder kein Wort
Deutsch.
INT: Und was war da so (.) die Vorgabe von von Seiten des

Curriculums? Also was musste da gemacht werden? Gab es da Vorgaben?
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LP2: Genau, es ist genau so (.) wie (.)
Alphabetisierungsunterricht. Viele konnten nicht die (.) die
Lateinbuchstaben. Dann sollten wir Schritt flir Schritt. Wir haben am
Anfang einfach (..) Vokabeln gelernt, zum Beispiel Stuhl, Tisch,
Sessel. (.) Danach haben wir langsam begonnen, einfache Satze
aufzubauen und so. (.) Und sicher. Am Anfang haben wir nur Deutsch

gelernt. Und bis sie dazu zum Beispiel rechnen in Mathematik, haben
sie, nicht nur vier finf Stunden am Tag nur Deutsch lernen ist, viel
auf dem Kopf. (.) Es ist schwierig fir die Kinder, auch fir den
Lehrer mit finf Stunden Unterricht oder sechs Stunden nur Deutsch.
(.) Ja, dann haben wir auch (.) so einfache (.) Aufgaben von anderen
Fachern wie Mathe, Rechnen zum Beispiel (..) die wichtige Worte,
auch Kreis, Dreieck usw.. (.) Ja.

INT: Und das war sozusagen auf Engagement der Lehrkrédfte hin, also
Sie konnten das selbst in Absprache im Teamteaching (.) das
gestalten. Jetzt so zu lUberlegen, okay, Jjetzt ware es eigentlich
interessant da Mathematik dazu zu nehmen.

LP2: Genau.
INT: Also das war, da gab es keine Vorgaben in dem Sinn?
LP2: Eigentlich schon auch so (..) sicher war alles geplant. Was

macht man diese Stunde? Was machen wir ndchste Stunde? Machen wir
Mathematik. Wir haben immer geplant mit den Kolleginnen, was wir
machen werden, und was ware jetzt besser flr die Kinder? Und, (.)
ah, (.) ja, und besonders Deutschunterricht mit viel Bilder, oder?
(..) Da braucht man ihnen nicht wirklich was erkldren kann. (.) Aber
wenn ich in der Klasse dabei war, dann konnte ich ihnen das einfach
ibersetzen, was das auf Arabisch ist. (.) Ja.

INT: Super ja. (.) Wo ja wahrscheinlich dann sprachliche Bildung
passiert, gemeinsam mit Fachunterricht, stelle ich mir vor, oder?
Wenn es Mathematik zum Beispiel, wenn Sie dariiber sprechen, was
bedeutet diese Frage iberhaupt.

LP2: Genau richtig (.) und besonders im Arabischen schreiben wir
von rechts nach links (.) und rechnen wir immer von rechts nach
links, nicht umgekehrt. (.) Es war schwierig flir die Kinder, dass
sie auf umgekehrt rechnen sollten, (..) multiplizieren oder so. (.)
Ja, dann (.) haben sie sich an (..) a&h, dieses System gewdhnt. Am
Anfang war es schwierig, aber danach, ja, ist es leichter geworden.
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INT: Und wie lange wurden die Kinder in dieser Klasse
unterrichtet? Weil die waren ja wahrscheinlich auBerordentlich am
Anfang.

LP2: Genau am Anfang, zwei Jahre lang. (.) Zwei Jahre lang. (..)
Ja, 2016, 17. (...) Und danach (..) Also sie waren in der zweiten
Klasse, damals (.) Zweite und dritte Klasse, haben mehr Deutsch,

aber auch andere Fédcher und dann in der vierten Klasse war es ganz
normaler Unterricht.

INT: Was (.) entschuldigung, zwei Jahre lang-?

LP2: Sie waren drei Jahre lang (.) in der Schule.

INT: Okay.

LP2: Dieselbe Klasse, dieselbe Kinder in der (.) selben Klasse.

Neu-in-Wien-Klasse. (.)

INT: Okay, zweil Jahre lang.

LP2: Sie waren am Anfang in der zweiten Klasse. (...) Zweite,
dritte Klasse. (..) haben wir mehr Deutsch gemacht. Sicher haben wir
auch die anderen Ficher. (...) Ah, in der vierten Klasse war ganz
normaler Unterricht, aber auch in der zweite war im zweiten Semester
auch fast ganz normal so (.) und dadurch die Kinder besser deutsch
konnten, dann kdnnten sie noch mehr verstehen (.) und durch die
Hilfe von muttersprachlichen Unterricht und dass ich ihnen auch oft
Uibersetzt habe, dann (.) haben sie doch (.) ein bisschen schneller
gelernt. (.) Ja, in der vierten Klasse war ganz normale Klasse. Ich
habe ihnen auch was erkldrt, bei Unklarheiten und so, habe die immer
unterstitzt. (.) Ja, und dann war die Klasse geschafft.

INT: Und es ist derselbe Klassenverband geblieben?

LP2: Derselbe Klassenverband. Genau, (.) genau.
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INT: Und waren sie dann in, waren die Kinder in den ersten zwei
Jahren auRerordentlicher Status und im dritten Jahr ordentlicher
Status?

P3: Ja.

LP2: Ja. (.) Erste zwei Jahre, genau, auRerordentlich. (.) Ja.
INT: Und dann wurde es wie eine Regelklasse.

LP2: Genau, ganz normale Klasse.

INT: Aber im selben, in derselben Zusammensetzung.

LP2: Genau. Waren sie immer.

INT: Mhm. (.) Und waren die Schillerinnen (.) gleich alt?
LP2: Ja, 1n dieser Klasse schon.

INT: Okay, (.)

LP2: Doch, schon.

INT: Mhm. (.) Und wie war das an den and?? Weil Sie haben ja

gesagt, Sie haben an zwei Schulen mehrere Klassen gehabt.

LP2: Zwei Schulen, war aber auch a&hnlich. Also, das Gleiche haben
wir gemacht. Hier und dort. (.) Zweisprachige Unterlagen,
zwelisprachige Arbeitsblatter, zweisprachiger Unterricht. Nicht
immer, aber je nach dem Bedarf. Wir haben auch viele Projekte
gemacht. Wir haben probiert, zweisprachigen Unterricht oder einfach
mal auf Deutsch. (.) Wenn die Kinder nicht verstehen, dann erkléare
ich ihnen was. (..) Aber auch umgekehrt. Dann kann, hab auch mal nur
Arabisch mit denen gemacht.
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INT: Okay. Danke schén. (.) Die na&chste Frage bezieht sich auf die
Ressourcen, die fir die Beschulung bereitgestellt wurden. Damit
meine ich zum Beispiel R&umlichkeiten, Personal, aber auch
Unterrichtsmaterial. Und wie die Klasse in das Schulgeschehen
eingebunden war. (.) Sie haben jetzt eh schon ein bisschen dazu
erzahlt, dass, also es waren zweili Lehrpersonen (.) drinnen. Die
Raumlichkeit war wahrscheinlich, war das ein normaler Klassenraum?
War das klar, wo das, wo die stattfindet oder war das irgendwie
schwierig?

LP2: Ja, klar. Das war eine ganz normale, bestimmte Klasse, (.)
genauso wie irgendeine ganz normale Klasse in der Schule. (.) Wir
waren eigentlich zu dritt: zwei (.) Klassenlehrer und ich war dabei
als Arabischlehrer, (.) als Muttersprachenlehrer. Ja.

INT: Aha. (..) Und die zwei Klassenlehrer waren, hatten eine
Deutsch als Zweitsprache-Ausbildung?

LP2: Ja. (.) Die beide Padagogen. Eine Kollegin hat Deutsch und
(.) Einfach noch Geschichte oder so was. (.) Die zweite Kollegin hat
Mathe und(.) Englisch, glaube ich.

INT: Drei Lehrpersonen, (.) also gut, gut ausgestattet eigentlich.

LP2: Weil ich nicht jeden Tag in der Schule war. Ich war zwei Tage
in einer Schule und drei Tage in der anderen Schule. Also ich war
nicht immer dabei. (.) Erstes Jahr war ich eigentlich vier Tage in
einer Schule und ein Tag in die andere. Im nachsten Jahr war bissi
anders. Zweli Tage hier, drei Tage dort. (.) Ja.

INT: Wie viele Kinder waren da jeweils in einer Klasse?

LP2: 20 bis 24, so ungefahr.

INT: Und das Unterrichtsmaterial? Haben Sie auch schon ein bissi
erzahlt.

LP2: Ja, genau. Wir haben Arbeitsblatter, (.) Blucher auch
gestellt. (..) Und auch. (...) Die zweisprachigen Arbeitsblatter,
die wir immer vorbereitet haben.
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INT: Mhm. Das war viel Arbeit, oder? Stelle ich mir vor.

LP2: Eigentlich war viel Arbeit. (.) Ja, es war (.) echt viel
Arbeit. Die Kolleginnen und ich haben (.) intensiv gearbeitet. Es
war (.) nicht einfach. Es war eine schwierige Aufgabe.

INT: Mhm. (...) Und wie war die Einbindung in das Schulgeschehen?
Wie haben Sie das wahrgenommen? (.) Die, die, die Klassen? (.) Waren
die in, also, (.) weiB ich nicht, waren die irgendwie mit den

anderen Klassen in Kontakt?

LP2: Genau. Das war wir oer was die Schule, genau, (..) machen
wollte, dass die Kinder mehr Kontakt mit anderen Kinder haben. Und
deshalb haben wir oft Projekte gemacht. Projekte in allen Klassen.
Zum Beispiel, dass sie alle zusammen was machen an einem bestimmten
Tag. Genau. (.) Damit die Kinder sich mehr integrieren und mehr
Kontakt mit anderen Kinder haben. Und so.

INT: Was war das zum Beispiel?
LP2: Viele verschiedene Projekte. Wir haben fast einmal im Monat
ein Projekt (.) oder manchmal mehr (..) Soziales, was, Jja (.) zu

verschiedenen Themen eigentlich.

INT: In beiden Schulen war das so?

LP2: Nein, nein, in einer Schule war mehr als die andere. (..) Ja.
INT: Und, hat das gut funktioniert aus Threr Sicht?

LP2: Es war gut. Es war, ja, (.) es hat funktioniert. Fir uns
Lehrer war sicher nicht einfach. Sie wissen, wenn alle Kinder von
allen Klassen sich treffen, dann (...) sicher, das ist a bissi laut.
(.) Sonst? Ja. (.) Wir haben es geschafft.

INT: Und das heiBlt, die Kinder waren dann auch in das

Schulgeschehen gut integriert wahrscheinlich?

LP2: Ja.
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INT: Wie war das aus Ihrer Sicht? Also gab es, das ist namlich eh
schon, (.) na gut, die iberndchste Frage. (.) Gab es da aus Ihrer
Sicht Diskriminierung?

LP2: Na.

INT: Durch die Form der Beschulung-?

LP2: Nein, gar nicht. (.) Gar nicht. (.) Gar nicht.

INT: Mhm. (..) Die, die Schiilerinnen Ihrer Klasse wurden gleich
behandelt und (.) wie alle anderen Schilerinnen?

LP2: Ganz gleich. Ich hab keinen Unterschied gesehen.

INT: Mhm. (...) Und was war Ihr padagogischer Auftrag? (.) Als
Lehrkraft?

LP2: Meiner, in der Klasse? (....) Vor allem die Muttersprache,
(.) dass ich fir die Kinder ibersetze. (..) Und sicher, wenn es
Konflikte gibt, dann (.) soll ich auch tbersetzen. (..) Und dadurch

die Kinder nicht immer verstanden haben, was der Lehrer gesagt hat
oder auch was andere Kinder von anderen Nationalitdten gesagt haben.
Dann gab es sicher viel Konflikte und viele Missverstédndnisse (..)
durch die Sprache, weil man einfach nicht versteht, was der andere
sagt. Ja, dann, wenn ich ihnen alles erklart habe und die

Missverstandnisse schon zwischen den erkldrt habe, dann (.) war das
wieder gut. (.) Ja, aber diese Missverstdndnisse gibt es immer, wenn
man die Sprache nicht versteht. Man (.) Vielleicht sagt man mir

Hallo, wie geht es dir? Dann sagt man, was, du sagst? Oder so. Es
gab so was, ja, dass man einfach nur Mimik und so versteht, aber
nicht genau versteht, was man ihm sagt oder so. (.) Ja.

INT: Also viel Vermittlung.

LP2: Viel Vermittlung. Genau. (.) Viel Vermittlung. (..)
Versuchen, die Missverstadndnisse zu vermei?, zu vermeiden. (.)
Ubersetzen. (..) Auch wenn wir die Kinder, &h, die Eltern in die
Schule einladen, dann habe ich auch fiir die Eltern ibersetzt. Ich
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519 habe immer (.) bei Elternabenden war ich immer dabei. (..) Ja,
520 Elternsprechtage und so.

521

522 INT: Okay. Also, Sie waren auch.

523

524 LP2: Ich war immer bei Elternabenden dabei, Eltern- ah, (.)
525 Sprechtage, oder (.) Immer hab Kontakt mit die Eltern gehabt,

526 dadurch auch die Eltern kennengelernt.

527

528 INT: Und wie war die Elternarbeit, auch so, wie prasent waren die
529 Eltern? Wie hat sich das gestaltet? Auch so (.) Vorstellungen lber
530 Schule und (.) was?

531

532 LP2: Die verstehen genau, wenn wir auch Schwierigkeiten haben

533 und so versuchen zusammenzuarbeiten. Es war aber schwierig auch fir
534 die Eltern, dass sie mit ihre Kinder zu Hause Deutsch liben oder oder

535 ihnen was (.) beim Lernen helfen. Das war auch schwierig fir viele.
536 (...) Ja (.) durch die Sprache und so.. (..) Aber ja, wir haben

537 auch, (.) glaube ich, gut zusammengearbeitet mit den Eltern.

538

539 INT: Was ist aus den Schiilerinnen geworden? Wissen Sie das?

540

541 LP2: Wir haben unsere erste Klasse getroffen. Vor (.) zwei, drei
542 Monaten, glaube ich. (.) Die sind super. Manche von denen haben die
543 Matura geschafft (.) und viele gehen arbeiten. Die machen Lehre. (.)
544 Und gehen arbeiten. (.) Eigentlich waren alle erfolgreich. (..) Die

545 sind alle jetzt bei Arbeiten, machen Lehre und die wollen weiter
546 studieren. (...) Es war super.

547

548 INT: Und (.) die sozialen Voraussetzungen der Schiilerinnen waren
549 die, wie wlrden Sie die beschreiben? (.) Also natirlich alle jetzt
550 (.) neu in Osterreich und gefliichtet. Aber so?

551

552 LP2: Soziales Verhalten, oder so?

553

554 INT: Jam oder waren das Familien mit Bildungshintergrund oder

555 eher, oder war das sehr unterschiedlich?

556
557 LP2: Es war unterschiedlich. Eigentlich. (..) Als erstes kommen
558 (.) die Kinder ja von verschiedenen arabischen Landern. Die meisten
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kommen aus Syrien, aber viele Kinder waren noch nie in der Schule
vorher. Die kommen nach Osterreich und gleich in die Mittelschule.
Sicher, weil sie alt sind, 13, 14 oder oder ab zwdlf haben wir die
Kinder gehabt und manche waren nie in der Schule davor, nie. (.)
Manche konnten nicht mal schreiben oder lesen in ihrer
Muttersprache. (.) Und auch dazu die verschiedene Dialekte. (.)
Jedes Kind kommt aus einer anderen Stadt und hat sein eigenes
Dialekt, so. (.) Dann habe ich mit Kindern mit ihren Dialekten
geredet immer, damit sie besser verstehen. (.) Ich habe immer
Mittelweg gefunden, damit ich ihnen vermittle, was ich (.) sagen
will. (.) Und (.) ja, es gab auch Konflikt zwischen Kindern
miteinander, wenn sie einander nicht (..) richtig verstehen. (.)
Auch zwischen arabische Kinder, nicht nur arabische Kinder und
andere. (..) Ja. (..) Und. (.) Es war aber auch viele, die schon in
die Schule gegangen sind, in ihrem (.) Heimatland. (..) Und das ist,
es war unterschiedlich. Es waren Kinder, die so brav lernen und so
brav. (.) Sie haben ein Ziel und sie wollen ihre Ziele erreichen.
Andere Kinder, die nicht wissen, was sie machen wollen. (.) Andere,
die nicht mal in der Schule waren, die wissen nicht, was Schule ist.
(.) Ein hat mir nicht Lehrer gesagt, sondern Onkel. (.) So sagen wir
in unserem Land zu altere Menschen, sagen Onkel. (.) Zum Beispiel.
(.) Ja. Dann erklédre ich ihm: Ich bin, ja, ich (.) bin ein Lehrer.
Wir sind eine Schule. (.) Ja.

INT: ((lacht)) Mhm.

LP2: Ja. (...) Ja.

INT: Und das heiBt, dann waren auch die Bildungsvoraussetzungen
der Eltern sehr unterschiedlich, oder?

LP2: Richtig. (.) Genau. (.) Aber im Prinzip wollten die Eltern,
dass ihre Kinder lernen, weiterstudieren und so, auch wenn sie,
(...) wenn ihre Traume groRer als ihre Fadhigkeiten waren. Aber sie
wollten immer, dass ihre Kinder weiter studieren und (.)
weiterlernen und so.

INT: Und war eigentlich (.) auch viele Kinder aus Syrien, die
davor nicht in die Schule gegangen sind?

LP2: Ja.

INT: Okay, weil ich hatte immer so nur, so, das ist nur so ein
Klischee, aber dass in Syrien so ein gutes Schulsystem war und so.
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603

604 LP2: Das ist durch den Krieg (..) waren einige Kinder, glaube ich,
605 (.) manche, ja, viele (.) waren nie in der Schule (..) Und es war
606 so, manche waren nie in der Schule, die andere waren in der Schule
607 und die lernen gut. Und dann (..) sie sind interessiert, Sprachen zu

608 lernen und so, aber auch die anderen Kinder, die nicht in der Schule
609 waren, sie interessieren sich fir Lernen, sie wollen was machen. (.)
610 Aber es ist schwierig fir jemanden, der nie in der Schule war. (.)

611 Trotzdem haben sie es geschafft. Sie haben gelernt und (.) die, die
612 machen Jjetzt Lehre (.) und gehen arbeiten.

613

614 INT: Mhm, super. (..) Sehr heterogene Gruppe.

615

616 LP2: Ja, ja. (..) Es war sicher schwierig fir Lehrer.

617

618 INT: Okay, vielleicht noch als Abschlussfrage zu diesem ersten
619 zeitlichen Block. Wenn Sie, also was finden, was denken Sie, ist
620 wichtig von Seiten der Lehrperson, (.) um Diskriminierung zu

621 verhindern? Von Schiilerinnen mit Fluchterfahrung. (.) Was braucht
622 es? (..) Also, wie kam es auch dazu, dass da keine Diskriminierung

623 war zum Beispiel.

624

625 LP2: Als erstens (...) die Sprache sollte man gut beherrschen,
626 weil durch die Sprache gab es viele Missverstadndnisse. Ich habe das
627 selbst erlebt, (.) dass der Lehrer (.) sagt den Kindern etwas ganz
628 nett, aber die Kinder verstehen das anders. (.) Sie sehen (.)

629 vielleicht nur Mimik, nur wie man, dass man mit ihnen redet, dann
630 glauben, der Lehrer schimpft. (..... ) Und dann (.) haben wir

631 gedacht, ich werde jetzt nicht ibersetzen. Ich wirde die Kinder

632 fragen, was sie verstehen. (..) Und dann hat sie, haben sie mir

633 ibersetzt: Ja, er sagt, so und so, und schimpft. (.) Ich habe

634 gesagt: Nein. (.) Es ist umgekehrt. (..) Es war ganz umgekehrt. (.)
635 Also als erstes, glaube ich. (.) Nein, glaube ich nicht. Das

636 Wichtigste ist die Sprache, dass man versteht, was der andere eben
637 sagt. (.) Genau. (....) Ja.

638
639 INT: Und was braucht es von Seiten der Struktur, also von Seiten
640 der Schule, von Seiten des Lehrpersonals? (.) Was? (.) Was brauchen

641 die Kinder.
642
643 LP2: Was die Kinder brauchen vom Lehrer?

644
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INT: Ja. (.) Oder von der Schule? (.) Also, was missen, was muss
da sein? Was muss gegeben sein, damit keine Diskriminierung
passiert?

LP2: Ahm. (....) Das ist eine nicht einfache Frage. WeiB ich nicht
genau.
INT: So, also, wie, was war (.) bei TIhnen gegeben? (.) Weil Sie

haben ja schon erzahlt, die Klasse war ins Schulgeschehen
involviert. Es hat immer wieder Projekte gegeben. Es gab drei
Lehrpersonen. (.) Also, was hat es ausgemacht, glauben Sie, (.)
dass, dass es nicht zu Diskriminierung kam(.) vonseiten der Schule?

LP2: Ich habe das eigentlich nicht erlebt und deshalb ist es
schwer, mir zu sagen, wie, wie kann man das machen. Aber ich kann
vielleicht von meinen Erfahrungen? Ich habe mal so ein, ich habe
persdnlich so ein Fall gehabt, dass (.) &hm, (...) die Kinder, die
von anderen Nationalitdten, haben mich falsch verstanden und sie
glauben, es war so: (..) Wir haben eine Klasse. (.) Habe ich Kinder,
die mich verstehen, (.) andere Kinder, die mich nicht verstehen.
(....) Wenn die arabischen Kinder, (.) ein bissi, ihr Verhalten ein
bissi schwierig ist, dann wirde ich laut mit denen oder damit sie
sich beruhigen, dann sagen: Schau, der Lehrer (..) der schimpft mit
uns, aber nicht mit anderen. (..) Es war aber auch umgekehrt. Wenn
ich mit den anderen Kindern (.) ein bissi (.) anders rede, damit sie
sich besser verhalten, dann sagen sie: Schau, der Arabischlehrer
redet nur mit uns, aber nicht mit anderen arabischen Kindern. (...)
Hier haben die Kinder sicher das Gefihl, alle haben das Gefiihl, dass
der Lehrer irgendwie, (.) obwohl es nicht so war. Das meine ich so.
Das ist ganz normal, oder? Wenn (.) Dann habe ich ihnen erklart, ich
habe auch ein bisschen mir Gedanken gemacht, wie kann ich, dass sie,
jetzt ihnen nicht das Gefihl gebe, dass ich, (.) dass sie glauben,
ich bin zu einer Gruppe mehr als die andere. Und beide Gruppen haben
die gleiche, das gleiche Gefihl, dass der Lehrer mal mit uns, mal.
(..) Und dann gab es so eine Fortbildung, glaube ich, damals an der
Sprachforderzentrum. (.) Dann hab ich dort gefragt, habe ich gesagt:
Das ist so, wie kann ich ihnen. (..) Dann hat mir der Vortragende
gesagt: (..) Schau. (.) Schaut! Ich bin Lehrer. Ihr seid Schiiler.

(.) Ihr sollt verstehen, es ist egal, wo du herkommst, egal welche
Hautfarbe du hast, egal welche Sprache du sprichst. (.) Es ist mir
(.) egal. Ihr seid alle gleich fir mich. (.) Ich mag euch alle
gleich. (.) Aber wenn Jjemand von euch sich anders verhdlt, (.) dann
nicht vergessen, wir sind in einer Schule. Ich bin ein Lehrer. Und
ihr seid Schiiler. (..) Wenn jemand sich anders wverhdlt, dann werde
ich mit ihm auch anders reden, bis er (.) sein Verhalten verbessert.
(.) Aber nicht vergessen: Ich bin ein Lehrer. Du bist ein Schiiler.
(.) Wir sind in der Schule. (..) Okay. Wenn du deine Hausaufgabe
nicht mitbringst, dann sicher, werde ich mit dir anders reden, Dbis
du (.) die nachstes Mal machst und bringst. (.) Aber wenn ich mit
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dir anders rede, das heiBt nicht, dass ich dich nicht mag. (.) Nein,
das hat nichts damit zu tun, sondern ich bin ein Lehrer, du bist ein
Schtiler. Du hast deine Pflicht. Ich habe auch meine Verpflichtungen.
(.) Und das ist unsere Aufgabe in der Schule. Du solltest das
verstehen. Das hat nichts mit mdégen oder nicht mdgen zu tun. (.)
Weil bis heute, bis heute erlebe ich das mit vielen Kindern, die
noch nicht gut Deutsch (.) kénnen. (.) Sie glauben, wenn der Lehrer
mit ihnen schimpft oder mit ihnen redet, weil sie die Hausaufgaben
nicht mitgebracht haben: Schau, er mag uns nicht. Schau, er ist
Rassist. (.) Dann sagst du: Was hat das bitte mit Rassismus zu tun?
(.) Wie du in deinem Land warst, hat der Lehrer nicht mit dir anders
geredet, wenn du die Hausaufgaben nicht gemacht hast oder wenn du

andere gestdrt hast? (.) Er sagt: Ja, stimmt. Ich sag: Ja, und was
hat das mit Diskriminierung zu tun? (..) Nur weil der Lehrer eine
andere Sprache spricht, dann glaubst du, er ist (..) Rassist oder
so? (.) Er sagt: Ja, stimmt. Sag ich: Schau, dann ist es gleich. Nur
die Sprache ist anders, (.) oder? (.) Dann verstehen die Kinder: Ja,
ja, stimmt. (.) Aber ich glaube, (.) es ist nicht nur hier, es ist

iilberall auf der Welt. Wenn man fremd ist, in einer fremden Klasse
mit fremden Leuten redet. Weil, wenn man mit ihm nett ist, dann ist
nett und alles super. Wenn man mit ihm ein bissi anders redet, (.)
dann glaubt, schau, der ist Rassist. (.) Ich glaube, es ist so, es
ist tberall so, man hat das Gefihl, obwohl das nichts damit zu tun
hat. (.) Du verhadltst dich ein bissi anders. Du (.) dann (.) wirst
sicher andere Betonung hoéren, (.) egal von wem. (..) Auch von deinem
Vater zu Hause oder von deiner Mutter. Es ist auch anders. (.) Wenn
du zu Hause bissi schlimm bist, dann wird die Mama, deine Mutter mit
dir schimpfen, oder? (.) Er sagt: Ja. Dann sag ihm: Ist deine Mutter
dann Rassistin zu Hause? Sagt: Nein. Ich sage: Na dann! (.) Es ist
gleich, oder? (..) Dann verstehen die schon, worum es geht. Ja. (.)
Entschuldigung ((Handy lautet)) Aber (..) das 1ist mein Bruder!

((kurzes privates Telefongesprach))

INT: Also, wenn ich das jetzt so fir mich Ubersetze, dann (.) ist
es notwendig, oder (.) oder was wichtig ist, damit die Kinder nicht
diskriminiert werden, ist sie alle (.) als Schiilerinnen zu
behandeln.

LP2: Richtig.

INT: Unabhéngig von ihrer Herkunft.

LP2: Genau. (.) Ich bin Lehrer. Du bist Schiiler. Das meine ich.
Mache meine Aufgabe. Du machst deine Aufgabe und fertig. (..) Genau.

(.) Sie sollen aber auch das Gefiithl haben, dass es so ist. Weil

177



740
741
742
743
744
745
746
747

748

749
750
751

752
753
754
755
756
757
758

759
760

761
762
763

764
765
766
767

768
769
770

771
772

773

774
775
776
777

778

manche nicht verstehen, manche glauben: Nein, der Lehrer mag mich
nicht. (...) Wenn der Lehrer ihm sagt: Warum hast du deine
Hausaufgaben nicht gemacht? Warum hast du (.) deinen Mitschiilern
geschlagen? Warum stdrst du den Unterricht? Dann glauben manche
echt, dass der Lehrer: Schau, ist Rassist. Der mag mich nicht. (.)
Was hat das damit zu tun? Sie sollen auch verstehen, nein, das ist
(..) ganz normal, genauso wie zu Hause, wenn du dich anders
verhaltst.

INT: Also, dass das sozusagen auch notwendig ist, eine
Opferhaltung zu Uberwinden. (.) Nicht, nicht sich selbst als Opfer
zu sehen.

LP2: Richtig.

INT: Sondern auch da irgendwie.

LP2: Ja.

INT: Auch das Gefithl zu haben, man ist ganz, einfach Teil des

Geschehens, so.

LP2: Ja.
INT: Sehr schén. Dann wirde ich gerne jetzt noch mal mit den
nachsten Fragen (.) zu den ukrainischen Schillerinnen kommen. (.) Sie

haben ja gesagt, Sie haben in einer Klasse sehr viele ukrainische
Schiilerinnen?

LP2: Ja.

INT: Und an der anderen Schule, in den anderen Klassen oder in der
anderen Schule? (.) Sind da auch, ist es da auch gemischt?

LP2: Naa, in einer Schule haben wir mehr als die andere Schule. In

der einen Schule haben weniger, weniger. In einer haben wir
insgesamt in der Schule, glaube ich, 70 ukrainische Kinder. 50, tber
50!
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INT: Okay. (.) Und die sind dann in eigenen Klassen mit nur
ukrainischen Kindern?

LP2: Ja, es gibt eine Klasse, wo nur ukrainische Kinder drin sind.
Ich bin nicht dabei. Es gibt andere Klasse, wo es gemischt auch,
genauso wie damalige Neu-in-Wien-Klasse, Deutschforderklasse.
Arabische, ukrainische, andere Kinder.

INT: Und das ist beides an derselben Schule?

LP2: Ja. (.) In der anderen Schule haben wir mehr (..) mehr
arabische Kinder. (.) Ja, (.) und wenige ukrainische Kinder oder
andere Kinder von (.) woanders.

INT: Und Sie sind in der ukrainischen Klasse wahrscheinlich nicht
tatig, wo nur ukrainische Kinder sind?

LP2: Nein. (.) Aber in der andere, wo es gemischt ist.
INT: Wo es gemischt ist. In beiden Schulen gibt es.
LP2: Ja, in einer Schule jetzt immer noch, in der anderen nein,

mehr in der anderen Klasse, wo es mehr arabische Kinder gibt.

INT: Okay. Und darf ich fragen, wo? Also, ich werde es nicht
reinschreiben, aber es interessiert mich, weil Sie haben gesagt im
[Zahl] und im [Zahl] Bezirk. (.) Wo ist die, diese rein ukrainische
Klasse?

LP2: [StraBenname] im [Zahl] Bezirk.

INT: Im [Zahl] Bezirk gibt es eine ukrainische Klasse und eine
gemischte (.) Deutschforderklasse?

LP2: Genau.

INT: Okay. Und im [Zahl] Bezirk gibt es nur eine gemischte

Deutschforderklasse.

179



817
818
819
820
821
822
823

824
825

826
827
828

829
830

831
832
833
834
835

836
837

838

839
840

841
842
843

844
845

846

847
848

849

850
851

852

LP2: Ah, zwei eigentlich.

INT: Zwel gemischte Klassen?

LP2: Zweil Gruppen, ja.

INT: Okay. (.) Wo in beiden Gruppen ukrainische Kinder sind und

Kinder aus anderen.

LP2: Ja weniger ukrainische Kinder, mehr arabische Kinder.

INT: Und im [Zahl] sind die 70 ukrainischen Kinder wahrscheinlich,
oder?

LP2: Ja. (.) Es gibt viele, ja.

INT: Okay, ja, spannend.

LP2: Auch mit einer ukrainischen Kollegin, muttersprachlicher (.)

Sprachenlehrerin.

INT: Und wie erleben Sie da die Unterrichtstatigkeit jetzt in den

Gruppen, wo ukrainische Kinder und arabische Kinder sind?

LP2: Ich bin nur in Deutsch dabei, Deutschfdrderklasse.

INT: Wie, woran denken Sie da? Was fallt Thnen dazu ein? Was? Wie
ist das fir Sie?

LP2: Fir mich ist es gleich wie mit unsere damalige Klasse, Neu-
in-Wien.
INT: Auch sehr herausfordernd? Weil da haben Sie gesagt, es war

sehr herausfordernd.
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LP2: Vielleicht habe mich daran gewdhnt, nach sieben Jahren in der
Schule, dann ist das fir mich (.) halbwegs normal geworden. Und dann
merke ich keinen Unterschied mehr. Vielleicht. (.) Aber damals war
es fir mich schwierig. War fiir mich auch die Sprache schwierig
damals.

INT: Haben Sie, (.) haben Sie in Osterreich Deutsch gelernt?

LP2: Mhm.

INT: Okay, (.) also in einem Jahr Deutsch gelernt und dann schon.
LP2: Genau, richtig.

INT: Begonnen zu iUbersetzen. (..) Und wie ist es Jjetzt, also jetzt
mit den ukrainischen Kindern? (.) Wie ist Ihre Unterrichtstatigkeit?

Wie, wie gestaltet sich das? Wie schaut das aus?

LP2: Wie gesagt, bin nur in Deutschfdérderklasse dabei, das heiBt,
nur im Deutschunterricht dabei. (.) Und es ist &hnlich wie unsere
damalige Deutschunterricht mit (.) mit mehr Bilder, Mimik. (.) Ja.

INT: Und sind Sie dann nur fir, also ,nur“ fir die arabischen
Schillerinnen zustandig?

LP2: Ich bin fir arabische Kinder zustandig, aber ja, bin sicher
dabei, dann, wenn was gibts. Wenn man mich was fragt, dann sicher,
ja. (.) Wenn die Kollegin mit einem anderen beschaftigt und was

erklart, dann erkldre ich dem anderen.

INT: Also da gibt es auch noch eine Lehrkraft, die ukrainisch
spricht?

LP2: Na, in dieser Klasse, wo ich bin, haben wir eine kleine

Gruppe, (.) eine Deutschlehrerin und ich bin dabei. (.) In der

andere Klasse gibt es arabische, na, ukrainische Lehrerin und mit
einem anderen Lehrer zusammen. Aber wo ich bin, nur eine
Deutschlehrerin und ich bin da. (.) Nur zwei Tage die Woche.
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INT: Okay. Mhm, okay. (.) Und? (...) Und wie ist es dann so? Ich
kann es mir gerade ein bisschen schwer vorstellen, wenn dann. Ein
paar Kinder sprechen Arabisch, ein paar Kinder sprechen Ukrainisch.

(.) Sie (.) sind vor allem flir, also kdnnen ja jetzt auch Deutsch
unterrichten, aber (.) arbeiten vor allem mit den arabischen
Kindern. (.) Und wie 1ist es dann fir die ukrainischen Kinder? Oder

wie funktioniert da die Deutsch-Vermittlung?

LP2: Wir versuchen jetzt sicher mehr (.) auf Deutsch und es ist
interessant manchmal, wenn die Kinder einander nicht verstehen, dann
gibt es sicher wieder diese (.) Missverstdndnisse. (...) Dann
erkldren wir denen das Missverstdndnis und so, dann verstehen die
und sind die dann ruhig. Es ist aber interessant, dass die Kinder.

Wir (.) sagen ihnen, dass die versuchen, einander zu unterstiitzen.
(.) Wenn wir mehr Aufgaben haben oder so, (.) dann die Besseren
unterstiitzen die anderen, die von anderer Herkunft und so. (.)
Versuchen, die mehr miteinander zu (.) integrieren.

INT: Mhm. (..) Okay. So Peer, (.) Peer Learning irgendwie.

LP2: Genau.

INT: Okay. (.) Und was sind die strukturellen Vorgaben aus Ihrer
Sicht fir die Beschulung (.) der ukrainischen Kinder? (.) Also, wie
ist es mit (.) welche Facher werden da unterrichtet in der

Deutschfdrderklasse? Wie ist es mit Lehrplan? Wie werden die Kinder
zugeteilt?

LP2: Momentan ist es so, in der Deutschforderklasse lernen die
Kinder mehr Deutsch. (.) Besonders, da sie neu sind. Ganz neu.

(....) Also die haben vier Stunden am Tag Deutsch und danach gehen
sie in die Regelklasse. (..) Das heiRt, in der Deutschfdrderklasse
lernen die nur Deutsch und danach gehen sie in der Regelklasse. Dann
haben sie, was sie in der Regelklasse haben: Deutsch, Mathe,
Englisch oder was anderes.

INT: Warum machen Sie dann in diesen vier Stunden auch andere
Facher oder andere Inhalte?

LP2: Wir versuchen manchmal zum Beispiel die Begriffe auf
Mathematik oder so was dazu zu (.) machen. (.) Rechnen, (..) Mal,
Plus, Minus, solche Begriffe (.) zu lernen.
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INT: Und wie funktioniert es fir die Kinder so? (.) Wie nehmen Sie
das wahr?

LP2: Ich finde, es funktioniert sehr gut. Manche lernen es sehr
schnell. (..) Sehr schnell, (.) dann gehen die mehr (.) zu ihrer
Regelklasse, nachdem sie(.) schon (..) besser Deutsch kdénnen und
verstehen besser. (.) (.) Dann gehen mehr zu ihrer Regelklasse und
weniger zu (.) Deutschklasse.

INT: Und sind die arabischen, also die Kinder, die aus arabischen
Lindern nach Osterreich kommen, sind die aus Syrien oder sind die
aus anderen Landern?

LP2: Die meisten kommen aus Syrien.
INT: Nach wie vor?
LP2: Ja, es gibt immer noch. (.) Es gibt immer noch

Familienzusammenfiihrung oder Kinder kommen alleine. Wir haben viele
Kinder, die alleine nach Osterreich gekommen sind, besonders letzten

drei Jahren. (...) Und das war auch Herausforderung fir uns, dass
wir (..) Jjede Woche ein neues Kind bekommen haben. Da musst du mit
denen von Anfang an beginnen. (..) Das ist sehr schwer. (..) Jede
Woche kommen ein oder zweil Kinder neu in die Klasse (.) und beginnst
wieder. Diese Differenzierung war (.) schwer, sehr schwer.

INT: Und die ukrainischen Kinder?

LP2: Es war auch so, aber die meisten kommen alle zusammen, auf

einmal, nicht nacheinander.

INT: Da sind weniger dazu gekommen noch.
LP2: Ja, weniger.
INT: Und wie ist es mit den Ressourcen, die bereitgestellt werden?

Also auch wieder Raumlichkeiten, Personal?
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LP2: Sie haben alles, wir haben alles. Wir haben (.) bestimmte
Raume, bestimmte (.) Materialien haben wir genug. (.) Seit sieben
Jahren? ((lacht)) (.) Ja.

INT: Und fir die ukrainischen, (.) die ukrainischsprachigen
Kinder?

LP2: Es ist einfacher fir ukrainische, als wie fir arabische
Kinder war. Weil die (.) die lateinische Sprache schon kénnen. Fir
arabische Kinder ist die lateinische Sprache (..) etwas Neues, fir
manche. (.) Aber auch die Schrift. Wir schreiben von rechts nach
links. In Latein schreibt man von links nach rechts. (.) Und deshalb
ist es (.) fir ukrainische Kinder einfacher, glaub ich, (.) Deutsch
zu lernen.

INT: Und das Material, weil Sie haben jetzt gesagt, (.) fir
arabischsprachige ist, also arabischsprachiges Material gibt es sehr
viel. Wie ist das mit ukrainischsprachigenem Material?

LP2: Es ist auch das gleiche Material, (.) das gleiche, nur fir
arabische Kinder, das ich, da ich ihnen was auf Arabisch erklare und
so. (.) Ja, aber an der (.) andere Klasse wo die (..) Kollegin,
die(.) ukrainisch (..) unterrichtetet, ist auch so adhnlich, wie ich
mache. Wir machen auch oft (.) zweisprachigen Unterricht. Sie

erklart ihnen was auf Ukrainisch und so. Ja.

INT: Und auch, dass sie selbst die Bladtter erstellt?

LP2: Blatter weiB ich nicht, ob sie auch zweisprachige Bléatter
machen, aber (.) denke schon. (.) Dann haben die schon
zweisprachigen Unterricht. (..) Sie Ubersetzt ihnen auch alles auf
Ukrainisch.

INT: Und die Einbindung in das Schulgeschehen? Weil Sie haben
jetzt von 2016 und den Folgejahren erzahlt, da hat es immer wieder
Projekte gegeben. (.) Wie ist das jetzt mit den ukrainisch
sprachigen Kindern?

LP2: Ja, auch, machen die auch.

INT: Ins Schulgeschehen eingebunden?
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1014

1015 LP2: Ich finde es auch gleich wie unsere damaligen Klasse mit

1016 arabischen Kindern. (.) Es ist auch so. (.) Es ist so, eine Klasse
1017 mehr arabische Kinder wie Neu-in-Wien-Klasse, die andere (.)

1018 gemischt. Es gibt andere Kinder, die auch (...) die gehen zu ihrer
1019 Regelklasse, nachdem sie gut Deutsch oder schnell Deutsch lernen.
1020 (....) Ja, und die integrieren sich schon (.) schnell. Zumindest (.)

1021 finde ich.

1022

1023 INT: Okay. (...) Was ist der padagogische Auftrag in Bezug auf die
1024 ukrainischsprachigen Kinder? (..) Was ist der padagogische Auftrag
1025 aus Threr Sicht (.) in Bezug auf die ukrainischsprachigen Kinder?

1026 Ist der anders als in Bezug auf die arabischsprachigen, also (.)
1027 arabischsprachigen Kinder, oder?

1028

1029 LP2: Ich finde keinen Unterschied dazwischen.

1030

1031 INT: Weil da beim letzten Block haben Sie gesagt, Vermittlung, vor

1032 allem, Sprachvermittlung und Konflikt.

1033

1034 LP2: Ja, weill ich nicht dabei bin in der (.) ukrainischen
1035 Klasse, dann kann vielleicht die Kollegin, die ukrainische, kann
1036 besser (.) davon (.) erzahlen? Ja.

1037

1038 INT: Aber wie ist es in der Klasse, wo ukrainischsprachige und
1039 arabischsprachige Kinder sind? Was ist da ihr (.) padagogischer

1040 Auftrag?

1041

1042 LP2: Es ist auch gleich, aber wenn sie was nicht verstehen, dann
1043 kann man ihnen das ibersetzen, erkldren, (.) versuchen mit allem
1044 Moglichen. Und das Letzte, was praktisch ist, das Handy, wenn man
1045 tbersetzt, das Wort. (....) Aber ich finde, dass sie auch schnell

1046 lernen, die manche, aus der Ukraine, sie lernen schon schnell. (..)
1047 Ja.

1048

1049 INT: Kommt es aus Ihrer Sicht zu einer Diskriminierung der
1050 ukrainischsprachigen Kinder im Vergleich zu den anderen
1051 Schilerinnen?

1052

1053 LP2: Gar nicht. (..) Also, ich finde iberhaupt keine (.)
1054 Diskriminierung, kein Unterschied. (.) Wo ich bin. Nein.
1055
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INT: Nicht im Vergleich zu den arabischsprachigen Kindern und auch
nicht im Vergleich zu den (.) Osterreichischen Kindern.

LP2: Nein, (.) gar nicht. (.) Also, ich sehe keinen Unterschied.
INT: Auch nicht zwischen den Kindern, die jetzt in der
Deutschforderklasse sind und den Kindern, die in der Regelklasse
sind?

LP2: Bei uns in der Schule? Nein. Nein.

INT: Durch die Beschulung?

LP2: Nein.

INT: Ist fir Sie, Sie sagen, ist dasselbe.

LP2: Fir mich, nein. Alles gleich.

INT: Okay. (....) Genau dann (..) ist eigentlich, so
zusammenfassend noch einmal (.) Was sind fir Sie die wichtigsten
Unterschiede zwischen damals und heute, also 2015 und 2022 oder
20162 (.) In Bezug auf die Beschulung der Kinder mit
Fluchterfahrung.

LP2: Der Unterschied zwischen damals und Jetzt.

INT: Gibt es Unterschiede und wenn ja, welche?

LP2: Unterschiede gibt es nicht meiner Meinung nach. (..) Aber ich
personlich habe (.) mich mehr daran gewdéhnt, glaube ich. (.) Ich
habe mich geandert wahrscheinlich, dass ich nicht mehr, immer so
etwas, so. (...) Aber ich finde keinen Unterschied. (..) Vielleicht

gibt es Unterschiede, aber selber, ich merke das selbst nicht.

INT: Also die Kinder, die aus Syrien oder oder aus dem arabischen
Raum gekommen sind. (.) und die Kinder, die jetzt aus der Ukraine
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kommen, werden vom Schulsystem, wie Sie es wahrnehmen, (.) gleich
behandelt sozusagen.

LP2: Ich finde es gleich. (.) Also wo ich bin, finde 100 % gleich.
(...) Ja.

INT: Und (.) was winschen Sie sich fir die Beschiiler, die
Beschulung von Schillerinnen mit Fluchterfahrung an Wiener Schulen?
(.) Was, finden Sie, ist wichtig, wenn Schilerinnen (.) neu (.) nach
Osterreich kommen und geflohen sind? (.) Was braucht es, damit die
gute Bedingungen haben?

LP2: Am Anfang brauchen sie mehr (.) das Gefihl zu haben, dass sie
angekommen sind. Das braucht Zeit. (..) Die brauchen viel Geduld wvon
Lehrkrafte. (..... ) Und dass man sie (.) ihnen das Gefihl geben,
dass sie willkommen sind. (..) Weilil wenn sie dieses Gefuhl nicht
haben, dann werden sie nimmer die Sprache lernen, dann wollen die
nimmer (.) vielleicht dableiben. (...) Wenn sie (.) das Gefiuhl
haben, ich bin nicht willkommen, der mag mich nicht, warum soll ich
dann lernen? Warum soll ich lernen? Warum dann? (...) Also fir mich
finde ich, das Wichtigste, (.) ihr Gefihl, welche Gefithle, welche
Eindricke denen geben am Anfang. (.) Dass sie das Gefiihl haben, dass
ich sie mag und dass (..) wenn ich mit denen rede, dann will ich nur
das Beste flur sie. (.) Das ist wichtig am Anfang. (...) Und auch
dass, wenn sie nicht Deutsch sprechen, dann (.) will ich nicht mit
denen schimpfen. Ja, du bist da. Du musst lernen. Du bist in
Osterreich. Na (.) also. (.) Es macht keinen Sinn. (.) Ja, es ist
wichtig. Du bist da. Du sollst Sprache lernen. All das ist wichtig
und richtig. (.) Aber wie ich das ihnen vermittle. (...) Hier spielt
die groBe Rolle. (..) Ob sie das mdégen und gerne machen, dann werden
sie schneller lernen. (.) Wenn Sie das nicht mdgen, dann werden sie
das nie im Leben lernen wollen. (..) Genau.

INT: Und wie kann dieses Gefiihl des Willkommenseins, des
Angenommenwerdens, wie kann das vermittelt werden? Was braucht es
dafir von Seiten des Schul?, der Schule?

LP2: Der Schule? Am Anfang (.) Ja, es ist immer das schwierigste
ist der Anfang und die erste Eindriicke, (.) die wir Lehrer haben
oder auch die Kinder haben. Die erste Eindriicke finde ich die
wichtigste. (...) Und anstatt direkt mit denen zu schimpfen und
Deutsch lernen und kommen und nimm das! Naa, bissi langsamer. (.)
mit Spiele (.) und was anderes. (..) Anstatt direkt hier. Nimm diese
Mappe. Du sollst das lernen. Morgen. Aufgabe. (...) Ja. ((lacht))

(.) Das finde ich ein bissi.
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1139 INT: Mhm. (...... ) Und fallt Thnen noch was ein? Was wiinschen Sie
1140 sich noch fir die Beschulung von (.) Schillerinnen mit
1141 Fluchterfahrung?

1142

1143 LP2: Jetzt sag, was mich personlich betrifft, dass sie auch

1144 Muttersprachenlehrer haben. (.) Das ist wichtig. Das finde ich sehr
1145 wichtig. Weil die Kolleginnen haben mir damals erza&hlt, vor dem ich
1146 in die Schule gekommen, waren sie verzweifelt. (.) Sie haben nicht
1147 mehr gewusst, was, wie sie mit Kinder kommunizieren kénnen. (.) Auf
1148 einmal hat die Lehrerin 20, 25 Kinder in der Klasse, die nur

1149 arabisch reden miteinander. (.) Und das ist sicher, wenn die Kinder
1150 nichts verstehen, dann werden sie miteinander auf ihrer

1151 Muttersprache plaudern. (..) Es war sehr schwer und das finde ich
1152 sehr wichtig, dass jemand, der ihre Muttersprache versteht (..) in
1153 der Klasse auch dabei sein darf. (...) Wie gesagt, mehr Geduld (.)
1154 von Kolleginnen. (...) Und mehr Gefilhle den Kindern zu geben, dass,
1155 dass du bist willkommen da, ich mag dich. (.) Ich bin nicht dein
1156 Feind, wenn ich mit dir schimpfe. Nein, umgekehrt. Ich will dir (..
1157 das Beste. (..) Es ist schwierige Aufgabe. (..) Aber es ist nicht
1158 unméglich. (....) Ja.

1159

1160 INT: Haben die Kinder auch Erstsprach?, also muttersprachlichen
1161 Unterricht. Ja, also (.) abgesehen von Deutsch (.) unterricht?

1162

1163 LP2: Ja. (.) Auch.

1164

1165 INT: Und das machen Sie mit denen?

1166

1167 LP2: Ja. (...) Besonders die Kinder, die noch (.) nicht in der
1168 Schule waren, die weder schreiben noch lesen kdnnen. (..) Versuchen
1169 wir das parallel jetzt mit durchzumachen, aber nicht, ohne unter
1170 Druck, ohne (.) viel Druck zu machen oder so. (.) Mehr mit SpaRB,
1171 mehr Geschichten zu lesen auf Arabisch, (.) dass, dass man seinen
1172 Namen aufschreiben kann. (.) Sie freuen sich jetzt, wenn sie ihren
1173 Namen richtig aufschreiben konnen, (..) auch auf Arabisch.

1174

1175 INT: Wie viele Stunden haben die Kinder?

1176

1177 LP2: Ich habe insgesamt 22 Stunden in den beiden Schulen und (.)
1178 dadurch ich keinen Arabischkurs habe, dann schauen wir, wann wir
1179 mehr Zeit haben, dann mache ich das, weil ich mehr (.) integrativ
1180 mache als (.) Arabischkurse. Aber dann schaue ich immer, wann ich
1181 (.) oder wann die Kinder nicht wichtige Unterricht haben, dann (.)
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kann die in einem Raum so zusammen sammeln und mache Arabisch
zusammen.

INT: Okay, also das ist (.) flexibel.

LP2: Genau. Flexibel. (.) Ja. (.) Was Arabischunterricht betrifft.
(.) Weil es schwierig in der Mittelschule ist, so. (.) eine Art von
Kurs zu machen. (.) Und deshalb bin ich mehr integrativ als (.) nur
arabisch.

INT: Danke schon, Herr [Name].

LP2: Ja. (..) Ich hoffe, es wird Ihnen helfen.

INT: Absolut. (.) Sehr interessant fir mich auch. (.) Ich schalte
es schon aus.
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Basistranskript: LP3

INT: Ich starte die Tonaufnahme. (.) Genau. (.) Die
Datenschutzerklarung, Einverstandniserklarung haben wir
abgehandelt. Was mich jetzt, zuerst wirde ich einfach ein
paar, ich frage dich ein paar allgemeine Dinge, zum Beispiel
seit wann du schon unterrichtest, an welcher Schule und welche
Facher.

LP3: Mhm. Ja. (..) Also ich unterrichte seit dem Jahr 2013,
(..) war die ersten zwei Jahre in einer (.) anderen
Mittelschule im [Zahl] Bezirk und seit dem Jahr 2015/16 bin
ich im [Zahl] Bezirk in einer Mittelschule, (..) bin geprift
in den Fachern Deutsch und Geografie und Wirtschaftskunde und
Berufsorientierung, (.) habe aber schon sehr viele andere
Facher auch unterrichtet, (.) weil man in Mittelschulen recht
flexibel sein muss, (.) weil hier im Vordergrund steht, dass
man viel Zeit auch mit, mit der Klasse, mit der eigenen
Klasse, wenn man Klassenvorstand ist, verbringt.

INT: Okay. Welche Schule ist das? (.) Ich nenne es nicht,
aber es interessiert mich.

LP3: Mittelschule [Name] im [Zahl] Bezirk, Bezirk. Das ist
die [Name] Schule. (.) Ja.

INT: Und (.) wie? Also, inwiefern warst du bis jetzt
beruflich in Kontakt mit gefliichteten Schilerinnen? (.)
Einerseits vielleicht so (.) 2015, also am Beginn in der
Schule und auch jetzt. Inwiefern hast du mit gefliichteten
Schiilerinnen zu tun?

LP3: Ja, da kann ich eigentlich recht viel dazu erzahlen,
weil ich bin, (.) als ich im [Zahl] Bezirk begonnen habe in
der Schule, (.) habe ich bei meinem Vorstellungsgesprach zur

Direktorin damals gesagt: Ich suche die Herausforderung (.)
und dann hat das Schuljahr im September begonnen und im
Dezember (.) habe ich dann bei einer spontan einberufenen
Kurzkonferenz an einem Freitag in der Frih (..) erfahren, dass
am Montag, dass es ab Montag eine Flichtlingsklasse geben wird
und dass ich der Klassenvorstand sein werde. (.) Und somit (.)
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war ich dann ab Montag Klassenvorstand dieser
Flichtlingsklasse (.) und habe da vor allem in diesem Jahr
2015/16 nattrlich sehr, sehr viel Erfahrung (.) gesammelt (.)
mit einer reinen Flichtlingsklasse. Aber im Laufe der letzten
Jahre, auch jetzt wieder, natirlich immer wieder (.) mit
geflichteten Kindern aus dem arabischen Raum (.) in den
Regelklassen. (..) Und (.) wir haben auch, ich weiB nicht, (.)
soll ich das schon sagen jetzt, wir haben auch eine Ukraine-
Klasse in der Schule, also wo Kinder drinnen sind mit

Fluchterfahrung aus der Ukraine. (.) Die unterrichte ich, muss
ich aber dazu sagen, nicht. Ich habe schon einzelne
Supplierstunden drinnen gehabt, (..) aber ich habe nicht fixe

Stunden in dieser Klasse.

INT: Und diese erste Klasse, von der du gesprochen hast, die
Flichtlingsklasse, ahm. (.) Wie lang hast du die unterrichtet?
Wie lange war das dann deine Klasse?

LP3: Ein Jahr lang. Das war namlich so, das war eine vierte
Klasse. Das heiBt, es waren 14, 15-jahrige Kinder und
Jugendliche (.) mit einem ganz unterschiedlichen Niveau. (.)
Ich weiBl nicht, wie weit ich da jetzt schon vorgreifen (.)
soll. Aber da gibt es natirlich schon viel, was ich dazu
erzadhlen. Also die haben ganz unterschiedlichen
Bildungshintergrund gehabt. Da hat es Kinder gegeben, die nie
in einer Schule waren, (.) die noch nicht einmal
alphabetisiert waren. (.) Und andererseits Kinder, die schon
ein bisschen mehr kénnen haben, sag ich jetzt einmal. (..)
Fakt war, dass die in einer Vierten waren und dass es dann
auch darum ging zu schauen, wie geht es dann mit ihnen weiter?

Weil (.) in der Mittelschule gibt es ja nur erste bis vierte
Klasse, also bis 15 Jahre, quasi (.) bis zur achten
Schulstufe. (.) Und (.) dann haben sich die Kinder mehr oder

weniger selber mithilfe von mir und der Direktorin eine Schule
gesucht und sind dann aufgeteilt worden auf andere Schulen.
(..) Was aber gut war, weil sie da dann in Regelklassen wieder
eingegliedert wurden. Das heiBt, diese reine Flichtlings-,
Flichtlingsklasse hatten wir damals nur ein Jahr. (.) Jetzt
haben wir es allerdings wieder mit dieser Ukraineklasse.

INT: Ahja. (..) Und wie viele Kinder waren damals in der
Klasse? Ungefahr?
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LP3: Die Zahlen habe ich jetzt nicht mehr genau im Kopf,
aber es war dann halt zu Beginn vielleicht so 18 Kinder. (.)
Dann ist wieder einmal wer wegkommen und wieder einmal wer
dazukommen. Das gibt es ja (.) oft den Wechsel, auch in
Mittelschulen. Das passiert ja sehr oft, wenn vor allem Eltern
den Wohnort wechseln. (...) Ja.

INT: Okay. Okay, (.) super. Und vielleicht noch. Also das
war 2015/16, diese Fliichtlingsklasse. Und die wurde auch so
genannt in der Schule, die hieB Fluchtlingsklasse.

LP3: Die wurde. (.) Die wurde, (.) nein, die wurde nicht,
also, die Lehrer und Lehrerinnen haben Flichtlingsklasse dazu
gesagt, aber es war die damalige 4D, weil wir haben immer drei
Klassen pro Jahrgang (.) und da ist die 4D dann dazugekommen.

INT: Okay. (.) Und in den Folgejahren hast du da auch
Schiler*innen (.) mit Fluchterfahrung in deinen Klassen
gehabt?

LP3: Ja, ja, das habe ich eh vorher schon genannt. Also wir
haben standig Kinder, (.) Flichtlingskinder, sowohl aus dem
arabischen Raum als auch jetzt mittlerweile (.) ukrainische
Kinder, die in den Klassen integrativ drin sitzen, die
herkommen, kein Wort Deutsch sprechen, (.) wo es einmal darum
geht, dass die vorher die Sprache lernen miissen, (.) weil sie
ja sonst dem Unterricht nicht folgen konnen. (.) Der Vorteil
ist, dass die ja nicht benotet werden. Die ersten zwei Jahre
sind diese Kinder ja auBerordentlich, das heibt, sie bekommen,
haben noch nicht diesen Notendruck. (..) Wobei sich auch hier
jetzt (.) was geadndert hat, weil mittlerweile gibt es ja diese
MIKA-D-Testungen (.) und da werden die Kinder alle halben
Jahre geprift. Kann ich das schon erzahlen oder kommt es dann
eh? (.) Na ja, mittlerweile ist es schon ein bisschen
schwieriger geworden, weil (.) die Kinder kommen her, machen
eine MIKA-D-Testung. (..) Da wird die Sprachkompetenz erhoben.
(.) Da gibt es drei verschiedene (.) Kategorien. (.)
Mangelhaft, (..) ah, dann mittelma&fig, glaube ich, heiBt es.
Oder ausreichend. (.) Nein, es gibt Entschuldigung.
Unzureichend gibt es, mangelhaft und ausreichend. (.) Und bei
ausreichend miissen die Kinder benotet werden in allen
Gegenstanden. (.) Und bei mangelhaft konnen sie beurteilt
werden und bei unzureichend noch nicht. (.) Das heilt,
innerhalb dieser zwei Jahre, wo sie frisch hergekommen sind,
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(.) werden sie noch nicht beurteilt, auber sie sind schon bei
mangelhaft, dann konnen sie schon beurteilt werden. Aber was
jetzt neu ist: Friher haben die Kinder, sind automatisch (.)
mit ihren Mitschiilerinnen und Mitschiilern gemeinsam sind sie
in die nachste Klasse gekommen. Mittlerweile durch diese MIKA-
D-Testung ist so: Ich habe jetzt gerade aktuell diesen Fall,
dass ich ein syrisches Fliichtlingskind in der Klasse habe. (.)
Wenn der Jjetzt, der ist seit einem halben Jahr da, wenn er
jetzt diese Prifung nicht schafft (.) und er hat keinerlei
Deutschkurs bei uns im Moment in der Schule, (.) das machen
wir integrativ. Wenn er die jetzt nicht schafft, dann bleibt
er sitzen. (.) Das heiBlt, dann sitzt er ndchstes Jahr in einer
anderen Klasse. Er wird zwar weiterhin nicht beurteilt, weil
er ja zwel Jahre hat, (.) aber er wird aus seiner Klasse
herausgerissen und das hat sich sehr wohl verandert, weil das
war friher nicht. Das ist relativ neu jetzt.

INT: Friher (.) durften sie mit aufsteigen?

LP3: Sie durften mit aufsteigen. Ich meine, es ist immer die
Frage, was ein Vor- und Nachteil is, weil natirlich.
Andererseits kann man sagen: Okay, der hat dann langer Zeit

auch in der Schule (.) und mehr Zeit, um die Sprache zu lernen
und vor allem auch um den Lehrplan dann zu erfillen in
weiterer Folge, wenn er dann beurteilt wird. (.) Andererseits

wird er aus diesem Klassengefiige wieder herausgerissen. Was
ihm fir den sozialen Aspekt natiirlich schlecht ist, muss man
sagen.

INT: Verstehe. (..) Okay, vielleicht noch abschlieBend zu
den allgemeinen Angaben: Hast du selbst Erfahrungen mit Flucht
und oder Migration?

LP3: Ich bin ein sogenannter Binnen-Migrant, (.) weil ich
urspringlich aus Tirol komme (.) und dadurch auch ein Migrant
bin, (.) weil ich ja nach Wien gezogen bin. (.) Ansonsten habe

ich selbst keine Erfahrung mit Flucht.

INT: Mhm. (..) Danke schén. ((lacht)) (....) Wenn wir jetzt
da zuriickspringen in dieses Schuljahr 2015/16 und vielleicht
sogar in diesen Dezember (..) oder halt einfach so. (.) Nein

tberhaupt, das Schuljahr 2015/16. Woran denkst du, wenn du
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daran denkst? Was fallt dir da als erstes dazu ein, zu deiner
Unterrichtstatigkeit 2015 16.

LP3: Also ich kann mich erinnern, als das ganze begonnen
hat, als ich diese Klasse bekommen habe, (.) dass das ein
reines Chaos war. (..) Ah, es ging in erster Linie darum =zu

schauen, dass die Kinder genug zum Anziehen haben. Die haben
in einer Flichtlingsunterkunft im [Zahl] Bezirk gewohnt. (.)
Ich habe mir dann mit einer Kollegin gemeinsam die Situation
in diesem Flichtlingsheim angeschaut. (.) Ja, da gab es eine
Dusche am Anfang fir tUber 1000 Leute. (.) Und wir haben in
erster Linie in der Schule einmal eine (.) Spendensammelaktion
fir Kleidung gemacht (.) und wir mussten uns dann mal ein
bisschen einrichten. Die Kinder haben sich gegenseitig
iberhaupt noch nicht gekannt. (.) Es war ganz schwierig. Ich
hatte keine Ausbildung fiir Deutsch als Zweitsprache (.) und
hab zusadtzlich zu meinen Stunden, die ich ohnehin schon hatte,
meine 21, habe ich zus&tzlich vier Stunden pro Woche (.) in
dieser Klasse gehabt. Das heiblt, da waren ganz viele Lehrer,
die in dieser Klasse dann drinnen gestanden sind und versucht
haben, den Kindern Deutsch beizubringen. (..) Ausgebildet war
(.) de facto niemand dafir. (.) Die Kinder haben
unterschiedliche (.) Traumas mit (.) auf dem Weg gehabt bzw.
waren wirklich teilweise schwer traumatisiert. (..) Das hat
sich dann auch in Streitigkeiten in den Pausen bemerkbar
gemacht. Und (.) also, es war (..) die Frage ist ja, was mir
einfallt, so als erstes, was mir in Erinnerung geblieben ist.
(.) Die Erinnerung ist in erster Linie dieses Chaos, (.) das
da am Anfang war. (.) Und trotzdem aber auch die Erinnerung,
dass es manche dann wirklich geschafft haben, innerhalb wvon
diesem Jahr relativ schnell die Sprache zu lernen, (..) dann
in eine andere Schule gewechselt haben und uns dann (.) zweil
oder drei Kinder haben uns im Nachhinein besucht, ein paar
Jahre spater (.) und (.) sie haben (.) eine erfolgreiche
Laufbahn eigentlich. Und das freut mich natiirlich dann umso
mehr.

INT: Und was waren so die strukturellen Vorgaben fir die
Beschulung von dieser Klasse jetzt? (.) Was war da, was wurde
da gefordert?

LP3: Wir hatten freie Hand, mehr oder weniger, hatten wir da
jetzt nicht so viele Vorgaben. (.) Wir haben dann ein Budget
bekommen. Wir haben dann (.) auch Schulbiicher bestellt. Die

Kinder haben auch von uns die Hefte dann bekommen und und da
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eigentlich (.) relativ viel Unterstiitzung. (.) Vorgaben gab es
nicht viele, aber es war wichtig, dass man sich mit den
Kolleginnen und Kollegen auch gut abspricht: Wer macht
eigentlich was? (.) Damit man da bisschen eine Struktur
reinbekommt, was das Erwerben der deutschen Sprache betrifft.

INT: Weil die Facher sozusagen also was, was sie
unterrichtet wurden, war?

LP3: Die Facher waren hauptsachlich, es waren sehr viele
Deutschstunden, es war auch Mathematik, ein bisschen, ein paar
war Mathematik, (.) wobei das relativ schwierig war, weil die
Kinder ja noch nicht Deutsch konnten und auch nicht Englisch.
Das war ja auch ein Problem. (.) Das heiBlt, es war flir die
Mathematiklehrerinnen und -lehrer schwierig, auch (.) denen,
mit denen zu rechnen. (.) Es gab vereinzelt Englischstunden,
natirlich, es gab auch zwei, drei Sportstunden in der Woche,
also damit sie ein bisschen Bewegung auch haben, (.) auch
Kreatives war dabei, kann ich mich erinnern. Also sie hatten
auch Zeichnen, (.) aber es war jetzt nicht so ein Stundenplan
wie in Regelklassen, dass es eine Geografiestunde gibt usw.
Das war nicht so, sie hatten auch reduzierte Stunden. Also es
war nicht mit Nachmittagsunterricht, sondern wirklich nur von
8 bis 12 jeden Tag. (.) Und (.) ja.

INT: Spannend, ja. (.) Und Deutsch, vor allem Deutsch als
Zweitsprache, (.) Deutschfdorderung, quasi intensive
Deutschforderung.

LP3: Intensive Deutschférderung, wo es darum ging, (.) dass
man ihnen das Sprechen und das Schreiben und das Lesen
beibringt. (.) Und wie gesagt, mir ist es am Anfang wirklich
sehr schwergefallen, weil ich die Ausbildung dazu nicht hatte.
Ich hatte ein Seminar an der (.) Padagogischen Hochschule, wo
es, das war, das hat schon Deutsch, Deutsch als Zweitsprache
geheiben. (.) Aber das war auch eher, wie es leider so oft
ist, an der Universitdt oder an der Padagogischen Hochschule.
Es war halt nicht sehr praxisbezogen, es ist halt sehr viel
Theorie, (.) aber wirklich, dass man dann so ein Handwerkzeug
daftir hat, das war es eigentlich nicht.
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INT: Ja. (.) Und es waren dann verschiedene Lehrpersonen,
die Deutsch mit den Kindern gemacht haben?

LP3: Also Deutsch-Lehrerinnen, (.) Deutschlehrerinnen und
Deutschlehrer haben sich (.) sozusagen darauf konzentriert,
ihnen die Sprache beizubringen. (.) Und dann gab es eben noch

ein paar andere Stunden, wie eben gesagt, Mathematik und so
welter.

INT: Und gefihrt war die 4B, hast du gesagt?

LP3: 4D.

INT: War die 4D als Regelklasse? (.) WeiBlt du das noch?

LP3: Wie wie?

INT: Also, war die als normale Klasse gefihrt in der Schule?
LP3: Nein, es war schon eine auBerordentliche Klasse. Also,

das war Jja eine Zusatzklasse, die wir bekommen haben. Die
Lehrer haben das alle als Zusatzstunden bekommen, also extra
bezahlt (..) und somit war es keine Regelklasse.

INT: Okay. (.) Okay. (.) Und welche Ressourcen wurden aus
deiner Sicht bereitgestellt fur die, fir die Beschulung? Also
du hast eh schon ein bissl angesprochen. Aber eben einerseits
mit Ressourcen meine ich jetzt, Raumlichkeiten, Personal, ist
jetzt eh schon ein bissl vorgekommen, Unterrichtsmaterial und
Einbindung ins Schulgeschehen.

LP3: Ganz spannende Frage. (.) Erstens einmal, in unserer
Schule war damals die Situation Gott sei Dank so, dass es (.)
viele Freiraume gab, weil wir haben relativ a groBe Schule,

nach wie vor a groBe Schule, (.) weil da friher mal 20 Klassen
drinnen waren und jetzt sind es nur mehr zwolf Klassen bzw. 13
gibt es eigentlich auch. (.) Das heiBt, wir haben relativ (.)
relativ viele Raumlichkeiten zur Verfligung gehabt. (.) Wir
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haben (.) jede Klasse bekommt auch vom Warenkorb von der Stadt
Wien ist es, bekommt man ja auch ein Geld, damit man (.)
Unterrichtsmaterial anschaffen kann. Auch ich habe das damals
bekommen. Ich konnte dann (.) ein bisschen was fir die Klasse
kaufen, vor allem Hefte. (.) Uber die Schulbuchaktion haben
die Kinder auch Schulbiicher bekommen. Das heilt, das waren
dann wirklich spezielle Blicher fir Deutsch als Zweitsprache.
(.) Das haben sie sehr wohl bekommen. Und was eigentlich das
Schénste war, dass sie sehr schnell integriert wurden im
Schulhaus. (.) Damals gab es die, ein groRes Fest an unserer
Schule. Da wurde unsere Schule nach dem [Name] (..) getauf,
benannt. (.) Und das war im Zuge der 130. Jahr-Feier unserer
Schule. (.) Und da gab es im Festsaal ein Fest dazu zu dieser
Namensgebungsfeier. (..) Und die 4D, die Fliuchtlingsklasse,
wurde integriert, indem sie da auch mitgemacht hat. Weil jede
Klasse hat da was préasentiert dann, da sind einige Erwachsene
gekommen, einige Politiker aus dem Bezirk, auch der

Stadtschulratsprasident war damals da. (.) Und die
Flichtlingsklasse hat auch was vorgetragen in einer Art
Wetten, dass? Die haben dann ein Wetten, dass? (.) gemacht (.)

und haben das wirklich groBartig gemacht. Und es war von
Anfang an schon eigentlich vor allem auch bei den meisten
Lehrerinnen und Lehrern (.) hat man gemerkt, dass die (.)
wohlwollend sind der Klasse gegeniber. (.) Es gibt leider
schwarze Schafe, das wird es immer geben. Aber an sich habe
ich schon das Gefiithl gehabt, dass sie integriert wurden (.)
und auch, dass man geschaut hat, dass die ein bisschen Kontakt
mit den anderen Klassen haben und dass man dann einmal
gemeinsam (.) a Sportstunde gemacht hat, zum Beispiel. (.) Und
so, also da muss ich sagen, das war eigentlich sehr positiv.
(.) Ja.

INT: Okay.

LP3: Und Ressourcen, wie gesagt, die Lehrerstunden waren
alles zusatzliche Mehrdienstleistungen, die wir bezahlt
bekommen haben. (..) Ja.

INT: Also durchaus (.) schon sehr positiv eigentlich, kann
man. (.) Also, es wurden aus deiner Sicht viele Ressourcen
bereitgestellt.

LP3: Ich glaube ja. Und was das Wichtigste ist schon, dass
es engagierte Lehrerinnen und Lehrer gibt. (.) Und ich glaube,
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von dem her ist da die Wahl auf mich. Das war eigentlich eine

gute Wahl, dass ich da gewahlt wurde (.) oder auserwahlt
wurde, dafir Klassenvorstand zu sein, weil ich mich halt sehr
ins Zeug gelegt habe. (..) Vielleicht jetzt, (.) da hat es

andere Kollegen gegeben, die den Unterricht fur Deutsch als
Fremdsprache noch besser gemacht haben. Aber ich war halt
einfach sehr engagiert, was die ganzen Hintergrinde betrifft,
was die Elternarbeit betrifft. Es gab damals null
Mbéglichkeiten fir Dolmetsch. Wir haben privat hat eine
Kollegin Freundinnen (.) engagiert, die dann ab und zu in die
Schule gekommen sind und mit den Kindern amal (.) prinzipielle
Regeln besprochen haben. Oder auch fir Elterngesprache haben
wir privat eigentlich uns was organisieren missen. Heutzutage
ist das ja ganz anders. (.) Mittlerweile gibt es
Videodolmetscher, da rufe ich an (.) und kann den direkt
anwahlen, arabische Ubersetzung und dann kénnen wir zu dritt
telefonieren. (.) Da hat sich sehr wviel zum Positiven
geandert, muss man sagen.

INT: Auch, kann man als Learning eigentlich, ja,
verzeichnen, oder?

LP3: Ja, ja, es war damals komplette Uberforderung, weil das
war ja sehr (.) und das sind wir vielleicht schon beim
Unterschied zu heute und wir werden spater noch darauf
eingehen. Aber der groRe Unterschied ist ja, dass damals
ploétzlich die Fluchtlinge (.) in Osterreich gestanden sind,
mehr oder weniger. Man hatte ja wenig Vorbereitungszeit. (.)
Und damit waren natlirlich alle Uberfordert, sowohl die Schulen
als auch (.) viele weitere Bereiche in der Gesellschaft, sag
ich jetzt einmal. (.) Und das war von heute auf morgen. Und
das ist der Unterschied zu jetzt, weil jetzt weil man schon
natiirlich ein bisschen besser, wie man mit solchen Situationen
umgeht. Und dadurch sind die Ressourcen auch viel besser
geworden.

INT: Und (.) du hast jetzt schon auch ein bisschen von der
Elternarbeit erzahlt und so. Welchen Gestaltungsspielraum
hattest du in deinem padagogischen Handeln? Mit der 4D.

LP3: In Hinblick auf?
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INT: Also wie, wie sich dein (.) &hm (.) im Hinblick auf,

einfach, vielleicht. Wie, einerseits. (..) Wie gut du dafir
(.) vorbereitet warst und wie gut oder wie du das erlebt hast.
(.) Hmmm.

LP3: Gestaltungsspielraum?

INT: Gestaltungsspielraum.

LP3: Ist ein bisschen unkonkret, finde ich.

INT: Ja, das stimmt. Schau, ich kann es jetzt namlich auch

nicht erklaren.

LP3: Gestaltung im Sinn. Es war eh schon die Frage vorher im
Hinblick auf meinen Unterricht, oder? (.) Aber das habe ich eh
schon beantwortet. Wir hatten da eigentlich freie Bahn, was
das betrifft, hatten nicht sehr viele Vorgaben und somit war,
hatten wir viel Gestaltungsspielraum, was das Padagogische
betrifft.

INT: Und vielleicht so die Schilerinnen, was hatten die fir
individuelle Voraussetzungen? Du hast es auch schon anklingen
lassen.

LP3: Habe ich eh schon angesprochen, ganz unterschiedlich.
Manche waren noch nicht alphabetisiert, (.) manche haben noch
nie eine Schule von innen gesehen, manche wiederum schon.
Natiirlich auch immer die Hintergriinde recht unterschiedlich.
(.) Da hat es auch einen Unterschied zwischen Afghanen und
Syrern gegeben damals. Also wirklich bei den Afghanen hat man
wirklich gemerkt, dass dort teilweise null Schulbildung war,
im Gegensatz zu den Syrern. (.) Ja, das war wirklich zu sehen,
dieser Unterschied. Wir hatten auch einen Jemeniten. (.) Der
war aus dem Jemen. (.) Da kann ich mich jetzt aber nicht mehr
so erinnern, wie da die Vorbildung war. Aber es war wirklich
ein (.) groBer Unterschied zwischen Syrern und Afghanen zu
sehen damals. (.) Ja. (.) Es gab auch Konflikte zwischen den
beiden. (..) Weil (.) die Sprache erstens einmal anders ist:
Das eine 1st Arabisch, das andere ist Farsi. (.) Und da hat es
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dann schon, ich weiBl nicht, was genau das Problem war, aber es
gab immer wieder Streitigkeiten. (..) Ein (.) grobles Problem
war natiirlich, dass kein Mensch Deutsch gesprochen hat am
Anfang. Und das war der grobBe Nachteil. Umso langer brauchen
sie ja, das ist meine Meinung. Wenn die Kinder integrativ in
den Klassen sitzen, lernen sie die Sprache viel schneller, als
wenn sie extra in einer Flichtlingsklasse sitzen. (.) Spannend
war im Ubrigen auch, bei uns hat man sehr wohl immer
Flichtlingsklasse gesagt. Weil ich vorher gesagt habe. (.)
Gesagt hat man schon Flichtlingsklasse, aber es war die 4D.
Also es ist nicht am Schild Flichtlingsklasse gestanden. Aber
in Deutschland zum Beispiel, das weil ich von einem Bekannten
von mir, war es die Willkommensklasse, also auch so der, (.)
wie man es ausdrickt, war ganz unterschiedlich eigentlich.

INT: Wie es benannt wird?

LP3: Wie es benannt wird.

INT: Und das fuhrt eh schon zur nachsten Frage, ganz gut,
finde ich, und zwar: (.) Inwiefern ist es zu einer

Diskriminierung der Schillerinnen gekommen? Aus deiner Sicht.

LP3: Von uns Lehrern jetzt? Oder generell?

INT: Nein, also (.) aber so in der Schule, in Bezug auf die
anderen Schilerinnen.

LP3: Gar nicht so sehr, habe ich das, eben, ich habe ja
gesagt. Ich habe so das Gefiithl gehabt, sie sind recht gut bei
uns aufgenommen worden. (..) Dadurch, dass sie ja auch die
Sprache noch nicht koénnen haben, (.) war das gar nicht so
moglich. Also selbst wenn es zu Diskriminierung gekommen ware
von anderen Kindern, dann ware das aufgrund der
Sprachbarrieren vielleicht gar nicht so mdéglich gewesen. (.)
Aber das kriegt man halt oft nicht so mit. Die Diskriminierung
ist vielleicht vor der Schule passiert oder nach der Schule.
Das kriegt man als Lehrer nicht so mit. Ich kann nur sagen,
die meisten Lehrer (.) waren da sehr offen diesbeziiglich. Zwar
Uberfordert, iUberfordert waren wir alle, (.) aber (.) so ein,
zwel Lehrerinnen fallen mir natirlich schon ein, die da nicht
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sehr reingepasst haben in die Klasse, weil man genau weil, (.)
wie die politisch denken und wie die auch (...) Syrern und
Afghanen gegeniiberstehen. Also, das (.) gab es leider auch.

INT: Aber jetzt so, im Schulgeschehen waren, jetzt so wie du
es wahrgenommen hast, die Schiilerinnen (.) integriert. Die
waren da nicht diskriminiert, also die wurden nicht irgendwie
extra behandelt.

LP3: Na, also an sich nicht, wie gesagt, von ein, zwei
Kolleginnen vielleicht schon, Kollegen vielleicht schon, aber
an sich steht ja in uns®”, das steht auch auf unserer Homepage,

ist ja gemeinsam quasi unser Motto. Und man hat (.) wie
gesagt, auch bei diesem Fest, bei diesen groben
Feierlichkeiten hat man wirklich versucht, diese Kinder (.) so

gut wie moglich zu integrieren.

INT: Mhm. (.) Ja, (...) okay, die nachste Frage entfallt
damit, weil da wlirde ich fragen wie, wie es zu einer mdglichen
Diskriminierung kommt, was da, was da dahintersteckt.

LP3: Es (.) Diskriminierung hat sicher auch damals schon
stattgefunden, nur habe ich keine Zeit dafiir gehabt, es
Uberhaupt mitzubekommen. (.) Bei einer Kollegin, jetzt erwdhne
ich es noch einmal, habe ich es sehr wohl mitbekommen. Also
erstmal, wie sie (.) driber, tber diese Klasse gesprochen hat
(..) und auch ihr Umgang mit Kindern, wobei der generell
fragwlirdig ist, also einfach ihre Art und Weise, wie sie mit
Kindern spricht. (..) Und was aber dann so (.) von anderen
Schilern passiert und so, das habe ich damals (.) nicht so
mitbekommen. Aber nachdem wir ja und vor allem mittlerweile so
viele auslandische (.) oder Kinder mit Migrationshintergrund
in der Schule haben, (.) es gibt ja auch die wenigsten, die
wirklich (.) reine Osterreicher sind, sagen wir Jjetzt einmal.
(.) Die wenigsten, die Deutsch als Muttersprache haben.
Dadurch ist es ja sowieso (.) heterogen (.) von Anfang an
eigentlich. (.) Ja.

INT: Okay. (.) Meine allerletzte Frage zu dem ersten Block:
Welche Moglichkeiten es fir dich als Lehrperson gibt, einer
méglichen Diskriminierung entgegenzuwirken?
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LP3: Ich erganze vielleicht schon noch, bei Diskriminierung,
es gibt natlirlich schon, immer wieder kriegt man auch mit, (.)
dass es (.) dass es schon Konflikte auch aufgrund von
verschiedenen Religionen, das hat es auch in meiner Klasse
gegeben letztes Jahr, aufgrund von verschiedenen Religionen,
(.) verschiedenen Kulturen, Sprachen gibt es schon immer
wieder Konflikte. (.) So ist es nicht, dass es konfliktfrei
abgeht. Und je mehr sie von Ihrem Elternhaus da gepragt sind,
sage ich jetzt einmal, desto schwieriger wird es. Also das (.)
haben wir schon immer wieder, solche Dinge. (.) Wobei ich es
nicht ganz so schlimm erlebe, wie ich urspringlich gedacht
hatte. Die Konflikte sind einfach eher so (.) alltagliche
Konflikte zwischen Buben und Madchen oder zwischen Madchen und
Madchen oder zwischen Buben und Buben. So (.) auch was, das
hat ja sehr viel mit der Pubertdt auch zu tun. (.) Die
Konflikte sind in den meisten Fédllen nicht aufgrund der
Herkunft, in den meisten, aber sie kommen natiirlich auch vor.
Und es gibt schon Beschimpfungen immer wieder, auch jetzt in
meiner Klasse, dass da wird wer [Z-Wort] genannt oder [N-Wort]
oder so. Also das haben wir sehr wohl. Und und und. Die Frage
war Jja, wie wir da (.) entgegenwirken kénnen. (.) Indem wir
Aufklarungsarbeit leisten, indem wir (...) ganz viel soziales
Lernen machen. Also, (.) was heiBt ganz viel. Im Rahmen
unserer Moglichkeiten versuchen wir halt, solche Konflikte zu
besprechen. (.) Ich habe eine Stunde in meiner Klasse jetzt,
das 1st eine zweite Klasse, das sind 12-jé&hrige, elf, 12-
jahrige, (.) habe ich eine Stunde soziales Lernen. Das steht
jetzt fix in unserer Stundentafel drinnen. (.) In dieser
Stunde versuche ich wirklich genau solche Dinge (.) zu
behandeln und auch diese Gemeinsamkeit, die
Klassengemeinschaft, Gemeinschaft einfach sehr zu stadrken. Und
dass man Konflikte bespricht und dass man sich gegenseitig
Zettel schreibt. Sie mliissen einen Namen ziehen und dann missen
sie schreiben, was sie am anderen gerne mdgen und so was halt.
Also das (.) ist sehr, sehr wichtig und dem kann man
entgegenwirken. Es gibt natiirlich auch auBerschulische (..)
Angebote, sehr, sehr viele in Wien, sogar oft so viel, dass
ich ein bisschen iUberfordert bin, weil es so viel gibt. (.)

Und wenn man da aber gute, eine gute Auswahl trifft, (.) denke
ich, dass das auch (.) was Positives beitragen kann.

INT: Wobei ja Konflikt nicht unbedingt Diskriminierung
bedeutet.

LP3: Aber, aber Diskriminierung im Sinne von, dass es um die

Diskriminierung wenn ich dann erwahne, dass dann der eine zum
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anderen [Z-Wort] sagt und so, dann ist das schon
Diskriminierung (.) also.

INT: Also, dass, dass Rassismus eine Rolle spielt in den
Konflikten.

P3: Ja, (.) Jja, ja.

LP3: Rassismus. Ja (.) Ja. Und einfach die Engstirnigkeit
und. (.) Ja, da gibt es sicher viele Probleme Ja.

INT: Okay, vielen Dank. Dann wirden wir jetzt nach heute
gehen.

LP3: Ja.

INT: Woran denkst du? Es sind jetzt eigentlich die gleichen
Fragen noch einmal. Und jetzt (.) in Bezug auf diese KSDU-

Klasse. Auch wenn das jetzt nicht deine Klasse ist, aber du
kriegst sie ja im Schulalltag mit so.

LP3: Ein bisschen, ja.

INT: Bisschen. Woran, oder auch, weil ich nicht, ob auch
noch in anderen Klassen ukrainische Kinder sind?

LP3: Ja.

INT: Vielleicht in deiner sogar?

LP3: Nein, in meiner jetzt nicht. Aber das Interessante ist
ja, durch diese, was ich vorhin erwahnt habe, durch diese
MIKA-D-Testung (.) sind jetzt einige Kinder schon auf
mangelhaft bzw. ausreichend eingestuft worden, obwohl sie erst
seit nicht so langer Zeit bei uns sind. (.) Das ist namlich

der Unterschied. Der groRte Unterschied ist ja jetzt der, dass
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die jetzt vom Alter her gemischt sind. Damals das waren
wirklich pubertierende 14 15-jahrige, (.) vierte Klasse. Jetzt
diese KSDU-Klasse ist bunt gemischt, da sitzen jingere Kinder
und dltere Kinder drin. Und wir haben ja diese KSDU-Klasse
nicht erst seit diesem Schuljahr, sondern seit Beginn des
Krieges. (.) Relativ schnell haben wir dann diese (.) oder
sagen wir mal, im Mai ungefahr haben wir dann diese Klasse
bekommen. Und das sind mehr oder weniger dieselben Kinder (.)
und ein paar haben wirklich es schon geschafft durch diese
MIKA-D-Testung, dass sie jetzt in den Regelklassen schon
drinnen sitzen. Das heiBt, in der Klasse sitzen jetzt weniger
Kinder mittlerweile. (.) Und was ich gehdrt habe, aber fix ist
noch nichts, wird diese Klasse dann mit Ende des Schuljahres
auch aufgelost.

INT: Mhm, das habe ich auch schon gehort, ja.
LP3: Ja.
INT: Woran denkst du, wenn du an die Unterrichtstatigkeit in

dieser KSDU-Klasse denkst? Was kriegst du da mit, so von den
Kolleginnen?

LP3: Ah, ich kriege mit, (.) dass es am Anfang extrem
schwierig war. (.) Die Kinder konnen eigentlich bis heute noch
nicht ganz realisieren, dass sie wahrscheinlich doch langer in
unserem Land sind. (.) Und dadurch war die Lernbereitschaft
nicht sehr grol am Anfang. Mittlerweile ist es anscheinend
schon besser geworden. Wie gesagt, manche haben sogar den
Ubertritt geschafft in die Regelklassen, weil ihnen auch, (.)
weil sie sich auch leichter tun mit dem Lernen vielleicht,
manche. (.) Und weil ihnen auch immer mehr bewusst wird, dass
das doch noch langer gehen kénnte. (.) Wir wissen alle nicht,
wie das weitergeht. (.) Aber sie sind ja jetzt doch auch schon
léanger hier, als wir uns gedacht haben. (.) Und. (.) Also, was
ich am Anfang mitbekommen habe, haben die Kolleginnen und
Kollegen erzahlt und ich habe selber auch erlebt, ich habe mal
eine Supplierstunde gehabt, auch (..) dass es sie nicht
wirklich interessiert hat, was ich da erzahl. Also ich habe da
versucht, ein bisschen Landerkunde zu machen, ein bisschen
facheribergreifend mit Geografie, ein bisschen uUber die
Bundeslander und dann gefragt, ob sie schon einmal in (.)
Oberdsterreich waren, zum Beispiel. Also da, Jja, da war noch
nicht so viel Interesse da, hatte ich das Gefihl, (.)
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natirlich auch traumatisiert andererseits, weil die sind auch
frisch herkommen. (..) Ahm, (.) groBer Unterschied ist
natiirlich schon (.) der Wohlstand. (.) Man merkt den
Unterschied schon sehr. Damals ging es darum, dass man Kleider
gesammelt, Kleidung gesammelt haben, (.) als erstes fir die
Kinder (.) und die Kinder, die wir jetzt haben, die
ukrainischen Kinder sind wesentlich wohlhabender, haben eine
Bildung, sind, kommen alle aus Schulen, (.) kdénnen die meisten
Englisch sprechen. Also, da gibt es enorme Unterschiede, auch
kulturell (.) natiirlich wesentlicher einfach, wesentlich
einfacher zu handeln als jetzt (.) arabische Kinder, sage ich
mal, das ist schon ein Unterschied.

INT: Inwiefern?

LP3: Ah, weil (.) damals ist es mal darum gegangen, dass man
ihnen auch einmal klar macht, dass Frauen und Manner wirklich
(.) gleich viel wert sind. (.) Ahm. (..) Es ist, (.) wie soll
ich sagen, es ist ganz a anderer Umgang auch mit
Frauenrechten, habe ich das Gefithl. (.) Wobei ich jetzt nicht,
(.) wie gesagt, ich bin nicht sehr viel in dieser KSDU-Klasse,
(.) aber ich habe das Gefihl, man fangt nicht ganz bei Null
an. (..) Einfach auch dadurch, dass dass sie (.) dass es ein
europaisches Land ist. Ukraine ist ein europaisches Land. (.)
Und die Schulbildung ist halt in der Ukraine wesentlich besser
als zum Beispiel in Afghanistan oder in Syrien.

INT: Mhm. (...) Und wurden die KSDU-Klassekinder noch (.) im
Fernunterricht aus ihrem Land unterrichtet? WeiRt du das
zufallig? Weil das hab ich jetzt schon &6fter gehdrt irgendwie.

LP3: Also, es ist ja so bei uns. Wir haben ein, &h, eine (.)
Ukrainerin, eine Dame, (.) die als Unterstitzung in dieser
Klasse drinnen ist. (.) An zwei oder drei Tagen pro Woche und

die anderen Tage ist sie an einer anderen Schule. Die hat
selber Fluchthintergrund, einen Fluchthintergrund und ist hier
als Lehrerin engagiert. (..) Das ist schon mal ein
wesentlicher Unterschied zu friher.

INT: Auch wieder, auch in den Ressourcen.
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LP3: In den Ressourcen. (.) Ja, die Ressourcen sind
natiirlich jetzt wviel, wviel (.) grober. Es ist so, dass wir das
nicht als Mehrdienstleistungen jetzt in diesem Schuljahr
machen, (.) sondern dass es wirklich eigene Stunden dafir
gibt, (.) weil man das in der Planung schon bericksichtigt hat
fir dieses Schuljahr. Im letzten Schuljahr war es allerdings
schon auch ein bisschen, (.) das war ja auch pldétzlich. Ich
meine, es war ja nicht so, dass man auf das vorbereitet waren,
waren, dass das, dass viele Ukrainer zu uns kommen. Das war
eigentlich auch von heute auf morgen. (.) Aber trotzdem (..)
kann man schon wahrscheinlich besser damit umgehen. (.) Aber
was war die Frage jetzt urspringlich?

INT: Ahm, ahm. (..) Also, welche Ressourcen bereitgestellt
werden. Da bin ich jetzt dann hingesprungen. (.) Aber davor
hab ich gefragt, ob sie beschult worden sind, noch aus der
Ukraine? (..) Weil du gesagt, dass sie so desinteressiert
waren, habe ich mich jetzt gefragt, ob das auch was damit zu
tun hatte, dass sie vielleicht eigentlich parallel einen
anderen Unterricht hatten.

LP3: Ja, na, das hatten sie nicht. In unserer Schule nicht.
Aber ich habe das auch immer wieder iber die Medien
mitbekommen, (.) dass sie noch online Unterricht hatten. Das
war bei uns nicht der Fall. (.) Unsere Kollegin, die (.)
Ukrainerin, (.) ist wirklich sehr bemiiht, muss man sagen. Es
ist sehr wichtig, dass es die gibt, weil die kann, hat (.)
wesentlichen Ubersetzungsbeitrag sozusagen geleistet und tut
sie noch immer (.) und sie ist die Hauptbezugsperson fir diese
Klasse (.) und die ist wirklich sehr engagiert und lieb (.)
und versteht dann auch ein bisschen mehr. Wenn sich dann
andere Lehrer wieder beschweren, (.) die wollen nix leisten
oder so, dann hat die auch mehr Verstandnis dafir. (.) Und es
sind eigentlich zwei junge Lehrerinnen, die haben, sind
Deutschlehrerinnen, die sind in dieser Klasse, zwei junge, die
im ersten Dienstjahr sind, beide, unterrichten diese Klasse
(.) und die haben eigentlich die ganze Woche die selben
Lehrer, nur die zwei. Und die unterrichten aber nicht nur
Deutsch, sondern die machen dann auch ein bisschen, (.)
ahnlich wie damals. Nur der Unterschied ist, jetzt haben sie
zwel Lehrer. (.) Damals waren es einfach aus der Not heraus
ganz viele verschiedene Lehrer, (.) weil das ja Mehr-,
Mehrdienstleistungen waren. Und die sind jetzt speziell im
Stundenplan nur fir diese Klasse. Und die gehen mit ihnen auch
in den Turnsaal und die tun mit ihnen malen und singen und
also, das ist ein bisschen wie in der Volksschule, eigentlich
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momentan, (.) So, dass es eine oder zwei Lehrer gibt, also
drei haben sie, also diese zwei jungen Kolleginnen und sie
haben eben (.) diese Frau, die aus der Ukraine kommt, (.) die
sie halt da auch begleitet auf ihrem Weg.

INT: Und die zwei jungen Kolleginnen haben die eine DaZ-
Ausbildung, weilt du das zufallig?

LP3: Die haben sicher, weil die sind in der neuen
Lehrerinnenausbildung und bei Deutsch, wenn man das Jjetzt
macht und das kannst du ja auch beantworten, (.) ist es ja so,
dass man das schon dabei hat oder? (.) Oder nicht?

INT: Man muss was in DaZ machen, aber das kann sehr
theoretisch sein.

LP3: Okay. Also ich weiB nicht, inwieweit die, das weiB ich
zu wenig, wie gesagt, ob die jetzt, ob. (.) Aber ich glaub,
sie sind recht engagiert eigentlich, muss ich sagen.

INT: Okay, so die strukturellen Vorgaben fir diese Klasse
sind dann. (..) Also die Ressourcen hast du jetzt eigentlich
schon ziemlich beantwortet mit diesen drei Lehrpersonen.
Vielleicht die strukturellen Vorgaben, gibt es da-?

LP3: Naja, (.) natirlich ist das schon ein bissl besser
konzipiert als damals, sag ich jetzt mal. Also auch was die
Stunden betrifft, da gibt es jetzt schon eine Vorgabe,
wieviele Deutschstunden missen sein, wie viele Mathestunden
zum Beispiel miissen sein. (.) Das ist auf jeden Fall besser
geworden. (.) Ahm. (..) Ja.

INT: Also, damals gab es keinen Lehrplan eigentlich, oder?
(.) Damals war (.) es, gab es keine Vorgaben, was du da
unterrichten musst, auler dass sie Deutsch lernen missen.

LP3: Ja, es gab eben und es gab auch diese MIKA-D-Testungen
nicht. Mittlerweile gibt es ja durch diese MIKA-D-Testungen
ganz klare Ziele: Was miissen die Kinder erreichen, (.) was
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miissen sie beherrschen und konnen? (.) Das gab es nicht. Und
das ist vielleicht ein Vorteil, kann man jetzt sagen. Es hat.
Ich finde, man kann generell nie sagen, das ist jetzt nur
Vorteil, das ist nur Nachteil. Es hat immer zwei Seiten (.)
und durch diese MIKA-D-Testung gibt es jetzt halt viel mehr
Strukturen, was sie, was sie beherrschen missen, die Kinder.
(.) Und dann héangt sehr viel davon ab, inwieweit auch die
Eltern (.) Ressourcen ermdglichen im Sinne von vielleicht noch
zusatzlich einen Deutschkurs. (.) Wie sind die Eltern
situiert, was haben sie fir Moglichkeiten das Kind zu
unterstiitzen, zu fordern? (.) Auch dass das Kind Abwechslung
zum Schulalltag hat, ich mein, das war ja, damals die haben
alle in dieser Flichtlingsunterkunft gelebt, (.) wo sie nicht
viel hatten und teilweise unterkithlte Zimmer. (.) Und jetzt
(..) 1st das, wie gesagt, es sind die meisten, sage ich jetzt
einmal, mittlerweile sind jetzt auch schon nicht mehr so
wohlhabende Ukrainer nachgekommen, aber die ersten, die damals
gekommen sind und die sitzen ja bei uns in den Klassen, kommen
aus relativ wohlhabenden oder sagen wir mal aus der
Mittelschicht, (.) wo einfach schon auch die dann am
Wochenende Ausfliige in den Prater machen und so, also.

INT: Ja. (..) Das ist eh auch eine Antwort auf die Frage der
Voraussetzungen der Kinder.

LP3: Ja, die Voraussetzungen.

INT: Dass die vom Elternhaus (.) mehr Ressourcen haben
eigentlich, oder, so wie du es Jjetzt beschreibst.

LP3: Ja. Wobei ich mir da jetzt nicht mehr so sicher bin,
weil ich glaube, dass mittlerweile sind so viele aus der
Ukraine geflichtet, dass es mittlerweile auch die geschafft
haben, die nicht unbedingt aus der Mittelschicht oder aus der
hoheren Schicht kommen, sondern auch armere Menschen, (.)
diesen (.) diese Flucht geschafft haben. (..) Weil man hat
sich dann, es war dann schon so, dass am Anfang (.) sind die
gekommen, und dann haben die, die anderen, weil zum Thema
Diskriminierung, da ist dann oft gefragt worden, wieso sind
diese ukrainischen Autos, die man in Wien sieht, das sind
alles so Luxusautos. Und ich denke aber selber sogar, manchmal
ertappe ich mich dabei, dass ich mir dann denk, boah, der hat
aber ein schones Auto! (..) Ich glaube aber nicht, und ich
glaube aber nicht, dass das, das ist, dass nur reiche Ukrainer
209
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da sind, sondern mittlerweile auch, glaube ich, dass es Armere
schon geschafft haben.

INT: Mhm. (..) Erlebst du, kommt dir wvor, dass es =zu
Diskriminierung dieser ukrainischen Schiilerinnen kommt? Durch
die Art der Beschulung, dass die da so (.) gquasi extra
unterrichtet werden.

LP3: Und (.) ich finde es nicht gut. Also ich finde, das hat
natlirlich ganz viel. Also, ich habe jetzt in diesen zehn
Jahren so viel erlebt an politischen Entscheidungen, (.)
schulischen Entscheidungen, die dann wieder riickgangig gemacht
worden sind. (.) Es gibt standig Neuerungen, das sind
Umbenennungen der Schule. Begonnen hat es bei mir damals mit
der Neuen Mittelschule. Vorher war es die Hauptschule, dann
die Neue Mittelschule, dann die Mittelschule. Dasselbe mit den
Leistungsgruppen. Frilther gab es Leistungsgruppen, dann gab,
gab es nix, dann gab es Standard, Standard AHS und so weiter.
Also, es ist so viel Verdnderung, standig. Und das ist so ab?,
wie soll ich sagen, das ist so von der Politik immer abhangig
und von der Regierung. (.) Und nachdem jetzt die, die OVP zum
Beispiel schon sehr lange (.) in der Regierung in Osterreich
ist, durchgehend. (.) Und die Bildungsminister eigentlich
meistens aus der OVP kommen, (.) sind halt leider Gottes auch
viele, viele rickschrittliche Dinge passiert in diesem Land.
Vor allem auch mit diesen (.) eigenen (.) Ich. Zum Beispiel
diese Deutschfdrderklasse eben. Das ist ja eine
Deutschfdérderklasse. (.) Ich finde, das nicht gut. Die sind
alle Stunden untereinander und tun sich natirlich schwerer,
die deutsche Sprache zu lernen, als Kinder, die integrativ in
den Klassen sitzen. Dass sie flir einzelne Stund?,
Deutschstunden rausgehen, finde ich okay, (.) dass man sagt
einzelne Deutschstunden. Aber die sitzen nur in dieser Klasse
drin und das finde ich absolut rickschrittlich. (.) Und was
ich auch erwahnen mochte, das stdort mich momentan sehr an
unserer Schule, das hat aber was mit unserer Schule zu tun,

dass zum Beispiel die (.) arabischen Flichtlingskinder, sage
ich jetzt mal, die in den Regelklassen sitzen, und ich habe
auch in meiner welche. (.) Rede ich zu schnell? (.) Geht es.

(.) Dass die keinen Deutschkurs kriegen. Das heiRt, wir machen
das integrativ im Moment und dass die Ressourcen, und das ist,
glaube ich, schon eine wesentliche Antwort darauf fir dein
Interview, dass die Ressourcen eigentlich alle zu dieser KSDU-
Klasse grad gehen. Die haben quasi diesen, (..) diese
Deutschforderklasse und die Kinder, die jetzt in den
Regelklassen sitzen, weil sie die MIKA-D-Testung geschafft
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haben, haben auch noch zusatzlich einen Deutschkurs, weil die
sind ja schon fortgeschrittener. (.) Und fiir die Kinder, die
es (.) die diese Sprache noch gar nicht koénnen, die frisch
hergekommen sind, gibt es keinen Deutschkurs. Und das.

INT: Fir die, die nicht aus der Ukraine kommen?

LP3: Eigentlich. Das hat aber nichts mit Ukraine oder nicht
Ukraine zu tun, sondern wir haben eigentlich fir die Anféanger,
sage ich jetzt, momentan nichts, weil halt so das Argument
war, wir haben diese, wir haben ja keine Stunden extra fir das
bekommen. Fir die KSDU haben wir ja Stunden quasi gekriegt.
(..) Und flir die haben wir jetzt keine Extrastunden. Und das
Argument vom Schulentwicklungsteam bei uns, und da bin ich ja
nicht mehr dabei, (.) weil friher habe ich da viel mehr quasi
mitentscheiden kénnen, jetzt kann ich selber nicht mehr sehr
viel machen, (..) der Unterschied, der grobBe Unterschied ist
der, dass die (.) halt noch mehr Zeit haben, bis sie benotet
werden. Das war das Argument. Man hat gesagt: Okay, die, die
jetzt in den Regelschulklasse sitzen, die haben jetzt diesen
Notendruck und die sollen jetzt einmal in erster Linie diese
Deutschforderung bekommen. Die anderen haben ja eh noch Zeit.
Wobei, wenn ich mir denke. Zeit haben sie eigentlich auch
nicht, weil die bleiben (.) so wie es jetzt ausschaut sitzen.
Das ist das, was ich vorher erklart habe, ist ja das, dass
wenn die jetzt quasi diese MIKA-D-Testung nicht auf mangelhaft
schaffen, zum Beispiel der, was in meiner Klasse ist, dann
bleibt der nachstes Jahr, dann bleibt der sitzen. (.) Wobeil
ich da jetzt mit unserem Schulleiter gesprochen habe, ob das
wirklich so ist, dass der jetzt zum Beispiel sitzenbleibt. Und
der hat gesagt, da kommt gerade was Neues raus. Er weil es
noch nicht. (.) Das ist noch nicht entschieden, wie das jetzt
da weitergeht.

INT: Aber das heibt, damit ich es richtig verstehe. Es gibt
jetzt einerseits diese KSDU-Klasse, wo nur Kinder, die aus der
Ukraine gekommen sind, drinsitzen, in allen Altersstufen. (.)
Und dann gibt es noch andere Kinder, die auch neu nach
Osterreich gekommen sind, die in den Regelklassen sitzen (.)
und die da aber keine individuelle Deutsch
UnterstiitzungsmalRnahmen bekommen (.) in diesen Regelklassen.
Und da gibt es keine eigene Klasse. Es gibt keine
Deutschforderklasse an eurer Schule.
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LP3: Die KSDU ist die Deutschforderklasse.

INT: Das ist die Deutschfodorderklasse, aber die ist nur mehr
flir ukrainische Kinder.

LP3: In dem Fall schon.

INT: Da dirfen keine anderen Kinder rein.

LP3: Ah (..) Nein, weil ja sozusagen das Ziel nach wie vor
ist, dass man die Kinder in die (.) integrativ in den

Regelklassen aufnimmt. Das war speziell fir diesen Ukraine-
Krieg hat man das damals aufgemacht, die Klasse, die jetzt
dann eh auslauft. (.) Aber wir haben keinen. (.) Also, es ist
so: Ab zehn Kindern, die auRBerordentlich sind, also nicht
benotet werden, an einem Standort, braucht es eine
Deutschfdrderklasse. (.) Das heiBt, die missen dann zu einer
Klasse zusammengefasst werden. (.) Deutschfdrderklasse heilt
aber nicht, dass die alle Stunden nur in ihrer Klasse sitzen,
sondern die konnten schon auch theoretisch in ein paar Stunden
in anderen Klassen drinsitzen. (.) So. (.) Und (.) wir haben
mehr als zehn Kinder und deswegen haben wir diese KSDU-Klasse
(.) und fir die gibt es Ressourcen. Aber fir die anderen
Kinder haben wir momentan und wir hatten das schon in unserer
Schule immer wieder einen eigenen Deutschkurs. (.) Das haben
wir nicht. Wir haben das integrativ, weil wir ja zum Beispiel
eh, wir haben eine Integrationsklasse und wir sind in Deutsch
teilweise zu dritt. Da ist die Integrationslehrerin, dann ist
die, dann sind zwei Deutschlehrer. Und dann macht halt einer
wirklich diese drei Stunden pro Woche intensiv Deutschkurs filr

fir (.) den Schiiler zum Beispiel.

INT: Und wie viele Kinder sind das? WeiBt du das ungefahr?
LP3: Wer?

INT: Die, die anderen Kinder, die jetzt nicht in der KSDU-

Klasse sitzen, aber auch.
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LP3: Funf.

INT: An der gesamten Schule?

LP3: Oder sechs. (.) Davon sind aber drei bei mir, glaube
ich.

INT: Ah, drei in deiner Klasse?

LP3: Ja, eben. Das ist.

INT: Okay.

LP3: Ja.

INT: Okay. Und wie erklart sich das, glaubst du? Fir dich?
Wie erklart sich das, dass jetzt die einen Kinder da (.) gquasi
auch, also eigentlich im selben Status sich befinden,
auBerordentlich (.) mitlaufen missen? Also die jetzt in deiner
Klasse zum Beispiel (.) und da keine zusé&tzlichen Ressourcen

fiir sie bereitgestellt werden und fir die anderen Kinder
schon?

LP3: °h/h° (..) Es hat, auch hier wieder, es hat Vor- und
Nachteile. Die einen sitzen nur, also diese ukrainischen
Kinder, die haben nur, die sitzen mit alles (.) Kindern drin,
die dieselbe Muttersprache sprechen. Das hat groRe Nachteile.
(.) Weil sie lernen die Sprache viel langsamer als (.) obwohl
sie nur Deutschstunden oder sehr viele Deutschstunden haben,
lernen sie sie trotzdem langsamer. (.) Das heiBt, an sich
finde ich das ja gut, dass die in den Regelklassen sitzen, zum
Beispiel jetzt syrische Kinder, die jetzt gerade nach
Osterreich kommen. Das ist ja eh gut so, das passte eh. (.)
Nur (.) deine Frage war ja, was die Ressourcen betrifft, oder?
Das ist eine politische Sache eigentlich. Weil nattrlich, man
hatte das an unserem Standort jetzt schon intern auch so
regeln konnen, dass die trotzdem Deutschkurs kriegen. (.) Das
ist das eine. Aber eigentlich geht es da um die politische
Vorgabe, weil diese Stunden sind ja fiir diese KSDU-Klasse zur
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Verfliigung gestellt worden (.) und nicht fir die Kinder, die in
Regelklassen drinsitzen, fir die auBerordentlichen Kinder. (.)
Und (..) die Ursache ist einfach eine politische Ursache. (.)
Das und das ist, glaube ich, das, was du eigentlich schon
vielleicht die ganze Zeit hdéren willst. Und da stimme ich dir
teilweise sicher zu, (..) dass natirlich ukrainische Kinder
(.) oder ukrainische Flichtlinge anders behandelt werden als
(.) damals arabische Flichtlinge oder syrische Flichtlinge.
Das ist sicher so. Also, das hat man ja politisch auch
gemerkt, wie plétzlich alle OVP Biirgermeister gesagt haben,

(.) wir machen sozusagen unsere Unterkiinfte auf und ihr
konnt ‘s gerne kommen. Also diese (.) Willkommenskultur war
jetzt wirklich sehr ersichtlich im Gegensatz zu damals. Damals
war es zwar am Anfang auch. Aber dann hat man plotzlich

gesagt, es geht nicht mehr. (.) Ich glaube, auf das zielt ja
Uberhaupt a bissl dieses Interview ab. ((lacht))

INT: ((lacht))

LP3: WeiB ich jetzt nicht, aber da stimme ich dir teilweise
sicher zu. ((lacht)) Ja. °hh/hh°

INT: Okay, also du denkst, das ist eine politische Frage und
eigentlich ja, (.) parteipolitisch in gewisser Weise. Weil du

jetzt schon mehrmals die OVP angesprochen und so, dass die in
der Regierung sind.

LP3: Parteipolitisch, ja sicher. Und das Traurige ist und
das ist eigentlich, (.) war dann vielleicht schon ein
Abschlusssatz. Oder gibt es da noch andere Fragen, weil sonst
ware das ein Abschlusssatz. (.) Weil das Traurige ist einfach
fir mich, dass die Schule, (..) dass, da wird sehr
ersichtlich, dass die Schule ein Spielball der Politik ist (.)
und dass wir eigentlich unter dem Ganzen dann leiden. (.) Und

die Politik oder die Politiker oft keine Ahnung haben, was
namlich wirklich in der Schule passiert. Und da werden Gesetze
gemacht, Ressourcen vergeben, ohne vorher Rucksprache zu
halten mit den Menschen, die dort wirklich arbeiten. Was
braucht es wirklich? (.) Also (.) realitdtsfern total. In
vielen Bereichen leider!
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INT: Ich hatte jetzt noch so zusammenfassende Fragen, aber
ich wird es jetzt auch ganz kurz, vielleicht ganz kurz noch.
Die wichtigsten Unterschiede fir dich (.) in der Beschulung?
Musst du gehen?

LP3: Ja, es geht kurz. Ich schau nur, wie spat.

INT: Ja, ich muss eh auch gehen. (.) Die wichtigsten
Unterschiede zwischen damals und heute?

LP3: Zwischen damals und heute. Generell? (...) Letztlich
gibt es ja dann, wenn man namlich jetzt auf das eingeht, was
ich vorher gesagt habe, gibt es ja dann doch nicht so viele
Unterschiede einerseits, weil es gibt noch immer eine reine
Flichtlingsklasse, kann man sagen, oder. (.) Andererseits
natlirlich schon (.) einfach das, was ich vorher gesagt habe,
dass mit ukrainischen Fluchtlingen ganz anders umgegangen
wird, wie Jjetzt mit arabischen oder syrischen Flichtlingen.
(.) Das ist schon ein, merkt man natirlich schon den
Unterschied.

INT: Und vielleicht, es gibt immer noch eine reine
Flichtlingsklasse, aber die ist pldétzlich an eine Nationalitat
gebunden. (.) Bei eurem, an eurer Schule. (..) Weil es ist
zwar eine Deutschfdrderklasse, aber da sitzen nur ukrainische
Kinder drin und die finf Kinder, die genauso da eigentlich
beschult werden koénnen.

LP3: Ja, es war Jja so, dass eben diese Ukraine-Klasse ist ja
deswegen, damals, da wo der Krieg begonnen hat, sind plotzlich
viele nach Osterreich gekommen natiirlich. Und dann hat man
extra diese Ukraine-Klassen aufgemacht. Und das war ja damals
auch so (.) im Prinzip. Aber an sich ist ja das System in
Osterreich schon, dass man versucht die Kinder in die
Regelschulklassen zu setzen. Nur wenn es zu viele dann sind,
dann gilt erst das mit diesen Deutschfdrderklasse. (.) Das
heiBt, wie gesagt, ich finde das gut, dass die bei uns in den
Regelschulklassen sitzen. Ich finde das gut, auch was das
Soziale betrifft und so weiter. Hat viele, viele Vorteile. Nur
man konnte einfach mehr Ressourcen noch schaffen. Dass die
dann extra in der Schule noch einen Deutschkurs haben, (.)
dass die vielleicht sechs bis acht Stunden die Woche extra
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noch einen Deutschkurs haben, wo sie dann rausgehen und in den
anderen Stunden sind sie in der, in ihrer Regelklasse drinnen.

INT: Da gibt es ja eh Modelle dafir. Integrativ.

LP3: Gibt es eh Modelle. Und das machen wir Jjetzt halt
intern. Wir machen, wenn wir zu dritt besetzt sind, dann
kimmert sich eine Lehrerin ausschlieRlich um die zum Beispiel

(.) und (.) versucht, ihnen die Sprache beizubringen.
INT: Glaubst du, dass das Bildungssystem etwas gelernt hat
im Umgang mit Schiilerinnen mit Fluchterfahrung (.) in den

letzten acht Jahren?

LP3: Nicht wirklich. (.) Nein, das glaube ich tberhaupt
nicht. Ich glaube, dass man, (.) wie gesagt, das man (.) viel
zu wenig, die, die Leute einbezieht, die wirklich, wirklich in
der Praxis sind. Also dass man Lehrer viel zu wenig einbindet
in solche Entscheidungen. (..) Und ich glaube, dass einfach
die Einstellung (.) der Regierung gegeniber, tberhaupt
gegenlber Menschen mit Fluchterfahrung, dass das (.) einfach,
ganz, wie soll ich sagen, eine eher, eine ablehnende
Einstellung ist. (.) Wobei jetzt bei ukrainischen Menschen ist
es ja wieder ein bisschen anders, wie man gesehen hat.

INT: Und das 1ist, hat aber nichts mit dem Lern?, nichts damit
zu tun, dass sie was gelernt hat, die Politik, (.) sondern (.)
mit anderen Grinden.

LP3: Mit anderen Dingen. Weil einfach, wie ich vorher gesagt
habe, eben, dass (.) dieses Land ist uns einfach auch
geografisch naher. Ich mein, (.) ein bisschen verstehe ich das
natiirlich auch, weil das ist ein europaisches Land und alles
was naher ist, ist, (.) man fihlt sich dem dann eher
verpflichtet als (.) wie soll ich sagen, als Dingen, die
weiter weg sind. Also, wenn jetzt in Osterreich irgendwas
schlimmes passiert, ist es uns auch vielleicht wichtiger, als
wenn es irgendwo anders passiert. Das verstehe ich schon
irgendwie auch. (.) Und es ist, und das muss ich jetzt schon
auch sagen, ich habe schon das Gefihl, dass es leichter ist,
Kinder, ukrainische Kinder zu integrieren, die teilweise auch
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eine ahnliche Religion haben, wie jetzt, sage ich,
O0sterreichische Kinder unter Anfihrungszeichen als (.)
arabische Kinder. (.) Ich glaube schon, dass das leichter ist.

INT: Wegen der Religion?

LP3: Nicht nur wegen der Religion, sondern (.) wie wir eben
vorher gesagt haben, Bildung, Bildungshintergrund, (.) auch
jetzt (.) also die, die Bildungshintergrund der Eltern
natiirlich und auch der eigene Bildungshintergrund. Wie viele
Jahre haben diese Kinder schon eine Schule besucht? (.) Und
wenn sie eine Schule besucht haben, wie ist die Qualitat in
dieser Schule? (..) Kulturell, natirlich auch kulturelle
Aspekte. (.) Wie gesagt, wie heute schon zweimal sicher
gesagt, Unterschied zwischen Mann und Frau. (.) Gleichstellung
(.) und so weiter.

INT: Mhm. (.) Also dass die Voraussetzungen andere sind und
es sich dadurch anders gestaltet. Okay, [Name], jetzt wirklich
abschlieRBend: Was winschst du dir flir die Beschulung von
Schiilerinnen mit Fluchterfahrung an Wiener Schulen?

LP3: Ich winsche mir, (..) ja, eh das, was dann so oft
gesagt wird, das klingt oft vielleicht so (.) realitéatsfern,
aber ich winsche mir mehr Ressourcen. (.) Mehr eine, nach wie

vor eine bessere Ausbildung, ich glaube, wenn ich dich vor
allem so hore auch, ich glaube, dass das noch zu wenig

vorkommt im Studium. (.) Es gibt jetzt eigene DaZ-Lehrgénge,
aber ich wirde mir winschen, dass man sich, dass man sich auch
auswahlen kann, DaZ als eigenes Fach. (.) Dass man das auch

studieren kann, damit man dann.

INT: Gibt es schon.
LP3: Oder gibt es jetzt schon? Okay.
INT: Also nicht bei Lehramt, glaube ich, aber es gibt DaZ

als eigenes Fach.
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LP3: Okay. (.) Aber das ware ja flur Lehramt eigentlich.

INT: So weit (.) bin ich mir jetzt nicht ganz sicher. Ja,
aber es gibt es schon.

LP3: Ja, ich winsch mir (..) mehr. Wie gesagt, es ist viel
Positives passiert. Es gibt jetzt Videodolmetscher. Das ist
groBartig. Ich muss teilweise auch mit denen arbeiten, da kann
ich einfach anrufen und das geht super. (.) Also es ist eh
schon auch, und das muss man auch jetzt der Politik
zugutehalten, (.) weil ich jetzt sehr schlecht iber die
Politik geredet, aber es gibt ja auch viel Positives, zum
Beispiel, auch was das betrifft, so (.) Ressourcen erweitert.
(.) Ich winsche mir trotzdem (...) trotzdem mehr Ressourcen
und gezieltere Ressourcen und mehr Einbindung (.) der
Lehrerinnen und Lehrer bei der Ressourcenvergabe.

INT: Mhm. Mhm. Super. (....) Danke schon.

LP3: Gerne. (.) Danke schon.
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Gesprachspartner*innen

Transkriptionskopf

Sigle Rolle Geschlecht Berufsausbildung

Lp4 Interviewte weiblich Lehramt Deutsch
Lehrperson

INT Interviewerin weiblich Masterstudentin

Gesprachsdaten

Gesprachstyp Interview mit Lehrperson

Kommunikationssituation privat

Teilnehmer*innenrollen symmetrisch

Aufnahmedaten

Aufnahmestatus Offene Aufnahme

Datum & Zeit 23. Marz 2023, 13 Uhr

Oort Klassenraum der interviewten
Lehrperson

Dauer 49 min

Allgemeine Bemerkungen
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Basistranskript: LP4

INT: Die Datenschutzerklarung haben wir abgehandelt. Ich
wlirde Sie, liebe Frau [Name], jetzt am Anfang um ein paar
allgemeine Angaben bitten. Und zwar seit wann Sie
unterrichten? An welcher Schule? Wobei ich das dann nicht
nenne, also die Schule selbst. (.) Und welche Facher? (.)
Vielleicht auch welche Art von Klassen?

LP4: Mhm. (.) Ja, also ich bin seit 2012 im Dienst (.) der
Wiener Pflichtschule, Mittelschule, (.) war in verschiedenen
Wiener Mittelschulen und bin jetzt seit mehr als zehn Jahren
in dieser Schule im [Zahl] Bezirk, (...) im [Name] Bezirk. Und
habe urspriinglich begonnen als reine Sprachfdrderlehrerin. Das
heiBt, ich habe immer nur die Sprachfodrderkurse unterrichtet.
(.) Und unterrichte seit einigen Jahren auch Deutsch im (.)
regularen Unterrichtsgegenstand. In diesem Schuljahr sind es
jetzt die zweiten Klassen, zweil Klassen, Deutschklassen. (.)
Und, ahm, Forderkurse auch fir Deutsch. (.) Und eben auch noch
in der Deutschfdrderklasse in diesem Schuljahr.

INT: Und das heiBt, Sie haben eine Ausbildung fir Deutsch
als Zweitsprache?

LP4: Genau. Ich habe an der Uni den, also dieses, war damals
noch, hat geheiBen, das kleine DaZ oder groBes DaZ (.)
Lehrveranstaltungsbiindel. Ich habe urspringlich Spanisch
studiert im Hauptfach und habe das dazu studiert, eben diese

DaZz, (.) ich weiRl nicht mehr, wie es geheiBen hat. Ich habe,
(.) Zertifikat hat es geheiRen? Keine Ahnung. Es war einfach
ein Konvolut aus Lehrveranstaltungen aus dem (.) vom DaZ-

Lehrstuhl eben.

INT: Und wie sah und sieht Ihr beruflicher Kontakt mit
Schilerinnen mit Fluchterfahrung aus? Also inwiefern
unterrichten Sie, (.) inwiefern haben Sie 2015 und Folgejahre
Schiler*innen mit Fluchterfahrung unterrichtet? Vielleicht als
Erstes.

LP4: Ja, 1mmer. Also wir haben an dieser Schule immer
Kinder, die auch Flucht erlebt haben. (.) Sowohl damals als
auch heute. (..) Das ist eigentlich ein durchgangiges Thema.
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Das ist, kommt immer vor, ja. (.) Und wir haben Kinder, die

jetzt in der Schule sind, die 2015/ 16 (.) vielleicht in der
Volksschule eingeschult wurden und die jetzt bei uns in der

Mittelschule die Schule besuchen.

INT: Und Sie haben ja gesagt, Sie unterrichten in den
Deutschfdrderklassen und da sind ja ausschlieBlich Kinder, die
gekommenen, also die nach Osterreich gekommen sind.

LP4: Seiteneinsteiger.
INT: Ja, (.) nicht alle mit Fluchterfahrung wahrscheinlich.
LP4: Nein, bei weitem nicht. (.) Also ich meine, das ist die

Besonderheit in der Sekundarstufe, dass wir alle Kinder, die
im auBerordentlichen Status sind, die sind spéater ins
Schulsystem nach Osterreich eben eingestiegen, weil sie eben

(.) davor (.) entweder woanders in der Schule waren oder eben
teilweise auch gar nicht (.) schon Schulbesuch gehabt haben.
INT: Okay. Und wie ist das jetzt mit der Migrationsbewegung

aus der Ukraine? Inwiefern haben Sie da Schiulerinnen?

LP4: Ja, also bei uns in der Schule ist es so, dass wir eine
Deutschforderklasse haben in diesem Schuljahr, und die
besteht, (.) momentan sind es 14 Kinder. Ich habe wvorhin
gerade nochmal nachgeschaut 14 Kinder, die aktuell laut MIKA-D
mit dem Testergebnis ungeniigend eingestuft wurden (.) und drei
Schiilerinnen, die im (.) Februar (.) das Testergebnis
mangelhaft (.) erbracht haben und dementsprechend eben (.) in

dem Deutschfdrderkurs zugefii”, zugeteilt waren, der aber nicht
stattfindet, weil wir nicht genug Kinder haben, dass ein
regelrechter Deutschfdrderkurs zustande kommt. Das heiBt, sie
werden hier mitbetreut (.) und das sind Kinder mit
Fluchterfahrung. Einige. Muss ich schauen. ((LP4 steht auf,
geht zu einer Pinnwand und studiert eine Liste, auf der die
Namen der Schiiler*innen verzeichnet sind)) Ahm. (.) Das ist
jetzt schwierig zu sagen, komme ich gerade drauf, weil (.) wir
(.) eben mit Fluchterfahrung. Ich kann annehmen, dass alle
Kinder, die aus Syrien und aus Afghanistan kommen,
Fluchterfahrung haben. Das kann aber auch sein, dass die im
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Rahmen der Familienzusammenfiihrung eben erst spater gekommen
sind. Ich weiB nicht, wie Sie das definieren wollen. (.) Aber
wir haben ukrainische Kinder in diesem Schuljahr, das waren
vier, jetzt sind es nur noch drei, weil ein Madchen (.) die
Schule gewechselt hat. (..) Und Kinder, die aus, (.) also es
gibt schon ein paar Kinder, von denen ich weill, dass sie
definitiv geflohen sind und in der Tirkei auch waren langere
Jahre jetzt. (.) Aber es ist mir nicht bei allen klar, in
welcher Form ihre (.) Reise hierher eben erfolgt ist. Das weil
ich nicht.

INT: Und das heiBt, es gibt keine KSDU-Klasse in dem Sinne.

LP4: An unserem Schulstandort nicht, nein. Also wir haben
eine Deutschfdérderklasse und die besteht immer aus Kindern
verschiedenster Erstsprachen. Also wir haben einige
arabischsprachige Jugendliche, (.) aus Afghanistan, wir haben
ukrainisch sprachige Kinder, aus Rumanien, (.) aus Polen, (..)
aus Serbien etc. Also wir haben eine sprachlich ganz
heterogene Klasse da. Ja.

INT: Okay. Und darf ich Sie noch fragen, ob Sie eigene
Erfahrungen mit Flucht oder Migration haben?

LP4: Nein, ich bin gebiirtige Wienerin und ahm (.) bin weder
geflohen noch migriert.

INT: Okay. (.) Danke schén. Das waren mal die allgemeinen
Angaben und jetzt wirde ich uns in die, also in das Schuljahr
2015/16 bzw. durchaus auch die Jahre danach (.)
zuriickversetzen wollen, gedanklich. Und, ahm, (.) da haben
Sie, Sie haben gesagt, da hatten Sie, (.) &hm, Deutsch als
Zweitsprache?

LP4: Ja, immer. Also, da war ich ja auch
Sprachforderlehrerin an dieser Schule. Das genaue
Stundenausmall weill ich nicht mehr. (.) Aber das war ja noch
die Zeit vor den Deutschfdérderklassen. Das heiBt, es war ein
regularer Sprachforderkurs mit gemischten, (.) mit gemischtem
Sprachstand. Das waren eigentlich immer sehr heterogene
Gruppen. (.) Und da waren Kinder aus Syrien damals dabei,
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125 einige, und Kinder auch (.) aus Afghanistan. Die haben aber
126 groBtenteils mittlerweile, die damals da waren, ja, die haben

127 bis auf, (.) ich wisste nicht mehr genau, wann sie eingetreten
128 sind. Aber die allermeisten von denen sind nicht mehr im, in
129 dieser Schule jetzt. (.) Einige sind relativ lang geblieben.

130 Also ich habe eine Schiilerin, die ist jetzt in der vierten und
131 ist damals in der ersten gekommen und hat zahlreiche

132 Schulstufen wiederholt und ist noch immer da. (.) Und die

133 verlasst uns aber jetzt auch.

134

135 INT: Und diese Deutschforderklasse, die waren additiv. Das
136 war aber keine eigene Klasse, sondern die Kinder wurden
137 zusatzlich.

138

139 LP4: Na ja.

140

141 INT: In Deutsch unterrichtet.

142

143 LP4: Genau. (.) Also vor, (.)vor den Deutschfdorderklassen,
144 das Modell der Sprachforderkurse, (.) die waren ja (.) in der

145 Mittelschule in aller Regel auch segregativ vom

146 Klassenunterricht. Ja, also das hat immer so funktioniert,
147 oder, meines Wissens, ich kenn kaum andere Modelle, (.) als
148 dass die auBerordentlichen Kinder, die Anspruch hatten zu
149 einer bestimmten Uhrzeit laut Stundenplan aus dem

150 Regelunterricht (.) gegangen sind, um eben in Absprache am
151 Sprachforderunterricht teilzunehmen. Und der hat halt bis zu
152 elf Stunden gehabt im Ausmal, je nachdem (.) wie viele Kinder
153 da beteiligt waren. (.) Und das war nicht additiv zu ihrer
154 Stundentafel. Die Stundentafel hat der, der Stammklasse

155 entsprochen, (.) aber die haben halt dann gefehlt am

156 Vormittag, so wie jetzt in der Deutschfdrderklasse oder im
157 Deutschfdrderklasse auch.

158

159 INT: Und wie haben Sie Ihre Unterrichtstatigkeit erlebt? (.)
160 Was fallt Ihnen? (.) spontan dazu ein?

161

162 LP4: Ja, groBtenteils positiv, also teilweise schon auch

163 herausfordernd. Also, es waren auch viele Kinder dabei oder
164 sind noch immer, immer wieder Kinder dabei, (.) die, oder

165 Jugendliche, die einfach ganz wenig Schulerfahrung mitbringen
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an sich. (.) Und da waren schon Szenen, oder sind immer wieder
Szenen dabei, die ahm, (..) ahm, das sehr herausfordernd
machen. Also (.) weil, ahm. (..) Ja, weilil viele Kinder einfach
auch schon diese Regeln des Schulapparats, die wir da haben,
noch nicht kennengelernt haben und einfach teilweise, wir
haben die Klasse eine Zeit lang im Erdgeschoss gehabt. Ich
habe einen Schiiler gehabt, der ist manchmal aufgestanden und
ist einfach rausgegangen auf die StraBe, weil er irgendwas
machen wollte oder sich halt bewegen. Also, es war ihm nicht

klar, diese, (.) diese ahm, (.) raumliche Abgeschlossenheit
auch und diese Aufsichtspflichten und so. Also das ist schon
ein Herantasten bei vielen Kindern. (.) Und natiirlich auch die

lange, lange Unterrichtszeit und dieses sehr geschlossene
Setting, dass man diesen Raum eigentlich ganz selten verlasst,
wenn Unterricht ist und dass man nicht aufsteht und herumgeht
und dass man halt manchmal wartet (.) und nicht gleich immer,
(..) ahm, ja, drankommt. Und das sind schon Spielregeln, die
halt mit vielen Kindern auch sehr miithsam und langsam

erarbeitet werden missen. (.) Und das betrifft natiirlich die
umso mehr die, (.) die wenig Zugang zu institutionalisierter
Schule haben. Und das sind natiirlich auch oft die, die, (.)
die auf der Flucht waren. (.) Also das iUberschneidet sich
schon.

INT: Verstehe. (.) Ahm, welche strukturellen Vorgaben gab es
damals flir die Beschulung der Kinder? (.) Also, ich meine so,

die Zuteilung zum Klassenverband, der Lehrplan, welche Facher
wurden Jjetzt unterrichtet?

LP4: Ja also, da hat es meines Wissens, was den Status
jetzt, ob das Kinder mit Fluchtbiografie waren oder eben nicht
(.) keine Unterschiede in der Art der Beschulung jetzt

gegeben, zumindest an meiner Schule nicht. (..) Meines Wissens
ist es schon so, oder ich weiBl, dass es an einigen
Schulstandorten konzentriert (.) Klassen gegeben hat, wo eben

ausschlieBlich Kinder mit Fluchtbiografie zusammengefasst
wurden. Aus regionalen Grinden auch. Oder weil eben dort ein
(.) Flichtlingsheim gerade in der Nahe war. Das war bei uns
nie. Das heiBt, die Kinder waren reguldr auberordentliche
Schiilerinnen und Schiiler und haben am Sprachforderunterricht
teilgenommen, (.) im Ausmal eben bis maximal elf Stunden. Und
(.) da kdonnen Sie sich eh vorstellen, die kommen aus vier
verschiedenen Schulstufen, aus sehr vielen verschiedenen
Klassen. Also es 1ist da schwierig, Ricksicht zu nehmen, in
welchen Gegenstanden die Kinder dann definitiv im
Klassenverband bleiben miissen. Aber alle waren einer
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Regelklasse zugeordnet. (...) Und das ist noch immer so. Also,

jedes Kind hat eine Stammklasse. (.) Und ahm, (.) genau, eine
Klassenlehrerin, einen Klassenlehrer, (.) der auch die ganzen
administrativen Dinge bewaltigt. Und (.) Jja, das AusmaB eben

der Sprachforderung hat sich sehr geandert.

INT: Verstehe. Und der Lehrplan?

LP4: Das war damals der Lehrplan-Zusatz fiur Deutsch als
Zweitsprache oder fir Kinder mit anderer Erstsprache als
Deutsch. (..) Und genau, also, das ist das, was jetzt
eigentlich fiir die Sprachforderkurse oder fir die
Deutschfdérderkurse (.) aktuell noch glultig ist meines Wissens.
Und ahm, (.) dann eben fiir diejenigen, die ganz am Anfang
sind, durch den Lehrplan fir die Deutschfdrderklasse eben
abgeldst wurde mit diesem System.

INT: Das heiRt, die Kinder hatten auBerordentlichen Status,
hatten eine Regelklasse, in der sie auch in den regularen
Fachern teilgenommen haben, auBer sie waren bei diesen elf
Stunden im Sprachfdérderkurs.

LP4: Genau.

INT: Okay, aber hatten sozusagen schon unterschiedliche
Facher. Ja, die da unterrichtet wurden.

LP4: Ja, ja.

INT: Und welche Ressourcen wurden damals bereitgestellt?
Also vielleicht jetzt eher fir diesen Sprachfdrderkurs in dem
Fall?

LP4: Wie meinen Sie, Ressourcen?

INT: Ressourcen mein ich, (.) Raumlichkeiten, Personal,
Einbindung ins Schulgeschehen? Das ist jetzt vielleicht da
nicht so relevant. Unterrichtsmaterial.
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LP4: Naja, also, (..) da hat sich nicht wahnsinnig wviel
geandert. Also, das waren die Sprachfdérderkrafte, die jetzt
halt Deutschfdrderkrafte sind, wie man so will. (..) Und ahm,
(.) das Schulbuchbudget, das den Kindern zur Verfiigung steht,
sowieso. (.) Das Sonderlimit flr Deutsch als Zweitsprache, das
Worterbuch fiur die Erstsprache. (.) Der Zugang zum
muttersprachlichen Unterricht, so eben erwinscht. (.) Ahm. (.)
Es hat dann die sogenannten MIT-Teams gegeben, vom BMWBF
finanziert. Eine, (.) eine Einrichtung, die sie wahrscheinlich
eh kennen, die quasi ambulant Schulstandorte besucht haben und
(.) mit Kindern gearbeitet haben, teilweise im Einzelsetting
oder auch in der Gruppe auch manchmal. (.) Ahm. (.) Ja sonst
spezielle Ressourcen Jjetzt aus dieser Zeit (.) sind mir (.) ad
hoc jetzt nicht in Erinnerung.

INT: Vielleicht zum Personal noch. Also Sie waren.
LP4: Sprachforderlehrerin.
INT: Sprachforderlehrerin, ja. Also, (.) Sie hatten diese

elf Stunden, also da war eine Sprachfdérderlehrerin dann.

LP4: Das kann ich jetzt mit Sicherheit nicht mehr sagen, wie
das 15/16, 15/16/17 war. Wir waren teilweise schon auch zu
zweit. (..) Ahm. (.) In wechselnder Belegschaft. Also es gibt
mehrere Kolleginnen am Standort, die eine DaZ-Ausbildung haben
und das (.) hat schon auch gewechselt. Aber ich habe immer
einen relativen Gutteil der Stunden gehabt in der
Sprachforderung.

INT: Ja, und ich hatte noch eine Frage zu diesen mobilen
interkulturellen Teams. (.) Die gibt es jetzt nicht mehr,
oder? Und wissen Sie da was dazu? Irgendwie, was es damit auf
sich hat, warum es die nicht mehr gibt? Oder was da, ob es da
eine andere Form inzwischen gibt? Weil ich hab da nix dazu
gefunden. Noch nicht.

LP4: Es ist mir nicht, es ist mir nicht klar, wie die
weiterverwendet werden oder aufgeldst sind. Also meines
Wissens (.) 1st es ilber die Schulsozialarbeit irgendwie so
organisiert jetzt, also dieses. (.) Diese Abkirzung, die ich
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immer wieder vergess‘, OZGIBS oder so (.) oder (..) weiB ich
nicht genau, muss ich nachschauen. (..) Aber ob es diese
Konstellation so noch gibt, ist mir nicht klar. Also es gibt
das interkulturelle Mentoring, das funktioniert aber auch auf
freiwilliger Basis. Dann gibt es den Uni-Club (..) aber jetzt,
ob es ambulante mehrsprachige Teams noch gibt? (.) WeiB ich
nicht. (.) Muss ich ehrlich sagen. Es gibt sehr viele private
oder eben (.) aus O0ffentlicher Hand organisierte Angebote.
Aber es ist eben auch ein bisschen (.) ahm, unibersichtlich
oft geworden (.) zu schauen, (.) wer da gerade wo finanziert
wird und wie lange. Also, (.) wir haben eine
Schulsozialarbeiterin und eine Beratungslehrerin natirlich.
Die steht aber allen (.) Jugendlichen zur Verfigung und die
sind natirlich auch, ahm, (..) einigermaRen ausgelastet.

INT: Und wie wiirden Sie Ihren padagogischen Auftrag
beschreiben, (.) den Sie damals hatten, jetzt vor allem in
diesen (.) Sprachféordergruppen? (..) Wie? Was war da so Ihr
padagogischer Zugang. (.) Was war da wichtig?

LP4: Na ja, ich denke mir, es ist immer der gleiche. Also
Kindern, die halt neu herkommen und teilweise ungewiinscht oder
unerwinscht, auch von ihrer eigenen Seite, also die vielleicht
nie damit gerechnet haben, dass sie hier in der Schule sitzen,
(.) ahm, (.) eine Ture zu O0ffnen und zu schauen, wie kann man
sich dieser Sache lberhaupt irgendwie anndahern? Ja. Wie
funktioniert das im Schulhaus? Wen gibt’s da allen? (.) Wie
ahm, (..) Wie (.) Wie lauft iUberhaupt der Unterricht ab? Was
wird von mir erwartet? Welche Rolle spielen vielleicht meine
Eltern dabei? Welche Kanale der Kommunikation gibt es da? (.)
Und in dem Ganzen ist es natlirlich am Anfang oft so fiir die
Kinder, gerade ahm, wo wir in der Mittelschule so viele
verschiedene Lehrkrafte haben, ganz angenehm, wenn sie eine
Ansprechperson haben, von der sie wissen, die ahm, (.)
kommuniziert auch zu den Klassenlehrern hin oder hat die
Kommunikation mit den Eltern im Blick. Also ich glaube, das
ist gerade bei den Sprachenanfangern wichtig fir die auch zu
wissen, es gibt (.) eine Person im Haus, die ahm, (.) auch,

(.) wie soll ich sagen, die auch (...) ihre Anliegen irgendwie
vertritt und weitergibt.

INT: Also, vor allem die Kinder auch, wenn ich es jetzt
richtig verstehe, die Kinder hier auch irgendwie (.)
einzufihren, sozusagen in diese Institution Schule.
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LP4: Teilweise, Jja.
INT: Und sie auch dabei zu begleiten.
LP4: Ja, (.) denke ich schon. Also, es ist eben fir viele

ein ungewohntes Setting oder manche kommen aus ganz anderen
(.) Schulsystemen und Bildungstraditionen und ich glaube
schon, dass das auch eine Rolle spielt.

INT: Kam es 2016, oder 15/16 in Folge, aus Ihrer Sicht durch
die Beschulung zu einer Diskriminierung der Schillerinnen.

LP4: Welcher Schiilerinnen?

INT: Der Schillerinnen mit Fluchterfahrung. Also jetzt in
Threm Fall, waren das (..) die in diesem Sprachfdérderkurs.
(eonn. ) Haben Sie (.) das Gefihl, (.) dass es da zu einer

Diskriminierung kam?

LP4: Also ich denke von Seiten (.) ahm, von Seiten der (.)
Beschulung (...) eigentlich nicht, weil die in den gleichen
Formaten unterrichtet wurden wie alle anderen
auberordentlichen Schilerinnen zu diesem Zeitpunkt mit den
gleichen (.) Ressourcen und ahm, (..) und ahm, (.) Hilfsmittel
bzw. eben gab es noch einige zusatzliche Spezial (.)
unterstiitzende MaBnahmen, jetzt auch auBertourlich wvon, zum
Beispiel vom MIT-Team oder von (.) Vereinen vielleicht, die
speziell jetzt, ahm, (.) auf die Arbeit mit (.) gefliichteten
Personen ihr Augenmerk gelegt haben. (..) Nein, konnte ich
jetzt nicht sagen, dass mir da (.) diskriminierende Erlebnisse
in (.) in Erinnerung geblieben sind.

INT: Und jetzt so (.) der auBerordentliche Status zum
Beispiel ist ja eine Andersbehandlung sozusagen, die also da
sehen Sie jetzt keine diskriminierenden Faktoren darin, (.)
dass die Kinder in einem auRerordentlichen Status sind. Mir
ist schon klar, dass das ja zum Wohl der Kinder ist im Sinne
von (.) dass die da eben nicht benotet werden.
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LP4: Also, ich finde das persdnlich schon (.) ich finde das
persodnlich schon zu Uberdenken, auch dieses Konzept mit der
AuBerordentlichkeit, weil (.) natirlich ist das eine, eine (.)
eine Moglichkeit, Ressourcen zuzuordnen und die Kinder auch zu
fordern aufgrund eben eines Sprachforderbedarfs, den sie
haben. Das ist ja keine Frage. (..) Aber ich frage mich, ob
das noch zeitgemal ist in Zeiten einer diversen Gesellschaft
und einer (.) einer (.) inklusiven Schule, dass man Kinder zu
auBerordentlichen macht, weil im Prinzip, (.) weder gehen (.)
manche , ahm, (..) Sprachfdrderbediirfnisse die enden ja nicht
mit dem Status der AuBRBerordentlichkeit. Ich glaube, man kann
das nicht so einfach denken. (.) Es ist natirlich rechnerisch
eine groBe Hilfe. (..) Aber ich denke, man konnte auf dieses
Konzept der AuBerordentlichkeit schon auch verzichten und das
umgehen, (.) indem man einfach zielgerecht fordert. (.) Und
nicht die Kinder quasi zu einer Kategorie. (...) formiert.

INT: Meine weiteren Fragen werden Jjetzt zu diesem Block,
falls Sie Diskriminierung wahrnehmen, was die Lehrperson
machen kann, um einer Diskriminierung entgegenzuwirken. (.)
Das erlibrigt sich jetzt in dem Fall, weil Sie (.) also Ihrer
Ansicht nach die Schiilerinnen ja nicht unbedingt diskriminiert
wurden, so 2016(.) im (.) im Schulgeschehen sozusagen.

LP4: Nein, also die Erinnerung habe ich jetzt nicht. Also es
gibt natiirlich in den Gruppen immer wieder (.) Rassismus, auch
Erfahrungen, die die Kinder untereinander auch machen und
sicher auch vom Lehrk&érper. Aber ich kann das jetzt nicht (..)
irgendwie belegen oder (.) es fehlt mir da jetzt spezifisch
dazu nichts sein, was auch speziell die Kinder betroffen
hatte, die eben geflohen sind.

INT: Rassismus im Sinne von, dass die Herkunft spezielles
Thema wird?

LP4: Ja, dass die Herkunft das Thema wird oder dass die
Hautfarbe das Thema wird. Oder (.) dass teilweise die
Religionen ein Thema ist, das ahm, (.) das ahm, (..) ja, das
das die Jugendlichen irgendwie (.) teilweise nicht
wertschatzend verarbeiten untereinander.

229



416
417

418

419
420
421
422
423
424
425
426
427
428
429
430
431
432
433
434
435
436
437

438

439
440
441
442
443

444

445
446
447
448
449
450
451
452

453

454
455

456

INT: Mhm. (..) Ja. Und inwiefern zwischen Lehrkorper und
Schiilerinnen? Weil Sie das jetzt auch erwahnt haben.

LP4: Naja, ich denk mir, also immer, wenn groRe politische
Umstliirzungen sind, oder wenn sehr viele Flichtlinge (.) nach
Osterreich kommen, dann gibt es dazu, und da haben sicher alle
Lehrpersonen auch ihre persdnlichen Meinungen dazu und die
sind wohl, (.) wie wir an unserer (.) Regierung auch sehen,
dass, rein statistisch gehe ich davon aus, dass es da Leute
gibt, die Flichtlinge nicht immer, ahm, (.) so offenherzig
gegenlberstehen. Nun, wir sind eine Schule, wir haben, (.) ich
welll es nicht ganz genau, aber weit tUber 90 % Kinder mit
anderer Erstsprache oder Umgangssprache als Deutsch. (..) Und
eben auch sehr viele Kinder mit Fluchtbiografie per se. (.)
Aber natiirlich werden (.) Bilder entstehen von geflohenen
Personen und ahm (....) Ja. (.) Ich. (.) Ich gehe davon aus,
dass es da auch rassistische Vorfalle (.) oder Zuschreibungen,
vielleicht besser gesagt gibt. (.) Ja, dass man auch davon
ausgeht, das sind alles (.) Leute, die vollkommen
ausgeschlossen waren von Schulbildung und (.) wenig mitbringen
an Qualifikationen und dass daher auch Eltern unterschatzt
werden, oft in ihrem (.) in ihrem Wissen.

INT: Und das ist dann etwas, was eher so unterschwellig
mitschwingt? Also ich meine, weil Sie gesagt haben, Sie konnen
sich jetzt nicht an akut, an bestimmte Vorfalle erinnern, (.)
aber etwas, was Sie gespirt haben, dass das (.) mitschwingt
teilweise.

LP4: Ich denke schon. Ich glaube, das hat auch viel mit der
Sprachkompetenz zu tun, (.) mit Elterngesprdchen. Und ich bin
sehr froh, dass es jetzt dieses Videodolmetschen gibt, das
finanziert wird, (..) das eben meines Erachtens wirklich viel
dazu beitragt, dass eine qualitative Gesprachsfihrung
Uberhaupt méglich ist. (.) Und dass die Eltern sich auch so
artikulieren kdnnen, wie sie (.) wie sie eben méchten und
nicht, wie es ihre Sprachkompetenz in Deutsch jetzt zulasst.

INT: Mhm. (.) Dass man anders aufeinanderzugehen kann auch,
die Elternarbeit anders gestalten kann.
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LP4: Auf jeden Fall gleichberechtigter. Und ohne eben alles

vereinfachen zu miissen und irgendwie (.) auf eine Ebene zu
bringen, die (.) teilweise nicht den Inhalten gerecht werden
kann.

INT: Ja. (..) Okay, danke schoén. Dann wiirde ich jetzt wieder

in die Gegenwart springen. Also letztes Jahr und dieses Jahr.
(..) Das sind jetzt im Prinzip sehr &hnliche Fragen. Miissen
wir schauen, inwiefern sie Sinn machen jetzt an IThrem
Schulstandort. Wenn Sie jetzt an die heutige
Unterrichtstatigkeit mit, Sie haben gesagt, Sie unterrichten
in einer Deutschfdrderklasse auch, (.) mit Schilerinnen mit
Fluchterfahrung denken, wie erleben Sie das heute? Was? (.)
Was fallt Ihnen dazu ein?

LP4: Na ja, ich habe ja Kinder mit Fluchterfahrung eben aus
Syrien und aus Afghanistan hier und ich habe Kinder aus der
Ukraine mit Fluchterfahrung. (.) Und die haben trotz ihrer

Gemeinsamkeit der Fluchterfahrung sehr unterschiedliche
Hintergriinde. Das sind Kinder, die waren in Kiew vielleicht im
Goetheinstitut am Nachmittag oder im British Council und haben
Englischunterricht genossen. Und das sind Kinder, die haben
schon gearbeitet. (.) Also an der Fluchterfahrung alleine kann
ich nicht viel festmachen, (.) aulBer dass ich davon ausgehe,
dass viele Kinder wider Willen hier sind. (.) Das ist die
Gemeinsamkeit. (..) Und ich sehe schon, dass die Gruppen eben
sehr heterogen sind. (.) Und gerade eben Kinder aus der
Ukraine sehr hohe formale Bildung mitbringen und sehr hohe
Anspriche haben, auch an ihr, (.) an, an ihr eigenes Lernziel
wahrscheinlich. Und ihr (..) an ihre eigenen Leistungen
teilweise (.) und. (..) Und dass das nicht unbedingt immer
harmoniert in einer so heterogenen Gruppe. (..) Also sind die
Sympathien oder das gegenseitige Verstandnis enden wollend,
muss ich sagen. Gerade zwischen den Gruppen der ukrainisch
sprachigen Schiilerinnen jetzt und den ahm, (..) 1in erster
Linie, aber auch nicht bei allen, kann ich auch nicht sagen,
(.) aber bei einigen Kindern aus dem arabischsprachigen Raum.

INT: Verstehe. (...) Und die strukturellen Vorgaben fiir die
Deutschfdérderklasse jetzt in jedem Fall. (.) Wie wirden Sie
die beschreiben? Also auch wieder, ich meine, die Zuteilung
zum Klassenverband, klar, MIKA-D und so. (.) Aber auch der
Lehrplan? Welche Facher werden die Kinder unterrichten?
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LP4: Ja, also wir schauen schon, dass wir (.) bei den, (.)
dass wir immer abwagen, was bringen die Kinder schon mit? Und
wenn da eben schon Vorkenntnisse sind, also die Kinder, die
jetzt Englisch schon gelernt haben, (.) die lassen wir zum
Beispiel im Englischunterricht in ihrer Klasse. Ja. Oder wir
haben einen Schiler, der ist sehr, sehr weit schon in
Mathematik, der besucht einfach den Mathematikunterricht im
Klassenverband. (.) Ich habe einen Schiler, den ich, ah, in
der (.) zweiten Klasse regular im Deutschunterricht
unterrichte, und der geht mit mir immer in die Klasse in
Deutsch und nimmt eigentlich von Anfang an auch am Deutsch
Regelunterricht teil, weil ich ihn dort (.) auch erlebe und
sehe und ihn dort auch betreuen kann, weil ich ihn eh schon
kenne aus dem Forderunterricht. (.) So. Aber das sind alles
sehr handgestrickte Konzepte und das ist sehr kleinteilig und
sehr schwierig, das zu bewerkstelligen. (.) Ohne dass eben
auch diese Struktur gestort wird. Das ist sehr herausfordernd,
wenn Kinder kommen und gehen. (.) Und in der ersten Stunde
haben drei Englisch, und in der zweiten geht einer zur Mathe
und man kann eigentlich nicht kontinuierlich arbeiten. (.) Ja,
das ist. (.) Das ist schon auch eine sehr grobe
Herausforderung fir den Unterricht in der Sprachfdrderung
jetzt. (.) Wenn man dem nachgibt und nachgeht, eben in die
Richtung, dass man sagt, man fordert individuell dort wo (.)
anzuknipfen ist.

INT: (.) Und auch wie, wie entscheidet es sich, wer (.) wo
gefordert wird sozusagen?

LP4: Na ja, in erster Linie schon auf dem, was die Kinder
schon mitbringen, wo man ankniipfen kann. Ja? (.) Also
diejenigen Kinder, die jetzt noch gar nicht in der Schule
waren und vielleicht noch gar nicht dividieren kénnen, (.) die
(.) sehe ich lieber in der Deutschfdorderklasse als im
Mathematikunterricht, (.) weil ich einfach davon ausgehe, dass
sie nicht anknipfen kénnen dort inhaltlich. (.) Ja. Aber wir
haben andere Schiilerinnen, die sind in der ersten Klasse und
die haben vielleicht schon ein bisschen Englisch gehabt. (.)
Und wir haben die Hoffnung, dass die auch aufsteigen konnen
dann im nachsten Schuljahr. Und (.) da ist es mir ganz recht,
wenn die am Englischunterricht auch teilnehmen k&nnen. (.)
Aber das sind Absprachen. Das hat auch mit den, ahm, (.)
Lehrkraften zu tun, die in den Klassen unterrichten, was deren
Einschatzung ist und in welcher Form, die sich tUberhaupt, ahm,
(..) ahm, gewachsen sehen diese Kinder mitzubetreuen oder sie
eben (..) zu berlicksichtigen teilweise auch. Weil es eben (.)
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wenn man es, (.) ahm, (..) richtig machen wiirde, ein, ein
Arbeitsaufwand der Differenzierung auch noch ist, Jja.

INT: Und Sie haben gesagt, es sind 14 Kinder in der
Deutschforderklasse. Wie viele davon (.) sind vorher nicht
beschult gewesen?

LP4: Mhm. (.) Da muss ich grad schauen. (.) Also wir haben
drei, drei Schiiler, die nicht alphabetisiert waren. ((LP4 geht
erneut zu der Liste mit den Namen an der Pinnwand)) Aaah,

(...) die Geschwister. (...) Da. (.) Also. (..... ) Also, von
finf Burschen weill ich, dass sie nicht die Schule besucht
haben, bevor sie bei uns (.) an diesen Schulstandort gekommen
sind. (...) Ahm. Und ein Madchen war in Oberdsterreich aber
nur ein paar Wochen in der Schule schon, bevor sie zu uns
gekommen ist. (.) Also sechs sind’s.

INT: Okay. (.) Also, und das heiBt, sie sind auch
entsprechend erst kurz in Osterreich, also vergleichsweise
kurz.

LP4: Ja, also ein Schiler, der war schon letztes Jahr da,
der ist im zweiten Jahr der AuBerordentlichkeit, der ist
letztes Schuljahr hat er eben genutzt, um Lesen und Schreiben
zu lernen. Der hat den Alphabetisierungskurs besucht und der
ist schon im zweiten Jahr. Die anderen sind jetzt im Laufe des
Herbstes gekommen.

INT: Und die sind wahrscheinlich eher aus Syrien und
Afghanistan.
LP4: Aus Syrien und Afghanistan. (.) Genau bzw. Jjetzt eben

aus der Turkei. Ja.

INT: Sind da jetzt auch schon Kinder gekommen? In Folge des
Erdbebens.

LP4: Na ja, die, die waren in den letzten Jahren in der
Tirkei (.) und ihre Eltern, also ahm, (.) ihre Eltern kommen
aus Syrien (.) und sie sind groRtenteils, glaube ich, auch in
Syrien geboren. Das misste ich nachschauen, das weiB ich jetzt
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nicht, aber haben eben teilweise die letzten Jahre in der
Tirkei verbracht. (..) Und sprechen teilweise eben auch
Turkisch. (..) Und sind aber nicht alphabetisiert, weder in
Tlirkisch noch in Arabisch oder Kurdisch auch. Also
kurdischsprachige Kinder habe ich auch. (.) Und eine Schiilerin
spricht Paschtu.

INT: Okay. Welche Ressourcen werden heute fir die
Deutschfdorderklasse bereitgestellt? Also, auch da meine ich
wieder Raumlichkeiten, Personal, Unterrichtsmaterial,
Einbindung ins Schulgeschehen.

LP4: Na ja, also wir haben schon einmal einen Raum. Das ist
schon mal was. Also, das ist unser Raum hier. Wir haben einen
fixen Raum, den wir beniitzen. (..) Der ist nicht riesig, wie
man sieht. Wir haben zusatzliche Forderstunden jetzt bekommen,
und zwar relativ viele. Ich glaube, finf (..) im Rahmen eben
dieser Forderstunden (..) ausgabe. Ich kann es nicht anders
nennen, weil ich weiB nicht mehr, was der genaue (.) Titel
dieser (.) Zuwendung da ist, aber es war eben (.) am Beginn
des Sommersemesters die Moglichkeit, (.) individuell
Forderstunden zu vergeben und wir haben in der
Deutschfdorderklasse davon einige bekommen. Das ist natirlich
toll, weil wir da (.) zu zweit sind und (.) die Gruppen teilen
in Wirklichkeit. Das heiRlt, wir konnen differenzieren und ahm,
(.) vielleicht mit den Kindern, die Alphabetisierungsbedarf
haben noch arbeiten oder mit den Kindern, die halt wirklich
schon (.) weiter sind (.) in homogeneren Gruppen arbeiten. (.)
Das ist eine Ressource, die jetzt recht neu ist. Sonst haben
wir das Ubliche. Also wir haben unsere Schulbiicher, wir haben
relativ viel (.) Material aus den Unterrichtsmitteln eigener
Wahl noch eingekauft, zusatzlich. (..) Was wir halt nicht
haben, ist oft Geld fir Exkursionen und Fahrscheine. Also das
wirde ich sehr begriBen, wenn es da eine Moglichkeit gabe, (.)
auch Fahrtkosten zu Ubernehmen, weil das, viele Kinder eben
kein Jugendticket haben und keinen Schiillerausweis und also
keinen Freifahrtsausweis, weil sie da eben in Gehnadhe wohnen.
(.) Das ist immer ein Thema. (.) Ahm. (.) Was gibt es noch
spezielle Ressourcen fir die Deutschforderklasse? (.) Fallt
mir jetzt gar nichts sein.

INT: Ja, ist eh schon beantwortet. Sehr umfangreich.

LP4: Ja. Nein.
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INT: Okay. Danke schoén. (.) Vielleicht noch, a&hm. Wie wlirden
Sie Thren padagogischen Auftrag beschreiben? Ist der anders
als er 2015/16 war? (.) Es ist es derselbe?

LP4: Na ja, im Prinzip, denke ich, ist es, ist es immer
derselbe. Also, wie eh schon gesagt, es richtet sich halt
immer nach den anwesenden Kindern. (.) Und wenn ich sehe, das
Thema, ahm, (.) Unterricht und Schule als Institution ist
bereits bekannt, dann kann ich natirlich weiterschauen, dann
kann ich schon, okay, wo kdénnen wir noch optimieren, wo kann
ich schauen, dass die Kinder vielleicht auch zu Hause arbeiten

oder trainieren oder (.) ihre digitalen Geradte niitzen, um
online vielleicht was zu iben, was wir nicht schaffen, hier in
der groBen Gruppe zu Uben. (.) Ahm. (...) Ja und vielleicht

schon auch ein bisschen nach Moglichkeit rauszugehen, die
Umgebung der Schule zu erkunden, zu schauen, was gibt es fir
Institutionen idberhaupt in der Stadt? (.) Wo kann man Freizeit
verbringen? (.) Vielleicht mit wem kdnnte man noch Freizeit
verbringen jetzt? (..) Und ich denke auch mit den Eltern zu
arbeiten ist schon auch ein Thema. Das ist sehr aufwendig,
muss ich auch sagen. (..) Aber (.) genauso wichtig, (.) mit
den Eltern eben in der Kommunikation zu bleiben und auch zu
schauen: (..) Was sind die Lernfortschritte? Und
gegebenenfalls eben rechtzeitig darauf hinweisen: Wie wird
denn das ausschauen? Was ist denn die Prognose? (..) Wie
konnte das weiter verlaufen, dieser, diese Schullaufbahn.

INT: Also auch, nach den vier Jahren hier oder wie viele
Jahre es sind.

LP4: Ja, oder vielleicht nur mal ins nédchste Schuljahr zu
schauen und zu schauen, okay, (.) was gibt es flur Angebote im
Sommer? Was konnte man noch tun tUberhaupt? Oder ware es
vielleicht gunstig zu schauen, dass die Kinder nachmittags
eine Lernbetreuung besuchen oder von irgendwelchen
zusatzlichen Angebot eben noch (.) noch (.) in Anspruch
nehmen. Wir haben Kinder, die auch den Alphabetisierungskurs
besuchen und. (.) Das ist alles mit sehr viel Kommunikation
verbunden und die ist umso aufwendiger, (.) Jje geringer die
Deutschkompetenzen sind und (.) deswegen (.) halte ich es fir
wichtig, dass man da Kandle einfach etabliert, die
funktionieren.
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INT: Wollen Sie eine kurze Pause machen?

LP4: Wie spat ist es denn schon? Es ist schon 3/4.
INT: Mach ma weiter, oder?

LP4: Alles gut.

INT: Ahm, (..) kommt es Threr Meinung nach zu einer

Diskriminierung der Schillerinnen, die in den
Deutschfdrderklasse sind?

LP4: Hmm. °hh/hh® (........ ) Also °h/h°(.) so jetzt im
Schulleben °h/h°® (..) Ich meine, die alleinige r&dumliche
Trennung ist natirlich eine Art der (.) der Separation. (.) Es

wird gleichzeitig auf die Lernbedirfnisse eingegangen oder wir
versuchen es zumindest. Also, ich weil nicht, ob ich das schon
als Diskriminierung empfinde. (.) Ahm. (...) Ich muss grad
nachdenken, was mir sonst auffdallt oder einfallt. (..... )
°h/h°® Also ich denke, manche von den Kindern, die jetzt
gekommen sind, die kénnten durchaus auch dem Unterricht in
einem Gymnasium folgen, wenn sie ihre sprachlichen Hiirden

iberwinden. (.) Und ahm, (.) ich habe jetzt noch keine

Erfahrung, wie das gelingt, dieser Ubertritt in die AHS. Also
das ist natirlich schon ein Faktor, glaube ich, der, (.) der
hemmend ist. (..) Das, ahm, (..) Ja, das sehe ich schon. Sehr

schade eigentlich. Wenn Kinder vielleicht nicht ihrem, ihrem
Wissensstand entsprechend da gefdrdert werden kdénnen. (...... )
Nein, sonst fallt mir jetzt momentan auch nichts ein (...)
Ahm.

INT: Okay. Aaaaahm. (..) Ja, die nachsten Fragen, finde ich,
erklaren sich von selbst. Eben was kann man als Lehrperson
tun, um einer Diskriminierung entgegenzutreten. Aber da. (.)
(.) Also eben, wenn es halt diese Frage des (.) in welche
Schule gehen die Kinder, (..) wenn die Art der Diskriminierung
ist?

LP4: Na ja, halt informieren, denke ich, und schauen, dass
man halt die Informationen bereitstellt (..) und mit moglichst
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vielen Leuten im Kontakt bleiben. Also es gilt ja auch, die

Klassenvorstdnde zu (.) im Blick zu haben, die natiirlich mit
25 Kindern oder noch mehr auch alle Hande voll zu tun haben
und nicht immer die (.) ahm, (.) Anliegen und Lernfortschritte
der auBerordentlichen Kinder jetzt so am Radar haben. (.) Also
da ist ein Haufen (.) an (.) Koordination eigentlich (.)
notwendig, (.) um das gut zu begleiten, denke ich.

INT: Also, da auch die Stimme (.) fir die Kinder zu sein im
Schulgebaude?

LP4: Ich denke schon, dass das wichtig ist. Also das gut im
Auge zu behalten. (..) Wobei es jetzt bei uns auch so ist,
dass die meisten (.) Kinder an allen (.) Aktivitdten, die die

Klassen jetzt starten, also auch auBer Haus, immer mitbedacht
werden und eigentlich mitgehen. Wenn die Klasse irgendwo

hingeht, dann (.) kommen die Kinder halt an dem Tag nicht in
die Deutschforderklasse und gehen mit ihrer Klasse dann aus
(.) oder (.) nehmen an solchen Angeboten teil. (..) Was ich

eigentlich sehr positiv finde.

INT: Okay, dann abschlieBend, was sind (.) fiur Sie
Unterschiede zwischen damals und heute? Mit damals meine ich
2016 Folge und heute eben 2022 Folge. In der Beschulung der
Kinder?

LP4: Na ja, ich denke mir, was sind die Unterschiede? Zum
einen die Kommunikation mit den Eltern, also die f&llt mit den
ukrainischsprachigen Elternteilen deutlich leichter, ja, weil
einige sehr gut Englisch sprechen. (.) Zum anderen haben wir
jetzt dieses videodolmetschen. Das ist einmal ein grofRer
Fortschritt. (..) Und die Prdsenz ist auch eine groBere, muss
ich sagen, als bei den Elternteilen von (.) den vorherigen
Jahren, also 15, 16 und die Jahre darauf, (.) hatte ich (.)
zwar die Eltern auch da, (.) aber nicht so leicht erreichbar
wie Jjetzt bei den ukrainischen (.) ahm, Seiteneinsteigern. (.)
Das. Das fallt mir ein wenig auf, dass die Elternarbeit sich
anders gestaltet, dass die Erwartungen auch andere sind. (..)
Es gibt Massen an Unterrichtsmitteln, jetzt speziell fir das
(.) kontrastive Arbeiten oder auch eben das, den Einbezug der
Erstsprache Ukrainisch, teilweise auch Russisch. Das hat aber
adhnliche (.) Unterrichtsmaterialien auch gegeben flir die (.)
ahm, Seiteneinsteigerinnen aus Syrien damals und aus
Afghanistan. Afghanistan vielleicht nicht so viel wie

237



759
760
761
762
763
764
765
766
767
768
769
770
771
772
773
774
775
776
777
778
779
780
781
782
783
784
785
786
787
788
789

790

791
792
793

794

795
796
797
798
799
800
801
802
803
804

arabischsprachig, aber es hat da auch sehr viele MaBnahmen,
Elterninformationsabende, Broschiiren, Materialien zum
Selbstlernen (.) gegeben. Aber ich denke, auch aus dieser
Erfahrung von 15/16 sind viele Dinge jetzt einfach reanimiert
worden (.) und jetzt eben mit der Sprache Ukrainisch einfach
(.) bestiickt. (.) Was ja eine gute Sache ist, aus solchen
Materialsammlungen auch zu lernen. (....) Ja sonst private
Initiativen, Lerncafés etc. sozialarbeiterische Dinge. (....)
Die vielleicht, ich mein, 15/16 hatten wir auch zum Beispiel
in den Alphabetisierungskursen viele, einen Uberhang, wir
haben da immer einen Uberhang an Burschen, also mannlichen
Jugendlichen und da eben auch wieder (.) Uberproportional
Kinder, die halt unbegleitete Fliuchtlinge waren. Und das haben
wir jetzt eigentlich nicht. Wir haben keine unbegleiteten
Fliichtlinge aus der Ukraine, (.) so mir bekannt (.) und ahm
(....) Das macht schon einen Unterschied. Also, das war oft
ein Thema, (.) dass eben Kinder teilweise auch in WGs
untergebracht waren und der Schulbesuch fir sie nicht so
leicht war. (.) Und das, also das erlebe ich jetzt so nicht.
(....) Und ich glaube, weil wir jetzt bei den Flichtlingen
sind, ich glaube jetzt die (.) geflohenen Schiiler, die ich
jetzt habe, aus Syrien und aus Afghanistan, die sind im
grolRten Teil mit ihrer Familie gemeinsam gekommen und die
haben nicht so eine Unstabilitat teilweise erlebt wie vor
einigen Jahren. Ja, als es wirklich (.) ein frischer, rezenter
Konflikt war mit Gewalt und und (..) Jja (.) traumatisierenden
Erlebnissen also, die mag‘'s jetzt auch gegeben haben, oder
gibt es, hat es mit Sicherheit gegeben. (.) Aber ich habe den
Eindruck, bei den Kindern, die jetzt da sind, dass sie, ahm,
(..) schon aus (.) strukturierteren Umgebungen kommen
groRtenteils. (..) Ja.

INT: Denken Sie, dass die Bildungspolitik etwas im Umgang
mit Schiilerinnen mit Fluchterfahrung gelernt hat iber die
letzten Jahre? (.) Und wenn ja, was?

LP4: Na ja, ich glaube, es ist, es ist schon das Bewusstsein
gekommen, dass es (.) MaBnahmen braucht zur, ahm, (..)
Forderung der (.) psychischen Gesundheit und auch der sozialen
Gesundheit und dass da sehr viele Initiativen entstanden sind
und Angebote auch gesetzt werden aktuell, ja. (.) Also im
Bereich auch (..) Traumapaddagogik gibt es sehr viele
Fortbildungsangebote an den Padagogischen Hochschulen und auch
von anderen Tragern. (.) Ich glaube, es ist eine Frage auch
der Finanzierung. (..) Ich kenne diese Angebote natiirlich im
Detail nicht alle. Ich weill nicht, wie hochqualitativ das sein
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kann, aber (.) das Bewusstsein, dass natirlich, ahm, (..) die
Erstsprachen einzubeziehen sind und dass halt auch, dass das
Sprachmitteln nicht funktionieren kann auf Basis wvon
Freiwilligkeit, sondern dass man da eben auch ein
professionelles Tool braucht, wie eben das Videodolmetschen,
das ist fir mich ein Schritt, ein sehr (..) positiver Schritt,
ja. Ich hoffe, das wird nicht mehr zuriickgenommen, (.) weil
das ist eigentlich unabkommlich im Schulsystem, in Wien oder
auch in ganz Osterreich.(.) Ahm. (....) Ja, ich denke, eben
auch jetzt im Bereich muttersprachlicher Unterricht, ja, es
gibt ja viele Lehrkrafte, die Ukrainisch und Arabisch und
ahm(.) Persisch auch als Erstsprache anbieten. Also, ich
glaube schon, dass das Bewusstsein (.) steigt. Das ist aber
eigentlich (.) Jjetzt nichts Fluchtspezifisches, sondern da
geht es einfach um den Umgang mit Mehrsprachigkeit und (.) wie
man den halt im (.) Bildungssystem (.) Ahm (..) Ja (.) gut
gestalten kann. (.) Jenseits von Flucht oder nicht. (...) Was
ist noch passiert bei der Flucht, weill ich jetzt nicht. (....)
Ja, Angebote der UNHCR. Aber ich glaube, das hat es damals ja
auch schon gegeben, den langen Tag der Flucht. (.) Das Thema
Flucht zu thematisieren im Schulalltag. Es ist aber nicht so
leicht. Also ich finde das auch teilweise sehr herausfordernd,
dass in so gemischten Gruppen zu thematisieren, wo manche
Kinder sehr wohl davon wirklich betroffen sind. Also das ist
bei uns keine abstrakte GroRe, sondern es ist fiur viele Kinder
Realitat. (.) Und (.) da denke ich, sind manche Konzepte
vielleicht speziell fir Schilerinnengruppen ausgearbeitet
worden, die damit Uberhaupt noch nicht in Berihrung gekommen
sind. Und ich finde es eigentlich sehr, (.) sehr heikel und
sehr schwierig, das zu thematisieren, gerade im
Sprachforderunterricht, wo die (.) sprachlichen
Ausdrucksmoglichkeiten noch sehr reduziert sind. Ja. (...)
Aber das Bewusstsein, denke ich, ist schon gestiegen, dass man

da zu arbeiten hat dran, auch an der (.) ja auch (.) am Umgang
mit (.) mdglicherweise eben traumatischen Erlebnissen.
INT: Allerletzte Frage: Was winschen Sie sich fir die

Beschulung von Schillerinnen mit Fluchterfahrung an Wiener
Schule?

LP4: Fluchterfahrung. (...) Na ja, ich wirde mir, also
natiirlich, ich wlinsche vor allem finanzielle Absicherung
winsche ich allen. Also ich glaube, es ist eine grobe
Belastung, finanziell nicht (.) gesichert zu sein. Und dann
ist es fir mich eine logische Konsequenz, dass die Eltern (..)
sehr viele Prioritdten haben, die vielleicht jetzt nicht nur
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am Mitteilungsheft und am Schulfox liegen, sondern einfach mit
den (.) mit dem realen, ahm, Uberleben zu tun haben. Also da
winsche ich mir (.) mehr finanzielle Absicherung fir diese
Kinder auch, dass sie einfach diesen Druck nicht zu splren
missen. (..) Und ja (..) Freizeitangebote, die zuganglich sind
und die eben auch ihren Interessen entsprechen. (.) Vielleicht
jetzt auch jenseits wirklich von Lernangeboten. Also lernen
missen eh alle. Und ich glaube, gerade Kinder, die noch (.)
wenig Schulerfahrung haben, die haben ein ordentliches Pensum
sowieso schon durch diesen (.) verbindlichen Schulbesuch im
Pflichtschulalter. (.) Aber vielleicht auch Moglichkeiten,
sich wirklich (.) auf Basis von Freizeit zu orientieren in
der, in der Stadt. (..) Und in gemischten Gruppen. Also ich
(.) glaube, man muss da nicht spezielle Angebote filir
geflichtete Kinder schaffen, dass die wieder untereinander (.)
zu einer Gruppe zusammengefasst werden, sondern einfach nach
Mbéglichkeiten suchen, dass vielleicht Kosten erlassen werden
bei Programmen, die halt anderen Kindern leichter offenstehen.

(eeeenn ) Ja (.) sonst. Ich mein, es gibt sehr viel. Ich
glaube, die groBe Aufgabe ist es einfach, diese Informationen
standig weiterzutragen und zu aktualisieren und (.) auch

dranzubleiben. Die Eltern zum Beispiel zu aktivieren und die
Kinder wohinzubringen, wenn sie sich noch nicht so gut
orientieren. (.) Also das ware natiirlich super, so was wie ein
(.) eine Begleitperson, die sagt: Ich gehe mal mit den Kindern
am Nachmittag ins Jugendzentrum und hol sie vielleicht auch
wieder ab und zeig ihnen einfach diese Wege. Also (.) die
ganzen schonen Flyer niitzen uns oft nichts, wenn die Personen
nicht da sind, die dann die, die Wege einfach machen. (..) Und
auch flir die Eltern ist das oft eine abstrakte Vorstellung
und. (.) Es ware einfach schoén, dass diese (.) Kandle einfach
zu verbessern, glaube ich.

INT: Also auch Zusammenarbeit mit JugendarbeiterInnen?

LP4: Ja. (..) Ja oder auch eben vielleicht Teilnahme an
ganztagigen Schulen. Ich glaube, das ware flir viele Kinder
auch eine schone Moglichkeit, auch dann im freien Spiel, nicht

nur beim Lernen eben (.) mit der Peergroup zusammenzutreffen.
(....) Womit natiirlich auch die beste Sprachforderung
stattfinden kénnte oder kann. (..) Ja. (.) Das sind so meine

(..) dringlichsten Ideen.

INT: Vielen Dank, Frau [Name]!
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LP4: Ja,

INT: Herzlichen Dank fir TIhre Erfahrungen,

Ihre Ideen!

gerne.

241

Thren Input und



Gesprachspartner*innen

Transkriptionskopf

Sigle Rolle Geschlecht Berufsausbildung

LP5 Interviewte Weiblich Lehramt Deutsch
Lehrperson

INT Interviewerin Weiblich Masterstudentin

Gesprachsdaten

Gesprachstyp Interview mit Lehrperson

Kommunikationssituation privat

Teilnehmer*innenrollen symmetrisch

Aufnahmedaten

Aufnahmestatus Offene Aufnahme

Datum & Zeit 4, Mai 2023, 9 Uhr

Ort Biro der interviewten Person
Dauer 60 min

Allgemeine Bemerkungen
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Basistranskript: LP5

LP5: (.) Also ich glaube, vom Gefiihl her (..) war es halt so, dass
man davon ausgegangen ist, okay, (.) die syrischen
Fltichtlingskinder, die kommen halt aus sehr bildungsfernen
Schichten, irgendwie. (.) Die Kultur ist uns sehr fremd, ja. Es
waren eigentlich ja nur mannliche Flichtlinge, muss man auch sagen.
(.) Ja, (.) wahrend die Situation jetzt eine andere ist. Also die

Ukraine ist uns einfach naher. Ich hatte ja auch eine Partnerschule
in Kiew. Also, war eine meiner Partnerschulen, das heiBt, da hat es
in den Jahren davor einfach Austausch gegeben mit Schulbesuch und
Gegenbesuch. Ja, ahm. (..) Und. (...) Die 0ffentliche Meinung sieht
das aber anders. Also das hat jetzt (.) schon auch mit Schule zu
tun, finde ich halt. Weil natiirlich syrische Flichtlinge, das ist
halt so dieses klassische Klischeebild heute. Das sind die, die
mannlichen, problematischen, die ohnehin nichts lernen wollen. (.)
Habe ich so nicht erlebt. Ja, also, (.) ich habe, (.) einen
syrischen Burschen, der gut eingebettet war in einer Familie. Also
die haben den quasi wie ein Pflegekind aufgenommen eigentlich. (.)
Der hat mittlerweile eine Lehre gemacht, ist total happy, kommt mich
auch manchmal noch besuchen. (.) Ich hab einen syrischen Schiiler,
der hat auch maturiert. (..) Und ich habe aber auch einen syrischen
(.) Burschen jetzt in einer zweiten Klasse, (..) bei dem es echt
schwierig ist, obwohl er in total guter Betreuung ist. Aber seine
Eltern sind Analphabeten. (.) Ja. (.) Und da ist halt ein Thema, das
ist bei den ukrainischen Familien gar nicht so. Also, die kommen
meist aus sehr bildungsaffinen Familien. Vielleicht ist das auch nur
ein Zufall, ja. Ich habe keine Ahnung, Jja. (..) Bei denen sehe ich
eher so das Problem unter Anfiihrungszeichen, dass die halt sehr hin
und hergerissen sind. Ja, also bei den syrischen Fliichtlingen war es
so okay, die kommen da her und da war klar, wir gehen nicht mehr
zurlick, wir bleiben hier. Ja, also so habe ich es erlebt. Und wir
bauen uns hier was auf. (.) Beil den ukrainischen Kindern habe ich so
das Gefihl, die sind irgendwie a bisserl in einem (.) Zwischen-, in
so einem Vakuum. (.) Ja, also ich kriege ganz oft mit, dass sie
teilweise auch noch in die Ukraine fahren, dass (.) ukrainische
Verwandte immer wieder auch kommen und erzadhlen, wie die Situation
ist. (.) Und sie haben das Gefiihl, es ist eine Ubergangslésung und
sie werden sowieso wieder zuriickgehen. (.) Und (.) das macht halt
(.) die Situation fir uns an der Schule nicht gerade einfach, muss
man sagen. (.) Ahm, ja, das war jetzt einfach nur mal so im Groben.
(..) Die Kommunikation mit den syrischen Eltern war schwierig bis
gar nicht vorhanden, weil die sind ja teilweise alleine gefliichtet.
Also ich habe ja (.) Burschen gehabt, (.) die sind halt mit alteren
Geschwistern zum Beispiel geflohen, ja, da waren die Eltern ja
eigentlich auch gar nicht greifbar oder eigentlich noch gar nicht
da. Das ist jetzt zum Beispiel anders, weil die sind ja, kommen
entweder mit ihren Mittern oder mit ihren GroBRmiittern oder wie auch
immer. (.) Ah, dann hab ich teilweise Familien auch. Also, eine
Mutter, wo die Tochter bei mir ist. Dann ist (.) die Schwester, also
die, von der Mutter, war sie auch gekommen. Dann hab ich natirlich
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die Cousine auch aufgenommen und so ergibt sich das halt irgendwie.
Also die sind alle sehr (.) im Austausch einfach. (.) Ahm. (.) Aber
ich glaube, die Schwierigkeit jetzt ist so dieses (.) Wo soll es
denn hingehen? (.) Und die Kinder wissen das auch nicht. Also, wir
haben ja (.) wvielleicht jetzt zu den unterschiedlichen MaBnahmen,
was auch so eine, eine Frage ist. (.) Ahm, wir haben bei beiden
Gruppierungen eigentlich gab es Deutschkurse, also ich habe nie so
eine Deutschforderklasse gehabt, sondern immer eine Deutschklasse,
wo wir das integrativ halt irgendwie gemacht hat bzw. wir die Kinder
zusammengefasst haben. (.) Hat Vor- und Nachteile, ja, aber sie sind
einer Klasse auch zugewiesen (.) und haben so auch den Kontakt zu
den Kindern und unternehmen da auch was. Ja, und in beiden F&llen
haben wir, wir haben einmal ein Fest organisiert, (.) das haben wir
genauso bei den syrischen Kindern gemacht, da haben wir eigentlich
keinen Unterschied gemacht.

INT: Ein Willkommensfest?

LP5: Wie auch immer, also die auch eingebunden, die eingeladen,

(.) geschaut, ir haben bei beiden immer geschaut, dass man, dass die
auch mitfahren konnen bei Schulveranstaltungen, (.) wo sie mehrere
Tage wohin, wo man das Uber den Elternverein oder idber Sozialfonds
(.) bezahlt haben. (..) Und. (.) Natirlich kann es immer noch mehr
sein, weil es einfach (.) schwierig ist. Also die Kommunikation mit
ukrainischen Eltern ist teilweise auch sehr schwierig. Das heibt,
ich organisiere mir immer eine Dolmetscher-Mama, (.) die Deutsch als
Zweitsprache in der Ukraine irgendwie unterrichtet hat. (..) Und die
rufe ich halt immer an und frag halt wieder, ob sie wieder mal
kommen kann. (..) Was wir jetzt sicher intensiver betreiben, ist
dieses, ahm. (.) Wir haben zum Beispiel mit jedem einzelnen
ukrainischen Schiiler und jeder einzelnen ukrainischen Schiilerin (.)
so ein (.) Perspektivengesprach gefihrt. Ja, (.) also. (.) Wie geht
es dir in der Klasse? Fihlst du dich gut integriert? (.) Hast du das
Gefihl, du machst Fortschritte? (.) Wie? Wie ist deine Zukunft?
Natirlich auch teilweise unangenehme Fragen. (.) Ist dein Plan, dass
du nach dem Krieg wieder zurick gehst mit deiner Familie? Ja. (.)
Willst du da bleiben und maturieren zum Beispiel? Ja. Also, so
richtig. (.) Wo fihlst du dich gut verstanden? Oder in welchem Fach
hast du das Gefihl, da komme ich gar nicht mit? (.) Welchen Support,
also welche Unterstiitzung brauchst du? Und da haben wir wirklich mit
der Mama und mit dem Kollegen vom Deutschkurs (.) so ein richtiges
Interview einfach gefihrt halt. (.) Aber es ist halt unglaublich
zeitaufwendig eigentlich, muss man sagen. (.) Ahm. (.) Und es
funktioniert in den Unterstufen etwas besser. Und die Kinder, die
nicht mehr schulpflichtig sind, (.) da muss man echt dahinter sein,
ja? Weil (.) Jjetzt mit dieser Zweitsprache, die man da ersetzen
kann, ich mein, das ist Russisch (.) Ich mein, okay, ich sehe ein,
es ist besser als gar nichts. Aber (.) meine russischen
Oberstufenschiilerinnen, die sind teilweise Rebellinnen, ja. (.) Die
erklaren mir, warum sollen sie die Sprache des Feindes lernen? (.)
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Also, schwierig. (.) Also (.) Jja. Jetzt hab ich einfach einmal so
drauflos geplaudert.

INT: Zum Einstieg, sehr gut. Das ist eine Einverstandniserklarung,
(.) wo es darum geht, ob IThre (.) Aussagen anonymisiert oder normal
verwendet werden konnen. (.) Ich wiirde es pseudonymisieren, also Sie

kénnen einfach das Zweite ankreuzen eigentlich.

LP5: Ja, genau.

INT: Und auf der nadchsten Seite ist noch eine
Datenschutzerklarung. (.) Dass es namlich (.) in der Uni Wien
einsehbar sein wird, diese Masterarbeit. (.) Und auch in der
Nationalbibliothek.

INT: (.) Okay, was Sie wollen, kann ich Ihnen da lassen, diese
Datenschutzrichtlinie. Also, wenn Sie (..) genau die wird jetzt Sie
fragen der Reihe nach hier. Und Sie bitten, (.) mdéglichst préazise zu

antworten, dass wir da durchkommen. Aber das sind doch einige
Fragen.

LP5: Ich hab mir den Interviewleitfaden eh ausgedruckt.
INT: Ah ja. Ich stelle Thnen gern trotzdem die Fragen. Seit wann
unterrichten Sie (.) beziehungsweise seit wann sind Sie in der

Schule tatig?

LP5: Ich unterrichte seit etwa 2000, also da habe ich mit dem
Probejahr begonnen, wenn man das irgendwie auch dazu nimmt. (..)
Direktorin bin ich jetzt, an der Schule ist das mein neuntes Jahr
(.) Und davor war ich auch provisorische Leiterin in meiner Schule,

dort wo ich frither unterrichtet habe. (.) Gut, Das heiBt, welche
Schule und welche Facher? Das heilt, ich war eben davor in der
[Schule]. Meine Facher sind Deutsch und Geschichte. (.) Und jetzt

bin ich eben seit neun Jahren an der [Schule] als Direktorin.

INT: Haben Sie eine Deutsch als Zweitsprache-Ausbildung?

LP5: Jetzt nur diese Minimalvariante, beili mir war das anno dazumal
noch nicht so, (..) genau. Ich habe das halt so, so nebenbei
gemacht. (..) Also beruflicher Kontakt mit gefliichteten
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Schiilerinnen? Ja, also bei beiden, also hatten wir (..) Schiiler aus
Syrien und aus der Ukraine, das haben wir eh schon besprochen.

INT: Wie viele waren das ungefahr? Wissen Sie das noch?
LP5: Na ja, es war immer so, dass ich einen Kurs zustande gebracht
habe beziehungsweise haben wir (.) eine Kooperation mit einer

anderen Schule auch gehabt. Das heiBt, wir haben das so gemacht: Bei
uns hat der Kurs stattgefunden und ich habe zwei Schiler oder drei
Schiiler auch aus einer anderen Schule dazugenommen, dass ich so
einen Kurs habe. (.) Jetzt bei den ukrainischen Kindern habe ich (.)
elf oder zwdlf. (.) Und da muss ich auch sagen, da habe ich ein
bisschen (.) getrickst. Also ich weiR nicht, ob ich das jetzt
offiziell sagen kann, aber (.) es ist ein bisschen ein Graubereich,
well ich wollte keine Deutschforderklasse haben, sondern habe es
dann halt getrennt noch Unterstufe und Oberstufe. Um das zu (.)
umgehen. Es wurde uns auch gesagt, dass das okay ist. Aber weil ich
jetzt nicht. (.) Ja, (..) eigene Erfahrungen mit Flucht und
Migration habe ich nicht.

INT: Genau. Wenn Sie an 2015 denken, wie haben Sie die
Unterrichtstatigkeit mit Schilerinnen mit Fluchterfahrung erlebt?
Was fallt Ihnen dazu ein?

LP5: Also (.) ich finde, das war (.) insofern ganz schwierig, weil
es das erste Mal war, also das erste Mal in dieser Dimension
irgendwie, ja. (..) Da war, da hat iUberwogen, dieses: Ah, okay, man
muss (.) einfach behilflich sein. (.) Und ich wurde ja wie gesagt
von einigen Eltern kontaktiert. (.) Genau. (.) Und (.) ich habe es
aber schwierig gefunden, weil man da das erste Mal damit
konfrontiert wurde, dass es so etwas gibt wie, die sind nicht einmal
(.) alphabetisiert usw. Das heiRt, wo beginnt man da? Ich finde, das
war eine (.) ganz schwierige Sache eigentlich. Das war eher so ein
Learning by doing. Also, wir probieren unser Bestes, um die zu
unterstiitzen. Aber eigentlich wissen wir jetzt gar nicht so richtig,
wie tun wir da eigentlich? Und ich hatte auch das Gefihl, dass jetzt
so das, was an Unterstitzung da war, eigentlich sehr wenig war. Also
es war sehr (..) unorganisiert, finde ich. Also, (.) Materialien zum
Beispiel, und das hat man sich alles mihsam zusammensuchen miissen.
Also, ich finde, es war eigentlich keine einfache Situation.

INT: Was waren die strukturellen Vorgaben flir die Beschulung?

LP5: Also wir haben eigentlich, so wie ich es schon gesagt habe,
eigentlich immer geschaut, dass die Kinder auch in einem
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Klassenverband sind, weil wir das einfach wichtig gefunden haben,
(.) einfach dieses Reden auch in der Pause usw. Und (.) es war dann
schon auch so, dass diese Kinder (.) auch mitgegangen sind auf (.)
Lehrausgang und und (.) auch was unternommen wurde. Ja, also (.)
kann ich da von beiden Gruppierungen reden eigentlich, das bezieht
sich jetzt nur.

INT: Das bezieht sich jetzt nur auf 2015 und Folgejahre.
LP5: Genau. Welche Ressourcen wurden (.) fir die Beschulung
bereitgestellt? (...) Mhm, Jja, Personal, da hab ich halt geschaut,

dass ich Kollegen nehme, die eine Deutsch als Zweitsprache haben
oder eine Fremdsprache unterrichten.

INT: Die eine Deutsch als Zweitsprache-Ausbildung haben?

LP5: Genau, Ausbildung haben oder eine Fremdsprache unterrichten.
(.) Aber genau, wir haben sie in den Klassenverband integriert und
haben halt geschaut, dass sich die Facher, wo wir sie rausnehmen,
abwechseln. Dass es nicht immer die gleichen Facher sind, sondern
dass sie die Chance haben, zumindest in jedem Fach zumindest auch

anwesend zu sein. Das war nicht immer so einfach. (.) Wir haben zum
Beispiel auch Turnen nicht unbedingt ausgespart, weil wir befunden
haben, dass es einfach (.) fir das Soziale einfach wichtig ist. Also

da haben wir schon irgendwie drauf Ricksicht genommen.

INT: Das heiBt aber, wenn ich da nach fragen darf: Die
Schiilerinnen hatten einen aubBerordentlichen Status?

LP5: Genau.

INT: Waren aber einer Regelklasse zugeordnet? Waren da beim
Unterricht dabei, wurden aber nicht jetzt da, also wurden nicht
benotet.

LP5: Sie haben halt (.) so gut wie moglich versucht da
mitzumachen, was natiirlich eine harte Sache war. (..) Und dazwischen
haben wir sie immer, haben sie immer wieder Deutschkurs gehabt.
Genau.

INT: Und wie hat sich dann entschieden, dass der auBerordentliche
Status aufgehoben wird?
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LP5: Indem wir versucht haben, die méglichst, a&h. (...) Sagen wir
so, 1n Fachern, wo es einfach war, eine Note zu bekommen, da haben
wir halt dann geschaut, dass sie da ofters im Unterricht sind. (.)

Deutsch war zum Beispiel schwierig. (.) Mathematik ist insofern ein
bisschen einfacher, da haben wir halt teilweise ibersetzt, die
Schularbeiten auf Englisch Ubersetzt. (.) Das heitR, bei Schilern,

die auch gut Englisch konnten und es konnten einige.

INT: Von den syrischen Kindern?
LP5: Ja. (.) Die haben wir eben dann auf Englisch iUbersetzt. Ja,
(.) und man muss sagen, (.) bei nicht allen hat's geklappt, so wie

schon gesagt hab. Da hat man halt dann eher geschaut, okay, da holt
man so viel wie mbéglich raus und dann versucht man iber
Jugendcoaching usw. zu schauen, (.) wo kann es denn mit diesen
Kindern weitergehen? Ja, also. (.) Weil in ordentlichen Status
ibergegangen, muss man sagen, (.) ist im Endeffekt, (.) wenn man es
genauer iberlegt, dann nur (.) ein Schiiler, der dann auch maturiert
hat. (.) Also. (..) Genau. Und der ist in der Dritten gekommen und
hat dann wirklich maturiert bei uns. (.) Und der andere Schiiler hat
dann eine Lehre begonnen, das weil ich auch noch. Und der andere
Schiller ist irgendwie. (.) Weil das ist ja auch ein Problem, das hab
ich auch noch nicht angesprochen, vielleicht kommt das. Die ziehen
ja auch permanent um. Ja, das heiBt, die wohnen ja jetzt nicht
einmal in einer Wohnung und da bleiben sie, sondern die kriegen hatl
teilweise eine Wohnung zugewiesen, dann miissen sie dort wieder raus,
dann miissen sie wieder woanders hin. Und dann sind, haben die
teilweise Schulwege, die ein Wahnsinn sind. Ja, der eine Schiiler,
der kam dann aus Niederodsterreich zu uns, ja. (.) Wo man halt dann
die Konsequenz zieht und sagt, okay, der hat dann iUberhaupt keinen
Anschluss, weil der ist da, dann fahrt er nach Niederdsterreich, ja.
(.) Also, da ist keine, findet keine soziale Einbindung statt. Da
ist besser, er ist in Niederdsterreich in einer Schule, in einem
kleinen Ort, wo er, (.) also da funktioniert es sicher besser. Aber
das ist natiirlich auch immer ein Thema, dieses, dass die halt dann
nicht, die gehen im 18. in die Schule, ja, (.) und wohnen auch da,
sondern ziehen halt dann teilweise irgendwohin und fahren eine
Stunde, eineinhalb. (.) Was einfach auch ein Wahnsinn ist. (...)
Genau, Gestaltungsspielraum?

INT: Beziehungsweise eher so: (.) Was ist der padagogische Auftrag
aus Ihrer Sicht in Bezug auf die Schiiler*innen?

LP5: Ahm, also der vordergriindige piddagogische Auftrag, war
eigentlich fir mich immer dieses, (..) das sind Kinder und
Jugendliche, die ein Recht auf Bildung haben. Ja, also, (.) das
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finde ich, war am Anfang immer die erste Intention. (.) Also, die
kommen aus einem Kriegsgebiet oder was auch immer. (.) Sind
teilweise traumatisiert. (.) Und (..) ich und auch mein Kollegium,
ich glaube, wir waren uns relativ einig, (.) dass es einfach darum
geht, fir die auch eine Peergroup auch zu schaffen. Zu sagen okay,
die koénnen da unter Kindern sein, andere Eindriicke haben (.) turnen
einfach, ja, sich bewegen und nicht zu Hause sitzen und und ich weil
nicht, vereinsamen und und keine Ahnung. Ich glaube, der

vordergriindige (...) Grund ((lacht)) (..) war einfach, dieses (.)
Recht auf Bildung zu haben. Ein Recht darauf auch, (.) ahm, (..) ja,
einfach unter Kindern zu sein. Und ich glaube, das war eigentlich so
die erste Intention eigentlich. (.) Da muss man helfen, denen so
viel Normalitdat wie moéglich einfach auch zu geben. (.) Eine

Struktur, ja, einen Alltag einfach. Und nicht nur dieses, Ich bin
halt zu Hause und spiele Computer, und weill ich nicht, bin halt
frustriert und traumatisiert und komme aber nicht aus dem raus.
Also, (.) das war, glaube ich, am Anfang so die Intention. Da hat
man noch gar nicht driber nachgedacht, (.) mit welchen
Schwierigkeiten das eigentlich auch verbunden ist.

INT: Kam es aus Ihrer Sicht zu einer Diskriminierung der
Schiiler*innen durch die Beschulung? (...) Durch die Art der
Beschulung.

LP5: Dass Schiller irgendwie? (.) =der jetzt wie wir mit ihnen

umgegangen sind oder?

INT: Dass sie benachteiligt waren in Bezug auf jetzt die anderen
Schiiler*innen in dieser Schule zum Beispiel.

LP5: Hm. (.) Also, kam sicher irgendwie vor. (..) Ahm. (.)
Vielleicht nicht unbedingt bewusst oder unbewusst. (.) Also wofir
ich, und es fallt mir auch jetzt manchmal auf, kein Verstandnis habe
ist zum Beispiel, wo ein Schiiler, wenn die Klasse auf Lehrausgang
geht (.) und ich dann mitkriege, ah, okay. Keine Ahnung. (.) Da
schwirren jetzt zweil ukrainische Burschen durch die Gegend, (.)
obwohl die Klasse auf Lehrausgang ist, ja. Und ich mich dann frag:
Okay, warum nimmt man die nicht mit? (...) Also ich versteh schon,
dass es manchmal vielleicht miihsam ist, die extra nochmal anzureden
und zu sagen: Okay, hast du eh mitbekommen, wir fahren dort und
dort, wir gehen morgen dort und dort hin. Weil oft ist es einfach
ein Kommunikationsproblem oder was auch immer. (.) Also. (..) Da hab
ich eigentlich wenig Verstédndnis. (..) Dann auch die, die Tatsache,
also diskriminiert ist vielleicht das falsche Wort. Aber (..) jetzt
bei den ukrainischen Ma&dels habe ich das Gefiihl, die wollen manche
zu zwelt in einer Klasse sein. (.) Gut, jetzt schafft es halt
insofern ein bisschen ein Problem, (.) dass die Klasse am Anfang
vielleicht euphorisch ist und sagt: Ma super, da kommen zwei und
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dann ist es super interessant! (.) Und dann bekommt die Klasse aber
mit, dass die ohnehin nur sich mit sich unterhalten. (.) Und es ist
dann ganz schwierig irgendwie von beiden Seiten, die einen sagen:
Ah, die interessieren sich nicht. Und die anderen glauben auch, die
seien eh mit sich selbst beschaftigt. Also da ist Diskriminierung

vielleicht ein bissl ein zu hartes Wort. (.) Aber da merkt man schon
auch eigentlich, wie schwierig (.) dieses Wort Integration, oder,
oder wie auch immer, eigentlich ist. Also (.) da passiert halt auch

vielleicht viel auf der unbewussten Ebene auch.

INT: Und wie viel es da von beiden Seiten braucht, dann.

LP5: Genau, von beiden Seiten eben, genau die Bereitschaft
braucht.

INT: Und wenn wir jetzt noch einmal zuriickdenken an 2015 und
Folgejahre.

LP5: Ja, oder was auch, da ist es immer so. Am Anfang sind immer
alle ganz euphorisch (..) wie das halt auch. (.) Also ich finde, die
Schule ist ja ein kleiner Auszug, eigentlich auch aus der
Gesellschaft. (.) Und auch da passiert es ja. Am Anfang ist man
euphorisch (.) und will helfen. Nur dieses Helfen erschopft sich

halt nicht darin, dass man sagt: Ah super, die haben jetzt eine
Wohnung und es ist so schén, denen zu helfen. Na, es ist in Wahrheit
beinharte Arbeit und man muss ganz, ganz viel Zeit investieren. Ja.
(.) Und (..) ich weiB nicht, ob das irgendwo vielleicht einmal
vorkommt, aber in dem Zusammenhang muss man auch sagen: (.) Wir
wissen iUberhaupt nicht, was in diesen Kopfen dieser Kinder vorgeht.
Ja, (.) und das macht die Sache auch so schwierig, ja. Weil wie
sollen die sich denn aus” (.) wie sollen die mir erklaren: (.)
Eigentlich habe ich jetzt da ganz andere Probleme als da jetzt
irgendwie so Verben zu konjugieren. (.) Also das heiRt, da mangelt
es einfach auch (.) an Unterstiitzung von psychologischer Seite.
Also. (.) Und insofern glaube ich, am Anfang ist man doch immer
sehr, ah ja, und man, man hilft und so. Und man ist sich gar nicht
bewusst eigentlich, was das bedeutet, ja. Was man (.) das Rundherum
einfach dann auch. (.) Und das war sicher bei den syrischen
Flichtlingen massiver als bei den ukrainischen. (.) Sag ich jetzt
einmal.

INT: Warum? Warum glauben Sie das?

LP5: Weil die Fluchtwege, glaub ich, (.) traumatisierender waren,
(.) also als jetzt. Also, ich kann, das ist Jjetzt meine persdnliche
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Einschatzung. (.) Aber wenn ich mitbekomme, dass ich hab
Schiilerinnen zum Beispiel, die fahren die ganzen Weihnachtsferien
Uber in die Ukraine. (..) Also, wo ich mir denk: Okay, das ist. Kann
jetzt nicht so sein, (.) dass das jetzt wahnsinnig dramatisch ist,
also, jetzt ungeachtet dessen dass Krieg ist und natitrlich was
passieren kann. (.) Aber dass sie alleine auf die Idee kommen und
das machen. Das ware syrischen Flichtlingen (.) nicht eingefallen,
da noch einmal zuriick. Abgesehen davon, dass sie dann eingezogen
worden waren. Und ich weill nicht, was alles.

INT: Und auch von der Distanz her, dass es ja gar nicht moglich
ware.

LP5: Genau, auch von der Distanz her. (..) Also. (..) Das ist
sicher (.) einfach auch (..) ein Unterschied. (.) So, ich bin schon

wieder so ausschweifend.

INT: Nein, das passt super! Falls, wie wirden Sie sich, wenn es zu
einer Benachteiligung der syrischen Schiiler*innen gekommen ware, (.)
womit hat das zu tun Ihrer Meinung nach?

LP5: Ahm. (..) Also zum Beispiel bei den ukrainischen (.)
Schiilerinnen. (..... ) Also das 1ist jetzt einfach auch nur eine
Variante, oder eine Art der Diskriminierung vielleicht. (.) Man muss
ja sagen. (..) Diese Flichtlingswelle kam ja nach Corona. Ja. (.)
Ahm, (.) und man muss sagen. Manchen war es vielleicht zu viel.
Also, dass man sagt, okay, jetzt haben wir zweieinhalb Jahre (.)
Corona hinter uns, wir waren beschaftigt mit uns. Ja, man merkt
einfach mit einem Abstand, okay, wie psychisch belastet auch sehr
viele sind (.) Und dann kommt jetzt auch noch das Thema ukrainische
Flichtlinge. Ja. (..) Und (.) auch jetzt sehr pauschal gesagt, (.)
gab es natirlich auch bei mir an der Schule wirklich ganz vehemente
Corona-Gegner. (.) Also, (..) bis hin zu Briefen von Organisationen
und so weiter. (.) Ahm. (..) Die uns da halt (.) quasi
verantwortlich machen, mit: Wir tragen Corona-MaBnahmen mit, die
eigentlich ein Wahnsinn sind und so weiter. Und ich hatte dann ein
bisschen das Gefihl, dass dieses, diese Anti-Corona-Stimmung (.)
dann ein bisschen so ibergeschlagen hat in eine Anti-Ukraine-
Stimmung, ja. (.) Also, (.) ganz wenig und ganz, ah, aber es hat
schon so ein bisschen auch so einen Beigeschmack gehabt.

INT: Interessant, Jja. (.) Das konnte auch parteipolitisch, zindeln
sein.
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LP5: Genau. Genau. Genau. Also das heiBt, (.) Jjetzt wieder sehr,
sehr pauschal gesagt (.) vom okay, also vom Corona-Gegner irgendwie
zum ((lacht)) Wirklich also. (.) Aber wie gesagt, das ist (.)

0,01 %. Aber es ist mir nur in dem Zusammenhang irgendwie ein
bisschen so, so aufgefallen.

INT: Und jetzt noch die (.) mogliche Diskriminierung von syrischen
Schiilerinnen?

LP5: Und ich glaube einfach, dass uns die Kultur halt einfach
wahnsinnig fern liegt. Also (.) dieses Mannliche, dieses. (.) Ich
meine, ich hab, wir haben es nicht so empfunden, aber vielleicht so
ein bisschen immer mitschwingt, dieses. (.) Ich mein, wir sind
einfach sehr viele Frauen, ja. Also wie ist es dann einfach, der
Umgang auch. (.) Allein, sie werden nur von, von Frauen eigentlich
(.) beschult mehr oder weniger. Weil es hat eigentlich niemand
Mannlicher Deutsch als Zweitsprache unterrichtet, muss man sagen.
(.) Ahm, also ich glaube, das kulturelle Verstandnis (.) war da
einfach nicht so gegeben wie jetzt bei (.) bei, bei den ukrainischen
Kindern. (..) Und dann natirlich auch die ¢ffentliche Meinung, die
sich natirlich ja auch in die Schule tUbertragt, ja. (.) Also. (..)
Ich glaube, man kann es nicht vergleichen. Also Syrien ist einfach
eine Kultur, mit der wir nichts anfangen konnen, die unserer Meinung
oder in einer allgemeinen Meinung vielleicht auch sehr
frauenfeindlich ist, was auch immer. Sehr patriarchisch irgendwie.
(.) Ahm, (.) obwohl ich es nie so erlebt hab. (.) Also, es waren
lauter Burschen. (.) Jetzt ist es halt gemischt zum Beispiel, das
ist auch ein grobBer Unterschied. Das heiBlt, Madels und Burschen (.)
ein bisschen mehr Madchen als Burschen. (.) Aber da waren es halt
nur Burschen. (.) Ahm. (..) So, jetzt weil ich nicht mehr, was die
Frage war.

INT: Womit eine mogliche Diskriminierung zu tun haben kdnnte von
syrischen Kindern.

LP5: Auch der Vorwurf immer dieses, sie sind also sehr (.) weit
weg von Bildung. (...) Und auch dieses Mihsame, die, (.) also, man
musste ja auch denen erst einmal die Schrift, also, (.) beibringen
und Alphabetisierung und so. Also man hat eigentlich (.) sich
manchmal auch die Frage gestellt, genauso wie bei mir in einem
Gymnasium natiirlich umso mehr: (..) Was machen die da? (.) Also so,
dieses abgehobene, (.) naja, wir sind ein Gymnasium und und. (..)
Und das sehe ich aber nicht so, ja, weil ich mir halt denke, (.) man
kann nicht den Mittelschulen alles quasi umhé&ngen, auch. (..) Und

natiirlich war es fir uns milthsam, keine Frage, Jja. Aber ich denke mir

halt immer, es profitieren ja auch andere davon. Also, ich mein, (.)

wir sind UNESCO Schule und keine Ahnung, man versucht immer

weltoffen zu sein und so weiter. Dann muss man das halt auch leben
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462 einfach. Und dass das halt nicht immer nur angenehm und positiv ist,
463 ja, das ist klar. (.) Also.

464

465 INT: Und haben Sie dann alle Kinder, die sich angemeldet haben,
466 genommen? Alle syrischen, afghanischen Kinder?

467

468 LP5: Nicht immer alle. (.) Also. (..) Halt gerade so viele, dass
469 ich einfach diesem. Damals war das auch noch strenger mit dieser
470 Deutschfdrderklasse (.) also. Und wahrscheinlich war ich auch noch
471 nicht so mutig zu sagen, okay, ich trenn das jetzt einfach so und
472 16se es so fir mich, ja (.) Aber die Anfragen jetzt sind einfach

473 viel hoher.

474

475 INT: Mhm. (.) Von ukrainischen Kindern?

476

477 LP5: Ja. (.) Also, das ist mir bei den syrischen Kindern nicht so
478 aufgefallen. (.) Also.

479

480 INT: Okay, vielleicht noch, als Abschluss zu den syrischen

481 Schillerinnen jetzt: Was gibt es fiir Moglichkeiten, einer
482 Diskriminierung entgegenzuwirken? Also einer Benachteiligung im
483 Schulalltag?

484

485 LP5: Ich glaube, wichtig ist, es einfach immer wieder zu

486 thematisieren. (.) Ja, also (..) da (.) Diskriminierung passiert Jja
487 auf vielen Ebenen. Also das passiert ja auch (.) Ohne dass es

488 Fltichtlingskinder bei uns an der Schule gibt, ja, passiert

489 Diskriminierung ja. (....) Und ich glaube, das immer wieder zu (.)
490 zu thematisieren. (.) Vielleicht auch, das war grad am Anfang auch
491 schwierig, (.) die Kinder auch erzadhlen zu lassen. (.) Sozusagen.
492 Was haben Sie eigentlich erlebt und wie ist Ihre Situation

493 eigentlich? (.) Weil das ist ja nicht immer so, dass man so denkt,
494 die kommen daher, weil es bei uns so schén ist, ja. (.) Und weil sie
495 da jetzt, weiB ich nicht, ein System ausnutzen kodnnen. (.) Also um
496 es so ein bissl (..) negativ auch zu formulieren, was man ja oft in

497 einer O0ffentlichen Meinung hért, Jja. Fir die ist das nicht lustig.
498 Also, die kommen da wo hin. Die wissen, die wissen, die kriegen das
499 ja auch mit, dass, dass ihre Kultur uns sehr fremd ist und wir (.)
500 erst lernen miissen, damit umzugehen. Ja? (...) Ich glaube, es immer
501 wieder anzusprechen (..) und schon auch zu versuchen, (..) die in
502 die Klasse zu integrieren, ist auch immer so schwierig. Weil ich

503 kann nicht zu den Schiilern sagen, naja, integriert‘s die jetzt

504 einmal. So passiert das ja nicht. Ja? Sondern ich glaube, man muss
505 einfach dieses Bewusstsein schaffen, dass es da schwierige

506 Situationen gibt, (.) wo wir halt auch dazu angehalten sind, einfach

253



507
508
509
510
511
512
513
514
515

516
517
518

519
520
521
522
523
524
525
526
527
528
529
530

531
532
533
534
535

536
537
538

539

540
541
542
543
544
545
546
547
548
549
550
551

als Menschen mit unserem sozialen Verstandnis, Jja, (.) da jetzt
behilflich zu sein, ja, (.) und halt zu versuchen zu verstehen. Und
das kann man halt nur, (.) indem man halt die auch zu Wort kommen
lasst (..) und die haben teilweise dann halt schon, wenn sie so weit
waren, auch iUber ihre Geschichte usw. erzahlt. (.) Aber trotz allem
muss man ehrlicherweise sagen, (.) wir haben in Wahrheit keine
Vorstellung, ja. Also, (.) ich hab ein Madl auch gehabt, die jetzt
in der Fuinften ist, ja? (.) Die redet perfekt Deutsch, ja, und die
hat mir ihre Geschichte erza&hlt. (.) Ganz schlimm eigentlich, ja.

INT: Aus Syrien?

LP5: Naja, die war jetzt nicht aus Syrien. (.) Ich glaub, die war
aus, aus dem Iran oder aus dem Irak. Aber (..) das ist eine ahnliche
Sache, ja, flur mich halt. (..) Und ich glaube (.) man muss Schiilern
einfach auch (...) vermitteln, (.) dass das Leben halt nicht so
besteht, dass man halt in die super tolle Familie hineingeboren wird
und eigentlich alles bekommt was man mochte, und das Leben halt so

dahin lauft. (...) Sondern (.) dass das halt auch ganz anders laufen
kann. Ja? (.) Also. (....) Und auch die Eltern ins Boot holen. ((LP5
hustet und holt sich ein Glas Wasser.)) Es ist schon sehr spannend

eigentlich, weil ich hab nicht so, iber diese Dinge so nachgedacht
eigentlich. Also, schon, aber man verdrangt auch viel und macht
einfach Dinge, einfach so.

INT: Im Reden wird einem das nochmal so bewusst.
LP5: Da koénnte ich jetzt tausend Dinge erzahlen.
INT: Genau. Aber schauen wir, dass wir das Jjetzt relativ zackig.

(.) Also die heutige Situation mit ukrainischen Schiiler*innnen. Wie
(.) nehmen Sie die Unterrichtstatigkeit wahr?

LP5: Ich habe einfach ein super Team, muss man sagen, die echt
(..) Also die Kollegin, (.) die [Name], die ist einfach echt auf
Zack. Also die kiimmert sich, informiert KVs, (.) die organisiert
Biicher, die haben (.) Geld vom Elternverein organisiert, dass die
Kinder, also die eine Kollegin, die [Name] zum Beispiel, die geht
mit denen Eislaufen mit den ukrainischen Kindern. Der [Name] macht
(.) also (.) eine Wien-Fihrung. (.) Der hat ukrainische (..) Sofa-
Surfer bei sich in der Wohnung. (.) Die holt er her und schaut, dass
man da irgendwie kommuniziert mit denen. Also, das ist schon. (..)
Also anders und intensiver aber. (.) Weil ich glaube, weil man halt
einfach aus der (.) Geschichte davor einfach auch gelernt hat. Also,
da war man halt sehr vor den Kopf gestolen von dieser Dimension. Ja-?
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(.) Und jetzt merkt man halt, eigentlich ist es noch einmal, (.) die
Dimensionen sind einfach (.) noch groéBer. Ja, der Support ist noch
weniger. (..) Und (.) wir versuchen halt, das so gut wie moglich
umzusetzen. (..) Wir haben zum Beispiel beim Adventsfest geschaut,
dass die da auch dabei sind. Die haben dann (.) so ukrainische
Weihnachtsgedichte aufgesagt. (.) Und was echt so ein Highlight war:
(..) Wir haben dann so einen Lehrer-Chor gehabt und wir haben da
gesungen. (.) Und dann haben sich auch diese ukrainischen Familien,
die ja auch alle anwesend waren, (.) ganz spontan formiert und haben
sich auf die Bilihne gestellt und haben da (.) ein ukrainisches
Weihnachtslied zum Besten gegeben. Einfach so, total spontan! Und es
war einfach so beriithrend fir alle, die da anwesend waren. (.) Also,
(.) ich glaube, man hat einfach von anno dazumal (.) gelernt einfach
und es war nicht mehr neu. (.) Also, es war einfach schon ein
bisschen so dieses (.) wie tun wir und was braucht es, war eher
schon schon vorhanden. (.) Die strukturellen Vorgaben waren
eigentlich &hnlich. (...) Welche Ressourcen, eigentlich auch (.)
ahnlich, muss man sagen. Also. (.) Wir, wir kaufen jetzt mehr
Unterrichtsmaterial ein. Also iiber den Elternverein einfach machen
wir das oder (.) wenn Ressourcen beim Schulbuchbudget iber bleibt,
dann verwenden wir das so (.) Also, da haben wir jetzt mehr (.)
einfach auch iUber den Elternverein usw. halt. Auch fir Eintritte,
oder (.) die fahren auch mit auf Sportwochen usw.. Wir zahlen
teilweise sehr viel Uber den Sozialfonds. (..) Ja

INT: Und jetzt sind die Kinder auch in Regelklassen?

LP5: Ja.

INT: Und bekommen (.) integrat®? Nein.

LP5: Sie sind in Regelklassen genau, und wir haben Deutschkurs.
Und es ist aber so, dass ich relativ viele Deutschkursstunden habe.
Also ich habe (...) jeweils sechs, also eigentlich zwdlf Deutsch,
ah, ah, (.) Deutschstunden. Und zwar, ich habe eine Kollegin, die
schon in Pension ist, und die gratis herkommt. (.) Genau. Und &h,
(.) ich glaube, die, die idbernimmt sogar sechs Stunden. (.) Oder
vier? Ist egal.

INT: Ehrenamtlich.
LP5: Ja genau. Ehrenamtlich macht sie das einfach. Und wir haben
eben, (.) also, offiziell trenne ich es nach Oberstufen und

Unterstufe. inoffiziell habe ich es eigentlich fast noch Burschen
und Madels getrennt, weil die Burschen einfach schwieriger sind.
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Also (..) und eher in der Unterstufe sind. (.) Genau. Und (.) da da
haben wir eben einfach auch draus (.) gelernt halt (.) oder wie auch
immer.

INT: Und Sie machen auch?

LP5: Genau, ich habe zwei Stunden, hab ich, ja. (.) Das finde ich
einfach (.) das habe ich beim letzten Mal auch gemacht. Das finde
ich einfach (.) eine gute Sache. ((lacht))

INT: Super, Jja. (.) Und da werden sie aus der Regelklasse
rausgenommen?

LP5: Genau.

INT: Und es ist auch parallel zum Regelunterricht?

LP5: Genau. Wir schauen halt immer, dass es unterschiedliche
Facher sind. Also, da ist nicht immer so ideal natirlich. (.) Wir

haben jetzt ein bisschen probiert, mit diesem (.)
Perspektivengesprach zu schauen, okay, wo ware es denn wichtig, dass
die Kinder auf jeden Fall hingehen, damit sie auch eine Note
bekommen konnen. Ja, also das ware irgendwie, nur so.

INT: Mhm. (.) Und sie sind aber derzeit auBerordentlich, die
Kinder?

LP5: Sie sind auBerordentlich genau. Sie machen jetzt dann diese
MIKA-D-Testung. Genau, und dann muss man halt schauen. Also ich hab
jetzt fir (.) diese flir morgen eben von dem Burschen eben auch die
Eltern nochmal hergeholt, dass man einfach da iUberlegt, wie tun wir
da jetzt weiter? Ich find, das ist einfach das Schwierigste, ja.
(..) Was haben die flur Perspektiven? (.) Weil was auch noch ein
groBer Unterschied ist, das hab ich noch gar nicht angesprochen, zu
den afghanischen Kindern ist: (.) Diese ukrainischen Kinder haben ja
(.) durch die Bank eigentlich online Unterricht. (.) Das heiBt, sie
schlieRen ja parallel immer die ukrainische Schule ab. (.) Und das
macht halt auch den Unterschied, ja. (.) Dass ich mir denke, okay,
mir ist es in erster Linie, wenn, (.) so wie bei den Burschen, die
sind nicht so gut, da bin ich mir nicht sicher, wie weit werden die
das schaffen? Ja? (.) Dann (.) bin ich halt immer so, dass ich mir
denke, mir ist eigentlich wichtiger unter Anfihrungszeichen, dass
sie die ukrainische Schule abschlieBen und ich lass mir da auch
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immer die Zeugnisse vorlegen, ja. (.) Weil dann haben sie zumindest
das, ja? (.) Weil ich sehe, bei mir in der Unterstufe ist es fir
diese Kinder teilweise echt schwierig. Ja?

INT: Die haben alle parallel virtuellen Unterricht?
LP5: Genau, die haben Onlinestunden, Jja.
INT: Okay, interessant. Und das hilft ja wahrscheinlich auch nicht

unbedingt dabei, da dann, sich.

LP5: Drum sag ich ja, die sind so hin und hergerissen. (.) Also.
Und das war bei den syrischen Kindern nicht, (.) da gab es das gar
nicht.

INT: Der padagogische Auftrag? In Bezug auf die ukrainischen
Schiiler*innen.

LP5: Ahnlich, wirde ich jetzt einmal sagen.

INT: Mhm, (.) also auch Bildung und Integration im weitesten
Sinne?

LP5: Genau, das war das Thema. Manche waren ja schon zwei, drei
Monate zu Hause. (.) Also. (.) Und das Thema war immer, die missen
einfach unter Kinder und einfach raus aus dem und und. (.) Genau.
INT: Kommt es zu einer, zu einer Benachteiligung der ukrainischen

Schilerinnen im Vergleich zu den anderen Schilerinnen an der Schule?

LP5: Zu den afghanischen?
INT: Eigentlich eher im Vergleich zu den ordentlichen sozusagen.
LP5: Diskriminierung. Diskriminierung ist ein hartes Wort, aber,

schon auch dieses, so wie ich es vorher schon beschrieben hab. (...)
Teilweise halt auch bei den Kindern, jetzt haben die manchmal online
Unterricht. (.) Jetzt gehen die in den Deutschkurs. Dann gehen sie
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oft, grad in der Oberstufe, vielleicht nicht in andere Facher, weil
sie sagen: Okay, warum sitze ich da drinnen? Ich versteh da
eigentlich nix. Ja? (.) Also (.) das schafft nicht Diskriminierung,
aber (.) es schafft halt irgendwie so einen Status, der grad nicht
forderlich ist, dass man in einer Klasse irgendwie ein gutes
Standing hat. Sag ich jetzt einmal. (.) Also. (.) Und das ist halt,
ich versteh es ja, wie soll jemand in einer sechsten Klasse, wenn
die Leute schon drei Jahre Franzdsisch gehabt haben, (.) wie soll
man Deutsch nachlernen, Englisch nachlernen, Franzdsisch nachlernen?
Ich meine, das ist in Wahrheit unpackbar. Ja? (.) Also. (.) Und dann
noch die Tatsache, dass man Franzosisch durch Russisch ersetzen
kann. (.) Wo halt, (.) wie gesagt, ich hab da ein paar so
Rebellinnen, die dann sagen, geht's noch? (.) Schon allein, dass ich
das Uberhaupt erwadhne, ja. (.) Und das ist aber nicht auf meinem
Mist gewachsen, ja. Das war das erste, was ich auch angemerkt habe.
(.) Ja, dass ich gesagt habe, okay und ich muss jetzt meinen
ukrainischen Kindern erkl&dren, ihr kdénnt's Russisch lernen, das ist
jetzt sozusagen das (.) also. (....) Gut. Diskriminierung
entgegenzuwirken, ja eh eigentlich &hnlich. Muss man sagen. (.)
Unterschiede damals heute habe ich eh schon ein bisschen
herausgearbeitet, glaube ich. (...) Wie erkla&ren Sie sich? Ja. Ich
glaube, es ist, es hat schon sehr viel mit dem Kulturellen und auch
da, damit zu tun, dass die ukrainischen Kinder (.) meist aus sehr
(..) bildungsaffinen Familien eigentlich auch kommen. Also. (..) Wo
Bildung zumindest einen Stellenwert hat. Da habe ich jetzt
niemanden, zum Beispiel (.) der Analphabet ist. Ja? (.) Also das
ist, (.) das gibt es eigentlich nicht, (.) also kenne ich zumindest
nicht. Wahrend es bei den afghanischen Kindern sehr wohl so war.

INT: Und was natirlich einen Riesenunterschied macht.

LP5: Ja, total. Total. (.) Einen Lerneffekt sozusagen von, (.)
aha, wie war das damals und wie war das jetzt? Nein, sehe ich
dberhaupt nicht. Also im Gegenteil, ich finde es eigentlich noch
viel chaotischer (.) und unorganisierter und ich verstehe auch
nicht, warum es nur eine Person gibt, die sich darum kimmert.

INT: Wo gibt es nur eine Person?

LP5: In der Bildungsdirektion gibt es eine zustandige Person.
INT: Eine Zustandige fir.

LP5: Im Grunde gibt es nur eine zustadndige Person. Also ich will

da jetzt nichts falsches sagen, aber.
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INT: Flir die Schilerinnen?

LP5: Fir diese ukrainischen Flichtlingskinder, ja. (.) Und ich
finde halt, also, da ist man schon sehr auf sich alleine gestellt.
Also. (..) Ahm, weil eben auch das mit. (.) Also, ich habe mal
angefragt wegen so padagogischer Unterstiitzung. Das ist (..) ganz
schwierig, ja. (.) Weil auch die Person, die dolmetscht, die ist ja
kein Psychologe, die dolmetscht dann halt irgendwas. Also (.)
irgendwas. Schon, was mir sagt, ja? (.) Aber (.) ich hatte ja zum
Beispiel auch diese eine Mutter von der Schiilerin, die bei mir ist.
Die ist in einer zweiten Klasse. (.) Die kam letztes Jahr im April.
(.) Die hat fast lauter Einser im Zeugnis, die ist eine Top
Schiilerin. (.) Und der ihre Mutter (.) dolmetscht immer. Ja, und die
hat ja Deutsch als Zweitsprache unterrichtet und ich habe sie im
letzten Jahr schon gefragt, ob sie nicht Interesse hatte, bei mir zu
unterrichten. (.) Gut, das war schwierig mit ihrem Arbeitsvertrag
und so und dann ist sie in einer NMS untergekommen. (.) Und dann
habe ich sie in den Ferien noch angerufen und hab gesagt: Na, wie
wadre es heuer? (.) Ich hatte genug Stunden und so. (.) Dann sagt die
drauf: (.) Ja, aber sie hat sich in der Bildungsdirektion beworben,
halt schon im Juni halt. (.) Die haben ihr erklart, sie konnen ihr
nicht zusichern, dass sie einen Job kriegen wird, ich mein, was Jja
vollig absurd ist, ja, wo man weill, da kommen ja immer mehr noch.

Ja, (.) jetzt hat sie sich halt einen anderen Job gesucht. (.) Und
ich meine, da frage ich mich schon, was ist das fiur eine. (.) Ich
meine, ich hatte mich selber drum gekimmert, ja? (.) Ich hatte es

flir die organisiert, das ware perfekt gewesen.

INT: Schlechtes Management.

LP5: Extrem. Ja, wie kann ich zu der sagen, wir wissen nicht, ob
sie Stunden haben werden. (.) Also. (.) Also ich fihle mich da nicht
geniigend sozusagen unterstitzt und ich habe auch nicht das Gefihl,
(.) ahm, (..) dass da irgendetwas gelernt wurde im Sinne von: Jetzt
lauft's wirklich professionell ab. Ich meine, die schicken diese
ukrainischen Familien von einer Schule zur ndchsten. Ja? (.) Das
wird ihnen auch so gesagt.

INT: Dass sie schauen sollen, wo sie aufgenommen werden?

LP5: Genau. (.) Die wandern von einer Schule zur nachsten, ja, und
fragen, ob sie da. Ich meine, das sind ja keine Bittsteller. Ganz
ehrlich, die sind da und die haben sehr wohl ein Recht auf, auf,
dass die Kinder in die Schule gehen. (.) Und dann wandern die wvon
einem Ort zum nachsten. (.) Bitte hédtten sie einen Schulplatz? Ich
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finde das, (.) menschlich ein Wahnsinn und emotional eben auch (.)
unangenehm auch.

INT: Was wiunschen Sie sich fir die Beschulung von Schilerinnen mit
Fluchterfahrung an Wiener Schulen?

LP5: Ganz schwierige Sache, finde ich. (.) Also (..) ich bin da
ein bissl hin und her gerissen so zwischen, was ist die richtige
Form? Ich glaube, die die richtige Form gibt es einfach nicht. (..)
Und (.) dich bin mir nicht sicher (...) ob es nicht, (.) ich hab
keine Ahnung, aber ich denke oft driber nach, ob es nicht besser
ware zu sage: Okay, die kriegen jetzt einfach zwei Monate lang (.)
ganz, ganz intensives Deutschtraining, (.) dass sie zumindest einmal
so basale Kenntnisse haben, dass sie einfach auch in einer Klasse
sich unterhalten kénnen. (.) Aber ich wird die nicht (.) nur in
einer Deutschfdrderklasse separieren. Das wirde ich nicht und das
wollen die auch nicht, ja. (.) Weil sie das ja auch merken, dass sie
dann nur unter sich sind (.) und wieder aus dem eigentlich nicht
rauskommen aus dem: (.) Okay, wie kann ich mich integrieren (.) in
so ein System? (.) Die sind da dann sehr separat, weil wer geht mit
denen dann irgendwo hin oder so? (.) Und das finde ich aber jetzt
schon, dass die eben auch beim Schikurs dabei sind und auf
Lehrausgang dabei sind und so weiter. (.) Also, (.) ich wird, mir
wird so eine Mischung gut gefallen, dass ich sag, okay. Wir wlrden
mal eben zweil Monate investieren, dass die einmal eben (.) auf einem
(.) Grundniveau (.) irgendwie kommunizieren konnen, ja? (.) Und dann
(.) ist es leichter, glaube ich, auch wenn die dann in einer Klasse
sind, Jja? (.) Also (.) weiB ich nicht. (.) Aber ich bin kein grober
Fan von diesen, wir separieren die. Das find ich ganz komisch
eigentlich. Also ich glaube auch nicht, dass das was bringt. (.)
Also.

INT: Ist vielleicht ein bissl die Frage, ob man nach einer Flucht
in der Lage ist, gleich so intensiv eine neue Sprache zu lernen. (.)
Also ob da nicht erst einmal andere Dinge irgendwie aufgefangen
werden mussen?

LP5: Genau. Aber wenn wir das als Schule tun miissen, dann braucht
man da Unterstiitzung. Das kann man nicht alleine stemmen. (.) Und es
poppt Ja jetzt erst auf. Und ich hatte auch ukrainische, also ganz
konkret einen Burschen von einer Kollegin von mir, also (.) deren
Bekannte haben eben einen Burschen aufgenommen. Der war bei mir, sie
hat mich gebeten, ich soll ihn nehmen usw. (.) Ich mein, dieses Kind
war ein Wahnsinn, der ist kommen, die Kapuze tief ins Gesicht
gezogen. Der hat mich nicht einmal angeschaut. Der hat sich
wahrscheinlich gedacht: (.) Was mach ich da genau? (.) Lass mich
einfach in Ruhe mit deinem, du musst da bei mir jetzt Deutsch lernen
und Englisch lernen und Franzdsisch vielleicht auch noch. Ja? (.)
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Das heiBt, da hat man richtig gemerkt. (.) Und das habe ich dann
auch den Eltern, also diesen Freunden da zuriickgemeldet. So kann das
nicht funktionieren. Ja, also der braucht jetzt mal, der muss mal
ankommen, der muss mal irgendwie mit sich selber fertig werden. (.)
Und ich hab dann gesagt, wenn er so weit ist, ja, dann soll er
einfach noch einmal anklopfen. (.) Aber in Wahrheit lasst man die
einfach auch mit dem allein, ja. Also (.) und das ist schon
politischer Wille, muss man sagen. (.) Also (.) wie halt so vieles.
Ja? (.) Also. (...) Aber ja, wahrscheinlich wdre es mal (.) besser.
Also manche sind ja aufgefangen wirklich durch Familien und da hab
ich ja, bin ich ja gesegnet eigentlich in meinem Bezirk. Ja? (...)
Das hab ich auch bei den syrischen Fliichtlingen so erlebt, die haben
teilweise Vereine gegrindet, ja, wo Juristen drinnen waren und so
weiter. Und denen da auf allen Ebenen echt geholfen haben. Ja? (.)
Also. (..) Und wahrscheinlich misste es so sein, dass man sagt:
Okay, die brauchen einmal eine gescheite Unterkunft, die brauchen
einmal eine Betreuung. (.) Die miissen einmal emotional so weit
kommen, dass sie dann da Uberhaupt auch herkommen konnen (.) und so
weilt auch sein, dass sie sagen: Okay, eigentlich mein neuer
Lebensinhalt ist jetzt hier und dann muss ich mich dem stellen. Ja-?
(..) Also. (..) Aber es fehlt psychologischer Support, finde ich,
(.) also das irgendwie aufzuarbeiten. (..) Und dann halt schon auch
dieses (.) Ich glaube, es muss auch mehr verteilt werden. (.) Also,
(.) ich bin kein Fan von, keine Ahnung, wir geben jetzt, ich meine,
Mittelschulen in Wien, da braucht man nicht driber reden, (.) haben
genug mit sich selbst zu tun. (.) Also, warum soll man da nicht als
Gymnasium (.) auch dann Kinder aufnehmen? (.) Und eins fallt mir
auch noch ein, zum Punkt Diskriminierung: (.) Ganz eine heikle Sache
ist Aufnahme erste Klasse. Ja? (.) Und ich kriege ja, (..) habe ja
Kontakt in die Bildungsdirektion, wo mir, wo ich dann immer wieder
gebeten werde, was weill ich, keine Ahnung, da ist eine (.) Uni
Professorin aus der Ukraine, die super Deutsch redet, ihr Kind aber
halt noch auBerordentlich ist, kann ich das irgendwie in der ersten

Klasse nehmen? (...) So halt. Das heiRlt, auch wieder so ein Punkt,
wo es ganz heikel wird, (.) wo man ganz schnell in dieses: (.) Aha,
okay, man weist andere Kinder ab, ja, (.) und nimmt solche Kinder,
ja. (.) Also, (.) auch ganz schwierig. (..) Dann schenken die
Volksschullehrer teilweise den Kindern eben, weil sie das auch
wissen, (.) quasi die Noten, die sind dann ordentlich und tun sich
dann halt natiirlich auch wahnsinnig schwer. (.) Also, boah, (.) es

hat ganz viele Facetten.

INT: Hochkomplex.

LP5: Hochkomplex, ja. Wirklich, kommt man jetzt erst so drauf beim
Reden. So was haben wir noch?

INT: Wir sind durch. Vielen vielen Dank, dass Sie mir da erzahlt
haben.
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LP5: Ich hoffe, es war hilfreich.

INT: Absolut ja! (..) Und danke, dass Sie sich so viel Zeit
genommen haben.

LP5: Es ist auch fir mich eine Form der Aufarbeitung.

INT: Ich finde das Thema (.) sehr, sehr spannend. Und auch sehr
bertthrend. Weil es ist sowas zutiefst (.) menschliches.

LP5: Total.

INT: Und es stellt so Fragen, nach Grundbedingungen vom Mensch

sein eigentlich.

LP5: Genau (.) darum geht es. Es geht um um um Haltung, (.) um
Werte, um Menschlichkeit. (.) Einfach um. (.) Und nicht um
Blrokratie. (.) Und das ist halt immer die Schwierigkeit. (.) Und
das ist halt einfach. Das hat auch sehr viel mit Politik zu tun. (.)
Weil warum, warum miissen, warum muss man die Kinder testen (.) zum

Beispiel? Warum muss ich mit denen noch drei Monaten eine MIKA-D-
Testung machen? Mal ganz ehrlich, habe ich nicht gemacht. Habe ich
mich geweigert. (.) Weil warum soll ich das machen? Ich weiB, dass
die nach zwei Monaten. (.) Wie sollen die da Deutsch konnen? Das
finde ich schikant¢s eigentlich. (.) Also, denen da jetzt das zu
offenbaren, das wissen sie selber auch, ja. (.) Und das ist halt,
finde ich, das hat schon sehr viel mit (..) mit mit mit Politik zu
tun. Und echt, wirklich mit Ausgrenzung eigentlich und schon auch
mit Diskriminierung.

INT: Wo Politik gemacht wird.

LP5: Genau mit dem Thema. Ja. (..) Und (.) ich denke mir immer, es
tut unseren Kindern gut, da grad bei mir, (.) dass die ein bisschen
aus ihrer Blase herauskommen und mal sehen, okay, (.) Jja, Leute, die
Welt ist auch anders und nicht nur, (.) weiB ich nicht, wir fliegen
dreimal im Jahr nach Mauritius. Und was? Also. (..) Das sehe ich

auch als padagogischen Auftrag.
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INT: Also in Bezug auf die Kinder, die schon an der Schule sind
sozusagen?

LP5: Ja. Natirlich. Also. (..) Dass die Welt halt nicht nur so
funktioniert, sondern dass es halt einfach auch (.) Kinder gibt, die
es echt schwer haben. (...) Und dass es dann nicht heiBt, nur weil
die ein Handy haben, naja, warum fliichten die? Ja, ich glaube, wir
haben auch, (.) das ist auch ein Thema, finde ich, dieses: Wie

stellt man sich Flucht vor? Ich weiB nicht, was wir in den Koépfen
haben, wie Flichtlinge aussehen. Also, die dirfen kein Handy haben,
die diurfen kein Geld haben, die, weiB ich nicht. (.) Also (..) es
ist so eine ganz eine komische Vorstellung und ich denke mir immer,
(.) Jeder von uns (.) ware, wirde wahrscheinlich genauso handeln und
wirde sagen: Okay, wenn es irgendwie geht, (.) dann wirde ich meine
Sachen packen und einfach weg.

INT: Und es kann uns Jja passieren.

LP5: Ja sicher. (.) Und wir waren dann auch nicht diejenigen, die,
(.) weiB ich nicht, (.) die Armsten widren und nur mit Plastiksackerl
(..) flichten. Also, ich glaube, (.) so beginnt es auch schon mal.
Ja, was heiBt flichten, was ist ein Flichtling und wie stellt man
sich Flichtlinge vor? Das sind nicht nur (.) arme Menschen, die
keine Bildung haben und weiB ich nicht was. (...) Ja, spannendes
Thema.

INT: Vielen, vielen Dank.
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Basistranskript: EX1

INT: Ja, also, die Einverstéandniserklarung haben wir
unterzeichnet. Vielen herzlichen Dank, dass Sie sich zur Verfigung
stellen fir ein Interview. Ich wiirde gerne mit einer Einstiegsfrage
beginnen. Und zwar habe ich Ihren Text gelesen: ,Die Schule als
sprachlich sicher Ort im Kontext von Migration und Flucht™“. (.) In
dem Band ,Bricken bauen“ (.) und da beschreiben Sie die
mehrsprachige Schule als sprachlich sicheren Ort, (.) an dem einer
Diskriminierung von Kindern mit Fluchterfahrung entgegengewirkt
werden kann. (.) Und was mich da interessieren wiirde, ist, von Ihnen
noch zu horen: Was es Ihrer Ansicht nach von Seiten der Lehrpersonen
braucht, (.) um so einen sprachlich sicheren Ort zu schaffen fir die
Kinder? (.) Und aber auch, was es vonseiten der Struktur braucht, um
einer Diskriminierung entgegenzuwirken?

EX1: Und vielleicht auch mal (.) zu der Intention zuerst von dem
Text. Ich (.) meine Intention war ja eigentlich nicht vorrangig
einer Diskriminierung entgegenzuwirken, (.) sondern eine (..) in
einem (...) einem (..) durchaus labilen Ubergangsraum, (.) der
Flucht und Migration darstellen kann. (.) ((adhm)) (.) einen einen
sicheren Ort zu schaffen, das heiRt diese, diese, (.) dieses Konzept
des sicheren Orts, das ich mir da auch ein bisschen ausborge in dem
Text ist ja ein traumapadagogisches Konzept. (.) Also das heibBt, es
ging jetzt nicht vorrangig vorrangig um Diskriminierung, aber
natiirlich lesen Sie es richtig, (.) weil weil (.) sozusagen auch ein
Anliegen von mir ist, (.) dieses Konzept zwar zu niitzen, aber nicht
(.) gleichzeitig mit der Zuschreibung von Trauma. (.) Das ist ein
traumatisierten Kind, das ist jetzt kein traumatisierte Kind. (.)
Auch auf die ein Stlickweit aufheben méchte (.) und sozusagen (.)
sagen mdéchte, wir missen Raume schaffen, in der alle Kinder, (.) ob
sie jetzt potenziell traumatisiert sind oder eben auch nicht, (..)
einen sicheren (.) Ort finden konnen, um sich Sprache anzueignen.

(.) Und das Dritte ist, dass ich, wenn ich sage, die mehrsprachige
Schule ist ein sprachlich sicherer Ort, einfach auch versuche,
tatsachlich tUberhaupt diesen Zuschreibungsmechanismen zu entgehen.
Also (..) wenn wir dafir sorgen, dass die Schule sprachlich sicherer
Ort wird und auch (.) Uberhaupt ein sicherer Ort ist, dann
inkludiert das alle Kinder. Da profitieren ja letztendlich alle. Und
da muss ich jetzt nicht driber nachdenken, braucht der das jetzt
oder braucht er das nicht, sondern wenn ich beginne, das (.) in
diesem Zusammenhang so zu denken, (.) dann, (.) dann ist das
sozusagen definitiv auch (.) ein Mittel gegen Diskriminierung (.)
und fihle ich mich durchaus verstanden, auch wenn das jetzt nicht
(.) in dem (.) Oberbegriff steht. (..) Dennoch (.)halte ich und das
mochte ich an dieser Stelle sagen, in einer einsprachigen
Gesellschaft und in unserer Gesellschaft gegenwartig tatsdchlich die
Mehrsprachigkeit von Menschen (.) lebensweltlicher Mehrsprachigkeit
fiir einen Unsicherheitsaspekt also, das heilt in einer Schule, (.)
in einer Gesellschaft, in der es so eine ganz, immer noch eine so
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klare Wand gibt und die ja immer stédrker auch dber zu zu zu (..)
also ich meine diese Zuweisungsdiagnostiken, also, die so eine
eindeutige Sprache in die Einsprachigkeit (.) spricht, (.) sind
tatsdchlich Kinder, die lebensweltlich mehrsprachig (.) sind,
migrationsbedingt mehrsprachig sind, tatsédchlich finde ich in einen
sehr labilen oder einer labilen Situation. Und wir als Gesellschaft

empfinde ich, (.) befinden uns gesamtgesellschaftlich in so einem
Ubergangsmodus, (.) in einem labilen Ubergangsmodus, weil das Jja
auch nicht mehr aufhaltbar ist. (.) Also, diese Idee der

Einsprachigkeit ist ja wirklich eine, die sich zunehmend
verabschiedet. Und ich mdochte das gleich jetzt, weil, ich grad aus
einer Lehrveranstaltung komm, und da habe ich gerade einen Text wvon
Inci Dirim gelesen ,Umgang mit Mehrsprachigkeit™ und die mir jetzt
auch erklart haben, (.) wieso, also (.) das ist doch so toll, wenn
mehrsprachig, also (.) sie schatzen das und sie finden das toll und
die Kinder finden das toll. Also ich glaube zwar auch durchaus, dass
da eine schon noch eine nicht ganz bewusste (.) Anndherung da ist
und dass sie vielleicht auch blind sind noch fiir viele
diskriminierende (.) Mechanismen der Schule. Aber das, was ich doch
deutlich sehe, ist, dass da eine ganz andere Normalité&t schon sich
entwickelt.

INT: In der Lehramtsausbildung.

EX1: Jetzt bei den Studierenden und in der Praxis, letztendlich,
also im Leben, weil, weil einfach Mehrsprachigkeit zunehmend eine
(.) Realitdt wird und die Normalitat ist. Aber tatsachlich, aber die
Frage war ja und ich finde, es passt auch ganz gut, (.) die Frage
war ja ,Was missen denn die Lehramts-, was missen die Lehrerinnen
und die Schule auch tun?“ (.), und um diesen Diskriminierungen, also
um diesen, um da hier zu (.) zu wirken. Und (..) also das ist eine
groBe, eine groBe, wirklich eine ganz groBe (..) Sache. (.) Und.
(oo, ) °hhh/hhh® (....) ich glaube, dass es (....) im Moment (.)
also, dass es darum gehen wirde, diesen (..) diesen (..) also das
vielleicht einmal, um es ganz auf den (.) grundlegenden (.) Moment
zu sehen. Ich glaube, dass das Verstadndnis von Sprache im Moment
noch kein wirklich adaquates ist. Also ich glaube, dass (.)
tatsachlich eine ein Umdenken in Bezug auf ,Was ist Sprache
eigentlich? Was kann Sprache und was bedeutet Mehrsprachigkeit?™ (.)
in seiner Komplexitat noch lange nicht in der, weder in der
Lehrerausbildung angekommen ist noch in den Strukturen. Das heilt,
es gibt ein sehr (.) einfaches Verstandnis von Sprache. Das ist
Deutsch und das ist eine andere Sprache. (.) Mehrsprachige Personen
werden oft als doppelt einsprachig angesehen, also all das, was wir
im Diskurs (.) also es gibt so ein Verstandnis wvon: Die (.) Sprachen
kénnten sich im Weg stehen oder man muss zuerst die eine Sprache gut
kénnen, damit die andere gut gekonnt wird. Also da da gibt es
einfach noch sehr viele Alltagskonzepte (.) wvon Sprache, die
wirklich aufgebrochen werden miissen. Und das, finde ich, ist eine
Aufgabe, finde ich jetzt, in der Lehrerausbildung. Also das ist das,
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woran ich auch jetzt gerade arbeite. Das andere ist und wenn (.)

wenn (.) und das ist aber, finde ich, die Herausforderung, wenn wir,
(.) wo ich jetzt wirklich gerade intensiv in der Lehrerausbildung
(.) Lehrerinnenausbildung tatig bin, (.) wenn wir Jjetzt beginnen, in

der Ausbildung neue Konzepte zu entwickeln oder Konzepte auch zu
verandern, trifft sich das wieder, dann, sowohl in unseren
Strukturen, sowohl in den Strukturen der Ausbildung als auch in den

Strukturen der Schule. Also inwieweit bilde ich also (.) das muss
ich mich selber fragen, ich unterrichte zwar jetzt das Thema
Mehrsprachigkeit, (.) aber inwieweit hat das Platz? (.) Und ich habe
zum Beispiel versucht, das zu machen, indem ich jetzt (.) einlade,
Forschungstagebiicher und Reflexionen zu schreiben. Und ich sage, sie
kénnen das in allen Sprachen (.) machen, die sie niitzen. Und das ist

meine Aufgabe, und ich werde mich drum kimmern, das dann zu
verstehen.

INT: Also, inwieweit setzen Sie das selbst auch um in der Lehre?

EX1: Setz ich das um, (.) Jja, (.) weill das ist natirlich oft viel
starker, (.) das das schlagt ja dass letztendlich also wenn wir da
Uber ganz vieles sprechen, wenn sich das dann nicht auch in den
Strukturen, in den Formen findet (.) bleibt das eine Theorie und und
und. Also da finde ich, da gibt es (.) wirklich noch so vieles zu
tun. Also (..) was Jjetzt auch eben Lehrkrafte betrifft, (.) also (.)
sozusagen (.) hier einfach auch Formen zu finden, sich selbst zu
hinterfragen, ahh (..) und und ist es wirklich so, dass wir zum
Beispiel unseren Teil eines sprachlich sicheren Raumes ware eben
auch Sprache Sprachen sanktionsfrei (.) benilitzen zu konnen und zwar
so, wie ich sie, wie es flir mich gerade am hilfreichsten ist, (.) um
zu lernen. (.) Und. Und das ist etwas, was. (..) Also eben die Frage
ist, wie schaffe ich einen sanktionsfreien Raum in Bezug auf Sprache
(.) finde ich auch nicht so selbstverstandlich, weil (.) wenn Jjemand
eben spricht im Dialekt oder spricht macht ja Fehler (.) also (.)
diese Formen (.) also hier wirklich auch sanktionsfrei und wertfrei
das das zu schaffen ist eine groRe Herausforderung, auch fir die
Lehrerinnen. Also (.) ich spreche eher iber mich, weil ich finde,
dass sind so eigentlich die Fragen, die wir uns selber stellen
missen, wenn wir in diesen Institutionen tatig sind. (.) Das heift,
es braucht, wenn. Das braucht natiirlich eine hohes MaBk an
Selbstreflexion (.) und Bereitschaft, das auch zu tun. Und das ist
etwas, was man lernen kann im Studium. Und das kann man auch nur
lernen, finde ich, wenn man Vorbilder hat. Und das Zweite ist, und
das brauche ich aber nicht wiederholen, alles, was in der Literatur
gesagt wird iUber Aufbrechen dieser (.) monolingualen Strukturen von
(.) in welcher Sprache wird gesprochen, was welche Sprachen dirfen
gesprochen werden, die einen mehr, die anderen weniger? Natirlich,
aber in welchen Sprachen darf gelernt werden? In welchen Sprachen
darf geprift werden? (.) gibt es unterschiedliche
Bewertungskriterien, Jje nachdem, welche sprachlichen Voraussetzungen
Menschen mitbringen, iber welche sprachlichen Vermdgen sie (.)
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verfliigen. Oder bewerte ich jetzt nur die eigene Sprache? Ich finde,
dass es zum Beispiel auch noch (.) also es ist vollig (.) aus dem
Blick geraten, weil aber (.) tatsd&chlich auch Assessments zu
schaffen oder Bewertungskriterien zu schaffen, die, die dem gerecht
werden, dass Menschen (.) mehrsprachig sind und sie nicht wieder auf
eine (.) wie auch immer gedachte Einsprachigkeit zu reduzieren da
ist, finde ich () da gibt es meines Erachtens kaum Bewegungen auBer
was auBer die Frau( ) jetzt macht dass sie da dieses (.)
Beobachtungsinstrument ja auch entwickelt wo auch die
Kontaktphé&nomene zwischen Sprachen da sind also da passiert auch
etwas, aber dann ist sozusagen auch immer die Frage geht das, es
passiert an der Uni und, aber kommt das, wie kommt das Jjetzt in den
Mainstream hinein und da braucht es den politische, dann braucht es
wirklich noch Verdnderungen und da kann (.) da ist so das Gefihl
von. (..) also da muss ich ehrlich gestehen, weiB ich iberhaupt noch
nicht. Also es wird sicher irgendwann sich einstellen und es wird
Jahrzehnte brauchen, glaube ich noch, bis die politischen
Entscheidungstrédger in den hier (.) also namlich vor allem die
Schule sich veradndert. (.) Ich rede es, ich hoffe das passt.

INT: Absolut!

EX1: Was ich sagen will, weil. (.) Weil ich eben hier. (..... )
Wenn hier wirklich die Schule sozusagen. (.) Und. (..) Als gesamter
Raum. (.) Eigentlich finde ich immer noch so eine Unsicherheit, eine
Unsicherheit. (.) Jede Situation ist Schaffe ich es oder schaffe ich
es nicht gleich dazu? Kriege ich, kriege ich, kriege, ich meine.
Also (.) das betrifft sowohl die Kinder, aber auch die Eltern, die
sagen okay, ich mochte mein Kind soll die beste Schulbildung haben,
(.) dann beginnt schon die Entscheidung. Aber wohin? Wie tue ich
das? (.) Und dieser Wunsch, dass das eigene Kind oder dass Ich gut
abschneide, ist (.) wie. (.) Und diese. Diese. Diese, die das. (...)
Das verhindert zu vieles gegenwartig. (.) Aber jetzt verliere ich
mich gerade, glaube ich. Ich kénnte es. (.) Also definiere ich im
Sinne von (.) Ich glaube, Sie verstehen, was ich meine. Aber ich
muss es auch klar aussprechen kénnen, damit sie es beniitzen kdnnen.
Das heiBt, ich glaube, dass es (..... ) eine eine. (...) Also ein
Punkt, den ich noch ansprechen mochte, ist in diesem Zusammenhang,
weil ich jetzt gerade dorthin gedacht habe. Es braucht auch eine
eine Schule, in der die Interessen von allen Kindern Platz haben
kénnen, (.) indem es wirklich sozusagen Eltern und auch die die
Schule machen, gestalten, Interesse haben, (.) dass alle Kinder,
namlich auch die eigenen Kinder, mitkommen. Und da komme ich zu
einem wirklich extrem demokratiepolitischen Problem, das wir haben,
dass namlich die Eltern von gefliichteten Kindern oder auch
migrierten Kindern ganz haufig nicht iber die Osterreichische
Staatsblirgerschaft und daher auch nicht oder eben iber keinerlei

Wahlrechte verfiigen (.) und damit ja auch nicht Teil (.) dieser (.)
Schulpolitiken sein konnen. Das heiRt, sie werden einfach (.)
ausgeschlossen und (.) sie sind auch keine potenzielle Wahlergruppe.
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Das heiRt, es muss auch niemand in deren Interessen handeln (.) und
diejenigen Personen, die sich dann fiir deren Interessen einsetzen,
werden als ideologische, (..) werden einfach auch ignoriert, genauso
wie die Gruppe selbst. Das erleben wir ja. Also (.) wir erleben ja,
dass die Gruppe (.) ((&dhh)), dass wir als Wissenschafterinnen, (..)
wenn auch sozusagen mit denselben (..) Dynamiken zu kadmpfen haben
wie die Gruppe selbst, also Marginalisierung. Also es gibt ja auch
nur in also nicht nur aber in unserem Bereich v6llig massiv dass wir
es gibt so viele Forschungsergebnisse, so viele kluge Texte (.)

wissen und das prallt ab gegenwartig (.) an an der Politik (..) mit
dem Argument ja, wir haben ja auch unser Wissen und wir haben ja
auch unsere, (.) unsere Experten, also hier finden auch also und das
sind wirklich (.) sehr groBe Zusammenhédnge, das heiBt die
Unsicherheit dieser Gruppe, dieser Menschen, also dieser Gruppe,
namlich gefliichteter Menschen, migrierte Menschen (.) mit einer (.)
unklaren Aufenthaltssicherheit. (.) das spiegelt sich nattirlich dann
auch in diesen in diesen Strukturen wieder. (.) Und jetzt mache ich
mal Punkt, sie haben ((lacht)) auch noch andere Fragen.

INT: Wenn ich Sie richtig verstehe, dann (.) bedeutet es, dass das
insgesamt eine gesamtgesellschaftliche Aufgabe ist, da
Durchlassigkeiten zu schaffen, (.) so dass sich das, also das
Bildungssystem, das Schulsystem offen fiir alle Menschen ist (.) und
da gleiche Bedingungen (.) schafft.

EX1: Das i1st der sichere Raum, dass hier letztendlich alle, alle
einen guten, in eine, (..) letztendlich auch alle, eine, (.) in dem

wie sie sind, eine Anerkennung erfahren. Wie auch immer sich das (.)
gestaltet.

INT: Und gefdrdert werden.

EX1: Und gefordert werden und Mdglichkeiten finden(..) Das (.)
schaffen wir ja. Also so wiirde ich jetzt also, so wie Sie begonnen
haben, mir die Frage zu stellen, wirde ich dorthin letztendlich
kommen.

INT: Als eine grobe Aufgabe.
EX1: Also eine wirklich groBe Aufgabe.
INT: Die sich auch nicht so leicht bewaltigen lasst.
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EX1: Die ist gar nicht leicht, aber wo man sozusagen (.) Jja
beginnen kann finde ich also was ich auch in diesem Text versucht
habe sozusagen im Kleinen zu skizzieren wirklich so in Mini Mini
Ansatzpunkte zu sagen, ja, das konnte man machen, aber da kommt (.)
dann geht es einmal in die richtige Richtung, aber es wére oder in
eine mogliche Richtung, es ware von Fall zu Fall zu ( )

INT: Ja (.) und wie. Also ich weil nicht, wie viel Einblick Sie da
haben, aber es wiird mich interessieren, was Sie, was Ihr
Kenntnisstand dariiber ist, wie Schilerinnen derzeit, die aus der
Ukraine zu uns kommen, wie die derzeit beschult werden, (.) wie mit
ihnen umgegangen wird, welche FordermaBnahmen sie bekommen, welche
Ressourcen bereitgestellt werden.

EX1: Ich habe da einen sehr indirekten Einblick dazu, und zwar.
(....) Ah. Weil. Ich. (.) Ah. (.) Ich. Weil. Es gibt ja dazu
offiziell keine. Es gibt ja nichts dazu. Also, wenn (.) Ich weil
nicht, es ist Ihnen vielleicht auch so gegangen, wenn man mal
schauen méchte, (.) was flir ein Programm kriegen denn die? Also, wie
unterscheidet sich das von irgendwie einer Deutschforderklasse
vielleicht? Oder ist da, gibt es irgendwelche Unterschiede? Es gibt
so etwas Spezifisches (.) und man versucht das rauszukriegen, kriegt
man genau gar nichts raus. Nichts. Es ist ein (.) Null. Also habe
ich natirlich, weil jetzt auch Studierende bei mir dran sind, die
mit dieser Traumapadagogik, die sind da total interessiert. Und
jetzt geht es halt da los zu schauen, inwieweit sind denn die. (.)
Also ich finde, das finde ich wirklich eine sehr spannende Frage,
inwieweit bieten denn diese Klassen einen sicheren Ort, (.) einen
sprachlich sicheren Ort, aber auch einen padagogisch gesehen
sicheren Ort, (..) weil, wenn man schon sagt nicht alle, so
zumindest bitte doch, sollten doch die. (..) Und (..) das ist eben
die Frage immer, welche MaRstdbe man ansetzt, um das zu beurteilen
und auch zu bewerten. Aber das, was ich dann herausgekriegt habe im
Rahmen meiner Recherche, (.) die jetzt eine Info, also eine iiber
Kontaktpersonen war, (.) 1ist, dass es so ist, dass in diesen Klassen
die tatsachlich (.) und das sind die Kriterien, die ich jetzt hab
die Lehrerinnen unterstiitzt werden das heiBt die bekommen einen die
Mbéglichkeit (.) nicht, das ist nicht verpflichtend, aber sie gehen
immer in die Moglichkeit (.) sich mit einer einen Workshop bei einer
Institution zu be (.) bekommen, die sich mit Trauma beschaftigt hat,
also die auf Trauma spezialisiert ist. Also (.) es ist jetzt nicht
so, dass denen selbstverstadndlich jemand zur Seite gestellt wird
oder dass die auch wirklich ausgebildet sind in diese Richtung oder
zumindest eine Grundausbildung machen mussten von wenigen Einheiten.
Aber sie haben die Méglichkeit, dass es ihnen freigestellt, sich in
dieser Hinsicht (.) zu erkundigen und auch etwas zu machen und sich
beraten zu lassen. Und. (.) Und (.) Sie (.) Jetzt misste ich sogar
schauen, ich glaube es kommt es konnen von dieser Organisation dann
auch in die (.) es konnen auch welche kommen. Also ich habe mich mal
erkundigt und (.) und es gibt dann doch so ein paar Moglichkeiten
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die in diesen Klassen besonders und ich kann jetzt wirklich ich habe
es nicht vorbereitet gehabt und ich miisste noch mal schauen, wenn
sie mir die Moglichkeit geben, es mich jetzt selber noch mal
interessiert. (..... ) Was die kriegen. Und das klingt dann ziemlich
umfangreich. (..) Also (.) so viel ich weiB, haben die anders als
die normalen DeutschforderklassenlehrerInnen gegen die (.) besondere
(.) Einschulungsveranstaltungen. Okay, Jja, (.) auf sowohl fir die
Schulleitungen als auch fir die Lehrkrafte. (.) Sie bekommen mehr
(.) Vernetzungsangebote. Sie kriegen eben dann diese Moglichkeit,
Trauma sensible Workshops zu besuchen (.) und (.) sie bekommen (.)
eine. (.) Sie werden und das weill ich nicht, ob das nicht alle
DeutschfdrderklassenlehrerInnen (.) bekommen, auch (..) mit
Fortbildungsangeboten. (.) Sie kriegen Informationen.

Und sie werden vernetzt. Und da habe ich das Gefihl, also hier
passiert ein bisschen mehr (.) als in den neuen, in den normalen
Deutschforderklasse. Und man fragt sich Warum passiert das nicht fur
alle? Ja, also warum? Und das ist wirklich eine sehr interessante
Frage. Warum hier? (.) Und ich bin mir jetzt auch nicht sicher und
ich bin mir tatsdchlich nicht sicher, ob es das und das weill ich
nicht, (.) ob es das schon fiir die Deutschfdrderklassen, also fiur
die (.) neuen Wien Klassen (.) 2015 (.) auch schon gab. Das, ich
wage mal zu behaupten, nein, (..) weil erstens dieser Verein mit
denen, die da zusammenarbeiten, ein relativ neuer Verein ist und hat
glaube ich 2015 noch nicht bzw. hat sich das ja auch erst etabliert.

Das ist (.) AFYA. Ich weiB nicht, wie man das genau ausspricht.
INT: Schreibt sich.

EX1: A f v a, ja. (..) Und ich halte das fir ein durchaus gutes
Angebot, weil die, die, die, die, die sozusagen Vorstandsleiterin
ist, die Sarah (..) Wiener, (.) die in Deutschland arbeitet (.) und
die (.) eine wirklich ich, deren Arbeiten schiatze ich sehr deren

padagogischen Zugange. Also sie hat wirklich super Sachen gemacht.

(.) Und (.) das ist glaube ich fachlich wirklich eine ganz gut
aufgestellte Sache. (..) Also ich glaube, (..) da miisste man dem
Verein mal nachgehen und noch mal schauen, wie lang gibt es den
schon und Grindungsgeschichte. Ich glaube also, ich gehe mal davon
aus, dass das damals nicht der Fall war. Und (..) genau (...) und
(.) das ware, ich glaube, da ware eine gute Ansprechperson. Ich weil}
nicht, ob das eine Expertin ist, mit der Sie schon sprechen. Ich
glaube, dass [Stelle in der Bildungsdirektion] hier eine ganz gute
Anlaufstelle sein wird. Und dann werden Sie genau diese Dinge auch
noch nochmal erfragen kénnen.

INT: Ich bin mit [Name] in Kontakt derzeit.
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340 EX1: Wunderbar. Da ware auch die (.) ( yund ( )

341 ware die andere. Aber die (.) ist fir [Bereich] zustédndig, die
342 [Name]. (..) Das ist super, das passt gut. Genau. (.) Ja, also da
343 gestehe ich, dass ich das nicht so im Blick hatte, (.) dass ich das

344 jetzt nicht direkt dazu.
345

346 INT: Aber das ist zum Beispiel eine Antwort auf diese Frage:
347 Welche Ressourcen werden bereitgestellt? Also, es werden
348 traumapadagogische Weiterbildungen angeboten fir die Lehrkrafte.

349

350 EX1: Genau. Ob das jetzt, das ware noch zu klédren, (.) weil hier
351 steht, (.) in dem, was ich gekriegt habe, war, haben wir

352 traumasensible Workshops fir Kinder. Ja, Fortbildungsangebote fir
353 Lehrkrafte. Ja, (.) also es sind Angebote, (..) aber es sind keine.
354 Es ist keine. (..) Ich finde ja, das gehort verpflichtend. Also ich
355 glaube, ich finde ja, in einer (.) Gesellschaft, in der wir leben,
356 (.) missten sich alle Lehrkrafte mit dem Thema beschaftigen und

357 schon vor allem alle, weil das Problem in der Situation ist. Und das
358 habe ich noch einmal geklart. Das Angebot kriegen ausschlieRlich

359 Lehrkrafte, die in diesen KT (.) KSDU-Klasse sind. Aber in allen

360 anderen Deutschforderklassen sind ja (.) die gefliichteten Kinder,
361 die ja weiterhin nach Osterreich kommen aus Regionen. Und diese

362 Deutschforderklasse haben dieses Angebot nicht. Und hier findet

363 definitiv eine Ungleichbehandlung, namlich jetzt aktuell, statt

364 zwischen diesen Kindern. Die ich (.) fir hochproblematisch halte.
365
366 INT: Wie erkladren Sie sich das? Was ist, (.) was waren da

367 moégliche, ja, Ansatze?

368

369 EX1: Was ich mir, wie ich mir das erkldre (.) ist. (..) Ich, ich.
370 Das hat viel mit der Gesamtdynamik zu tun, die wir ja alle

371 beobachten konnten, (.) aber (.) die (..) ganz viel mit der Nahe zu
372 tun hat, die (.) konstruiert wird oder auch wahrgenommen wird oder
373 beschrieben wird oder herbeigerufen wird. (.) Und fir mich war das
374 kulminiert in der (.) Nehammer-Aussage ,Das sind keine Flichtlinge,
375 sondern das sind Nachbarn“ (..) und (.) damit ja auch etwas, das
376 (..) und das ist eine sehr interessante Aussage, die mich damals
377 sehr (.) bewegt hat, weil eigentlich konnte das dazu fihren, dass
378 man sie, wenn man sie nicht als (.) Menschen behandelt, die

379 gefliichtet sind, geht das ja auch vorbei an den Bedirfnissen, weil
380 sie sind ja auch wenn sie und wenn sie ilber die Grenze wie damals
381 von Kroatien (.) kommen, einfach nur (.) wirklich nach, also

382 wirklich, wirklich liegt, also (.) unmittelbar nur eine Grenze

383 iberschritten haben, sind das Menschen, die gefliichtet sind und
384 etwas erlebt haben aufgrund dieser Tatsache, dass sie vertrieben

385 wurden, dass sie (.) sich diese Situation nicht gew&hlt haben. Also
386 da gibt es so vieles, was was, was Flucht definiert als als
387 Erlebnishorizont. (.) Das wirde man ihnen vielleicht dann
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absprechen, (.) tut man irgendwie dann eh nicht, aber wirde das
implizieren. Finde ich aber auch hochproblematisch. (..) Auf der
anderen Seite (.) wurde und wird damit eine Sonderstellung
eingerdumt im Vergleich zu den anderen, (.) zu den anderen Gruppen,
(.) die, (.) soweit ich das auch mitbekommen habe, wahrgenommen
wird, dass die merken das ja, das ist ja etwas, was (.) ich nur weil
aus Erwachsenen, aus der Erwachsenenbildung bzw. aus der
jugendlichen Arbeit, (.) dass das (..) Thema ist auch bei den
Lernenden Thema war, wieso die und wir nicht und (.) hier werden
geht es wird ganz klar auch wahrgenommen und (.) ja und ich erkléare
mir das tatsdchlich also es hat etwas ist eine politische Frage es
ist (.) also (.) ich will dass also. (...) Aber. (...) Und es. Ich
méchte an dieser Stelle sagen, ich wirde mir wiinschen, dass alle
Menschen so behandelt werden wirden. Und das andere, das Fatale aber
dartiber ist, dass es ja nicht so ist. Also das ist ja auch wieder
eine politische Geschichte, weil ich weil (.) von aus (..) von
Flichtlingsorganisationen, dass es Jja auch eine eine Rhetorik ist,
diese Menschen gleich zu behandeln, weil man genau weill oder auch
erlebt hat, dass es, auch (.) weil sie gefliichtete Menschen sind,

(.) hier keine Unterkunft gekriegt haben, ganz lange auch kein Geld
bekommen haben, warten mussten. Also es wird so getan, als ob sie
wunderbar versorgt wirden, (.) weil das ist ja auch nicht wahr. Also
auch hier, bei der Gruppe der ukrainischen, der Menschen aus der
Ukraine versagt hat, das System vor allem am Anfang versagt. Also
ich bin verbunden mit dem Integrationshaus (.) und die sind rotiert,
weil sie nicht gewusst haben, wo sie die Leute unterbringen mussten,
weill sie gesagt haben, die Leute kriegen kein Geld, es finden keine
Auszahlungen statt, (.) denen geht ihr Erspartes aus, aber (.) die
schlafen auf der StraBe. Also das ist, war Jja auch, war ja auch
nicht wahr. Also es ist ja dann trotzdem, es bleibt ja dann auf
einer anderen Ebene (.) trotzdem (.) eine unzureichende Versorgung
an vielen Stellen. (.) Also (.) das ist, das sind alles
Verwirrspiele in Wirklichkeit die, in denen wir auch dann immer ein
Stick weit auch auf den Leim gehen, wiirde ich sagen, denn wir
glauben es ist wirklich so, (.) wie es in den Medien auch verhandelt
wird. Aber das finde ich jetzt zurickzukommen noch nochmal auf
dieses, das finde ich. Also das finde ich wirklich wirklich
problematisch, (.) dass sozusagen hier fiir diese Klassen eine so
eine extra Behandlung (.) stattfindet.

INT: Flir diese KSDU-Klassen.

EX1: Fir diese KSDU-Klasse also namlich wissend, dass ganz viele
gefliichtete Kinder in anderen Klassen sind und (.) man kann dariber
streiten (..) und das (....) und das wirde ich gerne auch einmal auf
einer (.) breiteren Ebene tun (...) oder nicht streiten, im Sinne
von ich wlirde es gern durchdenken und tberlegen (.) im Sinne von die
Frage von Sonderklassen lberhaupt, nicht, also macht es Sinn (.)
oder nicht? (.) Und (..) und ich da durchaus schon denke, dass die
Flucht eine besondere Herausforderung ist und (.) und ich es fir
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eigentlich fir (.)eigentlich gut finde, dass es hier mal
Extraklassen gibt fir Kinder, die gerade gefliichtet sind. Und das
eine, weil die miissen nun mal ankommen, es braucht eine Zeit. Aber
dass die als Deutschklassen definiert sind, finde ich schwierig.
Also ich finde es (.) gut, wenn man Raume schafft, in denen
sozusagen wenn die bleiben, wenn Menschen gleich mitlaufen miissen.
Im Normalbetrieb (.) ist es (.) obwohl und weil sie da (.) so vieles
erlebt haben, was noch nicht verarbeitbar ist. (.) Also das sind ja
so viele emotional, das ist ja eine (.) ein hoch herausfordernder
Prozess, (.) psychisch (.) und existenziell. Und (.) das
rechtfertigt fir mich schon zu sagen okay, die brauchen mal einen
Schutzraum und eine normale Klasse kann diesen Schutzraum nicht
bieten. Ja, (..) und gleichzeitig aber ist ja das Bediirfnis der
Inklusion, das heiBt sie einzubinden, sie nicht zu segregieren. Und
ich finde, in diesem Spannungsfeld (.) iber dieses Spannungsfeld
wiirde ich gern eine gute und (.) eine (..) fundierte
Auseinandersetzung treffen, weil der Reflex zu sagen Nein, nein, die
dirfen nicht segregiert werden. Den halte ich (.) im Kontext von
Flucht nicht fir fir ganz passend (.) und gleichzeitig ist das
Konzept. Ich habe auch nochmal nachgefragt, ob das irgendwie ein
anderes Konzept hat als Deutsch, also (.) sozusagen Jjetzt (.) die
Deutschforderklassen. (.) Also (.) das Konzept der
Deutschfdrderklassen wird jetzt auf die angewendet. Finde ich
vollkommen falsch, abgesehen davon, dass das vollkommen sowieso
falsch ist. (.) Diese Deutschfdrderklassen Konzept, also (.) das,
worum es in diesem Prozess Uberhaupt nicht geht, und das bestatigt
auch die, die die Erfahrungen, die ich. Also was ich jetzt gehort
habe ist, die Kinder wollen ja am Anfang noch gar nicht Deutsch
lernen, dass Deutschlernen ist ndmlich wirklich nicht das
Wichtigste, das steht wirklich nicht an erster Stelle. Es geht um so
vieles andere im Anfang, (.) so vieles anderes. Und das Deutsche
kommt spater. Weil wenn das dann kommt und es kommt dann, wenn es so
weit ist. Aber hier mit zu sagen so, und jetzt kommen die in die
Extraklasse um Deutsch zu lernen (.) geht wirklich an dem vorbei,
worum es geht. Das muss man einfach sagen. (.) Da konnten viele
andere Dinge passieren, die gelingen. Also psychisch. Da bin ich
wieder bei der Traumapadagogik und dem pé&dagogischen Bereich. Und
(.) da macht es total Sinn, mit den Kindern das zu bearbeiten. (.)
Und gerade die Ukraine, und das ist ja auch eine v6llig neue
Situation, (.) wo Jja ganz viele Kinder weiter in den Schulen gehen,
online Unterricht in der Ukraine machen. Also das System ist vollig
Uiberfordert und (. ). (.) Also ich finde, das ist so
speziell. Also (...) Jja, ich mach mal einen Punkt, damit Sie mich
wieder was fragen kédnnen.

INT: AnschlieBend an diesen Aspekt der Deutschfdrderklassen ware
meine nachste Frage, wie nach ihrem Kenntnisstand der Umgang mit
gefliichteten Schilerinnen (.) aus anderen Landern in Wien (.)

aussieht. Also einerseits in Deutschforderklassen, aber auch davor,
noch bevor die gekommen sind. Wie wurden die beschult.
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EX1: vor den Deutschforderklassen. (.) Ja, es kommt immer.

INT: Oder wie nehmen Sie diese Beschulung wahr?

EX1: Ja, so viel ich weiRl. (.) Da weil ich tatsdchlich bei den
Kindern gar nicht so viel. Aber so viel ich weiB, ist ja alles
immer. Also vor Vor Deutschforderklasse und vor. (..) Ja, vor
Deutschklassen. So, es kam kommen hier immer Flichtlinge (.) nach
Osterreich. War es, es kam immer darauf an, wo die, wo die Familien
untergebracht sind (.) und und das heiBt Traiskirchen hat zum
Beispiel eine groBe Tradition (.) in der Beschulung von Kindern, die
gekommen sind, weil (.) ja eigentlich in Osterreich das Recht auf
(.) die Schule, also eine Pflicht, auch da ist. Also Kinder werden
ja in den Unterricht aufgenommen, egal welchen Status sie haben und
missen auch unterrichtet werden. Das heiblt, (..) es gab natirlich
immer Zeiten, wo Kinder nicht unterrichtet wurden, weil sie in einem
noch unklaren Raum sind. Aber eigentlich findet das relativ, hat das
sehr friuh stattgefunden. Und da haben Schulen durchaus
unterschiedliche (.) Moéglichkeiten gefunden bzw. so viel ich weil
haben auch. (.) Wurde dann auch zum Teil in Flichtlingsunterkunft in
Traiskirchen oder in Thalham (.) eigene, einige eigene Klassen
eingerichtet. Also sicher damals in der Bosnien Zeit, (.) also in
der Bosnienkrise, wo auch so viele Menschen auf einmal gekommen sind
und. (.) Aber da muss ich gestehen, kenne ich mich nicht so gut aus
und da fande ich eine sehr interessante Partnerin
Gesprachspartnerin. Wenn Sie dariber fragen wollen, wlirden (.) die
auch vom [Stelle in der Bildungsdirektion], die [Name], die filr
[Tatigkeitsbereich] zustandig ist und die ja (...) auch hier in
Osterreich, sie ist (.) in diesen Tagen mit dem, in das
Osterreichische Schulsystem hineingekommen, (.) dass ich da glaube,
da kann die so in der Geschichte Osterreichs, (.) glaube ich, eine
ganz gute Ansprechpartnerin sein. Aber im Prinzip hat es keine
Modelle gegeben. Ich glaube, das wurde einfach immer irgendwie
gelodost.

INT: Und glauben Sie, dass jetzt diese Unterschiede, dass eben in
den KSDU-Klassen, wie Sie gesagt haben, diese Weiterbildungsangebote
vorhanden sind. Und es gibt ja auch noch eine zweite Lehrkraft, die
Ukrainisch unterricht oder die Ukrainisch spricht. So. (.) Also da
gibt es Ansatze der Mehrsprachigkeit.

EX1: Die Zweisprachigkeit, vor allem die.
INT: Zweisprachigkeit in dem Fall genau. Glauben Sie, dass diese
Unterschiede in der Beschulung, ist das, also, (.) hat die

Bildungspolitik etwas gelernt?
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EX1: Das ware zu hoffen. Also ich denke mir, auf der einen Seite
kann man jetzt (.) an dieser prestige hoch hoch prestigetrdchtigen
Gruppe, die man ja gerne sozusagen die sind ja wie wir. Also dann
geht man mit denen ja um, wie man gerne mdéchte, dass mit uns
umgegangen werden wirde. Da (...) sieht man, was man machen kdénnte,
also das sieht man, was der Osterreichische Staat schon miisste
eigentlich. (.) Also (.) das ist schon interessant, (.) dass was da
plotzlich geht. (.) Also ja, ich wlirde sagen, man hat durchaus was
gelernt und eben dass es solche Situationen gibt wie mit dem Verein
Afya (.) hat ja auch ist auch ein Prozess, (.) ein Lernprozess, ein
gesellschaftlicher (..) Genau. Ja, ich wiirde sagen, also (.) mal
positiv ins positiv gewendet, (.) Jja, und da denke ich mir trotzdem
und man koénnte es echt noch mal anders machen. Also was 1lOst das
finde ich ist (.) Ich finde das. (....) Dass dort oder da (.) eines
der groRen (.) im Kontext von Flucht. (..) wird das (.) das grobe
(.) massive Fehlen von Sozialpadagogen und Psychologen an den
Schulen (.) deutlich. Und (.) auch muss ich sagen, auch was die
Schulpsychologie betrifft. Es herrscht wenig Wissen liber Krieg.
Kriegstrauma. Also es gibt. Ich habe mir die. Ich habe mir

angeschaut alle. (.) Also ich habe mich durchaus damit beschaftigt
mit Angeboten, die auch flir Schulen gemacht worden sind, zur
Trauerpadagogik und das sind (.) super gute Angebote, irrsinnig

wichtig, die aber sozusagen einen sehr allgemeinen Traumabegriff
verfolgen. Und das Kriegstrauma ist schon nochmal, also oder sagen
wir mal so das Trauma im Kontext von Flucht hat ja einen eigenen,
ist ja eigentlich eine eigene, hat eine eigene Logik oder eine
eigene eigene (..) Modellierung und einen eigenen Blick drauf. Also
da kommen ja dann tatsachlich psychoanalytische Modelle viel starker
zum Tragen (.) und und davon wissen die wenigsten. Also das ist
etwas, womit (.) man nicht ausgehen kann, dass innerhalb der
Schulpsychologie, (.) dass das auch bekannte (.) Konzepte sind. Also
da finde ich (.) mehr. Das ware schon gut, wenn da noch mehr Wissen,
also mehr Wissen, mehr Unterstiitzung durch multiprofessionelle Teams
auf der einen Seite (.) in den Schulen und auch glaube ich dort,
wenn auch eine, das muss man Jja auch bedenken, (.) eine das sind
zwar ukrainische Lehrkrafte, aber die sind ja meistens selber
geflichtet und ich frage mich, wer betreut denn die? Wer begleitet
denn die? Also (.) was (.) die konnen jetzt dadurch, dass sie hier
wichtig sind? Also das ist eine unglaublich wichtige Funktion, dass
das ist durchaus untersucht auch symbolisch zusammenhédngen (.) dass
das eine auch eine sehr stdrkende Funktion also (.) der Starke
psychisch Starke die ist aber (.) das braucht dennoch die die diese
Menschen haben Grenzen. Also das braucht ganz dringend auch einen
(.) einen Platz (.) und in dem Container finde ich der aber den sehe
ich nicht. Also ich sehe in diesen ganzen Unterstiitzungsangeboten
auch niemanden, der die die Lehrenden auch tatsdchlich (.) stitzt
und schon gar nicht diese Organisation ukrainischen Lehrkrafte. (.)
Also da gibt es noch so viel, es wurde gelernt und es gibt wirklich
noch richtig viel Platz.
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INT: Ich bin schon sehr gespannt. Ich werde mit [Name] sprechen,
die es im Bildungsministerium (.) war, zustandig fir gefliichtete
Schiilerinnen in 2015 (.) und wird mir ein Interview geben. Ich habe
am Telefon mit ihr gesprochen (.) und habe meine Ausgangslage
geschildert, wofliir ich mich interessiere. Und sie meinte Nein, also
sie denke nicht, dass die unterschiedlich behandelt werden, die
Schiilerinnen. (.) Also, sie sieht da keine Unterschiede (.) und da
bin ich gespannt, wie sie das dann erklart. Das, also das ist ja
empirisch.

EX1: Ja, es ist offensichtlich.

INT: Wie sie dann (.) dazu. Also wie man da diesen (..) Spalt
schlieBlen kann. (.)

EX1: Das wird interessant. (.) Und wahrscheinlich wird die Frage
sein, was heiBlt behandelt? Also. (.) Also es ware spannend. (.) Also
ich bin sehr neugierig auf ihre Aussagen.

INT: Will (.) jetzt schaue ich noch mal (.) Ja, vielleicht noch
abschlieBend Sie: Also (.) inwiefern sehen Sie in der Beschulung von
geflliichteten Schiilerinnen diskriminierende Faktoren? (.) Sehen Sie
welche und wenn ja, welche?

EX1: In dieser extra Geschichte? (.) Ja, es ist per se
diskriminierend, das muss man einfach sagen. Also zu sagen, ihr
kommt Jjetzt in eine extra Klasse ist eine Diskriminierung. (.) Also
das (.) aber ich es ist halt die Frage, ob man es unter dem Aspekt
der Benachteiligung betrachtet (.) und ich glaube, es ist eben, ich
glaube, ich habe das schon. Ich Da konnten Sie in Bezug auf diese
Frage ist flur mich eigentlich das Diskriminierende, namlich auch das
Benachteiligten (.) ist, dass es unter dem Aspekt des Deutschlernens
passiert (..) und nicht unter dem Aspekt der Schaffung eines
sicheren Ortes, weil ich glaube nicht, dass die Deutschforderklassen
ein sicherer Ort sind, auch nicht unter den Bedingungen, die hier
geschaffen werden, weil man kommt hinein, wenn man mangelhaft ist
und unzureichend. Also da beginnt. Wir haben das jetzt noch mal
geklart, auch im Netzwerk. (.) Vor allem auch die Kinder miissen eine
diese bldde MIKA-D Prifung machen, die schon diskriminierend ist.
Also der Beginn, also (.) die Vorzeichen sind die falschen und
deswegen ist es diskriminierend. (.) Und ich wiirde mir winschen,
dass wir iUber ein System nachdenken fir Kinder (.) und Schiilerinnen,
die gefliichtet sind, dass das nicht diskriminierend ist und trotzdem
in der auf diese spezifische Lebenssituation (.) und psychische
Situation bedacht nimmt. Und damit bin ich schon wieder ein Stiick
weit bei meinem Text. (.) Also zu iberlegen, wie kann denn die
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Schule allgemein das immer mehr leisten, damit es eben nicht

notwendig ist? Wobei ich wirklich tatsachlich glaube, (....) dass
die. (..) Also (.) wenn auch auch wenn ich so psychoanalytischen
Texten folge. (.) Da macht schon Sinn, so eine dreimonatige (..)
Auffangsituation zu haben, wo man sagt (.) ich bin ( ) Mal,
(.) was ist mir da passiert? (.) Wieso bin ich eigentlich hier? (..)
Und (..) das ein Stick weilt einordnen zu kdnnen. (.) Da kann man
dann driber reden. Ja, aber dass so eine (.) so einen Raum (.) dafir

pladiert, also dafiir wird schon in der in der einschlagigen
Literatur, die sich jetzt nicht mit Deutsch beschaftigt, sondern mit

(.) Psycho. (.) Diese sozialen Situationen. (..) Schon pladiert.
INT: Ankommen zu konnen, einen Hafen zu schaffen.

EX1: Und auch und das, was zum Beispiel unter diesen Aspekten zum
Beispiel in einem hohen MaBe kritisiert wird bei diesen
Willkommensklassen, (.) wie auch immer, ist, dass das ja eigentlich
massiv prekadre (.) Arbeitssituationen sind, also Raume sind, weil
die Lehrkrafte in diesen (.) Ubergangsklassen sind ja oft

Ubergangslehrkrifte, das sind ja dann Lehrkrifte, die gerade aus der
Ausbildung kommen und weil da sozusagen jetzt mal anfangen dirfen

und so (.) und dann wieder abgezogen werden. Also das, das
widerspricht vollig. (.) Also. (..) Eigentlich miissten also (.) das,
was da geschaffen werden misste, ein Ort der Sicherheit sein. Der
ist aber strukturell (..) nicht, (.) wird auch in den. Das weiR ich.
In Deutschland wirde das extrem kritisiert, auch in dem nicht (.)
gewahrleistet in diesem. (...) Beschaftigungsstrukturen, (.) die

angeboten werden. Ja, also.

INT: Und auch ganz raumlich gesehen auch im Schulhaus. Denn es ist
ja so, dass diese Klassen oft keinen Ort haben. (.) Also in einem
Interview wurde mir das erzdhlt, dass sie in so einer Klasse
unterrichtet hat. Das Problem war nur, sie hatten keinen Raum (.)
und waren dann halt irgendwo in so Zwischenrdumen. (.) Also genau
so, wie ich mir vorstelle, wie auch der Zustand- Das spiegelt

EX1: Genau, definitiv.

INT: Wie Sie auch schreiben, das ist, wie es dazwischen ist.

EX1: Genau in so einem Zwischenraum. Und ich habe auch in einem
anderen Text Sprachenlernen. Nach der Flucht(.) Habe ich das auch
beschrieben, (.) dass diese Raume ja auch. Ich habe jahrelang lang
in einem Flichtlingswohnheim unterricht, also Kurse geleitet wvom
Innenministerium und dann haben die da haben die Leute gewohnt im
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Haus (.) 1in dem Haus und dann waren in den Kellerrdumen die
Kursrdume (.) und ich meinte deutlicher konnten uns nicht spliren und
da waren die Abfliisse dann haben wir so unterrichtet wa&hrenddessen
die Klospiilungen da abgegangen sind, also die Marginalisierung und
der Platz. Also es wird in dem Raum, das Dazwischen, wie Sie sagen,
wunderbar und auch natiirlich, welchen Platz hat das eigentlich in

unserer Gesellschaft? (.) Schon eine starke starke Symbolik und da
drinnen (.) finde ich auch.

INT: Danke schon. Vielen Dank.

EX1: Danke. Das war fir mich aber total (.) schodén, (.) weil ich
das dank Ihres aufmerksamen Zuhorens. Also, Sie sind eine wunderbare
Zuhérerin, muss ich Thnen sagen. (..) Muss ich. Habe ich auch fir

mich. Es war schon, auch das zu formulieren. In dieser Form, finde
ich.

INT: Ja. Danke, dass Sie da so prazise waren. Wie Sie auch gesagt
haben, Ich muss es versuchen auszudriicken, damit Sie es auch
verwenden koénnen.

EX1: Sie brauchen. (.) Ja. (.) Ja. Ich bin sehr neugierig. Ja. (.)
Was werden Sie denn tun, wenn Sie das transkribieren?

INT: Genau, 1ich werde das Transkribieren

EX1: Dirfte, dirfte ich da bitten drum?

INT: Gerne.

EX1: Aber dann habe ich sozusagen meine Gedanken aufgeschrieben.
(.) Also, es ist wirklich ein Super. (.) Ware ein groRes Dankeschon.
(.) Ja.

INT: Ich schalte mal auf Stop.
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Gesprachspartner*innen

Transkriptionskopf

Sigle Rolle Geschlecht Berufsausbildung
EX2 Interviewte weiblich Grundschullehrerin,
Expert*in Expert*in

Sprachbildung & DaZz
INT Interviewerin Weiblich Masterstudentin
Gesprachsdaten
Gesprachstyp Interview mit Lehrperson
Kommunikationssituation privat
Teilnehmer*innenrollen symmetrisch

Aufnahmedaten

Aufnahmestatus Offene Aufnahme

Datum & Zeit 4. Mai 2023, 11 Uhr

Ort Biiro der interviewten Person
Dauer 45 min

Allgemeine Bemerkungen
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Basistranskript: EX2

INT: Vielen Dank, dass Sie sich die Zeit nehmen. Die
Einverstandniserklarung haben wir besprochen. (.) Und darf ich Sie
(.) am Beginn fragen, ob Sie selbst Erfahrung mit Flucht oder
Migration haben?

EX2: Danke, dass Sie Interesse haben, mit mir Interview zu machen,
dass Sie da sind. (.) Ja, ich habe selbst (.) Erfahrung mit Flucht.
Ich bin im Jahr 92 nach Wien als Flichtling gekommen. (.) Und, &ahm.
(.) In dieser Zeit habe ich auch die Mdglichkeit bekommen, gleich,
also ich war im April da, am 12. April war ich in Wien, 92 (.) und
im Oktober, am 10. Oktober, habe ich dann begonnen, in einer Schule
zu unterrichten. (.) Im Jahr 92. Auch (.) deswegen habe ich auch
diese Erfahrung als, zuerst einmal selbst als Flichtling und dann
auch als Klassenlehrer, spater als Begleitlehrerin viel (.) zu
machen. Also damals (.) haben wir auch ganz andere Voraussetzungen
gehabt, auch in der Schule und auch andere
Unterrichtsorganisationsformen.

INT: Was haben Sie unterrichtet?

EX2: Ich war Klassenlehrerin. Habe ich eine zweite Klasse
tUibernommen.

INT: Volksschule?

EX2: Volksschule, genau. (.) Volksschule. Und (.) war in einer
Volksschule im [Zahl] Bezirk (.) drei Jahre Klassenlehrerin. (.)
Damals war das moglich, auch die Kinder in ihrer Erstsprache zu
unterrichten. (.) Wir hatten (..) Begleitlehrerinnen, (.) die
deutschsprachig waren. (.) Und (.) die damalige Situation war etwas
anders als Jjetzt. (.) Die Begleitlehrerinnen waren (..) Studierende
bzw. Absolventinnen, (.) die Deutsch studiert haben. (.) Und in
dieser Zeit waren es sehr viele, die arbeitslos waren. (.) Und (.)
die haben (.) eben, statt dass sie am Arbeitsmarkt warten, waren sie
bei uns und haben mit uns unterrichtet und haben die Aufgabe gehabt,
den Kindern Deutsch beizubringen. (.) Ich habe damals kein Wort
Deutsch gesprochen.

INT: Vielen Dank!

281



43
44
45
46
47
48

49

50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83

84
85
86

87
88
89
90
91

EX2: Und wie, Sie haben ja schon gesagt, es war damals anders, als
es heute ist, andere Bedingungen. (.) Wie ist es nach Ihrem
Kenntnisstand? Wie ist die Beschulung von Schiilerinnen aus der
Ukraine heute an Wiener Schulen? Also was sind da die
Rahmenbedingungen? Was finden, also. Welche FordermaBnahmen gibt es?
Welche Ressourcen werden bereitgestellt?

EX2: Also (.) im Moment, aktuell haben wir die sogenannten KSDU-
Klassen, also Klassen mit Schwerpunkt Ukrainisch Deutsch. Seit
September haben diese Klassen diesen Namen. (..) Begonnen hat es
eigentlich fir ukrainischsprachige Kinder vor einem Jahr, (.) die
Klassen zu organisieren. Und wirklich ist, ich rede von den Klassen,
weil es, von Anfang an wurden eben fir, fir diese Kinder auch (.)
eigene Klassen organisiert. Und am Anfang waren es Neu in Wien-
Klassen, (.) so haben wir sie genannt. (.) Der Name wurde dann mit
neuen Schuljahr auch geadndert, also Klassen mit Schwerpunkt
Ukrainisch Deutsch. (.) Und damit (.) war es dann auch klar, dass
das wirklich fir ukrainisch sprachige Kinder (.) eine temporéare
MaBnahme ist, (.) mit der Hoffnung, dass eben (.) mit diesem
Schuljahr auch keine Notwendigkeit mehr da ist, (.) diese Kinder in
so, 1in dieser Form zu beschulen. (.) Und wie sich das auch in der
Praxis zeigt (.) in den Klassen sind immer weniger Kinder und (..)
das ist der Unterschied. Der Unterschied ist eigentlich, dass wir,
(.) was die Sprachforderung, neue Rahmenbedingungen haben. Das
heilt, die, die Neu in Wien bzw. jetzt KSDU-Klassen, (.) sind eine
Sonderform von Deutschfdorderklasse, (.) die (.) alle diese
Voraussetzungen erfillen miissen. Das heiBt also, (.) nur mit dem
Unterschied, es sind ukrainischsprachige Kinder drinnen. Das heiBt,
man muss, also die Kinder miissen auch einen MIKA-D Test (.) machen,
bevor sie aufgenommen werden, und nur mit ungeniigenden Kenntnisse
werden sie, (.) bekommen sie einen Platz in dieser Klasse. (.)
Kinder, die mangelhafte Deutschkenntnisse haben, laut diesem Test,
haben sie einen Platz in einer Regelklasse bekommen, was natiirlich
am Anfang bei ganz wenigen Kindern der Fall war. (.) Das heibt,
jetzt haben wir zurzeit in diesen Klassen, (.) und es sind 62
wienweit, (.) an einigen Schulstandorten sogar 2 bis 3, (.) haben
wir (..) unterschiedliche Anzahl von Kindern. Und und es ist auch
so, dass (.) einige Kinder nur (.) tempordr da sind. Also es kommen
immer wieder neue Kinder dazu und die Zuteilung erfolgt zentral iber
(.) Prasidiale sechs, die dafiir auch zustédndig ist flur die
Schilerstromlenkung in Wien.

INT: In der Bildungsdirektion?

EX2: In der Bildungsdirektion ist eine Stelle fir die
Schillerstromlenkung zustandig. Die haben auch (.) die Informationen,
welche Klasse wie viele Kinder sind und wo es noch Kapazitédten
vorhanden sind. Und (.) diese Klassen, also was man noch dazu sagen
kann, also ressourcenmaBig, ahm. (..) Es ist eigentlich kein
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Unterschied zu dem, was vorher war, auch im Jahr 92, also eine
Klassenlehrerin ist dabei und oder Lehrer und eine eine (.)
muttersprachliche Lehrerin, (...) also ukrainisch sprachige Lehrerin
(.) mit voller Lehrverpflichtung, das heiBt 22 Stunden und genau so
eine Klassenlehrerin. (...) Also ich sehe keine Unterschiede im
Vergleich zu dem, was im Jahr 2015 war und auch keine Unterschiede
im Vergleich zum Jahr 92. (.) Nur dass damals ich Klassenlehrerin
war und Jjetzt ist eine deutschsprachige Kollegin, (.) macht die
Deutschforderung und ist auch Klassenfiilhrende, wobei das auch eine
Deutschfodrderklasse ist, eine Klasse aber auch eigentlich nicht.

INT: Und (.) also dass eigentlich 92 war sozusagen, die
Begleitlehrperson war die deutschsprachige Lehrperson und jetzt ist
die Begleitlehrperson die ukrainischsprachige Lehrperson.

EX2: Richtig, richtig. Aber (.) Sie interessiert das Jahr 92
wahrscheinlich nicht.

INT: Durchaus.

EX2: Also, wenn man jetzt, im Vergleich zu 2015 sind eigentlich
was Setting betrifft, also padagogische (.) Uberlegungen betrifft
kein Unterschied. Also (..) also, eine deutschsprachige Person und
eine (.) Erstsprachenlehrerin auch dabei. (.) Und das sind die
Parallelen, weil Setting wurde mehr oder weniger von uns auch
entwickelt vom [Stelle in Bildungsdirektion] und (.) wir haben, (.)
also ich habe immer versucht, mich durchzusetzen mit meinen
Erfahrungen aus dem Jahr 92, weil ich das, also (.) aus meiner Sicht
war das flur die Kinder sehr angenehm, (.) flir die Schule auch sehr
angenehm und ich glaube, dass es auch (.) allen was gebracht hat. Es
wird vielleicht jetzt als negativ gesehen, diese (.) separate (.)
Trennung und, und so weiter, aber das war fiir den Anfang sehr
angenehm fir alle. (.) Und (.) vielleicht ist es so (.) im Jahr 2015
(..) war das auch (.) noch wieder anders, aber ich.

INT: Wir konnen eh gern zur nachsten Frage gehen: Wie der Umgang
oder die Beschulung 2015 und Folgejahre war?

EX2: Genau (.) 1m Jahr 2015 hatten wir aber eine (.) bisschen
andere Situation (.) im Vergleich zu der Jjetzigen. (.) Also, die
ukrainische Flichtlinge (.) sind sehr oft in den Familien
untergebracht, das heilt, sie sind in Wien verteilt und (..) mir ist
auch nicht bekannt, dass irgendwer, also wir haben auch keine Daten
natlirlich, wo sie wohnen und so weiter. Aber es gibt keine, ahm, (.)
Hinweise, dass sie in einem Flichtlingsheim oder in einer groBe
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Unterbringung sind. Also im Jahr 2015 bzw. 16 haben wir auch
gewusst, dass eine ganz groble Gruppe (.) in der [StraBenname]
untergebracht war. (.) Und in der [StraBenname] in der [Zahl] Bezirk
war. Und in dieser Zeit, also fir diese Standort, zweil Standorte,
haben wir uns dann bemiiht, dort (.) eine Beschulung vor Ort zu
organisieren. Und das war in der [StraBenname] im [Zahl] Bezirk
hatten wir sechs Klassen organisiert. Haben wir wirklich in, in
diesen. Es war ein wunderschdnes Gebadude von Siemens. (.) Dann (.)
haben wir einen Teil (.) als, als Schule adaptiert. Das heiBt, das
heiBt, es wurde alles mit MA56, also innerhalb von einem Monat war
das komplett ein ein Schul- (.) also nicht Schulhaus, aber war eine
kleine Schule mit sechs Klassen (.) auch natirlich. Die Lehrer
wurden zur Verflgung gestellt, also genauso Ressourcen, genauso mit
diesem Setting, das wir auch jetzt haben (.) und das war auch in
[Zahl] Bezirk in der [StraRenname] waren drei Klassen.

INT: Ein eigenes Gebaude, (.) also nicht in einer Schule, sondern.
EX2: Das i1st ein Gebdude von Siemens, Gebdude in der
[StraBenname], (.) das nicht mehr verwendet wurde. Da haben sie

gewohnt und war gleich auch die Schule.

INT: Und auch bei der, im [Name] Bezirk, das war auch ein eigenes
Gebdude, eine eigene Institution sozusagen-?

EX2: Genau. Eine Unterbringung fir die Flichtlinge. Und in einem
Teil wurde dann (.) Schule organisiert.
INT: Und was waren da fir Lehrpersonen? Gab's da auch dann

deutschsprachige und erstsprachige?

EX2: Genau so, genau so, genau so auch. (.) Und (.) was wir damals
natiirlich gehabt haben, im Jahr 2015 haben wir mehr Lehrer gehabt
(.) und (.) es war viel einfacher, jemanden freizustellen fir diese,
(.) fur diese (.) Posten, flir diese Position. Und man hat auch
geschaut, dass jemand, der aus der Sprachforderung ist, der viel
Erfahrung hat und der ja. Also fur ukrainische Kinder haben wir, (.)
ich, ich rede von wir, weil wir da auch wirklich Personalreferat
dafiir auch unterstitzt haben, (.) von heute auf morgen gewusst, wir
missen Jjetzt Uber 100 Personen anstellen, (.) und das waren alles
alle relativ neu im Dienst, das heiRlt, Personen ohne Erfahrung oder
mit ganz wenig Erfahrung bzw. die ukrainischen Lehrerinnen haben in
der Ukraine unterrichtet und natiirlich das System fir sie auch ganz
neu. (..) Ja, (.) das waren die Unterschiede. (..) Und
arabischsprachige Kinder waren (.) auch (.) daritber hinaus, (.)
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waren auch in den Schulen untergebracht. (..) Und. (.) Und in dieser
Zeit war noch nicht MIKA-D und es waren keine Deutschfdrderklassen,
sondern die haben (.) Kurse gehabt. Das waren (.) Neu in Wien-
Klassen hat es gegeben, 15 insgesamt wienweit (.) und es hat aber
Neu in Wien-Kurse gegeben. (.) Und die Kurse waren fir die Kinder
die. (.) Ah, dann. (..) Ein bisschen besser waren. Also die, die
dann (..) ihr Sprachniveau ein bisschen hoher war (.) und die, die,

die haben dann den Anschluss in eine Regelklasse gefunden und waren
dann nur zur Halfte, elf, mit elf Stunden in einem Kurs
unterrichtet.

INT: Diese Sprachstartgruppen?

EX2: Neu in Wien-Kurse hat es in Wien geheilBen. Neu in Wien-
Klassen. Das heiRft, die Kinder waren (.) 22 Stunden in in in in
einer Klasse und sobald sie besser waren, haben sie dann, (.) waren
sie in eine Regelklasse und haben (.) Kurse gehabt.

INT: Und diese Neu in Wien-Klassen, das waren die Klassen, wo

ausschlieBlich syrische und afghanische Schiiler*innen unterrichtet
wurden?

EX2: Genau, genau. Genau. Es hat aber Schulen gegeben, wir haben
sie immer wieder besucht und es hat, ich habe auch Schulen gesehen,
wo auch (.) anderssprachige Kinder waren. Es war nicht so streng
gesehen wie jetzt. Also es, es war viel offener. (.) Also ganze
Sprachforderung war friher viel offener. Nur. Und es war kein MIKA-
D, das heiRt es war auch nicht, (.) damals war es auch moglich, dass
die Kinder mit (..) mit auRerordentlichen Status aufsteigen, ohne
beurteilt zu werden. (.) Und es war auch nicht an irgendwelche Tests
gebunden, also ihr Aufstieg.

INT: Und wie lang hieRen die Neu in Wien-Klassen? Weil die wurden
ja wahrscheinlich von Deutschfdrderklassen abgeldst dann. (.) Oder
gab es dann parallel Neu in Wien-Klassen und Deutschfoérderklassen?

EX2: Nein. (.) Nein, absolut nicht. Sondern die Neu in Wien-
Klassen waren damals nur fiir diese, (.) also fir die
Flichtlingskinder, wurden so genannt. (.) Bzw. nachher (.) haben wir
auch iberlegt, warum nicht fiir alle? Also einfach, dass man Neu in
Wien-Kurse (.) nennt. Also, fir alle Kinder, die neu nach Wien
kommen, so wie es wirklich heiRft. (.) Und der Name wurde auch dann
voriges Jahr flir die Kinder aus Ukraine ibernommen (.) und bis
September (.) hieBen sie genau so, also Neu in Wien.
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227 INT: Also die gibt es schon, sozusagen seit 2015, gibt es Neu in
228 Wien-Klassen?.

229

230 EX2: Ja, genau, genau, genau.

231

232 INT: Und was ist da der Unterschied zu den Deutschfdrderklassen?
233

234 EX2: Deutschforderklasse ist etwas vom Ministerium Vorgegebenes,
235 das es jetzt Osterreichweit gibt, (.) wo die Kinder (.) separat (.)
236 alle Kinder, also nicht jetzt nur Flichtlinge, sondern alle Kinder,
237 (.) die MIKA-D Test nicht schaffen, also ungeniigend, (.) miissen in
238 dieser Klasse (..) ja ihre Zeit bis zu zwei Jahre verbringen.

239

240 INT: Und weil ich versteh es grad nicht ganz: Gibt es da dann

241 teilweise an einer Schule eine Neu in Wien-Klasse und eine
242 Deutschfdrderklasse?

243

244  EX2: Genau.

245

246 INT: Aha. (.) Und wie wird entschieden, ob das Kind in die Neu in

247 Wien-Klasse kommt oder in die Deutschfdrderklasse?
248

249 EX2: Also Neu in Wien war es voriges, es gibt jetzt nicht mehr Neu
250 in Wien, haben wir wieder ins Leben gerufen fir die Kinder aus
251 Ukraine.

252

253 INT: Okay, also das war sozusagen 2015 wurde das eingerichtet.
254

255 EX2: 2015/16 genau, in dieser Zeit, und dann dann kamen die

256 Deutsch (.) Deutschfdrderklassen.
257

258 EX2: Und dadurch keine. Also alles andere, was die
259 Deutschférderung in Wien betrifft, war dadurch aufgelodst.

260

261 INT: Okay, ich verstehe. Jetzt verstehe ich es (..) Vielleicht die
262 dritte Frage schon: Inwiefern gibt es aus Ihrer Sicht Unterschiede
263 in der Beschulung von Schilerinnen, die aus Syrien, Afghanistan,

264 Irak gekommen sind, und Schiilerinnen, die aus der Ukraine gekommen
265 sind? (.) Sehen Sie Unterschiede?
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EX2: Ich sehe nur Unterschiede, also was, die Zeit. (.) Die Zeit
(.) also, das Rundherum. Die gesellschaftliche Entwicklungen,
politische Entwicklungen, globale Entwicklungen natiirlich machen
auch sehr viel aus. (.) Die Situation in der Schule, so (.) Kampf
mit mangelnden Ressourcen usw.. Also ich sehe sogar, dass die
Situation jetzt viel schwieriger ist, (.) als sie, als die vorher
war. (.) Es ist (.) also von dem, was Jjetzt kommt, also von dieser
Frage, Diskriminierung. (..) Diskriminierung ist (.) starker zu
spiren, aber nicht jetzt nur in der Schule, sondern rundherum in der
Gesellschaft. Und hat weniger eigentlich mit dem zu tun, dass (.)
die Kinder in der Schule. (.) Das Setting alleine also war,
eigentlich haben wir gleiche Ziele gehabt. Also wenn wir, wie wir
das entwickelt haben, haben wir (.) unsere Ziele, Ziele waren gleich
(..) und (..) also ahm. Unterschied?, wie gesagt, das Rundherum hat
sich verandert und ist schwieriger geworden. Es ist schwieriger
geworden. (...) Und damals, also 2015. Ich. Ich. Ich frage mich sehr
oft, wie wie das im Jahr 92 war, weil ich war nicht in der Lage
wahrscheinlich das alles so wahrzunehmen. (.) Es gab sicher
Hinweise, dass nicht alle sehr (.) sich gefreut haben, dass wir aus
Bosnien da waren. (.) Aber (.) fir mich war das nicht sichtbar. Und
wahrscheinlich ist das auch flr die Flichtlinge, die jetzt gekommen
sind beziehungsweise im Jahr 2015 gekommen sind und auch fir die
Ukrainerinnen, die jetzt da sind, (.) wahrscheinlich auch anders.
Also sie sehen das sicher anders. (.) Also ich kann. (.) Ich kann
mir nicht vorstellen, vielleicht rede ich von dem, was ich denke und
was ich mache, dass es irgendwelche Unterschiede gibt in der
Handlung von Personen aus der Bildungsdirektion, aus dem
Sprachforderzentrum, was, was die Ziele und also, was wir erreichen
wollen, betrifft, sehe ich keine Unterschiede, sehe ich keine
Unterschiede.

INT: Wie wirden Sie die Ziele beschreiben?

EX2: Also (.) wie wir, also flir uns ist es ganz wichtig, die
Kinder (.) einfach aufzufangen, sie zu starken, zu unterstitzen. (.)
Deswegen auch der Erstsprachenunterricht. Das heilt, in dem, was sie
kénnen, einmal zu starken (.) und (.) und Schritt fir Schritt
natiirlich, sie dann in die Gesellschaft einzufiithren, (.) Deutsch
ihnen beizubringen usw. Aber Hand in Hand mit der Erstsprache und
mit dem, was sie schon kdnnen.

INT: Also schon ein sehr integrativer Gedanke.

EX2: Absolut, absolut. Und die (.) Deutschfoérderklasse ist
natlirlich etwas, was nicht (.) optimal, keine optimale L&sung. Und
wo wir nicht (.) da gefragt wurden. ((lacht schnaubend)) Also, wir
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haben keine Moglichkeit gehabt, (.) mitzuentscheiden. (..) Und es
spricht, es ist total, also, es ist nicht unseres. ((lacht
verhalten)) Aber wir haben zum Beispiel in unserem Setting auch die
Empfehlung, dass die (.) eine eine intensive Zusammenarbeit mit
anderen Klassen, wo es, Uberall wo es moglich ist und (.) eben
Austausch mit den anderen Kindern (.) gesteuert zu gestalten.

INT: Mhm. Und diese KSDU-Klasse, das ist sozusagen eine Wiener
Erfindung? Das gibt es nicht in anderen Sta&dten oder Regionen-?

EX2: Nein, nein. Aber ich glaube, es gibt auch in anderen Regionen
nicht so viele (.) Personen aus Kriegen.
INT: Und wie wird eigentlich entschieden, ob ein Kind in die KSDU-

Klasse kommt oder nicht? Also geht es da um die Nationalitat?

EX2: Die KSDU-Klasse ist wirklich fiir ukrainisch sprachige
Schillerinnen vorgesehen.

INT: Okay. Aber es geht um Staatsangehdérigkeit eigentlich? Also es
wird Uber den Pass entschieden? Oder gibt es da einen ukrainischen
Sprachtest?

EX2: Nein, es gibt keinen ukrainischsprachigen Sprachtest, sondern
(.) ich nehme an, dass bei der Aufnahme (.) festgestellt wird, dass
das Kind aus Ukraine bzw. Flichtling ist. Also die Eltern haben auch
die, die Unterlagen. (.) Und Flichtlingsstatus ist auf jeden Fall
und (.) das heiBlt, nicht die Kinder, die schon langer da leben und
aus (.) ukrainischsprachige Eltern haben. (...) Und das zweite ist

MIKA-D Test, also ungenigend.

INT: Okay. (.) Ahm, also wie erkldren Sie sich mégliche
Unterschiede erilibrigt sich, weil Sie sagen, aus Sicht der
Bildungsdirektion gibt es keine.

EX2: Also, ich spreche nicht flir die gesamte Bildungsdirektion,
ich spreche nur fir [Stelle in der Bildungsdirektion]. (.) Und (.)
ich kann, also ich rede tUber mich in erster Linie und iber das Team
des [Stelle in der Bildungsdirektion].

INT: Genau, dass da die Ziele sind dieselben, also, dass man
dieselben Rahmenbedingungen schafft.
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355

356 EX2: Absolut. Absolut, Jja. (..) Und ich kann Thnen erzahlen,

357 vielleicht, also. Im Jahr 2015 (..) war (.) meine Chefin, (..)

358 damals war sie Bezirksschulinspektorin im [Zahl] Bezirk. Und (.)

359 diese (.) Vor-Ort Beschulung in der [StraBenname] hat sie eigentlich
360 initiiert und (.) war federfihrend in der Organisation. (.) Und in

361 dieser Zeit, im [Zahl] Bezirk, war auf der einen Seite der Aufstand
362 (.) sehr groB, also die.

363

364 INT: Auf Bezirksebene?

365

366 EX2: Auf Bezirksebene, aus der Bevdlkerung, also das waren auch,
367 (.) ja, es waren auch Sitzungen, und, (.) beim Bezirksvorsteher, wo
368 die, wo die Menschen sehr laut waren. (.) Und aber gleichzeitig hat

369 es ganz viele Schulleiterinnen, ganz viele Lehrerinnen gegeben, die
370 freiwillig am Nachmittag die Kinder unterrichtet haben, also
371 Deutschkurse angeboten haben in diesen Beschulung?”, in diesem Vor-Ort

372 Beschulung, in diesen (.) Standorten. (.) Und (.) es hat auch

373 unglaublich viel, (..) also, (.) es wurden auch immer fir die Kinder
374 Biicher und Hefte und Taschen gesammelt und (.) es waren ganz schone
375 Aktionen auch dabei. (.) Also auf der, wie gesagt, also Aufstand

376 sehr groB, aber gleichzeitig auch Personen, die wirklich geholfen
377 haben.

378

379 INT: Gibt es aus Ihrer Sicht diskriminierende Faktoren

380

381 EX2: °hh/hh®°

382

383 INT: im Umgang mit Schiilerinnen mit Fluchterfahrung an Wiener

384 Schulen? (.) Und wenn ja, welche?

385

386 EX2: Also (.) aus meiner Sicht ist (.) eine eine

387 Deutschforderklasse per se eine Diskriminierung. (...) Ist jetzt,
388 bezieht sich jetzt nicht ausschlieRlich auf ukrainische Kinder,

389 sondern allgemein auf die Kinder mit anderen Erstsprachen. (.) Aber
390 diese Form ist einfach, also, als Kind, (..) das kann ich mir

391 vorstellen, dass man das als etwas sehr Negatives erlebt und dass
392 man auch dann spater (.) auch moglicherweise falsch handeln wird,
393 weil, ja, (.) man irgendwo in eine Ecke gedrangt wurde. (..)

394 Diskriminierung, ah. (.) Ich kann mir vorstellen, ich, ich, (.) ich
395 weil es nicht. Also ich erlebe nichts bzw. wird mir nicht gemeldet
396 von der Seite der Lehrerinnen oder. (..) Es ist, also (.) ganz oft
397 auch unbewusst (.) kann ich mir vorstellen, dass ganz oft auch

398 unbewusst, das ist das, was ich wahrnehme in einem Gesprdch mit mit
399 den Schulleiterinnen oder mit den (.) mit anderen Lehrerinnen.
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(....) Und (.) also es ist auch moéglich, dass es ganz bewusste
Diskriminierungen gibt. Nur wie gesagt, es wird mir nichts gemeldet.
Ich bin auch nicht die entsprechende Stelle dafiir. (.) Es hat einen
Fall gegeben (.) voriges Jahr. (.) Eine (..) ukrainische Lehrerin
hat immer ganz so versucht, so (.) so (.) natio?, also ukrainische
(.) Nationalgefiihle so im Vordergrund zu stellen und dadurch die
Kinder, also damit die Kinder zu starken. (.) Und das wurde auch als
falsch gesehen. Natlirlich, das (.) musste man auch ein Gesprach
fiithren mit der Kollegin. (.) Und auch so ein bisschen auch die
anderen (..) als negativ (.) zu bezeichnen. Und Ukraine und
Osterreich, da gibt es so eine Verbindung, eine geschichtliche usw.
Wir haben die Tirken besiegt, und und so, also. ((lacht)) (.) Und
das war (.) etwas, was ich erlebt habe, aber sonst nicht. Also (.)
doch, im Jahr 2015. Ein Kollege, ein Arabischlehrer, ist zu mir
gekommen, hat fast geweint, weil eine Kollegin gemeint hat: (.) Ja,
wir erndhren euch. Und ja, (..) ahm, das sind so (.) Sachen, die
natlirlich also im Zusammenhang (.) mit den ganzen Entwicklungen zu
sehen sind. (..) Und (.) Jja, also natlirlich musste man an der
Haltung der Schulleiterinnen und der Lehrerinnen arbeiten. (...) Ah,
was ich geglaubt habe, wie ich im Jahr 92 nach Wien gekommen bin und
im Jahr 2000 habe ich gedacht: Ja, das wird auch eine schone, bunte

Gesellschaft. Und (.) ich hatte niemals gedacht, dass jetzt im Jahr
2023 zu einem Krieg wieder in Europa kommt, (..) merke ich jetzt,
dass es immer schwieriger wird. Im Gegenteil. Also (.) ich habe

gedacht, bis zu dieser Zeit wird sich alles so schdn entwickeln. (.)
Die Gesellschaft ist sehr bunt, aber der Widerstand ist auch sehr

groBl und &h, (.) es wird ein bisschen schwieriger und enger,
allgemein.
INT: Und parteipolitisch ausgeschlachtet auch. Denke ich, das

macht auch viel aus, wenn das so ein politisches Programm wird.

EX2: Natiirlich, die leben uns das vor. Die Politik gibt uns vor,
wie (.) sich das alles auch in der Gesellschaft entwickelt.

INT: Und das wirkt ja wiederum in die Schulen hinein und in die
Schulstandorte und in die Praxis vor Ort (.) und. (.) Ja.

EX2: Leider. Es sind dann Diskriminierungen auch unter der, unter

den kleineren Gruppen, sozusagen unter den Minderheiten, unter den
(.) Migranten usw. Also, es sind jetzt auf allen Ebenen zu spiren.

INT: Sehen Sie in dem, also, wenn Sie jetzt so die Beschulung von
Schiilerinnen mit Fluchterfahrung im historischen Verlauf (.) ein
bisschen anschauen, sehen Sie, hat da das Bildungssystem etwas
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gelernt? (.) Also wird man da irgendwie kliger, wie man auf Flucht
und Migration reagiert? Also von bildungspolitischer Seite.

EX2: Ich, ich, ich kann von dem reden, was bei uns war. Also im
Vergleich zum Jahr 2015 haben wir natiirlich viel schneller handeln
kénnen. Nur wir sind nicht allein in diesem System. Es sind ganz
viele Mitspieler. (..) Wie gesagt, natirlich haben alle was
dazugelernt und (.) sind alle auch, (.) da habe ich den Eindruck auf
der einen Seite offener geworden und (.) hat sich (.) das, das alles
auch relativ normalisiert. (..) Aber auf der anderen Seite ist, sind
viele auch vorsichtiger geworden ((lacht verhalten)) gleichzeitig.
(.) Es ist ein bisschen (.) absurd, alles. ((lacht))

INT: Widersprichlich, widersprichlich.

EX2: Genau. Genau. (.) Das heiBt also, man hat schon gelernt, aber
trotzdem ist, sind es auch, (.) es ist auch ein Widerstand, hat sich
auch entwickelt. (..) Wir konnen schneller handeln, aber es gibt

keine Ressourcen. Und also (...) es ist. Es ist anders. Also, es ist
anders. Viel, viel anders. Es ist, man kann nicht sagen besser oder
schlechter oder diskriminierender, sondern es ist einfach. Alles hat

sich sehr viel veradndert. (.) Also, diese Kontinuitdt, die wir
Jahrzehnten gehabt haben, die gibt es im Moment nicht. Also das ist,
es 1st ein Umbruch in der Schule (..) momentan.

INT: Warum ist das so?

EX2: Es hat damit zu tun, dass (.) in erster Linie (...) sehr viel
(.) vom System erwartet wird, dass man, ahm, (...) also es wird von
einer, Standardisierung verlangt, (.) die es nicht gibt in einer
Gesellschaft, die unglaublich bunt ist, also, versucht man etwas zu
standardisieren. (.) Und auf der anderen Seite, (.) und es gibt
immer wieder neue Vorgaben und (.) aber auf, (.) gleichzeitig keine

Ressourcen dafiir. Ich habe nichts davon, wenn ich jetzt MIKA-D Tests
mache und dann nicht entsprechende Forderung anbieten kann oder wenn
ich diesen Test mache und keine entsprechende MaRnahmen setzen kann.

(.) Oder wenn ich jetzt wienweit standig die Kinder (..) Sprachférd®
oder oder (.) irgendwelche Tests mache und feststelle, wir haben
sehr viele (.) Autisten jetzt wie wienweit. (.) Ich weil es jetzt,

aber ich kann nichts tun, weil es keine MabBnahmen gibt.

INT: Und das dauert dann, bis da UtUberhaupt MabBnahmen vorgenommen
werden. Oder die werden gar nicht vorgenommen?
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EX2: Gar nicht. Gar nicht, weil es keine Ressourcen gibt.

INT: Das heiBt, es ist dann sinnloses Wissen. Sinnlose
Objektivierung?

EX2: Genau. (.) Genau.

INT: Es gibt so einen Text von Verena Plutzar aus dem Jahr 2021,
»Die Schule als sprachlich sicherer Ort im Kontext von Migration und
Flucht“. Und sie beschreibt darin die mehrsprachige Schule als
sprachlich sicheren Ort. (.) Und da wirde mich interessieren, wie
Sie das sehen. Was braucht es von Seiten des Schulstandortes? Was
braucht es vonseiten der Lehrperson? (.) Und im GroBen gedacht, Was
braucht es von Seiten der Bildungspolitik, um Schiilerinnen, die nach
Osterreich kommen, (.) einen sprachlich sicheren Ort zu bieten?

EX2: Mehr Ressourcen, (.) viel mehr Lehrer, Lehrerinnen, viel mehr
(.) Erstsprachen-Lehrerinnen. In Bezug zum Erstsprachenunterricht
(...) ist die Situation, Ressourcensituation seit 2016, also im Jahr
2016 habe ich fir, in Zusammenhang mit den (..) Flichtlingskinder
aus (.) damaligen Landern (.) habe ich (...) hm, glaube ich, ja
15/16 zuséadtzliche Ressourcen, also volle Dienstposten bekommen (.)
und seitdem nichts mehr (.) und die Anzahl

INT: Wurden die zurickgenommen seither?

EX2: Nein, nein, nein, das ist geblieben. Aber die Anzahl der
Kinder hat sich (.) vervielfacht. (.) Und das heibt, die
Sprachenfdrderung (.) durch den (.) Erstsprachenunterricht oder
muttersprachlichen Unterricht, (.) Jja, wird auch immer weniger, (.)
wird immer weniger. (.) Das ware notwendig. Es ware nattrlich
notwendig, auch zielfithrende MaBnahmen zu setzen (.) und weniger auf
administrative (.) Schwerpunkte zu setzen, sondern eher so
inhaltlich zu arbeiten, (.) auf die aktuelle Situationen zu schauen.
(.) Also es ist. (..) Ja, also. (..) Dass das starre System, also
aufzubrechen, das ware notwendig, also, die Kinder (.) wirklich
miteinander leben zu lassen und das friedliche Leben so (.) den
Kindern beizubringen. Also, wie soll man miteinander umgehen? Das
soll auch ein Teil des Lernens sein. (.) Das ist ganz wichtig.

INT: Also konkret in der Interaktion eigentlich die Kinder
aufzufangen.
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EX2: Genau.

INT: Und willkommen, oder, oder anzunehmen.

EX2: Es ist nattrlich, also es (.) wiirde unglaublich viel. Also es
ware notwendig, unglaublich groRe Reformen zu machen und ganz viele,
ahm, (..) neue MaRnahmen zu setzen, also (.) ganz, ganz, also
mindestens so viele Ressourcen zur Verfigung zu stellen. Weil. Weil.
(.) Weil die Schule. (.) Weil die Heterogenitat an den Schulen so
groB geworden ist. (.) Und und auch (.) die BediUrfnisse der Kinder
sehr groB geworden sind. (.) Das heiRt, also auf die kann man (.)

nur zum Teil reagieren.

INT: Als Lehrperson?

EX2: Als Lehrperson, als Schulleiterin. Also ich stelle mir
unglaublich schwer. (.) Ich kann mir echt nicht vorstellen, als
Schulleiterin wiirde ich sehr leiden, weil ich zusehen miisste, dass
ich ganz wenig machen kann (.) im padagogischen Sinne.

INT: Ich habe gerade heute frih ein Interview mit einer

Schulleiterin gemacht und die hat auch so das beschrieben, dass sie
sich sehr alleingelassen fihlt oft. Und dass eben keine
padagogischen Ressourcen da sind. Sie fragt an, ob es da irgendwie
(.) Moglichkeiten gibt. (.) Da ist aber nichts. (.) Und sie hat auch
gemeint, dass sie es so schwierig findet, dass nur eine Person in
der Bildungsdirektion zustandig sei. (.) Fur die, flur die Zu” ich
habe, ich bin mir nicht ganz sicher, aber fir die Zuteilung oder so
der Kinder (.) und dass sie das nicht versteht, warum es da nicht
eine ganze Abteilung gibt, die sich damit beschéaftigt. Ja, also
eigentlich eh auch das, was Sie sagen, dass die Ressourcen so
wahnsinnig reduziert sind.

EX2: Ganz reduziert. Also wir haben auch im Personalreferat ganz
wenige Personen noch, also statt 16 drei. Und ah. (.) Ja (.) und
genau diese wesentliche Stellen, die haben (.) unglaublich wenig
Ressourcen. (.) Und dafir (...) Ressourcen an eine andere Stelle,
die sich mit Sachen beschaftigt wie: Welche Aufgaben kdénnten wir
jetzt der Schule ((lacht)) (.) noch geben? ((lacht))

INT: Und ist das politische Berechnung? Oder ist es einfach
Dummheit? ((lacht)) Oder ist es, also woher kommt es? (.) Wie kann
man sich das erklaren?
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EX2: WeiR ich nicht. ((lacht)) (..) Also es ist sicher politisch.
Also. (..) Das hat sicher mit Politik zu tun. Es hat aber auch damit
zu tun, dass ganz viele Personen in den letzten (.) Jahren in
Pension gegangen sind, also, (.) ganz viele Schulleiterinnen. Das
heilt, sie mussten nachbesetzt werden, dadurch sind auch noch (.)
mehr. (.) Lehrermangel und usw..

INT: Und auch ein gewisser Zeitgeist vielleicht.
EX2: Und gleichzeitig haben wir auch auf der Padagogischen
Hochschule diese Reformen, die (.) eben (.) wo die Studierenden noch

langer brauchen, bis sie fertig sind.

INT: Ich bin genau in diese Zeit gefallen, ich habe das Maximale
ausgeschopft. ((lacht))
EX2: ((lacht)) Genau. Und es ist genau, (.) zu dem, was wir haben.

Wir brauchen eigentlich so schnell wie moglich Lehrerinnen. Und dann
gibt man ihnen eine, also ein Studium, das langer dauert als, weil
ich nicht, (...) als Rechtsanwalt. ((lacht))

INT: Danke schon. Darf ich da noch so ein paar Fakten abfragen.
Falls Sie da offizielle Zahlen haben. Wie viele Schillerinnen mit
Fluchterfahrung gibt es denn eigentlich an Wiener Schulen?

EX2: Im Moment sind es um die 4500, also die Ukrainischsprachigen.
INT: Okay. 4500 seit letztem Jahr.

EX2: Also, im Moment aktuell.

INT: Okay. (.) Und wie war das 20157

EX2: 2600.

INT: 2600? (.) 2600, die dann insgesamt in den Jahren gekommen
sind?
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EX2: Das war, also das war im Jahr 2016. Das war die hochste Zahl.
INT: Okay.
EX2: Aber was wir, ahm. (.) Also diese 4500. (..) Wir haben jetzt

die Moglichkeit, auch mit der Stadt Wien zusammenzuarbeiten. Das
sind, das heiBt, das sind die Zahlen von allen Kindern in Wien, (.)

die im Pflichtschulbereich sind. (.) Diese Zahl 2600 bezieht sich
auf Kinder, die (..) in diesem (.) Neu in Wien Klassen und Neu in
Wien-Kursen, Kursen waren. (.) Das heiBt, also, die Kinder, (..) die

dann in eine Regelklasse aufgenommen wurden, sind nicht dabei.

INT: Okay. Aber die haben ja alle in einer Neu in Wien-Klasse
begonnen.
EX2: Wahrscheinlich, die meisten, die meisten. Es hat sicher

Ausnahmen gegeben, es hat Kinder gegeben, die privat vorher Deutsch
gelernt haben, oder.

INT: Und 2600 war der Hochststand zu einem Zeitpunkt?

EX2: 2016, so im Mai 2016 war das.

INT: Okay. Und kann man, also gibt es da auch Zahlen dazu, wie
viele Schiilerinnen insgesamt gekommen sind, (.) Weil wenn das zu

einem Zeitpunkt war, heiRt es, es kann ja sein.

EX2: Im letzten Jahr ganz viele arabischsprachigen Kinder neu
bekommen. Also es ist, in letzten Jahren kam es zu
Familienzusammenfihrungen und wir haben noch dazu ganz viele Kinder
bekommen, so, wie viel wir haben. (..) Da kann ich nachschauen, aber
es sind sicher (.) 4700 (.)arabischsprachig.

INT: Insgesamt, die gekommen sind seit 20157?

EX2: Jetzt.

INT: Aber auch in den letzten Jahren?
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EX2: Also, das kann ich jetzt nicht trennen. Das wird jetzt nicht
mehr getrennt angeschaut, sondern es sind wirklich alles
arabischsprachige Kinder.

INT: Also 4700 arabischsprachige Kinder, die jetzt in Wien sind.
EX2: Jetzt, in Wien, (.) im Pflichtschulbereich.
INT: Aha. (.) Aber das ist ja mehr als ukrainische (.) Kinder,

4500 ukrainische.

EX2: Das sind aber, dabei sind auch Kinder, die hier geboren
wurden, (.) sind nicht alles. (......voo... ) Also, damals im Jahr
2016 hatten wir nicht diese Moglichkeit, oder haben wir nicht die
Daten direkt von der Stadt Wien bekommen, (.) sondern kdnnten uns
nur auf die Zahlen beziehen, also auf die Zahlen zurtckzugreifen,
die (.) flr uns eben greifbar waren. Und das waren die Neu in Wien-
Klassen, Neu in Wien-Kurse.

INT: Okay, ahm, (.) wie genau ist es? Die Vorgaben fir die KSDU-
Klasse? (.) Wie sind die? Oder auch wie? Weil ich weil nicht, ob sie
sich da schon dazu auBern konnen. Aber ich hab gehort, dass die
abgeschafft werden wieder, die KSDU-Klasse, ab nachstem Herbst
schon?

EX2: Genau, ja. Also, es war sowieso eine temporadre MaBnahme. (.)
Und ah, (..) das bedeutet, dass. Aber trotzdem wird es Schulen
geben, die das (.) Konzept behalten méchten. (.) Das heiBlt, ab

September wird es noch um die 14 Schulen, aber es ist jetzt nicht
eine ganz klare Zahl, Schulen geben, die weiterhin eine KSDU-Klasse
behalten werden und alle anderen wollen die Klassen aufldsen und die
Kinder aufteilen. (.) Oder sind auch teilweise Kinder, die dann (.)
die Schule verlassen, weil sie in eine weiterfilhrende Schule gehen
werden?

INT: Und gibt es da Vorgaben von Seiten der Bildungsdirektionen,
(.) wie diese umgesetzt werden miissen?

EX2: Nein, eigentlich. (.) Die Schulleiterinnen haben
Schulautonomie, das heiRlt also, padagogische, (....) Sie sind selbst
fir die padagogische Arbeit zusté&ndig und (.) dementsprechend. Also
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es ist eigentlich der Wunsch gewesen, dass es KSDU-Klassen nicht

mehr gibt. (.

) Aber

ist auf jeden Fall

Ukrainisch, (.

fiir die Muttersprach?,

das bedeutet,

)

(.

(.

)

einige haben sich dafiir ausgesprochen, dass
sie unbedingt das weiterhin haben wollen. (.) Es. Was bleiben wird,
) sind die muttersprachliche Lehrerinnen fir
die dann aber neu zugeteilt werden. (.) Das heilt.
(..) Denn es gibt einen Kriterienkatalog fir die Stundenzuteilungen

fir den muttersprachlichen Unterricht. Und (.)

dass jetzt auch alle Schulen, die Kinder mit anderen,
mit ukrainischer Erstsprache haben, (.) Anspruch auf eine
ukrainischsprachige Lehrerin haben.

INT: Zusatzlich.

EX2: Genau, als muttersprachlichen Unterricht, konnen Sie das
anbieten.

INT: Okay, danke schén. Ich bin soweit (.) durch. (.) Sehr gut.
Vielleicht noch. Das frage ich Sie auch gleich da noch. (.) Darf ich

nennen,

gesprochen habe?

EX2:

INT:

dass ich mit jemandem aus [Stelle in der Bildungsdirektion]
Oder soll ich nennen, dass ich mit jemandem aus
der Bildungsdirektion gesprochen habe?

(.

)

Bildungsdirektion bitte.

Okay,

ja.

(.

)

Und

(.

)

da schalte ich mal aus.

297



Gesprachspartner*innen

Transkriptionskopf

Sigle Rolle

Geschlecht Berufsausbildung
EX3 Interviewte weiblich Juristin
Expertin

INT Interviewerin weiblich Masterstudentin
Gesprachsdaten

Gesprachstyp Interview mit Expertin
Kommunikationssituation privat

Teilnehmer*innenrollen symmetrisch

Aufnahmedaten

Aufnahmestatus Offene Aufnahme

Datum & Zeit 4. April 2023, 13 Uhr
Ort Biiro der Expertin
Dauer

120 min

Allgemeine Bemerkungen

298




N

W

O 00N O [$,]

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33

34
35
36

37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48

Basistranskript: EX3

INT: So (.) und wvielleicht noch als kurze Info. Ich habe einige
Fragen. Vielleicht schauen wir (..) dass wir es eher préazise halten.
EX3: Ja. Ja, Sie machen viel, stellen mir, Sie stellen mir Fragen

und dann kann ich. Wenn es kommt, dann wird dort kénnen dann fragen
Kommt hier das, was Sie interessiert und nicht was ich da. Aber ich
mochte nur vorweg etwas sagen. (.) Ja, (.) gerne mache ich das. Ich
habe natirlich zum Jahr 2015, 16, 17 (.) relativ (.) gute, (.)
sozusagen Informationen, Ja, weil ich damals in dieser Sache auch
sehr involviert war. Ja, also ich sage jetzt Stichwort (.)
Integrations, (.) Topfe, Topf (.) und und die MaBnahmen, die damals
getroffen wurden, zur Situation, wie sie Jjetzt ist, kann ich nur
kursorisch sozusagen antworten, weil ich damit nicht unmittelbar
jetzt in meiner beruflichen Tatigkeit jetzt befasst bin. (.) Ich bin
aber insofern immer wieder damit konfrontiert, als ja Leute mich, so
wie Sie mich jetzt kontaktiert haben, die sehen es ja auch, was auf
der Homepage steht und also die (.) also sie haben mich auch vorher
nicht gekannt und und haben irgendwie Fragen und da gibt es
natiirlich auch Sachen, da muss ich nicht involviert sein in die
jetzige Situation und die kann man irgendwie beantworten, helfen,
Ratschlage geben ja, aber nicht so, quasi so quasi im GroBen, wie
das jetzt (.) organisiert ist. (.) Ist vielleicht aber trotzdem ja
fir sie interessant, weil ich es weil, wie es ist damals war oder
(.) Ja, weniger wie es Jjetzt ist. Wobei wobei das jetzt (.) ja zwei
also (.) es ist jeweils Flucht (.) also jeweils Flucht vor Krieg und
Verfolgung oder oder oder Schutz Schutzsuche (..) aber (.) die
Umstande sind natiirlich trotzdem andere. Ja, weil schon die Art und
Weise der Flucht eine andere ist oder (.) hier ankommen anders ist,
sagen wir mal so und der Status ein anderer ist. Aber (.) aber die
Ahnlichkeiten sozusagen sind gréBer als die Unterschiede jetzt fiir
die konkrete Situation von von Schiilern und Schiilerinnen.

INT: (.) Inwiefern unterscheidet sich die Art des Ankommens.

EX3: Na ja, weil diese also ich bin jetzt da auch nicht ja (.)
also die Menschen die aus (.) die damals nach Osterreich gekommen
sind, Jja, das war Jja eine breite Palette sozusagen von (.) von
Situationen die aus denen sie gekommen sind (.) viele viele sind
gekommen die schon langer auf der Flucht waren und durch diesen
Krieg oder durch durch die damalige Situation sozusagen aus einem
bis dahin moglicherweise (.) schon geschiitzten Raum weiter weg
mussten. (.) Was nicht heifBt, dass sie Schutz vor Verfolgung oder
Asyl deshalb dort gefunden hatten. Ja, (..) es war natiirlich
insofern ja auch anders, als das ja nicht eine, sozusagen eine
geschlossene Gruppe war. Jetzt sind es Ukrainer, Ukrainer, Ukrainer.
Ja, (.) ich schlieBe nicht aus, dass es auch vielleicht (..) jetzt
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Schiller und Schiilerinnen gibt. (.) Russen ja, die, die sozusagen
aufgrund dieser Situation hier, hier hierhergekommen sind. Aber (.)
an und fir sich ist das eine eher sozusagen (.) geschlossene,

geschlossene Gruppe. Und und 2015 haben wir es ja zu tun gehabt,
nicht nur mit Syrern, ja, sozusagen nicht ausschlieflich, sondern
das war ja eine, ja, eine, eine, quasi, eine Situation, die die ja

viele andere auch zur Flucht (.) sozusagen nach Osterreich oder nach
Osterreich, also nach Europa (.) wobei nach Europa ist gut also
schon aus Europa ja auch dann weiter hierher (.) bewegt hat. Also

(.) ja, Syrer, Syrer, Syrer. In Syrien leben ja nicht nur
Arabischsprachige, sondern auch Kurden, die ja auch besonders
sozusagen damals auf der Flucht waren aus dem Irak, aus Afghanistan
(..) also. (.) mehrere, mehrere (.) Flichtlingsgruppen, verschiedene
Sprachen, verschiedene Hintergrinde, unterschiedliche Dauer der
Flucht. Viele sind aus. Schon ja und? Und das Jjetzt ist anders. (.)
Weil (.) dich. Ich bin jetzt. Ich weil es nicht. Aber exakt. Aber das
welll ich auch, so wie wir alle aus den Medien kennen. Die Menschen,
die jetzt hier herkommen, kommen oder kamen aus der Ukraine aufgrund
des Krieges, der letzten Februar ausgebrochen ist. Ja (.) und (.)
und da waren auch sicher schon einige dabei, die quasi
Binnenfliichtlinge in der Ukraine waren, also (.) aus der Ostukraine,
in die Westukraine und dann weiter. (...) Aber ich kann jetzt nicht
sagen, wie weit es erfasst ist. Es hat dann auch immer spezifische
Grinde, weil es (.) weil es ja hier eine. (...) Weil ich ganz viele
auch damals gekommen sind und dachten Oh, das ist jetzt fiir drei
Wochen und dann ist alles vorbei oder fiir zwei Monate und es ist
alles vorbei. Also damals, (.) als sie gekommen sind, ich ich kann
jetzt, weil ich kann dann noch einmal kurz schauen wegen den Zahlen,
wie es ist, wie sehr sich das verédndert hat. Aber der Krieg, (.) der
ist definitiv (..) absolut im Laufen. Ja, (.) aber er betrifft nicht
das gesamte Territorium (.) der Ukraine. Also es gibt ja in der
Ukraine (.) auch wieder wahrscheinlich (.) Tausende und Abertausende
von Binnenfliichtlingen und vor allem in den unmittelbar (.)
anschlieRenden Nachbarstaaten. (.) Oder wir sind ja auch ein
{iberndchster Nachbarstaat. Ich meine, zwischen uns und der Ukraine
liegt nur Ungarn. Also jetzt in der kiirzesten (.) und eigentlich
nicht Ungarn, die Slowakei? Ja. (.) Ja. Also. Also. (.) Ja, das ist
die Slowakei. Ja. Also, es ist nur ein Land zwischen Osterreich und
der Ukraine. (..) Und? (..) Ja, und das sind ja iberall Fliichtlinge.
In diesen Landern weiR ich es nicht, wie viele beispielsweise in
Ungarn sind. Aber. Aber wir wissen ja vor allem Polen her. (.) Also
das sind schon. (.) Das sind auch. Ja, und alle, die kommen, sind
(.) sprechen Ukrainisch oder Russisch. Ja.

INT: Ja.

EX3: (.) Also, diese zwei. Ja, Und friher, da war das. Und. Und
auch die Unterbringungen sind anders. Also, es ist ein. Es ist ein.
Es ist ein wesentlicher Unterschied. Ja, (.) das ist jetzt nur so.
(.) Ja, (.) aber das wissen wir aus den Erfahrungen ja auch. Ja.
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99

100 INT: (.) Konnen Sie bitte ganz kurz IThre Zustédndigkeit im
101 Bundesministerium beschreiben in Bezug auf Schiilerinnen mit
102 Fluchterfahrung? Also, was da ihre Verantwortungsbereiche sind.

103

104 EX3: (.) Ah, also ja. Ja, ja. Mach ich gerne. Also, ich bin

105 Menschenrechtskoordinatorin, (.) Menschenrechntskoordinatorin heiBt
106 ich, das was die Zustédndigkeit, betrifft (.) die Koordination von
107 Fragestellungen, die sich jetzt vor allem auf. (.) Sozusagen nicht
108 so sehr was von auben kommt das auch (.) aber (.) bei bei bei

109 koordinierten (.) koordinierten Anfragen und Stellungnahmen des

110 Ressorts ja gegeniiber jetzt vor allem anderen Ressorts also

111 AuBenministerium und (.) das ist die wesentliche und auch ein

112 bisserl nach. So quasi nach auBen. Es gibt in jedem
113 Bundesministerium einen Menschenrechtskoordinator oder eine
114 Menschenrechtskoordinatorin. Das gibt es schon seit 1999, ist in

115 einem Ministerratsbeschluss festgelegt worden. Und ja, (.) das ist
116 meine, meine Funktion, die die Funktion als (.) Beauftragte. (.) der
117 Ministerin damals. Ja, es war 2015, (.) also fir (.) Schiiler und

118 Schiilerinnen (..) quasi in (.) in den Osterreichischen Schulen die
119 mit die auf der also fir Flichtlingsschillerinnen (.) das ist damals
120 eine ganz Spezifische gewesen (.) weil wir ja da muss ich ein

121 bisschen ausholen das war ja nicht so dass das pldétzlich von einem
122 Tag auf den anderen hat man gesehen das kommt das hat es sicher

123 schon das ganze Jahr 2015. Also wir haben wir haben ich habe da

124 schon auch so ein Monitoring gemacht, wie entwickeln sich die

125 Flichtlingskinder, die Flichtlingszahlen, also AsylwerberInnen

126 zahlen (.) und. (.) Und das Schuljahr ist ja nicht beginnt ja nicht
127 am 1. Janner, sondern immer im Herbst. Und wie? Wie? (.) Wie

128 Dbereitet sich die Schulverwaltung vor auf sozusagen auf den Beginn
129 des nadchsten Schuljahres? Weil im Sommer diese Pause war? Ja, voOr

130 allem auch, weil es schon (.) schon Mai, Juni, (.) Traiskirchen als
131 (.) groBte Erstaufnahmestelle ja vollkommen tberlaufen war. (.)

132 Sozusagen iUberfiillt. (.) Die Verhdltnisse dort alles andere als. (.)
133 Als (.) ja irgendwie entsprechend (.) einer, einer, einer adaquaten
134 Versorgung. Und, (.) und (.) und. Und das ist dann halt hat sich

135 immer weiter weiter weiterentwickelt also iiber den Sommer. (.) Und
136 die Funktion ist habe ich dann erst erst ab September ausgelbt. (..)
137 So jetzt bin ich nicht mehr zustédndig fir (.) flir die Koordination
138 dieser Fragen im Ministerium da, da gibt es einen, also (.) jemand
139 anders, der das intern koordiniert, ist der Gruppenleiter der Herr
140 Magister Benesch. (....) Ja. (.) Ja, das. Das ist es Allerdings.

141 Also. Aber wenn die Themen mich anruft und irgendwelche Fragen hat,
142 ob das jetzt, (.) Jja, ob das jetzt (.) Bezlglich (.) beziiglich

143 Einschulung oder so ist. Ja, das kann man. Es kann ja. (.) Kann ich

144 ja trotzdem beantworten. Ja, aber es ist natiirlich durch die

145 Pandemie letztes Jahr hatten wir ist das ganze begann war Jja noch
146 mehr Pandemie jetzt ja (..) 1st sozusagen diese direkte Kontaktnahme
147 zwischen (.) zwischen (.) Lehrern Lehrerinnen Schulen ist insgesamt
148 viel viel viel geringer geworden das ist eigentlich das was. (.)
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Also und es ist nicht so, dass das jetzt wieder in dem Ausmal

sozusagen aufgenommen wird (.) Ja.

INT: Darf ich da kurz nachfragen, im September 2015 haben Sie
begonnen.

EX3: Ja, Jja, (.) Jja.

INT: (.) Und wie lange hat das dann angedauert.

EX3: Das ist eigentlich steht heute noch in der steht heute noch

in der Geschaftseinteilung.

INT: Okay also offiziell ist es nach wie vor der Fall, nur( ).

EX3: Steht in der es steht in der Geschaftseinteilung so
allerdings die Aufgabe der Koordination in Bezug auf die Ukraine
habe ich nicht.

INT: Ok(.) Und wie lange hatten Sie das in Bezug auf die Schiiler,
Schiilerinnen?

EX3: Steht nochimmer (.)

INT: Also haben Sie nach wie vor? Ja, ich habe es ja gesehen,
deshalb habe ich sie kontaktiert. (.) Aber da ist sozusagen nicht
die Website veraltet, sondern das ist nach wie vor.

EX3: (.) Also das ist ((holt ein Dokument))das sieht das bei uns
aus (.) das ist also diese ist die aktuelle (..) die Minister haben
gewechselt und mehrfach dazwischen also es ist hier((blattert)) (.)
also so kostet es doch (.) sehen Sie hier dieses direkt das ist der
Minister (.) ist das ist das direkt. (..) Da (.) empfiehlt es sich
nicht allzu viele Menschen oder Beauftragte fiir Fliichtlingskinder in
der Schule. (....) SchlieBt (.) natirlich die Ukraine nicht aus.
((lacht)) (..) Allerdings ist diese Frage die bei Thnen, ja, die bei
Thnen, (.) jetzt, wesentlich ist, natirlich sozusagen wer die hier,
die, die (.) die Gesamtverantwortung hat. (..) Ich nicht. In dem
Fall.
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INT: (.) Okay. (.) Es ist. Wie nennt man dieses? Wie haben sie da
gesagt? Wie nennt man dieses Heft ((lacht))?

EX3: Was meinen Sie?

INT: Also, wo sie da jetzt

EX3: Achso, (.) das ist die. (.) das ist die Geschafts- und

Personaleinteilung.

INT: Geschafts- und Personaleinteilung. (.) Das ist es(.) super.
Danke schon.

EX3: (.) Also, (.) es 1ist, es ist auch auf der Homepage. Das ist
ganz was Offentliches.

INT: (..) Okay, ich habe ein Interview mit Verena Plutzar
gefithrt, die Sie ja auch kennen

EX3: Ja, ja, ja. Kenn ich natirlich

INT: Ja.

EX3: (.) Ja, Jja, ja, natirlich.

INT: (.) Sie schreibt in einem Text, den sie 2021 verdffentlicht

hat. Das, also da macht sie sich Gedanken dariber, was ein
sprachlich sicherer Ort fir Schiilerinnen mit Fluchterfahrung ware.
Ein schulischer oder schulischer.

EX3: Ein schulischer Ja, ja.

INT: (.) Und kommt zu dem Schluss, dass es die mehrsprachige
Schule ware. (.) Oder ist nicht der letzte Schluss? Aber das ist
eine Fahrte.
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EX3: Wobei. Ja, ja, ja, Jja. Aha. Und unterscheidet die (.) die
Verena Plutzar zwischen. (.) Weil ich frage mich immer Kinder mit
Fluchterfahrung. Ja, also, ja

INT: Also, sie spricht konkret von Kindern mit Fluchterfahrung.
EX3: Ja, Jja.
INT: (.) Und was mich jetzt interessieren wlirde, ist, was es

Threr Ansicht nach braucht, um Kindern mit Fluchterfahrung eine (.)
gelingende Bildungslaufbahn zu ermdéglichen. Und zwar? Was es von
seiten (.) der Lehrperson braucht, was es von Seiten des
Schulstandorts braucht und was es von Seiten des Bildungssystems
braucht?

EX3: (.) Okay, also ich sage das jetzt aus meiner Erfahrung, ganz
unabhangig davon, was hier jetzt im Was, was in der. (.) was, was
tatsachlich (.) passiert. (.) Und jetzt, ganz (.) spezifisch jetzt
in dieser Frage, (.) also in der Unterscheidung zwischen
Fluchterfahrung oder sozusagen vorbereitete, gezielte, beabsichtigte
Zuwanderung nach Osterreich. (.) Unter Zuwanderung verstehe ich,
wenn man auf Dauer hier (.) leben mdochte. Wobei die Dauer heilt
nicht fir immer und ewig, kann ja auch sein fir zehn Jahre oder fir
zwel Jahre, oder? Ja, (.) weil ich mich jetzt immer beziehe. Auf,
(.) auf, auf. Auf die Schulpflicht in Osterreich. (.) Weil das ist
némlich ein ganz wesentlicher Unterschied, auch in der ganzen
Organisationsform. (.) In Osterreich herrscht Schulpflicht und die
herrscht. Fir Flichtlinge. Fir Zuwanderer. Fur. Fur. Fir. (.) Ja,
fir alle, die hier sowieso schon leben. Und (.) Und die ist
determiniert und gesetzlich festgelegt. Und wo es ein Pflicht, wo es
eine Pflicht gibt, gibt es logischerweise auch ein Recht, namlich
das Recht auf Beschulung. (.) Also darum sind flir mich sind jetzt
beide Dinge relevant in der Organisation. Wenn ich die Pflicht habe,
in die Schule zu gehen, (.) dann, (.) ja (.) dann heiRt es Die
Pflicht heiRlt, Ich habe auch ein bestimmtes Recht auf eine bestimmte
Form von Beschulung. Ja, (.) es gibt. (.) Ich kenne jetzt keine
gesetzliche Bestimmung, die jetzt irgendwie sagt, dass
Flichtlingskinder oder Zuwandererkinder anders (.) dieses Recht auch
auf Unterricht in in (.) der Erstsprache oder wie es friher hiel
Muttersprache, (.) was es in Osterreich (.) ja nicht als verbrieftes
Recht gibt. Aber als Moglichkeiten durchaus ja, (..) da ist die
Situation fir Kinder, die auf der Flucht ist. Ich rede jetzt immer
von Kindern, weil ich die meine sozusagen in diesen ersten neun
Pflichtschuljahren, (.) weil die Situation von Kindern auf der
Flucht eine (.) eine sehr, (.) sehr andere ist, als wenn jemand sagt
Oh, ich komme, ich bin in Portugal und meine also eine Familie und,
also Eltern ziehen hierher, weil Vater oder Mutter oder wie auch
immer. Haben eine berufliche Verpflichtung und Kinder kommen mit Ja,
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(..) also jetzt meine, jetzt meine ich nicht Falle, wo jemand sagt,
ich habe jetzt fiur sechs Monate irgendwie hier einen Job, sondern wo
das durchaus auf Dauer gerichtet ist. Wobei jetzt die Dauer, (..)
die Dauer (.) ja (.) kann und kann sehr unterschiedlich sein. Das
was, was Kinder, die auf der Flucht sind und Flucht heiRlt in dem
Fall in Osterreich und das ist das Spezifikum aus der Situation 2015
im Vergleich zu jetzt, alle die gekommen sind. (.) Also alle Falle,
mit denen ich je zu tun hatte, (.) waren Asylwerber und
AsylwerberInnen und haben einen Asylantrag gestellt und mit, mit mit
aus diesem Faktum heraus, Ja, (..) ist nur eine Ableitung (.) zu
treffen. Also jetzt vom Rechtlichen. Wenn jemand hier in Osterreich
einen Antrag auf Asyl stellt, (.) dann kann er nach dem Dublin
System in Europa so quasi, (.) dann (.) ja dann. (..) Dann ist er
mit diesem Land sozusagen (.) sehr, sehr eng verbunden, weil ihm
diese Moglichkeit in keinem anderen (.) nach dem Dubliner Abkommen
anderen Land mehr moglich ist, auBer in spezifischen Fédllen, weil
Familien. (.) Aber, aber das ist die generelle Regel und und (.)
wenn man hier ist, kann man dieses Land als Asylwerber (.) zwar
verlassen, (.) Jja, aber wenn, Wenn jetzt (.) ein Asylwerber oder
ein Asylwerber und jemand, der in dem Prozess ist, (.) also des
Verfahrens (.) das Land verlasst, dann ist er auch kein Fall mehr
fiir die Osterreichische Schule. Wenn, dann ist er ja, (.) dann ist
das Kind. Also bleibe ich bei den Kindern nicht mehr physisch da.
Wenn es nicht hier ist, dann gibt es auch keine Beschulung. (.) So
aber, aber, Aber flur mich ergibt sich umgekehrt, dass (.) das Recht,
das sich aus der Schulpflicht ableitet auf Beschulung (.) und das
war fir uns damals, 2015 sozusagen diese Hauptherausforderung, weil
das natirlich sehr konzentriert war und viele Menschen gekommen
sind, (.) wo, wo jetzt nicht so. Also bei den Ukrainern war es ja
zum Teil anders, weil es Organisationen gegeben hat. Es wurden ganze
Hotels angemietet, (.) um sie unterzubringen, weil, weil 2022, im
Februar Marz die Situation ja so war, dass das ja alles auf eher
kurze Dauer, (.) also hopefully ausgerichtet war. (.) Das ist in
2015 definitiv so nicht gewesen, weil da sind ja viele dieser (.)
dieser Menschen auf der Flucht ja aus Situationen gekommen. ich
meine Syrien da, das hat ja schon (.) Jahrzehnte vorher begonnen,
die Situation oder alle jetzt nicht nur die Syrer, sondern auch
Afghanen, (.) die sind ja eigentlich gar nicht aus Afghanistan,
sondern aus dem aus dem Iran gekommen oder aus der Tirkei gekommen.
Und (.) das ist eine, was war das ist, das ist der wesentliche
Unterschied jetzt gewesen aber aber nichtsdestotrotz im Schulsystem
gibt es dann wieder (.) kann man das nicht, kann man das nicht so
auseinander. (.) Auseinanderdividieren, weil ich glaube, dass unter
den ukrainischen Kindern (.) ein hoher Prozentsatz oder ich kenne
nicht (.) von wirklich Traumatisierten aufgrund der Situation der
Flucht und dessen, was. Also auch wenn man (.) quasi gegeben ist (.)
und bei den anderen wiirde ich sagen, kann ich mir kaum vorstellen,
dass nicht. Ich kann mir kaum vorstellen, dass es (.) Kinder unter
diesen Flichtlingen damals gegeben hat. (.) Ja, also ich meine, die
Resilienz von Kindern ist hoch, wie wir wissen und groB. (.) Aber
(.) das waren keine. Das ist nicht so. Ich setze mich also, ich
setze mich in einem Autobus und komme nach Osterreich und dann bin
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ich hier in Osterreich, sondern das waren in der Regel ja viel
langere, sozusagen Verfahren. Und darum wissen wir, dass damals
viele traumatisierte Kinder dabei waren. (..) Ich gehe davon aus,
wissen tue ich es ganz ehrlich nicht, dass es unter den Ukrainern
jetzt auch so ist. (..) Ich kann jetzt nur nicht sagen (.) Jja, wie
hoch war der Prozentsatz damals, wie hoch ist er heute? (.) Das, was
meiner Ansicht nach ein ganz groBer Unterschied ist, ist, dass die
Ukrainer (.) die ukrainischen jetzt hier heiBen. Ja, sie sind ja
auch keine Asylwerber. Ich meine ja. Also (.) Ja, also jetzt wird
das Wort Vertriebene Jja jetzt nicht mehr so verwendet. Also fir mich
ist es eigentlich. (.)nicht. Fir mich ist es nicht existent aus der
Perspektive (.) der Schillerinnen. Also jetzt (.) quasi ja, weil in
der Schule, (..) ja (.) in der Schule ist es wurscht. Ich bin
Schulpflichtg oder ich bin nicht schulpflichtig. Aber die. Trotzdem
ist die Situation vielfach eine andere. Wobei sich das glaube ich
nicht so sehr. Volksschiiler und Unterstufenschiiler. Aber auf die

GroBken, die (.) die. Es gibt ja jetzt Tele Learning. (.) Also da
gibt es ja viele, die haben parallel zwei Schulsysteme besucht.
Wahrscheinlich gibt es die heute auch noch (.) und (.) und (.) es
gab auch wviel, also (.) es gab auch viele, die wieder zuritck sind

und wiedergekommen.

INT: Das (.) war bei den ukrainischen.

EX3: Bi den Ukrainern, ja, Jja, bei den Ukrainern, (.) das haben
wir vorher nicht so erlebt. Die, die hier waren, die, die, die, (.)
ja, (.) das war ja alternativlos. Wenn du in Osterreich um Asyl
willst, dann musst du (.) in Osterreich sein, damit hier das
Asylverfahren. (.)viele sind trotzdem weggegangen. Ja, also (.) also
(.) jetzt in dieser ersten Phase. Aber (.) die Schule kann nur mit.
mit Kindern sozusagen leben und arbeiten, die, die da sind. (.) Und.
(...) Hm, ja, ein bisschen den Faden verloren. (.) Ja.

INT: (.) Vielleicht darf ich da mal einhaken, genau. Aber ich
wiirde vielleicht weiter gehen, weil das passt.

EX3: Ja, Jja, bitte fragen.

INT: Wie sahen die Rahmenbedingungen in dieser ersten Phase aus
flir geflichtete Schilerinnen.

EX3: Damals.

INT: Damals, aber an den Schulen hier natirlich.
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EX3: Ja, (.) ja, Jja, Jja.

INT: Also wie wurden sie beschult? Welche Ressourcen wurden zur
Verfigung gestellt? Welche FordermaRnahmen gab es und (.)

EX3: Ja, ja, (.) Jja, ja. Also, es ist so das, was das jetzt sag
ich einmal, das Gute (.) oder das (.)flir die Situation war, ist,
dass hier in Osterreich. Ja, das waren ja nicht die ersten
Fliichtlinge, die gekommen sind. In Osterreich gibt es (.) ja eine
Jahrzehnte. (.) lange (.) Erfahrung mit mit Flichtlingen. (.) Also
jetzt will ich jetzt nicht bis in die 50er Jahre zuriickgehen. Aber
auch tschechische. Aber ja, aber auch schon in den 60er Jahren sind
Tschechen nach Osterreich gefliichtet. In die die, die hier auch. (.)
Ja, und Kinder, die hier beschult wurden und. Und jetzt die Krise in
Polen, (.) die die Flucht, also jetzt durch Kurden und (.) Kurden
sind nach Osterreich gekommen. Schon vor Jahrzehnten, also jetzt
meine ich jetzt Flucht, nicht jetzt Zuwanderung alleine, so auch
aus, aus, aus, aus Situationen, die nicht geplant waren und lang
vorbereitet waren. Ja, (.) also das ist jedenfalls ja (.) ein Asset,
das Osterreich hatte. Weil es diese (.) weil es. (.) Weil das etwas
ist. Ich will jetzt nicht sagen, das war etwas Normales, aber in
bestimmten, in bestimmten Schulen, Situationen, Gegenden ist das
absolut etwas nicht. (.) Neues gewesen, (.) aber die die starke
Fluchtbewegung damals, und diese Verteilung auf ganz Osterreich hat
dann natiirlich schon zu vielen Situationen gefihrt, wo erstmals
iberhaupt (.) Flichtlinge aus dem arabischen oder aus dem
asiatischen Raum oder Kinder aus diesen Landern in der Schule waren.
Das war das eigentlich, das Aubergewdhnliche. (.) Und Aber jetzt
kommen wir noch einmal zurick, wie das (.) sozusagen, wie die
Situation dann damals war. (....) Damals war eine groBe Challenge
(.) quasi Wo werden Kinder beschult? Ja, weil es ja immer. Aber es
ist eine sehr sensitive Frage ja, (.) ob Kinder, wenn sie an einen
Ort also ich bin jetzt alles bei 15 16 (.) die kommen
Erstaufnahmezentrum Jja sozusagen es gibt noch nicht den also weil es
ja hier immer darum ging dass das um die Grundversorgung ging also
sozusagen (..) die haben ja nicht sagen konnen du mir eigentlich im
Burgenland am besten weil da ist es flach und da mochte ich bleiben
so. Ja also ich ich tu jetzt nicht, irgendwie karikieren aber (.)
die Menschen hatten ja tberhaupt keinen Einfluss, ob sie jetzt, ob
sie jetzt verbracht wurden. Das ist jetzt im wahrsten Sinne des
Wortes von (.) Traiskirchen weg oder nach Vorarlberg oder nach
Tirol, nach Salzburg oder nach oder ins Burgenland. Das ist (.) da,
das war, das war fir viele als Zufall alternativlos.

INT: Schicksal,
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EX3: ja, flir viele war dieses, dieses, dieses Schicksal manchmal
auch gut, weil sie dann in Situationen kamen, wo sie besondere
sozusagen viel Aufmerksamkeit bekommen haben. (...) Aber auch
umgekehrt, (.) ja, was (.) keine idealen Vorraussetzungen, dass also
meine allererste Aufgabe damals, (.) also jetzt nicht meine allein,
sondern hier hier also wenn man jetzt von der Zentralstelle welche
gibt es (.) hier am Minoritenplatz gibt es keine Schule (.) die
Schulen sind die 6000 Schulstandorte sind alle nicht am Minoriten
Platz, sondern iilber ganz Osterreich verteilt. Und das sind aber auch

die, die Erfahrungen haben. (.) Ja (.) und (..) und (.) und. (.) Ich
war wahnsinnig oft mit der Frage konfrontiert Ja und warum werden
diese, sind diese Kinder nicht in der Schule? Weil. (.) Weil der

Ausgangspunkt fir damals, fir die Ministerin und fiur fiir uns war.
(.) Schule ist ein sicherer Ort. Schule ist ein sicherer Ort fir
fiir, fir die Kinder sicherer Ort dahingehend als dieser sichere Ort,
in dem sie sind, sozusagen jener Ort ist, wo sie (.) ein bisschen
Normalité&t haben. Sie sind dort nadmlich, es gibt in den Schulen
keine Fliichtlinge oder in der Schule gibt es nur Schiiler und
Schillerinnen. Jedes Kind, das in die Schule geht, ist entweder
Schiler oder Schilerin. (.) Aber diese und das ist das also das 1ist
die Normalitéat, (.) so wie sie zu Hause auch in die Schule gehen.
(.) Und (.) Schule ist auch kein Ort, wo auf (.) auf irgendwie
fremdenrechtliche, aufenthaltsrechtliche (.) sozusagen (..) diese
Schule ist ja kein verlangerter Arm der Fremdenpolizei. Sondern wenn
Kinder in Osterreich leben und sie sind in einem bestimmten Alter,
dann sind sie schulpflichtig, aus Basta. Ja.

INT: (..) Wobei das ja in der Realitat nicht ganz sich so
eingeldst hat, weil.

EX3: nd das.
INT: Ja zum Beispiel also ich habe in Interviews wurde mir ganz
konkret erzahlt von sogenannten Flichtlingsklassen, (.) wo eigene,

das war genau 2015.

EX3: Ja, ja, ja, Ja, ja, Jja.

INT: (.) Wo eine Klassen ausschlieRlich aus gefliichteten
Schiilerinnen bestand. Und die hieR auch Flichtlingsklasse.

EX3: Ja, ja, aber dass also Flichtlingsklassen also (.) also ich
gehe davon aus das war es hat so was gibt es zum Beispiel (.) glaube
ich immer noch in Bad Kreuzen da da Erstaufnahmestelle ja net Bad
kreuzen ja. Oh ja ja ja so quasi (..) das ist Flichtlingsklasse.
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HeiBRt, wenn ich in einer Situation bin, ja, also (.) ich, ich, ich
sag das jetzt alles ideal (.) von der Vorstellung. Wenn ich also ich
kann als Fltchtling, als Asylbewerber Kind ja kommen und kann in
einem, (.) in einem Gasthof oder in einer Fliichtlingsunterkunft im
Stidburgenland (.) sein, ja, naja, dort werde ich dann, weil es dort
bekanntermaRen keine grolen Stadte gibt und weil diese Unterkiinfte
eher (.) sozusagen (.) nicht in zentraler Lage sind, sondern so
disloziert oder wie es in der groBen Fluchtbewegung (.) damals war
(.) In Vorarlberg, iberall (.) oder auch in Ka&rnten und im
Burgenland und in Niederdsterreich (...) sind diese Kinder dort
eingeschult worden. In der Jjeweiligen Volksschule, ja, wo sie, wo
sie waren oder in der jeweiligen Mittelschule. Oder auch, weil hat
ja damals schon welche gegeben. Die sind in Gymnasien gegangen, (.)
G im Gymnasium, in der Unterstufe kannst du auch deine Schulpflicht
erfiillen. Ja, (.) es ist natirlich aber der Zutritt zum Gymnasium an
bestimmte Voraussetzungen auch fir nicht, also fiir Kinder geknipft.
(.) Jemand, der lauter Vierer im Zeugnis hat wird wird (.) also (.)
diese Bedingungen, aber es hat es gegeben, es hat sie im Ganzen
(.)auf dem ganzen Bundesgebiet gegeben. Das ist aber die Ausnahme
von der Regel. Die Regel ist, dort, wo ein Kind einen Schulplatz
bekommen muss, ist in der Schule, wo Schulpflicht fir ihn herrscht,
diese diese, diese Situation hat sich hat sich meiner. (.) Also
meine ich kann Ich habe keinen Uberblick iiber jede einzelne Schule
dort ergeben, wo es spezifische Situationen gab. Beispielsweise (.)
bei Erstaufnahmestellen. Ja, weil weil dort ja in der Relation zur
Grohke ja viel mehr Schiler waren. Ja. (...) Das ist die Ausnahme von
der Regel. Ja, (.) die aber jetzt ja eigentlich ein bisschen (.) die
Regel wurde durch durch die Deutschfdrderung, (.) durch
Deutschforderklassen, gab's aber damals nicht. Das wurde ja, das ist
ja ein System, das es erst gibt seit 2018. Ja, (..) wir waren viel
starker damit konfrontiert, ob jetzt tatsdchlich alle Kinder auch
(.) Schulplatze haben und also (.) ich, ich, also ich kenne das
deshalb so gut, weil es ja auch weil also weil es immer diese Frage
zwischen (.) Bund, (.) Grundversorgung, Bund, La&nder oder Bundes
sozusagen nur (.) in den (.) in Versorgung des Bundes (.) lag.
Uberall dort, also (.) vor allem rund um Erstaufnahme, rund um
Erstaufnahme, Erstaufnahmezentren. (.) Aber meine (.) Einschatzung
ich kann auch nur immer von Einschatzung, dass diese Situation dort
(.) eine war, die. (.) Die aus der Situation heraus gut gemeint, ja
wirklich gut gemeint. (..) die einzige Moglichkeit war ja, (.) weil
(.) das hatte sonst bedeutet, es hdtte sonst bedeutet, dass ich
sage, ich habe jetzt zwei, zwei, erste oder (.) zweli Klassen. Und
jetzt sage ich ja, die Halfte kommt daher, die andere Halfte kommt
daher. (.) Also kommt, sind die ja, (.) die sind ja nicht auf Dauer
dort gewesen sozusagen. (.) Ja, (.) dort gab es sehr viel, (.) wie
Sie sagen. (.) Zulauf und wieder Abgang. Ja, (..) ich habe dort
keine (.) keine Forschung durchgefiithrt wie es ist, aber ich glaube
(.) vom Atmosphédrischen und so habegich (.) genau (.) an diesen
Punkten wenig. (..) an Kritik (.) Gehort. Ja, also die haben das
dann auch so genannt. Bunte Schule und ganz unterschiedlich. Ich
will jetzt das. Ich will das jetzt weder gut reden, aber ich will
auch nichts schlechtreden, was ich nicht kenne. (.) Die Regel war
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aufgrund dieser, dieser Challenge, dieser enormen, ja, dass die
Kinder halt dorthin gekommen sind, wo als erstes wurden Klassen
aufgefullt. Ja. (..) Aber die die Haupt das Hauptproblem am Anfang
war, (.) war viel starker mit. (.) Jemand ist jetzt einmal irgendwie
an einem Ort (.) und man weil nicht, ist das jetzt der endglltige
und wohin kommt wohin endgiiltig? Und es gibt ja auch dann sozusagen
den anderen Aspekt von der Schulklasse. (.) Also (.) also das ist
jetzt eigentlich wurscht, ob das jetzt ein kleiner Ort ist oder ein
groRerer Ort ist, dass dieser (.) Zugang. Also hinkommen, weggehen.
Man muss das Jja auch aus dem Gesichtspunkt der anderen Schiiler
sehen. Wenn das so ein laufendes, (.) also ein, (.) wenn es zu viel
Kommen und Gehen ist. Ja, ich habe. Ich habe den Eindruck gewonnen,
dass es da sehr viel verantwortungsvollen Umgang damit gab. (.) Auf
der anderen, wirklich sehr wviel, weil weil die so gesagt nichts
Neues ist. Ja, (.) in Traiskirchen gab's das immer schon, weil die
(.) hat es ja nicht (.) in der Erstaufnahmestelle, oder Friither hat
es noch nicht Erstaufnahmestelle ist eigene Schule sozusagen
gegeben, sondern die san rein Traiskirchen in die Schule gegangen
(.) und das war dort a (.) sehr viel. Kommen und gehen. Es gab ja
auch Beschulung, also sozusagen unmittelbar dafir. Aber das sind das
sind eigentlich die. (..) Das war (.) das damals war. (.) Also
jetzt. Damals war es eigentlich sozusagen (.) die wesentliche Frage
(.) Haben Kinder die Moglichkeit, ein bisschen von diesem (.) Ich
bin jetzt in der Schule und in der Schule sind, bin nicht die
Einzige, sondern in der Schule sind auch andere. Ja, und deshalb ist
es sozusagen Normalitat oder halt, (..) was Eltern definitiv und
nicht Kinder definitiv nicht hatten. Ja, so quasi fir die. (.) Die
sind immer in dieser Ausnahmesituation sozusagen verharrt geblieben.
Kein Zugang zu Arbeit, also (..) viel, viel, viel stéarker isoliert.
(...) Ja, die Intensitédt ist manchmal (.) eine groBle, manchmal eine
sehr groRe, manchmal eine kaum vorhandene. Und schlieRe nicht aus,
dass es auch Situationen gegeben hat, wo sie gar nicht vorhanden
war.

INT: Wie man sieht, die Intensitéat.

EX3: Ja die Intensitat der Begegnung sozusagen mit. Mit anderen
Schillern, die halt nicht (.) die, die die Nicht Fluchterfahrung
haben oder die ja (.) gquasi. (..... ) Ja, aber. (...) Aber (.) das
waren die Wege dann, (.) Jje mehr es, Jje mehr, je mehr Zugang ist und
die Verteilung iUber das Uber das Bundesgebiet (..) hat, ja hat ja
sozusagen auch da eine eine Rolle gespielt. Da hat es dann Orte
gegeben, wo pldtzlich Flichtlinge (.) untergebracht waren, wo es nie
vorher so etwas gegeben hat, nie vorher, ja nie vorher. Ich habe mal
einen, (.) das war so ein berihrender Anruf. Ich nehme an, das war
ja, das war sicher. Er hat sich auch so vorgestellt, der Leiter
einer Volksschule, und der sagt zu mir Ja, stellen Sie sich vor, (.)
was wir haben. Wir haben uns so vorbereitet auf die syrischen, (.)
auf die syrischen Flichtlinge. Und jetzt sind die Kinder in der
Schule und die Kinder sprechen kein Arabisch. (..) Weil sie haben

310



563
564
565
566
567
568
569
570
571
572
573
574
575
576
577
578
579

580
581
582

583
584
585
586
587
588
589
590
591
592

593
594
595

596
597

598

599
600
601
602
603

604

605
606
607

schon Dolmetscher alles organisiert. (.) Und dann habe ich gesagt
Naja, das wird wahrscheinlich so sein, dass die Kinder (.) andere
Erstsprache haben. Ja, es hat sich dann eh herausgestellt. (..) Sie
sind Kurden. Ja, und Kinder, die nicht institutionell sozusagen eine
Sprache lernen miissen, (.) die Eltern, Eltern, Sprache oder
sozusagen Erstsprache war Kurdisch, und die waren vorher (.) noch in
keiner Schule. Ja, ((lacht)) (..) und Ja, und ich habe. Ich habe mir
dann gedacht, die was haben die? Also die haben wir jetzt wirklich
ein Glick. Weil wenn ein Schulleiter ja (.) sozusagen sich
durchtelefoniert, bis er da in Wien zu mir kommt, und das sozusagen
nur, weil er irgendwie die und die Kinder wie sollen sie mit den (.)
dann habe ich sie muss ich Thnen zeigen. Ich hab dann nichts mehr

von ihm gehort. (( Entfernt sich und holt ein Dokument, redet weiter,
kommt zurtck))Das ist ( ) (....) Das haben wir als erstes
gemacht. Wir haben jede Menge, (.) aber (.) so das hat das
Ministerium damals angekauft. (.) Auf. (.) Jeder, der es gebraucht
hat, hat. (..)

INT: darf ich mal

EX3: das gibt es natiirlich auch anders. (.) Ja. Also so. (.) Und ich
glaube (.) also, (.) das waren die. Also, das (.) hat er bekommen.
Ich habe dann nichts mehr von ihm. Damit war sein Problem (.)
erklidrt. (.) Ja, Nein, es gibt in Osterreich auch. Es gibt in
Osterreich auch Kinder, (.) die, die vielleicht schon (.) im
Schulalter sind oder oder so alt sind, dass sie eingeschult werden
missen (..) und die vielleicht nicht deutsch kénnen. Kann ja sein.
(.) Also jetzt , namlich namlich jetzt nicht. Sozusagen Zuwanderung
von jetzt. Aber (.) Jja. Burgenlandische Kroaten, Karntner, Karntner

(.)

INT: verpflichtendes?

EX3: Ja, aber verpflichtendes Kindergartenjahr ist was ganz Neues.
Es gibt noch nicht sehr lang.

INT: Also (.) das bedeutet aber, wenn ich es jetzt richtig
verstehe, dass die Rahmenbedingungen in dieser (.) groBen
Migrationsbewegung 2015 und Folgejahre flir gefliichtete Schiilerinnen,
die waren, dass sie gleich behandelt werden wie Schiilerinnen, die

nicht gefliichtet sind. (.) Das sie
EX3: Na (.) also. In der Schule, in der Schule gibt es ja. (.) In
der Schule gibt es nur Schiiler und Schiilerinnen, (.) aber auch

jeder. Aber die Schiiler und Schiilerinnen sind keine homogene Gruppe.
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Es gibt ja auch Schiiler, die besonderen Forderbedarf haben, die Aus,
Aus, Aus, Aus, aus familidren Situationen kommen. (.) Sozusagen
Fluchttraumatisierte sind eine, sind eine Gruppe, wo es noch (.)
noch viel mehr Herausforderungen gibt. (.) Also abgesehen von der
Sprache, (.) die Sprache ist ja nur ein. Die Sprache ist in dem Fall
(.) die Frage, ob es jetzt (.) Kinder sich auch oder Schiiler sich
auch ausdriicken konnen. So quasi. Da geht es jetzt um die
Moéglichkeit, sozusagen Kontakt Kontakt zu ihnen zu bekommen. (.)
Aber auch andere Zuwanderer kdnnen kein Wort Deutsch, wenn sie
kommen und kommen in die Schule. (.) Und man, da bin ich, da bin ich
Uiberzeugt, was die ideale Situation ist. Du kommst in eine. In eine
Situation, wo (.) ja wo wurde und das war das habe ich damals oft
gesagt, wo halt nicht der erste Lehrer der Lehrer ist oder die
Lehrerin, sondern der erste Lehrer oder die erste Lehrerin ist die
Mitschiilerin oder der Mitschiiler. (.) Und da, da hat es sicher sehr.
Aufgrund dieser dislozierten Unterbringung und so sicher viele
Situationen gegeben, die fir Schiller und Schillerinnen jetzt was
jetzt Sprachbildung anging. (.) Also gute Voraussetzungen waren.
Also sozusagen aus diesem Du bist irgendwo (.) kann sich auch eine
Situation ergeben, die gut ist. Andererseits wieder andererseits
wieder gibt es natiirlich (.) Jjetzt dann mehr so in Ballungszentren
ja (..) auch groBe Vorteile, die sich daraus ergeben, dass
Lehrkréafte (.) und Padagoginnen und Paddagogen, die dort tatig sind,
mehr Erfahrung haben, auch so quasi (.) auch (.) Ausbildung
diesbeziiglich diesbeziiglich mehr haben. (.) Das es das es natiirlich
in (.) sozusagen im Ballungsraum leichter ist Zugang zu haben zu
psychologischer psychotherapeutischer Unterstiitzung als irgendwo am
(.) am platten Land, also am platten Land. Es kann auch in den
Bergen sein, (.) weil das dort nicht so, (.) weil genau dieser
spezifische Teil dort nicht so verfiigbar ist. (.) Das ist natirlich
in Stadten einfacher als irgendwo irgendwo drauben. Ja, (.) das ist
halt so alles so eine Durchmischung und es gibt idberall (.) die
iberall Erfolg und es gibt aber auch tberall Misserfolg, es gibt
Uiberall, es gibt iUberall, da bin ich tUberzeugt. Dinge, die man (.)
noch (.) viel besser machen kann. Es ist, ja so Schule ist ja ein
Ort, der, wo du, ja, (.) der ja standig in Bewegung (.) Bewegung ist
ja also (.) und aber wo? Wo wird Schule entwickelt? Nicht irgendwo
in einem Labor, (.) sondern das Labor ist die Schule.

INT: (.) Jda, wobei ja die Rahmenbedingungen natiirlich schon
groBen Einfluss darauf haben.

EX3: Natirlich. (.) Ja, Jja, Jja. Aber all das, all das, was es an,
also alles das, was es an Expertise gibt im Umgang mit Zuwanderern
also jetzt also (.) beispielsweise Jja ja, (.) Spracherwerb ja (.)
also jetzt (.) also Kinder mit anderer Erstsprache und Spracherwerb
das ist (.) das kann es ja, Die Erfahrungen kann es ja nur dort
geben, wo es dann doch tatsachlich welche gibt, die, (.) die. (.)
Ja, es gibt gibt in Osterreich genug Schulklassen, da war noch nie
ein Auslanderkind. (.) Ja, glaubt man ja nicht, wenn man in Wien
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lebt. Oder wenn man jetzt hort, so hoch ist der Anteil der
zugewanderten Bevodlkerung. (.) Jetzt, aber bitte, Vor 20 Jahren war
das noch anders, vor 30 40 oder 50 Jahren war das komplett anders.
Ja, noch. Ja, und das ist Expertise. Die ist. (.) Also (.) die ist
(.) ja, die ist ja immer nur durch die Situation aufgebaut. (.) Also
von der. (.) Und ich glaube, dass es jetzt mehr gibt als friiher,
weil es (.) weil die Welt auch anders ist. (.) Also mit arabischen,
(.) arabischsprachigen Fliichtlingen hatten wir nicht allzu (.) groRe
Erfahrung. (.) Ja, (.) weil. Weil das nicht so eine groBle Gruppe
vorher war, (.) oder? Oder jetzt bleiben jetzt bei den Ukrainern die
Wer bitte in Osterreich aus der Ukrainer spricht Ukrainisch? (.) Ja.
(.) Also und darum darum die immer diese Situationen mit mit naja.
(...) Also (.) es gibt bestimmte Parallelen oder bestimmte Sachen
(.) sind ja von den damals vom Jugoslawien, also (.) Balkankrieg ja
quasi (.) noch eher vergleichbar aber da gibt es ja bis heute gibt
es quasi die die Diskussionen dass wir (..) dass wir ein Lehrfach in
der Schule haben (.) das heilt BKS (.) drei Sprachen in einem. (.)
Ja (.) und und (.) ich ich also emotional verstehe ich
logischerweise, dass sich das Leute sagen also kroatisches
Kroatisch, Serbisch ist Serbisch und Bosnisch ist bosnisch, (.)

wiewohl (.) es ist sehr viele Ahnlichkeiten, Parallelen und vor
allem auch (.) ganz klare, klar Verstandigungsméglichkeiten, (.)
nicht Verstandigungsmdglichkeiten, jeder versteht jeden, (..) aber

hat schon aufgehdért mit Kosovo, Kosovaren.

INT: (.) Da hat es ja auch eine Initiative gegeben, soweit ich
welll soweit ich weibld.

EX3: (.) Die?

INT: (.) In Schulen, im schulischen (.) den
Muttersprachenunterricht anders zu benennen.

EX3: Ja naja jetzt heiRt der BKS ja naja jetzt heiBt es friher
hieBl er ( Korovacki ). Ja, (..) aber das ist aber das dann schon so
so ganz. (.) (( fallt der Interviewerin ins Wort))Ja, da geht es
jetzt um diesen und diesen Sprachunterricht, weil weil es natirlich
ist, dazu Zulauf zu. (.) Zu zum (.) Jetzt also ich nenne es jetzt
immer noch muttersprachlichen Unterricht zu diesem Angebot (.) ist
bei Arabisch enorm gestiegen. Ja logisch, ja, weil ja jetzt viel
mehr. (.) Ja, weil es ja, (.) weil es die Kinder jetzt auch oder
gegeben hat. Ja, (.) Jja, ja,

INT: Darf ich TIhnen noch von meinen Interviewergebnissen
berichten, (.)
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704 EX3: Ja, ja, ja, Jja. tun sie nur.
705

706 INT: (.) Ja, was ich so raus gehort habe. Da geht es jetzt immer
707 um Wiener Schulstandorte.

708

709 EX3: Wiener. Okay, okay, okay, okay.

710

711 INT: Da hat mir zum Beispiel hat mir eine Lehrperson erzahlt, es
712 gibt eine KSDU-Klasse, (.) also Klasse mit Schwerpunkt

713 Ukrainischisch. Und dann gibt es einzelne Schiilerinnen, die aber
714 nicht. Also die auch Seiteneinsteiger. Ja, ja.

715

716 EX3: Ja, ja.

717

718 INT: Die aber nicht in dieser KSDU-Klasse unterrichtet werden,

719 weil sie nicht.

720

721 Aus der Ukrainie kommen (.) und die dann in Regelklassen sitzen (.)
722 und keine additiven Deutsch als Zweitsprache FordermaRnahmen

723 bekommen, (.) sondern die sitzen einfach in der Regelklasse.

724

725 EX3: Ja, also das bezieht sich jetzt auch auf Volksschule oder

726 oder Mittelschule, Mittelschule.
727

728 INT: (.) Das war Mittelschule (.) das war die eine Erzahlung, die
729 ich da bekommen habe, eine andere Erza.

730

731 EX3: Ja, ja, aber jetzt aber darf ich jetzt (.) gleich etwas

732 fragen also (..) und das ist das Deutsch, das ist das Deutsch

733 Fordersystem. (.) Also das heibt, weil die Ukrainer jetzt da sind
734 (.) sozusagen gibt's flr die anderen (.) keinen unter

735 Anfihrungszeichen jetzt also (.) ich will jetzt nicht bewerten, 7ja,
736 quasi gibt es keinen Platz, (..) also keinen Platz in einer

737 Deutschklasse oder so? (.) Ja, ja, ich glaub ich sofort.

738 Das glaube ich sofort. Also nicht, Man sollte es nicht glauben. Das
739 ist ja. Ja, ich kann mir das sehr gut vorstellen.

740
741 INT: Dann gibt es eine andere Klasse, andere Schule auch in Wien.
742 Das ist eine KSDU-Klasse, eine Deutschfdrderklasse. (.) Die KSDU-
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743 Klasse ist ein fixer Klassenverband. (.) Also die Schilerinnen sind
744 nur in dieser KSDU-Klasse.

745

746 EX3: Also die sind alles Ukrainer.

747

748 INT: Genau, das sind alles Ukrainerinnen. Und die in der

749 Deutschfdrderklasse sind
750
751 EXS: alle gemischt, alle
752

753 INT: sind ja auch Stammklassen zugeordnet.

754

755 EX3: Ja, Jja, Jja, Jja.

756

757 INT: Dadurch gelten sie nicht als eigene Klasse, sondern sind so

758 zusatzlich in der Schulorganisation.

759

760 EX3: Ja. Ja, Jja,

761

762 INT: und haben deshalb (.) weniger Personal, haben keine guten

763 Raumlichkeiten, sind quasi prekarer.
764

765 EX3: Ja, das.

766

767  INT: als die KSDU-Klassen. Ah.

768

769  EX3: Ja.

770

771 INT: Das ist eine zweite Erzahlung.
772

773 EX3: ((unterbricht)) Das ist ja aber wer unter. Aber ja, aber dann
774 (.) sieht das doch vor Ort, (.) oder? (.) Also (.) das ist ja genau.

775
776 INT: (.) Aktuell dieses Schuljahr ist das.
777
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778 EX3: Ja, ja, Jja, Ja, jetzt ja, ja. Aber wer wer sind, wer
779 unterrichtet dann in diesem. (.) Also nennen wir sie jetzt Ukrainer
780 Klassen.

781

782 INT: (.) Genau das sind dann nehme ich an, auch ausgebildete

783

784 EX3: ((unterbricht wieder)) Wenn da geht es ja Ja schon aber aber

785 aber das ist ja aber da geht es ja nicht um Sprachunterricht.
786

787 INT: (.) Da geht es (.) ja genau, das kommt ja noch dazu. die
788 haben schon Sprachunterricht. Sie haben aber auch Sachunterricht.
789 Deutsch Ja, den Sprachunterricht. Das ist also.

790

791 EX3: (.) Da muss man doch préaziser fragen. Das ist keine
792 Deutschfdorderklasse.

793

794 INT: Das 1st (.) eilne KSDU-Klasse. Also die haben schon Deutsch
795 als Zweitsprache Unterricht.

796

797 EX3: Was heiRt KSDU ist.

798

799 INT: (.) Klasse mit Schwerpunkt Deutsch Ukrainisch.

800

801 EX3: Ach das. Aber es bezieht sich nur auf Ukrainer.

802

803 INT: (.) Ja, ja, (.) die haben da deutsch deutschen

804 Sprachunterricht und zusadtzlich noch Englischunterricht,

805 Musikunterricht, (.) Turnunterricht (.) Geographieunterricht. Hat

806 die Lehrperson erzahlt. Die Deutschfdérderklasse hingegen hat nur
807 Deutsch als Zweitsprache.

808

809 EX3: Ja, ja, Jja, Ja, ja. Aber, aber, aber. Also wenn Jjetzt (.) das
810 heiRt, (.) es gibt in Mittelschulen Klassen, was und die sind dann
811 Schulstufen Ubergreifend natirlich. Ja, also von der finften bis

812 achten Schulstufe, (.) die so quasi in einem. Also jetzt, das ist
813 meine bei der Vorstellung, die in einem Mehrstufensystem ja (.)

814 quasi unterrichtet werden, (.) namlich nicht nur (.) als

815 Deutschforderklasse, das ist ja auch ein Mehrstufensystem. (.) Also
816 in Mittelschulen jedenfalls. Ja (.) gut, aber was mit

817 aubBerordentlichem Status oder ordentlichem Status? (.)
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INT: AuRerordentlichem Status

EX3: (.) Ja, (.) Also das heiBt, (.) das Ziel dieser. Dieser
Klassen ist. (.) Also jetzt. So (.) Das ware meine Erklarung. Ja,

(.) ware meine Erklarung. Das Ziel dieser Klassen ist, (..) diese
Kinder zu beschulen. Ja, auch in Fachern, die sie in ihren Schulen
in der Ukraine haben. (.) Jeweils in dem (.) in der halt in welcher
Schulstufe sie auch sind, wasmich mir jetzt schwer vorstellen kann,
dass das ( ). Also aber gut, ja, (..) wir wollen das jetzt
wir wollen ja so und. (.) Und damit Sie dann so etwas haben wie
einen Nachweis, dass Sie die Schule besucht haben. Ja, weil man
immer davon ausgeht, das sind jetzt also oder hauptsachlich im
Hauptfall, davon ausgeht, das sind alles Kinder, die, wenn Friede in
der Ukraine ausbricht, (.) was wohl nicht so sein wird, wie der
Krieg ausgebrochen ist, dann wieder nach Hause gehen. (.) Und in
ihrem angestammten Schulsystem bleiben. Denn es gibt ja zahlreiche,
um nicht zu sagen. (.) Ja, ich kann die Zahl nicht sagen. Kdnnte man
auch sagen. Unzahlige. Wobei dieses Osterreichische Verwenden das
Wort unzahlig unzahlig ist. Das ist eine Zahl, die so enorm, dass
ich sie. Ja, (.) es gibt zahlreiche Schiiler, die zumindest im ersten
Schuljahr, also in dem ersten Schuljahr des Ukrainekrieges, also in
diesem halben, in diesem zweiten Semester, (..) ja in Osterreich
zwar in der Schule waren, aber eigentlich die Schule in der Ukraine
besucht haben. (.) Solche gibt es immer noch, (.) die wir wir (.) Jja
wir (.) quasi (.) Teleunterricht sozusagen dort ihre Schule
absolvieren. Ja, (.) aber aber so was gab es Jja das ist ja etwas was
es ja fir wenn wir jetzt wieder zuriickgehen auf 15 16 17 18. So was
hat es ja sonst nie gegeben. Ja, (.) also in diesem Bereich der (.)
von gefliichteten Kindern ja (.) auch kaum, (.) auch nicht bei
Zuwandererkinder. Wobei es bei Zuwandererkindern, ja, (.) das wissen
wir alle, gibt es ja (.) die chinesische Schule also nicht jetzt
also Kinder, die gehen in Osterreich in die ganz normale, in die
Schule und parallel (.) gehen sie in die chinesische Schule, um
Chinesisch zu lernen, oder das gibt es fir viele. (.) Das wird in
der Regel organisiert. (.) Also ist etwas, was aus den Landern (.)
unterstitzt und angeboten wird, also aus den Communities. Und das
jetzt, weil es sind ja nicht nur staatliche, sondern auch sozusagen
freiwillige Sachen, (...) aber nicht in der Schule, in der Schule
kann es natirlich. Ich wiisste zwar nicht, ob wir schon Muttersprache
Chinesisch angeboten haben, das habe ich noch nicht auf einer Liste
gesehen, ((lacht)) (..) aber. Aber was ja in diesen ein bisschen da,
in diesen (.) diesen Bereich fallt. (..) Gut, das heiBt das sind
Mittelschulen, die dann schon Kinder haben die schon logischerweise
leztes also wenn sie schon letztes Jahr gekommen sind, letztes Jahr
auBerordentlichen Status, (.) wobeil der aubBerordentliche Status.

INT: Genau, die ja teilweise auch Nach wie vor jetzt kommen
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EX3: jetzt und es kommen ja.

INT: was auch it der Situation jetzt verbunden ist

EX3: (.) Ja, ja, ja, ja. Einige gehen weg, andere kommen und die,
die dort, die dort drinnen sind (.) und diejenigen, die jetzt nicht

Ukrainer sind, Und auch in dieser Schule, die sind in den normalen
Klassen.

INT: Genau, im ersten Fall sind es ja mehr oder weniger

EX3: Das (.) wird ja jetzt schon klar, warum es nicht. Ja, ja, Jja,
(.) jJa, warum? Was? Warum nicht?

INT: sie bekommen keine Fdordermalnahmen fir Deutsch als
Zweitsprache, gar keine.

EX3: (.) Ja, ja, ja, Ja, ja, ja, aber ja, ja, Jja, Jja, aber. Aber
jetzt.

INT: Also sie sitzen in Regelklassen

EX3: Jetzt, (.) jetzt ganz offen. Hat es ja friher auch gegeben,

also jetzt. Ich will das jetzt nicht vergleichen fir.

INT: nur die kriegen das ja schon (.) und die anderen nicht.
EX3: (.) Ja, ja, ja, ja, Jja, Aber das war ja.

INT: (.) Also das wiirde mich nteressieren, wie Sie sich das
erklaren.

EX3: Nein, ich erkléare.
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INT: Was. Was fallt Thnen dazu ein? Wie. (.) Wie kommt es dazu,
dass die einen.

EXS§: Naja, aber (.)

INT: bestimmte Gegebenheiten vorfinden? Ja. Und die andere nicht.
(.) Wobei der Unterschied nur der ist, woher die Kinder kommen.

EX3: Ja, weil. Weil eben. Ja, ich habe keine Erkladrung daftr. Also
ich. Ich. Ich kann nur sagen auf weil Ukrainer einen anderen Status
haben als andere Gefliichtete. (.) Ja, sie sind ja keine. (.) Niemand
von den ganzen. Niemand hat dort einen Asylantrag gestellt. (.) Sie
haben ja einen eigenen Status als Vertriebene (.) sozusagen. Sie
sind ja (.) also wobei das jetzt in der Schule dann letztendlich
wurscht ist, weil alles, das ganze System. Meiner Ansicht nach, ich
bin jetzt keine Padagogin (.) da darauf aufbaut. Ukrainer sind eine
Ubergangserscheinung. (.) Ja als Vertriebene hierher und
offensichtlich (.) geht, ist der Ausgangspunkt. Naja, die bleiben so
lang, so lange (.) sie nicht wieder zurick kénnen und dann gehen
alle wieder zurick. (.) Ist zwar Irrtum, aber dem kann man auch. Ja,
also das wird sicher nicht. Ist alles viel fluider insgesamt usw.

(.) und (.) und (.) aber. (.) Aber die, die Jjetzt bleiben wir bei
der Mittelschule, (.) die, die jetzt im ganz unter Anfihrungszeichen
normalen Klassenverband sind, ja (.) das sind dann was, das sind
dann Flichtlinge, Flichtlingskinder aus die halt so viele kommen ja
(.) jetzt auch in Form(.) Familienzusammenfiihrung also aus all
diesen Lindern die die halt in Osterreich (.) Asylantrdge stellen.

INT: Ja in dem konkreten Fall sind es Kinder aus Syrien.

EX3: Ja, ja, ja, ja, Jja, Ja, Jja, das sind die, das sind ja, Jja,
das sind ja viele. Also (.) wo es (.) also brauchst ja nur mit
Familienzusammenfithrung kommen ja aber und (.) und es gibt
keinerlei. Also in dem Fall ging es ja um SprachférdermaBnahme,
sozusagen beim, (.) beim Spracherwerb. Deutsch? Ja, (.) weil die
sind (.) dann auch keine. Meistens also sind es werden Asylbewerber
darunter sein, aber auch welche, die schon Flichtlingsstatus haben.
Ja, (.) weil es ist ja wurscht, ob ich, also wenn ich die Sprache
nicht kann, sozusagen, also flir diesen Spracherwerb, (.) es spielt
ja in der Schule im Wesentlichen iberhaupt das ein Status keine
Rolle, (.) sondern (.) sondern. (..) Der Status spielt zwar keine
Rolle, aber wie man jetzt sieht die Ukrainer hat man, hat man also
vom vom staatlichen Konzept her (.) anders (.) sozusagen eingeordnet
(.) und behandelt sie auch anders. (.) Und man wird es, weil sie
physisch ist, eigentlich mehr. Vielleicht werde ich das jetzt zum
Anlass nehmen, mich ein bisschen. (.) Also jetzt, soviel ich weiR,
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mich interessiert (.) dafiir zu interessieren (.) wie. (.) Ja, (.)
wie erfolgreich dieses diese Modelle sind.

INT: (.) Diese KSDU.
EX3: Ja. Ja. Na weil.
INT: Die werden ja engestellt, soweit ich das in Erfahrung

bringen konnte.

EX3: (.) Aha. Jetzt (.) wird es beendet. (.) Wie ist also mit
diesem Schuljahr?

INT: (.) Sie werde bis zum Sommer, das ist kein gesichertes
Wissen, Das wurde mir Von Lehrkraften erzahlt? Ja, dass sie mit
diesem Schuljahr beendet werden und die Kinder dann in Regelklassen
kommen .

EX3: Na ja, das ist schon. Na ja, das ist. Ja, das ergibt sich.
Ja, das ergibt sich ja wieder aus dem. Aus den gesetzlichen
Grundlagen. Du kannst nicht ewig auBerordentlicher Schiiler sein.

INT: Zweil Jahre.

EXS: Ja, Also. Ja. (.) Also, mit. Wobei? Wobei da. Wobei? (.) Wobei?
Dieser Status des auRerordentlichen Schiilers (.) ist ja auch ein,

(.) ((atmet tief aus)) wie soll ich sagen, ein. (...) Ich sage jetzt
einmal interessanter, weil die Ursprungsidee (.) beim
auBerordentlichen Schiiler war ja, zu sagen ich mdéchte nicht. Also
jetzt so, (.) ich habe jetzt keinen gefragt, sondern das ist meine
Erklarung (.) war zu sagen okay, es kommt ein Kind in die Schule,
(..) kann (.) nicht erfolgreich die Schule absolvieren, namlich das
Schuljahr. (.) Weil ihm die Kenntnisse der Unterrichtssprache
fehlten. Die Unterrichtssprache ist Deutsch. Ich kann selbst
vielleicht im (.) Musikunterricht (.) keine gute Note kriegen, weil
ich ja heute Musikunterricht nicht Darin steht, dass man singt (.)
oder trommelt, sondern das ist ja ein Fach. Ja, (.) da gibt es auch
Tests und Wissensabfragen. Wenn ich die Sprache nicht kann, dann
kann ich nicht erfolgreich sein. Erfolgreich heiBt sozusagen (.) die
Schule positiv, also das Schuljahr positiv abschlieRBen. (.) Was dann
heiRt, was dann heilt, dass ich (.) moéglicherweise am Ende dieser
dieser neun Schuljahre (..) quasi (..) also (.) man will, ohne
Schulabschluss bin, nur weil ich einmal, also sozusagen nicht
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positiv abgeschlossen habe. Das ist also jetzt ich, ich formuliere
das scharf, es war ja als eine Art Schutzmechanismus quasi gedacht,
ja. (.) Andererseits (.) 1ist auch da, ist auch die Interpretation
zulassig, Man sagt nur gut, (.) man kann auch das Problem sozusagen
(.) so haben, dass man sagt, jetzt hat man welche, die sind jetzt,
es geht jetzt immer um diese quer, quer, (.) quer, also
Seiteneinsteiger. Ja, wenn jetzt jemand im sechsten Schuljahr kommt,
(...) ja (.) dann nach nach neun, wenn, dann, wenn er das Alter hat,
namlich das Alter ist gleich 15, das ist ja dann (.) quasi, dann (.)
ist es nicht so einfach zu sagen, ja, ich méchte jetzt noch ein Jahr
in die Pflichtschule und noch ein Jahr in die Pflichtschule.

INT: (...) Die (.) die Unterrichtssprache wird zur
Zugangsbedingung.

EX3: Die Unterrichtssprache ist Zugangs ist Zugangsbedingungen (.)
flir die Bildung. Das ist jetzt aber nichts spezifisch
Osterreichisches, sondern das ist (.) jetzt, (.) ich sage jetzt ganz
pragmatisch auf der ganzen Welt so, ja, auRer sozusagen ich bin in
(.) in Systemen die jedenfalls. (.) Bilingual sind, weil es geht ja
jetzt nicht. Es geht jetzt nicht nur um den Zugang zu Bildung,
sondern es geht ja um diese formalen Abschlisse. (.) Du, also du
kannst ja auch gebildet werden, ohne dass du jeden Tag Schule
besuchst (.)Also ja, quasi es geht um diese formalen Abschlisse. (.)
Entweder ich habe nach neun Jahren also einen Pflichtschulabschluss,
oder ich habe ihn nicht. Das ist ja die groBe Frage bei der
Osterreichischen Sonderschule. (.) Ich habe keinen
Pflichtschulabschluss, obwohl ich die Schulpflicht erfillt habe. (.)
Aber ein Pflichtschulabschluss ist schon Voraussetzung fiir vieles
andere mehr. Ja, (.) also das ist. (..) Also (..) ich bin jetzt am
Ende meiner (.) Berufslaufbahn. Also ich bin ja auch keine Padagogin
oder so, (.) aber das sind schon Sachen, wo ich glaube, dass man
(..) in so jetzt in der noch mehr globalisierten Welt ja viel, viel
mehr (.) sich damit beschaftigen misste, wie man sozusagen die
Durchlassigkeit von also nicht nur die Durchlassigkeit, sondern (.)
was gibt es flir Modelle in anderen Landern, die das besser machen,
als wir es machen? Weil Faktum ist, Unterrichtssprache ist
Unterrichtssprache. Es gibt nattrlich Lander, wo sozusagen
Mehrsprachigkeit einen viel groBeren Stellenwert hat als bei uns.
Ja, weil sie halt nicht so (.) die Staatssprache der Republik ist.
Deutsch aus. (.) Basta.

INT: monolingualer Habitus

EX3: Ja, ja, ja. Ja. Also so wie das ist halt. (.) Ja, (..) aber das
sind. Also ich habe jetzt natiirlich (.) ich tu nur jetzt laut
iberlegen. Es gibt aber sicher Modelle, wo das starker ist. Sieht
man ja Jjetzt auch schon. Und (.) wieder immer dann eine Frage von
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Sprach Prestige. Ja, welche Sprache hat Prestige und welche hat
keine?

INT: (.) Ja, das passt je eh auch wieder zu den KSDU-Klassen und

EX3: zu dem dazu. (.) Farsi? Was hat Farsi flir ein Prestige? Ja,
also das ist jetzt eine Flucht, eine Flichtlingssprache. Ukrainisch
war bis jetzt definitiv keine Flichtlingssprache in Osterreich.
Russisch war sehr wohl eine Flichtlingssprache, weil die, weil wir,
ja, (.) weil wir also auch ein bestimmtes Ausmal an Flichtlingen
haben, das sich jetzt auf andere (.) Kriegssituationen in der
ehemaligen Sowjetunion bezieht, wie die Tschetschenen, ja, (..) die,
die, wo Russisch (.) ja die einzige Sprache ist, die jeder, der aus
Russland kommt, (.) dessen Sprache ist Russisch, egal wo er
herkommt. Ja, und das ist so die, das ist so die Vorstellung. (..)
Aber mein kleines Beispiel mit dem kurdisch Worterbuch hat es ja

gezeigt. (.) Es ist also das, dass (.) das nicht Monolinguale ist,
kommt durch Fltichtlinge auch hier an, (.) weil ja weil es in Syrien.
INT: durch die Schilerinnen selbst

EX3: (.) Durch die Schillerinnen selbst ja weil die die ja.

INT: Darf ich Sie dann noch mal fragen zu dem was ich da

berichtet habe zu den Interviews zu den unterschiedlichen
Rahmenbedingungen sehen Sie darin diskriminierende Faktoren in
dieser unterschiedlichen Beschulung von Schiilerinnen mit
Fluchterfahrung.

EX3: Also (.) also ich (.) muss das jetzt noch mal ordnen also die
einen gehen in eine Klasse, (.) wo sie, (.) also das ist sozusagen
(.) eine Klasse, wo sie alle Facher unterrichtet werden, mehr oder
minder ja, (.) sie sind ja immer noch im auBerordentlichen Status
(.) und Deutsch sozusagen ist. (..) Ist etwas Wesentliches.
(.)Deutschvermittlung.

INT: (.) Sie sprechen jetzt von den einzelnen Schillerinnen in
EX3: Nein, nein, nein. Ich spreche von den ukrainischen Klassen.
Ja, Jja.
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INT: (.) Genau. Die gehen in eine Klasse, wo sie Deutsch als
Zweitsprache hauptsachlich unterrichtet werden. Der Fokus ist auf
Deutsch als Zweitsprache. Ja. Und dann gibt es manche Sachfacher,
einzelne.

EX3: Und, und. Ja, Ja. Also, (.) es ist nicht eine. Es ist nicht
eine klassische Deutschfdorderklasse.

INT: Es wird als Deutschforderklasse gefihrt.

EX3: Aber es ist. Ja, Jja.

INT: (.) aber es ist ein Klassenverband.

EX3: Aber es. Gibt es solche Deutschforderklassen ja auch in

anderen, in anderen Mittelschulen.

INT: Genau, Es ist ja auch das Beispiel einer Schule, wo es eine
KSDU-Klasse gibt und eine Deutschfoérderklasse. Und die KSDU-Klasse
hat. (.) mehr Ressourcen als die Deutschfdrderklasse.

EX3: Ja, weil die anderen sind ja Flichtlinge und (.)die zweiten

sind Ukrainer. Und die sind keine Flichtlinge, die sind Vertriebene.

INT: (.) Und sehen Sie da Diskriminierung?

EX3: Das (.) kann es. Kann nur diese Erkla&rung sein.

INT: Ja. aber sehen Sie da Diskriminierung?

EX3: Das ist eine. (.) Es ist eine unterschiedliche Behandlung,
sozusagen. Und es ist eine unterschiedlicher Zugang zu Ressourcen.
Ja, (.) das ist. (.) Wenn das so ist, ist es erwiesen, so quasi.
Andererseits ist jetzt die Frage (.) unterschiedlich. Also (.) wie
oft kommt es (.) Wie oft kommt es insgesamt vor? Weil. (.) Weil.

Soweit ich weiB, gibt es ja in diesen. Wer unterrichtet in diesem
(.) KSDU-Klasse.
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INT: (.) Eigene Deutsch als Zweitsprache Lehrerkrafte plus
ukrainisch sprachige Lehrkrafte.

EX3: Ja. (.) Ja, eben. (.) Na ja, das ist. Das ist ja der Punkt.
(.) Na, das ist ja der Punkt. (.) Na, das ist der Punkt. Ich habe
aber in normalen Deutschforderklassen. (.) Nur dann nur ja, also
sozusagen die Person, die und die Deutsche dort ist. Dort gibt es
nur die eine Ausrichtung zack (.) Deutsch Forderung. Ja, ich. Ich
meine Erklarung ist jetzt nicht die, dass irgendjemand sich jetzt
ganz Uberlegt aha, ich fordere jetzt die Ukraine und diskriminiere
sozusagen durch die Nichtforderung gleichzeitig die anderen, sondern
dass das alles aus dieser, aus diesen, aus diesen, aus dieser
Gemengelage kommt. (.) Wir also jetzt immer positiv gedacht (.) wir
wollen jetzt Kindern aus der Ukraine, die nach Osterreich kommen,
fir einen méglichst kurzen Zeitraum, was sie wollen, wieder zurick
sozusagen. So viel Osterreichisches Angebot jetzt in
Sprachvermittlung geben wie nur moglich, aber gleichzeitig sie auch
unterstiitzen. Das machen dann die Ukrainisch (.) Lehrer Lehrerinnen
(.) in dem in ihrem schulischen Fortkommen so als. (.) Als es ware
das tatsédchlich moglich, zurick. Aber es gibt es ist ja auch
faktisch so, dass Kinder ja wieder zurickgehen weil ja weil ja nicht

alle Kinder, (.) die auch nach Osterreich gekommen sind als der
Krieg oder die jetzt nach Osterreich kommen, kommen aus, aus. Also
in ganz es ist in (.) ganz Ukraine ist im Krieg aber (.) aber nicht

in der gesamten Ukraine ist der ist der Krieg also das. Also ich
weiB es nicht aber so stelle ich es mir vor faktisch auch prasent in

in sozusagen Bedrohung und ja also weil das ist ein riesiges (.) es
ist ja ein riesiges Land (.) und auch aus diesen Gebieten ja (..)
sind viele (.) also wo nicht jetzt sozusagen Panzer auffahren oder

ja also wo Jjetzt Krieg in dem also das ist ja das ist ja der
herkommlichste Krieg den man sich ja vorstellen kann, das ist ja wie
erster Weltkrieg, Stellungskriege gibt's dort, (..) also dass das
das Motiv sozusagen ist, ja Jja

INT: also die Kinder dort zu unterstitzen Und wie ist es mit den
anderen Kindern.

EX3: ja und die anderen Kinder, die anderen Kinder, Jjemand der
aus Syrien kommt, (.) ist also jetzt nehmen wir jetzt dieses
Beispiel (.) gibt sicher auch gibt es ganz bestimmt Leute die wieder
nach Syrien (.) zurick (.) also die kommen ja nicht. also ich glaube
nicht, dass die die Syrien jetzt die Syrer, die die jetzt ins
6sterreichische Asylsystem kommen. (..) Hmm, kann ja sein, dass sie
direkt aus Syrien kommen. Ja, aber viele kommen aus der Tiurkei.
Natiirlich, viele kommen aus, aus oder (.) aus Flichtlings
Flichtlings Situationen. (.) Aber nicht direkt von dem Ort, an (.)
der sie iberhaupt zu Flichtlingen gemacht hat. (.) Und dort ist die
Fokussierung logischerweise nicht so. Ich kann jetzt wieder sofort
zurick (.) oder ich werde jetzt sofort (.) sofort zurickkommen. (.)
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Also (.) nicht. (.) Ja, und vor allem denkt natiirlich hier niemand
daran zu sagen Uh, ich unterrichte jetzt, also ich mein jetzt,
Syrien ist ein gutes Beispiel fiir den IS an Land. Das habe ich
vorher auch alles nicht gewusst. Das hat ja ein (..) Ja, das hat ja
auch manchmal. In diktatorischen Systemen gibt es ja auch manchmal
Dinge, die funktionieren. Also das Schulsystem, das ist so ein
bisschen anders, ans Franzdsische angelehnt. Das war Jja dort. (..)
Also ich meine, wenn man das Jjetzt immer vergleicht mit so
devastierten Staaten wie Afghanistan oder ja oder auch Iran, also
jetzt, (.) also jetzt denke ich an die Flichtlinge aus Afghanistan,
die im Iran sind, die Uberhaupt keinen Zugang zum Schulsystem haben.
(.) Aber ich glaube, dass der Prozentsatz jener, die, wenn sie jetzt
hier sind, ja, also ich wird jetzt wird das Jjetzt ein bisschen so
flapsig sagen, der Prozentsatz jener, die in einen anderen
europaischen Staat wollen, (.) ist sicher ein viel groéBerer als
solche, die jetzt direkt wieder. (.) Zuriick. Dort. Dort. Wollen sie
kommen, weil es faktisch. Die Méglichkeiten nicht gibt? Das ist es.
Sie wlrden es wollen. Emotional. Aber es. Es gibt den Weg zurick
nicht. Ja, Es gibt ihn nicht. Ja. Ja. Ja. (.)

INT. :Und

EX: Und insofern. Und insofern. (.) Ja. Ist diese. Ist diese.
Ukrainesituation. Eine. Eine. Sich aus der. Situation. Sozusagen.
Entwickelte. Auch. Ein bisschen. Ich meine. Es ware. Interessant.
Wie das. Die anderen. Europaischen Lander machen. Sind sie. Schade,
dass ich nicht Ukraine Flichtlingsbeauftragte bin. Sonst hatte ich
mich ja mit all diesen Dingen ja die ganze Zeit schon befasst. Also
nein, (.) Jjetzt aber ist halt so. (..) Und ja, wie machen das die
Deutschen? Wie machen das die Schweden? Wie machen das die
Franzosen? Uberall gibt es (.) ukrainische Flii, also gibt es. (.)
Also Fliuchtlinge aus der Ukraine. Jetzt sind also jetzt auch in. (.)
Auch in Zahlen, die weit groBer moglicherweise sind als die die aus
Osterreich (.)ja.

INT: Also, sie sind jetzt nicht Beauftragte fir ukrainische
Schtilerinnen, aber Sie sind ja Beauftragte fiir Flichtlingskinder in
der Schule. Das heiBt ja, sie sind fir alle anderen Kinder

EX3: (.) Ja, ja, ja, aber. (.) Ja, ja, ja.

INT: Wenn ich es richtig verstehe, (.) Was? Was macht da das
Bildungsministerium, um Diskriminierung von diesen Schilerinnen zu
verhindern?

325



1213
1214

1215

1216
1217

1218

1219
1220
1221
1222
1223
1224
1225
1226
1227
1228
1229
1230
1231
1232
1233
1234

1235
1236
1237
1238
1239
1240
1241

1242
1243
1244

1245

1246
1247
1248
1249

1250

1251
1252
1253
1254
1255

EX3: (.) Na ja, wenn da. Wenn man das als Diskriminierung
betrachtet.

INT: Genau. (.) Haben wir ja gemeinsam festgestellt. Das ist
eindeutig.

EX3: Ja, Ja, ich. Wir, Sie und ich stellen das fest. (.) Es hat
das vorher auch gegeben. Also. (.) Also, (.) moglicherweise wiirde

Thnen jemand anderer sagen, das ist Uberhaupt keine Diskriminierung,
weil das ist eigentlich das, was bei uns normal ist. Dort, wo es
halt nur zwei Kinder gibt (.) oder drei Kinder gibt, wo also
sozusagen wo, WO es zUu wenig gibt, zu Foérderung, wo es auch ja dann
gibt. Ja, und da laufen die Kinder sozusagen im System mit. (.) Ja,
(.) was 1in der Volksschule durchaus ein taugliches Mittel ist, was
in der Mittelschule (.) sozusagen Jje alter die Quereinsteiger, also
bei Quereinsteigern schwieriger ist, (.) wo es dann wo die Losung
vielfach die ist, dass es tatsdchlich nur wenige sind, die dann
aufgrund (...) der (.) Schul- und Klassensituation es schaffen (.)
konnen. Ja, (.) aber es gibt grundsadtzlich keinen Rechtsanspruch auf
auf auf Deutschforderung (.) sozusagen. Das gibt's nicht. Es gibt
nur die Pflicht, die Unterrichtssprache zu beherrschen. (.) Alles
andere ist dann so Hm.

INT: (.) Aber es gibt einen Rechtsanspruch auf Gleichbehandlung.
EX3: Wobei in was?

INT: (.) In als (..) Mensch ((lacht)).

EX3: Naja, aber die Ungleichbehandlung ergibt sich zwischen

Ukrainisch und nicht ukrainisch. Aber jetzt muss ich ehrlich sein
ist was ganz neues. Gibt es erst seit maximal einem Jahr.

INT: Also (..) da hat eine Lehrkraft gesagt (.) dass an so den
Eindruck gekriegt, dass es zweil Kategorien Menschen, die einen, die
ganz schnell ganz viel moglich ist und die anderen (.) fir die es

nicht moéglich ist.

EX3: (.) Ja, aber es ist halt so, dass sich kein Osterreicher je
gefiirchtet hat vor dem Krieg in Syrien. Aber ganz Osterreich
flirchtet sich vor dem Dritten Weltkrieg. (.) Verstehen Sie ja, die
Politik? Und (.) das hat, (.) das hat. (.) Ja, das hat ganz stark
mit uns zu tun und es hat ganz stark mit. Also (.) der
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Bundesprasident war in der Ukraine und der Herr, der Prasident der

Ukraine hat ihm sehr gedankt. (.) Dass Osterreich so viel tut fir
die Ukraine. Jetzt habe ich irgendwo gelesen. (.) Ja, so (.) was tut
Osterreich fir die Ukraine. (.) Wir versuchen also jetzt. (.) Wir

sind ja also, kein Kriegsmaterial, kein 01, das sind, da sind wir
neutral. Wir konnen nur unterstiitzen, sozusagen auf der Ebene. (.)
Jetzt als ein Beispiel die Menschen, die von dort weg miissen, sie so
gut wie mdéglich zu unterstiitzen. So, da kann ich jetzt konnte ich
jetzt natiirlich ware ich, jetzt wdre ich Politikerin sagen, das ist
ein Teil unserer Unterstiitzung, namlich nicht jetzt die. (.) Dort
in, sondern wenn sie hier sind, dass sie beispielsweise solche
Moglichkeiten das ist jetzt eine, ist ein Konstrukt, dass ich jetzt.
(.) Ich kann alles argumentieren. Ich glaube nur nicht, (.) dass
ich, also (.) dass ich eine Losung, dass ich ein Verfahren, (.) das
(.) ein Diskriminierungsverfahren sozusagen im einzelnen Fall
anstoRen (.) koénnte. Ja, (..) well die Kinder nicht. Ja, also das
ist jetzt sie jetzt miisste wdre ich ja mal. (.) Ware ich jetzt dann
(.) nicht jetzt heute aber irgendwie ware ich ja, (.) werde ich das
versuchen sozusagen zu iuberlegen. (..) Wenn Sie mich fragen ja, (.)
was ist zu Unterstiitzung von jetzt nicht Kindern, die die
Unterrichtssprache. (.) ah (.) sozusagen gar nicht beherrschen, um
als (.) ordentlich, also sozusagen um ihm ordentlich als ordentliche
Schiiler zu reiissieren. Ja, (..) das 1ist schon eine absolute
Ungleichbehandlung. Aber es ist auch eine Ungleichbehandlung von
Kindern, die aus zweisprachigen, also wo die, wo die. Also es ist
(.) es ist die Ungleichbehandlung etwas genuin Systematisches, (.)
weil es immer darum geht, aus welchem Umfeld kommt jemand? Dieses
Subsidiaritatsprinzip, dass ich die, die unterstitzt, (.) die
Unterstiitzung brauchen, dass ich, (.) dass ich diese Unterstiitzung
institutionell oder staatlich zur Verfliigung stelle. Und es gibt aber
Kinder, die brauchen eigentlich nur Schule, weil alles andere
bekommen sie aus dem Elternhaus, aus dem Umfeld. Und genau in diese
Kategorie (.) fallt das Ganze. Es gibt auch Schiiler und
Schiillerinnen, Zuwanderer, Flichtlinge, (.) ukrainische Vertriebene.
Das sind Hochbegabte oder BlitzkneiRer, die viel weniger
Unterstiitzung brauchen als andere, die das nicht sind. Das heibt, du
hast ja dann sozusagen mehrfach (..) Mehrfachkonstruktionen, (.)
dass das niemand offensichtlich bis jetzt (.) was daran findet, dass
man die Ukraine jetzt sage ich sozusagen so ganz klar, besser
behandelt als andere Geflichtete. Ja (...) hat auch. Also ich habe
das auch noch nicht gelesen oder so noch niemand problematisiert.

(.) Ah. (.) Weil. (..) Ja, weil das aus dem Gedanken ist. Na gut,
zumindest. (.) Dort. (.) Tun wir was (.) Ja. (.) Das ist jetzt, (.)
was ich. Was ist Die Ungleichbehandlung ist, dass die. Dass die
Mittel, die die, die der Staat sozusagen diesen Schillerinnen Gruppen

zur Verfiigung stellt, ungleich (.) verteilt sind. Ja. (.) Ja, und
Sie sind ja (.)kommen wir wieder zurick. Sind ja keine Asylbewerber
aus Landern, die uns ganz fremd sind und (.) die wir (.) Jja schon,
sondern das ist ja (.) quasi Krieg im Nachbarland. (.) Das ist. Ja,

(.) also, das ist meine. Ware meine Erklarung. Ich glaube nicht,
dass es. Dass es Jjemand gibt, der irgendwo sitzt und sich
systematische Diskriminierung von. ((atmet laut)) (..) Was also all
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das geht da jetzt um alle Asylbewerber. Also (.) es geht ja nicht
nur um Asylbewerberbende Kinder (.) auBerordentliche Schiiler sind
auch Zuwandererkinder. Wenn jetzt ein serbisches Kind (.) in (.) mit
weil ich nicht mit zwdlf Jahren aus Serbien nach Osterreich kommt,
kein Wort Deutsch kann, (.) dann wird dies die Schule fir die es wo
es hinkommt eine Mittelschule. Na das ist ja (.) und eine
Moéglichkeit. (.) Na (.) Jja, das ist ja so eine Mittelschule. So, es

gibt zahlreiche Mittelschulen,

INT: Eine Deutschforderklasse, wo eine gibt

EXS: ja, eine Mittelschule mit Deutschforderklasse, aber die sind
viel weniger als die anderen. (.) Ja, 1in der Summe.

INT: (.) Ja. Ich meine, das ist Jja eine ganz andere Diskussion,
ob das tberhaupt (.) so sinnvoll ist, die Deutschfdrderklassen

EX3: Ob das sinnvoll (.) ist. (.) Ja, also, Ihr, meine ich. Ja,
ja, ich bin ich. Ich habe, ich habe. Ich habe damals (.) auch so
Schulbesuche gemacht, wir hatten ja Deutsch oder
Deutschforderklasse. Also da hat sie gar nicht Deutschforderklasse
noch geheiben,

INT: Sprachstart

EXS§: sondern das war (.) also es war sozusagen, (..) na Jja, (.) die
ist sozusagen die, die (.) jeder Schiiler hat seine Klasse gehabt und
dann ist er herausgenommen gewesen und hat halt Deutsch, (.) Deutsch
als Zweitsprache (.) quasi Unterricht gehabt und die waren also von
erste bis vierte, also von der finfte bis achte Schulstufe
zusammengezogen. Unterschiedliche (.) Erstsprachen (..) Ja, das
einzige was mir da einfallt, ist alles sehr bunt. Ja hmmm. Wie
erfolgreich das Modell ist ist. (..) Also das schien mir zumindest
so. Ist ganz, ganz stark abhdngig davon (.) vom Einsatz der
jeweiligen Lehrkraft oder Lehrkréafte. Irrsinnig stark. In keinem
anderen. Sozusagen. Am. (..) Quasi schulischen Feld (.) ist, (.) ist
der Erfolg ja (.) so stark abhdngig. Also wenn man das jetzt nur auf
diese Sprachvermittlung angeht wie dort, ja gut, die sind wie, wie,
wie, wie, wie, wie. (.) Ja, (.) weil (.) ja (.) weil Lehrer die in
einer die sozusagen in einer Mehrstufenklasse (.) unterrichten
wollen sind nicht in einer (.) unter Anfilhrungszeichen normalen
Wiener Mittelschule tédtig, weil das ist nicht normal. (.) Also (.)
es ist die absolute Ausnahme von vom System. Also jetzt (.) in der
Sek eins, in der Volksschule ist es ein bisserl ist es insgesamt ein
bisschen anders. Gibt es ja auch die durchgadngigen Lehrer (.) und
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so. (....) Ah. (..) Aber (.) gut. (.) Danke. Das ist eine (.) sehr
wichtige Anregung. Ja, wobei.

INT: Ja.Ich hadtte noch eine abschlieBende Frage dann

EX3: Wobei, Jjetzt diese Frage, wo ich sage, eigentlich geht es so,
wie Sie das ja auch sagen. Es geht nicht darum, dass Ukrainer sollen
alles kriegen, was nur irgendwie moglich ist. (.) Ja, und ich glaube
auch, das ist. (.) Ja. Aber hmmm geht das auf Kosten anderer oder
nicht? (.) Und ich wirde jetzt sagen, moglicherweise geht es auf
Kosten anderer, (..) weill aber es heiRlt, (.) es geht dann auf Kosten
anderer. Wenn (.) andere also jetzt (.) sage ich (.) also, es geht
jetzt nicht nur um die mit Fluchterfahrung und alle nicht die Chance
haben, in eine Deutschfodorderklasse zu gehen. (...) Ja so? Oder?

INT: (.)Ja, die Frage ist ja auch die, warum ist es fir die einen
moéglich und fir die anderen nicht? (.) Das ist ja der interessante
Punkt..

EX3: Ich kann Ihnen. Ich kann Ihnen darauf nur. Ich kann das
nicht. (.)

INT: (. ) den rechtlichen Status erwdahnt

EX3: Nein, nein, nein, nein, nein. Nein, Ich kann. Ich kann nur

sagen, wir leben in dieser Welt. (.) Der Krieg in Syrien. Wissen
Sie, wo? Die Leute wissen ja gar nicht, wo Afghanistan liegt. (.)
Aber inzwischen weiB jeder (.) in Osterreich, der fernsieht, dass
die ukrainische das, also dass die ukrainische Grenze ja (.) naher
zu Wien liegt als Bregenz in der Luftlinie. (..) Und das. (.) Macht
schon ganz viel aus, wenn du (.) also es es es. Ich glaube, es ist.

(..) Es hat mit. Es hat einfach. Mit dieser. Mit. Mit der Situation
zutun, 7ja.

INT: Also dass(..) die Menschen, die aus der Ukraine kommen, mehr
wie wir sind als die, die von woanders kommen.

EX3: (.) Die werden gar nicht. Die werden nicht. Die werden. Nein!
Nein, nein, nein, nein, nein, nein. Sie sind nicht mehr. Sie sind
sie. Sie haben natirlich was. (..) Ich hab kaum Menschen. Ich, es
wird Muslime auch in der Ukraine geben, aber sie sind alle. (.) Wenn
sie eine Religion haben, dann sind sie Christen (.) und dann sind
sie orthodoxe Christen. Ja, also (.) die Ahnlichkeiten, also die
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1396 Ahnlichkeiten jetzt, wenn man das, was man als kulturell insgesamt
1397 nimmt, sind logischerweise zwischen einem europdischen Land und

1398 einem asiatischen Land groRer. (.) Wobei das jetzt nicht (.) nicht
1399 auf Religion allein bezogen werden muss. Also ja, das einmal also
1400 quasi ich (.) es war Jja damals in (.) also (.) der ganze Balkankrieg
1401 also die 90er Jahre. Ja (.) das ist ein bisschen so wie ein Labor
1402 fir all das gewesen was Jjetzt (.) was sozusagen dann gekommen ist da
1403 war es auch so, naja, in den Flichtlingsunterkiinften da (.) haben

1404 die bosnischen Lehrerinnen einfach Unterricht gemacht damals. Ja,
1405 also wenn da war, das war ja alles sozusagen in der Dimension neu,

1406 ja (.) und (.) und. (.) Ja und wenn der Krieg nicht, weil man nicht
1407 so schnell weg, es hat sich dann sozusagen in die wie soll ich sagen
1408 in die Osterreichische Struktur. (..) Die waren alle keine

1409 Asylwerber, kein einziger Bosnier. Also jetzt wenn ich, jetzt quasi
1410 ja, war ein Asylwerber, die haben ja alle so damals diesen De facto
1411 Flichtlingsstatus gehabt, auch so eine eigene, eine eigene

1412 Kategorie. Ich glaube, dass das (.) schon auch (.) so quasi. (.)
1413 Moéglicherweise einen bestimmten Vorbildcharakter hat. (..) Und es
1414 sind auch viele wieder zurlick gegangen, aber ganz viele eben auch
1415 nicht so, wie ich ganz sicher bin, dass sehr, sehr, sehr viele

1416 Menschen, die aus der Ukraine jetzt nach Europa, also nach

1417 Westeuropa oder (.) aus der ukrainischen Sicht ist das alles
1418 Westeuropa (.) gekommen sind, (.) jetzt, selbst wenn der Krieg
1419 morgen zu Ende ist, nicht mehr zuriickkehren werden. Ja, (.) die
1420 Voraussetzungen sind ja auch dieses Mal viel, viel, viel, viel
1421 bessere als bei den (.) als (.) damals in den 90 er Jahren, wo
1422  Osterreich ja, wie die ersten Flichtlinge kommen, war Osterreich
1423 nicht einmal noch EU Mitglied, (.) so quasi, weil jeder kann
1424 arbeiten, sofern er (.) Arbeit findet logischerweise Jjeder also

1425 diese diese diese Hiurden, diese Hirden es nicht. Also diese
1426 Gleichbehandlung mit im Wesentlichen kann man Jja sagen, ist das
1427 Gleichbehandlung mit EU Birgern. Ja also die die hier hergestellt

1428 wurde (..) also das. (...) ahh (.) ja. Ich meine, (.) wenn. (.) Sie
1429 geben sich die gleiche Antwort, wie ich sie mir auch gebe. (.) Ja,
1430 (.) das ist eine. (.) eine weniger xenophobe Reaktion auf Flucht.
1431 (.) So? Ja. (.) Sondern. Oder man koénnte auch sagen, wenn man Jjetzt
1432 nicht weniger xenophob ist, hat man schon eine empathischere

1433 Reaktion auf Flucht. (.) Also jetzt meine ich, ohne jetzt (.) die.

1434 Weil keiner davon ist ein Asylbewerber. Keiner muss sich mit mit
1435 einem Asylverfahren und. Und mit dem Umstand dann zu sagen Oh und
1436 jetzt endet mein Asylverfahren aber nicht positiv so was folgt

1437 daran. Ja, (.) sie sind in dem, Sie sind in dem jetzt vertriebenen
1438 Status. (.) Ich glaube, die Handlungsweise Osterreichs wird sich
1439 sehr orientieren, also in dem, wie es weitergeht, an was andere
1440 europaische Staaten machen. Osterreich wird (.) glaubt, das ist
1441 jetzt glaub. Also das ist jetzt nur meine Einschatzung wird weil wir
1442 (.) eben kein NATO Staat sind, weil wir ein neutraler Staat sind,
1443 weil wir kein Kriegsmaterial liefern konnen. Genau auf diesem, (.)
1444 auf diesem Softsektor (..) ganz sicher nicht sagen. Uuuhh jetzt
1445 schmeilen wir von heute auf morgen alle Ukraine raus. Ja. (..) Ja,
1446 (.) jJa. (.) Und das ist (.) also (.) jetzt meine. (..) Und nach
1447 Kurzeinschatzung ja, (.) das ist chancenlos bei der (.) zu sagen es
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wird. Es wird rechtlich diskriminiert, weil es ganz andere
Voraussetzungen sind. Wobei jetzt die Frage ist, ob sich ob das in
der Schule (.) so (.) wie die wie die Rechts wie jetzt die ganz die
Grundlagen in der Schule sind ja weil um (.) Ja auf die Idee (.) wir
haben damals haben wir auch weil wir haben wir haben wir haben
damals hat andere Uberlegungen (.) gehabt und auch gemacht also 15
16 17 weil erstens einmal war das damals alles viel transparenter
weil da hatte die Regierung (.) Integrationstopfe, einfach Geld zur
Verfiigung gestellt Ja was klar war, wenn mehr Kinder im System, (.)
dann braucht es auch mehr. (.) Unterstiitzung. Also es gilt (.) es
braucht mehr Lehrer, das kostet mehr. Dann muss es auch mehr. (.)
Mehr Geld aus dem Budget fir (.) dafir geben. Aber es hat auch Geld
gegeben fir Ubergangsstufen. (.) Es hat. Es hat Geld gegeben. Fir.
Fir. Flir die interkulturellen Teams sozusagen. Wo Wo man versucht
hat, auf diese Situation in der Komplexitat, die sie hatte, so viel
wie moglich zu bieten. (.) Und gleichzeitig noch ein Aspekt Das kann
ich jetzt nur fiir mich in Anspruch nehmen. Was in der Uberlegung
ganz wichtig war. Alles, was man macht, an Unterstiitzung so
versuchen aufzustellen, dass man es dann in der Folge in den

Mainstream idbernehmen kann. (.) Ja, (..) weil letztendlich das, was
man jetzt unter Chancenindex in der Schule wie, Wie sind die
Mittelverteilungen? Wo? (.) Wo braucht es die besten Lehrer? (.)
Sicher nicht. (.) In Wien Eins (.) Die besten Lehrer braucht es

dort, wo es die groBten Herausforderungen gibt.

INT.: IN der Theorie ((lacht))

EXS:(..) Also. Aber (..) nein, nein, nein, Das ist Nein als
Forderung logisch. Wo die wo die Challenge am grodssten ist? In der
Praxis. In der Praxis (.) ist die Frage ja, wohin wollen Lehrer Wo
wollen die Menschen, die Lehrer sind, Lehrer sein? (.) Viele gibt
fiir mich sozusagen ist das eine Challenge. Ich mache anders und am
liebsten habe ich es. Es sind alles Madchen in rosa Kleidern (.) und
Burschen, die gepflegt, (.) sozusagen. (.) Buben, die gepflegt. (.)
Irgendwie. Buben. (..) mabBig sind (.) ja (.) so und wo? (.)
moglichst wenig Arme. Ja, méglichst mdéglichst. sozusagen
Elternhduser mit ganz viel Unterstitzung. Das gibt ja. (.) Ja, (.)
es gibts auch was das aber was was konkret das Uberhaupt nicht
bedeuten muss dass das so einfach ist wie es wie es oberflachlich
ausschaut ja.

INT: (.) Und Sie haben jetzt gesagt, diese Integrationsstopfe.
Das war sehr transparent alles. Und wie ist es heutzutage?

EX3: Jetzt gibt es kenne ich ich habe. Also ich wisste nicht. Es

gibt sicher. Man (.) heutzutage. Ist es. Wir sind. Wir leben ja noch

in Post Pandemie Zeiten. Heutzutage gibt es ja (.) viel Geld. (.)

Aber es ist (.) so, ich habe keine Information dariiber, dass es (.)
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maRgeblich irgendwie so viel. Ja, so etwas wie Integrationstopfe
gibt es meines Wissens keine.

INT: Es gibt es offizielle Zahlen zu Schilerinnen mit
Fluchterfahrung an (.) Wiener Schulen oder auch Osterreichischen
Schulen, (.)

EX3: was Jjetzt die Ukraine angeht?

INT: Ukrainerin aber durchaus. Was mich auch interessieren wilirde,
also Ukrainerinnen einerseits genau (.) und andererseits wie viele
Schiilerinnen seit 2015. (.) Aus (.) Syrien, Afghanistan usw.
gekommen sind. (.) Es ist schwierig, da was zu finden dazu.

EX3: (.) Ja, weiles in der Schule nur Schiiller und Schiilerinnen
gibt. (.)

INT.: Die Nationalitdt nicht erhoben wird.

EX3: Na oh ja, die Nationalitat? Natirlich, das ist sicher. (.)
Ja, (.) das. Der Status wird sicher nicht erhoben im
Pflichtschulbereich. Das ware. Ja, (.) das ware ja das Absurde. Wenn

jeder ist, hat das Recht. Also aus dem kann es die Schule, weil es
administrieren muss. Jetzt ist einer Asylbewerber, dann ist
abgelehnter Asylbewerber da, ist er, dann kriegt er, dann kriegt er
einen. Der eine kriegt ein Asylstatus, der andere kriegt nur

subsididren Schutz. Also (.) wenn die Schule alle uUbernehmen muss
man, dann kann man glei das Haus zusperren. (.) Also. Wissen Sie,
was ich meine? Drum. Die Schule ist flir die Schule, ist zustandig
fiir Schule. Nicht fur (.) ja, so quasi(.)

INT: Und was ukrainische Schillerinnen angeht zum Beispiel

EX3: Ich. Ich. Ich nicht. Ich darf Sie denn jetzt nicht?

INT: (.) Ob es offentliche Zahlen gibt, es gibt nicht
Offentliche (.)

EX3: Gibt es, die (.) gibt es auch. Wahrscheinlich sozusagen.

Ja.Sekunde ((tippt in den Computer))
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Also (.) eine Sekunde. (.....ooeeeno.. ) Nur als Beispiel. (..) Das
sind Sachen, die auch ich habe. Ja. (.) Stand 17.10.22 (.) Ja. (...)
Da. Es gibt ganz eindeutige Zahlen, also gibt es welche. Ich weil
jetzt nicht, ob die 6ffentlich sind. Kann ich jetzt nicht sagen. (.)
Aus dem, also aus dem BMI und aus dem BMF (.) Also im Burgenland
wieviele sechs bis 9-jahrige, wieviele zehn bis 13-jédhrige wie 14
bis 17 jé&hrige. (.) Also ich finde (..) ja das ist BMI im
Innenministerium. (.) Damals dort war. Ja. Also. (.) Also. Also. Das
Stand 17.10.22, das war kurz nach Beginn des letzten Schuljahres.
Aber dieses BMI (.) ist, und das ist sicher eine (.) gem&B dem
Fremdenregister des BMI. (..) Also und Alter zum Stichtag. Ist immer
dann gewesen, 1.9. 22 waren in ganz Osterreich 16.576. (.) Menschen
zwischen sechs und 17, also quasi (.) die schon im Schulalter sind.
(.) Ja, (.) ich kann das jetzt nicht, also ich kann sie nicht.

(....) Aber was 1ist? (..... ) So (.) ich schau jetzt. Ich kann nicht.
Ich habe nur (.) zurlickliegende im BMW, in unserem und in dem
Bereich. (..) Vertriebene also. 16.576 war die eine Zahl. (.) Und
die andere Zahl. Also im Schnitt in den Schulen war 12.644. (.) Was
ungefahr schon wahrscheinlich stimmt oder bedeuten kénnte, (.) weil
ja die (.) die nicht mehr schulpflichtigen. Wo gehen die in die
Schule? (..) Nicht (.) Miussen sie auch die? Ja. (...) Weil (..) die
unter 6-jadhrigen sind ja da nicht, sind da nicht drin. (.) Also das
heiBt, (.) solche Zahlen, das haben wir damals ja auch so gemacht.
Wir haben einfach versucht, durch diese Zahlen zu sehen, (.) ob die
Kinder tatsachlich in der Schule sind. (.) Ja, (.) weil (.) wenn.
Wenn Sie jetzt. Also haben Sie Kinder? (.) Ja, also dieses Kind ist
schon erfasst, als wenn sie Osterreicherin sind und immer schon in
(.) Osterreich leben. (.) Dieses Kind ist schon erfasst worden im
Mutterbauch durch den Mutter Kind Pass. So, dann wird es geboren,
dann. (.) Das erste was man beim Kind schon macht, ist die
Geburtsurkunde. Weil das geht &duBerst ratzfatz. Zack, zack, zack,
zack. Ja. So. (...) Also. (.) Und dieses Kind ist gemonitort. Vom
ersten Moment an. Das heiRt, die Republik weil immer, jeden Tag
wissen wir, wie viele Kinder jetzt geboren sind, werden in
Osterreich im Jahr, also sechs Jahre spéter, schulpflichtig sein?
(.) Ja, (.) das weiB ich. Aber weder von Ukrainern noch von Syrern,
noch von Serben, von denen weiB es eben nicht. (.) Und darum kann
ich sie auch nicht, brauche ich ja andere, sozusagen andere
Grundlagen, um das nachzuverfolgen Drum weil man Jja, wenn es wenn es
starke Zuwanderung gibt, muss ich eigentlich die Kinder nicht
kennen. Okay, (.) der Trend ist jetzt so: Meistens sind es junge
Leute, die einwandern, die kriegen dann Kinder. Das heiBt ich werde
kinftig so und so und so und so viel mehr Lehrer brauchen. Also (.)
du kannst, das ist (.) aber aber sie sind, die Kinder sozusagen sind
(.) der Schule nicht bekannt. Das sind ja die, die kommen dann. Wenn
mich jetzt jemand fragt, ich méchte in die Schule gehen, dann sage
ich: In Wien funktioniert es so, dass man dort, wo man, also auf dem
Land funktioniert es genauso. Dort, wo ich wohne, (.) gibt's eine
Schule und alle haben in Wien das Recht, die, die in der Umgebung
dieser Schule wohnen, in diese Schule zu gehen. (.) Also (.) das
heiRt das erste, wo man hin gehtm ist diese Schule. So (..) jetzt
hat aber die Schule keinen Platz. (.) Weil sie rappelvoll sind. (.)
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Also das ist ja eine ganz andere. (.) Aber. (.) Und (.) dieses. (.)
Und es gibt (.) vielleicht auch niemanden, der sich so wahnsinnig
interessiert, ob die Kinder tatsédchlich in die Schule gehen. (.) Sie
sind aber schulpflichtig, wenn sie in Osterreich Asylwerber sind.

(.) Weil Sie (.) dauernd Aufenthalt hier genommen haben. (.) Sie
kénnen ihn nur beenden, indem sie das Land verlassen. Und dann sind
Sie auch nicht mehr schulpflichtig hier. (.) Andere sind nicht
schulpflichtig. Wenn sie, so wie die Ukrainer, in dem Moment, wo sie
gekommen sind, waren sie nicht schulpflichtig, (.) weil die, die (.)
letztes Jahr in der dritten Marz-Woche gekommen sind, haben. (.)
gehofft: Ja, das wird jetzt (.) schnell aus sein, entweder in die
eine oder in die andere Richtung und dann fahren wir wieder heim.
Ja, also jetzt, (.) wenn diese Frage, bis dann, dieser
Vertriebenenstatus. Der Vertriebenen Status macht die Kinder in
Osterreich in meinen Augen ab dem Moment, wo man den, hat
schulpflichtig. (.) Das Recht auf Beschulung hast du, (..) leitest
du davon ab, aber auch die Pflicht. (.) Aber (.) ich weiB nicht, ob
es jetzt irgendwo jemanden gibt, die sagt ich stobere jetzt (.) die
ukrainischen Kinder auf, die nicht in die Schule gehen, weil dann
(.) kriegen die Eltern eine Strafe. (.) Also jetzt so eben. Ja.

INT: Und diese Zahlen, die Sie jetzt fiir ukrainische Kinder
genannt haben, die gibt es auch. Gab es auch 2015 und Folgejahre?

EX3: Nein, nein. Nein. Weil ja, wenn es das ist, ja. (.) Also aus
der Ukraine Vertriebene an Schulen. (.) Ja, so gquasi. Das 1ist ja
eine homogene Gruppe gewesen. So quasi insgesamt. Und, und und. Das
BMI fihrt ja eine, das ist ja eine eigene Kategorie. Alle anderen
sind unter Asylbewerber. Du kannst das, ich hab schon (.) richtig
StoBe. Immer. Das mach ich ja jetzt. Ich schau mir mal an, wie, wie
entwickeln sich die Asylbewerberzahlen so quasi. Also wir haben im
Jahr Monatsdurchschnitt Jahresdurchschnitt alles. (.) Im Jahr 2023
hat sie einen Wochenschnitt wvon 858 Zugadnge ins Asylsystem gegeben.
(.) Es ist enorm hoch im Norden, einmal enorm hoch jetzt dieses (..)
Mal wenn man (.) in. (...) ((blattert in Unterlagen)) Im (.)
Dezember. Genau einen Monat vorher (.) wurden wir. (.) Der groBere
Abstand ist, namlich. (......... ) Ich hab jetzt so. Also das ist
jetzt 31. 01. 23. (.) 31. 12. 22. Ja, (.) das ist jetzt die Summe
fiirs Jahr 2022. Da war der Wochenschnitt, der Wochenschnitt (.) 2092
Menschen (.) im Osterreichischen Asylsystem. (.) Das ist irrsinnig
viel. (.) Nur es sind halt in diesen Systemen nicht so viele Kinder
dabei. (..) Ja, (.) das (.) ist es. (.) Wir haben immer nur zur
Verfiigung, (.) von der, was Jjetzt, oder auf dem Familienministerium
auf der Homepage. Mannlich, weiblich. Und dann gibt es diese eine
Kategorie, diese (..) Fluchtwesen, also unbegleitete minderjahrige
Flichtlinge. Also alles Uber, (.) Uber iUber 14, also unter 14 und
iber 14 gibt es die und die 14 bis (.) bis 18, wie viele es sind
sozusagen (.) wird es, das ist aus der Statistik, die sicherlich
auch (.) fir alle zuganglich. (.)Daraus musst du dann muss man dann
halt irgendwie schauen, wie viele davon sind Kinder. Viele von
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denen, die dann also ein Kind, (.) also so quasi, die kommen ja dann
auch ins Asylsystem, in dem sie Asyl bekommen. Also Eltern haben
Asyl oder Eltern haben subsididren Schutz. Aber ich habe dann mal,
so sind sie so, das ist die von 99 Entwicklung der Flichtlinge wvom

bis 22, ja. (.) Das war 15. (.) 88.940. (.) Und hier (.) 22, was
viel hoher (.) war. Da sind die Ukrainer schon dabei.

INT: Sind es aber alle Menschen (.) jeglichen Alters.

EX3: Ja, ja, Jja, Jja, ja, Jja, Ja, Jja, Jja, Ja, Ja, Jja. Also aus
diesem (.) die, die im System, die im System sind. (.) (.) Diese

Zahl der Asylbewerberinnen. Entwicklung der Zahl der Flichtlinge,
Fliichtlinge, Fliichtlinge ist der Uberbegriff. So gut kdénnen auch
Kriegsvertriebenen dazu, sind ja dabei. Das kann ich Ihnen gerne
geben.

EXT: Super, danke schoén! Was mich vielleicht schon noch
abschliefend interessieren wirde, ware, inwiefern Sie persdnlich ein
Learning des Bildungssystems sehen? (.) Also in der Beschulung von
Schtilerinnen.

EX3: Also ich persénlich sehe es sehr. Ich sehe es definitiv. Ja,
(.) ich sehe es definitiv, weil ich ja auch, ja, weil ich. Weil ich.
Wenn ich jetzt so quasi in dieser, als Flichtlingsbeauftragte (.) Jja
eine groBe NutznieBerin in allem war. Davon dass es ja (.) dass (.)

das ja die die Lernenden sind die die mit der und den Auswirkungen
konfrontiert sind ja. Weil es ist Schule es wird nur von mir nur.
Schule wird nur in der Schule weiterentwickelt, dass (.) namlich die
dies tun. (.) So es ist ist es mir. Das ist das Labor. (...) Aber
was? (.) Das ist sozusagen, das gilt flur das paddagogisch, du musst
das ja alles, (.) also das Labor ist wirklich das richtige Wort,
weil du musst das ja an den Schiilern ausprobieren, an wem sonst. (.)
Und darum ist ja irgendwie dieses die Wissenschaft, also

Wissenschaft, doch jetzt die Ausbildung, also jetzt (.) die
Universitaten mit technischen Hochschulen, die sind da ganz, ganz
wesentlich. Ja, (.) weil die arbeiten ja mit entweder kinftigen
Lehrern oder in der ganzen Welt und fordern weiter Fortbildung mit
den schon Lehrern. Ja (.) Hatte ich was zu reden, (.) wirde ich
viel, viel mehr wissenschaftliche Begleitung sozusagen von oberster
Stelle, gquasi in der dritten Evaluierung und machen. (.) Es ist halt

so wie es die Zeit ist ja so furchtbar schnelllebig. Ja, das Ja.
Dass man Dinge macht und man hat Dinge noch gar nicht fertig
gemacht, macht man schon wieder neue Dinge aus den Dingen, die
eigentlich noch gar nicht. (.) Angewandt angewandt werden, wird
schon wieder weiterentwickelt. (.) Das heiBt. (..) Es passt. Es
passen die Geschwindigkeiten nicht so ganz zusammen zusammen (.) Und
dann kommt eine andere politische Ausrichtung und dann ist von einem
Tag auf den anderen alles anders. (..) Dann kommt die Pandemie in
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ihre Tir. Kann mich aber auch nur irgendwie damit beschaftigt. Was
ist mit all diesen Kindern, (.) die Jjetzt kamen? Ich sage es jetzt
sehr. (..) Ja, (.) das ist. Ja, das muss. Das muss ja flir so! (.)
Was ist fir was? Die Pandemie und der nicht préasent Unterricht und
dieses was das fur Auswirkungen hat auf auf Zuwanderer also auf
Kinder die die dieses. (.) Ja (.) Kinder denen die Ressourcen fehlen
(.) ja dass insgesamt. Und was das fir und was das flur
Folgewirkungen hat ja. Also es sind alle, gelitten, gelitten haben
alle, aber die einen haben sozusagen mehr, (..) die anderen haben
noch mehr gelitten. Ja, so quasi, weil es da Aspekte gibt, mit denen
sich ja viel weniger Leute (.) Leute beschaftigt haben (.) und drum
drum. Ist ja irgendwie neu, im 15er Jahr, (.) also damals durch
diese (.) in diesen Integrationstopf Zeiten war irgendwie dieses
Bestreben, diese Dinge zu machen, die man dann sozusagen im
Mainstream sozusagen iubernimmt. Ja (..) diese Frage, diese Frage (.)
ja (.) hat hat hat ja also diese Frage von Kindern mit
Fluchterfahrung nennen wir sie jetzt so (.) also oder
Zuwanderungsgefahren ist es (.) die mit Verlusterfahrung sind zwar
die und (.) wunderbar als die Gruppe aber auch Kinder, die nicht
Fluchterfahrung haben, sondern aus anderen Kulturkreisen, anderen
Sprachsphdren kommen und dann hier Kinder (.) haben bislang immer
sozusagen das Schicksal ihrer Eltern. (..) Das ist ja genau so. Es
gibt auch Kinder, die in Osterreich aufwachsen (.) und in die Schule
kommen und nicht Deutsch kénnen. Das gibts ja auch, wissen wir. Ein
Kindergarten, eine Bildungseinrichtung. (.) Und dann miissen wir
jetzt. (.) Es ist ja alles ziemlich hektisch, (.) weil ja quasi (.)
die Schule schon vorher beginnt. (.) War sie. (.) Dann ist, auch (.)
wenn jetzt der Kindergarten eine Bildungseinrichtung ist. (.) Das
ist auch der MaBstab. Wie bewerte ich das, was in der Schule
passiert, ab der ersten Klasse schon anders. (.) Frither ist kein
Mensch auf die Idee gekommen, dass. (.) Also, (.) ich meine, ich war
nie im Kindergarten. (..) Ich habe nicht das Gefiihl gehabt, dass.

(.) Niemand aus unserer Gegend war im Kindergarten, weil es keinen
Kindergarten gegeben hat. (.) Aber ich habe nicht das Gefihl, dass
wir langfristig Defizite (.) hatten, weil wir nicht im Kindergarten
waren. (.) Was ich sagen wollte, ist. (.) Das hat ja das hat ja also
dieses diese Frage warum der Kindergarten also was was am
Kindergarten besonders zu beachten ist ist natiirlich fir den
Spracherwerb von ganz ganz groBer Relevanz. (.) Andererseits wieder
haben alle Menschen ja also ich habe immer zu den Lehrern gesagt:
(.)Ich kenne kein Kind, das keine Sprache hat, auRer es ist
sozusagen physisch nicht. (.) Ja, (.) aber das fallt ja dann unter
unter Handicap oder Behinderung. (.) Alle haben sie eine Sprache.

(.) Die konnen alle. (.) Es ist nur nicht die, die wir verstehen.

(.) Also (.) jedes Kind, das sechs Jahre alt ist, spricht. (.) Ah.
(..) Ja. (.) Und wenn ich. Wenn es aber niemanden hat, mit dem es
sprechen kann, dann. (.) Ja, darum ist diese Frage (.) Jetzt bleiben
wir wieder bei diesem Deutsch als Unterrichtssprache. (..) Ich habe
an meiner Meinung auch nichts geandert. Ich war ja viele Jahre
Politikerin (.) und habe immer gesagt, dass ich schon in den 90er
Jahren. (.) (..) Zuwanderer oder Flichtlinge. (..) (...) Bitte.
Deutschlernen ist ganz wichtig, denn Deutsch ist eine (.) sehr
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hiufig gesprochene Sprache in Osterreich. (.) Ja. (..) Es gibt ganz
wenig Osterreicher, also die, die sehr haufige Sprache als
Erstsprache haben, die Tirkisch lernen, um sich mit Tirken sozusagen
in ihrer Sprache unterhalten zu koénnen. (.) Also es ist ein
Eigeninteresse jener, (.) die hier herkommen, die Mehrheitssprache
sozusagen auch zu kénnen, (.) zu beherrschen, weil es um diese
Kommunikation geht, sozusagen. Man kann die Erwartung also, (.) man
konnte sie haben, aber sie wird nicht nicht erftillt, dass die
anderen, (.) dass die anderen (.) da einen einen Schritt dazu
machen. Ja, (.) das ist das eine und (.) die zweite Geschichte. (.)
Die andere Geschichte ist. Die andere Geschichte ist dann wieder wie
wird bewertet. Diese. (.) Diese. (..) Es gibt die Extreme, dass die
anderen schon gut. Sie sind sprachlos, ja, so (.) wieder wie der
Herr Direktor (.) da aus dieser Tiroler Schule. Wir haben bald
wieder syrisches Kind, um es (.) und (.) unser Dolmetscher (.) es
versteht Arabisch nicht. (.) Ja. (..) Und diesmal daruber reden.
Ganz show. Ja, Ja. Dann mache ich es mal.. Ich sag nichts. Naja, (.)
was soll ich auch sagen? Ja, (.) und dann klart sich das auf. Gut
(.) so, Aber jetzt kommen wir wieder zuriick auf die Situation. Auf
die Gesellschaft insgesamt. (.) Ja, aber dass der Zugang zum Wert
von Mehrsprachigkeit hat sich ja auch radikal gedndert in den
letzten (.) Jahrzehnten, (.) in den letzten 40 Jahren oder so. Ja,
(.) er hat sich aber sozusagen sehr eindimensional gedndert. (.) Es
gibt ganz viele Osterreicher, die finden Chinesisch ist eine ganz
wichtige. (.) Also zu viele (.) Angebote von Chinesisch (.) und so,
vor allem so Akademikerhaushalten und so. Naja, aber das ist Jja
wichtig. Ja klar, wenn ich Versicherungen (.) in Versicherung. Also
was mache ich jetzt? Ja, so quasi. (.) Aber (.) das ist. Also das
ist sozusagen das Elitenelement. Ja. (.) Aber (.) Tatsache ist, dass
sie in Osterreich wirklich (.) so quasi durchgedrungen ist. (.) Das
an? (.) Dass wir mehrsprachig automatisch (.) werden, (.) weil es
gibt die Landessprache, die ist deutsch. (.) Dann gibt es die
europaische Verkehrssprache, das ist Englisch. (.) Und dann kommt
die erste Fremdsprache, (.) weil Englisch sozusagen, ist auch eine
fremde Sprache. Aber es ist nicht in dem Sinne eine (.) eine
Fremdsprache, sondern es ist eine Art Universalsprache, europédische
Verkehrssprache geworden. Obwohl in Europa wir sind noch die erste
und die groBte muttersprachliche Gruppe immer noch die deutsche
Sprache gibt. Aber (.) es ist halt (.) es hat ja auch einen Zweiten
Weltkrieg gegeben und deshalb haben sich die Dinge anders
entwickelt, so quasi in diesem. Gott sei Dank ist es so, wie es
jetzt ist. (.) Und diese Frage der Mehrsprachigkeit hat ja heute
schon viel mehr Relevanz. (.) Aber es kommt dann heute noch viel
ziemlich stark. Dieses welche Sprache hat welches Image? Was ist die
Utilitaritét der Sprache? (.) Ja, so quasi: Was kann ich damit, Was
kann ich damit anfangen? Ich beschaftige mir jetzt (.) quasi (.)
schon mit meiner Pensionsbeschaftigung. Ist meine Muttersprache,
Bosnien, kroatische Dialekte, diverse sind ja ganz verschiedene,
aber die kommen ja aus ganz unterschiedlichen Regionen. (.) Die
sterben aus (.) und die gibt's wahrscheinlich in 30 Jahren nicht
mehr, (.) auBer man férdert sie. Ganz, ganz offensiv, so wie das
Galische in (.) GroRbritannien. Also jetzt in dem Fall, das war eine
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ausgesprochene Sprache. Oder das walisische, (.) diese gé&lische
Sprache. Und jetzt (.) gibts das wieder. Weil man sie, wenn man sie
forciert, forciert, forciert, (..) Uber die iber die
Alltagstauglichkeit wird, kann ich jetzt nicht viel sagen. Ich
glaube nicht, dass es wirklich sozusagen Alltagssprache ist, aber es
gibt die Kenntnis. Aber wenn eine Sprache ganz weg ist, dann brauch
ich mir nicht mehr damit beschaftigen, ob sie Alltagstauglichkeit
hat oder nicht. (.)

INT: Ich wirde da jetzt mal auf Stopp dricken.
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