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Abstract

Diese Masterarbeit beschéftigt sich theoretisch konzeptionell mit den aktuellen Lehrpldnen
(04/2023) der Schulficher Digitale Grundbildung (DGB) und Technisches und Textiles Werken
(TTW) der Sekundarstufe I/Mittelschule in Osterreich und deren Verkniipfung zur informatischen
Bildung und dem Schulfach Informatik.

Dafiir wurden quantitative und qualitative Analysen durchgefithrt. Durch die quantitative
Auswertung der Lernziele und der Kontextualisierung mit den Perspektiven des Frankfurt-
Modells konnten Synergien und Divergenzen zwischen den beiden Schulficher festgestellt werden.
Desweiteren werden fiinf Lernzielgruppen und ein Kompetenzverflechtungsmodell vorgestellt.
Diese wurden aufgrund der Ergebnisse der qualitativer Inhaltsanalyse erarbeitet. Die vorgestellten
Modelle wurden ebenso in eine kurzfristige Unterrichtsplanung eingearbeitet, welche einen
theoretisch konzeptionellen Vorschlag fiir einen ficherverbindenden Unterricht in der Praxis
darstellt.

Die theoretisch konzeptionellen Ergebnisse legen nahe, dass das Unterrichtsfach DGB auch im
TTW-Unterricht umsetzen lésst und ein facheriibergreifender Unterricht in der Theorie moglich ist.



Abstract

This master’s thesis deals theoretically and conceptually with the current curriculum (04/2023)
for the subjects Digitale Grundbildung (DGB) and Technisches und Textiles Werken (TTW) in the
Sekundarstufe I in Austria and their integration with computer science education and the subject
of informatics. Quantitative and qualitative analyses were conducted for this purpose. Through
the quantitative evaluation of learning objectives and their contextualization with the perspectives
of the Frankfurt-Model, synergies and divergences between the two subjects could be identified.
Furthermore, five groups of the Learning Goals called ,Lernzielgruppen“and Linking the areas
of competence to a ,,Kompetenzverflechtungsmodell“are presented. These were developed based
on the results of qualitative content analysis. The presented models have also been incorporated
into a lesson plan, which provides a theoretical-conceptual proposal for interdisciplinary teaching
in practice. The theoretically conceptual results suggest that the subject of DGB can also be
implemented within TTW instruction, and interdisciplinary teaching is theoretically feasible.
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1 Einleitung

Im Schuljahr 2023/2024 wurden in der Sekundarstufe I in Osterreich neue Lehr-
pliane eingefithrt. Neben Aktualisierungen und Verdnderungen von bestehenden
Lehrplénen, wurde auch das neue Pflichtfach Digitale Grundbildung (DGB) mit
einem neuen Lehrplan etabliert und das Unterrichtsfach Technisches und Texti-
les Werken (TTW) in Technik und Design (TuD) umbenannt. In den letzten 20
Jahren haben sich die informatische Bildung und Aspekt der Digitalisierung im
Allgemeinen Lehrplan festgeschrieben. Mittlerweile sind diese Aspekte auch in den
diversen Fachlehrplédnen verankert. Diese Tatsache erweitert die Moglichkeiten des
facheriibergreifenden Unterrichts. Auf Basis dieser Chance beschiftigt sich die-
se Masterarbeit mit den neuen Lehrpldnen der Unterrichtficher DGB, Informatik
und TTW. Ziel ist es, die Schulficher, welche zum einem einen 150-jéhrigen Wandel
unterliegen und zum anderen von Technologien und digitaler Entwicklung charak-
terisiert sind, in einem von Lehrplénen und Gesetzen geprégten Schulsystem auf
Vereinbarkeit zu priifen.

Das Unterrichtsfach DGB hat einen Schnellstart geschafft. Innerhalb von sechs
Jahren wurde vom Konzept am Papier ein Pflichtgegenstand in den Unterstufen
eingefiihrt, eine Ausstattungsmaoglichkeit (Digitale Geriteinitiative Osterreich) und
ein aktualisierter Lehrplan geschaffen. Das Unterrichtsfach DGB deckt auch Inhalte
des Schulfaches Informatik in der Allgemeinbildenden Sekundarstufe 1 in Osterreich
ab. Das Schulfach Informatik wird in der Unterstufe als verbindliche oder unver-
bindliche Ubung unterrichtet, wohingegen die DGB mit einer Wochenstunde pro
Jahrgang als Pflichtgegenstand verankert wurde.

Das Schulfach TTW wurde in den letzten zehn Jahren neu strukturiert und
verandert. Mittlerweile haben digitale Technologien einen Platz in diesem Lehrplan
gefunden. Insgesamt werden in vier Schuljahren mindestens sechs Wochenstunden
TTW unterrichtet, wobei die Anzahl der Wochenstunden aufgrund der Schulauto-
nomie pro Schule und Jahrgang variieren kann.

Neben der Praxisnihe und den teilweise in den Lehrplénen ausgewiesenen di-
gitalen Inhalten verbindet die Unterrichtsficher DGB, Informatik und TTW
die fdchertibergreifende Arbeitsweise. Eine Verkniipfung dieser Schulficher im
facheriibergreifenden Kontext kann das Erreichen von Kompetenzen und die Um-
setzung diverser Methoden férdern. Inwiefern dies moglich ist und ob sich konkrete
Themen verbinden lassen, sollen folgende Forschungsfragen kldren.

¢ Inwieweit korrelieren die Unterrichtsgegenstinde TTW und DGB
miteinander?

e Lassen sich konkrete Themen der Informatik und DGB in den
Werkunterricht integrieren?

e Welche Kompetenzbereiche sind in den Lehrplinen DGB und
TTW vorherrschend?

Um eine Vereinbarkeit der Fécher zu untersuchen, werden zunéchst in
einem theoretischen Teil die Funktion des &sterreichischen Lehrplans, das



ficheriibergreifende Unterrichtsprinzip, die informatische Bildung und die Entwick-
lung der Unterrichtsficher DGB und TTW in der Sekundarstufe I/Mittelschule
inklusive deren Lehrplédne beleuchtet. Die anschlieBenden Kapitel umfassen die
qualitative Textanalyse der Lehrpldne von DGB und TTW. Da fiir das Schul-
fach Informatik kein umfangreicher Lehrplan fiir die Sekundarstufe I in Osterreich
vorhanden ist, wird dieser Lehrplanabschnitt nicht qualitativ analysiert.

Diese qualitative Inhaltsanalyse der Lehrpline (DGB und TTW) erfolgt mithil-
fe der Software MaxQDA2022. Dafiir werden die Inhalte anhand von Kategori-
en bewertet und codiert. In einem weiteren Schritt werden die Resultate ana-
lysiert und erldutert. Die quantitativen Ergebnisse, die sich aus diesem Prozess
ergeben, dienen zur Gegeniiberstellung der Lehrpline und werden in Form von
Diagrammen grafisch dargestellt. Aulerdem wurden zusammenpassende Lernziele
zu Lernzielgruppen zusammengefiigt und grafisch aufbereitet. Anschlieflend wer-
den die vorhandenen Kompetenzen, deren Zielsetzungen und Inhalte verglichen.
Dieser Vergleich soll in weiterer Folge eine Verflechtung der beiden Kompetenzmo-
delle (Kompetenzverflechtungmodell) darstellen und so einen fiicheriibergreifenden
Unterricht begriinden. Der Abschnitt ,,Exemplarische Unterrichtsplanung“ bein-
halten die Erlauterung einer kurzfristigen Unterrichtsplanung, welche die erstellten
Lernzielgruppen und das Kompetenzverflechtungsmodell beinhaltet. Diese soll den
moglichen facheriibergreifenden Unterricht zwischen DGB und TTW darstellen.
In der anschliefenden Konzeptbeschreibung wird das Unterrichtszenario und die
Relevanz im Forschungskontext beschrieben. Im letzten Kapitel, der Diskussion,
werden die Ergebnisse der Studie gegeniiber gestellt und die drei Forschungsfra-
gen beantwortet. Das Conclusio fasst die Inhalte zusammen und bildet somit das
Schlusswort dieser Arbeit.



2 Lehrpliane

Der Lehrpline in Osterreich bilden einen rechtlichen und bindenden Rahmen fiir die
Bildung in staatlichen Institutionen. Sie definieren, welche Themen aus Gesellschaft
und Kultur als Grundlage fiir Lernende vermittelt werden sollen (vgl. Vollsidt u. a.
2013)). Mit der gesellschaftlichen Entwicklung haben sich Lehrpléne sténdig weiter-
entwickelt, ebenso wie die Bildungsstandards. In diesem Zusammenhang sind die
Fortschritte in Paddagogik und Technik nicht zu vernachlassigen. Mittlerweile sind
digitale Inhalte in diversen Fachlehrpldnen integriert und Pflichtfdcher mit digita-
len und technologischen Lehrplanthemen etabliert.

Im o6sterreichischen Schulsystem in der Sekundarstufe I ist jedem Schulfach ein
Lehrplan zugeordnet. Im AL sind Stundentafeln, allgemeinen Bildungszielen, ge-
setzlichen und didaktischen Rahmenbedingungen, sowie Grundlagen zur Schul- und
Unterrichtsplanung verankert. Ein Lehrplan dient als administratives Instrument
und legt Strukturen und Erwartungen fest, um die Qualitdt des Unterrichts zu
gewéhrleisten. Die Entwicklung eines Lehrplans erfordert eine Beteiligung ver-
schiedener Akteure, die Inhalte {iber Jahre hinweg erarbeiten und anpassen. In
Osterreich wird etwa alle 10 Jahre eine neue Lehrplanreform versffentlicht, die je-
doch im Laufe der Zeit durch Verordnungen angepasst wird. Der aktuelle Lehrplan
fiir die Sekundarstufe I wurde im Friithjahr 2023 veroffentlicht und wurde ab Sep-
tember 2023 wirksam.

Fiir die Vermittlung der Lehrplanthemen werden mittels Unterrichtsplanung ver-
schiedene Strategien entwickelt. Vor allem im dritten Abschnitt des aktuellen
Lehrplans werden diese erldutert. Die Planungsvorginge beinhalten zum Bei-
spiel das Konkretisieren der Kernbereiche, Gestaltungs- und Erweiterungsbereiche,
facherverbindende und fiachertibergreifende Mafinahmen, die Abstimmung der Leis-
tungsfeststellung, Ergdnzungen durch Schulveranstaltungen.

Alle diese Faktoren sind in den unterschiedlichen Planungsarten enthalten. Zum
einen gibt es die Jahresplanung, welche einen Uberblick fiir das Schuljahr dargelegt,
und zum anderen mittel- und kurzfristige Planungen, die wiahrend des Schuljahres
konkret vorbereitet werden. In der kurzfristigen Planung stehen im Zentrum die
zeitliche Verteilung und Gewichtung der Lernziele. Desweiteren werden in dieser die
entsprechenden Methoden zur Erreichung dieser Ziele angefiihrt (vgl. Bundesminis-
terium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung [2023al). Lehrerinnen und Lehrer
nutzen verschiedene Methoden abhéngig von Ressourcen und Gegebenheiten. Ab-
schlieflend ldsst sich festhalten, dass Lehrpldne einen entscheidenden Beitrag zur
Bildung leisten, indem sie Strukturen und Ziele fiir den Unterricht setzen. IThre
kontinuierliche Anpassung reflektiert gesellschaftliche und technologische Entwick-
lungen und bietet Lehrerinnen und Lehrern eine Leitlinie, um Schiilerinnen und
Schiilern effektiv Wissen zu vermitteln.



3 Das fiacheriibergreifende Unterrichtsprinzip

Der fachiibergreifende Diskurs war bis zur Lehrplanreform 2023 eine wichtige
Grundlage des Allgemeinen Lehrplans (AL) der letzten 20 Jahre. Im aktuellen AL
sind diese nicht mehr explizit ausgewiesen. Wobei erwéhnt werden sollte, dass diese
in der ersten veroffentlichten Lehrplanversion 01/2023 noch festgeschrieben waren.
Zu diesem Zeitpunkt waren pro Unterrichtsfach die einzelnen ficheriibergreifenden
Themen angefiihrt (siehe Tabelle . Bis zur offiziellen und dem somit rechtlich
verbindlichen Lehrplan war das ficheriibergreifende Unterrichsprinzip wie folgt in
den letzten 20 Jahre vertreten:

Bildung wird immer wieder neu gedacht und Kompetenzen werden ausgebaut. Ein
facherkoordinierter Unterricht kann diverse Kompetenzen gleichzeitig férdern und
vor allem auch Praxis und Theorie verbinden.

Der zweite Teil des ehemaligen osterreichischen AL der Mittelschule widmete
sich der Kompetenzorientierung. Diese ist auch im Schulorganisationsgesetz so
verankert:

,Unter Kompetenzen im Sinne der Ziele und Aufgaben der Osterreichischen
Schule gem#fl Art. 14 Abs. 5a B-VG und § 2 ldngerfristig verfiigbare kognitive
Fihigkeiten und Fertigkeiten, die von Schiilerinnen und Schiilern entwickelt
werden und die sie befihigen, Aufgaben in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsbewusst zu 16sen und die damit verbundene motivationale und
soziale Bereitschaft zu zeigen“ (vgl. Bundesrecht [2023)).

Im neuen AL ist der Kompetenzerwerb und die Kompetenzentwicklung klar
als Aufgabenbereich der Schule festgeschrieben. Fécheriibergreifende und
facherverbindende Aspekte sind {iber die Jahre in mehreren Lehrplénen zu finden.
Erstmals wird dieser im AL von 1990 fiir Allgemeinbildende Hoheren Schulen
erwéhnt. Im Lehrplan fiir Hauptschulen wurde im Jahr 2000 dieses Prinzip wie folgt
ausgewiesen: ,In den Bildungsbereichen sind auch jene Zielsetzungen enthalten,
die von folgenden Unterrichtsprinzipien vertreten werden: Gesundheitserziehung,
Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Ménnern, Medienerziechung, Musi-
sche Erziehung, Politische Bildung, Interkulturelles Lernen, Sexualerziehung, Lese-
und Sprecherziehung, Umwelterziehung, Verkehrserziehung, Wirtschaftserziehung,
Erziehung zur Anwendung neuer Technologien, Vorbereitung auf die Arbeits-
und Berufswelt“ (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur
2000). Dieses Prinzip hat sich im Laufe der Jahre entwickelt, verdndert und
ergdnzt. Zum Beispiel wurde 2012 mit der Einfiihrung der Lehrpléne fiir die
Mittelschule vor das Unterrichtsprinzip der Medienbildung das Wort ,,(digitale)*
erginzt (vgl. Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur [2002). ,Die
Mittelschule ist seit dem 1. September 2012 eine gesetzlich verankerte Regelschule.
Seit dem Schuljahr 2018/19 sind alle ehemaligen Hauptschulen osterreichweit
Mittelschulen“ (vgl. Bildung und Internationalisierung Austria’s Agency for Edu-
cation und Internationalisation [2023)). Der Lehrplan wurde jedoch hinsichtlich
Unterrichtsprinzipien weitgehend nicht veréindert (vgl. Bundesministerium fiir
Bildung, Wissenschaft und Forschung|2018a)).



Tabelle 1: Fégherﬁbergreifende Themen im Lehrplan der Sekun-
darstufe 1 in Osterreich

Beispiele fiir ficheriibergreifende

Themen im Lehrplan der Sekundarstufe 1 in Osterreich

Fassung: 02.01.2023

Dieser Lehrplan greift folgende iibergreifende Themen auf. ..

Deutsch

Bildungs-, Berufs- und Lebensorientierung, Entrepre-
neurship Education, Gesundheitsforderung, Informati-
sche Bildung, Interkulturelle Bildung, Medienbildung,
Politische Bildung, Reflexive Geschlechterpiddagogik
und Gleichstellung, Sexualpiddagogik, Umweltbildung
fir nachhaltige Entwicklung, Wirtschafts-, Finanz-und
Verbraucher/innenbildung

Digitale Grundbil-
dung

Bildungs-, Berufs- und Lebensorientierung, Entrepre-
neurship Education, Gesundheitsférderung, Politische
Bildung, Reflexive Geschlechterpddagogik und Gleich-
stellung, Sprachliche Bildung und Lesen, Umweltbil-
dung fiir nachhaltige Entwicklung, Verkehrs- und Mo-
bilitdtsbildung, Wirtschafts-, Finanz- und Verbrau-
cher/innenbildung

Chemie

Bildungs-, Berufs- und Lebensorientierung, Entrepre-
neurship Education, Gesundheitsférderung, Informa-
tische Bildung, Medienbildung, Reflexive Geschlech-
terpddagogik und Gleichstellung, Sprachliche Bildung
und Lesen, Umweltbildung fiir nachhaltige Entwicklung,
Verkehrs- und Mobilitatsbildung, Wirtschafts-, Finanz-
und Verbraucher/innenbildung

Geografie & Wirt-
schaftskunde

Bildungs-, Berufs- und Lebensorientierung, Entrepre-
neurship Education, Informatische Bildung, Interkultu-
relle Bildung, Medienbildung, Politische Bildung, Refle-
xive Geschlechterpadagogik und Gleichstellung, Sprach-
liche Bildung und Lesen, Umweltbildung fiir nach-
haltige Entwicklung, Verkehrs- und Mobilitédtsbildung,
Wirtschafts- Finanz und Verbraucher/innenbildung

Desweiteren sind in den einzelnen Fachlehrplanen tibergreifende Themen zu fin-

den, welche ebenso dieses Prinzip im Unterricht bestéirken (siehe Tabelle. Hierbei

steht im Fokus, dass Schiilerinnen und Schiilern vernetzt denken, die Relevanz der
einzelnen Themen erkennen und verbinden (vgl. Bundesministerium fiir Bildung,
Wissenschaft und Forschung 2023b)). Im Lehrplanentwurf im Jéanner 2023, wurde

wie in den 20 Jahren davor, zwischen folgenden Kompetenzen unterschieden:

e Fachliche Kompetenz

Das sind Kompetenzen, welche im jeweiligen Fachunterricht eine Rolle spie-

len.
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¢ Uberfachliche Kompetenz
Die eigene Selbstwahrnehmung, das Vertrauen in sich selbst und die Facetten
ihrer Motivation sind neben sozialen und lernmethodischen Kompetenzen ein
wichtiger Bestandteil des Lernens und der Entwicklung von Lernenden.

e Ficheriibergreifende Kompetenz
Bei fiicheriibergreifenden Kompetenzen geht es darum einen Uberblick iiber
die Themen des Faches zu erhalten und aktuelle Themen aus der Lebenswelt
in den Unterricht einflieen zu lassen. Themen, welche alle Fécher betreffen
und einen erheblichen Anteil an dem Zusammenleben in unserer Gesellschaft
haben.

Die Kernaussage der Kompetenzorientierung ist, dass Lernen aktiver, selbstgesteu-
erter, reflexiver, situativer und konstruktiver stattfindet. Die Kompetenzorientie-
rung ist Prozess, welcher die Motivation, Willenskraft und Bereitschaft des Lernens
von Schiilern und Schiilerinnen férdern soll. ,,Ficheriibergreifende Kompetenzen
sind jene Kompetenzen, die in der Auseinandersetzung mit den iibergreifenden
Themen erworben werden sollen“ (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissen-
schaft und Forschung 2023b)). Als ficheriibergreifende Themen wurden in den letz-
ten Jahren folgende bis Jénner 2023 (vgl. ebd.) gelistet:

e Bildungs-, Berufs- und Lebensorientierung

e Entreprenecurship Education, Gesundheitsforderung
¢ Informatische Bildung

e Interkulturelle Bildung

¢ Medienbildung

e Politische Bildung

e Reflexive Geschlechterpiddagogik und Gleichstellung
e Sexualpadagogik

e Sprachliche Bildung und Lesen

e Umweltbildung fiir nachhaltige Entwicklung

e Verkehrs- und Mobilitatsbildung

e Wirtschafts-, Finanz- und Verbraucher/innenbildung*

Um einen allgemeinen kompetenzorientierten Unterricht und das damit verbundene
facheriibergreifende Prinzip gewéhrleisten zu kénnen, miissen diverse didaktische
Grundsitze beachtet werden. Settings, wie eine Lernumgebungen und Lernforma-
te, welche das Erforschen, Entdecken, Erkunden, Sammeln und Erfinden auf einer
analogen und digitalen Basis fordern, sind diesbeziiglich wichtige Bestandteile.

In Hinblick auf die DGB sind in der Literatur Argumente, in denen das
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fécheriibergreifende Prinzip der informatischen Bildung und der Digitalisierung
klar unterstrichen wird zu finden. Zum Beispiel fithren Brandhofer u. a.|2018|folgen-
de an: ,Geoinformationssysteme im Geografieunterricht, die Arbeit mit digitalen
Messgeriten in den Naturwissenschaften, Spracherwerb und sprachliche Kreativitat
im Deutsch und Fremdsprachenunterricht mithilfe von Software, Bewegungsanalyse
mit digitalen Devices im Sportunterricht, die Erarbeitung und das Sichtbarmachen
mathematischer Zusammenhéinge mithilfe von Apps.“

Im neuen AL wurde das Kapitel iiber Kompetenz und den ficheriibergreifenden
Unterricht zwar nicht komplett gestrichen, aber gekiirzt. Dennoch sind viele dieser
Prinzipien in einem anderen Kontext wieder zu finden. Der zweite Teil des AL
tragt nun den Titel ,, Allgemeine Didaktische Grundsétze“ darin wird an die Lehr-
krifte appelliert, dass das Ankniipfen an die Vorkenntnisse und Vorerfahrungen,
das Stérken der Selbsténdigkeit und der Eigenverantwortung, das Herstellen von
Beziigen der Lebenswelt, die Diversitdt und Inklusion, Chancen- und Geschlech-
tergerechtigkeit (auch im Sinne der Mehrsprachigkeit), die Forderung der Diffe-
renzierung und Individualisierung, der Férderunterricht, die Sicherung des Unter-
richtsertrages und Riickmeldung der Leistung von Schiilerinnen und Schiilern im
Vordergrund stehen sollen.

Die Relevanz der innovativen Technologie und der damit zusammenhéngenden
Forderung der digitalen Kompetenz wird bereits im ersten Teil dieses Lehrplans
erwihnt. , Innovative Technologien der Information und Kommunikation sowie die
Massenmedien dringen immer stérker in alle Lebensbereiche vor. Besonders Multi-
media und Telekommunikation sind zu Bestimmungsfaktoren fiir die sich fortent-
wickelnde Informationsgesellschaft geworden. Zur Férderung der , digitalen Kom-
petenz ist im Rahmen des Unterrichts diesen Entwicklungen Rechnung zu tragen
und das didaktische Potenzial der Informationstechnologien bei gleichzeitiger kri-
tischer rationaler Auseinandersetzung mit deren Wirkungsmechanismen in Wirt-
schaft und Gesellschaft nutzbar zu machen® (vgl. Bundesministerium fiir Bildung,
Wissenschaft und Forschung[2023a)). Die neuen Lehrpléne der DGB und dem TTW
weisen in ihrer jeweiligen Unterrichtsfachbeschreibung auf die Notwendigkeit des
facherverbindenden Unterrichtens hin und zeigen somit auf, dass dies ein Element
ist, welches nicht an Stellenwert verloren hat (vgl. ebd.).
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4 Informatische Bildung

Die informatische Bildung ist in vielen schulischen Bereichen zu finden. Zum einen
ist sie in der Sekundarstufe II mit dem Pflichtfach Informatik vertreten. Weiters
finden sich wichtige Aspekte nicht nur im Allgemeinen Lehrplan, sondern seit den
letzten Jahren auch in diversen Fachlehrplinen wieder (vgl. Bundesministerium fiir
Bildung, Wissenschaft und Forschung 2023a). Neben der Moglichkeit, das Schul-
fach Informatik in der Sekundarstufe I als verbindliche oder unverbindliche Ubung
durchzufiihren, gibt es seit 2018 das Unterrichtsfach DGB, welche seit dem Schul-
jahr 2023/2024 als Pflichtfach in allen vier Schulstufen der Sekundarstufe I in
Osterreich unterrichtet wird. In diesem Lehrplan wird die informmatische Bildung
wie folgt definiert: ,, Informatische Bildung umfasst das Analysieren, Interagieren,
Modellieren, Codieren und Testen im Umgang mit Informatiksystemen, Softwa-
re, Automatisierung, Daten und Vernetzung. Die Entwicklung informatischer und
medientechnischer Kompetenzen orientiert sich besonders an didaktischen Prinzi-
pien der sogenannten 21st Century Skills, der 4 Ks (kritisches Denken, Kreativitét,
Kommunikation und Kollaboration) und des Computational Thinking (problem-
orientiertes informatisches Denken)* (vgl. ebd.).

Im Jahr 2000 verfasste die Gesellschaft fiir Informatik e.V. eine Empfehlung fiir ein
Gesamtkonzept zur informatischen Bildung an allgemeinbildenden Schulen. Darin
wird die Relevanz der informatischen Bildung wie nachstehend beschrieben: , In-
formatische Bildung ist das Ergebnis von Lernprozessen, in denen Grundlagen,
Methoden, Anwendungen, Arbeitsweisen und die gesellschaftliche Bedeutung von
Informatiksystemen erschlossen werden. Dazu tréagt insbesondere der Informatik-
unterricht in den Sekundarstufen I und II bei. Unterrichtsangebote, in denen in-
teraktive Informatiksysteme als Werkzeug und Medium in anderen Féchern einge-
setzt werden, gehoren nur dann zur informatischen Bildung, wenn informatische
Aspekte bewusst thematisiert werden. In allen Phasen der informatischen Bildung
stellt die Informatik die Bezugswissenschaft dar.“ In dieser Empfehlung wird auch
betont, dass die Informations- und Wissensgesellschaft bereits 2000 einen erheb-
lichen Einfluss auf unseren Alltag haben und dass es notwendig ist, Schiilerinnen
und Schiilern die Interaktion mit Informatiksystemen zu vermitteln. Sie sollen ei-
ne Grundstrategie erlernen, um Informationen zu beschaffen, zu strukturieren, zu
bearbeiten, aufzubewahren und wiederzuverwenden, darzustellen, zu interpretie-
ren, zu bewerten und zu présentieren (vgl. Gesellschaft fiir Informatik e.V. [2000).
Die informatische Bildung geht iiber das Schulfach Informatik hinaus. Informati-
sche Bildung wird als iiberfachliches Prinzip betrachtet, welches andere Schulficher
verbinden soll (vgl. Schubert und Schwill [2011)).

4.1 Entwicklung des IT Aspekts im Allgemeinen Lehrplan

Digitalisierung und Technik sind aus unserem Alltag kaum mehr wegzudenken. Da-
her war bisher auch die Anpassung unserer Lehrplidne essenziell.

In den Leitvorstellungen des Lehrplans (04/2023) ist folgende Aussage zu finden:
»Innovative Technologien der Information und Kommunikation sowie die Massen-
medien dringen immer stérker in alle Lebensbereiche vor. Besonders Multimedia
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und Telekommunikation sind zu Bestimmungsfaktoren fiir die sich fortentwickeln-
de Informationsgesellschaft geworden. Zur Forderung der ,digitalen Kompetenz*“
ist im Rahmen des Unterrichts diesen Entwicklungen Rechnung zu tragen und das
didaktische Potenzial der Informationstechnologien bei gleichzeitiger kritischer ra-
tionaler Auseinandersetzung mit deren Wirkungsmechanismen in Wirtschaft und
Gesellschaft nutzbar zu machen“ (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissen-
schaft und Forschung 2023a)).

Bereits 2000 wird im Allgemeinen Lehrplan (AL) das didaktische Potenzial der
Informationstechnologien bei gleichzeitig kritischer rationaler Auseinandersetzung
mit deren Wirkungsmechanismen in Wirtschaft und Gesellschaft erwidhnt. Es wird
darauf hingewiesen, dass je nach Ausstattungsgegebenheiten geeignete Methoden
fiir computerunterstiitze Informations- und Wissensquellen zur Verfiigung gestellt
werden sollen. Ebenso wurden 2000 in den einzelnen Fachlehrpldnen die Lehrperso-
nen dazu angehalten den Computer als Unterstiitzung in den Unterricht einzuset-
zen. Ein weiterer interessanter Aspekt dieser Lehrplanversion besteht darin, dass
der Technikbegriff oft in Verbindung mit der Natur dargestellt wird. Allerdings wur-
de der eher minimal erwihnten Begriff der Technologie erst 2012, mit Termini wie
Kommunikations- und Informationstechnologien, breiter definiert. Zusétzlich wur-
de er als wichtiger didaktische Grundsatz im fécherintegrativen Unterrichtsprinzip
festgeschrieben. Die Digitalisierung war zu dieser Zeit eher eine Randbemerkung in
Lehrplénen (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur 2000,
Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur 2002/ und Koch, Kruse und
Labudde 2019).

2018, mit der Einfithrung der verbindlichen Ubung DGB, welche sich im Schuljahr
2022/2023 als verpflichtendes Unterrichtsfach in allen Jahrgéingen der Sekundarstu-
fe I etablierte, wurde ein weiterer aussagekriftiger Fokus auf die Bildung hinsicht-
lich Digitalisierung, Medien und Informationstechnologie gesetzt. Die neue Form
von TTW, setzt hier ein klares Zeichen, dass die Schiilerinnen und Schiiler nun auf
die digitale Transformation und den Strukturwandel unserer Zeit vorbereitet wer-
den sollen. Industrie 4.0, Smart City Konzepte, Globalisierung und Entwicklung der
Wertschopfungsketten und die damit einhergehende Digitalisierung wandeln unse-
re Gesellschaft und Arbeitswelt (vgl. Gokus, Ortloff und Lange [2019). Das Unter-
richtsfach Informatik wird im aktuellen Lehrplan der Sekundarstufe I dennoch nur
im Teil C (Freigegenstinde, Vertiefung bzw. Ergéinzung eines Pflichtgegenstandes
und Allgemeine Interessen und Begabungsforderung) angeboten. ,,Die Schiilerinnen
und Schiiler sollen Sicherheit in der Bedienung von Computern samt Peripherie-
geriten, Geldufigkeit bei der Verwendung iiblicher Anwendersoftware und grundle-
gende Kompetenzen im Umgang mit neuen Technologien insgesamt gewinnen und
interessensorientierte Arbeiten mit neuen Technologien sowohl individuell als auch
im Team durchfiithren kénnen* (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft
und Forschung 2023a)).

Dennoch lisst sich erkennen, dass digitale Themen und informatische Aspekte seit
2000 als allgemeine Bildungsziele betrachtet wurden.
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4.2 Das Frankfurt-Modell

Das Frankfurt-Modell ist die Grundlage fiir den DGB-Lehrplan der Sekundarstu-
fe in Osterreich. Die Abbildung |1, welche das Frankfurt-Modell darstellt, ist eine
Adaption des Dagstuhl-Dreiecks, welches im Rahmen eines Workshops in Frank-
furt 2017 von Experten und Expertinnen kreiert wurde. Dieses richtet sich un-
ter anderem an Personen im Bildungskontext und befasst sich mit dem digitalen
Wandel. Neben positiven Reaktionen zur Veroffentlichung der Dagstuhl-Erklarung
wurde auch negative Kritik geduflert. Insbesondere eine politische und wirtschaftli-
che Position hegte Bedenken, dass die medien- und gesellschaftskritische Perspek-
tive zugunsten der reinen technischen Funktionalitdt vernachldssigt werde. Das

Frankfurt-Modell basiert auf der Wechselwirkung zwischen Technologie, kulturel-
len Praktiken und Sozialformen (vgl. Rummler u.a. 2016). Im Frankfurt-Modell

< Betrachtungs- %J}
S/ gegenstand %
‘29

Analyse — Reflexion — Gestaltung

Interaktion
Nutzung — Handlung - Subjektivierung

Abbildung 1: Das Frankfurt-Modell aus Brinda u. a. [2019

stehen Themen, wie die Gestaltung von Informatiksystemen und die Einordnung
und Dasein des Individuums als handelndes und medial adressiertes Subjekt im
Zentrum. Technologie soll nicht nur angewendet, sondern auch reflektiert werden
konnen und damit auch zukiinftig Partizipation in der digitalen Welt ermdoglichen.
Im Zentrum des Frankfurt-Modells befindet sich der Betrachtungsgegenstand, zum
Beispiel Soziale Netzwerke, KI-Konstrukte und Smartphones. Dieser Betrachtungs-
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gegenstand bildet die Basis fiir die Prozesse der Analyse, Reflexion und Gestal-
tung, welche wiederum von drei unterschiedlichen Perspektiven betrachtet werden:
technologisch-mediale Perspektive, gesellschaftlich-kulturelle Perspektive und In-
teraktionsperspektive. Das Dreieck ldsst sich in den diversen Handlungsfeldern wie
Schule, Erwachsenenbildung und ebenso im auflerschulischen Kontext anwenden
und kann mit didaktischen Konzepten und Kompetenzmodellen kombiniert und
weiterentwickelt werden. Im offiziellen Bericht des Frankfurt-Modells werden die
Perspektiven wie folgt zusammengefasst beschrieben:

e Technologisch-mediale Perspektive

Das Ziel der technologisch-medialen Perspektive ist es, die technischen Struk-
turen und Funktionalitdten der digitalen Welt zu hinterfragen und zu reflek-
tieren. Dabei werden zwei Aspekte miteinander verkniipft: die Analyse di-
gitaler Artefakte und Systeme aus einer informatischen Perspektive und die
Untersuchung ihrer Auswirkungen auf die menschliche Wahrnehmung aus
einer medialen Perspektive. Entwicklerinnen, Entwickler, Auftraggeberinnen
und Auftraggeber bestimmen, was in digitalen Systemen sichtbar und wahr-
nehmbar ist, basierend auf ihren Interessen, manchmal ohne Reflexion oder
kulturelle Konventionen. Dies wirkt sich darauf aus, wie Menschen mit diesen
Systemen interagieren und welche Moglichkeiten des kulturellen Ausdrucks
und der Kommunikation sie bieten. Diese Einfliisse formen die Technologie,
ihre Artefakte und ihre Geschichte und prigen kulturelle und soziale Struk-
turen. Fundierte Kenntnisse in Informatik und Medien erméglichen eine re-
flektierte Teilhabe an der digitalen Gesellschaft.

e Gesellschaftlich-kulturelle Perspektive

Im Gegensatz der technologischen-medialen Perspektive stehen hier die ge-
sellschaftlichen und sozialen Fragen zur Debatte. Unser Alltag, unsere Gesell-
schaft und unser Arbeitsleben sind vom digitalen Wandel betroffen. Digitale
Technologien bieten nicht nur privat neue Handlungsmoéglichkeiten, sondern
auch in den Bereichen Wirtschaft, Okologie und Politik. Der Diskurs um die
Notwendigkeit neuer gesellschaftlicher Normen und Regeln fiir den Einsatz
digitaler Technik ist nun durch diese Perspektive Teil der digitalen Bildung.
Somit kénnen neben rechtlichen Fragen, wie nach dem Besitz von Daten,
Personlichkeitsrechte und die Miindigkeit der Akteure und Akteurinnen und
Grenzen der Kriminalitdt auch eine ethische Betrachtungsweise der Systeme
analysiert und reflektiert werden. Das daraus resultierende Versténdnis bil-
det die Grundlage fiir Partizipation. Das Bildungssystem ist mafigebend bei
der gesellschaftlichen Durchdringung von Technologien und beeinflusst deren
soziale Rolle.

¢ Interaktionsperspektive
Warum und wozu nutzen wir digitale Medien und Systeme? Inwiefern kénnen
Individuen mitgestalten und damit agieren? Diese Fragen werden in der In-
teraktionsperspektive erldutert, wo die Aspekte der Nutzung, Handlung und
Subjektivierung eine zentrale Bedeutung hat.
Welche Moglichkeiten hat und welchen Anwendungsspielraum gibt mir ein
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digitales System oder Medium? Die funktionale Anwendung digitaler Me-
dien und Systeme umfasst rezeptive, gestalterische, kommunikative, pro-
blemltsende und organisatorische Zwecke und bietet eine neue Moglichkeit
der Zusammenarbeit mit digitalen Systemen, Medien und Menschen. Die In-
teraktionsperspektive reflektiert, wie und warum digitale Medien und Syste-
me als Werkzeuge fiir bestimmte Vorhaben ausgewéhlt und genutzt werden.
Es werden auch andere mogliche Handlungsoptionen und Subjektpositionen
betrachtet und die Transformation der Subjektivitéit angesichts autonomer
digitaler Systeme beriicksichtigt.

Alle drei Perspektiven bieten gemeinsam eine fundierte Grundlage fiir den Diskurs
der Disziplinen Informatik, Informatikdidaktik, Medienpéddagogik und Medienwis-
senschaften und einen produktiven interdisziplindren Austausch. Das Zusammen-
spiel und die damit verbundenen Analyseprozesse, Reflexionsprozesse und Gestal-
tungsprozesse sind wichtige Instrumente, um diverse Bildungsziele zu erreichen
(vgl. Brinda u. a. 2019).

4.3 Die Dagstuhl-Erkliarung

Vertreter und Vertreterinnen aus den Bereichen der Medienbildung, Informatik und
Wirtschaft haben im Jahr 2016 gemeinsam die Dagstuhl-Erklarung verabschiedet.
Diese Erkldrung ist nach Schloss-Dagstuhl in Leibniz benannt, wo sich das Leib-
niz Zentrum der Informatiker befindet. Die Dagstuhl-Erklédrung fasst zum ersten
Mal die Interessen, hinsichtlich Bildung in der digitalen vernetzten Welt, von Wirt-
schaft, Wissenschaft, Informatik, 6ffentlicher Verwaltung und Gesellschaft- und Po-
litikbereiche zusammen und richtet sich explizit an Akteure und Experten im Bil-
dungswesen. Es soll darstellen, dass unsere Gesellschaft von Kommunikation und
Kooperation gepréigt ist. Ohne Kommunikation und Kooperation kénnten Flug-
zeuge nicht sicher landen, das richtige Essen beim Gast im Restaurant serviert
oder Patienten in Krankenh#user richtig versorgt werden. All diese Vorgénge sind
abhingig von Kommunikation und Kooperation zwischen unterschiedlichen Akteu-
ren und einen wesentlichen Bereich nimmt dabei die Digitale Kommunikation ein.
Diese ist eine wichtige Grundlage in sozialen, kulturellen, konomischen und poli-
tischen Lebensbereichen. Damit die Digitale Kommunikation funktioniert, miissen
die technologischen, gesellschaftlich-kulturellen und anwendungsbezogenen Aspek-
te verstanden werden, so dass diese auch kooperieren kénnen (vgl. Gesellschaft
fiir Informatik e.V.|2016)). In der Dagstuhl-Erkldrung sind auch bildungspolitische
Vorgénge relevant. Folgende Punkte werden in der offiziellen Dagstuhl-Erklirung
vom Verein der Informatik Gesellschaft e.V. gefordert:

1. ,Bildung in der digitalen vernetzten Welt (kurz: Digitale Bildung) muss aus
technologischer, gesellschaftlich-kultureller und anwendungsbezogener Per-
spektive in den Blick genommen werden.

2. Es muss ein eigenstédndiger Lernbereich eingerichtet werden, in dem die An-
eignung der grundlegenden Konzepte und Kompetenzen fiir die Orientierung
in der digitalen vernetzten Welt ermoglicht wird.
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3. Daneben ist es Aufgabe aller Ficher, fachliche Beziige zur Digitalen Bildung
zu integrieren.

4. Digitale Bildung im eigenstéindigen Lernbereich sowie innerhalb der ande-
ren Facher muss kontinuierlich iiber alle Schulstufen fiir alle Schiiler und
Schiilerinnen im Sinne eines Spiralcurriulums erfolgen.

5. Eine entsprechend fundierte Lehrerbildung in den Bezugswissenschaften In-
formatik und Medienbildung ist hierfiir unerlésslich. Dies bedeutet, dass...

(a) ein eigensténdiges Studienangebot im Lehramtsstudium, das Inhalte aus
der Informatik und aus der Medienbildung gleichermaflen umfasst, ein-
gerichtet werden muss,

(b) dass die Fachdidaktiken aller Féacher und die Bildungswissenschaften
sich der Herausforderung stellen und Forschung und Konzepte fiir Digi-
tale Bildung weiterentwickeln miissen, und dass

(¢) umfassende Fort- und Weiterbildungsangebote fiir Lehrkrifte aus tech-
nologischer, gesellschaftlich-kultureller und anwendungsbezogener Per-
spektive kurzfristig eingerichtet werden miissen“ (vgl. Gesellschaft fiir
Informatik e.V. [2016).

Der 3. Punkt der Forderungen wurde in Osterreich bereits 2000 in den Lehrplinen
festgeschrieben (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur
2000). Die anderen vier Punkte (1., 2., 4., und 5.) werden seit dem vorgestellten
Bildungskonzept im Jahr 2017 durch die damalige Bildungsministerin Hammer-
schmidt und dem Staatssekredtr Mahrer immer konkreter. Folgende Regierungen
und die CoVid-19-Pandemie (2020-2023) forderten die rasche Umsetzung dieser
Forderungen. Die Empfehlung im Amtsblatt der Européischen Union von 2006, die
sich auf die Konzentration der Bildung auf diverse Schliisselkompetenzen bezieht,
um Kinder und Jugendliche auf unsere Gesellschaft und die Arbeitswelt vorzu-
bereiten (vgl. Europiische Union 2006)), findet auch in der Dagstuhl-Erklirung
ihre Bestétigung. In dieser Erkldarung wird betont, dass Schiilerinnen und Schiiler
in Bezug auf die Digitalisierung umfassend geschult werden sollten. Dies schlief3t
technologische, gesellschaftlich-kulturelle und anwendungsbezogene Aspekte sowie
deren Zusammenspiel ein. Es geht darum Lernenden zu einem selbstbestimmten
Umgang mit digitalen Systemen zu befiihigen (vgl. Gesellschaft fiir Informatik e.V.
2016)).

Die Abbildung[2] zeigt ein Dreieck, in welchem die drei unterschiedlichen Perspekti-
ven und grundlegenden Aspekte der Dagstuhl-Erklarung: Technologie, Gesellschaft
und Kultur sowie die Anwendungsbezogene Perspektive dargestellt werden. Die Ba-
sis bildet die technische Funktionalitéit. Der Aspekt ist daran zu erkennen, dass im
Zentrum die digitale vernetzte Welt mit all ihren Phénomenen, Gegensténden und
Situationen steht, welche mit verschiedenen Blickwinkel betrachtet werden kénnen
und in unserer Welt vorkommen. In Gesellschaft fiir Informatik e.V. 2016 werden
die einzelnen Perspektiven erklart:

e Technologische Perspektive
»Wie und warum funktionieren Systeme in unserer digital vernetzten Welt
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Technolegische Perspektive Digitale M\ o Geselischafiich-kulturelle
Wie funktioniert gas? ﬁ vernetzte T— :E-rspe:'lune .
Welt VIS \WIrKl Cas
Phanomene, Gegenstande
und Situationen

»

Anwendungsbezogene Perspektive
Wie nutze ich das?

Abbildung 2: Dagstuhl-Dreieck aus Gesellschaft fiir Informatik e.V.[2016

und welche Maoglichkeiten hinsichtlich Gestaltung und Erwartung bieten
sie uns. Diese Perspektive vermittelt Strategien und Methoden zur Pro-
blemlosung und stellt somit eine wichtige Grundlage und Wissen fiir die
Mitgestaltung der digitalen vernetzten Welt dar.

e Gesellschaftlich-kulturelle Perspektive
Welche Bedeutung hat die digital vernetzte Welt in unserer Gesellschaft? Es
geht um das Wirken und Beurteilen von Informationen. Auflerdem steht hier
das Mitwirken und die Mitgestaltung und Entwicklung der digitalen Kultur
und Kultivierung der Gesellschaft im digitalen Raum im Fokus.

¢ Anwendungsbezogene Perspektive
Welchen Nutzen haben diverse Systeme in unserer Gesellschaft? Wie kann ich
diese richtig einsetzen und wo helfen mir diese Werkzeuge weiter? Im Fokus
stehen die Anwendung, die Handhabung und der Nutzen der vorhandenen
digitalen Moglichkeiten.

Diese drei Bereiche bilden eine wichtige Voraussetzung dafiir, dass digitale Kommu-
nikation und Kooperation funktioniert (vgl. Gesellschaft fiir Informatik e.V. .
Die Reaktionen nach der Verdffentlichung der Dagstuhl-Erklirung waren unter-
schiedlich. Neben positiven Resonanzen und Umsetzungsversuchen gab es auch ne-
gative Perspektiven und Uberarbeitungsvorschlige. Aus medienwissenschaftlicher
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Sicht ist der Fokus der technischen Funktionalitdt zu einseitig. Die Fragen , Wie
funktioniert das?“ und ,,Wie wirkt das?“ prigen das Bild eines souverdnen Nut-
zers, aber dennoch sollten laut medienwissenschaftlicher Sicht medientheoretische,
medienhistorische und medienanalytische Fragestellungen nicht aufleracht gelassen
werden. Im Kern geht es um Subjektkonzepte und -positionen, wie zum Beispiel
,das Aufkommen von Selfies und Influencern oder die Dynamiken von Hate Speech*
und deren Wirkungen in einem informatischen System. Daher wurde das Dagstuhl-
Dreieck erweitert und das Frankfurt-Modell (siehe Abbildung |1)) entwickelt (vgl.
Weich [2019).

4.4 Das Schulfach Informatik

Das Schulunterrichtsfach Informatik feierte 2010 in der Oberstufe der Allgemeinbil-
denden Hoheren Schulen (AHS) in Osterreich sein 25-jihriges Jubilium. Nachdem
in den 1980er Jahren das Ausbildungsfach Informatik in den berufsbildenden Schu-
len (BHS, BMS und HTL) eingefiihrt wurde, wird seit 1985 das Schulfach Informa-
tik erstmals mit zwei Wochenstunden in den 9. Schulstufen an AHS unterrichtet
(vgl. Reiter [2010). In diesem Jahr wurden auch alle AHS mit sechs Computern
ausgestattet und der Pflichtgegenstand wurde in Kleingruppen unterrichtet. Doch
1970 wurde der Unterricht von interessierten Lehrpersonen in Form von Schulver-
suchen durchgefiihrt.

Lt was the time when the computer came into the mind of a broader public and
some teachers experimented with the first affordable computers such as
Commodore Pet, VC64, Amiga and Apple II and shared their experience with a
handful of students® (vgl. Micheuz|2005)).

Zusétzlich bekamen die hoheren Jahrgénge der AHS (10. - 12. Schulstufe) 1985 die
Méglichkeit das Schulfach Informatik als unverbindliche Ubung zu besuchen (vgl.
ebd.).

In diesem Jahre wurden in Osterreich auch die ersten Schulversuche in zwolf Po-
lytechnischen Lehrgéngen und acht Hauptschulen gestartet. Diese Schulen erhiel-
ten erschwingliche Homecomputer, allerdings ohne vorinstallierte Software. Daher
war es nicht moglich, den Computer und seine Funktionen spielerisch zu erler-
nen. Stattdessen wurde vor allem in Wien auf Standardsoftware zuriickgegriffen,
um den Schiilern und Schiilerinnen die Textverarbeitung und die Nutzung von
Zeichenprogrammen beizubringen (vgl. Tittler [1995). Ab 1990 wurde neben dem
Unterrichtsprinzip Informatische Bildung auch in den Hauptschulen, den heutigen
Mittelschulen, die unverbindliche Ubung , Einfithrung in die Informatik“ angebo-
ten.

Das Schulfach Informatik wurde schlielich in die Novelle zum 8. Schulorgani-
sationsgesetz (SCHOG) eingebunden. Die Bildungsziele der Informatik waren so
formuliert, dass die Schiiler und Schiilerinnen die ,,Denk- und Arbeitsweisen, die
vielfiltigen Moglichkeiten ihrer Anwendung und die Perspektive ihrer moglichen
Weiterentwicklung kennenlernen® sollen. Anton Reiter fasste 2010 die vier Haupt-
aspekte des Informatik-Unterrichts in seinem Bericht ,,Historischer Riickblick® im
Sonderheft des bm:uk: ,,25 Jahre Schulinformatik® zusammen:
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e . Prinzipien von Hard- und Software-Systemen (Grundeinfiihrung im Umgang
mit dem Computer bzw. dem Betriebssystem)

e Problemlésen mit algorithmischen Methoden unter Einsatz einer problemori-
entierten Programmiersprache

e didaktische Nutzung von Anwendungen (Arbeiten mit Anwendersoftware)

e Anwendungen und Auswirkungen der neuen Informationstechnologien.

Dennoch wurde das Fach auch in der AHS schnell auf die maschinelle Verarbeitung
von Informationen und Anwendungen reduziert. Das Maschinenschreiben, also das
heutige Zehnfingersystem, war sehr beliebt. Damals wurde es noch hauptséichlich
auf Schreibmaschinen statt auf Tastaturen gelehrt, aber es war ein Pflichtfach
in einigen Berufsbildenden Hoheren Schulen und ein Wahlfach in den AHS. Hier
begann das Zerrbild der Informatik, da sie immer mehr zum Anwendungsfach
wurde und der Fokus auf den technischen Aspekten in den Hintergrund trat. Im
Gegensatz dazu wird heute die Textverarbeitung als bildungsrelevant angesehen
(vegl. Mittermeir 2010).

Die Ausbildung der Informatiklehrer und Informatiklehrerinnen umfasste 1985 eine
10-tégige Grundausbildung, in der die Bedienung, Funktionsweise und Program-
mierung von Mikrocomputern vermittelt wurden. Themen wie Rationalisierung
und Datenschutz waren ebenfalls Bestandteil der Ausbildung (vgl. Reiter [2010).
Fiir den Austausch, die Vernetzung und als Kommunikationszentrum diente eine
jahrliche Tagung in der steirischen Hauptstadt Graz (vgl. Micheuz 2005)). Erst im
Jahr 2000 etablierte sich das Informatik-Lehramtsstudium (vgl. Schauer 2010)).
Durch Einfithrung und mit der Novelle des 14. Schulorganisationsgesetzes (Schul-
jahr 2004/2005) wurde ein Rahmenlehrplan und mehr Gestaltungsspielriume fiir
das damals junge Unterrichtsfach erméglicht (vgl. Reiter [2010| und Débeli [2010)).
Der 1985 erstellte Lehrplan blieb bis zum Schuljahr 2002/2003 unveréndert. Die
heutigen Lehrpline des Schulfaches Informatik in der Sekundarstufe II werden
mittlerweile kontinuierlich weiterentwickelt (vgl. Dobeli 2010). Unter anderem
wurde 2010 versucht, den Lehrplan kompetenzorientiert zu fassen (vgl. Gottfried
2010)). Trotz dieser Dynamik fehlt bislang eine feste Verankerung des Faches in
der Sekundarstufe I. Immer wieder steht die Definition von Informatik im Diskurs.
Selbst Vertreterinnen und Vertreter der Informatik finden diesbeziiglich keinen
Konsens (vgl. Dobeli [2010| zitiert aus Wegner, 1997; Biundo et al, 2006; Schleier &
Golliez, 2008; Rechenberg, 2010). Diese Tatsache ist eine der Hiirden, welche die
Informatik im Schulkontext als Unterrichtsfach scheitern lasst.

Die Technologie, die Arbeitswelt, die Gesellschaft und die Ausbildung fiir Lehrer

und Lehrerinnen fiir Informatik haben sich weiterentwickelt, aber das Unterrichts-
fach Informatik ist nach wie vor als unverbindliche oder verbindliche Ubung im
Lehrplan der Mittelschulen festgeschrieben.
Heutige Lehrpléine in der Informatik streben danach, sowohl informatische Kennt-
nisse als auch medientechnische Kompetenzen zu fordern. Das ficheriibergreifende
Prinzip ist ebenso ein wichtiger Aspekt, welcher diverse Schulfacher mit dem Schul-
fach Informatik und dem Prinzip der informatischen Bildung verbindet.
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4.5 Der Lehrplan zur verbindlichen Ubung Informatik

Die kontinuierlichen Anderungen der Technik und Digitalisierung machen eine lau-
fende Aktualisierung des Lehrplans erforderlich. Der aktuelle Lehrplan fiir die Se-
kundarstufe I betont die zunehmende Bedeutung innovativer Technologien und Me-
dien in allen Lebensbereichen. Die Forderung der digitalen Kompetenz erfordert die
Auseinandersetzung mit Informationstechnologien, Medien und deren Wirkungs-
mechanismen in Wirtschaft, Politik und Gesellschaft. Der offizielle Lehrplan fiir
den Freigegenstand und die unverbindliche Ubung Informatik ist wie folgt formu-
liert: ,,Einfithrung in die Informatik: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen Sicherheit
in der Bedienung von Computern samt Peripheriegeréiten, Gelaufigkeit bei der Ver-
wendung iiblicher Anwendersoftware und grundlegende Kompetenzen im Umgang
mit neuen Technologien insgesamt gewinnen und interessensorientierte Arbeiten
mit neuen Technologien sowohl individuell als auch im Team durchfiithren kénnen*
(vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung [2023a). Das
ldsst viel Raum fiir die Umsetzung der Inhalte in den verbindlichen und unverbind-
lichen Ubungen. Es ist lediglich eine Interessen- und Begabtenforderung, welche im
Schulzeugnis mit , teilgenommen* vermerkt wird.

Neben den Lehrplinen wird im Schulsystem immer mehr auf Fachervereinigungen
zuriickgegriffen. Zum Beispiel die Vereinigung der MINT-Fécher (Mathema-
tik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik). Informatische Bildung als
fachertibergreifendes Prinzip wird angestrebt, aber die Umsetzung bleibt komplex
(vgl. Pichler, Hintermann und Raithofer 2021). Die Informatik ist ein Teil des
Lehrplans der DGB, wo auf informatische und medientechnische Kompetenzen zu
férdern, inklusive Analyse, Interaktion, Modellierung, Codierung, Testen und Um-
gang mit Informatiksystemen eingegangen wird. Dabei werden didaktische Prinzi-
pien wie die 21st Century Skills und Computational Thinking berticksichtigt (vgl.
Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung 2023a)).
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5 Digitale Grundbildung (DGB)

Digitale Grundbildung ist das im Schuljahr 2023/2024 neu etablierte Pflichtfach
in der Sekundarstufe I in Osterreich. Die Computertechnologien und Digitalisie-
rung sind aus unserer Gesellschaft nicht mehr wegzudenken. Dass sich Menschen
auch dem Wandel anpassen miissen und dass lebensbegleitendes Lernen wichtig
ist, wird bereits 2006 im Amtsblatt der Européischen Union erwiahnt. Konkret
wird empfohlen, dass die Bildungs- und Berufsbildungssysteme allen jungen Men-
schen neben Lesen und Schreiben weitere angemessene Schliisselkompetenzen ver-
mitteln sollen, um so junge Menschen auf das Erwachsenenleben vorzubereiten.
Im Kontext der DGB sind zwei Schliisselkompetenzen mafligeblich: Zum einen die
Computerkompetenz und zum anderen ebenso die mathematische Kompetenz und
die damit verbundene grundlegende naturwissenschaftlich-technische Kompetenz.
Die Computerkompetenzen und naturwissenschaftlich-technischen Kompetenzen
liegen fachlich eng beieinander und werden heutzutage im Schulkontext gerne un-
ter dem Begriff MINT zusammengefasst und unterrichtet. Dieser Aspekt ist auch
im Amtsblatt der Européischen Union so festgeschrieben. ,, Viele der Kompetenzen
iiberschneiden sich bzw. greifen ineinander: wichtige Aspekte in einem Bereich un-
terstiitzen die Kompetenzen in einem anderen Bereich“ (vgl. Européische Union
2006]).

Nachdem die Informatik erst im Schuljahr 2000 in den Schulen angekommen ist,
hat es fast 20 Jahre gedauert, ein Fach zu etablieren, welches informatische In-
halte als Pflichtgegenstand vermittelt. Das Schulunterrichtsfach DGB bietet eine
breite Spanne an Know-how, welches nicht nur die informatische Bildung abdeckt.
Ebenso findet die Medienpadagogik ihren Platz, weg vom rein theoretischem Fak-
tenwissen, hin zum kompetenzorientierten und lebensweltnahen Unterricht. Das
Frankfurt-Modell ist fiir dieses Unterrichtsfach und dessen Lehrplan eine erheb-
liche Grundlage (siche Abbildung . In diesem Kapitel werden die Entwicklung
und Einfithrung des neuen innovativen Unterrichtsfachs und der heute bestehen-
den Lehrplan genauer beleuchtet.

5.1 Die Einfithrung der verbindlichen Ubung DGB

Die Durchsetzung grafikorientierter Benutzeroberflichen am PC, die Zunahme an
Robotiktechnologien, die rasante Entwicklung der Medienwelt und die Art der
Kommunikation mittels diverser Endgerite sind Griinde, um den schulischen Bil-
dungskontext zu erweitern. Im Jahr 2017 wurde unter der SPO-OVP Regierung
das Konzept der Schule 4.0 von der damaligen Bildungsministerin Hammerschmidt
und dem Staatssekretir Mahrer préisentiert. Schule 4.0 war vor allem eine Digita-
lisierungsstrategie fiir das dsterreichische Schulsystem, welches die Einfithrung des
Unterrichtsfaches Digitale Grundbildung forcierte. Das Konzept wurde bereits im
Schuljahr 2017/2018 in Pilotschulen getestet und zukunftsfit gemacht. Desweiteren
stand die Aus- und Weiterbildung der digitalen Kompetenzen der Lehrpersonen, die
digitale Infrastruktur und IT-Ausstattung und digitale kostenlose Lern- und Lehr-
tools im Fokus dieser Strategie (vgl. Barberi, Swertz und Zuliani|2018). Nach einem
Regierungswechsel im Jahr 2018, OVP-FPO, wurde das entwickelte und erprobte
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Konzept unverdndert iibernommen und das Unterrichtsfach DGB als verbindliche
Ubung in den Primarstufen und der Sekundarstufe I eingefiihrt. In diversen Fachli-
teraturen ist nachzulesen, dass auf die Einfithrung, welche von beiden Regierungen
unterstiitzt wurde, die Empfehlungen der Européischen Union von 2006 einen Ein-
fluss darauf hatte (vgl. Swertz 2018/ und Barberi, Swertz und Zuliani 2018). Somit
wurde ab dem Schuljahr 2018/2019 das erste Mal schulautonom die verbindliche
Ubung DGB in der Sekundarstufe I unterrichtet. Durch die Schulautonomie wurde
den Schulen ein Handlungs- und Umsetzungsspielraum zugesprochen. Die Umset-
zung war den Schulleiterinnen und Schulleitern und dem Lehrpersonal {iberlassen.
Lediglich die Anzahl der Wochenstunden, welche innerhalb von vier Jahren im
Stundenplan verankert werden miissen, war vorgegeben (vgl. Reisinger 2018)).

Zu dieser Zeit stellte die unzureichende IT-Ausstattung in den Schulen eine Her-
ausforderung dar. Dies fiihrte bei der Einfithrung der unverbindlichen Ubung nicht
nur zu unterschiedlichen Schwerpunktsetzungen in den Schulen, sondern auch zu
erheblichen Unterschieden in den Moglichkeiten zur Vermittlung digitaler Kompe-
tenzen (vgl. Schirmer u. a. [2022)).

5.2 Der Lehrplan der verbindlichen Ubung

Durch die Einfiihrung der verbindlichen Ubung DGB im Jahr 2018 wurden auch die
Lehrpléne weiterentwickelt. Nicht nur die Sekundarstufe I war von der Einfithrung
des neuen Unterrichtsfachs DGB betroffen, sondern auch Volksschulen. Im Lehr-
plan der Primarstufe ist seither die Verankerung der digitalen Kompetenzen zu
finden. Im Vordergrund stehen die Medienbildung, der reflektierte Umgang mit
dem Internet sowie ein spielerischer Zugang zu Technik und Problemlésung (vgl.
Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und Forschung 2023). Fiir die Sekundar-
stufe I wurde der bestehende Lehrplan um den Teil der DGB ergénzt und im April
2018 offiziell verdffentlicht (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und
Forschung [2018b)). Die Basis fiir diesen Lehrplan waren DigComp 2.0 (Digitales
Kompetenzmodell auf EU Ebene von The European Digital Competence Frame-
work for Citizens (vgl. The European Digital Competence Framework for Citizens
2023) und digi.komp8 (vgl. Brandhofer u. a. [2018).

Digi.komp8 ist das sterreichische digitale Kompetenzmodell, entwickelt vom Na-
tional Competence Center eEducation Austria der Pidagogische Hochschule OO in
Linz (vgl. National Competence Center eEducation Austria, Pddagogische Hoch-
schule OO |2023). In Bezug auf die verbindlichen DGB-Ubungen hatten die Schulen
die Wahl, diese entweder als eigenstéindige Unterrichtsstunde im Stundenplan zu
platzieren oder sie in die bereits bestehenden Fachbereiche zu integrieren. Die Schul-
autonomie raumte den einzelnen Schulen diese in den Steuerungsmoglichkeiten ein.
Neben den didaktischen Grundsétzen, wie der Beriicksichtigung der Alltagssituati-
on und den Vorkenntnissen der Schiilerinnen und Schiiler sowie deren Heterogenitét
und individueller Medienbiografie (Subjektorientierung), bilden auch drei Grund-
kompetenzen ein Grundgeriist fiir den Lehrplan:

e Die digitale Kompetenz ermaglicht einen Uberblick iiber digitale Werkzeuge,
deren Anwendung und Reflexion
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e Medienkompetenz umfasst die Aspekte der Produktion, Reprisentation, Me-
diensprache und Mediennutzung. Ziel ist es, ein kritisches, analytisches und
kreatives Denken hinsichtlich Medien zu entwickeln, und in weiterer Folge
auch zu verstehen und anwenden zu kénnen

e die politische Kompetenz dient der Verbesserung des Verstdndnisses und der
Entwicklung der analytischen Fahigkeiten in Bezug auf Demokratie, Mei-
nungsireiheit und der aktiven Teilhabe an netzwerkbasierter, medial vermit-
telter Kommunikation als Teil der politischen Kompetenz.

Alle drei Kompetenzen bedingen bzw. ergénzen einander. ,,Sie haben das Ziel eines
informierten, souverdnen und verantwortlichen Umgangs mit Medien und Technik
durch miindige Biirgerinnen und Biirger in der Demokratie und einer zunehmend
von Digitalisierung beeinflussten Gesellschaft. Im Mittelpunkt steht dabei die re-
flektierte Verwendung von Medien und Technik“ (vgl. Bundesministerium fiir Bil-
dung, Wissenschaft und Forschung 2018bf). Dabei ist nicht nur die Technologie
entscheidend, sondern auch die Forderung des ethischen Denkens und Handelns im
politischen, sozialen, wirtschaftlichen, kulturellen und weltanschaulichen Umfeld
im Sinne der Chancen- und Geschlechtergerechtigkeit.

Im Lehrplan ist keine Klassenstrukturierung zu finden und somit ist der Zeitpunkt
der Themenabhandlung der Schule beziechungsweise der unterrichtenden Lehrkraft
iiberlassen. Diese Tatsache stellt fiir die Autoren von Bildung im Zeitalter der Di-
gitalisierung (2018) ein Problem dar, da bestimmte Themen relativ anspruchsvoll
sind und daher eine Jahrgangsstruktur im Lehrplan sinnvoll wire (vgl. Brandhofer
u. a. 2018).

Der Lehrplan der unverbindlichen Ubung wurde in zwei Bereiche unterteilt: den
nicht vertiefenden Lehrstoff und den vertiefenden Lehrstoff. Beide Bereiche um-
fassen dieselben acht Themenschwerpunkte, wobei der vertiefende Stoff eine wei-
terfithrende Auspridgung des nicht vertiefenden Lehrstoffes darstellt. In diesem
Lehrplan werden unter anderem Themen, wie die gesellschaftlichen Aspekte von
Medienwandel und Digitalisierung, Sicherheit, Computational Thinking, Medienge-
staltung und so weiter behandelt und jedes Themenfeld weist Lernziel-Statements
(Der Schiiler kann.../Die Schiilerin kann...) auf. Der vertiefende Lehrplan kommt
nur zur Anwendung, wenn sich die Schule autonom fiir zwei fixe Wochenstun-
den, also 64 statt 32 Schuljahresstunden, im Stundenplan entschieden hat (vgl.
Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung 2018b)). Hierzu muss
noch angemerkt werden, dass zu diesem Zeitpunkt die Wochenstundenanzahl der
Schiilerinnen und Schiiler nicht erhéht wurde. Fiir den Fall, dass die Ubung als
eigenstiandiges Unterrichtsfach unterrichtet wurde, musste eine Kiirzung bei einem
anderen Fach vorgenommen werden (vgl. Brandhofer u. a. 2018)).
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5.3 Digitale Grundbildung als Pflichtgegenstand

Seit dem Schuljahr 2022/2023 gibt in der Sekundarstufe I in Osterreich fiir alle
vier Schulstufen den Pflichtgegenstand DGB. Zuvor wurde dieses Unterrichtsfach
schulautonom als verbindliche Ubung im Schulalltag unterrichtet (vgl. Bundesmi-
nisterium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung 2022). Durch die Einfiihrung
als Pflichtgegenstand mit einer Wochenstunde pro Jahrgang haben sich auch be-
stimmte Gegebenheiten verdndert. Zum einem wurde der Lehrplan der verbindli-
chen Ubung iiberarbeitet, zum anderen wurde die Anzahl der Wochenstunden fiir
Schiilerinnen und Schiiler um eine weitere Schulstunde erhéht und somit etwaigen
Kiirzungen anderer Unterrichtsficher entgegengewirkt. Zusétzlich muss angemerkt
werden, dass der Pflichtgegenstand DGB in jeder Schulstufe mit einer Wochenstun-
de stattfinden muss. Eine dhnliche Regelung ist sonst nur beim Unterrichtsfach Be-
wegung und Sport zu finden, wo ebenfalls das Unterrichtsfach in jeder Klasse in je-
dem Jahr vorhanden sein muss (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft
und Forschung 2023a). Ein weiterer Unterschied zwischen dem Pflichtgegenstand
und der verbindlichen Ubung ist die Notengebung. Bis zur Einfithrung des Pflicht-
gegenstandes wurden in den Schulnachrichten und Zeugnissen der Schiilerinnen
und Schiiler der Wortlaut , teilgenommen® eingetragen. Nun gibt es Beurteilungs-
kriterien und Ziffernnoten. Die eSchools Vienna haben zum Beispiel im Schuljahr
2022/2023 zwei Varianten von Beurteilungskriterien zur Verfiigung gestellt, welche
die Kriterien fiir Voraussetzung an der Teilnahme des Unterrichts, eine positive
Mitarbeit, miindliche Ubungen und miindliche Priifungen beschreiben (vgl. Bil-
dungsdirektion Wien 2022)).

5.4 Der Lehrplan des Pflichtgegenstandes

Mit der allgemeinen Lehrplanreform im Schuljahr 2023/2024 wird auch der offizielle
Lehrplan fiir das Pflichtfach DGB erstmal fiir alle Schulstufen in Kraft treten (vgl.
Schirmer u. a. 2022| und Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und For-
schung [2023a). Dafiir wurde der Lehrplan der vorangegangenen unverbindlichen
Ubung DGB, adaptiert und weiterentwickelt. Das Grundgeriist fiir diesen Lehr-
plan bildet das Frankfurt-Modell (siche Abbildung 1)) und die darin enthaltene
technisch-mediale Perspektive, gesellschaftlich-kulturelle Perspektive und interak-
tionsbezogene Perspektive (vgl. Brinda u.a. [2019). Es geht um Funktions- und
Wirkungsprinzipien, Reflexion von Kultur, Politik, Gesellschaft und Lebenswelt,
Technik und Produktion, soziale Umgangsformen, Machtstrukturen, 6konomisches
Interesse, Kommunikation, Entstehungsprozesse und Traditionen, Analyse, kreati-
ves Denken und Gestalten und Erstellen von digitalen Prozessen, Systemen und
Technologien. Zusétzlich zum Frankfurt-Modell wird der Lehrplan von dem Kom-
petenzmodell und den Kompetenzbereichen in allen vier Jahrgangsstufen unter-
mauert und ist so laut Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung
2023a) festgeschrieben:

e  Orientierung: gesellschaftliche Aspekte von Medienwandel und Digitalisie-
rung analysieren und reflektieren
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e Information: mit Daten, Informationen und Informationssystemen verant-
wortungsvoll umgehen

¢ Kommunikation: Kommunizieren und Kooperieren unter Nutzung infor-
matischer, medialer Systeme

e Produktion: Inhalte digital erstellen und veréffentlichen, Algorithmen ent-
werfen und Programmieren

e Handeln: Angebote und Handlungsmoglichkeiten in einer von Digitalisie-
rung geprigten Welt einschétzen und verantwortungsvoll nutzen.“

In jedem Jahrgang sind die fiinf Kompetenzbereiche vertreten. Jeder Kompetenzbe-
reich ist mit einer kurzen Beschreibung versehen. Darauffolgend sind die Lernziele
fiir Schiilerinnen und Schiiler definiert, welche wiederum mit einer Perspektive aus
dem Frankfurt-Modell verkniipft sind. Zusétzlich findet man Anwendungsbereiche,
welche die Unterrichtsplanung unterstiitzen sollen.

In den Absétzen Bildungs- und Lehraufgaben und Didaktische Grundsitze wird
vor allem die Wichtigkeit der facheriibergreifenden und ficherverbindenden Ar-
beitsformen erwihnt. Dieser Aspekt wird auch positiv von den Kritikerinnen und
Kritikern hervorgehoben, da die Digitalisierung in allen Bereichen unseres Leben
angekommen ist (vgl. Kayali u. a. [2022)).

»Ziele der Digitalen Grundbildung sind die Forderung von Medienkompetenz, An-
wendungskompetenzen und informatischen Kompetenzen um Orientierung und
miindiges Handeln im 21. Jahrhundert zu ermdglichen (vgl. Bundesministerium
fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung|2023a)). Aus dem Grund wird auch auf die
didaktischen 21%¢ Century Skills (kritisches Denken, Kreativitit, Kommunikation
und Kollaboration) und Computational Thinking (problemorientiertes informati-
sches Denken) im Bereich der informatischen Bildung zuriickgegriffen.

Im Zentrum der Medienbildung stehen deren Entstehung, Entwicklung und die
Zukunft digitaler Medienkonstellationen. Grundlegend sind hier die Reflexion und
ein kritisches Hinterfragen dieser Dynamiken. Die Gestaltungskompetenz verbindet
die anderen Kompetenzen und stellt vielfiltige analytische, produktive und kreati-
ve Zugange zu funktionalen Medieneinsétzen und dsthetischen Medienformaten in
globalisierten digitalen Kulturen dar (vgl. ebd.).

In einer Stellungnahme des Zentrums fiir Lehrer*innenbildung der Universitit Wi-
en zum Lehrplan der DGB wird angemerkt, dass in der Zielsetzung im Lehrplan
gesellschaftliche Fragestellungen und die dazugehorige Wechselwirkung zwischen
Subjektivierung und Digitalisierung fehlen (vgl. Kayali u.a.|2022)). Schliefllich ist
die Subjektivierung ein Prinzip der Dagstuhl-Erklirung und in weiterer Folge ein
Part in der Interaktionsperspektive des Frankfurt-Modells (vgl. Gesellschaft fiir In-
formatik e.V. 2016/ und Brinda u. a. |2019)), welche das Grundgeriist des Lehrplans
bilden (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung 2023al).
Im Lehrplan selbst wird zwar auf Heterogenitét, individuelle Medienbiografien und
die moglichen Geschlechterunterschiede und Chancengleichheit bei der Erarbeitung
des Lehrstoffes hingewiesen, aber die Themen werden laut Lehrstoff nicht explizit
behandelt. Weiters wurde von selbigen hervorgehoben, dass Themen wie Diskrimi-
nierungsrisiken (zum Beispiel: racial profiling bei Gesichtserkennungen, skologische
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Aspekte und Préaventionen zu Cybermobbing oder Diskriminierung) nicht explizit
im Lehrplan erwéhnt werden. Der Lehrplan bietet dennoch einen Einblick in die
unterschiedlichen Aspekte von Digitalitét und versucht eine Menge an Thematiken
abzudecken. In diesem Sinne wird eine Prioritdtensetzung gefordert, um einerseits
eine gemeinsame sichere Basis fiir den Einstieg in das Fach Informatik in der 9.
Schulstufe zu erreichen, andererseits wire diese laut Kayali u. a.|[2022| fiir Lehrerin-
nen und Lehrer hilfreich, um sich zu fokussieren und eine Schwerpunktsetzung bei
der Unterrichtsplanung vorzunehmen (vgl. Kayali u. a. [2022)).
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6 Technisches und Textiles Werken

Eine iiber 100 Jahre alte Tradition, welche Geschlechterrollen, Berufsbilder und
unseren Schulalltag préigte, wurde neu strukturiert, neu gedacht und umbenannt.
Technisches und Textiles Werken (TTW) heifit seit dem Schuljahr 2023/2024 in
der Sekundarstufe T in Osterreich Technik und Design (TuD).

Das Unterrichtsfach TTW war immer schon von der Praxis gepréigt. Diese beiden
Disziplinen verbinden handwerkliches Geschick, mit technischem Versténdnis und
dsthetischer Sensibilitdt. Die Notwendigkeit der Praxis im Schulkontext ist vor
allem didaktisch begriindet, da sie einen unverzichtbaren Beitrag zur Vertiefung
des Lernens, zur Forderung praktischer Fertigkeiten und zur Entwicklung ganz-
heitlicher Kompetenzen leistet. Das Unterrichtsfach bietet die Moglichkeit, stark
theorielastige Inhalte miteinander zu verkniipfen und in einem schulrealistischen
Kontext umzusetzen.

Im Folgenden wird der 100-jahrige Wandel mit dessen Hohen und Tiefen erldutert.
Desweiteren ist es moglich einen Einblick in den neu strukturieren Lehrplan und
die Rolle der digitalen Technologien im TTW-Unterricht zu bekommen.

6.1 Die Entwicklung der Werkerziehung

Der Werkunterricht war lange Zeit ein Unterrichtsgegenstand, in dem das weibliche
und ménnliche Geschlecht getrennt unterrichtet wurde. 1869 wurde der Pflichtge-
genstand ,, Weibliches Handarbeiten“ eingefiihrt, ein Unterrichtsfach fiir Médchen.
Der Praxisunterricht war eine Vorbereitung fiir die Rolle als Hausfrau und Mut-
ter. Rund 60 Jahre spéter, 1927, wurde der Technische Werkunterricht etabliert,
um das ménnliche Geschlecht auf die zukiinftige Erwerbsarbeit vorzubereiten. Bei-
de Unterrichtsfacher wurden stets getrennt unterrichtet, einerseits wegen der be-
stehenden Rollenbilder, andererseits wurden diese damit bestéirkt. Erst seit 1993
besteht in der Sekundarstufe I, damals noch Hauptschule und AHS-Unterstufe,
die Wahlmoglichkeit zwischen Technischen Werken und Textilen Werken. Neben
der Wahlmoglichkeit und der damaligen Umbenennung gab es auch eine Lehr-
planidnderung (vgl. Sutterliiti 2012)).

Beide Fécher wurden mit jeweils zwei Wochenstunden pro Schulstufe in der Stun-
dentafel vermerkt, dies konnte aber schulautonom veréndert werden. Grundlegend
war, dass zwischen sieben und zwolf Wochenstunden innerhalb von vier Jahren ab-
solviert werden mussten. Das Unterrichtsfach Technisches Werken orientierte sich
an praktischem und theoretischem Wissen iiber Themen wie Bauen, Wohnen, Um-
weltgestaltung, Maschinentechnik, Technologien in Zusammenhang von Funktion,
Problemzusammenhang von Mensch, Maschine, Produktion und Wirtschaft. Tech-
nisches Denken, das Erfinden, das planende Organisieren und das kritische Kon-
sumverhalten waren Féhigkeiten, die ab 1993 laut Lehrplan von Schiilerinnen und
Schiilern der Sekundarstufe I im Technischen Werkunterricht erlernt werden sollten.
Der Unterrichtsgegenstand Textiles Werken war ebenso praktisch und theoretisch
konzipiert und der Fokus lag unter anderem auf folgenden Bereichen: Kleidung,
Wohnen, Mode und Produktgestaltung. Die Fahigkeiten selbstéindiges Planen, ra-
tionales Arbeiten und das Entwickeln eines kritischen Konsumverhaltens wurden
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im Lehrplan 1993 festgeschrieben. Auflerdem ist in diesem Lehrplanabschnitt der
Hinweis zu finden, dass Technisches Werken und Teztiles Werken eng im Zusam-
menhang stehen und beide Fécher unter Vermeidung traditioneller Rollenklischees
fiir das weibliche und méannliche Geschlecht koedukativ zugénglich gemacht werden
sollen (vgl. Bundesministerium fiir Unterricht und Kunst|1993). Dennoch ist zu die-
ser Zeit im Lehrstoff eine klare Trennung von Haus- und Familienarbeit und der Er-
werbsarbeit zu erkennen. Die dsterreichische Schulstatistik von 2008/09 zeigt, dass
trotz damaliger Wahlméglichkeit in Hauptschulen lediglich 6% der Buben den Tex-
tilen Werkunterricht besuchten und 15% der Médchen am Technischen Werkunter-
richt teilgenommen haben. In der AHS-Unterstufe waren in diesem Schuljahr sogar
nur 3% ménnliche Teilnehmer im Textilen Werkunterricht und immerhin 14% der
Schiilerinnen im technischen Gegenstand. Diese Tatsache wird zum Beispiel auf die
von der Gesellschaft geprégten Rollenbilder zuriickgefiihrt. ,, Die enge Verkniipfung
von textilen Tétigkeiten mit Vorstellungen von Weiblichkeit und ein ménnlich
codierter Technikbegriff sind zentrale Motive fiir die geschlechterrollenkonforme
Wahl. Denn wie alle Menschen wollen besonders Heranwachsende gewissen Norm-
vorstellungen entsprechen. Dabei ist zu beobachten, dass das fiir Buben geltende
Rollenspektrum wesentlich eingeschrinkter ausfillt. Médchen erfahren durch die
Teilnahme an ménnlich codierten Tétigkeitsfeldern wie dem Technischen Werken
tendenziell einen Prestige-Gewinn. Wobei Buben in weiblich besetzten Doménen,
wie dem textilen Bereich, oft mit Diffamierungen (vor allem durch die eigene Peer-
Group) konfrontiert sind“ (vgl. Sutterliiti 2012)). , Diese geschlechtliche Codierung
des Technischen und Textilen Werkens war unter anderem dafiir verantwortlich,
dass Schiilerinnen und Schiiler sich nicht primér auf der Grundlage ihres Interes-
ses, sondern aufgrund von geschlechtlichen Normvorstellungen fiir die Teilnahme
am Werkunterricht entschieden haben“ (vgl. ebd.). Zusétzlich stellen sich in die-
sem Kontext auch die Fragen, konnten die Schiilerinnen und Schiiler tatséichlich
withlen? Wer kontrollierte die Umsetzung der Wahlmdoglichkeiten in den einzelnen
Schulen?

Im April 2012 wurde ein weiterer Schritt gegen den geschlechtergetrennten Unter-
richt aber vorerst nur in den Neuen Mittelschulen vorgenommen. Mit der damaligen
Novelle des Schulorganisationsgesetzes (§21b) und einer Lehrplanverordnung am
30. Mai 2012 wurde aus den beiden bisher getrennt unterrichteten Féachern Textiles
Werken und Technisches Werken ein gemeinsames Unterrichtsfach, ndmlich TTW
(vgl. Ladstitter |2013 und Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur
2002). Im Lehrplanabschnitt von dem neuen Facherbiindnis ist klar und dezidiert
ausgewiesen, dass die Verkniipfung der beiden Teile einen Diskurs geschlechters-
tereotyper Zuweisungen sowie Chancen und Mdoglichkeiten aufbrechen soll. Buben
und Médchen sollen eine gleichwertige technische und gestalterische Kompetenz
entwickeln. Dies soll auch kiinftig auf die Berufs- und Ausbildungswahl der Ler-
nenden wirken. Das Féacherbiindnis vereinte die damals getrennten Kernbereiche
und zielt auf die Entwicklung von Strategien, Fertigkeiten, Kompetenzen, sozialen
Erfahrungen und einem verantwortungsvollen Handeln ab. Kognitive Lernprozes-
se, praktisches Arbeiten, Losen von technischen und gestalterischen Problemen und
die Fahigkeit des gemeinsamen Agierens sollen den Kindern die Symbiose der einst
streng getrennten Facher vermitteln. Die offizielle allgemeine Lehrplannovelle fiir
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alle Unterrichtsficher der Sekundarstufe I ist im Schuljahr 2023/2024 in Kraft ge-
treten.

Der Lehrplan fiir TTW wurde bereits 2017 {iberarbeitet und war fiir Mittelschulen
ab dem Schuljahr 2018/2019 giiltig. Erst im Jahr 2021 wurde das Ficherbiindnis
mit dem neuen Lehrplan in den Unterstufen der Allgemeinbildenden Héheren Schu-
len umgesetzt. In der Aussendung ,,Neuer Lehrplan Technisches und textiles Wer-
ken“ betont die Bildungsdirektion Wien, dass forschendes und prozesshaftes Ler-
nen und das Lernen durch Versuch und Irrtum auf der Basis von Designprozessen
vorrangig sind (vgl. Canaris 2021)). Die Zusammenlegung im Jahr 2012 wurde als
Chance gesehen, um eine inhaltliche und methodische Aktualisierung vorzunehmen
(vgl. Goreth u. a. 2021).

6.2 Das Neue: Technische und Textile Werken

Das Unterrichtsfach Technisches und Textiles Werken gibt es seit nun mehr als 100
Jahren und heifit seit dem Schuljahr 2023/2024 Technik und Design (TuD). Das
Schulfach passte sich immer wieder an die Gegebenheiten der Gesellschaft an. Das
Schulfach wird inder Sekundarstufe I in Osterreich mit mindestens sechs Wochen-
stunden in vier Jahren unterrichtet. Der Werkunterricht in der Unterstufe der AHS
basierte noch bis zum Schuljahr 2021/2022 auf dem alten Wahlmoglichkeitssystem
erst zehn Jahre spéter (vgl. Goreth u. a.[2021)). Ein Grund dafiir war die Interventi-
on der BOKWE (Berufsverband Osterreichischer Kunst- und WerkerzieherInnen),
welche ausgebildete Fachlehrer und Fachlehrerinnen in der AHS forderte (vgl. Er-
kinger u.a. [2021). Dennoch hat die Fachzusammenlegung 2012 den Grundstein
fiir eine komplette Neustrukturierung gelegt. Die Zusammenlegung bedeutete aber
auch, dass sich die Fachinhalte halbierten. Schliefilich standen vorher jeweils min-
destens zwei Wochenstunden fiir Technisches Werken und Textiles Werken zur
Verfiigung und nun nur mehr zwei fiir beide (vgl. Ladstéitter 2013 und (vgl. Erkin-
ger u. a. [2021)).

2017 wurde der neu entworfene Lehrplan in den Mittelschulen umgesetzt. Der stark
inhaltsbezogene Lehrplan wurde durch einen kompetenzorientierten Fokus ersetzt.
Entwicklung, Herstellung und Reflexion bilden die Basis, wobei auch die Digitalisie-
rung ein wichtiger Bestandteil ist. Inhaltlich bezieht man sich auf Kérper, Technik
und Raum, so dass Theorie und Praxis sowie die Berufsorientierung nicht zu kurz
kommen. Auflerdem sind neben dem handlungsorientierten Unterricht auch das
forschende und prozesshafte Lernen und das Thema Digitalisierung im Lehrplan
verankert (vgl. Goreth u. a. [2021)).

6.3 Der Lehrplan fiir Technisches und Textiles Werken

Die Neuerungen im Lehrplan von TTW bzw. TuD basieren auf einem neu entwi-
ckelten Kompetenzmodell mit Kompetenzbegriffen nach Weinert. Die Kernkom-
petenzen sind Entwicklung, Herstellung und Reflexion. Die Herstellung umfasst
den Umgang mit Werkstoffen, Werkzeugen, Maschinen sowie analogen und digita-
len Verfahren. Handwerkliche Kompetenz, Eigeninitiative, Innovationsbereitschaft,
Sicherheitsbewusstsein und Selbstédndigkeit sind in den drei Kompetenzbereichen
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wichtige Prinzipien. Der Kompetenzbereich Entwicklung steht fiir Themen wie
Wahrnehmung, Problemstellung, Recherche, Erforschung, Ideenfindung, Planung
und Gestaltung. Beziige zur Lebens- und Arbeitswelt werden im Kompetenzbe-
reich Reflexion hergestellt. Dokumentation, Kontextualisierung, Evaluierung und
Zusammenhinge stehen dort im Fokus (vgl. Erkinger u. a. 2021)).
Im Lehrplan ist klar zu erkennen, dass ein Bezug zur realen Lebenswelt im Vorder-
grund steht. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ein Verantwortungsbewusstsein
fiir sozio-kulturelle, 6kologische und ckonomische Aspekte entwickeln. Damit im
Zusammenhang stehen die Themenbereiche Technik, Kérper und Raum, welche so-
mit das Anwendungsfeld und die Moglichkeiten bieten, um in diverse Lebens- und
Berufssituationen einzutauchen und in das Klassenzimmer zu holen. Der Lehrplan
weist einen klasseniibergreifenden Aufbau auf. Immer je zwei Jahrginge teilen sich
einen Kompetenzbereich. Am Ende der ersten und zweiten Klasse und am Ende der
dritten und vierten Klasse sind zusammengefasste Kompetenzen zu finden, welche
bis dahin entwickelt werden sollen.

Termini wie planen, gestalten, skizzieren, analysieren, dokumentieren, forschen

- s ” \
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Grafik: Fachzeitschrift BOKWE 2021 Grafik: Claudia Canaris / BD WIEN /

Abbildung 3: Kompetenzmodell fiir Technik und Werken aus: Erkinger u. a. [2021

und problemldsend sind wichtige Merkmale des Lehrplans. Wie bereits im Fach der
DGB ist auch im Lehrplan fiir TTW die Aufforderung des fiacheriibergreifenden und
facherverbindenden Unterrichts vermerkt. ,,Der Kompetenzerwerb anhand prozess-
orientierter Aufgabenstellungen ermdéglicht Schiilerinnen und Schiilern, sich theore-
tische Lehrinhalte auch anderer Pflichtficher konkret handelnd zu erschlielen, die-
se auf zusétzlichen Ebenen einzuordnen, Muster zu erkennen, Inhalte zu vernetzen
und auf andere Anwendungsfelder zu iibertragen sowie einen ganzheitlichen Blick
auf die Welt zu entwickeln. Parallel in verschiedenen Féchern oder auch zeitversetzt
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behandelte Inhalte werden hier durch direktes Tun und Einiiben auf einer greif-
baren Ebene anschaulich“ (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und
Forschung 2023a). TTW soll den praktischen Bezug der diversen Unterrichtsfacher
ermoglichen.

Der Umgang mit Materialien, die Herkunft und Verarbeitung dieser, das Einsetzen
von Werkzeugen wie Zirkel, Maflbander, das Erkennen der Wirkung von physika-
lischen Gesetzen und chemischen Vorgéingen und nicht zu vergessen der Einsatz
von Technologien und digitalen Maschinen wie Lasercutter, 3D-Drucker, Robotik
und Stickmaschinen. Das facherverbindende und das stdndige Vorkommen dieser
Themengebiete bieten eine Grundlage fiir forschendes Lernen (vgl. ebd.). Im Zu-
sammenhang mit Entwicklungs- und Gestaltungsprozessen ist Lernen handlungs-
und prozessorientiert. Das wiederum stérkt die Reflexionsfiahigkeit der Schiilerinnen
und Schiiler. Praxis, Design und Technik liegen in diesem Fach sehr nah beieinan-
der.

Die Praxis lidsst zu, Design zu ermdglichen, etwas zu gestalten und herzustellen
und das mit technischen Hilfsmittel. Design wird auch als Prozess gesehen: Von
der Idee zum fertigen Produkt. Die Ideenfindung allein férdert unbewusst Kom-
petenzen, die mit Recherche, Planung und Entwicklung zusammenhéingen (vgl.
Erkinger u. a. [2021]).

Der Lehrplan liefert ein breites Feld an Moglichkeiten, um die Lebenswelt der
Kinder, die zukiinftige Berufs- und Arbeitswelt, Lernen und Entwicklung zusam-
menzubringen.
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7 Gegeniiberstellung der Unterrichtsficher

Eine grundlegende und rechtliche Gemeinsamkeit der Unterrichtsficher DGB,
TTW und Informatik in der Sekundarstufe I ist die Verankerung im Schullehrplan
(sieche Anhénge: . Die DGB ist im Vergleich zu TTW ein vergleichsweise
junges Fach. Zwischen der Einfiihrung der beiden Unterrichtsfidcher liegen rund
150 Jahre. Wéhrenddessen wurde das Schulfach Informatik eingefiihrt, welches bis
heute in der Gsterreichischen Sekundarstufe I als unverbindliche oder verbindliche
Ubung unterrichtet wird. Alle drei Fiicher weisen einen hohen Praxisbezug auf. Be-
gleitet von Theoriethemen haben Aspekte wie Kreativitdt, handeln, produzieren,
erstellen, entwerfen, testen und reflektieren einen hohen Stellenwert. Der Lehrplan
fiir Informatik umfasst im Vergleich zu DGB und TTW nur eine kurze Zielsetzung
und deckt dadurch auch Inhalte der beiden anderen Fécher ab.

Das ficheriibergreifende Unterrichtsprinzip war bis zur Lehrplanreform 2023 ein
wichtiges Prinzip im Allgemeinen Lehrplan (siehe Anhang @[), um Themen wie
die informatische- und Medienbildung in mehreren Féachern stattfinden zu lassen.
Dieses Prinzip ist im aktuellen Allgemeinen Lehrplan (2023/2024) nicht mehr de-
tailliert ausgewiesen. Dennoch weisen einzelne Fachlehrpline diesen Ansatz auf,
darunter auch der von TTW und DGB. Die Umsetzung dieses Prinzips stellt Schu-
len und Lehrkrifte dennoch vor Herausforderungen. Systemische Strukturen wie
Stundenplédne, Lehrficherverteilungen, Ressourcenverteilung und Raumlichkeiten
erschweren die Idee der Féacherverbindung. Durch die Einfithrung des Schulfaches
DGB, wurden neue Moglichkeiten geschaffen digitale Themen fdcheriibergreifend
zu unterrichten. Zum Beispiel mit einem Unterrichtsfach wie TTW, welches in
jeder Jahrgangsstufe vertreten ist und einen praxisnahen Zugang aufweist. Au-
Berdem wurde der Lehrplan von TTW in den letzten zehn Jahren umstrukturiert
und angepasst. Dieser stellt zu einzelnen Inhalten auch einen Bezug zu digitalen
Technologien und Themen her. Diese Tatsachen bildeten die Grundlage fiir die
Forschungsfragen dieser Masterarbeit:

e Inwieweit korrelieren die Unterrichtsgegenstinde TTW und DGB miteinan-
der?

e Lassen sich konkrete Themen der Informatik und DGB in den Werkunterricht
integrieren?

e Welche Kompetenzbereiche sind in den Lehrplinen DGB und TTW vorherr-
schend?

7.1 Datenauswertung

Mittels qualitativer Inhaltsanalyse wurden die Lehrpline der Unterrichtsféicher
DGB und TTW aus der Lehrplanfassung vom 28.04.2023 (vgl. Bundesministerium
fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung|2023al) untersucht und gegeniibergestellt.
In folgenden Kapiteln wird nun die Herangehensweise der Studie beschrieben und
die Resultate sowohl schriftlich erfasst als auch grafisch dargestellt. Die Lehrplédne
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der DGB und TTW wurden mit Hilfe von MaxQDA2022 codiert und ausgewertet
(siehe Anhang[C] S. [79).

Um einen quantitativen Einblick zu erhalten, wurden die codierten Lernziele in eine
Excel-Tabelle (siehe Anhang S. exportiert und anschliefend in Diagrammen
dargestellt. Die sich aus Analyse inhaltlich iiberschneidenden Themen wurden in
einer Grafik aufbereitet. Dafiir wurden die im Lehrplan definierten digitalen In-
halte aus TTW zusammengefasst und den digitalen und passenden Lernzielen der
DGB zugeordnet. In einem weiteren Schritt wurden die in den beiden Lehrpldnen
ausgewiesenen Kompetenzbereiche analysiert, verglichen und so ein Kompetenzver-
flechtungsmodell aus den beiden vorhandenen Kompetenzmodellen erstellt. Diese
Verflechtungen wurde ebenfalls grafisch aufbereitet, um eine klare Vorstellung der
Gemeinsamkeiten zu bekommen.

7.2 Datenanalyse

Fiir die Analyse der Lehrpline DGB und TTW und um gemeinsame Muster und
Divergenzen zu bestimmen, wurde eine qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring an-
gewandt. Die Inhaltsanalyse nach Philipp Mayring kann in verschiedenen Formen
durchgefiihrt werden, abhéngig von den Zielen der Forschung und den verfiigharen
Ressourcen. Formen der Mayring’schen Inhaltsanalyse sind unter anderem die Ez-
plorative, Quantitative und auch Qualitative Inhaltsanalyse.

Die qualitative Inhaltsanalyse ist eine bewéhrte Methode, um tiefere Einblicke in
Textmaterial zu erhalten. Das Ziel dieser Grundtechnik ist es, die wesentlichen
Inhalte aus Texten herauszufiltern. Dabei ist ein systematisches, regelgeleitetes
und durch Giitekriterien orientiertes Vorgehen wichtig. So kénnen die Lehrpléine
aufgrund bestimmter Kriterien eingeschiitzt werden (vgl. Mayring [1994). Das Ab-
laufmodell dieser Analysemethode umfasst insgesamt neuen Schritte:

1. Festlegung des Materials

2. Analyse der Entstehungssituation

3. Formale Charakteristika des Materials

4. Richtung der Analyse bestimmen

5. Theoretische Differenzierung der Forschungsfragen

6. Bestimmung der Analysetechniken, Festlegung des konkreten Ablaufmodells
7. Definition der Analyseeinheiten

8. Analyseschritte mittels des Kategoriensystems

9. Interpretation der Ergebnisse in Richtung der Fragestellung

Die Grundtechnik der Zusammenfassung fordert vorab festgelegte Kategorien und
Kategoriendefinitionen (vgl. Mayring 2022)).
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7.3 Kategorienbeschreibung

Um die Lehrpléane qualitativ zu analysieren und die Forschungsfragen beantworten
zu konnen, wurden drei Kategorien entwickelt.

1. (K1) Interpretativ kohdrent:
Definition: Die Kategorie beinhaltet Lernziele, welche explizit digitale In-
halte aufweisen und einfach in den Unterricht integriert werden koénnen. Das
betrifft unter anderem Inhalte wie Recherchearbeiten, Darstellungsformen,
die Erzeugung visueller, audiovisueller und auditiver Inhalte, sowie die An-
wendung von passenden Softwareapplikationen zu finden.
Ankerbeispiel DGB: Bedingungen, Vor- und Nachteile von personalisier-
ten Suchroutinen fiir sich selbst erkldren.
Ankerbeispiel TTW: Recherchemethoden erweitern und verfeinern sowie
Quellen hinterfragen.
Kodierregeln: Ein direkter Bezug zu einer digitalen Technologie oder die
explizite Erwéhnung einer Technologie muss vorhanden sein. Lernziel muss
in beiden Lehrplénen vorhanden sein.

2. (K2) Bedingt interpretativ kohdrent:
Definition: Bei diesen Lernzielen kénnen Verbindungen zwischen den Lehr-
plinen gezogen werden. Das bedeutet, dass sich durch ein einfaches Unter-
richtsszenario die Lernziele in Beziehung setzen lassen. Dazu gehoren auch
theoretische Grundlagen. Im Vergleich zur ersten Kategorie (K1), werden
bei hier Abweichungen von in Kauf genommen. Die Inhalte kénnen nicht di-
rekt mit digitalen Technologien und dem Lehrplan von TTW oder DGB in
Verbindung gebracht werden, jedoch durch verschiedene Unterrichtsszenari-
en eine Rolle spielen. Der Zusammenhang zwischen Computersystemen und
Alltagsgegenstéinden, Schutzmafinahmen bei der Verwendung von Maschinen,
Anwendungen von Technik in Umwelt und Gesellschaft sowie die Vertretung
der Rechte am geistigen Eigentum sind beispielsweise hier zu finden. Wenn
der Unterricht in TTW bewusst auf diese Inhalte ausgerichtet wird, ist ein
ficheriibergreifender Unterricht moglich.
Ankerbeispiel DGB: Die Rechte am geistigen Eigentum beachten und bei
der Erstellung oder beim Remixen von Programmen die entsprechenden Ur-
heberrechte angeben.
Ankerbeispiel TTW: Allgemeine Gestaltungskriterien kennen und anwen-
den.
Kodierregeln: Das Lernziel wird nicht explizit in beiden Lehrpldnen
erwahnt und hat keinen direkten digitalen Inhalt, aber kann inhaltlich beiden
Lehrplédnen zugeordnet werden. Zum Beispiel: Das geistige Eigentum spielt
in beiden Unterrichtsfichern eine Rolle, weist aber im TTW-Kontext nicht
zwingend einen digitalen Aspekt auf.

3. (K3) Abweichend kohdrent: )
Definition: In dieser Kategorie gibt es keine inhaltlichen Uberschneidungen.
Das betrifft hauptsichlich Lernziele und Inhalte bei denen keine inhaltliche
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Verbindung zwischen den beiden Lehrplédnen hergestellt werden kann. Ebenso
betrifft das Themen, bei welchen nur im weitesten Sinne eine Kohérenz her-
gestellt werden kann. Zum Beispiel: Die Funktionsweise von cloudbasierten
Systemen, die Verwendung und den Schutz personenbezogener Informatio-
nen, die Qualitdt und Einsatzmoglichkeiten von Werkstoffen, auch im Sinne
von Experimenten, die Verwendung von Kommunikationsmedien und deren
Einfliisse auf das eigene Lebensumfeld und die Darstellung, wie Hardware
und Software als System zusammenarbeiten.

Ankerbeispiel DGB: Eigene digitale Identitdten reflektiert gestalten sowie
die eigene digitale Reputation verfolgen und schiitzen.

Ankerbeispiel TTW: Werkstoffe in ihren sinnlichen Qualitdten erleben und
fiir Produktentwicklungen einsetzen.

Kodierregeln: Es kann kein Bezug zwischen den beiden Lehrplédnen herge-
stellt werden. Die Themen betreffen nur einen Lehrplan.

7.4 Auswertung der quantitativen Daten

Der Lehrplan der DGB umfasst pro Jahrgangsstufe fiinf Kompetenzbereiche, de-
nen insgesamt 72 Lernziele zugeordnet wurden. Jedes dieser Lernziele weist eine
der drei Perspektiven des Frankfurt-Modells auf.

Der Lehrplan fiir TTW ist hingegen anders strukturiert. Jeweils zwei Jahrgangs-
stufen teilen sich die Kompetenzbereiche: Entwicklung, Herstellung und Reflexion.
Diese Bereiche sind in 67 Kompetenzen unterteilt. Zusétzlich sind am Ende je-
der gemeinsamen Jahrgangsstufe exemplarische Inhalte sowie die definierten Kom-
petenzen zu finden, die die Schiiler und Schiilerinnen bis zum Ende der beiden
Jahrgangsstufen entwickelt haben sollen. Mogliche Kompetenzen nach der ersten
und zweiten Klasse sind zum Beispiel: Im Kontext einer Aufgabenstellung Infor-
mationen zu recherchieren und Ideen zu entwickeln, Arbeitsschritte planen sowie
Materialien, Werkzeuge, Maschinen und Verfahren korrekt benennen zu kénnen.

7.4.1 DGB Lernzielsynergien und -—divergenzen mit dem TTW-
Lehrplan

In K1 konnten insgesamt 33 Lernziele aus dem DGB-Lehrplan mit Lernzielen aus
dem TTW-Lehrplan in Verbindung gesetzt werden. Davon weisen acht Lernziele
eine technisch-mediale Perspektive, 15 eine interaktionsbezogenen Perspektive und
zehn eine gesellschaftlich-kulturellen Perspektive auf.

K2 fasst 15 bedingt interpretativ kohérente Lernziele mit den Lernzielen aus dem
TTW-Lehrplan. Davon decken vier Lernziele die technisch-mediale Perspektive ab,
sechs die interaktionsbezogene und fiinf die gesellschaftlich-kulturelle. Betrachtet
man die Lernziele der dritten Kategorie (K3), wird deutlich, dass 24 Lernziele der
DGB keinem Lernziel aus TTW-Lehrplan zugeordnet werden konnte. Elf dieser
Lernziele decken die technisch-mediale Perspektive ab, sieben beziehen sich auf die
interaktionsbezogene Perspektive und sechs kénnen der gesellschaftlich-kulturelle
Perspektive zugeordnet werden. Eine grafische Darstellung der Verteilung und
Verortung der Lernziele bietet die Abbildung [l In den Tabellen ] und [4] werden
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DGB Lernzielsynergien und -divergenzen mit den Lernzielen
aus dem TTW-Lehrplan unter Berticksichtigung der
Perspektiven des Frankfurt-Modells
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Abbildung 4: Darstellung der quantitativen Ergebnisse. Die Verteilung der DGB-
Lernziele nach den Kategoriekriterien mit den TTW-Lernzielen unter Berticksichtigung
der drei Frankfurt-Modell Perspektiven

TTW Lernzielsynergien und --divergenzen mit den
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Abbildung 5: Die Verteilung der TTW-Lernziele nach den Kategoriekriterien mit den
DGB-Lernzielen unter Beriicksichtigung der drei Frankfurt-Modell Perspektiven
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bedingt interpretativ kohdrente und abweichend kohdrente Lernziele exemplarisch
dargestellt.

7.4.2 TTW Lernzielsynergien und —divergenzen mit DGB-Lehrplan

In K1 werden 25 Lernziele aus dem TTW-Lehrplan mit Lernzielen des DGB-
Lehrplans zugeordnet. 35 Lernziele weisen einen bedingt interpretativ kohérente
(K2) Charakter mit den Lernzielen des DGB-Lehrplans auf. Lediglich acht
Lernziele konnen nicht den Lernzielen des DGB-Lehrplans in Verbindung
gebracht werden (siehe Abbildung . In den Tabellen [3| und [5| werden bedingt in-
terpretativ kohdrente und abweichend kohdrente Lernziele exemplarisch dargestellt.
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Tabelle 2: Beispiele fiir bedingt
aus dem Lehrplan der DGB

interpretativ kohdrente Lernziele

Lernziel DGB

‘ Begriindung

(T) technisch-mediale-, (G) gesellschaftlich-

kulturelle-, (I) interaktionsbezoge Perspektive

(I) Kompromisse im Zusammen-
hang mit digitalen Technologien
reflektieren, die sich auf die
alltdglichen Aktivitéiten und beruf-
lichen Moglichkeiten der Menschen
auswirken.

Durch die Reflexion lernen die Ler-
nenden, welche Vorteile und Nach-
teile analoge und digitale Arbeits-
schritte mit sich bringen. Der prak-
tische Werkunterricht bringt beide
Aspekte mit und somit ist auch ein
reflektieren und abwiegen der im
Lernziel enthaltenen Aspekte.

(T) Am Beispiel erklidren, wie
Computersysteme in  Alltagsge-
genstdnden bestimmte Funktionen
erfiilllen und welche Chancen und
Risiken damit verbunden sind.

SuS konnten Alltagsgegenstinde
identifizieren, die in Verbindung mit
dem Unterrichtsfach TTW stehen
und Computersysteme enthalten. Es
wire moglich beispielsweise moder-
ne Biigelmaschinen, Waschmaschi-
nen oder #hnliche Gerdte exempla-
risch betrachten und anschlieend
die Vor- und Nachteile der Com-
putersysteme in diesen Alltagsge-
genstinden analysieren und bewer-
ten.

(G) Die Rechte am geistigen Eigen-
tum beachten und bei der Erstel-
lung oder beim Remixen von Pro-
grammen die entsprechenden Urhe-
berrechte angeben.

Obwohl die Erstellung digitaler Ar-
tefakte dieses Thema aufgreift, wird
es aber nur begrenzt behandelt.
Im Lehrplan fiir TTW wird das
Thema Urheberrecht und Eigentum
nicht angesprochen, daher wurde
das Lernziel der Kategorie bedingte
interpretative Kohdrenz zugeordnet.
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Tabelle 3: Beispiele fiir bedingt interpretativ kohdrente Lernziele

aus dem Lehrplan von TTW

Lernziel TTW

Begriindung

Uberlegungen zum eigenen Kon-
sumverhalten anstellen und Konsu-

Der Konsum wird an sich nur im
Kontext von Medien erwihnt, wo-
bei dennoch der Nutzen von Medien,
in diesem Fall vor allem von End-
geriten, sehr wohl hinterfragen und
iiberlegen kann. Auflerdem sind die
Rohstoffe in einem Endgerdt oder
Zubehor ein Aspekt, welcher im
Werkunterricht relevant sein kann.
Da in dem Kontext aber die expli-
zite digitale Komponente fehlt, ist
dieses Lernziel nur bedingt moglich.

mentscheidungen verantwortungs-
voll treffen.
Den eigenen Arbeitsplatz

tibersichtlich organisieren.

Ordnung ist zwar das halbe Leben
und auch im digitalen Bereich ist
Ordnung wichtig, aber dieses Lern-
ziel aus dem TTW-Lehrplan, wird
im DGB-Lehrplan nicht erwéhnt
und wurde daher der bedingten in-
terpretative Kohdrenz zugeordnet.
Der iibersichtliche und saubere Ar-
beitsplatz ist dennoch ein wichtiges
Merkmal, wenn mit digitalen Tech-
nologien, wie Schneideplotter oder
dhnlichen gearbeitet wird.

Physikalische und chemische
Phinomene verstehen und diese in
Werkprozessen einsetzen kénnen.

Die Faktoren treten eventuell bei
der Verwendung von digitalen Tech-
nologien auf. Der Lasercutter wére
hier ein Beispiel, aber auch der 3D-
Drucker mit dem Filament. Die-
se Phidnomene werden im DGB-
Lehrplan nicht erwdhnt und daher
ist dieses Lernziel nur durch beding-
te Unterrichtsszenarien ein Thema.




Tabelle 4: Beispiele fiir abweichend kohdrente Lernziele aus dem

Lehrplan der DGB

Lernziel DGB Begriindung
(T) technisch-mediale-, (G) gesellschaftlich-kulturelle-, (I) interaktionsbezogene Perspektive
(T) Darstellen, wie Hardware und | Die technische Zusammenarbeit

Software als System zusammenar-
beiten, um Aufgaben zu bewiéltigen.

zwischen Hardware und Software
ist ein klares Lernziel der DGB. Im
praktisch orientierten TTW Unter-
richt gibt es zwar die Moglichkeit,
dieses Zusammenwirken auszupro-
bieren, aber die Darstellung dieser
Komponenten ist nur schwer mit
dem Lehrplan TTW in Verbindung
zu bringen.

(I) Eigene digitale Identitéten re-
flektiert gestalten sowie die eigene
digitale Reputation verfolgen und
schiitzen.

Um im Internet auch vertrau-
enswiirdig zu sein, bendtigt man
eine digitale Identitdt. Es ist ein
digitales Ausweisen (vgl. Ehrlich
u.a. [2021)). Das ist ein rein digi-
tales Thema, welches im Lehrplan
TTW nicht vorkommt und im Prin-
zip keinen Platz findet. Themen wie
Passworter, Zweifaktorenauthentifi-
zierung, Identitéitsdiebstahl und Co
sind hier inhaltlich relevant.

(G) Einen Kompromiss zwischen der
Veroffentlichung von Informationen
und der Geheimhaltung und Sicher-
heit von Informationen beschreiben.

Datenschutz, Sicherheit, das Nutzen
von medialen Systemen und die Wei-
tergabe von Informationen und Da-
ten sind zwar Teil der Kommunikati-
on, aber im Sinne des digitalen Aus-
tausches. Konkrete Inhalte sind Ver-
schliisselung, physischer und digita-
ler Schutz von Informationen, Da-
tenschutz und Cybersicherheit.
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Tabelle 5: Beispiele fiir abweichend kohdrente Lernziele aus dem

Lehrplan von TTW

Lernziel TTW

Begriindung

Die in Experimenten gewonnenen
Material- und Korpererfahrungen
fiir das eigene Projekt nutzen.

Dieses Lernziel ist in der Kompetenz
der FErforschung verortet. Der Be-
griff Experimente ist in diesem Kon-
text nicht definiert, aber dennoch
ist die Wahrscheinlichkeit, Experi-
mente in DGB hinsichtlich Material-
und Korpererfahrung nicht zuzu-
ordnen. Aus diesem Grund wurde
dieses Lernziel einer abweichenden
Kohdrenz zugewiesen.

Mit allen Sinnen Materialien, Ge-
genstinde und Rdume wahrnehmen
und diese Eindriicke beschreiben.

Die Beschreibung von Materialien,
Gegenstinden und R&umen, und
das mit allen Sinnen, schlieflen die
Kategorienbeschreibungen interpre-
tative Kohdrenz und bedingten in-
terpretative Kohdrenz aus. Eine Re-
lation zum DGB-Lehrplan ist mit
mehreren Hiirden bis gar nicht ge-
geben.

Werkstoffe in ihren sinnlichen Qua-
litdten erleben und fiir Produktent-
wicklungen einsetzen.

Der Einsatz von Werkstoffen erfolgt
zwar bei der Verwendung von di-
gitalen Technologien, dennoch wird

hier das Erleben der sinnlichen Qua-
litdt von Werkstoffen ausgeklam-
mert. Klar ist, dass Qualitdt eine
Rolle spielt, dennoch ist die sinnli-
che Qualitit im Zusammenhang mit
DGB irrelevant.

7.4.3 Diskussion der quantitativen Ergebnisse

Diese starke Zuordnung zu K1 der DGB-Lernziele zu den Lernzielen des TTW-
Lehrplans und das hohe vorkommen der Lernziele in der interaktionsbezogene Per-
spektive ldsst sich aufgrund der Praxisnidhe der beiden Ficher erkldren. TTW ist
ein sehr praxisnahes Fach, das auch im Lehrplan so festgeschrieben ist. Das Un-
terrichtsfach wird dort als Trigerfach im Bildungskanon beschrieben. Hinsichtlich
DGB ist die interaktionsbezogene Perspektive des Frankfurt-Modell, der Bezug zur
Praxisndhe des Faches. Zentrale Punkte sind: Wie wir, warum wir und wozu wir
digitale Medien und Systeme nutzen und inwiefern diese fiir uns relevant sind.
Welcher digitale Gestaltungsspielraum und welche subjektiven Entscheidungen im
digitalen Wandel erheblich sind, werden ebenfalls beleuchtet. All diese Aspekte
stehen eng im Zusammenhang mit dem Nutzen in der Praxis und beschreiben in
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weiterer Folge unser Handeln (vgl. Brinda u. a. |2019).

Weiters erldutert der Lehrplan von TTW die Relevanz des verantwortungsvollen,
selbstbewussten und selbststéandigen Lernens, was wiederum Reflexion, kritisches
Denken und ein Hinterfragen bedingt. Auch diese Aspekte sind im Kontext der
Handlungsmotive im Frankfurt-Modell zu finden und sind ebenso Grundlage des
DGB-Lehrplans. Die bei der Codierung zugeordneten Lernziele aus dem TTW-
Lehrplan unterstreichen diese Tatsache. Testen und bewerten von selbst hergestell-
ten Produkten, Arbeitsschritte selbstéindig organisieren und planen, Rechercheme-
thoden erweitern und verfeinern sowie Quellen hinterfragen.

Die Daten zeigen, dass die meisten kohédrenten Lernziele eine technisch-mediale
Ausrichtung haben. Keine der drei Kategorien weist mehr als elf technisch-mediale
Perspektiven auf. Das liegt nicht zwingend daran, dass es fiir TTW zu technisch ist,
sondern dass der Technikbegriff anders verstanden und interpretiert wird. Dass die
technisch-mediale Perspektive sehr wohl Anklang findet, beweisen die acht inter-
pretativ kohdrenten Lernziele. Auflerdem wird im Lehrplan fiir TTW sehr viel Wert
auf die Werkstoffe und deren Eigenschaften im Sinne der Beschaffung, der Qua-
litdt, der Verarbeitung und der fachgerechten Entsorgung gelegt. In diesem Zusam-
menhang sei betont, dass eine abweichende Kohdrenz ein Abhandeln der Inhalte
in dem jeweiligen anderen Fach komplett ausschlie§t, dennoch ist der Blickwin-
kel und die Aufbereitung der Themen relevant, welche stark vom jeweils anderen
Lehrplan abweichen wiirde. Wenn ein Unterrichtsszenario die sinnliche Qualitét
und Belastbarkeit von Werkstoffen, Toxitdt und Dampfe behandelt, dann lassen
sich die entsprechenden Lernziele nur K2 zuordnen.

Die Untersuchung der Lehrplidne der Unterrichtsficher DGB und TTW hat verdeut-
licht, inwiefern sich diese beiden Facher in Verbindung bringen lassen. Auflerdem
wurde das Anliegen beider, ndmlich der ficherverbindende Unterricht, bestétigt.
Beide Ficher ermdoglichen eine sinnvolle Integration digitaler Inhalte. Die Analy-
se verdeutlicht, dass aus beiden Lehrplinen relevante Aspekte, wie zum Beispiel
das Frankfurt-Modell Platz finden. Das Verantwortungsbewusstsein, selbstbewuss-
tes Lernen und kritisches Denken sind gleichermafien grundlegend. Die Ergebnisse
unterstreichen die Notwendigkeit einer ganzheitlichen Bildung, die technisches und
digitales Wissen miteinander verkniipfen. Die interpretativ kohdrenten Lernziele
der DGB, welche auf der Basis der digitalen Komponenten des Lehrplans von TTW
basieren, lassen sich in fiinf Lernzielgruppen gliedern.
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7.5 Qualitative Ergebnisse

Der Lehrplan fiir TTW fiihrt an, dass das Unterrichtsfach eine wichtige praktische
Ergénzung fiir Pflichtfacher ist. Fiir die Darstellung der Gemeinsamkeiten von
DGB und TTW wurden in erster Linie die Kompetenzbereiche und Lernziele der
beiden Lehrpléne betrachtet. Dennoch weisen auch die allgemeinen didaktischen
Grundlagen Gemeinsamkeiten auf, unter anderem die Bereiche Mensch und
Gesellschaft und Kreativitdt und Gestaltung.

Das kritisch-konstruktive Betrachten eigener und fremder Artefakte und das
Losen von gestalterischen und technischen Aufgaben im Unterrichtsfach TTW
in Bezug auf Mensch und Gesellschaft spiegelt sich in der DGB wieder. Das
Frankfurt-Modell beinhaltet eine gesellschaftlich-kulturelle Perspektive und hier
ist der Blick auf soziale Fragen gerichtet und mit kritischem Denken und Hin-
terfragen verbunden. Die praktische Anwendung ermoglicht, dem nachzugehen
und die im Unterricht selbst erstellten Artefakte, Programme und Medien,
kritisch-konstruktiv zu betrachten und deren Wahrnehmung von verschiedenen
sozialen und kulturellen Perspektiven zu hinterfragen.

Im kreativen Kontext sind zwar die gegenseitige Achtung, die Kritikfahigkeit
und Teamfdhigkeit vorrangig, aber dennoch ist ein reflektierter und kritischer
Blick auf erstellte Medien und Programme ein wichtiges Prinzip im Lehrplan fiir
DGB. Auflerdem gehoren kritisches Denken, Kreativitdt, Kommunikation und
Kollaboration zu den 4 K’s der 21%% Century Skills, welche im Lehrplan speziell
fiir informatische Bildung stehen.

Die Arbeits- und Berufswelt spielen insofern zusammen, da beide Unterrichtsficher
einen berufsbildenden Aspekt haben.

Im Lehrplan TTW wird in diesem Zusammenhang die Entwicklung des
selbsténdigen, verantwortungsvollen und selbstbewussten Arbeitens in Verbindung
mit 6kologischen, 6konomischen und sozial-kulturellen Themen hervorgehoben.
Diese Entwicklung hat einen erheblichen Einfluss auf die zukiinftige Arbeitswelt
und Berufswelt. TTW gibt den Geschlechtern die Chance einen Einblick in
verschiedene Berufsfelder und berufsnahe Informationen zu bekommen. Die DGB
unterstreicht den beruflichen Aspekt mit dem Wandel von Medien und Digitali-
sierung und die damit einhergehenden wirtschaftlichen beruflichen Moglichkeiten
und Auswirkungen. Hier muss dennoch angemerkt werden, dass die Arbeits-
und Berufswelt im Lehrplan der DGB eine untergeordneten Einfluss hat, diese
ist sonst nirgendwo explizit in diesem Lehrplanabschnitt integriert. Dass das
Erlernen digitaler Skills ein Rundumpaket und allgemeine Vorbereitung auf unse-
re Lebenswelt und Gesellschaft ist, zeigen die breit aufstellten Themen im Lehrplan.
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Lernzielgruppen

Stellt man die Kompetenzbereiche des Lehrplans TTW und deren digitalen Hand-
lungsfelder und die Kompetenzbereiche der DGB inklusive der Grundlage des
Frankfurt-Modell gegeniiber, erkennt man Gemeinsamkeiten innerhalb der digi-
talen Themenfelder.

Daraus lassen sich fiinf konkrete Gruppen bilden:

1. Exemplarische Inhalte
2. Recherche

3. Analog vs. Digital

4. Digitale Technologien
5. Dokumentation

Einen visuellen Uberblick iiber das Ergebnis des Versuchs Gemeinsamkeiten zu
analysieren, zeigt die Abbildung [6]

Exemplarische Inhalte: Die exemplarischen Inhalte weisen folgende digitalen
Inhalte auf: Medien, Werbung und Robotik. Vor allem die Medienkompetenz ist
eine wichtige Grundlage in der DGB, welche auch Werbung miteinschliefit. Die
richtige Erstellung, die Wahrnehmung, die Darstellungsformen, das Priifen und
die Moglichkeiten der Medienlandschaft finden sich in den Kompetenzbereichen
der DGB vielfiiltig wieder. Einerseits sind die Mediennutzungsformen sowie de-
ren historische Entwicklung und gesellschaftliche Etablierung, und das Benennen
der verschiedenen Medienkulturen und die Moglichkeiten verschiedener Darstel-
lungsformen von Inhalten vertreten. Diese stehen fiir die gesellschaftlich-kulturelle
Perspektive im Lehrplan fiir DGB. Andererseits ist auch die technisch-mediale Per-
spektive im Kompetenzbereich vorhanden. Inhalte der Medienlandschaft kénnen
analysiert und reflektiert werden, mit dem Ziel, dass Schiilerinnen und Schiiler die
Bediirfnisse der Zugénglichkeit und Nutzbarkeit von Technologieprodukten fiir un-
terschiedliche Nutzern und Nutzerinnen zu bewerten und verbessern.

Ein Lernziel der interaktionsbezogenen Perspektive ist, dass Lernende mediale Pro-
duktionen auf Barrierefreiheit iiberpriifen und gegebenenfalls beseitigen kénnen
und auch die Bedingungen der Medienproduktion, der Veroffentlichung und des
Medienkonsums analysieren konnen. Diese beiden Lernziele befinden sich in zwei
unterschiedlichen Kompetenzbereichen der DGB wieder. Erstens im Kompetenz-
bereich Produktion, wo Inhalte digital erstellt und veroffentlicht, Algorithmen ent-
worfen und programmiert werden. Zweitens im Kompetenzbereich Orientierung,
in welchem die gesellschaftlichen Aspekte von Medienwandel und Digitalisierung
analysiert und reflektiert werden.

Im Lehrplan TTW kénnen Medien und Werbung im Sinne der Corporate Identity
behandelt werden. Dieses Thema wiirde sich gut als Projektunterricht anbieten.
Unter anderem folgende Aspekte: das Erstellen und Entwerfen von Logos unter
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Beriicksichtigung des Corporate Design, das Einhalten der Barrierefreiheit und
das Einbinden von diversen Interessen der Medienproduktion und des Medienkon-
sums. In weiteren Schritten miissten die Grafiken digital umgesetzt werden und
die Lernenden bekommen zunéchst einen Einblick in die digitale Gestaltung und
Erstellung mit geeigneten Software-Applikationen, wo auch Dateiformate und Da-
teigroBen, Druckfarben und Co mafigeblich sind. Zusétzlich folgt die analoge Ver-
arbeitung. Das Logo kann nun mittels Ndhmaschine auf Textilien gestickt werden,
auf eine Biigelfolie zum Aufbiigeln gedruckt oder mittels 3D-Druck umgesetzt wer-
den oder auf anderen Drucksorten wie Plakate oder Gegenstédnde erscheinen. Alle
diese Prozesse bendtigen Wissen aus der DGB und dem TTW und beide behan-
deln das Thema Medien und Werbung. Diese Arbeitsschritte werden laufend von
der Reflexion und Dokumentation begleitet.

Recherche: Die Recherche ist unter anderem ein Handlungsfeld des Kompe-
tenzbereiches Entwicklung. Das Recherchieren bildet eine wichtige Grundlage im
TTW-Unterricht. Die Schiiler und Schiilerinnen sollen zum Beispiel analoge und
digitale Rechercheméglichkeiten kennen und so diverse Methoden zur Ideenfindung
lernen. Ein wichtiges Werkzeug fiir die digitale Recherche sind Suchmaschinen.
Dieser Aspekt ist auch in der DGB ein Schwerpunkt und im Kompetenzbereich
Information zu finden. Konkret geht es um den verantwortungsvollen Umgang
mit den diversen Suchmaschinen und deren Funktionen, die eigene Suchroutine
und die damit verbundenen Vor- und Nachteile, das Hinterfragen gefundener
Informationen und Quellen und das Bewerten und Verstehen von Lizenzmodellen.

Analog vs. Digital: Die dritte Gruppe betrifft die analoge und digitale Visua-
lisierung. Aus der Blickrichtung der DGB hat das Verhéltnis zwischen analogen
und digitalen Handeln eine hohe Relevanz. Aus gesellschaftlich-kultureller Sicht
sollen Schiilerinnen und Schiiler die Unterschiede zwischen analogen und digitalen
Elementen und Handlungen erkennen kénnen. ,Der Einsatz von Zeichnungen bis
hin zur digitalen Visualisierung fiir Entwiirfe, Skizzen, Plédne, unterschiedliche
Risse, perspektivische Ansichten ist zur Kommunikation von Planungsschritten
unabdingbar® (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung
2023al). Dieser Kontext bringt die Moglichkeit des Vergleiches und der Bewertung
der Nutzbarkeit von Technologieprodukten fiir die Bediirfnisse von Nutzerinnen
und Nutzern mit sich. Desweiteren wird sowohl die verbale als auch die non-
verbale Kommunikation angesprochen, wobei Letztere eine primére Rolle spielt.
»ochiilerinnen und Schiiler loten in TTW die &dsthetischen, visuellen und haptischen
Botschaften von Produkten als Medium der nonverbalen Kommunikation aus“
(vgl. ebd.). Digitale Kommunikationsweisen sind ohne auditiven Input wie Chats,
E-Mails, Texte und Bilder auch nonverbal. Das Wirken und Wahrnehmen dieser
Ausdrucksformen enthélt ebenso &sthetische, visuelle und haptische Botschaften,
welche interpretiert, hinterfragt und verstanden werden miissen. Beim Gestalten
digitaler Artefakte (Pline, Skizzen, usw.) ist die Erstellung ein wichtiger Faktor.
Das Erlernen diverser Anwendungsskills, das Kennenlernen diverser Softwaretools
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und die Moglichkeiten mediale Produkte barrierefrei gestalten zu kénnen, sind in
dieser Hinsicht von hoher Relevanz.

Ein weiteres Beispiel fiir die Uberschneidung der Ficher im Sinne der nonverbalen
Kommunikation eignet sich die Darstellung der Emojis. Diese wurden digital
kreativ erstellt und entwickelt. Jede einzelne Figur kommuniziert durch ihre
Darstellung. In diesem Fall wird kreativ, digital, nonverbal und indirekt kom-
muniziert, aber auch aktiv und direkt in diversen digitalen Nachrichtenkanilen
und Plattformen. Was mit einem einfachen Doppelpunkt und einer Klammer
digital begonnen hat, wurde weiterentwickelt, hergestellt und schlussendlich auch
reflektiert. Bei diesem Beispiel finden wir wieder den Weg zum sozial-kulturellen
Aspekt, welcher mit Wahrnehmung und Wirkung zusammenhéingt und das
kritische Denken und Hinterfragen miteinschlief3t.

Sowohl im analogen als auch im digitalen Kontext wird die perspektivische
Betrachtung durch Interaktion vertreten. Dies zeigt sich einerseits in der gezielten
und kreativen Nutzung von Medien und Softwareanwendungen zur Erstellung
digitaler Visualisierungen und andererseits in der Analyse der Auswirkungen auf
das individuelle Leben und die Gesellschaft. Die Erstellung digitaler Artefakte
kann plotzlich unseren Alltag prégen und verdndern, die Prozesse bieten einen
groflen Spielraum fiir Reflexion und Analyse.

Digitale Technologien: Maschinen, welche im TTW-Unterricht genutzt wer-
den, wie zum Beispiel 3D-Drucker, Lasercutter, Schneideplotter, Drucker und Stick-
maschinen (N&hmaschinen) sind Bindeglieder fiir einen fécherverbindenden Unter-
richt. Programme und Algorithmen kénnen mit teilweise kostenlosen Webapplika-
tion, zum Beispiel TurtleStitch (https://www.turtlestitch.org/) fiir Stickmaschinen
entwickelt werden. In diesem Fall werden auch Lernziele, wie die iterative Entwick-
lung, das kreative Nutzen von Softwareapplikationen und Medien, Wahrnehmung
und Darstellungsformen, die Nutzung von Entwicklungsumgebungen, das Erstellen
und selbstédndige formulieren, testen und debuggen von Codes abgedeckt. Um die
digitale Technologien bedienen zu konnen, steht auch der Erwerb von Funktions-
weisen und der richtigen Eingabe fiir die passende Ausgabe im Raum. Dariiber
hinaus bedingt die Anwendung der diversen digitalen Maschinen auch die Ausein-
andersetzung mit Dateien und deren Eigenschaften, wie Grofle, Dateiformate und
die Verwaltung im Sinne von suchen, benennen, abrufen und richtiges speichern auf
Speichermedien. Dieser enorme Umfang an Lernzielen und Kompetenzen schliefit
zusétzlich die Nutzung von Hilfesystemen und technische Anleitungen mit ein. Be-
sonders in dieser Gruppe wird informatisches Wissen angesprochen und die damit
verbundene technische-mediale Perspektive des Frankfurt-Modell. Durch die diver-
sen Darstellungsformen, welche die Erstellung durch Maschinen und dem Einsatz
von Software- Applikationen kreativ erreicht werden kénnen, spricht man das kriti-
sche Denken an und hinterfragt die Wahrnehmung der durch Code erstellten Pro-
dukte. Somit lassen sich die interaktionsbedingte und die gesellschaftlich-kulturelle
Perspektive in dieser Gruppe verorten.
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Dokumentation: ,Zur [...] Dokumentation und Prisentation von Produkten
werden je nach Bedarf analoge oder digitale Technologien aber auch beide in
verschriinkter Weise eingesetzt” (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wis-
senschaft und Forschung |2023al). Die DGB stimmt hier hauptséchlich mit der
technisch-medialen und der interaktionsbezogenen Perspektive iiberein. Konkret
werden Themen wie: visuelle Inhalte erzeugen, adaptieren und analysieren,
aufgegriffen. Dabei wird vor allem bei der digitalen Dokumentation der Austausch
von Daten zwischen digitalen Medien und Endgeréiten bendtigt. Die Ergebnisse
konnen strukturiert, formatiert und préasentiert werden. Die Dokumentations-
erstellung erfordert ein Anwendungswissen diverser Softwareapplikationen und
ein Geschick Inhalte richtig darstellen zu konnen, den Umgang mit digita-
len Endgerdten und dem Wissen diese mit anderen Schnittstellen zu verbinden.
Nicht zuletzt sind auch hier alle drei Perspektiven des Frankfurt-Modells vertreten.

Kompetenzverflechtung

Die Verflechtungen der Kompetenzbereiche zeigen, dass die Lehrpléane fiir die
Schulfacher DGB und TTW Gemeinsamkeiten aufweisen. Diese manifestieren sich
in den ausgewiesenen Bereichen. Dabei werden Aspekte der Mediennutzung, der
kreativen Gestaltung, der technischen Anwendung und der kritischen Reflexion
durchgéngig betrachtet. Sowohl die praktischen Fertigkeiten im Umgang mit Ma-
schinen und Werkstoffen als auch die digitalen Kompetenzen finden in beiden Lehr-
planen Anwendung. Die Beriithrungspunkte zwischen beiden Fachern unterstreichen
die Relevanz einer ganzheitlichen Bildung, die analoge und digitale Aspekte um-
fasst und somit Schiilerinnen und Schiiler auf die Herausforderungen der modernen
Welt vorbereitet. Die beiden Lehrplédne der Unterrichtsfacher DGB und TTW wei-
sen Kompetenzbereiche auf. Fiir DGB stehen folgende Kompetenzbereiche festge-
schrieben:

e Orientierung: gesellschaftliche Aspekte von Medienwandel und Digitalisie-
rung analysieren und reflektieren.

e Information: mit Daten, Informationen und Informationssystemen verantwor-
tungsvoll umgehen.

¢ Kommunikation: Kommunizieren und Kooperieren unter Nutzung informati-
scher, medialer Systeme.

e Produktion: Inhalte digital erstellen und vertffentlichen, Algorithmen ent-
werfen und programmieren.

e Handeln: Angebote und Handlungsmoglichkeiten in einer von Digitalisierung
gepriagten Welt einschétzen und verantwortungsvoll nutzen.

Im Lehrplan TTW sind folgende Bereiche angefiihrt:

e Entwicklung: Kompetenzen zu Wahrnehmung, Recherche, Erforschung, Pla-
nung und Gestaltung.
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e Herstellung: Kompetenzen zu Werkstoffen, Werkzeugen und Maschinen, Ver-
fahren und Sicherheit.

e Reflexion: Kompetenzen zu Dokumentation und Kontexte.

Die Analyse der beiden Bereiche hat ergeben, dass sich Kompetenzen
iiberschneiden. Die fiinf Kompetenzbereiche der DGB und die drei Kompetenz-
bereiche des praktisch geprédgten Unterrichtsfach TTW wurden im Sinne des
facherverbindenden Unterrichts miteinander kombiniert. Die Verflechtung wurde
ebenfalls grafisch umgesetzt (siche Abbildung @
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Erkliarung der Verflechtung der Kompetenzbereiche

e TTW: Entwicklung mit DGB: Information, Orientierung, Handeln und
Kommunikation:
Hinsichtlich Entwicklung sind Erforschung, Wahrnehmung, Recherche,
Planung und Gestaltung zentral. Die Beschaffung von Informationen (DGB)
ist hier hochst relevant. Wie und woher bekomme ich Informationen, sind
Quellen aussagekriftic und wie ist der rechtliche Rahmen hinsichtlich
Wieder,- bzw. Weiterverwendung? Auflerdem darf in diesem Fall auch die
Kommunikation zwischen den Akteuren nicht aufler Acht gelassen werden.
Immerhin wird immer mehr via digitaler Endgeréite und Systeme kommuni-
ziert. Die Planung und Gestaltung (TTW) schlieflen schlussendlich auch das
Einschétzen der Handlungsmoglichkeiten (DGB) in einer von Digitalisierung
gepriagten Welt und den verantwortungsvollem Nutzen mit ein. Diese neuen
Handlungsmoglichkeiten erweitern auch den Bereich des TTW-Unterrichts
und somit ist auch der verantwortungsvolle Nutzen relevant.

e TTW: Reflexion mit DGB: Orientierung, Handeln und Kommunikation:
Der Bereich Reflexion steht bei TTW stellvertretend fiir die Kompetenzen
zu Dokumentation. Wobei der Kompetenzbereich der Orientierung (DGB)
eine erhebliche Grundlage fiir die Reflexion und Analyse gesellschaftlicher
Aspekte von Medienwandel und Digitalisierung liefert und erheblich in der
interaktionsbezogenen Perspektive im Frankfurt-Modell ist. Dort stehen
allen voran die kreativen Prozesse einer digitalen Welt im Fokus. Weiters
ldsst sich auch Handeln (DGB) mit der Reflexion in Zusammenhang bringen.
Handlungsmoglichkeiten einschitzen zu koénnen ist ein Reflexionsprozess.
Mit jeder Handlung und darauf folgenden Reflexion koénnen sich digitale
Verhaltensmuster dndern. Aber auch im Bereich der Dokumentation ist es
wichtig, die Handlungsmoglichkeiten benennen und analysieren und somit
auch reflektieren zu kénnen. Zu guter Letzt ist es noch mdoglich den Bereich
der Kommunikation (DGB) zu integrieren, weil der Austausch untereinander
zu einem Reflexionsprozess fiihrt, auch unter Verwendung von medialen
Systemen.

e TTW: Herstellung mit DGB: Produktion:
Der Bereich der Herstellung (TTW) ist dem Bereich der Produktion (DGB)
gegeniiberzustellen. Beide Sektoren lassen sich in diesem Kontext unter dem
Synonym kreative Prozesse und Schaffen zusammenfassen. Das Entwerfen,
Erschaffen, (Weiter-)Entwickeln und Erzeugen von Produkten, Programmen,
Algorithmen, mit Hilfe technischer Unterstiitzung und digitaler Technologien
sind hier zentral.

Daraus ergibt sich die folgende Verflechtung der Kompetenzbereiche, welche einen
soliden fécheriibergreifenden Unterricht von DGB und TTW ermdoglichen kénnten.
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. Information: Recherche, Erforschung, Kommunikation und einen verant-
wortungsvollen Umgang mit Informationen

. Entwicklung: Analyse des Medienwandels, die Planung, die Gestaltung und
die digitalen Handlungsmoglichkeiten

. Produktion: Produkte mit Werkstoffen, Programme und Algorithmen unter
Verwendung digitaler Technologien entwickeln.

. Reflexion: kritisches Denken, das Hinterfragen von Produktionen und Dar-
stellungen sind hier wichtige Prinzipien, wie auch die Dokumentation diverser
Prozesse
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8 Exemplarische Unterrichtsplanung

Die kurzfristige Unterrichtsplanung (siehe Anhang S. , bildet einen moglichen
fachertibergreifenden Unterricht zwischen den normalerweise getrennten Pflichtge-
genstinden DGB und TTW ab. Ebenso werden die Lernzielgruppen (siehe Ab-
bildung @ und Kompetenzverflechtungen (siehe Abbildung 7)) in der Planung an-
gefiihrt.

Jedes Fach bringt einen Input und soll schlussendlich einen gemeinsamen Output
liefern. Der geplante Projektunterricht umfasst insgesamt 15 Schulstunden (= fiinf
Wochen). Jeweils eine Wochenstunde DGB und zwei Wochenstunden TTW, wel-
ches als Doppelstunde im Stundenplan auftritt. Er basiert auf einer prozessorien-
tierten Lernorganisation und betrifft eine 3. Klasse Sekundarstufe I/Mittelschule,
mit 25 Schiiler und Schiilerinnen. Beide Unterrichtsfacher sind mit jeweils zwei
Lehrpersonen besetzt und betrifft immer die gesamte Klasse. Von einer 3. Klas-
se Mittelschule ist es moglich von einem Vorwissen auszugehen. Dieses Vorwissen
beinhaltet unter anderem: das Speichern von Dateien, das Zurechtfinden in Ord-
nerstrukturen, die richtige Handhabe von Quellen und dessen Angaben bei schrift-
lichen Abgaben, ein selbstéindiges Arbeiten, die Verwendung von Suchmaschinen,
die Umsetzung von Prisentationen, das Fiihren des Lerntagebuchs mit One-Note,
verldssliches Wegrdumen der Endgeréte und eine motivierte Lernbereitschaft. Hier
sei erwdhnt, dass One-Note bereits in den vorhergegangenen Schulstufen verwen-
det wurde und die Schiilerinnen und Schiiler keine explizite Erkldrung benotigen.
AuBlerdem wird darauf hingewiesen, dass bei der Planung von einem reibungs-
losen Ablauf ausgegangen wird. Storfaktoren wie Krankenstédnde, Ferien, Feier-
tage, Schulausfliige, Netzstorungen, defekte Geréte oder #hnliches wurden nicht
beriicksichtigt.

Die Planungsmatrix besteht aus insgesamt sieben Spalten.

1. Spalte Zeit: Darstellung der Zeit fiir den jeweiligen Unterrichtsinhalt. Dieser
Wert ist ein Richtwert und kann in der Praxis je nach Gegebenheit stark oder
schwach variieren

2. Spalte Aktivitdt: die Benennung der geplanten Aktivitdt. Sie dient zur
Ubersicht

3. Spalte Beschreibung: Die Beschreibung der Aktivitiat. Es wird erlautert, wie
die Aktivitat auszufiihren ist. Auflerdem befinden sich Informationen und
Hinweise fiir einen reibungslosen Unterricht in dieser Spalte

4. Spalte Sozialform: Die Sozialform gibt einen kurzen Uberblick, in welchem
Personen-Setting die Aktivitit durchgefiithrt wird

5. Spalte Material: Listet die benotigte Unterrichtsmaterialien

6. Spalte Kompetenz: Listet die Kompetenz aus dem Kompetenzverflechtungs-
modell (siche Abbildung [7)

7. Spalte Lernzielgr.: Zeigt die zugewiesenen Lernzielgruppen (siehe Abbildung

)

95



8.1 Konzeptbeschreibung

Die geplante Unterrichtseinheit basiert auf einer prozessorientierten Lernorganisa-
tion. Das prozessorientierte Lernen ermdoglicht es den Schiilern und Schiilerinnen,
sich Wissen in Verbindung mit unterschiedlichen Methoden selbst anzueignen (vgl.
Heintze 2016). Selbstandigkeit wird laut Lehrplan im TTW-Unterricht geférdert.
Die verschiedenen Methoden bieten ein Potpourri an Lernmdoglichkeiten, welche die
Ziele beider Lehrpline, die Ergebnisse dieser Studie und die daraus entstandenen
Modelle fiir einen fécherverbindenden Unterricht (siche Abbildungen [7| und @ un-
terstiitzen.

Folgende Methoden sind in der prozessorientierten Lernorganisation vertreten: Pro-
jektunterricht, Rollenspiele, historische Szenen, offenes Lernen, Schulpartnerschaft
und forschendes Lernen.

Aus dieser Aufzéhlung sind vor allem im Kontext der vorhandenen Unterrichtspla-
nung die Methoden des Projektunterrichts und des offenen Lernens hervorzuheben.
Dennoch wire auch eine Schulpartnerschaft moglich, indem man zum Beispiel die
vorhandenen Maschinen und Geréte, das Wissen und Konnen verschiedener Lehr-
personen, sowie deren Schiilerinnen und Schiiler in diesem Kontext miteinander
teilt.

Der Projektunterricht wird durch das Durchlaufen von verschiedenen Phasen und
Faktoren beriicksichtigt:

¢ Planung: Umsetzung in Anhang [A] auf den Seiten: [67] [69] und
¢ Durchfithrung: Umsetzung in Anhang[A] auf den Seiten: und
¢ Prisentation: Umsetzung im Anhang[A] auf den Seiten und

Die Fortschritte werden laufend im Lerntagebuch festgehalten und die Lehrper-
sonen haben eine organisatorische, beobachtende und koordinierende Rolle. , Die
Schiiler und Schiilerinnen erweitern ihre Fahigkeiten beziiglich Selbsténdigkeit, Ver-
antwortlichkeit, Erkennen und Loésen von Problemen, Planungsfihigkeit, Analyse,
Teamfahigkeit, Kommunikation, praktische Fahigkeiten, Konfliktfihigkeit, Koope-
rationsbereitschaft etc.” (vgl. Heintze 2016]).

Die ldngeren Zeitrdume sind durch die Doppelstunden und die Umsetzungsphasen
gegeben. Die Vorgangsweise und Struktur sind klar erkennbar und der Werkraum
und die digitalen Technologien bieten eine wichtige Grundlage fiir die Methode
des offenen Lernens. Die Schiiler und Schiilerinnen werden nur selten angeleitet
und haben viele Mo6glichkeiten, ihr Logo selbstédndig zu entwickeln und zu produ-
zieren. Das Zusammenspiel der wechselnden Lernprozesse wie Input, Umsetzung,
Recherche, Evaluierung und Outcome fordert die Lernbereitschaft und sorgt fiir
Abwechslung.

Der Titel der Planung ,, Von der Idee zum Produkt® zeigt bereits, dass ein Lernpro-
zess dahinter steht. Durch die aktive Anwendung und das praktische, kreative Um-
setzen der Idee wird das Lernen unterstiitzt. Dariiber hinaus haben die Lernenden
stiandig die Moglichkeit, Erkenntnisse iiber sich selbst zu gewinnen. Eventuell wer-
den neue Talente, Fahigkeiten oder Interessen entdeckt. Die Echtheit, das Prinzip
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der Realitédtsndhe oder Lebensnihe, das Prinzip des aktiven Lernens, die Kreati-
vitdt und das unbewusste Lernen unterstiitzen didaktische Elemente und motivie-
ren zusétzlich. Zusammenfassend lésst sich festhalten, dass die geplante prozessori-
entierte Unterrichtseinheit durch die Verbindung unterschiedlicher Methoden die
Ziele der Lehrpliane, die Ergebnisse der Studie sowie die Verflechtung der Kompe-
tenzbereiche und die Lernzielgruppen effektiv unterstiitzt. Die Vielfalt der ange-
wandten Lehrmethoden férdert nicht nur das eigenstéindige Erlangen von Wissen,
sondern auch die Entwicklung von Schliisselkompetenzen, die bei den Schiilerinnen
und Schiilern eine selbstdndige Herangehensweise, Teamf&higkeit, Kommunikati-
onsfertigkeiten und kritisches Denken fordern. In diesem Kontext triagt die pro-
zessorientierte Lernorganisation dazu bei, eine abwechslungsreiche, praxisnahe und
motivierende Lernerfahrung zu schaffen, die sich positiv auf die Entwicklung der
Lernenden auswirkt.

Erlduterung der Lehr- Lernumgebungen

e MS-OneNote

Microsoft-OneNote ist eine digitale Notizbuchsoftware, mit der Benutzer ver-
schiedene Arten von Inhalten wie Text, Bilder, Zeichnungen, Audiodateien
und Videos in einem flexiblen und organisierten Format erfassen, organisie-
ren und verwalten kénnen. Notizbiicher kénnen erstellt, unterteilt und geteilt
werden. Auflerdem ist eine kollaborative Nutzung moglich, welche somit gut
im Unterricht einsetzbar ist. Die Schiilerinnen und Schiiler bearbeiten in die-
sem Programm die Lerntagebiicher.

Lerntagebuch: Das Lerntagebuch dokumentiert die Lernprozesse der
Schiilerinnen und Schiiler. Am Schulanfang wird dieses Tool im Zusammen-
hang mit der Leistungsbeurteilung eingefiihrt und erklart. Die Schiilerinnen
und Schiiler sind dazu angehalten, am Ende jeder Unterrichtseinheit
den erhaltenen Input selbststdndig festzuhalten. Die RegelméBigkeit, die
Ausfiihrung und die Gestaltung sind Teil der Mitarbeitsnote. Um den Prozess
zu unterstiitzen, ist es moglich den Schiilerinnen und Schiilern ein Tabellen-
raster mit Fragen vorzugeben, zum Beispiel: Datum — Das war unser Thema
— Das war neu fiir mich — Das hat mir besonders gefallen — Das hat mir
nicht gefallen — Das wiinsche ich mir fiir andere Einheiten

e Inkscape
Inkscape ist eine kostenlose und Open-Source Vektorgrafik-Software. Mit die-
ser ist es moglich skalierbare Grafiken zu erstellen und zu bearbeiten. Inks-
cape bietet Zeichenwerkzeuge, Textbearbeitung, Ebenen, Filter, Effekte und
Exportoptionen. Es ist ideal fiir Illustrationen und Logos, wie ein digitales
Zeichenbrett mit verschiedenen Werkzeugen. (Anhang|Af, S. .

e TurtleStitch
TurtleStitch ist eine Online-Plattform und Programmierumgebung, die ge-
schaffen wurde, um Menschen, insbesondere Kinder, in die Programmie-
rung und die Erstellung von Stickmustern mittels Blockprogrammierung ein-
zufiithren. Userinnen und User kénnen digitale Muster entwerfen und diese auf
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Stickmaschinen iibertragen, um physische Stickereiergebnisse zu erzielen. Das
Programm bietet eine visuelle Schnittstelle, auf der die Benutzer und Benut-
zerinnen ihre Muster erstellen kénnen. Dabei werden Befehle zum Zeichnen
von Muster ausfiihrt. Diese Befehle koénnen anschliefend in Stickanweisungen
umgewandelt werden. Dabei werden auch Bereiche der Geometrie und Ma-
thematik angesprochen.

(Anhang[A] S.[73).

e Tinkercad

Tinkercad ist eine kostenlose Online-Plattform zum Designen von 3D-
Modellen. Die Plattform bietet vordefinierte Formen und Werkzeuge und
eine einfache Bedienungsoberfliche. 3D-Objekte kénnen vergrofert, verklei-
nert, gedreht oder verschoben werden. Damit hat man die Moglichkeit ein
eigenes 3D-Modell zu erstellen. Tinkercad eignet sich gut fiir die Entwick-
lung von Prototypen und Modellen fiir den 3D-Druck. Die dort entstandenen
Modelle kénnen schlussendlich problemlos mittels Slicerprogrammen fiir den
3D-Drucker aufbereitet werden. (Anhang [A] S. .

8.2 Relevanz im Forschungsdiskurs

Die Ausfithrung einer Unterrichtsplanung ist im dritten Teil des Lehrplans fest-
geschrieben und wurde in der vorliegenden Planung auch umgesetzt (vgl. Bun-
desministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung 2023a)). Es handelt sich
um eine kurzfristige Planung, die einen facherverbindenden Unterricht, der Fécher
DGB und TTW darstellt, welches die Kompetenzverflechtungen (siehe Abbildung
und Lernzielgruppen (siehe Abbildung@ mit einbindet und darstellt. Vor allem
wird gezeigt, wie die Lernziele der DGB in das Unterrichtsfach TTW integriert
werden konnen. Ebenso werden weitere didaktische Prinzipien in Bezug auf die
Lernzielgruppen und Kompetenzverflechtungen eingefithrt, um die Realitéitsnéihe
darzustellen.
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9 Conclusio

Gemeinsamkeiten, Divergenzen und Verflechtungen bilden zentrale Blickwinkel
dieser Studie und spiegeln sich auch in den Ergebnissen wieder. Die Lehr-
planreform fiir die Sekundarstufe I ist in den letzten Jahren aufgrund der fiir
September geplanten Einfiihrung zu einem bedeutenden Thema im Schulkontext
geworden. Dabei sind vor allem die Einfithrung des Unterrichtsfachs DGB und die
Umstrukturierung von TTW markant. Diese Studie konzentriert sich auf die Ver-
flechtungen und Muster dieser beiden Unterrichtsfacher und der unverbindlichen
Ubung Informatik. Aufgrund des nicht ausgereiften Lehrplans der Informatik in
der Sekundarstufe I wird die unverbindliche Ubung jedoch auBer acht gelassen.
Dennoch muss hier erwahnt werden, dass die im Lehrplan niedergeschriebenen
Inhalte der Unterrichtsficher DGB und TTW zu einem groflen Teil abgedeckt
werden. Die Beantwortung der Forschungsfragen geben einen konkreten Einblick
in die Ergebnisse der Studie.

Lassen sich konkrete Themen der Informatik und DGB in den
Werkunterricht integrieren?
Es gibt Themen, die sich sehr wohl im Werkunterricht abdecken lassen (zum
Beispiel: 3D-Drucker, Schneideplotter, ...). Diese Tatsache wird in der 15-stiindigen
Unterrichtssequenz darstellt, in welcher der 3D-Drucker und die Stickmaschine
zum Einsatz kommen. Auflerdem zeigt die Darstellung der Lernzielgruppen
einen moglichen ficherverbindenden Unterricht der Themen von DGB in den
TTW-Unterricht.

Inwieweit korrelieren quantitativ die Unterrichtsgegenstinde TTW
und DGB?
Innerhalb der Kompetenzbereiche und der ausgewiesenen Lernziele besteht eine
quantitative Korrelation. Dies ist besonders an den digitalen Inhalten im Lehrplan
von TTW erkennbar. Jedoch die Perspektive zu beachten. Durch die quantitative
Auswertung lasst sich behaupten, dass ein ficheriibergreifender Unterricht moglich
ist. Dennoch zeigen die Ergebnisse auch, dass beide Facher Inhalte haben, die sich
nicht gegenseitig abdecken kénnen. Daher ist zu betonen, dass keines der beiden
das jeweils andere ersetzen konnte. Neben der quantitativen Inhaltsanalyse wurde
anhand einer Textanalyse auch ein Modell erstellt, das die Gemeinsamkeiten
der untersuchten Unterrichtsficher darstellt. Die fiinf Lernzielgruppen bilden
so eine Grundlage fiir einen moglichen ficheriibergreifenden Unterricht. Die
Zusammenarbeit dieser Lerninhalte fithrt zu einem neuen Gesamteffekt und
einer positiven Wechselwirkung zwischen den Lernzielen und den zu erreichenden
Kompetenzen. Dabei spielt die Ndhe zur Praxis eine bedeutende Rolle, da sie einen
Einblick in die Realitéit bietet und auf das Berufs- und Alltagsleben vorbereitet.
Die Reflexion ist ebenfalls ein relevanter Faktor, der immer wieder als Grundlage
fiir diese Ficher fungiert. Gesellschaftliche und kulturelle Aspekte in ihrer Form,
Wahrnehmung und Darstellung kommen in beiden Féachern nicht zu kurz. In der
DGB ist durch das Frankfurt-Modell die gesellschaftlich-kulturelle Perspektive
sogar ein Grundstein des Lehrplans.
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Welche Kompetenzbereiche sind in den Lehrplinen DGB und TTW
vorherrschend?
Dieses konzentriert sich auf die einzelnen Kompetenzmodelle der jeweiligen Fécher
(siche Abbildung [7) und stellt deren Gemeinsamkeiten dar. Die Reflexion nimmt
eine fiithrende Rolle ein. Beide Unterrichtsficher legen Wert auf den Erwerb der
Kompetenz der Reflexion und die damit verbundenen Facetten. Das kritische Den-
ken und Hinterfragen von Darstellungen und Inhalten sind zentral. Dabei be-
tont TTW dieses Know-How in den Kompetenzbereichen stiarker als die DGB.
Auch Kompetenzen, wie produzieren und herstellen, sind wichtige Grundlagen bei-
der Ficher. Die Verflechtung der Kompetenzbereiche stellt eine Moglichkeit des
fiacherverbindenden Unterrichts dar und unterstreicht somit einen gemeinsamen
praxisorientierten Unterricht mit DGB und TTW.

9.1 Fazit

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass diese Studie einen umfassenden Ein-
blick in die dynamische Beziehung zwischen den Unterrichtsfichern DGB und TTW
bietet. Die Untersuchung von Gemeinsamkeiten und Divergenzen hat gezeigt, dass
diese Aspekte nicht nur zentrale Blickwinkel dieser Arbeit sind, sondern auch ei-
ne entscheidende Rolle in den Ergebnissen spielen. Die Einbindung der geplanten
Lehrplanreform fiir die Sekundarstufe I, insbesondere die Einfiihrung der DGB und
die Neuausrichtung von TTW, verdeutlicht die Relevanz dieser Thematik im schu-
lischen Kontext. Durch die gezielte Fokussierung auf die Gemeinsamkeiten beider
Unterrichtsficher sowie der unverbindlichen Ubung Informatik wurde eine fundierte
Grundlage geschaffen, um die Moglichkeiten der Integration von Informatikthemen
in den Werkunterricht zu erforschen. Dennoch zeigen die erarbeiteten Erkenntnis-
se, dass die beiden Lehrplédne eine Schnittmenge in Bezug auf ihre Lehrplaninhalte
aufweisen. Diese Tatsache unterstreicht nicht nur die Beantwortung der Forschungs-
frage hinsichtlich des fiacheriibergreifenden Unterrichts konkreter Informatikthemen
in Verbindung mit Werken, sondern hebt auch das Potenzial hervor, durch die Ge-
meinsamkeiten dieser Ficher eine umfassende Kompetenzentwicklung zu férdern.
Das Kompetenzverflechtungsmodell bieten eine klare Struktur zur Identifizierung
und Nutzung der bestehenden Verkniipfungen zwischen den beiden Féchern. Insge-
samt verdeutlicht diese Studie, dass ein Zusammenspiel von verschiedenen Unter-
richtsfachern nicht nur das Potential fiir eine tiefer gehende Lernerfahrung bietet,
sondern auch einen wertvollen Beitrag zur Entwicklung von vielseitigen Kompe-
tenzen leistet. Die Verflechtung der Kompetenzbereiche unterstreicht diese das
fachertiibergreifende Unterrichtsprinzip der Schulficher DGB und TTW und be-
tont die Rolle der Reflexion und des kritischen Denkens als Schliisselkompetenzen
in beiden Disziplinen. Die Erkenntnisse aus dieser Arbeit haben das Versténdnis fiir
die enge Verbindung zwischen DGB und TTW erweitert und bieten eine Basis fiir
zukiinftige Forschungen und Studien sowie paddagogische Praktiken im Bildungs-
kontext.
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A Anhang

A.1 Unterrichtsplanung

Thema: Von der Idee zum Produkt

A.1.1 Einheit-Nr. 1

(DGB = 50 min)
Kurzbeschreibung: Diese Einheit ist noch sehr theoretisch aufgebaut. Zunéchst setzen sich die SuS mit Wer-
bematerial auseinander und analysieren diese Darstellungsform eines Mediums. Interessant sind Farbe, Inhalt,
Aufbau und Logo. In einem weiteren Schritt werden durch Gruppenarbeit die Themen Farben, Dateiformate,
Corporate Design, CMYK und RGB und Vektor- und Pixelgrafiken bearbeitet, welche in der néchsten Einheit
vorgestellt werden.
Mogliche Quellen fiir den Arbeitsauftrag der Recherche:

e Corporate Design:
https: / /www.techsmith.de/blog/corporate-design-beispiele/
https://marketing.ch/lexikon/corporate-design/

e Logo und Gestaltungstipps:
https://helder.design/expertise /brand-design/logogestaltung/

e Vektor und Pixelgrafik:
https://de.serlo.org/informatik/57636 /vektor-und-pizelgrafik

¢ CMYK und RGB:
https:/ /klare-linien.de/rgb-und-cmyk/

e JPG, PNG, PDF und TIFF:
https: / /www.shutterstock.com/de/blog/jpg-png-pdf-datei

Zeit | Aktivitat Beschreibung Sozialform | Material KompetenZ Lernzielgr.
5 min | Begriilung Klasse  betreten -  SuS | Plenum - - -
begriiBen -  Anwesenheit
iiberpriifen - Uberblick
verschaffen
7 min | Werbepros- Arbeitsauftrag: Darstellungs- | Zu zweit - | Werbepros- | Information | Exemplarische
pekte analy- | form analysieren: SuS bekom- | Teamarbeit pekte und Erfor- | Inhalte
sieren men zu zweit unterschiedliche schung

ausgedruckte Werbeprospek-
te. Was sieht gut aus, was
sollte verdndert werden, was
konnte ein Problem werden
(z.B. Rot-Griin Schwéche)?
Ein Hinfithren in Richtung
Corporate Design, Logos und
Farbkombinationen.
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Zeit

Aktivitat

Beschreibung

Sozialform

Material

KompetenZ Lernzielgr.

6 min

Ergebnisse
zusam-
menfiihren

Was haben die SuS her-
ausgefunden?  Was  fillt
ihnen beziiglich Prospekt
auf?  Moglichkeiten:  Zu-
sammenspiel der Farben,
Papierstirke,  Schriftarten,
Spalten, Aufbau, etc.

Plenum

Information | Exemplarische
und Kom- | Inhalte
munikation

5 min

Endgerite
herrichten,
aufdrehen

Je mnach Gegebenheit kann
dieser Schritt zeitlich variie-
ren. In der Planung sind die
Endgeréte Notebooks.

Einzelarbeit

Notebook,
Verteiler-
steckdosen

15
min

Recherche

SuS werden in Teams

(3-4 Personen) eingeteilt
und sollen folgende Begriffe
recherchieren und im dafiir
vorgesehenen kollaborativen
MS-One-Note-Sheet

fest-

halten:

- Corporate Design

- Logo inkl. Gestaltungstipps
- Unterschied Vektor- und
Pixelgrafik

- CMYK und RGB

- JPG, PNG, PDF, TIFF
Die Quellenangabe ist

ein Muss!

Teamarbeit
3-4 Personen

Material

Information | Recherche

5 min

Zwischenstand
weitere Ar-
beitsschritte

Den  Zwischenstand  der
Gruppenarbeit erfragen.
Ankiindigen, dass in der
néchsten Einheit présentiert
wird. Aufforderung Lerntage-
buch.

Plenum

Information | Dokumentation

5 min

Digitales
Lerntage-
buch

SuS erfassen in MS-One-Note
die Inhalte dieser Unterrichts-
einheit.

Einzelarbeit

Laptop
Lerntage-
buch

/

Reflexion Dokumentation

2 min

Aufrdumen

Laptops herunterfahren und
wegridumen, Kabel einrollen,
Verteilersteckdose verstauen

Die Zeit zur Begriifung und die Begutachtung des Werbematerials kann variieren, somit ist eventuell mehr
Zeit fiir die Recherche.
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A.1.2 Einheit-Nr. 2 + 3

(Doppelstunde TTW = 100 min)
Kurzbeschreibung: Es wird an den Inhalten der ersten Einheit angekniipft. Zu Beginn bekommen die SuS
noch etwas Zeit, um sich nochmals mit ihren Ergebnissen vertraut zu machen. Anschliefend werden die
Ergebnisse der Klasse prasentiert. In der zweiten Einheit der Doppelstunde werden Fragen beantwortet und
wichtige Notizen im Lerntagebuch erfasst. Nachdem die Lerntagebiicher erledigt wurden, werden die SuS auf den
Projektunterricht vorbereitet. Konkret wird ihnen der Ablauf, die Anforderungen und das Ziel erldutert. Dann

starten die SuS mit dem ersten Arbeitsauftrag, der Logo-Skizzen-Erstellung. Die Planung des Objekts.

Zeit Aktivitat Beschreibung Sozialform | Material Kompetenz | Lernzielgr.
5 min | Begriilung Klasse betreten - SuS | Plenum - - -
begriifen - Anwesenheit
iiberpriifen - Uberblick
verschaffen
5 min | Endgeréte SuS bereiten ihren Ar- | Einzelarbeit | Notebook, - -
herrichten, beitsplatz vor Verteiler-
aufdrehen steckdosen
7 min | Vorbereitung | SuS bereiten sich auf | Teamarbeit MS-One- - -
Recherche ihre Kurzprésentation Note-Sheets
und Ergeb- | vor. Teams beschreiben und Smart-
nisse kurz die Begriffe und board
zeigen die Zusammenfas-
sung im kollaborativen
MS-One-Note-Sheet =
Handout.
33 Présen- SuS prisentieren kurz (5 | Teamarbeit Smartboard | Reflexion Recherche
min tationen min) ihre MS-One-Note-
Sheet und erkldren ihre
Begriffe.
ENDE erste Doppeleinheit
10 Lernertrag Die Ergebnisse der Refe- | Plenum Smartboard, | Reflexion Recherche
min festhalten / | rate werden von L zu- Laptop, und Doku-
Zusammen- sammengefasst und Fra- Lerntage- mentation
fassung und | gen werden beantwortet. buch
Fragen SuS machen sich Notizen

im Lerntagebuch.
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Zeit

Aktivitat

Beschreibung

Sozialform

Material

Kompetenz

Lernzielgr.

6 min

Vorstellung
Projektun-
terricht

Die SuS bekommen einen
kurzen Uberblick iiber
den geplanten Projektun-
terricht (Ablauf, Anfor-
derungen, Ziele). Es wird
erklart, was unter ,,Von
der Idee zum Produkt*
verstanden  wird und
welche digitale Technolo-
gien wir nutzen werden.
(Hinweis 3D-Drucker,
Stickmaschine). Notiz:
Anforderungen: Was wird
erwartet, Sicherheit, etc.

Plenum

3D-Drucker,
Stickmaschi-
ne

7 min

Erkldrung
Arbeitsauf-
trag Logo
Entwurf /
Skizze

Die SuS sollen mit Zettel
und Stift ein Logo fiir sich
selbst kreieren. Die ersten
10 min ohne Internetre-
cherche. Die Ideenfindung
soll im eigenen Kopf statt-
finden. Nach 7 Minuten
diirfen die SuS das Inter-
net fiir Recherche-Zwecke
nutzen, aber die Skizze
muss selbststdndig am Pa-
pier mit Bleistift und vor-
erst ohne Farben entste-
hen. Hinweis: Weniger ist
mehr! Klarheit!

Plenum

Logo Bei-

spiele

25
min

Erfiillung
Arbeitsauf-
trag

SuS entwerfen - L un-

terstiitzt

Einzelarbeit

Zeichenpapier,
Stifte, Lap-
top (nach 7
Minuten)

Entwicklung

Analog vs. Di-
gital

2 min

Aufrdumen

Laptops  herunterfahren
und wegrdumen, Kabel
einrollen, Verteilersteck-
dose verstauen
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A.1.3 Einheit-Nr. 4

(DGB = 50 min)
Kurzbeschreibung: Die Logo-Skizzen sollen fertiggestellt und in Kleingruppen présentiert und besprochen
werden. Konkret geht es darum, dass die SuS gemeinsam die digitale Umsetzung erdrtern, weitere Schritte zu
planen und gegebenenfalls Anderungen vornehmen. Auerdem kann an dieser Stelle bereits das Farbkonzept

entwickelt werden.

Zeit Aktivitat Beschreibung Sozialform | Material Kompetenz Lernzielgr.
5 min | Begriilung Klasse betreten - SuS | Plenum - - -
begriiBen - Anwesenheit
iiberpriifen - Uberblick
verschaffen
10 Fertigstellung | Fertigstellung, Verfeine- | Einzelarbeit | Skizzen Entwicklung | Analog vs. Di-
min Handskizze rung der Handskizzen. gital
8 min | Arbeits- SuS sollen in Kleingrup- | Gruppe (2-3 | Skizzen Information | Recherche
auftrag Eva- | pen (2-3 SuS) ihre Skizzen | Personen) und Entwi- | und  Analog
luierung analysieren. Welche und ckeln vs. Digital
der Skizzen | wie viele Formen sind vor-
fir digitale | handen? Wie viele Farben
Umsetzung wurden verwendet? Sollte
etwas veréndert werden?
20 Ausfiihrung SusS besprechen und evalu- | Gruppe Skizzen Information | Recherche
min Arbeitsauf- ieren, L unterstiitzt und Entwi- | und  Analog
trag ckeln vs. Digital
5 min | Digitales SuS erfassen in MS-One- | Einzelarbeit | Laptop / | Reflexion Dokumentation
Lerntage- Note die Inhalte dieser Lerntage-
buch Unterrichtseinheit. buch
2 min | Aufriumen Laptops  herunterfahren | - - - -
und wegrdumen, Kabel
einrollen, Verteilersteck-

dose verstauen

SuS, welche in den anderen Stunden gefehlt haben, kénnten einfach ihre Initialien umsetzen
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A.1.4 Einheit-Nr. 5 + 6

(Doppeleinheit TTW = 100 min)
In dieser Einheit findet die digitale Durchfiihrung und Umsetzung der Logo-Skizzen statt. Die SuS lernen
Inkscape kennen. Inkscape ist ein kostenloses Open-Source-Programm, mit welchem Vektorgrafiken erstellt
werden konnen. Zunéchst erkldrt die Lehrperson den Programmaufbau. AnschlieSend werden die wichtigsten
Werkzeuge und deren Bedienung besprochen. Das selbsténdige Arbeiten beginnt. Der Stundeniibergang wird

nahtlos verlaufen, da sich die SuS in der Entwicklungsphase befinden.

Zeit

Aktivitat

Beschreibung

Sozialform

Material

Kompetenz Lernzielgr.

5 min

BegriiBung

Klasse betreten - SuS
begriilen - Anwesenheit
iiberpriifen - Uberblick
verschaffen

Plenum

5 min

Endgerite
herrichten,
aufdrehen

SuS bereiten ihren Ar-

beitsplatz vor

Einzelarbeit

Notebook,
Verteiler-
steckdosen

25
min

Vorstellung
Inkscape

Das Programm ist den
SuS neu. Somit werden
den SuS die wichtigsten
Funktionen gezeigt.
Darunter fallen:

- Werkzeugleisten

- Ebenen

- das Auswahlwerkzeug
- Kurven und gerade
Linien zeichnen

- Knoten bearbeiten

- Knoten 16schen

- Farbe

- Textwerkzeug

- Speichern & exportieren
- Transp. Hintergrund

Plenum

Inkscape,
Smartboard,
Laptop

Entwickeln

Analog vs. Di-
gital

Nahtloser Ubergang in die zweite Einheit

58
min

Umsetzung
der Skizze in
Inkscape

SuS  visualisieren ihre
Handskizzen digital mit
dem Programm Inkscape
- auch mit Farbe. Notiz:
SuS an das Speichern
erinnern!

Einzelarbeit

Inkscape,
Laptops

Entwickeln

Analog vs. Di-
gital

5 min

Digitales
Lerntage-
buch

SuS erfassen in OneNote
die Inhalte dieser Unter-
richtseinheit.

Einzelarbeit

Laptop /
Lerntage-
buch

Reflexion

Dokumentation

2 min

Aufrdumen

Laptops  herunterfahren
und wegrdumen, Kabel
einrollen, Verteilersteck-
dose verstauen
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A.1.5 Einheit-Nr. 7

(DGB = 50 min)
Kurzbeschreibung: Die Entwicklung und Durchfithrung in Inkscape wird fortgesetzt. Feinschliff, Speichern
und Exportieren.

Zeit Aktivitat Beschreibung Sozialform | Material Kompetenz Lernzielgr.
5 min | Begriifung Klasse betreten - SuS | Plenum - - -
begriifen - Anwesenheit
iiberpriiffen - Uberblick
verschaffen
5 min | Endgerite SuS bereiten ihren Ar- | Einzelarbeit | Notebook, - -
herrichten, beitsplatz vor Verteiler-
aufdrehen steckdosen
20 Fertigstellen | Die SuS bekommen noch | Einzelarbeit | Laptop / | Reflexion Dokumentation
min weitere Zeit, um ihre di- Lerntage-
gitale Visualisierung fertig buch
zu stellen
18 Speichern Gemeinsam mit den SuS | Plenum Smartboard, | Entwicklung| Analog vs. Di-
min und expor- | werden die fertigen Datei- Inkscape, gital
tieren en gespeichert und expor- Laptop
tiert. Ziel ist es, dass al-
le das richtige Dateifor-
mat nutzen und die Datei
auch wieder finden. Hin-
weis: PNG - transparenter
Hintergrund
5 min | Digitales SuS erfassen in OneNote | Einzelarbeit | Laptop / | Reflexion Dokumentation
Lerntage- die Inhalte dieser Unter- Lerntage-
buch richtseinheit. buch
2 min | Aufrdumen Laptops  herunterfahren | - - - -
und wegrdumen, Kabel
einrollen, Verteilersteck-

dose verstauen
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A.1.6 Einheit-Nr. 8 + 9

(TTW = 100 min)
Kurzbeschreibung: Die SuS erstellen ein Design-Manual (Stylesheet) von ihrem Logo. Den SuS wird eine
Vorlage zur Verfiigung gestellt, um diesen Arbeitsauftrag umzusetzen. Wieder hat die Doppelstunde einen
nahtlosen Ubergang. Im zweiten Teil der Einheit werden die Ergebnisse der Klasse prisentiert.

Zeit Aktivitat Beschreibung Sozialform | Material Kompetenz Lernzielgr.
5 min | Begriilung Klasse betreten - SuS | Plenum - - -
begriiBen - Anwesenheit
itberpriifen - Uberblick
verschaffen
5 min | Endgerite SuS bereiten ihren Ar- | Einzelarbeit | Notebook, - -
herrichten, beitsplatz vor Verteiler-
aufdrehen steckdosen
10 Vorwissen Die Themen der | Plenum MS One- | Information | Recherche
min aktivieren Priasentation CMYK Note-Sheet
und RGB werden noch-
mal wiederholt.
Die SuS miissen die Style-
daten, um ihr Logo herum
festhalten. Sie bekommen
eine Vorlage, wo der Style
. festgehalten werden soll: . . . .
33 Arbeits- Einzelarbeit | Vorlage Reflexion Dokumentation
. - Logo
min auftrag CDM
Corporate- - Name
Desfgn_ - Schriftart
Mantal- - Ht.sxade.znnall—Code Farben
Exstellung (Print-Bildschirmfarben)
(CDM)
40 Présen- Die SuS présentieren ein- | Plenum Smartboard, | Reflexion Dokumentation
min tationen zeln ihre Ergebnisse, das Laptop,
Logo und das CDM. CDM, Logo
5 min | Digitales SuS erfassen in OneNote | Einzelarbeit | Laptop / | Reflexion Dokumentation
Lerntage- die Inhalte dieser Unter- Lerntage-
buch richtseinheit. buch
2 min | Aufrdumen Laptops  herunterfahren | - - - -
und wegrdumen, Kabel
einrollen, Verteilersteck-

dose verstauen

72




A.1.7 Einheit-Nr. 10

(DGB = 50 min)
Kurzbeschreibung: Die SuS lernen verschiedene Moglichkeiten der Weiterverarbeitung kennen. Je nach
vorhandener Moglichkeiten und Technologien kann das Logo umgesetzt werden. Zu Beginn der Einheit werden
Moglichkeiten vorgestellt, welche im Schulunterricht aus diversen Griinden nicht moglich sind. Der néichste
Schritt ist die Vorstellung der vorhandenen Maschinen. In diesem Fall die Stickmaschine und der 3D-Drucker.
AuBlerdem bietet man den SuS die Méglichkeit der Biigeltechnik an. (Beispiele fiir Maschinen: Schneideplotter,
Lasercutter, 3D-Drucker, Stickmaschine, ...)

Corporate Design Manual

£33
52
L

Corporate Design Manual

C}’I'I) Mo 1 dentand

&

g

=M -H
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Abbildung 8: Vorlage fiir das Corporate Design

Zeit Aktivitat Beschreibung Sozialform | Material Kompetenz Lernzielgr.
5 min | Begriifung Klasse betreten - SuS | Plenum - - -
begriifen - Anwesenheit
iiberpriiffen - Uberblick
verschaffen
15 Input {iber | L stellt Weiterverarbei- | Plenum Bild- und Vi- | Information | Recherche
min nicht  vor- | tungsmoglichkeiten  vor, deomaterial
handener welche in der Schule
Moglichkeiten | nicht moglich sind (div.
Griinde). SuS bekommen
kurzen Einblick in di-
verse Technologien und
Verarbeitungsprozesse.
23 Maschinen Die SuS betrachten mit L | Plenum 3D-Drucker, | Produktion | Digitale Tech-
min kennenler- die vorhandenen Gerite. Stickmaschi- nologie
nen 3D-Drucker und Stickma- ne, Laptop,
schine werden vorgestellt Smartboard
und die dazu benstigten
Programme (z.B. Tinker-
cad und TurtleStitch).
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Zeit Aktivitat Beschreibung Sozialform | Material Kompetenz Lernzielgr.
5 min | Digitales SuS erfassen in OneNote | Einzelarbeit | Laptop / | Reflexion Dokumentation
Lerntage- die Inhalte dieser Unter- Lerntage-
buch richtseinheit. buch
2 min | Aufrdumen Laptops  herunterfahren | - - - -
und wegrdumen, Kabel
einrollen, Verteilersteck-

dose verstauen
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A.1.8 Einheit-Nr. 11 + 12

(TTW = 100 min)
Kurzbeschreibung: SuS beschéftigen sich mit den Technologien und Programmen. Zu Beginn der Einheit darf
die ersten 20 min jedes Programm ausprobiert und fiir die Planung der weiteren Umsetzung verwendet werden.
Anschliefend miissen sich die SuS fiir eines entscheiden, um dort ihr Logo oder ein Element aus ihrem Logo

umzusetzen. Der nahtlose Ubergang in die zweite Einheit ist auch hier sehr hilfreich. Die SuS haben viel Zeit, um
sich mit den Technologien auseinanderzusetzen.

Arbeitspléitze aufrdumen,
Maschinen  wieder in
Ordnung bringen

Zeit Aktivitat Beschreibung Sozialform | Material Kompetenz Lernzielgr.
5 min | Begriilung Klasse betreten - SuS | Plenum - - -
begriilen - Anwesenheit
iiberpriifen - Uberblick
verschaffen
5 min | Endgeréte SuS bereiten ihren Ar- | Einzelarbeit | Notebook, - -
herrichten, beitsplatz vor Verteiler-
aufdrehen steckdosen
20 TurtleStitch | SuS beschiéftigen sich mit | Einzelarbeit | Laptops, Lo- | Produktion | Digitale Tech-
min und Tin- | beiden Programmen und gin fiir Pro- nologie
kercad entscheiden, mit welchem gramme
ausprobieren | sie ihr Logo oder ein
Element daraus umsetzen
mochten.
58 Logo Umset- | SuS setzen ihr Logo um Einzelarbeit | Laptops, Lo- | Produktion | Digitale Tech-
min Zung gin fiir Pro- nologie
gramme
5 min | Digitales SuS erfassen in OneNote | Einzelarbeit | Laptop / | Reflexion Dokumentation
Lerntage- die Inhalte dieser Unter- Lerntage-
buch richtseinheit. buch
10 Aufrdumen Laptops herunterfah- | - - - -
min ren und  wegrdumen,
Kabel einrollen, Vertei-
lersteckdose  verstauen.
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A.1.9 Einheit-Nr. 13

(DGB = 50 min)
Kurzbeschreibung: Die SuS produzieren und Planung durchfiihren.

Zeit Aktivitat Beschreibung Sozialform | Material Kompetenz Lernzielgr.
5 min | Begriilung Klasse betreten - SuS | Plenum - - -
begriifen - Anwesenheit
iiberpriiffen - Uberblick
verschaffen
28 Arbeit Die SuS beschiftigen sich | Einzelarbeit | Stickmaschine| Produktion | Digitale Tech-
min fortfiihren, weiterhin mit der Umset- | und Teamar- | + Material, nologie
eventuell zung, teilweise wird oder | beit 3D-Drucker
schon  dru- | wurde schon gedruckt +  Materi-
cken oder | oder gestickt. al, Laptop,
sticken Login fiir
Programme
5 min | Digitales SuS erfassen in MS-One- | Einzelarbeit | Laptop / | Reflexion Dokumentation
Lerntage- Note-Sheet die Inhalte Lerntage-
buch dieser Unterrichtseinheit. buch
10 Aufriumen Laptops herunterfah- | - - - -
min ren  und  wegrdumen,
Kabel einrollen, Vertei-
lersteckdose  verstauen.

Arbeitspléitze aufrdumen,
Maschinen  wieder in
Ordnung bringen

Notiz: Je nach Bedarf kénnen noch weitere Einheiten fiir die Umsetzung verwendet werden. An dieser Stelle wird
auch angemerkt, dass ein Produzieren auflierhalb der Einheiten aus zeitlichen Griinden unumgénglich sein wird.
Eventuell diverse Produktionen {iber Nacht laufen lassen.
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A.1.10 Einheit-Nr. 14 4 15

(TTW = 100 min)
Kurzbeschreibung: Finale-Einheiten. Im Zentrum steht die Reflexion der eigenen Arbeit, das Vervollstandigen
der Lerntagebiicher und die Présentation der Werkstiicke.

Zeit

Aktivitat

Beschreibung

Sozialform

Material

Kompetenz

Lernzielgr.

5 min

Begriilung

Klasse betreten - SuS
begriifen - Anwesenheit
iiberpriiffen - Uberblick
verschaffen

Plenum

30

min

Fertigstellung
und
Uberarbeitung

SuS bekommen die
Moglichkeit ihre
Werkstiicke zu  finali-
sieren. Es koénnen Verbes-
serungen  vorgenommen
werden, die Lernta-
gebiicher vervollstindigt
und ein Resiimee verfasst
werden. Je nach Bedarf
werden die benétigten
Maschinen aufgebaut.

Einzelarbeit

Produzieren,
Reflexion,
Maschinen

Digitale Tech-
nologie, Doku-
mentieren

55

min

Présentationer

0L

Die SuS présentieren ihre
Werkstiicke und erzdhlen
etwas vom Entstehungs-
prozess. Dinge, welche gut
gelaufen sind, was besser
laufen héatte konnen und
was am besten gefallen
hat.

Plenum

Smartboard

Reflexion

Dokumentation

10
min

Endgiiltiges
Aufrdumen

Werksaal in  Ordnung
bringen, Maschinen in
Ordnung bringen, Zettel
einheften, Werkstiicke mit
nach Hause nehmen

Abkiirzungsverzeichnis:

e SuS = Schiilerinnen und Schiiler

e [ = Lehrerin oder Lehrer

e Lul = Lehrerinnen und Lehrer

e DGB = Digitale Grundbildung

e TTW = Technik und Design
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B Anhang

B.1 Quantitative Excel-Auswertung

Quantitative Auswertung der MaxQDA2022 Codes bzgl. Lernzielverflechtungen im DGB-Lehrplan mit
TTW unter Beriicksichtigung der Perspektiven des Frankfurt-Modell.

. . . bedingt interpretativ  |abweichend interpretativ
interpretativ kohérent ,, v
kohérent kohdrent
technisch-mediale Perspektive 8 4 11
interaktionshezogene Perspektive 15 6 7
gesellschaftlich-kulturelle Perspektive 10 5 6
GESAMT: 33 15 24

Abbildung 9: Ubersicht der Lernzielverteilung von DGB auf die Kategorien der qualitativen Inhalts-
analyse

Quantitative Auswertung der MaxQDA2022 Codes bzgl. der Lernzielverflechtungen im TTW-
Lehrplan mit DGB.

Anzahl der Lernziele
interpretativ koharent 25
bedingt interpretativ koharent 34
abweichend interpretativ koharent 8
GESAMT: 67

Abbildung 10: Ubersicht der Lernzielverteilung von TTW auf die Kategorien der qualitativen Inhalts-
analyse
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C Anhang
C.1 Qualitative Auswertung mit MAXQDA2022

Qualitative Auswertung mit MaxQDA2022 bzgl. Filtern von Gemeinsamen, abweichenden und beding-
ten Lernzielen im DGB-Lehrplan .

r. Liste der Dokumente o, [i r o+ E{?}E 8 &

. Dokumente
E Lehrpléne der Mittelschulen, Fassung vom 28.04.2023
L Sets

@ Liste der Codes D = 5 av & &

i Codesystem
=z Allgemein
=g Werken
= interpr. koh.
(=4 bedingt interpr. koh.
(=g abw. interpr. koh.
=g DIGI
(=gl interpr. koh.
=] bedingt interpr. koh.
(=g abw. interpr. koh.
(W Sate

Abbildung 11: Screenshot MAXQDA2022 - Codes LP-Analyse

79



osATeuy-d1T - G306 VADXVIN 10ysueog 1z Sunpliqqy

242330 "UIHNISIUN LD |, WIRG SUN UL JUBMPIEH PR

uasisjeue
UUEp PUN UISSE] UIRISI URIRGIY SAALLINE] UIR Ny
Bunyajuy aurs idsiag Winz -puis uawyLoBly sem pidsiag sie

wr -
simduwios sausa uswaodiwoy AFNYPIA
P
“uezinu Bunsopwialqoig =9p 19q wMSASIE (1) ~
sap afinz un
aypgeyas[(asal pun BunpRLWUT  SYPSUI0ISTY UIIP Jmos  UdwWIojsSunznuuApapy (D) ~
“UAP[Iq WASAS UID PUN UIIUOIPUNY UEI0) UI[EFIP UOA

o[ AwAXD pun duIAG i amos uai o
woa aqosiskyd sidugd sauta Sunzyn awn (1) -
UAUQY VYIS PN TIPS AT
wannu pun B A uEgadal
ISHENEL] U0s 12U U1 Uy pun Moqasuy uppury gaaaqzuasadwoy

B uos Sumssy pun Sunymsog Bunuelg -
uayIaPs ayoTuIR pun uazuanbag —
sy sgsiunpuany

pun (0) URI3PUE pun UAYYRIL)
pun axal pun wpzuR (1) -
aranuaspId PUn URAIWES UAEULO.|
ayague uaeq W (1) -
“uaqranjasaq
Su3puE pun. o1s e FuIpLA, AP PUN UPYU] UOA UuLIQIFUN[[ISIEG SUIPARSIA () —
w0y Sipumsisqas
1 afunapuma (1) -
U JANYIS PUN URIULAMYIS AT
wasumESolg pun upIAU
UIWYILOZY UIANUWYDA PR WPISI [ENIP dyEyu] uomynposd  yRqzuNduoy

“wiappig oA 1zaqui som)

(uajjansia) ur aumos

Amos  uanpysne " )

B P WRZINN pun uauuE uon uarq 49p pun Sunqayrg —
amiSip ue -
Sojf[y WIp e ASSUMPaqSUONENUIIOY] ~
spprsgsiunpuay
uadrazyne uat a[joAums pun ‘usumauaq ]
pun s o AAmsp -

UNGDRITSNZ U0 U
I JssAqsRmpOMIIRIA pun [[oARadsal ALA0S TIYINFOULID IPQIRISUNUTSNZ P USULO.|
anou uaifojoua) A[EIBIP am “USBEZNE AmMYes Uon BunznN Jap PSR TR () -

“uAzIY2s Iz uareq Qs wn ‘vagan
U “2unY USPIAA 112193 PUN 1PUSMIGA USUORBULIOYU] SuaSozaquaosiad oL TS (1) —
UAUUQ IV P BRI AL
IW3)SAS 1IAEPIW “IYISTyEULIO] U
Sunzny  saun 1 pun oy y

VAP UANEQ] S USUONTLIOY] UARYRIRdsaS a1p pun US|
U WISpUE “u3ynIqe “BoyoNS “Wasmidoy TWIsY>Ids UsUONEULIIU] 11D BEISIP WA W (])

@ ¥ ¢ @ FIFeFd B BH O~

B uox udiaur
w yox diaau

* oy dizpur

& v udizul

+ "oy dssqur
w Uox iU ‘mae
w you “idsu

* yox diaau

W "oy ezl mge

wc.

W “yox idiaquy mae*

w yon e gy
oy Ul < 1910

0 995 i ¢
Ira Yooy adisyun mqe 050

9 Yo sdsau 16uipaq 50

. Yoy udul #50

0 1910 #De A~
n Yooy adizyur 'mqe 850

- Yo sdsauy 36uipg 50

¥ Yoy udmyul (5

0 SR fDe A
v upwibiry #5
1 washsapo) .«

XK # av & gbo o

s2po) sap s 1D,

0 135 [¥o
193 202 70°8Z won by p2ugdiy=] ] o
<S1 auswnyoq B« ~

XK # 7@ D |~ x5 M [( n £20270'82 won Bunssey 4 12p 2ugidiy2] - l ZXE # 94997 a8 o 2wawmiog s2p 21511 ]
RN  WEIRD ueuewnog UsyRe sne pelolg  URIUIISRE “anofe mwewbas  msmoig  sepo)  awewnpog  uemesphnz - usugo  aplosg
weg  uRg =pplaig jomwes  yangBo]  -msUsy USWAIPI P WS WRWINOQ BP9 Bunewpy  welog sy
wmprds vasuuoue pRfog = - i e d - o o
|8 5 et @ % B B o) 22 W 9 2a

propwes]  oRAGXVIN

suodoy  soopemsiy  spoyie PAXIN askjeuy uoiqenes  sowapy sepo) wodw) e

80



D Anhang

D.1 Allgemeiner Lehrplan 04/2023 Sekundarstufe I, Osterreich.

Quelle: Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung [2023a,
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Gesamte Rechtsvorschrift fiir Lehrplane der Mittelschulen, Fassung vom 28.04.2023

Langtitel

Verordnung der Bundesministerin fur Unterricht, Kunst und Kultur, mit der die Lehrplane der
Mittelschulen erlassen und die Lehrpléne flr den Religionsunterricht an den Mittelschulen bekannt
gemacht werden

StF: BGBI. 11 Nr. 185/2012

Anderung

BGBI. Il Nr. 80/2014 aufgehoben durch BGBI. Il Nr. 118/2014
BGBI. I Nr. 174/2015

BGBI. II Nr. 113/2016

BGBI. Il Nr. 111/2017

BGBI. Il Nr. 337/2017

BGBI. I Nr. 71/2018

BGBI. 1 Nr. 230/2018

BGBI. 1l Nr. 379/2020

BGBI. II Nr. 267/2022

BGBI. Il Nr. 1/2023

Préaambel/Promulgationsklausel
(Anm.: Promulgationsklausel zu Art. 1:)

Auf Grund

1. des Schulorganisationsgesetzes, BGBI. Nr. 242/1962, zuletzt gedndert durch das Bundesgesetz
BGBI. I Nr. 36/2012, insbesondere dessen 88 6 und 21b,

2.des 8§3la des Schulunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 472/1986, zuletzt ge&ndert durch das
Bundesgesetz BGBI. | Nr. 36/2012, sowie

3. hinsichtlich der Anlage 5 auch des § 19 des Minderheiten-Schulgesetzes fur Kérnten, BGBI.
Nr. 101/1959, zuletzt gedndert durch das Bundesgesetz BGBI. | Nr. 36/2012,

wird verordnet:
(Anm.: Promulgationsklausel zu Art. 2:)

Auf Grund des § 2 Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 190/1949, zuletzt gedndert
durch das Bundesgesetz BGBI. I Nr. 36/2012, wird bekannt gemacht:

Text

Artikel 1

Verordnung der Bundesministerin fir Unterricht, Kunst und Kultur Gber die Lehrplane der
Mittelschulen

8 1. Fiur die einzelnen Formen der Mittelschulen werden folgende Lehrpléne (mit Ausnahme der
Lehrpléane fiir den Religionsunterricht) erlassen:
1. Lehrplan der Mittelschule (Anlage 1),

2. Lehrplan der Mittelschule unter besonderer Berilicksichtigung der musischen Ausbildung
(Musikmittelschule) (Anlage 2),

3. Lehrplan der Mittelschule unter besonderer Beriicksichtigung der sportlichen Ausbildung
(Sportmittelschule) (Anlage 3),

4. Lehrplan der Mittelschule unter besonderer Berlicksichtigung der skisportlichen Ausbildung
(Skimittelschule) (Anlage 4),
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5. Lehrplan der Abteilungen fir den Unterricht in slowenischer Sprache, die in Mittelschulen mit
deutscher Unterrichtssprache eingerichtet sind (Anlage 5).

§ 2. (1) Diese Verordnung sowie die Anlagen zu dieser Verordnung (mit Ausnahme der Lehrpléne
fur den Religionsunterricht) treten mit 1. September 2012 in Kraft und finden auf
1. die jeweils ersten Klassen der Hauptschulen, die gemdl 8 130a Abs.1 und 3 des
Schulorganisationsgesetzes als Mittelschulen geflihrt werden, schulstufenweise aufsteigend
Anwendung,
2. die Hauptschulklassen, die vor Beginn des Schuljahres 2012/13 als Modellversuchsklassen
gefuhrt wurden (§ 130a Abs. 2 des Schulorganisationsgesetzes), Anwendung.

(2) Die Anlagen1, 2 und 5 in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr. 174/2015 treten mit
1. September 2015 in Kraft.

(3) Die nachstehenden Bestimmungen in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr. 113/2016 treten
wie folgt in Kraft:
1. Die Uberschrift des Lehrplans in Anlage 1 tritt mit Ablauf des Tages der Kundmachung im
Bundesgesetzblatt in Kraft.
2. Anlage 1 Sechster Teil tritt hinsichtlich der 2. Klassen mit 1. September 2016 und hinsichtlich
der weiteren Klassen jeweils mit 1. September der Folgejahre klassenweise aufsteigend in Kraft.

(4) Anlage 1 Vierter und Sechster Teil, Anlage 2 Vierter Teil, Anlage 3 Vierter Teil, Anlage 4
Vierter und Sechster Teil und Anlage5 Vierter Teil in der Fassung der Verordnung BGBI. I
Nr. 337/2017 treten hinsichtlich der 1. Klassen mit 1. September 2018 und hinsichtlich der weiteren
Klassen jeweils mit 1. September der Folgejahre klassenweise aufsteigend in Kraft.

(5) Die nachstehend genannten Bestimmungen in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr. 71/2018
treten wie folgt in Kraft:

1. Anlage 1 Dritter und Sechster Teil tritt mit 1. September 2018 in Kraft;

2. Anlage 1 Vierter Teil Z1 und Z 2 hinsichtlich der Fufnote *9, Anlage 2 Vierter Teil Z 1,
Anlage 3 Vierter Teil Z 1, Anlage 4 Vierter Teil Z 1 sowie Anlage 5 Vierter Teil Z1 und Z 2
hinsichtlich der FuBnote *9 treten hinsichtlich der 1., 2. und 3. Klassen mit 1. September 2018
und hinsichtlich der 4. Klassen mit 1. September 2019 in Kraft;

3. Anlage 1 Vierter Teil Z 2 hinsichtlich der Stundentafeln und der FuRBnote *10, Anlage 2 Vierter
Teil Z 2, Anlage 3 Vierter Teil Z 2, Anlage 4 Vierter Teil Z 2 sowie Anlage 5 Vierter Teil Z 2
hinsichtlich der Stundentafeln und der FuBnote *10 treten hinsichtlich der 1. und 2. Klassen mit
1. September 2018 und hinsichtlich der weiteren Klassen jeweils mit 1. September der Folgejahre
klassenweise aufsteigend in Kraft.

(6) Anlage 1, 2, 3 und 4, jeweils Vierter und Sechster Teil, in der Fassung der Verordnung BGBI. 11
Nr. 230/2018 treten mit Ablauf des Tages der Kundmachung im Bundesgesetzblatt in Kraft.

(7) Der Titel, die Uberschrift des Artikel 1, § 1, die Uberschrift der Anlage 1, Anlage 1 Erster Teil
Z 2, Zweiter Teil Z 4 bis 6, Dritter Teil Z 2, Vierter Teil Z 2 und 3, Fiinfter Teil lit. A und Sechster Teil
lit. A, die Uberschrift der Anlage 2, Anlage 2 Vierter Teil Z1 bis 3 und Sechster Teil lit. A, die
Uberschrift der Anlage 3, Anlage 3 Vierter Teil Z 1 bis 3, die Uberschrift der Anlage 4, Anlage 4 Vierter
Teil Z 1 bis 3 und Sechster Teil lit. A, die Uberschrift der Anlage 5 sowie Anlage 5 Vierter Teil Z 2 und
Sechster Teil lit. A in der Fassung der Verordnung BGBI. 1l Nr. 379/2020 treten mit 1. September 2020 in
Kraft.

(8) Die nachfolgenden Bestimmungen in der Fassung der Verordnung BGBI. 1l Nr. 267/2022 treten
wie folgt in Kraft:
1. Die Uberschrift des Abschnittes B in Anlage 1 Sechster Teil tritt mit Ablauf des Tages der
Kundmachung in Kraft;
2. Anlage 1 Dritter Teil Z 3, Vierter Teil Z 1 und 2 und Sechster Teil Abschnitt A und B sowie die
Anlagen 2, 3, 4 und 5, jeweils Vierter Teil Z 1 und 2, treten hinsichtlich der 1., 2. und 3. Klasse
mit 1. September 2022 und hinsichtlich der 4. Klasse mit 1. September 2023 in Kraft.

(9) Art. 1 81 Z 2 bis 7 sowie die Anlagen 1, 2, 3, 4,5, 6 und 7 in der Fassung der Verordnung
BGBI. Il Nr. 1/2023 treten hinsichtlich der 1. Klasse mit 1. September 2023, hinsichtlich der 2. Klasse mit
1. September 2024 und hinsichtlich der weiteren Klassen jeweils mit 1. September der Folgejahre
klassenweise aufsteigend in Kraft.
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Artikel 2

Bekanntmachung der Lehrpléne fir den Religionsunterricht

Die im Finften Teil der Anlage 1 enthaltenen Lehrpléne fur den Religionsunterricht wurden von den
betreffenden Kirchen und Religionsgesellschaften erlassen und werden hiermit geméR § 2 Abs. 2 des
Religionsunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 190/1949, zuletzt geéndert durch das Bundesgesetz BGBI. |
Nr. 36/2012, bekannt gemacht.

Beachte fiir folgende Bestimmung
Tritt teilweise klassenweise aufsteigend in Kraft (vgl. Art. 1 § 2 Abs. 8).

Anlage 1

LEHRPLAN DER MITTELSCHULE
ERSTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

1. Funktion und Gliederung des Lehrplans

Der vorliegende Lehrplan stellt einerseits die fur die Einheitlichkeit und Durchléssigkeit des Schulwesens
notwendigen Vorgaben dar und eroffnet andererseits Freirdume, die der Konkretisierung am Standort
vorbehalten sind. Der Lehrplan dient als Grundlage fur

— die Konkretisierung des Erziehungsauftrags der Schule,

— die Planung und Steuerung des Unterrichts in inhaltlicher und in methodischer Hinsicht,

— die Gestaltung des Erweiterungsbereichs und flr schulautonome Lehrplanbestimmungen,

— die Planungen der schulpartnerschaftlichen Gremien,

— das standortbezogene Bildungsangebot,

—die Beriicksichtigung der individuellen Interessen und personlichen Lebensrealitat der

Schulerinnen und Schuler.

Der Lehrplan gliedert sich in das Allgemeine Bildungsziel, die Allgemeinen Didaktischen Grundsétze,
den Teil Schul- und Unterrichtsplanung, die Stundentafeln und die Lehrplane fir die einzelnen
Unterrichtsgegensténde.

Das Allgemeine Bildungsziel definiert gemeinsam mit den Allgemeinen Didaktischen Grundsatzen und
dem Teil Schul- und Unterrichtsplanung Verbindlichkeiten, Verantwortlichkeiten und Freirdume bei der
Umsetzung des Lehrplans.

Die Stundentafeln nennen  Unterrichtsgegenstinde und geben das Stundenausmall  der
Unterrichtsgegensténde an, definieren die Freirdume fur schulautonome Mafinahmen und sind maRgebend
flir den zeitlichen Umfang des Kernbereiches (siehe dazu Z 2 des dritten Teiles).

In den Lehrpldnen der einzelnen Unterrichtsgegenstinde wird die ,,Bildungs- und Lehraufgabe®
festgelegt, welche sich sowohl auf den Kern- als auch auf den Erweiterungsbereich bezieht. Auerdem
werden Beziige zum Allgemeinen Bildungsziel und insbesondere Beitrdge zu den Bildungsbereichen
angefiihrt. Im Abschnitt ,,Didaktische Grundsétze® werden Anleitungen zur Gestaltung des Unterrichts
gegeben und im Abschnitt ,,Lehrstoff* werden die zu erreichenden Ziele bzw. Inhalte fiir den Kernbereich
festgelegt.

2. Gesetzlicher Auftrag

Die Mittelschule hat die Aufgabe, der Schilerin oder dem Schiiler je nach Interesse, Neigung, Begabung
und Fahigkeit eine grundlegende Allgemeinbildung und eine vertiefte Allgemeinbildung zu vermitteln
und sie oder ihn fir den Ubertritt in mittlere oder in hohere Schulen zu befahigen sowie auf die
Polytechnische Schule oder das Berufsleben vorzubereiten.

Zur Forderung der Schilerinnen und Schiler sind in den Pflichtgegenstanden Deutsch, Mathematik und
Lebende Fremdsprache in der 6. bis 8. Schulstufe zwei Leistungsniveaus vorzusehen (§2la des
Schulorganisationsgesetzes).
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Die Mittelschule hat im Sinne des § 2 des Schulorganisationsgesetzes an der Heranbildung der jungen
Menschen mitzuwirken, ndmlich beim Erwerb von Kompetenzen und bei der Vermittlung von Werten.
Dabei ist die Fahigkeit und Bereitschaft zum selbststdndigen Denken und zur kritischen Reflexion
besonders zu fordern. Die Schiilerinnen und Schiler sind in ihrem Entwicklungsprozess zu einer sozial
orientierten und positiven Lebensgestaltung zu unterstutzen.

3. Leitvorstellungen

Der Bildungs- und Erziehungsprozess erfolgt vor dem Hintergrund rascher gesellschaftlicher
Veranderungen insbesondere in den Bereichen Kultur, Wissenschaft, Wirtschaft, Technik, Umwelt und
Recht. Der partizipative Prozess in einem gemeinsamen Europa, in einer global vernetzten Gesellschaft
mit internationalen Markten fuhrt zu Fragen der interkulturellen Begegnung und Herausforderungen im
Bereich Chancengleichheit und Gleichstellung der Geschlechter. In diesem Zusammenhang kommt der
Auseinandersetzung mit der regionalen, dsterreichischen und européischen Identitat unter dem Aspekt der
Weltoffenheit besondere Bedeutung zu. Gegenseitige Achtung, Respekt und Anerkennung sind wichtige
Erziehungsziele insbesondere im Kontext des gesellschaftlichen Umgangs mit Vielfalt, Differenz und
Identitdt. In Klassengemeinschaften von Schilerinnen und Schiilern mit unterschiedlichen Erstsprachen
und unterschiedlichen kulturellen Hintergriinden ist neben der sicheren Verwendung der
Unterrichtssprache dem respektvollen Umgang mit Sprachenvielfalt und der Begegnung der Kulturen im
Alltagsleben besonderes Augenmerk zu widmen. Schulen sind im Zuge von ,,Gender Mainstreaming* und
Gleichstellung der Geschlechter angehalten sich mit der Relevanz der Kategorie Geschlecht auf allen
Ebenen des Lehrens und Lernens auseinanderzusetzen.

Die Wahrnehmung von demokratischen Mitsprache- und Mitgestaltungsmdglichkeiten in den
unterschiedlichen Lebens- und Gesellschaftsbereichen erfordert die Befahigung zur sach- und
wertbezogenen Urteilsbildung und zur Ubernahme sozialer Verantwortung. Zur Entwicklung dieser
Fahigkeiten sind in hohem MaRe Selbstwirksamkeit sowie selbstbestimmtes und selbst organisiertes
Lernen und eigenstandiges Handeln zu fordern.

Die Schilerinnen und Schiler sollen eigene weltanschauliche Konzepte entwerfen und ihre eigenen
Lebensplane und eigenen Vorstellungen von beruflichen Mdéglichkeiten entwickeln. Die Schilerinnen
und Schiiler sind sowohl zum selbststdndigen Handeln als auch zur Teilnahme am sozialen Geschehen
anzuhalten. Im Uberschaubaren Rahmen der Schulgemeinschaft sollen Schiilerinnen und Schiler
Fahigkeiten erwerben, die spater in Ausbildung und Beruf dringend gebraucht werden, etwa fiir die
Bewaltigung kommunikativer und kooperativer Aufgaben.

Den Fragen und dem Verlangen nach einem sinnerfiillten Leben in einer menschenwirdigen Zukunft hat
der Unterricht mit einer auf ausreichende Information und Wissen aufbauenden Auseinandersetzung mit
ethischen und moralischen Werten und der religidsen Dimension des Lebens zu begegnen. Die jungen
Menschen sind bei der Entwicklung zu eigenverantwortlichen Persdnlichkeiten sowie in ihrer Sozialitét
zu fordern und in der Herausforderung, in ihrem Dasein einen Sinn zu finden, zu stiitzen.

Die Wiirde jedes Menschen, seine Freiheit und Integritit, die Gleichheit und Einzigartigkeit aller
Menschen sowie die Solidaritat insbesondere mit den Schwachen und am Rande Stehenden sind wichtige
Werte und Erziehungsziele der Schule.

Innovative Technologien der Information und Kommunikation sowie die Massenmedien dringen immer
starker in alle Lebensbereiche vor. Besonders Multimedia und Telekommunikation sind zu
Bestimmungsfaktoren fiir die sich fortentwickelnde Informationsgesellschaft geworden. Zur Foérderung
der ,,digitalen Kompetenz* ist im Rahmen des Unterrichts diesen Entwicklungen Rechnung zu tragen und
das didaktische Potenzial der Informationstechnologien bei gleichzeitiger kritischer rationaler
Auseinandersetzung mit deren Wirkungsmechanismen in Wirtschaft und Gesellschaft nutzbar zu machen.

Den Schilerinnen und Schiilern sind relevante Erfahrungsrdume zu er6ffnen und geeignete Methoden fiir
eine gezielte Auswahl aus computergestiitzten Informations- und Wissensquellen zur Verfligung zu
stellen.

Der Unterricht hat sich entsprechend § 17 des Schulunterrichtsgesetzes sowohl an wissenschaftlichen
Erkenntnissen als auch an den Erfahrungen und Mdglichkeiten, die die Schiilerinnen und Schiller aus
ihrer Lebenswelt mitbringen, zu orientieren.

Im Sinne der gemeinsamen Bildungswirkung aller Unterrichtsgegenstdnde hat der Unterricht die
fachspezifischen Aspekte der einzelnen Unterrichtsgegenstdnde und damit vernetzt facheriibergreifende
und fécherverbindende Aspekte zu beriicksichtigen. Dies entspricht der Vernetzung und gegenseitigen
Erganzung der einzelnen Disziplinen und soll den Schiilerinnen und Schilern bei der Bewaltigung von
Herausforderungen des téglichen Lebens helfen.
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4. Aufgabenbereiche der Schule
Wissensaneignung, Kompetenzerwerb

Kompetenz besteht aus dem Zusammenspiel von Wissen, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Haltungen,
welche in Handlungssituationen durch die Disposition der Einzelnen zur Geltung kommen. Zur
fachbezogenen Kompetenzentwicklung gehort die Aneignung fundierten Wissens, eine zentrale Aufgabe
der Schule. Dabei sollen die Schilerinnen und Schiiler im Sinne eines lebensbegleitenden Lernens zur
selbststdndigen, aktiven Aneignung, aber auch zu einer kritisch-priifenden Auseinandersetzung mit dem
verfugbaren Wissen beféhigt und ermutigt werden.

Die Schulerinnen und Schiiler sollen sich in altersaddquater Form mit Problemstellungen auseinander
setzen, Gegebenheiten kritisch hinterfragen, Probleme erkennen und definieren, L&sungswege
eigenstandig suchen und ihr eigenes Handeln kritisch betrachten.

Eine so erworbene Sachkompetenz bedarf allerdings der Erweiterung und Erganzung durch Selbst- und
Sozialkompetenz. Die Entwicklung der eigenen Begabungen und Mdglichkeiten, aber auch das Wissen
um die eigenen Starken und Schwdchen sowie die Bereitschaft, sich selbst in neuen Situationen immer
wieder kennen zu lernen und zu erproben, ist ebenso Ziel und Aufgabe des Lernens in der Schule wie die
Fahigkeit und Bereitschaft, Verantwortung zu (bernehmen, mit anderen zu kooperieren, Initiative zu
entwickeln und an der Gestaltung des sozialen Lebens innerhalb und auBerhalb der Schule mitzuwirken
(,,dynamische Fahigkeiten®).

Die Forderung solcher dynamischer Fahigkeiten soll die Schilerinnen und Schiler auf Situationen
vorbereiten, zu deren Bewaltigung abrufbares Wissen und erworbene Erfahrungen allein nicht ausreichen,
sondern in denen Losungswege aktuell entwickelt werden missen.

Es ist wichtig, dass Schiilerinnen und Schiiler lernen, mit Sachthemen, mit sich selbst und mit anderen auf
eine fur alle Beteiligten konstruktive Weise umzugehen. Sie sollen Sachkompetenz, Selbstkompetenz und
Sozialkompetenz in einem ausgewogenen Verhéltnis entwickeln, wobei zu beachten ist, dass fir den
Erwerb von Sachkompetenz Selbst- und Sozialkompetenz eine notwendige VVoraussetzung darstellen.

Religids-ethisch-philosophische Bildungsdimension

Die Schilerinnen und Schiler stehen vor den Fragen nach Sinn und Ziel und ihrem Verlangen nach
einem sinnerflllten Leben in einer menschenwiirdigen Zukunft. Bei der Suche nach Orientierung bieten
Religionen und Weltanschauungen ihre Antworten und Erklarungsmuster fir eine eigenstandige
Auseinandersetzung an. In den Unterrichtsgegensténden ist auf philosophische und religitse Erklarungs-
und Begrundungsversuche tber Ursprung und Sinn der eigenen Existenz und der Welt einzugehen. Junge
Menschen sollen Angebote zum Erwerb von Urteils- und Entscheidungskompetenz erhalten, um ihr
Leben sinnerfillt zu gestalten. Orientierungen zur Lebensgestaltung und Hilfen zur Bewadltigung von
Alltags- und Grenzsituationen sollen die Schillerinnen und Schiiler zu einem eigenstandigen und sozial
verantwortlichen Leben ermutigen. Die Achtung vor Menschen, die dabei unterschiedliche Wege gehen,
soll gefordert werden. Diese Zielsetzungen bilden die Grundlage fiir eine facheriibergreifende und
vernetzte Zusammenarbeit und vervollstdndigen damit die Beitrdge der Unterrichtsgegenstande und
Bildungsbereiche zur umfassenden Bildung der jungen Menschen.

5. Bildungsbereiche

Bildung ist mehr als die Summe des Wissens, das in den einzelnen Unterrichtsgegenstdnden erworben
werden kann. Im Folgenden werden daher weitere Ziele der Allgemeinbildung in finf Bildungsbereichen
néher erldutert. Sie sind als Benennung wichtiger Segmente im Bildungsprozess zu verstehen und bilden
ebenso wie die religios-ethisch-philosophische Bildungsdimension eine Grundlage fir die
facherverbindende und fécheriibergreifende Zusammenarbeit. Die Bildungsbereiche bieten gemeinsam
mit den Zielen in den Abschnitten ,,Aufgabenbereiche der Schule® und ,Leitvorstellungen den
Bezugsrahmen fir die Einordnung jener Beitrage, die die einzelnen Unterrichtsgegenstdnde fur den
gesamten schulischen Bildungsprozess zu leisten haben.

In den Bildungsbereichen sind auch jene Zielsetzungen enthalten, die von folgenden
Unterrichtsprinzipien vertreten werden:

Gesundheitserziehung, Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Mannern, (digitale)
Medienerziehung, Musische Erziehung, Politische Bildung, Interkulturelles Lernen, Sexualerziehung,
Lese- und  Sprecherziehung, Umwelterziehung,  Verkehrserziehung, = Wirtschafts-  und
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Konsumentenerziehung, Erziehung zur Anwendung neuer Technologien, Vorbereitung auf die Arbeits-
und Berufswelt.

Bildungsbereich Sprache und Kommunikation

Ausdrucks-, Denk-, Kommunikations- und Handlungsfahigkeit sind in hohem MaRe von der
Sprachkompetenz abhédngig. In jedem Unterrichtsgegenstand sind die Schiilerinnen und Schiler mit und
Uber Sprache — zB auch in Form von Bildsprache — zu befahigen, ihre kognitiven, emotionalen, sozialen
und kreativen Kapazitdten zu nutzen und zu erweitern. Die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen
Sozialisationsbedingungen ermdglicht die Einsicht, dass Weltsicht und Denkstrukturen in besonderer
Weise sprachlich und kulturell gepragt sind.

Wenn die Begegnung mit anderen Kulturen und Generationen sowie die sprachliche und kulturelle
Vielfalt in unserer eigenen Gesellschaft als bereichernd erfahren wird, ist auch ein Grundstein fir
Offenheit und gegenseitige Achtung gelegt.

Ein kritischer Umgang mit und eine konstruktive Nutzung von (digitalen) Medien sind zu fordern.

Bildungsbereich Mensch und Gesellschaft

Das Verstdndnis flir gesellschaftliche (insbesondere politische, wirtschaftliche, rechtliche, soziale,
Okologische, kulturelle) Zusammenhénge ist eine wichtige Voraussetzung fiir ein befriedigendes Leben
und fur eine konstruktive Mitarbeit an gesellschaftlichen Aufgaben.

Die Schilerinnen und Schiler sind zu einem verantwortungsbewussten Umgang mit sich selbst und mit
anderen anzuleiten, insbesondere in den Bereichen Geschlecht, Sexualitdt und Partnerschaft. Sie sollen
lernen, Ursachen und Auswirkungen von Rollenbildern, die den Geschlechtern zugeordnet werden, zu
erkennen und kritisch zu priifen.

Die Verflochtenheit des Einzelnen in vielfaltige Formen von Gemeinschaft ist bewusst zu machen;
Wertschatzung sich selbst und anderen gegeniiber sowie Achtung vor den unterschiedlichen
menschlichen Wegen der Sinnfindung sind zu fordern.

Es ist bewusst zu machen, dass gesellschaftliche Phdanomene historisch bedingt und von Menschen
geschaffen sind und dass es méglich und sinnvoll ist, auf gesellschaftliche Entwicklungen konstruktiv
Einfluss zu nehmen. Aufgaben und Arbeitsweisen von gesellschaftlichen Institutionen und
Interessengruppen sind zu vermitteln und mdgliche Losungen fiur Interessenskonflikte zu erarbeiten und
abzuwagen.

Der Unterricht hat aktiv zu einer den Menschenrechten verpflichteten Demokratie beizutragen. Urteils-
und Kritikfahigkeit sowie Entscheidungs- und Handlungskompetenzen sind zu férdern, sie sind fir die
Stabilitat pluralistischer und demokratischer Gesellschaften entscheidend. Den Schilerinnen und
Schilern ist in einer zunehmend internationalen Gesellschaft jene Weltoffenheit zu vermitteln, die vom
Verstandnis fur die existenziellen Probleme der Menschheit und von Mitverantwortung getragen ist.
Dabei sind Humanitét, Solidaritdt, Toleranz, Frieden, Gerechtigkeit, Gleichberechtigung und
Umweltbewusstsein handlungsleitende Werte.

Die Vorbereitung auf das private und die Teilhabe am 6ffentlichen Leben (insbesondere die Arbeits- und
Berufswelt) hat sich an wirtschaftlicher Leistungsfahigkeit, sozialem Zusammenhalt, einer fiir beide
Geschlechter gleichen Partizipation und 6kologischer Nachhaltigkeit zu orientieren. Dabei soll die
Entwicklung digitaler Kompetenzen die eigenverantwortliche, reflektierte Nutzung von Informations- und
Kommunikationstechnologien ermdglichen und individuelle Lernprozesse unterstitzen.

Die Auseinandersetzung mit religiésen und philosophischen Erklarungs- und Begriindungsversuchen tber
Ursprung und Sinn der eigenen Existenz und der Existenz der Welt ist eine wichtige Aufgabe der Schule.

Bildungsbereich Natur und Technik

Die Natur als Grundlage des menschlichen Lebens tritt in vielfaltiger, auch technisch verénderter Gestalt
in Erscheinung. Die Kenntnisse Uber die Wirkungszusammenhéange der Natur sind als VVoraussetzung fiir
einen bewussten Umgang und die Nutzung mit Hilfe der modernen Technik darzustellen.

Verstandnis fir Phanomene, Fragen und Problemstellungen aus den Bereichen Mathematik,
Naturwissenschaft und Technik bilden die Grundlage fir die Orientierung in der modernen, von
Technologien gepragten Gesellschaft.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen sich daher im Rahmen des Unterrichts grundlegendes Wissen,
Entscheidungsféhigkeit und Handlungskompetenz aneignen. Die Schilerinnen und Schiler sind zu
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befahigen, sich mit Wertvorstellungen und ethischen Fragen im Zusammenhang mit Natur und Technik
sowie Mensch und Umwelt auseinander zu setzen. Als fur die Analyse und Lésung von Problemen
wesentliche  Voraussetzungen  sind  Formalisierung,  Modellbildung,  Abstraktions-  und
Raumvorstellungsvermdgen zu vermitteln.

Bildungsbereich Kreativitat und Gestaltung

Neues zu schopfen sowie Gedanken und Geflihle verbal und nonverbal zum Ausdruck zu bringen sind
wesentliche Teile des menschlichen Lebens. Den Schilerinnen und Schilern ist Gelegenheit zu geben,
selbst Gestaltungserfahrungen zu machen und tber Sinne fiihrende Zugénge mit kognitiven Erkenntnissen
zu verbinden. Dabei erdffnet sich fiir sie die Chance, individuelle Fahigkeiten zu entdecken und zu nutzen
und sich mit den Ausdrucksformen ihrer Mitmenschen auseinander zu setzen. Daraus sollen sich Impulse
fur das Denken in Alternativen, fur die Relativierung eigener Standpunkte, fir die Entwicklung eines
kritischen Kunstverstdndnisses und fir die Anerkennung von Vielfalt als kultureller Qualitét ergeben. Die
kreativ-gestaltende Arbeit soll im Spannungsfeld von Selbstverwirklichung und sozialer Verantwortung
als individuell bereichernd und gemeinschaftsstiftend erlebt werden.

Bildungsbereich Gesundheit und Bewegung

Korperliches, seelisches und soziales Wohlbefinden ist zu férdern, wobei Korperbewusstsein und
Gesundheit unter Berlcksichtigung der individuellen Disposition zu thematisieren sind. Die Schulerinnen
und Schiler sind zu unterstiitzen, einen gesundheitsbewussten und gegeniiber der Umwelt und Mitwelt
verantwortlichen Lebensstil zu entwickeln. Im Sinne eines ganzheitlichen Gesundheitsbegriffs ist ein
Beitrag zur gesundheits- und bewegungsfordernden Lebensgestaltung zu leisten.

Im Vordergrund stehen dabei die Férderung von motorischen und sensorischen Fahigkeiten, wobei sich
die Schilerinnen und Schiler Kompetenz fiir eine bewegungsorientierte Gestaltung ihrer Freizeit auch im
Hinblick auf einen spateren Ausgleich zur beruflichen Beanspruchung aneignen sollen. Durch die
Auseinandersetzung mit Gesundheitsthemen wie Erndhrung, Sexualitdt, Suchtprévention, Stress ist
sowohl das kérperliche als auch das psychosoziale Wohlbefinden zu férdern.

Die Schulerinnen und Schiler sollen lernen, sich am StraRenverkehr sicher und unfallverhiitend zu
beteiligen, technische Haushaltseinrichtungen risikobewusst zu nutzen und gefahrliche Stoffe
verantwortungsbhewusst einzusetzen und zu entsorgen.

ZWEITER TEIL

ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Der Lehrplan gibt Ziele vor. Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer ist es, durch geeignete Gestaltung des
Unterrichts den einzelnen Schilerinnen und Schiilern die Erreichung dieser Ziele zu ermdglichen. Im
Sinne ihrer eigenstdndigen und verantwortlichen Unterrichts- und Erziehungsarbeit haben die
Lehrerinnen und Lehrer

—die Auswahl der Unterrichtsinhalte und Unterrichtsverfahren zur Erreichung dieser Ziele

vorzunehmen,

— im Unterricht Lernsituationen zu gestalten und Lernprozesse einzuleiten und zu unterstiitzen,

— eine ansprechende und anregende Lernumgebung aufzubereiten,

— vielfaltige Zugénge zum Wissen zu erdffnen und auch selbst Informationen anzubieten,

— Gelegenheiten zu schaffen, fachbezogene sowie facheriiberreifende Kompetenzen zu entwickeln
und anzuwenden sowie Erfahrungen und Eindriicke zu gewinnen.

Eine zentrale Voraussetzung fur Lernen ist das personliche Interesse, die Betroffenheit, die Begeisterung
fur ein Thema. Fur die Nachhaltigkeit von Lernergebnissen ist es demnach von grundlegender Bedeutung,
den einzelnen Schilerinnen und Schillern den Zugang zum Lerninhalt zu er6ffnen und Lernprozesse
entsprechend ihrer Vorerfahrung, Interessen und Lernpraferenzen zu gestalten.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen dazu aufgefordert werden, ihre Interessen, Neigungen, Féhigkeiten
und Stérken in die Gestaltung von Unterricht einzubringen. Die Gestaltung der Lernkultur soll sie zum
selbsttatigen Handeln — allein und mit anderen — anregen, durch eine Vielfalt an Lernmaterialien,
Sozialformen, Aufgaben und Lernarrangements. Dazu gehdren auch transparente Lernziele und Kriterien
fur die Selbst- und Fremdbeurteilung, damit sie ihr eigenes Handeln zielgerecht und dem Anspruch
entsprechend ausrichten kénnen.
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Gelingende Lernprozesse griinden auf einer wertschatzenden, unterstiitzenden Beziehung — das gilt
insbesondere fir schulische Lernprozesse. Die Lehrerinnen und Lehrer haben — als Erwachsene — die
Verantwortung fiir die Qualitdt der Beziehung zu den Kindern und Jugendlichen. Die wesentlichen
Merkmale dieser Beziehung sind Gleichwirdigkeit, Authentizitat, Verantwortung, Gemeinschaft
(Subjekt-Subjekt-Beziehung statt  Subjekt-Objekt-Beziehung). Gedanken, Reaktionen, Gefihle,
Selbstbild, Traume, innere Realitat der Kinder und Jugendlichen sind genauso ernst zu nehmen, wie die
von Erwachsenen, und missen in der Beziehung ber{icksichtigt werden.

Der Einsatz digitaler Technologien ist eine unabdingbare Voraussetzung fir zeitgeméaRes Lernen. In allen
Gegenstédnden sind daher altersaddquate Grundziige von Informationsmanagement sowie Lern- und
Unterrichtsorganisation mit Mitteln der Informationstechnologie zu praktizieren. Dabei sind in
kommunikativen und kooperativen Arbeitsformen Informationsquellen zu erschlieRen und
unterschiedliche Informationsformen zu bearbeiten, Inhalte zu systematisieren und zu strukturieren und
Arbeitsergebnisse zusammenzustellen und multimedial zu présentieren. Die Ergebnisse und deren
Interpretation sind stets kritisch zu hinterfragen und Auswirkungen auf den Einzelnen und die
Gesellschaft zu reflektieren.

Die Erstellung eigenstéandiger Arbeiten mit Mitteln der Informationstechnologie ist in altersgemafem
AusmaR anzuregen. Dazu z&hlen: Recherche und Verarbeitung von Informationen mit einer
Textverarbeitung oder einem Prasentationsprogramm, Erstellung von  Kalkulationsmodellen,
Durchfiihrung und Auswertung von Befragungen und Experimenten, Gestaltung von Medien,
dokumentierte Kommunikation und Kooperation auch in einer Fremdsprache, Dokumentation und
Présentation von Projektarbeiten.

Bei der Vorbereitung und Durchfiihrung des Unterrichts sind insbesondere folgende Grundsatze
zu beachten:

1. Anknupfen an die Vorkenntnisse und Vorerfahrungen der Schilerinnen und Schiler

Der Unterricht hat an die Vorkenntnisse, Vorerfahrungen und an die Vorstellungswelt der Schilerinnen
und Schiler anzuknipfen, damit die Lerninhalte und Lernprozesse anschlussfahig sind und der Zugang
dazu gesichert wird. Vorwissen soll bereits im Vorfeld der fachdidaktischen Planung mittels
Vorerhebungen moglichst fach- und lernzielgerecht festgestellt werden. Dabei kénnen auch bestehende
Falschannahmen erkannt und ihre Auswirkungen vermieden werden.

Kontinuierliche Kontakte mit vor- und nachgelagerten Aus-/Bildungseinrichtungen gewahrleisten
maglichst friktionsfreie Ubergdnge an den Nabhtstellen. An die Anforderungen und die gebrduchlichen
Lernformen der Grundschule ist anzuschlief3en.

2. Stérken von Selbsttatigkeit und Eigenverantwortung der Schilerinnen und Schiler

Im Unterricht ist durch das Schaffen einer entsprechenden Lernatmosphére, individuell herausfordernder
Aufgaben, einer  forderlichen  Lerngemeinschaft und einer anregenden  Lernumgebung
eigenverantwortliches und selbsttitiges Lernen besonders zu foérdern. Das Ziel der unterrichtlichen
Bemuhungen muss sein, die Schulerinnen und Schiiler als Subjekte ihres eigenen Lernens zu erkennen
und zu starken. Dafir bieten sich alle Unterrichtsaktivitaten an, die Auseinandersetzung, Entdeckung,
Erkenntnisgewinnung, Problemlésung, Anwendung und Reflexion férdern und fordern.

Eine Offnung des Unterrichts tragt zur Stirkung der Selbstwirksamkeit und Eigenverantwortung bei.
Offenheit des Unterrichts zeigt sich am Grad der Mitbestimmung der Schilerinnen und Schiler in
folgenden Dimensionen:

Organisation (Zeiteinteilung, Orts- und Partnerwahl),
Methode (Gestaltung individueller Lernwege),
Inhalt (Auswahl der Themen und Fragestellungen),

soziales Leben in der Klasse (Regeln und Ablauf des Klassenlebens, Umgang mit Konflikten,
Entscheidung tber gemeinsame VVorhaben),

Werte (Beziehung zwischen Lehrperson und Schilerinnen bzw. Schiilern sowie zwischen letzteren
untereinander, Grundsatz der Gleichwiirdigkeit).

Die Schiilerinnen und Schiler sind ihrem Alter entsprechend zu kritischem und eigenverantwortlichem
Denken zu fiihren. Es sind Impulse zu setzen, die die Entwicklung eigener Wert- und Normvorstellungen
bei den Schilerinnen und Schiilern anregen und férdern.
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Den Schiilerinnen und Schiilern ist Lernen als Prozess verstandlich zu machen. Sie sollen die an sie
gestellten Anforderungen kennen, diese annehmen und sich selbst einschdtzen lernen, die fir sich
passenden Zugénge und Methoden zum Erwerb der geforderten Fach-, Selbst- und Sozialkompetenz
wahlen kénnen und solcherart auch Motivation fiir ihre Arbeit finden.

Der bewusste Umgang mit Lernstrategien ist eine unabdingbare Voraussetzung fir selbsttatiges
Erarbeiten von Kenntnissen und Fertigkeiten, dient aber auch dem Zweck, eine Basis fir den
lebensbegleitenden selbststdndigen Bildungserwerb zu legen. Lehrerinnen und Lehrer sind dabei
Vermittler und Vorbilder, indem sie ihr eigenes Lernen vorleben, demonstrativ reflektieren und erléutern.

Bei der Gestaltung des Unterrichts soll auch Méglichkeit geboten werden, auBerschulisch erworbenes
Wissen in die Klassengemeinschaft einzubringen.

3. Herstellen von Bezligen zur Lebenswelt

Im Sinne des exemplarischen Lernens und der Kompetenzorientierung sind zeit- und lebensnahe Themen
zu wahlen, durch deren Bearbeitung Einsichten, Einstellungen, Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und
Methoden gewonnen werden, die eigenstandig auf andere strukturverwandte Probleme und Aufgaben
Ubertragen werden kdnnen. Die Materialien und Medien, die im Unterricht eingesetzt werden, haben
aktuell und anschaulich zu sein, um die Schiilerinnen und Schiler zu aktiver Mitarbeit anzuregen. Schule
Offnet sich nach auBen und setzt dabei verstarkt auf partnerschaftliche Kooperationen mit anderen
Bildungseinrichtungen, Institutionen, Betrieben u.d. Begegnungen mit Fachleuten, die in den Unterricht
eingeladen werden koénnen, sowie die Einbeziehung auBerschulischer Lernorte bzw. die Ergénzung des
lehrplanméRigen Unterrichts durch Schulveranstaltungen stellen wesentliche Bereicherungen dar. Den
neuen Technologien kommt verstarkt Bedeutung zu.

In Hinblick auf die Entscheidung beziiglich des weiteren Aus-/Bildungsweges kommt den Beziigen zur
Lebenswelt besondere Bedeutung zu. Die Schiilerinnen und Schiler sollen Einblick in Tatigkeitsfelder,
die fur ihren zukinftigen Bildungsweg sowie ihr zukiinftiges Berufsleben relevant sein kénnen gewinnen.
Sie sollen beféhigt werden, ihre F&higkeiten und Potenziale einzuschétzen, sich ihren Interessen
entsprechende Ziele zu setzen und ihren weiteren Aus-/Bildungsweg entsprechend zu planen. Dafir ist
eine gut ausgeprégte Orientierungskompetenz notwendig.

4. Diversitat und Inklusion, Chancen- und Geschlechtergerechtigkeit

Die Schulen stehen heute vor der Herausforderung, mit der wachsenden Vielfalt bzw. Heterogenitat der
Schilerinnen und Schilern konstruktiv umzugehen, sodass die individuellen Begabungen und Potenziale
— unabhéngig von vorgefassten Bildern, Zuschreibungen und familidren Rahmenbedingungen —
bestmdglich gefordert und aktiviert werden. Es geht um individuelle und diskriminierungsfreie Lern-,
Entfaltungs- und Entwicklungsmdéglichkeiten von Madchen und Buben unterschiedlicher familiarer und
kultureller Herkunft mit unterschiedlichen Leistungsspektren. Eine zentrale Rolle dabei spielt neben
einem individualisierten Unterricht und der Orientierung an der Erreichung bestimmter Leistungen bzw.
Kompetenzen v.a. auch das soziale Lernen im Raum Schule und der Umgang mit Differenzen und
Konflikten.

Inklusion in der Schule bedeutet
— gleiche Wertschatzung aller Schiilerinnen und Schiiler,
— wahrnehmen der Individuen, vermeiden von Etikettierungen und Fremdzuschreibungen,
—erkennen, dass Unterschiede zwischen den Schilerinnen und Schillern Chancen fur das
gemeinsame Lernen sind und nicht Probleme, die es zu liberwinden gilt,
— Steigerung der Teilhabe aller Schiilerinnen und Schiilern an Arbeit, Kultur und Gemeinschaft der
Schule,

— Weiterentwicklung der Kulturen, Strukturen und Praktiken in der Schule, so dass sie besser auf
die Vielfalt der Schilerinnen und Schilern des jeweiligen Umfeldes eingehen,

— Abbau von Barrieren fur Lernen und Teilhabe aller Schilerinnen und Schilern, nicht nur solcher
mit Beeintrachtigungen oder solcher, denen besonderer Forderbedarf zugesprochen wird,

— Anregung durch Projekte, die Barrieren fiir Zugang und Teilhabe bestimmter Schilerinnen und
Schilern tberwinden und mit denen Verédnderungen zum Wobhl vieler Schiilerinnen und Schiilern
bewirkt werden kénnen,

— den Auf- und Ausbau nachhaltiger Beziehungen zwischen Schulen und Gemeinden.
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Interkulturelles Lernen

Aufgabe des interkulturellen Lernens ist das Begreifen, Erleben und Mitgestalten kultureller Werte beim
gemeinsamen Lernen und nicht nur die Vermittlung von Kenntnissen iber andere Kulturen. Sensibilitt
fur die psychische und soziale Situation von Kindern mit Migrationshintergrund ist besonders wichtig.
Der Zusammenhalt in der Klasse wird dadurch geférdert, dass alle Schilerinnen und Schiler als
gleichberechtigte Teilnehmerinnen und Teilnehmer an der Diskursgemeinschaft der Klasse ihre
besonderen Fahigkeiten und Stérken, zum Beispiel ihre Mehrsprachigkeit, einbringen und dafir
Anerkennung erfahren.

Interkulturelle Bildung behandelt nicht nur Fragen der Kommunikation uber sprachliche Unterschiede
hinweg, sondern auch die Zusammenhénge zwischen Sprachen und ihren kulturellen Hintergriinden,
Fragen des Austauschs und des Verstehens zwischen Gruppen verschiedener sprachlicher, sozialer,
geographischer bzw. sonstiger Herkunft und damit Fragen der individuellen und sozialen Identitat sowie
der Zugehorigkeit und der Strategien zum Umgang mit kulturellen Praktiken.

Gleichwertigkeit und gleiche Gultigkeit sind Leitbegriffe, an denen sich die Erziehung der Schilerinnen
und Schiler zu Akzeptanz, Respekt und gegenseitiger Achtung und Wertschéatzung orientieren soll. Die
Normalitat des Anderen soll zunehmend zur Selbstverstandlichkeit werden. Interkulturelles Lernen leistet
seinen Beitrag dazu, indem es eine sprachliche und kulturelle Vielfalt in einer inklusiven Lernkultur
fordert und pflegt.

Die Auseinandersetzung mit dem Kulturgut der in Osterreich lebenden Volksgruppen ist in allen
Bundeslandern wichtig, wobei sich jedoch bundeslandspezifische Schwerpunktsetzungen ergeben
werden.

Mehrsprachigkeit

Sprache hat in einer von Globalisierung und sprachlich-kultureller Vielfalt gepragten Welt groRe
Bedeutung fir die personliche Entwicklung und die Wahrnehmung von Bildungs- und Lebenschancen.

Im Mittelpunkt sollen die Wertschdtzung aller Sprachen und die Entwicklung der Fahigkeit aller
Schulerinnen und Schiller stehen, mehrere Sprachen zu lernen und zu verwenden. Diese Kompetenzen
sollen durch angemessenen Unterricht und durch eine plurilinguale Bildung verbreitert und vertieft
werden, mit dem Ziel, sprachliche Sensibilitdt und interkulturelles Verstdndnis als Basis fur eine
demokratische Gesellschaft von Biirgerinnen und Biirgern zu schaffen.

Eine allféllige Mehrsprachigkeit von Schilerinnen und Schiller wird als wertvolle Ressource gesehen und
nicht nur in jenen Unterrichtsgegenstanden genutzt, die sich primér mit Sprache beschéftigen. Der
Spracherwerb ist kein Prozess, der sich nur auf die Nachahmung der Sprache der Eltern, anderer Kinder
usw. beschréankt, sondern das Erlernen der Sprache in ihrem gesamten sozialen Umfeld férdert. Mimesis,
verstanden als schopferische Nachahmung sprachlicher Vorbilder, ist dabei die Basis des Spracherwerbs,
die Systematisierung des solcherart Erworbenen ist der zweite Schritt im sprachdidaktischen Prozess.

Besondere Bedeutung kommt der Ermutigung durch die Lehrerinnen und Lehrer zu, sprachliche
Ressourcen in der Klasse zu nutzen.

Kompetenzorientierter Unterricht ist an den Prinzipien der kommunikativen Didaktik auszurichten, wobei
insbesondere Modelle der Immersion in der schulischen Praxis bzw. ,,Content and Language Integrated
Learning* (CLIL) gefordert werden sollen.

Das Wahrnehmen anderer Sprachen, ihrer Gemeinsamkeiten und Unterschiede, mit allen Sinnen fordert
nicht nur das Interesse und den Respekt fiir andere Sprachen, sondern schafft die Mdglichkeit, die
unbewusst bereits vorhandenen Theorien ber Sprache und Sprachen bewusst zu machen und zu
elaborieren (,,Language Awareness*).

Interimssprache (,,Interlanguage®) ist eine Sprache, die sich Lernende zurechtlegen aus all dem, was sie
Uber die neue Sprache schon wissen, und dem, was sie aus ihrer eigenen Sprache an Sprachwissen
mitbringen. Sie hat System und Logik, obwohl sie fehlerhaft sein kann. Interimssprache ist das Optimum
dessen, was Lernende in einer gewissen Phase des Spracherwerbs aus dem mitgebrachten Sprachwissen
und dem fir sie neuen Repertoire der Zielsprache zu machen imstande sind. Man kénnte sie daher als
asymptotische Annédherung an die Zielsprache bezeichnen. Sie ist nichts Fixes, sondern standig in
Bewegung, und zwar hin in Richtung auf die Zielsprache. Die Interimssprache sollte allmahlich
zugunsten der Zielsprache in den Hintergrund treten. Beim Umgang mit Interimssprache wird vom
Korrekturverhalten der Lehrerinnen und Lehrer besondere Sensibilitat verlangt. Es ist von Fall zu Fall zu
prifen, inwiefern Interferenzen als Zeichen von Kreativitat und als notwendige Bausteine auf dem Weg
zur Zielsprache gesehen und verstanden werden kdnnen.
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Lokale sprachliche Ressourcen sollen im Rahmen von Projekten und Kooperationen mit aulerschulischen
Bereichen genitzt werden. Die dafir notwendigen Voraussetzungen schafft eine moderne, als
»Community Education” bezeichnete Péddagogik.

Mehrsprachigkeit und Sprachenvielfalt kdnnen sich dann am besten entwickeln, wenn sie auf frihem und
kontinuierlichem Sprachenlernen, dem Unterricht des Deutschen als Erst- und als Zweitsprache, dem
Unterricht der Volksgruppensprachen, der Herkunftssprachen von Migrantinnen und Migranten sowie
einer Vielzahl von lebenden Fremdsprachen und klassischen Sprachen basieren.

Die Forderung und Weiterentwicklung sprachlicher Féhigkeiten und Fertigkeiten in allen
Unterrichtsgegenstédnden ist die Grundlage dieses sprachdidaktischen Ansatzes.

Reflexive Koedukation und gendersensible Péddagogik

Koedukation beschrankt sich nicht auf gleichzeitiges Unterrichten von Schilerinnen und Schiilern.
Vielmehr ist eine  forschungsgestiitzte  Auseinandersetzung  mit  geschlechtsspezifischen
Stereotypisierungen zu fuhren, um die Handlungsspielrdume und Potenziale von Méadchen und Buben
moglichst breit zu entfalten. Es ist wesentlich, die Lerninhalte und Unterrichtsmethoden so auszuwahlen,
dass sie beide Geschlechter gleichermaRen ansprechen und den Unterricht so zu gestalten, dass er
sozialisationsbedingt unterschiedlichen Vorerfahrungen entgegenzusteuern in der Lage ist. Lehrerinnen
und Lehrer sind angehalten, ein (Lern-)Klima der gegenseitigen Achtung zu schaffen und eigene
Erwartungshaltungen, Geschlechterrollenbilder und Interaktionsmuster zu reflektieren. Lehrerinnen und
Lehrer sollen sich ein Grundwissen (ber die Ergebnisse der Geschlechterforschung aneignen, sowohl
gegenstandsbezogen als auch in Bezug auf allgemeinpadagogische, psychologische, soziologische und
didaktische Fragestellungen.

Unterricht in geschlechtshomogenen Gruppen kann auf Basis eines reflektierten Konzepts
genderkompetenter  Lehrerinnen und Lehrer zu einer Erweiterung des Verhaltens- und
Interessensspektrums von Madchen und Burschen beitragen. Im Zusammenhang mit speziellen Themen
oder Situationen kann es sinnvoll sein, unter Beachtung der im 8 8a des Schulorganisationsgesetzes sowie
der auf Grund dieser Bestimmung ergangenen Verordnung festgelegten Voraussetzungen den Unterricht
tempordr nach Geschlechtern getrennt durchzufthren.

Integration von Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf

Unter Beachtung des Prinzips der inklusiven Pé&dagogik ist gemdR §2la Abs.2 des
Schulorganisationsgesetzes Schilerinnen und Schilern mit sonderpédagogischem Forderbedarf, die in die
Mittelschule aufgenommen wurden, eine der Aufgabe der Sonderschule entsprechende Bildung zu
vermitteln, wobei entsprechend den Lernvoraussetzungen der einzelnen Schilerinnen und Schiler die
Unterrichtsziele der Mittelschule anzustreben sind.

Sofern fur diese Schilergruppe ein der Behinderung entsprechender Lehrplan der Sonderschule zur
Anwendung kommt, gelten die hier angefiihrten Allgemeinen Didaktischen Grundsétze sinngemal in
Ergénzung der didaktischen Grundsétze des Lehrplanes der Sonderschule.

5. Forderung durch Differenzierung und Individualisierung

Lernen ist ein zutiefst persénlicher, aktiver Aneignungsprozess, auf eigenen, vielfaltigen Wegen, die nicht
linear verlaufen. Die Schilerinnen und Schiler bringen unterschiedliches Vorwissen, vielfaltige und
unterschiedliche Vorerfahrungen, Interessen und Lernpraferenzen mit. Diese Unterschiede sind zu
wiirdigen und fur die Starkung der individuellen Lernmotivation und Leistungsfahigkeit nutzbar zu
machen.

Je nach dem personlichen Entwicklungsstand, nach Themenstellung und Herangehensweise im
Unterricht, finden die Schilerinnen und Schiler in unterschiedlicher Weise Zugang zu den Lerninhalten.
Aufgabe der Schule ist es, durch Individualisierung, Personalisierung und Differenzierung den
Schilerinnen und Schiilern die jeweils passenden Zugangsmdglichkeiten zu eréffnen, damit sie aktiv und
zunehmend eigensténdig ihre individuellen Leistungspotenziale und besonderen Begabungen entfalten
kénnen. Leistungsfahigkeit ist dabei kontinuierlich zu férdern und herauszufordern.

Fir den Unterricht ergeben sich jedenfalls folgende Aufgabenstellungen bzw. padagogisch-didaktische

Konsequenzen:
— wertschatzende Beziehungen aufbauen und pflegen,
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— Erstellung  von differenzierten,  zielgerichteten Lernangeboten, die unterschiedliche
Vorerfahrungen, Interessen und Lernpraferenzen beriicksichtigen und individuelle Zugange
ermdglichen sowie auch immer wieder neue Einstiege und Anreize bieten,

— Auswahl und Offenheit bei der Aufgabenstellung, um Raum fur personliche Bezugnahmen
seitens der Schulerinnen und Schiler zu schaffen,

—flexibles Eingehen auf unterschiedliche Lerngeschwindigkeiten, abwechslungsreiche
Gruppenkonstellationen,

— Berticksichtigung des unterschiedlichen Betreuungsbedarfs (bis hin zu Einzelgesprachen),

— Bewusstmachen der Stérken und Schwdchen im personlichen Begabungsprofil der Schilerinnen
und Schiiler, wobei bevorzugt an die Stérken anzuknipfen ist,

— Entwicklung von wertschdtzenden Ruckmeldeverfahren, ob die Schilerinnen und Schiiler
tatsachlich ihr individuelles Leistungspotenzial optimal entfalten und wie personliche Strategien,
Handlungen und Arbeitsweisen weiter verbessert werden kénnen,

— Abstimmen der Unterrichtsplanung auf den jeweils aktuellen Leistungsstand der einzelnen
Schilerinnen und Schiler,

— Herstellung eines individuell forderlichen Lernklimas und Vermeidung von Demotivation,
Beschamung und Entfremdung,

— Trennen von Lern- und Leistungsphasen, um Fehlermachen als selbstverstandlichen Bestandteil
von Lernprozessen zulassen zu kdnnen,

— Verstdndnis von Unterricht als Lern- und Entwicklungsbegleitung statt Vermittlung von
Lernstoff.

Die methodisch-didaktische Gestaltung soll die Berticksichtigung der jeweils aktuellen Bedurfnisse und
Interessen der Schilerinnen und Schiiler gestatten, aber auch bisher unerkannte vorhandene Potenziale
und Interessen aktivieren. Einzelarbeit, Partnerarbeit und die zahlreichen Formen der Gruppenarbeit sind
von besonderer Bedeutung, weil sie auch Raum und Zeit fir individuelle Begleitung eréffnen. Auch
facherverbindende, facheriibergreifende, projektorientierte und offene Lern- und Lehrformen mit
WahlImdglichkeiten fiir die Schiilerinnen und Schiller haben grofle Bedeutung.

Differenzierung in Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache:

Die fir alle Unterrichtsgegenstande formulierten Aussagen zur Differenzierung und Individualisierung
gelten selbstversténdlich auch fir die differenzierten Unterrichtsgegenstande Deutsch, Mathematik und
Lebende Fremdsprache. Diesen Unterrichtsgegenstanden kommt im Hinblick auf den weiteren Bildungs-
bzw. Ausbildungsweg besondere Bedeutung zu, als Kulturtechniken vermittelt werden, die
Kommunikationsfahigkeit erweitert wird und die Ubertrittsmdglichkeiten in mittlere und héhere Schulen
in besonderem MaRe auf die Leistungen in diesen Unterrichtsgegenstanden abzielen.

In den differenzierten Pflichtgegenstdnden Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache erfolgt ab
der 6. Schulstufe im Kernbereich eine Unterscheidung nach den beiden Leistungsniveaus ,,Standard* und
»Standard AHS®, wobei das Leistungsniveau ,,Standard AHS“ dem Leistungsniveau der Unterstufe der
allgemein bildenden hoheren Schule entspricht. Die Auseinandersetzung mit den grundlegenden
Bildungsinhalten im Leistungsniveau ,Standard AHS®“ ist auf einem hoheren Komplexititsgrad
vorzusehen. Der Komplexitatsgrad einer Aufgabenstellung zeigt sich darin, welche Art der
Denkleistungen die Aufgabenstellung von Schilerinnen und Schiilern fordert und welche Wege der
Auseinandersetzung mit der Aufgabenstellung Schiilerinnen und Schiler beschreiten, um zu einer Lésung
zu kommen. Einen Plan entwickeln, Daten und Belege verwenden, Ldsungswege argumentieren sind
komplexe Anforderungen und stellen somit einen héheren kognitiven Anspruch dar, als das Wiedergeben
von Informationen und Fakten oder das Anwenden von einfachen Verfahren. Da komplexe
Aufgabenstellungen das strategische und problemldsungsorientierte Denken fordern, sind im Unterricht
auch Schiilerinnen und Schiiler, die dem Leistungsniveau ,,Standard” zugeordnet sind, mit komplexen
Aufgabenstellungen zu konfrontieren und bei deren Bearbeitung und Bewéltigung zu unterstiitzen.

Ein differenziertes Angebot an grundlegenden und vertiefenden Aufgaben ist grundsétzlich vorzusehen
und dient einerseits dem Zugang und der Herausforderung fiir alle sowie andererseits der Sicherstellung
der Durchléssigkeit im Schulwesen. Padagogische Bemiihungen sollen mdéglichst viele Schilerinnen und
Schiiler zum Bildungsziel des Leistungsniveaus ,,Standard AHS* fiihren.

Die Anforderungen der beiden Leistungsniveaus sind den Schilerinnen und Schilern einsichtig zu
machen, vor allem (ber transparente Beurteilungskriterien mit Bezug zu den zu erwerbenden
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Kompetenzen. Die Reflexion und Einschatzung des eigenen Leistungsstandes sind zu férdern und es sind
den Schulerinnen und Schillern Wege zur Verbesserung ihrer Leistungsfahigkeit zu er6ffnen.

Ab der 6. Schulstufe ist die Zuordnung der Leistungen der Schillerin oder des Schiilers zu den beiden
Leistungsniveaus ,,Standard“ und ,Standard AHS“ im Rahmen der Benotung auszuweisen. Die
Zuordnung zu den Leistungsniveaus in den einzelnen Pflichtgegenstdnden erfolgt geméaR den
Bestimmungen des § 31b SchUG.

Die Lehrerinnen und Lehrer haben ihre Einschatzung in Bezug auf den Leistungsstand der Schilerinnen
und Schuler regelméRig durch genaue Beobachtung zu aktualisieren, die DifferenzierungsmalRnahmen
darauf abzustimmen und bei Bedarf eine Neuzuordnung zu einem Leistungsniveau vorzunehmen.
Einschdtzungen und Prognosen uber die Leistungsfahigkeit durfen nicht bewirken, dass einzelnen
Schiilerinnen und Schiilern Teile des Bildungsangebots vorenthalten werden. Uber den aktuellen Stand
ihrer Leistungen sind die Schilerinnen und Schiler und deren Erziehungsberechtigte regelméaRig zu
informieren (§ 19 Abs. 1a SchUG).

Die organisatorische Umsetzung hat sich nach Malgabe der ausfiihrungsgesetzlichen Bestimmungen
ausschlieflich an diesen padagogischen Zielstellungen zu orientieren. Grundlage ist dabei der von den
Prinzipien der Individualisierung/Personalisierung getragene Unterricht im Klassenverband. Das Lernen
der Schilerinnen und Schuler riickt (gegeniiber dem Lehren) in den Mittelpunkt des Unterrichts. Dieses
didaktische Grundschema wird entscheidend unterstiitzt, wenn Lehrerinnen und Lehrer im Team
unterrichten bzw. zusammenarbeiten.

6. Forderunterricht

Forderunterricht stellt eine der grundlegenden MaRnahmen im Sinne des 8§19 Abs.3a des
Schulunterrichtsgesetzes (,,Frithwarnsystem*) dar, welche der Zielsetzung folgt, Schiilerinnen und
Schiler, die von einem Leistungsabfall betroffen oder bedroht sind, vor Schulversagen zu bewahren.
Darlber hinaus stellt der Forderunterricht fur Schilerinnen und Schiler, die in der Anfangsstufe des
betreffenden Pflichtgegenstandes auf Schwierigkeiten stoRen, ein zusétzliches Lernangebot dar.

In die zeitgem&Re Forderdidaktik flieRen die neuesten Erkenntnisse der Lern- und Motivationsforschung
ein. Inshesondere geht es darum, eine individuell passende und andere als die im Unterricht verwendete
Herangehensweise zu er6ffnen, wenn alle Bemihungen im Rahmen von Differenzierung und
Individualisierung/Personalisierung nicht ausreichend waren.

Fur die Planung und Umsetzung péadagogischer FérdermalRnahmen sind die in der Schule wirkenden
Beziehungen (Schuler/in-Schiiler/in, Schiiler/in-Lehrer/in, Schiler/in-Eltern etc.), die soziale Situation,
lernhinderliche Bedingungen oder mdgliche Nebenwirkungen zu beachten. Eine gezielte Férderung setzt
eine genaue und sensible Beobachtung, am besten durch das gesamte Lehrerteam, voraus. Aus dieser
Beobachtung werden Hypothesen tiber Entwicklungsmdglichkeiten gebildet.

Forderung baut auf den Starken und Ressourcen und nicht auf Schwéchen oder Defiziten auf. Eine
Defizitorientierung ermdglicht es nicht, die jeweiligen Schulerinnen und Schuler in ihrer gesamten
Situation zu sehen.

Analog zur Arbeit im differenzierten, individualisierten Regelunterricht im heterogenen Gruppen- oder
Klassenverband wird die Arbeit im Forderunterricht stdndig beobachtet und reflektiert, um die
FordermalRnahmen gegebenenfalls flexibel weiter zu entwickeln oder neu zu konzipieren.

In Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache ist jedenfalls ein Forderunterricht fir jene
Schillerinnen und Schiler vorzusehen, die eines zusdtzlichen Lernangebots bedlrfen, um mit dem
gesteigerten Grad an Komplexitit in Aufgabenstellungen des Leistungsniveaus ,,Standard AHS*
entsprechend umzugehen. Schiilerinnen und Schuler, die nach dem Leistungsniveau ,,Standard AHS*
unterrichtet werden, durfen erst nach nachweislicher Ausschdpfung aller moglichen Fordermanahmen
dem Leistungsniveau ,Standard“ zugeordnet werden (§ 31b Abs.5 SchUG). Analog sind fir
Schillerinnen und Schiiler, die nach dem Leistungsniveau ,,Standard“ unterrichtet werden, jedenfalls
geeignete Fordermalnahmen zu ergreifen, wenn sich abzeichnet, dass sie durch eine zusatzliche
Forderung die Anforderungen des Leistungsniveaus ,,Standard AHS* erfiillen konnen. Dies entspricht der
Aufgabe der Mittelschule, Schilerinnen und Schiller nach Médglichkeit zum Bildungsziel des
Leistungsniveaus ,,Standard AHS“ zu fithren (§ 21b Abs. 2 SchOG). Ein Forderunterricht kann im
Rahmen der der Schule zur Verfiigung stehenden Lehrerwochenstunden in allen Pflichtgegenstanden
angeboten werden.

Der Forderunterricht kann als Klassen-, Mehrklassen- oder Mehranstaltenkurs gefuhrt werden und ist
einem bestimmten Pflichtgegenstand zuzuordnen. Er kann in allen Pflichtgegenstanden in Kursform,
geblockt oder in den Unterricht des jeweiligen Pflichtgegenstandes integriert durchgefiihrt werden.
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Fir Forderunterricht diirfen in jeder Klasse pro Schuljahr insgesamt 72 Unterrichtsstunden und fiir jede
Schulerin und jeden Schiler 48 Unterrichtsstunden vorgesehen werden.

Fur Schilerinnen und Schiiler mit einer anderen Erstsprache als Deutsch wird auf Z 3 der Bemerkungen
zu den Stundentafeln verwiesen.

7. Sicherung des Unterrichtsertrages und RiUckmeldungen; neue Prifungskultur und
Leistungsbeurteilung

Fur die Sicherstellung des Unterrichtsertrages sind im Unterricht Selbsttatigkeit sowie ausreichende und
gezielte Wiederholungen und Ubungen vorzusehen, sodass eine auBerschulische Lernunterstiitzung nicht
notig ist. Zur Festigung des Gelernten ist beizutragen, indem Zusammenhédnge zwischen neu Gelerntem
und bereits Bekanntem hergestellt werden und indem — soweit moglich — Neues in bekannte Systeme und
Strukturen eingeordnet wird.

Zur Ergénzung der Unterrichtsarbeit kdnnen Hausiibungen gegeben werden. Sie sollen besondere
Intentionen verfolgen, wie zB Sammeln von Materialien und Informationen, Erkundungen, oder — sofern
nétig — zusétzliche Ubung und Festigung. Dabei ist auf die Belastbarkeit der Schiilerinnen und Schiiler zu
achten, und die Hausiibungen sind so vorzubereiten, dass sie von den Schilerinnen und Schiilern ohne
Hilfe anderer durchgefuhrt werden kdnnen (siehe auch § 17 Abs. 2 des Schulunterrichtsgesetzes).

An ganztagigen Schulen sollen die Aufgabenstellungen aus dem Unterricht (zB Hausiibungen)
hinsichtlich Quantitdt und Qualitdt in Abstimmung mit den Péadagoginnen und P&dagogen des
Betreuungsteils erfolgen. Die Aufgaben sind so zu stellen, dass sie nach Mdglichkeit im zeitlichen
Ausmal der im Betreuungsteil fiir die individuelle Lernzeit anberaumten Wochenstunden erledigt werden
kdnnen.

Eine detaillierte Riickmeldung Uber die jeweiligen Lernfortschritte, Uber die aktuelle Ausprdgung von
Starken und Schwéchen und Uber die erreichte Leistung (erworbene Kompetenzen) ist wichtig und soll
auch bei der Leistungsbeurteilung im Vordergrund stehen. Klar definierte und transparente
Bewertungskriterien sollen Anleitung zur Selbsteinschdtzung bieten und Motivation, Ausdauer und
Selbstvertrauen der Schulerinnen und Schuler positiv beeinflussen. Mdgliche Effekte durch die
Erwartungshaltung der Lehrerinnen und Lehrer auf das Erkennen von Leistung oder die Mdglichkeit zur
Leistungserbringung, die u.a. aus der Genderforschung bekannt sind, sind zu beachten und zu
reflektieren.

Fur die Bestimmung des Wesentlichen fur die Leistungsbeurteilung sind bei den Lehrstoffangaben jedes
Faches auch die jeweiligen Beitrdge zu den Bildungsbereichen, zu den Aufgabenbereichen der Schule
und zu den Leitvorstellungen zu beachten.

Im Rahmen der Bestimmungen Uber die Leistungsbeurteilung (Leistungsbeurteilungsverordnung) sind
auch Methodenkompetenz und Teamkompetenz in die Leistungsbeurteilung so weit einzubeziehen, wie
sie fiir den Unterrichtserfolg im jeweiligen Unterrichtsgegenstand relevant sind.

Die Schulerinnen und Schiler sind in die Planung und Gestaltung, Kontrolle und Analyse ihrer
Arbeitsprozesse und Arbeitsergebnisse aktiv einzubeziehen, damit sie Verantwortung fur die Entwicklung
ihrer eigenen Kompetenzen tibernehmen kdnnen.

Produktorientierte Arbeitsformen mit schriftlicher oder dokumentierender Komponente, wie zB Portfolio-
Présentationen oder (Projekt)Arbeiten sind fir die Entwicklung von Selbstkompetenz und
Selbsteinschdtzung geeignet.

Den Schillerinnen und Schillern ist fur jede erfolgreich absolvierte Schulstufe zusétzlich zum
Jahreszeugnis eine ergdnzende differenzierende Leistungsbeschreibung auszustellen, die in schriftlicher
Form die Leistungsstarken ausweist.

DRITTER TEIL
SCHUL- UND UNTERRICHTSPLANUNG

Fur die Qualitadt des Unterrichts ist wesentlich, dass standortspezifische Faktoren wie die regionalen
Bedingungen und Bediirfnisse, spezielle Féhigkeiten von Lehrerinnen und Lehrern, Schilerinnen und
Schilern oder besondere Formen der Ausstattung konstruktiv in die Unterrichtsarbeit eingebracht werden.
Die Konkretisierung und Realisierung der Vorgaben des Lehrplans hat gemal 817 des
Schulunterrichtsgesetzes nach MalRgabe der nachfolgenden Bestimmungen standortbezogen zu erfolgen.
Dabei sind im Sinne des Lerndesigns ausgehend von den Lernzielen deduktiv Inhalte, Aufgaben und
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Prozesse zur Erreichung der Lernziele im Rahmen der Unterrichtsgestaltung sowie Kriterien fur die
Leistungsfeststellung vorzubereiten.

Planungsvorgénge beziehen sich insbesondere auf:

— Konkretisierung der Kernbereiche (5. bis 8. Schulstufe) durch die einzelnen Lehrerinnen und
Lehrer,

— Gestaltung der Erweiterungsbereiche (5. bis 8. Schulstufe) durch die einzelnen Lehrerinnen und
Lehrer,

— facherverbindende und facheriibergreifende MaRnahmen,

— Abstimmung der Leistungsfeststellungen auf die Unterrichtsarbeit durch die Lehrerin bzw- den
Lehrer als Grundlage fur die Beurteilung der Schillerleistungen,

— Ergénzung des Unterrichts durch Schulveranstaltungen,

— Gestaltung des Angebots an Wahlpflichtgegenstanden, Freigegenstanden und unverbindlichen
Ubungen,

— schulautonome Lehrplanbestimmungen,

— Festlegung des Schwerpunktbereichs.

Nach MaRgabe der verfiigharen Ressourcen kdnnen auch mehrere Schwerpunkte angeboten werden, um
so den Schilerinnen und Schilern interessensbezogene Wahlmdglichkeiten zu erdffnen. Die
Schwerpunktsetzungen (siehe Teil 4, Ziffer 2, Stundentafeln a bis d) gelten fiir den Bildungsgang (siehe
8§21b Abs.1 Z1 lit.ta bis d Schulorganisationsgesetz). Das heilit, eine derartige
Schwerpunktentscheidung umfasst in der Regel die gesamte Schule. Die Kombination mit einem oder
mehreren schulautonomen Schwerpunkten ist méglich.

Der Bund finanziert weiterhin sechs zusatzliche Wochenstunden je MS-Klasse. Diese zusétzlichen sechs
Lehrpersonenwochenstunden stehen jeder MS-Klasse zweckgewidmet fiir IndividualisierungsmafRnahmen
in den differenzierten Pflichtgegenstanden (Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache) sowie bei
Bedarf in den Pflichtgegenstanden eines (schulautonomen) Schwerpunktbereiches im Sinne der Lehr- und
Lerninhalte der Mittelschule zur Verfiigung.

Parallel dazu sind auch jene Ressourcen an Unterrichtsleistung, die durch den Wegfall der &uBeren
Differenzierung (Leistungsgruppen in der Hauptschule) generiert werden, in den differenzierten
Pflichtgegenstanden ebenfalls dafiir einzusetzen. In Ausnahmeféllen kann die Schulleiterin oder der
Schulleiter den Einsatz dieser Mittel in einem anderen Pflichtgegenstand der Klasse anordnen. Auf diesen
Umstand wére im Schulentwicklungsplan im Rahmen des Schulqualitditsmanagements Rdcksicht zu
nehmen.

Fir den Einsatz der Lehrerinnen und Lehrer bzw. flr deren Unterrichtstatigkeit in den differenzierten
Pflichtgegensténden sind die in § 31a Abs. 2 SchUG genannten Prinzipien maRgeblich.

Die zusétzlichen sechs Wochenstunden sowie die aus den wegfallenden Leistungsgruppen frei werdenden
Ressourcen dirfen keinesfalls fir Koordinations- und Planungstétigkeiten eingesetzt werden.

Aspekte des Lehrens und Lernens wie Unterrichtsgestaltung, Erziehungsstil und individuelle Férderung
sowie Ruckmeldungen lber das Unterrichts- und Schulgeschehen sind wichtige Bereiche von Qualitét in
der Schule. Schulqualitdt umfasst weiters Elemente wie Schulklima, Schulmanagement,
Aulenbeziehungen und Professionalitat sowie Personalentwicklung. Die Entwicklung von Schulqualitat
wird auch durch geeignete Manahmen der Selbstevaluation gefordert.

1. Unterrichtsplanung der Lehrerinnen und Lehrer

Die Lehrerinnen und Lehrer haben ihre Unterrichts- und Erziehungsarbeit in verantwortungsbewusster
und eigenstandiger Weise auf der Grundlage des Lehrplans und schulautonomer Lehrplanbestimmungen
zu planen. Auf die Rechte der Schilerinnen und Schiiler auf Beteiligung bei der Gestaltung des
Unterrichts ist Bedacht zu nehmen (siehe § 17 und § 57a des Schulunterrichtsgesetzes).

Die Vorgaben im Abschnitt ,,Kernbereich® der Lehrpldne der einzelnen Unterrichtsgegenstédnde (5. bis
8. Schulstufe) sind verbindlich. Ebenso sind jedenfalls das Allgemeine Bildungsziel und die Bildungs-
und Lehraufgabe der einzelnen Unterrichtsgegenstande umzusetzen. Dabei ist zu berlicksichtigen, wie
viel Zeit fir den Kernbereich (5. bis 8. Schulstufe) zur Verfiigung steht. Die Festlegung insbesondere der
konkreten Inhalte und Beispiele erfolgt durch die jeweiligen Lehrerinnen und Lehrer. Diese haben
aullerdem festzulegen, welche Teilziele im Erweiterungsbereich (5. bis 8. Schulstufe) behandelt werden
und wie die beiden Bereiche zusammenwirken.

www.ris.bka.gv.at Seite 15 von 163



R | S Bundesrecht konsolidiert

Die standortbezogene Gestaltung der Erweiterungsbereiche (5. bis 8. Schulstufe) bietet im Sinne der
anzustrebenden gemeinsamen Bildungswirkung aller Unterrichtsgegenstédnde die Mdglichkeit, sowohl mit
jenen Lehrerinnen und Lehrern, die denselben Unterrichtsgegenstand unterrichten, als auch mit den
Lehrerinnen und Lehrern der anderen Unterrichtsgegenstande in den jeweiligen Klassen Planungen und
Abstimmungen durchzufuhren. Auf diese Weise kann ein koordiniertes pddagogisches VVorgehen erwirkt
werden.

Die Unterrichtsplanung umfasst die zeitliche Verteilung sowie die Gewichtung der Ziele und Inhalte. Sie
bezieht sich auch auf die Methoden, die zur Bearbeitung der Inhalte und zur Erreichung der Ziele
angewendet werden sowie auf die Lehrmittel und Medien, die eingesetzt werden. Die Planung erfolgt in
mehreren Schritten, als Jahresplanung sowie als ergdnzende mittel- und kurzfristige Planung wéhrend des
Schuljahres. In die Planung mit einbezogen werden sollen zB projektorientierte, facheriibergreifende und
offene Lernformen, Planen im Team /Teamteaching.

2. Kern- und Erweiterungsbereich

Der Lehrplan unterscheidet in den Pflichtgegenstanden und verbindlichen Ubungen zwischen einem
Kern- und einem Erweiterungsbereich. Fir den Kernbereich sind zwei Drittel der in der subsididren
Stundentafel (siehe Z2 im Vierten Teil — Stundentafeln) angegebenen Wochenstundenanzahlen
vorzusehen. Neben dieser zeitlichen Begrenzung ist der Kernbereich auch inhaltlich definiert.

Das Allgemeine Bildungsziel und die Allgemeinen Didaktischen Grundsétze sowie die Bildungs- und
Lehraufgaben und die didaktischen Grundsétze der einzelnen Pflichtgegenstdnde und verbindlichen
Ubungen gelten fir Kern- und Erweiterungsbereich. Der Abschnitt ,,Lehrstoff legt zur Gewiéhrleistung
der Vergleichbarkeit und Durchléssigkeit den verbindlichen Kernbereich fest. Die Umsetzung der knapp
und abstrakt formulierten Kernanliegen ist verbindliche Aufgabe der jeweiligen Lehrerinnen und Lehrer.
Die zeitliche Gewichtung sowie die konkrete Umsetzung obliegen den jeweiligen Lehrerinnen und
Lehrern.

Der Erweiterungsbereich ist standortbezogen durch die jeweilige Lehrerin bzw. den jeweiligen Lehrer
allein oder fachiibergreifend im Team zu planen, allenfalls nach MaRgabe schulautonomer
Lehrplanbestimmungen.

Bei der Gestaltung des Erweiterungsbereiches sind insbesondere folgende Gesichtspunkte zu
bericksichtigen:

Regionale und lokale Gegebenheiten; Bedirfnisse, Interessen und Begabungen der Schilerinnen und
Schiiler; aktives Lernen; Abbau von Barrieren; Lernfortschritte der Klasse (Bedarf an Vertiefung, Ubung
usw.); Bericksichtigung der Vielfalt der Schilerinnen und Schiler; individuelle Schwerpunkte der
Lehrerinnen und Lehrer; materielle und personelle Ressourcen; schulautonome Lehrplanbestimmungen.

Kern- und Erweiterungsbereich sind sowohl inhaltlich als auch organisatorisch miteinander vernetzt.
Lernformen, Unterrichtsphasen, Schulveranstaltungen usw. sind nicht von vornherein dem einen oder
dem anderen Bereich zugeordnet. Die Zuordnung hat sich vielmehr an den Lernzielen zu orientieren.
Sowohl Leistungsfeststellung als auch Leistungsbeurteilung beziehen sich auf beide Bereiche.

3. Schulautonome Lehrplanbestimmungen

Der Lehrplan eroffnet besonders gekennzeichnete Freirdume, fir deren Nutzung schulautonome
Lehrplanbestimmungen erforderlich sind. Auszugehen ist von den spezifischen Bedarfs- und
Problemsituationen in einzelnen Klassen oder an der gesamten Schule. Die Nutzung von Freirdumen im
Rahmen der Schulautonomie soll sich nicht in isolierten Einzelmanahmen erschopfen, sondern erfordert
ein auch auf die Bedurfnisse der Schilerinnen und Schuler ausgerichtetes Gesamtkonzept. Dies ist in
einer sachlich fundierten Auseinandersetzung, in die grundsétzlich alle am Schulleben Beteiligten
einzubeziehen sind, unter Berlicksichtigung der raumlichen, ausstattungsmaRigen und personellen
Standortbedingungen sicherzustellen. Die schulautonomen Lehrplanbestimmungen haben den zur
Verfligung stehenden Rahmen an Lehrerwochenstunden und die Mdglichkeiten der rdumlichen und
ausstattungsmaRigen Gegebenheiten der Schule zu beachten.

Im Rahmen der Schulautonomie konnen Freigegenstdnde bzw. unverbindliche Ubungen in
Pflichtgegenstdnde umgewandelt werden. Soweit schulautonom Unterrichtsgegenstande eingefiihrt
werden, die in diesem Lehrplan nicht enthalten sind, missen die schulautonomen Lehrplanbestimmungen
neben Lehrstoffumschreibungen auch Bildungs- und Lehraufgaben und didaktische Grundsétze enthalten.
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Wird schulautonom das StundenausmaR fiir einen bestehenden Unterrichtsgegenstand im Vergleich zur
subsididren Stundentafel erhoht, sind jedenfalls die Lehrstoffe und gegebenenfalls die Bildungs- und
Lehraufgabe sowie die Didaktischen Grundsétze entsprechend zu ergénzen.

Bei der Festlegung schulautonomer Lehrplanbestimmungen ist auf Folgendes zu achten:

— Abstimmung der inhaltlichen Angebote und der angestrebten Kompetenzen und Aufgaben des
allgemein bildenden Schulwesens und insbesondere mit dem Bildungsziel der allgemein
bildenden héheren Schule

— Sicherstellung eines breit gefacherten Bildungsangebots, das die Vielfalt der Begabungen und
Interessen berucksichtigt

—Vermeidung einer friihzeitigen Spezialisierung oder einer einengenden Ausrichtung auf
bestimmte Schul- und Berufslaufbahnen

— Erhaltung der Berechtigungen und Ubertrittsmoglichkeiten

—Vermeidung der Vorwegnahme von Bildungsinhalten anderer Schularten in wesentlichen
Bereichen

— Einhaltung der Verfahrensbestimmungen (siehe § 6 Abs. 3 des Schulorganisationsgesetzes bzw.
§ 63a des Schulunterrichtsgesetzes).

Im Rahmen schulautonomer Lehrplanbestimmungen kénnen die in 8 21b SchOG geregelten
Schwerpunktbereiche naher ausgestaltet werden bzw. kdnnen auch andere Schwerpunkte gesetzt werden,
wie z. B.

— Informatikschwerpunkt

— interkultureller Schwerpunkt

— bewegungsorientierter Schwerpunkt

— Schwerpunkt zur Gesundheit und Erndhrung

Wenn Unterrichtsgegenstande mit féchertbergreifendem Charakter geschaffen werden, kann es — um
Stoffwiederholungen zu vermeiden — erforderlich sein, Teile aus den Kernbereichen bestehender
Unterrichtsgegenstdnde in diese Unterrichtsgegenstdnde zu verlagern. In den schulautonomen
Lehrplanbestimmungen sind diese Verlagerungen auszuweisen.

Auch das Zusammenlegen von Unterrichtsgegenstanden ist moglich.

Wenn durch schulautonome Lehrplanbestimmungen die Stundenanzahl eines Pflichtgegenstandes bzw.
einer verbindlichen Ubung reduziert wird, geht dies zu Lasten des Zeitbudgets fir den
Erweiterungsbereich. Eine Verlagerung von Teilen des Kernbereiches in andere oder neue
Pflichtgegenstdnde oder in eine andere Schulstufe desselben Unterrichtsgegenstandes ist mdglich, im
Falle einer zeitlichen Reduktion von mehr als einem Drittel verpflichtend.

Im Zusammenhang mit einer Schwerpunktsetzung haben die schulautonomen Lehrplanbestimmungen
jedenfalls nachvollziehbar festzulegen, welche Lehrstoffbereiche dieser schulautonomen Lehrpléne tber
die im Sechsten Teil (Lehrplane der einzelnen Unterrichtsgegenstdnde) festgelegten Inhalte
hinausgehen.Bezuglich spezieller Vorgaben fiir autonome Beschlussfassungen siehe auch die Abschnitte
,Forderunterricht®, , Kern- und Erweiterungsbereich®, ,ficherverbindender und fécheriibergreifender
Unterricht”, ,,Betreuungsplan fiir ganztitige Schulformen® sowie die Stundentafeln (samt den
Bemerkungen zu den Stundentafeln).

4. Leistungsfeststellung

Die Lehrerinnen und Lehrer haben ihr Gesamtkonzept der Riickmeldung und Leistungsfeststellung den
Schilerinnen und Schilern sowie den Erziehungsberechtigten zu Beginn jedes Unterrichtsjahres in
geeigneter Weise bekannt zu geben. Hier konnen beispielsweise ,,Kind-Eltern-Lehrer-Gesprache (KEL),
das sind regelmaRige Gesprache uber den Leistungsstand unter Einbeziehung der Schilerin bzw. des
Schiilers, Eingang finden.

In jenen Unterrichtsgegenstanden, fir welche im Sechsten Teil Schularbeiten vorgesehen sind und keine
naheren Festlegungen Uber Zahl und Dauer getroffen werden, betrdgt der Zeitrahmen fir deren
Durchfiihrung pro Schuljahr insgesamt vier bis sechs Unterrichtseinheiten und die Anzahl der
Schularbeiten vier bis sechs. Im ersten Lernjahr einer Fremdsprache stehen fiir drei bis vier Schularbeiten
drei bis vier Unterrichtseinheiten zur Verfugung.

Die Festlegung der Anzahl der Schularbeiten erfolgt — vorbehaltlich einer Regelung durch schulautonome
Lehrplanbestimmungen — durch die jeweilige Lehrerin oder den jeweiligen Lehrer.
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5. Facherverbindender und fachertibergreifender Unterricht

Die Tradition des Fachunterrichts tragt der Notwendigkeit zu systematischer Spezialisierung Rechnung.
Gleichzeitig sind der Schule aber Aufgaben gestellt, die sich nicht einem einzigen Unterrichtsgegenstand
zuordnen lassen, sondern nur im Zusammenwirken mehrerer Unterrichtsgegenstdnde zu bewéltigen sind.
Dieses Zusammenwirken erfolgt durch facherverbindenden und fachertbergreifenden Unterricht auf
Basis der im ersten Teil, Punkt 5, definierten Bildungsbereiche. Dabei erfolgt eine Bindelung von
allgemeinen und fachspezifischen Zielen unter einem speziellen Blickwinkel, wodurch es den
Schiilerinnen und Schilern eher erméglicht wird, sich Wissen in gréBeren Zusammenhangen (siehe den
Ersten Teil ,,Allgemeines Bildungsziel) selbststindig anzueignen. Anregungen bzw. Auftrige fiir
facherverbindenden und fécheriibergreifenden Unterricht ergeben sich sowohl aus den Allgemeinen
Bestimmungen als auch aus den Lehrpl&nen der einzelnen Unterrichtsgegenstande.

Im fécherverbindenden Unterricht haben Lehrerinnen und Lehrer im Rahmen ihres Fachunterrichts
mogliche, die Féachergrenzen uberschreitende Sinnzusammenhénge herzustellen. Die Organisation des
nach Fachern getrennten Unterrichts bleibt hier bestehen.

Bei facheribergreifender  Unterrichtsgestaltung steht ein komplexes, meist lebens- oder
gesellschaftsrelevantes Thema oder Vorhaben im Mittelpunkt. Die einzelnen Unterrichtsgegenstande
haben im integrativen Zusammenwirken — zB im Sinne des Projektunterrichts -ihren themenspezifischen
Beitrag zu leisten. Dies bedingt eine aufgabenbezogene besondere Organisation des Fachunterrichts und
des Stundenplans. Die Organisation kann (ber ldngere Zeitrdume sowie klassen- und
schulstufenubergreifend erfolgen.

6. Gestaltung der Nahtstellen

Der padagogischen Gestaltung von Schulein- und Schulaustrittsphasen kommt besondere Bedeutung zu.
Erste Erfahrungen beeinflussen die Entstehung von Einstellungen oft sehr nachhaltig, in Abschluss- und
Awustrittsphasen ist eine Vorbereitung auf zukinftige Arbeits- und Organisationsformen erforderlich.

Um Voraussetzungen fir einen moglichst erfolgreichen Ubergang zu schaffen, haben die Lehrerinnen und
Lehrer mit den Erziehungsberechtigten zusammen zu arbeiten (8 3 Abs.1 des Schulorganisationsgesetzes
sowie § 2 und § 62 des Schulunterrichtsgesetzes).

Um die Kontinuitit des Lernens zu wahren, ist in der 5. Schulstufe auf die Lehrplananforderungen und
die gebréduchlichen Lernformen der Volksschule Bezug zu nehmen. Die Lernanforderungen, die an die
Schiilerinnen und Schiiler gestellt werden, miissen den Ubergang von der bisherigen Schulart
berticksichtigen und diirfen nicht zu rasch gesteigert werden. Informationsfeststellungen sollen zunéchst
vor allem der Vorerhebung von Interessen und Lernpréferenzen dienen, in weiterer Folge der gezielten
individuellen Ruckmeldung des Lernfortschritts. Erst nach einer angemessenen Eingewdhnungs- und
Einarbeitungsperiode sind die Formen der Leistungsfeststellung einzusetzen.

Vor dem Ubertritt in eine weiterfuhrende Schule sind die Schiilerinnen und Schiller schrittweise und
gezielt auf die neuen Arbeitsweisen und Organisationsformen vorzubereiten.

7. Offnung der Schule

Die SCh.l_.Ile ist in ein soziales Umfeld eingebettet, zB in die Nachbarschaft, den Stadtteil, die Gemeinde.
Durch Offnung nach aufen und nach innen ist dem Rechnung zu tragen, um die darin liegenden
Lernchancen zu nutzen.

Offnung nach auRen kann durch Unterricht auRerhalb der Schule erfolgen sowie durch Ergénzung des
Unterrichts in Form von Schulveranstaltungen, aufRerschulische Kooperationen und Partnerinnen und
Partner. Den Grundsatzen der Anschaulichkeit und der Alltagsbezogenheit entsprechend eignen sich
Betriebe, 6ffentliche Einrichtungen, Naturrdume usw. als Unterrichts- bzw. Lernorte.

Offnung nach innen bedeutet, Personen aus dem Umfeld der Schule sowie externe Expertinnen und
Experten einzubeziehen, die ihre Erfahrungen, ihre Fertigkeiten und ihre Kenntnisse an die Schiilerinnen
und Schiiler weitergeben kdnnen.

8. Betreuungsplan fiir ganztégige Schulformen

Der Betreuungsteil an ganztigigen Schulformen umfasst die Bereiche gegenstandsbezogene
Lernzeit, individuelle Lernzeit sowie Freizeit (einschlieflich Verpflegung). Der Betreuungsteil kann
sowohl in zeitlicher Trennung vom Unterricht als auch mit diesem verschrankt organisiert werden.

Aufgaben des Betreuungsteils:
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Allgemein:
— Individuelle Interessens- und Begabungsférderung
— Soziales Lernen, Bestarken des Zusammenlebens und Personlichkeitsbildung
— sprachliche Férderung
— Leseforderung
— Forderung des Gesundheitshewusstseins

Freizeit:
— Erholung
— individueller Freiraum
— Motivation zu korperlicher Bewegung — ergédnzende Bewegungseinheiten
— Forderung der Kreativitat
— Anregung zu sinnvoller Freizeitgestaltung

Lernzeiten:
— Forderung der Lernmotivation
— Festigung des Unterrichtsertrages
— Unterstiitzung des schulischen Erfolgs
— Anleitung zu eigenstandiger Lernorganisation

Zur Verwirklichung dieser Aufgaben sind folgende Grundséatze zu beachten:
Padagogisches Konzept und Planung:

Das Zusammenwirken von Unterricht, Lern- und Freizeit sowie die konkreten Angebote sind durch
mittel- und langfristige Planung inhaltlich und organisatorisch-konzeptionell abzustimmen und in einem
standortspezifischen padagogischen Konzept festzuhalten. In der Planung ist auf die Heterogenitat (zB
Entwicklungsstand, Alter, Schulstufen) der Gruppen sowie auf die unterschiedlichen Interessen und
Féhigkeiten aller Schilerinnen und Schiller durch ein geféchertes Bildungsangebot und Differenzierung
einzugehen. Dabei sind die vor- und auferschulischen Erfahrungen und Potentiale (Mehrsprachigkeit,
Interkulturalitit usw.) der Schulerinnen und Schiler einzubeziehen.

Kommunikation und Austausch:

Beziglich der zu erreichenden Lernziele und Lernfortschritte der einzelnen Schiilerinnen und
Schuler sowie hinsichtlich der Quantitdt und Qualitat der Aufgabenstellungen aus dem Unterricht (zB
Hausubungen) hat in regelméRigen Abstdnden ein Austausch zwischen den Paddagoginnen und Pédagogen
des Unterrichtsteils und jenen des Betreuungsteils zu erfolgen, um eine optimale Férderung in beiden
Phasen zu ermdglichen.

Eine sinnvolle und zweckmaRige Kommunikation zwischen Pddagoginnen und Padagogen des
Unterrichtsteils und des Betreuungsteils mit den Erziehungsberechtigten, insbesondere hinsichtlich der
Lernfortschritte und der zu erledigenden Aufgaben, ist sicherzustellen.

Der Ablauf von Lern-, Ruhe-, Bewegungs-, Spiel-, Forder- und Essenszeiten ist unter
Beriicksichtigung der Leistungskurve altersgemal® differenziert zu gestalten. Riickzugsmdglichkeiten und
Freirdume sollen in ausreichendem AusmaR vorgesehen werden. Als notwendige Erholungsphase vor der
Lernzeit soll nach Mdglichkeit Freizeit eingeplant werden. Die Schilerinnen und Schiiler erhalten in der
Lernzeit individuelle Unterstiitzung bei der Bearbeitung von Aufgabenstellungen aus dem Unterricht (zB
Haus(ibungen) und der Festigung der Lerninhalte des Unterrichtsteils. Bestandteile des Freizeitteils sind
die individuelle Forderung und Entdeckung kreativer, musischer sowie sportlicher Begabungen und
Interessen. Damit die schulische Tagesbetreuung ein qualitativ hochwertiges Angebot sein kann, ist die
Anwesenheit bis zumindest 16:00 Uhr erforderlich.

Es sind Mdglichkeiten fir die Schilerinnen und Schiler zu schaffen, soziale Kontakte Uber die
Zugehorigkeit zu Gesellschaftsschichten, Religionen, Kulturen ud. hinweg zu knipfen und zu pflegen
sowie in der Gruppe zu lernen und sich gemeinsam weiter zu entwickeln.

Umfassende, féacheriibergreifende sprachliche Bildung sowie eine nachhaltige Sprach- und
Lesekultur sind zentrale Aufgaben in allen Bereichen der ganztigigen Schulform und somit fixer
Bestandteil des Angebotes sowohl in der Lernzeit als auch in der Freizeit. Der Leseforderung ist als Teil
der sprachlichen Bildung Platz einzurdumen.

Projekte sollen das Angebot an ganztégigen Schulen ergénzen. Diese kdnnen in weniger intensiven
Phasen des Unterrichtsjahres tiber einen langeren Zeitraum und auch tbergreifend zwischen Freizeit und
Lernzeiten auf Basis der mittel- und langfristigen Planung stattfinden.
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Wo die Mdglichkeit besteht, sollen Aktivitaten im Freien vorgesehen werden und soll die Betreuung
auch an dislozierten Betreuungsorten (Ausfliige und Exkursionen) Teil des Angebotes sein.

Lernzeiten:

Die Lernzeiten missen strukturiert sein und dienen der Festigung und der Forderung der
Unterrichtsarbeit aus dem Unterrichtsteil (zB durch Haustbungen) sowie der individuellen Férderung der
Schiilerinnen und Schiler, nicht jedoch der Erarbeitung neuer Lerninhalte. Der Lernbetreuung kommt die
Aufgabe der Unterstitzung und nicht die Kompensation des Unterrichts zu. Dabei muss auf angepasste
Angebote geachtet werden und angeregt werden, Schritte in Richtung Weiterentwicklung zu tun. Es soll
ermutigt werden, Energie und Zeit in das eigene Lernen (Schiilerinnen- und Schilerinvolvement) zu
investieren. Padagoginnen und Padagogen haben dabei nach Bedarf Unterstiitzung zu leisten.

Durch eine offene und anregende Gestaltung ist eine positive Lernatmosphére sicherzustellen, die
die Entwicklung der Schilerinnen und Schuler unterstiitzt. Der Vermittlung von Lerntechniken ist Raum
zu geben.

Die Schilerinnen und Schiler sollen befahigt werden, eigenverantwortlich individuelle Lernarbeit zu
bewdltigen. Das individuelle Lernziel (Lenkung), die selbststandige Lernkontrolle (Steuerung), die
eigenverantwortliche Energieeinteilung (Lernokonomie) sowie die individuelle Nutzung von Begabungen
werden geférdert. Dabei ist darauf zu achten, dass fehlende Unterstitzung der Entwicklung und des
Lernfortschrittes durch die Erziehungsberechtigten durch das ganztdgige schulische Angebot nach
Madglichkeit ausgeglichen werden soll.

Im Sinne der individuellen Betreuung sind innere Differenzierung und haufiges Arbeiten in kleinen
Gruppen oder in Einzelarbeitsphasen vorzunehmen, vor allem wenn Schilerinnen und Schiler
verschiedener Klassen gemeinsam betreut werden.

Aufgabenstellungen aus dem Unterricht:

Aufgabenstellungen aus dem Unterricht (zB Haustbungen) dienen dazu, das im Unterricht
Erarbeitete durch Uben und die selbststandige Auseinandersetzung zu festigen, einzupragen und
anzuwenden, Lernvorgénge selbst zu organisieren sowie Arbeitsmittel und Arbeitstechniken selbst zu
wahlen und einzusetzen. Es liegt im Ermessen und im Erfahrungsbereich der Lehrkraft des
Unterrichtsteils, Hauslibungen qualitativ und quantitativ sinnvoll und gezielt einzusetzen. Es ist darauf zu
achten, dass diese Aufgaben in Absprache zwischen den P&dagoginnen und P&dagogen des
Unterrichtsteils und des Betreuungsteils (Lernzeit) grundsétzlich so zu stellen sind, dass sie im zeitlichen
AusmaR der im Betreuungsteil fir die individuelle Lernzeit anberaumten Wochenstunden erledigt werden
kdnnen.

Gegenstandsbezogene Lernzeit:

Die gegenstandsbezogene Lernzeit umfasst drei Wochenstunden (sofern schulautonom keine andere
Festlegung erfolgt), wobei nicht mehrere Stunden an einem Tag vorgesehen werden sollen. In der
gegenstandsbezogenen Lernzeit ist der Ertrag der Unterrichtsarbeit zu sichern und durch entsprechende
Ubungen zu festigen. Dabei soll nicht die Menge, sondern die Wesentlichkeit der Bildungsinhalte im
Vordergrund stehen. Neue Lernstoffe diirfen nicht erarbeitet werden. Im Sinne der Individualisierung ist
offenen Arbeitsformen mit gezielt zusammengestellten Aufgabenpaketen der Vorzug zu geben. Die
Unterstiitzung durch die Padagogin und den Padagogen darf nur so weit gehen, dass die Erledigung der
gestellten Aufgabe die selbststandige Leistung der Schilerin und des Schilers bleibt. Vorbereitete
Lernimpulse sind zur Vertiefung und zur Férderung der Talente zu setzen.

Individuelle Lernzeit:

Die individuelle Lernzeit umfasst vier Wochenstunden (sofern schulautonom keine andere
Festlegung erfolgt). Im Mittelpunkt der individuellen Lernzeit steht die eigenstandige Vertiefung.
ZweckmafBige und zeitokonomische Verfahrensweisen des selbststandigen Lernens (Erledigung der
Aufgabenstellungen aus dem Unterricht wie zB Hausubungen, Aneignung des Lernstoffes, Vermittlung
von Lerntechniken, Vorbereitung auf Leistungsfeststellungen usw.) stehen im Vordergrund. Jede
Schilerin und jeder Schaler ist in der individuellen Lernzeit von den betreuenden Padagoginnen und
Padagogen durch individuelle Lernunterstiitzung bestmaéglich zu begleiten. Die Organisation und Struktur
der Lernzeit soll eigenstandiges Lernen begiinstigen und den Schiilerinnen und Schiilern nach Bedarf
Hilfestellungen zukommen lassen.

Schulautonome Gestaltung der gegenstandsbezogenen und der individuellen Lernzeiten:

Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen kann das AusmaR der gegenstandshbezogenen Lernzeit
und der individuellen Lernzeit unter Bedachtnahme auf padagogische, rdumliche und ausstattungsmagige
Gegebenheiten entsprechend der nachfolgenden Tabelle festgesetzt werden:
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u
Lernzeiten Wochenstunde(n)
Gegenstandshezogene Lernzeit 1 2 3 4
Individuelle Lernzeit 8 6 4 2

Wenn es in Ermangelung des erforderlichen Personals nicht mdglich ist, individuelle Lernzeit im
AusmaR von zumindest zwei Wochenstunden vorzusehen, dann ist statt der individuellen Lernzeit die
gegenstandsbezogene Lernzeit mit flinf Wochenstunden festzulegen.

Sowohl in der gegenstandsbezogenen als auch in der individuellen Lernzeit sollen die Mdglichkeiten
von Informations- und Kommunikationstechnologien genutzt werden.

Ebenso kénnen therapeutische und funktionelle Ubungen — auch unter Einbeziehung von geeigneten
Computerprogrammen — vorgesehen werden, die wichtige psychische und physische Grundfunktionen
starken und damit die VVoraussetzungen zur Erreichung der Lehrplanziele verbessern.

Bei Schilerinnen und Schilern mit erhohtem Férderbedarf ist dem richtigen Einliben wvon
Alltagshandlungen im Sinne eines lebenspraktischen Trainings besonderes Augenmerk zu schenken.

Bei der Gestaltung des Betreuungsteiles soll gegebenenfalls eine Koordinierung mit
auBerschulischen Therapiemalnahmen fiir einzelne Schilerinnen und Schiiler oder Gruppen von
Schilerinnen und Schilern vorgenommen werden.

Freizeit:

Im Freizeitteil ist verstarkt auf individuelle Interessen und Begabungen der Schillerinnen und
Schiiler einzugehen und Erholungsphasen sind einzubauen. Freirdume zur selbstbestimmten Planung
durch Schiilerinnen und Schiiler sind einzuplanen. Es sollen auch Anreize geboten werden, sich mit neuen
Bereichen auseinanderzusetzen. Auch dem Bedurfnis nach Sich-Zurlckziehen und Erholung sowie
Bewegung im Freien ist ausreichend Raum zu geben. Projekte kdnnen unter Wahrung der Zeiteinheiten
Ubergreifend in Lern- und Freizeit organisiert werden.

Die Schiilerinnen und Schiler sollen zu einem sinnvollen Freizeitverhalten gefiihrt werden, indem
sie Einstellungen, Kompetenzen und Fahigkeiten erwerben, die Uber die Schulzeit hinaus positive
Wirkung haben.

Das Angebot unterschiedlicher Aktivitdten ist unter Einbeziehung und Mitgestaltung der
Schilerinnen und Schiler zu erstellen. Es sollten, sofern es die Rahmenbedingungen zulassen,
WahlIméglichkeiten geboten werden, um bedirfnisorientierte Entscheidungen zu erméglichen.

Teil der Freizeit ist das Mittagessen mit einem altersgerechten Speisenangebot und einem
abwechslungsreichen Speiseplan. Durch richtige Erndhrung wird ein wichtiger Beitrag zur korperlichen
Gesundheit geleistet. Aspekte der Erndhrungspadagogik sind dabei zu berticksichtigen.

An ganztagigen Schulformen hat die Angebotspalette insbesondere folgende Bereiche zu
bericksichtigen:

— Physische Fitness durch ausreichende Bewegung, um Bewegungsmangel auszugleichen und die
motorische Entwicklung zu unterstiitzen; insbesondere an jenen Tagen, an denen im Stundenplan
kein Unterricht in ,,Bewegung und Sport™ vorgesehen ist, sind die Angebote im Bereich der
Freizeit nach Mdglichkeit so zu setzen, dass eine Bewegungseinheit angeboten wird. Dafir sind
geeignete und zur Verfligung stehende Auen- und Innenbereiche einzubeziehen.

— Schulische Kulturarbeit zur Entfaltung von Kreativitdt und sozialen Kompetenzen: Theater,
Instrumentalmusik, Chor, Tanz, Spielpadagogik, Medienpadagogik, Erlebnispadagogik, kreatives
Gestalten, Werken, Malen, Zeichnen usw.

—Soziales Lernen: Entwicklung von Kontaktfédhigkeit, Toleranz, Konfliktmanagement,
Interreligiositat usw. als Beitrdge zu Inklusion, Friedenserziehung, Gewaltprévention, politischer
Bildung ud. Peer-Mediation kann in das Angebot integriert werden.

— Lesen: Die Kulturtechnik ,,Lesen* ist durch eine positive Lesekultur und Leseatmosphire, ein
altersadaquates Literaturangebot und Bibliotheksnutzung zu fordern.

— Personlichkeitsbildung:  Starkung von Selbstvertrauen, Selbstwertgefiihl, Starkung des
Selbstkonzepts, eigene Starken und Schwéchen erkennen, Umgang mit Gefiihlen usw.

— Geschlechterbewusste Padagogik: Unterschiedliche Rollen und Verhaltensweisen von Méannern
und Frauen in unserer Gesellschaft einbeziehen und reflektieren; Stereotypen begegnen und mit
entsprechenden Angeboten entgegenwirken.
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— Freizeitverhalten: Ohne Leistungs- und Konkurrenzdruck zu einem sinnvollen Freizeitverhalten
fuhren (zB spielerische und sportliche Aktivitdten, Umgang mit den Medien und Social Media,

Lesen).

— Erholung: Fur die Schilerinnen und Schiiler sind Freirdume (in den Auen- und Innenbereichen)
und Erholungsphasen zur selbststéndigen Ausgestaltung vorzusehen.

(Gesamtwochenstundenzahl und Stundenausmalf? der einzelnen

VIERTER TEIL
STUNDENTAFELN

Unterrichtsgegenstande)

1. Erméchtigung fur schulautonome Lehrplanbestimmungen:
Pflichtgegenstiande und verbindliche Ubungen:

. B} Klassen und Wochenstunden *2
Pflichtgegenstande *1) KL > KI. 3 Kl )4 KI. Summe
Religion 2 2 2 2 8
Deutsch 11-22
Lebende Fremdsprache 10-20
Geschichte und 4-10
Sozialkunde/Politische Bildung
Geographie und Wirtschaftskunde 5-12
Mathematik 10-20
Digitale Grundbildung mind. 1 mind. 1 mind. 1 mind. 1 4-11
Biologie und Umweltkunde 55-12
Chemie 15-4
Physik 3,5-10
Musikerziehung 5-10
Bildnerische Erziehung 55-12
Technisches und textiles Werken 55-12
Bewegung und Sport 13-19
Erndhrung und Haushalt 1-4
Verbindliche Ubung -
Berufsorientierung 0-1 0-1 1-2 1-2 2-473)
Sonstige verbindliche Ubungen 0-1 0-1 0-1 0-1 0-4
Gesamtwochenstundenzahl 27-31 29-33 29-33 31-35 124

Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:

Wie in Ziffer2, wobei in Uberginstimmung mit dem Allgemeinen Bildungsziel zusatzliche
Freigegenstdnde und unverbindliche Ubungen im Hinblick auf die Bedirfnisse, Interessen, Begabungen
und Neigungen der Schiilerinnen und Schiiler vorgesehen werden kénnen.

Forderunterricht:
Wie in Ziffer 2.

2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:

a) Pflichtgegenstiande und verbindliche Ubungen bei Fiihrung eines Schwerpunktes, der dem
sprachlichen, humanistischen und geisteswissenschaftlichen Schwerpunktbereich zuzuordnen

ist:
. B Klassen und Wochenstunden *2)
Pflichtgegenstéande Summe
1. KL 2. KI. 3.KIl. 4. KI.
Religion 2 2 2 2 8
Deutsch 4 4 4 4 16
Erste lebende Fremdsprache 4 4 3 3 14
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Zweite lebende Fremdsprache oder
Latein *5)

w

w

o

Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung

Geographie und Wirtschaftskunde

Mathematik

Digitale Grundbildung

Biologie und Umweltkunde

Chemie

NN

Physik

Musikerziehung

Bildnerische Erziehung

Technisches und textiles Werken

Bewegung und Sport

I[NNI

| [P [RIRIN NN N

| [WOIN[N[FRIR (NP WIN N

Erndhrung und Haushalt

FRWINININF NP N

= =
Plo~NNo|s NN RGN o

Verbindliche Ubung
Berufsorientierung

0-1x

0-1x

1X *6)

Gesamtwochenstundenzahl

29

31

31-32

32-33

124

b) Pflichtgegenstande und verbindliche Ubungen bei Fiihrung eines Schwerpunktes, der dem
naturwissenschaftlichen und mathematischen Schwerpunktbereich zuzuordnen ist:

. . Klassen und Wochenstunden *2)

Pflichtgegensténde Summe
1. KL 2. KI. 3.KIl. 4. KI.

Religion 2 2 2 2 8
Deutsch 4 4 4 4 16
Lebende Fremdsprache 4 4 3 3 14
Geschichte und 3 2 2 2 6
Sozialkunde/Politische Bildung
Geographie und Wirtschaftskunde 2 1 2 2 7
Mathematik 4 4 4 3 15
Geometrisches Zeichnen - - - 2 2
Digitale Grundbildung 1 1 1 1 4
Biologie und Umweltkunde 2 2 2 2 8
Chemie — — 1 2 3
Physik - 1 2 2 5
Musikerziehung 2 2 1 1 6
Bildnerische Erziehung 2 2 2 1 7
Technisches und textiles Werken 2 2 2 2 8
Bewegung und Sport 4 3 3 3 13
Erndhrung und Haushalt - 1 - - 1
Verbindliche Ubun -
Berufsorientierungg B B 0-1x 0-1x 1x *6)
Gesamtwochenstundenzahl 29 31 31-32 32-33 124

¢) Pflichtgegenstinde und verbindliche Ubungen bei Fiihrung eines Schwerpunktes, der dem
okonomischen und lebenskundlichen (einschlieRlich praxisbezogenen) Schwerpunktbereich

zuzuordnen ist:

. . Klassen und Wochenstunden *2)
Pflichtgegenstande Summe
1. KL 2. KL 3. KL 4, KI.

Religion 2 2 2 2 8
Deutsch 4 4 4 4 16
Lebende Fremdsprache 4 4 3 3 14
Geschichte und B 2 2 2 6
Sozialkunde/Politische Bildung

Geographie und Wirtschaftskunde 2 1 2 3 8
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Mathematik

Digitale Grundbildung

Biologie und Umweltkunde

| IN

Chemie

Physik

Musikerziehung

Bildnerische Erziehung

Technisches und textiles Werken

Bewegung und Sport

Erndhrung und Haushalt

I INNN

[ NP RIN NN wW

[y =
w|Tjo|N|o|a|N| N &G

Verbindliche Ubung Digitale
Grundbildung

X (RPN R NP S
X INWINN RN P>

*
=
e

X

Gesamtwochenstundenzahl

29

w
e

31-32 32-33

124

d) Pflichtgegenstande und verbindliche Ubungen bei Fiihrung eines Schwerpunktes, der dem
musisch-kreativen Schwerpunktbereich zuzuordnen ist:

Klassen und Wochenstunden *2)

Pflichtgegensténde Summe
1. KL 2. KL 3.KIl. 4. KI.
Religion 2 2 2 2 8
Deutsch 4 4 4 4 16
Lebende Fremdsprache 4 4 3 3 14
Geschichte und B 2 2 2 6
Sozialkunde/Politische Bildung
Geographie und Wirtschaftskunde 2 1 2 2 7
Mathematik 4 4 4 3 15
Digitale Grundbildung 1 1 1 1 4
Biologie und Umweltkunde 2 2 1 1 6
Chemie - - - 2 2
Physik - 1 2 2 5
Musikerziehung 2 2 2 2 8
Bildnerische Erziehung 2 2 3 3 10
Technisches und textiles Werken 2 2 2 2 8
Bewegung und Sport 4 3 3 3 13
Erndhrung und Haushalt — 1 - — 1
Verbindliche Ubun
Berufsorientierung ’ - - 0-1x 0-1x 1x 6)
Gesamtwochenstundenzahl 29 31 31-32 32-33 124

e) Pflichtgegenstande und verbindliche Ubungen ohne Fiihrung eines Schwerpunktes:

Klassen und Wochenstunden *2)

Pflichtgegensténde Summe
1. KL 2. KI. 3.KIl. 4. KI.

Religion 2 2 2 2 8
Deutsch 4 4 4 4 16
Lebende Fremdsprache 4 4 3 3 14
Geschichte und B 5 2 2 6
Sozialkunde/Politische Bildung

Geographie und Wirtschaftskunde 2 1 2 2 7
Mathematik 4 4 4 3 15
Digitale Grundbildung 1 1 1 1 4
Biologie und Umweltkunde 2 2 2 2 8
Chemie - - - 2 2
Physik - 1 2 2 5
Musikerziehung 2 2 2 1 7
Bildnerische Erziehung 2 2 2 2 8
Technisches und textiles Werken 2 2 2 2 8
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u
Bewegung und Sport 4 3 3 4 14
Erndhrung und Haushalt - 1 - - 1

Verbindliche Ubung "
Berufsorientierung - - 0-1x 0-1x 1 X *6)

Gesamtwochenstundenzahl 29 31 31-32 32-33 124

f) Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:

Das Angebot hat ausgewogen und so breit zu sein, dass die Schulerinnen und Schiiler eine Auswahl
insbesondere aus dem naturwissenschaftlich-technischen, musisch-kreativen, sprachlichen, sportlichen
und spielerisch-forschenden Bereich vorfinden. Auf die Schwerpunktsetzung ist jedenfalls Bedacht zu
nehmen. Wird ein Unterrichtsgegenstand mit entsprechenden Anforderungen fir besonders begabte,
interessierte bzw. vorgebildete Schilerinnen und Schiller gefuihrt, kann dies in einem entsprechenden
Zusatz zur Gegenstandsbezeichnung ausgewiesen werden.

Freigegenstédnde und unverbindliche Klassen und Wochenstunden Summe
Ubungen 1KLL [ 2KI | 3KIL [ 4.KI | Wochenstunden

Vertiefung bzw. Erganzung eines
Pflichtgegenstandes
siehe Pflichtgegenstande 2-8
Allgemeine Interessen-und *7)
Begabungsférderung
Spezielle Interessen-und 2.8
Begabungsférderung
Berufsorientierung 2-8
Chorgesang 2-8
Darstellendes Spiel 2-8
Informatik 2-8
Erndhrung und Haushalt 2-8
Geometrisches Zeichnen 2-8
Kurzschrift 2-8
Maschinschreiben 2-8
Schach 2-8
Spielmusik (Instrumentalmusik) 2-8
Technisches und textiles Werken 2-8
Verkehrserziehung 2-8
Freigegenstand 6-12
Fremdsprache
Englisch
Franzgsisch
Italienisch
Russisch
Spanisch
Tschechisch
Slowenisch
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch
Ungarisch
Kroatisch
Slowakisch
Polnisch
Tarkisch
Muttersprachlicher Unterricht *8) 26 | 26 | 26 | 26 8-24

g) Forderunterricht:

Kann in allen Pflichtgegenstinden angeboten werden. Siehe den Abschnitt ,,Forderunterricht” im zweiten
Teil.

h) FuBnoten
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*1) Bei Fiihrung des Pflichtgegenstandes ,,Zweite lebende Fremdsprache“ sind mindestens sechs
Wochenstunden Uber zwei Jahre vorzusehen und der Pflichtgegenstand ,,Lebende Fremdsprache*
ist als ,,Erste lebende Fremdsprache® zu bezeichnen.

*2) Zur Verteilung der Stunden auf Kern- und Erweiterungsbereich siehe den entsprechenden
Abschnitt im dritten Teil.

*3) In der dritten bzw. vierten Klasse als eigener Unterrichtsgegenstand im Ausmal von insgesamt
mindestens einer Wochenstunde. Die dariiber hinausgehenden Stunden kénnen geblockt oder
integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstanden gefiihrt werden.

(Anm.: FuBnote *4) aufgehoben durch Art. 1 Z 2, BGBI. 1l Nr. 337/2017)

*5) Anstelle der Zweiten lebenden Fremdsprache kann auch eine Volksgruppensprache gewahlt
werden.

*6) In der dritten bzw. vierten Klasse als eigener Unterrichtsgegenstand im Ausmaf von insgesamt
mindestens einer Wochenstunde. Zuséatzlich 32 Jahresstunden in der 3. bzw. 4 Klasse integriert in
den Unterricht von Pflichtgegensténden.

*7) Es ist sowohl die ganzjahrige als auch eine kirzere, auf aktuelle Anldsse reagierende,
kursmaRige, allenfalls geblockte Fiihrung mdglich.

*8) Fur Schulerinnen und Schiler mit einer anderen Erstsprache als Deutsch

(Anm.: FuBnoten *9) und *10) aufgehoben durch Art. 1 Z 21, BGBI. Il Nr. 267/2022)

i) Bemerkungen zu den Stundentafeln:

1) Unterrichtsgegenstdnde mit weniger als 2 Wochenstunden kénnen in groReren Einheiten geblockt
gefiihrt werden.

2) Fir Schulerinnen und Schiler, die die allgemeine Schulpflicht in der 2. oder 3. Klasse vollenden,
kann in der 1. und 2. Klasse bzw. in der 2. Klasse ein bestimmtes Angebot an zusatzlichen
Freigegenstédnden vorgesehen werden (z. B. Ernéhrung und Haushalt, Berufsorientierung).

(Anm.: Z 3 aufgehoben durch Art. 2 Z 10, BGBI. 11 Nr. 379/2020)

4) Fur ordentliche Schilerinnen und Schiiler mit einer anderen Erstsprache als Deutsch kann
zusétzlich zum Forderunterrichtsangebot ein besonderer Forderunterricht im Ausmal von bis zu
sechs Wochenstunden angeboten werden. Dieser Forderunterricht kann sowohl parallel zum
Unterricht in den Pflichtgegenstdnden als auch mit diesem gemeinsam gefiihrt werden. Bei
Bedarf ist eine ganzjahrige Fihrung dieses Forderunterrichts zuldssig. Sofern dieser Unterricht
mehr als zwei Wochenstunden umfasst, kann fur die teilnehmenden Schilerinnen und Schiiler
die Gesamtwochenstundenanzahl der Pflichtgegenstdnde um bis zu drei Wochenstunden gekirzt
werden.

3. Stundentafel der Deutschférderklassen
Pflichtgegensténde und verbindliche Ubungen

Pflichtgegensténde und verbindliche Ubungen Wochenstunden pro Semester
Deutsch in der Deutschfdrderklasse 20

Religion 2

Weitere Pflichtgegenstiande und verbindliche Ubungen*?) X*?)
Gesamtwochenstundenzahl X*3%)

Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:
Wie Stundentafel der Mittelschule (Ziffer 2 Abschnitt f)

*1) Wie Pflichtgegenstiande (ausgenommen den Pflichtgegenstand Religion) und verbindliche Ubungen
der Stundentafeln der Mittelschule entsprechend dem jeweiligen Schwerpunkt; die Festlegung der
weiteren Pflichtgegenstande und der verbindlichen Ubungen sowie der Anzahl der Wochenstunden, die
auf die einzelnen Pflichtgegenstinde und verbindlichen Ubungen entfallen, erfolgt durch die
Schulleitung.

*2) Die Anzahl der Wochenstunden ergibt sich aus der Differenz zur Gesamtwochenstundenzahl.

*3) Die Gesamtwochenstundenzahl entspricht jener der jeweiligen Schulstufe des jeweiligen
Schwerpunkts gemaf der Stundentafel der Mittelschule.
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DIGITALE GRUNDBILDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe (1. bis 4. Klasse):

Die Folgen der Digitalisierung préagen wesentlich Selbstbilder, Lebenswelt, Kommunikation, Kultur,
Weltverstandnis und Gesellschaft, Arbeitswelt, Wirtschaft, Produktion und Technik. Ziele der Digitalen
Grundbildung sind die Férderung von Medienkompetenz, Anwendungskompetenzen und informatischen
Kompetenzen, um Orientierung und miindiges Handeln im 21. Jahrhundert zu ermdglichen.

Unsere komplexe, von Medien, Algorithmen und digitalen Technologien durchdrungene Welt lasst
sich an ausgewdhlten Beispielen (mit entsprechenden Ph&nomenen, Strukturen, Funktionen und
Problemstellungen) konkretisieren und im Unterrichtsgegenstand Digitale Grundbildung mit Aspekten
aus der informatischen Bildung und Medienbildung erarbeiten. Solche Beispiele aus der digitalen und
technisierten Welt kann man in ihrer Beschaffenheit und Funktionalitat als digitale Artefakte bezeichnen.
Diese weisen technologisch-mediale, gesellschaftlich-kulturelle und interaktionsspezifische Beziige auf.
Durch die multiperspektivische Bearbeitung von Beispielen sollen Kompetenzen entwickelt werden, um
digitale Artefakte zu erkunden, kritisch zu hinterfragen, verantwortungsvoll zu nutzen und zu gestalten.
Dabei ist eines der Ziele ein sicherer Umgang mit Medien und digitalen Technologien im Sinne des
Kinderschutzes.

Die Digitale Grundbildung bietet vielfache Mdoglichkeiten zum facherverbindenden Unterricht, unter
der besonderen Berticksichtigung der Schnittstellen von der digitalen zur analogen Welt. Lehrende sind
angehalten, unmittelbare Konsequenzen der Digitalisierung fur Wissen und Bildung zu beriicksichtigen
sowie aktuelle Themen und Entwicklungen kritisch und reflektiert aufzugreifen.

Didaktische Grundsatze (1. bis 4. Klasse):

Zur Umsetzung der Digitalen Grundbildung bieten sich didaktische Konzepte und Prozesse an, die
einen ganzheitlichen Zugang zu digitalen Artefakten gewahrleisten. Dazu gehdren ko-konstruktive,
erfahrungs-, gestaltungs- sowie reflexions- und problemldsungsorientierte Methoden wie Critical
Thinking (kritisches Denken: verniinftiges reflektierendes Denken), Design Thinking (iterative Methode
fur die Losung von komplexen Problemen und die Entwicklung neuer Ideen), forschendes Lernen und
Playful Learning (spielerisches Lernen angelehnt an die Art und Weise, wie Kleinkinder die Welt
entdecken). Digitale Grundbildung erfordert facherverbindende und facheriibergreifende Arbeitsformen.
Die folgenden Bereiche sind dabei in ausgewogener, kreativer und integrativer Weise miteinander zu
verknipfen:

— Medienbildung umfasst die Beschaftigung mit der Entstehung, Entwicklung und Zukunft
digitaler ~Medienkonstellationen.  Reflexion und Kritik betreffen  beispielsweise
medienbiografische Entwicklungen bzw. Bedingungen der Mediensozialisation sowie digitaler
Inklusions- und Exklusionsdynamiken. Medienbildung geht vom Zusammenspiel von
Nutzung und Teilnahme an aktueller Medienkultur aus.

— Informatische Bildung umfasst das Analysieren, Interagieren, Modellieren, Codieren und
Testen im Umgang mit Informatiksystemen, Software, Automatisierung, Daten und
Vernetzung. Die Entwicklung informatischer und medientechnischer Kompetenzen orientiert
sich besonders an didaktischen Prinzipien der sogenannten 21 Century Skills, der 4 Ks
(kritisches Denken, Kreativitat, Kommunikation und Kollaboration) und des Computational
Thinking (problemorientiertes informatisches Denken).

— Gestaltungskompetenz geht von einem Zusammenspiel von informatischer Bildung und
Medienbildung aus und bietet vielfaltige analytische, produktive und kreative Zugénge zu
funktionalen Medieneinsatzen und &sthetischen Medienformaten in globalisierten digitalen
Kulturen.

Bei der Erarbeitung der unterschiedlichen Kompetenzen ist jeweils von der Lebenswirklichkeit und
den Vorkenntnissen der Schilerinnen und Schuler unter Berlcksichtigung der Heterogenitét individueller
Medienbiographien auszugehen. In koedukativen Gruppen ist darauf zu achten, dass Buben und Méadchen
gleichberechtigte Zugénge und Mdglichkeiten der Teilhabe erhalten. Die Dynamik der digitalen Welt
erfordert es, Inhalte und Methoden kontinuierlich zu evaluieren und anzupassen. Die Férderung der
Chancengleichheit und der Abbau von stereotypen Zuschreibungen sind stets im Blick zu behalten.

Zentrale fachliche Konzepte (1. bis 4. Klasse):
Durch die Digitalisierung, Datafizierung, Automatisierung und Medialisierung befinden wir uns in

einem Verénderungsprozess mit all seinen Problemen und Chancen, welcher auch Grundlagen, Aufbau
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und Ordnung von Wissen betrifft. Die drei zentralen fachlichen Konzepte beruhen, basierend auf dem
Frankfurt Dreieck, auf folgenden Perspektiven: der technisch-medialen (T), der gesellschaftlich-
kulturellen (G) und der interaktionsbezogenen (I). Mit diesen kdnnen digitale Ph&nomene unserer
Gesellschaft beispielhaft auf unterschiedlichen Ebenen und in verschiedenen Graden der Abstraktion
didaktisch bearbeitet werden.

Strukturen und Funktionen digitaler informatischer und medialer Systeme und Werkzeuge
(M

Diese beinhalten informatische Funktions- und Wirkprinzipien sowie die Reflexion ihrer nicht
unmittelbar sichtbaren Einflusse auf Kultur, Politik, Gesellschaft und Lebenswelt, Technik und
Produktion.

Gesellschaftliche Wechselwirkungen durch den Einsatz digitaler Technologien (G)

Diese betreffen etwa soziale Umgangsformen, die politische Organisation, Machtstrukturen,
okonomische Interessen oder die Kommunikation. Die historische Perspektive erlaubt es, Kontinuitéten
und Entstehungsprozesse sowie damit verbundene Traditionen zu verstehen.

Interaktion in Form von Nutzung, Handlung und Subjektivierung (I)

Sie erlaubt die Analyse, Reflexion und kreative Gestaltung personlicher und kollektiver
Handlungsrepertoires. Dies beinhaltet auch die Frage, wie und mit welchen Zielen Menschen Medien
erstellen, gestalten und Systeme nutzen.

Kompetenzmodell und Kompetenzbereiche (1. bis 4. Klasse):

— Orientierung: gesellschaftliche Aspekte von Medienwandel und Digitalisierung analysieren
und reflektieren

— Information: mit Daten, Informationen und Informationssystemen verantwortungsvoll
umgehen

— Kommunikation: Kommunizieren und Kooperieren unter Nutzung informatischer, medialer
Systeme

— Produktion: Inhalte digital erstellen und verdffentlichen, Algorithmen entwerfen und
Programmieren: Zerlegen von Problemen, Muster erkennen, Verallgemeinern/Abstrahieren
und Algorithmen entwerfen

— Handeln: Angebote und Handlungsmdglichkeiten in einer von Digitalisierung gepragten Welt
einschatzen und verantwortungsvoll nutzen

Kompetenzbeschreibungen und Anwendungsbereiche, Lehrstoff (1. bis 4. Klasse):

1. Klasse:
Kompetenzbereich Orientierung: gesellschaftliche Aspekte von Medienwandel und Digitalisierung
analysieren und reflektieren

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen

— (T) das Prinzip der Eingabe, Verarbeitung und Ausgabe exemplarisch an den Bestandteilen
und der Funktionsweise eines digitalen Endgeréts beschreiben.

—(G) erkunden, was das Digitale im Unterschied zum Analogen ausmacht, und an
interdisziplindren Beispielen aufzeigen, welche Elemente/Komponenten und Funktionen
dazugehoren.

— (1) das personliche Nutzungsverhalten vergleichend analysieren, hinterfragen und sinnvolle
Maoglichkeiten der Verénderung benennen sowie vergleichen, wie Menschen vor und nach der
Einfiihrung oder Ubernahme der Digitalisierung leben und arbeiten.

Kompetenzbereich Information: mit Daten, Informationen und Informationssystemen
verantwortungsvoll umgehen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen
— (T) verschiedene Suchmaschinen nennen und erkldren, wie eine Suchmaschine prinzipiell
funktioniert.
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— (G) Bedingungen, Vor- und Nachteile von personalisierten Suchroutinen fir sich selbst
erkléren.

— () unter Nutzung der grundlegenden Funktionen einer Suchmaschine einfache
Internetrecherchen durchfiihren sowie die Qualitat der gefundenen Informationen anhand
grundlegender Kriterien einschatzen.

— (1) mit einem digitalen Gerét Informationen speichern, kopieren, suchen, abrufen, &ndern und
I6schen und die gespeicherten Informationen als Daten definieren.

Kompetenzbereich Kommunikation: Kommunizieren und Kooperieren unter Nutzung
informatischer, medialer Systeme
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

— (T) erkléren, wie personenbezogene Informationen verwendet und geteilt werden kénnen, und
Vorkehrungen treffen, um ihre personenbezogenen Daten zu schiitzen.

—(G) an Beispielen der Nutzung von Software aufzeigen, wie digitale Technologien neue
Formen der Zusammenarbeit ermdglichen, sowie respektvoll und verantwortungsbewusst mit
anderen online zusammenarbeiten.

— (1) verschiedene digitale Kommunikationswerkzeuge, Kollaborationswerkzeuge und
Kollaborationsdienste benennen, beschreiben und sinnvolle Nutzungsszenarien aufzeigen.
Anwendungsbereiche
— Kommunikationsbedirfnisse aus dem Alltag
— Anforderungen an digitale Kommunikationswerkzeuge
— Erhebung und Speicherung der Daten von Nutzerinnen und Nutzern sowie deren Verwendung

Kompetenzbereich Produktion: Inhalte digital erstellen und verdffentlichen, Algorithmen
entwerfen und Programmieren
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen

—(T) eindeutige Handlungsanleitungen (Algorithmen) nachvollziehen, ausfiihren sowie
selbststandig formulieren.

—(G) verschiedene Darstellungsformen von Inhalten und die Wirkung auf sich und andere
beschreiben.

— (1) mit Daten einfache Berechnungen durchfiihren sowie in verschiedenen (visuellen)
Formaten sammeln und préasentieren.
— () einzeln und gemeinsam Texte und Présentationen (unter Einbeziehung von Bildern,
Grafiken und anderen Objekten) strukturieren und formatieren.
Anwendungsbereiche
— Sequenzen und einfache Schleifen
— Planung, Gestaltung und Auswertung von Umfragen

Kompetenzbereich Handeln: Angebote und Handlungsmdglichkeiten in einer von Digitalisierung
gepragten Welt einschatzen und verantwortungsvoll nutzen
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

— (T) unter Nutzung einer angemessenen Terminologie géngige physische Komponenten von
Computersystemen (Hardware) identifizieren sowie beschreiben, wie interne und externe Teile
von digitalen Geréten funktionieren und ein System bilden.

—(G) Mediennutzungsformen sowie deren historische Entwicklung und gesellschaftliche
Etablierung im Zuge des Medienwandels beschreiben.

— (1) Hilfesysteme bei der Problemldsung nutzen.
Anwendungsbereiche

— Wichtigste Komponenten eines Computers

— Notwendige Funktionen eines Betriebssystems im Normalbetrieb
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2. Klasse:

Kompetenzbereich Orientierung: gesellschaftliche Aspekte von Medienwandel und Digitalisierung
analysieren und reflektieren
Die Schilerinnen und Schiler kénnen

—(T) Moglichkeiten  bewerten, wie die Zugdnglichkeit und Nutzbarkeit von
Technologieprodukten fiir unterschiedliche Bedirfnisse von Nutzerinnen und Nutzer
verbessert werden kann.

— (G) Interessen und Bedingungen der Medienproduktion und der Verdffentlichung sowie des
Medienkonsums analysieren.

— (G) geeignete Software (auch freie Software) auswéhlen und bedienen, um unterschiedliche
Aufgaben auszufihren.

— (1) an interdisziplindren Beispielen aufzeigen, inwieweit das Digitale im Vergleich zum
Analogen das eigene Leben, die Gesellschaft oder Umwelt verdndert. Sie konnen erkennen,
dass Medien und Technologien nie ,,neutral sind.

Anwendungsbereiche

— Verénderung des Einkaufsverhaltens

— Onlinespiele (pay-to-win)

— Sensibilisierung fir sprachliche, sensorische und motorische Einschrankungen bei der
Nutzung digitaler Medien

Kompetenzbereich Information: mit Daten, Informationen und Informationssystemen
verantwortungsvoll umgehen
Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen
— (T) Daten erfassen, filtern, sortieren, interpretieren und darstellen.

— (T) beschreiben, wie tber das Internet Informationen bereitgestellt und abgerufen sowie Daten
tibertragen werden.

— (1) Lizenzmodelle, insh. offene (Creative Commons, Open Educational Resources, Open
Source), benennen, erkléren und anwenden.
Anwendungsbereiche
— Organisation von Daten
— (Visuelle) Darstellung von Daten
— Beschreibung von Daten hinsichtlich ihrer Formate, GroRe und bindren Struktur

Kompetenzbereich Kommunikation: Kommunizieren und Kooperieren unter Nutzung
informatischer, medialer Systeme
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

— (T) darstellen, wie Informationen in kleinere Teile zerlegt, als Pakete durch mehrere Geréte
iber Netzwerke und das Internet tibertragen und am Zielort wieder zusammengesetzt werden.

— (G) Kommunikationsmedien nach ihrer Verwendung unterscheiden und Einflisse auf das
eigene Lebensumfeld und die Gesellschaft aufzeigen. Sie konnen Mdoglichkeiten der
Meinungsbildung und Manipulation beschreiben.

—(I) den Begriff ,,Social Media*“ erkldren und verstehen, welche Interessen das anbietende
Unternehmen hat.

Anwendungsbereiche

— Geschaftsmodelle von Social Media-Diensten, Nutzung von personlichen und
personenbezogenen Informationen

— Fake News, Darstellung und Realitdt (Manipulation) und dahinterliegende Interessen
— Schutz von personenbezogenen Daten
— Betrug im Internet, Phishing

Kompetenzbereich Produktion: Inhalte digital erstellen und verdffentlichen, Algorithmen

entwerfen und Programmieren
Die Schlerinnen und Schuler kdnnen
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— (T) darstellen, wie Programme Daten speichern und verarbeiten, indem sie Zahlen oder andere
Symbole zur Darstellung von Informationen verwenden.

— (T) unter Nutzung einer geeigneten Entwicklungsumgebung einfache Programme erstellen,
diese testen und debuggen (Fehler erkennen und beheben).

— (G) die Rechte am geistigen Eigentum beachten und bei der Erstellung oder beim Remixen
von Programmen die entsprechenden Urheberrechte angeben.

— () visuelle/audiovisuelle/auditive Inhalte erzeugen, adaptieren und analysieren. Sie kénnen
Maoglichkeiten der Veroffentlichung benennen.

Kompetenzbereich Handeln: Angebote und Handlungsmdglichkeiten in einer von Digitalisierung
gepragten Welt einschétzen und verantwortungsvoll nutzen
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

— (T) darstellen, wie Hardware und Software als System zusammenarbeiten, um Aufgaben zu
bewaltigen.

— (T) digitale Gerate mit einem Netzwerk verbinden und Daten zwischen verschiedenen
digitalen Medien austauschen.

— (G) aufzeigen, wie digitale Kommunikation zur Beteiligung an gesellschaftlichen Diskurs-
und Entscheidungsprozessen genutzt werden kann.

—(I) zwischen digitalen Angeboten und eigenen Bedirfnissen abwégen und personliche
Handlungsmdglichkeiten unter Berticksichtigung gesundheitlicher und 6kologischer Aspekte
gestalten.

Anwendungsbereiche

— Digitaler Arbeitsplatz

— Nachhaltiger Umgang mit digitalen Technologien

— Erkennen von technischen Problemen in der Nutzung von digitalen Geraten

— Konkretisierung von Fehlern im Hinblick auf Meldung an Supportstrukturen

3. Klasse:

Kompetenzbereich Orientierung: gesellschaftliche Aspekte von Medienwandel und Digitalisierung
analysieren und reflektieren
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen

— (T) an interdisziplindren Beispielen Anwendungen von Technik in Umwelt und Gesellschaft
beschreiben und deren Relevanz fiir gesellschaftliche Gruppen und kulturelle Kontexte
berticksichtigen. Sie kdnnen Wechselwirkungen benennen.

— (T) beschreiben, wie kiinstliche Intelligenz viele Software- und physische Systeme steuert.

— (G) Veranderungen des Mediennutzungsverhaltens beschreiben sowie Chancen und Gefahren
der personalisierten Mediennutzung analysieren.

— (1) Kompromisse im Zusammenhang mit digitalen Technologien reflektieren, die sich auf die
alltaglichen Aktivitaten und beruflichen Mdoglichkeiten der Menschen auswirken.
Anwendungsbereiche
— Verbesserungen fiir das Design von digitalen Geraten auf Basis von Nutzungsanalysen

— Risiken und Vorteile fir die Chancengleichheit bei der Nutzung von Informationstechnologien
sowie geeignete Handlungsoptionen

— digitale Barrierefreiheit
— Internet-of-Things

Kompetenzbereich  Information: mit Daten, Informationen und Informationssystemen
verantwortungsvoll umgehen
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen
— (G) Bedingungen sowie Vor- und Nachteile von personalisierten Suchroutinen fiir das eigene
Leben bzw. die Gesellschaft erklédren.
— () zielgerichtet und selbststdndig die Suche nach Informationen und Daten mit Hilfe
geeigneter Strategien und Methoden planen und durchfiihren, geeignete Quellen nutzen und
gefundene Informationen vergleichend hinterfragen.
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— (1) Muster in Datendarstellungen wie Diagrammen oder Grafiken erkennen und beschreiben,
um Vorhersagen zu treffen.

— (1) Datenmaterial nutzen, um Ursache-Wirkung-Beziehungen aufzuzeigen oder vorzuschlagen,
Ergebnisse vorherzusagen oder eine Idee zu vermitteln.
Anwendungsbereiche

— Manipulative und monoperspektivische Darstellungen von Informationen in populéren
Medienkulturen

Kompetenzbereich Kommunikation: Kommunizieren und Kooperieren unter Nutzung
informatischer, medialer Systeme
Die Schilerinnen und Schuler kdnnen

—(T) erklaren, wie cloudbasierte Systeme grundsatzlich funktionieren, und auf kritische
Faktoren achten (zB Standort des Servers, Datenschutz und Datensicherheit).

—(G) einen Kompromiss zwischen der Verdffentlichung von Informationen und der
Geheimhaltung und Sicherheit von Informationen beschreiben.

—(I) bei der Erstellung digitaler Projekte (digitaler Artefakte) mittels Strategien wie
Crowdsourcing oder Umfragen mit mehreren Mitwirkenden zusammenarbeiten.

— (1) eigene digitale Identitaten reflektiert gestalten sowie die eigene digitale Reputation
verfolgen und schitzen.
Anwendungsbereiche
— Verschliisselungsmethoden fiir die sichere Ubertragung von Informationen
— (sicheres) Passwort, Zweifaktorauthentifizierung
— Physischer und digitaler Schutz von elektronischen Informationen
— Grundlagen der Betroffenenrechte im Datenschutz
— Reale Probleme der Cybersicherheit: Cybermobbing, Cybergrooming, Identitatsdiebstahl

Kompetenzbereich Produktion: Inhalte digital erstellen und verdffentlichen, Algorithmen
entwerfen und Programmieren
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen

—(T) an Beispielen Elemente des Computational Thinkings nachvollziehen und diese zur
Ldosung von Problemen einsetzen. Sie wissen, wie sie Losungswege in Programmiersprache
umsetzen kénnen.

— (G) verschiedene populdre Medienkulturen benennen sowie Madglichkeiten verschiedener
Darstellungsformen von Inhalten erproben.

— () ihre eigenen medialen Produktionen auf Barrierefreiheit Uberprifen und ggf. Barrieren
beseitigen.

—(I) Einstellungen in Softwareapplikationen den persdnlichen Bedirfnissen entsprechend
anpassen.

Anwendungsbereiche

— Gezielte bzw. manipulative Darstellungen, zB in Diagrammen, durch Bildausschnitte oder
Vertonung

— Konfigurationsmdéglichkeiten von Betriebssystemen und Kommunikationssystemen, um sie
barrierefrei zuganglich machen

Kompetenzbereich Handeln: Angebote und Handlungsmdglichkeiten in einer von Digitalisierung
gepragten Welt einschétzen und verantwortungsvoll nutzen
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen

—(T) am Beispiel erklaren, wie Computersysteme in Alltagsgegenstdanden bestimmte
Funktionen erfullen und welche Chancen und Risiken damit verbunden sind.

—(G) 6kologische Problemkonstellation wie Energie und Rohstoffe im Zusammenhang mit
Digitalisierung benennen und eigenes Handeln daraus ableiten.

— () entsprechende Vorkehrungen treffen, um ihre Gerdte und Inhalte vor Viren bzw.
Schadsoftware/Malware zu schitzen.

www.ris.bka.gv.at Seite 74 von 163



R | S Bundesrecht konsolidiert

4. Klasse:

Kompetenzbereich Orientierung: gesellschaftliche Aspekte von Medienwandel und Digitalisierung
analysieren und reflektieren
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen
— (T) die Grenzen und Mdglichkeiten von Kunstlicher Intelligenz reflektieren.
—(G) euphorische und kulturpessimistische Haltungen gegenuber Technologie- und
Medienwandel wahrnehmen und ihnen argumentativ begegnen.
— () die Normativitat von digitalen Technologien (zB Filterblase) und Medieninhalten (zB
Stereotype, Klischees) erkennen und diese kreativ durchbrechen.
Anwendungsbereiche
— Mobilitat (zB selbstfahrende Fahrzeuge)
— Gesundheit (zB vernetzte Daten, automatische Assistenzsysteme)

Kompetenzbereich  Information: mit Daten, Informationen und Informationssystemen
verantwortungsvoll umgehen
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen
— (T) Datensicherungen und -wiederherstellungen ausfihren.

— (G) Gefahren der Erhebung, Auswertung und Verknlpfung von Nutzerdaten im Sinne von
Fahrlassigkeit, Missbrauch und Uberwachung erklaren und sich dazu verantwortungsvoll
verhalten.

— () Informationen und Inhalte aktualisieren, verbessern sowie zielgruppen-, medienformat- und
anwendungsgerecht aufbereiten und inhaltlich, organisatorisch und sprachlich in bestehende
Wissensorganisationsformate einbinden.

Kompetenzbereich Kommunikation: Kommunizieren und Kooperieren unter Nutzung
informatischer, medialer Systeme
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen

— (T) die Funktion von Protokollen bei der Ubertragung von Daten ilber Netzwerke und das
Internet darstellen.

— (G) ein Verstandnis fur die Konstruktion von Medienwirklichkeit durch die Erhebung und
Analyse von Informationen und Daten bzw. die Mechanismen der Bild-, Ton- oder
Datenmanipulation entwickeln.

—(G) bei der Auswahl von Social Media bedenken, welchen Einfluss die Interessen von
Unternehmen auf das eigene Welt- und Selbstbild haben.

— (I) verantwortungsvoll in digitalen Medien kommunizieren und unter Berlicksichtigung des
Urheberrechts und des Rechts am eigenen Bild Daten austauschen.
Anwendungsbereiche
— Phanomen der viralen Verbreitung von Inhalten und entsprechende Handlungsmdglichkeiten
— Datenschutzrechtliche Rechtsgrundlagen (DSGVO und DSG)

Kompetenzbereich Produktion: Inhalte digital erstellen und verdffentlichen, Algorithmen
entwerfen und Programmieren
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen

—(T) Programme entwerfen und iterativ entwickeln, die Kontrollstrukturen kombinieren,
einschlieBlich verschachtelter Schleifen und zusammengesetzter Konditionale.

—(G) Madglichkeiten verschiedener Darstellungsformen von Inhalten erproben und deren
Einfluss auf die Wahrnehmung des Inhalts hinterfragen.

—(I) mit bereitgestellten Medien und Software-Applikationen zielgerichtet und kreativ
gestaltend kooperieren.

— (I einfache Programme oder Webanwendungen mit geeigneten Werkzeugen erstellen, um ein
bestimmtes Problem zu l6sen oder eine bestimmte Aufgabe zu erfullen.

Anwendungsbereiche
— Dokumentation von Programmen
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— Projektplanung inklusive Aufgabenverteilung und Zeitplan
— (Graphische) Notationen, Pseudocode
— Asthetische und technische Kompetenzen von Medienkulturen in Projekten
Kompetenzbereich Handeln: Angebote und Handlungsmdglichkeiten in einer von Digitalisierung
gepragten Welt einschéatzen und verantwortungsvoll nutzen
Die Schilerinnen und Schiler kénnen
— (T) Abstraktionsebenen und Interaktionen zwischen Anwendungssoftware, Systemsoftware
und Hardwareschichten vergleichen.
— (T) Software zur Verschliisselung von Daten einsetzen.
—(G) aufzeigen, wie digitale Kommunikation zu zivilgesellschaftlicher Partizipation und
Engagement genutzt wird.
— (1) reflektieren, inwieweit technische Konfigurationen Optionen einschranken und lenken. Sie
kénnen Vorkehrungen fir ihre Eigenstandigkeit und informationelle Selbstbestimmung im
Kontext von digitaler Vernetzung treffen.
Anwendungsbereiche
— Wichtigste technische Mittel zum Schutz vor Betrug und Missbrauch
— Wichtigste rechtliche und politische Aspekte von Konsumentenrecht
Erweiterungsbereich: Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Beriicksichtigung der
Bildungs- und Lehraufgabe sowie der Didaktischen Grundsétze schulautonom festgelegt.

BIOLOGIE UND UMWELTKUNDE
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterrichtsgegenstand Biologie und Umweltkunde hat von der 1. bis zur 4, Klasse die Beschaftigung
mit den Themenbereichen Mensch und Gesundheit, Tiere und Pflanzen sowie Okologie und Umwelt zum
Schwerpunkt. In allen vier Klassen dienen diese drei Bereiche zur Strukturierung der Unterrichtsinhalte.

Der Unterricht ist so zu konzipieren, dass die folgenden Ziele realisiert werden kénnen:

— Die Schilerinnen und Schiiler sollen zentrale biologische Erkenntnisse gewinnen, Prinzipien,
Zusammenhdange, Kreisldufe und Abhéngigkeiten sehen lernen und Verstandnis fur biologische
bzw. naturwissenschaftliche Denk- und Arbeitsweisen erwerben.

— Die Schilerinnen und Schiler sollen Verstandnis fir den eigenen Kdrper erwerben, das sie zu
einem verantwortungsvollen Umgang mit sich selbst beféhigt (Akzeptanz des eigenen Korpers,
der eigenen Sexualitat; Gesundheitsforderung).

— Die Schulerinnen und Schiler sollen die Abhéngigkeit der Menschen von Natur und Umwelt
begreifen und Wissen, Féhigkeiten/Fertigkeiten erwerben, die sie fir einen umweltbewussten,
nachhaltigen Umgang mit unseren Lebensgrundlagen motivieren und befahigen (6kologische
Handlungskompetenz).

— Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ein biologisches ,,Grundverstindnis“ erwerben, welches sie
bei ihrer zukunftigen Partizipation an gesellschaftlichen Entscheidungen unterstitzen kann.
Werte und Normen, Fragen der Verantwortung bei der Anwendung naturwissenschaftlicher bzw.
biologischer Erkenntnisse sollen thematisiert werden.

— Die Schilerinnen und Schuler sollen positive Emotionen fiir Natur und Umwelt entwickeln.

— Personale und soziale Kompetenzen wie Kommunikationsfahigkeit, Kooperation, Konflikt- und
Teamfahigkeit, emotionale Intelligenz sollen erworben bzw. geférdert werden.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Weckung der Achtung vor Natur und Leben sowie des Bewusstseins der Verantwortung fir die Folgen
von Eingriffen in Okosysteme. Grenzen der Machbarkeit wissenschaftlichen Experimentierens und
wirtschaftlicher Nutzung.

www.ris.bka.gv.at Seite 76 von 163



F Anhang

F.1 Lehrplan Technisches und Textiles Werken 04/2023 Sekundarstufe I,
Osterreich.

Quelle: Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung [2023a;

117



R | S Bundesrecht konsolidiert

1. Klasse:

Im spielerischen Umgang mit den bildnerischen Mitteln unterschiedliche Gestaltungsweisen und
Techniken kennen und zur Visualisierung altersgeméfer Themenstellungen anwenden lernen; visuelle
Wahrnehmungen sprachlich mitteilen kdnnen; erste Erfahrungen im Umgang mit neuen Bildmedien
erwerben; Werke der bildenden Kunst kennen lernen — nach Mdglichkeit im Zusammenhang mit der
eigenen bildnerischen Tatigkeit; Situationen der Umweltgestaltung im personlichen Umfeld wahrnehmen,
eigene Anspriiche formulieren und visuell darstellen lernen.

2. Klasse:

Bildnerische Techniken und Gestaltungsweisen einer gestellten Aufgabe sinnvoll zuordnen kdnnen,
experimentelle Verfahren als Impuls nutzen lernen; die Wahrnehmung von Bildern und Zeichen der
alltaglichen Lebenswelt bewusst machen und erértern kénnen; die neuen Bildmedien im Rahmen von
Gestaltungsaufgaben als Werkzeug kennen lernen; (ber Teilaspekte erste Einblicke in die komplexe
Struktur von Kunstwerken erhalten und Erkenntnisse fiir eigene Gestaltungsleistungen nutzen lernen;
Umweltgestaltung als Gemeinschaftsaufgabe erkennen und in der Bearbeitung altersgeméier
Gestaltungsaufgaben eigene Konzepte mit den Entwirfen anderer abstimmen und optimieren lernen.

3. und 4. Klasse:

Themen und Aufgabenstellungen zielen auf Vertiefung, Erweiterung und zunehmend selbststdndige
Anwendung der erworbenen Erfahrungen, Fertigkeiten und Kenntnisse. In der engen Verbindung eigener
Gestaltungserfahrungen mit der Reflexion und dem Erwerb spezifischen Sachwissens sollen die
Schilerinnen und Schiller unkonventionelle Ldsungswege kennen lernen, die Vielgestaltigkeit
asthetischer Ausdrucksmaéglichkeiten erfahren, Vielfalt als Qualitat erkennen und mit der Mehrdeutigkeit
visueller Aussagen umgehen lernen. Dabei kdnnen Erfahrungen im Verbinden sprachlicher mit visuellen
und anderen nonverbalen Kommunikationsweisen erworben werden. Die Schilerinnen und Schiller sollen
Informationsquellen und Einrichtungen der Kunstvermittlung kennen und selbststandig nutzen lernen.

3. Klasse:

Erweitertes Wissen {ber Form-Wirkungs-Zusammenhange erwerben und selbst anwenden lernen;
visuelle Ph&nomene strukturiert beschreiben und analysieren kénnen; die kreativen Mdglichkeiten der
neuen Bildmedien erfahren und nutzen lernen; die Auseinandersetzung mit Kunstwerken durch
Vernetzung unterschiedlicher Betrachtungsaspekte und durch Einbeziehung gesicherter Sachinformation
intensivieren und Kriterien fir die Werkanalyse entwickeln; &sthetisch bestimmte Aspekte des
Alltagslebens erkennen und im personlichen Bereich gestalten lernen.

4, Klasse:

Aufgabenstellungen zunehmend durch die eigenstandige Wahl der Technik und der Gestaltungsmittel
themengerecht bewaltigen kénnen; Grundgesetze visueller Kommunikation mit den damit verbundenen
Mdglichkeiten der Manipulation kennen und kritisch beurteilen lernen; die neuen Bildmedien in
komplexe Gestaltungsaufgaben integrieren kénnen; Wissen tber kunsthistorische Zusammenhénge und
ihre gesellschaftlichen Ursachen erwerben; Projekte der Umweltgestaltung durch Nutzung der
asthetischen Zugange analysieren lernen und in eigenen Gestaltungsversuchen Alternativen entwickeln.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter Berlcksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe
sowie der Didaktischen Grundsétze festgelegt (siche den Abschnitt ,,Kern- und Erweiterungsbereich® im
dritten Teil).

TECHNISCHES UND TEXTILES WERKEN
Bildungs- und Lehraufgabe:

Im Fach Technisches und textiles Werken ertffnet die Forderung der Selbststdndigkeit und
Selbsttatigkeit ein Entwicklungs- und Bewahrungsfeld fir Eigeninitiative und Innovationsbereitschaft von
Schulerinnen und Schulern.

Die Lernenden werden beféhigt, ihr Leben in einer technisierten und sich rasch wandelnden Alltags-,
Berufs- und Wirtschaftswelt kompetent, selbstbewusst, selbststéndig und in dkologischer, 6konomischer

www.ris.bka.gv.at Seite 92 von 163



R | S Bundesrecht konsolidiert

und sozio-kultureller Hinsicht verantwortungsvoll in die Hand zu nehmen. Damit besitzt das Fach
Technisches und textiles Werken grofle Relevanz fir die momentanen und zukinftigen
Erlebniswirklichkeiten und Lebensrealitaten, sowie fir die zukiinftige Berufs- und Arbeitswelt sowie
Berufs- und Bildungswegorientierung von Schilerinnen und Schilern.

Sie finden in diesem Fach vielfaltige Zugdnge zu unterschiedlichen Materialien, Werkzeugen,
Maschinen, Verfahren und Gestaltungsmaglichkeiten. Dadurch kdnnen sie ihre individuellen Fahigkeiten,
Fertigkeiten und Kompetenzen frei von stereotypen geschlechtsspezifischen Zuschreibungen entwickeln.

Der experimentierende Prozess und die Herstellung von funktionalen Produkten stehen im
Mittelpunkt des Faches. Gerade durch das Experimentieren wird eine Vielzahl an Lernerfahrungen
maglich, die das Suchen und Finden von kreativen und innovativen Losungswegen unterstiitzen.

Schalerinnen und Schiiler erlangen ein Bewusstsein von der Gestaltung der Welt der Dinge, nehmen
dieser gegentiber eine forschende und kritische Haltung ein und loten das Verhdltnis zwischen Menschen
und Dingen aus. Sie erkennen, erproben und verstehen in Designprozessen, inwieweit der Mensch
Materialien, Gegenstande, technische Hilfsmittel und Raume pragt und umgekehrt.

Die Herstellung von Produkten entspricht dem menschlichen Beddrfnis, selbst Dinge zu schaffen
sowie sich selbsttatig und aktiv gestaltend zu erleben. Dadurch werden Sinnzusammenhange zwischen
der Auswahl der Materialien, deren Ursprung, deren Be- und Verarbeitung und Verwendung deutlich.
Eine wertschatzende Haltung in Bezug auf das selbst Geschaffene wird entwickelt und das Bewusstsein
fur Nachhaltigkeit gescharft.

Mit den Inhalten aus den drei Bereichen TECHNIK, KORPER und RAUM werden durch
forschendes, entdeckendes und problemldsendes Lernen und Arbeiten Kompetenzen in den Bereichen
ENTWICKLUNG, HERSTELLUNG und REFLEXION ausgebildet.

Durch den vom praktischen Handeln ausgehenden Zugang zu Kenntnissen, Wissen und
Kompetenzen muss das Fach Technisches und textiles Werken als Tragerfach im Bildungskanon gesehen
werden.

Beitrage zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Technisches und textiles Werken steht durch die Ausrichtung an praktischem Tun sowie durch
asthetisch-forschendes  Selbsterfinden in einem ganz wesentlichen Zusammenhang zu den
unterschiedlichen Aufgabenbereichen der Schule.

Der Kompetenzerwerb anhand prozessorientierter Aufgabenstellungen erméglicht Schiilerinnen und
Schiilern, sich theoretische Lehrinhalte auch anderer Pflichtfacher konkret handelnd zu erschlieRen, diese
auf zusatzlichen Ebenen einzuordnen, Muster zu erkennen, Inhalte zu vernetzen und auf andere
Anwendungsfelder zu (ibertragen sowie einen ganzheitlichen Blick auf die Welt zu entwickeln. Parallel in
verschiedenen Fachern oder auch zeitversetzt behandelte Inhalte werden hier durch direktes Tun und
Einliben auf einer greifbaren Ebene anschaulich.

Durch eine gestalterisch/asthetisch-forschende Haltung werden auch auf einer allgemeinen Ebene
Handlungs-, Sozial- und Methodenkompetenzen geschult.
Beitrége zu den Bildungsbereichen:

Lernen in Technischem und textilem Werken findet primér auf der praktischen Ebene statt. Die
nachfolgenden Ausflihrungen zeigen, welche bedeutende Rolle diese praktischen Erfahrungen und die
dadurch entwickelten Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler im Facherkanon der Allgemeinbildung
spielen.

Natur und Technik:

Durch das Ldsen von Aufgabenstellungen und deren praktische Umsetzung werden Denkprozesse
vor allem im Kontext naturwissenschaftlich-technischer Fachbereiche gefordert.

Technische, 6konomische und 6kologische Bedingungen finden bei der Auswahl der Materialien bis
hin zum Re- und Upcycling Berticksichtigung. Das Bewusstsein tber die Auswirkungen technischer
Systeme auf Mensch und Natur wird ber Themenstellungen und Fachinhalte entwickelt und legt die
Basis flr eine Technikfolgeabschétzung.

Zudem werden Mdglichkeiten zur personlichen Entfaltung und zu persénlichen Erfahrungen
gegeben, um in Folge auch die Nutzung eines breiten Spektrums beruflicher Chancen zu ermdglichen.

Mathematik und Geometrisch Zeichnen:

Schilerinnen und Schiller iben das Konstruieren von Rissen mit Bleistift und Lineal bzw.
Geodreieck und Zirkel. Sie konstruieren geometrische Formen, berechnen Absténde, stellen
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GroRenverhaltnisse her, lernen Materialstarken zu berticksichtigen und sammeln Erfahrungen mit der
Erstellung von Schnittmustern, Netzen, Netzpldnen, FlieBbildern oder dem Lesen von
Explosionszeichnungen.

Das Lesen von Pléanen, der Umgang mit Codierungen und Plansymbolen spielt ebenso eine Rolle wie
die Planung von Arbeitsprozessen, die die Erstellung von Materiallisten, Berechnungen zu
Materialverbrauch und Kostenrechnungen beinhalten.

Physik:

Die Anwendung physikalischer Grundgesetze beginnt schon bei der Verwendung von Werkzeugen
und Maschinen, setzt sich aber auch in der Verwendung physikalischer Grundprinzipien in der
Erarbeitung exemplarischer Inhalte wie auch bei der Erkundung unterschiedlicher Materialeigenschaften
fort. So wird z. B. in Bezug auf die Elastizitat von Materialien, Statik, Stromungstechnik, Elektronik und
vieles mehr experimentiert.

Informatik:

Digitale Kompetenzen werden im Rahmen der Planung und Durchfithrung entwickelt. Durch den
Einsatz digital ansteuerbarer Maschinen kénnen 3D-Druck, Laser Cut, Robotik, Stickmaschinen sowie
digitale Musterbildung und die digitale Weiterverarbeitung von Entwirfen in den Unterricht einbezogen
werden.

Biologie und Umweltkunde:

Schalerinnen und Schiller sammeln Erfahrungen mit den Materialeigenschaften naturlicher
Rohstoffe wie zum Beispiel Holz, Wolle, Pflanzenfasern und Mineralien. Sie bekommen einen Bezug zu
Lebensrdumen von Pflanzen, Tieren und Menschen sowie der Gewinnung von Rohstoffen. Nachhaltigkeit
und die Bedeutung natirlicher Ressourcen nehmen dabei einen wesentlichen Platz im Lernen ein. So
konnen z. B. Aufgabenstellungen aus dem Bereich der Bionik im Rahmen der Produktentwicklung den
Blick auf Funktionsaspekte in der Tier- und Pflanzenwelt scharfen

Chemie:

Schalerinnen und Schiler kommen direkt in Berlhrung mit Kunststoffen oder High Tech Textilien,
deren Materialeigenschaften und Bearbeitbarkeit sowie deren Einsatz in handelsiiblichen Produkten. Sie
lernen mit Veredelungsmitteln wie chemischen Farben, Pigmenten, Binde- und Lésungsmitteln, Lasuren,
Lacken und anderen Schutzanstrichen umzugehen.

Geografie und Wirtschaftskunde:

Okologie und Okonomie, Globalisierung am Beispiel von Mode- und Textilproduktion oder die
Gewinnung und Herstellung verwendeter Materialien, die Beriicksichtigung regionaler und kultureller
Gegebenheiten, Stadt- und Ortsentwicklung kdnnen im Rahmen von Aufgabenstellungen behandelt
werden.

Mensch und Gesellschaft:

Kompetenz und Verantwortung fur die am Prinzip der Nachhaltigkeit orientierte Gestaltung von
Lebensraumen werden durch modellhaftes Ldsen von gestalterischen und technischen Aufgaben
entwickelt. Die kritisch-konstruktive Betrachtung eigener und fremder Artefakte fordert gegenseitige
Achtung, Kritikfahigkeit und Teamfahigkeit. In Hinblick auf unterschiedliche Begabungen im Sinne der
Inklusion wird Hilfestellung gegeben, sowie Riicksicht genommen.

Historische und gegenwartige Kulturtechniken werden ebenso erforscht wie die Komplexitét
wirtschaftlicher Zusammenhange. Dadurch werden die Lernenden zur Arbeits- und Wirtschaftswelt auch
im Sinne der Berufsorientierung hingefiihrt.

Geschichte, Sozialkunde und politische Bildung:

Mode, Design, Architektur, Kunst- und Kulturtechniken, Handwerk und Technik werden in
historische Kontexte und Traditionen gestellt, um deren Bedeutungsebenen fir die Gegenwart und
Zukunft zu erschlieen. Im Bereich Moden konnen Bekleidungscodes ebenso thematisiert und bearbeitet
werden wie deren Formen und Funktionen. Darliber hinaus werden Moden und Styles und ihre
identitatsstiftende Wirkung fur die Gesellschaft erértert.

Berufsorientierung:

Einblicke in die Berufs- und Arbeitswelt werden geboten, der Zugang von Madchen und Burschen
zu allen Berufsfeldern gefordert und berufsnahe Informationen Uber die Vorgénge in Betrieben und
Ausbildungseinrichtungen sowie eine Reflexion der Berufs- und Bildungswahlentscheidung gegeben.
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(z. B. Berufspraktische Tage, Betriebsbesichtigungen, Kooperationen mit Firmen und Institutionen,
Arbeitshaltung, Arbeitsplatz und Arbeitsabléufe).

Kreativitat und Gestaltung:

Die Auseinandersetzung mit Ideen, Entwirfen und Planungen fiihrt zur Weiterentwicklung des
Darstellungsvermdgens und der Ausdrucksmdglichkeiten. Designprozesse fordern Kreativitdt und
Innovation. Das Erkennen von individuellen Interessen und die Forderung der Experimentierfreude tragen
zur personlichen Bildung bei.

Bildnerische Erziehung:

Der Einsatz von Zeichnungen bis hin zur digitalen Visualisierung fur Entwiirfe, Skizzen, Plane,
unterschiedliche Risse, perspektivische Ansichten ist zur Kommunikation von Planungsschritten
unabdingbar. Gestaltungsaspekte werden fiir die Erarbeitung von Werkstiicken angewendet. Schiilerinnen
und Schiler loten in Technischem und textilem Werken die &sthetischen, visuellen und haptischen
Botschaften von Produkten als Medium der nonverbalen Kommunikation aus.

Sprache und Kommunikation:

Schilerinnen und Schiller eignen sich Fachvokabular und eine adéquate Fachsprache an, um
praktische Arbeitsprozesse, technische Ablaufe, technologische Zusammenhénge und deren Ergebnisse
kommunizieren zu kénnen. Dies bildet einen wesentlichen Beitrag zum allgemeinen Spracherwerb.

Gesundheit und Bewegung:

Der handlungsorientierte Unterricht bildet im Umgang mit unterschiedlichen Werkstoffen,
Werkzeugen und Verfahren eine differenzierte Feinmotorik sowie Gesundheit und Sicherheitsbewusstsein
aus. Die Einhaltung von standortspezifischen Werkraumordnungen und die Ordnung am Arbeitsplatz
fordern langerfristig das Bewusstsein flr Unfallverhitung.

Didaktische Grundsatze:
Nahtstellen:

Der Unterricht in Technischem und textilem Werken in der Sekundarstufe baut auf den in der
Primarstufe erworbenen Erfahrungen und Kompetenzen auf.

Weiterfiihrende Schulen und Lehrausbildungen missen verlasslich auf die Féhigkeiten, Fertigkeiten
und Kompetenzen, die bis zur 4. Klasse im Fach Technisches und textiles Werken erworben worden sind,
aufbauen konnen.

Praktische Arbeit:

Die Ubertragung von Gedanken in Materie sowie die Arbeit am Material sind die Herzstiicke des
Faches Technisches und textiles Werken. Erfinden, Konstruieren und Gestalten bilden die Basis von
Designprozessen. Design versteht sich hier als vernetzte Entwicklung und geht tber die rein &uRerliche
Form- und Farbgestaltung eines Endprodukts hinaus.

In der Umsetzung von prozessorientierten Aufgabenstellungen werden handwerkliche
Grundfertigkeiten erworben, gelibt und Handlungskompetenzen entwickelt.

Motivation, Sinnlichkeit und die Freude am Tun gehdren dabei zu den essentiellen
Grunderfahrungen.

Um dies zu ermdglichen bedarf es vor allem auch der kompetenten Vermittlung von fachgerechtem
Werkstoff-, Werkzeug- und Maschineneinsatz sowie von den entsprechenden Verfahrenstechniken durch
die Lehrenden.

Anhand der Aufgabenstellungen lernen Schilerinnen und Schuler die Eigenschaften von
Werkstoffen kennen und damit in Verbindung stehend die Anwendungsmdglichkeiten von Werkzeugen
und Maschinen, die fiir die Umsetzung unterschiedlicher Verfahren benétigt werden.

Bei der Auswahl der Werkstoffe sind sowohl die Eignung fir den Designprozess als auch
Kdorperkraft, Alter und inklusionsspezifische Anforderungen der Lernenden zu beriicksichtigen. In jedem
Jahrgang miissen verschiedene Werkstoffe, Werkzeuge, Maschinen und Verfahren zum Einsatz kommen.

Werkstoffe:

Zum Beispiel: Papier, Karton, Holz, Metall, Kunststoff, keramische Massen, Textilien, Stein, Gips,
Baustoffe, industrielle Halbzeuge

Werkzeuge, Geréte, Maschinen:
Verwendung werkstoffspezifischer Werkzeuge und Gerate
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Gerate und Maschinen zur Bearbeitung der unterschiedlichen Werkstoffe

Zum Beispiel: Bohrmaschinen, N&hmaschine, Dekupiersage, Hartschaumstoffschneider, Lotkolben,
HeiBluftfohn, Overlockmaschine, Biigeleisen, Biegevorrichtungen fir thermoplastische Materialien,
Lasercutter, 3D-Drucker, Schneideplotter

Verfahren:
Messen
Urformen: z. B. gieRen, modellieren
Trennen: z. B. schneiden, ségen, bohren, feilen, schleifen, raspeln, schnitzen, reilen, Laser Cut

Verbinden: z. B. kleben, nieten, schrauben, nageln, 16ten, ndhen, weben, stricken, hakeln, knoten,
filzen, flechten, schmelzen, applizieren, sticken

Umformen: z. B. ndhen, biegen, thermoplastisch verformen, fiillen, dehnen, biigeln

Oberflachen gestalten: z. B. batiken, lasieren, drucken, glasieren, beschichten, farben, falten,
einbrennen

Materialeigenschaften andern: z. B. brennen, gliihen, harten, belichten, magnetisieren

Die Neugier der Schilerinnen und Schiler beim Entdecken von Materialien und deren
Eigenschaften, beim Verwenden wvon Werkzeugen und Maschinen sowie beim Einsetzen
unterschiedlicher Verfahren sollte geniitzt werden und erhalten bleiben, da diese fiir die Entwicklung von
Selbstvertrauen, Selbststandigkeit und Selbstsicherheit innerhalb von Designprozessen notwendig ist.

Die praktische Arbeit soll insgesamt die sensomotorische, kognitive und affektive Dimension des
Lernens ansprechen.

Fur die Umsetzung von Produkten sind Verfahren anzuwenden, die auch einen experimentellen
Zugang der Schilerinnen und Schilern ermdglichen. Designprozesse sollen entweder selbstandig oder im
Team geplant und durchfiihrt werden.

Forschendes und prozesshaftes Lernen:

Lernen soll im Fach Technisches und textiles Werken weitgehend in Handlungsprozessen
stattfinden. Die Aufgabenstellungen ermdglichen es den Schilerinnen und Schilern ausgehend von einem
definierten Bedurfnis tber die eigene Idee bis zur Fertigstellung des eigenen Produkts oder zur Ldsung
eines spezifischen Problems zu gelangen.

Die so in Gang gesetzten Prozesse beinhalten es zu forschen, zu planen, zu gestalten, zu tun, zu
erleben sowie Ph&nomene und Sachlagen zu erkennen und zu analysieren. Entlang dieses Weges werden
Entwirfe, Skizzen, Pléne, Fantasien, Modelle und Produkte erstellt, die die Auswahl von Materialien
sowie die Planung von Fertigungs- und Prozessablaufen umfassen.

Die kritische Reflexion und Analyse von lIdeen, Entwirfen, Experimenten sowie Ldsungen und
deren Dokumentation und damit auch Kommunikation sind ein wichtiger Bestandteil dieser forschenden
Praxis und dienen zur Festigung des Gelernten.

Im Kontext des forschenden und prozesshaften Lernens sind Eigeninitiative und Selbststdndigkeit
der Lernenden zu fordern. Dies schlieft die Verwendung von fertigen Bausdtzen und rezeptartigen
Anleitungen weitgehend aus. Reste- und Experimentierkisten, Forscherlabor und Baukésten kdnnen unter
anderem in diesem Zusammenhang durchaus eingesetzt werden.

Die Schilerinnen und Schiler sind in ihren Lernprozessen fachkundig zu unterstiitzen und zu
begleiten.

Der Unterricht soll Schilerinnen und Schiler motivieren, ermutigen, anregen und beféhigen,
eigenstandig Projekte im Alltagsleben zu bewaltigen. Die Féhigkeit zu problemlésendem Denken,
Improvisation, Toleranz und Teamfahigkeit sowie manueller Geschicklichkeit und Ausdauer werden
durch diesen Zugang entwickelt.

Im Kontext des forschenden und prozesshaften Lernens sollte iber den Weg von Produktion,
Konstruktion, Destruktion und Dekonstruktion die Produkt- und Konsumwelt bis hin zur Obsoleszenz
hinterfragt werden.

Zur Recherche, Planung, Darstellung, Herstellung, Dokumentation und Prasentation von Produkten
werden je nach Bedarf analoge oder digitale Technologien aber auch beide in verschrénkter Weise
eingesetzt.

Lernen durch Versuch und Irrtum:
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Im Experimentieren ist durch Versuch und Irrtum eine Vielzahl an Lernerfahrungen maglich, die das
Suchen und Finden von kreativen und innovativen Ldsungswegen unterstutzt. Der experimentierende
Prozess wird durch die Lehrenden verantwortungsbewusst begleitet.

Unterrichtsplanung:

Im Fach Technisches und textiles Werken findet der Kompetenzerwerb im Wesentlichen in
ganzheitlichen Werkprozessen statt, fur deren Verlauf die Art der Aufgabenstellungen eine entscheidende
Rolle spielt. Die den drei Kompetenzbereichen zugeordneten Kompetenzen sind durch komplexer
werdende Inhalte und Aufgabenstellungen im Laufe der vier Schulstufen weiter zu entwickeln.

Komplexe Aufgabenstellungen fordern Schilerinnen und Schiiler in ihrem strategischen Denken,
erfordern eine Erweiterung des Denkens und helfen kognitive Fahigkeiten auszubauen. In diesem Kontext
ist es der Auftrag an die Lehrenden, die Lernenden entsprechend individuell zu fordern, zu fordern und
keinesfalls zu unterfordern.

In seinem Kern beschaftigt sich das Fach Technisches und textiles Werken im weitesten Sinne mit
der Welt der Dinge, die sich in den drei Inhaltsbereichen TECHNIK, KORPER und RAUM abbilden.

Aufgabenstellungen sind aus diesen drei Bereichen so zu formulieren, dass die Schilerinnen und
Schiler ihre Kompetenzen aus den drei Bereichen ENTWICKLUNG, HERSTELLUNG und
REFLEXION erweitern konnen. Aus funktionaler, technischer und gestalterischer Sicht sollten die
Aufgaben immer anspruchsvoller werden.

Der Einsatz von Werkzeugen, Gerdaten und Maschinen sowie die Verfahren zur Bearbeitung der
unterschiedlichen Werkstoffe sind den Schiilerinnen und Schillern fachkundig zu vermitteln.

Bei der Auswahl und Vermittlung von Inhalten sind der unmittelbare und aktuelle Lebensraum und
die Erfahrungen sowie die Motivation der Schilerinnen und Schiler zu beriicksichtigen. Schilerinnen
und Schiler sollen befahigt werden, einfache technische Alltagssituationen zu meistern und zu
bewaéltigen. Dabei spielen auch die Auswahl von Materialien und Verfahren, sowie die Mdglichkeit nach
eigenen Ideen, selbst angefertigten Skizzen, Werkzeichnungen und Planen zu arbeiten, eine wesentliche
Rolle.

Einsichten in  physikalische und materialtechnische =~ Zusammenhénge werden durch
experimentierendes und prozesshaftes Erarbeiten gewonnen, wobei in diesem Fall nicht unbedingt fertige
Endprodukte erzielt werden missen. Ergebnisse solcher Auseinandersetzungen sollen in jeweils
geeigneter Form dargestellt, dokumentiert und prasentiert werden.

Praxis, Reflexion und Kontextwissen sind so miteinander zu verkniipfen, dass dadurch vernetztes
Denken gefordert wird. Offene Unterrichtsformen sind dafiir unverzichtbar.

Die unterschiedlichen Inhalte bieten interessante Ansatzpunkte fur
facherverbindende/facheriibergreifende Prozesse.

Bei der Planung des__Unterrichts ist sicherzustellen, dass im Laufe eines Jahres Inhalte aus den drei
Bereichen TECHNIK, KORPER und RAUM in einem sinnvollen Ablauf beriicksichtigt werden.

Durch spezielle Neigungen und Féhigkeiten der Lehrenden, situative Gegebenheiten und aktuelle
Anlasse kénnen auch Schwerpunkte gesetzt werden.

Im Planungs- und Arbeitsprozess ist es im Sinne der Digitalisierung durchaus wiinschenswert,
analoge und digitale Verfahren einzusetzen und diese auch miteinander zu verschranken. Dabei kann ein
spielerisches Hin- und Herwechseln zwischen den Systemen als Strategie zur Aneignung neuer
Technologien gesehen werden.

Im Gegensatz zur handwerklichen Arbeit kann auch die serielle Produktion oder Massenproduktion
als Simulation industrieller Arbeit im Unterricht erlebbar gemacht werden.

Sicherheit:

Fur den praxisorientierten Unterricht ist die Nutzung von geeigneten Sonderunterrichtsraumen mit
entsprechender Ausstattung Voraussetzung.

Maschinen, Gerdte und Materialien sind in den Werkrdumen so zu verwenden bzw. aufzustellen,
dass eine Gefédhrdung oder Beeintrachtigung der Gesundheit nach menschlichem Ermessen
ausgeschlossen ist.

Der Einsatz von Werkzeugen und Maschinen darf erst nach entsprechender Einschulung erfolgen.
Individuelle Voraussetzungen und der Entwicklungsstand von einzelnen Schilerinnen und Schillern sind
zu beriicksichtigen.
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Auf die Gefahren beim Arbeiten mit elektrischem Strom und auf MaBnahmen zur Unfallverhiitung
ist jedenfalls und eindringlich hinzuweisen. Werkstiicke dirfen nur mit maximal 24 Volt Spannung
betrieben werden.

Folgende Maschinen dirfen von Schilerinnen und Schiilern in keinem Fall benitzt werden:
Kreissage, Hobelmaschine, Fraésmaschinen, Winkelschleifer.

Ein zentrales Absperrsystem fir alle Stromauslasse bzw. Notschalter ist nach Méglichkeit sowohl im
Maschinenraum als auch in den Sonderunterrichtsrdumen fir Technisches und textiles Werken zu
beachten und den Schiilerinnen und Schiilern zur Kenntnis zu bringen.

Die Sicherheit der Schulerinnen und Schiler muss in jedem Fall durch Bereitstellung entsprechender
Rahmenbedingungen wie ausreichende Arbeitsplatze gewdhrleistet sein.

Standortspezifische Werkraumordnungen sind von den Schiilerinnen und Schilern sowie von den
Unterrichtenden einzuhalten.

Nutzen aufRerschulischer Lernorte:

In Exkursionen bzw. durch Kooperationen mit Institutionen aus den Bereichen Architektur und
Technik, Kunst- und Kultur werden Einblicke in aktuelle und historische Entwicklungen gegeben.

Reflexive Koedukation und gendersensible Padagogik:

Eine besondere didaktische Herausforderung im gemischtgeschlechtlichen/koedukativen Unterricht
liegt darin, dass Schilerinnen und Schiler gleichermallen frei von stereotypen gegenseitigen
Zuschreibungen vielféltige Zugange zum Fachbereich finden und ihre Kompetenzen entsprechend breit
aufbauen konnen.

Geschlechterbezogene Stereotypisierungen (z. B. bei Aufgabenstellungen, in der Kommunikation
und Interaktion) sind zu vermeiden bzw. im Sinne des Unterrichtsprinzips ,,Erziehung zur Gleichstellung*
mit den Schulerinnen und Schiilern kritisch zu reflektieren.

Eine reflexive Koedukation und gendersensible Pédagogik in diesem Rahmen setzt auf jeden Fall
eine gendersensible Haltung der Lehrenden voraus. Unabhdngig vom Geschlecht soll von den
Schilerinnen und Schilern Selbstvertrauen in werktechnischen Belangen erworben werden.

Inklusion, Differenzierung:

Individualisierung und innere Differenzierung ermdglichen, dass Schilerinnen und Schuler ihre oft
durch stereotype Zuschreibungen eingeschrénkten Selbstkonzepte und Handlungsspielrdume erweitern
koénnen.

Inklusion erfordert auf jeden Fall einen differenzierten Unterricht. Der wesentliche Teil eines
inklusiven-didaktischen Verstandnisses ist es, die Entwicklung der Lernenden und deren mdgliche
Beeintréchtigungen in Bezug auf Motorik, Kognition, Wahrnehmung zu beriicksichtigen.

Lehrstoff:
Kompetenzmodell:

Der Lehrstoff im Fach Technisches und textiles Werken gliedert sich in die drei
Kompetenzbereiche ENTWICKLUNG, HERSTELLUNG, REFLEXION und die drei Inhaltsbereiche
TECHNIK, KORPER, RAUM. Der Kompetenzerwerb ist nicht unmittelbar an spezifische Inhalte
gebunden, sondern die Inhalte dienen dazu, die verschiedenen Kompetenzen innerhalb der drei
Kompetenzbereiche ausbilden zu kénnen.

So werden im Bereich ENTWICKLUNG Kompetenzen zu Wahrnehmung, Recherche, Erforschung,
Planung und Gestaltung, im Bereich HERSTELLUNG Kompetenzen zu Werkstoffen, Werkzeugen und
Maschinen, Verfahren und Sicherheit und im Bereich REFLEXION Kompetenzen zu Dokumentation und
Kontexte auf- und ausgebaut.

Im Kompetenzbereich HERSTELLUNG werden Fahigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit
Werkstoffen, Werkzeugen, Maschinen und Verfahren erworben. Aber erst wenn diese Féhigkeiten und
Fertigkeiten selbstandig in einem spezifischen Kontext angewandt werden konnen, l&sst sich von
Kompetenz sprechen.

Im Anschluss an die Kompetenzbereiche und Kompetenzen werden zu den drei Bereichen
TECHNIK, KORPER, RAUM exemplarische Inhalte angefiihrt, anhand derer der Kompetenzerwerb
stattfinden kann. Im Laufe der Sekundarstufe sollen die an den Inhalten orientierten Aufgabenstellungen
zu einer immer groRer werdenden Komplexitét der Kompetenzen von Schilerinnen und Schilern fihren.
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1. und 2. Klasse:
KOMPETENZBEREICHE UND KOMPETENZEN
1. ENTWICKLUNG

1.1. Wahrnehmung
— Die Relation des eigenen Korpers zu umgebenden Raumen und den Dingen herstellen
— Mit allen Sinnen Materialien, Gegenstdnde und R&ume wahrnehmen und diese Eindriicke
beschreiben
— Sachverhalte und Anforderungen fir ein Projekt und innerhalb eines Projekts benennen

1.2. Recherche
— Analoge und digitale Recherchemdglichkeiten kennen
— Verschiedene Methoden zur Ideenfindung kennen
— Im Kontext der Aufgabenstellung und deren Anforderungen Informationen recherchieren

1.3. Erforschung

—Mit  unterschiedlichen  Materialien in  Bezug auf  Materialeigenschaften  und
Bearbeitungsmdglichkeiten experimentieren

— Die in Experimenten gewonnenen Material- und Korpererfahrungen fiir das eigene Projekt
nutzen

— Technische Prinzipien und Phdnomene verstehen

— Ergebnisse priifen, testen, optimieren

— Kreative Lésungsansatze bzw. Lésungswege finden

1.4. Planung
— Im Kontext der Aufgabenstellung Konzepte zur Lésung von Themenstellungen entwickeln
— 2-dimensionale und 3-dimensionale Darstellungsformen anwenden
— Arbeitsschritte selbststdndig organisieren und planen

1.5. Gestaltung
— Allgemeine Gestaltungskriterien kennen und anwenden
— Form und Funktion als sich bedingende Gestaltungsfaktoren verstehen
— Asthetische und funktionale Gestaltungskriterien fiir ein konkretes Projekt erstellen und bewusst
einsetzen
2. HERSTELLUNG
2.1. Werkstoffe
— Werkstoffe in ihren sinnlichen Qualitéten erleben und fur Produktentwicklungen einsetzen
— Eigenschaften und Einsatzmdglichkeiten von Werkstoffen erkennen, benennen und niitzen

— Werkstoffe dem Entwurf entsprechend fach- und werkstoffgerecht verarbeiten und nachhaltig
einsetzen
— Bezugsquellen und Entsorgungssysteme kennen

2.2. Werkzeuge und Maschinen
— Werkzeuge, Gerdate und Maschinen in Funktionsweise und Einsatzmdglichkeiten kennen,
auswdahlen und diese sachgemal’ und verantwortungsbewusst einsetzen

— Eigenes Verhalten im Umgang mit Werkzeugen, Gerdten und Maschinen auf Sicherheits- und
Gefahrenaspekte abstimmen
2.3. Verfahren
— Unterschiedliche Verfahren kennen und anwenden
— Fur das Projekt notwendige Verfahren auswéhlen und sachkundig sowie materialgerecht
einsetzen
— Die fiir die jeweiligen Verfahren erforderlichen Werkzeuge, Gerate und Maschinen auswahlen
und fachgerecht benutzen
2.4. Sicherheit
— Die Werkraumordnung sowie Sicherheitsbestimmungen zur Unfallverhiitung kennen und
umsetzen
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— SchutzmaBnahmen - wenn erforderlich — treffen (z.B. Schutzbrille, Gehérschutz,
Schutzbekleidung)

— Den eigenen Arbeitsplatz Ubersichtlich organisieren
3. REFLEXION
3.1. Kontexte
— Alltagsrelevanz von Technik, Kdrper und Raum verstehen
— Bezlige zur Lebens- und Arbeitswelt herstellen
— Kulturelle, 6kologische, 6konomische, gestalterische und technische Zusammenhange in
Projekten erfassen und kommunizieren
3.2. Dokumentation

—Den Prozess, die verwendeten Materialien, Werkzeuge, Maschinen und Verfahren
nachvollziehbar unter Verwendung des fachspezifischen Wortschatzes dokumentieren oder
prasentieren

— Asthetische Wirkung und Bedeutung von Gestaltung im eigenen Projekt beschreiben und
Entscheidungen begriinden
EXEMPLARISCHE INHALTE

Die grundlegenden Kompetenzen im Fach Technisches und textiles Werken werden anhand der drei

Inhaltsbereiche entwickelt.
TECHNIK

— Werkzeuge

— Maschinen

— Mobilitat, Hydro- und Aerodynamik

— Energieformen

— Elektrizitét
KORPER

— Gebrauchsgegenstande

— Hillen-, Kérperbildung

— Kleidung

— Schmuck und Accessoires

— Mode, Medien, Werbung

— Mode, Wirtschaft und Konsum

RAUM

— Korper und Raum

— Lebensrdume

— Gebrauchstextilien

— Textile Objekte

— Textile Raumkonzepte

— Baukonstruktion
Kompetenzen am Ende der 2. Klasse:

Alle Schiilerinnen und Schiiler kénnen am Ende der 2. Klasse:

— mit Papier, Karton, Holz, Metall, Kunststoff, keramische Massen und Textilien fach- und
werkstoffgerecht umgehen

— Materialien bewusst und sparsam einsetzen

— die richtigen Werkzeuge auswéhlen und diese sachgemaR und verantwortungsbewusst einsetzen
— Bohr- und Nahmaschine selbststdndig sachgerecht in Betrieb nehmen und korrekt einsetzen

— Sicherheitsbestimmungen und Werkstattordnungen einhalten

—im Kontext einer Aufgabenstellung Informationen recherchieren, Ideen entwickeln und
Avrbeitsschritte planen

—im Rahmen eines Herstellungsprozesses Verfahren dem Werkstoff entsprechend auswahlen und
einsetzen

— Materialien, Werkzeuge, Maschinen und Verfahren korrekt benennen
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— kleinere praktische Alltagsprobleme selbststandig bewéltigen
3.und 4. Klasse:
KOMPETENZBEREICHE UND KOMPETENZEN:
1. ENTWICKLUNG

1.1. Wahrnehmung

—Sich in Bezug zu R&umen und zu Gegenstdnden wahrnehmen und diese Erfahrungen
kommunizieren

— Eigene und/oder fremde Bedurfnisse, Sachverhalte und Anforderungen fur ein herzustellendes
Werkstick wahrnehmen und beriicksichtigen
1.2. Recherche
— Recherchemethoden erweitern und verfeinern sowie Quellen hinterfragen

— Historische und kulturelle, soziale und 06kologische Aspekte zu Produkten und
Produktionsbedingungen von Giitern recherchieren

— ldeen entwickeln und diese auf innovatives Potential hin priifen

1.3. Erforschung
— Vielfaltige Bearbeitungsmdglichkeiten und Eigenschaften von Werkstoffen erforschen und im
Experiment erproben
— Physikalische und technische Prinzipien ausprobieren und verstehen
— Technische Gerate demontieren und untersuchen, die damit verkniipften Gefahren erkennen

— Ungewdhnliche Lésungsansatze bzw. Losungswege finden und daraus innovative Konzepte
entwickeln
— Testverfahren organisieren und durchfiihren

1.4. Planung
— Erfahrungen und Erkenntnisse bei neuen Aufgabenstellungen anwenden

— Technische Zeichnungen lesen und fir die Umsetzung eigener Werkvorstellungen als
Kommunikationsmittel nutzen — z. B. durch Netzplane, FlieRbilder, Explosionszeichnungen

— Analoge und digitale Darstellungstechniken nutzen
— Arbeitsschritte selbststandig organisieren und planen
— Eigene Schnitte, Schablonen und Netze fir Projekte entwickeln

1.5. Gestaltung
— Individuelle Gestaltungsabsichten entwickeln

— Gestaltungskriterien selbstdndig auf neue Zusammenhé&nge, Materialien und Aufgaben
tibertragen

— Form und Funktion als sich bedingende Gestaltungsfaktoren verstehen und bewusst einsetzen
2. HERSTELLUNG
2.1. Werkstoffe

— Werkstoffe fachgerecht verarbeiten und anforderungsbezogen auswahlen bzw. einsetzen

— Eigenschaften und Einsatzmdglichkeiten von Materialien wie Belastbarkeit, Verformbarkeit,
Haltbarkeit, Inhaltsstoffe, Toxizit4t, Dampfe nennen und begriinden

— Werkstoffe/Werkstiicke nach ihrer Verwendung fachgerecht entsorgen

2.2. Werkzeug & Maschinen

— Werkzeuge, Gerdte und Maschinen in Funktionsweise und Einsatzmdglichkeiten kennen,
auswahlen und diese sachgemal und verantwortungsbewusst einsetzen

— Eigenes Verhalten im Umgang mit Werkzeugen, Gerdten und Maschinen auf Sicherheits- und
Gefahrenaspekte abstimmen
— Werkzeuge pflegen und instand halten
2.3. Verfahren

— Manuelle und technische Verfahren bewusst einsetzen und auf neue Aufgabenstellungen oder
neue Materialien Ubertragen
— Verfahren kennen und Arbeitsschritte organisieren und durchfiihren
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— physikalische und chemische Phanomene verstehen und diese in Werkprozessen einsetzen
kénnen
2.4. Sicherheit
— Den eigenen Arbeitsplatz Gbersichtlich organisieren
— Eigenes Verhalten in den Werkrdumen auf Sicherheits- und Gefahrenaspekte abstimmen
— Schadhafte Werkzeuge und Gerate erkennen
3. REFLEXION
3.1. Kontexte

— Alltagsrelevanz von Technik und Design erkléren

— Kulturelle, 6kologische, 6konomische, gestalterische und technische Zusammenh&nge in
Projekten erfassen und kommunizieren

— Zusammenhadnge zwischen Produktion — Transport — Verarbeitung — Nutzung — Entsorgung als
Stoffkreislauf beschreiben
— Uberlegungen zum eigenen Konsumverhalten anstellen und Konsumentscheidungen
verantwortungsvoll treffen
3.2. Dokumentation
— Testen und bewerten der selbst hergestellten Produkte

— Den Herstellungsprozess erldutern und Entscheidungen in Bezug auf Material, Gestaltungsidee,
Formensprache und Technik begriinden, dokumentieren und présentieren

— Den eigenen Lernprozess reflektieren, eigene Leistungen einschétzen und bewerten

EXEMPLARISCHE INHALTE
Aufbauend auf die Basiskompetenzen der 1. und 2. Klasse entwickeln Schillerinnen und Schiler

komplexere Kompetenzen in der Auseinandersetzung mit den drei Inhaltsbereichen.
TECHNIK

— Maschinen

— Mobilitat, Hydro- und Aerodynamik

— Elektrotechnik

— Energieformen

— Bionik

— Robotik

— Demontage und Untersuchung technischer Gerate, Obsoleszenz und Nachhaltigkeit

KORPER
— ldentitat, Klischee, Konstruktion, Inszenierung
— Kleidung, Mode, Modeph&nomene, Modekonzeptionen, Modenormen
— Mode, Wirtschaft und Konsum
— Schmuck und Accessoires
— Gebrauchsgegensténde, Spiele
— Smart-Textiles
RAUM
— Lebensrdume und Wohnkonzepte
— Mabel
— Gebrauchstextilien
— Gestaltung/Dekor
— Bauwerk, Gebaude, Architektur
— Baukonstruktion, Statik und Technologie
— Stéadtebau, Raumplanung und Infrastruktur
— Okologie und Nachhaltigkeit

Kompetenzen am Ende der 4. Klasse:

Alle Schiilerinnen und Schiiler kbnnen am Ende der 4. Klasse:
— Aufgabenstellungen selbsténdig losen
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— Materialien wie Papier, Karton, Holz, Metall, Kunststoff, keramische Massen, Textilien, Stein,
Gips, Baustoffe, industrielle Halbzeuge fach- und werkstoffgerecht verarbeiten

— Materialien fir eigene Vorhaben bewusst und sparsam einsetzen

— Grundlegende, zeitgemaRe und alltagsrelevante handwerkliche, maschinelle und digitale
Technologien anwenden

— Arbeitsschritte planen

— Sicherheitsbestimmungen und Werkraumordnungen bei der Erarbeitung von Projekten einhalten

— Problemstellungen und Herausforderungen im Alltag bewaltigen

— Verbindungen zur Berufs- und Arbeitswelt herstellen

BEWEGUNG UND SPORT
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterrichtsgegenstand Bewegung und Sport soll gleichrangig zur Entwicklung der Sach-, Selbst- und
Sozialkompetenz beitragen: durch vielseitiges Bewegungskonnen und vielfaltige Bewegungserfahrung;
verantwortungsbewusstes  Bewegungshandeln; handlungsleitendes und  wertbezogenes Wissen;
Wahrnehmungsfahigkeit fiir den eigenen Kérper und das eigene Bewegungsverhalten; Selbstvertrauen;
Entfaltung von  Leistungsbereitschaft,  Spielgesinnung,  Kreativitdt, Bewegungsfreude  und
Gesundheitsbewusstsein;  Umgang mit Geschlechterrollen im Sport und Bericksichtigung
geschlechtsspezifischer Interessen und Bedirfnisse; partnerschaftliches Handeln; Ubernehmen von
Aufgaben; Teamfahigkeit; Durchsetzungsvermdgen unter Beachtung fairen Handelns; Regelbewusstsein
und interkulturelles Verstandnis.

Im Mittelpunkt stehen:

— Forderung der Entwicklung durch ausreichende und vielféltige motorische Aktivitét.

— Erwerb eines grundlegenden und vielseitigen Bewegungskénnens und das Entdecken von
Vorlieben fir bestimmte Bewegungsformen und deren Einbeziehung in den personlichen
Lebensstil.

— Entfaltung von Freude an der Bewegung. Entwicklung von Bewegungskdnnen,
Leistungsvermdgen und der Fahigkeit zum Spielen und Gestalten.

— Aufbau einer bewegungsorientierten, gesundheitsbewussten und gegeniiber der Umwelt und
Mitwelt verantwortlichen Lebensfiihrung sowie einer lebenslangen Bewegungsbereitschaft.

Die Ziele sind:

— Ausbildung und Weiterentwicklung der konditionellen und koordinativen Grundlagen des
Bewegungshandelns, Verbesserung der individuellen Leistungsféhigkeit.

— Erwerb eines grundlegenden und vielseitigen Bewegungskénnens und das Schaffen von
Maoglichkeiten zum Entdecken von Vorlieben fir bestimmte Bewegungsformen und deren
Einbeziehung in den personlichen Lebensstil.

— Vielfaltige Korper- und Bewegungserfahrungen in unterschiedlichen Situationen und Raumen,
besonders auch in erlebnishaften und naturnahen Bewegungstatigkeiten.

— Befdhigung zum Bewegungshandeln sowohl in Kooperation als auch in Konkurrenz und
Befahigung zum Umgehen mit Konflikten.

— Kritisch-konstruktive Auseinandersetzung (Handeln und Wissen) mit Ph&nomenen der
Bewegungskultur, besonders mit solchen der jeweiligen Trendsportarten, sowie mit Normen und
Werten des Sports.

Beitrag zu den Aufgabenbereichen der Schule:

Vielfaltige Bewegungserfahrungen sollen den Aufbau der eigenen Personlichkeit und neben dem
individuellen Engagement auch das Ubernehmen von Verantwortung im Team und Anstreben
bedeutender Ziele in der Gemeinschaft widerspiegeln. Ein sinnerfiilltes Leben soll kennen gelernt werden
sowie Werte und Normen im Bereich Sport, die zu ethischem Handeln filhren. Im Wettkampfsport sollen
die Wertekonflikte zwischen Erfolg und Fairness sowie Konkurrenz und Solidaritdt sportpadagogisch
gestaltet werden. Vor dem Hintergrund des medial dargebotenen Hochleistungssports sollen die
Schilerinnen und Schiiler lernen, dass sportmoralisches Handeln vom unaufgebbaren Wert der Personen-
und Menschenwiirde gefordert wird.
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Mindliche Kommunikation:

— Erweiterung der Sprechfahigkeit und des Inventars des Sprachhandelns unter Bezugnahme auf
eine Vielfalt von soziokommunikativen Situationen (situatives Sprachhandeln).

— Sensibilisierung fir den Einsatz von sprachlichen Registern in der Muttersprache im Vergleich
zum Deutschen.

Lesefertigkeit:
—Lust am Lesen entwickeln, Vergleiche und Berlihrungspunkte mit der deutschsprachigen
Literatur suchen.

— Vergleich von muttersprachlichem Original und deutscher Ubersetzung.

Sprachbetrachtung:

— Nachdenken (iber Sprechen und Sprache (Muttersprache und Deutsch) zur Festigung des
Sprachbewusstseins und Férderung der Sicherheit des Sprachgebrauchs.

— Sich bewusst machen und versprachlichen, in welchen Sprachen sich die Lebenswelten der
Schulerinnen und Schiiler widerspiegeln.

— Sensibilisierung fir das Phdnomen der Sprachmischung mit dem Ziel, Interferenzen leichter zu
bewaéltigen.

D. UNVERBINDLICHE UBUNGEN

INFORMATIK

Die Schiilerinnen und Schiler sollen Sicherheit in der Bedienung von Computern samt Peripheriegeraten,
Geléufigkeit bei der Verwendung ublicher Anwendersoftware und grundlegende Kompetenzen im
Umgang mit neuen Technologien insgesamt gewinnen und interessensorientierte Arbeiten mit neuen
Technologien sowohl individuell als auch im Team durchfiihren kénnen.
VERTIEFUNG BZW. ERGANZUNG EINES PFLICHTGEGENSTANDES
Siehe die Lehrplane der einzelnen Pflichtgegenstdnde im Abschnitt A mit Ausnahme des
Erweiterungsbereiches.
ALLGEMEINE INTERESSEN- UND BEGABUNGSFORDERUNG

Siehe Abschnitt C (Freigegenstande).

MUTTERSPRACHLICHER UNTERRICHT
Siehe Abschnitt C (Freigegenstande).

E. FORDERUNTERRICHT

Siehe zweiter Teil Abschnitt ,,Forderunterricht
F. UNTERRICHTSGEGENSTANDE DER DEUTSCHFORDERKLASSEN

DEUTSCH IN DER DEUTSCHFORDERKLASSE
Bildungs- und Lehraufgabe:

In Deutschférderklassen soll sichergestellt werden, dass jene Schilerinnen und Schiiler, die aufgrund
mangelnder Kenntnisse der Unterrichtssprache geméR 8§ 16 des Schulunterrichtsgesetzes (SchUG), BGBI.
Nr. 472/1986, dem Unterricht nicht folgen kénnen und gemall § 4 Abs. 2 lit. a SchUG bei Einschulung
den auBerordentlichen Status erhalten haben, diese friihzeitig erlernen und mdglichst bald gemeinsam im
Klassenverband dem Lehrplan der jeweiligen Schulstufe als auBerordentliche Schilerinnen und Schiiler
mit Deutschforderkurs oder ordentliche Schilerinnen und Schiler folgen kénnen.

Um einen schnellen Ubergang in den Regelunterricht zu gewdhrleisten, sind Deutschforderklassen
grundsétzlich auf ein Semester ausgerichtet. Wenn das Lehrziel laut gesetzlich vorgeschriebenem
Testverfahren von der jeweiligen Schilerin oder dem jeweiligen Schiiler nicht erreicht wurde, kann die
Deutschforderklasse ein weiteres Semester, maximal jedoch vier Semester lang besucht werden.

Der Lehrplan beschreibt Zielkompetenzen, die fiir den Wechsel in die Regelklasse notwendig sind.
Darliber hinaus gibt der Lehrplan einen Rahmen vor, der den P&dagoginnen und Padagogen jenen
Gestaltungsspielraum bietet, der erforderlich ist, um jedes Kind nach den jeweils eigenen Fahigkeiten und
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